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Bu calismanin amaci, farklilastiriimis 6gretim yaklasimina (FOY) yonelik yeterliklerin neler
olabilecegi ve dgretmen adaylarinin hangi uygulamalarla bu yeterlikleri kazanabileceginin
incelenmesidir. Bu amagla FOY’e yénelik 6gretmen yeterlikleri belirlenmis ve bu yeterliklerin
kazandirilacag bir ders planlamistir. Ders ylz ylze baslamis ancak Covid-19 pandemisi
nedeniyle ¢evrimigi bir platformda devam etmistir. Dersin sonunda 6gretmen adaylarinin
FOY’e yonelik kazandigi beceriler degerlendirilmistir. ilkokul, gocuklarin gelisimlerinin hizli
olmasindan dolayr basta biligsel olmak Uzere bircok yonden bireysel farkliligin
g6zlenebildigi bir ddnemdir. Sinif 6gretmenleri, farkliliklara cevap verebilmek icin dgretimi
farkhlastirmasi gereken ilk 6gretmenlerdir. Bu gerekgeyle, arastirmanin katihmcilarini 2019-
2020 egitim-6gretim yili bahar déneminde bir egitim faklltesinden dl¢it drneklemle segilen
22 sinif 6gretmeni adayi olusturmustur. Nitel yaklasimlardan tekli durum galismasi olarak
desenlenen arastirmada veriler gézlem, gérisme, kisisel bilgi formu, ders planlari, ginlik
ve Odev gibi dokimanlar aracihdiyla elde edilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle
coziimlenmistir. Arastirmanin bulgulari, siirecin basinda sinif 6gretmeni adaylarinin FOY’le
ilgili bilgi ve beceriye sahip olmadidini gostermigtir. Yeterlik kazandiran dersi aldiklarinda
FOY’l kavramsal olarak tanimlayabilmis, ilkeleri ve 6nemini agiklayabilecek duruma
gelmiglerdir. Dersin sonunda hazirladiklari ders planlari ve gérismeler bitinsel olarak
incelendiginde her bir sinif 6gretmeni adayinin FOY becerisi kazandi§i, ancak farkli
seviyelerde oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar FOY’l ders planlarina etkili diizeyde, orta
dizeyde ve dislk dizeyde yansitmiglardir. Dizeyler arasindaki en buyuk farklilik, bireysel
farkliliklarin etkili sekilde belirlenmesi ve bu farkhliklara sirekli degerlendirmeyle elde edilen
veriler araciligiyla cevap verecek uyarlamalarin gerceklestiriimesidir. Dizeyler arasindaki
farkliliklarin gorinur olmasi agisindan bulgular betimlenerek sunulmustur. Calisma, hizmet
oncesi ogretmen egitiminde kullanilabilecek sonuglar ve aragtirmacilara Oneriler

sunabilmesi agisindan temel egitim alanina katki saglar niteliktedir.



Anahtar sozciikler: bireysel farkliliklar, farkhlastiriimis 6gretim yaklasimi, hizmet éncesi

egitim, 6gretmen egitimi, sinif 6gretmeni adaylari



Abstract

The purpose of this study is to examine what the competencies for the DIA might be, and
with which practices pre-service teachers can acquire these competencies. For this
purpose, teacher competencies for DIA were determined, and a course was planned to gain
these competencies. After the course, the skills gained by the pre-service teachers
regarding DIA were evaluated. Classroom teachers are the first teachers to differentiate
instruction in order to respond to differences. For this reason, the participants of the
research consisted of 22 pre-service classroom teachers selected with criterion sample
from an education faculty in the 2019-2020 academic year. In this single case study, data
were obtained through observation, interviews, and documents. Data were analyzed by
content analysis. According to the finding, before the course, pre-service classroom
teachers didn’t have knowledge and skills about DIA. They could define DIA conceptually,
and could explain its principles and importance after the course. When the post lesson plans
and the interviews were examined holistically, it was determined that each participant
enhance the DIA skills, but different levels. Participants reflected DIA in their lesson plans
at an effective, moderate, and low level. The major distinction between the levels is the
effective identification of individual differences, and the adjustments to respond to these
differences. For making the distinctions between the levels visible, findings are presented
by describing them. The study contributes to the field of the primary education in terms of

providing results that can be used in teacher education, and suggestions to researchers.

Keywords: individual differences, differentiated instruction approach, undergraduate

education, teacher training, pre-service classroom teachers
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Tesekkiir

2009 yilinin Ekim ayindaki ilk dersinde, “Eyvah, nasil zorlu gececek kim bilir bu
dénem?” dedim lisans Uglincu sinif 6grencisiyken hocamizin bize verdigi 6devle. Bir sinifi
gbzleyecek, 6gretmenin davraniglarini inceleyerek goérisme vyapacak, belli kurallar
cercevesinde ve bilimsel arastirmalarla destekleyerek yazacaktik. Uzun ve uykusuz
gecelerden sonra biten ddevin ardindan “Hocam, yapilan arastirmalari incelemekten ve
iliskilendirmeye calismaktan tikendim, dert sahibi oldum; ben de ileride yazacagim bir
seyler, insanlar da beni kaynak gostersin.” dedim biraz bezginlikle karisik. Ali Hoca bunu
duyunca “iste, bu bir vizyon olusturmadir.” demisti giilimseyerek ve heyecan duyarak. O
zaman ne demek istedigini pek anlamamistim ama bu ciimlesini, o ani, oradaki ylz ifadesini
hi¢c unutmadim yillar ge¢se de Ustinden. Sonradan anladim ki; iste o, ger¢ekten bir vizyon

olusturmakmis.

Bu vizyon olusturma slrecini baslatan, bu tezin yapilanmasina ve olgunlagsmasina
katki sunan hocam Prof. Dr. Ali E. Sahin’e tesekkir ederim. Hocamin bir baska hocadan

YT

alintiladid1 ve sdyledigi “Biri igin yapabilecegin bir sey varsa yapmalisin.” s6zunU, bu surecin
icerisinde “biri” olarak ¢ok fazla yasadim. Hem bir 6gretmen, hem bir arastirmaci, hem bir
insan olarak rol model olan; hem de bu rolleriyle hayatimi sekillendirmeme katki sunmus bir
hocamin olmasi, gsansin en bayugu... Bir “hoca” olmanin yalnizca bilgi ve beceri aktariminin
Otesinde, bir durus ve ilkeler butind oldugunu keske benim gibi baskalari da sizden

ogrenebilseydi. Dagildigimi kendimin bile dile getiremedigi her bir asamayi fark edip nasil

midahale ettiginizi hala anlayabilmis degilim, tesekkir ederim hocam...

Lisans doneminden bu yana birgok dersime giren ve kendinden ¢ok sey 6grendigim
Prof. Dr. Hakan Dedeoglu’na katkilarindan dolayi ¢ok tesekkir ederim. Her zaman kibar ve
destekleyici bigimde katkilar sunan Dog. Dr. Yalgin Yalaki'ye tesekkurlerimi sunarim. Prof.
Dr. Sadegiil Akbaba Altun ve Dr. Ogr. Uyesi Nida Temiz'e, doktora siirecime ve tezime

yonelik degerli katkilarindan dolayi tesekkir ederim. Dr. Sevgi $Sahin’e, aramizdaki
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telepatiyi hala ¢ozebilmis degilim, beni yalniz birakmadigi igin tesekkir ederim. Dr. Nergiz

Kardas isler'e, hem arkadashgi hem de destegi icin tesekkir ederim; iyi ki tanismisiz...

Tezin katiimcilari olan, bu surecgte 6grenmekten keyif aldiklarini btk bir mutlulukla
izledigim ve bu sene benimle birlikte mezun olacak mustakbel sinif 6gretmenlerine gok
tesekkir ederim. Serlivenime gonulli sekilde katilip hem kendilerinin hem de benim
gelismemi sagladiklari igin ¢ok sansliydim, umarim sizin de kendiniz gibi 6grenmeyi seven
ogrencileriniz olur. Bu dénem sizleri mezun etmenin hiznl ve gururunu yasiyorum, her

zaman Saadet Ogretmen’inizin kapisini ¢alabilirsiniz.

Bu sirecin duygusal yorgunlugunu en az benim kadar Uzerinde tasiyan aileme
minnettarim. Yildidimda, agladigimda, kizdigimda kimi zaman anneme, kimi zaman
babama, kimi zaman Emel’e ayri ayri dert yandigim; minik Esin’le ise kendi yogunlugu ve
yolculugunda sadece mujdeleri paylastigim bu surecte hep benimle olduklari igin tesekkur
ederim. Artik ben 6gretim hayatimi sonlandirirken bayragi Esin’e devrediyorum, Emel’i de
atlamadan tabii. Babam “Makaleyi ne yaptin?” diye sorarken annem “Bir daha bdyle seyler

(tezler ©) duymak istemiyorum!” dese de, bir stire daha duyacak gibi duruyor...

lyiligin ve kotuligin catismasini temasa etmeyi sadece Anar'in karakterleri ve
fantastik anlatisi gibi zekice bir kurgunun katlanilir kilmasi mimkinken maalesef yagsamda,
duygusal yénu olmayan iki boyutlu kisiler ve onlarin seviyesinin aci gergekligiyle buna
maruz kaliyoruz. Niyetlerin kotuligunin eylemlere ve sdylemlere yansidigi bu yolculukta,

daha rafine bir insan servetine sahip olmami saglayan hayatin akigina da tesekkir ederim.
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Bolim 1
Girig
Bu kisimda problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi, arastirma problemi,

sinirliliklar ve tanimlar ele alinmistir.

Problem Durumu

Dusuncenin ve felsefenin ortaya c¢ikmasindan itibaren guncelligini koruyarak
tartisiimaya devam eden konularin basinda adalet ve esitlik kavramlari gelir. Bu kavramlar
Sokrates’ten Kant’a, Eflatun’dan Marx’a, ¢ok sayida dusunurin ele aldigi ve tartistig
kavramlardir. Bu iki kavram, kamusal dizenin olugsmasinda basta hukuk, ekonomi, siyaset,
saglik ve egitim alanlari olmak Uzere bircok alanda da tartisma konusu yapilmis, bu
alanlardaki uygulamalari etkili bigimde sekillendirmistir. Bu kavramlarin insanlarca
insasindan 6nce, doganin adalet acisindan pek de adil olmadigi gergegi, insanin dogar

dogmaz ylzlestigi adaletsizligin mimkin oldugunca telafisi ihtiyacini ortaya ¢ikarmigtir.

Biyolojik, kultlrel ve sosyal boyutlari olan insanin yizlestigi ilk adaletsizlik; uygun
fiziksel butunlikle dinyaya gelip gelmedigi, ruhsal olarak saglikli olup olmadigi, biligsel
yeterliklerinin nitelikli olup olmadigi gibi durumlari ifade eden biyolojik boyutundan
kaynaklanir. Segilemeyen ve 21. ylzyilhin imkanlariyla dahi kodu degistirlemeyen genetik
Ozellikleri icerisinde barindiran biyolojik boyut bir yanda; dogulan yerin fiziksel 6zellikleri,
orada gerceklestirilen ekonomik faaliyetler, kulturel 6zellikler gibi aslinda sosyal ve kultirel
boyuta isaret eden; ancak yine doganin sekillendirdigi ortamlarda insanin hayatta kalma
miicadelesi dijer yanda devam etmektedir. insanlik tarihinin esit ve adil olmayan bir dogada
baslamasi, insanlarin doganin kendilerine sagladigi imkénlari yonetme girigimini
beraberinde getirmis ve drgltlenerek birtakim yapilari olusturmalarini saglamistir. Yerlesik
hayata ge¢cme, tarimdan elde edilen UrUnleri esit paylagsma, kamusal alanlar olusturma ve

artan nufusla ortak dogada yasamay! kolaylastiran surecleri ydnetmek icin belli anlayislar



gelistiriimistir. S6z konusu olan adaletsizlikleri telafi edebilecek ve insanin dogasina uygun

yasamasini saglayabilecek sosyal devlet anlayisi da bunlardan bir tanesidir.

ilk defa 1941 yilinda terim olarak kullanilmaya baslanan sosyal devlet kavrami,
“sosyal refahin optimizasyonunu saglamak amaciyla devletin ekonomiye aktif ve kapsamli
mudahalelerde bulunmasini éngéren bir devlet anlayisini aciklamaktadir’ (Yay, 2014, s.
148). Sosyal devletin gorevi; bireylere temel insan ve sosyal haklarinin “insanin haysiyetine
yakisir bicimde toplumsal adaleti gbzetecek” (Yaman, 2014, s. 115) ve “yasam kalitesini
yukseltecek” (Goren, 1997, s. 93) bigcimde olmasini saglamaktir. Turkiye Cumhuriyeti
Devleti, Anayasa’nin 2. maddesinde belirtildigi gibi sosyal bir hukuk devletidir. Yine
Anayasa’nin 42. maddesine gore herkese egitim ve 6grenim hakkini belli kademelerde

zorunlu ve parasiz olarak sunmaktadir.

Devlet; 6zellikle dezavantaj olarak nitelendirilebilecek cografi 6zellikler ve ekonomik
kosullarin ortaya koydugu adaletsizligin egitimdeki telafisi icin; parasiz yatililhk ve bursluluk,
tasimall egitim, birlestiriimis sinif uygulamasi, UGcretsiz kitap dagitimi gibi birtakim
uygulamalari yasal duzenlemelerle isletmeye caligir. Bu uygulamalarin adil egitim hakki
saglayip saglamadigi ise hala bir tartisma konusudur. Ornegin saglikli igme suyuna erisim,
her canlinin bir hakkidir. Bir leylek ve bir kedinin birlikte yasadigi ortama yassi bir kabin
icerisinde su getirildigi var sayildiginda her iki canlinin erisimine esit sekilde sunulmus igme
suyu oldugu soylenebilir. Ancak bu canlilarin icme suyundan adil bir sekilde
yararlanabilecekleri garanti edilebilir mi? Kedi, sunulan suyu adiz yapisi 6zelligi sayesinde
rahatlikla tiketebilecek, leylekse uzun gagasi nedeniyle yassi kaptan suyu icemeyecektir.
iste devletin belli diizenlemelerle saglamaya g¢alistigi hizmetler de bu sekilde
degerlendirilebilir: Ucretsiz kitap dagitimi her bir d3rencinin maddi durumuna bakilmaksizin
yaplimaktadir veya ogrencilerin tasinarak belli okullarda toplanmasi onlarin yolda
karsilasabilecegi tehlikeler igcin gereken tedbirler alinmadan gergeklestiriimektedir. S6z
konusunu uygulamalarin egitim hakkinin saglanmasina yoénelik bireylere sunulan esit

imkanlar oldugu sdylenebilir; ancak bu esit uygulamalarin adil olup olmadigdi tartigilabilir.



Egitim hakkinin tim bireylere adil sekilde ulastiriimasindaki 6nemli kistas, hizmetin ne

kadar kapsayici oldugu ve bireye dokunmasiyla ilgilidir.

Kapsayicllik; birgok sosyal bilim alaninda kullanilan, egitim alaninda kullanildiginda
Ozellikle firsat egitligi ve adaletle birlikte telaffuz edilen bir kavramdir. Kapsayici egitim terimi
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orguti'niin (UNESCO, 2015) dizenledigi Herkes
icin Egitim konferanslarinda ortaya ¢ikmis ve ézellikle dezavantajli durumda olan gocuklarin
okullasma oranlarinin arttiriimasi, egitime Ucretsiz ulasiimasi, yasam boyu 6grenme gibi
konularin iyilegtirilmesi konusunda kullaniimistir. Kapsayicilik bu anlamiyla giglu bir egitim

politikasi, ig birlikleri ve kaynak ihtiyacinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Gunumuzde kapsayici egitimle ilgili Tlrkiye’de yapilan calisma ve projelerin,
Ozellikle engel ve yetersizligi olan c¢ocuklarin egitime erisimini ve sinif i¢i etkinliklere
katilimlarini saglama adina énemli ¢iktilar ortaya koydugu gérilmektedir (MEB ve UNICEF,
t.y.; KED, 2016; Tohum Otizm Vakfi ve SECBIR, 2021). Ancak kapsayicilik yalnizca engel
durumuna sahip dgrencilerin degil, her bir dgrencinin farkliliginin zenginlik olarak goéraldigu
ve her bir devlet okulunun ¢ocugu bir butiin olarak gelistirecek 6zelliklere sahip olmasini
garantileyecek bir sosyal politika 6zelligi tasimaktadir. Kimi devlet okullarinin, basarili
cocuklarin bir araya gelmesiyle ‘iyi egitim veren okul’ etiketine sahip oldugu ve bu etiketten
dolay! da ekonomik sartlari elveren ailelerin bu etikete sahip devlet okullarini segmeye
yonelik istekleri olduklari goérilmektedir (Bakioglu ve Bahgeci, 2010; Buyruk, 2014). Bu
durum, geriye kalan okullarin ‘kétl ve kalitesiz’ etiketini tagimasina yol agacak ve ‘egitimde
toplulastirma’ diye ifade edilen durumun 6nuni acgacaktir. Kapsayici egitim bu anlamiyla
sosyal devletin erken midahale yontemi olarak iglemeli, okul ortaminda kendini gosteren
adaletsizligin telafisi ydoninde adimlar atabilir konuma gelmeli, egitim hakkinin belli zimreler
icin toplulagtirilamayacagini garanti eder nitelige gelmelidir. Bu anlamiyla sosyal devlet ve
politikalari, okullara erisimi esit sekilde gerceklestirmis glce ulagsa bile, her bir 6grencinin

o6grenmeye erisimi konusunda adaleti tesis edemeyebilir.



Ozellikle sinif ortamlarinda kendini hissettiren adaletsizligin timiyle olmasa da
olabildigince telafisi igin uygulayicilar ve arastirmacilar bir arayis icerisindedir. insanlar
dogalari geregi esit 6zelliklere sahip olsalardi onlara esit davranarak adaleti ortaya koymak
mamkun olabilir, ‘ayni olanlara aynr’ davranilarak esitlik saglanabilirdi. Ancak insanlarin
dogustan sahip olduklari 6zellikleri onlari temelde birbirinden farklilastirmakta, farkl olana
ayni davraniimasinin uygun olmayacagi gergegini ortaya koymustur. Ornegin, Goodlad ve
Anderson (1987), zeka yasi (mental age) verilerinin 6 yasindaki ¢cocuklarda doért yillik bir
fark gosterdigini belirtir. IQ ortalamasi 101 olan bir sinifta 68 |Q’ya sahip 6grenci de 129
IQ'ya sahip 6gdrenci de bulunmaktadir. Bu &grencilerin boylari, kKilolari; kosma, atlama,
ziplama becerileri; gorme, isitme yetileri; ilgileri, yetenekleri, cesitli becerileri yaslari hemen
hemen esit olsa bile birbirlerinden dnemli derecede farkhidir. Benzer sekilde Roberts ve
Inman (2013), bir siniftaki 6grenenlerin Ug¢ grupta toplandigini ortaya koymaktadir:
6grenmek igin ¢cok caba sarf etmesi gereken 6grenciler, zaten ilgili icerigi bilen 6égrenciler
ve ilgili igerigi kolayca 6grenecek 6grenciler. Bir yas grubu veya siniftaki 6grencilerin

farkliliklari I1Q veya biligsel boyutla sinirli kalmamaktadir.

Sternberg ve digerleri (2001), kirsalda yasayan Bati Kenyali genclerin parazitlerin
neden oldugu bazi hastaliklarin bitkilerle tedavisine iliskin bilgilere Ust dizeyde hakim
olduklarini tespit etmislerdir. Benzer bir konuda ¢alisan Grigorenko ve digerleri ise (2004),
Alaska’nin kirsalinda yasayan ergenlerin sehirde yasayan ergenlerden daha fazla gunlik
yasam bilgisine sahip oldugunu ortaya koymustur. Kirsalda yasayan ergenlerin,
cografyanin getirdigi hava kosullarinin tstesinden gelecek bilgilerle rahatlikla soguk hava
ve ugsuz bucaksiz tundrada yollarini bulabilme gibi becerilere sahip olduklari gorilmektedir.
Bu bilgiler, akademik diizeydeki bilgiler olmayabilir; ancak bireyin yasadigi ¢cevreye uyum
saglamada kullandigi bilgileri ve kultirel c¢evrenin ona kazandirdigr ortlk bilgileri
gostermektedir. Yaganan ve hayatta kalinan gevre, insanlara belli bilgi ve beceri farkhliklari
kazandirmaktadir. Kiiglk yerlesim yerlerinde yasayan bu égrencilerin sahip oldugu sosyal

sermayeleri dahi, aslinda doganin adil olmayan kosullarinin bir sonucudur.



Yalnizca dogustan getirilen veya sosyo-kulturel 6zelliklerden 6tirt dedil, birtakim
mevzuat degisiklikleriyle de farkliliklar ortaya cikabilmektedir. Ornegin Tirkiye’de 6287
saylli ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun,
2012 — 2013 egitim-6gretim yilinda yarurlige girmis ve bu kanunda okul baglama yasi 60
aya kadar duserek (MEB, 2012) bir sinif igerisinde 60 aydan 84 aya kadar ¢ocuklarin birlikte
6grenim goérmesi s6z konusu olmustur. 4+4+4 olarak bilinen dizenlemenin ardindan
yapilan bazi calismalar; yas olarak daha kiglk ¢ocuklarin hazirbulunusluk dizeylerinin,
biiyiik olan gocuklara gére daha geride (is-Giizel, Sahin ve Konak, 2014), yapilan izleme
testlerinde aralarinda anlamli fark oldugu (Sahin, 2014) ve ilerleyen yillarda da ¢esitli biligsel
alanlarda kuguk yastaki cocuklarin buyuklere oranla daha dezavantajli durumda oldugu
sonuglarina varmiglardir (Sahin ve is-Giizel, 2018). Cocuklarin dezavantajli durumlarda
olmasinin sonucunda en son 2012 yilinda duzenlenmis olan okula baslama yasi, yeniden
dizenlenerek 69 aya cikariimistir (MEB, 2019). Cocuklarin lehine olabilecek bir duzenleme
olarak degerlendiriimesine ragmen, halihazirda var olan 6grenci farkliliklarini ortadan

kaldirmamaktadir.

Peki, batin bu farklliklara sahip 6grenciler yaglari ayni olsalar da ayni kabul
edilebilir mi? Butun bu farkliliklarina ragmen sadece yaslari esit veya ayni siniftalar diye bu
ogrencilere ayni anda, ayni igerigi, ayni yolla vermek belki esitlik olarak degerlendirilebilir,
ancak adil midir? Adil olmak her zaman esit olmak degildir. O halde adil olmak igin bir okul
ya da sinif ortaminda g6z 6ninde bulundurulmasi ya da bulundurulmamasi gereken
farkliliklar nelerdir? Her bir 6grencinin potansiyeli ve ihtiyaci bir farkhlik olarak egitim
surecinde nasil dikkate alinabilir? Bir sinif ortaminda her 6grencinin 6zelliklerine gore

ogretimi farkhlastirmak tim bu sorulara yanit verebilecek bir yaklagimin 6zin( olusturur.

Ogretimin farklilastiriimasi Tomlinson’a (2000) gére, 6grenci farkliliklarina cevap
verme cabasi, diye nitelendirilir. Farkhlastiriimis 6gretim yaklagimi (FOY); biiylk bir anlayisi
icerisinde barindiran bir felsefedir. Felsefe ve anlayis boyutunun olmasi, bu yaklagimin

uygulanmasinda net bir yolun takibiyle degil, ilke ve sistematiginin i¢sellestirimesiyle



gergeklestirilir. FOY’in uygulama boyutunun etkililiginin anlasilmasi igin belli gdstergeler ve

dayanaklar mevcuttur:

(a) Ogrenme ortami, her bir dgrenci igin hem glivenli hem de zorlayicidir; (b)
6grenme ve 6gretme rutinleri igerisinde tim sinif, kiicik grup ve bireysel dgdretim
birlikte yer alir (¢c) 8grenme hedefleri bir ders veya konu igindeki temel bilgi, kavrama
ve beceriye odaklanmay! saglamak igin agik¢a belirlenir ve takip edilir; (d) 6n
degerlendirme ve bigimlendirici degerlendirme, 6gretmenlerin 6gretim planini etkiler;
(e) 6gretmenler zaman, mekan, materyal ve 6gretim yontemlerini farklilagsan 6grenci
ihtiyaglarini karsilamak igin esnek sekilde kullanir ve (f) siniflar 6grencilerin; saygi,
ideal galisma ve Ust dlizeyde bireysel gelisim sorumlulugunu 6gretmenle paylastigi
bir 8grenme ortami haline gelir. Etkili farklilagtirmayi ‘tanimlayan’ veya sekillendiren

bu amaclardir. (Tomlinson, 2005, s. 263)

Bu o6zellikler sinif icindeki bireysel farkhlklari gozeterek adil bir 6grenme ortamini
olusturmaya yoénelik édretmenlerin alacaklari bir dizi tedbir olarak da gdérulebilir. Adil
o6grenme ortaminin saglanmasi, her bir bireyin 6grenmesinin en Ust dizeye c¢ikarmasini
saglayacak sinif i¢i uyarlamalarla gergeklestirilir (Gregory ve Chapman, 2013). Bunlar;
O0grenim slrecinde birgok yontem ve teknigin kullaniimasi, 6grencilerin 6grendiklerini
gbstermek icin ortaya koyduklari Grtnlerin gesitlendiriimesi, icerigin bilissel dizeye gore
ayarlanmasi ve mekéanin c¢alisma bicimine uygun kullaniimasini kapsar. Tum bu
uyarlamalar, bireysel farkhliklara dokunacak nitelikte gercgeklestiriimelidir. Bireysel
farkliliklar; 6grencilerin 6grenmeye iliskin hazirbulunusluklari, ilgi ve 6grenen profillerini
ifade etmektedir. Tim bu bilgiler 1siginda FOY; siirecin, igerigin ve Griinin bireylerin ilgi,

hazirbulunugluk ve 6grenen profillerine gore uyarlanmasi olarak tanimlanabilir.

Uyarlamalara iligkin olarak hakim olunmasi gereken temel boyutlar vardir.
Ogrencilerin égrenme bigimlerine iligkin tercihlerin sunulmasi; katli dgretim, is birlikli
o6grenme, merkezler, secim tahtalari, Bloom kartlari ve tartisma teknikleri gibi birgok 6gretim

tekniginin kullanilmasi surecin uyarlanmasina isaret etmektedir (Tomlinson, 1999; cev.



2014; Gregory ve Chapman, 2013; Roberts ve Inman, 2013). igerigin uyarlanmasiysa,
dgrenilecek konunun farkli karmasiklik dizeyinde ele alinmasini ifade eder. Ozellikle
hazirbulunusluga goére klglk grupla 6gretim, cesitli seviyelerde hazirlanmis okuma
materyallerinin ve kitaplarin égrencilere saglanmasi, buna érnek olarak siralanabilir. Uriin,
ogrencilerin 6grendiklerini ifade yollaridir. Bu kapsamda bireysel veya grupla proje yapma,
ortaya konacak urunlerin oOzelliklerini gosteren rubrikleri kullanma, bilgiyi gdsterme

yollarinda segenek tablosu kullanma; Grinin uyarlamasi olarak degerlendirilebilir.

Farklilagtinlabilir ~ boyutlarin  uygulanabilirligi  bazi ilkelerle gergeklestirilir.
Degerlendirmede sureklilik, yol gdsterici 6gretmenin varlidi, esnek gruplama, kavram
temelli olus gibi ilkeler, FOY’Un blylk bir felsefe olmasini saglayan temel ilkelerdir
(Tomlinson,  1995).  Surekli degerlendirme, FOY’Uin kalbidir.  Ogrenenlerin
hazirbulunusluklari basta olmak Uzere bireysel farkliliklarinin 6n degerlendirmeyle tespit
edilmesi ve &gretimin grubun ihtiyacina goére planlanmasi bu temel ilkenin geregidir.
Ornegin hikaye yazma Uzerine caligilacaksa 6ncelikle 6grencilerin, olaylarin olus sirasina
gore kurgulanmasi, uygun cumle kurma, noktalama isaretlerine hakimiyet gibi on bilgi ve
becerilere sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi gerekir. Bu 6n beceri ve bilgilerin
degerlendirilmesinin ardindan hikdye yazma surecinin nasil planlanacagina karar verilebilir.
Bu asamada 06n becerilere sahip olmayan &grencilerle sirecin nasil igletilebilecegdi
netlestiriimelidir. Esnek gruplama ilkesine uygun yaklasimlarla ve uygulamalarla 6n
becerilere sahip olmayan 6grencilerin 6grenme-6gretme surecine dahil olmalari saglanir.
Ogretmenden beklenen, uygun hazirbulunusluga sahip olmayan dgrencilerle cimle kurma,
noktalama igaretlerini kullanma, olaylari olus sirasina gore anlatma Gzerine kuguk grupla
¢alismalar yapmasi beklenir. Uygun hazirbulunusluktaki égrencilerse, esas beceri Gzerinde
calismaya baglayabilir. Bu sayede farkli beceri grubundaki 6grenciler, ayni anda ilerleme
kaydedebilir. Ogretmenin yol gésteren olmasi, ele alacag: bilgi ve becerileri kavramlar
uzerine insa etmesi ve dgrencilerin olgularla ilgili ¢cikarimlar yapmasini saglayabilmesiyle

gerceklesir. Ayni zamanda dgretmen sure¢ degerlendirmesini ise kosarak sirecin nasil



ilerledigini kontrol etmeli, 6grencilerden elde ettigi verilerle dgretimi sekillendirmelidir. Bu
aciklamalardan da anlasilabilecegdi gibi FOY’lin, bireysellestirilmis bir dgretim olmadid, tipik

bir sinifta 6grenmenin surekliligini saglayacak bir yaklasim oldugu séylenebilir.

FOY bireysellestirilmis 6gretim degildir ancak; insanin dogasina uygun uygulamalari
icerisinde barindiran bir anlayisa sahip oldugundan her 6grencinin kendi bireyselligini
yasayacag! bir ortami sunabilecek niteliktedir. Glasser'e (1998) goére insan, dodasi geregi
genlerinde tasidigi bes temel ihtiyaci karsilamaya yonelik yaptigi secimlerle hayatini devam
ettirmektedir. Bu ihtiyaclardan ilki olan ‘varligini sirdurme’ ihtiyaci temel olarak barinma,
beslenme ve glvenlik ihtiyaclarini ifade eder. Sevgi, gug, 6zgtrlik ve eglence olarak ifade
edilen diger dort ihtiya¢ sosyal ve psikolojik olarak nitelendirilimekte ve bu ihtiyaclara gore
sekillendirilen hayat; insanin iyi olma haline hizmet etmektedir. Bu anlamda insan dogasinin
dért sosyo-psikolojik intiyaci ve FOY’lin értlistiigii bircok nokta vardir: FOY’iin uygulandigi
siniflarin 1hmh ve &drencinin rahat hissetmesini saglayan iklimi ‘sevilme ve ait olma’

ihtiyacinin kargilanabileceginin gostergesidir.

Her o6grencinin 6grenebilecedine ve guclu bir yonuinin olduguna inanilmasi,
ogrencilerin kendi potansiyellerini kullanarak onlara uygun igeriklerin sunulmasi ve akran
ogretimiyle her bireyin 6grenmesine katki saglayacak ortamin olmasi ‘gug¢’ ihtiyacinin
karsilanacagdi durumlara 6rnektir. Ogrencilerin bildiklerini gbésterme yollarini kendileri
segerek yaraticiliklarini ortaya koyacak imkanlarin sunulmasi ‘6zgurlik’ ihtiyacina, égrenci
ilgilerinin 6grenme slrecine dahil edilerek keyifli hale getiriimesiyle ‘eglence’ ihtiyacina
yonelik tatminkar uygulamalar sinif igerisinde gergeklestirilir. FOY bu yoniyle insanin ve
ogrenmenin dogasini destekleyen uygulamalar butunudir. Ayni zamanda ogrenmenin
surekli olarak surdurtlebilecegdi bir yaklasim olma 6zelligi gbstermektedir; ¢linkl bir siniftaki
ogrencilerin tum ihtiyaglarinin kargilanmasi ve bagardiklarinin gortilmesi onlari gorev odakli
kilabilecektir. Ogrencinin bu sayede kendinin bagarabilecegini gérmesi, 6grenme ve bilginin
glciyle kendine ‘basaril’ degerini atfetmesini saglayacaktir. Gérev odakli davranisglarin

yogun oldugu siniflarda ilgisiz ve engelleyici davraniglarin nadir gérilecegi ve 6grenmenin



Ust diizeyde olacagi, sinif ydnetimi agisindan bilinen bir durumdur. FOY’in siniflarda

isletilmesi, sinif yonetimi agisindan égretmenin elini kuvvetlendirecektir.

Sinif ydnetimi temel anlamiyla, 6grenmeye ayrilan sirenin en Ust diizeyde 6grenme
ve 6gretme amacina yonelik kullanilabilmesi igin 6gretmenin kullandigi strateji ve tekniklerin
batinadar. Anahtar nokta, her bir 6grencinin 6grenebilecedi icerikle mesgul olmasini ve
o6grenmenin keyfini tadarak basariyi yakalamasini saglamaktir. Aksi halde o6grenciler
akademik basariyr yakalayamadiklarinda ‘basarisiz’ olarak nitelendirilip goérinmez
olmaktansa, ‘sorun ¢ikaran’ olmayi tercih etmektedir. Curwin ve Mendler (1988) bu durumu,
haysiyete dayali disiplin modeliyle agiklamaktadir. insani temel olarak diger canllardan
ayiran ozellikleri, onunla ortaklik gésteren farkli canlilardan ayri bicimde yapabildikleridir ve
bu insanin degerini, haysiyetini belirleyen noktadir. Basarmak, Uretmek, eglenmek, glc
sahibi olmak, orijinal Uriinler ortaya koyabilmek bu niteliktedir. Ogrenciler, basarisiz olarak
etiketlendiklerinde haysiyetlerini koruma gidisuyle ‘sorun ¢ikaran’ etiketini Ustlenerek farkli
bir basari gostergesi sergilemeyi yegleyeceklerdir. Basarisizlik aslinda bir kader degil,
bireyin kendine uygun olmayan bir kosulda performans sergilemesinin beklenmesidir. Boyle
bir sorunun erken muidahalesiyse, FOY gibi bir yaklasimla her égrencinin kendi potansiyeli
cercevesinde basarly! elde edebilmesini saglamak ve dogustan getirdigi insan onurunu
korumasini garantilemektir. Egitimin insan onuruna uygun bigimde alinmasi, hak edilen bir

durumdur ve gocuklar da bunu hak etmektedir.

FOY’lin dgrenciye basari saglayacagina iligkin teorideki iddiasi, pratikte birtakim
calismalarla glglendirilmistir. Farkh disiplinlerin FOY’e uygun islenmesinin akademik
basariyi arttirdigina (Ekinci, 2016; Ferrier, 2007), 6drencilerin derse iliskin olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olduguna (Beler ve Avci, 2011), kalici 6grenmeyi sagladigina
(Demir ve Gorol, 2015; Durmus, 2017) ve adil 6grenme ortami olusturduguna (Valiandes,
2015) dair arastirmalar mevcuttur. Yalnizca ilkdgretim ve orta 6gretim dizeyinde degil,
Universite diizeyindeki derslerin FOY’e uygun ele alinmasinin da égrencilerin basarilarini

arttirdig1 gérulmektedir (Tulbure, 2011; Salar ve Turgut, 2015).
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Ogrenmenin dogasinda insanin égrenmeye psikolojik ve fizyolojik olarak hazir
olmasi 6n kosulu mevcuttur; uygun ortamda, gerekli hazirbulunusluk dahilinde ve beynin
optimum dizeyde zorlandi§i kosullarda insan 6grenir. Farkhlastiriimis égretim; ilkeleri ve
felsefesiyle, 6grenme ve insanin dogasina uygun é3renme sartlarini saglayabilecek bir
yaklasimdir. Okula baslanan ilk zamanlar, okula ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarin
gelistirildigi  yillardir. Okul Oncesi egitimin hald zorunlu olmadigi Turkiye'de, sinif
o6gretmenlerinin bu kritik zamanlarda kritik gérevlerinin oldugu inkar edilemez bir durumdur.
Gelisimin hizli oldugu cocukluk déneminde yanlis 6grenmeler olmaksizin, 6grenmenin
sevilecedi ve keyfine varilacagl bu yillardaki bas mimar, kuskusuz sinif édretmenleri
olacaktir. Bu ytzden sinif 6gretmenlerinin 6gretimi farklhilastirabilecek yeterlikte yetismesi
ve meslege bu yeterliklerle adim atmasi son derece dnem tasimaktadir. Sinif 6gretmeni
adaylarina 6gretimi planlamada farklilastirmayi felsefe olarak kazandirabilmek icin hizmet
Oncesi donemden baslamak gerekir. Bu sayede 6gretimin niteligini arttirabilmek amaciyla
oncelikle 6gretmenlerin nitelikli bir sekilde yetistiriimesinin garantilenmesi gerekecektir.
Bunu gergeklestirebilmek icin hizmet dncesi 6gretmen egitimi surecinde sinif 6gretmeni
adaylarina 6gretimi farklilagstirma becerisi kazandirmanin nasil bir sirecle saglanabilecegi,

bir problem durumu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretimi farklilagtirma, gelenek disi olarak nitelendirilen ve son yillarda siklikla
kullanilan, bunun yaninda egitim politikalarinda da yer alan bir yaklasim olarak karsimiza
cikmaktadir. Bunda FOY’in &égrenci basarisi (izerine olumlu etkilerinin olmasi, adil bir
ogrenme-o6gretme surecini yaratmasi, egitimde dunden daha iyi olma haline katki sunmasi
ve dogustan getirilen veya c¢evre kaynakl farkliliklarin telafisini mimkin kilabilecek
Ozelliklere sahip olmasi etkilidir. Bunun yaninda, &zellikle uluslararasi sinavlarin
sonuglarinda yiiksek basari gdsteren (lkelerde de FOY'l yansitan uygulamalarin oldugu
gorulmektedir. Ornegin Finlandiya'da, bu basarinin sirrinin 6gretimin farklilagtirimasinda

kullanilan ilkeler oldugu da géze ¢carpmaktadir (Sahlberg, 2018).
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Yapilan bazi c¢alismalar, dgretmenlerin FOY’e yoénelik kapsamli bilgi sahibi
olmadigini ve dolayisiyla bu yaklasimi uygulamadiklarini ortaya koymustur (Brighton ve
digerleri, 2005; Kerry ve Kerry, 1997). Bunun yaninda 6gretmenler FOY’le ilgili kuramsal ve
atdlye calismalari ve meslektaslariyla etkilesim hélinde olabilecekleri uygulamali destege
ihtiyaclari oldugunu belirtmiglerdir (Demirkaya, 2018; Fields-Holmes, 2008; Hockett, 2010;
Baxter, 2013). Ayrica Ogretmenler, ogretimin farkhlastiriimasinin gerekli oldugunu da
belirtmektedirler (Beler ve Avci, 2011; Braginton, 2014; Valiandes, 2015, Valiandes ve

Neophy, 2018).

Konuya iligkin alan yazin tarandidinda hizmet 6ncesi egitimde 6gretmen adaylarinin
farkhlastiriimis 6gretim becerilerini gelistirme ve incelemeyi amaclayan yurt ici ve yurt disi
calismalarin oldugu gorilmektedir (Aydogan-Yenmez ve Ozpinar; 2017; Bricker, 2008;
Dack, 2019a; Dack, 2019b; Dillon-Guy, 2014). Yurt icindeki calismalarin kisith ve bazi brang
o6gretmeni adaylari ile yapildigi gértlmastir. Ayni sekilde yurt disindaki ¢alismalar da genel
olarak brans &6gretmeni adaylariyla ele alinmistir. Yapilan bu c¢alismalarda, 6gretmen
adaylarina ne gibi yeterliklerin kazandirildigi veya nasil bir slrece hangi uygulamalarla dahil

edildiklerinin agiklanmadigi gorulmektedir.

Ogretimi farklilagtirmayi profesyonel bir sorumluluk olarak géren Tomlinson (2000),
dgretmenlerin FOY’le ilgili uygulama ornekleri ve gesitli tavsiyelere her zaman ihtiyaci
oldugunu soyler. Bu nedenle o6gretmenlerin bu ihtiyacina yonelik olarak, ogretimi
farklilastirabilecek bilgi ve beceriyi kazanabilecekleri bir surecin sistematik bigcimde ele
alinmayisi eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda dgretmenlerin 6gretimi
farkhlastirmaya yodnelik yeterliklerinin tanimlanmasi, o6gretimi farkhlastirma becerisi
gelistirebilecek bir strecin tasarlanmasi, onlarin bu strece dahil edilmesi ve bu sirecin
degerlendiriimesi; s6z konusu eksikligi giderecek bir etki niteligi tasiyacaktir. Boyle bir
surecin tanimlanmasi ve igletiimesinin  6zellikle sinif 6dretmeni  adaylariyla
gerceklestiriimesi; sinif 6gretmenlerinin hedef kitlesi olan grubun gelisiminin hizli olmasi ve

ilkokul yas grubundaki 6grenciler arasindaki bireysel farkhliklarin hissedilir derecede fazla
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olmasindan kaynaklanmaktadir. ilkokul diizeyinde, égrenciler arasindaki farkliliklara duyarli
Ogretimin saglanmasi, bu farkhliklarin en az dizeye indiriimesi acisindan 6nem

tasimaktadir.

Bu arastirmada sinif dégretmeni adaylari, FOY’e yoénelik belirlenen ddretmen
yeterliklerini kazanmak icin tasarlanmis slrecleri deneyimlemiglerdir. Deneyimledikleri
sirregler araciligiyla kazanacaklari FOY becerilerini, Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1 ve 4.
sinif arasindaki kazanimlari kullanarak ders planlarina aktarmislardir. Arastirmanin
katilimcilari Tirkge Ogretimi dersinden énce, ilkokuma ve Yazma dersini aldiklarindan
o6gretim programina hakim ve asinadirlar. Bunun yaninda dil becerilerinin etkili bigimde
sergilenmesinin, akademik basariya katki sundugu bir gergektir (Boz ve Ulusoy, 2020;
Karakus-Aktan, Aslan ve Yalgin, 2021; Kizgin ve Bastug, 2020; Yiimaz, 2011). Bu nedenle
hizmet Oncesi ogretmen egitiminde deneyimlenen bu surecin, 6grencilerin akademik
basarisini olumlu ydnde destekleyecek Turkge dersi araciligiyla gerceklestiriimesi
saglanmigtir. Aragtirmayla ortaya konan FOY yeterliklerinin, FOY yeterlikleri kazandiracak
surecin betimlenmesinin ve uygulamanin sonuglarinin; hizmet oncesi, isbasi ve hizmet igi
o6gretmen egitimine bir 1sik tutacak nitelikte uygulamaya ve arastirmaya doénutk oOneriler

sunmasi beklenmektedir.

Arastirma Sorusu

Bu galisma temel olarak su soruya yanit aramaktadir: FOY’U uygulamak igin
ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir ve bu yeterlikler hizmet 6ncesi

o6gretmen egitiminde hangi sureclerle kazandirilabilir?
Alt Sorular

Arastirma sorusuna cevap burabilmek igin tanimlanan durum, asagidaki sorulari

beraberinde getirmistir:

e Ogretimi farklilastirabilmek igin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken

yeterlikler nelerdir?
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o Sinif 6gretmeni adaylarina 6gretimi farklilastirmaya iligkin yeterlikler hangi

uygulamalarla kazandirilabilir?

e Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama éncesindeki FOY’e yonelik bilgi ve

becerileri ne durumdadir?

e Sinif 6gretmeni adaylarina d6gretimi farklilastirmaya iliskin yeterliklerin

kazandirilacagi sure¢ nasil gerceklestirilmistir?
e Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama sonrasindaki FOY’e yénelik bilgi ve

beceri dizeyleri ne durumdadir?

Sayiltilar

Bu arastirmada, bireysel farkhliklara duyarli &égretimi gergeklestirebilecek ve
egitimdeki degisimi saglayacak liderlerin sinif 6gretmenleri olmasi sayiltisina dayanarak;
sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet dncesi bir surecte bireysel farkliliklara duyarl bicimde
ogretimi farkhlastirmaya yonelik yeterlikler kazandiriimaya c¢alisiimistir. Nitel yaklagsimla
desenlenen arastirmada, arastirmaci ve katilimcilar yeterli stre etkilesim halinde kalmistir.
Arastirmaci, katihmcilardan elde ettigi verilerin yeterli oldugunu kabul etmistir. Bu surecte
katilimcilarin tim gorevleri, ders planlarini ve gorusmeleri uygun bir bicimde tamamladiklari

varsayllmistir.

Sinirhhiklar

Arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin bahar ddnemi igerisinde, sinif
ogretmenligi 2. sinif 6grencilerinden olusan bir grupla sinirhdir. Sinif 6gretmeni adaylarina
yeterlik kazandiracak surecin tasarlanmasi ve uygulanmasi, arastirmacinin deneyimleriyle
yuritecegi Kapsayici Egitim dersindeki uygulamalarla sinirli tutulmustur. Bu slrecin
yurutilmesi 6ncelikle yiz yize baglamig, ardindan Covid-19 pandemisi nedeniyle ¢cevrim
ici bir platform kullanilarak uzaktan devam ettirilmigtir. Dolayisiyla planlanan slrecin
uzaktan bir sekilde yuratilmesi, tamamen olaganistu bir durumun sonucu olarak en blyilk
sinirhlik ve ayni zamanda bir gesitlilik olarak degerlendirilebilir. Calisma kapsaminda sinif

dgretmeni adaylarinin FOY’e yonelik kazandiklari yeterliklerin degerlendirilmesi, Tirkge
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Dersi Ogretim Programinin 1-4. siniflarina yénelik ortaya koyduklari Griinlerle sinirhdir.
Ogretimin farklilastiriimasi, bir dersin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi
asamalarinin bitlnsel bir bicimde ele alinmasini gerektirecek bir strectir. Bu arastirmada
sinif égretmeni adaylarinin FOY’e iliskin kazandiklar yeterlikler, planlama sireci ve bu

planlama surecine yoénelik kendileriyle yapilan gérismelerin degerlendiriimesiyle sinirlidir.

Tanimlar

Bireysel Farklilik

“Bireylerin; genel ve birincil zihinsel 6zellikleri, bilissel kontrolleri, bilgiyi edinme ve
duzenlemedeki bilissel stilleri, 6grenme stilleri, kisilikleri ve én bilgileri ile birbirlerinden farkl

olma durumlaridir” (Jonassen ve Grabowski, 2011, s. 4-5).
Farklilagtiriimig Ogretim Yaklagimi

Ogrencilerin hedeflenen noktaya ulastirimasi amaciyla tum farkhiliklarin ve
ihtivaclarin dikkate alinarak planlama yapilabilmesini saglayan bir felsefedir (Gregory ve
Chapman, 2013). Tomlinson (2000) ise o6gretim programinin 6grencilere ulastiriimasi

cabasi olarak ifade etmektedir.
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi

Ogretmenlik meslegine yonelik bilgi, beceri, tutum ve yetkinliklerin kazanilacagi ve
sonunda 6gretmenlik meslegini icra etmeye yarayan yeterlik belgesi alinmasini saglayan

teorik ve uygulamali egitimdir (Blylikgéze-Kavas ve Bugay, 2009; Unver, 2016).
Ogretmen Adayi

Hizmet dncesi 6gretmen egditime tabi olan lisans ddrencileridir.
Yeterlik

Sahin’e goére (2004, s. 59) yeterlik kavrami, “bir isi ya da gorevi etkili bir sekilde

yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken Ozellikleri” ifade etmekte olup “6gretmenlik
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mesledi agisindan degerlendirildiginde, dgretmenligin gerektirdigi gorev ve sorumluluklari

gerceklestirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, anlayis, beceri ve tutumlar’dir.
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Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu baslk altinda farkhlastiriimis &6gretim yaklasimina iliskin temel bilgiler,
ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina 6gretimi farklilastirmaya iligkin beceri kazandirmaya

yonelik gergeklestirilen arastirmalardan bahsedilecektir.

Farkhlastiriimis Ogretim Yaklagimi

Herhangi bir 6gretmenin, kronolojik yaslar ayni olmasina ragmen sinifinda gordigu
her tarlt farkhlik ve bu farkhliklara yonelik neler yapabilecegine iligkin kendi kendine
sordugu soru, 6gretimin farklilagtiriimasinin baslangi¢ noktasidir. “Farklilastirma ne devrim
ne de fazladan bir eylemdir. Temelde, profesyonel sorumluluk olarak kabul edilen her bir
bireyin basarisini destekleme niyetiyle ve farkindaligiyla 6gretimi gerceklestirmektir’ (Sousa
ve Tomlinson, 2011, s. 9). Bu nedenle FOY vyeni bir yaklasim degil; icerisinde gémdilii bir
felsefe barindiran, esnek, bireysel farkhliklara duyarli bir sekilde 06gretimin

gerceklestirilebilecedi kavramsal bir aractir (Dack, 2019a).

Literatiirdeki FOY temelli calismalarin bir kisminin ézel egitime ihtiyaci olan veya
Ustiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirildigi gorilmektedir. Ozel gruplar igin hala islevini
devam ettiren farkhlagtirilmis 6gretim yaklagimi, en genel anlamiyla 6gretim programinin
6grenciye ulastiriimasi ¢abasidir (Gregory ve Chapman, 2013). Amag burada her ne kadar
ogretim programinin yetigtiriime kaygisiyla 6gretim yapmakmis gibi gérinse de, aslinda
ogretimin c¢ikis noktasi yine 6grencilerin durumuna gore atilacak ilk adimda saklidir. Bu
anlamda farklilagtiriimis 6gretim, 6grenenlerin hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme stili, disinme
bigcimi, baskin zeka tirleri, klltirel ozellikleri gibi birbirinden farklilasan 6zellikleri ve
ihtiyaclarindan yola c¢ikarak; egitim programi dgelerinden igerik, slre¢ ve urln gibi
boyutlarin uyarlanmasi demektir. Uyarlama ifadesi, 6gretimin farklilastiriimasini toplu

dgretimden farklilagtiran temel kavramdir. FOY, 6zel egitim, zenginlestirme ve toplu 6gretim
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kavramlari arasindaki farkliliklari ortaya koyacak, FOY’Un kavramsal ézelliklerini belirgin

kilacak birtakim gdstergeler mevcuttur:

Degerlendirme ve dgretim arasinda siki bir iligki vardir: Ogretime baglamak igin
her bir 6grenciden elde edilen 6n degerlendirmeyle, konuya olan asinaliklari
belirlenir. Sadece bu dedgil, ilgi ve 6grenme profilleri de belirlenmeye calisilir.
Ogretime sekil verebilmek igin siireg icerisinde de birgok degerlendirme yapllir.
Ogretmen, dgrencilerin bilgilerini gdsterebilmek icin onlara secenekler sunmalidir.
Ogretmen, 6grenme amaglari konusunda nettir: Herhangi bir 5renme alani veya
Uniteye iliskin, &grencilerin neyi anlamasi, bilmesi ve yapabilmesi konusunda
ogretmenin temel bilgi, beceri ve fikirleri net sekilde ortaya koymasi gerekir. Bunlar
belli olduktan sonra 6grencilerin durumuna goére belli karmasiklik seviyelerinde ele
alinmasi mumkuindur. Esnek gruplar mevcuttur: Ozel 6gretim veya zenginlestirme
olmayan FOY’de, dgrencilerin ihtiyaglarina gére benzer dzellik gdsterenlerin benzer
etkinliklere dahil olmasi, bazen 6gretmenin bireysel destek sunmasi, kimi zaman da
akran 6gretimine olanak taniyan sekilde calisilmasi mimkundir. Bireysel geligim
esastir: Basarinin gostergesi digsal dlgutlere gore notlandirilsa da, bireyi basaril
olarak degerlendirmek igin kisinin ‘kendi en iyisini’ yansittigi noktalar
degerlendiriimelidir. En Ust diizeyde gelisim hedeflenir: Her bir 6drenen igin
cikabilecedi en yuksek ve karmasik biligssel seviyeye cikmasi amaclanmalidir.
Yerinde saymasi, geriye gitmesi kabul edilemez. (Tomlinson ve Cunningham-

Eidson, 2003, s. 7-8)

Ogretime, dgrencinin nerede oldugu ve onun bireysel 6zelliklerinin belirlenmesinin
ardindan baslanmasi, FOY’lUn tam olarak 6grenen merkezli bir yaklasim oldugunu
vurgulayan 6zelligidir. Ogretimi farklilastirmanin tek bir yolu yoktur, esnek uygulamalarla
zenginlesgtirilebilir birden fazla yolu vardir. Bu esnek uygulamalari gerceklestirebilmek igin

yapilmasi gerekenler su sekilde 6zetlemistir:
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(a) Olumlu ve birbirine bagh bir 6grenme toplulugu olusturun; (b) égrencilerin neleri
bilmesi, anlamasi ve yapabilmesi gerektigini, kavram temelli sekilde ustalikla isleyin;
(c) 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi, 6grenen profilleriyle ilgili formel ve informel
degerlendirme tekniklerini kullanin ve 6gretimi buna gére tasarlayin; (d) 6grenme
toplulugu gelistirme, 6grencilerin ihtiyaci ve 6grenme amacina uygun olarak esnek
sekilde yapilandirilmis gesitli gruplama tekniklerini kullanin; (e) her 6grenenin bayume
hakkina saygi gosteren ve gercek dinyadaki durumlara benzeyen anlamli ve motive
edici gercek islerle mesgul olmalarini saglayan gérevler tasarlayin. (Hockett, 2010, s.

7

Anlagilacagi Uzere farkhlastirimis ogretim, 6gretmenlik anlayisi ve felsefesinin
olgunlagmasi sonucu gergeklestirilebilir bir yaklasimdir. Ogretmenin, égrenci farkhliklarin
g6zeterek her bir 6grencinin kendi kapasitesini en yiuksek sekilde kullanabilecegi bir sinif
atmosferi olusturmasi, yaklagiminin temelini olusturmaktadir. Ogrenci kendi kapasitesini en
yuksek sekilde kullandigi gibi, gic¢li yanlariyla zayif yonlerini gelistirebilecegi firsatlari
farkhlastirilmis siniflarda bulacaklardir. Bunu yansitir sekilde bir model, Sekil 1'de
g6sterilmistir. Ogretmenlerin bunu saglamak icin FOY’le ilgili kavramsal bilgilerini yanilgilar

uzerine degil, gercekler Uzerine inga etmelidirler.

Alandaki bazi galismalar, FOY’Un kavramina yonelik birtakim yanilgilari igerisinde
barindirmaktadir. Bu yanilgilar maddeler halinde su sekilde ifade edilebilir (Tomlinson,
1995; Tomlinson, 2000; Tomlinson ve digerleri, 2003; Tomlinson ve McTighe, 2006; Dixon,
Yssel, McConnell ve Hardin, 2014; Valiandes ve Neophytou, 2018; Dack, 2019a; Dack,

2019b):

e FOY, icerisinde erken miidahale anlayisini barindiran gelecege yonelik bir
énlemdir: Bu nedenle FOY’U uygulamak bir zaman kaybi degildir. Ogreneni
tum Ozellikleriyle taniyarak bu 6zelliklere uygun sekilde basarmasina olanak

taniyan bir yaklagimdir.
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FOY bireysellestirimis egitim degildir; biylk, kigik, is birlikli grup veya
bireysel calismalarin bir batinidir: Ozel egitim icerisinde ele alinan
bireysellestirmedeki gibi her bir dgrenene yonelik dzel plan FOY’de yoktur.
Ogrencilerin benzeyen yénlerine gére esnek bicimde gruplandiriimasi séz

konusudur.

FOY kaotik degil bilakis planh bir siirectir: Belli grup égrencilerin farkli farkli
etkinlikler dahilinde ¢alismasi kulaga karmasik gelebilir. Ancak bu, tamamen
odgretmenin planlama surecinin bir drinudur. Bu nedenle sinifin bir 6grenen
orgut olarak inga edilmesi, uygun rutin ve kurallarin yerlesmesi, 6grencilerin

ogrenmeyi 6grenmesi; bu karmasikligi énlemeye yardimci stratejilerdir.

FOY, 6grencileri gruplandirarak etiketlemek degildir: Bir 6grenci okuma ve
matematik islemleri konusunda ¢ok basarili olabilir, ancak kavramsal bilginin
fazla oldugu fen ve sosyal bilimler gibi derslerde eksiklik sergileyebilir. Kimi
ogrenciler icin de tam tersi olabilir. Bu nedenle bir 6grencilerin ‘tembel veya
caliskan’ seklinde etiketlenmesi FOY’de s6z konusu degildir. Benzer
Ozellikleri olan 6grencileri bir araya alarak bu gruplari dagitmadan ¢alismak,
ogrencilerin zayif olduklari alanlari fark edememesine ya da guglu olduklari
alanlarda gerilmesine neden olabilir. Bu nedenle surekli degerlendirmeyle

esnek gruplamanin igletiimesi gerekir.

FOY’de nicelik degil, nitelik 6n plandadir: Ogrencilerin surekli etkinlikten
etkinlige suriklenmesi degil, anlamh 6grenmenin gelisebilecedi temel
etkinlikler, karmasiklik dizeyi farkhlasan gorevler sinif icerisinde tamamlanir.
Onemli olan her bir 6grencinin bu etkinlikten en yiksek yarari

saglayabilmesidir.

Tez yaziminda en cok dikkat edilmesi gereken konulardan biri metin
icerisindeki atiflar ve bu atiflarin klnyelerinin “Kaynaklar’ bdlimunde

gosterilmesidir. Kisisel yazismalar gibi birkag istisna disinda, metinde atifta
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bulunulan her eser kaynak listesinde yer almali ve kaynak listesindeki her
eser metin iginde belirtilmelidir.

Sekil 1

Farklilastirmaya lliskin Bir Model (Sousa ve Tomlinson, 2011, s. 10)

Farkhastirma

ogretmenin, 6grenen ihtiyaglarina yonelik

farklhilagtirmanin genel ilkeleriyle ve mantigiyla sekillenen
cevabidir.

Uygun Kaliteli 6gretim
goérevler programi

Surekli Topluluk inga

Esnek yonetim| | e serlendirme etme

Odretmen, asagidaki dzelliklere gore
farklilagtirabilir:

icerik Siirec Oriin Mekan

Odrencilerin belli 6zelliklerine gore;

I
I T 1
Hazir igi Ogrenme
bulunusluk profili

Birtakim ogretimsel stratejiler
yoluyla, érnegin;
|
RAFT, grafikler, destekleyici okuma, kiigik grup égretimi, 6grenme sézlesmeleri, kath 6gretim,

ogrenme/ilgi merkezleri, bagimsiz ¢alisma, zeka tercihleri, yériingeler, karmasik égretim, Genel Ag
aragtirmalari, farklilagtiriimis édevler, trin segenekleri, uzman gruplari.

FOY’lin temel 6zelliklerinin daha kapsamli sekilde anlagiimasi igin hangi bireysel
farkliliklarin ele alindigini bilmek gerekecektir. Her bir bireysel farklihgin, 6gretimi planlama
asamasinda ele alinmasi gerektigine iliskin bazi bilimsel gergeklikler mevcuttur. Bunlar,
FOY’lin pedagojik temellerinin giiglii alt yapisini olusturan bilesenlerdir. Bu kapsamda
farkhlasan o6grenci 6zellikleri, farkhlastirilabilecek unsurlar, farkhlastiran &gretmenlerin

dzellikleri ve FOY’Un temel ilkelerinin agiklanmasi gerekecektir.
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Farklilagan Ogrenci Ozellikleri ve Pedagojik Temeller

Her bireyi birbirinden essiz kilan, Ustin ve geligtirilebilir 6zelliklerine isaret eden,
o6grenmeye yonelik motivasyonu etkileyen, bos levha olmayan zihinleri niteleyen her bir
dzellik; bireysel farklilik olarak degerlendiriimektedir. FOY’de farklilagsan égrenci 6zellikleri;
hazirbulunusluk, ilgi, 6grenen profili ve sosyo-kiiltiirel 6zellikler olarak ele alinabilir. Tim bu
Ozelliklerin 6grenmeye yonelik etkileri, pedagojik destekleriyle birlikte agiklanmaya

calisilacaktir.

Hazirbulunusluk. Bir bireyin “belli konu alanina ydnelik bilgi, beceri ve kavrayisina
iliskin o andaki durumu veya uzmanlik derecesi”, kisinin hazirbulunuslugu olarak ifade
edilmektedir (Sousa ve Tomlinson, 2011, s. 85). Hazirbulunusluga duyarli sekilde bir
6gretim planlanacagi zaman égretmenin kendine ‘Sinif igerisinde gerceklesecek etkinlikler,
ogrencilerin su anki bilgi ve becerileriyle ne kadar eslesiyor? Bu etkinlikler sayesinde
ogrencilerin  6grenmeleri  sirekliligini saglayabilecek mi?’ sorularini sorarak o6gretimi
planlamasi gerekir. Bir 6grenci tarafindan kolaylikla tamamlayabiliyorsa veya hicbir sekilde
gbrevi tamamlamaya yoOnelik girisimde bulunamiyorsa, burada yeni bir 6grenme
gerceklestigi iddiasinda bulunulamaz. Ogrenme, su andaki beceri ve bilgi seviyemize gore
bizi uygun derecede zorlayacak durumlarda gergeklesir ve bu yeni 6grenmeyle eskisi
arasinda baglanti saglanabilecek beyin yapisinin bir sonucudur (Tomlinson ve Cunningham

Eidson, 2003, s.9).

Gecgmis 6grenme yasantilari, okul dncesi egitimi alma, sosyal sermaye, destek
hizmetleri, duygusal durum, kisisel sinirliliklar ve gigli yonler; hazirbulunuslugu etkileyen
Ozelliklerdir. Hazirbulunusluk, yetenekle ayni sey degildir. Yetenek, genel itibariyle
dogustan getirilen ve gelistirilebilen gl¢li yonler olarak nitelendirilebilirken hazirbulunusluk
belli konu alanlarina iliskin edinilebilir bilgi ve becerileri ifade etmektedir; bu anlamda
hazirbulunusluk kaliteli bir 6grenimle surekli degisebilir bir niteliktir (Tomlinson ve Imbeau;
2010). Hazirbulunusgluk kavraminin 6gretimdeki yerini en etkili sekilde acgiklayan pedagojik

alt yapi, Vygotsky’'nin sosyal yapilandirmacilik kurami ve yakinsak gelisim alani kavramidir.
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Vygotsky 6grenmenin bir topluluk baglami icerisinde gergeklestigini ve Piaget gibi gelisim
olarak degil, bir gelisimle sonuglanan sure¢ oldugunu ifade etmektedir (Deulen, 2013). Bu
gelisimin gerceklesmesi icin 6grenciye verilen gorevin o andaki gelisiminin biraz Ust
seviyesinde ve belli bir sosyal destegin, akran veya é3retmen olabilir, yeni gorev ve anlik
gelisim alani arasindaki bagi kurmasi gerekir (Subban, 2006; Zaretskii, 2009; Sousa ve
Tomlinson, 2011). Bu baglamda bilgi veya beceri kazanma surecinin bagindaki duzey olan
hazirbulunusluk, 6grencilerdeki diistk veya yliksek olma durumuna goére cesitli ihtiyaclari
beraberinde getirmektedir. Ogretmenin, hazirbulunugluk yéniinden uygun seviyede olan
o6grencinin ilerlemesini saglayabilmek adina onu daha ilerletecek, hazirbulunusluk
yoninden zayif ogrencilerine ise gerekli 6n bilgi ve beceriyi kazanmasini saglayacak
ortamlar sunmasi gerekmektedir. Ogrenme ortaminda en belirgin sekilde gérilebilecek
farkhhdin hazirbulunusuk oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Ancak bu farkhhiga
duyarli sekilde 6gretim ise, zorlayici olarak gérulebilmektedir. Ogrencilerin birbirinden farkli
olmasi, 6gretim programindaki kazanimlarin temel noktalarda her 6grenci igin ayni olsa bile,

karmasiklik diizeylerinin kesinlikle birbirinden farklilik gosterecegini ortaya koymaktadir.

Ogrencinin yakinsak gelisim alanina uygun yasantilar, 6grenmeyi en Ust diizeye
cikarabilir. Bu anlamda etkili 6gretmen liderligi, 6n bilgilerin eksikliginde tamamlanmasina
yonelik kiiguk grupla 6grenme etkinlikleri, etkili sekilde tasarlanmig akran égretimi, is birlikli
o6grenme gibi teknikler; 6grenenin hazirbulunuslugun dikkate alinmasinda kullanilabilecek
tekniklerdir. Hangi teknigin ne sekilde kullanilacagina, temelde 6grenenin durumunun

tespitiyle karar verilebilir.

iigi. Ogrenen farkliliklarindan ikincisi ilgidir. ilgi, 6grenmeye yoénelik gligli istek
duyulmasini saglayan, kisinin kendini ilgilendiren veya ona ilging gelen bir 6grenme durumu
veya surecine odaklanarak katiimasini saglayan bir duygudur. Amerika’da yapilan bir
calismada, lise 6grencilerinin okulu birakma nedenleri arastiriimis ve 6grencilerin yluzde
47’si kendilerine ilging gelen ders icerikleri olmamasini okulu birakma sebebi olarak

belirtmiglerdir (Bridgeland ve digerleri, 2006). Ogrencilerin yaslari ve okula gittikleri diizey
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ne olursa olsun, sadece anlama odaklilik degil, gercekten sinifta yuzlesecegi icerigin

ilgincligi de 6grenmeye yonelik istek olusturmaktadir.

Gunumuzde, 6zellikle sinav kaygisiyla gecen okul yasantilarinda belki en fazla géz
ardi edilen 6grenci 6zelligi ilgidir. Bireyin dikkatini gcekecek, ona ilging gelebilecek, kendi
hayatiyla baglantili olabilecek icerigi sunmanin en kolay yolu; ders icerikleri ve 6grencilerin
ilgileri arasinda kurulan gugli baglar olacaktir. Csikszentmihalyi (1996), ortaya attigi akis
(flow) kavrami ile sevilen ve ilgi duyulan etkinligin yapilmasinin, insanlarda biytk bir keyif
yarattigini, zamanin nasil gectiginin anlasiimadigini ifade etmistir. Akis kurami, ilginin
derslere dahil edilmesi gerektigiyle ilgili pedagojik gerekgenin temelindedir. Bu kavram
aslinda, bir¢ok insani 6zelli§gi aciklamanin yaninda, motivasyon ve ogrenmeyle iliskin de
sunlar ifade etmektedir: “Ogrencilerin okulla ilgili veya 6grenmeyle problemleri oldugunu
dusunmuyorum. Problem, 6grencilerin dahil olmak ve 6grenmek istememelerinde. Problem
bilissel veya zihinsel degil, duygu ve motivasyonla ilgili (Csikszentmihalyi, 2014, s. 130).
Ogrenmenin gerceklesmesi icin bireyin bildigi icerigi asan orta zorlayici derecede
yasantilara dahil olmasinin yaninda; ona ilging gelebilecek, 6grenmek icin istek duyacagi,
6grenirken zamanin nasil gegtigini anlamayacagi, kendi dinyasina hitap edebilecek bir
yasanti olusturmaya da dikkat etmek gerekir. Bu nedenle hazirbulunugluk ve 6grenci ilgileri
arasindaki dogrudan bir baglantisinin yakalanmasi, eksik 6grenmelerin hizlica

giderilmesine yardimci olabilir.

iiginin d3renme etkinliklerine dahil edilmesi 6grenmenin maksimum diizeyde
olmasini saglarken gérev odakli davranigi tesvik edecek ve sinif ydnetimi problemleri de
ortadan kalkacaktir. Sinir bilimin bulgulari, 6grenme surecine ilgi dahil edilince meydana
gelen davraniglari su sekilde agiklamaktadir: dikkatin artmasi, derinlemesine odaklanma,
¢aba harcamanin getirdigi memnuniyet, 6grenmeye istek ve Ozgur iradeyle 6grenme
eylemine katilma (Sousa ve Tomlinson, 2011). Tum bu davraniglar, 6grencinin 6grenme
motivasyonunu arttirmanin yaninda birtakim psikolojik ihtiyaclarini karsilayacak sekilde

o6grenme gluduslne yonelik segimler yapmasini saglayacak ve gorev odakli bir bigimde sinif
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ortamina katki saglayacaktir (Glasser, 1998). Ogretmenlerin, égrenci ilgisini sinif ortamina
dahil ederken kendine soracag soru, ‘Ogrencileri ne motive eder ve bu motivasyona duyarli
bicimde nasil etkinlikler tasarlayabilirim?’ olmalidir. Ornegin 6grencilerin kendi istedikleri
kitaplari, okuma pargalarini secerek okumalari okuma performanslarina olumlu
yansimaktadir ve bu da “6gretim programindaki 6grencinin sesi” olarak nitelendirilebilir

(Carbonaro ve Gamoran, 2002, s. 805).

Ogretmenin ilgiyi derse katabiimesinde ve &grencileri akista tutabilmesinde
kullanabilecegi bazi stratejiler su sekilde siralanabilir (Csikszentmihalyi, 2014; Sousa ve

Tomlinson, 2011; Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003):

o Derslere, 6grencilerin asina oldugu noktadan baslamak, somut olarak
bilebilecekleri kavramlardan yola ¢ikmak; sonrasinda basitten karmasiga ve

somuttan soyuta gitmeyi kolaylastirabilir.

e Ogrencilerin, bir seyi neden &grenecekleri ve gergek hayatta bu
ogrendiklerinin ne gibi karsiligi olduguna iliskin ikna edici bir igerikle
kargilagsmasi saglanmalidir. Bu anlamda &gretmenlerin, ders planlarini
hazirlarken gudulemeyi etkili bicimde yapmalarinda yarar olacaktir. Bunun
yaninda o6grenciler, icerikte kendilerini bulacaklari sekilde baglantilar
yapiimali: Matematigin muzik ve sporla baglantisi kolaylikla yapilabilir; tarih,

gunluk olaylarla iligkilendirilebilir.

e Ogretmenlerin, 6gretim programinda yer alan kazanimlara ve igerige iligkin
derinlemesine bilgi sahibi olmasi, bu igerige anlam yuklemesini

kolaylastiracak ve ilgi ¢cekici baglantilar kurmasini saglayacaktir.

e Ogretmenler kendi ilgi alanlarini, 6gretecekleri igerik lizerinden dJrencileriyle

paylasabilir.

e Sinif icerisinde olugturan ilgi merkezleri, 6grenme merkezleri olarak

kullanilabilir.
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Ogrenme Profili. Ogrenme stili kavrami, zekd ve disiinme stilleri, 6grenme
tercihleri gibi kavramlar tarafindan sekillendirilen mozaik bir yapidir (Gregory ve Chapman,
2013). Ogrenme profilinde; bireyin nasil 6grendigi, 6grenmeye ihtiyac duyduklari seyleri
nasil isledikleri, 6grendiklerini nasil kullandiklari ve oOgrendiklerini nasil bellekten geri

cagirdiklari gibi zihinsel suregler irdelenmektedir (Tomlinson ve digerleri, 2003).

Ogrenme stili teori ve modelleri, her bireyin farkli sekilde 6grendigi ve 6grenme
stiline hitap edecek sekildeki yasantilar eslestiginde en etkili sekilde 6grendigi fikrinden yola
cikmaktadir. Birey;, 6grenme sureci igcerisinde bulundugu ortam ve onun fiziki 6zellikleri,
icerisinde bulundugu duygu durumu, sosyal ortam gibi faktdrlerden etkilenebilir. Bazi
ogrencilerin sessiz ortamda 6drenmesi, kiminin grupla 6grenmeyi tercih etmesi; kiminin
yazarak ve gorerek calismayl sevmesi, kimilerinin ise is Uzerinde 6drenmeyi yegdlemesi,
kisilerin 6grenme stilini yansitan 6zelliklerdendir. Tim bu 6zellikler, farklilastirma boyutlarini

belirlemeye 1sik tutacaktir.

Ogrenme stilleri ile ilgili galismalar gevresel, duygusal, sosyolojik, psikolojik ve
biligsel tercihlerin 6grenci basarisina etkisine yonelik bulgular ortaya koymustur (Dunn ve
digerleri, 2002). Ornegin bir birey bilgiyi islerken ve anlamlandirirken odanin sicakhigi ve
renginden etkilenebilir, sebatsiz bireyler 6grenme surecinde sik sik ara verme ihtiyaci
duyabilir ya da bazi bireyler grupla 6grenmeyi tercih edebilir (Landrum ve McDuffie, 2010).
Dunn ve digerlerine (2002) goére bireyler gorerek, isiterek, dokunarak veya kinestetik
Ozellikleri birlikte kullanarak 6grenir. Yalnizca 6grenme stilleri degil, coklu zeka (Gardner,
1993) ve dusunme stilleri (Sternberg ve Zhang, 2005) de 6grenme profilinin pargasi olarak
gorilmektedir. Ogrenenlerin zeka tirlerine duyarli bigimde gergeklestirilen 6gretimin,
ogrencilerin basarisina olumlu etkileri olduguna iliskin ¢alismalarin (Sternberg ve digerleri,
2001; Temiz ve Kiraz, 2007) varligi, 6grenme profiline hitap etmenin 6énemini vurgular
niteliktedir. Farklilastirma s6z konusu oldugunda tum bu tercihlerin bir arada ele alinmasi
en uygun durum olacaktir, ¢linki bireylerin 6grenme profilinin ¢ok fazla boyutunun olmasi,

bunun tespitinin de givenilir bigimde yapilmasini zorlastirmaktadir. Ogretmenler igin en
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uygunu, bircok stil veya duyuya duyarli uyaranlarin planlama sirecinde géz 6ninde

bulundurulmasidir.

Sosyo-Kiiltiirel Ozellikler. Bireylerin yapip ettigi her sey olarak nitelendirilecek
kultdr kavrami, igerisinde blytudigumuz ¢evrenin dzelliklerine yonelik bilgi ve beceri sahibi
oldugumuz gergegini beraberinde getirmektedir. Kiltir; kim oldugumuz, dlinyayla iliskimiz
ve bu iligkimizi anlamlandirmada kullandigimiz dil, inanclar, degerler ve davraniglarin bir
kesisimi olarak da degerlendirilebilir (Ginsberg, 2005). Ogrencilerin igerisinde yetistikleri
kiltir, onlarin 6grenme bigimlerine ve bilgi tirlerine yansitmaktadir. Ornegin 6grencilerin
yasadiklari yerlere yonelik edindikleri gundelik bilgiler, hayat kurtarici ve pratik sekilde
olabilmektedir (Sternberg, 2006). Bunun yaninda o&grenilecek igerigin, o6grencilerin
yetistikleri  kdltirel arka planla baglantisinin  kurularak aktarilmasi, anlasiimayi

kolaylastiracaktir (Sousa ve Tomlinson, 2011).
Ogretimi Uyarlamada Boyutlar ve Teknikler

Farkhlagan &grenci  Ozelliklerinin  belilenmesi,  6gretimin  uyarlanmasini
saglayacaktir. Uyarlama, 6grencilerin farklilasan 6zelliklerine yonelik 6gretim amacinin ve
ogrenci dzelliginin eslesmesini saglamayi ifade etmektedir. Bu anlamda igerik, slreg, Urln

ve mekan boyutlarinin uyarlanmasi s6z konusudur.

igerik. Ogretilecek olan biitiin konu, beceri, ilke, tutum ve prensipler biitiinliigi icerik
olarak ifade edilmektedir. Farklilastiriimis 6gretim yaklagimina gore icerik; hazirbulunusluk,
ilgi ve 6grenme profiline gére uyarlamalara agiktir. igerik farkhlastiriimasi; konunun en
gerekli ve 6nemli olan temel kavramlarin belirlenmesinin ardindan édrencilerin diizeylerine
gore karmasiklik diizeyleri degistirilerek gergeklestirilebilir (Taylor, 2015). Ornegin herhangi
bir derse iligkin icerik bilgilerinin yer aldid1 farkli dizeyde okuma materyalleri, yazili icerigin
anlasilmasini  kolaylastiracak gdrsel ipuclarl, soyut icerikler icin somutlastirmayi
kolaylastirici gorsel imgeler, kuguk grupla temel beceriler Uzerine ¢aligma gibi uygulamalar
Ozellikle hazirbulunusluk farkliliklarina yonelik icerik uyarlamasina drnek olarak gdsterilebilir

(Sousa ve Tomlinson, 2011).
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ierigin ilgiye gore uyarlanmasinda, yine temel kavram ve beceriler ayni kalmak
kosuluyla etkili sekilde &grenenlerin ilgi duyduklari alanlar Uzerinden materyallerle
saglanabilir. Ornegin liderler ve liderlik ézelliklerine iliskin kavramsal bilgilerin arttirilmaya
calisildigini varsayalim. Sagdlik, uzay, insan haklari, tip gibi alanlarda liderlik sergilemis
kisilerin hayat hikayelerinin yer aldigi metinler ve videolardan yola ¢ikarak bu kavramsal alt
yapinin saglanmasi, ilgiye yonelik uyarlamalari igerecektir. Ogrencilerin kendi ilgi alanina
uygun materyalle etkilesime girmesini saglayarak anlasiimasi istenen noktalara iligkin
sorulara cevap verebilmeleri, kavramin anlasiimasina yardimci olabilir. Bu kapsamda
ogrencilerin kiltdr ve yasanti sekillerini yansitan ogeler, yas grubu arasinda popdler olan
uygun ozelliklere sahip medya karakterleri Uzerinden igeriklerin ele alinmasi ilgiye yonelik

icerik uyarlamalarina drnek olabilir.

Uyarlamalarin 6grenme profiline iliskin ele alinmasinda akla gelen ilk iliski,
ogrencilerin 6grenme stili ve 6gretmenin 6gretme stili arasindaki uyumdur (Aitkin, Anderson
ve Hinde, 1981; Spoon ve Schell, 1998). Ancak bilinen sudur ki 6gretmenler, kendi
ogrendikleri bicimde 6gretmeye meyillidirler. Bu durumda, 6gretmenle ayni bicimde bilgiyi
isleyen o6grencilerin 6grenme ortamindan daha fazla yararlanacagini belirtmek yanlis
olmayacaktir. Ogretmenin, kendi giicli yanini kullanarak égrencilerin daha etkili sekilde
bilgiyi igsleme yollarini sunabilmek icin; gorsel, isitsel uyaranlarin fazla oldugu, modeller
uzerinde inceleme ve is igerisinde Ogretimi gerceklestirebilecek surecleri sunmasi
uygundur. Yeri geldiginde kimi 6grencilerin bir akranla, kimisinin bireysel olarak calismasina
olanak saglamalidir. igerigin ulastirimasinda sunus yolu ve bulus yolu stratejilerine uygun
yontem ve teknikleri dengeli bigimde kullaniimasi, 6drenme profili farkliliklarini

destekleyecek uyarlamalardir.

Siireg. igerigin dgrenene ulastirimasinda kullanilan her tirli yéntem, calisma
kosulu ve etkinlikler, sureci ifade etmektedir (Tomlinson, 1995; Taylor, 2015). Bu boyut da
tipki igerik gibi hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stiline gére farklilagtirilabilir. Ogrenme

profilini destekleyecek bigcimde yontemlerin kullaniimasi, kaynaklar ve ¢alisma gruplarinin
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esnek bigimde Ogrenci ihtiyacina gore sinif ortamina sunulmasi, grupla, bireysel ve is
birligine dayali ¢calismalar, teknoloji kullanimina basvurma, projeler (izerinde ¢alisma gibi

durumlar farkhlasmayi saglayan etkenlerdir (Roberts ve Inman, 2013).

Burada énemli olan, yine icerigin her bir 6grenci icin ayni olmasina dikkat ederek,
bu icerigin kazanilacagi yollarin gesitlenmesini saglamaktir. Ayrica 6gretim “6grencilere
yapilan etkinlikler degil, onlarda gerceklesecek degisimi saglayan etkinliklerin icerisinde
olma’sini saglamaktir (Tomlinson ve Cunningham Eidson, 2003, s. 10). Bu anlamda
Ozellikle Bloom’un taksonomisi kullanilarak c¢esitli bilissel basamaklara iligkin etkinliklerin
tasarlanmasi ve 6grenenlerin hazirbulunugluklarina gére bu basamaklardaki etkinlikleri
gercgeklestirmeleri saglanabilir. Bunun yaninda 6zellikle ilgilerin ise kosulabilecedi sekilde,
bireysel, esli veya grup etkinlikleri gergeklestirilebilir. Ogrenciler 6zellikle, 6Jrenme
sureglerini zenginlestirebilecedi kesif, acik uclu arastirmalar, materyallerle etkilesim gibi

yasantilara yonlendirilmelidir (Joseph, 2013).

Uriin. Uriin, 6grenenlerin “bilgi tiiketicisi konumundan, bilgiyle iireten” konuma
gectigini gostermek igin ortaya koydugu her turli performanstir (Tomlinson ve Cunningham
Eidson, 2003, s. 11). Ogrencilerin sinif igerisinde bildiklerini ortaya koymak igin kullandig
her sey urlin olarak nitelendirilebilir. Urinlerin, belli kategorilerle isimlendirildigi
gorulmektedir: Kinestetik, sozlu, yazih, gorsel ve teknolojik (Roberts ve Inman, 2009). Bazi
durumlarda bir tUrinin bu tdrlerin gesitli yonlerini ayni anda yansitmasi da sz konusu
olabilir. Ozellikle belli iceriklerin ele alinmasi, belli Gnitelerin bitirilmesinin ardindan kasith
olarak uUrlinlerin gdzden gegirilmesi gerekir. Ogrencilerin tamamladiklari ¢alisma kagitlari,
¢ozdukleri alistirmalar veya grup calismasi yaparak ortaya koyduklari ¢esitli projeler; trin

olarak nitelendirilebilir.

Her ogrenci kagit-kalem sinavlarinda kendi potansiyelini ortaya koyamayabilir.
Bireyselliklerini ve guglu yonlerini ortaya ¢ikarmalarini saglayacak en onemli unsurlardan
biri olan Urunleri, 6grencilerin tercihine birakmak onlarin 6zgir hissetmelerine katkida

bulunmasi ve yapabildiklerini gérmeleri bakimindan kendilerine guvenlerinin artmasini
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saglayacaktir (Tomlinson, 2014). Ozellikle ilkokul 1 ve 3. siniflari arasinda formel olarak
yazili sinav yapilmamasi ve performansa dayali not sisteminin olmasi, Urinler Gzerinden
degerlendirme gerceklestirmeyi gerektirmistir. Urtinlerin farklilastiriimasinin etkili sekilde
uygulanabilmesi icin, ortaya konulacak Urdnlerin sahip olmasi gereken &zelliklerin
belirlenmis, 6grencinin hayatina dokunan yoninin olmasina dikkat edilmis, yaratici sekilde
ortaya konulmasina imkan verecek ve ortaya konulmasi beklenen bilgi ve becerilerin neler

olacaginin net sekilde ifade edilmesi gerekir (Joseph, 2013).

Uriinler de tipki igerik ve siire¢ gibi, dgrencilerin hazirbulunulugluklarina goére
farklilastinlabilir: Hazirbulunugluk seviyeleri gerekliligine gore, o6grencilerin uUrlnlerin
taslagini hazirlayarak 6gretmenden dondt almasi veya kaliteli Grin ortaya koymak igin
zamana ihtiyaci olan dégrencilere makul uzunlukta siire verilmesi buna érnektir. ilgiye gére
artnlerin farklilastiriimasinda o6zellikle farkli Grinlerin  bulundugu sec¢im tahtalarinin
kullaniimasi veya Olgutleri belirlenmis durumlarin hangi formda hazirlanacagina égrencilerin
karar vermesi saglanabilir. Ogrenme profiline géreyse, égrencilerin baskin 6grenme stili ve
zeka turlerine gobre urunleri ortaya koymasini tesvik etme veya is birligine dayali sekilde

artn ortaya koyarak farklilastirilabilir.

Mekan. FOY’de mekanin uyarlanmasi, esnek bir fiziksel diizenlemeyi ifade eden
kavramdir. Sesli ve sessiz ¢alisma ortamlari ile grupla ve bireysel calisma alanlarinin
bulunmasi, 6grenme ortaminin farkhlastirlmasina olanak taniyacaktir (Santangelo ve
Tomlinson, 2012). Ozel amaglarla belirlenmis alanlarin uygun materyallerle donatilmasi da
farklilastirmaya yardimci olabilecek dizenlemelerden sayilabilir. Mekanin yalnizca fiziksel
Ozellikleri degil, ayni zamanda ogrencilerin duygusal boyutta da guvende hissedecegi

sekilde kural ve rutinlerle tasarlanmis olmasi gerekir (Tomlinson ve Imbeau, 2010).

Kath Ogretim. Ogretimin farklilastirimasinda en sik kullanilan ydntem, katli
Ogretimdir. Kath 6gretim en fazla hazirbulunugluk farkhliklarini dikkate alarak igerigin
farklilastinimasinda kullaniimaktadir (Walpole ve McKenna, 2007). Buradaki katlar,

taksonomik dizeylerinin karmasikligini ifade etmektedir. Bir igerigin hazirbulunusluga gére
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kat kat karmasiklik diizeyinin arttirimasiyla hem édevler hem de sinif igerisindeki etkinlikler
farkhlastirilabilir. Bu anlamda 6gretmenin etkili sekilde yapilandirdigi, 6grencilerin dogrudan
hazirbulunuslugundan yola cikarak, 6gretmen tarafindan yapilandiriimis ve genelde

secgeneklerin sunulmadigi bir tekniktir.

Katlar olusturulurken dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. icerigin ana fikri ve
temel becerilerinin ayni odak (izerinde kalmasi saglanmalidir. Ogrenciler bireysel
calisacaklarsa her kattaki etkinligin es derecede ilgi ¢ekici olmasina 6zen gosterilmelidir.
Eger ki 6gretmen liderliginde galisacak diguk hazirbulunuslukta bir grup varsa, onlarla
temel veya 6n beceriler (izerinde caligilmasi s6z konusu olabilir. Ozellikle hazirbulunusluk
farkhliklarina duyarh sekilde kullanilabilecek bu teknik, ilgiye gore de katlandirilarak

kullanilabilmektedir.

Secim Tahtasi. Adindan da anlasilacagi Uzere, 6grencilere segimlerin sunuldugu,
onlarin belli sayidaki 6grenme-6gretme etkinligini secebildigi, dnceden tim materyalleri ve
ybnergeleriyle planlanan, égrencilere segim 6zgurligu taniyan bir tekniktir (Algozzine ve
Anderson, 2007). Genel olarak ilgi veya 6grenme profiline cevap vermek icin siklikla
kullanilir. Ancak farkli hazirbulunusluk seviyelerine gore en az iki farkl ¢esitte hazirlanarak

da kullantlir.

Her teknigin planlanmasindaki gibi, se¢im tahtalarinin kullanimina karar verildigi
zaman ¢ikis noktasi, 6grencilerin 6grenme tercihleri veya ilgileri olmaldir. Bu konuda bilgi
edindikten sonra 6gretmenin yapmasi gereken, igerigin hangi ana fikir ve temel beceriler
Uzerine odaklanacagini kazanimlardan net sekilde tespit etmektir. Ardindan, her bir
etkinligin kasitli bir bicimde se¢im tahtasinda yer almasini saglamaktir. Se¢im tahtasinda 4
ila 12 gorev arasinda gorev olabilir. Gorevler yazilirken 6grencilerin baskin zeka turlerine

ve buna uygun urunlerle uygun yazilirken baskin 6grenme stiline gore de yazilabilir.

Secim tahtalan ders igi etkinlik, 6dev ve sireden projelerin segiminde kullanilabilir.
Ayni zamanda farkli derslerin bir arada ele alinabilecegi Unite sonu degerlendirmesi olarak

da ele alinabilir. Her bir gérevin yapiima zorunlulugu yoktur. Ozellikle bir Griin ortaya
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konulabilecek gorevler yazildijinda uygun degerlendirme araglarinin gelistiriimesiyle bir

notlandirma araci gorevi gorebilir. (Logan, 2011).

Bloom Karti. Benjamin Bloom’un bilginin dogasina iliskin calismalari ve egitsel
hedefleri siniflandirma ¢abasinin bir Grind olarak Bloom taksonomisi ortaya ¢ikmistir.
Ozellikle kazanim yazarken hangi bilgi tiriini barindirdigi ve hangi bilissel siirece isaret
ettigine yoénelik degerlendirme, Bloom’un taksonomisine gbre yapili. Yalnizca kazanim
yazimi degil, kazanima uygun egitim durumu ve degerlendirme de bu taksonomik diizeylere
gbére yapilir (Krathwohl, 2002). Taksonomide yer alan dizeylere goére etkinlik yazarak

kullaniimasi fikrinden yola ¢ikilarak Bloom kartlari teknigi ortaya atilmigtir.

Bloom kartlari “bir kavram veya konu basligi hakkinda strecin (fiil), icerigin (basit
veya karmasik) ve /veya urln segiminin ¢esitlendiriimesiyle farkli 6grenme tecribelerinin
sunulmasi’nda kullanilabilir (Roberts ve Inman, 2009, s. 49). Bir kart tzerinde hatirlama
dizeyine karsilik gelecek bir etkinlikten, yaratma duzeyine karsilik gelecek etkinlige kadar
6 farkh gérev yazilir. Buradaki gorevler, taksonomiye uygun yazilacagindan bir icerige iliskin
dogrudan karmasiklk duzeyinin farkhlik gosterdigi etkinlikler elde edilecektir. Bu anlamiyla
hazirbulunusluk dizeylerine gére farklilastirmanin  yapiimasi saglanir. Ogrenciler,
kazanima yonelik hangi basamaga denk gelen bilissel dizeye iligkin gorevleri
gerceklestirebilirse, o basamaktan &gdretmenin ydnlendirmesiyle baslayabilir ve Ust
basamaklara ¢ikabilir. Bilissel sureglere gore yazilan etkinlikler, ayni zamanda surecin de
farklilastinimasina isaret etmektedir ve o6zellikle 6grenme profiline goére farkhlastirma

saglayabilir.

Merkezler. Ogrenme ve ilgi merkezi olarak iki sekilde ele alinmaktadir. Ogrenme
merkezi; belli beceri veya kavramlari 6grenme, pekistirme veya gelistirme icin tasarlanmig
Ozel materyal veya etkinliklerin yer aldigi sinif icerisinde belirlenmis bir alandir (Tomlinson,
1999). ilgi merkeziyse igerige yonelik 6grencilerin ilgileri dahilinde kesfedebiime ve
arastirmaya yonelik gesitli etkinlikler bittnudur. Bu anlamda merkezler, her tarla farklihga

cevap verecek igerige sahip bir tekniktir.
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Ogrenme merkezi kisminda 6zellikle hazirbulunusluk seviyelerinin tespitinden sonra
temel kavram ve becerileri kazandirmaya odakl hazirlanmig etkinliklere yer verilmektedir.
Bloom'un taksonomisinden vyararlanarak bu etkinlikler hazirlanabilir.  Etkinligin
gerceklestiriimesi icin hangi malzemeler gerekiyorsa yine merkez alani igerisine
eklenmelidir. Etkinligi gergeklestirenlerin takibinin yapilmasi igin ¢izelge kullanilabilir.
Hazirbulunusluga gore planlanmis bu etkinlikleri, dgrencilerin yapma zorunlulugu vardr. ilgi
merkezlerindeyse, icerie yonelik ilgi cekici bilgilerin edinilebilecegi, arastirma ve
kesfetmeye yonelik secmeli alt konular yer almaktadir. Dikkat edilecek nokta, kazanimlarin
etkili sekilde analizi ve 6grenme odaginin belirlenmesidir. Etkinliklere nasil dahil olunacagi
veya yonergeleri net sekilde verilmelidir. Farkhliklari desteklemek adina cesitli okuma
seviyelerindeki materyaller temin edilmelidir. Bir gérev bitirildikten sonra ne yapiimasi
gerektigine yonelik yonergeler acik olmaldir. Buradaki her bir gorevin yapilma zorunlulugu
yoktur, ogrenciler verilen zaman zarfi igerisinde yapabildikleri kadar gorevi
tamamlayabilirler. Ogrencilerin gelisimlerini takip etmek igin, tamamlanan her bir etkinlik

bicimlendirici degerlendirme firsati olarak gorilmelidir.

Menii. Birden fazla gorev kategorilerinin yer aldigi, bu gérev kategorilerinin kiminin
zorunlu, kiminin de segmeli oldugu; hazirbulunulugluk, ilgi ve 6grenme profiline yonelik
gorevlerin yazilabilecegi bir tekniktir. Mendler, 6grencilerin sectikleri etkinlikleri sinif
icerisinde tamamlamak igin glnler veya haftalarca kullanilabilir (Brennan, 2019, s. 13).
Ogrenme meniisi, tipki yemek meniist gibi kategorilere sahiptir: Aperitifler, ana yemek,
yardimci yemek ve tath. Aperitif kisminda her bir égrencinin dahil olmasi beklenen
suregler/gorevler tanimlanir. Bunlar icerige yonelik temel kavram ve becerilerle ilgilidir. Ana
yemek kisminda, 6grenme amacinin net olarak isaret ettigi, Bloom’un taksonomisine goére
uygulama ve Uzerindeki becerilerin yer aldigi ve o6grencilerin igerisinden bir tanesini
segebilecegi es zorluk ve ilgi ¢ekicilige sahip gorevler yer almahdir. Yardimci yemeklerde
yine secgenekli bigcimde, karmasiklik dizeyi artan etkinlik/streglerin yer aldii goreviler

olmahdir. Tath kismindaysa hazirbulunusluk dizeyi ¢ok ileri seviyedeki 6grencilerin
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yapabilecek derecede karmasgik bir goérev yer alir ve tamamlanmasi tamamen dgdrencinin

tercihine birakilir.

Ogrenme Sézlesmesi. Belli kavramlar (izerinde dgrencilerin ¢alisma kosullarini
belirten, ortaya konacak Urlnlerin dzelliklerini tanimlayan, birden fazla gérevin bulundugu
ve bunlarin bazilarinin birbiriyle baglantih sekilde yapilabilecegi, 6gretmen ve 6grenci
arasinda imzalanan bir belgedir (Duncan, 2013). Sézlesmeler, 6grenmenin kontrolinin
ogrenci elinde oldugunu, 6drenmenin sorumlulugunun alindigi, égrenmeyi 6grenme
becerisi destekleyen bir tekniktir. Sozlesmelerde belli 6grenme amaclarina yonelik gorevler
yazilir ve bunlara iliskin yénergeler de 6gretmen tarafindan belirlenir. Ogrenci, buradaki
gorevlerin hangi tarihe kadar yapilacagini belirler ve gerekirse icerige yonelik kendi de

birkag gérev ekler.

Sozlesmeler farkh hazirbulunusluk dizeylerinde kullanilacagi zaman karmasiklik
duzeyleri farkhlastirilarak kag farkli hazirbulunusluk dizeyi tespit edilmisse o kadar sayida
hazirlanmalidir. Ogrencilerin tespit edilen ilgileri, sézlesmedeki gorevlere dahil ediimeye
calisiimalidir. Ogrencilerin 6grenme profillerine gore zengin sirecleri icerek gérevlerin
yazilmasina 6zen gdsterilmelidir. Tipki merkezlerdeki gibi, sézlesmelerdeki gorevlerin takibi
icin 6gretmenin takip cizelgesi kullanmasi isini kolaylastiracaktir. Bunun yaninda ortaya
konulacak drUnlerin degerlendiriimesi icin dereceli puanlama anahtari (rubrik) veya drin

degerlendirme ve gelistirme aracinin gelistirilip eklenmesi uygun olacaktir.
Ogretimi Farkhlastirmada Planlama

Ogretimi farklilagtirmanin planlamasina 6gretmenin sormasi gereken (i¢ temel soru
vardir (Roberts ve Inman, 2009). Bunlardan ilki planlama soru olan “Ogrencilerin neyi
anlamasini, bilmesini ve yapabilmesini istiyorum?”dur. Bu soru ogretmenleri, égretim
programina gétirmektedir. Ogretim programinda verilmis kazanimlar sadece ylzeysel
bicimde degil, icerisindeki kavramsal bilgi, beceriler ve olgular temelinde incelenmelidir.
Sousa ve Tomlinson (2011, s. 92) bunu “bilgi-anlayig-beceri” (know, understand and be

able to do: KUD) temelinde 6gretmenin planlamaya yonelik hazirhdi olarak nitelendirir.
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Ogretimin farkhlastirildig: bir derste temel odak, kavram ve ilke temelli (Conklin ve
Frei, 2016) oldugundan 6gretmenin 6gretiimesi esas olan unsurlari belirlemesi gerekir
(Tomlinson, 1999). Ogretmenin kazanim veya égrenme alanini incelediginde; ana fikri tayin
edebilmesi ve kendinin kavramasi gerekir. Dlzeyi ne olursa olsun, her bir 6grencinin en
temel kavramlari ve ana fikri herhangi bir yanlis 6grenme ve yanilgi olmadan kazanmasi,
ogretmenin bunlari kavramsal olarak dogru bilmesine baghdir. Bu nedenle 6gretmen bu
analizleri yaparken olasi kavram yanilgilarinin neler olabilecedine iliskin 6n hazirlik yapmis

olur.

“Ogrenenler ne durumda?” diye ifade edilen n degerlendirme sorusudur. ikinci
adimda 6grencilerin hazirbulunusluklari basta olmak Uzere ilgi ve 6grenen profillerinin
belirlenmesi gerekecektir. Ogrenci farkliliklarinin belirlenmesinin ardindan, planlama
sorusunda yapilan analizler ve 6grenme amaclarinin eslesmesi saglanir, ctinku farkliliklarin
tespitindeki amag her bir 6grencinin kendi yakinsak gelisim alani i¢erisindeki uyaranlarla

kargilasmasini saglamaktir. Ogrenme bu sekilde gergeklesir.

Son soruysa “Ogrencilerin gelisimlerinin surekliligini ve dgrenmelerini saglamak
adina ne yapabilirim?” seklindeki 6gretmenin 6grenme-6gretme yasantilarini tam olarak
belirledigi, planlama ve ©On degerlendirme sorusuna verdigi cevaplarla ogretimi
sekillendirdigi asamadir. Bu kisimda o6zellikle farkhlastirma yoéntem ve tekniklerinden
yararlanarak tasarlayacagi suregler olmasina 6zen gosteriimelidir. Farkhlagtirmanin
planlanmasindaki anahtar nokta, bigcimlendirici degerlendirmenin stirekli yapilmasi ve buna
gbre Ogrencilerin  dahil edilecedi etkinliklerin uyarlanmasidir. Bu sayede suirekli
degerlendirme ve esnek grupla saglanarak ogrencilerin gelisimlerinin surekliligi saglanmig

olur.

Degerlendirme Siireklilik. FOY’Uin kokiu degerlendirmeye dayanir. Bunu
gergeklestirebilmek icin Oncelikle on degerlendirmenin yapilmasi gerekir. Tanilayici
degerlendirme olarak ele alabilecegimiz bu siregte hazirbulunusluga yonelik tasarlanacak

on degerlendirmede kazanimlarin analiziyle ortaya ¢ikan bilgi, kavram ve beceriler ele
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alinmalidir. Ogretmen, igerikte neyin kazandirilacagini netlestirmeli ve ona uygun
degerlendirme tasarlamalidir ve zaman kaybi tasiyacak nitelik tasimamalidir.
Hazirbulunusluga yonelik yapilacak degerlendirmeler 3-2-1, ABC, kavram diyagramlari,
¢ikis biletleri gibi formel teknikler olabilir (Tomlinson ve Moon, 2013; Westphal, 2011).
Bunun yaninda gézlem veya s6zlii yoklama gibi informel teknikler de kullanilabilir. ilgilerin
tespiti igin basit dizeyde hazirlanmis envanterler kullanilabilir, iceriJe uygun bicimde
ogrencilerin hoslandiklari konu basgliklari, ilgilerini ceken son dénem trendler veya hobileri
dgrenilebilir. Ogrenme profili, igerisinde birgok 6zelligi tagiyan mozaik bir yapi oldugundan,
O6lcme ve dederlendirme uzmani olmayan bir égretmenin herhangi bir élgme araci
tasarlanmasi/uygulamasi dogru olmayacaktir (Tomlinson ve Moon, 2013, s. 43). Bu

nedenle 6grencilerden 6grenme tercihlerinin 6grenilmesi yeterli olacaktir.

Bicimlendirici degerlendirme, ogrenmenin nasil ilerledigi hakkinda bilgi veren,
sistemli sekilde oOgretmenin surekli yaptigi formel veya informel nitelik tagiyan
degerlendirmedir (Tomlinson ve Moon, 2013). Ogretmenler surekli olarak “6grenci
ihtiyaclarini gozlem ve sinif tartismalariyla veya yazili olarak sunduklari gorevleri okuyarak”
tespit edebilir (Black ve William, 1998, s. 140). C")grencilerin durumlari anlik olarak da tespit
edilebilir nitelikte veriler sunabilir. Ogretmenin, dgrenciden elde ettidi veriler gergevesinde
Ogretime yon vermesi, tam anlamiyla bicimlendirici degerlendirme olarak ifade edilir.
Bigimlendirici degerlendirmede o6nemli unsur, 6grencinin de ne kadar ilerlediginden
haberdar edilmesidir. Bu anlamiyla sure¢ degerlendirmesi hem &gretim igin, hem de

6grenme igin kullanilabilir.

Bunun yaninda sonug¢ degerlendirmesi, buyuk 6grenme birimleri ardinda veya Unite
sonlarinda gergeklestirilen, 6n veya slre¢ degerlendirmesinden daha formel olan
degerlendirme tiridir (Roberts ve Inman, 2009). On ve bigimlendirici degerlendirmeler
genelde puanlamazken sonug¢ degerlendirmesini notlandirma igin kullaniimaktadir. Bu
nedenle Ozellikle ilkokul 1-4. siniflarda kagit-kalem degerlendirmesinin yapilmamasi,

alternatif degerlendirme araglarinin kullanimina olanak tanimaktadir. Uzun soluklu édevler,
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projeler, gesitli tirde Urlnler ortaya koyma, kinestetik performans sergileme, sunu, sergi gibi
Urtine donuk bircok formda sonug dederlendirmesi ele alinabilir. Burada énemli olan, hangi
o6grenme amaglarinin degerlendirilecegine ve bu amagclarin hangi taksonomik dizeye ait
oldugunun tespitidir. Ardindan, degerlendirmenin hangi dlgltlere gore yapilacagl ortaya
konmalidir. Bu sayede dereceli puanlama anahtari ve uriin gelistirme-degerlendirme araci
tasarlanabilir. Ogretmenin yapaca@l her turli degerlendirme, 6grencilerin gelisimini
gbstermekte ve bu gelisim dogrultusunda siradaki 6grenme yasantisiyla bulugsmasini
saglamaktadir (Brimijoin, 2005). Ogrencilerin hangi 6grenme yasantilariyla karsilasacagt,

esnek gruplama sayesinde gergeklestiriimektedir.

Esnek Gruplama. FOY’Un koklerinin dayandigi degerlendirme, esnek gruplama ve
uyarlamalarin gergeklestirimesine yardimci olmaktadir. Ornegin 6n degerlendirme
sonucunda bir 6grencinin sayma becerisinin yeterli dizeyde olmadigi ancak farkh bir ders
olan Turkcede hecelemeden okuyabildiginin tespit edildigini varsayalim. Bu durumda bu
ogrencinin, her bir ders icin basarisiz veya basarili diye varsayllmasi uygun mudur?
Ogrencinin tek bir glcli yoniine goére ‘caliskan’ veya tek bir gelistirilebilir ydniine gére
‘tembel’ diye etiketlemek dogru degildir. Degerlendirme sonuglarina gére 6grencinin bir
derste duslk hazirbulunusluk dizeyine uygun 6grenme yasantisina dahil edilmesi, farkli bir
derste daha karmasik zihinsel sureglerle ugragsmasi gerekebilir. Bu durum tam olarak,
esnek gruplamay ifade etmektedir. Ogrencilerin benzer veya farkli hazirbulunusluktaki
akranlariyla birlikte ¢alismasi, kimi zaman egli ¢calismasi, kimi zaman bireysel ¢alismasi;
o6grenmedeki sosyal etkilesimi de saglayabilir niteliktedir (Tomlinson ve Cunningham-
Eidson, 2003). Esnek gruplamanin sistematik bicimde sinifta gergeklestiriimesi, tim
odrencilerin birbiriyle uyumlu galismasini saglayacak bir farkhlastiriimig sinif 6zelligini de

beraberinde getirecektir.
Farkhilastiriimis Siniflarin Ozellikleri ve Ogretmenin Rolii

Bir 6gretmen, bireysel farkliliklara duyarli sekilde égretimi gergeklestirebilmek igin

bircok paydasla calisabilir. Boyle bir amac icin eyleme gegilirken bircok paydas kendi
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uzerine disen gorevi yerine getirmekten imtina edebilir, ancak sinif 6gretmenlerinin bdyle
bir durumu s6z konusu degildir. Sinif 6gretmenleri, 6gretimi farkhlastirma konusundaki

degisimin adimlarini atacak ilk liderlerdir. Bu liderligin gerekgeleri su sekilde siralanabilir:

Sinifta gegirilen zamani verimli bir sekilde kullanmak Uzere her &grenciyle
dillendirilmemis bir s6zlesmesi olan kisi sinif 6gretmenidir. Her bir 6greneni bir insan
olarak tanimak igin ¢ok katmanlh faktérler ve ortik 6zelliklerin 6tesini gérebilecek
essiz konumdaki kisi sinif 6gretmenidir. Her bir 6grenci ve 6nemli igerik arasindaki
bagi tanimlayan ve olusturan kigi sinif 6gretmenidir. Gizli motivasyondan istifade
edebilen, zedelenmis glveni saglamak igin kdpriler kuran, her 6grenciye 6grenme
surecinin bizi nasil tamamen insan yaptigini gosteren kisi sinif 6gretmenidir. Temel
olarak sinif 6gretmeni farklilagtirmayi, bir egitim sireci veya kagit Gzerindeki soyut
fikirden alip sinif ici 6grenme yasantilarinin temeline tasimadaki yeri doldurulamaz

bir liderdir. (Tomlinson ve Imbeau, 2010, s. 9)

FOY’e yonelik etkili uygulamalar sergileyen veya bu degisime onderlik edecek
ogretmenler olacaktir. Bu 6gretmenlerin ortak Ozellikleri, 6grenci kapasitesinin en Ust
seviyede kullanimi durumunda derslerin nasil olabilecegine yonelik felsefeye sahip olmalari
ve bunu da gugli bir bilgi temeline dayandirmalaridir. Bu &gretmenler farklilagtirmayi
demografik cesitliligin bir gerekliligi icin degil; kendi gdzlemlerine dayanan pedagojik
ihtiyaglari karsilamak igcin 6grenmenin dogasina hitaben ve mesleki etik ¢ergevesinde

yaparlar.

Beyin Uzerine yapilmis arastirmalar, beynin stres altinda iken etkili calismadigini
ortaya koymustur (Gregory ve Chapman, 2013). Ogrenenin igerisinde bulundugu ortamin
strese sokmayan, korku temelli bir yaklagimin hakim olmadigi, 6zgur bir sinif olmasi gerekir.
Tomlinson (2014, s. 86), bdyle bir sinifin ilkelerini; “6gretmen dersin dnemli noktalarini iyi
bilir; 6grenci farkhliklarini anlar, bunlarin énemini bilir ve 6gretim stratejilerini bu farkliliklara
gore olusturur; degerlendirme ve égretim birbirinden ayrilmaz bir buttindir, hedef en yiksek

gelisim ve bireysel basaridir, esneklik 6nemli bir 6zelliktir’ seklinde belirlemistir. Burada
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ogretmenlere disen gorev, 6gretime baslamadan evvel felsefelerini belirlemek ve etkili sinif
yonetimi beceriyle donanik bi¢cimde siniflara adim atimasini saglamaktir. Bunun

saglanabilmesi, etkili bir hizmet dncesi egitimle mimkuinddr.

Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi

Ogretmenlik ve dgretmen egitimi, okullarin formel yapilar olarak ilk kez ortaya ¢iktigi
Sumer kaynaklarinda bulunmakta ve bazi buluntularda 6gretmen egitiminin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili ifadelerin MO 2000’lerde yer aldigi bilinmektedir (Sénmez, 2017).
Ogretmen yetistirmeye yonelik dgretilerin Tlrkiye'deki gelisimi incelenmek istendiginde
Osmanlh Devleti tarihine kadar gidilmesi gerekir. Ogretmen yetistirme ile ilgili tarihi siireg,
Osmanl Devleti zamanindaki Dartlmuallimin’in 16 Mart 1848 tarihinde agilmasindan
ginimuze kadar devam etmektedir. GUnimuzdeki hizmet Oncesi 6gretmen egitiminin
yuksekogretim dlzeyinde ve egitim fakultelerinde yuratiimesi ise 1982 yilindan bu yana
gerceklestiriimektedir. Hizmet Oncesi egditim ve bu egditimin kuramsal temele dayanan
bilgilerinin aktariimasi, ayni zamanda &gretmenligin mesleklesmesindeki énemli

Olgutlerdendir (Sahin, 2006; Sahin, 2010).

Hizmet oncesi 6gretmen egitimi, 6gretmenlik mesledini gerceklestirmek icin sahip
olunmasi gereken yeterliklerin edinildigi, meslege baslamadan once gercgeklestirilen bir
egitim surecidir. Ogretmenlik egitiminin fakiltelere devredilmesinin ardindan, birtakim
degisim ve gelisimlerle hizmet dncesi 6gretmen egitimi gesitli lisans programlari dahilinde
gercgeklestiriimeye calisiimaktadir (Kavak ve digerleri, 2007). Gunumuze kadar 1997, 2006
ve 2009 yillarinda hizmet 6ncesi egitim programlarinda bazi degisiklikler yapiimistir (YOK,
2018a). Bu degisikliklerden sonra hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi strecinde on yili agkindir
herhangi bir degisiklik yapilmamis olup 2018-2019 egitim &gretim yilinda uygulanmaya
baslanacak sekilde kokli bir program degisikligi yapildigi goriilmektedir. YOK’Un
yayinladigi belgelere gore ogretmenlik lisans programlarinin degistiriime gerekgesi

asagidaki gibidir:
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Yapilan degerlendirmeler sonucu, alan egitimine yonelik derslerle 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinin yeniden olusturulmasi ve programlarda bunlara agirlik
verilmesi, 6gretmenlik uygulamalarinin daha genis bir zamana yayilmasi ve daha
yapilandiriimis  bir bicimde gerceklestiriimesi ddretmen yetistirme lisans
programlarinin Milli Egitim Bakanhgdinin yeniden hazirlayarak uygulamaya koydugu
ders programlariyla uyumlu hale getiriimesi, bir ihtiya¢c olarak giindeme gelmistir.

(YOK, 2018a, s. 8-9)

Buradan anlasiimasi gereken durum, meslek bilgisi olarak nitelendirilen pedagoji
dersleri ve uygulama ile ilgili birtakim kaygilarin olmasi ve bunun iyilestiriimeye
galisiimasidir. Hizmet surecine donanimli ve etkili dgretmenlerin hazirlanmasi igin; 6ncelikle
kuramsal temel ve bilimsel arastirmalar dayanak gdésterilerek olusturulan ders igerikleri ile
egitimin  gerceklestiriimesi gerekir. Darling-Hammond ve Baratz-Snowden, etkili

o6gretmendeki 6zellikleri su sekilde ifade etmektedir:

Etkili 6gretmenler, dgrencilerinin neleri bildiginin yaninda nasil égrendiklerini de
tespit etmek icin bircok ara¢ kullanirlar. Edindikleri bu bilgileri, 6grencilerin
bulunduklari yerden daha ileriye goétirmek icin kullanirlar. Etkinlik, materyal ve
ogretimi; ogrencilerin hazirbulunugluk ve gelisim duzeylerine gore planlarlar ve
bdylece dgrencileri basarili olur. Ogrencilerin, konuya yonelik ne tiir kavramlarla
sinifa geldigini ve ne tur kavram yanilgilarinin karmasaya neden oldugunu bilirler;
derslerini, bu hatali yorumlamalarin Ustesinden gelebilecek bigimde planlarlar.
Ogretim programini farkh 6grenci 6zelliklerine gére uyarlarlar, drnegdin 6zel egitime
ihtiyaci olan veya dil becerileri yeni gelisen 6grencilere igerigi daha erigilebilir hale
getirirler... Etkili 6gretmenler, 6grencilerini aktif 6grenme ile mesgul ederler. (2007,

s. 112)

Etkili 6gretmenlerin 6zellikleri dikkatle incelendiginde belirtiimis olan her bir 6zelligin,
ogretmenlerde bulunmasi gereken tutum veya davranis boyutlarina yansimasi gerekenler

olarak yorumlanabilir. Bu anlamda etkili 6gretmenlerin yetistiriimesi i¢in 6ncelik, onlarin
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hangi 6zelliklerle donanik yetistirileceginin belirlenmesiyle gerceklestiriimelidir. Halihazirda
MEB tarafindan ortaya koyulan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinde de (MEB, 2017),
ogretmenlerin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler belirtiimektedir. Buradaki yeterlikler
incelendiginde bazi bilgi, beceri ve tutumlarin sergilenmesine yonelik genel ifadelerin yer
aldigi gorulmektedir; ancak oldukga karmasik ve dinamik bir meslek olarak ifade edilen
o6gretmenligin, yalnizca belli 6zellikleri ele alarak degil, bir felsefenin benimsenerek hizmet
dncesinde yetistirimeye calisiimasi etkili 6gretmenlerin sayisini arttiracaktir. Ogretmen
egitiminin verimli olabilmesi ve etkili 6gretmenler yetistirmek igin; strekli gelisim konusunda
muhafazakar bir anlayisla hareket ederek, editim bilimleri alaninda yapilan ¢alismalar esas
alinip olusturulmus egitim programlarina ihtiyag vardir. Onemli olan ‘6gretmek’ eylemine
degil, ‘6grenmek’ eylemine odaklanarak gergeklestirilecek hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimlerine odaklanmak olmalidir (Darling-Hammond ve Baratz-Snowden, 2007).
Ogrenmenin dogasi ve 6grenen Ozellikleri bilmek ‘6Ggrenmek’ eylemine odaklanmayi
saglayacaktir. Neyin 06grenilecegi 06gretim programlarinda belirtildiginden, etkili
ogretmenlerin  6gretim programlarina hakim olmasi, ylksek standartta 6grenmenin

gerceklesmesini de saglayacaktir.

ilkokul Tiirkge Dersi

Ogrenmenin sosyal etkilesimle agiklandigi sosyal yapilandirmacilik kurami, dilin
ogrenme igin bir ara¢ olarak kullanildigini belirtmektedir. Dunyayi algillama ve
anlamlandirmanin, 6grenmenin basarili bir sekilde gerceklestiriimesi; sahip olunan dil
becerisinin derecesiyle iliskilidir. Dil becerilerini kazandirma ve arttirma, dili hem iletisim,
hem de 6grenme araci kullanmak igin Milli Egitim Bakanhginin 2019 yilindaki son
glincellemeleriyle sekillenen Tiirkge Dersi Ogretim Programinin takibiyle; ilkokul 1 ve 2. sinif
Ogrencileri haftada on, 3 ve 4. sinif dgrencileri haftada sekiz saat Tlrkge dersi
gérmektedirler. Tlrkge Dersi Ogretim Programr’nda, programin temel yapisi ve amaglari su

sekilde ifade edilmektedir:
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Tirkce Dersi Ogretim Programi, &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yénden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar, Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aliskanhgi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren
bir bitinlik icinde yapilandinimigtir. Tirkge Dersi Ogretim Programi; dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistiriimesini, diger tim alanlarda 6grenme, kisisel
ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir.

(MEB, 2019, s. 8)

Ogretim programinda belirtildigi gibi beceri gelisimi odakl Tiirkge dersi, dinleme,
okuma, konusma ve yazma alanlarinin birbirini destekleyecek bicimde ele alinmasi
gerekmektedir. Turkce Dersi Ogretim Programi’nda ayrica 6grenme 6gretme yaklasimi da

asagidaki bicimde ifade edilmigtir:

Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadidindan dort temel dil becerisinin
kazandiriimasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkh
dgretim yéntem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullaniimahdir. Ogrenme
O0gretme sureci planlanirken 6grencilerin bireysel farklliklari (hazir bulunusluk
dizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokulttrel farkhliklari vb.) géz éninde
bulundurulmalidir.  Kullanilan 6gretim yaklasimlari ve o6grenme etkinlikleri
ogrencilerin 6nceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanhis 6grenmeleri dizeltmeli, ilgilerini

cekmeli, sinif icinde ve diginda anlamli uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir.

Ogrencilerin 6grenme 6gretme sirecine aktif katihmi saglanmali ve 6grenciler kendi
dgrenmelerinin sorumlulugunu almalari konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin
ogrendiklerini  iginde yasadiklari sosyokultirel ve c¢evresel durumlarla
iliskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve calismalara

verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve calismalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla
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birlikte o6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum geligtirmelerine katki

saglayacaktir. (MEB, 2019, s. 8)

Ogretim programindaki 6grenme yaklasiminin bireysel farkliik vurgusu, 6n
ogrenmelerin dikkate alinmasi, aktif katiimin 6nemi, 6grenmenin sorumlulugu alma gibi
durumlar dogrudan 6gretimin farklilastiriimasiyla iliskilendirilebilir yonlerdir. Bu anlamiyla
Tirkce Ogretim Programrnin  uygulanmasinda 6dretmenden beklenen  dgretimi
farklilastirmasidir. Ogretim programindaki 6lcme-degerlendirme yaklasiminda da “surekli
degerlendirme”nin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2019, s. 9). Degerlendirme yonuyle de
ogretimin  farkhlagtirlmasini  belirten  6gretim programinda, bunun ne sekilde

yapilabilecegine iliskin bir uygulama vermedigi gorulmektedir.

ilkokuma ve yazma égretimi siireci, serbest yazma, dinleme ve okuma c¢alismalarina
bir butlin olarak yer veren 6gretim programinda; metinler bir arag olarak kullanilarak beceri
alanlarinin geligtiriimesi ve dil bilgisi calismalarinin da metinler Uzerinden ilerlemesi
amaglanmaktadir. Bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak Uzere U¢ metin tlrinden
orneklerle beceri gelisiminin hedeflendigi goérilmekte ve siniflara gére metin tarlerinin
dagilimi su sekildedir: (MEB, 2019, s. 17). ilkokul 1 ve 4. siniflar arasinda ¢izgi roman, fabl,
hikdye, karikatur, masal/efsane/destan, mizahi fikra, tiyatro gibi hikdye edici metin;
mani/ninni, sarki/tarkd, siir ve tekerleme/sayigsmaca/bilmece gibi siir; 6zI0 sézler gibi
bilgilendirici metin tirleri ele alinmaktadir. ilkokul 2 ve 4. siniflar arasinda bilgilendirici
metinlere agirlik verilerek ani, efemera/brosir, ginlik, haber metni/reklam, kartpostal ve

kilavuz gibi alt tirlere yer verilmektedir.

Turkge Ogretimindeki 6grenme-0gretme yaklasimi ve amaglar g6z Onunde
bulunduruldugunda okudugunu anlama, Ust dizey disinme becerilerini gelistirme, s6z
varhgini gelistirme, yazili ve soézlu dilde ifade etme gibi bircok becerinin bir arada ele
alinmasi etkili bir Tarkge 6gretimi icin gerekli bilesenlerdir (Akyol, 2006; Gunes, 2012;
Sever, 2003). Bu anlamda metinlerin arag¢ olarak kullanilabilecegi, dort temel dil becerisinin

birlikte ele alinabilecegi ve bireysel farkhliklara duyarli bir Tirkge o6gretimi; 6gretim
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programinin da égretmenlerden bekledigi bir durumdur. Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin
FOY’e vyodnelik becerilerinin gelistiriimesi, 6drenmenin dogasina uygun &gdrenme

yasantilarini sunmaya yardimci olarak yeniden karsimiza ¢ikmaktadir.

Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde FOY’e Yonelik Galismalar

FOY temelinde 6gretmen adaylariyla yapilan calismalar genelde nitel yaklasimla ele
alinmistir. Nitel yaklasimli ¢alismalarin yaninda nicel ve karma yaklagimla desenlenen
calismalarin da oldugu goérilmustir. Bu calismalarin kapsaminda 6gretmen adaylarinin
lisans diizeyinde FOY’e uygun sekilde dersler almasi veya FOY’e yonelik anlayis

gelistirmelerini saglayan sureclerin ele alindigi gérulmektedir.

Dack (2019a ve 2019b) 6gretmen adaylariyla nitel yaklasimla desenledigi iki farkli
calisma gergeklestirmistir. Bu c¢alismada &gretmen adaylari, Tomlinson tarafindan
hazirlanan ve yuritilen FOY’le ilgili bir derse dahil olmuslardir. Arastirmaci olarak Dack
gbzlem, gorisme ve oOgretmen adayr yapimi materyaller yoluyla verileri toplamistir.
Ogretmen adaylari FOY’U yansitan ders planlari hazirlamis, ancak uygulamamislardir. ilk
calismada 6gretmen egitimi programlarinin, égretimi farkhlastirmayi i¢sellestirmedeki roli
ve kapsami incelenmistir (Dack, 2019a). Ogretmen adaylari, egitimleri siiresince aldiklari
derslerde bireysel farklilklara duyarlilik konusunda vurgunun oldugunu, ancak higbir derste
bunun nasil yapilacagina iligkin bilgi sahibi olamadiklarini ifade etmigler ve FOY’e yonelik
bir tutarliliginin tim derslerde olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Calismaya dahil olan 13
dgretmen adayindan biri hari¢ hepsi uygulama dersi almis ve FOY’U bu deneyimleri
baglaminda degerlendirmigtir. Yaptiklari saha uygulamasini, aldiklari dersteki bilgiler
gergevesinde geriye donik olarak degerlendirdiklerinde FOY’e yonelik uygun érnekler
gorilmedigini, sinif i¢i uygulamalarda 6grencilerin bireysel farkhliklarina uygun bicimde
ogretim gergeklestiriimedigini belirtmiglerdir. Bu anlamiyla saha uygulamasinin, ogretimi
farkhlastirmaya yonelik kendilerinde bir uyanis yasattigini ve 6dretimde ne yapilmamasi

gerektigi konusunda 6rnekler gérdiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda, FOY’le ilgili



44

edindikleri bilgiler 1s1ginda uygulama c¢alismalarini de@erlendirdiklerinde, 6grencilerin
farkliliklarinin oldukga gérinir oldugunu ve FOY’in ne kadar gerekli bir yaklasim oldugunu

anladiklarini da belirtmiglerdir.

Dack (2019b) diger galismasinda, égretmen adaylarinin FOY’e yénelik kavram
yanilgilarini ve uygulanmasina iliskin endiselerini incelemigtir. Yine ayni c¢alisma
grubundaki 6gretmen adaylarinin FOY’le ilgili ders almadan énceki kavram yanilgilarinin
ders sonrasinda giderildigini tespit etmistir. Kavram yanilgilarinin FOY’tn sadece yéntem-
teknikten ibaret, bireysellestiriimis ve 6zel egitim gibi oldugu; sadece ¢ok Ust veya ¢ok alt
seviyedeki o6grencilerin gelisimlerinin surekliligini hedeflemesi Uzerine yogunlastigini
gbérmustir. Ogretmen adaylari ¢alismanin sonunda FOY’lin kavramsal arac¢ olarak bir
felsefeyi icerisinde barindiran ve her bir bireyin kendi en iyisini gerceklestirebildigi bir
yaklasim oldugunu icsellestirmistirler. Oretmen adaylari FOY’le ilgili ders almadan énce
FOY’Un uygulanamayacak kadar idealize bir yaklasim ve planlanmasinin fazla zaman
isteyen bir uygulama oldugu yonundeki endiselerinin, dersi aldiktan sonra olmadigi
gérilmektedir. Ogretmen adaylari ayni zamanda, FOY’( bilmeden tamamladiklari derslerin
eksik kaldigini dile getirmislerdir. iki calismanin sonucunda, dégretmen adaylarinin FOY’i
kavramsal olarak anladiklari ve gerekliligini de gerekgeleriyle ortaya koyduklari

g6rilmektedir.

Dillon-Guy (2014) ilkdgretim duzeyindeki 3 6gretmen adayi ve onlarin uygulama
dgretmenleriyle yaptigi nitel yaklasimla desenlemis durum galismasinda; FOY’den ne
anladiklari, FOY’0 uygularken bagarill ve basarisiz olduklari durumlar ve FOY’ln
uygulanmasini etkileyen etmenler aciga gikariimaya ¢aligiimistir. Bunun yaninda uygulama
dgretmenlerinin, dgretmen adaylarint FOY’l uygulama konusunda nasil etkiledikleri de
belirlenmeye galigiimistir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylari, FOY’le ilgili ders alma ve
uygulama dersini aliyor olma &lgutiine gére belirlenmistir. 8 hafta gdzlem, 3 farkli gérusme
ve 6gretmen yapimi materyaller; calismanin veri kaynagini olusturmustur. Dack’in (2019a

ve 2019b) calismalarindan farkl olarak, bu calismada 6gretmen adaylari hazirladiklari ders
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planlarini uygulamigtir. Aragtirmanin bulgularinda 6gretmen adaylarinin FOY’t dinamik bir
tanim olarak algiladiklari ve tanimladiklari, FOY’U ilk uygulama girisimlerinde genel olarak
zorlandiklarini, 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluklarini belirlemede sikinti yasadiklarini
belirtmislerdir. Hazirbulunusluk belirlemedeki eksiklik kendini ders isleme esnasinda
gOstermis ve 6gretmen adaylari dersin temel kavramlarini her bir 6grenciye kazandirmakta
zorlanmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin basarili uygulamalar sergiledigi tespit
edilmistir: Ogrencilere uygun bir sinif iklimi yaratabilmeleri, uygun dénut-dizeltme
verebilmeleri, farkh teknikleri kullanabildikleri bunlar arasindadir. Bunun yaninda
arastirmanin énemli sonuglarindan biri, uygulama &gretmenlerin FOY’e hakimiyeti ve
uygulayislari ne kadar fazlaysa, 6gretmen adaylarinin onlari gézlemleyerek edindikleri
becerilerin o kadar fazla oldugudur. Ogretmen adaylari, FOY’le ortlisen uygulamalari
sahada gerceklestirdikce kendilerini daha yeterli gérdiklerini ifade etmiglerdir. Zorladiklari

noktalarda uygulama dégretmenlerinden destek aldiklarini ifade etmiglerdir.

West ve West (2016) de nitel bir yaklasimla desenledikleri calismalarinda ingilizce
ogretmeni adaylariyla bir donem ders yurutmus ve sonrasinda onlardan gozlem, gorisme
ve hazirladiklari materyaller Uzerinden FOY’e yonelik goéris ve uygulamalarini
incelemiglerdir. Ogretmen adaylarina verilen egitim, 6zel egitim alanindaki 6gretim elemani
ve dil 6gretimi alanindaki 6gretim elemaninin ortaklasa calismasiyla yuratiimustar. Verilen
bu dersin igerigi, 6zellikle 6zel egitime ihtiya¢ duyabilecek 6grencilere yonelik hazirlanmigstir.
Ogretmen adaylarinin dgretimi farklilagtirmaya yoénelik olarak ifade ettikleri ilk sey,
ogrencilerin 6zelliklerinin belirlenmesi icin formel uygulamalarin kullaniimasina yonelik
olmustur. Ornegin gdézlemlerin yazilimasi ve 6lgme sonuglarinin somut olmasi gibi.
Arastirmadaki 3 6gretmen adayindan birinin, dgrenci ihtiyacini nitelerken sinirli gérts ortaya
koydugu ve ustun yetenekler ile 6grencilerin ilgilerinden hi¢ bahsetmedigi gorulmustar.
Aday ogretmenlerin uygulamalarinda, genel olarak Ozel egitimli ¢ocuklarin sosyal

ihtiyaclarini korumaya yoénelik 6gretimsel kararlar aldiklari, onlarin bilgiye ydnelik
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ihtiyaclarini ikinci plana ittikleri gérdimustir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin verilen

egitimi uygulamaya tasima boyutunda sikintilar yasadigi gértlmustir.

Nitel durum calismasi seklinde desenlenen bir baska arastirma, matematik
dJretmeni adaylari ile Aydogan-Yenmez ve Ozpinar (2017) tarafindan yapilmistir. 3. sinifta
olan matematik 6gretmeni adaylarinin ¢alisma grubunu olusturdugu arastirmada; oOzel
dgretim ydntemleri dersi, FOY’iin teknik ve ilkeleriyle sekillendirilerek islenmistir. Ardindan
dgretmen adaylarinin grupga, égretimi FOY’U yansitan ders plani hazirlamasi ve sunmasi
istenmistir. Sonrasinda dgretmen adaylarindan gergek bir sinif ortamini gbzlemesi, bu
sinifin 6gretmeniyle gérusme yapmasi ve kendi hazirladiklari planin bu siniftaki 6gretmen
tarafindan uygulanmasi istenmistir. Ogretmen adaylari, kendi hazirladiklari planin
o6gretmenler tarafindan uygulanmasini gézlemlemislerdir. Bu surecin ardindan égretmen
adaylarina bir élcek uygulanarak 6z yeterlikleri belirlenmeye calisiimis; kendilerini ylksek
dizeyde yeterli gérdukleri, bunun yaninda égdretimi farkhlastirmaya iliskin motivasyonlarinin
yuksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayni zamanda vyapilan goérismelerde o6gretimi
farkhlastirmayi 6gretmenlik yasantilarinda kullanacaklarini, bu sekilde anlamli 6grenmenin

saglandigini, égrenciler icin etkili bir yaklasim oldugunu belirtmislerdir.

Brecker'in (2008) calismasiysa yukaridakilerden farkli olarak karma yaklagimla
desenlenmis ve (¢ farkli soruya cevap aramak tzere tasarlanmigtir: Ogretim elemanlarinin
hizmet 6ncesi egitimde 6gretmen adaylarina FOY’U kullanmayi nasil dgrettikleri, bu
yaklagsimi ogretirken modelleyip modellemedikleri ve 6gretmen adaylarinin bu derslere
yonelik algilarinin ne oldugu arastiriimistir. Bu amacla 6gretim elemanlarinin ders
izlenceleri incelenmis ve gériismeler yapilmistir. Ogretmen adaylarinin algilarini belirlemek
icin olcek kullaniimisgtir. Hem ilkdgretim hem de ortadgretim seviyesindeki 6gretmen
adaylarina uygulanan Olgeklerde aday o6gretmenlerin etnik kokenleri ve kayitli olduklar
bolimiin algilarinda fark yaratip yaratmadigi da incelenmistir. Ogretmen adaylari derslerde
FOY hakkinda tartisma yapildigini, ancak dgretim elemanlarin anlatim haricinde farkli

ogretim tekniklerini kullanmadiklarint ve grupla o6gretim tekniklerine yonelik tartisma
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yapmadiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda uygulama derslerinde, ogretim yontem ve
teknikleri dersinden edindikleri farkli 6gretim tekniklerini genel olarak kullandiklarini
soylemislerdir. Ogretim elemanlarinin farkli tiirde 6lgme-degerlendirme tekniklerini
uygulamadigini ve derslerde bireysel farklliklari pek dnemsemediklerini belirtmiglerdir.
Ortadgretim dizeyindeki 6gretmenliklere ders veren bes ve ilkogretim dizeyindeki
Ogretmenlik programlarina ders veren dort o6gretim elemaninin  ders izlencesi
incelendiginde; 6grencilerin belirttiklerinin aksine birgcok farkli degerlendirme tekniginin
kullanildigi ve ilkogretim duzeyinde ders veren Ogretim elemanlarinin diger Ogretim
elemanlarindan daha fazla gesitlilikte teknik kullandiklari gértlmastir. Arastirmanin garpici
sonuglarindan biri, az sayida da olsa bazi 6gretim elemanlarinin konu alani bilgisini,
pedagoji bilgisinden Ustiin gérmeleridir. Pedagojik yontem ve tekniklerin populer akimlarla
sekillenebilecegini belirtmislerdir. Cogu 6gretim elemani ders igeriginde farkhlastirma ile
ilgili teknige bagvurdugunu belirtmistir. Ortadgretim 6gretmenligi 6gretim elemanlari FOY ile
ilgili kisith bilgi sahibi olduklarini ve bu yonde bir 6gretim modelini sinif icerisinde
uygulamadiklarini belirtmislerdir. ilkogretim dgretmenligi 6gretim elemanlari ise FOY ile ilgili
bilgi birikimlerinin uygun duzeyde oldugunu ancak zaman kisitlamasi nedeniyle her zaman

kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Karma vyaklasimla desenlenen bir bagka arastirma Wan (2016) tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu galismada, 13 hafta islenecek Farklilagtirimis Ogretim adl segmeli
bir derse kayith olan 6Jretmen adaylar (Cince, ingilizce ve Beden Egitimi dégretmeni
adaylari ile farkl fakdiltelerden égrenciler) kolay ulasilabilir drneklem ile segilmistir. Derste
ogretimin farklilastirimasina yonelik bir igerik, teorik ve pratik bilgilerin verildigi, ders
yurGtictstnin FOY’Un tekniklerini kullanarak dersi devam ettirdigi bilinmektedir, ancak
ders igerigine iliskin detay belirtimemistir. Calismanin amaci, bu dersi alan 6gretmen
adaylarinin etkili 6gretim dizeyinin degisip degismedigi ve FOY’e yonelik 6gretme
inancglarinin ne oldugunu belirlemektir. Arastirmanin verileri igin bir élgek, dlcege eklenmis

olan agik uglu sorular, odak grup gérismeleri ve bireysel gérismelerden elde edilen ifadeler
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kullanilmistir. Bulgular, aday 6gretmenlerin 6gretimi farkhlastirmaya yonelik inanc¢larinda ve

etkili 6gretim becerilerinde pozitif ydnde bir artis oldugunu ortaya koymustur.

Mutlu ve digerleri (2019), FOY’in uygulamasina veya uygulanmasi igin gerekli olan
hizmet Oncesi egitime yonelik calismalara benzemeyen nitelikte, 6gretmen adaylarinin
farkhlastiriimis ogretim ile ilgili 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla bir dlgcek gelistirmeye
yonelik calisma gercgeklestirmiglerdir. Bunun icin 361 sosyal bilgiler, matematik, Tarkge, fen
ve sinif 6gretmenligi son sinif 6grencisi olan 6gretmen adaylari ile calismiglardir. Alan yazin
taramasi, uzman gorugleri ve odak grup gérismeleri sonucunda tespit edilen yeterlik
alanlarina uygun ifadeler yazilmistir. Pilot uygulamasi gergeklestirilen dlgek, 3 farkh boyutta
hazirlanmistir: planlama, uygulama ve degerlendirme. Olcegin faktérlerinin givenirligi
sirasiyla 0,91, 0,90 ve 0.87; toplamda ise 0.95 olarak bulunmustur. Ancak drneklemin
sadece bir Universitedeki ogrencilerden olusmasi nedeniyle kullanilabilirligi tartisilir bir

Olgme aracinin ortaya konuldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin FOY kullanma yeterliklerinin yaninda, hizmet 6ncesi
dgretmen egitiminde FOY kullanimina yonelik de galismalar yapilmistir. Tulbure (2011) bu
amacla, modern diller ve matematik 6gretmeni adaylari ile egitim bilimleri dersinin 6gretimi
farklilagtinimis sekilde islendigindeki basariya katkisini arastirmigtir. On-test son-test
kontrol gruplu deneysel bir desen ile 94 6gretmen adayiyla ¢alisan arastirmaci, deneysel
sureg olarak derslerin 6grenen profiline gore farklilastirnildid bir igerigi uygulamigstir; kontrol
grubunda ise geleneksel olarak nitelendiriimis tekniklerle ders islenmistir. Gruplarin kendi
icerisindeki 6n ve son testlerin karsilastirilmasi yapildiginda deney grubunun &gretimi
farklilastirmadan etkili sekilde yararlandidini, ancak gruplar arasi karsilastirma yapildiginda

ise anlamli bir farkhhgin bulunmadig1 gérialmustar.

Tulbure’in calismasinin amacina benzer sekilde Salar ve Turgut (2015) fizik
ogretmenleri adaylarinin optik, enerji, kuvvet ve hareket konularindaki eksikliklerini, FOY
tekniklerinden biri olan ajanda kullanimi ile gidermeyi amaglamiglardir. On-test / son-test

tek gruplu deneysel desen seklinde tasarlanan galismada son sinifta okuyan 26 fizik
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dgretmeni adayi yer almistir. Ogretmen adaylarina éncelikle bir test uygulanmis ve konu
alanlarindaki eksiklikler belirlenmistir. Sonrasinda sekiz haftalik bir deneysel slrecg
gerceklestiriimistir. Burada, 6gretmen adaylarinin her birinin 6n bilgilerine gore goérevler
ajandalarina yazilmis ve tamamlanmalari beklenmistir. Uygulama sonucunda fizik
o6gretmeni adaylarinin, her Ug¢ alandaki on-test ve son-testleri arasinda deneysel slre¢
lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda etki buytkltkleri incelendiginde

de basarida deneysel surecin katkisinin biytk oldugu sonucuna variimistir.

Ele alinan galigmalarla, hizmet 6ncesi egitimde 6gretim elemanlarinin FOY
kullanarak ders islemelerinin, 6gretmen adaylarinin akademik basarisini olumlu ydénde
etkiledigi gérulmistir. FOY vyetkinligini arttirmaya yénelik hizmet éncesinde yapilan her
¢alismanin, égretimi farkhlastirmaya, 6gretmenlik yasantisina hazirlanmaya pozitif katki
sagladigina, 6grencilerin bireysel farkliliklarini gérebilmeye katki sagladigini séylemek
yanlis olmayacaktir. Ogretmen adaylariyla yapilan g¢alismalarda, FOY vyeterliklerini
gelistirmeye ydnelik sureglerin net tanimlandigi gértlmastir. Buna iligkin olarak hizmet
icindeki 6gretmenlerle ilgili calismalarin incelenmesi ve hizmet ici egitimlerin tanimlanip

tanimlanmadigi tespit edilmeye calisiimistir.

FOY’e Yénelik Ogretmenlerle Yapilan Galismalar

FOY’e iliskin 6gretmenlere verilen hizmet ici egitim ve mesleki gelisimle ilgili ulusal
ve uluslararasi ¢aligmalar bu baslik altinda degerlendirilmistir. Caligsmalar genellikle nitel
olarak desenlenmis ve 6gretmenlerin FOY’e yonelik yeterliklerini arttirma, FOY’e iligkin
hizmet ici editimlerin etkililigini belileme ve hizmet ici egitimlere yodnelik algilarini
belirlemeye odaklanmigtir. Bu galigmalarin yaninda, 6gretmenlerin FOY ile ilgili diisiince ve

uygulamalarinin neler oldugunu tespit etmeye yonelik ¢alismalar da tespit edilmigtir.

Fields-Holmes (2008), &grencilerin testlerdeki basarilarini  arttirmak igin
farkhlastirimig 6gretimi uygulamayi tercih eden bir bélgedeki 6gretmenlerin, FOY’e yonelik

dahil olduklari hizmet ici egitim programlariyla ilgili durumlarini aragtirmistir. Arastirmada
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ug¢ ve yedinci siniflari okutan 13 égretmenin, farklilastirilmis 6gretimle ilgili aldiklar egitime
yonelik goérisleri ve bu egitimin sonucunda sinif i¢i uygulamalarinda ne gibi degisikliklerin
oldugu arastiriimaya c¢alsiimistir. Calismada, dzellikle dgretmenler tarafindan FOY’Un
o6grenilmesi ve uygulanmasi sirasinda yasanilan gagliklere yonelik algilar belirlenmeye
calisilimistir. Yedi uzmandan olusan bir mesleki gelisim ekibinin verdigi FOY egitimi; cesitli
ders sunumlari, kitap incelemeleri, grup calismalari, ders planlama, atblye calismalari
seklinde ilerlemistir. Egitim sonrasinda egitimciler, 6gretmenleri bir gézlem formu kullanarak
g6zlemis ve uygulamalarinda FOY’l yansitma durumlarini; arastirmaci da derinlemesine
goérismelerle FOY e iligkin algilarinin neler oldugunu tespit etmistir. Aragtirmanin sonucuna
gére, FOY’Un okullarda uygulanmasi istenmesine ragmen &gretmenlerin  blyik
cogunlugunun egitim o©ncesinde FOY ile ilgili farkindaliklari olmadigi ancak FOY’le
iliskilendirilebilecek uygulamalar yaptiklari, planlama ve uygulamada zaman yetersizliginin
bir sikinti oldugunu belirtmislerdir. Bu yaklagimin égdrenciler Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu; onlarin daha sorumlu, motive olmus ve 6grenme ile mesgul olduklarini; 6zellikle
gruplamanin sinif atmosferini olumlu etkiledigini de eklemislerdir. Hizmet ici egitimi veren
egitimciler; FOY’e iliskin 6n bilgisi olan 6gretmenin daha etkili sekilde egitimden
yararlandigini, sonuglari gérmenin uzun zaman almasindan dolay! sebat ve sabir isteyen
bir yaklasim oldugdu; bunlarin yaninda FOY’le ilgili strateji 6gretiminde atdlye ¢alismalarina

yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Braginton’in (2014) yaptigi calisma da tipki bir 6nceki c¢alisma gibi nitel bir
yaklagsimla desenlenmis ve dgretmenlere verilecek ¢evrim igi bir egitimin, onlarin é6gretimi
farklilastirma kapasitelerine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Cevrim i¢i 6gretim yoluyla
dgretmenlerin FOY’( anlama bigimleri, 6grencilerin farkhliklarina cevap verme becerileri ve
bu egitimin yasam boyu 6grenen birey olmalarina nasil yardimci oldugu tespit edilmeye
calisiimistir. Bunun igin arastirmaci, FOY hakkinda bilgi ve tecriibesi olan 10 lise 6gretmeni
ile calismis ve onlardan gbzlem, gérisme, yansitma yazilari ve 6z degerlendirme gibi

tekniklerle veri toplamistir. Agik erigsime sahip bir Genel Ag sayfasi lizerinden 6gretmenlerin
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sosyal etkilesimine olanak kilan bir arayiizle, FOY’e odaklanan yeni bilgi ve uygulamalari

tartisabilecekleri bir platform olusturmustur.

Arastirmanin sonuglarina gére dgretmenler, cevrim ici tartismalar sayesinde FOY’e
iliskin farkhliklarinin arttigini, 6grencilerin guclu ve zayif yonlerinin gelisimlerindeki etkisini
anladiklarini, 6grenmenin birgok yolunun oldugunu, 6grencilerin istek ve ihtiyacglarina
yonelik belirttikleri her distinceyi daha fazla dinlediklerini ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda
ogretmenler, 6grencilerin basarili olabilmeleri ve geri kalmamalari igin aralarindaki
farkliliklara dikkat ederek planlama yapmayi fark ettiklerini; derslerini 6zellikle ilgi, gegmis
yasantilar ve su anda bulunduklari seviyeyi isin icine katarak planladiklarini belirtmislerdir.
Ozellikle gruplama tekniklerini uygularken sadece seckisiz ydntemleri degil, onlarin
ihtiyaclari ydoniinde seviye ve becerilere gére de gruplandirma yaptiklarini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin aldiklari bu egitimin, yasam boyu égrenmelerine katki sagladigi ortaya
cikmigtir. Buna iligkin olarak ylUksek lisans egitimine baslamak isteyen ve baslayan
o6gretmenlerin oldugu, 6gretim kalitesini arttirma icin yapiimis arastirmalari inceleyerek
oradaki Onerileri uygulamaya calisan ve ogretimi farklilastirma konusunda bilgi sahibi
olmanin yaninda farkli teorileri ve modelleri de inceleme ihtiyaci hisseden 6gretmenlerin

varhgi gorulmagtur.

Hockett (2010), dnceki ¢alismalarin amacindan farkli olarak, dogrudan yiz ylize
gergeklesen ders imecesi yontemiyle ilerleyen hizmet igi egitimin, égretmenlerin FOY’l
anlama, planlama ve uygulamasina etkilerini arastirdi§i bir galisma yapmistir. Onceki
calismalarla benzer sekilde nitel yaklasimla desenlenmis ve gomuld teori yéntemi
kullaniimistir. Calismada Tomlinson’in (1995; 2000; 2005) FOY anlayisi hakkinda biraz bilgi
sahibi olan, calistigi yerde FOY’in sistematik olarak uygulandi§i, ders imecesi ile yeni
tanigan, ogretimi planlamaya iligkin kanit isteyen ve mesleki gelisime deger veren bir
bolgede calisiyor olma olgutlerini karsilayan dort ilkokul dérdincid sinif 6gretmeni ile
calisilimistir. Ders imecesi yonteminin agamalari 6gretmenlerin matematik dersini FOY ile

desteklemelerine katki saglayabilmek adina, arastirmacinin kendisi ve matematik
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koordinatoruyle birlikte yuratulmustar. Arastirmaci, ders imecesine baglamadan evvel ve
basladi§i esnada o6dretmenlerle gérisme ve gozlem yaparak veri toplamaya baslamis,
ardindan ders imecesi donguleri slirecinde yapilan her gérisme ve olusturulan her ders
planini da veri olarak &3dretmenlerden almistir. Doéngulerin sonunda, katilimcilarin
yansitmalarini igeren bir anketle verilerin toplanmasi sonlandiriimistir. Calismanin
bulgularina gore ders imecesi, dgretmenlerin FOY’U ders planlama ve uygulamada esnek
sekilde kullanmalarini saglamis; ayni zamanda 6gretimi farklilastirmak icin yeni stratejiler
kullanmalari konusunda cesaretlendirmistir. Ders imecesi yontemiyle ilerleyen egitimde,
ogretmenlerin FOY’Un anlami ve igeriginin ne oldugu daha iyi anladiklari, derslerini
farklilastirma konusundaki becerilerini arttirdiklari ve uygulamalarini FOY’e gore

degerlendirme konusunda daha etkili olduklari da bulunmustur.

Baxter'in (2013) FOY’le ilgili calismasi, 6nceki ¢alismalarin yénteminden farklilik
gostermis ve karma yontemle desenlenmistir. FOY’le ilgili alinan mesleki egitimlerin,
ilkogretim dlzeyindeki 6gretmenlerin FOY’e iligkin tutumlarini nasil etkiledigi ve FOY’U
uygulamak icin sahip olduklari bilgilerin ne derecede yeterli oldugunu disindiklerinin
incelendigi calismada 75 &gretmene likert tipi dlgek uygulanmistir. Nitel boyut igin
aralarindan segilen 10 6gretmenle goriisme yapilmistir. FOY’e yonelik olumlu tutumlari olan
dgretmenlerin FOY’U anlama ve uygulamalarina yardimci olan en bliyiik etmenlerin hizmet
ici egitimler, mesleki gelisim komitelerindeki tartismalar ve konu alanindaki kitaplarin
incelenmesinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Buradaki 6gretmenler, hizmet 6ncesi editimlerinde
bu tarz egitimleri pek fazla almadiklarini eklemislerdir. Ogretmenlerin biyik kismi, FOY'U
uygulamada kendilerini rahat hissederken azinlik sayilabilecek bir grup kendini oldukga
yetkin hissettigini belirtmistir. Arastirmanin énemli bulgularindan biri de FOY’e ydnelik
alinan egitimlerin etkili olup olmadigina yonelik soruya verilen yanitlar olmugtur.
Ogretmenlerin aldiklari egitimleri pek vyeterli bulmadigi, meslektaglar ile etkilesime
girdiklerinde daha etkili bilgiler edindiklerini ve FOY’e iliskin olarak da daha fazla

uygulamaya yonelik egitime ihtiyac duyduklarini belirtmislerdir. Tipki Fields-Holmes'un
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calismasindaki gibi, buradaki 6gretmenler de FOY’li planlama ve uygulama igin daha fazla

zamana ihtiyaglari olduklarini belirtmislerdir.

FOY’e yoénelik dgretmen egitimlerinin yaninda, égretmenlerin FOY’U kullanmaya
yonelik bilgilerinin arastirildigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Adlam (2007) bu amagla,
ilkokul dgretmenlerine yonelik bir ¢alismayi, nicel tarama modeli kullanarak
gerceklestirmistir. Caligmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin bu yaklasimla ilgili bilgi sahibi
olduklari ortaya ¢ikmistir. Bir 6nceki arastirma sonucuna paralel bir sekilde, bu arastirmada
da égretmenlerin FOY’e gére planlamanin zaman kisithli§i yiiziinden géz ardi edildigi ve
materyal eksikliginden o6tlra her teknigi sikgca kullanamadiklari belirlenmigstir. Calismadaki
dgretmenlerin, en fazla matematik ve dil derslerinde FOY’e basvurduklari da bulgular

arasindadir.

Cam (2013), Adlam’dan (2007) farkli olarak ortaokul 6gretmenlerinin FOY’l
uygulama ve buna iliskin yetkinlik diizeylerinin ne oldugunu arastirmistir. Arastirma tipki bir
onceki gibi nicel tarama seklinde desenlenmis ve bu kapsamda hem devlet hem de 6zel
okuldaki 6gretmenlere ulagilmigtir. Veriler, iki kisimdan olugan FOY’U uygulama ve buna
iliskin yetkinlik diizeyi dlgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin FOY’(
orta duzeyde uyguladiklarini ve bu uygulama durumlariyla 6grenci motivasyonunu yuksek
dizeyde sagladiklari ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini orta dizeyde dikkate aldiklari
bulunmustur. Ogretmenlerin FOY’( uygulama durumlarinin branslara ve 6grenim durumuna
gore farklilik géstermedigi de bulgular arasindadir. Bunlarin yaninda, 6zel okul ve devlet
okulu dgretmenlerinin FOY’( uygulama durumlarinin, 6zel okul gretmenleri lehine farklilik
gosterdigi  kaydedilmistir. Ogretmenlerin FOY’e iligkin yetkinlik diizeyleri ise, ortanin
uzerinde cikmigtir. Kendilerini Ozellikle materyal, etkinlikler, bireysel farkhlklar ve
degerlendirme alt boyutlarinda yuksek yetkinlikte gordikleri tespit edilmistir. Yuksek lisans
mezunu ogretmenlerin, kendilerini lisans ve 6n lisans mezunu 6gretmenlere gore daha
yetkin gordikleri, puan ortalamalarindan goérinse de istatistiki olarak anlamh

bulunmamistir.
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Gam’in (2013) tamamladidi galismaya benzer nitelikte bir galisma Demirkaya (2018)
tarafindan sinif 6gretmenleri ile yapilmistir. Bu ¢alisma Cam ve Adlam’dan farkl olarak
karma yaklasimla desenlenmis ve sadece sinif 6gretmeleri ile yapilmistir. Arastirmacinin
gelistirdigi bir 6lgekle, sinif 6gretmenlerinin FOY’e yonelik yeterlik ve uygulama diizeylerine
iliskin algilari belirlenmeye calisiimistir. Calismanin nitel kisminda uygulamaya yonelik
Oneriler, farklilastirmay! gulclestiren faktorler ve o6gretmenlerin  egitim ihtiyaglari
belirlenmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin FOY uygulamalarina iligkin
algilarinin iyi, FOY yeterliklerine iligkin algilarininsa ¢ok iyi diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin bu algilarinin yaninda nitel sonuglar ise su yondedir: Ogretmenler FOY’le
ilgili kuramsal ve uygulamali egitime ihtiyac duymaktadir; FOY uygulamalarini fiziki sartlar,
sinif mevcudu, egitim politikalarinin yetersizligi, egitim programlarinin yogunlugu, kaynak
yetersizligi gibi durumlar zorlastirmaktadir. FOY uygulamalari gelistirmek icin fiziki
ortamlarin iyilestiriimesi, yonetici destedi saglanmasi ve uygun egitim politikalarinin
gelistirimesi gerekmektedir. Ogretmenlerin FOY’e yonelik kendilerini gok yeterli bulmalari

ancak yine de egitime ihtiyag duymalarinin bir ¢eliski oldugu soylenebilir.

Uygulama dizeylerinin belirlenmesinin  yaninda, uygulama o&rneklerinin agiga
cikariimasiyla ilgili bir calisma da Zoraloglu (2016) tarafindan gergeklestiriimistir.
Arastirmaci nitel yaklagimla desenledigi ve bir sinif 6gretmeni ile yaptigi tekli durum
calismasinda 6gretimi farkhlastirmayla ilgili akademik veya kuramsal anlamda bir bilgi
sahibi olmayan dgretmenin, FOY’le iligkilendirilebilir uygulamalarinin neler olabilecegini
aciga cikarmaya calismistir. Calismada 6gretmenin, kendi egitim felsefesinden 6tirl
ogrencilerin ihtiyacini gozeterek 6gretimi farkhlastirdigi unsurlar oldugu ortaya ¢ikariimis;
odrencilerin hazirbulunusluk, 6grenme stili ve ilgilerine gbére kimi zaman &gretimi
farkhlastirdigi kimi zaman ise farklilastiramadigi uygulama 6rnekleriyle birlikte raporlamistir.
Bir felsefe olan farkhlastiriimig 6gretimin, kuramsal bir temele sahip olmadan da, etkisi

tartisiimaksiniz, uygulanabildigi goéralmustr.
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FOY’Un farkli becerilere sahip 6grencilerin oldugu siniflardaki etkisinin yaninda
ogretim kalitesi ve adaleti saglama boyutlarinin degerlendirildigi bir yari deneysel ¢alisma
Valiandes (2015) tarafindan yapilmistir. Calismaya, 13 ilkokuldaki 24 6gretmen ve onlarin
dgrencileri dahil olmustur. Calismanin deney grubundaki égretmenleri FOY ile ilgili iki kur
egitime tabi tutulmustur. Bu egitimler, arastirma verilerinden elde edilen bilgiler 1sinda
tasarlanmis ve egitimlerin yaninda aylik yapilan toplantilarda 6gretmenler ve arastirmaci
arasindaki etkilesim saglanmistir. Calisma, 6grencilerin dil ve anlama becerilerini gelistirme
Uzerine yapildigindan verilerin 6n ve son test olarak toplanmasi yazili yolla yapilmistir.
Bunun diginda, FOY’e gére uygulanan derslerin etkililigini belirlemek agisindan bu ¢alisma
icin 6zel olarak hazirlanan likert tipi bir gézlem olgegi araciligiyla veriler toplanmistir.
Calismanin sonucuna goére, FOY egitimi alip derslerinde uygulayan deney grubu
ogretmenlerinin siniflarindaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu goértlmustr.
Aragtirmanin diger bulgulari ise, FOY’in 6grenim kalitesini arttirdigi ve bunu yapabilmek
icin sistematik, odakli sekilde planlama ve surekli gelismeyi saglayacak bir egitim olmasi
gerektigi ortaya cikmistir. Sirekli egitim sayesinde FOY’lin kaliteli sekilde uygulanmasi
saglanirken bu durum 6grenimin kalitesinin de artmasini saglamistir. FOY’in adaleti
saglama boyutunda ise, 6grencilerin hazirbulunusluk ve sosyo-ekonomik dizeyi gibi
durumlari ne olursa olsun, hepsinde etkili sekilde ilerleme kaydetmesini saglayan bir

yaklagim oldugu ortaya ¢ikmistir.

incelenen tiim galismalarda, FOY’(in dgretmenler ve 6gretmen adaylari (zerinde
olumlu etkileri oldugu goérulmagstir. Hizmet icindeki 6gretmenlerin bu yaklagima yodnelik
yeterliklerini arttirmanin gerekliligi, bu yaklasimin aslinda hizmet oncesi siralarda
kazandiriimasinin zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Hizmet ici egitim araciligiyla FOY
yetkinligi arttirlan égretmenlerin, dégretim sureci icerisinde ortaya koyduklari kalite farki,
egitimin niteligini arttirir sekildedir. Ogretmenlerin artan niteliklerinin de égrenciler lizerinde

dogrudan etkisi oldugu birgcok arastirma ile ortaya konulmustur.
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Nitel, nicel, karma yaklagimlarla desenlenen; 6gretmenle ve 6gretmen adaylari igin
FOY egitimini konu alan calismalar, FOY’lin uygulanabilir bir yaklasim olmakla birlikte
alinan egitimlerin FOY’U uygulamada olumlu sonuglar verdigini ortaya koymustur. Bu
calismalarin verileri ayni zamanda FOY’iin planlama ve hazirlik agsamasinin sabir ve sebat
gerektirdigi bulgusunu da beraberinde getirmistir. Bunun yaninda o6grencilerin bireysel
farkhliklarini anlama konusunda égretmenlere yardimci olan FOY; gruplama teknikleri ve
farkl yontemlerin sinif ortaminda kullaniimasi gibi 6zellikleriyle sinif atmosferini de olumliu

yonde etkilemektedir.

Bahsedilen arastirmalar ve arastirmalarin sonuglari g6z dniinde bulunduruldugunda
yurt digindaki calismalarin hem ogretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimine odaklandigi gorulmektedir, ancak ele alinan sureclerin detayli bir bicimde
betimlenmedigi, odretmenlere kazandiriimak istenilen yeterliklerin ve becerilerin net
bicimde ifade edilmedigi goériimektedir. Yurt icinde ise égretmen ve 6gretmen adaylarina
FOY becerisi kazandirmaya yonelik bir sirecin isletildigi calismalardan ziyade, FOY ve
ogrenci basarisi Uzerine deneysel ve eylem arastirmasi yontemleriyle birtakim galismalarin
yer aldigi gorilmektedir. Ogretmenlik becerilerine ve dgrencilere yénelik birgok faydasi
bulunan FOY’Un, hizmet déncesi 6Jretmen egitimi surecinde ele alinarak 6gretmen
adaylarinin yeterliklerinin arttinilmasi, uzun vadede egitimdeki kalitenin artmasini
saglayacaktir. Bu calisma da, s6z konusu olan eksikligi gidermek adina hizmet 6ncesi
dgretmen egitiminde dzellikle sinif égretmeni adaylarinin FOY’e ydnelik yeterliklerinin
geligtirilebilecedi bir sirecin tasarlanmasi, uygulanmasi ve sonugclarinin degerlendiriimesine

odaklanmistir.
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Bolim 3

Yontem

“FOY’ uygulamak igin dgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir?” ve
“Bu yeterlikler hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde hangi sureclerle kazandirilabilir?”
sorularini yanitlamayi amaclayan bu arastirmada, sorularin dogasina uygun olarak nitel bir
yaklagsimla yanitlara ulasma gerekliligi ortaya c¢ikmigtir. Nitel arastirmalar, calisma
ortamindaki durumlarin oldugu gibi betimlenmesi ve ortamdaki kisilerin bu durumu nasil
algiladiklarini anlamak amaciyla yapilan derinlemesine bir sorgulamadir (Gay ve digerleri,
2012). Bu sorgulamanin gergeklestiriimesi icin nitel yaklagimla desenlenen bu arastirmada,
sinif 8gretmeni adaylarina FOY’e yoénelik hangi yeterliklerin kazandirilabileceginin
belirlenmesi, bu yeterlikleri kazandirabilecek surecin tasarlanmasi, bu sirecin igletiimesi,
surecin katilimcilarla birlikte ve onlardan elde edilen verilerle degerlendiriimesi

gerekmektedir.

Derinlemesine sorgulama slreci olan nitel arastirmalar ayni zamanda “dogal
ortamin dogrudan veri kaynag! ve arastirmacinin veri toplama araci, verilerin sayilardan
ziyade kelimeler ve resimler, arastirmacinin kaygisinin katiimcilarin algilarini belirlemek
gibi 6zellikleriyle karakterizedir” (Frankel ve Wallen, 2009, s. 422-423). Nitel arastirmanin
belirtilen karakteristikleri bu arastirmada; arastirmacinin veri toplama araci olarak katilimci
gbzlemci roluyle sureci yuratmesi, tasarlanan surecin kendisinin bir veri kaynagi olmasi ve
katilimcilarin hazirladidi materyaller ve onlarla yapilan gérismelerle tasarlanan surecin
onlarin bakis acilari da ele alinarak degerlendiriimesiyle kendini gdstermektedir.
“Derinlemesine gorigme, dogrudan gozlem ve yazili dokumanlar”in (Patton, 2002, s. 4) veri
kaynagini olusturmasi, yine bu c¢alismanin nitel bir yaklasimla ele alinmasi gerekliligini

destekleyen unsurlardir.

Arastirmadaki sorulara cevap alabilmek igin nitel yaklasim kapsaminda kullanilan
yontemlerden biri olan durum galismasi yontemi segilmistir. Durum ¢alismalarinda bir olay,

kisi, sinif, okul, program (Frankel ve Wallen, 2009); kurumlar, suregler, iligkiler veya
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kuruluglarin gergcek yasamda ve gundelik durumlarinin derinlemesine, ¢oklu kaynakla
incelenmesi s6z konusudur (Yin, 2009). Ayrica durum calismasinin gesitli degerlendirme
arastirmalarinda da farkli uygulaniglari vardir. Bunlardan “en énemlisi, deneysel veya anket
yontemi icin ¢ok karmasik olan, gercek hayatta yapilan bir mddahalenin farz edilen
nedensellik baglantisini aciklamak igin olanidir. ikinci bir uygulama; bir miidahalenin ve
icinde gergeklestigi baglamin betimlenmesidir” (Yin, 2009, s. 19-20). Bu arastirma, 6zellikle
sinif 8gretmeni adaylarinin FOY’e yonelik beceri gelistirecekleri bir miidahale siirecinin ve
gelisimlerinin betimlenmesi ydnleriyle durum calismasiyla drtismektedir. Butlinsel tekli
durum c¢alismalarinda tek bir analiz birimi, tek bir grup ve tek bir olay veya deneysel
islemden bahsedilmektedir (Yin, 2009). Bu kapsamda sinif 6gretmeni adaylarinin, égretimi
farkhlastirmaya iliskin hizmet éncesinde bir egitim slrecine dahil olmalari, strecin sonunda
gelisimlerinin degerlendiriimesi ve goéruslerini ifade etmeleri; arastirmanin bitlinsel tekli

durum c¢alismasi olarak desenlenmesini gerektirmistir.

Darling-Hammond ve Baratz-Snowden (2007); o6grenciyi tanima ve onlarin
Ozelliklerine gore ogretimi uyarlama, 6gretim standartlarini yiksek tutma ve ogrencilere
surekli donlt vererek bu standardi yakalamaya ¢alisma, égrencilerin verimli ¢alisabilmesi
icin uygun ortami olusturma, ogrencilerin gelisimleri icin aile, yonetim ve diger
meslektaglarla is birligini sadlama gibi etkili 6gretmenlik becerilerinin; hizmet o6ncesi
ogretmen egitiminde kazandirilmasi gerektigini belirtir. Bahsedilen tim bu ozellikler,
FOY’iin hem kavramsal hem de pratik bir ara¢ olmasiyla rtlisen niteliktedir. Belirtildigi gibi

bu 6zelliklerin hizmet dncesi 6gretmen egitiminde kazandiriimasi gerekmektedir.

Tomlinson ve Imbeau (2010) &grenciler arasindaki farkhliklari gérme, igerigi
o6grenciye ulastirma, égdrencileri 6grenmenin bir pargasi haline getirme gibi rolleriyle; sinif
ogretmenlerinin degisimi gogusleyecek en onemli lider oldugunu, bu 6zellikleri sayesinde
FOY’'i soyut bir kavram olmaktan g¢ikarip sinif icerisinde gérinir kimada ‘yeri
doldurulamayacak uygulayic’’ haline geldiklerini belirtir. ilkokul cagindaki cocuklar hem

fiziksel hem de biligsel anlamda gelisimin hizli oldugu yas grubundadirlar; bu nedenle
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ilkokullardaki siniflarda 6grenen 6zellikleri oldukga heterojendir. Sinif égretmenleri, bu
heterojen 6grenci grubuyla dort sene boyunca birlikte olabilme ve birgok disipline yonelik
ogrencilerin farkhliklarini takip edebilme imkanina sahip tek 6gretmendir. Bu heterojenligi
dikkate alir nitelikte ilkokul 6gretim programlarinin da bireysel farkhliklara duyarl bir sekilde
hazirlandi§i ve derslerin planlanmasinda dgrencilerin gelisim 6zelliklerine dikkat edilmesi
vurgusu bulunmaktadir (MEB, 2019). Ogretimi farklilastirabilecek etkili dgretmenlerin
hizmet dncesinde yetistirilmesi ve sinif égretmenlerinin FOY’i uygulamadaki énemli rolii
dikkate alindiginda, FOY’e yonelik yeterliklerin kazandiriimasi igin planlanan durumun, sinif
6gretmeni adaylarindan olugsmasi dogal bir sonu¢ olmustur. Bu gerekgeler; arastirmanin,
sinif 6gretmeni adaylarinin deneyimlerini bir durum olarak gérmeyi beraberinde getirmis ve

¢alismaya dahil olan sinif 6gretmeni adaylari, calismanin durumunu olusturmustur.

Ortam

Bu arastirmanin durumunu olusturan sinif 6gretmeni adaylari, Ankara ilindeki bir
vakif universitesine bagl Egitim Fakultesinin Temel Egitim Bolumu, Sinif Egitimi Ana Bilim
Dali dgrencileridir. Ana bilim dah, ilkokul 1-4. siniflarin 6gretmeni olarak istihdam
edilebilecek sinif 6gretmeni yetistirmeyi amaclayan dért yillik bir lisans programidir. Ana
bilim dali, Yiksek Ogretim Kurumuna Girig Sinavrnin esit agirlik (EA) puan tiirinden
o6grenci alimi yapmaktadir. Bu amagla uygulanan lisans egitimi programi, 2018 yilinda
YOK'iin (2018b) onerdigi ders igerikleriyle ve belirtilen esaslara (YOK, 2018a) uygun
bicimde uygulanmaktadir. Buna gore ana bilim dalina kayitli 6grencilerin 240 AKTS olan
zorunlu ders yukunua tamamlamalari gerekmektedir. Bunun yaninda dniversitenin zorunlu
kildi§1 Bilgisayar Okuryazarligi, glizel sanatlara yénelik en az bir segmeli ders ve Universite
Hayatina Giris olmak Uzere 4 AKTSlik bir yukle toplamda 244 AKTS ile mezun
olabilmektedirler. Bu kapsamda programda 44 zorunlu alan, genel kultur ve meslek bilgisi
yer almaktadir. Ayni zamanda 4 yil igerisinde 6 alan segmeli dersi, 6 meslek bilgisi segmeli
dersi ve 4 genel kiltir segmeli dersi olmak Uzere, 14 se¢gmeli ders alinmasi gerekmektedir.

Sinif Egitimi Ana Bilim Dalindaki dersler, EK-A’da sunulmustur.



60

Sinif Egitimi Ana Bilim Dali dersleri igerisindeki egitim se¢gmeli derslerinden biri,
Kapsayici Egitim’dir. Kapsayici Egitim 2 saat teorik olarak islenecek, 2 kredi ve 4 AKTS

degerinde bir derstir. Dersin tanimi su sekildedir:

Kapsayicilik ve kapsayiciigin igerigi; kapsayici egitim: tanimi, icerigi ve 6nemi;
kapsayici egitimin hukuki dayanaklari; ulusal ve uluslararasi mevzuat; kapsayici
egitimde yaklasim ve standartlar; kapsayici egitimde 6gretmen rolleri; kapsayici
ogretim programi ve materyalleri; kapsayici egitimde tutum ve degerler; kapsayici
okul ve sinif; kapsayici egitim icin eylem plani hazirlama; kapsayici egitim
uygulamalari: égrencileri farklilagtiran 6zellikler, etkili iletisim, kullanilan dil, psiko-
sosyal destek, 6gretimi farklilastirma ve ornekler, yontemler ve teknikler, 6gretimi
planlama, ders materyallerinde kapsayicilik ve kapsayici etkinliklerin sec¢imi; ders

tasarlama uygulamalari. (YOK, 2018b, s. 16)

Dersin tanimi incelendiginde o6gretimi farklilastirmay! da icerisinde barindiran
kapsayiciligin kavramsal ve mevzuat temeli, 6gretimi farklilastirma yontem ve teknikleri ile
cesitli ders tasarlama uygulamalarinin yer aldigi goérulmektedir. Bu nedenle arastirmaci,
sinif 8gretmeni adaylarina FOY’e yonelik edindirecegi yeterlikleri, ders taniminin ve
iceriginin uygun olmasi nedeniyle Kapsayici Egitim dersinde kazandirmayi amaglamistir.
Bu kapsamda dersin tanimini da gérmezden gelmemek adina FOY’e yonelik yeterlikler

icerisinde kapsayicilikla ilgili kavram ve vurgular ele alinmigtir.

Ders igeriginin olusturulmasinin ardindan, sinif i¢i etkilesimin rahat saglanabilmesi
agisindan uygun mekan tercih edilmeye calisiimistir. Bunun igin, icerisinde yuvarlak
masalarin bulundugu matematik laboratuvari tercih edilmigtir. Mek&nin goruntisu EK-B’'de
sunulmustur. 2019-2020 egitim &gretim yilinin bahar déneminde baslayan derslerin 3
haftasi ylz yuze bir sekilde bu sinifta gergeklestiriimistir. 11 Mart 2020 tarihinde Covid-19
pandemisine yonelik Turkiye’de alinan oOnlemler nedeniyle derslerin uzaktan egitimle
senkron veya asenkron platformlarda gergeklestiriimesine iliskin kararla, dersin ytz ylze

devam etmesi s6z konusu olmamistir. Bu nedenle dersin gevrim igi platform (Zoom)
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araciligiyla islenmesine ve kaynak / 6dev paylasimlarinin da 6gretim yonetim sistemi
(Moodle) uzerinden ilerletiimesine karar verilmistir. Cevrim ici platforma erisimi
kolaylastirmak icin ders ginl ve saatinde kullanilacak tek bir erisim numarasi ve sifre
belirlenmigtir. Cevrim ici dersler de, tipki yiz ylze yapilan dersler gibi kaydedilmistir. Cevrim
ici platformun imkanlari dahilinde, ders slresi olan 100 dakikayr asmayacak bicimde birden

fazla oturum acilarak devam ettirilmigtir.

Calisma Grubu

Problem durumunun dogasina uygun olarak nitel yaklagsimla desenlenen bu
arastirma icin bir calisma grubu tanimlanmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde, sirecin
hangi katilimcilarla ele alinmasinin daha uygun ve daha etkili sonuglar ortaya koyulabilecegi
karari belirleyici olmustur. Nitel yaklasimla desenlenen arastirmalarda, arastirma sorusuna
ve konusuna yonelik olarak zengin veri elde etmek icin amacli 6rneklem yontemleri kullanilir
(Creswell, 2013). Bu zengin verinin elde edilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan yaruttlecek
dersi almaya y6nelik bazi élgitler belirlenmistir. Olgit drneklem, “belirlenmis olan dlgitlere
veya belli karakteristik 6zelliklere uyan kigilerin segilmesi” olarak ifade edilmektedir (Gay ve

digerleri, 2012, s. 143).

Arastirmanin gercgeklestirilebilmesi icin arastirmacinin yurutecegi Kapsayici Egitim
dersinde, FOY’e yonelik yeterlikler sinif 6gretmeni adaylarina kazandiriimaya
calisilacagindan Olgutler, bu dersi segebilecek sinif 6gretmeni adaylarina yonelik
belirlenmigtir. FOY’e iligkin incelenen literatiir, bu yaklasimin bir 6gretmen felsefesi
oldugunu ifade etmektedir (Tomlinson, 2000; Tolimson ve Imbeau, 2010; Roberts ve Inman,
2009). Bu nedenle sinif 6gretmeni adaylari hizmet dncesi 6gretmen egitiminin ilk yillarinda
FOY’e yonelik teorik ve uygulamal bilgileri edinmeli, daha sonraki dénemlerdeki 6gretim
derslerine bu becerilerin transferini saglayabilmeli ve hizmet slrecinde de bu bakis agisi ile
dgretimi kilavuzlayabilmelidirler. Yiiritllecek surecte sinif 6gretmeni adaylar FOY bilgilerini

ogretimi planlama surecinde kullanacaktir, bu nedenle dgretim ilke ve yontemlerine hakim
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olmalidir. Sinif 8gretmeni adaylarinin FOY’le ilgili bilgisinin olmamasi da, arastirmacinin
isletecegi slirecin ne kadar etkili olacagini daha yansiz bicimde ortaya koyabilecektir; bu
nedenle FOY’le ilgili bilgisi olmayanlarin ¢alisma grubuna dahil edilmesi uygun olacaktir. Bu
sayiltilardan yola ¢ikarak sinif 6gretmenligi programi ikinci sinif 6grencisi olmak, ogretim
ilke ve yéntemleri dersini almig/aliyor olmak ve FOY’e yoénelik bilgi sahibi olmamak
Olchtlerini kargilayan sinif égretmeni adaylarinin Kapsayici Egitim dersini segebilmeleri
kosulu belirtilmistir. Bu 6l¢itl saglayan 22 sinif 6gretmeni adayi Kapsayici Egitim dersini

ilgili ddnemde secgerek ¢alisma grubunu olusturmustur.

Calismanin etik agidan uygun bigimde yuratilebilmesi igin arastirmaci strecin nasil
isletilecegini katiimcilara acik sekilde ifade etmistir. Calisma grubunu olusturan sinif
o6gretmeni adaylari, calismaya goénilli olarak katildiklarina dair génulli katihm forumunu
imzalamislardir. Gonalli katihm formunda, ¢alisma grubuna sézel bigcimde belirtildigi gibi,
her bir sinif 6gretmeni adayi gizlilik ilkesi geredince K1-K22 arasinda numaralandiriimistir.
Calisma grubunun genel profilini anlayabilmek adina kendilerinden kisisel bilgi formu
doldurmalari istenmistir. Her bir katiimcinin cinsiyeti, 2019-2020 bahar dénemine ait genel
not ortalamasi (GNO), 2018 yili Yiiksek Ogretim Sinavi’ndan aldiklari esit adirlik bazindaki
yerlestirme puanlarn (Y-EA), sinif 6gretmenligi programini kaginci sirada tercih ettikleri,

liseden mezun olduklari yil ve lise mezuniyet alanlarina iligkin bilgiler agagida verilmigtir:

Tablo 1

Katihmcilarin Ozellikleri

Katilimci Cinsiyet GNO Y-EA Tercih Mezuniyet Mezuniyet
Puani Sirasi Yih Alani

K1 K 3.36 289,519 2 2017 Esit agirlik

K2 K 3.18 334,615 13 2018 Esit agirlik

K3 K 2.92 278,669 7 2017 Esit agirlik

K4 K 3.12 279,990 8 2017 Esit agirlik

K5 K 3.36 298,306 8 2017 Esit agirlik
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K6 K 3.27 286,723 8 2016 Sayisal

K7 K 3.21 279,827 1 2017 Esit agirhk
K8 K 3.23 309,794 12 2018 Esit agirlik
K9 K 3.32 282,039 2 2017 Sayisal
K10 K 3.46 280,797 18 2016 Sayisal
K11 K 3.33 296,821 2 2017 Esit agirhk
K12 K 3.34 302,433 20 2016 Esit agirhk
K13 K 2.84 280,995 1. ek yer. 2017 Sozel

K14 K 2.77 276,282 1. ek yer. 2018 Esit agirlik
K15 E 3.23 284,508 13 2010 Sayisal
K16 K 3.29 316,576 5 2017 Sayisal
K17 K 3.55 281,670 1 2017 Esit agirhk
K18 K 3.35 300,601 1. ek yer. 2017 Esit agirhk
K19 K 3.15 335,294 4 2017 Sayisal
K20 K 3.11 312,370 7 2018 Esit agirlik
K21 K 3.16 287,836 5 2017 Esit agirlik
K22 K 3.34 406,060 Y. gegis 2016 Esit agirlik

Tabloya gore, ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmeni adaylari 1 erkek ve 21
kadindan olugsmaktadir. 3 katilimci 2.50-2.99 arasinda, 18 katilimci 3.00-3.49 arasinda ve
1 katilimci 3.50 Gzerinde genel akademik not ortalamasina sahiptir. Akademik ortalamalari
g6z 6nune alindiginda sinif 6gretmenligi programina basariyla devam eden bir grup oldugu

¢ikariminda bulunulabilir.

18 katihmcinin ilk yerlestirme, 3 katilimcinin 1. ek yerlestirme ve 1 katihmcinin yatay
gecisle sinif 6gretmenligi programina yerlestigi goérilmektedir. Ek yerlestirme ve yatay
gegcisle programa dahil olanlar disindaki 13 katilimcinin 1-10, 5 katihmcinin 10-20. tercihleri
arasinda sinif égretmenligi programina yer verdikleri gortlmektedir. Tercih siralarindan
katihmcilarin yarisindan fazlasinin, sinif 6gretmenligi programini isteyerek tercih ettikleri

yorumuna varilabilir.
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Katilimcilardan birinin 2010, 4’Gndn 2016, 13’Gndn 2017 ve 4’Gnln 2018 yilinda
liseden mezun olduklari ve lisedeki alanlarinin da farkllastigi gorilmektedir: Liseden 1
sbzel, 6 sayisal ve 15 esit agirlik alanindan mezun olmus katilimcilar mevcuttur. Yatay
gecisle programa dahil olan katiimcinin, bir devlet Universitenin ingilizce dilinde egitim
veren bir programindan geldigi bilgisi, katiimcinin akademik danismanindan alinmistir.
Birinci ek yerlestirmeyle gelen adaylar da ilk tercih olarak bu programi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Demografik bilgi formunda, neden sinif égretmenligi programini tercih
ettikleri sorulmustur. K4, K11, K13 ilk tercih ettikleri meslek olmasa bile diisindikleri meslek
oldugunu; ancak okumaya bagsladiktan sonra sevdiklerini belirtmigtir. Yatay gegisle gelen
K22, puanina gore bursla okuyabilecegi bir program olmasindan dolayi tercih ettigini ancak
okumaya basladiktan sonra programi ¢ok sevdigini sdylemistir. K7 ve K12, programi
secmelerinde ailelerin etkisi oldugunu, ancak kendileri de isteyerek sectigini ifade etmistir.
K10, K20 ve K21; programi tercih ederken aldiklari puana goére bir se¢im yaptiklarini ifade
etmistir. K1, K2, K3, K5, K6, K8, K9, K14, K15, K16, K17, K18 ve K19 ise sinif 6gretmenligi
programini kendi istekleri dogrultusunda sectiklerini belirtmistir. Katiimcilarin, sinif
ogretmenligi programini tercih ettigi siralar ile tercih nedenleri arasinda baglanti
kurulabilecegi gorulmektedir. Bu anlamda katilimcilarin hem tercih siralarindan, hem de
ifadelerinden yola ¢ikarak sinif 6gretmenligi meslegine iligkin ilgileri oldugu ve programi

isteyerek okuduklari sdylenebilir.

Tum katilimcilar, sinif 6gretmenlidi birinci sinifin her iki dénemindeki ve ikinci sinifin
ilk dénemindeki dersleri alarak basariyla tamamlamistir. Tamamladiklari dersler EK-A’daki
ana bilim dali derslerinden goérulebilmektedir. Bu suregte toplamda 90 AKTS ders yukunu
basariyla tamamlayan sinif 6gretmeni adaylari meslek bilgisine iliskin temel dersleri
almiglardir. Ogretime yonelik olarak ilkokuma ve Yazma Ogretimi dersini almiglar, bu
sayede Tirkge Dersi Ogretim Programi’ni tanimaktadirlar. Kapsayici Egitim dersini aldiklari
bu dénem igerisinde Ogretim ilke ve Yéntemleri ile Tiirkge Ogretimi dersini de almaktadirlar.

Ogretimi planlama konusunda Ogretim ilke ve Ydéntemleri dersini alacak olmalari katilimci
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Olgutlerinden biri oldugundan bu ol¢utun yerine getirilmesi 6nem arz etmektedir. Katilicilar

ders planlari hazirlamalari gerekecegi icin bu dlgut 6zellikle eklenmistir.

Katilimcilar ve arastirmaci birbirlerini tanimaktadir. K6, K13, K15 ve K20 disindaki
tum katilmcilar, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin guiz ddneminde arastirmacinin verdigi en
az bir dersi almistir. Bu anlamda 6grenci-6gretmen etkilesimini deneyimlemislerdir. Bu
durum arastirmaci ve katiimcilar arasindaki iletisim ve etkilesimi kuvvetlendirme yonuyle

surece olumlu bir katki sunmustur.

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmacilar, yaklasimin dogdasi geredi katilimcilarla uzun ve yogun bir
etkilesimli sure¢ gecirirler. Arastirmacilar bu sure¢ icerisinde deneyimledigi her tdrlu
yasantlyl! yorumlayici bir anlayigla ele alarak sonuca ulagmaya calisirlar. Yorumlayici bir
surecin isletiimesi; arastirmacinin konumu, deger vyargilari ve arastirma konusuna
hakimiyetinin agiklanmasini gerektirmektedir (Creswell, 2013). Arastirmanin gecerli bir
bicimde tamamlanmasi i¢in arastirmacinin tim bu 6zelliklerin yaninda ¢esitli rollerinin de
aciklanmasi gerekir. Arastirma sahasinda gergeklestirilecek sirecin planlanmasi,
katilimlarla etkilesim bigiminin belirlenmesi ve etik hususlara yonelik dnlemler;

arastirmacinin rolu dahilindedir (Gay ve digerleri, 2012).

Arastirmaci, Ankara’daki bir vakif Universitesinin Egitim Fakultesi altindaki Temel
Egitim Bolimane bagh Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda 6gretim gorevlisi olarak
calismaktadir. Sinif 6gretmenligi lisans programindan mezun olmus ve Ug yil boyunca bir
vakif okulunda sinif 6gretmeni olarak calismistir. Sinif 6gretmeni olarak ¢alistigi okulda
Ogretimin farklilastirimasina yonelik deneyimler edinmistir. Bu arastirmada oldugu gibi
yuksek lisans tezinde de o&gretimin farklilastiriimasi Uzerine calismistir. Bu anlamda
arastirmacinin akademik gegmisi ve uygulamalariyla, aragtirma konusu arasinda yakin bir

iliski vardir. Sdurecin tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi sirasinda
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arastirmacinin konu alanina iligkin yeterlik gostermesi ve yorumlama surecini tutarl

gerceklestirmesi agisindan bu iliski 5Gnem arz etmektedir.

Arastirma oOnerisinin tasarlanmasinin ardindan ¢alismanin oOnerildigi sekilde
yurdtilmesinin etik agidan uygun oldugunun onayinin alinmasi icin etik komisyonuna
basvurulmustur. Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 35853172-300-
E00000974520 sayil yazisiyla (EK-P), arastirmanin etik agidan uygun bulundugu
bildirilmistir. Etige iliskin onayin alinmasinin ardindan arastirmaci, FOY’e yénelik belirledigi
o6gretmen yeterliklerine iliskin uzman goérisi alma asamasina gecmistir. Belirlenen
uzmanlara, ¢alismanin niteligi hakkinda bilgi veren ve calismaya goénulli olarak goéris
bildirip bildiremeyecedini soran bir e-posta ile ulasmistir. Bu e-postaya olumlu yanit veren

uzmanlara ikinci bir e-postayla uzman goérist formunu géndermistir.

Arastirmaci uzman goruslerini alindiktan sonra, Kapsayici Egitim dersini 2019-2020
egitim ogretim yilinin bahar déneminde agmak istedigini, derste etik sureglere uygun
bicimde tez calismasi icin veri toplayacagini, dersin tanimina yoénelik beklentiler dahilinde
yeniden sekillendirecegini Sinif Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanina bildirmis ve onay almigtir.
Arastirmaci Kapsayici Egitim dersini alan sinif 8gretmeni adaylarina, bu ders kapsaminda
bir arastirma yurlGtecegini, derste kamera ile kayit yapacagini, hazirladiklari 6devleri
¢alisma kapsaminda kullanacagini ve kendileriyle gérismeler gergeklestirilecegini detayl
sekilde acgiklamig ve surece gonullu olarak katilmak isteyenlerin derse devam edebilecegini,
dahil olmak istemeyenlerin dersi birakabilecegini belirtmigtir. Dersi alan sinif 6gretmeni
adaylarindan, calismanin etik gerekliligi cercevesindeki bilgileri iceren gondlla katihm
formlarini  imzalamalari istenmistir. Bunun yaninda arastirmaci, ders dahilinde
gerceklestirecek etkinliklerin nasil notlandirilacagini ders izlencesinde belirtmis ve erk

iliskisine mahal verebilecek durumlarin dnline gegmigtir.

Arastirmaci bu sirecgte Kapsayici Egitim dersinin igerik, 6grenme-6gretme suregleri
ve degerlendirme 6gelerini tasarlamistir. Tasarlamanin ardindan katilimci gézlemci rollyle

sureci yuratmasttr. Bu anlamiyla arastirmaci ayni zamanda bir veri toplama araci olarak
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gorilmelidir. “Arastirmacinin ara¢ oldugu (yani katilimcilarla birlikte sahada gézlemci
oldugu) nitel arastirmalarda, arastirmasinin katilimcilarla uyum iginde olacagini belirlemesi,
calismanin basarisi icin kritik éneme sahiptir” (Gay ve digerleri, 2012, s. 118-119).
Arastirmaci Covid-19 pandemisi nedeniyle dersi cevrim i¢i ortamda devam ettirmek zorunda
kalmistir. Bu sturecte dersin devam edecegi ¢cevrim i¢i ortama, katiimcilarin goérusleri ve
sahip olduklari imkanlar ¢ercevesinde birlikte karar verilmigtir. Bunun yaninda édevlerin
toplanmasi ve ders materyallerinin paylasimi igin, katilimcilarin farkli derslerde de
deneyimledikleri ve kullanimi bildigi bir ¢cevrim i¢i aracin bu derste de kullaniimasina yine
birlikte karar verilmistir. Bu anlamiyla katilimcilar ve arastirmaci degisen sirece ortak

kararlar alarak uyum saglamistir.

Katilimcilarla ders bitiminde yapilan gérusmeler, tamamen onlarin uygun olduklari
ve Kkendilerinin belirledi§i zaman dilimde yine cevrim ici ortamda gergeklestiriimigstir.
Katilimcilar, derse ydnelik anlamadiklarini sorma veya ek acgiklamalara ihtiyag
duyduklarinda arastirmaciya e-posta yoluyla ulasabilecekleri konusunda
bilgilendirilmislerdir. Bu sayede arastirmaciya sorularini rahatlikla sorabilmis ve iletisim
¢abalarinin hizlica cevap buldugunu gdérebilmiglerdir. Bu durum arastirmaci ve katilimcilar
arasindaki glven ve iletisimi saglamlastirmis, derinlemesine veri toplayabilmek igin gerekli

zeminin olugsmasina da katki sunmustur (Marshall ve Rossman, 2011).

Arastirmaci, gergeklestirdigi uygulamanin ortaya koydugu degisimi degerlendiren bir
roli de Ustlenmektedir. Degerlendirici rolinu Ustlenirken elde ettigi verileri ilgili literatar
temelinde degerlendirmistir. Arastirmaci olarak ortaya koydugu yorumlari, elde ettigi ¢oklu
veri kaynaklarina dayanarak ve vyine literatur temelinde yansizlik igerisinde

gerceklestirmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin amacina ulasabilmek icin ¢esitli asamalari i¢erisinde barindiran bir

sureg igletilmistir. Arastirmanin basindan sonuna kadar isletilen streglerin insasi igin ¢esitli
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veriler toplanmigtir. Calisma, bes asamadan olugsmaktadir ve tim slreg bir akis diyagrami

seklinde ifade edilmistir (Sekil 2).

Sekil 2

Arastirma ve Veri Toplama Sdrecini Gésteren Akis Diyagrami

i

-4H=
E
\ 4

FOY'e yonelik dgretmen
yeterliklerinin liste haline
getirilmesi.
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Alt arastirma sorularina uygun bir sekilde ilk asamada FOY’e yénelik 6gretmen
yeterlikleri belirlenmistir. Bu asamanin ardindan ikinci asama olarak, bu yeterliklerin
kazandirilabilecegi Kapsayici Egitim dersinin tasarimi  gergeklestiriimistir.  Uglinci
asamada, bu derse dahil olacak katihmcilara iliskin demografik bilgiler elde edilmis ve
katilimcilarin hazirbulunusluklar tespit edilmistir. Dordincli asamayi, katilimcilara yeterlik
kazandiracak dersin islenmesine ydnelik slre¢ olusturmaktadir. En son asamadaysa
katiimcilarin FOY’e yonelik kazandiklari yeterlikler; bir ders planlama siirecine ne kadar
yansitabildikleri, kendilerinden toplanan tim dokUimanlar ve goérismeler Isiginda
degerlendirilmigtir. TUm bu asamalarin gergeklestirimesine iliskin detaylar, veri

kaynaklarinin neler oldugu ve ne tur verilerin elde edildigi; alt bashklar halinde siralanmistir.
FOY’e Yénelik Ogretmen Yeterliklerinin Belirlenmesi

Calismanin bu asamasinda “Ogretimi farklilastirabilmek icin 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken yeterlikler nelerdir?” sorusuna cevap verecek bulgularin ortaya ¢ikariimasi
amaglanmistir. Herhangi bir alana yonelik yeterlikler, o alandaki gérev ve sorumluluklarin
gerceklestirilebilmesi i¢in gerek duyulan her turli 6zelligin davranis boyutunda ele
alinmasiyla mimkindir (Mansfield, 1996). Bu nedenle FOY’Un &gretmenler tarafindan
uygulanabilmesi igin dncelikle yeterlik belirleme sureci igletilmistir. Yeterlik belirlemede farkl
yontemler izlenmektedir: “(1) Meslegin ilgili alan literatlrindn incelenmesi, (2) is analizi
tekniklerinin kullaniimasi, (3) uzmanlardan olusan bir ¢alisma grubunun kullaniimasi”

(Sahin, 2004, s. 59).

Yeterliklerin Belirlenmesinde Kullanilan Yontem. Bu gcalismada, meslegin ilgili
alan literattriiniin incelenmesi yoluyla yeterlikler belirlenmistir. Ogrenme-6gretme siirecinin
dinamik dogasinin bir sonucu olarak “6gretimi farklilastirma” ifadesiyle sinirlandirilan
yeterlik alanina iligkin is analizi tekniklerinin isletilmesi uygun bulunmamistir. Uzmanlardan
olusan bir galisma grubunun kullaniimasi iginse, Turkiye'deki 6gretimin farklilagtiriimasina
iliskin farkindalik, deneyim, akademik calisma ve uygulamalarin belli bir olgunluga

ulagsmasinin beklenmesi gerekir. Ayrica yapilan g¢alismalar incelendiginde FOY’Un
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ogrenciler Uzerindeki etkilerini arastiran calismalar oldugu, o6gretmenlere yonelik
calismalarin sinirli oldugu gortlmektedir. Dolayisiyla 6gretimin farklilastirilmasina iliskin
uluslararasi sayginliga sahip bir literatlir gercevesinde incelenmesi ve degerlendiriimesi
yoluyla, bir 6gretmenin 6gretimi farkhlagtirabilmek icin sahip olmasi gereken yeterlikler

belirlenmeye calisiimistir.

Calismanin yontemi, ilgili literaturin incelenmesi temelinde sekillendiginden nitel
yaklasimlardan dokiman analizi yéntemine goére sekillenmistir. Dokiman analizi, bir veri
analizi bigcimi ve nitel yaklasimlar altindaki farkli yontemleri destekleyen bir bilesen
olmasinin yani sira, ayni zamanda kendi basina bir nitel ydontem olarak ele alinmaktadir
(Bowen, 2009). Dokiman analizinin amaci; anlam aciga c¢ikarmak, anlayis olusturmak ve
ampirik bilgi gelistirmeyi saglamak igin verilerin incelerek yorumlanmasidir (Corbin ve
Strauss, 2008). FOY’e yonelik 6gretmen yeterliklerinin neler olabilecegine iliskin
dokumanlar incelenmis, goOzlemlenebilir birtakim o&zellikler ilgili literatur temelinde

tartigilarak yeterlik ifadelerine ulasiimistir.

Yeterliklerin Belirlenmesinde Verilerin Toplanmasi ve Analizi. Dokimanlarin
incelenmesi ve analizinde, etk ve gecerli bir yolun takip edilmesi gerekir. Kiral (2020, s.

183) bu yolu su sekilde ifade etmektedir:

(1) Arastirma konusunun, yontem ve tekniginin secimi: dokimanin segimi,
dokimana ulasma ve dokimani sinirlama, (2) dokimanin orijinalligini kontrol etme:
dokiman anlamaya calisma, detayli ve derinlemesine okuma, (3) igerik analizi:
kategorilerin/temalarin olugturulmasi ve analiz birimlerinin yerlestiriimesi, (4)
sayisallastirma ve yuzdelerle ifade etme (istege bagh): veriyi raporda kullanma ve

yorumlama, (5) arastirmanin yayina déntismesi.

Bu basamaklar takip edilecek bigimde dncelikle ilgili dokimanlar belirlenmigtir.
FOY’le ilgili hakemli dergilerde yayimlanmis bilimsel makaleler ve konu ile ilgili temel
kitaplar, arastirmanin veri kaynaklarini olusturmustur. Kaynaklarin secimi icin “differentiated

instruction (farkhlastiriimis 6gretim) anahtar kelimesi kullaniimistir. Tuim kaynaklarin orijinal
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hallerine veri tabanlari ve kitiphanelerden erisilmistir. Sonrasinda her biri incelenerek

verilerin toplanmasina slrecine gecilmistir.

Bu slrecte Gay ve digerlerinin (2012) ifade ettigi gibi veri kaynaklarini okunma,
betimsel notlar alma ve siniflandirma adimlari izlenmistir. Belirlenen makaleler ve kitaplarin
okunup incelenmesi esnasinda, ogretmenlerin yapmasi gerekenler, farklilastiriimis
siniflarin ézellikleri, FOY’(i uygulamanin gdstergeleri belirlenmis ve not edilmistir. Cesitli
gostergelerin erisilmesine tekrara disme durumu, veri doygunlugu Ol¢iti olarak kabul

edilmistir ve kaynak incelenmesine son verilmigtir.

ilgili kaynaklarin ayrintili bir sekilde incelenmesinden sonra verilerin analizine
gecilmistir. Nitel yaklasimda veri analizi, verilerin anlamli bir batin olarak 6zetlenmesini
icermektedir (Gay ve digerleri, 2012). incelenen kaynaklardan elde edilen bilgiler, tutum ve
davranisa doniik yeterlik seklinde ifade edilerek listelenmistir. ilk listede 62 yeterlik ifadesi
yer almistir. Liste incelenmis, tekrarlayan ve farkli sekilde ifade edilen yeterlikler ¢ikarilarak
37 yeterlikten olusan ikinci liste elde edilmigtir. Bu listedeki yeterlikler, birbirine
benzeyenlerle ayni kategoriler altinda gruplandiriimistir. Sonrasinda bu kategoriler bir
araya getirilerek ¢ farkl tema elde edilmistir. Bu kategori ve temalara ulasirken izlenen
timevarim slrecinde, tema/kategori isimlerinde literatir temele alinmistir. Verilerin ifade

edilisinde sayisallagtirma kaygisi gudulmemistir.

Yeterlik, kategori ve temalarin belirlenmesinin ardindan, tim yeterlik listesine
yonelik uzman go6rigt alinmistir. Uzmanlarin  belilenmesinde amacli  6rneklem
tekniklerinden 6lgut drneklem kullaniimistir. Olglit drneklem, belirlenmis olan kriterlere veya
belli karakteristik 6zelliklere uyan kisilerin segilmesini belirtmektedir (Gay ve digerleri, 2012,
s. 143). Bu amagla, FOY’le ilgili lisansusti tez hazirlamis olmak, FOY’le ilgili makale yazmis
olmak veya FOY’le ilgili tez ydnetmis olmak olgitlerini saglayan 12 uzman belirlenmigtir.
Oncelikle uzmanlara e-posta gonderilerek goriis bildirip bildiremeyecekleri soruimus,
olumlu yanitlayanlara uzman goérisu formu yine e-posta yoluyla ulastiriimistir. Uzmanlarin

formda, her bir yeterlik ifadesinin FOY’le iligkisi olup olmadigi, dogru ifade edilip edilmedigi
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ve yeterlik kazandirma surecinde yer verilmesinin uygunlugunu degerlendirmeleri
istenmistir. Ardindan belirlenen yeterlik ifadelerinin kapsayiciigi, tema ve kategori
isimlendirmesinin uygunlugu ve eklenmesi gereken yeterlik olup olmadigi da acik uglu
bicimde sorulmustur. Calismaya go6ris bildirme konusunda olumlu cevap veren 6

uzmandan gelen dontitlerle 39 yeterlikle liste (EK-E) son halini almistir.
Yeterliklerin Kazandirilacagi Dersin Planlanmasi

Bu asamada “Sinif 6gretmeni adaylarina 6gretimi farkhlastirmaya iliskin yeterlikler
hangi uygulamalarla kazandirilabilir?” sorusuna cevap aranmistir. Calisma; sinif 6gretmeni
adaylarinin FOY’e yonelik yeterlikleri etkili bigimde sergilemeleri igin, bu yeterlikleri hizmet
oncesi donemde kazanmalari ve bdylelikle siniflarina etkili bicimde yansitabilecekleri
saylltisiyla gergeklestirilmistir. Bu agidan bakildiginda &gretmen adaylarina FOY
felsefesinin kazaniminda nasil bir strecin rehberlik edilecegine iliskin planlamanin
gerceklestiriimesi gerekmektedir. Calismanin ilk asamasinda, FOY’e yénelik 6gretmen
yeterlikleri belirlenmis ve bu sekilde ikinci asamaya zemin hazirlanmistir. ikinci asama igin
oncelikle, sinif 6gretmenlidi lisans programindaki dersler incelenmis ve belirlenen
yeterliklerin hangi ders dahilinde kazandirilabilecegi tespit edilmistir. Meslek bilgisi se¢meli
dersleri arasinda yer alan Kapsayici Egitim dersinin tanimi, égretimin farklilastiriimasina
iliskin konu basliklarini icermektedir. Kapsayici Egitim dersinin surecte ele alinacaginin
belirlenmesinin ardindan; dersin amag, icerik ve slreclerin nasil tasarlanacagina iligkin
planlama yapiimistir. Bu planlamanin gergeklestiriimesindeki veri kaynagi, ilgili literatur

olmustur.

Belirlenmis yeterlikler bilgi, beceri, felsefesi ve anlayis olmak Uzere 3 boyutta
toplanmigtir. Yeterliklerin butini dikkate alindidinda dersin amaci; sinif 6gretmeni
adaylarinin FOY'’( yansitacak sekilde égretimi planlamasini ve uygulanmasini saglayacak
bilgi, beceri ve tutum gelistirmeleridir. Bu gelisimin gergeklesecegdi dersin tasarlanmasinda,
tipki yeterliklerin belirlenmesindeki gibi, Tomlinson’in (1995; 2000) ortaya koydugu FOY

cercevesi temele alinmistir. FOY gergevesinde belirlenen yeterlikler incelendiginde belli
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basli konulara isaret ettigi gériimustir. Bunun igin 6grenme amaclarinin analizi, surekli
degerlendirme ve 6drenci ihtiyaglarina yonelik égretimin uyarlanmasini iceren kavramsal
FOY aracinin; bahsedilen bu konularin ele alinmasiyla 6gretmen adaylarina daha anlagilir
sekilde kazandiriimasi mimkiin olacaktir (Brimijoin, 2005). FOY’lin kavramsal temelinde
hangi bilgilerin ele alinacagina FOY literatuiriini olusturan kaynaklarin incelenmesiyle karar
verilmistir. Ozellikle beceri kazandirmaya iliskin hangi uyarlama tekniklerine yer verilecegi
yine ilgili literatlrin temel kaynaklari referans alinarak belirlenmistir. Yeterliklerin felsefe ve
anlayis boyutu ayri bir konu alani olarak gértlmemis; bilgi ve becerilerle batin olarak ele
alinmasi uygun bulunmustur. igerik belirlendikten sonra, sirecin tasariminda FOY’{n

kavramsal cergevesi ve ilkelerinden yararlanilarak ilerlenmistir.

Siirecin tasarlanmasinda FOY’lin kavramsal tanimiyla baglanmistir: “FOY, belli
basli stratejilerin tek basina kullanimiyla degil; 6grenci farkliliklarina ve onlarin ihtiyaclarina
cevap verebilecek sekilde 6gretimde uyarlamayla gergek basarinin elde edildigi kavramsal
bir aractir” (Geel ve digerleri, 2019, s. 62). Bu nedenle FOY’l kavramsal bir model olarak
temele alan dort ilkesi, ders surecinin tasarlanmasina rehberlik etmistir: “(a) her bir igerik
alaninda esas bilgi ve beceriye odaklanma, (b) bireysel farklliklara duyarli olma, (c) 6gretim
ve degerlendirme butunligu ve (d) 6grencilerin hazirbulunusluk, elestirel disinme ve ifade
stilli diizeylerine erismek igin igerik, stre¢ ve Uriinde uyarlamalar gergeklestirme” (Rock ve
digerleri, 2008, s. 33). Sureci sekillendirecek bu ilkelerin; Tomlinson’un (2017, s. 49)
farklilastinilmis siniflar igin 6nerdigi Tablo 2’deki bazi tekniklerin kullaniimasiyla

gerceklestiriimesine karar verilmistir.

Tablo 2

Farklilagtirimis Siniflarda Kullanilabilecek Teknikler

1.Tdm Sinif Etkinlikleri

Hazirbulunusluk/ilgiye iliskin 6n degerlendirme  Planlama
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igerik/beceri 6gretimi

Becerileri modelleme/6dretme

Problem ¢dézme

Tartisma

Paylasim

Toparlama

2.Bireysel veya Kisisellestirilmis Etkinlikler

Okuma/dinleme

Beceri uygulamasi/pratik etme

Odev

Anlamlandirma

Beceri/ilgi merkezleri

Uriin/performans gorevleri

Bireysel ¢alisma

Bigcimlendirici ve sonug degerlendirmesi

3.0gretmen-Ogrenci Gérliismesi

Bigimlendirici degerlendirme

Amag belirleme ve planlama

Rehberlik ve danigsmanlhk

Problem ¢b6zme

4 .Kuglk Grup Etkinlikleri

Anlamlandirma

Becerileri modelleme/6gretme

Paylagimli okuma

Planlama/uygulama

Grup sorgulamasi

Tablo 2'deki tekniklerin cevrim ici ilerletilecek slregte rahatga uygulanabilecegi

disinulmistir. Belirlenen igerikler; tablodaki teknikler ve FOY ilkeleri gercevesinde

tasarlanmis ve sinif 6gretmeni adaylarinin gergeklestirecegi etkinlikler belirlenmistir.

ikelerin gerceklestiriimesi icin, sinif é§retmeni adaylarinin hazirbulunusluklari ve 6grenme

stillerinin belirlenmesine; her hafta ele alinabilecek igerigin ana noktalarinin arastirmaci

tarafindan olusturulmasina karar verilmigtir. Degerlendirme ve surecin bitinligu ilkesine

yonelik, katihmcilarin her hafta belli sorulara cevap verecek nitelikte yazacaklari gunlik
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etkinligi sirece eklenmigtir, katihmcilarin uyarlama tekniklerini égrenebilecekleri cesitli

Odevler tasarlanmistir ve ardindan sonug degerlendirmesinin planlanmasina gegcilmistir.

Dersi alan sinif 6gretmeni adaylari 2. sinifta oldugundan ve 6gretim derslerinin her
birini tamamlamadigindan uygulama yapmalari uygun gérilmemistir. Bu nedende ders
kapsaminda mikro 6gretim veya gercek bir uygulamaya vyer verilmemistir. Ancak
uygulamaya ydnelik en dnemli hazirlik olan ders planlama strecini deneyimlemeleri, dersin
en blylk sonu¢ degerlendirmesini olusturmustur. Edindikleri bilgi ve becerileri, ilkokul
Turkge Dersi Ogretim Programrndan belirleyecekleri sinif diizeyi ve kazanimlar
cercevesinde hazirlayacaklari ders plani Gzerinden sergileyebilmeleri igin detayl bir sablon
olusturulmustur. Bunun yaninda, yeterliklerin felsefe ve anlayis boyutuna iliskin goruslerini
tespit edebilmek igin bir gbérisme gerceklestiriimesi de sirece dahil edilmigtir. Bu
gérismeyle, sinif 6gretmeni adaylarinin 6z degerlendirme yapabilmelerine olanak
saglanmasi ve hazirladiklari ders planlarina iligkin yansitici yorumlar yapmalari

planlanmistir.
Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hazirbulunugluklarinin Belirlenmesi

Calismanin bu asamasinda “Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama o&ncesindeki
FOY’e yonelik bilgi ve becerileri ne durumdadir?” sorusuna cevap aranmistir. Katilimcilarin
hazirbulunusluklarinin belirlenmesinde, doldurduklari kisisel bilgi formu ve hazirladiklar
Turkge dersi planlari veri kaynakhgi etmistir. Kisisel bilgi formunda katiimcilardan, 6gretimi
farklilastirmaya iliskin bildiklerini yazmalari istenmigtir. Bu soruya verdikleri yanitlar, icerik
analizine tabi tutulmustur. Katilimcilarin hazirbulunusluklarina yoénelik olarak, icerik
analizinden elde edilen bulgular betimsel bigimde sunulmustur. Gerekli kisimlarda
katihmcilarin ifadelerinden alintilar ve hazirladiklari ders planlarindan ilgili kisimlar
dogrudan alintilanarak betimsel anlatinin desteklenmesi saglanmistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin,  kayith  olduklari lisans programinda aldiklari dersler dahilinde
hazirbulunusluklarina iliskin arastirmacinin éngdrtisi, formel bicimde gercgeklestirdigi 6n

degerlendirmeyle  ortigmistir.  Arastirmacinin,  katihmcilarin =~ FOY’e  yonelik
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hazirbulunusluklarina iligkin 6ngoéristine gére gergeklestirdigi sire¢ planlamasinin, dizeye
uygun oldugu tespit edildiginde bir sonraki asama olan Kapsayici Egitim dersinin

uygulanmasina gegcilmigtir.
Yeterlik Kazandiracak Dersin Gergeklestirilmesi

Calismanin bu asamasinda “Sinif 6gretmeni adaylarina 6gretimi farklilastirmaya
iliskin yeterliklerin kazandirilacagi suUre¢ nasil gerceklestirilmistir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu surecte, Kapsayici Egitim dersinin hazirlanan igerigin ve takvimin, planlanan
bicimde uygulanmasi ¢abasinda bulunulmustur. Bu kapsamda derse 6n degerlendirme
yapilarak baslanmistir. Srecin ilerlemesinde yuz ylze ve ¢evrim igi olmak Uzere iki farkli

ortam kullaniimak zorunda kalinmistir.

Derse 21.02.2020 tarihinde baglanmis ve 13.03.2021 tarihi de dahil doért hafta
boyunca yiz ylze ders islenmistir. Bu tarih araliklarinda ders, EK-B’de fotograflari yer alan
sinifta islenmistir. Ardindan YOK tarafindan, Covid-19 pandemisi nedeniyle egitime g hafta
ara verildigi duyurulmustur. Bu slre zarfinda arastirmaci, derse devam edebilmek igin
cevrim i¢i platform arayisina girmis ve katiimcilarla birlikte Zoom programini kullanmaya
karar vermiglerdir. Pandemi nedeniyle U¢ hafta egitime ara verilmesinin duyurulmasi bir
belirsizlige neden oldugundan 20.03.2020 tarihinde ders islenmemis, sinif égretmeni
adaylarina bireysel farkhliklarla ilgili bir 6dev verilmistir. Ardindan 27.03.2020-22.05.2020
tarihleri arasindaki haftalar aksatiimaksiniz dersler ¢cevrim ici ortamda islenmistir. Derslerin

islenis bicimi ve tarihleri, asagida yer alan Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ders Tarihleri ve Uygulanan Ortam

Tarih icerik Ortam
21.02.2020 On bilgi — 6n degerlendirme — temel kavramlar Yiuz yuze
28.02.2020 Kapsayicilik-farkhlastirma iligkisi Yuz ylze

06.03.2020 Bireysel farklihklar Yuz ylze
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13.03.2020 Farklilastirilabilir unsurlar Yuz yize

20.03.2020 Pandemi nedeniyle ders gergeklestiriimemistir. -

27.03.2020 Uyarlama teknikleri Cevrim ici
03.04.2020 Uyarlama teknikleri Cevrim ici
10.04.2020 Uyarlama teknikleri Cevrim ici
17.04.2020 Uyarlama teknikleri Cevrim igi
24.04.2020 Uyarlama teknikleri Cevrim igi
01.05.2020 Uyarlama teknikleri Cevrim ici
08.05.2020 Gruplama teknikleri Cevrim ici
15.05.2020 Degerlendirme teknikleri Cevrim ici
22.05.2020 Degerlendirme teknikleri Cevrim ici

Tabloda belirtildigi gibi ders siiresi, 13 hafta olarak ele alinabilmistir. ilk dért hafta
yuz yuze, kalan dokuz haftaysa ¢evrim i¢i ortamda devam ettirilmistir. Derse yonelik icerik,
cevrim igi sireg ele alinacagindan bazi noktalarda uyarlanmistir. Ornegin, yiiz yiize egitimle
sinif igerisinde atdlye biciminde gergeklestirilecedi planlanan siirecler, katilimcilarin bireysel
olarak galismalarina olanak taniyip pratik edebilmelerine yénelik 6dev bigimine getiriimesi

s6z konusu olmustur.

Dersin yUz yuze olan kisminda katilimcilar, 6n degerlendirme olarak hazirladiklari
Tarkge dersi planlarini arastirmaciya ¢ikti olarak teslim etmiglerdir. Arastirmaci, demografik
bilgi formlarini (EK-C) yine katimcilara ¢ikti olarak vermis ve onlarin doldurmalarini
saglamigtir. Dersin c¢evrim igi gergeklestirilen kisminda, katilimcilarin tamamladiklari
Odevler ve arastirmacinin paylasacagir oOrnekler, 6gretim yonetim sistemi (Moodle)

Uzerinden dijital olarak paylagiimistir.

Yeterliklerin kazanilacagi sureg isletilirken her bir ortamdaki ders kamera kaydina
alinmistir. ilk dért hafta sinif ortamindaki manuel kameradan yararlaniimistir. Ardindan
cevrim i¢i platform aracihigiyla kayitlar alinmigtir. Arastirmaci bu slregte saha notlari
tutmustur. Katilimcilar her bir dersin sonunda gunlik tutmustur. Cesitli haftalarda, belli

konulara iligkin gorevleri/6devleri tamamlamiglardir. Sirecin isletiimesine yonelik veriler,
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katilimcilarin gunlikleri ve édevlerden, arastirmacinin katilimci gézlemi ve tuttugu saha

notlarindan elde edilmistir.
Yeterlik Kazandiran Siirecin ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Degerlendirilmesi

Calismanin son asamasinda “Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama sonrasindaki
FOY’e yonelik bilgi ve beceri diizeyleri ne durumdadir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
asama, tim ders doneminin bitmesinin ardindan sinif 6gretmeni adaylarinin hazirlayacagi
Tuarkge dersi glinlik planlarinin ilk veri kaynagi olarak degerlendirilecegi asamadir. Burada,
Kapsayici Egitim dersi surecinde edindikleri bilgi ve becerileri, hazirlayacaklari bir ders plani
Uzerinde gostermeleri beklenmektedir. Ogretmen adaylarinin hazirlayacaklari ders planina
yonelik bir sablon kendilerine iletilmistir (EK-C). Turkge dersi planini hazirlamalarinin
ardindan her bir sinif dgretmeni adayiyla bire bir yari yapilandiriimis gortismeler
gerceklestiriimistir (EK-D). Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan hazirlanan Tirkge dersi
planlari FOY literatlrini temele alacak sekilde analiz ediimis ve 6Jretmen adaylarinin
FOY'G bir ders planina yansitma becerileri degerlendirilmistir. Kendileriyle yapilan
goérusmeler hem dersi de@erlendirme, hem kendi gelisimleri, hem de hazirladiklari ders
planlari Uzerine olmustur. Bu gérismeden elde edilen veriler, ders plani dokiimaninda

sergiledikleri becerileri desteklemek Uzere kullaniimistir.

Veri Kaynaklan

Arastirma igin elde edilecek veriler, nitel yaklagiminin dogasina uygun kaynaklar
kullanilarak elde edilmelidir. Gay ve digerlerinin (2012), nitel arastirmacilarin ihtiyaglari olan
verileri nasil tanimlamalari gerektigini ve hangi kaynaklara bagvurabilecegini su sekilde

ifade etmektedir:

Nitel arastirmacilar, arastirma odagindaki fenomenin igylzini anlamaya yodnelik
sayisal olmayan betimsel-s6zli ve goérsel-veriler toplarlar. Cunku veriler, fenomeni
anlamaya katki sunmalidir, veri toplama buyuk élciide problemin dogasi tarafindan

sekillendir. Higbir tarif, veri toplama girisimine nasil devam edilecegini sdyleyemez.
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Bunun yerine arastirmaci, problemi anlamaya ve ¢ozmeye katki sunmaya yonelik

uygun verileri toplamalidir (s. 381).

Gay ve digerlerinin da belirttiklerine yonelik nitel arastirmacilar “li¢ temel teknigini,
verileri toplama ve analiz etme icin kullanirlar: Katihmcilari gunlik hayatlarinda
gbzlemlemek ve yaptiklarini kaydetmek, fikirleri ve deneyimleri konusunda Kisilerle
derinlemesine gdérisme yapmak ve iletisimin farkl bi¢imlerini veya doklUmanlari analiz
etmek (icerik analizi)” (Frankel ve Wallen, 2009, s. 440). Bu ¢alismanin her bir asamasinda
arastirmaci, gesitli veri kaynaklarini kullanarak arastirmanin alt sorularina cevap bulmaya
calismistir. Kullanilabilecek veri kaynaklarinin sinirhiliklari ve avantajlari birbirinin tGstiinde
olmadigindan birden fazla veri kaynaginin kullaniimasi zengin veri elde edilmesini
saglamakta ve durum calismalarinin ilkelerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yin,
2009). Bu amagla g¢alismanin her bir asamasinda bir veya birden fazla veri kaynagi
kullanimi gerekliligi ortaya ¢cikmigtir. Her bir asamadaki veri kaynaginin sundugu veri
dogrudan kullanilmamig, asamanin aydinlattidi kisma yonelik bulgular destekleyecek
bicimde kullaniimisgtir. Her bir veri kaynaginin hangi asamada kullanildigi ve ne tir amacla
kullanildigi detayl sekilde agiklanmistir. Tablo 4, asamalari ve veri kaynaklarinin ézetini

gosterir nitelikte sunulmustur:

Tablo 4

Veri Kaynaklari

Asama Amag Veri Kaynaklari

Yeterliklerin Yeterli kihnacak o6l¢itlerin belirlenmesi iigili literatir ve uzman gorisl

belirlenmesi formu

Dersin icerik, 6grenme-ogretme sirecleri ve Belirlenen vyeterlikler ve ilgili

tasarlanmasi degerlendirmenin belirlenmesi literatr

Ders 6ncesi Sinif 6gretmeni adaylarini tanima ve Kisisel bilgi formu
hazirbulunusluklarini belirleme Ders plani

Ders sirasi Ogrenci gunligi
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Sdrecin igleyisini kontrol etme ve sinif Odevler
o6gretmeni adaylarinin gelisimini takip etme  Gdzlem
Ders sonrasi Sinif 8gretmeni adaylarinin FOY becerilerini  Yari yapilandiriimis gériisme

kazanmalarina iliskin degerlendirme Ders plani

Dokiimanlar

Calismanin her bir agsamasinda farkli dokiman tirleri temel veya destekleyici veri
kaynagi olarak kullanilmigtir. insanlarin bireysel veya topluluk olarak ortaya koyduklari el
yapimi her tarli materyal dokiiman olarak nitelendiriimekte ve dokimanlar; calisma
grubunun seciminde gerekge, verilerin ¢esitlendirilmesi icin ek veri kaynagi veya dogrudan
icerik analizinin yapilabilecegi ham veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir (Marshall ve

Rossman, 2011, s. 160-161).

Calismanin ilk agamasi olan FOY’e yonelik 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesinde
temel veri kaynagdini olusturan dokimanlar, kaynak kitaplar ve hakemli dergilerdir. Bu
dokimanlarin incelenmesiyle FOY’e yonelik 6gretmen yeterlikleri belirlenmeye galisiimigtir.
Belirlenen ogretmen yeterliklerine yonelik uzmanlardan gorus alinirken arastirmaci ve
danismaninin olusturdugu uzman goérisu formu kullaniimistir. Bu dokiimandan elde edilen

bilgilerle yeterlikler revize edilmis ve son hali verilmistir.

Calismanin ikinci asamasi olan FOY becerileri kazandiracak sireclerin
gelistirilmesinde, belirlenmis olan yeterlikler ve yine FOY’le ilgili kaynak kitaplar veri kaynagi
olarak kullaniimistir. Yeterlikleri kazandirabilecek igerigin gelistiriimesi, ne tur bilgilerin yer
alabilecegi ve hangi sureclerin bu yeterliklerle etkili bicimde ele alinabilecegine yonelik
literatiirdeki dokiimanlar veri kayna@i olmustur. ilgili dokiimanlardan; FOY’e yénelik teorik
bilgi temeli, FOY’le értiisen teknik ve degerlendirme tirleri ile 6rnek ders planlarinin
uyarlanmasi, bireysel farkliliklarin anlasilmasi igin gergeklestirilebilecek etkinlikler gibi
hususlarin belirlenmesinde yararlaniimigtir. Aragtirmaci bu kisimda, dersi islerken sunacag

bilginin temelinde ve 6gretmen adaylariyla yapacagi etkinliklerde yararlanmistir.
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Calismanin Gglncli asamasinda da cesitli dokimanlar veri kaynagi olarak
kullanilmigtir.  Sinif  6gretmeni adaylarini tanimak adina demografik bilgi formunu
doldurmalari ve hazirbulunusluklarini belirlemek icin Tlrkge dersine yonelik bir ders plani
hazirlamalari istenmigtir. Kigisel bilgi formunda bazi demografik bilgiler; sinif 6gretmenligi
programina yerlesme puanlari, tercih siralari, mezun olduklari lise ve alanlari, genel not
ortalamalari gibi katihmci profilini betimlemeye yonelik 6zellikler yer almaktadir. Bunun
yaninda sinif égretmenligi programini segme nedenleri, 6grenme ve 6gretme slrecine
bakig agilari, FOY’e yonelik 6n bilgiler ve ders plani hazirlama sirecine hakimiyet
dizeylerine iliskin agik uclu sorular da; yine 6gretmen adaylarinin profilini ortaya koymak
amaciyla sorulmustur. Bilgi formu EK-C'de sunulmustur. Bu bilgi formlarinin
doldurulmasinin ardindan, Turkce dersine yonelik kendi belirledikleri kazanimlar ve sinif
seviyesi cercevesinde bir ders plani hazirlamalari istenmis ve kendilerine bir hafta slre
verilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirbulunusgluklarini belirlemek icin hazirlatilan bu
ders planlari igerik ¢coziimlemesine tabi tutulmustur. Bu asamadaki tim dokimanlar sinif

ogretmenlerinden yazili/basili olarak toplanmistir.

Calismanin dordinci asamasi, sinif 6gretmeni adaylarina FOY vyeterlikleri
kazandirilacak surecin isletiimesidir ve bu agsamada da belli dokimanlar veri kaynagi gorevi
gbrmastir. Sdrecin igleyisi ve 6gretmen adaylarinin gelisimlerinin takibi igin, onlardan
o6grenme gunlikleri tutmalari ve gesitli 6devlerin tamamlanmasi istenmistir. Gunlukleri, her
bir dersin sonunda kendilerine sorulan sorular gercevesinde yazmiglardir. Ogretmen
adaylari ylz yuze yapilan derslerin gunligunit defterlerine yazmiglar ve arastirmaciya
teslim etmislerdir. Pandemi nedeniyle uzaktan devam ettirilen surecgteyse dgretim yonetim
sistemi araciligiyla dijital olarak sisteme ylklemislerdir. Toplamda 11 haftayr yansitan
gunluk tutmuslardir. Gunliklerin yaninda yedi farkli 6dev 6gretmen adaylari tarafindan
tamamlanmistir. Tamamladiklari 6devleri yine 6gretim yonetim sistemi modulu Uzerinden

dijital olarak teslim etmislerdir.
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Calismanin son asamasinda toplanan dokiiman, sinif égretmeni adaylarinin FOY’i
yansitarak hazirladiklari Tirkge dersi plani olmustur. ilkokul 1-4. sinif Tirkce dersi
cercevesinde kendi belirledikleri sinif dizeyi ve kazanimlara yonelik bir ders plani
hazirlamalari istenmigtir. Hazirladiklari bu dokimanlardan, Kapsayici Egitim dersinde
edindikleri FOY’e yénelik yeterlikleri gérebilmek ve edindikleri tim bilgi ve becerileri nasil
kullandiklarini tespit etmek amac¢lanmistir. Bu anlamiyla, sinif 6gretmeni adaylarinin siireg
dahilinde kazandiklari becerileri kullanmalari ve slrecin degerlendirilebilmesi acisindan
birincil 6neme sahiptir. Bu ders planini hazirlayacaklari sablon kendilerine dijital olarak
iletilmigtir (EK-C). Sablonda hangi bireysel farkhliklari ele aldiklari, ne tur unsurlari
farkhlastirdiklari, kullandiklari degerlendirme teknikleri ve farkhlastirmayi kolaylastiran
hangi teknikleri ele aldiklari gérilmeye calisiimistir. Sinif 6gretmeni adaylari hazirladiklari
bu dokimani, 6gretim yonetim sistemi Uzerinden arastirmaciya dijital olarak 17.06.2020
tarihine kadar ulastirmislardir. Katilimcilardan elde edilen bu dokimanlar icerik

¢6zumlemesiyle anlamlandiriimistir.
Gézlem

Arastirmadaki veri kaynagindan biri gézlemdir. Arastirmaci, Kapsayici Egitim
dersinin igerigini hazirlayan ve uygulayan Kisi olarak katilimci gézlem gerceklestirmistir.
“Katilimci gézlem, adi Uzerinde, arastirmacinin hem katihmci (¢esitli derecede) hem de
g06zlemci (yine ¢esitli derecede) olarak ¢alisma igin segilen gercek hayattaki olaya dolaysiz
bicimde dahil olmayi ifade eder” (Marshall ve Rossman, 2011, s.140). Calismanin dérdinci
asamasinda sureci yUrlaten arastirmaci, sirecin igleyisine yénelik verileri elde etmek igin
g6zlemci rolinud de Ustlenmistir. Buradaki amag, sinif dgretmeni adaylarinin yeterlik
kazanmasina yodnelik dahil olduklari sire¢ ve igerigin isleyisini degerlendiriimesidir.
Arastirmaci 13 hafta suren ders boyunca her bir dersi kaydetmis ve derslerin ardindan
gb6zlemlediklerine yonelik gunlik tutmustur. Dersin ilk dort haftasi sinifta gergeklestiginden

tim 6gretmen adaylarini gorebilecek bir kamera sinifa yerlestirilmistir. Pandemi sonrasinda
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cevrim ici ortamda gerceklestirilen dersler de, dogrudan ortamin izin verdigi bigimde

kaydedilmigtir.
Goriisme

Bireylerin duslncelerinin  6grenilebilecegi ve her zaman gbézlemlenerek elde
edilemeyen bilgilerin edinilmesi icin gérisme teknigi kullanilir (Yin, 2009). Gérlisme basli
basina veri kaynagi olarak kullanilabilecegdi gibi, gbzlemle birlikte ele alindiginda birbirini
tamamlayan nitelikte verinin elde edilmesinde énemli bir yoldur (Gay ve digerleri, 2012). Bu
nedenle arastirmaci galismanin besinci ve son asamasinda; sinif dgretmeni adaylarinin
kendi FOY becerilerinin gelisimini degerlendirmeleri, hazirladiklari ders planlarina yonelik
goruslerini belirtmeleri ve dersin bu becerileri gelistirmeye yodnelik etkisini belirtmeleri
amaciyla birebir gorisme yapmistir. Gérisme icin EK-D’de verilen yari yapilandiriimis
gorusme formu kullaniimistir. Formdaki sorular arastirmaci tarafindan olusturulmustur ve
tez izleme komitesinde degerlendirilmigtir. Degerlendirme sirasinda 6gretmen adaylarinin
kendi gelisimlerini metaforik bicimde ifade etmeleri ve uzaktan egitim strecinde FOY’ln
kullanilabilirligine iliskin soru eklenmesi komitede 6neri olarak gelmistir. Onerilerin ardindan

go6risme formuna son hali verilmigtir.

Gorusmeler her bir sinif 6gretmeni adayiyla birebir ve ¢evrim i¢i ortamda
gerceklestiriimistir. Gorlismeler, kullanilan ¢evrim i¢i ortamin sundugu imkanla ve
katihimcinin izni dahilinde kayda alinmistir. ilk gériismenin gerceklestirimesinin ardindan,
sorulan sorulara yonelik ek olarak sorulabilecekler not edilmis ve ardindan gorisme
protokolline parantez icerisinde yaziimistir. Bu sayede sonraki goérismelerde de benzer
cercevede ilerleme saglanmistir. Sinif 6gretmeni adayinin hazirladigi ders planina yonelik
gérislerinin aciga cikarilmaya calisildigi sorularda ders plani ekrana yansitiimistir. Dersi
planlarken ne dusundukleri, hangi teknikleri segtikleri, bu kararlarini neyin sekillendirdigi gibi
konularda yorumlari istenmistir. Yapilan gérusmeler 45-60 dakika arasinda surmugtur. 22
sinif 6gretmeni adayinin gdrismeleri, ders planlarini arastirmaciya géndermelerinin

ardindan 27.06.2020-07.07.2020 tarihleri arasinda tamamlanmigtir.
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Verilerin Cézimlenmesi

Nitel yaklasimda verilerin ¢ézimlenmesi olabildigine inandirici, gtivenilir ve dogru
bir sekilde verilerin 6zetlenmesine odaklanmaktir (Gay ve digerleri, 2012). Arastirmaci,
tamamen verinin igerisindeki anlami ortaya ¢ikaracak nitelikte bir gozimlemeyi ve bu anlami
aktarabilmeyi amaclamalidir. Bunun igin arastirmada Yin'in (2009, s. 130) 6nerdigi gibi,
butinsel ¢bzumleyici bir stratejinin ise kogulmasinin en yaygin sekli olan “kuramsal
cergceveye dayanarak ¢ozimleme” stratejisi kullaniimistir. Calisma, bes asamada
gerceklestirilmis ve her bir asama, teorik olarak FOY gergevesi (Tomlinson, 1995; 2000)
temelinde planlanmistir. Dolayisiyla tim verilerin géziimlenmesi de yine FOY’tin kuramsal
cergevesi icerisinde gerceklestiriimistir. Arastirmanin her bir asamasindan elde edilen

veriler, icerik ¢dziimlemesine tabi tutulmustur.

icerik ¢oziimlemesi; arastirmacilarin insan davraniglarini, kurduklari iletisim
bicimlerinin analizi yoluyla dolayli bir sekilde incelemelerini saglayan bir tekniktir.
Ders kitaplari, denemeler, gazeteler, romanlar, makaleler, yemek kitaplari, sarkilar,
siyasi konusmalar, reklamlar, resimler- aslinda neredeyse her turlu iletisimin icerigi-
analiz edilebilir. Karsilagtirma yapabilmek igin kullanabilecedi uygun kategori,
derecelendirme veya puanlar gelistirerek buyuk verileri organize etme, igerik

¢6zumlemesinin amacidir. (Frankel ve Wallen, 2009, s. 472)

igerik ¢ozumlemesi; verileri duzenleme, kategorize etme, sentez, analiz ve sunma
basamaklarini takip ederek gercgeklestirilir (Marshall ve Rossman, 2009; Gay ve digerleri,
2012). Bu calismada birgok kaynaktan elde edilen veriler, FOY fenomenine iligkin
davraniglari ortaya koyabilecek, karsilastirma ve degerlendirme igin kullanilabilecek sekilde
coziimlenmistir. Calismada FOY’e yonelik 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesi ve
yeterliklerin kazandirilacagi surecin tasarlanmasinda, ilgili literatur veri kaynakhgi etmis ve
buradaki veriler icerik ¢ézimlemesine tabi tutularak bulgular elde edilmigtir. Katilimcilarin
Kapsayici Egitim dersine baglamadan &6nceki hazirbulunusluklari ve dersten sonraki

gelisimlerinin belirlenmesinde hazirladiklari ders planlari, demografik bilgi formu, édevler,
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gunlikler, gozlem ve gorusmeler veri kaynakligi etmig; bu kaynaklardan elde edilen veriler
icerik coziimlemesiyle anlam kazanmistir. Bu siregteki her bir sinif 6gretmeni adayi analiz
birimi olarak ele alinmis; her birinin FOY’e yénelik hazirbulunuslugu ve Kapsayici Egitim
dersini aldiktan sonraki FOY’e yénelik edindikleri beceriler belirlenmistir. Bu siirecteki ana
veri kaynagini hazirladiklari ders planlari olusturmustur. Diger veri kaynaklari, bu ders
planlarindan elde edilen bulgulari destekleyecek bicimdeki ¢ézimlenmigtir. Bu sayede
cesitli veri kaynaklarinin birlestirilerek ilgili fenomeni aydinlatmasi saglanmis ve ¢alismanin

inandiriciligina yonelik 6nlem alinmigtir (Yin, 2009).

Sinif égretmeni adaylarinin FOY’e iligkin becerilerini sergiledikleri dokiimanlarin
¢ozumlenmesinde, her bir katiimcidan alinan dokimanin K1-K22 arasinda isimlendirilerek
diizenlenmesiyle baglanmistir. Ardindan kodlama sirecine gegilmistir. Burada, FOY
gercevesinde belirlenmis 6gretmen yeterliklerinden yararlanmistir. Belirlenen yeterlikler,
herhangi bir 6gretmenin gercek bir sinif ortaminda 6gretimi farkhlastirirken sergileyecegi
bilgi, beceri ve felsefeye yonelik tim ifadeleri kapsamaktadir. Bu anlamiyla sinif 6gretmeni
adaylarinin, gergek bir sinif ortaminda uygulama yapamadiklari icin, ders plani tUzerinde
her bir yeterligi karsilayacak gdstergeyi sergilemeleri mimkin dedildir. Felsefe ve anlayisa
iliskin 6gretmen yeterlikleri, katihmci gérigsmelerinden elde edilmis ve destekleyici bulgular
olarak kullanilmigtir. Bilgi boyutundaki her yeterligin beceri boyutuna tasinmasiyla,
becerinin sergilenebilmesi s6z konusu olmaktadir. Bu nedenle belirlenen yeterlik listesinin,
Ozellikle beceri boyutunun ‘egitim ve 6gretimi planlama’ ile ‘6lgme ve degerlendirme’ alt

boyutlarindaki ifadeler kodlamada kullaniimistir. Bu yeterlikler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Kodlamada Kullanilan FOY Yeterlikleri

2. YETERLIK ALANI: BECERI

2.1. Alt Yeterlik Alani: Egitim ve Ogretimi Planlama

2.1.1. Bir dersi farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin ilke ve basamaklarina goére planlar.

2.1.2. Ders plani hazirlamanin her asamasinda Bloom’un taksonomisinden yararlanir.
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2.1.3. Bireysel farkhlk ve sosyo-kulturel 6zellikleri dikkate alarak esnek ders planlari hazirlar.
2.1.4. Hazirbulunuslug@a iliskin 6lgme sonuglarini, 6gretimi planlamak igin kullanir.

2.1.5. Kazanima iligkin belirledigi temel kavram, ilke ve becerileri planlama asamasinda kullanir.
2.1.6. Olgme verilerini kullanarak igerigi uyarlar.

2.1.7. Olgme verilerini kullanarak sireci planlar ve gerekli uyarlamalari yapar.

2.1.8. Olgme verilerini kullanarak &égrencilerin ortaya koyacaklari Grinleri planlar ve gerekli
uyarlamalari yapar.

2.1.9. Ogrencilerin durumunu dikkate alarak gerektiginde mekanda uyarlama yapar.

2.1.10. Ogretimi sekillendirmek igin siire¢ degerlendirme tekniklerini kullanir.

2. 3. Alt Yeterlik Alani: Olgme ve Degerlendirme

2.3.1. Hazirbulunuslugu belirlemek igin 6n degerlendirme araglari tasarlar ve kullanir.

2.3.2. ligiyi belirlemek igin 6n degerlendirme araglar tasarlar ve kullanir.

2.3.3. Ogrenen profillerini desteklemek icin gézlem ve gériismelerden elde ettigi bilgileri kullanr.
2.3.4. Ogrencinin gelisimini gérmek ve égretimi planlamak igin siire¢ degerlendirme tekniklerini bir
arada kullanir.

2.3.5. Ogrencilerin gelisimlerini gérmek ve notlandirmak icin sonug¢ degerlendirme tekniklerini bir

arada kullanir.

Katilimcilarin Kapsayici Egitim dersine baslamadan dnce hazirladiklari ders planlari
Tablo 5’teki vyeterlik ifadeleri temelinde kodlanmistir. Analizin ardindan benzer
hazirbulunusluga sahip olduklari gorilmis ve elde edilen bulgular betimsel bigimde
raporlanmistir. Betimsel raporlama, FOY cercevesindeki yorumlarla anlamh hale

getirilmistir.

Katilimcilarin Kapsayici Egitim dersini aldiktan sonra edindikleri becerileri gosteren
ders planlari da ayni bigimde yeterlikler cercevesinde kodlanmistir. Ardindan gdérisme,
gbzlem, édev ve glnliklerden elde edilen veriler de yeterlikler temelinde incelenmis, ders
planlarindaki bulgulari destekleyenler belirlenmigtir. Tum veri kaynaklari kodlanirken
yeterlikleri etkili bicimde goésteren kisimlar, gérisme ifadeleri veya ddev bolimleri tespit
edilmistir ve etiketlenmistir. Bu kapsamda 6rnek olarak ifade edilebilecek bir ¢ézimleme

K10’un ders planina aittir ve Tablo 6’da sunulmusgtur.
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Tablo 6

Bir Ders Planinin Analizi: K10

2. YETERLIK ALANI: BECERI

2.1. Alt Yeterlik Alani: Egitim ve Ogretimi Planlama

2.1.1. Bir dersi farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin ilke ve basamaklarina gore planlar.

Bireysel farkliliklari tespit etme, uygun esnek gruplamalar, uyarlamalar, kavram temelli égretimi uygulama,
ogretmenin kilavuzlamasi, strekli degerlendirme tiim plana hakim.

2.1.2. Ders plani hazirlamanin her agamasinda Bloom’un taksonomisinden yararlanir.

Hatirlama dlizeyinde kavram &gretimi bulus yoluyla (1. etkinlik), uygulama diizeyinde yénerge yazma katli
ogretimle (5. etkinlik) ve Bloom kartlarindaki analiz ve degerlendirme diizeyinde noktalama isaretleriyle ilgili
etkinlikler (6. etkinlik) gitgide zorlasan bigcimde ilerlemistir (Ders plani, s. 6-7). Taksonomi asamalari,
ogrencilerin hazirbulunugluk verileri tizerine temellenmigtir.

2.1.3. Bireysel farklilik ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri dikkate alarak esnek ders planlari hazirlar.
Hazirbulunusluk, ilgi, &grenen profili, kaynastirma 6drencileri (yavas O6dgrenen ve (stiin yetenekli)
égrencilerinin ézelliklerine gbére, esnek gruplamalarin yapildigi etkinlikler mevcuttur (Ders plani, s. 3-4).
Sosyo-Kkliltiirel 6zelliklere dedinen 6zel bir etkinlik mevcut degildir.

2.1.4. Hazirbulunusluga iliskin élgme sonuglarini, 6gretimi planlamak igin kullanir.

Yénergelere iliskin hazirbulunusluk verileriyle kiiglik grupla égretimi karma gruplaria (3.etkinlik) ve noktalama
isaretlerine iliskin hazirbulunusluk verilerini tampon etkinlikleri (Ek-13) ile Bloom kartlarini (Ek-11) planlanmak
icin kullanmigtir (Ders plani, s. 7-8).

2.1.5. Kazanima iligkin belirledigi temel kavram, ilke ve becerileri planlama agamasinda kullanir.
Etkili ana fikir, kavram ve beceri ifadelerini kullanmistir. 1 ve 2. etkinliklerde kavramlari ve ana fikri kullanmistir
(Ders plani, s. 5-6). Plandaki tiim etkinlikler becerileri icermektedir.

2.1.6. Olgme verilerini kullanarak igerigi uyarlar.

igerigin (ybénerge yazma) hazirbulunugluga gére uyarlanmasinin etkili 6rnedi 3. etkinliktedir. Her bir
ogrencinin hangi grupta kimlerle c¢alisacagi belirtiimistir. 4. etkinlikte de hazirbulunusluga gére igerigin
(noktalama isaretleri) uyarlanmasi vardir. Tampon etkinliklerde de icerik uyarlanmigtir (Ders plani, s. 47-54).
ilgiye gére igerigin uyarlanmasi 5. etkinlikte kath &gretim kullanilarak detayli sekilde uyarlanmasi
gerceklestirilmistir (Ders plani, s.18-33). Her katta kimlerin ¢aligsacagi belirlenmistir.

2.1.7. Olgme verilerini kullanarak sireci planlar ve gerekli uyarlamalari yapar.
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Ogrenen profili ve ilgiye gére siireci sekillendirdigini belirtmigtir (K10, gériisme). 3. etkinlikte hazirbulunugluk
sonuglarina gére stlreg akran égretimiyle uyarlanmigtir. Katli 6gretimde hazirbulunugluk ve ilgiye gére bilissel
stiregler uyarlanmustir (Ders plani, s.18-33).

2.1.8. Olgme verilerini kullanarak 6grencilerin ortaya koyacaklari Grinleri planlar ve gerekli
uyarlamalari yapar.

Hazirbulunugluk ve ilgi verileriyle kath 6gretimdeki (iriinlere segenek sunulmus ve uyarlanmigtir. Uriin
segenekleri Bloom kartlarinda da (6. etkinlik) acik sekilde ifade edilmistir (Ders plani, s. 47).

2.1.9. Ogrencilerin durumunu dikkate alarak gerektiginde mekanda uyarlama yapar.

3 ve 4. etkinliklerde hem grup ¢alismasi hem de kiiglik grupla 6gretim planlanmistir. Siralarin grupla uygun
bigime getirilmesi vurgulanmistir (Ders plani, s. 7).

2.1.10. Ogretimi sekillendirmek igin siire¢ degerlendirme tekniklerini kullanir.

Gézlem formu ve etkinliklerle 3, 4, 5 ve 6. etkinliklerde sézel olarak 6gretimin yeniden sekillendirilecedi, eksik
konu alani bilgisi ve becerilerinin tamamlanacagdi, gerekirse kiigiik grupla égretim yapilacagi belirtiimigtir

(Ders plani, s. 7-8).

2. 3. Alt Yeterlik Alani: Olgme ve Degerlendirme

2.3.1. Hazirbulunuslugu belirlemek igin 6n degerlendirme araglari tasarlar ve kullanir.

Kavram diyagrami (Ek1), kelime iliskilendirme tablosu (Ek4), mini sinav (Ek5) hazirbulunuslugu cesitli
konulara gére belirlemek igin tasarlanmig ve kullanilmigtir (Ders plani, s. 10, 14-17).

2.3.2. ligiyi belirlemek icin 6n degerlendirme araglar tasarlar ve kullanir.

ilgi anketi (Ek2) tasarlamig, uygulamig ve bunlarla bireysel farkliliklari tanimlamigtir (Ders plani, s.11-12).
2.3.3. Ogrenen profillerini desteklemek igin gdzlem ve gérismelerden elde ettigi bilgileri kullanir.
Ogrenen profili igin gézlem defterini kullanmig ve biliyorum-6grenmek istiyorum formunu (Ek3) kullanmigtir
(Ders plani, s.13).

2.3.4. Ogrencinin gelisimini gérmek ve dgretimi planlamak icin siire¢ degerlendirme tekniklerini bir
arada kullanir.

Katli égretim, tampon etkinlikler ve Bloom kartlarindaki ¢alismalar icin Ek15’te takip formlari hazirlamigtir
(Ders plani, s.57-58).

2.3.5. Ogrencilerin gelisimlerini gormek ve notlandirmak igin sonug degerlendirme tekniklerini bir
arada kullanir.

Hazirlanan driinlere iliskin Ek16°da rubrik ve kontrol listesi hazirlanmistir (Ders plani, s.59).Olgditler iirtinlerin

ozellik ve niteliklerini etkili sekilde tanimlanmaktadir.
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Tablo 6’da goéruldigu gibi, K10’un ders plani baz alinarak gergeklestirilen analizde,
FOY’e ydnelik arastirmaci tarafindan belirlenen yeterlerin ¢dzimleme igin kullaniimasi ve
hazir bir rubrik veya temanin ele alinmamasi icerik ¢ézimlemesine o6rnektir. K10’un
hazirladidi ders plani, vyeterlik ifadelerinin ders planinda nasil goézlemlendigini
gosterebilmesi acisindan 6nem arz etmektedir. Her bir katihmcinin ders plani Tablo 6’daki

gibi analiz edilmis, gérismede belirttikleri 6nemli hususlar varsa eklenmistir.

Kapsayici Egitim dersinin bitiminde elde edilen tim verilerin kodlanmasiyla
katilimcilarin gelisimlerinin Gg¢ farkli dizeyde oldugu tespit edilmistir. Her bir grubun gelisim
diizeyi bir tema olarak ele alinmis ve FOY’( etkili yansitan, orta diizeyde yansitan ve disik
duzeyde yansitan olmak Uzere Ug¢ tema olusmustur. Temalar dahilindeki gelisim duzeyleri
ifade edilirken iki farkli kategori ortaya gikmistir. Bu kategoriler, bir ders planinin FOY’i
yansitmasi igin gerekli olan énemli bilesenlerdir: 6gretim amacina gore bireysel farkhliklarin
tespiti ile gruplama ve uyarlama. FOY’0 g farkh diizeyde yansitan her bir temaya yonelik
bu iki kategori dahilindeki bulgular betimsel bir bicimde sunulmustur. Betimsel sekilde
raporlanan bulgular, FOY gercevesinde degerlendirilebilir sekilde arastirmaci tarafindan

yorumlanmistir.

Arastirmanin inandiricihig

Gergek hayatin kontrol edilebilir degil degisebilir, ¢coklu gergekliklerin bir arada
bulundugu ve bu gercgekliklerin tim pargalarinin birbiriyle iligkili oldugu sayiltisina dayanan
dogal sorgulama yaklagimini temele alan nitel arastirma yontemlerinde; gerceklestirilen
sorgulamanin guvenilir ve gecerli olduguna iligkin yargi ‘inandiricilik’la (trustworthiness)
aciklanabilir. Nitel arastirmacilar inandiriciligi; c¢alisma ve bulgularinin inanilirlik,
guvenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik él¢ttlerine uygunluguyla saglayabilir (Guba,
1981). Bahsedilen dort dl¢lite uygun bir sekilde aragtirma sorusunun sorgulanmasi, nitel

arastirmalarda guvenilir ve gegerli bir strecin igletildigine isaret etmektedir.
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Nitel yaklagimlarda guvenirlik, veri toplamak igin kullanilan tekniklerin tutarli ve teyit
edilebilir sonug verip vermediginin degerlendiriimesidir (Gay ve digerleri, 2012, s. 395). Bu
anlamda arastirmanin guvenilebilir (dependability) ve onaylanabilir (confirmability) sonuclar
ortaya koymasi beklenir. Calismanin givenilebilir olmasi, i¢ glvenirlige isaret etmektedir.
Bu anlamda tutarligin saglanabilmesi icin verilerin igerik ¢cdziimlemesi yaninda, betimsel bir
bicimde sunulmasi sdz konusu olmustur. Bu analizlerin gerceklestirimesinde FOY’iin
kavramsal ¢ercevesi verileri anlamlandirmak icin kullaniimis ve verilerin analizinde tutarh
bir terminolojinin kullaniimasi saglanmigtir. Yeterliklerin belilenmesi sirecinde birden fazla
uzmanin goértisd alinmigtir. Sirecin her bir agsamasinda birden fazla arastirmaci veya
uzmanin bulunmasi s6z konusu olmamistir, ancak arastirmaci kendi tutarhligini gérmek
adina sinif 6gretmeni adaylarinin sirecin sonunda sundugu dokimanlarin bir kismini analiz
etmesinin ardindan kasith olarak belli bir stire gegmesini beklemis ve yeniden ayni kismin
analizini gergeklestirerek kendi tutarliigini incelemistir. Dokiimandan elde ettigi verileri
gbrismeler ve yine farkli dokUmanlarla tutarli olabilecek bi¢cimde desteklemistir.
Onaylanabilirlik, verinin 6n vyargilardan arinik ve nesnel bicimde ortaya konmasini
belirtmekte; dis glvenirlie isaret etmektedir. Arastirmaci, katilimci gdézlemci rollyle
sorgulama surecini yuruten 6gretimin farkhlastirilmasi konusunda bir bilim uzmanidir.
“Gozlemcilerin belirli 6zelliklerinin veya fikirlerinin ‘gorduklerini’ saptirabilme olasihgr”
(Frankel ve Wallen, 2009, s. 443) olarak ifade edilen gézlemci yanhligini en aza indirmek
icin verileri ilgili literattr ve kavramsal gcergeve icerisinde analiz etmis ve yorumlamigtir. Yine
dis guvenirligi saglamak adina aragtirmanin katilimcilarinin ve ortamin 6zellikleri oldugu

gibi betimlenmistir.

Nitel yaklasimda gecerlik, arastirmacinin topladigi verilere dayanarak yaptigi
ctkarimlarin uygun, anlamli ve kullanighhgi ifade edilmektedir (Frankel ve Wallen, 2009, s.
453). Buna iligkin olarak inanilirhk (credibility) ve aktarilabilirlik (transferability) 6ne
cikmaktadir. “Arastirma sonugclarina ulasirken izlenen sirecin ¢alisilan gercegi ortaya

clkarmadaki yeterligi” arastirmanin inanilirhigini ortaya koyan i¢ gecerlikle ilgili durumdur
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(Yidinm ve Simsek, 2013, s. 289). inaniirhga yonelik, arastirma sorusundan sonuca
ulasiimasina kadar gecen tiim siirecin gecerli bicimde isletiimesine ézen gésterilmistir. FOY
yeterliklerinin belirlenmesinde veri doygunluguna ulasincaya kadar literatir incelenmis ve
uzman gorisi alinmistir. FOY yeterlikleri kazandirilacak siirecin planlamasinda benzer
sekilde ilgili literatir incelenmis ve kabul géren bilgiler temelinde planlama yapilmistir.
Gergek bir durumda deneyimlenecek olan sinif égretmenlerine yonelik FOY vyeterlikleri
kazandiriimasina iliskin slireg, bir ders icerisinde ele alinmis ve bunun icin yeterli sirede
katilimcilarla birlikte vakit gegirilmistir. Katilimcilardan elde edilecek verilerde derinlik
odakhlik esas alinmis ve bunun igin kendileriyle birebir gérisme gerceklestirilmistir.
Hazirladiklari dokumanlara yonelik dogrudan kendilerine sorular sorulmus ve teyit
alinmistir. Bu anlamiyla veri kaynaklarinin gesitlenmesi gergeklestirilmistir. inanilir
sonuglara ulasmak icin bulgular veri kaynaklarindan dogrudan alintilarla, érneklerle, bol

betimlemelerle ifade edilmis; en etkili kanitlarin bulgularla sunulmasina dikkat edilmigtir.

o

Arastirmanin dis gegerligi “elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilirligi” olarak tanimlanmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 289). Aktarilabilirligin
saglanabilmesi igin ortamin detayl bigcimde betimlenmesi ve okuyucunun bUtind
anlayabilmesi amaclanmistir. Arastirmanin gergeklestirilecegi katilimcilar, literatirtin ortaya
koydugu gerekgelerle belirlenmistir; bu anlamda sonuglarin uygulanabilirligi garantilenmeye
calisiimistir. Bu kapsamda katilimcilarin 6zellikleri de detayh bigimde belirtiimistir. Nitel
arastirmalarda evrene genelleme kaygisi taginmadigindan, benzer katiimci ve ortamlara
yonelik aktarilabilir sonuclarin olmasi detaylarin ortaya konmasiyla saglanmistir.
CGalismanin tekrarlanabilmesini saglayabilmek amaciyla surecin tim basamaklari detayl
bicimde agiklanmigtir. Sireg igerisinde kullanilan dijital ortamlarin (Zoom, Moodle) isimleri,
yine aktarilabilirlik kaygisiyla belirtiimistir. Calismanin  kendi igerisindeki analitik

genellemesinin yapilabilmesi igin zengin betimsel bulgulara yer verilmistir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt problemlerine iligkin bulgular ve yorumlar ilgili basliklar halinde

siralanmistir.

1. Alt Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular ve Yorumlar: Farklilagtinlmig Ogretim

Yaklagimina Yoénelik Ogretmen Yeterlikleri

“Ogretimi farklilastirabilmek icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler
nelerdir?” seklindeki birinci alt probleme yonelik bulgular; FOY’e ydnelik 6gretmen
yeterliklerinin belirlenmesiyle cevaplandiriimistir.  Yeterlikler “bilgi, beceri, felsefe ve
anlayis” olmak (zere (¢ alanda toplanmistir. ilgili literatiriin incelenmesi ve uzman
gorisitne sunulmasiyla elde edilen bulgular ¢esitli alt yeterlik alanlarini ortaya ¢ikarmistir.
Her bir yeterlik alaninin altinda alt yeterlik alanlari olusmustur. ilgili yeterlikler, literatiirdeki
tartismalarin sonucunda ortaya ¢gikmistir. Yeterliklerin toplu bir liste bigiminde gdsterimi EK-

E’de sunulmustur.
Bilgi Alani

FOY’e yonelik 6gretmen yeterlikleri arasinda ortaya gikan ilk bulgu “bilgi” yeterlik
alanina aittir. Bu alandaki bulgular “disiplinlere iliskin bilgi” ve “yaklasima iliskin bilgi” olmak

Uzere iki alt yeterlik alaninda toplanmistir. Bulgular su sekildedir:

Disiplinlere iligkin Bilgi Alt Alanina Yénelik Yeterlikler. FOY, sinifin igerisinde
baslayan bir yaklagsim degildir. Bu nedenle 6zel alan bilgisi, 6gretim programina hakimiyet,
dgretime baglamadan evvel yeterlik sahibi olmayi gerektirmektedir. FOY’(i uygulamayacak
ogretmenin ogrencinin geligiminin surekliligini uygun sekilde saglayabilmesi icin bilgiyi
kilavuzlayabilmesi gerekir. Bu kilavuzlama icin konu alanlarina iligkin bilgiye sahip olunmasi
gerekir. Farklilagstirmanin uygun sekilde yapilabilmesi, ilkelerinin dogru uygulanabilmesi,

ogrencilerin izlenebilmesi ve 6grenmenin gerceklesip gerceklesmeyeceginin belirlenmesi
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konu igerigine dogru bicimde hakim olmay: gerektirmektedir (Tomlinson, 1999; Tomlinson

ve digerleri, 2003).

Konu igerigine hakim olmak, anlaml égrenim ve 6gretimin temelidir. FOY’de anlamli
dgrenme odagi sd6z konusudur. Ogretimin farklilastirildigi bir derste temel odak, kavram ve
ilke temelli (Conklin ve Frei, 2016) oldugundan égretmenin 6gretiimesi esas olan unsurlari
belirlemesi gerekir (Tomlinson, 1999). Ogretmenin kazanim veya &grenme alanini
incelediginde; kazanilmasi gereken ana fikri belirlemesi ve 6ncelikle bunu kendinin
kavramis olmasi gerekir. Hazirbulunusluk dizeyleri fark etmeksizin her bir 6grencinin en
temel kavramlari ve ana fikri herhangi bir yanhs 6grenme ve yanilgi olmadan kazanmasi,
dgretmenin bunlari kavramsal olarak dogru bilmesine baglidir. Bu anlamda FOY’de
“Ogrencilerin neyi anlamasini, bilmesini ve yapabilmesini istiyoruz?” sorusuna cevap,
derslerin kazanimlarinin incelenmesiyle verilmelidir (Tomlinson, 1999). Bu anlamda
Tomlinson ve digerleri (2003), etkili bir farklilastirmanin bilgi merkezli oldugu
savunmaktadir. Tim bu gerekcgelerle dgdretimi farklilagtiracak 6gretmenlerin; derslere ait
kazanimlarin 6nemli noktalarina yonelik konu icerigi, temel kavramlar ve ana fikirlerle ilgili
yeterlik sahibi olmasi gerekir. Bu kapsamda, 6gretmende bulunmasi gereken iki yeterlik su

sekilde ifade edilmistir:
Derslere ait kazanimlarin 6nemli noktalarina iliskin icerigi ve becerileri sergiler.
Derslere ait kazanimlarda yer alan temel kavramlari ve ana fikirleri bilir.

Yaklasima lliskin Bilgi Alt Alanina Yénelik Yeterlikler. Ogretmenlerin disiplinlere
iliskin belli yeterliklere sahip olmanin yaninda, FOY’l uygulamak icin yaklasimin da
kavramsal temelini bilmesi gerekir. Bu yeterlikler, FOY ve temelindeki mantigi anlamaya ve
uygulamaya iligkin teorik bilgilerdir. Bireysel farkliliklar, 6gretmenler tarafindan bilinmesi
gereken; FOY'l(in ortaya gikmasina zemin hazirlayan dogustan getirilmis veya cevre
faktorinin sekillendirdigi adaletsizligin temelidir. Ogrenen profili, hazirbulunusluk, ilgi,

sosyo-kiltirel arka plan gibi alt basliklari olan bireysel farkliik kavrami, &gretimi
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farkhlastirmanin gerekceleri arasindadir (Tomlinson, 2000). Dolayisiyla farkhlastirmayi

hedefleyen 6gretmende su yeterligin bulunmasi gerekir:
Bireysel farklilik kavraminin bilesenlerini bilir.

Yalnizca bireysel farkliliklar degil, Vygotsky'nin sosyal yapilandirmaciligi ve
yakinsak gelisim alani kavrami (Subban, 2006, Tomlinson ve digerleri, 2003), akis kurami
(Csikszentmihalyi, 1997), 6grenme stili ve ¢oklu zeka bilesenleri (Dunn ve digerleri, 2009;
Gardner, 1993; Landrum ve McDuffie, 2010; Sternberg ve Zhang, 2005) ile 6grenme
eyleminde beynin durumu (Caine ve Caine, 1995); yaklagimin kuvvetliligini ve 6grenmenin
dogasini agiklayan énemli pedagojik alt yapiyi olusturmaktadir. Bu alt yapinin bilinmesi,
Ogretime sekil verecek yontem ve tekniklerin igsellestiriimesi ve uygulanabilir olmasi
saglayabilir. Sinif ici uyarlamalarin gerekgeleri, buna yoénelik hesap verebilirligin
saglanmasi, 6grenmenin ve ogrencilerin dogasini anlamada bu pedagojik alt yapinin
bilinmesi 6gretimi farklilagtiracak égretmenlerin gui¢li yanlarindan biri olacaktir. Bu nedenle

6gretmende bulunmasi gereken bir diger 6zellik su sekilde ifade edilmigtir:
Farklilastiriimis 6gretim yaklasiminin temelindeki pedagojik alt yapiy bilir.

FOY gibi blyik yaklagimlar, gesitli ilkeler gercevesinde uygulanabilir. Esnek
gruplama, surekli degerlendirme, kavram odaklilik ve yol gosteren ogretmen ilkeleri;
FOY’ln olmazsa olmazlaridir (Tomlinson, 1995). Bu ilkelerden kavram odaklilik, kavram
temelli 6gretime isaret eder. Farklilastinimig 6gretimde dersler, kavram temelli ve ilke
odaklidir (Conklin ve Frei, 2016). Dersler dncelikli olarak olgusal bilgilerin aktarimiyla degil;
temel kavramlarin belirlenerek bu kavramlarin 6grencilere kazandirilmasiyla surdaruldr.
Kavramlar dunyayi algilama, birbiriyle baglantili olaylarla ilgili gikarim yapabilme becerisini
O0drenene kazandirmaktadir. Bu sayede olgusal bilgiler, kavramlar araciligiyla anlam
kazanir (Tessmer ve digerleri, 1990). Ogretmenin, kavramlarin yalnizca kategori etiketi
olmadigini, kavramak igin biligsel bir ara¢ olarak kullanildigini anlamasi gerekir. Bu

aciklamalar 1g1ginda su iki yeterligin 6gretmende bulunmasi gerekir:
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Farklilagtiriimis égretim yaklagiminin ilkelerini bilir.
Kavram temelli 6gretimin 6zelliklerini bilir.

FOY’ln temelinde bireysel farkliliklara cevap verme geregi vardir. Bunun yaninda
adaleti saglama, basariyi yakalama istedi ve dgretmenlik mesleginin getirdigi profesyonel
sorumluluk da, FOY’iin gerekgeleri arasindadir (Roberts ve Inman, 2013; Tomlinson, 2000).
Ogretmenin FOY’U igsellestirmesi ve gerekli gérmesinde bu gerekgelerin kuvvetliligine
onlari inandirmak gerekir. FOY’de 6grencinin basarisi, kendi baglaminda ilerlemenin
Olgulmesidir. Bu anlamda hem hazirbulunuslugu dusik olan o6grencilerin  eksik
o6grenmelerini tamamlamalari, hem de yuksek hazirbulunusluga sahip égrencilerin daha
karmasik zihinsel stireclerle mesgul olmasi bir basari gostergesidir. Profesyonel bir meslek
olarak o6gretmenlik, temel egitim hakkinin sinif icerisinde adil sekilde her bir bireye
ulastirilmasini hedeflemektedir. Ogretmenlerin FOY’(in gerekgelerini bilmesi, onlari siirecin
dogal bir pargasi olarak 6égretimi farklilastirmaya ydnlendirecektir. Bu nedenle 6gretimi

farkhlastiracak 6gretmenlerde su yeterligin bulunmasi da dnemsenmistir:
Ogretimi farklilastirmanin gerekgelerini bilir.

FOY, bireysel farkliliklara gére &gretimde anlik veya planli uyarlamalarin
gergeklestiriimesi gerektigini sdyler. ilgili literatiire gére, FOY’lin gergeklestirilebilmesi igin
6grenen profili, hazirbulunusluk ve ilgi gibi bireysel farkliliklara gore; icerik, siireg, Urlin ve
mekan uyarlanmalidir (Gregory ve Chapman, 2013; Roberts ve Inman, 2009; Tomlinson,
1999). Bunu yapabilmek igin; icerik, sireg, Uriin ve mekan kavramlarinin ne ifade ettigine
iliskin kavramsal bilgiye sahip olunmasi gerekir. Bu konudaki dnemli bir yanilgi 6zellikle
ierik unsuruna iligkindir. igerik, 6grenilecek olan her seydir ve kazanimlar aracilijiyla ifade
edilmektedir. Hazirbulunusgluk duzeyleri farkhlagsa dahi, temel olarak 6drenilecek icerik ayni
kalabilir ve bu igerigin karmasikhk duzeyi degiskenlik goOsterebilir; iste bu, icerigin
farkhlastirimasidir. Hangi 6gelerin farklilastirilabilecegine iligkin bilgi; FOY’Un dogru
bicimde yansitiimasini saglayacaktir. Bu gerekgelerle farklilagtirmaya iliskin bu yeterligin de

o6gretmende bulunmasi gereklidir:
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Ogretimi nasil ve neye gére farklilagtirabilecegini bilir.

Bunlarin yaninda FOY kavraminin dogru anlagilimasi belli kavramlardan ayrildig
belirgin 6zelliklerinin bilinmesine baghdir. Farkhlastiriimis 6gretimde, bireysellestiriimis
egitimdeki gibi engel veya yetersizlige sahip 6grencilerin her birine 6zel hazirlanan egitim
programlari (Kupper, 2000) yoktur. Ayni zamanda Renzulli 6grenme (Renzulli ve Raeis,
2002) diye bilinen zenginlestirmedeki gibi, sadece Ustln yetenekli cocuklarin akademik ve
yaratici-Uretici yanlarini gelistirecek karmasikliga sahip bir anlayisla ders islenmesi de s6z
konusu dedildir. Bireysellestiriimis egitim de, zenginlestirme de aslinda belirli homojen
gruplar icin &gretimin farkhlastirmasini icermektedir, ancak FOY c¢ok daha genis
yelpazedeki 6grenen farkhliklarina ayni mekan icerisinde cevap vermektir. Bunlar
arasindaki temel farkin bilinmesi, FOY’Un igsellestirimesi ve dogru yansitimasini
saglayacaktir. Ogretmenlerin asagida belirtilen yeterlige sahip olmasi, ger¢ek anlamda

ogretimin farklilastirimasinin ne anlama geldigi konusunda yardimci olacaktir:

Farklilagtinimis &gretim, bireysellestiriimis egitim ve zenginlestirme kavramlari

arasindaki farki bilir.
Beceri Alani

FOY’e iliskin 6gretmen yeterlikleri arasinda ortaya ¢ikan ikinci bulgu “beceri” yeterlik
alanina aittir. Bu alandaki bulgular “egitim ve 6gretimi planlama”, “6grenme ortamlari ile
streglerini olusturma ve sirdiirme”ve “6lgme ve degerlendirme” olmak Uzere Ug alt yeterlik

alaninda su sekilde toplanmistir:

Egitim ve Ogretimi Planlama Alt Alanina Yénelik Yeterlikler. Ogretimi
farkhlastirma; dersi planlama ve planin eyleme gecirilmesi gibi iki boyutun ayn
dusunulemeyecegi bir uygulamayalar butiintdir (Geel ve digerleri, 2019). Farklilastirma
surecinde 6gretmenlerin sahip olmasi gerektigi ortaya ¢ikan bilgi yeterliklerini ders planlama
surecinde ortaya koymak, bir dnceki dersi degerlendirmek, yeni igerik icin 6n degerlendirme

sonuglarini kullanma ve uyarlamalari gerceklestirme basamaklarinin takip edilmesi gerekir.
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Bir dersin etkili sekilde planlanmasi i¢in bu ilke ve basamaklarin planlama asamasinda
gerceklestiriimesi yine 6gretmen sorumlulugundadir (Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2000).
Buna iliskin olarak ders planlama konusunda égretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlik

asagidaki bicimde ifade edilmigtir:
Bir dersi farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin ilke ve basamaklarina gbre planlar.

Kazanimlari siniflama ve analiz etme, degerlendirme ve 6gretimi planlamada Bloom
taksonomisinden yararlaniimalidir (Krathwohl, 2002). Taksonomi, bilgi ve bilissel streglerin
karmasikhgini siniflayan bir 6l¢ut olarak gorulmelidir. Bu sayede 6grencilerin karsilasacagi
etkinliklerde biligssel olarak hangi dizeyde mesgul olacaklarina iliskin kararlar, bu bilimsel
rehberle alinabilir. Bu gerekceyle 6gretmenlerin Bloom’'un taksonomisini planlama
surecinde kullanma becerisine sahip olmasi; égretimi uyarlamasi, hangi bilissel sireglere
deginecegdine karar vermesi ve her turlli degerlendirme sureglerini tasarlamasi konusunda
olmazsa olmazdir. Bunun igin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler arasina

asagidaki ifade eklenmisgtir:
Ders plani hazirlamanin her asamasinda Bloom’un taksonomisinden yararlanir.

Tomlinson (1999), farkli 6grencilerin bulundugu sinifta ddretmenin Ustesinden
gelmesi gereken esas durumun; hazirbulunusluk, ilgi ve motivasyon, kultirel ve sosyal
Ozelliklere deginen ders tasarlama oldugunu belirtir. Sosyo-kiltlrel &zellikler ve
motivasyonu vurgulamasinin nedeni, 6grenci icin ilgi ve deger tasiyan 6drenme
deneyimlerine kendi istekleriyle katilmalaridir. Bu anlamda 6drenme motivasyonunu
arttiracak durumlar icerisinde kulturel gesitliligin farkindahgi ve buna saygi gdsterilmesi
bulunmaktadir (Ginsberg, 2005). Buna dayanarak 6gretmenlerin ders planlama sirasinda
ogrencilerin hem dogustan getirdikleri hem de ¢evreden edindikleri farkhliklara duyarli
olabilecek esneklikte ders planlari hazirlamaya ¢cabalamalari gerekir. Bu husus, su yeterligi

isaret etmektedir:
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Bireysel farklilik ve sosyo-kiiltiirel ézellikleri dikkate alarak esnek ders planlari

hazirlar.

Ogretimi farklilastirmak, 6n degerlendirme sorusuyla baslar. Bu “Ogrenciler ne
durumda?” sorusudur. Sorunun ilk amaci hazirbulunusluk farkhliklarinin tespit etmektir.
Ogrenme, bilinenler tzerine insa edilerek ilerler (Roberts ve Inman, 2013). On kosul
becerilerinde bir eksiklik varsa, bunlarin giderilecegi bir stirecin planlamasi, kaliteli bir ders
yapmasini saglayacaktir. Planlama slrecinin baglatilmasindaki en buylk yardimciya

yonelik 6gretmenler su yeterlige sahip olmahdir:
Hazirbulunusluga iliskin 6lgme sonuglarini, 6gretimi planlamak igin kullanir.

Ogretmen; dgrenme amacini net sekilde ortaya koyacak kavram, ilke ve beceri
analizini gerceklestirdiginde kazanimin esas olarak isaret ettiklerini ve farkli guglik
duzeylerini, bu gucliuk duzeylerini destekleyecek sistemleri de planlamis olacaktir
(Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003). Bu sekilde tim grubun ve bireysel ihtiyaglarin
karsllanmasi, planlama asamasinda garanti edilebilir. Bu anlamda &gretmenlerin,
kazanimlardan gikardigi kavram, ilke ve becerileri planlamaya dahil etmede yeterli beceriye

sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu dogrultuda belirlenen yeterlik asagdidaki gibidir:

Kazanima iliskin belirledigi temel kavram, ilke ve becerileri planlama asamasinda

kullanir.

Farklilagtinimis 6gretimin gerceklestiriimesi; icerik, sure¢, Urin ve mekanin
kullaniminin uyarlanmasini gerektirir. Ornegin dgretim programi vasitasiyla belirlenmis olan
icerik, surekli 6lgme ve durum tespitleriyle belirlenecek olan bireysel farklihga gére derinlik
ve karmasiklik diizeyi dikkate alinarak uyarlanmalidir (Roberts ve Inman, 2009). igerigin
uyarlanmasi, 6grenme ve gelisimin strekliligini saglayacak adimlardan biridir (Roberts ve
Inman, 2013; Tomlinson, 1995; Tomlinson ve digerleri 2003). Surecin uyarlanmasi, bireyin
dgrenme yollarinin gesitlendirilmesidir. Ogretmenler; profesyonel bir sorumluluk olarak

odrencilerin 6grenme bicimlerini tanimaya yonelik degerlendirme yapmali ve 6grenen
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profillerine hitap edecek sekilde &gretim surecini uyarlamahdir. Etkin  6gretimin
gerceklestiriimesi icin farkhlasan profillerin her birine hitap edecek slrecin isletiimesi
saglanmalidir (Dunn ve digerleri, 2009; Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003). Bu
hususlarin gercgeklestiriimesi icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken iki yeterlik ortaya

clkmistir:
Olgme verilerini kullanarak igerigi uyarlar.
Olgme verilerini kullanarak stireci planlar ve gerekli uyarlamalari yapar.

icerigin ve siirecin uyarlanmasiyla égrenen égrencilerin, 6égrendiklerini gdstermesi
de uyarlanabilir bir durumdur. Ogrenirken bilgi tiiketen konumundan bilgi ile Gretici olma
konumuna gegen 6grencinin; kazandiklarini kendi ilgi, 6grenen profili ve hazirbulunusluk
seviyesine hitap edecek bicimde ¢esitlendirmek mimkindir (Gregory ve Chapman, 2013;
Tomlinson, 1999; Tomlinson ve digerleri, 2003). Bu c¢esitlendirme, yine degerlendirme
temelli yapilmalidir. Ogrenenlerin ortaya koyacaklari Griinlerle ilgili segenekler sunulabilir:
Yazili, gorsel, isitsel ve teknolojik Griinler olabilir. Ogrencilerin ihtiyaglarina gére grupla
calisma, sessiz galisma, egli calisma, is birligine dayali 6grenmenin gergeklestirilebilecegi
alanlarin birlikte veya ayri ayri kullanilmasina olanak taniyan mekan tasarimi gerekebilir
(Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003). Bu da, mekanin uyarlanmasini isaret etmektedir
ve basitge siralarin dgretim amacina gére kiime, u veya satir dizeni halinde kullaniimasi
bu uyarlama igerisinde deg@erlendirilebilir. Buradan hareketle 6gretmenlerin Urin ve
mekanin uyarlanmasi konusunda sahip olmalari gereken yeterlikler agagidaki gibi ifade

edilebilir:

Olgme verilerini kullanarak égrencilerin ortaya koyacaklari diriinleri planlar ve gerekli

uyarlamalari yapar.
Ogrencilerin durumunu dikkate alarak gerektiginde mekanda uyarlama yapar.

Degerlendirme ve 6gretim arasindaki siki iliski FOY’de kendini gosterir. Ogretimi

sekillendirmeye yonelik, slreg igerisindeki 6grencinin durumunun tespit edilmesi ve
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ogretimin bu tespite gore planlanmasi farklilastirmanin temelidir (Black ve William, 1998;
Tomlinson, 1999; Westbroek ve digerleri, 2020). Bu anlamda elde edilen 6lgcme sonuglariyla
kiguk veri kilavuzlugunda 6gretimi planlama becerisi 6gretmende olmasi gerekir. Bu

beceriyi ifade eden yeterlik ifadesi su sekildedir:
Ogretimi sekillendirmek igin stire¢ degerlendirme tekniklerini kullanir.

Ogrenme Ortamlari ile Siireglerini Olusturma ve Siirdiirme Alt Alanina Yonelik
Yeterlikler. FOY’de dgrencinin biitiinii anlamasi ve olgusal bilgiyi kavramasini saglayacak
ilkelerden birinin kavram temelli 8grenme oldugu ve bundan dolayi 6gretmenlerin kavram
Ogretimiyle ilgili bilgi dizeyinde vyeterlik sahibi olmalari gerektigi sdylenmisti. Bunu
gerceklestirebilmekse bir beceriyi ifade etmektedir. Kavram temelli 6grenmede bir kavram
ve o0 kavrami iceren bir olayin ézellikleri, kavrama iligkin alt kavramlarin belirlenmesi ve
kavrama 6rnek olan/olmayan unsurlarin belirlenmesi; bunlarin kazandirilmasiyla ilgili bir
yontem segilmesi gerekir (McCoy ve Ketterlin-Geller, 2004). Kimi kavramlar sadece bir
aciklamayi, kimi kavramlarsa hem aciklama hem de uygulamayi anlatan nitelikte olabilir.
Burada 6gretmen bulus veya sunus yolu stratejilerini; kavram ve alt kavramlarini gosterecek
sekilde grafikler yardimiyla ele alabilir (McCoy ve Ketterlin-Geller, 2004; Tessmer ve
digerleri, 1990). Bu duruma iligkin 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterlik su sekilde ifade

edilebilir:
Kavram temelli 6gretimi uygular.

Ogrenimin sosyal etkilesimle saglanmasi igin; kazanimlara uygun olarak yeri
geldiginde tim grup, yeri geldiginde ilgi, 6grenen profili veya hazirbulunusluga gére
homojen veya heterojen gruplarla galisma; akran 6gretimi, bireysel caligma veya 6grencinin
ogretmen koglugunda c¢alismasi; gelisimin surekliligini ve ilerlemenin izlenmesini
saglayacaktir (Tomlinson, 1999; Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003). Grupla
calismanin sosyal etkilesimi desteklemesi disinda FOY'deki anlami, bir 6grencinin ne tir
etkinlikle karsilasacaginin belirlenmesi ve 6grenme amaclari dogrultusunda bu etkinliklerde

ogrencinin bireysel veya grupla galismasini ifade etmektedir. Gruplamanin esnek olmasi,
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ogrencileri etiketlememek demektir. Bu nedenle sirekli degerlendirmeyle gruplarin dinamigi
degisebilir, 6grencilerin bilgi ve beceri duzeyleri 6gretim ilerledikce gelisebilir, degisebilir.
Ogretmen gruplama becerisini ders planini gerceklestirirken veya anlk olarak
degerlendirmelerle ise kosar; 6grencilerin ihtiyaci olan 6grenme-6gretme yasantilarina dahil

eder. Burada ortaya ¢ikan yeterlik asagidaki bicimde ifade edilebilir:

Grup dinamiklerine uygun esnek gruplama tekniklerini planli veya anlik olarak

uygular.

Ogretim farklilastiriirken 6grenme toplulugundaki her bir 6grenciyi ayri ayri gérerek
toplu égretimden uzaklasmay saglayan dgrenme ve ilgi merkezleri, istasyonlar, bireysel
calisma, is birligine dayali 6grenme gibi tekniklerin sikhkla kullanilir (Tomlinson ve
Cunningham-Eidson, 2003). Bununla birlikte 6gretmen; 6grencilerin se¢im yapmalarina
yardimci olacak bigimde sec¢im tahtalari, mendler, katli 6gretim, Bloom kartlari, 6grenme
sdzlesmeleri gibi teknikleri de derslerinde kullanabilme konusunda beceri sahibi olmalidir
(Tomlinson, 2014). Bunlar farkhlastirmayi ve gruplamayi kolaylastiran, é3renmenin
dogasina uygun yontemlerdir. Bunun yaninda, “6grencilerin yonergeleri beklerken veya
¢alismalarini tamamladiklarinda igerige dair bilgilerini gliglendirecek veya zenginlestirecek”
tampon etkinlikleri de ise kogabilmelidir (Brimijoin, 2005, s. 259). Tampon etkinlikler, sinif
icerisinde surekli olarak gercgeklestirilebilecek etkinliklerdir ve sinifta bulundurulmasi
o6grenmenin kesintisini dnleyecek, ayni zamanda sinif yonetimine de katki saglayacaktir.
Ogretmenlerin bu anlamda, farklilastirmayi destekleyecek yontem, teknik ve uygulamalar

konusunda sahip olmasi gereken yeterlik su sekildedir:

Farklilagtinlmis 6gretim yaklagimina uygun strateji, yéntem ve teknikleri siirecte

kullanir.

Ogretimin farklilagtirildigi siniflarda 6grenme-6gretme etkinliklerinin fiziksel olarak
kontrolu; ogrencilerin materyallere rahatlikla ulagsmasi, etkinligin bitirme siresinin esnek
olarak ayarlanmasi, mekan kullaniminin uygun sekilde yapilabilmesiyle gerceklegtirilir

(Gregory ve Chapman, 2013; Roberts ve Inman, 2013; Tomlinson ve Cunningham-Eidson,
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2003). Bu da, etkili bir sinif yonetimi anlayisiyla uygun rutinlerin olusturulmasi sonucunda
saglanabilir. Ayni zamanda &6grencilerin 6z-dlizenleme becerilerinin gelistirimesi de bu
surece katki saglayacaktir. Bu noktada 6gretmen; zaman, mekan ve etkinlik kontroli ve
yonetimine yonelik becerikli olmasi beklenir. Bu anlamda belirtilen 6gretmenin sahip olmasi

gereken asagidaki yeterlige dikkat ¢ekilmektedir:
Zaman, mekén, materyal ve etkinligin kontroliini ve yénetimini saglar.

Sinif kurallari ve rutinleri olusturma, materyal dagitimi, 6dev kontroll gibi sinifin
dogal akigina katki sunacak sorumluluklari 6grencilerle paylagmak; saglikh sinif iklimine ve
o6grenen topluluk olmaya katki sunar (Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003).
Demokratik sinif ortami 6grenenin “kendini ifade etmesi, glivende hissetmesi, basariyi
yakalayabilecegi firsatlari bulabilmesi icin” (Brimijoin, 2005, s. 257) FOY’Uin vazgegilmezidir
ve kaliteli sinif yonetimine isaret etmektedir. Buna dayanarak, 6gretimi farkllastirabilen

o6gretmenlerde dne cikan yeterlik ifadesi asagidaki gibidir:

Her bir 6grenciyi sinifin dogal bir liyesi olarak kabul ederek demokratik bir sinif iklimi

olugturur.

Ogretmenlerin tamamiyla uzmanlik alani olmayan bazi 6zel durumlar, cesitli
uzmanlarla sinif igerisinde is birligi yapilmasini gerektirebilir. Ana dil problemi, 6grenme
gucliga, Ustin yeteneklilik, davranis bozuklugu gibi bas edilmesi gereken 6zel durumlarda
ilgili alan uzmani ile galismasi gerekir (Tomlinson ve Cunningham-Eidson, 2003). Basta
rehberlik servisi olmak Uzere, yonetimin de destegiyle 6grencilere rehberlik arastirma
merkezlerinden destek alinmasini saglamak gerekir. Farklilagma, 6zel egitimle ayni anlama
gelmediginden siniftaki bu farkhlklarin Gstesinden gelmek icin belli 6nerilere 6gretmenlerin

ihtiyaci olabilir. Bu anlamda 6gretmenlerin sahip olmasi yeterlik su sekildedir:

Ihtiyaci olmasi hélinde, sinif igerisinde ve diginda is birligi yapabilecedi uzmanlara

basgvurur.
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Sadece sinif dizeyi normlarinin takibi ve standart sinavlara hazirlanma kaygisi;
dgretimin farkhlastirmasini engelleyen bir durumdur (Brington, 2005). Ogrencinin oldugu
sinif seviyesinden 6nde veya geride olmasi durumu bir tarafta, kendi gelisimde ilerleyisi
diger tarafta takip edilmelidir. Bu sekilde her bir 6grencinin hem kendi ilerleyisi hakkindaki
bilgiye, hem de sinif diizeyinden beklenenler konusunda ne halde oldugu degerlendirilebilir
(Tomlinson, 1999). Bir 6gretim programinin takip edilmesi; belli bagl bilgi, kavram ve
becerilerin sinif seviyelerine gére kazandiriimis olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle de

6gretmenden beklenen yeterlik su sekilde belirtilmigtir:
Sinif igerisindeki grup normlarini ve her bir 6grencinin bireysel normunu takip eder.

FOY’de bireyin basarisi merkezdedir; bu basariya yonelik yeni égrenmelerin
gerceklesmesi icin, ddrencinin yakinsak gelisim alanina ne ¢ok yakin ne de ¢ok uzak
olunmasi gerekir. Ogrenene bilinenler degil, bilinmeyenlerin kademeli sekilde sunulmasi ile
6grenme gergeklesecektir (Tomlinson, 1999). Bu nedenle 6gretmenlerin; karmasiklik
dizeyinin gitgide arttinldigi, égrenenin bilissel olarak yeni baglantilar olusturabilecegi

firsatlar sunmasi gerekir. Bu anlamda asagidaki yeterlik 6ne gikmaktadir:

Her bir 6grencinin gelisim diizeyine uygun sekilde, gitgide karmagiklasan temel bilgi

ve beceri kazanma firsatlari sunar.

Olgme ve Degerlendirme Alt Alanina Yénelik Yeterlikler. FOY’lin kokleri
degerlendirmeye wuzanir. Bu degerlendirmeye yonelik ilk yapilmasi gereken ©n
degerlendirme tekniklerini etkili kullanilarak veri elde etmektir. Bu anlamda hazirbulunusluk,
ilgi ve 6grenme profillerine yonelik 6n degderlendirme araclarini tasarlama ve kullanmaya

yonelik birtakim yeterlikler ortaya ¢ikmaktadir.

Hazirbulunusluk igin; her bir 6grenenin kazanima yonelik gegmis yasantisi, bilgisi,
kavram yanilgisi ile 6grenme ortamina geldidi ve bunlarin formel veya informel araclarla
tespiti ile yeni bilgilerin insa edileceginin planlanmasi; 6gretimin farklilastiriimasi igin

baslangi¢c noktalarindan biridir (Tomlinson ve Moon, 2013). Buna yodnelik 6gretmenler;



104

gbzlem protokolleri, 6n ve son testler, acik uclu sorular, kavram haritalari gibi araglari
tasarlayabilmelidir. Bunun yaninda égrencilerin ilgilerini belirlemek icin informel bigimler
kullanilabilir; ¢inkli 6grenme cercevesi ve 6grenen arasinda bag kurma, eglenerek ve
anlamh 6grenmeyi en Ust diizeye ¢ikarir. Bu nedenle disiplinler igerisinde égrencilerin ilgisi
belirlenip icerikle bag kurulmasi saglanmalidir (Tomlinson, 1999; Tomlinson ve Moon,
2013). Burada 6gretmenler ilgiyi belirleyebilmek igin basit envanterler hazirlayabilir. Bu

kapsamda, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken iki yeterlik ortaya ¢ikmistir:
Hazirbulunuslugu belirlemek igin 6n dederlendirme aracglari tasarlar ve kullanir.
ligiyi belirlemek igin én degerlendirme araglari tasarlar ve kullanir.

Ogrenen profiline yoénelik ogreneni etiketleyen ve giivenilir olmayan araglar
kullanilmamalidir. Bunun yerine égrenciler, veliler veya 6grencilerin farkli 6gretmenleriyle
konusarak onlarin 6grenme tercihleri hakkinda bilgi edinmek, se¢enek sunuldugunda hangi
yollarla 6grenmeyi tercih ettiklerini belirlemek bir tir degerlendirme olarak ele alinabilir.
Ogrenen profiline iliskin bilgilerin alinmasinin ardindan, farkli yollarla 6grenmeyi tecriibe
edecekleri segenekler dgrencilere sunulmalidir (Tomlinson ve Moon, 2013). Bu anlamda

o6gretmenler, asagidaki yeterlige sahip olmalidir:

Ogrenen profillerini desteklemek icin gbzlem ve gériismelerden elde ettigi bilgileri

kullanir.

Sadece 6n degerlendirmeyle tespit yeterli degildir, sire¢ degerlendirmesiyle de
takipler yapiimalidir. Stre¢ degerlendirmesi “6grenci ihtiyaglarini kargilamak igin 6gretimi
uyarlamada kullanmak tzere kanit elde edildiginde” gergeklesir (Black ve William, 1998, s.
2). Burada hem d&grencinin hem de 6gretmenin sure¢ degerlendirme sonuglarindan
yararlanarak egitim durumlarini iyilestirmesi s6z konusudur. Ogrencilerin 6z degerlendirme
yapmasi ve Ogretmenin gozlemleriyle bunlari kargilastirmasi gibi suregler de 6gretmen
tarafindan ise kogulabilir. Sonu¢ degerlendirme, 6grencinin bireysel ve sinif seviyesine gore

belirlenmis hedeflerin ne kadarinin gergeklestiginin goériimesi amaciyla gergeklestiriimelidir
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(Moon, 2005; Tomlinson, 2005; Tomlinson ve Moon, 2013). Bu anlamda 6gretmenin sireg
degerlendirmeyi yalnizca not verme kaygisiyla degil, 6gretim hakkinda degerlendirme
yapacak yeterlikte gerceklestirmesi gerekir. Bu gerekgeler, 6gretimi farklilastirmayi

surdurebilmek icin iki farkl yeterligi agiga gikarmaktadir:

Ogrencinin gelisimini gérmek ve &dretimi planlamak igin siire¢ dederlendirme

tekniklerini bir arada kullanir.

Ogrencilerin gelisimlerini gérmek ve notlandirmak icin sonug¢ dederlendirme

tekniklerini bir arada kullanir.
Felsefe ve Anlayis Alani

FOY’e iliskin 6gretmen yeterlikleri arasinda ortaya cikan son bulgu “felsefe ve

anlayis” yeterlik alanina aittir. Bu temadaki bulgular “egitim felsefesi” ve “anlayis” olmak

tizere iki alt yeterlik alaninda toplanmustir. ilgili bulgular su sekildedir:

Egitim Felsefesi Alt Alanina Yonelik Yeterlikler. Egitim akimlar farklilastikgca
dgretmen rollerinin degistigi bilinen bir gergektir. Bu anlamda FOY’de; 6grencilerin
kesfederek kendi bilgilerini edinmelerini, birbirlerinden 6grenmelerini, kendi 6grenmeleri
Uzerine dusunmelerini saglayarak Ust bilissel becerilerini gelistiren 6dretmen bir lider
roliunde olur ve bu sekilde 6grencileri surecin bir paydasi héline getirerek 6grenmeyi
dgrenmelerini saglar (Tomlinson, 1999). Ogretmen kendi roliinlin; bir lider ve bilgiyi
kilavuzlayan kisi oldugunu kabul ettigi felsefesiyle yoluna devam eder. Ogretmenin, bilgiyi
kilavuzlama konusunda Ogrencilere model olarak akran &gretiminde de bunun
gerceklestiriimesini saglayacak sekilde &grenen bir 6rgit olma yolunda sorumluluk

paylasimini gergeklestirecek felsefeye sahip olmasi gerekir. Bu felsefeye yonelik sahip

olunmasi gereken ilk yeterlik asagidaki sekildedir:

Ogretimi kilavuzlayan, lider bir 6gretmen roliinii istlenir ve bunu égrencileri ile

paylasir.
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“Farkhlagtirma, bir arag seti degildir; egitimcilerin her 6grenenin essiz ihtiyacini
karsilamak icin sahiplendigi bir inang¢ sistemi veya zihniyettir’ (Gregory ve Chapman, 2013,
s. 2); zihniyetin icerisindeki en blyuk felsefeyse bireysel farkliliklara saygi géstermektir. Bu
anlamda ogretmenin felsefesinde bireyin her yonuyle bireyselligi olduguna iligkin bir algisi
varsa, farkliliklara cevap vermeyle ilgili glidtlenmigligi artacaktir. Bu kapsamdaki yeterlik su

sekildedir:
Bireysel farkliliklara saygi gésterir.

Ogrenmenin nasil ve hangi durumlarda etkili sekilde gerceklestigine iliskin gok
sayida arastirma mevcuttur. Beyin arastirmalari, olumlu bir 6grenme atmosferinin
olusabilmesi icin 6gretmenin mizahi kullanma ve 6grenmeyi kutlama gibi etkinlikleri
gerceklestirmesini dnermektedir. Bu sayede siniftaki ortam tehditkarliktan uzak, kucaklayici
olacaktir ve 6grenmeye yonelik olumlu katki sunacaktir (Gregory ve Chapman, 2013).
Ogretmenin felsefesinde sinifta eglenerek 6grenmeyi hakim kilacak, duygulara dokunan bir
6grenme ortami olusturmasi gerekir. Farklilastirmanin gerceklesecegi sinif ortamini

saglamak igin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlik asagidaki gibi ifade edilebilir:
Mizahi ve kucaklayici dili siklikla kullanir.

Yasam boyu égrenen olma, 6grenmeyi sevmekle baslar. Ogretimi farklilagtirma,
birtakim bilgi ve beceri edinme sureglerinin senkronize olarak ilerlemesini gerektirir, bu
nedenle hem yaklasima yonelik hem de kisiye ydnelik olarak gelisime acgiklik gerekmektedir
(Tomlinson, 1999; Tomlinson, 2001). Uygulamali bir alan olan egitimdeki sorunlarin ¢ézimu
veya yeniliklerin takibi, yine alandaki kisilerin literatire katki saglayan calismalarinin
incelenmesiyle gerceklesecektir. Bu anlamda farklilagtiran &gretmenler, yagsam boyu
o6grenen olarak mesleki gelisimlerini gerceklestirecek bir felsefeye sahip olmalidirlar. Bu

kapsam, asagidaki yeterlikle ifade edilebilir:

Yasam boyu 6grenen bir anlayisla mesleki gelisimini sirddiriir.
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Anlayis Alt Alanina Yonelik Yeterlikler. Egitim felsefesinin yaninda bazi anlayis
ortakliklari da dégretimi farklilastiran dgretmenlerin ézellikleridir. Ogretmenlerin, égrencilerin
potansiyellerini tam anlamiyla gergeklestirmek icin gelistiriimeye acik yonlerinin gugli
yonleri sayesinde tamamlanabilecedine inanmasi, sinif igerisinde surdurulebilir bir 6grenme
doéngusunin olmasina katki saglayacak bir felsefenin insasina yardimci olur (Gregory ve
Chapman, 2013; Roberts ve Inman, 2013; Tomlinson, 1999). Ogretmen, her 6grenciyi bir
potansiyel olarak gérmeli, 6grencileri de basarili olma konusunda cesaretlendirmelidir. Bu
husus o6grencilerin, “deneyip basarisiz olmaktansa, hi¢bir sey yapmamayim daha iyi”
bicimindeki anlayisinin kirilmasini saglayacaktir (Curwin ve Mendler, 1988, s. 20). Bu

ifadelerin isaret ettigi yeterlik, asagidaki bicimde ifade edilebilir:
Ogrencilerinin bir potansiyeli olduguna inanir.

Ogretmenin her bir 6grenciyi farkliliklariyla, birey olarak kabul ederek fiziksel, bilissel
ve duyussal alanlarda farkli ihtiyaglari olabilecegini g6z 6niine almasi ve bu gelisim
alanlarini batun olarak gérmesi; farklilastirmaya daha da yaklagmasini saglayacaktir
(Tomlinson, 1999). Ogrenme motivasyonunu tesvik etmenin yollarini bulma kararliligi,
o6grenme yasantilarindaki adaletin temelidir ve bu &gretimi etkili sekilde farklilagtiran
ogretmenlerin erdemidir (Tomlinson ve Allan, 2000). Bu kapsamda ifade edilebilecek

o6gretmen yeterligi su sekildedir:
Ogrenciyi bir birey ve égrencinin gelisimini bir biitiin olarak gériir.

Tomlinson (1999), 6gretimi farklilastirabilen 6gretmenlerin, her bir 6grencisi igin
standartlan ylksek tuttugunu soéyler. Gercgeklestirilen her yiksek standart daha iyiye
ilerleyecek ve gelisimde sureklilik saglayacak uygulamalarin ortaya konulmasi
saglanacaktir. Bunun igin bireyin gelisimi icin hedeflenen noktalar, en Ust seviyede olmali
ve dahil olunacak 6grenme-0gretme yasantilarinin standardi da en ust duzeyde tutulmaldir.

Ogretmenin bu anlamda sahip olmasi gereken son yeterligin ifadesi asagidaki gibidir:

Her bir 6grencinin en (st seviyede siirekli gelisim gbsterecedine inanir.
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ilgili literatiir incelendiginde 6gretmenlerin FOY’U igsellestirip uygulamalarina
yansitmalari icin birgok dzellige sahip olmasi gerektigi gérilmistir. FOY, belli bir araclar ve
yontemler butind olmayabilir; ancak 6gretmenlerin 6gretimi farklilastirabilmesi icin cesitli
bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi gerekir. Bu durum, FOY’e yénelik sahip olmasi
gereken Ozelliklerin belirlenebildigini ve 6gretmenlere kazandirabilecek yasantilarin
tasarlanabildigi sonucunu ortaya koymaktadir. FOY’e yénelik 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesi, bu vyeterliklerin kazandirilabilecegi sureclerin hizmet o6ncesi 6dretmen

egitiminde gergeklestiriimesine yardimci olacaktir.

2. Alt Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar: FOY’e Yénelik Ogretmen

Yeterliklerinin Kazandirilacagi Kapsayici Egitim Dersinin Planlamasi

“Sinif égretmeni adaylarina o6gretimi farkhlastirmaya iliskin yeterlikler hangi
uygulamalarla kazandirilabilir?” biciminde ifade edilen ikinci alt arastirma sorusuyla,
Kapsayici Egitim dersinin igeriginin planlanmasi amaglanmistir. Bunun igin FOY’e yonelik
ogretmen yeterliklerinin belilenmesinin ardindan, bu yeterliklerin hangi uygulamalar ve
iceriklerle kazandirilabilecedi goz 6nune alinarak Kapsayici Egitim dersi planlanmigtir. Tim
yeterlikler goz 6niine alindiginda bu dersin amaci, sinif égretmeni adaylarinin FOY’l
yansitacak sekilde 6gretimi planlamasini ve uygulanmasini saglayacak bilgi ve beceri
gelistirmeleridir. Bu amacla Kapsayici Egitim dersinde edindikleri bilgi ve becerileri, Turkce

Dersi Ogretim Programi araciligiyla gdstermeleri hedeflenmistir.

Yeterliklerin bilgi, beceri, felsefe ve anlayis olmak Uzere U¢ farkh alanda ortaya
clkmasi dersin igeriginin dnemli bir belirleyicisi olmustur. Bilgi ve beceri alanlarindaki
yeterlikler bilissel alana hitap etmekte ve ne tir icerigin ele alinabilecegine iligkin ipuglar
vermektedir. Felsefesi ve anlayis alanlarindaki yeterliklerse duyussal alana hitap
etmektedir. Duyugsal alana yonelik yeterliklerin belli icerikler dogrultusunda dogrudan
kazandiriimasi yerine, 6rtlk bicimde ve biligsel alandaki 6grenme yasantilari icerinde gesitli

etkinliklerle ele alinmasi dnerilmektedir. Duyugsal alan kazanimlarinin edindiriimesinde
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tartisma, vaka analizleri ve 6rnek olay gibi 6grenenleri disinmeye, konu hakkinda fikirlerini

ortaya koymalarini saglamaya yonelik etkinlikler ele alinabilir (Shephard, 2008, s. 91). Bu

gerekgeyle egitim felsefesi ve anlayisa iliskin yeterliklerin kazandiriimasi, ayri bir konu

basligi veya igerik olarak ele alinmamistir. Bu aciklamalara dayanarak yeterliklerin

kazandiriimasi icin aracilik edecek genel konu basliklari Tablo 7°deki gibi sekillenmistir.

Tablo 7

Kapsayici Egitim Dersinin Genel Yapisi

1. Alan: Bilgi

Genel icerik

1.1.Yaklagsima iligkin bilgi

Bireysel farkliliklar
Kapsayicilik ve yasal temelleri

FOY’iin pedagojik temelleri ve bilesenleri

1.2.Disipline iligkin bilgi

Tarkge dersi 6gretim programi

2. Alan: Beceri

Genel igerik

2.1.Egitim ve 6gretimi planlama

2.2.0grenme ortamlari ile siireclerini

3. Alan: Felsefe ve anlayis

olusturma ve sirdirme

FOY’de planlama
Farkhlastirmaya yardimci teknikler
Gruplama ve uyarlama

Ogretim ve degerlendirme iligkisinin temeli

2.3.0lgme ve degerlendirme

FOY’de degerlendirmenin yeri

Sinif igi 6grenmeleri degerlendirme teknikleri

Tablo 6’da goruldugu gibi Kapsayici Egitim dersinin icerigi bilgi ve beceri olmak

Uzere iki temel basliktan olusmaktadir. Birinci alt arastirma sorusuna cevap vermek lzere

ortaya ¢ikan yeterlikler bilgi alanindan baslayarak listelenmis, felsefe ve anlayis alaninda

son bulmustur (EK-E). EK-E’de verilmig yeterliklerin izledigi sira igerigin hazirlanmasinda

genel olarak takip edilmis, bazi yeterliklere birden fazla konuda deginilmistir. Kapsayici

Egitim dersi toplamda her hafta iki ders saati olmak Uzere, 13 hafta olarak planlanmistir.

Belirlenen tim konularin 26 ders saatinde ele alindigi dersin genel yapisini gésteren izlence

EK-F'de sunulmustur.
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Tablo 7’deki yeterlik alanlarina yonelik igerigin genel yapisinin olusturulmasinin
ardindan detayli bicimde konular belirlenmistir. Bu arastirmanin her bir asamasi FOY
cergevesine (Tomlinson, 1995; 2000) gore yapilandirildigindan Kapsayici Egitim dersinin
icerigi de bu cercevede insa edilmistir. Bu ¢erceve igerisindeki konularin bir ders dahilinde
isletimesinde FOY’ln su ilkeleri g6z dniinde bulundurulmustur (Rock ve digerleri, 2008):
Temel bilgi ve becerilere odaklilik, bireysel farkliliklara duyarlilik, o6gretim ve
degerlendirmenin bitiinliigi ve uyarlama. ilkelerin sireci sekillendirmeye katkisi asagida

maddeler halinde ifade edilmigtir:

e Temel bilgi ve becerilere odaklilik ilkesi geregince, FOY’e yonelik 6§retmen
yeterliklerinin isaret ettigi temel kavramlar belirlenmistir. Ardindan, her bir
yeterlik alanindaki tim yeterlikleri kapsayan ana fikir belirlenmistir. Bilgi
yeterlik alani icin bir ana fikir, beceri yeterlik alani icin de bir ana fikir
yazilmistir. igerikler, bu kavramlar ve ana fikir (izerine insa edilerek dgrenene

kazandiriimaya calisiimigtir.

e Bireysel farkliliklara duyarlik ilkesinde, katilimcilarin hazirbulunusluklarinin
tespit edilmesine ve slrecin bu hazirbulunugluk temelinde insa edilmesine

dikkat edilmistir.

e Ogretim ve degerlendirmenin butinlGgu ilkesinde, katilimcilarin her bir
dersten sonraki bilissel ve duyussal olarak kazandiklarinin tespitine
odaklanilmigtir. Bunun igin temelde 6grenme gunligu kullaniimig, FOY’de

kullanilan gesitli degerlendirme araclarina da yer verilmigtir.

e Uyarlama ilkesinde, katilimcilarin hazirbulunugluk ve 6grenme profili gibi
bireysel farkhliklarina iliskin Tomlinson’in (2017, s. 29) Tablo 2'de 6nerdigi
tim sinif etkinlikleri (6n degerlendirme, icerik ve beceri 6gretimi / modelleme,
tartisma), bireysel ve kisisel etkinlikler (okuma, gunlikler, pratik etme),

dgrenci-6gretmen goérismesi (e-posta soru-cevaplari, bilgi ve tutuma yénelik
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yari yapilandiriimig goérisme) ve kuguk grup etkinlikleri (gdzlem, paylagimli

okuma) ile 6grenme-6gretme siregleri planlanmistir.

ilkeleri kargilayacak uygulamalarin belirlenmesiyle Kapsayici Egitim dersinin bilgi ve
beceri olmak Uzere iki alanda toplanan igeriginin daha da detaylandiriimasi s6z konusu
olmustur. Bu iki alandaki yeterlikler, kavramlar, ana fikir, konular ve uygulamalara iliskin tim
aciklamalar dersin bilgi alani ve beceri alani alt bagliklari halinde detayli bigimde
aciklanmistir. Bu aciklamalarin igerisinde vyalnizca igerik degil, 6grenme-6gretme
yasantilar da belirtilmistir. Dersin sonunda 6gretmen adaylarinin nasil degerlendirilecegi

ayri baglk halinde agiklanmistir.
Kapsayici Egitim Dersinin Bilgi Alani

Kapsayici Egitim dersinin bilgi alaninda, ilk dort hafta, egitimde kapsayiciigin ve
ogretimin farkhlastiriimasinin temelleri genel konu basliklari olmustur. Tablo 8, bilgi yeterlik
alanina iligkin konu basliklarinin detaylarini, temel kavramlarini ve bu yeterlikleri kapsayan
ana fikri géstermektedir. Buradaki icerik i¢in toplamda sekiz ders saati ayrilmistir. Bireysel
farkliliklarin net bigcimde anlagilabilmesi igin bir sinif digi dgrenme etkinligi eklenmigtir. Sinif
o6gretmeni adaylarinin bir ilkokulda iki ders saati gbzlem yapmasi ve bir ders saati deneyimli

bir sinif 6gretmeni ile gérisme gergeklestirecegdi bir etkinlik planlanmigtir.

Tablo 8

Kapsayici Egitim Dersinin Bilgi Alanina lliskin Detayli igerik

icerik Yeterlikler

Bireysel farklilik kavraminin bilesenlerini bilir.

Kapsayicilik kavrami Farklilastiilmis  6gdretim  yaklasiminin  temelindeki

Kapsayicilik ve FOY iligkisi pedagojik alt yapiyi bilir.

FOY ve 6zel egitim arasindaki farklar ~ Farklilastiriimis dgretim yaklasiminin ilkelerini bilir,

Bireysel farkliliklar Kavram temelli 6gretimin 6zelliklerini bilir.

Ogretimi farklhlastirmanin gerekgelerini bilir.

Ogretimi nasil ve neye gore farklilastirabilecegini bilir.
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FOY’in kavramsal temeli: ilke, Farkllastirnimis o6gretim, bireysellestirimis egitim ve
pedagojik alt yapisi ve gerekgeleri zenginlestirme kavramlari arasindaki farki bilir.
Farkhlastirilabilir unsurlar Derslere ait kazanimlarin dnemli noktalarina iliskin igerigi

Turkge Dersi Ogretim Programinin  ve becerileri sergiler.

anlayigi ve igerigi Derslere ait kazanimlarda yer alan temel kavramlari ve
Tirkge dersi Ogretiminde  ana fikirleri bilir.
o6gretmenlerin hakim olmasi gereken

bilgiler

Ana fikir: FOY; gicli bir pedagojik alt yapi temelinde gerekgelenmis, belli ilkeler dahilinde
uygulanabilecek, bireyleri tim farkliklariyla kucaklayan ve egitime bakis agisini betimleyen bir

paradigmadir; bu paradigma temelinde gesitli derslerin planlamasi 6gretmen sorumlulugudur.

Kavramlar: kapsayici egitim, sosyal yapilandirmacilik, bireysel farklilik, hazirbulunusluk, ilgi,

6grenme profili, farklilagtirilmis 6gretim, igerik, Griin, sireg, 6zel egitim, zenginlestirme

Tablo 8'de de goéruldagu gibi bilgi alanindaki tim konular, ana fikrin anlasiimasina
hizmet edecek sekilde ele alinmasi planlanmistir. Ana fikri destekleyecek sekilde Kapsayici
Egitim dersinin tanimindaki kapsayicilik kavrami, ilk haftanin konusu olarak belirlenmigtir.
Burada kapsayiciigin alt yapisi ve mevzuat temeli, kapsayicilik ve &gretimin
farklilastirimasi arasindaki bag, 6zel egitim ve zenginlestirmeden ayrilan yonleri hakkinda
temel bilgilerin islenmesi uygun goérilmustir. Konuya iliskin, 6gretmen adaylarinin
hazirbulunugluklarini arttirmaya yonelik, derse gelmeden 0©nce okuyacaklari bazi
materyaller belirlenmis ve izlenceye eklenmigtir (EK-F). Katilimcilarin okuyarak geldikleri
materyaller sayesinde soru-cevap teknigiyle konu alaninin ele alinmasi planlanmistir. Ele
alinan bu konulara iliskin, katiimcilarin 3-2-1 ¢ikis bileti degerlendirmesini tamamlamalari,
degerlendirme ve Ogretimin  butinligl ilkesi geregince slrece eklenmistir. Tim
degerlendirmeler 6dev olarak ogrencilere verilecektir. Bu degerlendirme derste 6grenilen
konuya iligkin G¢ 6nemli terim, kesfedilmek istenen iki dnemli fikir ve kazanilan bir kavram

veya becerinin kapsamh sekilde agiklanmasini igeren bir aragtir (Westphal, 2011, s. 11).
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Ardindan FOY’Un pedagojik alt yapisi, dayandigi teorik temeller ve bireysel
farkliliklarin irdelenmesi planlanmistir. FOY gercevesi ve temelindeki pedagoji (Tomlinson,
1995; 2000), dgretime FOY’U yansitmak icin 6gretmenden beklentiler ve ogdrencilerin
bireysel farkliliklarina iligkin konular bu kisimda yer almistir. Yine katilimcilarin
hazirbulunusluklarini arttiramaya iliskin ¢esitli kaynaklar izlenceye eklenmis (EK-F); bu
kaynaklar tzerinden tartisma ve kesfetme ortaminin olusmasi planlanmistir. Burada ele
alinan konular, egitim felsefesi ve anlayis alt alani yeterliklerine (EK-E) dokunacak bigcimde
planlanmistir. FOY’le ilgili bu konu alaninin degerlendirimesinde ABC ve gizelim olmak
Uzere iki ara¢ kullaniimigtir. ABC degerlendirmesinde, konu alanina ydnelik akilda
kalanlarin cimlelere dokilirken alfabedeki her bir harf ile bagslatilarak yazilmasi beklenir
(Westphal, 2011, s. 33). Cizelim degerlendirmesinde, farklilastirilabilir unsurlarin anlasilip
anlasiimadiginin kontrol edilmesi disinulmustir. Burada katilimcilardan Ug farkh renk ve
en az bes farkl detayla, farklilastirilabilir unsurlardan neler anladiklarinin cizilerek ifade
etmeleri beklenmistir. Bu aracgta kullanilan renkler ve detaylarin agiklamalari istenmelidir;

bu sayede imgesel bicimde kavrananlar ortaya koyabileceklerdir (Westphal, 2011, s. 31).

FOY’in temelindeki bireysel farkliliklarin anlagilmasi igin bir gézlem etkinligi
planlanmistir. Bu etkinlikte, bir siniftaki 6drenci dinamigi, c¢esitliligi ve 6gdretmenin bu
cesitlilige uyumu incelenecektir. Gézlemin Tlrkge dersi dahilinde ve 6zellikle 6grencilerin
farkliliklarinin  tespitine yonelik sekilde gergeklestirimesi planlanmigtir.  Ardindan
Ogretmenle bir milakat gergeklestirilerek bireysel farkliliklara iligkin anlayisin
derinlestiriimesi disundlmastuir. Sinif 6gretmeni adaylarinin bu miulakat igin gruplar halinde
calisarak bireysel farkhliklar ve gesitleri ile bu farkliliklara cevap vermek icin izlenen yollara
yonelik sorular hazirlamalari planlanmistir. Yapilacak bu gbézlem ve goérisme etkinligiyle
felsefe ve anlayis yeterlik alanindaki (EK-E) duyussal kazanimlara da deginmek

amaclanmigtir.

FOY e iligkin bilginin ele alinmasinin ardindan disipline iligkin yaklasim yeterliklerine

isaret eden igerik planlanmistir. Bu galismada, sinif 6gretmeni adaylarinin kazandiklari FOY
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becerilerini Tirkge dersi araciliyla géstermeleri planlandigindan Tirkge Dersi Ogretim
Programi’'nin incelenmesi, programin 6zel amaclari, 6gretmenlerin hakim olmasi gereken
bilgi temeli ve derslere ydnelik ana fikir yazma konulari bu kisma dahil edilmistir. Ogretim
programinin temelinde kavramsal 060grenmeye deginilmesi, kazanimlardaki temel
kavramlarin belirlenmesine yonelik kisimlar da bu bélimde yer alacaktir. Sonrasinda da
O6gretim programinin incelenmesine yénelik bir 6dev verilmesi planlanmistir. Bu ddevin
iceriginde 6gretim programindaki bireysel farkhliklar vurgusu, 6gretim programlarinin 6zel
amaclari ve olgme-degerlendirme yaklagimi, bagimsiz okuma ve yazmanin ogretimin
farkhlastirimasiyla nasil geligtirilebilecegi sorularina cevap aramalari istenerek 6gretim

programina hakim olacaklari dastunulmektedir.
Kapsayici Egitim Dersinin Beceri Alani

Kapsayici Egitim dersinin beceri alaninda, ‘egitim ve dgretimi planlama’ ile ‘6lgme
ve de@erlendirme’ alt alanlarinin tim vyeterlikleri ve ‘6grenme ortamlari ile slreglerini
olusturma ve sirdirme’ alt alaninin ilk Gg yeterligi kazandiriimaya cgaligilacaktir. Ogretmen
adaylar1 gergek bir sinifta uygulama yapmayacagindan 6grenme ortamlari ve sureglerini
olusturma ve siirdiirmeye yonelik becerileri gdzlemlenemeyecektir. ilk ii¢ yeterlik, ders plani
araciligiyla g6zlemlenebilir niteliktedir. Beceri alani konulari dokuz hafta, 18 ders saati
olarak planlanmistir. Tablo 9da vyeterliklere yoénelik igerik, kavramlar ve ana fikir

gorulmektedir.

Tablo 9

Kapsayici Egitim Dersinin Beceri Alanina lligkin Detayli igerik

icerik Yeterlikler

Bir dersi farkhlastinimis 6gretim  yaklasiminin  ilke ve

basamaklarina goére planlar.

Ders plani  hazirlamanin  her asamasinda Bloom’un

Bloom taksonomisi taksonomisinden yararlanir.
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FOY'de ders planlamanin

ozellikleri

FOY’'de ders planlamanin

basamaklari

Uyarlama

Uyarlama teknigi olarak
merkezler

Uyarlama teknigi olarak
katli 6gretim

Uyarlama teknigi olarak
secim tahtalari
Uyarlama teknigdi olarak
menu

Uyarlama teknigi olarak
Bloom kartlari
Uyarlama teknigi olarak
6grenme sozlesmeleri
Tampon etkinlikler

Gruplama teknikleri

On degerlendirme
Sire¢ degerlendirmesi
Sonug dederlendirmesi
Rubrik

Geligtirme ve Urln

degerlendirme araci

Bireysel farkhlik ve sosyo-kiltirel 6zellikleri dikkate alarak esnek

ders planlari hazirlar.

Hazirbulunusluga iliskin élgme sonuglarini, 6gretimi planlamak icin

kullanir.

Kazanima iligkin belirledigi temel kavram, ilke ve becerileri

planlama asamasinda kullanir.

Olgme verilerini kullanarak igerigi uyarlar.

Olgme verilerini kullanarak siireci planlar ve gerekli uyarlamalari

yapar.

Olgme verilerini kullanarak dgrencilerin ortaya koyacaklari Griinleri

planlar ve gerekli uyarlamalari yapar.

Ogrencilerin durumunu dikkate alarak gerektiginde mekanda

uyarlama yapar.

Ogretimi  sekillendirmek igin slre¢ degerlendirme tekniklerini

kullanir.

Kavram temelli 6gretimi uygular.

Grup dinamiklerine uygun esnek gruplama tekniklerini planli veya

anlik olarak uygular.

Farklilastirimis 6gretim yaklasimina uygun strateji, yontem ve

teknikleri suregte kullanir.

Hazirbulunuglugu belirlemek icin 6n degderlendirme araclari

tasarlar ve kullanir.

ilgiyi belirlemek icin 6n degerlendirme araglari tasarlar ve kullanir.

Ogrenen profillerini desteklemek igin gézlem ve goérismelerden

elde ettigi bilgileri kullanir.

Ogrencinin gelisimini gérmek ve ogretimi planlamak igin sireg

degerlendirme tekniklerini bir arada kullanir.

Ogrencilerin gelisimlerini gérmek ve notlandirmak igin sonug

degerlendirme tekniklerini bir arada kullanir.
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Ana fikir: Ogretmenler; cesitli pratik becerileri icerisinde barindiran ve bu becerilerin ise
kosulmasiyla bireysel farkhliklara duyarl bir sekilde 6gretimi farklilastirabilecekleri dersleri

planlayabilirler.

Kavramlar: Uyarlama, gruplama, 6n degerlendirme, suire¢ degerlendirme, sonug degerlendirme.

Dersin beceri kismi, FOY’Un uygulama boyutuna yonelik yazilan ana fikre
odaklanmigtir. Sinif 6gretmeni adaylari dersin bu kisminda, 6gretimin farklilastiriimasinda
izlenecek ilkeleri, planlama basamaklarini ve yardimci olabilecek g¢esitli teknikleri kullanarak
bir dersi etkili bir bicimde bireysel farkliliklara yénelik planlamaya iliskin beceri kazanmalari
amagclanmigtir. Bunun igin FOY’e yardimci olabilecek ve siklikla kullanilan teknikler, ilgili
literatir temelinde tespit edilmistir. Dersin beceri alaninda ilgili tekniklerin nasil

kullanilacagina iligkin basamaklara hakim olmalari distUntlmagtir.

Sinif dgretmeni adaylari FOY’e yénelik beceri kazanirken okuma 6nerileriyle
hazirbulunusgluklarini arttirmalari, uygulama orneklerinin gosterildigi videolar Uzerinden
tartisarak ilerlemeleri, érnek ders planlari tGzerinden tekniklerin nasil kullanilacagi ve bu
tekniklerin kullanimini grupga deneyimleyecekleri atdlye calismalarinin planlanmasina
karar verilmistir. Ancak beceri kismindaki tim icerigin pandemi nedeniyle ¢evrim igi bir
platform Uzerinden gergeklestirilecek olmasi, derste kullanilacak bu yontemlerin de
degismesine neden olmustur. Bu nedenle grupca gercgeklestirilebilecek atélye ¢alismalari,
yerini bireysel olarak deneyim kazanabilecekleri slreglerin insasina birakmistir. Dersin
beceri alani da kendi icerisinde iki alt alana, FOY teknikleri ile FOY’de élcme ve

degerlendirme, ayrilarak asagida sunulmustur.

FOY Teknikleri. Sinif 6gretmeni adaylarinin FOY becerileri kazanmalari ve ders
planlamanin FOY catisi altinda nasil yapilacagina iliskin uygulamalar, FOY teknikleri
uzerinden gergeklestirilecektir. Siklikla kullanilan uyarlama tekniklerinden merkezler,
dgrenme sdzlesmeleri, katli dgretim, Bloom kartlari, secim tahtalari ve meni segilmistir. ilgili

literatlirde bu tekniklerin kullaniimasina iliskin ¢esitli ¢calismalarin oldugu goérGimustdr
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(Tomlinson, 2017; Roberts ve Inman, 2009; Beler ve Avcli, 2011; Logan, 2011; Brennan,

2019). Bu nedenle belirtilen teknikler secilmistir.

Katli  o6gretim, oOzellikle hazirbulunusluk  farkliliklarina  gére icerigin
farkllastirimasinda kullanilan en yaygin ve en temel FOY teknigi olmasindan &tiri
secilmigtir. Bloom kartlari, halihazirda Bloom taksonomisinin ders plani yaparken
kullaniilmasi sebebiyle rahatlikla ele alinabilecek ve biligsel duzeylere yonelik gorevlerin
yazilmasinda rehberlik edebilecek 6rnekleri gésterebilecegi icin ders kapsamina alinmistir.
Bloom kartlarinda yalnizca bilissel dizeylere gore igerigin farkhlagtirilmasi degil, ayni

zamanda urunlerin farkhlagtirilmasinda da etkili bicimde kullanilan bir yontemdir.

Merkez teknigi, her turli bireysel farklihiga goére icerik, slre¢ ve Urinleri
farkhlastirmayi saglayacak kapsayici bir teknik olmasindan dolayl tercih edilmigtir.
Ogrenme sézlesmelerinde égrencilerin gérevleri tamamlama ve kendilerine uygun gérevler
yazma konusunda esnekligin olmasi, 6grencilerin ilgilerini ise katabilecekleri bigimde ders
planlamasina olanak tanidigi icin FOY becerisi kapsaminda yer alabilecek ayri bir tekniktir.
Secim tahtalari, 6grencinin 6grenme-6gretme surecinde s6z hakkinin olabilecegi, tercihen
ilgi ve dgrenen profiline yonelik gorevleri secebilecekleri esnek bir tekniktir. Se¢im tahtalari,
hazirbulunugluk farkhliklarina gore igerigin uyarlanmasini saglamasi yonuyle de bu ders
kapsaminda ele alinmigtir. Menu tekniginde temel bilgilerden gitgide karmasiklik dizeyi
artan ve ayni zamanda segenek sunan bir yaplya sahip olmasi nedeniyle konular arasina
eklenmistir. Tekniklerin segiminde birbirlerine goére farkhlik gosteren avantajli yonlerinin

olmasi rehberlik etmistir.

Tekniklerin belirlenmesini ardindan, her bir teknigin uygulanmasina yonelik ders
plani veya uygulama érnekleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ornekler hazirlanirken
cesitli kaynaklar kullanilmistir (Roberts ve Inman, 2009; Tomlinson, 2014; Tomlinson,
2017). Teknikler, érnek ders planlarn veya uygulamalarla, katihmcilarla soru-cevap ve

tartisma teknikleriyle ele alinip degerlendiriimesi planlanmigtir. Her bir teknik sonrasinda,
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katihmcilarin bu teknikleri gunluklerinde degerlendirebilecegi sorular hazirlanmigtir. Bu

sorular su sekildedir:

1. ... teknigi hakkinda neler 6grendiniz?
2. ... tekniginin uygulanabilirligi hakkinda neler duguniyorsunuz?
3. ... teknigini kullanmanin ne gibi avantaj veya dezavantajlari olabilir?

4. ... teknigi Turkge dersi kapsaminda nasil kullanilabilir? Kazanimlar temelinde

orneklerle agiklaymniz.

5. ... teknigini ders planinda kullanma konusunda kendinizi ne derece hazir

hissediyorsunuz?

Sinif 6gretmeni adaylari bu sorularla birlikte edindikleri becerileri tekrar edebilecek
ve Turkce dersinde nasil kullanilabilecegine iliskin uygulamalari her bir teknik igin
orneklendirebilecektir. Buradaki sorulara verilen cevaplar ayni zamanda bigimlendirici
degerlendirme olarak kullanilabilecektir. Arastirmaci, katilimcilarin cevaplarini haftalik

olarak almakla bigimlendirici degerlendirmeyi gergeklestirmeyi amaglamistir.

Derse eklenen tekniklerden Bloom taksonomisi ve 6grenme sézlesmeleri icin iki
Odev verilmesi planlanmistir. Bloom taksonomisini temele alan Bloom kartlar teknigi icin,
bilissel duzeyler ve bu duzeylere karsilik gelebilecek gorevlerin yazilmasina yonelik bir
pratik yaptiriimasi planlanmistir. Secim tahtalari icin hazirlanan 6devde, verilen bir
kazanima yonelik uygun gérevler yazilmasini saglayacak bir 6dev hazirlanmistir. Bu iki
teknige yonelik 6devlerin verilmesindeki amag, farklilasan 6zellikleri temele alabilecek
etkinlik tasarlama/gérev yazma konusunda becerilerin arttirimasidir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin burada yaptiklari alistirma, diger tekniklerin uygulanigina iligkin becerileri de

destekleyecek kapsamdadir.

FOY tekniklerinin yaninda, FOY’U destekleyen sinif ici uygulamalari ifade eden
tampon etkinliklerin de ders konularina dahil edilmesine karar verilmistir. Tampon etkinlikler,
farklilasan siniflarin yénetiminde énemli tutmaktadir. Ogrencilerin gelisimlerinin strekliligini
saglamak adina sinif kitapligindan derslerde aktif sekilde yararlanma, ajanda, diyagram ve

esli okuma tekniklerinin ne sekilde kullanilabilecedine iliskin drnekler tasarlanmigtir. Bu
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ornekler katilimcilarla paylasilacak ve drneklerin avantajlari ile kullanim alanlar tzerine

tartisilacaktir.

FOY’de Olgme ve Degerlendirme. FOY’(in koklerinin degerlendirmeye dayanmasi
on, sureg ve sonug degerlendirmelerinde ne gibi araglarin kullanilabilecedine iligkin bilgi ve
beceri sahibi olmayl gerektirmektedir. Olcme ve degerlendirmeye iliskin yeterlikler,
o6gretmenin cesitli 6lcme araclari tasarlama ve uygulamalarini gerekli kilmaktadir. Sinif
ogretmenligi  6zelinde, ilkokulun 1-3. siniflari arasinda formel degerlendirmelerin
yapillmamasi ve otantik degerlendirmelerin ise kosulmasi &gretim programlarinda yer
almaktadir (MEB, 2019, s. 6-9). Dersin bu kisminda 6n degerlendirmeye iliskin olarak
ogretmen adaylari; hazirbulunusluk belirlemeye yonelik kavram diyagramlari, kelime
iliskilendirme tablolar; ilgileri belirleyebilmek icin basit envanterler; 6grenme profilinin
belirlenmesine yonelik godzlemin etkili kullanimina iligkin érneklerle karsilasacaklardir.
Bicimlendirici degerlendirmeye yonelik yine gdzlem protokollerinin olugturulmasi ve

ddevlerin degerlendirmeye yonelik kullaniimasi gibi uygulamalar yer alacaktir.

Sonug degerlendirmesi igin rubrik ile gelistirme ve Urtin degerlendirme araglarina yer
verilmistir. Ortaya konulacak drunlerin niteliginin belirlenmesi, 6grencinin kendinden
bekleneni gormesi, ddretmenin nasil degerlendirecegine iligkin ipuclarinin rahatlkla
tasarlanabilecegdi bu araclar, en yaygin kullanilan otantik araglar olmasi nedeniyle élgme ve
degerlendirmeye yonelik yeterliklerin kazandiriimasinda bir araci olarak kullanilabilecektir.

Bu araglar derste ele alinirken ¢esitli kazanimlara iliskin 6rnekler Gzerinden islenecektir.

Degerlendirme, gruplamaya zemin hazirlayacagindan gesitli gruplama tekniklerinin
kullanimi da 6lgme ve degerlendirme alt basligina dahil edilmigtir. Ogrencilerin
gruplanmasinda gruplarin esnekliginin anlami ve bigimlendirici dederlendirmeyle 6gretimin
sekillendirmesi konulari bu kismin detaylari olarak gekillendirilecektir. Degerlendirme ve
gruplamaya yonelik katimci duguncelerini gorebilmek ve katilimcilarinin geligimlerini

degerlendirmek adina yazacaklari glnlikler icin su sekilde sorular hazirlanmistir:

1. Degerlendirme ve 6gretim arasindaki iligki nedir?
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2. Turkge dersi kapsaminda, ele alinan degerlendirme tekniklerinin kullanilabilirligi

nedir? Kazanimlar temelinde ornekler verir misiniz?

3. Gruplama yaparken ilerleyeceginiz basamaklar ve dikkat edecegdiniz noktalar

nelerdir?
Bu sorular genel olarak belirlenmistir. ilgili igerigin islenecegi hafta konunun detayina
goére farkli sorularin eklenmesi de s6z konusu olabilecektir. Bu sorular araciligiyla

katilimcilardan beklenen Tirkge Dersi Ogretim Programr’'ndan érnekler sunmasidir.
Kapsayici Egitim Dersinin Sonunda Katilimcilarin Degerlendirilmesi

Kapsayici Egitim dersinin kapsamini; belirlenmis 6gretmen yeterlikleri, dersin igerigi
ve 6grenme-0gretme yasantilarini bu yeterliklerin aktarilacag: konular ve bu agsamada
kullanilacak yontemler olusturmaktadir. Kapsayici Egitim dersinin stre¢ degerlendirmesi,
katilimcilarin her hafta tamamlayacaklari ginltkler ve 6devlerle saglanmasi planlanmistir.
Ders dahilinde kazanacaklari yeterlikler, bir dersin FOY temelinde nasil planlanabilecegine
yonelik bir¢cok beceriyi icerdiginden bu becerilerin bir ders plani Gzerinden tespit edilmesinin
uygun olacagina karar verilmistir. Katilimcilarin bu ders sonunda; Tirkge Dersi Ogretim
Programr’nin ilkokul 1 ila 4. siniflarina yénelik kazanimlardan secgerek hazirlayacaklari ders
plani aracihigiyla edindikleri becerileri géstermeleri beklenecektir. Bu anlamda katilimcilarin
dersin sonunda kazandiklari yeterliklerin tespiti, bir sonu¢ degerlendirmesi niteligi
tasimaktadir. Arastirmaci bu sonug¢ degderlendirmesi igin bir ders plani sablonu hazirlamistir.
Bu sablonda Kapsayici Egitim dersinin icerigini olusturan bilesenlere yer verilmis ve

bunlarla ilgili agiklamalar detayli bicimde yer almistir (EK-C).

Ders plani sablonunun olusturulmasinda FOY’in uygulanmasi igin tanimlanmis
basamaklari isaret eden planlama, 6n degerlendirme ve farklilastirma sorularindan
yararlaniimistir. Planlama basamaginda, katilimcilarin segecekleri kazanimlari analiz
etmeleri ve buradaki temel kavramlari belirlemeleri, bunlardan yararlanarak da ana fikir
yazmalari beklenmistir. On degerlendirme basamaginda ders planinin hitap edecegi

ogrencilerin farkliliklarinin tespitine yonelik araglari hazirlamalari istenmigtir. Farklilastirma



121

kismindaysa planlama ve 6n de@erlendirme basamaklarinda ele aldiklari tim bilesenleri
kullanarak o6gretimi farkhlastirma teknikleriyle birlikte 6grenme-6dretme yasantilarini
tamamlamalari beklenmistir. Bunun yaninda ders plani sablonunda bigimlendirici ve sonug

degerlendirmelerinin eklenecegi bir kisim da yer almistir.

Katilimcilarin bu ders planini hazirlarken hayali bir sinifinin olmasi ve bu siniftaki
ogrencilerinin farkhliklarini tanimlamalari planlanmigtir. Bu hayali sinifin olusturulmasinda,
gerceklestirilecek gozlem etkinligindeki 6grencilerden yararlanmalari  mimkdnddr.
Tasarlanan hayali siniftaki 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine yénelik
tum Ozelliklerin katihmcilar tarafindan belirlenmesi beklenmektedir. Ders planinda yer
verecekleri tum etkinlikleri, bu o6grencilerin o6zelliklerine hitap edebilecek sekilde
planlamalari disundlmektedir. Katimcilarin hazirlayacaklari ders planlari, ilgili yeterlikler

kullanilarak analiz edilecektir.

3. Alt Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar: Sinif Ogretmeni Adaylarinin

Hazirbulunusluklarinin Belirlenmesi

“Sinif dgretmeni adaylarinin uygulama dncesindeki FOY’e yénelik bilgi ve becerileri
ne durumdadir?” seklinde ifade edilen Uglncl alt arastirma sorusuyla katimcilarin
hazirbulunugluklari belirlenmeye calisiimistir. Bunun icin Kapsayici Egitim dersine
baglamadan dnce sinif 6§retmeni adaylari; demografik 6zellikleri ve FOY’e iligkin bilgilerini
ortaya koymalari igin demografik bilgi formunu doldurmuslardir. Ayrica ilkokul Turkge

dersine yonelik bir ders plani hazirlamiglardir.

Katilimcilarin doldurdugu demografik bilgi formlari, icerik analizine tabi tutulmus ve
katihmcilarin FOY’e yénelik bilgileri tespit ediimeye caligiimistir. Katilimcilardan alinan ders
planlarinin her biri, verilerin analizi kisminda ifade edilen FOY yeterlikleri temelinde analiz
edilmis ve ders planlama siirecinin FOY’le értligsen boyutlari belilenmeye calisiimistir.
incelenen ders planlarindan, katilimcilarin FOY’e yonelik becerilerine odaklaniimistir. Tim

bu verilerin analiziyle sinif dgretmeni adaylarinin FOY’e ydnelik hazirbulunusluklarina iliskin
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bulgular elde edilmistir. Oncelikle demografik bilgi formu yardimiyla katilimcilarin FOY’e
yonelik bilgilerine iliskin bulgu ve yorumlar, ardindan ders planlari yardimiyla elde edilen

FOY’e ybnelik becerilerine iligkin bulgu ve yorumlar sirayla sunulmustur.

Calisma grubunu olusturan 22 sinif dgretmeni adayi, 2. sinif 6grencisidir. Bu
nedenle hicbir katihmci, EK-A’da yer alan lisans dersleri listesinden gortlebilecedi gibi
FOY’e yonelik kuramsal temelli herhangi bir ders almamistir. Demografik bilgi formunda yer
alan “Ogretimi farklilastirma hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusuna 9 katiimci (K1, K2, K3,

K6, K8, K10, K12, K16, K21) dogrudan “bilgisinin olmadigins” ifade etmigtir.

4 katlimer (K13, K15, K19, K20) FOY’Un “bireysel farkliliklara duyarlilik”
olabilecegini ifade etmistir. Katilimcilarin ifadeleri su sekildedir: "Her bireye &grenme
strecinde bagarili olma imkani veren, &grenenin bireysel farkliliklara gére olusturulan
duruma denir” (K20, form). “Ogrencinin bireysel farkliliklarina gére bir ders plani ve
programi hazirlanmasi. Bir nevi égrenci merkezli bir egitim sistemi” (K15, form). “Her
ogrenciye hitap edebilmek, fayda saglayabilmek icin 6gretmenin farkli metodlari ve

o6gretmenlik becerilerini kullanmasidir diye digiiniiyorum” (K19, form).

9 katiimei (K4, K5, K7, K9, K11, K14, K17, K18, K22) ise FOY’ln “yéntem-teknik
cesitlemesi ve zenginlestirilmig etkinlikler” olabilecegini sdylemistir. Buna iliskin ifadelerden
bazilari su sekildedir: “Ogretimin teorik bilgilerle yiiklii olmasi yerine etkinlikler, oyunlar, grup
calismalari, geziler vb. seklinde zenginlestirilerek égretimin gerceklestiriimesi” (K5, form).
“Ogretimi olagan durumlardan ¢ikartma ve daha farkli sekilde sunmak olabilir’ (K7, form).
“Detayli bilmiyorum ama bana ¢agristirdigi 6gretim seklinin farklilik gbstermesi. Yani isleyis
tarzinin.” (K9, form). “Derslerin ezbere dayali degil de &6grencilerin kendi kendine
égrenmesini saglayacak ortamlar olmalidir. Ogrencilere fen dersinde bir konu anlatiliyorsa

onun diiz anlatim degil de deneylerle birlikte eglenerek anlatmak ve onlarin da denemesi

(K17, form).

Bulgulara gére 9 sinif 6gretmeni adayr FOY’e ydnelik bilgisinin olmadigini

belirtmigtir. Fikir beyan eden katilimcilar ise; 6gretimi farkhlastirma kavramin kendilerine
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cagristirdiklarini dogrudan yorumlamis ve bunu dile getirmigtir. Bu anlamda 4 katilimci
FOY’l, her bir 6grenciye hitap edebilecek sistem, program veya durumlar olarak
tanimlamistir. Bu katilimcilar FOY’lin her bir 6grenciye hitap eden bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi ve planlamanin da bireysel farkliliklara duyarl bicimde yapilmasindan
bahsetmislerdir. 4 katilimci burada FOY’le kisitl bigimde iligki kurulabilecek bir bilgiyi ortaya
koymustur. 9 katilimci ise FOY’Un, farkli yéntem ve tekniklerin kullanimi olabilecegini
sdylemistir. Bu kapsamda katilimcilar; 6gretmenin dersi islerken 6grenciyi aktif tutabilecegi

deney, gdzlem veya bireysel 6grenmeyi kullanabileceklerini belirtmiglerdir.

TUm bu bulgular bir arada incelendiginde sinif 6gretmeni adaylari FOY’iin kavramsal
tanimini bilmemektedir. Ayni zamanda FOY’le ilgili olabilecegini belirttikleri ifadeler belli bir
terminolojiyi igermemektedir. 13 katilimeci FOY'U, bireysel farkliik ve egitim durumlari
boyutuyla tanimlamasina ragmen, bu boyutlarin FOY’le iligkisini eksiksiz ve dogru bicimde
ifade edememislerdir. Katilimcilarin ifadelerinden yola gikilarak; FOY’lin esnek gruplama
ve surekli degerlendirme ilkeleri gercevesinde, bireysel farkliliklara duyarl olabilecek
ogretim yontemlerinin kullanildi§i kuramsal temeli olan uygulamali ve kavramsal bir arag

olduguna iligkin net bir tanim yapamadiklari sdylenebilir.

Katihmcilarin FOY’le iliskilendirilebilecek becerilerinin tespiti icin ilkokul 1 ila 4.
siniflari arasindaki Turkce dersine yonelik kazanimlar temelinde bir ders plani hazirlamalari
istenmistir. Arastirmaci katimcilara “Tirkge Dersi Ogretim Programi temelinde sinif diizeyi
ve kazanimlari kendinizin segecegi bir ders plani hazirlayiniz.” ydnergesini vermigtir.
Yénergenin igerisinde &gretimin farklilagtiriimasini yansitan veya bireysel farkliliklara
duyarli bir ders plani hazirlanmasina yonelik manipule edici ifadelere yer veriimemigtir. Ayni
zamanda katilimcilara herhangi bir ders plani sablonu da verilmemistir. Ders plani
hazirlamaya iligkin yonerge verildiginde 4 katilimci ders plani hazirlamayi bilmedigini ifade
etmistir ve kendilerinden ders plani alinmamistir. Bu nedenle 18 katilimcinin hazirladigi

planlar, verilerin analizi kismindaki yeterlikler gcergevesinde analiz edilmistir.
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Analize tabi tutulan ders planlari benzer 6zelliklere sahiptir. Bu benzerliklerden
dncelikle FOY’le iliskilendirilebilecek uygulamalar tespit edilmistir. Ardindan bu uygulamalar
detayli bicimde betimlenmis ve FOY’le iliskilendirilemeyecek kisimlari belirtimeye
calisiimistir. Katiimcilarin hazirladiklari ders planlarinin sinif dizeyleri Tablo 10°da

belirtiimigtir.

Tablo 10

Katilimcilarin Ders Plani Hazirladi§i Sinif Diizeyleri

Ders Dizeyi Katilimcilar

ilkokul 2. sinif K9, K11, K22

ilkokul 3. sinif K4, K12, K14 ve K21

ilkokul 4. sinif K1, K2, K3, K5, K7, K8, K10, K16; K17, K18, K19

- K6, K13, K15, K20

Tablo 10°da géraldiugu gibi K6, K13, K15 ve K20 ders plani hazirlamadiklari igin
herhangi bir sinif diizeyi verisi bulunmamaktadir. Tabloya gore ¢ katilimci ilkokul 2. sinif,
dort katihmel ilkokul 3. sinif ve 11 katihmci da ilkokul 4. sinif dizeyinde Tlrkge dersi plani
hazirlamigtir. 18 katiimcidan elde edilen ders planlarinda hazirbulunusluk, ilgi, 6grenen
profili ve sosyo-kultirel 6zellikleri iceren bireysel farkhliklar tanimlanmamistir. Katihmcilar
sectikleri kazanimlardaki énemli kavramlari tespit etmemislerdir. Bu nedenle kavram ve
kavramin 6rnekleriyle birlikte ele alindigi kavram temelli 6gretime iliskin herhangi bir etkinlik,
higbir ders planinda bulunmamaktadir. Bu anlamda katilimcilar kazanimlari analiz etme ve

kavram temelli 6gretim becerilerine sahip degildir.

Katilimcilarin higbiri ders planlarinda 6n degerlendirmeye yer vermemistir. Bunun
sonucunda da ders planlarinda, égrenci 6zelliklerine yonelik FOY’Un igerik, Griin, siireg ve
mekan gibi unsurlarinin uyarlanmasi s6z konusu olmamigtir. Herhangi bir uyarlama
yapilmadidi icin; menl, merkezler, segim tahtasi, katli 6gretim, 6grenme sdzlesmesi veya

tampon etkinlik gibi FOY’de yer alan tekniklere ders planlarinda rastlanmamistir. Tim bu
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dzellikler, katihmcilarin ders planlarini hazirlarken FOY’Un ilke ve basamaklarini

kullanmadiklarini géstermektedir.

Katilimcilar ders planlarinda yer verdigi 6grenme-6gretme yasantilarini; tim
odrencilerin ayni anda, ayni icerigi, ayni etkinlik araciligiyla ve 6gretmen liderliginde
kazanabilecekleri etkinliklerle kurgulamiglardir. Bu etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenin
merkezde oldugu diz anlatim ve soru-cevap ile o6grencinin dogrudan kendisinin
gergeklestirdigi  bireysel calisma tekniklerini kullanmiglardir. Bunun yaninda bazi
katilimcilar, bu teknikleri kullanmalarinin yani sira canlandirma ve egitsel oyun gibi
ogrencilerin  birbiriyle etkilesimde bulundugu yoéntemleri de kullanmigtir. Yéntemleri
kullanirken o&grencileri gruplandirmislar, ancak bunu belli bir sinirlilikla yapabilmiglerdir.
Surecin uyarlanmasina iligkin olarak, o6grencilerin birbiriyle etkilesimlerinin arttigi
yontemlerin kullaniimasi FOY’de yer almaktadir. Bununla birlikte gruplama, égrencilerin
Ozelliklerine gore ilgili etkinlige dahil olmalarini saglayabilmek agisindan énemli bir 6zellik
olarak karsimiza cikmaktadir. Bu kapsamda o6ncelikle katihmcilarin gruplamayi nasil

kullandiklari betimlenmistir. Gruplamaya yoénelik bulgular su sekildedir:

K1, K4, K8, K14, K16 ve K17 olmak Uzere alti katilimci, 6grencilerin birbiriyle
etkilesimli bicimde grupla galisabildikleri etkinlikler tasarlamigtir. K1, ilkokul dérdincu sinif
kazanimlarindan “islem basamaklarina iliskin yonerge hazirlama®ya yonelik bir ders plani
hazirlamigtir. Kazanimin acgiklamasinda, bir oyunun agsamalarini anlatan yonergelerin
yazdirilabileceg@i yer almaktadir. K1 bu nedenle, islem basamaklari olan bir oyunu sinifta
oynatmis ve ardindan da bu oyunun basamaklarini 6grencilerin yazmasini ve belli
basamaklarinda da yeni kurallari kendilerinin eklemesini istemigtir. K1, islem
basamaklarinin yazilacagi oyunu oynatirken égrencileri iki kisilik gruba ayirirmistir ve oyunu
esli bicimde oynatmigtir. Ancak bu gruplarin olusturulmasinda nasil bir yol izlendigine

deginmemisgtir.

K8 de ilkokul dérdincu sinifa yonelik “okudugu metindeki gergek, terim ve mecaz

anlamh kelimeleri belirleme” kazanimi igin oncelikle gercek, terim ve mecaz anlamin
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tanimini sunus yoluyla aktarmistir. Sonrasinda butlin 6grencilerden bireysel olarak
okuduklari metindeki kelimeleri anlamina goére siniflandirmalarini istemistir. Bunun
ardindaki etkinlikte; siniftaki 6grencileri G¢ gruba ayirmis ve her bir gruba gercgek, terim veya
mecaz anlami temsil edecek bicimde birer kelime vermis, bu kelimeye yonelik bir
canlandirma hazirlamalarini istemistir. Ogrencilere en fazla on dakikalik siire verdikten
sonra, her bir grup ilgili kelimeyi canlandirmigs ve diger Ogrenciler hangi kelimeyi
canlandirdiklarini tahmin etmeye calismistir. K1 gibi, dégrencileri hangi 6zelliklere gore

gruplandirdigini belirtmemistir.

K16, dordincu sinif dgrencileri igin dinledikleri/izlediklerinde gegen bilinmeyen
kelimeleri tahmin etmeye yénelik bir ders plani hazirlamistir. Ogretmen dgrencilere, ders
kitabinda yer alan bir metin okumustur. Ogrencilerin de dinleme esnasinda metni takip
etmelerini ve anlamini bilmedikleri kelimelerin altini gizmelerini istemistir. Sonrasinda
ogrencileri sinif mevcuduna goére gruplara ayirmis ve her gruba bir sézIik vermistir.
Gruplarin kag kisilik, kag tane ve hangi 6zellige gore oldugunu belitmemistir. Gruplara
ayrilan 6grenciler, altini gizdigi kelimeleri kitaptaki ilgili alana yazarak metnin resimlerinden
ve kelimenin icinde gectigi cumlelerden yararlanarak ne anlama geldigine yodnelik
tahminlerini yazmiglardir. Sonrasinda ellerindeki soézliklerden kelimelerin gergek
anlamlarini bulup tahminleriyle karsilastirmistir ve gergek anlamini teyit ettikten sonra

cumle igerisinde kullanmiglardir.

K17 de yine diger katilimcilar gibi dérdiincu siniflar igin bir ders plani hazirlamistir.
Bu planda okuma becerisi altinda yer alan s6z varligi alt becerisine hizmet edecek sekilde
kelimelerin zit anlamlilarini bulmaya iligkin bir grup ¢alismasi planlamistir. Derse bir egitsel
oyunla baslamis ve &grencilere bu oyunda, sdyledigi kelimelerin zit anlamlilarini
buldurmaya calismistir. Ardindan zit anlam kavraminin tanimini égretmen aktarmistir.
Sonrasinda 6grencileri Ug¢ kisilik gruplara ayirarak 6grendikleri kelimelerden bes dakika
icerisinde iki cimle kurmasini istemistir. Gruplarin nasil olusturulduguna yénelik bu katihmci

da bilgi paylasmamistir.
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K4 farkli bir sinif dizeyi olan ilkokul Gguncu sinif kazanimlarindan “kisa metinler
yazma” ile ilgili bir ders plani hazirlamistir. Planda, metin yazmaya gegcmeden dnce gunluk,
ani ve mektup orneklerinin okunmasi, sonrasindaysa bu metinlerin 6zelliklerine yonelik
soru-cevap etkinligi yaptirmistir. Soru-cevap etkinligi bittiginde &grencileri dort Kisilik
gruplara ayirarak onlara verdigi resimli kartlari olus sirasina goére siralatmistir. Kartlari
siraladiklarinda ortaya ¢ikan durumu grupga yazmalarini beklemistir. K4 bu yazma etkinligi

icin 6grencileri gruplara ayirirken nasil bir yol izledigini belitmemistir.

K14 de Uglncu siniflara yonelik bir ders plani hazirlamistir. Planda metin tirlerini
ayirt etmeye yonelik bir grup calismasina yer vermis ve bunu diger katilimcilardan farkli
bicimde yapmistir. Bunun icin siir, bilgilendirici ve hikaye edici turdeki metinleri sinifa
getirmistir. Ogrencileri seckisiz bigimde dort kisilik gruplara ayirmistir. Seckisizligi saglamak
icin dgrencilerin birden dorde kadar sayarak ilerlemesini istemis; bir rakamini sayanlarin
birinci, iki rakamini sayanlarin ikinci, U¢ rakamini sayanlarin Gg¢lncid ve doért rakamini
sayanlarin da dérdincu grup olmasini saglamistir. Bir ve Uglnci gruplara farkh konudaki
bilgilendirici metinleri, iki ve dérdliincu gruplara farkli hikaye edici metinleri vermis ve grupca
bu metinleri okutmustur. Ardindan bu metinlerin hepsini 6gretmen kendi okumus ve metin
turlerini aciga c¢ikarak sorulari sormus, gruplarin bu sorulara birlikte yanit vermesini

beklemisgtir.

Gruplama, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ve ihtiyaglarinin bir degerlendirme
temelinde belirlenip bu farkllik ve ihtiyaglara yonelik etkinliklerin  6grencilerle
bulusturulmasini ifade etmektedir. Ogrencilerin birbiriyle etkilesim halinde olabilecekleri
cesitli grupla calisma tekniklerinin kullanilmasindan bireysel ¢alismalara kadar, her tirll
ogretim amagh c¢alisma, bir degerlendirme temelinde ele aliniyorsa gruplamadan séz
edilebilir. Bu anlamda katilimcilarin ders planlarinda yer verdigi etkinlikler, bir
degerlendirmenin sonucuna goére olusturulmamistir. K1, K4 ve K17’nin ders planlarinda
odrencilerin iki, Ug veya dort kisilik gruplarla kazanimin temelinde yer alan yonerge takip

etme, yazma veya tartisma gibi etkinlikler yaptiklari goridlmektedir. Bu etkinlikler igin
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ogrencilerin gruplandiriimasinda nasil bir yol izlendigi ders planlarinda belirtiimemigtir.
Bilissel alana yo6nelik kazanimlar icin tasarlanan bu grup etkinliklerinde, &grencilerin
hazirbulunusluklarinin  belirlenerek kasith olarak gruplandiriimalari s6éz konusu
olmadigindan FOY’le iliskilendirilememektedir. Bu anlamda ¢ katiimcinin kullandigi
gruplamanin, FOY’e yoénelik sahip olduklari bir beceri olarak yorumlanmasi séz konusu
degildir.

K8 siniftaki 6grencileri G¢ gruba ayirarak kelime turlerine yénelik bir canlandirma
yaptirmisgtir. Burada da gruplarin nasil olusturulduguna iligkin bir bilgi yer almamistir. Drama
yontemlerinden biri olan canlandirma tekniginin ele alinmasinda 6grencilerin farkliliklarina
bakilmaksizin rastlantisal gruplamalarin olusturulmasi s6z konusu olabilir. Ancak K8,
kullandigi bu gruplandirmayi nasil yaptigini ve amacini belirtmediginden FOY’e yonelik

gruplandirma becerisinin bir gostergesi olarak yine degerlendirilememektedir.

K16 ders planinda yer verdigi gruplandirmayi, diger katihmcilara benzer sekilde
hangi 6grenci 6zelliklerine gore gergeklestirdigini belitmemistir. Bunun yaninda égrencilerin
kag kisilik gruplar halinde ¢aligacagini da ifade etmemigtir. Bilinmeyen kelimelerin anlamini
tahmin etme gibi tamamen hazirbulunugluga dayali bir etkinligin grup etkilesimiyle
yapilmasi, 6gretimin farklhilastirlmasina uygun bir uygulama degildir. Boéyle bir etkinlik igin
hazirbulunusluklara gére égrencilerin homojen gruplanmasi, benzer 6zellikteki 6grencilerin
bir arada bulunarak benzer kelimeler Gzerinde galigmasi 6gretim amacina uygun olacaktir.
Bu anlamda K16’nin gergeklestirdigi bu gruplama yine FOY’l yansitan nitelikte degil, toplu

ogretimin bir géstergesi olarak degerlendirilebilir.

K14, gruplamayi kullanan tim katilimcilardan farkh sekilde, segkisiz ydntemle
Ogrencileri doért kisilik gruplara ayirdigini belirtmistir. Gruplamalar seckisiz bigimde
gercgeklestirilirken herhangi bir degerlendirme temelinde ele alinmasi s6z konusu degildir.
Seckisiz gruplara 6zellikle hazirbulunusluk farkhliklarinin sorun olmayacagi ve 6grencilerin
etkilesimiyle gercgeklestirilebilecek, yaraticilik gerektiren etkinliklerde basvurulabilir. K14

ogrencileri gruplandirmig ve farkli metin tarlerini inceletip ardindan sorulan sorulara grupga
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cevap vermelerini istemigtir. Grupga gergeklestirilen etkinligin bilissel alana iliskin bir
kazanim temelinde yapilmasi, segkisiz degil kasith bir gruplandirmayi gerektirmektedir. Bu

nedenle K14’tin kullandigi gruplama da FOY’le iligkilendirilemez niteliktedir.

Tam bu bulgular isiginda K1, K4, K8, K14, K16 ve K17; ders planlarinda gruplamaya
yer vermistir, ancak Ogrencilerin hangi farkhliklar temelinde gruplara ayrildigini
belitmemislerdir. Bireysel farkliliga donuk bir gruplamanin olabilmesi igin, 6n veya
bicimlendirici degerlendirme temelinde gerceklestiriimesi gerekir. Bu nedenle katilimcilarin
bu uygulamalari FOY’de séz konusu olan dederlendirme ve esnek gruplamayla ortlisir
nitelikte degildir. Tim bu etkinlikler, 6grencilerin bireysel farkhliklarinin yok sayildigi toplu

ogretimin bir géstergesi olarak nitelendirilebilir.

Katilimcilarin égrencileri gruplandirarak etkinlikleri gergeklestirmelerinin yaninda,
yine 6grencilerin etkilesim halinde olabildigi egitsel oyun teknigini surecin tasarlanmasinda
kullandiklari géralmuastur. K9, K10, K12 ve K17 olmak Uzere dért katilimcinin ders planinda
bu kapsamda dérnekler mevcuttur. Sureg icerisinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin

bulgular su sekildedir:

K9, ilkokul ikinci siniflar icin noktalama isaretine uygun okumaya yonelik hazirladigi
ders planinda egitsel oyun teknigini kullanmistir. Derse baslarken kukla kullanarak bir
hikaye esliginde noktalama isaretlerinin gorevlerini hatirlatmig, ardindan dort kigilik gruplar
halinde bir oyunu 6grencilere oynatmistir. Oyunu oynayacak gruplari nasil olusturdugunu
belirtmemistir. Oyunda, her bir 6grencinin elinde nokta, virgul, soru ve tUnlem isaretleri olan
kartlar vardir. Bir torbanin icinden noktalama isareti olmayan climleler ¢ikarilarak eksik
noktalama igaretini ellerindeki kagitlari kaldirarak gostermeleri istenir. Eksik noktalama
isaretini gosteren karti en hizli kaldiran grup elemani bir puan almaktadir, diger égrenciler
puan almayarak oyunu kaybetmektedir. Kaybeden ogrenciler yerlerine oturarak oynayan

arkadaslarini izlemektedir.

K12, Gglincu siniflar icin es sesli kelimelerin ayirt edilmesini igeren bir egitsel oyunu

surece dahil etmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilarak karsilikli yiiz yiize gelecek sekilde dizilip
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takimlari olusturur. Her bir 6grencinin sirtinda bir es sesli kelimenin yazili oldugu kagit
asihdir. Her bir takimdan bir kisi gelir ve birbirinin arkasindaki kelime yazili kadgidi almaya
calisir. En hizli bicimde kagidi alan ve Uzerinde yazili olan es sesli kelimenin her bir

anlamina ydnelik cimle kurabilen kisi puan alarak oyunu kazanir.

Baska bir egitsel oyun K10 ve K17 tarafindan siirece eklenmistir. K17 dérdiinci
siniflarda kelimelerin zit anlamlilarini bulmalari igin 6grencileri iki farkli gruba ayirmis,
birbirlerinin arkasinda siralanmalarini istemistir. Buradaki her bir grup bir takimi
olusturmaktadir. Ogretmen, siranin éniindeki iki kisi icin bir kelime sdylemekte ve bu
kelimenin zit anlamlisini 6grencilerden sdylemelerini istemektedir. Burada en hizli cevap
veren 6grenci oyuna devam etmekte, cevap veremeyen veya daha geg¢ cevap veren dgrenci
ise yerine gegmektedir. Cok benzer bigcimde K10 da ayni tirdeki oyunu, dérdincu siniflar
icin hazirladigi kelimelerin es anlamlisini bulmaya iliskin hazirladigi ders planinda

kullanmigtir.

Egitsel oyun, FOY’de sirecin farklilastiriimasinda kullanilabilecek tekniklerden biri
olarak gorulebilir. Bu kapsamda K9 ders planina ekledigi egitsel oyunda, dgrencilerin dogru
ve uygun noktalama isaretini bulmasindansa, bunun en hizli sekilde gergeklestiriimesini
amagclamis ve diger 6grenciler dogru noktalama isaretini bulsalar dahi puan alamayarak
cevaplar dogru kabul edilmemis olacaktir. Bu anlamda egitsel oyunda amag¢ 6grenmek
veya dogru cevabi bulmak degil, hizlilik degiskenine odaklanmaktadir. Benzer sekilde K10
ve K17’nin oyunlarinda da es ve zit anlamli kelimelerin; oyun gruplari tarafindan en hizh
sekilde bulunmasina odaklaniimaktadir. Bu durum vyine egditsel oyun mantidindan
uzaklasarak yarisma odagina kaymaktadir. K12'nin ders planinda yer verdigi oyundaysa
dogru cevabin geg veya erken bulunmasindan bagimsiz olarak, dogrudan hiz faktérindn
isin igine girmesi s6z konusudur. Oyunda 6grencilerin birbirinin sirtlarinda yapisik olan
kagidi once alan kisiye cevap hakki tanindigi gortulmektedir. Bu anlamda 6grencilerin dogru
cevap verebilmek icin s6z hakki elde edebilmesinin ilk sarti, hizli olup rakibinin sirtindaki

kelimeyi alabilmektir. TUm bu bulgular 1siginda dort katilimcinin, diger katiimcilardan farkh
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bir sekilde &grenme-0gretme sidrecine egitsel oyunu dahil etmeleri slrecin
farkhlastirimasina yoénelik degerlendirilebilecek bir uygulama olarak gorilebilecekken,
ogrencilerin hiz degiskenine takilan bir yarisma ile bireysel farkhliklarin tamamen g6z ardi

edildigi bir toplu 6gretim etkinligine donustugu soylenebilir.

Ogrenme-6gretme siireclerinde FOY’Un yansimalarinin belirlenmesi disinda, ders
planlarinda yer alan degerlendirmeye ydnelik etkinlikler de analiz edilmistir. On,
bicimlendirici ve sonu¢ degerlendirmeleri; FOY’deki uyarlama ve gruplamalarin temelinde
olmasi gereken uygulamalardir. 18 katilimcinin higbiri, hazirladigi ders planinda 6n ve
bicimlendirici degerlendirmelere yer vermemistir. Ancak her bir katihmci, sonug
degerlendirmesi olarak nitelendirilebilecek etkinlikleri ders planlarina eklemigtir. 16
katilimcinin ders planinda yer verdigi dederlendirmelerde; ¢alisma kagitlari, ev 6devleri,
coktan secmeli testler, bulmacalar, kitap okuma gibi her bir 6grenciye sunulmus; herhangi
bir bireysel farkhliga yoénelik uyarlamanin yer almadigi etkinlikler bulunmaktadir.
Katilimcilardan yalnizca K8 ve K18'in sonu¢ degerlendirmesine ydnelik ders planlarina
ekledikleri etkinliklerin, Urlnlerin uyarlamasiyla ortasur nitelikte oldugu goértulmustar. Bu

katilimcilarin hazirladiklari ders planlarindan elde edilen bulgular su sekildedir:

K8, dérdincu siniflar icin mecaz, terim ve gergek anlamli kelimelerin ayirt edilmesine
yonelik bir ders plani hazirlamigtir. Bu planin degerlendirme etkinligine su sekilde bir
yonerge eklemistir: “Evet arkadaglar, diger dersimize kadar okudugunuz kitaplarinizdaki
kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamli olanlarini bulup bu kelimeler ile kisa bir yazi,
karikatlir, poster veya afis hazirlamanizi istiyorum” (K8, ders plani). K8in hazirladigi bu
goérev dahilinde; 6grencilerden kendi 6grenme profili ve ilgileri dogrultusunda, égrendiklerini
gOsterecekleri Urind hazirlanmalari  beklemistir. K8'Un d6grencilere sundugu Urdn
secenekleri gorsel ve yazili Urin kategorisindedir. Bu anlamda 6grenme profillerinden
baskin zeka tiurlerine hitap eden segenegdi secebilmeleri s6z konusudur. Buradaki tGrinlerin
her birinin formunun farkll olduju ve taksonomik dizey olarak goérevin uygulama

basamaginda oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin sectigi formlardan bagimsiz olarak
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gorevin taksonomik diizeyi degismemektedir. Bu anlamda hazirbulunusluk farkhligina hitap
eden degil, 6grenme profiline hitap eden bir uyarlamanin oldugundan bahsedilebilir. K8,
degerlendirme goérevinde oOgrencilerin secimine goére bir uyarlama saglarken bunu
sistematik bir slrecin sonunda yapmamaktadir. Ders planini hazirlarken 6n veya
bicimlendirici degerlendirme yaparak 6grencilerin 6grenme profillerini belirlemeye yonelik

bir uygulamasi olmamistir.

Degerlendirme kisminda dikkat ¢ceken baska bir uygulama da K18'’in ders planinda
yer almaktadir. Dérdincu siniflar igin es sesli kelimeleri ayirt etme kazanimina iligskin
hazirladidi ders planinin degerlendirme kisminda “Bir sonraki Tirkge dersimize getirmeniz
icin icerisinde es sesli kelimeleri anlamlarina gére kullanmis oldugunuz kisa bir hikaye
yazmanizi ya da bazi es sesli kelimelerin resimlerini basitce ¢izip getirmenizi istiyorum”
(K18, ders plani) seklinde bir géreve yer vermistir. Sunulan seceneklerdeki etkinliklerin
taksonomik dizeylerinin farkli oldugu gortlmektedir. Es sesli kelimelerin anlamlarini
gOsteren resim cizilmesi anlama diizeyinde bir gérevken, es sesli kelimelerin her tirlG
anlamini i¢ceren bir hikdyenin yazilmasi yaratma dizeyinde bir etkinlik olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Taksonomik dizeye gbére karmasiklasan goérevier ele alinacagr zaman
hazirbulunugluga iligskin bir farkhlastirma s6z konusu olmaktadir. Ancak K18 verdigi bu
ybnergeyle o6grencilerin hazirbulunusluklarina iliskin bir gruplama yapmaya yo6nelik
degerlendirme gerceklestirmemistir. Burada hazirbulunusluk ve 6grenme profiline gore
ogrencilerin bu secgeneklerden kendine uygun olani segmesi s6z konusu olabilir. Ancak
K18in ortaya koydugu secenekler sistematik bir degerlendirmenin sonucunda
gercgeklestiriimedigi ve farkh taksonomik dizeylerdeki etkinliklerle 6grenciler kasith bir
bicimde bulusturulmadidi igin; o6gretimin farklilastirlmasiyla tam olarak 6rtisen bir

uygulamanin ortaya konulmamigtir.

Ders planlarindan elde edilen bulgular, katihmcilarin ders planlarini hazirlama
sureglerinde FOY’e yonelik becerileri sergileyemediklerini géstermektedir. Alti katimci ders

planinda gruplamay!r kullanmasina ragmen, bu gruplamalarin temelinde bir
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degerlendirmenin olmadigi ve bireysel farkliliklara duyarli bigimde olusturulmadigi
goérilmektedir. Dort  katiimci, 6grenme-6gretme  sireclerini  tasarlarken FOY’le
iliskilendirilebilecek bicimde sirecin uyarlanmasinda yardimci olabilecek egitsel oyun
teknigini kullanmig, ancak bu teknigi tamamen hiz degiskenine bagl bir yaris héaline
getirerek bireysel farkliiklara duyarli sireclerden uzaklagsmiglardir. Bu nedenle
katilimcilarin, FOY’ln egitim ve &gretimi planlama boyutuna yoénelik beceri sahibi

olmadiklari séylenebilir.

Ders planlarinda yalnizca 6grenme-6gretme yasantilari degil, degerlendirme
suregleri de analiz edilmistir. 18 katilimcinin higbiri, 6n degerlendirme gergeklestirerek
Ogretime baslamamistir. Benzer sekilde surecin kontrolind saglamada bigimlendirici
degerlendirmenin yapilacagl vurgusunu da ders planlarina eklememislerdir. Sonug¢
degerlendirmesi olarak yalnizca iki katilimci, tGrinin farkhlastirilmasina 6rnek olabilecek
uygulamalari sinirli bir bicimde ders planlarina eklemistir. Bu bulgularla, katilimcilarin
FOY’Un 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik becerilere de sahip olmadiklari

yorumunda bulunulabilir.

Elde edilen tim bulgulara goére, ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmeni
adaylarinin FOY’uin sistematik ve bilimsel olarak kullanilan bir yaklasim oldugunu bilmedigi,
ders planlarken FOY’le ortlisen uygulamalari ise kosma becerilerinin de olmadig
gorulmektedir. Bu anlamda c¢alisma grubu, yeni bilgi ve beceri kazandirmaya uygun bir
profile sahiptir. Ayni zamanda, sinif 6gretmeni adaylarinin 2. sinifin ilk yarisini bitirdiklerinde
bireysel farkliliklara duyarli olmayan, toplu 6gretimi yansitan ve FOY’le 6rtismeyen

Ozelliklerde ders planlari yapabildikleri Gnermesine ulasilabilir.

4. Alt Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgular ve Yorumlar: FOY’e Yénelik Ogretmen

Yeterliklerinin Kazandiracag: Kapsayici Egitim Dersinin Yiirutulmesi

“‘Sinif  6gretmeni  adaylarina  6gretimi  farkhlastirmaya iligkin  yeterliklerin

kazandirilacagi sure¢ nasil gergeklestiriimistir?” bigciminde ifade edilen dérdinci alt



134

arastirma sorusuyla, katihmcilarin dahil oldugu Kapsayici Egitim dersinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu sorunun cevabina erismek igin bulgular gézlem, dokiiman ve goriisme
kaynaklarindan saglanan verilerin analiziyle elde edilmistir. Kapsayici Egitim dersinin bilgi
alanini, Tablo 6'da da belirtildigi gibi, kapsayicilik, FOY’in kuramsal temelleri, bireysel
farkliliklar ve Turkge Dersi Ogretim Programr’nin igerigi olusturmaktadir. Tablo 7 ise dersin
beceri alanina iligkin Bloom taksonomisi ve kullanimi, FOY’de planlama, farkllastirma
teknikleri, degerlendirme, gruplama ve élgme teknikleri gibi konulari gostermektedir. Bu alt
arastirma sorusuyla, yeterliklerin kazandiriimasina iligkin icerik, grenme-6gretme suregleri
ve degerlendirmeye yonelik tim uygulamalarin nasil gergeklestirildigi ve etkilerinin
degerlendiriimesine odaklaniimistir.  Yeterliklerin  kazandiriimasinda uygulanan bu
sistematik sirece iligkin bulgular, ilgili alt baghklar halinde betimsel anlatilarla desteklenerek

sunulmustur.
Kapsayici Egitim Dersinin Bilgi Alani

FOY’e yonelik yeterliklerin bilgi alt alanindaki yeterliklerinin kazandiriimasi igin

tasarlanan sureg, igerik ve sureye yonelik bilgiler Tablo 11’de gériimektedir.

Tablo 11

Bilgi Alani Yeterlikleri, Stiregler ve Kazandirmaya Ayrilan Siire

Yeterlikler icerik ve Siirec Siire

Farklilagtirilmis ogretim, bireysellestiriimis egitim Anlatma, tartisma, 6n okuma:

ve zenginlestirme kavramlari arasindaki farki bilir.  kapsayicilik ve yasal temeller ile

Farkllastirilmis égretim yaklasiminin temelindeki FOY iligkisi, FOY’Un alt yapisi, FOY 100’

pedagojik alt yapiyi bilir. ve cesitli kavramlar arasindaki

Ogretimi farklilastirmanin gerekgelerini bilir. farklar

Farklilastiriimis dgretim yaklasiminin ilkelerini bilir. Degerlendirme: 3-2-1, ABC

Bireysel farklilik kavraminin bilesenlerini bilir. On okuma, tartisma: 100’
hazirbulunusluk, ilgi, 6drenme

profili, 6n degerlendirme kavramlari
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Goézlem ve goOrugsme: siniftaki 120’
farkhliklar (sinif digi etkinlik)
Degerlendirme:  zihin  haritasi,

metafor

Ogretimi nasil ve neye gére farklilastirabilecegini On okuma, tartisma: igerik, sireg,
bilir. arin, mekan
Grup calismasi: farklilastirmayi 120°
belirleme
Video gosterimi: FOY uygulanan bir
sinifa ziyaret

Degerlendirme: gizelim

Derslere ait kazanimlarin 6nemli noktalarina iliskin ~ Anlatim:  Tdrkge dersi  Ogretim

icerigi ve becerileri sergiler. programi 80’
Derslere ait kazanimlarda yer alan temel Grup calismasi: kazanimlari
kavramlari ve ana fikirleri bilir. inceleme

Kavram temelli 6gretimin 6zelliklerini bilir. Degerlendirme: program inceleme

Tablo 11°'de gérildugl gibi, FOY’e iliskin 6gretmen yeterliklerin bilgi alanina yénelik
alt yeterliklerin kazandiriimasi igin sinif icerisinde ve ylz yize gerceklesen etkinlikler
toplamda sekiz ders saatinde (400 dakika) gergeklestiriimistir. Bireysel farkhliklara yonelik
sinif gbézlemleri iki ilkokul ders saati (80 dakika) ve 6gretmenle yapilan goriisme ise bir
ilkokul ders saati (40 dakika) surmugstir. Bilgi alanina yoénelik ilk dort yeterligin
kazandirilacag: 100 dakikalik kisim icin katihimcilarin hazirbulunugluklarini arttirmaya
yonelik bir 6n okuma gorevi verilmistir. On okuma gérevi kapsayicilik, kapsayiciliktaki roller,
yasal dayanaklar ile 6rnek olaylardan olugan rapor niteliginde bir yazidir ve EK-F’deki

izlencede yer almaktadir.

Katiimcilarla okuduklari bu metin Uzerine oncelikle segkisiz yontem kullanilarak
soru-cevap etkinligi yapiimistir. Sorulan sorulara yonelik katiimcilarin seckisiz bigimde
sorulari cevaplayabilmeleri icin her bir katilimcinin adinin Gzerinde yazili oldugu ¢ubuklar

kullaniimig ve bir torbanin igerisinden rastgele secilerek katilimcilara s6z hakki verilmigtir.
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Bu yontem oldukga etkili bir sekilde iglemistir. Soru-cevap etkinliginin ardindan kapsayicilik,
farkhlastirma, 6zel egitim, zenginlestirme, bireysellestirme ve kaynastirma gibi temel
kavramlardan ve aralarindaki farkhliklardan bahsedilmistir. Ardindan farklilastirilmig
ogretim yaklasimiyla ilgili pedagojik temeller, uygulanmasindaki gerekgeler ve ilkelerinin ne
oldugu anlatim yontemiyle aktariimistir. Derse yonelik dederlendirme, EK-H’de yer alan 3-
2-1 ve ABC degerlendirme araclariyla yapilmigtir. Katilimcilardan, bu degerlendirme
araclari aracihgiyla veriler elde edilmistir. ilgili verilerin incelenmesiyle sirecin nasil

isledigine yonelik ortaya konulabilecek bulgular su sekildedir:

Katilimcilarin 3-2-1 cikis biletine verdigi cevaplar temel kavramlardan edindikleri
bilgileri yansitmaktadir. 3-2-1 degerlendirmesinin ilk kisminda, ders igerisinde ele alinan
terim ve kavramlardan U¢ tanesini yazmalari istenir. Bloom’un taksonomisine gore hatirlama
duzeyinde olan bu soruya katilimcilarin cevabi; kapsayicilik, kapsayici egitim, 6zel egitim,
kaynastirma, bireysellestiriimis egitim plani, farkhlastiriimis &égretim, firsat esitsizligi,
bireysel farkhliklar ve zenginlegtirme gibi terimler olmustur. Buna gore, katilimcilar derste
ogrendikleri temel kavramlara iligkin olarak verdikleri cevaplarla, arastirmacinin halihazirda

kazandirmaya calistigi kavramlar drtismektedir.

Degerlendirme aracinin ikinci sorusunda, katilimcilarin 6grendikleri kavramlarla ilgili
arastirmak istedikleri iki fikri belirtmeleri istenmektedir. Bu soru igin, bir arastirma sorusu
gibi 6nermeler yazmalari beklenmigtir. Buna iligkin olarak katilimcilarin en gok merak ettigi
ve arastirmak istedigi konu bagliklari kapsayicilik, FOY, ézel egitim ve kaynastirmadir.
Katilimcilar temel kavramlardan yola c¢ikarak arastirmak istediklerini su sekilde
Ozellestirmiglerdir: Kapsayici egitime iligkin 6gretmen ve veli goruglerinin neler oldugu, etkili
kapsayici egitim uygulamalarinin nasil oldugu, siginmacilara ydénelik uygulamalar ve
kapsayici egitimin nasil yayginlastirilabilecegine iliskin K4, K5, K8, K14, K15 ve K16
meraklarini dile getirmigtir. Etkili kapsayicilik uygulamalarina yonelik K4 “Kapsayici egitimi
daha bilingli bir sekilde nasil yapariz ve kapsayicilik nasil daha fazla yayginlastirilir?” (K4,

3-2-1 degerlendirmesi) seklinde bir soru yazmistir. K14 de kapsayicilik ve siginmacilarin
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egitimine yénelik merak ettigi bir fikri “Ogretmenlerin siginmacilara yénelik kapsayici egitimi

gergeklestirme durumlari” (K14, 3-2-1 degerlendirmesi) diye ifade etmistir.

Bunlarin yaninda FOY’li arastirmak isteyen ifadeler ve mevcuttur. FOY e iligkin etkili
dJretmen uygulamalari, bu yaklasima iliskin 6grenci gorisleri ve FOY’lin 8grenci basarisina
etkisinin ne diuzeyde olduguna yonelik merakini dile getiren katilimcilar K6, K8, K9, K10,
K11, K13, K15, K16, K17 ve K20’dir. Katilimcilarin dogrudan ifadelerine iligkin bazi érnekler
sunulmustur: FOY ve basariya yonelik K17 “Farklilastiriimis &gretimin  égrencilerin
basarilar lizerindeki etkisinin neler oldugunu, 6gretmenlerin égretimi farklilagtirmak igin
neler yaptiklarini merak ediyorum. Bu konulari aragtirmak igin okullarda gézlem yapmak
istiyorum.” (K17, 3-2-1 degerlendirmesi) seklinde ortaya koydugu 6nerme icerisinde birden
fazla arastirma konusunu dile getirmistir. Bunun yaninda K10 “Farklilagtiriimis &gretim
alaninda c¢ogu bilgiye sahip olmak isterdim. Mesela her kisinin 6grenme seklinin farklilik
gostermesinin géz éniinde bulundurarak egitim égretim etkinliklerinin 6grenciye ulagtiriima
asamasinda aragtirma yapmak isterdim. Yani bu asamanin nasil gergeklesecedi hakkinda
bilgi edinmek isterdim” (K10, 3-2-1 degerlendirmesi) FOY’e yonelik uygulamalari arastirmak
istedigini belirtmistir.

Katilimcilarin kapsayicilik ve FOY’le ilgili meraklarinin yaninda, 6zel egitim ve
kaynastirmaya iliskin meraklarina yonelik birtakim bulgular da ortaya ¢cikmistir. Kaynastirma
ogrencisi olan ailelerin sorunlari ve bu 6grencilerin akranlarla iletisimi, kaynastirmaya
yonelik 6gretmen deneyimleri ve 6gretmenlerin etkili uygulamalari, kaynastirma egitimine
iliskin veli gorusleri ve kaynagtirma egitimin ne kadar basaril olduguna yonelik K1, K2, K12,
K17, K18, K21 ve K22 arastirma yapmak istedigini belirtmistir. K12 buna yonelik
“Kaynastirma egitimindeki égrencilerin destek almalarinda dikkat edilecek unsurlarin neler
oldugunu égretim esnasinda aragtirmak isterdim.” (K12, 3-2-1 degerlendirmesi) seklinde,
Ogretim esnasindaki hususlara iliskin merakini dile getirmistir. K18 ise “Cesitli nedenlerle
akranlarindan beklenen diizeyden anlamii farklilik gésteren bireylerin bazi aileler tarafindan

ne sebeplerle gocuklariyla ayni ortamda bulunmasini istememelerine ybnelik bir arastirma
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ve anket calismasi yapmak isterim” (K18, 3-2-1 degerlendirmesi) seklindeki sorusuyla bir

arastirma slrecinin planlanabilecedi kapsayicilikta bir soru yazmistir.

Benzer bigcimdeki konu basliklarina yonelik 6zel editim ve bireysellestirilmis egitime
yonelik arastirma yapmak isteyen katilimcilar da olmustur. Ozel egitimin kuramsal temeli,
etkili 6zel egitim uygulamalari, 6zel egitime ihtiyaci olan égrencilerin sorunlari, 6gretmen
ihtiyaglariyla; 6gretmen, aile ve ¢ocuklarin deneyimlerine iliskin arastirma fikri ortaya koyan
katiimcilar K1, K2, K3, K11, K12, K13, K14 ve K20'dir. Bu konulara 6rnek olarak K11 “Ozel
egitimde égretmenlerin égrenciye ve ailelerine kargi tutumu” (K11, 3-2-1 degerlendirmesi)
seklinde 6gretmenler (izerinde bir arastirma yapmay: isterken K1 “Ozel egitime muhtag
ogrencilerin ailelerinin durumu kabullenme siireci” (K1, 3-2-1 degerlendirmesi) Uzerine,
aileler Uzerinde bir arastirma yapmak istedigini belirtmistir. Sinif icerisinde bireysellestirilmis
egitim planlarinin (BEP) etkili uygulanisina iliskin K7, K10 ve K19 meraklarini dile getirmistir.
K7, “BEP’ni daha kapsamli arastirmak istivorum. Nasil hazirlandidi, hangi durumlarda
uygulandigi konusunda fikir sahibi olmayi hedefliyorum” (K7, 3-2-1 degerlendirmesi)

seklinde bir tarama arastirmasiyla bilgi sahibi olmak istedigini ifade etmistir.

3-2-1 degerlendirmesinde katilimcilarin ortaya koyduklari fikirler, merak edilesi ve
uzerinde arastirmalar yapilabilir bicimde ifade edilmigtir. Katilimcilardan elde edilen bu
bulgular, kavramlara yonelik hatirlama ve anlama dizeyinde bilgi edindiklerini
gostermektedir. Kavramlara iligkin etkili sekilde meraklarini dile getirebilmeleri, Kapsayici
Egitim dersinin bilgi alanina yonelik icerigin etkili ve kapsamli sekilde ele alindigina iligkin

bulgular olarak nitelendirilebilir.

3-2-1 degerlendirmesinin son asamasinda katilimcilardan, ders dahilinde
o6grendikleri bir kavrami agiklamalari istenmistir. Birden fazla kavrama deginilmis ancak,
katihmcilardan yalnizca bir kavrami agiklamalari istendiginden farkh kavramlarin tanimlari
degerlendirme formunda yer almistir. Tim katihmcilar kavramlar bilimsel anlamina uygun
bicimde tanimlamistir. K1, K2, K17 ve K22 kaynastirma kavramini aciklamistir.

Kaynastirmayi agiklayan 6rnek bir bulgu K1 tarafindan “Kaynastirma, 6zel gereksinimi olan
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6dgrencinin, égretmene destek hizmetinin saglanmasi kogulu ile normal siniflarda egitim

almasidir’ (K1, 3-2-1 degerlendirmesi) biciminde ifade edilmistir.

K3, K5, K7 ve K21 6zel egitim kavramini agiklamistir. K3'in “Ozel egitime ihtiyag
duyan bireylerin egitimi igin 6zel olarak yetigtirilmis personel, onlara gére hazirlanan egitim
programi ve bu gocuklarin ézelliklerine uygun egitim ortamlarina strdliriilen ¢alismalar 6zel
egitimdir’ (K3, 3-2-1 degerlendirmesi) seklindeki agiklamasi diger katiimcilarin tanimlarini
da temsil edecek bicimde kavramin bilimsel tanimina uygun bir agiklamadir. K4, K8, K11,
K13, K14 ve K21 kapsayici egitim kavramini agiklamistir. K8'in “Kapsayici egitim kimseyi
birbirinden ayirt etmeden verilen egitim. Yani dili, dini, cinsiyeti, maddi durumu, bedensel-
zihinsel engeli olsun olmasin buna benzer 6zeliklere bakilmaksizin egitim verilmesidir...”
(K8, 3-2-1 degerlendirmesi) seklindeki agiklamasi kavramin bilimsel agiklamasiyla ortlisur

niteliktedir. Bu kavrami secen tum katilimcilarin uygun agiklama yaptigi gértlmektedir.

K10, K12, K15, K16, K18, K19 ve K21 ise farklilastiriimis égretimi agiklamistir. K16
“Farklilagtirilmis 6gretim, égrencilerin farkliliklarini géz éniine alarak egitim vermektir. Her
ogrencinin bireysel farkliliklari dikkate alinir. Farkli zamanlarda ve farkli sekillerde
ogrenebilirler. Bu farkliiklar gbéz &énine alinarak basari yakalanabilir’ (K16, 3-2-1
degerlendirmesi) bicimdeki agiklamasi, FOY’lin bilimsel tanimina uygundur. FOY’(
aciklayan diger katilimcilar da bu bilimsel tanima uygun bigimde bir acgiklama
gercgeklestirmistir. K6 ve K9 diger katilimcilardan farkh kavramlari ele alarak 6grenme ve
hazirbulunusluga iligkin agiklamalar yapmislardir. K9 “... Ogrenmek igin konunun tohumunu
ekeriz. Zamanla o tohum kdkleri olan kocaman bir meyve agacina déndisdr. Meyveler ise
6grendigimiz sonunda bagari sagladigimizin kanitidir’ (K9, 3-2-1 degerlendirmesi)
seklindeki dnermesiyle bir metafor kullanarak o6grenmeyi aciklamistir. K6 ise
“...hazirbulunusluk olarak adlandirdigimiz, 6grenme igin olgunlasmadan sonra gerekli olan
bilissel hazirlik da gerekir. Eger bitey 6grenecedi seyin temeli hakkinda higbirsey bilmiyorsa

6grenme gerceklesmez veya ¢ok zor gerceklegir. Bu nedenle bir bilginin égrenilmesinde
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hazirbulunugluk 6nkosuldur (K6, 3-2-1 degerlendirmesi) diyerek hazirbulunusluk kavramini

uygun bicimde aciklamistir.

Bu kapsamda katihimcilarin, temel kavramlara yoénelik gergeklestirilen dersin
icerigini kazandiklari ve dogru bir bicimde tanimlayabildikleri sdylenebilir. Bu kapsamda
FOY vyeterliklerinin bilgi boyutuna yénelik temel kavramlarin ele alinisinda, katilimcilarin
hazirbulunuglugunu arttirmaya yonelik materyallerin kullanimi ve bu materyal tUzerinden
soru-cevap etkinligi ile anlatim yontemiyle birlikte sekillenen strecin etkili bicimde isledigi

sdylenebilir.

Ders igerisinde temel kavramlar, FOY’iin gerekgeleri ve ilkelerinin katihmcilarla ele
alinmasinin ardindan, tim 6grenilenlerin degerlendiriimesine yénelik ABC degerlendirmesi
uygulanmistir. ABC degerlendirmesinde amag, ele alinan tiim kavramlarin 6zet niteliginde
ifade edilmesini saglamaktir. Arastirmaci; ABC degerlendirmesinden elde ettigi verilerle
temel kavramlar, FOY’(in ilkeleri ve gerekgelerinin ne diizeyde anlasildigini tespit etmeye
calismistir. Tipki 3-2-1 degerlendirmesinde oldugu gibi, ABC degerlendirmesi de temel
kavramlara yonelik igletilen surecin nasil ilerledigine iliskin bulgular ortaya koymaktadir. Bu
nedenle iki degerlendirme aracinin amaci o6rtigmektedir. ABC degerlendirmesinde
katilimcilar, 6grendikleri bilgileri 6zet niteliginde yazmiglardir. K3, K4, K13, K14, K15, K16,
K18 ve K20; ABC degerlendirmesindeki her bir harfle baglayan ifade yazmis ve
ogrendiklerini en etkili sekilde gostermeyi basarmis olan katilimcilardir. Katilimcilardan

K4’Un deg@erlendirmesinden bir kisim Sekil 3‘te gosterilmektedir.

K4; Sekil 3'te yer alan dederlendirmesinin bir kisminda akademik basari, bireysel
farkhliklar, gruplama ve FOY’e iliskin birtakim bilgilerini gosteren ifadelere yer vermistir.
ABC degerlendirmesinde tum harflere iliskin ifadelerle dersi 6zetleyen tium bu katilimcilarin
da bu konularla iliskin ifadelerinin yaninda 6n degerlendirme, farkhlastirilabilir unsurlar,
zenginlestirme, bireysellestirme, FOY’in gergeklestiriimesinde kullanilabilecek sorular

(planlama, 6n degerlendirme ve farklilastirma sorulari) gibi konu bagliklari mevcuttur.



Sekil 3

Tiim Harflere Yénelik Ifade Tasiyan Bir ABC Degerlendirmesi Ornegi (K4)
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ABC degerlendirmesini tamamen dolduran katilimcilarin yaninda, bazi harflere

yonelik eksik ifadeler tasiyan degerlendirmelere sahip olanlar da mevcuttur. K2, K5, K6, K7,

K9, K10, K11, K12, K17, K21 ve K22 bu degerlendirmede bir ila yedi harfi bos

birakmislardir. Katihmcilarin her birinin eksik kalan kisim
dogrudur. Eksik ifadelerin yer aldigi katilimcilardan K10’un

Sekil 4'te sunulmustur.

Sekil 4

lari olsa da yazdiklari ifadeler

degerlendirmesinden bir kisim

Bazi Harflere Yénelik Eksik ifade Tagiyan Bir ABC Degerlendirmesi Ornegi (K10)
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K10, yukarida goruldudu kismiyla L ve M harflerine karsilik gelecek bir ifadeyi eksik

birakmig, bu o6rnekte gorilmeyen bicimde toplamda alti

harfe karsilik gelecek ifade

yazmamistir. Ornekteki kisimda bireysel farkhliklar ve farklilagtirilabilir unsurlara iligkin

bilgisini etkili sekilde ifade etmistir. Bunun yaninda 6érnekte goérilmeyen kisimda FOY’ln
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kavramsal tanimi, ilkeleri ve gruplama tekniklerine iligkin uygun bilgileri gdstermistir. K10’un
degerlendirmesi, bazi harflere yonelik eksik ifade tasiyan ABC degerlendirmesini temsil

eder niteliktedir.

Tam ve bazi harfleri tamamlayan katilimcilarin yaninda, birgok harfe yonelik eksik
ifade tasiyan degerlendirmeler de mevcuttur. K8 ve K14 ABC degerlendirmesinde dokuz
harfe yonelik ifade yazmazken; K19 ise yalnizca bes harfe iligkin ifade yazmistir. Ug
katilimcinin yazdigi ifadeler, yine diger katiimcilarda oldugu gibi dogru &nermeler
icermektedir. Bireysel farkliliklar, degerlendirme, FOY’lin ilkeleri ve sorulari, kaynastirma ve
gruplamaya iligskin bildiklerini yazmiglardir. ABC degerlendirmesine iliskin en basarisiz
sayllabilecek 6rnek K19 tarafindan ortaya konmustur. K19'un degerlendirmesinin bir kismi
Sekil 5’te sunulmustur. Sekil 5’te gorilen kisimda yalnizca bir dnermenin yazilmasi dikkat
cekicidir. Katihmei burada, bireysel farkliliklardan 6grenen profiliyle iliskilendirilebilecek
dogru bir ifadeye yer vermistir. Bunun disinda yazdigi diger dogru ifadeler bireysel
farkliliklar ve kalici 6grenmeye yoneliktir. K19 bu degerlendirmede dogru ancak oldukga
kisith bicimde bildiklerini ifade etmistir. Katiimciya ulasilarak temel kavramlara iligkin eksik
kaldig1 noktada destek olabilecegini belirtiimistir. K19 saglk problemi olmasi nedeniyle bu
degerlendirmeyi 6zenli bir bicimde tamamlayamadigini, kavramlara iliskin herhangi bir
sorun yasamadigini belirtmistir. Bu katihmci haricindeki diger tim katilimcilar kabul edilebilir
duzeyde bildiklerini ortaya koymuslar ve dersin temel kavramlarina iligkin bilgileri bagariyla

edinmisgtir.

Sekil 5

Birgok Harfe Yénelik Eksik Ifade Tasiyan Bir ABC Degerlendirmesi Ornegdi (K19)

i _

SIS

Ui Upron  edulffy erm  fein sremsements  gertko) ne o[




143

Dersin bilgi alanina iligkin ikinci 6nemli konu, bireysel farkliliklar ve bu kavramin
bilesenleridir. Bireysel farkhliklarin etkili sekilde anlasiimasi icin dncelikle bu kavramin
bilesenleri teorik alt yapisiyla ele alinmis, ardindan sinif disi bir etkinlik planlamistir.
Katiimcilarin hazirbulunuglugunu arttirmaya yonelik bir makale okumalari istenmigtir.
Dersin teorik alt yapisi 100 dakika, sinif disi etkinlik ise 120 dakika surmustir. Teorik
kisimda bireysel farkliliklarin bilesenleri olan hazirbulunusluk, ilgi, 8grenen profili ve tim bu
farkhliklari tespit edebilmeye yarayan 6n degerlendirme kavramlarindan bahsedilmistir. Bu
kavramlara iligkin teorik alt yapi anlatim yéntemiyle aktariimigtir. ilkokul diizeyinde
kullanilabilecek ilgi envanterleri ve 6grenme tercihlerini tespit edebilecek 6n degerlendirme

araglarinin érnekleri katilimcilarla paylasiimistir.

Bireysel farkllik kavraminin bilesenleri teorik alt yapisiyla anlatim ve soru-cevap
yontemiyle islenmistir. Bireysel farklliklarin tespiti, bu farkliliklarin 6gretimi sekillendirmesi
ve var olan farkhliklarin sirekli degerlendiriimesi hususlarina ézellikle dikkat ¢ekilmigtir.
Bireysel farkliliklar tespit etmeye yonelik 6n degerlendirme tekniklerine iliskin 6rnekler
katihmcilarla paylasiimistir. Bu 6rneklerden sectikleri bir tanesini, cevresindeki bir cocuga
uygulayarak égrencinin ézelliklerini belirlemeleri istenmistir. Katilimcilari bu uygulamalarini
sinifa getirerek birbiriyle paylagsmigtir. Burada ayni yas grubunda olan c¢ocuklarin

farkliliklarinin ne dizeyde olduguna dikkat ¢ekilmigstir.

Kuramsal alt yapisi tamamlanan bireysel farklilik kavrami igin gergek bir sinifta
g6zlem etkinligi planlanmistir. Gézlemin gergeklestiriimesinde notlarin beser dakikahk
araliklar halinde, 6grenci ve o6gretmen davranisina donik sekilde alinmasi gerektigi
hatirlatiimig ve 6rnek bir gézlem notu gdésterilmistir. Bunun yaninda sinif icerisindeki
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin sinif i¢i etkinliklerdeki performanslarindan ¢ikarmalari ve
bu farkhliklarin ifade etmeleri gerekliligi vurgulanmigtir. Ogretmenle yapilacak gériismeye
yonelik sorularin hazirlanmasi i¢in katilimcilarin dérder kKigilik gruplar halinde galismasi
saglanmigtir. Bu grup ¢alismasinda katilimcilar, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni referans

olarak 6grencilerin farkliliklarina yénelik sorular hazirlamiglardir. Gézlem yapilacak siniflar
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ilkokul Ug¢lncl sinif seviyesinde olacagindan &6gretim programinin  Ug¢lnct  sinif

kazanimlarini da inceleyerek sorularin hazirlanmasi saglanmistir.

Sorularin hazirlanmasinin ardindan gézlem takvimi belirlenmigtir. 12 ve 16 Mart
2020 tarihleri saat 9.00-12.00 arasinda iki farkli grup olarak 11 Kisi ile bir ilkokulun iki farkli
sinifindaki 6gretmen (Takma isimleriyle anilacaktir.) ve o&grencilerin Tirkce dersi
kapsaminda goézlenmesi planlanmistir. 11 katilimcinin besi Giilay Ogretmen’i, altisi Birsel
Ogretmen’i gozlemleyecek sekilde ayrilmistir. Gérisme, ders programinin  misait
olasindan 6tirl sadece Giilay Ogretmen ile gergeklestirilmistir. 12 Mart 2020 Persembe
gunu ilk grup gézlem ve goérismeyi gergeklestirmistir. Bu grupta K1, K2, K5, K8, K10, K11,
K14, K17, K18, K19 ve K21 bulunmaktadir. Ancak pandemi nedeniyle egitim-6gretime ara
verilmesinden 6tird kalan 11 katihmcinin 16 Mart 2020 tarihindeki gézlem ve gérismesi

gercgeklestirilememistir.

Katiimcilar hem hazirladiklari hem de gozlemleri durumlardan yola ¢ikarak anhk
sorularini Gilay Ogretmen’e ydnlendirmistir. Sinif igerisinde BEP sahibi olan birgok
dgrencinin olmasi, bireysel farkliliklarin etkili sekilde gériilmesini saglamistir. Ogretmen
Turkge dersinin amagclari, dil becerilerindeki farkliliklar, okuma-yazma &gretimi gibi
konularda uygulama igerisinden goruslerini ifade etmistir. Katilimcilar 6gretmenin, bireysel
farkliliklara iliskin ne gibi uygulamalar yaptigi sorusu (izerine yogunlagsmistir. Ogretmenin
bazi 6grencilerini hazirbulunugluk, ilgi ve 6grenen profilleri bazinda degerlendirmesi
istenmistir. Bu sekilde bir 6grencinin farklihginin farkli boyutlardaki durumunun goérulmesi
amagclanmigtir. Ogretmenle yapilan gérismede dikkat gekilmesi gereken énemli bir husus
ortaya cikmistir. Ogretmen, Gstiin yetenekli olarak tanimlanmig ve bilim-sanat merkezine
devam eden bir 6grencisi i¢in sinifta ona yénelik higbir sey yapmadigindan bahsetmistir. Bu
yaklasimin uygun olmadigi katihmcilara derste agiklanmigtir. Ogretmenin BEPli
ogrencilere yaklagimi ve uygulamalari ise 6rnek niteliginde kabul edilebilir 6zellikler tagidigi
go6rilmustir. Buna yoénelik belirttiklerinin uygun oldugunun alti yine derste cizilmistir.

Yapilan bu gérugsme 37 dakika surmustur. K18 gorusmeyi, 6gretmenden izin alarak kayit
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altina almistir. 11 katilimcinin gézleme gelememesi nedeniyle bu ses kaydi tum katilmcilar

ve arastirmaciyla Google Drive Uzerinden paylasiimistir.

Bireysel farkliliklara iligskin érnek ifadeleri iceren bu ses kaydina iligkin, gérisme
kaydinin yaziya dékiimiine yonelik bir 6dev hazirlanmigtir. Ogrenciler beser kisilik gruplarla
gorismenin dokimuini yapmak igin is birligi halinde calismistir. Ardindan bu gérismeye
yonelik (1) sinif igerisindeki bireysel farkliliklar, (2) bireysel farkhliklarin 6gretmen
tarafindan hangi yontemlerle degerlendirildigini, (3) bireysel farklliklari dikkate alarak ne
gibi uygulamalar yapildidi, (4) yapilan gérisme ile ilk defa 6grenilen unsurlari ve (5) kendi
ogretmenlik slreclerine transfer edebilecekleri gorlUslerin neler oldugunu raporlamalari

istenmistir.

Sinif icindeki ve sinif disindaki kapsamli uygulamalarin ardindan katilmcilarin
edindiklerini gorebilmek amaciyla bireysel farkhlik ve 6n degerlendirme kavramlarini
metaforla ifade etmeleri; bireysel farklilik kavramina iliskin de bir zihin haritasi yapmalari
istenmigtir. Zihin haritalari; bir konuya iliskin 6zet olarak nitelendirilebilecek bilgilerin belli
kurallar cercevesinde kagida aktariimasidir. Bir kavramin her bir alt kavramini farkli bir
renkle belirterek o alt kavrama yonelik 6zelliklerin yazilmasi beklenir. Katilimcilar
hazirladiklari zihin haritasinda bireysel farkliliklar ifade etmis, hatta bazi katihmcilar
farkhlastirmaya yonelik birtakim ifadeleri de bu haritanin igerisine yerlestirmigtir.
Katilimcilarin bir kismi zihin haritasinin bigimlendirici 6zelliklerine birebir uyarak etkili
ornekler ortaya koyarken bazilariysa igerik bilgisinin dogru oldugu, ancak big¢imlendirici
Ozelliklerinin uygun olmadigi 6rnekleri ortaya koymuslardir. Buna iliskin en etkili drnek K9
tarafindan ele alinmigtir. K9'un zihin haritasinda hem fiziksel 6zelliklere uyulmus, hem de
icerik bilgisinin dogru bir bicimde ele alindi§i1 érnek olarak géze ¢carpmaktadir. K9’un érnegi

Sekil 6'da gorulmektedir.

Sekil 7’de, igerik bilgisinin uygun ancak bicimsel 6zelliklerinin uygun olmadigi
orneklerin sahibi olan katilimcilarin tipik bir 6rnegini sergileyen K2'nin zihin haritasi

bulunmaktadir. Katihmlarinin timunin zihin haritalari incelendiginde temel bilgilerden
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derinlemesine bilgilere kadar dogru igerikte bilgiler ortaya koyduklari goriimektedir. Bu
kapsamda katihmcilarin ortaya koyduklari Grtnler, bireysel farklilik kavraminin bilesenlerini
kazandirmaya calisan bu surecin etkili bir sekilde isledigine yonelik bulgular oldugu

yorumuna varilabilir.

Sekil 6

Bireysel Farklilik Kavramina lliskin Etkili Bir Zihin Haritasi Ornedi (K9)
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Katiimcilar yalnizca zihin haritasi hazirlamamig, ayni zamanda bireysel farkhlik ve
on degerlendirme kavramlarini bir metaforla ifade etmislerdir. Katilimcilar bireysel farklilik
kavramini benzettikleri metaforlar arasinda renk tonu, glnes, kar tanesi ve parmak izi
vardir. Bu metaforlarla bireysel farkliliklarin (1) essiz 6zelliklerimiz ve (2) tespit edilmemis
olsa bile hepimizin sahip oldugu degerler olduguna deginmislerdir. K5 “Bireysel farklilik
parmak izi gibidir, bizi birbirimizden ayirmayi saglar.” ifadesiyle parmak izi metaforunu
kullanarak bireysel farkhliklarin essiz oldugundan bahsetmistir. K9 da bireysel farkliliklarin
bu yonUnu kar tanesi metaforuyla “Bireysel farklilik kar tanesi gibidir, ¢linki higbir cocuk kar

tanesi gibi birbirine benzemez.” bigiminde belirtmigtir. Bireysel farkhliklarin tespit ediimese
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bile her bir bireyde olduguna isaret eden K1, “Bireysel farklilik glines gibidir, gece veya
bulutlar nedeniyle onu gbéremedigimiz zamanlar olur ama bu onun olmadigi anlamina

gelmez.” 6nermesinde bunu glines metaforuyla belirtmistir.

Sekil 7

Bireysel Farklilik Kavramina lliskin Gelistirilebilir Bir Zihin Haritasi Ornegdi (K2)
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Katilimcilar 6n degerlendirmeye yonelik kazandiklarini da metafor araciligiyla ifade
etmigtir. On degerlendirme igin harita, muayene, tani koyma, adli sorgu, fragman, alis veris
listesi ve doktor muayenesi gibi metaforlari kullanmiglardir. Kavrami ifade ettikleri metaforla,
ogrencileri tanimak, bireysel farkliliklari tespit etmek ve 6gretimi sekillendirmek amaclarinin
bulundugunu belirtmiglerdir. On degerlendirme kavramina yoénelik katilimcilarin  etkili
benzetmeleri su sekildedir: K5 “On degerlendirme harita gibidir, 6grenimi saglamak igin
izlenecek yolun belirlenmesini saglar.” diyerek 6gretime baslamak i¢in bir adim olarak on
degerlendirmeyi vurgulamistir. K7 de benzer 6zelligi “On degerlendirme adli sorgu gibidir,
¢linki bireylerin ne bildigini 6grenmemizi ve ona gére yol almamizi saglar.” biciminde ifade

etmistir. K9 “On degerlendirme fragman gibidir, ¢linkii égrencilerin ézelliklerini 6zet olarak
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tanir, onlari 6n izleriz.” ifadesiyle dégrencileri tanimaya odaklanmayi vurgulamistir. Benzer
bicimde K20 de “On dederlendirme doktorun ilk muayenesi gibidir, ¢iinkii ilk muayene tani

koymaya odaklanir.” diyerek bireysel 6zelliklerin tespitine dikkat cekmistir.

Kapsayici Egitim dersinin bilgi alanina yénelik 6nemli siradaki icerik farklilastirilabilir
unsurlardir.  Farklilastirilabilir  unsurlar icerisinde igerik, slreg¢, Uurin ve mekan
bulunmaktadir. Katihmcilarin bu igerige iliskin 6n bilgilerini arttirabilmelerine iligkin yine bir
makale okumalari istenmistir. Bu makaleden hareketle farklilastirilabilir unsurlar hakkinda
tartisma gerceklestiriimis ve ilgili icerigin bilgisi katihmcilara sunulmustur. Bu yeterlik igin

120 dakikalik bir zaman ayrilmigtir.

Katilimcilara farkhlastirilabilir unsurlarin agiklanmasinin ardindan, tim bu unsularin
farkhlastirimasina iligkin 6rnek olaylarin Uzerinde esli gruplar hélinde ¢alismalari
beklenmistir. EK-G’de yer alan 6rnek olaylar Tomlinson’dan (1999, s. 49-52) derlenmistir.
Katilimcilarin, inceledikleri érnek olayda farklilagtirmanin hangi unsurda, hangi bireysel
farkliliga gore ve neden gergeklestirildiginin bulunmasi istenmistir. Sinif icerisinde yapilan
bu etkinligin ardindan arastirmaci, her bir 6rnek olaydaki cevaplari tim katilimcilarin
cevaplarina doénttler vererek islemistir. Ardindan olaylardaki dodru cevaplari Moodle

Uzerinden tum katihmcilarla paylasmistir.

Grup c¢alismasinin ardindan Frost ve Kiernan (2001) yénetmenliginde
“Farkhlastinimig Bir Sinifa Ziyaret” adli video izlenmigtir. Videoda, 6gretimi etkili sekilde
farklilastiran Mide Judy Rex’in sinifindan kesitler ve 6gretmenlige bakis agisinin nasil
olduguna iliskin agiklamalari mevcuttur. Katilimcilarla bu yasantilarin paylasiimasinin
ardindan farkhlastirilmis unsurlara iliskin anladiklarini gizerek ifade etmeleri istenmistir.
Cizelim (Westphal, 2011, s. 31-32) etkinligi, yonergesi ve aciklamasiyla birlikte EK-I

icerisinde yer almaktadir.

Katilimcilar, kendi becerileri dahilinde farklilastirilabilir unsurlar olan igerik, trin ve
sureci vurgular nitelikte gizimler yapmigtir. Mekana yonelik farklilastirma, tanimi geregi

kasith olarak planlanmaksizin da gerceklestirilebilir  bir uyarlamadir. Mekan
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farklilastirmasina arastirmaci da ytizeysel bir sekilde deginmistir. Bu nedenle katihmcilarin
da ortaya koyduklari trlinlerde bu unsura yer vermedikleri goérilmektedir. K1, K3, K6 ve K15
disindaki diger tim katihmcilarin farklilagtirilabilir unsuru goésteren bir sinif veya okul
ortamini gizgileriyle betimledikleri gorulmektedir. K1, o6gretmen ve 06grenci diyalogu
cercevesinde iliskin bir sinif ortamini resmetmistir. K3 cizgilerle degil, bir cgizelgeyle
farkhlastirilabilir unsurlari kelimelerle ifade etmistir. Bu sekilde yapmasinin nedeninin ise
yonergeyi anlamamasi oldugunu belirtmistir. Hazirladigi cizelge igerisinde farkhlastiriimis
unsurlarin  yaninda, bunlarin bireysel farkhliklara nasil dokunacagini ifade ettigi
gorulmektedir. K6 ve K15 ise, farklilastirilabilir unsurlari benzetim yoluyla ifade etmistir.
Katilimcilarin genelini betimleyen érnekler ve farkhlik gosteren érneklere yonelik bulgular

birebir agagidaki gibidir:

Sekil 8

Farklilastirilabilir Unsurlari Betimleyen Bir Ornek: Sinif igi Uygulama (K13)
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Sekil 8, katihmcilarinin blylk kisminin basvurdugu bigimde sinif icerisinde
farklilastinilabilir unsurlari gésteren bir gizimdir. K13 burada igerigi, tahtada yazan “hikaye
yazma” ile ifade etmistir. “1. Grup” olarak ifade ettigi saldaki 6grencilerin yanina “onay”

isareti koyarak bu grubun ilgili icerige uygun hazirbulunugluga sahip oldugunu ifade
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etmektedir. Onlerinde cesitli hikaye kitaplari ve hikdye unsularinin ele alinacagi bir
calismayi yapacaklardir. “2. Grup” ise imla ve noktalama ile cimle kurma konusunda
dncelikle mini derse katilacaklardir. Ogretmen bu sekilde igerigi ve sureci farklilastiracaktir.
Bu grubun hazirbulunuglugunun arttinimasinin ardindan grupga bir Grinl ortaya

koyacaklardir.

Sekil 9

Farklilagtirilabilir Unsurlari Betimleyen Bir Ornek: Benzetme (K6)

K6 ve K15, diger katilimcilardan farkli olarak farklilastirilabilir unsurlari benzetmeyle
ifade etmeyi tercih etmiglerdir. Buna yonelik K6'nin cizimi érnek olarak S$ekil 9'da
sunulmustur. K6 burada igerik, slire¢ ve drtnun literatir temelindeki tanimini benzetmeyle
ifade etmistir. Ogretimi bir retim metaforu tizerinden ifade eden K6, pastanin igerisinde ne
olacagini belirlemeyi icerigi secme olarak nitelendirmistir. icerik, égretilecek olan bilgi,
beceri ve fikirler olarak ele alinmaktadir. Sureg ise igerigin nasil islendigidir. K6 bunu, ilgili
icerigin belli kalip ve yogrulmasi olarak nitelendirmistir. Urln, igerik tiiketicisi olmaktan

icerikle Ureten durumuna gegmektir. K6 bunu, ilgili igerigin belli sirecgler sonunda bir Grin
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olarak c¢ikti bicimine donismek, seklinde gdstermektedir. Bu anlamda farkhlastirilabilir

unsurlarin literatlr temelindeki tanimini uygun benzetimle ifade ettigi sdylenebilir.

K1 ise genel bir sinif ortamindan ziyade 6gretmen-6grenci diyalogu Gzerinden igerik,
artin veya surece iligkin bir farklilastirmaya yonelik ifadeleri gizmistir. K1 burada, muzik
dersinden bir kare ile 6grencilerin farklliklarini ortaya koymaktadir. Ogrenciler Lisa ve Bart,

birbirinden farkh hazirbulunusluga sahip 6grencilerdir.

Sekil 10

Farklilastirilabilir Unsurlari Betimleyen Bir Ornek: Ogrenci-Ogretmen Diyalogu (K1)
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Yalnizca hazirbulunusluga goére degil, Lisa'nin kendi ilgisine gore bir hikdyeden yola gikarak
sarki s6zU yazmasi, buradaki uyarlamalarin ayni zamanda ilgiye gére de gerceklestirildigi
sonucuna ulasabilir. Lisa sarki sézlerini kendi hizina gore, ilgisine gbre bir hikdyeden yola
cikarken yazarken Bart sarkisini hazirlamis ve hélihazirda ¢aldigi enstrimandan farkli bir
tanesi ile pratik yapacaktir. Ogretmen burada icerigi, hazirbulunusluk ve ilgiye goére
farklilagtirmaktadir. Bunun yaninda siireci de farklilagtirmaktadir. Uriin ise bir égrencinin

sarkiyi olusturmasi, digerinin de icra etmesidir. Bu anlamda K1 de, farklilastirilmis unsurlara
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iliskin anladigini uygun bicimde ifade etmigtir. Katiimcilarin farklilastirlmis unsurlara
yonelik bilgi temelinde uygun bicimde anlama dizeyine eristikleri, ortaya koyduklari
drtnlerin niteligi ve iceriginden anlasiimaktadir. Farkhlastirilabilir unsurlarin ele alinisinda

video ve ornek olaylarin etkili oldugu bu bulgular 1siginda sdylenebilir.

Kapsayici Egitim dersinin bilgi alaninin son konusunda Tirkge Dersi Ogretim
Programrnin 1s1ginda kazanimlar, kazanimlarin igerisindeki kavramlar ve bunlarin
ogretiminde kavram temelli 6grenmenin nasil isletilebilecedi, olmustur. Ders yine yluz ylze
islenmistir. Toplam 80 dakikalik bir stregte 6gretim programinin tzerinden, Tlrkge dersini
islerken dikkat edilecek hususlar dikkatle incelenmigtir. Katilimcilar Kapsayici Egitim dersini
alirken Turkce Ogretimi dersini de aldiklarindan 6gretim programina ydnelik
hazirbulunusluklarinin uygun dizeyde oldugu goériimis ve bu nedenle her bir unsuru
detayli olarak ele alinmamistir. Metinlerin bu ders kapsaminda bir ara¢ oldugu ve kavram
ile beceri 6gretiminin bu metinler aracilidiyla islenmesinin gerekliligi Gzerinde durulmustur.
Kazanimlar Gzerinden kavram 6gretiminin ne sekilde gergeklestirilebilecedi agiklanmistir.
Katilimcilarin sinif diizeylerindeki kazanimlari grupga incelemeleri saglanmistir. Ardindan
ogretim programini degerlendirmelerine iligskin bir édev verilmistir. Verilen bu inceleme
O0devinde, 6gretim programindaki 6gretimi farklilastirma vurgularini tespit edebilmelerini
saglamaktir. Bu kapsamda belirlenen sorular agagidaki gibidir:

1. Ogretim programindaki bireysel gelisim bashi§i altinda anlatilanlar ile
ogretimin farklilastiriimasi arasinda nasil bir baglanti vardir?

2. Ogretim programinin dzel amaglar igerisinde kazandirilmasi planlanan

ozellikler nelerdir?

3. Ogretim programinda yer alan dlgme ve degerlendirme yaklasimi ile
ogretimin farkllastirlmasinda ihtiyacimiz olan degerlendirme yaklagimlar

arasinda nasil bir bag vardir?

4. Turkge Dersi Ogretim Programi’'nda bagimsiz okuma ve yazma hususunda
neler sdylenmektedir? Buradaki becerilerin gelistirimesinde 6gretimin

farklilastiriimasi nasil yardimci olabilir?
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Katilimcilarin 6gretim programi kapsaminda cevaplayacaklari tum bu sorular,
ogretim programinin temel olarak 6gretimi farkhlastirmayi destekleyen yonlerinin altini
gizmektir. Bu kapsamda sorulan sorularin cevaplari, 6gretim programindan bulunabilir
niteliktedir. Dordlncl soru, katilimcilarin daha 6zgin yorumlarini ortaya koyabilecekleri
niteliktedir. Bu kapsamda katilimcilar, henidz vyeni bir kavram olan &gretimin
farklilastirimasina iligkin net uygulamalari gérmeden ne kadar yorum yapabildiklerinin
gorilmesi amacglanmistir. Bu nedenle katilimcilarin dérdiinci soruya verdikleri cevaplardan
elde edilen bulgular, 6gretim programinin ilk bakista 6gretimin farklilastiriimasi gozluguyle
yorumlamaya 1sik tutar niteliktedir. Katihmcilarin cevaplarindan elde edilen bulgular somut
olarak uygulanabilir 6rnekler ve uygulamaya donuk olmayan tavsiyeler olarak iki kategoride

degerlendirilebilir niteliktedir.

K1, K3, K4, K6, K7, K16, K17, K18, K21 ve K22; Turkce Dersi (")gretim Programi'nda
yer alan bagimsiz okuma ve yazma gelisimini 6gretimin bireysel farkliliklara duyarli bigimde
gerceklestirilebilecegine iliskin somut drnekler ortaya koymuslardir. Bu kapsamda bazi

katihmcilarin soruya verdigi cevaplar dogrudan alinmistir.

Her 6grenci ayni seviyede okuyamiyor olabilir. ilk basta okuma yazmayi bilen ama
daha yavas okuyan &grenciler icin okuma hizlandirma etkinlikleri hazirlanabilir.
Okuyan ancak okuduguyla anlamh bir iliski kuramayan cocuklar i¢in okuma
parcasinin ardindan sorularin oldugu c¢ahsmalar vyapilabilir. Okuyabilen ve
okudugunu da anlayabilen gocuklar igin de serbest yazi calismalarina adim atilabilir.
Onemli olan hazirbulunuglugu tespit edip buna gére galismalar yapmaktir (K22,

6gretim programini inceleme).

K22, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerine iliskin hazirbulunusluk farkliliklarina
dikkat cekerek 6gretimin farkhlastiriimasiyla okuma-yazma becerisini gelistirmeye yonelik
Oornek sunmustur. K22’nin onerisi, ¢ok tipik bir sinif profili gizer nitelikte olup g farkli
hazirbulunusluk dizeyine isaret etmektedir. Bir 6gretmenin sinifindaki hazirbulunusluk

farkliliklarini belirledikten sonra olugan bu gruplarin her birinin ilgili becerilerini gelistirmek
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icin kasith olarak ug¢ farkli igerik 6zelligini (temel, gelisen ve Ust dizey) Ug farkli streg
ozelligiyle (okuma calismasi, soru-cevap etkinlikleri, serbest yazma) ele alarak égretimin
farkhlastirimasini uygulanabilir bicimde somutlastirarak ortaya koymaktadir. Benzer

sekilde uygulamaya dénuk oneriler K6 tarafindan da dile getirilmigtir:

. Ogrencilerin hizlari ve bazi becerileri yavas olabileceginden tim sesleri
bitirmemize, okuyor olmalarina ragmen tabi ki hepsi ayni hizla ve ayni akicilikta
hatasiz bir sekilde okuyor diyemeyiz. Mesela noktalama isaretlerine dikkat ederek
okuyamiyor olabilir. Telaffuzunda, vurgu ve tonlamasinda sikinti olabilir.
Heceleyemiyor olabilir... Okuma stratejilerini uygulayamiyor olabilir. TUm bunlar ve
daha fazlasi olabilir ve her 6grencinin farkli yerde sorunlari olabilecegini
bildigimizden biz burada 6drenme merkezlerimizden vyararlanabiliriz... Burada
merak uyandirarak okumalarini saglamak icin ilgilerini cekecek konularla resimlerle
susleyebiliriz metinleri. Sevdikleri bir konu hakkinda érnedin astronot seviyorlarsa
uzaya, gezegenlere merak duyuyorlarsa oyle bir siir, metin verilebilir... Noktalama
isaretlerinde sikinti yasayan ogrencilere kisa bir 6zet gegilip, metindeki bosluklari
yukarida verilen noktalama isaretleriyle doldurmalari istenebilir. Ya da anlamli cimle
olusturamayan o6grencilere karisik verilen kelimelerle cumleyi olusturmalari

istenebilir. Yine ilgi faktora dahil edilebilir (K6, 6gretim programini inceleme).

K6 okuma-yazma becerilerine iligkin égrencilerin hazirbulunusluk farkliliklarina ve
K22'den farklh olarak ilgi farkliliklarina isaret etmektedir. Bu farkliliklara cevap verecek temel
farklilastirma mantiginin yaninda, 6grenme merkezleri gibi bireysel farkhliklara yodnelik
Ozellestiriimis etkinliklerin bulundugu 6zel bir yontemin kullanilabilecegini belirtmektedir.
K6’nin teknik olarak Kapsayici Egitim dersinin beceri alaninda detayli bicimde alinacak bir
yontemi onermesi dikkat gekicidir. K6, 6gretim programini incelemeden evvel katilimcilarla
paylasilan 6rnek olaydan edindidi bilgiyi 6dretim programini yorumlamak Uzere transfer

etmistir.
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Yukaridaki orneklerden farklilik gosteren, Ogretimi farkhlastirmaya ydnelik
uygulamaya donuk olmayan ve tavsiye nitelijinde ortaya konmus bazi katilimci yorumlari
da mevcuttur. K2, K5, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15, K19 ve K20 bu nitelikte
yorumlar yapmislardir. Farkhlastirmaya yonelik etkisiz sdylemler olarak nitelendirilebilecek

bu yorumlara yonelik érnekler asagida yorumlariyla sunulmustur.

K8'in becerileri gelistirme konusundaki yorumu su sekildedir: “Ogretmen égrencilerin
farkliliklarina gére uygun yéntem ve teknikleri belirlemelidir. Sinifindaki 6grencilerin bireysel
Ozelliklerini bilmeli, onlari tanimali. Her 6grencinin 6grenme tarzi farkli ve égretmen bunlari
g6z 6niinde bulundurarak ¢alismalarini yapmalidir. Bu agidan 6gretimi farklilagtirma, bu
becerilerin gelistirimesinde yardimci olabilir” (K8, 6gretim programini inceleme). Bu yorum
icerisinde herhangi bir uygulamaya dénuk somut bir sirecin betimlenmesi s6z konusu
degildir.

Benzer sekilde K15 “Bu becerilerin gelismesinde farklilastiriimis 6gretimde yardimci
olacak unsur &6dgrenenin profilini belilemek sonra ilgisine gbére metinler veya siirler
hazirlamak, buna uygun etkinlikler hazirlamak sirecin gelismesine yardimci olacaktir.”
(K15, 6gretim programini inceleme) ifadesiyle nispeten uygulamaya dénik ancak sinirh bir
yorumda bulunmustur. K20 de yine “Bu sliregler gergeklestirilirken 6grencilerin bireysel
farkliiklari dikkate alinarak yapilmalidir. Yani égrencilerin dil gelisimine dikkat edilerek
onlara katkida bulunan tekerleme vs énerilebilir. Okumayi gelistirmek amaciyla tekerleme,
sayisma, ninni, bilmece ve maniler kullanilabilir.” (K20, 6gretim programini inceleme)
ifadesiyle, uygulamaya dénlk olmayan bir yorumda bulunmustur. Bu yorumlar; FOY
uygulama boyutuna yoOnelik yansitmalara iligkin degildir ancak o6gretim programinin
anlasildigini, hentiz FOY becerilerinin edinimemesinden 6tiri de ileri diizey yorum

yapiilmamasinin uygun olarak degerlendirilebilecegi soylenebilir.

Bu bulgular 1g1ginda Kapsayici Egitim dersinin bilgi alanina iligkin aragtirmacinin
ortaya koydugu “FOY; glicli bir pedagojik alt yapi temelinde gerekgelenmis, belli ilkeler

dahilinde uygulanabilecek, bireyleri tim farkliklariyla kucaklayan ve egitime bakis agisini
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betimleyen bir paradigmadir; bu paradigma temelinde ¢esitli derslerin planlamasi 6gretmen
sorumlulugudur.” ana fikri, katilimcilar tarafindan etkili sekilde kazanilmistir. FOY’e yénelik
bilgi temeli ele alinirken 6grenci-6grenci etkilesimi, égrenci-6gretmen etkilesimi, gézlem,
ornek olay, gériisme, tartisma ve 6n bilgileri arttirmaya yonelik ¢calismalar; yiz yize bir sinif
ortaminda etkili bigimde islemistir. Arastirmanin katilimci profiline, bu sistematikle planlanan

bir stregten yararlanmistir. Temel bilgilerin edinilmesinin ardindan ders planlama slrecine

yonelik becerilerin gelistiriimesi i¢in dersin beceri alani igletilmistir.

Kapsayici Egitim Dersinin Beceri Alani

FOY’e yonelik yeterliklerin beceri alt alanindaki yeterliklerinin kazandiriimasi igin

tasarlanan sureg, icerik ve ele alinan sureye yonelik bilgiler Tablo 12’de gortlmektedir.

Tablo 12

Beceri Alani Yeterlikleri, Siirecler ve Kazandirmaya Ayrilan Siire

Yeterlikler icerik ve Siirec Siire
Bir dersi farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin ilke ve Anlatma, érnek: Bloom 120’
basamaklarina gére planlar. taksonomisi, FOY’de planlama

Ders plani hazirlamanin her asamasinda Bloom’'un ve uyarlama ile merkezler
taksonomisinden yararlanir. teknigi

Bireysel farklilik ve sosyo-kultirel 6zellikleri dikkate Degerlendirme: Gunluk

alarak esnek ders planlari hazirlar.

Hazirbulunusluga iliskin 6lgme sonuglarini, 6gretimi  Anlatma, érnek: Ogrenme 100’
planlamak igin kullanir. sdzlesmeleri

Kazanima iligkin belirledigi temel kavram, ilke ve Degerlendirme: Gunlik

becerileri planlama agamasinda kullanir.

Olgme verilerini kullanarak igerigi uyarlar. Anlatma, 6rnek: Kath 6gretim 100’

Olgme verilerini kullanarak sireci planlar ve gerekli

uyarlamalari yapar.

Degerlendirme: Glnluk
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Olgme verilerini  kullanarak ~ &grencilerin  ortaya
koyacaklari Urinleri planlar ve gerekli uyarlamalari
yapar.

Ogrencilerin  durumunu dikkate alarak gerektiginde
mekanda uyarlama yapar.

Ogretimi  sekillendirmek igin sire¢ degerlendirme
tekniklerini kullanir.

Kavram temelli 6gretimi uygular.

Grup dinamiklerine uygun esnek gruplama tekniklerini
planli veya anlik olarak uygular.

Farkhlastiriimis 6gretim yaklasimina uygun strateji,
yontem ve teknikleri stiregte kullanir.

Hazirbulunuslugu belirlemek icin 6n degerlendirme
araclari tasarlar ve kullanir.

igiyi belirlemek icin 6n degerlendirme aragclari tasarlar
ve kullanir.

Ogrenen profillerini  desteklemek igin gbzlem ve
gorusmelerden elde ettigi bilgileri kullanir.

Ogrencinin gelisimini gérmek ve 6gretimi planlamak igin
sure¢ degerlendirme tekniklerini bir arada kullanir.

Ogrencilerin gelisimlerini gérmek ve notlandirmak igin

sonug degerlendirme tekniklerini bir arada kullanir.

Anlatma, ornek: Bloom kartlart 120’

Degerlendirme: Gunluk, kart

eslestirme

Anlatma, 6rnek: Secim 100’

tahtalari
ST

Degerlendirme: Gunluk,

hazirlama

Anlatma, soru-cevap: 120°
Gruplama teknikleri ve
degerlendirme turleri

Degerlendirme: Glnluk

Anlatma, 6rnek: Mentler 100’

Degerlendirme: Gunluk

Anlatma, 6rnek: Tampon/gapa 100’
etkinlikler

Degerlendirme: Gunluk

Anlatma, soru-cevap: Genel 100’

tekrar, ders plani hazirlama

Tablo 12'de gorildigi gibi, FOY’in beceri alanina iliskin gogu kazanim, etkili bir
farkhlastirmanin davranisglarini ortaya koyar niteliktedir ve bir bitlin olarak uygulandiginda
FOY’l yansitan bir slireci ingsa etmeye odaklanmaktadir. Bu nedenle FOY’lin uygulanmasini
saglayacak teknikleri kullanma becerisi edinmeye odaklanan beceri yeterlikleri, bu
yeterliklerin her bir teknikte bir butin olarak degdinilmesiyle mimkunddr. Bu nedenle bilgi

alanindaki gibi, her bir 6grenme slrecinde deginilen odaklanmig yeterlikler bu surecgte soz
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konusu olmamigtir. Bu nedenle sireci gekillendiren icerigin siralanigi, izlencede (EK-F)

belirtildigi gibi sunulmustur.

FOY’e iliskin 6gretmen yeterliklerin beceri alanina yoénelik alt yeterliklerin
kazandiriimasi igin gergeklestirilen slrecin tamami c¢evrim i¢i platformda (Zoom)
gerceklestiriimigtir. Arastirmaci kendi Zoom hesabindan dersin programdaki saatinde canli
ders planlamis ve bu dersin baglanti adresi dgrencilerle paylasmistir. Zoom dersleri
kaydedilmistir. Derse ge¢ gelen veya katilamayan 6grencilerle bu kayitlar paylasiimistir. Bu

surecte aktif olarak 6gretim-yonetim sistemi kullaniimigtir (Moodle).

Cevrim ici ortamda gerceklestirilen dersin beceri alanina yonelik uygulamalar
toplamda dokuz hafta, ortalama 19 ders saati (960 dakika) surmustur. Sirecte ele alinan
tekniklerin érnekleri ders igerisinde yogun bir bigimde incelenmis, bu drnekler katilimcilarla
paylasiimistir. Her bir oturumdaki tekniklere iliskin hazirlanan sorulara cevap verilecek
nitelikte katilimcilarin gunlik tutmalari saglanmistir. Bu gunlikler Moodle (zerinden

toplanmistir.

Bilgi yeterliklerinin kazandirildigi oturumlarin ardindan 13 Mart 2020 Cuma
guniinden gecerli olmak (izere pandemi nedeniyle (¢ hafta egitime ara verildigi YOK
tarafindan duyurulmustur. Bir hafta sonrasinda, canli derslerle surecin ilerletilebilecegi
belirtiimistir. Bilgi yeterliklerine yonelik icerigin bitmesinden sonra teknik olarak bir hafta ara
verilmis ve sonra beceri yeterliklerinin kazandirilmasina yonelik dersler ¢evrim i¢i suregle
baslatiimistir. Bu kapsamdaki ilk oturum 100 dakika surmus ve Bloom taksonomisinin igerigi
ve islevleri ele alinmistir. FOY’de planlama siirecinin gergeklesme asamalari ve bunlarin
Bloom taksonomisiyle baglantisi islenmistir. FOY’de uyarlama kavrami ve bunun bir ders
planlama sirecine nasil yansidigina yonelik érnek olabilecek ilk teknik, merkez olmustur.
Kapsayici Egitim dersinin beceri alaninin her bir haftasinda icerigi, farklilagtirmaya yardimci
olabilecek bir teknigin btiinsel olarak tanitimi olugturmustur. Merkezler igerigi igin EK-i'de
yer alan, Tomlinson’in (2014, s. 133-139) drnegi referans alinarak kapsamli bir ders plani

hazirlanmigtir. Bu ders plani Gzerinden bireysel farkhliklar, farkhlagtirilabilir unsurlar,
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planlama siireci, degerlendirme, uyarlamalar, gruplama gibi FOY’e iliskin beceri alani
yeterliklerinin ele alinmasi mimkin olmustur. Dersin beceri alanina iliskin yeterliklerin
kazandiriimasinda érnekler Gzerinden ele alinarak ilerleyen bir sistematik, ayni zamanda

cevrim igi derslerde de uygulanabilir 6zellik géstermistir.

Merkez teknigi ele alinirken EK-I’deki bir fen bilimleri dersi tizerinden ilerlenmistir.
Katilimcilar, bu ders kapsaminda Tarkge dersi Uzerinden beceri sergileyecek olsalar da,
kapsayici ve merkez tekniginin bircok 6zelligini gosterebilir nitelikte olmasindan dolayi
Turkge dersi disinda bir ders plani (zerinden islenmesi bir sorun teskil etmemistir. Bu ders
kapsaminda elde edilecek becerilerin yalnizca Turkce dersinde degil, ilkokul programindaki
her bir ders igin uygulanabilir oldugunun gosterilmesi icin de ornekler birgok ders Gzerinden
verilmeye dikkat edilmistir. Farkh teknikler ele alinirken sosyal bilgiler, hayat bilgisi veya

matematik dersinden ornekler de katilimcilara sunulmustur.

Katilimcilar ile merkez teknigi, anlatim ve soru-cevap teknigi ile gergeklestirilmistir.
Ardindan katilimcilara, bu teknige yonelik ders plani Gzerinden detayl bicimde strecin nasil
planlanabilecegine iliskin ac¢iklamalarda bulunulmustur. Dersin ardindan katilimcilara,
bicimlendirici degerlendirme olarak kullandiklari gtinlkleri igin sorular iletilmistir. Yazdiklar
gunliklerden yola ¢ikarak teknigi anlama ve Turkge dersinde kullaniimasina iliskin dneriler
yazmalari istenmigtir. Merkez tekniginin ele alinmasina yénelik gunlikler incelenmistir ve

bulgular su sekildedir:

Katilimcilar merkez teknigini, incelenen ders plani ve onceki derslerde izledikleri
video sayesinde kolaylikla anladiklarini belirtmigtir. Ancak yine de karmasik bulduklarini
ifade etmislerdir. Katilimcilar bu teknigi, bireysel farkliliklarin timuine cevap verir nitelikte
bulmuslardir. Ozellikle 6grencilerin ilgilerine ydnelik farklilastirmanin nasil olacagina iligkin
ornek bir teknik olarak degerlendirmiglerdir. Bu teknikle, ogrencilerin dikkatini gekecek
nitelikte ve eglenceli bir 6grenme ortami olugsturacagini belirtmiglerdir. Katilimcimlar
odrencilerin aktif 6grenen olabileceklerini, keyifle 6grenmelerini, kendi 6zelliklerine uygun

etkinliklerle bulusabileceklerini, 6grendiklerini tekrar edebileceklerini belirtmislerdir.
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Katiimcilarin merkezlerin 6grenmeye yonelik katkisini K6 bir tanimla ele almigtir.
K6, merkezleri kendi ifadeleriyle tanimlamis ve aslinda bir 6grenme mekaninin yalnizca
fiziksel dgelerden ibaret olmadigina da isaret etmistir: “Ogrenme merkezi; kiigiik gruplar
halinde olusturulan 6grencilerin, gelistiriimesi gereken becerilerine ybnelik sinif ortaminda
olusturdugumuz fiziksel ve biligsel bir mekan demektir aslinda” (K6, 27 Mart gunligu).
Bilissel mekan olmasina yonelik 6zelliklere iliskin katihmcilar sunlari da eklemektedir:
Merkez teknigi birden fazla becerilerin ayni anda gelismesine katki sunar niteliktedir. Bunlar;
kendi kendine calisma, is birligi, problem ¢6zme, karar verme ve vyaraticilik olarak
siralanabilir. Bunun yaninda sorumluluk, yardimseverlik ve glven gibi degerlerin gelisimine
de olanak saglayabilecegini ifade etmiglerdir. Bu teknikle akran 6égretiminin etkili bicimde
kullanilabilecegine deginmiglerdir. Bunun yaninda &grencilerin basarili olabilecekleri
firsatlari sunmada énemli bir unsur oldugunu da belirtmislerdir. Buna iliskin bir katilimcinin
ifadesi soyledir: “Merkezler sayesinde her égrencinin basarili oldugu alana ulasabilmenin

daha kolay oldugunu diigtintiyorum” (K21, 27 Mart ginlugu).

Katiimcilar, merkez tekniginin her bir derste, uygun kazanimlar ve beceriler
dahilinde uygulanabilecegini duastinmektedirler. Hangi derste kullanilirsa kullanilsin,
Ozellikle kendi kendine galisma ve kendi kendine 6grenme becerilerine fazlasiyla katki
sunacagini belirtmektedirler. Buna iligskin olarak bir katilimcinin su ifadesi dikkat cekicidir:
“... Ayrica 6grenme merkezlerini uygulayacagimiz zaman okuma materyalleri olmali,
ogrenci etkinlikte ihtiyaci oldugunda kendi aragtirarak cevabini bulabilmesi gerektigini
dusdnidyorum. Bu merkezde ayni tiirden kitaplar degil de her tirden kitaplar, sézliikler,
gazete, dergi gibi gesitli kitaplar olmalidir’ (K17, 27 Mart gunlugu). K17’nin ifadesine benzer
sekilde katihmcilar, merkezlerin isleyebilmesi igin etkili materyallerin sunulmasinin énemine
deginmistir. Ogrencilerin materyallerle etkilesiminin  saglanabilmesinin, 6grenmenin
ogretmenden bagimsiz sekilde gergeklesmesine katki sunar nitelikte olabilecegine dikkat

cekmislerdir. Turkge dersinde kullanimina iliskin serbest yazma, siir yazma, kelimede



161

anlam, metin tdrlerini tanima, noktalama isaretleri, okudugunu anlamaya yonelik

kazanimlari temele alarak 6rnekler ortaya koymuslardir.

Katilimcilar teknigin dezavantajlarina iliskin; hazirhginin uzun vakit almasi,
yonergelerin eksik veya agik belirtiimemesi halinde bireysel calismada karmasa olabilecegi,
materyal ve mekan dizenlemesinin imkan dahilinde gerceklesmemesi durumunda
uygulanmasinin zor olabilecegini belirtmislerdir. Bahsettikleri bu nedenlerden dolay! da,
merkez teknigini kullanmaktan kaginabileceklerini sdylemislerdir. Yonerge ve calisma
kosullarinin net sekilde belirlenmemesi halinde sinif ydnetiminde zorluk olabilecedini ifade

etmislerdir. Burada bahsettikleri tim zorluklar, 6gretmen ve ¢evre kaynakli unsurlardir.

Dezavantaj olarak ifade edilen durumlarin Ustesinden 6gretmenin gelmesini,
6grencinin lehine sonuglanacagini belitmiglerdir. Bu hususa iligkin dikkat ¢ekici katilimci
ifadeleri mevcuttur. Ornegin “llk etapta beni biraz endiselendirdi. Ciinkii verimli bir sekilde
sdireci ybénetmenin ciddi anlamda bir égretmenlik becerisi gerektirdigini ddigtintiyorum.
Merkezler sayesinde aktif 6grenen mutlu égrenciler olacagini ve 6dgrencilerimin siirece
ilgiyle dahil olabileceklerini diisiiniince de mutlu oluyorum” (K19, 27 Mart gunligu) seklinde
diusuncesini belirten K19, merkezlerin isletiimesine iliskin endisesini belirtse de 6grencinin
yararina olacagini ifade etmistir. K22 de, 6gretmen hazirliginin vakit almasinin yaninda,

6grencinin yararina olacak kisma isaret etmistir:

Bir ogretmen icin 6grenme merkezi hazirlamak bir zorluk olmamali aksine her
ogrenciye ulagsma firsati saglayacadi dusunulmelidir. Zamanla bu alanda
uzmanlastikga kendisi igin vakit kaybi olmayacagl unutulmamalidir. Dersimizde
sOyledigimiz gibi farklilagtirma aragclari, farkhlastirici etkinlikler zaman kaybi degildir.

Her 6grenciyi kendi gelisiminde ileri tagimaktir (K22, 27 Mart gunlugu).

Katilimcilarin ifadeleri, beceri alanina yonelik ilk ders itibariyle, 6grenenlerin yuksek
yararini goz onune alma konusunda isteklerinin, her 6grencinin basarili olabilecegine iligkin

bir anlayis geligtirdiklerinin kaniti olarak da ele alinabilir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin
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ifadeleri yalnizca beceri degil, ayni zamanda felsefe ve anlayisa ydnelik yeterlikler

konusunda da donaniml olma yolunda ilerlemektedir.

ikinci oturumda 6grenme sdzlesmesi tekniginin islenmesinde Tomlinson’dan (2014,
s. 148-152) referans alinarak olusturulan ve EK-J’'de yer alan Tarkce dersi plani yardimci
olmustur. Oturum 100 dakika strmustir. Katilimcilar ile 6grenme soézlesmesi teknidi,
anlatim ve soru-cevap teknigi kullanilarak islenmistir. Ardindan katilimcilara, bu teknige
yonelik ders plani Uzerinden detayli bicimde slrecin nasil ele alindigina iliskin
aciklamalarda bulunulmustur. Dersin ardindan katilimcilara, bi¢imlendirici degerlendirme
olarak kullandiklari gunliklere ydénelik sorular verilmistir. Yazdiklari ginliklerden yola
clkarak teknigi anlama ve Turkge dersinde kullaniimasina iliskin oOneriler yazmalari

istenmisgtir.

Ogrenme sdzlesmesi teknigini konu edinen bu oturumda, ders plani hazirlamayi
deneyimlememis olan K6, K13, K15 ve K21; arastirmanin verdigi farkli bir derse davet
edilmistir. Dort katilimcinin dahil oldugu derste arastirmaci, bir ders planinin nasil
hazirlanmasi gerektigini, bilesenlerini ve hangi basamaklarin takip edilmesi gerektigini
detayl sekilde ele almistir. Bu sayede doért katihmcinin hazirbulunugluk seviyelerinin

arttirlmasi saglanmigtir.

Ogrenme sdzlesmesi teknigine ydnelik glnlikler incelenmis ve birtakim bulgular
siralanmistir: Katihmcilar 6grenme sozlesmesi teknigini anlamada, ders plani 6rneginin
etkili oldugunu belirtmiglerdir. Teknidin ayirt edici 6zelligi olarak, d6grencilerin kendi
etkinliklerini ve 6grenme sureclerini kendilerinin tasarlayabilmelerine olanak tanimasini
belirtmislerdir. Ogrencilerin merkez teknigindeki gibi, buradaki etkinlikleri de eglenerek
gerceklestirebileceklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda arastirma, kesfetme, yorumlama

gibi beceriler kazandirmak icin égrencileri aktif tutacak bir teknik oldugunu da eklemislerdir.

Her bir derste uygulanabilir oldugunu ifade ettikleri bu teknidin kullaniminda,
ogrencilerin her daim égrenmeyle mesgul olabilecegini ifade eden bir katihmci ifadesi su

sekildedir: “Ogrenme sézlesmeleri égrencilerin siirece aktif olarak katiimalarini arttirmak,
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onlara bagimsiz ¢alisma aliskanhgi kazandirmak ve onlara sorumluluklarini 6greterek kendi
égrenmelerinden sorumiu olduklari bilincini kazandirmak amaciyla kullanilir. Ogrencilerin
kazanacagi bilginin lzerinde durulacagindan &grenci agisindan boga vakit gegirilmemis
olur” (K5, 3 Nisan gunliga). K5 burada, diger katilimcilarin da ifade ettigi gibi yéntemin
ogrenciye kazandirabilecegi Ozellikler arasinda aktif 6grenme, bagimsiz c¢alisma,
sorumluluk sahibi olabilme ve en 6nemlisi ve 6grenmesinin sorumlulugunu kendisinin
almasina deginmistir. Katihmcilar 6grenmenin sorumlulugunu yalnizca égrencilerin degil,
o6gretmenlerin de bu sorumlulugu égrencileriyle birlikte paylastigini da ifade etmiglerdir.
Ogrenmenin sorumlulugunu aldiklarinda, bu sorumlulugun yerine getiriimemesi durumunda

ne gibi yaptirrmlarla karsilasacaklarinin 6nemine de deginmislerdir.

Katilimcilar, sézlesmelerin uygulanmasi esnasinda bi¢imlendirici degerlendirmenin
onemine deginmislerdir. Bunun yaninda ogrencilerin bu tekniklerle ortaya koyduklari her bir

o6grenme Urunund degerlendirilmesine iligkin K7 goriguni soyle ifade etmistir:

Ogrenme sdzlesmeleri ders islenisi sirasinda degerlendirme yapilabilmesi igin
kullanildiginda bence islevsel olabilir. Ogretmen ve dgrencilerin toplu olarak ilgili
konuyu 6grendikten sonra, dégrencilerin bu konuyu ne kadar égrendiklerini dlgmek
acisindan idealdir. Konu ile ilgili eksik kalan noktalar, pekistiriimesi gereken noktalar
0grenme soézlesmeleri sayesinde belirlenebilir. Burada ©6nemli olan nokta
ogrencilerin  hazirbulunusluklarinin iyi bir sekilde degerlendirilebilmesi ve
sozlesmelerin de bu dodgrultuda hazirlanmasidir. Ayrica etkinlik sirasinda
ogrencilerin de etkinlige kendi ilgileri dogrultusunda yon verebilme sanslari

oldugundan daha dikkat ¢ekici olabilir (K7, 3 Nisan gunligu).

K7’nin ifadesinde dikkat ¢geken husus, ddretmenin sinifini tanimasi, 6grencilerin
hazirbulunugluk seviyesine hakim olmasi ve bu seviyelere cevap verebilecek etkinliklerin
ogrencilere sunulmasidir. Bunun gergeklesmesini saglayabilecek 6gretmenlerin, 6grenme
sdzlesmesi teknigini Tlrkge dersinde rahatlikla kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Metne

yonelik anlama, ¢ikarimda bulunma, godrsellerden hareketle metni tahmin etme, kelime
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anlami, metin ve yonerge yazma gibi kazanimlar dahilinde rahatlikla kullanilabilecegini

ornek olarak sunmusglardir.

Ogretmenlerin zorlanabilecekleri hususlara iliskin olarak, bireysel farkhliklarin
belirlenememesi takdirde uygun etkinlikler hazirlanamamasini ifade etmislerdir. Bilakis,
uzun soluklu bir plan hazirlamanin 6gretmen igin olumlu olacagini, her bir derste égrencileri
nasil mesgul etmesi gerektigi Uzerine ¢ok da dusunmeyecegini belirtmislerdir. Merkezler
tekniginde katiimcilar, 6gretmenin zaman sikintisi yasayabileceklerini ve planlamada
zorlanacaklarini belirtirken, bu teknikte 6gretmen agisindan zorluk tegkil etmeyecegini,
hatta 6grencilerin sireg icerisinde degerlendirilmesinin kolaylasacagini ifade etmislerdir. Bu
durum katilimcilarin, FOY’e yénelik olumlu tutum olusturmaya basladiklar yoniinde

yorumlanabilir. Bu hususa iliskin katilimci ifadelerinden biri séyledir:

Ogrenme sézlesmeleri dgrencilerin ihtiyaclarini gérmede ve onlari daha iyi
g6zlemlemek icin ¢ok uygun bir yontemdir. Bdylece hem &grencilerin,
ogrenmelerinden sorumlu olduklarini gérmelerini saglariz. Hem de o6grencilerin
ogrenmelerinin surekliligini saglamig oluruz. Tabi bu suregte dgretmenin bu sureci

etkili bir sekilde hazirlamasi ve sirdirmesi gerekir (K16, 3 Nisan gunlagu).

Katilimcilar, 6grenme s6zlesmesi teknigini kullanigh bulmus, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina cevap verebilir nitelikte oldugunu belirtmislerdir. ilk teknik ele alindiginda
ogretmenin planlamaya fazla zaman ayirmasi ve is yuku fazlaligini olumsuz bir durum
olarak degerlendirirken bu teknikte bdyle bir olumsuz durumdan ziyade, teknigin on hazirhgi
esnasinda dgrencilerin tam olarak 6zelliklerinin tespit edilememesi durumunda, ise yarar
niteliklerinin olmayacagini belirtmeleri oldukga etkileyicidir. Bu durum katilimcilarin, FOY’e

yonelik olumlu tutum gelistirmeye basladiginin bir isaretidir.

Beceri alaninin dguncu teknigi katli 6gretim olmustur. Bunun i¢in EK-K’de yer alan,
Adams ve Pierce’den (2006) uyarlanan katl 6gretim sablonu ile Beler'in (2010) Hayat Bilgisi
dersine iligkin hazirladidi etkinlikler Gzerine planlanan dersten yararlaniimistir. Burada da,

merkez teknigindeki gibi, FOY’un farkli derslerde kullanimina iligskin érnek olmasi agisindan
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hayat bilgisi dersi segilerek hazirlanan ders planindan yola gikilmistir. Oturum 100 dakika
surmus ve ders plani Uzerinden soru-cevap teknigi ile ilerlenmistir. Oturumun bitmesinin
ardindan katilimcilardan yine gunlik yazmalari istenmistir. Gunliklerin incelenmesinin

ardindan elde edilen bulgular su sekildedir:

Katilimcilar kath 6gretimi, diger iki teknige gére hazirlanmasi daha kolay olarak
degerlendirmistir. Ozellikle ayni kavram ve ana fikirlerin tizerinde her diizeyde calisiimasini
bir avantaj olarak goérmektedirler. Tek bir ders icin dahi hazirlanabilen 6zelligiyle, sik
kullanilabilir bir teknik oldugunu belirtmiglerdir. Ozellikle bu teknikle hazirbulunugluk

farkliliklarina deginilebilecegini sdylemiglerdir.

Katiimcilardan K1, kath ogretimle anlamadidi noktalara yonelik bir makale
okudugunu belirterek kath 6gretimin yararini su sekilde ifade etmistir: “Katli 6gretimin diigiik
on bilgiye sahip &grencilerin 6grenmelerini olumlu ybnde etkileyecegini ve bdylelikle tim
6grencilerin 6grenim hedeflerine ulasmalarini saglayacaktir. Yiiksek seviye d&grencilerin
kendilerine uygun etkinliklerle karsilagsmasi ile o 6grencilerin sikilmasi da énlenecektir” (K1,
10 Nisan gunlagu). K1 burada hazirbulunusluk farkliliklarina deginerek, aslinda her bir
o6grencinin 6grenmeyle mesgul olmasina dikkat ¢ekmistir. Ancak burada 6grencilerin
sikilmamasi hususu, sinif yonetimine katki sunan bir 6zellik olarak distndlebilir. K20 ise
her 6grencinin 6grenmeyle mesgul olmasini, FOY’lin gerekgelerinden basarly! yakalama
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istegiyle iliskilendirerek sunu belirtmigtir: “...Kath égretimde etkinliklerin fikri ve kavrami
aynidir fakat kademelere gére zorluk seviyeleri farklilik gésterir. Ogrencilerin
motivasyonlarini yapamayacaklari diizeyde sonuclar bekleyerek degil, yapabilecekleri
gbrevler verip basaril olduklarini hissetmelerini bu teknikle saglayabiliriz’ (K20, 10 Nisan
gunlaga).

Ogrencilerin  basarili  olmalarini  saglamak, 6grenmeye iliskin motivasyon
kazanmalarini ve basariyi tatmalarini saglayacak ¢ok onemli bir husustur. Katilmcilarin bu

konuda yorumda bulunmasi ve FOY’lin gerekgeleriyle teknikleri arasinda bag kurabilmesi,

surecin uygun bigimde isledigine yonelik énemli bir bulgudur. Farkli katilimcilarin da
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ogrencilerin basarmasini kendine guvenmesiyle iligkilendirdigi gorulmektedir. Her bir
ogrenci icin basariyl yakalamada, icerigin hazirbulunusluk seviyelerine gore
uyarlanmasinda bu teknigin yardimci olabilecegdini belirtmiglerdir. Bu duruma iligskin olarak
katli 6gretim, dgretmenin elini kuvvetlendirecek ve uygun pedagojik karar almasina da

yardimci olabilecektir. Buna iligkin bir katilimci ifadesi su sekildedir:

Ogretmen ve égrenciler agisindan uygun oldugunu disiniyorum. Ayni anda ayni
dizeydeki 6grencilere uygulanacagi icin birbirlerinin bilgilerinden faydalanabilirler.
Kolay, orta, zor dizeyde etkinlikler oldugu icin 6gretmenin elinde birden fazla
diuzeyde etkinlik olacak ve sikigtigl bir durumda 6grencinin dizeyine gore etkinligi

degistirebilecek. Bu yonden derste uygulanabilir (K8, 10 Nisan ginligu).

Katli 6gretimde farkli hazirbulunusluk dizeylerine iligkin alternatiflerin éncesinde
hazirlanmasi, dgrencilerin anlik degerlendiriimesine, uygun seviyeye erisen 6grencinin
hemen farkli bir 6grenme sirecine dahil edilmesine olanak taniyabilir. Bu durum yine,
FOY’Un 6grencinin yararina olabilecek durumlari, égretmenin hizli ve gerekgeli bicimde
uygulayabilir olabilecegini gdstermektedir. Ayrica bu bulgular 6gretmen adaylarinin; FOY
tekniklerinin, farklilasan 0Ogrenci Ozelliklerine ydnelik rahatlikla kullanilabilir nitelikte

olduguna iligkin bir anlayis gelistirdiginin gostergesidir.

Katihmcilar katli 6gretimin her derste rahatlikla uygulanabilecegini sdylemigtir.
Ornegin bir katiimci buna iligkin olarak matematik dersinden soyle bir yorumda

bulunmustur:

...Ozellikle matematik derslerinde kolay orta ve zor seviyede etkinlikler yapilip
uygulanirsa ve bu etkinlikler her kattaki 6grenciye uygun zorlukta hazirlanirsa her
dgrenci agisindan ¢ok olumlu bir ydntem olacagini disiniyorum. Ogrencilerin
seviyelerine gore etkinlikler oldugu icin yaptiklarinda daha motive olacaklar ve

yapmaya daha odakl olacaklardir (K4, 10 Nisan gunlagu).
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Katlimci bu ifadesiyle, FOY tekniklerinin ise kosulmasinin, 6grencilerin
motivasyonlarina da katki saglayacagini matematik dersi tizerinden bir érnekle belirtmistir.
Katilimcilar, kath 6gretimin Tirkce dersine iligkin olarak en fazla noktalama isaretlerinin
ogretiminde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Onun haricinde metin tarlerini ayirt etme,
somut/soyut anlam, okudugunu anlama, metne yonelik sorulari cevaplama, es-zit anlam,

hikaye unsularini ayirt etme gibi konulari iceren kazanimlar dahilinde érnekler sunmusglardir.

Katli 6gretimin kullaniminin olumlu ydnlerine deginen katilimcilar, birtakim olumsuz
hususlara da deginmiglerdir. Ogretmenin 6n degerlendirme yapmamasi veya uygun on
degerlendirme yapmamasi sonucunda 6grenci 6zelliklerini tam olarak belirleyememesi,
ogrencilerin kendilerine uygun gucluk seviyesindeki etkinliklerle bulusmalarinda bir engel
olabilecegini belirtmiglerdir. Bu nedenle teknigin olumsuzluk yaratmasina degil, kullanilirken
yapilacak 6n hazirligin uygun olmamasi durumunda teknigin ise yararliginin azalacagini

ifade etmislerdir.

Doérdlincu teknik olarak Bloom kartlari ele alinmistir. Bunun i¢in EK-H’de yer alan,
Roberts ve Inman’dan (2009, s. 72-74) uyarlanan resim ve matematik derslerine ait
orneklerin de yer aldigi, Bloom taksonomisinin tekrari ve biligsel slireclerden bahsedilen bir
ders iglenmistir. Oturum 120 dakika slUrmustir. Oturumun bitmesinin  ardindan
katilimcilardan yine ginlik yazmalari ve bir Bloom kartindaki gorevleri eslestirebilecekleri
ddev verilmistir. Odev EK-I'da yer almaktadir. Gunliklerin incelenmesinin ardindan elde

edilen bulgular su sekildedir:

Katilimcilarin hepsi, EK-I'da yer alan karti dogru bir sekilde yerlestirmistir. Bunun
yaninda yazdiklari gunliklerle, yalnizca Bloom kartlarinin kullanimina iligkin dedil,
taksonominin kullaniimasina yodnelik de olumlu géris bildirmislerdir. Katilimcilar
taksonominin mutlaka bilinmesi gerektigini, 6grenme hedeflerinin analizinde ve surecin
planlanmasinda yol gosterici nitelikte oldugunu belirtmektedir. Ogretimi farklilastiracak bir
ogretmenin taksonomiyi bilmeden farklilastirma slrecine baslayamayacagini ifade

etmislerdir. Bloom taksonomisinin 6grenmedeki asamalilidi, basitten karmasiga ve
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kolaydan zora bi¢imde duzenlemedeki 6l¢it olarak kullaniimasi gerektigini anlamiglardir.
Bir 6grenme birimine yonelik &grencilerin  sahip olacagi 6n kosul becerilerinin
tanimlanmasinda, bu siniflamanin yararli oldugunu belirtmektedirler. Dikkat c¢ektikleri
o6nemli noktadan biri de, farkh bilissel dizeydeki kazanimlar dahilindeki davraniglari

yazabilme ve bunlari siralayabilmede kolaylik saglamasidir.

Katimcilar, 6gretmenlerin 6zel alan bilgisi konusunda kendilerini degerlendirmede
de Bloom taksonomisinden yararlanabileceklerini belirtmistir. Bu husus, etkili bir
farklilastirma igin 6zel alan bilgisinin gerekliligine yonelik yeterlige de isaret etmektedir. K3
buna iliskin “Ogretmenin kendini konu/kazanim agisindan dederlendirmesinde, 6lcmesinde
ve égretme konusunda yeterli olup olmadigini analiz etmesinde fayda saglayacaktir. Bloom
taksonomisi 6gretmenin hem kendisi hem de 6grencileri icin 6gretme — égrenme slirecini
kolaylastiracaktir’ (K3, 17 Nisan gunlugu) bicimindeki ifadesini dile getirmistir. K3 burada,
o6gretmenin kendi 6zel alan bilgisini dederlendirmesinin ardindan, égretme sireclerindeki

karar alma durumunun daha saglikli olacagini ifade etmistir.

Katilimcilar, farkllastirmaya baslayabilmek i¢in planlama, én degerlendirme ve
farkhlastirma sorularinin cevaplarini Bloom taksonomisi sayesinde saglikli bir bigcimde
verilebileceklerini belirtmigtir. Ayni zamanda Bloom karti hazirlarken de etkili 6n
degerlendirmenin gergeklestiriimesinde yine Bloom’'un taksonomisine bagvurulmasi

gerektigini vurgulamislardir. Bu hususta bazi katihmci ifadeleri su sekildedir:

On degerlendirme, farkllagtirma, planlama sorularina cevap vererek dégrenme ve
o0gretme surecinin planlanmasini, hedeflerin 6grenciler tarafindan hangi dizeyde
ogrenildigini belirlemek icin degerlendirme amaciyla kullanilmasini, kazanimlari
analiz ederek etkinliklerin amaglarinin karsilastirilmasini, égretimi farklilastirmada
yol gostermeyi, 6grenme alanlarinin, etkinliklerin zorluk ve kolaylik derecelerinin

belirlenmesini saglar (K10, 17 Nisan gunlugu).

K10 burada farklilastirmanin bir sire¢ olma 6zelligine dikkat ¢ekerek planlamadan, 6n

degerlendirmeye, sureclerin igletimesinden degerlendiriimesine kadar her bir asamada
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taksonomiden yararlanmak gerektigini belirtmiglerdir. Benzer sekilde K2 de, taksonomi ve

asamaliligin 6grencilere olumlu katkisinin olacagini su sekilde ifade etmistir:

Ogrencilerin nerede eksikleri oldugunu bilmek ve ona gére égretimi farklilastirmak
acisindan isimize yarayabilecek bir uygulama. Bildiklerini anlamak, anladiklarini
uygulamak, uyguladiklarini analiz edip degerlendirmek, son olarak bir trlin ortaya
koymalarini saglamak bizim elimizde. Bu sira égrenciler icin mithig bir sira. Ogrenci
belirli bir yerde takilirsa, diger basamaga gecilmez ve tekrar konu Uzerinde

durulabilir (K2, 17 Nisan gunlugu).

Bloom kartlarinin temelini olusturan taksonominin kullanimina iligkin anladiklarini ve
yorumlarini oldukga somut zeminde sunan katilimcilar, Bloom kartlarinin kullanimina iligkin
de benzer yorumlarda bulunmuslardir. Taksonominin, aslinda merkez, 6grenme sézlesmesi
ve katl 6gretimde kullanilarak bu tekniklerin yararinin olabilecegini dile getirmislerdir. Bunu

destekler nitelikteki bir katilimcinin ifadesi asagidaki gibidir:

Ornegin hazirbulunuglugu dusik olan égrencilerle, taksonominin en alt katlarinda
yer alan hatirlama ve anlama surecinde calismalarimizi ilerletebiliriz.
Hazirbulunuslugu yuksek olan 6grencilere ise en alttaki sireglerden hatirlama,
anlama ve uygulama asamalarindan sonra gelen analiz, degerlendirme ve yaratma
asamasinda etkinlikler sunardik. Sonug olarak Bloom kartlari da bireysel farkliliklar

dikkatte alarak uygulayabilecegdimiz bir ydéntem olmalidir (K12, 17 Nisan gunlugu).

Bloom kartlariyla hazirbulunusluk farkliliklarina deginebileceklerini ifade eden K12,
Bloom kartlarinin da etkili bir farklilastirma teknigi olma 6zelligi tasidigini ifade etmektedir.
Katiimcilar, Bloom kartlariyla st duzey dusunme becerilerini gelistirici gorevleri 6grencilere
sunmanin yaninda elestirel dislinme, 6grenmeyi 6grenme ve karar verme gibi becerilerin
de kazanilabilecegini ifade etmislerdir. Katiimcilarin bu yorumlari ve EK-I'da yer alan édevi
dogru bicimde tamamlamalari, Bloom Kkartlarina iliskin sirecin etkili gectigine iligkin

bulgulardir.
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Besinci teknik olarak secim tahtalari ele alinmistir. Toplamda 100 dakika slren
oturum igin Roberts ve Inman’dan (2009, s.103-133) uyarlanan ve EK-N’de yer alan seg¢im
tahtasi 6rneklerinin de aralarinda oldugu birgok farkh ders ve konuyu iceren secim tahtasi
ornekleri Gzerinden ders iglenmistir. Segim tahtalarinin ardindan Tirkge dersine yénelik bir
secim tahtasi hazirlama ddevi verilmistir. Odev EK-O’da yer almaktadir. Katilimcilarin her
birinin hazirlayip Moodle lzerinden yukledigi ddeve bireysel olarak yazili déntt verilmigtir.
Arastirmaci, surecin icerisinde gerceklestirdigi bicimlendirici degerlendirmeye katki sunmak
agisindan bireysel olarak doénut vermeyi tercih etmistir. Katilimcilarin ginliklerinden yola

¢ikarak sec¢im tahtasina iligkin edindiklerine ydnelik bulgular su sekildedir:

Katilimcilar; secim tahtalariyla hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profillerinin timine
hitap edilebileceklerini diisiinmektedirler. igerik, siire¢ ve iriiniin bu teknikle ayni anda
farklilastirilabilecegini belirtmektedirler. Ogrencilere segcme sansi verilmesinden dolayi,
6grenmeye karsl motivasyonun artmasinin saglanabilecedi, bu sekilde de sinif yonetimi
problemlerinin ortadan kalkabilecegi ifade etmiglerdir. Sec¢im tahtasinda &grencilerden
istenen drtnlerin, ilkokulun ilk tG¢ sinifinda sinav yapilmamasindan dolay! degerlendirme
olarak kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Bu sekilde alternatif dlgme olarak dgdrencilerin
performanslarinin  dlgllebilecegini  sdylemiglerdir. Bu sayede &grencilerin  6grenen
profillerine de etkili sekilde dokunulabilecegini ifade etmislerdir. Buna iligkin olarak bazi

katilimci ifadeleri su sekildedir:

Secim tahtalari ayni zamanda 6grencilerin etkinliklerin yapimi ve segimi konusunda
ogrencilerin kendi kararlarini almasindan dolayr hem 6grencileri motive ettigini hem
de ogrencilere, secim sunarak kendi kararlarini alabilme firsati sundugunu
distnlyorum... Ogrenen profiline yoénelik bilgiler, secim tahtasi hazirligi
asamasinda biz 6gretmenlere, dgrencilerimizin 6grenme stilleri hakkinda ne kadar
bilgi sahibi olup olmadigimizi gostererek ona gore secim tahtalarini hazirlamamiza

katki saglar (K11, 24 Nisan gunlagu).
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Secim tahtalari etkinliklerin tamamlanmasinda ve seciminde 6grencilerin kendi
kararlarini almasiyla olusur. Bu da 6grencilerin motivasyonlarinin olumlu artis
saglar. Ogrenciye genelde farkli secenekler sunar, égrendiklerini gostermesini
isteriz. (her zaman Grun istenmeyebilir, materyaller de olabilir) Bilgi ve becerilerde
artis saglamak amaclanir... Dogru hazirlanmis bir se¢im tahtasi oldukc¢a faydal

olabilir (K13, 24 Nisan gunlugu).

Katilimcilar, segim tahtalarina yonelik diistincelerini, dgrencilerin yararina olabilecek
sekilde ifade etmistir. Hazirlanma suresinin uzun olabilecegini ve dikkatle hazirlanmasi
gerektigini eklerlerken, bunun bir dezavantaj olabilecedini dile getirmemislerdir. Bu durum,
katilimcilarin her gecen oturumda FOY’e yénelik olumlu tutuma sahip olduklarini, FOY’ln
felsefe ve anlayis boyutuna yoénelik yeterlikleri de kazandiklari yéninde yorumlanabilir.
Buna iliskin énemli bir bulgu, K7’nin ifadesinde géze carpmaktadir. FOY’de, bireylerin bir
potansiyeli olduguna ve bunu en Ust dlzeyde gerceklestirebilecegine inanilir. Katilimci,
secim tahtasinin kullanimi esnasinda, bu inanisin gergeklestiriimesine iliskin gorisini
soyle dile getirmektedir: “...Ama birden fazla segenek olunca dgrencide bir merak uyanir.
‘Acaba hangisini se¢sem?’ diye kendine en uygun etkinligi bulmaya caligirken bile bos

kalmamis olur (K18, 24 Nisan gunlagu).”

Bence dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da dgdrenen stili ve ¢oklu zekanin
gelistirilmeye caligiimasi olmahdir. Ogretmen 6n degerlendirmeler yaptiginda
dgrencisinin hangi noktalarda daha basarili oldugunu fark ettikten sonra gelistirmesi
gereken noktalarin Uzerine gitmeli ve etkinliklerin bazilarina farkh o6zellikler de

katarak bunlarin gelistiriimesi saglanmalidir (K7, 24 Nisan gunlagu).

K7 yukaridaki ifadesinde, segim tahtasinin her bir derste kullanilirken dikkate
alinmasi gereken Ozellikleri ifade etmektedir. Burada ©n degerlendirmenin dnemini
vurgulamistir. Katilimcilar se¢im tahtasinin her bir ders igerisinde kullanilabilecegini

belirtmiglerdir. Kimi katilimcilar s6zel agirlikli derslerde kullanilabilecedini belirtirken kimileri
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beden egitimi ve muzik gibi becerilere yonelik derslerde dahi kullanilabilecegini belirtmigtir.

Buna iligkin bir katihmci ifadesi su sekildedir:

Tlrkce dersi dahilinde 6grenen profili, hazirbulunusluk ve ilgiye gore rahat bir sekilde
hazirlayabiliriz. Oncelikle 6égrencileri tanimaliyiz veya tanimak icin gesitli etkinlikler
yapmall ve daha sonra secim tahtalarini hazirlamaliyiz. Sanirim hazirbulunusluga
gére hazirlamak daha kolay olur. Ogrencilere sorulan sorularla onlarin neler
bildiklerini kavrayabiliriz ve bdoylelikle se¢im tahtalarini hazirlariz. Hazirlamak
istedikten sonra her sekilde hazirlanabilir, diye dusunidyorum (K14, 24 Nisan
gunluga).

Katilimcilar EK-O’da yer alan secim tahtasi hazirlamaya iliskin goérevlerinde,
ogrencilerin  6grenen profilli ve ilgilerine goére, taksonomiyi de kullanarak gorevler
hazirlamiglardir. “T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.” kazanimina
yonelik, 6grencilerin serbest olarak okuyacaklari kitaplardaki hikaye unsurlarini belirlemeye
iliskin bir secim tahtasi hazirlamalari beklenmistir. K1, K3, K6, K7, K10 ve K19'un oldukca
etkili sekilde secim tahtasi hazirlamislardir. Bu katilimcilar, secim tahtasinda yer verdikleri
g6revlerinin kazanimla birebir iligkili olmasina dikkat etmistir. Ogrenen profili bilesenlerinden
coklu zekayi referans alarak, &grencilerin ortaya koyacaklari Urtnleri bu ydnde

sekillendirmeye calismislardir.

Diger katihmcilarin hazirladigi se¢im tahtalarinda bazi eksikliklerin mevcut oldugu
tespit edilerek her bir katilimciya eksikliklerine iliskin olarak detayl bicimde donut
gonderilmigtir. Bazi katihmcilar, se¢im tahtasinda yer verdikleri bazi gorevlerle kazanimi
iliskilendirememiglerdir. Katilimcilar bu eksiklikte, hikdye unsurlarini belirlemeye iligkin
yazdiklari bazi gorevlerde “olay ve konu” kavramlarina yonelik kavram yanilgilarindan
kaynakl olarak uygun goérev yazamamiglardir. Bu durum, etkili bir farkhlastirmanin
yapilabilmesi igin 6zel alan bilgisi konusunda yeterli olmanin bir kaniti olarak da
gosterilebilir. Katihmcilar, gérev yazarken taksonomiden yararlanmaya gayret etmiglerdir.

Ancak bazi goreviler, Bloom'un taksonomisindeki uygun duzeylerle o&rtismemigstir.
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Arastirmaci, katihmcilara bu eksikliklere iliskin verdigi doénutlerle bigimlendirici

degerlendirmeyi saglamaya calismistir.

FOY’de planlama becerisinin kazandiriimaya calisildigi bes farkli teknigin ardindan,
gruplama teknikleri ve degerlendirmeye iliskin bir ders islenmistir. Bu ders, 120 dakika
surmustir. Degerlendirme ve gruplamaya yonelik bu oturumda; 6grencilerin 6zelliklerinin
tespiti, slregte izleme ve sonug¢ degerlendirmesi, bireysel farkliliklara iliskin uygun igerik ve
sureglerin nasil eglestirilebilecegi tartisiimistir.  Katilimcilar gruplama teknikleri ve
degerlendirme sureclerine iliskin, bu iki kavram arasindaki iliski ve geg¢mis okul
yasantilarinda ne gibi deneyimleri olduguna iligkin gtinlik yazmiglardir. Katilimcilardan elde

edilen bulgular su sekildedir:

Katilimcilar 6grenme ve degerlendirme arasindaki iligkiyi oldukga etkili sekilde
aciklayabilmektedir. Ogrencilerin, 6gretme siirecine dahil olacaklari zaman 6n
degerlendirmenin, slre¢ igerisindeki durumlarinin izlenmesi ve 6gretime sekil verilmesi igin
de bigimlendirici dederlendirmenin énemine deginmislerdir. Ogrenmeyle degerlendirme
arasinda ve degerlendirmeyle FOY arasinda iligki kurmuslardir. Bu kapsamda katilimcilar,
ogrencilerin ilerlemesinin izlenmesinin dneminden ve dégrencilerin degerlendirme goérevlerini
gerceklestirirken de 6grenmelerinin 6neminden bahsetmislerdir. Dederlendirmeyi, 6grenme
ve Ogretmeye yon veren bir unsur olarak tanimlamislardir. Bigcimlendirici degerlendirmeye
iliskin, “her sey yolundaysa devam, degilse geri gén” (K18, 1 Mayis gunligu) ifadesi,
katilimcilarin bigimlendirici degerlendirmenin sdreci sekillendirmesine iliskin anlayisinin bir
temsili olarak nitelendirilebilir. Degerlendirmeyi, dgretimin kaliteli sekilde ger¢eklesmesinin
bir anahtari olarak gérmektedirler. Buna yonelik K5'in (1 Mayis gunlugu) ifadesi dikkat
cekicidir: “Degerlendirme 6gretmen igin 6gretimsel bir 5nlemdir. Degerlendirme sonrasinda
o6gretmen Ogretim geklini degistirebilir. Bu sayede &gretim O6grencinin ihtiyaglarina

uyarlanabilir.” K5’in yorumunu destekleyen farkl katilimci yorumlari su sekildedir:

Degerlendirme bence 6grenmenin kontrol edilip gerekli midahalelerin yapilmasi

demek c¢unkd bir 6grenme gerekli yerde gerekli midahalenin yapilmasi ve
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o6grencinin tam ddrenmesinin saglanmasi igin ¢ok énemlidir. Nelerin 6grenildigini
nelerin 6grenilmedidini anlamak ya da yanlis égdrenilen bir bilgiye slreg icerisinde

mudahale edilmesini saglar (K4, 1 Mayis ginlugu).

Ders surecinde bicimlendirici degerlendirmeler yapilarak veriimek istenenin
ogrencilere ne derecede verilebildigi, 6grenmenin daha iyi saglanabilmesi icin ne
gibi uyarlamalar yapilmasi gerektigi 6gretmen tarafindan gorulebilir. Bu sayede de
dgretmen sureci daha verimli bir sekilde surdirebilir. Ogrenciler bicimlendirici
degerlendirmeler ile 6gretmenlerinin vermis oldugu déndtler dogrultusunda kendi
eksikliklerini fark edebilirler, kendi 6grenmelerinden sorumlu olurlar. Eksikliklerini

gidermek icin ¢abalarlar (K7, 1 Mayis gunligu).

Degerlendirme sayesinde égrencilerimizin gelisimlerini gorebiliriz. Neredeydi nereye
cikti? Gergekten bir ilerleme kaydetti mi? istenilen diizeyde gelisiyor mu? ... Ayni
zamanda surece veliler ve okul yénetimi de surekli katildigi i¢in onlara hesap
verebilmek igcin degerlendirme yapmaliyiz. Yani degerlendirme yapmamiz
sayesinde seffaf ve hesap verebilir bir ortam saglanmis oluyor. Sirecin kontrollG bir
sekilde ilerlemesini, 6grencilerin basarilarinin artmasini ve 6grenmede surekliligin

saglanmasini istiyorsak o zaman degerlendirme yapmaliyiz (K17, 1 Mayis gunlugua).

ilkokul Tirkge dersinde sonug degerlendirmesi yapilirken alternatif yéntemlerin
kullanimi, gelistirme ve urin degerlendirme araci, rubrik, kontrol listesi gibi araglarin
kullaniminin gerekli oldugu belirtmislerdir. Degerlendirme araglari kapsaminda, katihmcilar
en fazla rubrik kullaniminin avantajina deginmislerdir. Rubrik kullanildiginda 6grencilerin
performans dlgutlerini 6nceden bilmelerinin, kendilerinden beklenenlerin agikga dile
getirilmesi olarak gdérmektedirler. Bu Olgutlerin bilinmesiyle 6z degerlendirme yapabilme
sanslarina da dikkat gekmiglerdir. Bunun yaninda rubriklerle daha objektif ve hesap verebilir
bir degerlendirmenin gerceklesebilecegini belirtmislerdir. Bu anlamda égdrencilerin, tarafsiz
ve adil bir degerlendirmenin olabilecegine inanmalarina da katki sunulacagdini ifade

etmiglerdir. Ayrica kaliteli hazirlanmis bir rubrigin, birden fazla kez ve uyarlayarak
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kullanilabilecegdini, bu sayede 6gretmenin tasarladigi bir aracin igler ve ekonomik oldugunu

belirtmislerdir.

Katilimcilar benzer sekilde, birden fazla beceri alanina sahip olan ve bu alanlarin
birbiriyle etkilesim halinde geligtigi ders olan Turk¢ede, portfolyo kullaniminin da
degerlendirme icin dnemli bir gdsterge oldugunu belirtmislerdir. Ogrencinin kendi gelisimini
hem kendisi, hem dgretmeni, hem de velisiyle paylasabilecegi bir ortam olusmasi agisindan
olumlu bir uygulama olarak Turkce dersinde uygulanabilir oldugunu belirtmektedirler.
Ogrencilerin portfolyolar araciigiyla Tirkge dersi dahilindeki becerilerinin glicli ve zayif
yonlerinin gorllebilecegi, bu konuda 6z dederlendirmenin de yapilabilecedine imkan
oldugunu eklemiglerdir. Katilimcilar  portfolyonun; bireyin kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu almasina ve bunu da, portfolyosuna yerlestirdigi trlnlerle hesap verebilir

bicimde yapmasina olanak tanidigini ifade etmiglerdir.

Degerlendirme ve gruplama tekniklerinin birbiriyle iliskisi, FOY ilkeleri arasinda yer
aldigindan gruplama tekniklerine iligkin bilgiler de dederlendirme oturumunda ele alinmistir.
Katilimcilar, degerlendirme olmadan gruplamanin olmayacagdini ve ders planlama
surecinde 6n degerlendirmeyle gruplandirmalarin belirlenecegini ifade etmigstir. Buradaki 6n
degerlendirmeyle, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profillerine iligskin bilgi
edineceklerini ve boylelikle homojen esnek gruplama yapabileceklerini ifade etmislerdir. Bu
sekilde, dgrencilerin bireysel farkhliklarina iligkin en kisa ve saglam yoldan 6grencilere
ulagilacagini sdylemislerdir. Katilimcilar bu ifadeleriyle gruplamanin, égrencilerin ihtiyaci

olan etkinliklerle bulusmasi, seklindeki taniminin altini ¢izmiglerdir.

Gruplama tekniklerinin icerisinde, 6grencilerin akran 6gretimi veya birlikte Urun
ortaya c¢ikarabileceklerine iligskin de yorumlari bulunmaktadir. Bu kapsamda “...kalabalik
siniflarda  égretmenlik  yapacagimizi  diginip herkese bireysellestiriimis  plan
hazirlayamayacadimizi bilmemiz gerekir. En basit 6rnek olarak hazirbulunugluk agisindan
bakarsak okula okuma-yazma bilerek gelen o&grenciler ile bilmeden gelen &grencileri

gruplamak, bilenlerin bilmeyen &grencilere yardimci olmasi seklinde yidiriitilebilir’ (K13, 1
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Mayis glnligi) ifadesi FOY’in hem bireysellestirme olmadigina, hem de etkili akran

ogretimi calismalarinin Turkge dersi kapsaminda kullanilacagina iligkin etkili bir yorumdur.

Katilimcilar gruplama teknigiyle, farkhlastirmanin bireysellestirmeden farkini
anladigi gibi, 6gretmenin 6grenciye en yararl olabilecegi durumlari da anladiklarini
g6stermektedirler. Ogrencilerin benzer ézelliklerine gére ayrilmasi ve 6gretim ihtiyaclarina
uygun icerikle etkilesimimin saglanmasi, farkllastirmanin basaril olmasindaki énemli bir
dizenlemedir. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerine bireysel olarak vakit ayirma firsati

bularak durumlarini izleyebilmektedir. Buna iliskin K12, sdyle demektedir:

Gruplama teknikleri sadece basarisiz 6grencileri normal seviyeye c¢ikarmak igin
kullanilmaz, basarili 6grencilerin daha derin ve kapsamli bilgi ve beceri sahibi
olmalarini da saglar. Ayrica 6gretmen agisindan da yarari vardir. Ogretmenin her
ogrenci ile ayri ayri ilgilenecek zamani yoktur. Ancak her grupla ilgilenecek zaman
bulur ve ayirir. Yardima daha ¢ok ihtiyaci olan égrencilere ayirdigi zaman daha ¢ok

olur (K12, 1 Mayis gunlagu).

Katilimcilarin kendi dgrencilik yillarindaki gruplama deneyimleri arasinda etiketleme
yer almaktadir. ilkokul yillarindan verdikleri érnekler arasinda, égrencilerin basari gruplarina
ayrildiklari, bu basari gruplarinin etiketlendigi ve yillara ragmen de degismedigini, bundan
hosnut olmadiklarini ifade etmiglerdir. Katilimcilarin bu uygulamaya iliskin olumsuz
deneyimlerini paylagsmalari, bir gruplama yéntemi olarak etiketlemeyi kullanmanin olumsuz
yonlerini de ortaya koyar niteliktedir. Bu kapsamdaki bazi katiimcilarin yorumlari su
sekildedir: “Listede senden bir sonraki ile hep ikili grup olurdun. Bu nedenle 5. sinifin gogu
Odevini hep ayni kisi ile yaptim. Stirekli ayni kigi ile yapacaksak neden bizim segimimize
birakmadigi da ilging” (K14, 1 Mayis gunligu). “...Ogretmenimiz sinifi bagarili ve basarisiz
6grenciler olmak lizere ikiye ayirdigini oldukga belli ediyordu. 3 sene boyunca bu durum

béyleydi” (K13, 1 Mayis ginligu).

Kapsayici Egitim dersinin beceri alaninda ele alinan altinci farklilastirma teknigi

menudur. Oturum 100 dakika slirmuUs ve yine drnekler Gzerinden meni teknigi soru-cevap



177

teknigi ile iglenmistir. Katihmcilarin meni teknigine yonelik bilgileri ve Turkce dersinde

kullanimina iligskin bulgular su sekildedir:

Katilimcilarin ifadesine goére menl teknidi, diger yontemlere nazaran daha kisa
sirede hazirlanabilir. Ogrencilere hem zorunlu hem de se¢meli gorevler sunmasi bir
avantajdir. Ogrencilerin gorevleri secebilmelerinin motivasyonu arttirabilecegini ve
boylelikle de 6drenmeyle surekli meggul olabileceklerini belirtmiglerdir. Katilicilara gore
mend tekniginin kullaniimasinda Bloom’un taksonomisinden yararlanilabilir, bu sekilde
hazirbulunugluk farkhliklarina rahatlikla deginilebilir. Yalnizca hazirbulunugluk degil, ilgi ve
6grenen profillerine hitap edebilecek sekilde hazirlanmasi mimkindar. Katihmcilar, meni
tekniginde 6grencilerin 6grenmesini gosterebilecegi birden fazla Grin ¢esidi sunabildigini,
bunlarin degerlendiriimesinin mimkin kilinabilmesi igin de rubriklerin hazirlanmasinin
onemine deginmiglerdir. Buna iliskin katilimci ifadeleri su sekildedir: “Bir 6grenme alani
veya konu hakkinda degerlendirme yapilmasina imkan tanirken ayni zamanda performans
degerlendirmesi olarak da kullaniimaktadir” (K3, 8 Mayis gunlagu). “Mendiler ile bir 6grenme
alani veya (nite ele alinirken performans dederlendirmesi olarak da kullanilabilir.
Ogrencilere temel olarak kazandiriimasi gereken gérevleri zorunlu hale getirip her diizeye
hitap edebilecek cesitlilikte olan diger gérevieri kendi segimlerine birakarak &gretimi
farklilastirabiliriz” (K5, 8 Mayis gunligu). “Mendilere zorunlu gbérevler de ekleyebiliriz. Bu
acidan da ogrencide mutlaka kazandiriimasi hedeflenen beceriyi kazandirabiliriz. Ayrica
performans dederlendiriimesi bakimindan da tercih edilebilir. Gérevierin tamamlanmasi

sonucunda degerlendirmeyi rubrik ve élglitlere gére degerlendiririz’ (K10, 8 Mayis gunligu).

Katiimcilar mend tekniginin Turkge dersinde oldukga uygulanabilir oldugunu
dustinmektedir. MenuU tekniginin ardindan yazdiklari ginliklerinde K1 ve K8 birlikte, K5 ve
K16 da bireysel olarak Turkge dersinde kullanilabilir bir menlyl deneme amaciyla
hazirlamiglardir. EK-O’de K1 ve K8 ile K5'in meniilerine yer verilmistir. Katilimcilarin
gunliklerinde, bir teknigin kullanimina yonelik drnekler eklemesi, artik kendilerini tekniklerin

kullanimi konusunda da yetkin hissettikleri ydntinde yorumlanabilir.
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Katilimcilara goére Tulrkge dersi kazanimlari dahilinde bir¢ok becerinin yer
almasindan dolayl meni teknigi siklikla kullanilabilir. Ozellikle toplu dgretimle yeni bir
kavram veya becerinin 6grenilmesinin ardindan mendilerde yer alan zorunlu ve secenekli
etkinliklerle dersler iglenebilir. Teknikte segcmeli gérevlerin bulunmasiyla édrencilerin her
birine basarili olma firsati vermesi, olumlu bir 6zellik olarak nitelendirilmistir. Buna iligskin

“

katihmi yorumu sekildedir: “...6grenciler bazi gérevieri zorunlu olarak bazilarinda ise
kendilerine en uygun olan gérevi segip tamamlarlar. Bu nedenle menii yéntemi her bireye
basarili olma firsati taniyan bir ybéntemdir. Bir konu bittikten sonra ya da bir Unite

degerlendirmesi olarak menii yénteminden faydalanabiliriz’ (K12, 8 Mayis gunlugu).

Farklilastirmaya yonelik son icerik tampon etkinlik gesitleri olmustur. Oturum 100
dakika sUrmustir ve sinif ici stregen ve toparlayici olabilecek etkinlikler bu icerik
kapsaminda ele alinmistir. Bu konunun igleyisine yonelik bulgular su sekildedir: Katilimcilar
tampon etkinlikleri olduk¢ca kullanigh bulmakta ve sinif i¢i uygulamalarinda da
kullanacaklarini belitmiglerdir. Tampon etkinliklerin hem 6grenmenin derinlestiriimesinde,
hem de o6gretime ayrilan zamanin verimli kullaniimasinda yardimci bir uygulama
olabilecegini eklemislerdir. Bunun yaninda tampon etkinlik sayesinde 6grenmeyle mesgul
olan 6grencinin, engelleyici davranistan kaginacaklarini belirtmiglerdir. Buna iliskin bazi
katihmci yorumlari su sekildedir. "Tampon etkinliklerin kesinlikle her derste olmasi
gerektigini diigliniiyorum ¢link( kendi 6grencilik hayatima baktigimda diger arkadaglarimin
égrenme siirecini kétii etkileyecek davraniglar sergiliyordum. Ogretmenlerim o zaman
bitirenler gicek olsun demek yerine tampon etkinlik verselerdi arkadaslarimi etkilemezdim”
(K1, 15 Mayis gunligu). “...etkinliklerimi bitirdigimde sira arkadagsima kopya vererek onun
da hemen bitirmesini ister, benimle bir seyler yapmasini beklerdim. Tampon etkinlikler,

benim gibi égrencileri bu tir davranislardan uzak tutmak, onlara bu sirada da beceriler

kazandirmak adina her 6gretmenin can simidi olacaktir’ (K22, 15 Mayis gunlugu).

Katilimcilar; Tlrkge gibi beceri odakl bir derste tampon etkinliklerin kullaniminin

beceri alanlarinin gelisimine olumlu katki sunacagini belirtmiglerdir. Dinleme, konusma,
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okuma ve yazma alanlarina yonelik sinif i¢i agik kitiphaneler, okuma-anlama etkinlikleri,
dil bilgisi konularina yénelik alistirmalarin bu kapsamda kullaniimasini 6nermislerdir.
Kendilerini Turkce dersi dahilinde de tampon etkinlikler hazirlayabilme ve égrencilerini bu

sekilde 6grenmeyle mesgul edebilecek yeterli gérmektedirler.

Kapsayici Egitim dersinin en son oturumunda, dersin bilgi ve beceri alanina iligkin
gerceklesgtirilen her bir oturumun tekrari yapilmis ve katihimcilarin hazirlayacagdi ders
planlarina iliskin genel bilgi verilmistir. EK-C’de yer alan ders plani sablonuna iligkin
katilimcilarin sorulari cevaplanmistir. Bu oturumda katilimcilarin ders planlarina yonelik
sorulari, slre¢ icerisinde anlasiimayan konular, ek olarak agiklama istedikleri hususlar ele
alinmistir. Katilimcilara, ders planlarini hazirlarken arastirmaciya e-posta lzerinden fikir
danisabilecekleri belirtilmistir. Arastirmaci, katihmcilarin hala becerilerinin gelisimi devam
ettigi icin bicimlendirici degerlendirme olarak onlarin sorularina donutler vermeye

calismistir.
Kapsayici Egitim Dersinin Islenisine lligkin Katihmcilarin Gériigleri

Ders bitimi sonrasinda EK-D’de yer alan gérisme sorulari araciligiyla katilimcilarin
kendi gelisimleri ve ders hakkindaki distnceleri alinmigtir. Katilimcilarin hepsi, Kapsayici
Egitim dersi sayesinde hi¢c bilmedikleri kavramlari 6grendiklerini belirtmiglerdir.
Farkhlastinimig 6gretim, bireysel farkhlik ve farklilastirma tekniklerinin detayini bu ders
dahilinde 6grenmiglerdir. Katihmcilar bu ders sayesinde 6gretmenlik mesleginin ne kadar
sorumluluk yukli oldugunu ve bu meslege olan bakis agilarinin degistigini belirtmiglerdir.

Buna iligskin katihmcilarin gérisleri su sekildedir:

“Ogretmenlige bakig agimi dedistirdi bu ders. Ogretmenin isinin derse gir, anlat gik,
olmadigini gésterdi. Karsimizda gercekten farkli farkli bireyler var. Bizim her bireyin
ihtiyacini tespit edip gerektiginde operasyon yapabilmemiz gerekiyor. Dersi almasam bu
sekilde bakamazdim d&gretmenlige” (K22, gérisme). “Su anda kendimi, yikdmlidiliik
altindaymis gibi hissediyorum. Her seyi mikemmel yapmam gerekiyormus gibi

hissediyorum. Sanki béliim, (niversite okumuyormusum da, bu benim igin bir gbrev gibi
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geliyor. Hicbir gseyi, bu &devi yapayim bitsin, diye yapmadim. Yapmam gerektigini
hissettigim icin yapiyorum” (K7, gérisme). “Burada 6gretmenlige degil de égrenciye bakis
acimda degisim oldu. Onceden 6grenciye bakmaz, édretim programindan bilgileri édretir
gecerdim. Benim de bilgim yoktu, simdi ise égrenciye bakarim, én degerlendirme yaparim,
sonug¢ degerlendirme yaparim. Ogretimi farklilastiracak bir &gretmen adayi olarak

gortiyorum kendimi” (K15, gérigme).

Ders sayesinde meslege bakis acilarinin degistigini ifade eden katilicilar, her bir
o6gretmen adayinin bu ders kapsamindaki bilgi ve becerileri 6grenmesi gerektigini ifade
etmistir. Hatta bdyle bir dersin zorunlu olarak alinmasi gerektigini savunmuslardir. Bunu

destekler nitelikteki bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Ders zorunlu olarak her 6gretmen adayina, sadece sinif 6gretmenlerine dedil; bitiin
ogretmenlik bdlliimlerinde zorunlu olarak verilen bir ders héaline dénismeli. Clnki
ogrencilerin hayatini etkileyecek olan bizleriz ve farklilagtiriimis &gretim sayesinde
ogrencilerin hayatlarinin degisebilecegini diisiiniyorum” (K1, gérisme). “Zoruniu olmall.
Clinkd, bu ders égretmenilik igin. Farkli farkli 6grenciler geliyor, nasil davranacagini insanlar
bilmiyor. Ikinci siniftayiz, bu zamana kadar aldigim en etkili ders buydu herhélde. Ciinkii
digerleri daha 6nce bildigim, gbrdigim seylerdi, en ¢ok bunda yeni sey égrendim” (K14,
gérisme). “Mesela sinifa girdigimde artik ne yapacagimi biraz biliyorum bu ders sayesinde.
Her 6gretmen adayinin bu dersi almasi gerektigini diigtinliyorum. Bu se¢meli bir ders tabii.
Ama bence zorunlu ders olmali. Bu derste meslege ybnelik seyler kazaniyoruz. Bence

secmeli olmamali” (K5, gérisme).

Katiimcilar, ders kapsaminda edindikleri bilgilerle kendilerinin ayirt edici bir nitelige
sahip oldugunu dustnmektedir. Ogretimin farklilastiriimasina iligkin bilgi sahibi olmanin,
onlar igin bir farkhlik oldugunu ifade etmektedirler. Buna iligkin bazi ifadeler su sekildedir:
“Hocam bu ders zorunlu olmaliydi aslinda. Bu teknikler ¢ok isimize yarayacak, onlar olmasa
nasil 6gretecegiz? Herkesin bunlari bilmesi lazim, 6grenmeyenlerin bir adim geride

olacagini séyleyebilirim” (K18, goérusme). “Bizi diger égretmenlerden farkli kilacak bir ders.
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Bu ders se¢meli olmamali. Ogretmen olunca bu dersteki bilgilere sahip olmadan kaliteli bir
ders olmayacaktir. Egitim sistemindeki sorunlari gbz éniine aldigimda 6gretmenlerin her

ogrenciyi ayni kefeye koymasindan kaynaklaniyor her sey” (K19, gérisme).

Pandemi dnlemleri nedeniyle 6rgiin egitime ara verilmesinden sonra Kapsayici
Egitim dersi uzaktan egitim platformunda yuritilmastir. Arastirmaci, yiz yize egitimle
baslattigi Kapsayici Egitim dersini sinif icerisinde atdlye ¢alismalariyla birlikte planlamigti.
Ancak uzaktan egitim strecine gecildiginde slreci yeniden planlamis ve uzaktan egitime
uygun olabilecek sekilde yapilandirarak katilimcilari bilgilendirmistir. Katiimcilar uzaktan
egitimle ilerletilen bu stregte, dnceden planlandidi gibi sinif i¢i calismalarin olmasini tercih

ettiklerini belirtmislerdir. Buna iligkin ifadeler su sekildedir:

Bu dersi uzaktan almayi istemezdim. Siz gruplama &devleri yapiyordunuz, bizi
hemen grup yapip incelettirdiginiz seyler oluyordu. Arkadaslarimizla bir arada
calisiyorduk hep. Siz direkt bizimle, sinifta iletisime gegiyordunuz. Uzaktan da bunu
yapiyordunuz tabii ama sinif ortamindaki gibi degil. Siz birgok seyi bize birebir, o
anda yaptiracaktiniz, bizi gruplandiracaktiniz, en ¢ok onlari istedim bu surecte.

Hemen karma gruplar yapiyordunuz, érnek olaylar dagitiyordunuz (K9, gérusme).

Mesela hocam secgim tahtasi veya 6grenme sdzlesmesi hazirlarken bunu sinif
icerisinde kendi arkadaslarimizla yapabilirdik ya da siz bize yaptirabilirdiniz. Sey
yapabilirdik, bir 6n degerlendirme yapardik. Sinifi iki gruba ayirabilirdik; dusuk
hazirbulunugluk ve yiksek hazirbulunusluk olarak, kendi aramizda bir 6grenme
s6zlesmesi hazirlardik. Akran &3drenimini mesela kendi aramizda yapabilirdik,
gruplama tekniklerini sinif ortaminda yapabilirdik. Sinif ortaminda olsaydik
gercekten 6grendigimiz her seyi deneyimleme sansimiz olabilirdi. Sizinle bunlari

yapmayi ¢ok istedim, ama bu sekilde de ¢ok iyi 6grendik (K13, gérisme).

Katilicilar uzaktan egitimle yurutulen Kapsayici Egitim dersini 6grenmelerine
olumsuz etkileri olmadigini belirtseler de, grup ve akran etkilesimine ihtiya¢ duyduklarini da

ifade etmislerdir. Akranlariyla bir teknik UGzerinde Ornek uygulamalari sinifta



182

gerceklestirirken icerisinde bulunduklar etkilesimin, 6grenmelerine katkilarini oldugunu

belirtmislerdir:

Bu ders icgin kaybettigimiz bir sey oldugunu disinmuiyorum hocam. Sonugta ylz
yuze egditim olsaydi belki daha iyi olabilirdi. Buradaki belki yaptiimiz ders planlarini
sunabilirdik. Daha iyi etkilesim saglayabilirdik, ama bu ders i¢in bence kaybettigimiz

hi¢bir sey yok. Siz bizim igin bu sureci bayagi kolaylasgtirdiniz (K16, gérugme).

Dersin uzaktan egitim surecinde ¢ok da bir sey kaybettigimizi distinmuyorum.
Sadece su konuda, eksiklik olabilir:  Sinif igerisinde uygulayabilecegimiz,
arkadaglarimizla grup calismasi veya bireysel etkinlikler olabilirdi, uygulama
yapabilirdik. Belki derste birlikte yapacagimiz etkilesimden uzak kaldik. Grup

etkilesimi olmasi iyi olabilirdi, grupga uygulama iyi olabilirdi (K4, gérusme).

Kapsayicl Egitim dersinin yluz ylze gergeklestirildigi surecgte 11 katilimci gergek bir
sinif ortaminda go6zlem yapmis ve bir 6gretmenle goérismustir. Katilimcilar bu
uygulamanin, bireysel farkhliklari sinif ortaminda erken bir dénemde gdrilebilmesi
acgisindan onemli bulmusglardir. Pandemi nedeniyle okullarin kapanmasindan dolayi
gbzleme gidemeyen katilimcilar, gézlem etkinligini bizzat gergeklestirmek istediklerini
belirtmiglerdir. Gergeklestirilen bu etkinligin, ders plani hazirlamada kendilerine yarari
oldugunu, planin uygulanacagi sinifin kurgulanmasinda kendilerine 6rnek oldugunu
belirtmislerdir. Buna iligskin katihmcilarin ifadeleri su sekildedir: “Ben grubumu dedistirip
gézleme gittim. lyi ki deneyimlemisim. O isime ¢ok yaradi” (K18, gorisme). “Gézleme
gidemedigim igin eksiklik olugtu. Réportaji da tek basima yazdim aslinda yeniden okumak
istemistim, ama bir daha okuyamadim, yoksa oradaki bireysel farkliliklar daha gérinir
olabilirdi” (K15, goérisme). “Gézlem sayesinde, bireysel farkliliklarin oldugunu zaten
biliyordum ama bu kadar cok oldugunu hi¢ bilmiyordum. Siniftaki farkliliklarin hepsini

g6zlem sayesinde gérdiim. O nedenle gézlem etkili oldu® (K21, gérusme).

Uzaktan egitimle ydrdtilen Kapsayici Egitim dersiyle etkili sekilde 6grendiklerini

ifade eden katilimcilar, bu siregte arastirmacinin verdigi doénatleri yararli bulmustur.
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Arastirmaci, katilimcilarin gunltklerde kendine sordugu sorular oldugunda yanitlamis,
onlara doénutler vermistir. Ayni zamanda verdigi édevleri de kontrol ederek onlara yazili
donutleri Moodle Uzerinden iletmistir. Kapsayici Egitim dersinin bitmesinin ardindan
hazirlayacaklari ders planlarina iliskin donut istediklerinde arastirmaci aninda doénut
vermeye calismistir. Katilimcilarin doéndtlere iliskin gérist su sekildedir:  “Dénditler
konusunda sunu séyleyecedim hocam, belki de tek bu kadar ¢ok déniit veren hocamiz
sizsiniz ve bu kesinlikle ¢ok iyi oluyor. Ciinkii biz neye gére ilerleyecegimizi o dénlitler
sayesinde anliyoruz. Biylik kolaylik sagliyor 6grenmeye ve blylk faydasi var’ (K1,
gérisme). “Ben bu yasima kadar hicbir 6gretmenden bu kadar déniit alma ve ilgi
gérmemistim. ilkokulda bile &Sgretmenimiz bu kadar (zerimize diismemisti. Biraz
ogretmenligi de sizden 6grendim. Glinliik tutma, eve gidince notlara bakma, sizin bize yedi-

yirmi dért dénlit vermeniz” (K13, gorisme).

Sec¢im tahtasinda bana yaptiginiz doénutlerden bahsedeyim. Yanliglardan
bahsediyorsunuz mesela, biz de o zaman daha dikkat etmeye ¢alisiyoruz. Mesela
biz o anda, hazirliyoruz sanki her sey dogru geliyor bize. Ama siz
degerlendirdiginizde o burada degil, surada olabilir; surasi daha uygun seklinde

yorumluyorsunuz. Bu nedenle dogru, bu nedenle yanlig, diyorsunuz. (K2, gérisme).

Katilimcilar, ganliklerin etkili bir uygulama oldugunu distnmektedir. Glnlikler
sayesinde icerigi tekrar ettiklerini, icerik hakkinda dusunduklerini, icerigin kullanishhgi
uzerine kafa yorduklarini séylemiglerdir. Ders sonrasinda tekrar etme aligkanligina sahip
olmadiklarini belirten bazi katimcilar, farkli derslerde de tipki gunluk tutar gibi 6grendikleri
hakkinda yansitici yazi yazdiklarini belirtmislerdir. “Giinliikler benim igin ¢ok faydali oldu,
bize verdiginiz déndiitlerle, kendimi gelistirdigimi disiiniyorum. Sunu yapsam daha iyi
olabilirdi, diye. Ozellikle ders planina yazdiginiz o yorumlar beni gok geligtirdi” (K16,
gorusme). “Gdnliikleri tutmasaydim g¢ogu sey aklimda olmazdi ve plan yaparken tekrar

déniip bakmam gerekti konulara, simdi de baktim da, detayli degil. Glinliik yazarken 6zet
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Pl

de yapiyorsun, neler 6grendin, ne yaptin, ne isime yarayacak diye. Giinliik ¢ok etkili oldu

(K14, gortisme).

Kapsayici Egitim dersinin beceri alaninda bazi farklilastirma tekniklerine yer
verilmistir. Katilimcilar bu teknikleri eglenceli, uygulanabilir, hazirlamasi zaman alsa da
ogretici bulmuslardir. Kullanmayi en ¢ok tercih edecekleri teknigin meni oldugunu ifade
etmiglerdir. Kimi katilimcilar ise en kullanisl bulduklari teknigin merkez oldugunu belirtmig
ve ders planinda bu teknige yer vermistir. Katilimcilar bunun yaninda, merkez teknigini ders
planlarinda kullanmaya calistiklarinda zorlanmiglardir. Katimcilar  zorlandiklarini,
yazdiklari gunluklerde de belirtmigtir. Ancak goériusme esnasinda da bazi katihimclilar,
merkez teknigi konusunda kendini yeterli gérmedigini ifade etmistir. K17 ve K8 bu
katilimcilar arasindadir: “Merkezleri denedim, yapmaya c¢alistim kendi planimda, bazi
aksakliklarin oldugunu gérdim, zorlandim, hazirlarken de zorlandim. Yapamayinca isin

icine karigtirmayi istemedim, merkezlerde sikinti cekiyorum” (K17, gérusme).

Merkezleri biraz hazirlamada korktum, ders planimda da yer vermedim. Zor geldi
sanirim. Guzel yapabilecegimi diusunmedim, eksik kalabiliim diye dugindum.
Ornek ders planini da inceledim ama bunu uygulayamam diye disiniyorum. ileride
bununla yapilmis bir calismayi gorur ve incelersem de belki ¢ok kullandigim

yontemlerden biri olabilir (K8, gérisme).

Kapsayici Egitim dersini sinif 6gretmenligi lisans programinin ikinci sinifin ikinci
doénemindeki 6gretmen adaylari almistir. Katilimcilar bu igerikteki bir dersin ikinci sinifta
alinmasinin uygun oldugu gérisindedir. Ogretimin farklilastiriimasi kapsaminda edindikleri
bilgi ve becerileri, sonraki yillarda farkli derslere transfer edebileceklerini belirtmislerdir. Kimi
katihmcilar ise, Kapsayici Egitim dersini alirken de farkli bir 6gretim dersine bilgi ve
becerilerini transfer etme sansi oldugunu belirtmistir. Katimcilarin bu kapsamdaki gorusleri
su sekildedir: “Su dénemin gayet uygun oldugunu digtiniiyorum. Burada hazirladigimiz
ders planlari diger derslerde hazirlayabilecegimiz ders planlarina da yardimci oluyor.

Hazirbulunuglugumuzu arttiriyor, diyebilirim” (K1, gérisme).
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Aldigimiz dénem gayet uygundu. Cunki 6gretmenlik hakkinda bilgi edindik birinci
sinifta, ikinci sinifta bunu almamizin iyi yoni de su, Gglinci ve dordinci sinifta ¢cok
fazla ders plani hazirlayacagiz, ¢ok fazla bu konu lzerine gcalisacagdiz. En azindan
farklilastiriimig 6gretim hakkinda bir bilgimizin olmasi, en azindan sonraki agamada
yapabilecedimiz seylerin ne kadar cesitli olabilecedini gdsterebilir. Bu dersi son
sinifta alsaydik, ders plani hazirlayacak ve farkhlastiriimis 6gretimden haberimiz

olmayacakti. (K13, gérisme).

Dorduncu sinifta okula gidecegiz. Siz bizi gézlemleyeceksiniz. Bu donem gozleme
gittik. Ogrendigimiz bilgilerle 6gretimi takip edebilecek bir diizeydeyiz. Bunlar dogru
mu, bunlar yanhs mi, diye yargida bulunabilecek bir seviyeye getirdiniz bizi aslinda.
Ogretmen etkinliklerini inceledik, etkinliklere baktik, gittigimiz sinifta da BEP!'li

ogrenciler vardi. ikinci sinif gayet uygun (K11, goriisme).

Aldigim dénem gayet uygundu, c¢linkii Turkge Ogretimi dersinde de etkinlik
hazirlamamiz gerekiyordu. Biz, bu dersi alan 6grenciler olarak ¢ok tecrubeliydik. Bu
dersi almayanlar, “Ne yapilmasi lazim, siz Saadet Hoca'da nasil yapiyorsunuz?”

diye ¢ok arkadagim aradi. Bence ¢ok iyi zamanda aldik (K20, gérusme).

Kapsayici Egitim dersine iliskin katilimcilarin gorusleri ve deneyimleri, katilmcilarin
FOY’e yonelik bilgi ve beceri gelistirdikleri sirecin degerlendirmesi ve gelistiriimesi igin
onemli bulgulardir. 22 sinif 6dretmeni adayiyla 13 hafta boyunca surdirilen derste
katilimcilar; gunluk, gézlem, ddev ve donutlerin etkili oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitim
ile yarutdlen bu slreg, 6grenmelerini olumsuz yonde etkilememistir. Ancak sinif icerisinde
akran etkilesimiyle yapilabilecek etkinliklerin ihtiyacini hissetmiglerdir. Ogretimin
farkhlastiriimasini, lisans déneminin ikinci sinifinda almayi ve sonraki 6gretim derslerine
transfer etmeyi uygun bulmuslardir. Etkili 6gretmenlik becerilerinin kazanimi nedeniyle, bu
icerikte bir dersin yalnizca sinif 6gretmeni adaylarina degil, her 6gretmenlik programindaki

o6gretmen adaylarinin almasi gerektigini de eklemiglerdir.
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5. Alt Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular ve Yorumlar: Ogretmen Adaylarinin

Kapsayici Egitim Dersi Sonrasindaki FOY’e Yénelik Yeterliklerinin Geligimi

“Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama sonrasindaki FOY’e yénelik bilgi ve beceri
dizeyleri ne durumdadir?” bigciminde ifade edilen besinci alt arastirma sorusuyla sinif
o6gretmeni adaylarinin slire¢ sonundaki beceri gelisimlerine cevap aranmistir. Kapsayici
Egitim dersinin tamamlanmasinin ardindan katilimcilardan, edindikleri bilgi ve becerileri
kullanarak ilkokul Turkce dersi 1-4. sinif arasindaki kazanimlardan yararlanarak ders plani
hazirlamalari istenmistir. Bu ders planlarinda kendilerini bir sinif 6gretmeni olarak gérmeleri,
bir sinif dlizeyi se¢gmeleri ve dgdrencileri oldugunu disinmeleri istenmigstir. Bu 6grencilerin
Ozelliklerini, gerceklestirdikleri on degerlendirme sonucuna gore tanimlamalari ve bu
Ogrencilere gbére &gretimi  planlamalar istenmistir. Katilimcilarin  ders planlarini
hazirlamalarinin ardindan, onlarla goérusmeler de gercgeklestirilerek bilgi ve becerilerine
iliskin geligimleri incelenmistir. Kapsayici Egitim dersini alan 22 katiimcinin FOY’Un
kavramsal temeline iligkin oldukc¢a etkili bilgiler edindikleri, hem surecin igerisinde yazdiklari
gunliklerden hem de gorigsmelerden anlasilmigtir. Her bir katilimci, kendini 6gretmenlik
yaparken 6gretimi farklilagtiracak bir 6gretmen olarak gérmektedir. Ayrica Kapsayici Egitim
dersi igerisinde ogrendikleri farkhlastirma tekniklerini kullanacaklarini ve bu teknikleri

kullanma konusunda kendilerini yetkin gérdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar 6grendiklerini uygulamaya tagimayi yalnizca bu becerilere ve
bilgilere sahip olduklari igin degil, grenmenin saglanmasi igin bireysel farklliklara duyarl
sekilde gercgeklestirimesi gerektigine yénelik inanisa sahip olduklari igin istemektedirler.
Katiimcilarin ders planlari incelendiginde ise belli beceriler geligtirdikleri, ancak gelisim
diizeylerinin birbirinden farkli oldugu goérilmustir. Bu kapsamda FOY yeterliklerine gére
analiz edilen ders planlari dogrultusunda katihmcilarin FOY’U etkili diizeyde, orta diizeyde
ve dusuk diuzeyde yansitan farkli seviyede gelisim gosterdikleri tespit edilmigtir.

Katilimcilarin  FOY’e yonelik becerilerinin geligimleri; hazirladiklari ders planlarinin
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uzerinden Ogretim amacina goére bireysel farkhliklarin tespiti ile gruplama ve uyarlama

basliklari olmak Uzere iki farkli kategoride incelenmistir.
FOY'’ii Etkili Diizeyde Yansitan Ogretmen Adaylari

Kapsayici Egitim dersine baslamadan 6nce bireysel farkliliklara duyarli olmayan ve
FOY’U yansitmayan ders plani hazirlayan K1, K6, K8, K9, K10, K11, K17 ve K22; dersin
sonunda FOY’ etkili diizeyde yansitan Tiirkge dersi plani hazirlamiglardir. Bu katimcilar
Kapsayici Egitim dersinin sonunda biyiik bir gelisim kaydetmislerdir. FOY’e ydnelik yeterlik
kazandirmay! amaglayan siregte bu katilimcilar, FOY’Un ilke ve basamaklarina uygun
bicimde ders plani hazirlayabilmektedir. Kazanimlardan yola ¢ikarak kavram ve becerileri
belirleyebilmekte ve bunlari ders planinda etkili sekilde kullanabilmektedir. Dersleri
kavramlar Uzerine insa edebilmektedir. Dersi kavramlar Uzerine insa ederken, dogru icerik
bilgisini sergilemekte ve Turkce alanina yonelik glclu bir alan bilgisine sahip olduklari
gorilmektedir. Ogrenciler arasinda olabilecek bireysel farkliliklari hazirbulunusluk, ilgi ve
6grenme tercihlerini géz o6nlne alarak dederlendirebilmektedir. Bu 6n degerlendirme
sonucunda tespit edilen 6grenci 6zelliklerine gore 6grencilerini bir amaca yonelik olarak
gruplayabilmekte ve onlart uygun &grenme sireglerine etkili bigimde danhil
edebilmektedirler. Bu duzeydeki katihmcilar, égrencilerin farkliliklarina duyarli teknikleri
ogrencilerin farkliliklarina cevap verebilmek igin bir ara¢ olarak kullanabilmektedirler. Bu
teknikler uygulanirken elde edilen 6grenme ciktilarini hem sire¢ icerisinde hem de slre¢
sonunda degerlendirebilmektedirler. Katilimcilar, surecin isletiimesinde &grencileri
degerlendirmekte ve dederlendirme durumuna gdre 6gretimi sekillendirebilmektedir. FOY’l
etkili sekilde yansitan katilimcilarin diger dizeydeki katilimcilardan en ayirt edici farki,
ogrencilerin farkhliklarini etkili ve somut bir bicimde ortaya koyarak ogretimi onlarin
dzelliklerine gore uyarlayabilmeleridir. Katilimcilarin  FOY  becerilerini  yansittiklari
planlardan elde edilen bulgular, 6gretim amacina gore bireysel farkliliklarin tespiti ile

gruplama ve uyarlama olmak tzere iki bagslik altinda sunulmustur.
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Ogretim Amacina Goére Bireysel Farkhliklarin Tespiti. FOY’l etkili sekilde ders
planlarina yansitan katilimcilar, Turkce dersi kazanimlarindan yola ¢ikarak ana fikir, ilkeler
ve kavramlari net sekilde belirleyebilmekte ve &grencilerin  bunlara iligkin
hazirbulunusluklarini tespit edebilecek uygulamalari ise kosabilmektedirler. Bu dizeydeki
katilimcilar bireysel farkhliklar kapsaminda yalnizca hazirbulunuslugu degil, ilgi ve 6grenen
profillerini de tespit edebilecek uygulamalari ders planlarina dahil edebilmektedirler.
Katilimcilar 6grencilerin ilgisini belirleyebilmek icin gdézlem, envanter veya acik uglu sorular
kullanmistir. Ogrenen profilli gibi karmasik ve mozaik bir yapiyi tespit edebilmek igin
ogrencilerin baskin ¢oklu zekalarina ve dgrencilerin 6grenme bigimlerine iligkin gézlemlerini

dikkate almiglardir. Ayni zamanda 6grencilere 6grenme tercihlerini de sormuslardir.

Katilimcilarin bireysel farkliliklar etkili sekilde tespit edebilmelerini saglayan édnemili
unsur kazanimlardan yola ¢ikarak belirledikleri ana fikir, ilke, kavram ve beceriler olmustur.
Bu kapsamda kavram, ana fikir ve ilkelerin belirlenmesine érnek olarak K10’un ders planinin
bir kismina yer verilmistir. K10 ders plani igin Turkc¢e dersi dérdinct sinif kazanimlari
secmistir. Kazanimlar arasinda “T.4.3.25. Ybnergeleri kavrar. T.4.4.2. Bir isin islem
basamaklarina iliskin ybnergeler yazar. T.4.4.9. Formlari ybnergelere uygun doldurur.
T.4.3.22. Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarini kavrar’ (K10, ders plani) bulunmaktadir.
Hazirlanan ders planinin odak noktasini bu kazanimlar olusturmaktadir ancak etkinliklerle
desteklenecek bigcimde dinleme, okuma, konusma ve yazma beceri alanlarindan cesitli
kazanimlar da ders planina eklenmistir. K10'un bu kazanimlardan ¢ikardigi kavram, ilke ve

fikirler Sekil 11’de yer almaktadir.

K10 sectigi kazanimlarla varmak istedigi buyuk fikri ve ilkeleri belirleyerek hem
ogrencilerin 6zelliklerini tespit edebilme hem de 6gretimi kurgulayabilme agisindan etkili bir
baslangi¢c yapmistir. Ayni zamanda kavram ve becerileri de kazanimlardan yola ¢ikarak

ortaya koymasi, on degerlendirmesini sekillendirecek onemli bir kistas olmustur.
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Sekil 11

Ogrenme Amaclarinin Belirlenmesine lliskin Ornek (K10)

Ana  Fikirler ¢ Yénergeler, herhangi bir isin, etkinligin veya iglemin gergeklestiriimesi igin
ve llkeler yapllmasi gerekenleri sézlt ya da yazil aciklamalar ile belitmemizi saglar.
* Yoénergeler tek cimleden veya art arda siralanan bircok cimleden
olugabilir.

* Bir ydnerge yazilacagl zaman énce ydnergeyi yazma amaci belirlenmelidir.

* Ydnergeler amacimiza uygun, anlasilabilir, eksiksiz ve uygulanabilir
bigimde olmalidir.

* Yoénerge yazarken yazim kurallarina uyulmahdir.

* Yoénergeleri kavramak icin dikkatli ve eksiksiz okunmalidir.

» Sekil, sembol ve isaretler gbrsel yénergeler olarak ele alinabilir.

Temel Yénerge, talimat, asama, form, sembol, medya isaretleri

Kavramlar

Temel Tarkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dodru ve ézenli
Beceriler kullanma, bilgiyi arastirma, kegfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma, duygu

ve dusinceleri ile bir konudaki gérislerini ifade etme.

Kazanima ydnelik, 6zellikle kazanimdan ¢ikarilan beceriler:

Yonergeleri anlayabilme, yorumlayabilme, uygulayabilme, yonergeler yazabilme,
yénergelere uygun cimle kurabilme, kelimeleri anlamlarina uygun kullanabilme,
harita, ilan, afis, ila¢ prospektisi, Grln etiketi, kullanim kilavuzu gibi
materyallerdeki yénergeleri yorumlayip anlayabilme, bir aletin kullaniima
asamalarini anlatan brogur hazirlayabilme, bir oyunun agamalarini anlatan
kitapgik hazirlayabilme ya da yol tarifi yapabilme/yazabilme, s6zlU yénergeleri
ifade ederken konusma stratejileri uygulayabilme.

K10 bu kapsamda ybénerge kavramina iligkin kavramsal bilgileri tespit edilebilmek
icin bir kavram diyagrami ve kelime iliskilendirme tablosu kullanmistir. Ogrencilerin ilgisini
belirlemek icin kullandigi ilgi envanterinde sevilen kitap, sarkici, etkinlik gibi konulari soran
sorulara yer vermigtir. K10 yalnizca tasarladigi formel 6n degerlendirme araglariyla degil,
ayni zamanda sinif igerisinde her bir 6grencisinin durumunu not ettigi anekdotsal bilgilerin
yer aldiyi gdzlem defterinden faydalanmistir. Ogrenen profiline iligkin; 6grencilerin
yonergelere yonelik 6grenecekleri yeni bilgileri ne sekilde 6grenmeyi tercih edeceklerini de
sorular arasina eklemigstir. K10 ilkeler arasinda yazim kurallarina uyulmasi gerektigine yer
verdiginden yalnizca yonergelere iligkin degil, bunlari yazarken kullanacaklari noktalama ve
yazim kurallarina iliskin bir etkinlik tasarlayarak bunu da on degerlendirme olarak
kullanmayi planlamigtir. K10 kullandigi bu 6n degerlendirme sonucunda birtakim dgrenci
Ozelliklerini tespit ettigini varsaymig ve Ogretimi bu oOgrenci Ozelliklerine gore
sekillendirmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk farkhliklarinin ders silirecine daha kolay
entegre edilebilecegini belirten K10, 6grenen profiline ve ilgiye iligkin farkhliklar sureg

icerisine dahil etme konusunda ¢aba sarf ettigini belirtmistir. Tasarladidi sinifinda 6grenme
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gucligl ve udstlin yetenekli birer dgrenciye de yer veren K10, gérismede sunu dile

getirmistir:

gittigimiz  g6ézlem  dogrultusunda, bireysel farkliliklar  acisindan
degerlendirebilirsiniz, demigtiniz. Ben de o dzellikle BEP'li 6grencileri almak istedim.
Bircok Ustin zekal vardi, bir de hazirbulunuslugu dusuk sekilde, yavas anlayan
vardi. Ben de Ozellikle bu sekilde almak istedim. Onlar icin de kath o6gretim
yaptigimda temel seviye seklinde hazirladim. Bireysel farkliliklar konusunda sinifi

karmasik bir seviyede distindim (K10, gérisme).

K6 dérdlincu siniflara yonelik bir ders plani hazirlamistir. Hazirladigi ders planinda
ogrencilerin reklam ve haber metni gibi bilgilendirici metinleri giris, gelis ve sonug
bdélimlerine uygun olarak dogru yazim kurallariyla yazdirmayi amaglamistir. Bilgilendirici
metin tlrleri arasinda reklam ve haber yazilarina yonelik ana fikir ve ilkeleri etkili sekilde
belirleyen K6, 6grencilerin hazirbulunusluklarini belirlemek amaciyla 6grencilerin gazete ve
dergi haberlerinin neden okundugunu, bilgilendirici metnin ne oldugunu sordugu bir 6n
degerlendirme etkinligi tasarlamigtir. Ogrencilerin imla ve noktalama konusundaki
hazirbulunugluklarini  6grencilerin  defterlerini, 6nceki degerlendirmeleri ve yazdiklar
yazilari inceleyerek tespit etmistir. K6, 6grencilerin ilgi ve 6grenen profillerine ydnelik
anekdotsal notlarinin yer aldig1 gbézlem defterinden yararlandigini belirterek 6gdrenciler
arasindaki bireysel farklhklar etkili sekilde tanimlamaktadir. K6 6grencileri gézlemlediginde
onlarin ilgilerine yoénelik benzer Ozellikler godsterenleri belirlemis ve onlar bir arada
calistirmaya yodnelik planlamalar yapmistir. K1 ile gergeklestirilen gérismede, 6gretmenlik
yapmak i¢in kurguladigi sinifi kendi konforunu dusunerek olusturdugunu ve bu nedenle
bireysel farkliliklari daha ydnetilebilir bicimde tanimladigini ifade etmistir. Ogrencilere

yonelik tespit ettigi farkliliklara yonelik bir 6rnek su sekildedir:

Bazi 6grenciler SN1K sorularini sormada sikinti yasiyorlar bu nedenle onlara 5SN1K
sorularinin sorulmus halini yazdik sadece cevaplari metinden bulacaklar. Digerleri

ise hem sorulari sorup hem de cevaplari bulacaklar. Ylksek hazirbulunusluklu
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ogrenciler: Bugra, Ela, Kadir, Duru, Ayse, Beyza. Dusuk hazirbulunusluklu

ogrenciler: Gizem, Asli, Beyza, Pelin, Okay, Batuhan, Arda (K6, ders plani).

K1 de dordunci sinif 6grencilerine yonelik hazirladigi ders planinda bilgilendirici ve
hikdye edici metinler arasindaki farklar Uzerinde durmus, ayrica bilgilendirici metin
turlerinden kullanim kilavuzlarina deginirken yénergeleri de ele almistir. Bu kapsamda etkili
sekilde olusturdugu ana fikir, ilke ve kavramlara yonelik Kapsayici Egitim dersinde 6grendigi
bazi uygulamalari kullanmigtir. 3-2-1 ve ABC tekniklerini 6n degerlendirmede kullanan K1,
6grencilerin metin tdrlerine ve yonergelere ydnelik neler bildiklerini 6grenmeye ¢alismistir.
Hazirbulunusluk farkhhiklarini tespit etmek icin 6nerdigi teknikleri kullanmayi tercih eden K1,
ogrencilerin ilgileri konusunda detaylh bilgi sahibi oldugunu ve yaptigi gézlemleri defterine
kaydettigini varsaymistir. Ogrencilerinin kodlamadan resim kursuna, muizik kursundan
bilgisayar oyununa merakh olan her bir 6grenci 6zelligine hakim oldugunu gérismede de
belirtmistir. Ogrencilerin bireysel veya grupla 6grenme tercihleri, baskin zeka 6zelligine gére
6grenme durumlarini da yine gézlemlerine dayanarak temellendirmistir. Yazma becerilerine
iliskin farklihklarini tipki K10 gibi 6nceden yazdi§i yazilar UGzerinden belirledigini de

eklemistir.

K1 haricinde 6grendigdi 6n degerlendirme tekniklerini dogrudan kullanan K11 ve K17
de ders planlarini doérdincli siniflara yénelik hazirlamis ve benzer én degerlendirme
tekniklerini kullanmiglardir. Derslerinin ana fikir ve ilkeleri farklilik gosteren iki katilimci,
Kapsayici Egitim dersi igerisinde ele alinan biliyorum/6grenmek istiyorum teknigini
Ozellestirerek kullanmistir. K11 de tipki K1 gibi hikaye ve bilgilendirici metin arasindaki
farklar Gzerine odaklanan ana fikirli bir ders plani hazirlamigtir. Ana fikri zenginlestirecek
bicimde metinlerin yazilmasinda giris, gelisme, sonug¢ bélimlerinin etkili kurgulanmasi ve
s6z varligini zenginlestirme agisindan zit anlamh kelimeleri planina eklemistir. Bu
kapsamda 6grencilerin metnin boélumleri ve hikdye unsurlarina iliskin hazirbulunusluklarini,
sordugu sorularla Ozellestirdigi biliyorum/6grenmek istiyorum sablonuyla belirlemeye

calismistir. Ogrencilerin bu kavramlara iligkin bildiklerini ve neler 6grenmek istediklerini
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tespit etmeye calisan K11, 6grencilerinin hangi yollarla ve nasil 6grenmek istedigini de
sorarak 6grenen profiline iligskin tercihlerini belirlemeye calismistir. K11 de K10 gibi,
sinifinda kaynastirma o6grencisi oldugunu varsaymis, bu &grencilerin okuma-anlama,

yazma ve noktalama, yonerge takip etmede eksiklik yasadigini belirtmigtir.

K17 de hikdye edici metinleri tanima ve atasdzleri araciliyla s6z varhigini
gelistirmeye yénelik bir ders tasarlamigtir. Ogrencilerinin hikaye edici metin tirlerine yonelik
hazirbulunuslugunu, biliyorum/6grenmek istiyorum sablonuna ekledigi sorularla belirlemeye
calisan K17, K11'in yaptidi gibi yeni bilgi ve becerilerin 6grenilmesinde tercih edilen yolu
ogrencilerine sorarak dgrenen profiline iliskin bilgi edinmistir. Bunun yaninda atasézleri ve
deyimlere iliskin mini bir sinav da hazirlamistir. Mini sinavda 6grencilerin kavram bilgilerini
yoklamanin yaninda, bildikleri atasdzleri ve deyimleri de gdérmeyi amaclamistir. Her iki
katilimci yalnizca hazirbulunusluk ve 6grenen profilini degil, ayni zamanda 6grencilerin
ilgilerini de belirlemeye calismistir. K11, 6grencilerini yapilandiriimis bir gdzlem cizelgesi
dahilinde goézlemlemis ve ilgilerine iliskin notlar tutmustur. Hangi égrencilerinin kurgusal
yazmaya ilgi duyduguna iliskin 6zel notlar almigtir. Bu gdzlem c¢izelgesine, dgrencilerin
sahip oldugu becerilere iliskin gdézlemlerini de dahil etmeyi ihmal etmemistir. K17 ise bir ilgi

envanteri hazirlayarak 6grencilerinden doldurmasini istemistir.

K9 da, K11 gibi detayh bir gézlem cizelgesi kullanarak 6n degerlendirme yapan
katihmcilardan biridir. Dérduncu siniflarda hikadye unsurlari ve metnin bdlimlerine uygun
bicimde hikadye yazabilmeye iliskin etkili bir ders plani hazirlayan K9, d6grencilerinin
hazirbulunusluk seviyelerine iliskin durumlarini noktalama isaretleri, anlamli okuma, serbest
yazma, yonergeleri anlama durumlari gibi Turkge dili becerileri olgutleriyle ele almigtir.
Bunun yaninda &grencilerinin hikayeye iliskin kavramlari nasil 6grenmek istediklerini de
farkl bir form ile 6grenmeye calismistir. Ogrencilerin simdiye kadar yazdiklari kurgusal
yazilari da degerlendirerek 6grencilerin hikaye unsurlarini kullanabilmelerine iligkin beceri

durumlarini dikkate almaya calismistir.
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Dérdlncu siniflarda kelimede anlam konusuna ydnelik yapilanan ana fikir ve ilkeler
cercevesinde bir ders plani hazirlayan K8, onceki katilimcilarin kullandigi araglarla
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve &6grenen profillerine iligskin bilgi sahibi olmaya
calismistir. Kelimelerin anlamlarinin ciimle ve baglamdaki duruma gére anlasilabilecegine
iliskin ana fikrine yénelik bir ders plani yapan K8, égrencilerinin hazirbulunusluk dizeylerini
belirlemek icin mini bir sinav hazirlamistir. Bu sinavin ilk kisminda bazi ciimlelerin igerisinde
yer alan kelimeleri kalin yazmis ve gergek, mecaz veya terim anlamdan hangisine uygun
oldugunu égrencilerinin belirtmelerini istemistir. ikinci kisimda bazi kelimelerin es ve zit
anlamlarini yazmalarini, son kisminda ise bir glin énce baslarindan gegen bir olayi
noktalama isaretlerine uygun ve mecaz anlam igeren kelimelerle yazili olarak anlatmalarini
istemigtir. K8 yazdirdigi yazida, oOgrencilerin serbest yazma, noktalama isaretlerini
kullanma, kelimeleri anlamina uygun kullanmalarina yonelik de fikir sahibi olmak istedigini
goérismede belirtmistir. K8 diger katilimcilar gibi gézlem defterinden yararlanmistir. Gézlem

defterinde égrencilerin baskin zeka tipine ve ilgilerine iliskin notlari yer almaktadir.

Etkili ders plani hazirlayan bu grupta, bir tema Gzerinden dil becerilerini gelistirmeyi
amaglayan tek katihmci K22 olmustur. Dérdinct siniflar icin Uzay ve Evren temasi
dahilinde metin turlerini ayirt etmek, s6z varligini gelistirebilmek icin deyimleri kullanmak ve
metinleri yazarken uygun noktalama isaretlerini kullanmak ile ilgili ana fikir ve ilkeler yazan
K22, hazirladigi bir galisma kagidi ile 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen
profillerine iligkin bir 6n degerlendirme yapmistir. Bu 6n degerlendirmede o6grencilerin
bildikleri deyimleri cimle igerisinde kullanmalarini, yeni bir konunun 6grenilmesinde hangi
yollar1 tercih edeceklerini, uzay konusundaki ilgilerinin ne dizeyde oldugunu ve bir
gezegene seyahat imkanlari olsaydi hangisine gitmek istediklerini sormustur. Ogrencilerin
yazil bigimde verdigi cevaplardan yazim ve noktalama kurallarini uygulamalarini ve anlamli

cumle kurmalarini incelemistir.

FOY'U etkili bigimde ders planlarina yansitabilen katilimcilar 6grenci farkhliklarini;

hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profili olarak ayri ayri ifade edebilmis ve bu farkhliklarin
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belirlenmesinde kagit etkinlikleri (calisma kagitlari, biliyorum-6grenmek istiyorum envanteri,
kelime iliskilendirme tablosu), ilgi envanterleri, gbzlem defterleri ve 6grenci defterleri gibi
kaynaklari kullanmiglardir. Katihmcilarin bu aracglari kullanarak 6n degerlendirme
gerceklestirebilmelerinin dayanagi, kazanimlardan yola ¢ikarak belirledikleri ana fikir, ilke,
beceri ve kavramlar sayesinde olmustur. On degerlendirme tekniklerini kullanarak
ogrencilerin bireysel farkhliklarini belirlemislerdir. Belirlenen bireysel farkhliklar, 6grenen
farkhliklarina duyarli etkinlikler gerceklestirebilmenin temelindeki gruplamalar ve
uyarlamalarin saglanabilmesi icin uygun uygulamalarin gerceklestiriimesine yardimci

olacaktir.

Gruplama ve Uyarlama. FOY’U etkili bicimde ders planlarina yansitan katilimcilar,
tespit ettikleri bireysel farkliliklara iliskin uygun gruplamalari gerceklestirip 6grenciler ve
onlarin ihtiyaci olan etkinliklerin  uyumunu go6zetmiglerdir. Yani, &grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve égrenen profilleri ile 6grencilerin dahil oldugu 6grenme sirecinin
ortismesine dikkat etmiglerdir. Bu kapsamda &gretimi uyarlamis, toplu &gdretimden
kacinmiglardir. icerik, sire¢c ve urlinleri farklilastirmislardir. Ders planlarina ekledikleri
farkhlastirimis etkinliklerin her birinin pedagojik amacini etkili sekilde ifade etmis ve
farkhlastiriimis etkinlikleri planlarken taksonomik diizeye dikkat etmislerdir. Katiimcilar,
kazanimlardan gikarilan ana fikir ve kavramlarin etkili edinilmesini saglamak amaciyla bulus

veya sunus yoluyla kavram temelli 6gretimi gerceklestirmiglerdir.

Bu gruptaki katilimcilar 6grencilerin gruplanmasinda mutlaka gerekge gostermis ve
etkinlikten etkinlige degisen esnek gruplamayi, degerlendirme sonuglarina gore
gergeklestirmiglerdir. Katilimcilar pedagojik amagla gerceklestirdigi uyarlamalarda, FOY’ln
uygulanmasinda yardimci olabilecek tekniklerle sureci planlamiglardir. Kapsayici Egitim
dersi dahilinde edindikleri kiiguk grupla 6gretim, 6grenme merkezi, kath 6gretim, mend,
o6grenme sozlesmeleri, akran 6gretimi, grupla galisma, Bloom Kkartlari, segim tahtasi,
tampon etkinlik gibi 6grenen farkliliklarina cevap vermeye yardimci teknikleri

kullanmiglardir. Kath 6gretim, kiiglk grupla 6gretim, akran 6gretimi, 6grenme sozlesmeleri
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ve tampon etkinlikler uygulamalarini, 6zellikle hazirbulunusluk farklliklarina cevap vermek
icin kullanmiglardir. Secim tahtalari, mentler ve bazi tampon etkinlik uygulamalarini ilgi ve
o6grenen profillerine dokunmak igin kullanmislardir. Bu gruptaki katilimcilarin bigimlendirici
degerlendirmeyi sistematik bicimde 6gretimi sekillendirmek ve 6grencileri degerlendirmek
amaciyla kullandigi gérilmektedir. Ogrencilerin, 6grendiklerini ortaya koyduklari Griinleri
cesitli sekillerde degerlendirmeye odaklanan bu katimcilar genel olarak rubrik kullanmayi
tercih etmislerdir. Bu gruptaki katiimcilarin hazirladiklari ders planlarindaki tim bu
Ozellikler, o6gretimin etkili bigcimde farklilastiriimasinin gdstergeleridir. Bu kapsamda
katihmcilarin ders planlarindan bazi kesitler sunularak uyarlamalarin nasil gergeklestirildigi
anlatiimistir. Bu uyarlamalarda ogrencilerin ozellikleri ve bu 06zelliklere hitap eden
uygulamalar, ders plani Gzerinden planlandidi bigimde betimlenerek anlatiimistir. Ornekler

su sekildedir:

K1 dérdinca siniflar igin, sunus yoluyla kavram égretimini temele alarak masal, fabl
ve hikdye kavramlari arasindaki benzerlik ve farkhliklari toplu &gretimle sunmustur.
Bilgilendirici metin tirtine drnek olarak kullanim kilavuzlari ve yénergelere iliskin kavramsal
cerceveyi ele almistir. K1, dgrencileri arasindaki hazirbulunusluk dizeyi farkliliklarina iligkin
sinifinda iki grubun oldugunu yaptigi 6n degerlendirmeyle ortaya koymustur. Buna goére bir
grup hikdye edici metinler yazarken, olaylari olus sirasina gére yazmada problem
yasamaktadir. Diger grup ise bu sorunu yasamamakla birlikte hikaye edici metinlere yonelik
kavramsal bilgisi de uygun dizeydedir. K1, 6grencilerin metin turlerini ayirt etme, metnin
bdlimlerini tanima ve buna uygun sekilde metin yazmaya iligkin becerilerini gelistirmek icin
bir 6grenme sézlesmesi hazirlayarak uyarlama yapmistir. Ogrencilerinin diisiik ve yiiksek
hazirbulunugluk dlzeylerine erisecek bicimde iki farkli sbzlesme hazirlamistir.
Soézlesmelerde hazirbulunusluk farkhhklarina deginmek igin tasarlanan gorevler igerisinde
icerigin farklilastinimasi hazirbulunusluga goére gergeklestiriimistir. Bunun igin K1,
sdzlesmede yer verdigi goérevlerin zorluk dizeylerini dgrencilerine goére ayarlamistir.

Ornegin bir metni okuma ve anlamaya yonelik sorulari, digiik hazirbulunugluk grubundaki
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ogrenciler igin yalnizca metinden ¢ikarilabilecek metin sorulariyla sinirli tutmustur. Sectigi
metindeki bilinmeyen kelimelerin az, gergek ve somut anlamli olmasina ézen géstermistir.
Yiksek hazirbulunusluk seviyesindeki 6grenci grubuna goére hazirladi§i 6grenme
sozlesmesindeki metinde, bilinmeyen kelimelerin fazla ve anlamlarin da soyut olmasina
O6zen gostermistir. Metni anlamaya yoénelik sorular arasinda o6zellikler metinler arasi
okumaya yonelik sorulari eklemistir. Bunun yaninda 6grencilerin yazma c¢alismasina iligkin
sundugu etkinliklerde yine hazirbulunusluk farkliliklarina hitap etmistir. K1’in planinda, icerik
ve surecin, hazirbulunugluk ve 6grenen profili farkhliklarina hitap edebilmek igin etkili bir
farkhlastirmasi olmustur. K1, bazi égrencilerinin metnin bélimlerini etkili sekilde yansitan
yazilar yazamadiklarini tespit etmistir. Bu nedenle bu égrencilerine yonelik kiigik grupla
ogretim planlamistir. Kiglk grupla o6gretimde yazmaya karar verecekleri konunun
belirlenmesi, konunun giris, gelisme ve sonug boliimlerinde nasil sekillenecegini yazili bir
metin Uzerinde gdstermistir. Ana fikrin metinde ne sekilde yer alacagini belirtmigtir.
Ogrenciler igin olusturdugu yazi taslagini onlara agiklayarak yazmaya baglamalarini
saglamistir. Ogretmen disiik hazirbulunusluk diizeyindeki égrencileriyle bunu yaparken
diger 6grenciler bu hususlarda yetkin olmalarindan 6tirua yazi taslaklari Gzerinde ¢alismaya
baslamiglardir. K1, 6grenme soézlesmeleri ile ortaya c¢ikan her bir Grunu, bigimlendirici
degerlendirme firsati olarak gordugunt ifade etmis ve sdzlesmelerdeki 6grenme
etkinliklerini gerceklestiren d6grencilerin her birine gerektiginde destek olunabilecegini ifade
etmistir. Bu husus, bicimlendirici degerlendirmeyle surecin kontrol edildigini ve 6grencilerin

ihtiyaglarinin belirlenerek esnek bicimde gruplama yapildiginin bir géstergesidir.

K1 6grenme soOzlesmesinin yaninda menu teknigini kullanarak ilgi ve 6drenen
profillerine gére sire¢ ve Urlnl farklilastirdigi bir etkinlige ders planinda yer vermigtir.
Yonergeler konusunda hazirladigi menude, ogrencilerinin slreg icerisinde yonerge ve
bilgilendirici metne iligkin bilgilerinin, bu bilgileri kullanacak duzeyde oldugunu tespit etmistir.
Bu nedenle 6grencilerinin kendi ilgi ve 6grenen profillerine uygun bigcimde bir oyunun

asamasini anlatan kitapgik, yol tarifi gdsteren bir brosur veya kukla gosterisi, bir aletin
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kullanim kilavuzunu hazirlama, kullanim kilavuzunu yalnizca gorsel 6gelerle hazirlama gibi
secmeli gorevlerin yer aldigi meni hazirlamistir. Ogrencilerin ydénerge yazabilmelerine
iliskin yazili, gorsel veya kinestetik 6zelliklerde Urlnler ortaya koymasina dikkat etmistir.
Menu tekniginde yer alan gérevleri, Bloom’un taksonomisine uygun olacak bir sistematikte
hatirlama, anlama, uygulama ve analiz etme basamaklarinda yazmistir. Ogrencilerin
ilgilerini tespit ettigi 6n degerlendirmede onlarin bilgisayar oyunu oynadiklari, resim veya
drama kursuna gittikleri gibi bilgileri edindigini belirterek bu ilgilerle iliskili gbreviere yer
verdigini ifade etmigtir. K1 ile yapilan gérismede sectigi bu teknikleri hem kazanima, hem
ogrencilerin 6zelliklerine hitap etmede bir arag olarak ele almaya, hem de kendi yetkinligine
dayanarak sectigini belirtmistir. K1 hazirladigi bu ders planinin taslagini arastirmaciya
gbndererek tekniklerin é6grencilerin farkliliklarina uyup uymadigi konusunda danismis ve

donut almistir.

K1 hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profillerine hitap ederek streg, icerik ve drtnleri
farkhlastirmistir. Ders planina, bigimlendirici degerlendirmeyi eklemek adina gézlem ve
anekdotsal notlardan yararlanarak kiiglk grupla 6gretime yer vermesi, etkili bir farklilastirma
uygulamasi olarak karsimiza gikmaktadir. Ogrenmenin strekliliginin saglanabilmesi igin
tampon etkinlikleri tanimlamasi da, FOY’Un etkili diizeyde yansitiimasinin bir diger
gOstergesidir. Kapsayici Egitim dersi dahilinde ele alinan ‘ajanda’ ve ‘6greniyorum’
etkinliklerine yer vererek 6grencilerin kendi ilgi ve 6drenen profillerine goére, 6grenmek
istediklerini 6gretmenlerinin yardimlariyla kendilerinin planladidi iki farkh etkinlik eklemigtir.
Bunun yaninda K1, yénergeler konusu Uzerinde menl teknigini temele alarak tasarladigi
etkinliklerin Urinlerini degerlendirmek Uzere rubrik hazirlamistir. Bu sayede 6grencilerin
hem slre¢ igerisinde gelisimini takip edebilmekte, hem de sirecin sonundaki gelisimini
notlandirabilmektedir. K1 ve K8, Kapsayici Egitim dersi diginda Tirkge Ogretimi dersinde
menu teknigini kullanarak ders plani hazirladiklarini belirtmigtir. Edindikleri bilgileri
kullanilabilir bularak farkli 6gretim derslerine simdiden transfer edebilmeleri, yaklagimi etkili

sekilde igsellestirdiklerini gdstermektedir.



198

K1 gibi, K11 de menlu ve 6grenme sbdzlesmesini kullanarak bireysel farklliklara
cevap vermeye calismistir. Ders planinda hikaye edici metin turlerini islemistir. K1’den farkh
olarak kelimelerin zit anlamlilari konusunu ders planina dahil etmistir. Sinifinda iki
kaynastirma dégrencisi oldugunu varsayan K11, bu 6grencilerin noktalama isaretlerine iligskin
eksiklikleri oldugunu, birebir olarak bu 6grencilerle derslerde ve ders aralarinda ilgilendigini
belirtmektedir. Kaynastirma 6grencilerinin haricinde de bir grup égrencinin metin tlrlerine
yonelik kavram bilgilerinin zayif, bir grubun ise gu¢li oldugunu 6n degerlendirmeyle tespit
ettigini belirtmigtir. Bu bilgileri ‘biliyorum/6grenmek istiyorum/neler 6grendim’ sablonunu
kullanarak elde etmistir. Kavram bilgisi glg¢li olan grubun kurgusal agidan da hikaye
unsurlarina dikkat ederek metin yazabildigini belirtmistir. Bu nedenle hazirbulunusluk
farkliliklarina cevap verecek uyarlamalari gerceklestirmistir. K11, 6grencilerin 6grenen
profili ve ilgilerine iligkin farkhliklari, égrencilerinin baskin zeka tirlerine iliskin gozlemi
Uzerine temellendirmistir. Bu farkliliklara cevap vermek icin stireg ve trlinde farklilastirmaya

gitmis, menu tekniginden yararlanmigtir.

Metin turleri kavramlarini (hikaye edici, bilgilendirici, siir) bulus yolu stratejisiyle ele
alan K11, Venn semasi kullanarak turler arasindaki farkhliklari ortaya koyduktan sonra
ogrencilerinin tanimlara ulagsmalarini beklemistir. Bu husus, kavram temelli 6gretim icin etkili
bir érnek olarak degerlendirilebilir. Sonrasinda metnin giris, gelisme ve sonug bolimlerini
bir drnek taslak Uzerinden acgiklamis ve Ogrencileri temelde ilgi ve &6grenen profili
farkliliklarina gore gruplayarak, gruplarin birlikte hikadye yazmalarini saglamistir. ilgilerine
g6re gruplari olustururken yaptigi 6n degerlendirmeyi temele almis ve doga konusunda bilgi
sahibi olan 6grencilerin bir grup, resim yapmay! seven ve gorsel-uzamsal zekalar baskin
olan égrencileri bir grup olarak ¢alistirmistir. Bu gruplarda ¢alisan égrencilerin kimi bireysel,
kimi grupla galismay tercin etmistir. ilgilerine gore belirledikleri konu bagh@i dahilinde
hikayelerini yazmay: tercih etmis, hikayedeki bolumleri resimlemeyi de tercih etmeye iligkin
secenek sunulmustur. Bu esnekliklerle igerik, slre¢ ve Urlnlerin; ilgi ve 6grenen profiline

gore farkhlastirildigi soylenebilir. Bu ¢alismalar sirasinda K11, icerik, sure¢ ve Urung,
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ogrenen profili ve ilgiye gore farklilastirirken kaynastirma 6grencileri ile yaptigi mini ders ile
hazirbulunusluk 6zelinde de icerigi farkhlastirmistir. Kaynastirma égrencileriyle birlikte giris,
gelisme ve sonug kavramlarini bir metin tGzerinden ele almis, farkl bir metin Gzeirnde bu
bolumleri belirlemelerini, belirlediklerini kisaca yazmalarini ve resimlemelerini beklemigtir.
K11 bu uygulamalari gerceklestirdikten sonra etkili bir bigimlendirici degerlendirmeyi ise
kosmaktadir. On degerlendirme esnasinda 6grencilere uyguladigi biliyorum/égrenmek
istiyorum/neler 6grendim sablonunda, ‘Neler 6grendim?’ kismini 6grencilere doldurtmustur.
K11 gbériusmede, bu bigimlendirici degerlendirmeyle 6gretimin nasil ilerledigini izlemek ve
6grencilerin durumunu tespit etmek istedigini belirtmistir. Bu bigimlendirici degerlendirmenin
ardindan 6grenme sozlesmeleriyle metnin bolumlerini pratik etmeye yonelik etkinlik

tasarlamigtir.

K11 bigimlendirici dederlendirmeyle disuk hazirbulunugluktaki 6grencilerin hikaye
kurgulamaya yonelik eksikliklerini tespit etmistir. Bu nedenle sinifindaki iki dizeyde égrenci
grubu icin iki farkli 6grenme sozlesmesi tasarlamistir. Her iki 6grenme sdzlesmesinde
hikayenin giris, gelisme ve sonug¢ bolimunu tespit etme, verilen kelimelerden kurgusal bir
yazi olusturma, metne ydnelik anlama sorusu olusturma, goérsellerden yola ¢ikarak hikaye
yazma, grupla hikdye canlandirma ve 6grencilerin kendi ilgi ve 6grenen profillerine uygun
olarak ekleyebilecekleri Gi¢ gérev bulunmaktadir. K11’in farkli 6grenme stili ve baskin zeka
tirlerine hitap eden bu gorevleri, siirecin farklilagtirimasina katki sunmaktadir. Ogrencilerin
hikaye unsurlarini gésterme bigimlerinin degismesi, Grindn farkhlastirimasina da érnektir.
Ogrenme sdzlesmelerindeki gérevler, hazirbulunusluk farkliliklarina hitap ederek igerigin de
farklilastirimasina katki sunmaktadir. K11 hikaye bolimlerini tespit etme gorevinde dusuk
hazirbulunusluga sahip égrencilerin daha somut ve kisa metinler lzerinde g¢alismasini,
yuksek hazirbulunusgluk duzeyindekilerin daha soyut kavramlar ve nispeten uzun metinle
calismasini saglamigtir. Gorsellerden hareketle hikaye yazilmasinda yine hazirbulunusluk
dizeylerine gbére disuk grup icin detayr daha fazla olan, hikdye yazmaya yardimci

olabilecek tim unsurlarin verildigi; ayni zamanda unsurlari hatirlatan detayli ipuglarinin yer
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aldigi bir ydénerge verilmigtir. Yiksek grup icin yeterli derecede detayin yer aldigi, gorsellerle
tim olayin akisinin verilmedigi gértlmektedir. Bu kisimda K11’in kaynastirma 6grencileriyle
kendi hizlarina goére segctikleri etkinliklerde birebir onlarla ¢alismasi, kiiglk grupla 6gretim
gergeklestirmesi, énemli bir icerik farklilastirmasi érnegidir. Ogrencilere modelleme ile
dogrudan yazinin bdlimleri, yazma modellemesi gibi birebir kocluk seklinde sireci
ilerletmesi, hazirbulunusluk farkhliklarina etkili bir cevaptir. Bu farklilagtirmayi
saglayabilmek icin hazirladigi etkinlikleri arastirmaciya gonderdiginde aldigi doénutlerle

yeniden sekillendirdigini su sekilde ifade etmigtir:

Siz bana dénut olarak kaynastirma dgdrencilerini daha fazla derse katman gerekiyor,
dediniz. Daha sonra hocam, kaynastirma dgrencileri ve diger 6grencilerim arasinda
hazirbulunusluk ddzeylerini, ilgilerini dikkate aldim, 6grenme stillerini de. Bir¢ok
ogrencim coklu zekad ile 6greniyordu. Gruplamada da bunlari dikkate alarak
gruplamalar yaptim. ... Kaynastirma 6grencilerini bir grup yaptim ve onlara ayni

zamanda kendim ilgilenmeye calistim (K11, gérusme).

K11, arastirmacinin donutinid de dikkate alarak hazirbulunusluk farkhliklarina
dogrudan deginen uygulamalari gerceklestirmistir. Ogrenme sozlesmelerini uygularken
bicimlendirici degerlendirme igin bir gdézlem formu hazirlamistir. Oldukga yapilandiriimis
olan bu gdézlem formunda baslik koyma, noktalama, metin bdlimleri gibi olgitler
belirlemistir. Ogrenme sozlesmesi tekniginin uygulanmasiyla ortaya gikan birgok Uriin{n,
bu gbozlem cizelgesiyle degerlendiriimesi bigimlendirici degerlendirmeye katki sunar
niteliktedir. K11 bicimlendirici degerlendirme olarak gézlemlerinden yararlanarak tespit ettigi
ogrenme eksikliklerine yonelik mini ders, birebir kogluk veya akran ogretimini kullanarak
Ogretime yeniden sekil vermeyi planladigini hem ders planinda, hem de gdrismede

belirtmistir.

Ogrenme sozlesmesi haricinde menl teknigini kullanarak kelimelerin karsit
anlamhlarini kullanmaya yoénelik de etkinlik tasarlamistir. Bu etkinliginde igerik, slre¢ ve

arind; ilgi ve 6grenen profiline goére farklilastirmistir. K11 ilgi ve 6grenen profillerini ihmal
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etmemek igin farkli UrGnlerin ortaya konulabilecedi teknikleri segtigini gorismede de
bildirmistir. K11 menu teknidi ile 6n degerlendirmede tespit ettigi ilgi ve 6grenen profiline
hitap etmeyi g6z 6nline alirken égdrencilerin hazirbulunuslugunu da ihmal etmemektedir. Bu
nedenle menu tekniginin uygulanmasindan zit anlam kavrami ve kelimelere 6rnekler soru-
cevap teknidi ile islemistir. Ardindan kelime dagarciklari genis ve dar olan égrencilerinin
ayri ayri metinler Gzerinde calisarak kelimelerin kargit anlamlilarini bulmalarini saglamistir.
K11, hazirbulunusluk dizeylerine gére gruplanan 6grencileri kendilerine uygun metinler
icerisindeki zit anlamli kelimeleri bulurken kaynastirma égrencileri ile yine birebir ilgilenerek
kelimelerin zit anlamhilarini onlarla tekrar etmistir. Ardindan Bloom taksonomisine uygun
bicimde hazirlanan ve gitgide zorluk dizeyleri artan goérevlerin bulundugu menu
etkinliklerine gegilmistir. K11 menude yer alan zorunlu etkinlikleri toplu bicimde
gercgeklestirdikten sonra metinden zit anlamli kelime bulma, ciimleler icerisinden zit anlamli
kelimeleri bulma, kelimelerin zit anlamhlariyla birlikte cimlede kullanma, zit anlamli
kelimelerle metin olusturma gibi etkinliklere yer verdigi menuleri sectirmistir. Bloom’un
taksonomisine gore zorluk dereceleri degisen ve farkli tirde Urlnler ortaya konulmasini
saglayan bu teknikle de farklilastirma saglanmistir. K11 tampon etkinlik olarak agik
kitiphane kullanmis ve zit anlamli kelimelerin okuduklari kitaptan belirlenerek defterlere
yazilmasi ve clUmle igerisinde kullaniimasini istemistir. Ogrencilerin  6grenme
s6zlesmelerinden yazdiklar hikayeyi sonu¢ degerlendirmesi olarak ele alabilecek sekilde
bir rubrik hazirlamistir. Bu kapsamda betimlenen uygulamalarin farkhlastirilabilir her bir
unsurla értistigu gorilmektedir. Bunun yaninda K11, Tiirkge Ogretimi dersinde hazirladigi
ders planinda Kapsayici Egitim dersinde 6grendigi secim tahtasi teknigini kullanmig ve

becerisini farkl bir derse transfer etmistir.

K17 doérduncu sinif 6grencilerini fabl, hikdye ve ani tzerinde galistirmistir. K17,
planladigi dersin birgok yerinde hazirbulunusluk farkliliklarina gére igerigin
farklilastirilmasini gerceklestirmistir. Ornegin dersin basinda fabl, hikdye ve ani gibi

terimlerin kavramsal o6zelliklerini bulus yolu stratejiyle ele almistir. Ardindan 6grencileri
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hazirbulunusgluk dizeylerine gére heterojen olarak is birligine dayali 6gretim teknigiyle bu
kavramlara yonelik bilgilerinin derinlesmesini saglamistir. Gruplarin edindigi bilgileri ve
calisma bicimlerini degerlendirmek icin bir rubrikten yararlanan K17, sonrasinda metnin
bolumlerini kavramsal olarak tipki K11 ve K1 gibi bulus yoluyla ele almigtir. Gergeklestirdigi
kavram temelli 6gretimin ardindan hazirbulunusluk farkhliklarini dikkate alarak bir igerik
farkhlastirmasi gergeklestirmistir. Sinifindaki doért édrencinin hikdye unsurlarina iligkin
hazirbulunusluk dizeyinin yiksek oldugunu tespit ettigi icin, bu dért 6grencinin hikayenin
belli kisimlarini eksik birakmig ve onlardan hikayeleri bireysel olarak tamamlamalarini
istemistir. Ogrencilerin, kendilerine sunulan etkinlikleri gerceklestirirken takip edecekleri
Olcut listesi dogrultusunda tamamlamalari istenmistir. Bu dort o&grenciye ilgileri
dogrultusunda, cesitli hayvanlarla ilgili, metinler verilmis ve hikdye unsurlarini
belirleyebilecekleri bir hikdye haritasi lzerinde de calismislardir. Ogretmen kalan
ogrencilerle birlikte hikdye unsurlarini bir video Uzerinden iglemistir. Ardindan bu gruptaki
ogrencilerin  bir hikdyedeki unsurlari belirlemelerine yonelik ¢alismalarini isterken
hazirbulunuglugu yuksek olan dort 6grencisinin Uzerinde c¢alistigi gorevleri kontrol ederek
onlara dénat vermistir. Bu kapsamda gergeklestirilen kiigik grupla 6gretim, etkili bir icerik

ve surec farklilastirmasi olarak goérulebilir.

K17 bunun ardindan hikaye edici metinlerin 6grenilecegi 6grenme sdzlesmesini, iki
farkli hazirbulunusluk grubuna goére hazirlamistir. Burada yer alan etkinlikler gérselden
hareketle hikdye yazma, okunan hikayeyi resimlendirme ve hikaye unsurlarini belirleme,
fabl olusturma, ani yazma, kendi ilgileri ve ©&grenen profilleri dogrultusunda
tasarlayabilecekleri etkinliklerden olusmaktadir. K17 hikdye yazmaya iligkin etkinliklerden
once, disuk hazirbulunusluk grubundaki 6grencilere yénelik mini ders hazirlamis ve goreve
yonelik tekrar yapmayi planlanmistir. Bu mini dersle sureci ve igerigi, ogrencilerin
hazirbulunugluk farkhhklarina cevap verebilmek igin farklilastirmigtir. Bunun yaninda
sb6zlesmelerin iki ayri hazirbulunusluk dizeyine goére planlamasini etkili bigcimde

gergeklestirmis ve farkhliklara dokunur sekilde etkinlikler sunmustur. Hazirbulunusluk
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farkliliklarina yonelik olacak sekilde ipuglarina fazla veya az yer vererek bunu saglamaya
calismistir. Dusuk hazirbulunusluk dizeyindeki grubun her tirli yazma calismasinda
kiyaslama yapabilecegi bir referans metin (izerinden calismasini istemistir. K17, 6grenme
sbzlesmelerinde yer alan yazma etkinliklerini tamamlarken onlara gelistirme ve Urln
degerlendirme araclarini vermis ve yazma c¢alismalarini bu degerlendirme aracini referans
alarak tamamlamalarini beklemistir. Bu sayede hem bigimlendirici, hem de sonug

degerlendirmesini gerceklestirmistir.

K17 égrencilerin atasozleri ve deyimlere iliskin s6z varligini gelistirecek bir dersi de
planina eklemistir. Yaptigi degerlendirme sonucunda kimi &grencilerin yaygin olarak
kullanilan atasozleri ve deyimlere dahi hakim olmadigini tespit etmistir. Bu nedenle kath
ogretim teknigini kullanarak 6grencilerin s6z varligini geligtirmeyi ve bu s6z varligini yazma
becerilerinde kullanmalarini saglamistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk farkhliklarini géz
onune alarak ug farkli kat hazirlamigtir. K17 burada, tipik bir esnek gruplama oOrnegini
sergilemistir. Ogrencilerini hikaye edici metin tirinde iki farkl hazirbulunugluk dizeyinde,
deyim ve atasozlerine iligskin Ug farkh hazirbulunusluk dizeyinde oldugunu tespit etmistir.
Hazirlanan katlarin ana fikri, atasozleri ve deyimler agisindan s6z varhiginin gelistiriimesidir.
Bu kapsamda yaygin bilinenden sik kullanilmayana kadar her kat igin; bazi atas6zu ve
deyimlerin tahmini ve sézlik anlaminin kontroll, islenen metinlerde gecgen atasézleri ve
deyimlerin belirlenmesi, igerisinde atas6zu ve deyimlerin gectigi hikadye edici metin tlrtne
uygun yazi yazma etkinlikleri yer almaktadir. Her kat i¢in belirlenen gorevler, 6grencilerin
bilmedikleri Uzerine insa edilmis sekilde ilerlemektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
farkliliklarina dayanarak hazirlanan bu katlh 6gretimde, igerigin kolaylastirihp zorlastirildigi
bir sekilde farklilagtirildig gériilmektedir. Ogrencilerin katl 6Jretimde, igerisinde atasdzi ve
deyimlerin barindig1 metinleri yazmalarina yonelik hazirlanan rubrikten yararlanmasi yine
bicimlendirici ve sonu¢ degerlendirmeye katki sunan bir uygulamadir. K17 yalnizca bu katl
Ogretim ve 6grenme sdzlesmesiyle degil, yine 6drencilerin hazirbulunusluklarina gére

planladigi tampon etkinliklerle dgretimi farklilagtirmaya devam etmistir. Ogrenciler igin B
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plani olarak yorumlanabilecek ve her daim &3renmeyle mesgul olabilecekleri tampon
etkinlikleri, 6grencilerin gelistirilebilir ydnlerine uygun sekilde planlamistir. Ornegin okuma
anlama ve noktalama konusunda pratik yapmasi gereken 6grenci grubuna sectikleri fabllari
okumalari, icerisindeki hikdye unsurlarini belirlemeleri ve 6zet yazmalari istenmis, bunlari
yazarken yazim kurallari ¢ergevesinde son kontrollerinin yapilmasi istenmistir. Okuma ve
anlama becerilerini daha da gelistirmesi gereken &grenciler igin acik kitiphaneden
alacaklari bir kitabi okuyarak onlara verilmis sorulari cevaplamalari istenmigstir. Bu sayede

icerik, stire¢ ve Urtintn her biri farkhlastiriimistir.

Etkili bicimde FOY’U ders planina yansitan K17 gdérismede, hazirbulunusluk
farkhliklarina hitap edebilmek igin en etkili teknik olarak s6zlesme ve katli 6gretimi gérdigu
icin bu teknikleri sectigini belirtmistir. Hazirladigi planda hazirbulunusluk farkhliklarina
yuksek duzeyde degindigi gorulmektedir. Ayrica bigimlendirici degerlendirmeye yonelik
odrencilerini surekli takip etmesinin avantajini kullanmasi gerektigini ders planina da
ekleyerek belirtmistir. Dersler boyunca ilerlemeleri takip edilen égrencilerin, hizli ilerlemesi
ve gelismesi s6z konusu olursa, ona uygun olabilecek etkinliklerin halihazirda bulunmasi
nedeniyle hemen uygun zorluk dizeyindeki etkinlikle bulusmasini saglayacagini da
belirtmigtir. K17 ders planina FOY’l yansitmakla kalmayip FOY’iin gelecege yonelik bir

Onlem olduguna iligskin inanigini da bu uygulamasiyla ortaya koymustur.

FOY’l yansitmak igin diger katilimcilar gibi meni teknigini kullanan K8 ve K9, ayni
zamanda katli 6gretim kullanarak da 6gretimi farklilastirmayi saglamistir. K8 doérdincu
siniflar igin kelimede anlama yodnelik yaptigi ders planinda hem gergek, terim ve mecaz
anlamli; hem de es ve zit anlamli kelimelere odaklanmigtir. Kelimelerin anlamlarina goére
metin icerisinde kullaniminin bir zenginlik olduguna deginen etkili bir ana fikre odaklanarak
kelimede anlama yonelik sunug yoluyla kavram oOgretimini gerceklestirmistir. K8 bunun
ardindan Uzerinde okuma-anlama calismalarinin yapildigi metinden, mecaz, terim ve
gercek anlamh olan kelimelerin her bir 6grenci tarafindan belirlenmesini istemigtir.

Kelimeleri belirleyen 6grencileri, hazirbulunusluk duzeyleri farkli olacak sekilde esli gruplara
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ayirip birbirlerinin belirledigi kelimeleri kontrol ettirerek akran 6gretimini saglamig, kasitl

olarak heterojen gruplara ayirdigi 6grencileri icin sireci farkhlastirmistir.

Gorismede, ogrencilerin  bulusacaklari her bir etkinlikte hazirbulunusluk
farkhliklarini én planda tuttugunu belirten katihmci, ilgi ve ddrenen profiline iligkin
farkliliklara hitap edecek uyarlamalari kasith olarak ekledigini belirtmistir. Ogrencileri
arasindaki hazirbulunusluk farkhliklarini, cimle igerisinde kelimenin anlamini bulmaya
iliskin bir mini test ile belirleyen K8, sinifinda Gg farkli grubun ortaya ¢ikmasiyla katl 6gretim
teknigini kullanmaya karar verdigini soylemistir. Kolay, orta ve zor duzeyde etkinliklerle
sekillendirdigi katli 6gretimi, 6grencilerin hazirbulunusluk ve ilgi farkliliklarina cevap verecek
sekilde hazirlamistir. Temelde icerigin karmasiklik dizeyini farklilastirdigi etkinliklerinde,
kolay kattaki 6grenciler cimlede alti ¢izili kelimenin hangi anlamda oldugunu belirleme ve
verilen kelimeleri anlamina uygun bicimde climle icerisinde kullanma gibi ipuclarinin fazla
verildigi bir etkinligi yapmistir. Orta kattaki grup, verilen ciimle i¢erisinden mecaz, gercek ve
terim anlamli kelimelerin altlarini gizerek hangi anlama geldiklerini yazmalari ve bir metin
icerisinden yine terim, mecaz ve gergek anlamli kelimeleri bularak clmle igerisinde
kullanmalarini istemistir. Zor katta ise, dgrencilere ipucu verilmeksizin gercek, mecaz ve
terim anlamli kelimeler bularak clmle igerisinde kullanmasini, mecaz anlama iligkin
atasdzleri ve deyimlere yonelik bir metin yazmalarini istemistir. Burada K8, ipuglarini arttirip
azaltarak hazirbulunusluk farkliliklarina cevap vermeye calismistir. Her bir kata,
ogrencilerin kendi ilgi alanlarindaki bir dala yonelik terim anlamli kelimeleri belirlemelerini
ve cumle igerisinde kullanmalarini istemistir. Bu da 6grencilerin ilgi farkliliklarini icerige dahil
etmede uygun bir uygulamadir. K8’in kasitli olarak zorluk duzeylerini degistirerek icerigi
farklilastirdigi kath 6gretimde, disuk hazirbulunugluk dizeyindeki 6grenci grubuyla birebir
ilgilenmis ve ilerlemelerini izledigini ders planinda da goérismede de belirtmistir. Ders
planinda bigimlendirici dederlendirmenin sonucunda disuk hazirbulunusluk duizeyindeki
grupla mini dersler yapilacagini belirtmistir. Bu durum hem bigimlendirici degerlendirme

oldugu gibi, hem de sirecin hazirbulunusluga gére farkhlastiriimasina isaret etmektedir.
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K8 ilgi ve hazirbulunusluk farkliliklarina cevap verecek sekilde igerigi farklilastirdigi
katli 6gretimin ardindan; es-zit anlamli kelimeleri ele aldigi mena teknigi ile icerik, stirec ve
artnleri, 6grencilerin hazirbulunusluk ve 6grenen profillerine goére farkhlastirmistir. K8
hazirladidi menude, 6grencilerin hazirbulunugluk farkhliklarini es ve zit anlamli kelimeler
Uzerinden ve yazma becerileri tizerinden degerlendirmistir. Ogrencilerin es ve zit anlamli
kelimelere iliskin s6z varliklari arasinda farklliklar oldugunu tespit etmistir. Bu farklliklar,
ogrencilerin iki farkl hazirbulunusluk grubunda toplanmasini saglamistir. Her iki grup es ve
zit anlamli kelimelere iliskin kavramsal dizeyde makul bilgiye sahipken kelime haznesi
bakimindan farklilagsmaktadirlar. K8 hazirbulunusluk farklliklarinin yaninda 6grencilerin
ogrenen profillerine iliskin farkhliklari da mentdeki goreviere yansitmaya calismistir.
Ogrencilerin baskin zeka tlrlerine iligkin gbzlemlerinden yola c¢ikarak es ve zit anlamli
kelimelerin kullanilarak karikatir formunda diyalog yazma, mektup yazma, bilinen bir
besteye sarki sdzli yazma gibi gorevler eklemistir. Coklu zekanin gesitli tlrlerine uyumlu
bicimde yazilan bu gorevlerin gercgeklestiriimesi, 6grencilerin 6grenme ve 6grendiklerini
gosterme bigimlerini farkhlastirmistir. Bu durum, slre¢ ve Uriinde farklilastirmaya isaret
etmistir. Ogrencilerin kelime haznelerindeki farkliliklardan dolays, iki farkli gligliik diizeyinde
metin belirleyip uygun gruplara bu metinleri sunan ve bu metinde gegen es ve zit anlamli
kelimelerin belirlenmesini saglayan K8, hazirbulunusluk farkliliklarina da cevap vermeyi
ihmal etmeyerek igerigi de farklilagtirmistir. Ogrencilerin meniiden sectigi gorevleri
gerceklestirmeleri esnasinda sureci takip etmenin 6nemine goérismede deginen KB,
farkhlastirmanin gergeklestirmesinde &gdrencinin 6grenmesine donit verebilmesi, anlik
muidahale sansinin olmasi ve dogal olarak 6gretimi bicimlendirmeye yarayan yonlerinin

olmasiyla sire¢ degerlendirmesini olmazsa olmaz, diye nitelendirmistir.

Sonug¢ degerlendirmesini de Onemseyen K8, Agrencilerin menudeki gorevierle
ortaya koyacaklari Grtinleri degerlendirmeyi amaglayan bir rubrik kullanmigtir. Ogrencilerine
bu rubrigi dncesinde agiklayan ve 0lgit olarak kullandiran katilimci, tampon etkinlikleri

yapilandirilimig bigimde 6grencilerine sunmustur. K8 tampon etkinlikleri siiregen bigimde
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kurgulamis ve okuma-anlamaya yénelik planlamistir. Ogrencilerin bireysel okumasinda
konu ve ana fikir belirlemeye, esli okuma gergeklestirildigi sirada esinin okumasini
degerlendirmeye yonelik birer form hazirlamistir. K8 bu uygulamalarla, kapsamli sekilde
ogrencilerin  bireysel farkhliklarini gbzeterek icerik, sire¢ ve urln unsurlarini
farkhlastirmistir. K9 da K8’in kullandigi tekniklerle bireysel farkliliklara duyarli uygulamalari

ise kosmustur.

K9; doérdincu siniflara yonelik hikaye edici metinleri giris, gelisme ve sonug
bdélimlerine uygun bicimde ve hikdye unsurlarini da kullanarak yazi yazmaya iligkin
belirledigi ana fikrin Gzerine bir ders inga etmistir. Kendi yazdigi bir hikdye Uzerinden hikaye
edici metnin kavramsal 6zelliklerini sunus yoluyla akratan K9; masal, fabl ve hikaye metinleri
orneklerinin benzerlik ve farkliliklarina deginmis ardindan metnin bolumlerinin érneklerini
de géstermistir. Ogrencilerin ilgilerine cevap verebilmek amaciyla Rafadan Tayfa isimli ¢izgi
filmin kahramanlarinin yer aldigi bir metin tercih etmistir. K9 6grencilerin hazirbulunusluk
farkhliklarina iligkin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yénelik sinifinda temel
olarak g farkli grubun oldugunu gézlemleri temelinde belirtmistir. Ogrencilerin yazma
becerilerinde metnin bélumlerini anlayabilme ve unsurlarina uygun bicimde yazabilmelerini
saglamayabilmek i¢in Ug farkli dizeyde bir yazma etkinligini 6grencilerine sunmustur. K9
odrencilerin hazirbulunugluk farkliklarina cevap verebilmek ve serbest yazmaya yonelik
hazirlik olabilmesi agisindan bu etkinligi gerceklestirmistir. Hikaye unsurlari ve bélimlerine
hakim olan bes 6grencisi i¢in yalnizca giris kismi bulunan ve yarim kalmis bir masali uygun
bicimde tamamlamalarini istemistir. Bu dizeydeki égrencilerin, ilgileri dogrultusunda bu
masali tamamlamalarini beklemigtir. Orta diizeyde olan dort 6grencisi iginse, giris bolumu
ve sonug¢ béliminden ipuglari olan ve yine onlarin ilgisine hitap eden bir konuyu temele
alan hikayeyi tamamlamalarini istemigtir. Dusuk hazirbulunusluk grubunda olan iki
ogrencisi igin kisa bir hikadye vererek, karmasik sekilde verilen olay 6rgusunu bu hikayeyi
temele alarak siraya dizmelerini istemistir. K9 bu etkinligi gergeklestirirken dusuk

hazirbulunusgluk dizeyindeki grupla mini ders yapacagini belirtmigtir. Mini dersin ardindan
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her bir gruptaki 6grencilerin etkinligi nasil tamamlayacaklarini da gozlemleyeceklerini ve
ogrencilerin eksik 6grenmesini tespit etmesi durumunda kavramlarin yeniden ele
alinabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk farkliliklarina gére uygun zorlukta

icerikle bulusturulmasi, etkili bir gruplamayla igerigin farklilastiriimasina érnektir.

Gergeklestirilen etkinligin bicimlendirici degerlendirme olarak kullanilarak distk
hazirbulunusluk grubuna mini dersin saglanmasi hazirbulunusluk farkliliklarina gére sirecin
farkhlastiriimasi anlamina gelmektedir. K9’un égrencilerle bulusturdugu metinlerin onlarin
ilgileri dogrultusunda olmasina dikkat etmesi, farkhlagtirmanin ilgi farkhhklarini da
kapsayacak sekilde ele alindiginin bir géstergesidir. K9’un égrencilere sundugu bu etkinlik
ardindan yine ayni hazirbulunusluk duzeyindeki gruplarla katli 6gretim teknigine uygun
bicimde serbest yazma yaptirmistir. Ogrencilere sundugu zor katta, bir hikayenin unsurlarini
kendi ilgilerine goére belirleyip serim, dugum ve ¢6zum bolumlerine uygun bicimde
yazmalarini istemistir. Orta zorluktaki katta kisi, olay, yer ve zaman unsurlarina érnekler
vermis ve buradan secgecekleri unsularla uygun bir kurgu olusturup hikadye yazmalarini
beklemistir. Kolay katta ise, hikayenin giris kismini yazih bicimde vermis, kalan kisimlarini
devam ettirmelerini istemigtir. K9 bu etkinlikle her bir 6grencinin hikdye yazma becerisini
gelistirecegi bir igerigi onlarin ilgi ve hazirbulunusluk farkhliklarina uygun bigimde
planlamistir. K9, égdrencilerin ¢ikaracagi trln olan hikayelere yénelik hazirladi§i kapsamli
rubrik ile hem o&grencilerden beklentisini ortaya koymakta hem de Urunleri

degerlendirmektedir.

K9 dgdrencilerinin 6grenen profili ve ilgilerini dikkate alarak sureci ve Urunu
farkhlastirmayi, diger katimcilarda oldugu gibi menu teknigiyle saglamistir. K9, 6grencilerin
ilgi ve 6grenen profillerini dikkate alarak farkhlagtirmanin hazirbulunusluk farkhhklarina
deginmek kadar kolay olmadigini gorigmede belirtmigtir. Bu nedenle ogrencilerinin
istedikleri kahramanlarla ve cesitli zeka tipleri ile 6grenme stillerine hitap edebilecek
sureglerin onlara sunulabilecegi menu teknigi ile bunun bir derece kolaylasabilecegdini

soylemigstir. Hikdye edici metin turinden olan fabl yazma ve okuma-anlamaya yodnelik
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hazirladidi menulde, 6grencilerinin farkliliklarina deginmek igin hem zorunlu hem de segmeli
gorevlere yer vermistir. Zorunlu goérevlerin ilkinde hikdye edici metinlere iligkin tanilayici
dallanmis agaca yer vererek bir degerlendirme gergeklestirmistir, ayrica metinlerin benzer
ve farkli 6zelliklerini Venn gsemasi ile gostermelerini istemistir. Yonergeleri ve ozellikleri
verilen bir fablin her bir 6grenci tarafindan istedikleri kahramanlarla yazilmasi ilgi
farkliliklarini dikkate alir niteliktedir. Zorunlu gorevlerde Urun ve surecin farkhlastirildigi
goriulmektedir. Secmeli gérevler arasinda fabl lzerinden okuma-anlama ve fabla yonelik

soru yazma etkinlikleri sunulmustur.

K9, bu etkinliklerin yaninda 6grenmenin surekliligini saglayabilmek adina birgok
tampon etkinlige yer vermistir. Bunlar arasinda hazirbulunusluk farklliklarina hitap edecek
bicimde cesitli dizeylerdeki metinlere yonelik okuma-anlama galismalari bulunmaktadir. K9
tampon etkinliklerle 6grencilerin yazma becerileri haricinde de surekli gelistiriimesi gereken
okuma-anlama calismalarina, hazirbulunusluk farkhliklari dogrultusunda cevap vermeye

calisarak FOY’( bir ders planlama siirecine tamamen dahil edebilmeyi amaglamistir.

K10 tipki K11 gibi, kaynastirma 6grencisine sahip oldugunu varsayarak ders planini
hazirlayan diger katilimcidir. Sinifinda bir yavas 6grenen bir de Ustin yetenekli 6grencinin
oldugunu varsayan K10, temelde bu iki kaynastirma 6grencisine yonelik uyarlamalari uygun
bicimde yapmistir. Kaynastirma kapsaminda olmayan égrencileri icin FOY’( etkili yansitan
bu gruptaki katilmcilardan kimsenin kullanmadigi Bloom kartlarini ders planina eklemigtir.
Bloom kartlariyla 6grencilerin hazirbulunusgluk seviyelerine gore orta ve yuksek gruptaki
ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanma becerileri Gzerine ¢alismasini isteyen K10, kath
Ogretimi yine hazirbulunusluk farkhhklarini da destekleyecek nitelikte ancak yodnerge
yazmaya yoOnelik tamamen ilgilere gére belirlenmis materyaller Gzerinden planlamistir.
iigiye gore katlar olabilecegini ders planinda gésteren tek katilimci olarak K10 gosterilebilir.
Goérugmede, sectigi teknikleri 6grencilerin farkhlasan 6zelliklerine en uygun sekilde cevap
verebilecegini dislindigu igin Bloom kartlar ve katli dgretimle kazandirmaya calistigini

belirtmistir.
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K10 yonerge yazma ve yazma becerilerini gelistirmeye odaklandidi i¢in, noktalama
isaretlerinin kullanimini da ders planina eklemistir. Tamamen bulus yoluyla kavram 6gretimi
temelinde yonerge kavramini ele alan K10; yemek tarifi, ila¢ prospektisu, kullanma kilavuzu
ve oyun oynarken takip edilebilecek yonergeler temelinde érnekleri sinifa getirmis ve katl
Ogretimde yer alan yonerge yazma etkinlikleri de bu kapsamda sekillenmistir. K10
ogretimsel amacli ilk gruplamayi, hazirbulunugluga goére heterojen olacak sekilde
dizenlemis ve bir Urln tasarlayip bunun nasil kullanilacagina yénelik yénerge yazmalarini
istemistir. Ogrencilerini dort kisilik gruplarda calistiran K10, her grupta bir yiiksek bir de
distuk hazirbulunuslukta 6grenci olmasini saglamistir. Ogrencilerin  burada akran
etkilesimini deneyimlemesi, siure¢ farklilastirmasi olarak degerlendirilebilir. Akran
Ogretimiyle ybnerge yazmayi heterojen gruplarda deneyimleyen ve beceri kazanan
ogrencilerini, sonraki etkinlikte ilgi ve hazirbulunusluguna gére homojen gruplayarak

bireysel ¢calistirmistir.

Buradaki katli 6gretimde igerigin, strecin ve Griintn; hazirbulunusluk ve ilgiye goére
farkhlastinildigi gorulmektedir. Dort farkli seviyede hazirlanan katlardan temel seviyeyi,
yalnizca yavas 6grenen ogrenci igin hazirlamigtir. Her bir kattaki etkinlik ana fikre hizmet
eder niteliktedir ve su sekildedir: Temel katta uzayi seven ve yavas 6grenen ogrenci igin,
gezegen resimlerinin yer aldigi bir rotadan nasil ilerleyebilecedini tespit ederek buna uygun
yonergeler yazmasini istemistir. Ayrica basit dizeyde yonergelerin takip edilmesini saglar
nitelikte kimlik bilgilerini kullanip bir form doldurtma etkinlige yer vermistir. ikinci katta yemek
yapmaya merakli 6grencilerin bir kek tarifini yonergelerle yazabilmesini saglamak icin
resimli ipuglan yer almaktadir. Sonraki katta yiyecek israfini énlemeye iliskin verilmis
yonergelere uygun afis olusturma ve son katta da resimleri verilmis bir oyunun nasil
oynanacagina yonelik yonerge yazilmasi yer almaktadir. ilk iki katta oldugu gibi, diger
katlarda da 6grencilerin ilgi duydugu konular araciligiyla i¢erigin kazandiriimasi s6z konusu
olmustur. Ayni zamanda katlar, 6égrencilerin hazirbulunusluk durumlarina gére ipuclarinin

yogunlugu arttiriip azalttinlarak sunulmustur.
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K10 hazirladigi her bir kat icin bireysel farkhliklara dokunabilmek igin uyarlamalar
yaptigini plan tzerinden gostermekte ve gériismede de belirtmistir. K10 da diger katiimcilar
gibi bicimlendirici degerlendirmeyi saglayabilmek icin gbézlem de mini ders tekniklerine
basvurmustur. Kath 6gdretimde d6gdrencilerin performanslarini kendi hazirladigi bir form
Uzerine kaydeden K10, &grencilerin ilerlemesini, eksik kalan noktalari ve bir sonraki
asamada ne Uzerinde calismalari gerektigini bu form Uzerine detayll sekilde anekdotsal
olarak tutacagini ifade etmistir. Bu kapsamdaki tim gézlem notlari, 6gretimin 6grencilere
duyarli bicimde uyarlamaya acik oldugunun bir gdstergesidir. Kath 6gretimde égrencilerin
yazacaklari yonergelerin degerlendiriimesinde bir rubrik kullanacagini belirtmistir. Bu da

6grenme urunlerinin notlandirma amaciyla kullanilabilecedine isaret etmektedir.

K10 katli o6gretimle yonergeler Uzerine calismalar planlarken Bloom kartlariyla
noktalama isaretlerinin kullaniminda sikinti yasayan ogrencilerin ileri gitmesini, diger
ogrencilerin ise bu konuda derinlemesine égrenmesini saglamak istemistir. Bu kapsamda
Bloom kartlarini orta ve yuksek hazirbulunugluk seviyesine sahip 6grencilere yonelik
hazirlamistir. Bloom kartlari hazirbulunusluk farkliliklarina deg@inen niteliginin yaninda,
6grenen profillerine de cevap veren bigimde slreg ve Urlnlerin farklilagsmasini icermektedir.
Dusuk hazirbulunugluk dizeyindeki grup ile yavas 6grendigi tespit edilmis olan dgrenciye
yonelik ise noktalama isaretlerinin bulundugu ¢esitli tampon etkinlikler tasarlamig, Bloom
kartlari ile tasarlanan tampon etkinliklerin uygulanmasi e$ zamanh olarak
gerceklestiriimistir. K10 Bloom kartlarindaki goérevlerde noktalama isaretlerinin kullanim
alanlari, noktalamaya uygun okuma, cUmleye kattigi anlam, eksikligi halinde
karsilasacagimiz sikintilar, noktalama isaretlerinin uygun kullanilarak bir haber yazilmasi
ve seslendiriimesi gibi gbrevlere yer vermistir. Bahsedilen gérevler hatirlama diizeyinden
yaratma duzeyine uygun bigcimde yazilimistir. Bloom kartlariyla caligacak ogrenciler hem
biligsel suregler hem de ortaya koyacak urinler bakimindan farkhlastirilmis bir slrecin

icerisinde yer almiglardir.
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Her bir &grencisinin hatasiz bigcimde noktalama isaretlerini kullanabilmelerini
saglamak isteyen K10, Bloom kartlarinda calismayacak diger égrencileri i¢cin noktalama
isaretlerinin eksik oldugu cumleler ve metinler Uzerinde c¢alismalar planlamistir.
Ogrencilerin, var olan climledeki anlami ortaya c¢ikarmak icin kullanacaklari noktalama
calismasinin ardindan, 6grencilerin serbest yazi yazmalarini da istemistir. Yavas 6grenen
ve dusik hazirbulunugluk duzeyindeki 6grenci grubundakilere ayri ayri etkinlik hazirlayan
K10, noktalama isaretlerinin yer aldi§i hatirlatici bir bilgi metnini bu 6grencilere vererek
gerektiginde yardim almalarini saglamistir. Bloom Kkartlariyla calisan orta ve yuksek
dizeyde hazirbulunusluga sahip olan dgrenciler icin de tampon etkinlikler tasarlanmigtir.
Bu sayede K10, her gruptaki 6grenciyle birebir ilgilenebilecedi zamani, 6grencilerin kendi
kendilerine calismasini saglayarak bulabilecegini ifade etmistir. Tipki kath 6gretimdeki
etkinliklerin takibi icin oldugu gibi, Bloom kartlarindaki etkinlikler igin bir gdézlem formu
hazirlamis ve bigcimlendirici degerlendirme olarak kullanmistir. Gézlem sirasinda not alinan
noktalara iliskin mini dersler yapilarak égretimin farklilastirilmasini desteklenmesi yine ders
planinda deginilen bir husustur. K10, ders planina yansittigi ve gorusmede belirttigi gibi
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profili farkliliklarina cevap vermek igin icerik, sire¢ ve
arinde farkhlagtirmaya gitmistir. Bu kapsamda gergeklestirdigi her bir gruplamanin bir

degerlendirme temelli bir gerekgeyle yapildigi gérilmektedir.

Dorduncu siniflara yonelik ders planlari hazirlayan K6 ve K22, diger katihmcilarin
uygulamayi tercih etmedikleri 6grenme merkezleri teknigiyle 6gretimi farklilastirmayi
gerceklestirmistir. Her iki katilimci da gdrismede, 6drenme merkezleri tekniginin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profili farkhliklarina ayni anda cevap verecek nitelikte
oldugunu belirtmigtir. Hazirlamasi zaman alsa da igerik, slre¢ ve Urinin de ayni anda
farkhlastirilabilecegini eklemislerdir. Her iki katilimci da yalnizca merkezleri degil, ona eslik
edecek bigimde katli 6gretimi kullanmistir. K22 bu iki teknigin yaninda bir de menu teknigini

ekleyerek ilgiye gore farklilastirma gerceklestirmistir.
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K6 gazete haberi ve reklam gibi bilgilendirici metinler temelinde bulus yoluyla
kavram 6gretimini gergeklestirmistir. Ornek metinler (izerinden haber ve reklam metinlerinin
Ozelliklerinin 6grenilmesinin ardindan metnin giris, gelisme ve sonug¢ boélimlerinin kapsami
ve icerigini yine metin tzerinden érneklendirerek géstermigstir. Bilim Cocuk dergisinde yer
alan bilgilendirici metinler icerisinden haberleri ve canlilar hakkinda bilgi veren metinleri
inceledikten sonra 6grencileri gruplara ayirmigtir. Bu gruplar 6n degerlendirmeyle belirlenen
ilgilere gore yapilmistir. Ogrencilerin ilgilerine gére gerceklestirilen dort kisilik homojen
gruplar, kendi ilgileri dahilinde belirleyecekleri bir konuya yonelik bilgilendirici metin yazmak
icin yazi taslag! olusturacaklardir. Bu kapsamda hangi basamaklari izleyecekleri, hangi
sorulari cevaplayacaklari ve kullanabilecekleri kaynaklari gruplar icin temin etmistir. K6 bu

sekilde ilgi farkliliklarina gore igerigi farkllastirmistir.

Bu etkinlik ardindan haber metinlerinin ozelliklerini ele almis ve sonrasinda
ogrencilerin hazirbulunusluk dizeylerine gdre bir okuma-anlama g¢alismasi planlamigtir.
Okuma-anlama igin 5N1K calismasini disuk hazirbulunusluktaki 6grencilere ipucu ve
aciklamali; on o6grenmeleri gergeklesmis yuksek hazirbulunusluktaki ogrencilereyse
yoénergesi olan ancak slrecin daha da karmasik halini ele alabilecekleri bicimde sunmustur.
Ozellikle yiiksek hazirbulunusluktaki dgrencilerin, kendi sorularini kendilerinin olusturmasi,
diger grubun var olan sorulari cevaplandirmasi Bloom’un taksonomi diizeyine de uygun
bicimde gorevlerin olusturuldugunun gdstergesidir. Yapilan bu uygulama, hazirbulunusluga

gOre homojen gruplama ve igerigin farklilastiriimasidir.

Bu calismanin sonrasinda K6, &grencilerini hazirbulunugluga goére heterojen
bicimde gruplayarak akran 6gretimini ise kosabilecegi bir haber metni yazma calismasi
yaptirmistir. Ogrencilerin birlikte calismalari esnasinda, K10’daki gibi, bir gézlem formunu
kullanarak takip etmis ve gerektigi noktalarda mini derslerle destekledigini ifade etmistir.
Akranlar arasindaki etkilesimin saglanmasiyla 6grenen profillerine goére slreci
farkllagtirmistir.  Ogrencilerinin  bilgilendirici metne iliskin deneyimlerinin artmasinin

ardindan metin yazmalari, birbirlerinin metinlerini kontrol edebilmeleri, noktalama ve yazim
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konusunda daha yetkin olabilmeleri icin birgok etkinligin yapilandirildig etkili bir 6grenme
merkezi olusturmus ve dgrencilerin merkezlerdeki etkinliklerle hangi gerekgeler dahilinde

bulusacagini planlamistir.

K6 hazirladigi 6grenme merkezini iki bélime ayirmis ve her iki bolumde gelistirilecek
becerileri tanimlamigtir. “Glnin muhabirleri ve glnin editérleri” béliumlerinde muhabirler
bilgilendirici haber yazmay! deneyimleyecek, editorler ise muhabirlerin yazilarini kontrol
ederek imla ve noktalama becerilerini gelistirecekler. Merkezlerdeki editérler bélimu, bir
dgrenme merkezi; muhabirler bdlimi ise bir ilgi merkezi olarak tasalanmistir. Ogrenme
merkezinde editorlik yapacak 6grenciler icin K6, onlarin seviyesine uygun olabilecek yazi
orneklerini bizzat kendisinin sunacagini belirtmistir. Bu nedenle o6grenciler yazdiklari
yazilari ©Oncesinde Ogdretmene kontrol ettirecek ve o6gretmen de yaziyr kimin
dizenleyebilecegine karar verecektir. Noktalama ve imla konusunda hazirbulunuslugu
yuksek olan égrenciler dogrudan editérlik yapacak, dusik hazirbulunusluk dizeyinde olan
ogrenciler ise editoér olabilmek igin noktalamayla ilgili ¢alismalari hem bireysel, hem esli,

hem de 6gretmenle gergeklestirecektir.

GUnln muhabirleri bdlimU ilgi merkezi olarak planlandigindan 6grenciler burada
ilgileri dahilinde sececekleri konulara yonelik bilgi edinme, haber yazma, roportaj sorulari
hazirlama gibi etkinlikleri gegeklestireceklerdir. TUm bu ortaya konan Urdnlerle blytk bir
sinif gazetesi olusturulacaktir. Ogrencilerin bu gazeteyi olustururken dikkat etmeleri
gereken olgutleri katiimci hazirlamis ve 6grencilerle paylasilacagini da belirtmistir. Her iki
merkezin es zamanli igleyecek olmasi, her bir bireysel farkhlida hitap edecek uyarlamalarin
es zamanli gerceklesecegdinin bir gostergesidir. Hitap edilecek ilk farklihk &grencilerin
hazirbulunugluk farkhhklandir. Gundn editérleri kisminda, 6gretmenin gdzetimindeki
ogrenciler kendilerine uygun nitelikteki yazilari kontrol edecek ve noktalama konusunda kimi
zaman bireysel, kimi zaman esli ¢calisacaklardir. Bu nedenle editoérlik yapacak 6grenciler
hazirbulunusluklarina gére icerigin ve sirecin farkllastirimasini deneyimleyeceklerdir.

GUndn muhabirleri kisminda ise o6grenciler, ilgileri dahilindeki konulari kimi zaman
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okuyarak, kimi zaman bilgisayar araciligiyla bilgi taramasi, kimi zaman ise bir roportaj
araciligiyla elde edeceklerdir. Bu kapsamda yazilar, resimler, fotograflar, réportaj dokimileri
gibi Urtnleri ortaya koyacaklardir. Bu sayede ilgi ve 6grenen profili farklliklarina goére igerik,
sure¢ ve urunler farklilastinlacaktir. Etkili bir planlama ve materyal ornekleriyle K6, bir
teknigi kullanarak bireysel farklliklardaki her tirlG bilesene cevap verecek nitelikte icerik,
sure¢ ve urinin uyarlanabilecedine 6rnek sunmustur. GUndn muhabirleri bdliminde
ogrenciler igin segenekli olarak sunulmus tiim goérevler, tampon etkinlik olarak kullanilabilir
nitelikte oldugunu ders planinda da gérismede de belirtmistir. Bu kapsamda &grencilerin
o6grenmesinin surekliligi devam edecektir. K6'nin hem ilgi hem de 6grenme merkezi olarak
planladigi tum etkinliklerde &6drencilerin hangi amaclarla, hangi o6zelliklerini

gelistireceklerinin belirlenmesi, etkili bir gruplama ve uyarlamanin gostergesidir.

K22 de merkez teknigini kullanarak bireysel farkliliklara duyarh sekilde 6gretimi
farkhlastirmaya ¢alismistir. Tlrkge dersindeki metinlerin belli temalar dahilinde secgilmesinin
Otesine gecerek belirledigi kazanimlari “Uzay ve Evren” temasina uygun bigimde hazirladigi
dgrenme ve ilgi 6grenme merkezlerinde kazandirmayi planlamistir. Ogrencilerin uzaya
yonelik ilgisini tematik olarak bir sirecin planlanmasina katan K22, dogrudan 6grencilerin
ilgisini icerigin aktariimasi igin bir arac olarak kullanmistir. Turkge dersinde bir arag olarak
kullanilacak bu temayi, Fen Bilimleri dersindeki dinyanin hareketleri konusuyla
iliskilendirerek anlamli 6grenmeye katki saglanmistir. Bu kapsamda disiplinler arasi bag

kuran tek katilimci olmustur.

S6z varhigini gelistirmek icin deyimlerin metinlerde kullanimi, yazma ve noktalama
gibi beceriler Uzerine planlanan derste, temaya uygun bir metin araciligiyla metindeki
kavramlar sunus yoluyla kavram 6gretimi temelinde ele alinmistir. Uzay temali bir video
icerisinde gecen deyimlerin tespit edilmesi, anlamlarinin tahmin edilmesi ve so6zIik
c¢alismalarinin yapilmasinin ardindan o6grencilerin hazirbulunusluk farkhliklarina cevap
verecek etkinlikleri igletmistir. Metin turlerine ydnelik soru-cevap teknidi ile kavramsal

Ozelliklere yonelik hatirlatmalar yapilmis  ve &grencilerin  yazma calismalarini
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gerceklestirecekleri metin turleri hakkinda bilgi edinmeleri saglanmistir. Sonrasinda
“Sinifimiz Astronotlari” ve “Yaratici Yazma” olmak Uzere iki bolimler olusan merkez teknigi

isletiimeye baslanmistir.

iigi merkezi olarak planlanan Sinifimiz Astronotlari bélimiinde, égrencilerin uzaya
olan ilgileri ve 6grenen profili farkliliklarina cevap verebilecek sekilde Uriin ve slrecin
farklilastinldigr gorulmektedir. Bir astronotun sahip olmasi gereken ozellikler, Gunes
sistemindeki bir gezegenden mektup yazma, hayal ettikleri bir gezegenin sahip olmasini
istedigi Ozellikleri belirlemesi ve gezegenin cgizilmesi, uzay yolcugunda lazim olabilecek
seyler ile ilgili hem bilgi toplama hem de yazili ve goérsel ¢esitli tirde Urlnler ortaya koymalari
istenmistir. Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda ortaya koyacaklari Urlinleri bilgi toplama

surecinden sonra olusturmalari, sirecin ve UrinUn farklilastirilmasina érnektir.

Merkezin yaratici yazma bolumu, Tuarkge dersine yonelik becerilerin gelistirilecegi
6grenme merkezi olarak planlanmistir. Buradaki gdrevlerde, bireysel yazi calismalari
gerceklestirmek icin gazete haberleri, gezi brosiru hazirlama, siir yazma gibi etkinlikler yer
almaktadir. Bu gorevlerde 6grenciler bilgi edinme, bilgiyi isleme ve bir Griin olarak sunma
sureglerini gerceklestirmektedir. Her bir gérevde farkli bir becerinin stirece dahil edilmesi ve
ogrencilerin  farkli 6drenen profillerine dedinmesi sebebiyle slrecin ve drindn
farklilastinldigr gortlmektedir. Yaratici yazma etkinlikleri beceri odakli olmasindan 6turd

ogrencilerin hazirbulunusluk farkliliklarina gére gruplar olusturulmustur.

K22 6n degerlendirmede bazi 6grencilerin noktalama igaretlerini etkili bicimde
kullanmada zorluk cektiklerini, bu 6grencilerin yazma becerilerinde de birtakim eksiklikler
bulundugunu belirtmigtir. Girig, gelisme ve sonug¢ bdlimlerine uygun metinler yazmada
zorluk ¢eken ve noktalama isaretlerinin kullaniminda sikintilari bulunan bu égrenciler igin
bir mini ders planlamigtir. Mini derste noktalama isaretlerini ele alinmig, ardindan
ogrencilerin bunlari pratik etmelerini saglamistir. Bu konuda dusuk hazirbulunusluk
seviyesine sahip 0Ogrenciler, yaratici yazma merkezindeki etkinlikleri gerceklestirirken

noktalama isaretlerinin yer aldigi fasikilden yararlanmiglardir. Bu, onlar icin icerigin
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farkhlastiriimasi demektir. K22, yaratici yazma merkezindeki goérevlerin isletiimesinde her
bir 6grencinin izlenecedini ve zorlandiklari durumlarda kiglk grupla o6gretimi
gerceklestirecegini hem planinda hem de goérismede belirtmistir. K22 becerilerin
kazanildig1 merkezin bu bélumunde, dusuk hazirbulunugluk dizeyindeki 6grenci grubunun
karsilasacagi etkinliklerde aciklama ve ipuglarinin fazla olmasina dikkat ederek icerigi

farklilastirmaya gayret etmistir.

K22 ders plani taslagini hazirladiginda arastirmacidan, dgrencilerin yazacaklari
yazilari daha genis kapsamli bicimde degerlendirmeye odaklanan rubrik hazirlamasi
yoénundeki déndtine uygun olacak sekilde rubrik dizenlemistir. Hazirladigi rubrikte hem
brosur, hem de diger turdeki yazilarin degerlendiriimesi mimkun goérianmektedir. Bu durum,
ogrencilerin ortaya koyacaklari UrGnlerin hangi olgltlere goére olusturulacadr konusunda
onemli bir referans olmaktadir. K22, 6grencilerin gelisimlerinin surekliligini saglamak igin
hazirbulunusluk farkliliklarina odaklanan tampon etkinlikleri ders planina eklemigtir.
Tampon etkinlikler, noktalama isaretlerinin karmasiklik duzeylerinin arttinimasiyla

hazirlanan galisma kagitlarindan olusmaktadir.
FOY’ii Orta Diizeyde Yansitan Ogretmen Adaylari

Kapsayici Egitim dersine baglamadan 6nce bireysel farkliliklara duyarli olmayan ve
FOY’u yansitmayan ders plani hazirlayan K2, K4, K7, K12, K14, K16 ve K18 dersin sonunda
FOY’l orta diizeyde yansitan Tirkge dersi plani hazirlamiglardir. Bu katilimcilar Kapsayici
Egitim dersinin sonunda énemli diizeyde bir gelisim kaydetmislerdir. FOY’e yonelik yeterlik
kazandirmay! amagclayan sirecgte bu katilimcilar, FOY’Un ilke ve basamaklarina uygun
bicimde ders plani hazirlayabilmektedir. Kazanimlardan yola ¢ikarak kavram ve becerileri
belli dizeyde belirleyebilmekte ve ders planlarina kavram 6gretimi ydntemlerini kullanmada
gelistirilebilir 6zellikler sergilenmektedirler. Kavramlarin ve dersin igerigine iligkin bilgileri ele
alirken yeterli bilgileri kimi zaman vermeyen bu katilmcilarin, verdikleri bilgilerin dogru
oldugu goériimektedir. Bu gruptaki katihmcilar, dersleri kavramlar U{zerine insa

edebilmektedir. Ogrenciler arasinda olabilecek bireysel farklliklari hazirbulunusluk, ilgi ve
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ogrenme tercihlerinin tumund her daim gozetme konusunda eksik yanlari bulunmaktadir.
Ancak kendileriyle yapilan gérismelerde bireysel farkliliklari belirlemenin, 6gretim sirecine
eklemek icin ne kadar dnemli oldugunu belirtebilmektedirler. On degerlendirmede her tiirll
bireysel farkhlgi élgmeyi gerceklestiremedikleri igin, ders planlarina tim bireysel farkliliklari

yansitma konusunda geligtirilebilir nitelikte etkinlikler sunmaktadirlar.

Bu dizeydeki katilimcilar, 6grencilerin farkhliklarina duyarl teknikleri 6grencilerin
farkhliklarina cevap verebilmek igin bir ara¢ olarak uygun bicimde kullanabilmektedir. Bu
teknikler uygulanirken elde edilen 6drenme ciktilarint sonug degerlendirmesi olarak
kullanirken, kimi zaman sure¢ degerlendirmesini ihmal etmektedirler. Sureg
degerlendirmesinin her zaman g6z 6nune alinmamasi, surecte 6gretimin uyarlanmasini
gerceklestirmede eksiklikler ortaya koymaktadir. FOY’U orta diizeyde yansitan katilimcilarin
etkili dizeydeki katilimcilardan en blyuk farki, bireysel farkhliklarin her birini etkili sekilde
tanimlamamalari ve her bir farkliiga yonelik uyarlama sunmamalaridir. Ogretim amacina
gore bireysel farkliliklarin tespiti ile gruplama ve uyarlama olmak Uzere iki bashk altinda

incelenen bulgular su sekildedir:

Ogretim Amacina Gére Bireysel Farkliliklarin Tespiti. FOY’(i orta diizeyde ders
planlarina yansitan katilimcilar, Turkge dersi kazanimlarindan yola ¢ikarak kavram ve
becerileri net sekilde belirleyebilirken bazi katilimcilar ana fikir ve ilkeleri belirlemekte zorluk
yasamigtir. Bu durum, dersin hizmet edeceg@i buyuk fikrin belilenmesinde sikintilar
cikarabilmektedir. Bu duzeydeki katilimcilar, hazirbulunusluk, ilgi ve o6gdrenen profili
bilesenlerinden olusan bireysel farkhliklari her bir bileseni kapsamli degil, bir veya ikisini
g0z oOnunde bulundurarak degerlendirmislerdir. Katilimcilar bu kapsamda, 0n
degerlendirmeye almadigi bireysel farklilik bilesenini dogrudan ders plani lizerinde veya
goérismede belirtmigtir. Hazirbulunugluk farkhhklarini 6n degerlendirmeyle tespit etmeye
calisan katilimcilar mini testler, dikte, gézlem defteri ve anekdotsal notlardan yararlanmigtir.
Ogrencilerin ilgisini belirleyebilmek icin gdzlem, envanter veya acik uglu sorular kullanmistir.

Ogrenen profilli gibi karmagik ve mozaik bir yapiy! tespit edebilmek igin dgrencilerin baskin
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¢oklu zekalarina ve 6grencilerin 6grenme bigimlerine iliskin gézlemlerini dikkate almiglardir.

Ayni zamanda 6grencilere 6grenme tercihlerini de sormuslardir.

Orta diizeyde FOY’U yansitan katihmcilardan ilki K2, diger katilimcilardan farkli
bigimde ikinci sinif diizeyindeki 6grencilerine yonelik bir ders plani hazirlamigtir. FOY’(i orta

dizeyde yansitan adaylar arasinda etkili sekilde ana fikir ve ilkeleri belirlemistir:

Bayuk harflerin bazi kullanim alanlari vardir. Bazi noktalama isaretlerinden sonra
blylk harf kullanilir, adres yaziminda, bayram isimlerinde ve tarihlerin yaziminda
baylk harf kullanir. Noktalama isaretleri cimlede anlam karigikhdini énler.
Noktalama isaretlerini kullanmak insanlarin iletisimini kolaylastirir. Es anlam ve zit
anlam kelimeleri 6grenilmelidir ¢clinkl s6z varhd, bilgi edinimini arttirir (K2, ders

plani).

Yukarida gorildugu gibi, ana fikir ve ilkeler kapsaminda noktalama isaretlerinin metindeki
anlama katkisi Uzerinde durmustur. Bunun belirlenmesi, kavram temelli 6grenme
gerceklestirilirken 6gretmenin  dedinmesi gereken evrensel noktalarin atlanmasini
dnlemektedir. Onemli kavramlar arasina nokta, virgul, tonlama gibi kavramlar; beceriler
arasina noktalama isaretlerini kullanma, kuralli ve anlamli ciimle kurma, Turkgeyi dogru,
etkili ve guzel kullanmayi g6z onunde bulundurmustur. Belirledigi bu unsurlara yonelik
ogrencilerinin bireysel farkhliklarini hazirbulunusluk baskin olacak bi¢cimde belirlemeye
calisan K2, d&grencilerinin  hangi noktalama isaretlerini  bildiklerini, hangilerini
taniyabildiklerini ve kullanabildiklerini tespit edebilmek icin bir calisma kagidi hazirlamistir.
Belirledigi 6grenme amaglarina yonelik hazirladigi 6n degerlendirme tutarlidir. K2, én
degerlendirme kisminda ilgi ve 6grenen profillerini belilemeye ydnelik bir uygulama
yapmamistir. Siniftaki baskin zeka tirlerini bireysel farkliliklar kisminda tanimlamistir,
ancak dayanaginin ne oldugunu belitmemigtir. K2 yapilan gorusmede, ders planinda
ogrencilerin hazirbulunusluk duzeylerine oldukga hitap ettigini, ancak ilgilerine pek hitap

edemedigini belirtmistir.



220

K18 Gglincu siniflara yonelik hazirladigi ders planinda, bilgilendirici metin tirlerinden
ani ve hikayeye odaklanmistir. Ancak bu konulari kapsayan ana fikir ve ilke yazamamistir.
Kazanimlarin odaklandigi buyuk fikirleri ortaya koyma anlamina gelen ana fikir, K18’in ders
planinda farkl bir kazanim ifadesi gibi hatali olarak su sekilde yazilmistir: “Ogrenciler ani,
mektup ve giinliik hakkinda bilgilenir. Ogrenciler mektup ve aninin nasil yazildigini anlar.
Ogrenciler giinliik tutmanin faydalarini anlar.” (K18, ders plani). Ana fikri uygun sekilde
belirleyemeyen katilimci, temel kavramlar ve becerileri uygun sekilde belirleyebilmigtir.
Planinda mektup, ani, olus sirasi gibi temel kavramlara yer vermistir. Kazanimlar dahilinde
ortaya koydugu beceriler arasina ani yazabilme, uygun climle kurabilme, olaylari olus
sirasina gore yazabilme ve noktalama isaretlerini kullanabilmeyi eklemistir. Ogrencilerin
hazirbulunusluga iligkin durumlarini tespit etmek igin, karisik sirada verilmis cumleleri
anlamli bigimde olus sirasina gore dizmelerini istemigtir. Belirlenen becerilere goére, bu
sekilde bir 6n degerlendirme hazirlanmasi uygundur. Ancak noktalama isaretlerini uygun
bicimde kullanmaya yonelik becerileri 6lgmedigi gorulmustur. K18, 6grencilerin ilgisini
belirleme konusunda basarisiz olmustur. Arastirmaciya, hazirladigi ders planinin taslak
halini génderdiginde égrencilerin ilgilerini uygun bigimde tanimlamasi gerektigi yéninde bir
dénat almistir. Ogrencilerin ilgilerini tanimlarken “mektup veya ani yazmaya ilgi” bigiminde
tanimladigi kisimda, 6grencilerin yaparken keyif aldiklari, 6grenilecek konular disinda kalan
ilgi alanlari bigciminde tanimlamasi gerektigi K18'e arastirmaci tarafindan iletilmistir, ancak
gerekli dizeltmenin yapilmadigi goériimustir. Bu nedenle K18’in de K2 gibi ilgiyi tespit
edemedigi sdylenebilir. Bu durum, égrencilerin 6grenen profilleri igin de gegerlidir. Katilimcl,
ogrencilerin 6grenen profillerine iliskin herhangi bir 6n degerlendirme veya gozlem

yapmadigi gibi, 6grenen profiline yonelik bilesenleri de tanimlamamistir.

Bireysel farkliliklardan ilgi bilegsenini belirlememis ve ana fikir yazamamis olan bir
baska katihmci K7'dir. Uglincli siniflar igin kisa metin yazma (mektup, ani, ginlik),
okudugunu anlama, noktalama igaretlerini ve buyuk harfleri yazilarinda kullanma gibi

kazanimlari g6z 6ninde bulundurarak ders plani hazirlamigtir. Yapilan gérismede K7, ders
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planini hazirlarken 6grencileriyle kazanimlari éncesinde igledigini, her birinin beceriler ve
kavramlari 6ncesinde gérdigunt varsaymis, ancak Uzerinde daha fazla calismalari
gerektigini belirtmistir. Bu nedenle 6n bilgilerini yoklamak i¢in hazirbulunusluga yoénelik dikte
yaptirmayi planladiini ders planinda yazmis ve gérismede de belirtmigtir. Ancak ders
planina bu dikte metnini eklememistir. Noktalama isaretlerinin eksik oldugu cimlelerde,
uygun noktalama isaretleriyle cimlelerin tamamlanmasini bekledigi 6n degerlendirmesi;
hazirbulunuslugu yoklar niteliktedir. Ancak &grencilerin hikdye unsurlarina yonelik
hazirbulunugluklarini tespit etmeye iliskin hazirladigi 6n degerlendirme uygun nitelik
tasimamaktadir. Bunun nedeni, uygun bir hikdye metninin sunulmamis olmasidir. Bunun
yerine yalnizca U¢ cimleden olusan paragraflardan kisi, olay, yer ve zaman unsurlarinin
belirlenmesini istemistir. Ekledigi bir 6rnek su sekildedir: “Mine oyun oynamak igin digariya
¢cikti. Arkadaslari ile oyun oynadi. Oyun bittikten sonra Mine tekrar evine gitti.” (K7, ders
plani). Yalnizca olaylarin olus sirasina goére siralandigi bu cimleler, bir hikdye olarak
nitelenemeyecegi igin uygun olmayan bir 6n degerlendirme olmustur. Bunun yaninda

kavram yanilgisina neden olabilecek bir icerik seklinde de degerlendirilebilir.

K7 hazirbulunusluk haricinde 6grenme profiline iligkin farkliliklarini tespit etmek igin
ogrencilerin okuma, sayilarla ¢alisma, cizim, teknolojik araglarla ¢alisma bigimlerinden
hangilerini tercih ettiklerini sormustur. Ogrencilerin ilgilerini belirlemeye iliskin herhangi bir
uygulama yapmadigini belirten K7, yapilan goérusmede ilgiyi farkhlastirabilecegi bir
durumun olmadidini belirtmistir. Bu kapsamda o6n degerlendirmede hazirbulunugluk
tespitine yonelik ekledigi uygulamalardan vyalnizca noktalama isaretlerine iligkin 6n
degerlendirmenin uygun oldugu, bu kapsamda hikdye unsurlarina yonelik hazirlanan
degerlendirmenin uygun olmadigdi sdylenebilir. Ayni zamanda dikte yaptirarak da noktalama
ve imlaya iligkin bilgi edinmesi, uygun bir uygulama olarak gérulebilir. iigi farkliliklarini tespit
etmeyen K7, 6grenme profiline ydnelik bilgi edinebilecegi sorularin yazili oldugu bir
envanterle bunu gerceklestirmeye calismistir. On degerlendirme yapiimasi gerektigini bilen

K7, uygulama boyutunda bunu gerceklestirmede gelistirilebilir drnekleri ortaya koymustur.
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K7 ile benzer sekilde Uglincu siniflara yonelik ders plani hazirlayan K4 de, ana fikir
ve ilkeleri etkili sekilde ele alamamistir. Dersi planladigi kazanimlar arasina gorsellerden
hareketle sorulari cevaplama, es ve zit anlamli kelimeleri metinde kullanma, okuduklari ile
ilgili sorular cevaplama ve noktalama isaretlerini kullanmayi almigtir. Kullanacagi metni Milli
Muicadele ve Atatirk temasindan secen K4, aslinda bu temayi ele alarak bir ana fikir
yazmak istese de, buyuk bir fikre varamamistir: “Mili miicadele ve Atatiirk temasiyla birlikte
metin isleme, noktalama isaretlerini kullanarak metinler yazma” (K4, ders plani). Temel
kavramlar arasinda es-zit anlam ve hikayeyi; beceriler arasina ise metni anlama ve sorulari
cevaplama, noktalama igaretlerini kullanma ve yeni kelimeleri cimle igerisinde kullanmayi
almigtir. Bu kapsamda 6grencilerin hazirbulunuslugunu degerlendirmek icin noktalama
isaretleri ile es ve zit anlamh kelimelere odaklanmistir. Ogrencilere dikte yaptirmig, bazi
kelimelerin es ve zit anlamlilarini sordugu mini bir sinav hazirlamistir. Temel kavram ve
becerilerde belirledigi 6zelliklere uygun bir 6n dederlendirme yapmasi, bu kapsamda kabul
edilebilir niteliktedir. Tespit ettigi hazirbulunugluk farkhliklarina iligkin &grencilerinin
noktalama isaretlerini uygun kullanabilmelerini ve es-zit anlamli kelimeler agisindan fikir
sahibi olup olmadiklarini degerlendirmigtir. K4, ilgi ve 6grenen profillerini belirlemeye iligkin
herhangi bir gdézlem veya informel sireci iglettigine dedinmemistir. Ancak 6grencilerin
6grenme stillerine iligkin bazi yargilari, herhangi bir kanita dayali olmadan ifade etmistir.
Bunu yapilan gorismede de dile getiren K4, kendindeki gelisimi ve dersin bagindaki

hazirladidi ders planiyla bu ders plani arasindaki farki su sekilde dile getirmistir:

ilk ders planim oldukga yiizeysel, ama simdi hazirladigimiz ders planlarinda her
ogrenciye gore farkli etkinlikler, farkh becerilerine yonelik farkl dizeyde etkinlikler
var. Ayrica farkh dizeylerini 6lgcmek icin degerlendirme Urdnleri var. Ortaya
koyduklarini kendi ozelliklerine gore hazirlayabilmelerini saglayabiliyoruz. Ders
planlari aslinda, sadece tim sinifa gore degil, tim 6grencilerin farkhliklarini gorip o
farkhliklar1 daha iyi hitap edecek sekilde yapiyoruz, bu derste dgrendigim sekliyle.

Cok daha etkili oldugunu distniyorum. Ogrencilerin hazirbulunusluklari farkli
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olabilir, 6grenme hizlari, ilgileri farkh olabilir. ... Biz bu farkliliklarina gére etkinlikleri
tasarladigimizda daha kolay ve etkili sekilde 6grenmelerini sagliyoruz. ... Planda
hazirbulunusluga agirlik verdim, sonrasinda ise 6grenen profiline. ilgi kisminda pek

katamadim aslinda, istedigim gibi olmadi (K4, gérusme).

Etkili bicimde ana fikir ve ilke belirleyemeyen K4, gerceklestirilen gériismede aslinda
ogretim amacinin énemini ve ona gore yapilacak tespitlerin gerekliligini belirtmistir. Bu
kapsamda 6nemsedigini belirttigi gibi, belirledigi kavram ve becerilere gére hazirbulunusluk
duzeylerini tespit etmistir. Ancak ilgi ve &grenen profillerine iliskin herhangi bir 6n

degerlendirmeye yer vermemesi eksiklik olarak degerlendirilmistir.

K12 uglncu siniflar icin hazirladigi ders planinda kisa metinler yazma ve yazi
yazarken noktalama isaretlerine dikkat etmeyle baglantili kazanimlari temele alarak bir ders
plani hazirlamistir. Dersini Uzerine insa edecegi ana fikir ve ilkeleri etkili sekilde ele
almasina ragmen, temel kavramlari belirlememistir. Ancak becerileri cimle kurabilme, girig-
gelisme-sonug¢ boélimlerini yazabilme, noktalama isaretlerini kullanabilme olarak belirlemis
ve bunlari dlgecek bigimde 6n degerlendirmesini tasarlamistir. On degerlendirmede,
noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin hazirbulunuslugu oélgmek icin dikte ¢alismasi
yaptirmayi planlamistir. Dikte c¢alismasi sonucunda sinifindaki dgrencilerin noktalama
isaretlerini uygun bicimde kullanabilen, buyuk harflerin kullaniminda sorun yasayanlar ve
Ozel isimlerin yaziminda problem yasayanlar olmak tzere Ug farkli grup oldugunu tespit
etmistir. Noktalamaya iligkin dikte c¢alismasi yaptirirken metnin bolumlerine yonelik
bildiklerini tespit etmek igin herhangi bir én bilgi yoklamasi gerceklestirmemistir. Orta
dizeyde FOY’U yansitan diger katiimcilar gibi K12 de, ilgi ve 6grenen profilini tespit
etmemistir. Belli bir veri dayanagi olmamasina ragmen &grencilerinin ¢izgi filmleri ¢ok
sevdigini varsaymistir. Ogrenciler arasindaki 6grenme profillerine iligkin farkhliklar
kapsaminda, yine veri temelli bir dayanak olmadan, ogrencilerinin gorsel olarak baskin
o6grenen ve isitsel olarak baskin édrenen seklinde iki grupta olduklarini belirtmistir. Bu

kapsamda K12, hazirbulunuslug@a iliskin eksik de olsa 6n degerlendirme ile belirleyebilmigtir.
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Ancak ilgi ve 6grenen profili konusunda yeterli bilgi sahibi oldugu yapilan gérigsmeden
anlasilan katihmcinin, bu farklliklari belirleme konusundaki becerisini gelistirmesi gerektigi

soylenebilir.

K14, Gguncu siniflar igin hazirladigi ders planinda hikaye edici metinler yazma ve
okudugunu anlamaya odaklanmistir. Hikaye edici metin yazmayi yansitan etkili bir ana fikir
yazmigtir. Tespit ettigi temel kavramlar arasina yalnizca hikdyeye yer veren katilimci,
olaylari olus sirasina gbére yazma, uygun cimle kurma, metne baslk koyabilme gibi
becerilerin kazandiriimasini amaglamigtir. On degerlendirmede, égrencilerin iki hafta
oncesinden basglayarak, gun igerisinde yasadiklarini yazacaklari gunlik tutmalarini
istemistir. Bu gunlugu yazmalari i¢in 6grencilere verilen bir kilavuzda tarih atma, olaylari
olug sirasina gore yazma ve noktalama isaretlerine dikkat etmelerini istemis; kendi de
yazilan ginlikleri bu 6lcitlerle degerlendirmeyi amaclamistir. Ogrencilerin yazacaklari
gunliklerde konu bulmalarina da yardimci olabilmek icin izledigi ¢izgi film, okudugu kitap,
6grendigi ve oynadigi oyunlar, dgrendigi yeni kelimeleri yazabileceklerini belirtmistir.
Topladidi gunluklerden, 6grencilerin yazma becerilerini cimle kurma, olaylari akis sirasina
gbre yazma, noktalamay! kullanma gibi agilardan degerlendirecegini, ayni zamanda gunluk
kapsaminda deginmelerini istedigi konulardan da ilgilerini belirleyebilecegini sdylemigtir.
Ana fikirde hikaye edici metin turine odaklanan katilimci, bilgilendirici metin turlerinden biri
olan gunligu kullanmasi ve hikaye unsurlarini kavram olarak yoklamamasi bir eksikliktir.
Katilimcinin temel kavramlar arasina yalnizca hikaye kavramini alip bunun alt kavramlarina
yer vermemesi, bu eksikligin nedeni olarak goésterilebilir. Gorismede K14, bireysel
farklilardan hazirbulunugluk Uzerine daha fazla durdugunu sdylemistir. Her ne kadar
bilgilendirici metin tlrind ele alarak 6n degerlendirme yapmasi ana fikre hizmet etmese de,
olaylarin olug sirasina gore yazimi, kuralli cumle, imla ve noktalama gibi bilgi ve becerilerin
tespitine hizmet eder niteliktedir. Ganlugun, égrencilerin ilgilerini tespit etmede etkili bir arag
olarak kullanilabilecegi de sdylenebilir. Ogrenen profillerine ydnelik bir degerlendirmeye yer

vermeyen K14, veri temelli bir dayanagi olmadan kimi 6grencilerin ¢izerek, kiminin
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izleyerek, kimininse canlandirmayla &6grendigini belirtmistir. Bunu, farkli 6drenme
bicimlerine hitap edecek etkinliklere yer verdigini belirterek plana ekledigini gérismede
sdylemistir.  TUm bunlar, hazirbulunugsluk ve 06grenen profillerinin tespitinde, 6n

degerlendirmenin yeterli duzeyde kullaniimadiginin gostergeleridir.

Son olarak K16’nin ders planindaki 6gretim amaclari ve 6n degerlendirmeye yonelik
tespitler siralanmistir. K16, etkili 6n degerlendirmesiyle ve tum bireysel farkhliklarin tespit
edilmesindeki cabasiyla, FOY’l etkili dizeyde sergileyen katilimcilar diizeyinde 6n
degerlendirme uygulamalari yapmistir. Ancak gruplama ve uyarlamaya yonelik etkinlikleri,
tespit edilen 6grenci 6zellikleriyle drtustirmeye ydnelik gelistirilebilir uygulamalar yapmistir.
K16 dordunci siniflar icin ‘Milli Kiltir temasi kapsaminda bir ders plani hazirlamistir.
Mecaz ve gercek anlam, bilgilendirici yazi yazma, bilgi kaynaklarini kullanma, noktalama
isaretlerini kullanma gibi kazanimlar tzerinde dersini bina etmistir. K16 bu kapsamda, hem
kazanimlari hem de temanin kazandirmak istedigini bir arada kullanarak ilke ve ana fikir
yazmasi gerekirken yalnizca milli kiltur 6gelerinden yola ¢ikarak bir ana fikir yazmaya

calismistir, ancak uygun bir ana fikir yazamamistir.

K16, kavramlar ve becerileri etkili bicimde belirlemigtir. Tarkd, atasézl, deyim,
bayrak, mecaz, terim, gergcek anlam gibi temel kavramlari; haber metni yazabilme,
arastirma konusu belirleme, kaynak kullanabilme gibi becerileri kazandirmayi
amagclamistir. Bu kapsamda 6grencilerin hazirbulunusluklarini, tespit ettigi kavramlardan
yola g¢lkarak olusturdugu bir aragla belirlemeye calismigtir. K16 goriusme sirasinda da
bireysel farkliliklar tespit ediimezse 6grenme sirecinin uyarlanmasinin - mimkin
olmayacagini, bu nedenle hazirbulunuslugu tespit edebilmek icin kavramlardan yola
cikmayi uygun gordagini belirtmistir. Ogrencilerin atasdzi, tirkd, kiltir, gergek anlam,
mecaz anlam, haber yazisi, efsane gibi kavramlar hakkinda neler bildiklerini yazmalarini
istemistir. Bunun disinda 6grenen profili ve ilgiye yonelik farkhliklari tespit edebilmek ve bazi
becerileri de goérebilmek adina biliyorum/6grenmek istiyorum/6grenme yollarim aracini

kullanmigtir. Burada &grencilerin, tema dahilinde bilgi edinmek istedikleri konuyu
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belirleyebilme becerileri, bunlari edinebilecek kaynaklarin ne olabilecegi ve hangi yollarla
bilgi edinebilecegine iliskin 6grenci ifadelerinin yer almasini istemistir. ilgilendikleri konulari
ve hangi yollarla 63renmeyi tercih edeceklerini yazmalari, ilgi ve 6grenme profili
farkliliklarina deginen uygulamalardir. Bu kapsamda etkili 6n degerlendirmeler olarak

nitelendirilebilir.

Orta diizeyde FOY’U yansitan sinif égretmeni adaylari genel olarak &gretim
amaglarini, ana fikir ve ilkeler acisindan tespit etme noktasinda gelistirilebilir beceriler
sergilemektedir. Buna ragmen goérismelerde, 6gretim amacinin belirlenmesinin dnemini
dile getirmiglerdir. Ana fikir belirleme gelistirilebilir 6zellikler ortaya koysalar da, basarili
sekilde temel kavramlari ve becerileri belirledikleri ve hazirbulunusluk farkhliklarini tespit
edebildikleri gdrtlmektedir. Yapilan goérismelerde bu katilimcilarin, hazirbulunusluk
farkhliklarini daha énemsedikleri, ders planini da bu farkliliklar (izerine insa ettikleri tespit
edilmistir. ilgi ve dgrenen profili farkhliklarini tespit etmeye iliskin veri toplayabilecekleri
araclari hazirlamayan katilimcilarin bir kismi veri temeli olmadan da égrencilerinin 6grenen
profiline iliskin varsayimlari ortaya koyarken kimi katilimcilar boyle bir varsayimi dahi ortaya
koymamistir. Katilimcilar bu varsayimi ortaya koyarken birgok 6drenme bigimine hitap
edecek etkinlige ders planinda yer verme iddiasiyla bunu yaptigini belirtmistir. Genel olarak
katilimcilar ilgi farkliliklarini ders planlarina dahil etmediklerini belirtmislerdir. Orta dizeyde
FOY’l yansitan ders planlari hazirlayan katilimcilarin, bu tespit ettigi farkliliklara iligkin nasil
gruplama ve uyarlamalar gergeklestirdikleri bir sonraki baslik altinda detayli bigimde ele

alinmistir.

Gruplama ve Uyarlama. FOY’l orta diizeyde ders planlarina yansitan katilimcilar,
tespit ettikleri hazirbulunusluk farkliliklarina iligkin uygun gruplamalari gerceklestirip
ogrenciler ve onlarin ihtiyaci olan etkinliklerin uyumunu goézetmislerdir. Katihmcilar,
gruplama olmaksizin ¢esitli 6grenme stillerine yonelik etkinliklere, farklilastiriimis teknikler
arasinda yer vermiglerdir. Bu sayede toplu 6gretimden blyuk dlgtide kagcinmiglardir. Ancak

bazi durumlarda gruplamalari kasitl sekilde kullanma konusunda etkili érneklere yer
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verememis ve gelistirilebilir 6zelliklerde uyarlamalar gerceklestirmiglerdir. Ders planlarina
ekledikleri farkhlastiriimis etkinliklerin her birinin pedagojik amacini etkili sekilde ifade etmis
ve farklilastirilmis etkinlikleri planlarken taksonomik dizeye dikkat etmislerdir. Katilimcilar,
kazanimlardan yola c¢ikarak etkili sekilde ana fikir veya ilke belilemede gelistirilebilir
beceriler sergilese de temel kavram ve temel becerileri belirleme konusunda basarili
olmuslardir. Belirledikleri kavramlarin edinilmesini saglamak amaciyla bulus veya sunus

yoluyla kavram temelli 6gretimi gerceklestirmislerdir.

Bu gruptaki katilimcilar égrencilerin gruplanmasinda mutlaka gerekge gdstermis ve
etkinlikten etkinlige degisen esnek gruplamayi, 6n dederlendirme sonuglarina gére
gerceklestirmislerdir. Gruplamalari temel olarak hazirbulunusluk farkhliklarina gére yapmis,
ilgi ve 6grenen profillerine iliskin gruplamalar yapmamislardir. Katilimcilar pedagojik amacla
gerceklestirdigi uyarlamalarda, FOY’lin uygulanmasinda yardimci olabilecek tekniklerle
sureci planlamiglardir. Kapsayici Egitim dersi dahilinde edindikleri kiigik grupla égretim,
6grenme merkezi, katli 6gretim, menid, égrenme sdzlesmeleri, akran 6gretimi, grupla
calisma, Bloom kartlari, secim tahtasi, tampon etkinlik gibi 6grenen farkliliklarina cevap
vermeye yardimci teknikleri ise kosmuslardir. Bu teknikler arasinda en fazla meniyd
kullanmiglardir. Yalnizca birer katilimci merkez ve Bloom karti teknigini kullanmistir. Bu
gruptaki katilimcilarin bazilarinin, kullandiklari her bir gruplamanin 6gretimsel amacli uygun
gruplama olmadigi, ancak FOY tekniklerini kullanirken uygun ve dgrenci dzelliklerine hitap
eden gruplamalar yaptiklar gorilmektedir. Bu katilimcilar genel olarak hazirbulunusluk
farkhhklarini gbzetecek bicimde uygun etkinlikleri, uygun ogrencilerle
bulusturabilmektedirler. Bu gruptaki katilimcilarin bigimlendirici degerlendirmeyi 6gretimi
sekillendirmek ve 6grencileri degerlendirmek amaciyla kullanmig, ancak sistematik ve
yapilandirimis olma konusunda gelistirilebilir ~ 6zelliklere sahiptir.  Ogrencilerin,
ogrendiklerini ortaya koyduklari Urunleri gesitli sekillerde degerlendirmeye odaklanan bu
katihmcilar genel olarak rubrik kullanmayi tercih eden katimcilarin yaninda, Grtnlerin

degerlendirilmedigi érnekleri de olmustur. Orta diizeyde FOY’li yansitan uygulamalar, her
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bir katihmcinin 6ne ¢ikan uygun, uygun olmayan ve gelistirilebilir 6zelliklerinden anlatilarla

sunulmustur. Ornekler su sekildedir:

K2, ikinci siniflara yoénelik dersi icin hazirbulunusluk farkhliklarini géz éninde
bulundurarak gruplamalarini gergeklestirmistir. Hazirladigi uzun soluklu planinda hem
ogrencilerin noktalama isaretleri becerilerini gelistirmeyi, hem de es ve zit anlamli kelimeleri
yazilarinda kullanmalarini istemistir. Es anlamlilarla ilgili kazanimlari Gglnch sinif
kazanimlarindan ders planina dahil etmistir. Ogrencilerinin hazirbulunusluk farkhliklarini 6n
degerlendirmeyle tespit ettikten sonra iki grupta &grenci oldugunu tanimlamistir.
Ogrencilerinin  kavram bilgileri, okuma hizlari, noktalama isaretlerini yazilarinda
kullanabilme gibi becerilerinin diusik ve ylksek olmak Uzere iki farkli hazirbulunusluk
seviyesinde oldugunu belirterek gruplamalarini hazirbulunusluk Uzerinden yaptigini ifade
etmistir. K2 uygun noktalama ve es-zit anlamli kelimelerle 6grencilerinin metin yazmalarini
saglayabilmek icin sunus yoluyla noktalama isaretlerini temel kavramlar olarak ele alip bir
kavram temelli 6gretim yapmistir. Burada hem videolardan faydalanmis, hem de kendi
dogrudan noktalama isaretlerinin kullanim alanlarini agikladigi kisma yer vermistir.
Ardindan égrencilerinin hazirbulunusluklarina gére her gruptaki é6grencinin bireysel olarak
buyuk harfleri kullanabilecekleri etkinliklere yer vermigtir. Etkinliklerde, buydk harflerin
kullaniminin yanhs oldugu cumleler verilmis ve bunlarin duzeltimesi beklenmistir. Ancak
hazirbulunugluk  dizeylerine gére igerigin farkhlastirildigi  belirtilen  etkinliklerde
hazirbulunugluk duzeylerini dikkate alan bir uygulamanin yapilmadigi gérilmemektedir.
Cumlelerin uzunluklari ve buyuk harflerin kullanim alanlarinin daha da karmasiklastirildigi
sekilde bir uyarlamanin varhginda igerigin farkhlastirildigi sdylenebilir, lakin K2'nin
orneginde ortak birgcok climleye her iki grupta yer verilmistir. Basitlik ve karmasiklik
dizeylerine uygun cumlelere yer verilmemistir. Bu nedenle sunus yoluyla kavramin ele

alindig1 ders etkili baglasa da, uygun bir uygulamayla devam etmemistir.

Dinleme metni olarak bir masalin ele alinarak noktalama isaretlerine uygun

okunmasi ile metni anlama ve kelimede anlam etkinliklerinin yapiimasindan sonra, masalda
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yer alan kelimelerle birlikte es anlam kavrami Uzerine duruldugu ders planinda ifade
edilmistir. Ancak bu kavramin, kavram ogretimi basamaklarina gére nasil islendigi
goérilmemektedir. Bu nedenle kavram &gretiminin uygun sekilde isletilip isletiimedigi
degerlendirilememistir. Ardindan, 6nceden de 6grencilerin bilgi sahibi olduklarini belirttigi,
zit anlamli kelimeleri hatirlatmistir. Bu iki Snemli kavrami ve drneklerini masal Gzerinden ele
almalarinin ardindan hazirbulunusluk farkhhklarini gézetir nitelikte iki gruba ayirdigi sinifina
bir etkinlik yaptirmistir. Her iki gruptakilerin de bireysel bigimde gerceklestirecekleri
goérevlerde disuk hazirbulunugluk seviyesi igin noktalama isaretlerinden nokta, virgul,
kesme isareti ve soru isareti gelmesi gereken noktalamasi eksik ctiimleler verilmis; bunun
yaninda ayri ayri beser tane es ve zit anlamlisi yazilmasi istenen kelimeler sunulmustur.
Yuksek hazirbulunugluk dizeyindekiler icin, noktalama isaretlerine konusma cizgisi
eklenmis ve kesme isaretinin farkli kullanimlarinin da uygulanabilecegi sekilde noktalamasi
eksik cimleler verilmigtir. Ek olarak es ve zit anlamlilari karigik olarak verilen kelimelerin es
veya zit anlamhsi oldugunu belirterek karsiliklarinin yazilmasini beklemistir. ipuglarinin
hazirbulunusluk dizeylerine gore arttirilmasi, icerigin karmasiklastirilmasi agisindan uygun
olarak degerlendirilebilir. Bu etkinligin gergeklestirildigi sirada égrencilerini yakindan takip
edecegini, yiksek hazirbulunusluktaki dgrencileri etkinlikleriyle bulusturmasinin ardindan
disuk hazirbulunusluk dizeyindeki &grencileri ile etkinliklerini birlikte yapacagini,
yonergeleri aciklayacagini belirterek; bir mini dersi surecin igerisinde bulunduracagini
eklemigtir. Bu durum, igerigin farklilastinimasini giglendiren ayni zamanda suireci de
farkhlastiran bir uygulamadir. Bu slrecgte dgrencilerin performanslarini not edebilecegdi bir
gbzlem cizelgesiyle takibi sagladigi goérulmektedir. Bu ¢izelge, bicimlendirici

degerlendirmenin kullanildiginin bir géstergesidir.

K2, bu etkinlikle ilgili olabilecek bir tampon etkinligi, yine hazirbulunusluk farkliligina
gore tasarlamis ve gorevi tamamlayan ogrencilerin hangi etkinlige yoOnlenecegini
yoénergesini vermistir. On degerlendirmede 6grenen profiline iliskin veri temelli bir tespit

yapmayan K2, 6grenme sozlesmesiyle sinifta bulunabilecek birgok 6grenme stiline (s6zel,



230

gorsel, kinestetik) hitap edebilecek trtnlerin ortaya konuldugu hazirbulunusluk durumlarina
gére de farklilasan gorevler planlanmistir. Ogdrenme sdzlesmelerinde noktalama
isaretlerinin kullanim alanlari, noktalama isaretlerini cimlelerde veya serbest yazilarda
kullanmaya iligkin gérevler hazirbulunugluk farkliliklarina gére uyarlanmistir. Ornegin disik
hazirbulunusluk dizeyindeki 6grenciler her bir noktalama isaretini tek basina asama asama
kullanmaya calisirken yiksek hazirbulunusluktaki égrencilerin ayni anda birden fazla
noktalama isaretine odaklanmasina, daha az ipucuna sahip goérevleri gerceklestirmesine
olanak taninmigtir. S6zlesmede yer verilen gorevler incelendiginde hepsinin kasitli olarak
yerlestirildigi  sdylenebilir: Yazili Grln, gorsel Grin veya so6zli Urlnler es sayida
yerlestiriimistir. Bu durum, 6grenen profili farkliliklarina sireg ve trandn farkhlastiriimasiyla
deginen bir uygulamadir. Ogrenen profilleri g6z éniine alinarak bir gruplama yapilmamis,
ancak farkliliklarin olabilecegi varsayimina dayanarak farkl tiirde yer verilmistir. Ogrenen
profiline yonelik gruplama yapilmadan hitap etmeye ¢alisan uygulamalar, ilgi farklliklari igin
gecerli degildir. K2 son olarak 6grenme menUsu ekleyerek dgrencilerin es ve zit anlamli
kelimeler yonelik zorunlu ve segmeli goérevieri 06grencilere sunmustur. Burada
hazirbulunusluk farkliliklarina deginmeyen K2, gdrevlerin ve drtnlerin ortaya konulusunu
dikkate almasi ve gesitlendirmesi bakimindan dgrenen profillerine deginmistir. Ogrencilerin
es ve zit anlami tanimlama, es ve zit anlamli kelimelerin icerisinde gegtigi afis, metin, poster,
sarki s6zU yazma gibi ¢oklu zekalara hitap eden gorevlere yer vermistir. Buradaki trtnlerin
degerlendirilmesi igin bir rubrik hazirlamigtir. Sonu¢ degerlendirmesi olarak bu rubrigin

kullanilabilecegdini belirtmistir.

K4 orta diizeyde FOY’li yansitan grupta Bloom kartlarini kullanan tek katilimcidir.
Uglinct sinif égrencileriyle olusturdugu sinifindaki hazirbulunusluk farkliliklarini iki grupta
degerlendiren katilimci, Bloom kartlariyla es ve zit anlami; menu teknigiyle noktalama
isaretlerine iliskin gorevleri dgrencileriyle bulusturmustur. Milli Mucadele ve Atatirk
temasina uygun olarak sececedi metinden 6nce, Atatlrk’in hayatiyla ilgili gorselleri

goOstererek metnin konusuna iligkin tahminde bulunmalarini beklemis, ardindan metni
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okuma ve anlama galigmalarini toplu 6gretimle gergeklestirmistir. Sonrasinda sunus yoluyla
es anlam ve zit anlaml kelimeleri birlikte sunmustur. Es ve zit anlamli kelimelerle ilgili
ogrencilerinin kelime dagarciklarina gore hazirbulunusluklarini tespit etmis ve égrencilerini
iki gruba ayirmistir. Hazirbulunuslugu dusidk gruptaki 6grencilerin  bireysel olarak
¢ozecekleri bir bulmacayi 6grencilerle bulusturmustur. Bu bulmacada o6grenciler, kimi
kelimelerin zit, kimi kelimelerin es anlamlilarini belirleyecek ve sakh sifreyi ¢ézecektir.
Kelimelerin es ve zit anlamhlarini bularak s6z varligini gelistirmeye ¢alisan bu gérev, K4’ln
tanimladigi 6grenci grubu icin uygun bir igeriktir. YUksek hazirbulunusluk dizeyindeki
ogrenciler ise bildikleri es ve zit anlamli kelimeleri kullanarak diin ne yaptiklarini kisa bir
metin olarak yazmaktadir. Yine s6z varliklarinda olan kelimelerle boyle bir etkinligin
yapilmasi icerigin hazirbulunusluk farklliklarina gére farklilastiriimasina bir 6rnektir. K4 bu
etkinlik sirasinda dusuk hazirbulunugluk duzeyindeki 6grencilerle birebir ilgilenecegini,
ardindan yuksek hazirbulunusluk grubundaki égrencilerini kontrol edecegini belirterek
bicimlendirici degerlendirmeyi kismen gerceklestirmistir. Bu kapsamda kullanacagi

herhangi bir kontrol listesi veya olcut listesi hazirlamamistir.

K4 benzer sekilde hazirbulunusluga duyarli bir sireci, noktalama isaretlerinin
kullanima yonelik de planlamistir. Duguk hazirbulunusluk dizeyindeki 6grencilere Ataturk
temali, noktalama isaretleri eksik olan bir metin vermis ve noktalama isaretlerini
tamamlamalarini istemistir. YUksek hazirbulunusluktaki 6grencilerin, herhangi bir kapsam
vermeden, kisa bir metin yazmasini istemigstir. Bir dnceki etkinlikteki gibi kontrol etmis ve
gruba destek olmustur. Bu uygulama yine hazirbulunusluk farkhliklarina gore igerigin

uyarlanmasina 6rnek olabilir.

Noktalama isaretlerine ydnelik ¢alismalari menu teknigiyle gerceklestiren K4,
zorunlu gorev olarak herkesin nokta, virgul, soru isareti, kesme igaretini aciklamasini ve
bunlari kullanildigi birer cimle yazmalarini istemistir. Se¢meli gérevler arasinda 6grenen
profillerine hitap edecek bigcimde sarki s6zi yazma, slogan hazirlama, noktalama isaretlerini

birine anlatma, metinde noktalama isaretlerini kullanma gibi Grtnler ve 6grenme yollarini
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dgrencilerine sunmustur. K4 6grenen profillerini dlgecek bir 6n dederlendirme hazirlamasa
da, gruplandirma yapmadan 6grenen profili farkliliklarina deginmeye calismistir. K4 es ve
zit anlamli kelimeler Gzerinde ¢alismayi Bloom karti teknigi ile gerceklestirmistir. On
degerlendirme ve kelimede anlam dersinden sonra égrencilerini iki gruba ayiran K4, disuk
hazirbulunusluktaki égrencilerinin Bloom kartinin ilk G¢ katinda yer alan es ve zit anlamli
kelimeleri gosteren tablo, birine es ve zit anlamli kelimeleri anlatma, verilen bulmacada eg
ve zit anlamh kelimeleri bulma gibi anlamaya dénik etkinlikleri yapmalarini istemistir.
Yuksek hazirbulunusgluktaki dgrencilerin analiz etme ve tzeri dizeyindeki; es ve zit anlaml
kelimelerin ayirt edilmesi igin kilavuz hazirlama ve bu kelimelerle oyun hazirlama
etkinliklerini hazirlanmistir. Bu etkinlikler, karmasiklik duzeyleri farkliik goésterdigi icin
icerigin farklhlastirlmasina 6rnektir. Ogrenen profilleri belilenmemis olsa da yazil, gorsel

veya kinestetik Urlinlerin ortaya konulmasini saglamasi, urtinde farklilastirmaya da 6rnektir.

K4 farklilagstirma tekniklerini kullanirken bicimlendirici degderlendirmeyi gérinir
kilmamistir. Ogrencileri izleyecegi, kontrol ederken takip edecegi dlgutleri paylasmamistir.
Hazirladigi tampon etkinlikler arasinda, noktalama isaretleri eksik olan bir metni tamamlama
yer almaktadir. Sonu¢ degerlendirmesi olarak da konusma halkalarini kullanmigtir. Ortaya
konulan drunlerden birine yonelik rubrik hazirlamamasi, gelistirilebilir bir yon olarak ortaya
konulabilir. K4 ile yapilan gérismede, FOY’e yonelik bilgisinin yeterli oldugu gériimis ve
bu dogrultuda FOY’U kullanmaya yénelik istegini dile getirmistir. Gérigmede Tirkge
Ogretimi dersi planinda FOY tekniklerinden birini uzaktan égretim siirecine uyarladigini
belirten K4, orta diizeyde FOY’li yansitan uygulamalar sergilemis olsa da, FOY’lin 6nemli

oldugunu ve amacini anladigini su sekilde dile getirmigtir:

... 6nce dgrencileri gok iyi tanimamiz gerekiyor. Ilgi kisminda, égrencilerin ilgilerini
ogretmen olunca daha iyi taniyacagimi dusunuyorum. Bu ogrencileri tanidiktan
sonra onlara gercekten dokunabilecek etkinlikler ve dokunabilecek gorevler koymak

gerek. Onlarin becerilerini gelistirecek etkinlikler olmalidir bunlar, onlari bir ileri
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dizeye tasimalidir. ... Bu 6ne attigimiz adimda gergekten ne kadar yol kat ettik? Ne

kadar ugrasti ve gelistiler? (K4, goérisme).

K7 ve K12 dglncu siniflar igin ayni konulara odaklanan ders planlari
hazirlamiglardir. Bu nedenle katilimcilarin planlarindan biri detayli ele alinarak farklilasan
yonleri belirtiimistir. K7, etkili sekilde ana fikir ve ilkeleri belirlememis olsa da,
hazirbulunusluk farkliliklarina yoénelik uygun gruplandirmalari ve uyarlamalari yapabilmigtir.
Hazirbulunusluga yonelik hazirladigi 6n degerlendirme uygun olmasa da gbzlem
defterindeki  tespitleriyle  temellendirdigi  gruplamalari  uygundur.  Ogrencilerin
hazirbulunugluk farkliliklarini noktalama isaretleri ve hikaye unsurlarina yonelik tg farkh

grupta toplayan K7, esnek gruplamanin tipik érnegini Sekil 12’deki gibi gostermistir.

K7 gruplar asagidaki gibi planladigi Gguncu sinif 6grencileri igin hazirbulunusluga
gore icerigin farkhlastiriidigi érnekleri ortaya koymustur. Hikdye unsurlarina yonelik alt
kavramlari, bulus yoluyla kavram 6gretimiyle aktarmis ve okunan metin Gzerinden hikaye

unsurlarini tespit etmiglerdir.

Sekil 12

Esnek Gruplama Ornegi (K7)

Hazirbulunusluk:

- Ogretmen gozlem defteri ve dikte calismasi dogrultusunda &gdrencilerin
noktalama isaretleriyle alakali hazirbulunusluk seviyeleri élgGlmustr.

Dasuk Duzey: Melih, Salih, Burak

Orta Dizey: Elif, Eda, Ayse, Okan, Ezgi, Mert, Mehmet

lleri Dizey: Kaan, Aycan, Selen, EKin, Ali

- Ogretmen goézlem defteri ve dikte calismasi dogrultusunda &gdrencilerin
hikayenin unsurlariyla alakali hazirbulunusluk seviyeleri élgUlmuastar.

Diasuk Dazey: Melih, Burak, Ayse, Mehmet

Orta DUzey: Kaan, Ezgi, Salih, Ali, Eda,

lleri Duizey: Aycan, Selen, Ekin, Okan, Mert, Elif

Kavramlari ele aldiktan sonra hazirbulunusluklari yiksek ve orta grupta olan 6grencilerinin
hikdye kurgulamasini saglarken duguk hazirbulunusluga sahip Ogdrencilerle hikaye

unsurlarini  detayli bigcimde mini ders araciligiyla islemis, hikdye yazarken naslil
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kurgulanacagini onlarla uygulayarak gdstermistir. Bu uygulama hazirbulunusluga gore

icerik ve surecin uyarlanmasina uygun bir farklilastirma olarak gérilebilir.

Mini dersin ardindan orta ve yuksek gruptaki égrencilerin yazdiklari hikayeleri
toplayarak degerlendirecegini, onlara dénat verecegini planinda belirtmistir. Bu durum,
bicimlendirici degerlendirmeye 6érnek olabilir. Ancak katilimcinin bu degerlendirmeyi hangi
Olcltlerle yapacagi, bicimlendirici degerlendirme igin takip edecedi bir gizelgenin olmamasi
eksiklik olarak gortlebilir. K7 secim tahtasi teknigini kullanarak hazirbulunusluk ve 6grenen
profili farkhliklarina deginmeyi amaclamistir. Secim tahtalarinda bir hikdyenin okunmasi ve
hikaye unsurlarinin belirlenmesi beklenmektedir. Ogrenen profiline iliskin 6grencilerin goklu
zekalarini, hazirbulunusluk farkhliklari icinse Bloom’un taksonomisini referans alarak
gorevler yazmistir. Ornegin yiksek ve orta hazirbulunusluk dizeyinde “Hikdyenin gectigi
mekén ve zamani anlatan bir konusma hazirlayiniz. Sinif arkadaslariniza sununuz.”
biciminde goérev yazilmisken disik hazirbulunugluk grubuna gére hazirlanan segim
tahtasinda “Hikéyenin gectigi mekéni ve zamani anlatan bir resim ¢iziniz.” seklinde gbrev
yer almaktadir (K7, ders plani). Gorevler uygun bicimde hazirlansa da, katiimcinin segim
tahtalarini 6dev olarak vermesi uygun degildir. Sinif icerisinde gercgeklestirildigi takdirde

hazirbulunugluk ve &gdrenen profillerini temele alarak igerik, sure¢ ve Urldnun

farkhlastirilabilece@i uygun bir érnek olarak degerlendirilebilir.

K7 noktalama isaretlerine yonelik icerigi ders planina eklemis ve tipki hikaye
unsurlarini ele aldigi bélumdeki gibi dusuk hazirbulunusluga sahip 6grencilerle mini ders
yapmistir. Bu, icerigin ve slrecin hazirbulunusluk farklliklarina gére farkhlastiriimasina
drnektir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanmada ustalasmasini saglamak amaciyla
katll 6gretim tasarlamistir. Ogrencilerin Ug farkli gliglik diizeylerine sahip katta etkinlik
yapmasini planlamistir. Noktalama isaretlerinde derinlesme konusunda hem noktalama
isaretlerinin onemiyle ilgili kavramsal bilgiyi, hem de yazilarinda kullanmalari i¢in pratik
bilgiyi arttirmaya yonelik bir icerigi onlara sunmustur. Her bir katta bildikleri noktalama

isaretlerini belirtecekleri ortak bir gorev, ders igerisinde ele alinan metindeki noktalama
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isaretlerini 6rneklerle sunmalari ve ciimle/metin olusturmalari; zorluk seviyeleri arttirilarak
gruplardan istenmistir. K7 surecin sonunda &grencilerin kat ettikleri yolu, onlarin ortaya
koydugu urinlerden olusan bir portfolyo ile degerlendirecegini belirtmistir. Ancak
portfolyoda yer alacak Urinlerin degerlendirilecedi veya secilecegi olcitleri paylasmamistir.
Ekledigi tampon etkinliklerde noktalama isaretlerinin kullanimi temelindeyken hikaye
unsurlarinin g6z ardi edilmesi bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. K7’nin uygun ©6n
degerlendirmeyle hazirbulunusluk farkhliklarini belirlemesi, esnek gruplari etkili ve acik
sekilde tanimlanmasi istenilen dizeydeyken; bu farkliliklara dedginme ve sureci yeniden

tasarlama konusunda gelistirilebilir ydnlerin bulundugu bir ders plani hazirlamistir.

K7’nin ders planindaki sinif diizeyi ve konular K12 ile benzerlik gostermektedir. K12,
dclncu siniflarda hem noktalama isaretleri hem de hikdye unsurlarina iligkin 6n
degerlendirmeyle ¢ farkh grup belirlemistir. Orta diizeyde FOY’'U sergileyen diger
katihmcilarda oldugu gibi, bu katiimci da gruplamalarn hazirbulunusluk Uzerinden
tanimlamistir.  Ogrencilerin ilgisini gekebilecegini disinerek ¢izgi film karakterlerini
kullanarak noktalama isaretlerini sunus yoluyla hatirlayan K12, 6grencilerin hazirbulunusluk
farkliliklarina deginecek bir uygulamayi tipki K7 gibi igletmigtir. K7’den farkli olarak orta ve
disik seviye olduklari 6n degerlendirmeyle belirlenen égrenci gruplarinin ¢alisacagi farkh
gorevler tasarlanmistir. Ogretmen diisik hazirbulunugluk diizeyindeki 6grencileri igin de
farkli sekilde bir gérev tasarlamis ve bu grupla yakindan ilgilenmistir. K12 burada igerigi ve
sureci, hazirbulunusluk farklilklarina gére farklilastirmig; bigimlendirici degerlendirmeyi de
uygun sekilde kullanmistir. K7’'nin ders planindaki 6zelliklerle oldukga benzer bigimde
hazirlanmis bu ders planindaki ayirt edici 6zellik, K12'nin tampon etkinlikleri planlarken
hazirbulunugluk farkhliklarint g6z 6ninde bulundup dusuk, orta ve yuksek gruptaki
dgrencilere goére yapilandirilimis etkinlikleri sunmasidir. ikinci olarak ise bir Grind
degerlendirecek sekilde hazirlanan olgme aracinin varhgidir. K12 menu tekniginde
ogrencilerin hikadye unsurlarina dikkat ederek hikaye yazmalarini istemis ve bu gorev igin

rubrik tasarlamistir. Bu sayede sonu¢ degerlendirme olarak bir Grind notlandirabilmigtir.
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K12’'nin slre¢ igerisinde hazirbulunusluk gruplarina uygun bigimde gorevleri onlarla
bulusturabilmesi, bicimlendirici degerlendirmeyi kullanabilmesi ve sonu¢ degerlendirme
olarak Urln igin rubrik hazirlamasi uygun dizeydedir. Ancak ilgi ve 6grenen profillerine

deginen gdrevlerin olmamasi eksiklik ve gelistirilebilir 6zellik olarak degerlendirilebilir.

K14 de Uglinca siniflar icin hikaye unsurlarina yénelik bir ders plani hazirlamistir.
Ogrencilerinin hazirbulunusluk farkliliklarini én degerlendirme sonucunda oldukga etkili
bicimde tanimlamasina ragmen FOY’in ilke ve basamaklarina uygun olmayacak bir
planlama sireci isletmistir. Hikaye edici metnin 6zelliklerini, bir hikdye Uzerinden érneklerle
ele almasi, 6grencilerin érnekleri isimlendirmesi ve Ozelliklerden yola c¢ikarak hikaye
kavramini tanimlamalari; kavram 6gretimi icin olduk¢a uygun bir yoldur. Ancak tanimlanan
hazirbulunusgluk farkhliklari arasinda; dusik cimle kurma, farkli yazma hizlarina sahip
olma, okuma-anlama duzeylerinde belirgin derecede farklilik gésteren égrencilerin oldugu
tanimlanmasina ragmen; bu farkliliklar gézetiimeden her 6grencinin hikaye edici bir yazi
yazmasi beklenmistir. Bu etkinligin ardindan, édrencilerin kendi secimle belirleyecegi grup
arkadaslariyla; olus sirasina goére karisik verilen paragraflarin uygun olus sirasina gore
dizmeleri istenmistir. S6z konusu etkinlik teknik olarak hikdye yazma etkinliginden daha alt
duzeydedir ve bu nedenle oncelikle yapilmasi gereken husus temel yazma becerilerini
gelistirecek bir gruplamanin g6z 6nine alinarak mini ders yapilmasi olabilirdi. K14 bu
uygulamalari etkili sekilde planlamamis olsa da, bir okuma anlama etkinligini katli 6gretim
teknigini kullanarak etkili sekilde planlamistir. Bu etkinlik icin hazirbulunugluga gore

gruplamanin gerekgesini su sekilde ifade etmistir:

1. katta Mustafa, Elif ve Hasan sorulara kisa yanitlar verme ve ¢izip boyama
etkinliginde bulusacaklardir. Okuma hizlarinin yavas olmasi ve sorulari yanitlamak
icin birka¢ kez okumak durumunda olduklari igin sorular detay istememektedir. 2.
katta Zeynep, irem, Nisa mektup yazma ve detayll soru yanitlama etkinliklerinde
bulusacaklardir. 1.kattaki 6grencilerden farkli olarak okuduklarini anlama hizlari

biraz daha ylksek oldugu igin sorular detaylandiriimistir. 3. katta Akif, Omer, Selin
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verilen cevaplardan metin olusturma ve sorulara kendi dislncelerini de aktarma

etkinliklerinde bulusacaklardir (K14, ders plani).

Bu kapsamda her bir grup icin ayni metin Gzerinden; metni anlama sorulari, metinler
aras! sorular, metinden yola ¢ikan yorum sorulari gibi gitgide karmasiklasan sorulardan
olusan bir katl o6gretim planlamistir. Ornek olarak ilk katta karakter(ler)in fiziksel
Ozelliklerinin belirlenmesi, ikinci katta karakter(ler)e mektup yazma, uguncu katta ise
karakterden yola cikarak farkli bir hikdye kurgulama goérevleri eklemistir. Bu sekilde
hazirbulunusgluk farkliliklarina ydénelik icerik farkhlastirimistir. K14 farklilagtirmayi
destekleyen bir uygulama olarak bigimlendirici degerlendirmeyi, dlgutleri belirlenmis bir
gbzlem cizelgesiyle yapmistir. Cizelgede grupla etkilesim, bireysel yazma ve okudugunu
anlamaya yonelik bir¢cok 6l¢it bulunmaktadir. Bu dlgutleri gergeklestirmede sorun yasayan
dgrenci olmasi durumunda mini ders yapacagdini planinda belirtmistir. Ogretimi yeniden
sekillendirme i¢cin uygun bir uygulamadir. K14 6grenme soOzlesmeleri teknigiyle yine
hazirbulunusluk farkliliklarina dedinmeye calismistir. Yeni 6grenilen kelimelerle hikaye
yazmaya yonelik gorevlerin yer aldig1 sdzlesmelerdeki bu gorev igin bir rubrik hazirlamis ve
ariinin degerlendiriimesi saglamistir. Sézlesme goérevinde hikdye tamamlama, sevilen
hikayenin bagkarakterini gizme, yeni kelime 6grenme gibi 6grencilerin farkli Grinleri ortaya
koymasini saglayan goérevler de mevcuttur. Bu kapsamda hazirbulunusluk ve 6gdrenen
profili farkhliklarina cevap verecek bicimde icerik, sire¢ ve Urlin farklilastiriimistir. K14
tampon etkinlik olarak ajanda kullanmig, bunu da 6grencilere 6zellestiriimis gorevler vererek

saglamistir.

Orta diizeyde FOY'l yansitan ders plani hazirlayan K16, bu grupta merkez teknigini
uygulayan tek katilimcidir. Dérdunct sinif égrencileri i¢in bilgilendirici metin yazmaya ve
kelimelerin anlamlarina (gergcek, mecaz, terim) odaklanan katilimci, Milli Kltar temasini
temele alarak metinleri se¢mis ve merkez teknigini de bu tema c¢ercevesinde
sekillendirmistir. Bilgilendirici metin tirleri, giris, gelisme, sonug¢ boélimleri kavramlarina

sunus yoluyla dersin basinda deginilmigtir. Haber ve tanitim metinlerinin &zelliklerini
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anlama, bunlar yazilirken dikkat edilecek unsurlar, bu metinleri anlamaya ydnelik etkinlikler
icin dgrencilerin grup calismasi yapmasini saglamistir. Ogrencilerin 6grenen profili ve
hazirbulunusluk farkhliklarina deginmek icin merkez teknigini kullanan K16, “Glnln
Arastirmacilar’” béliminde hazirbulunusluk farklliklari temelinde égrencilerin yazi yazma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Bir haber veya tanitim yazisi yazilabilmesi icin bilgi
toplama, bilgileri dizenleme ve yaziya gecirme asamalari; 6grencilerin hazirbulunusluk
farkhliklari dikkate alinarak planlamistir. Katilimcr bu kapsamda disik hazirbulunusluk
duzeyindeki 6grencileri igin yapilandiriimig, sinirlari belli, ipuglarinin ve agiklamalarin yogun
oldugu yoénergelerle bunu saglamaya c¢alismistir. K16 hazirbulunuslugu disik gruptaki
ogrencileriyle becerilerin kazandiriimasinda modellemeye basvurdugunu, yazdiklarini
siklikla kontrol ettigini, eksiklikler durumunda hemen onlarla bir ders yaptidini; yiksek
hazirbulunusluga sahip grubunsa derinlesmesine firsatlar sunulacagini belirtmistir. Bu,
bicimlendirici degerlendirmeye ydnelik uygun bir uygulamadir. Kultir merkezi etkinlikleri,
dgrencilerin temaya yonelik derinlesmelerini saglayan gorevleri igermektedir. Ogrencilerin
yazacaklari serbest yazilari Grlin olarak kabul eden K16, bu Urlnleri degerlendirmek Uzere
rubrik hazirlamistir. Sonu¢ degerlendirmesini uygun sekilde planina ekleyen K16, ilgi

farkhliklarini ders planina ekleyememistir.

Son olarak K18, K7 ve K12 gibi U¢tincl siniflarin yazma galismalari yapacaklari ders
planlari hazirlamiglardir. Ug katilimcinin da ders planlarinin ortak yénleri bulunmasindan
otaru, bir katihmcinin ders planindan elde edilen bulgulara yer verilmigtir. Bilgilendirici metin
yazma Uzerine odaklanan K18 ani, gunlik, olus sirasi gibi kavramlar Gzerinden 6n
degerlendirme gercgeklestirmistir. Bilgilendirici metin kavramini etkili bir kavram olusturma
dersi ile ele almistir. Ogrencilerle glnlik ve ani metinleri Gizerinden soru-cevap teknigini
kullanarak o6zelliklerini belirlemis, tahtaya yazmis ve ardindan &grencilerin bilgilendirici
metin tanimina ulagmalarini istemigtir. Ogrenciler tanimlarini yazdiktan sonra sira

arkadaslariyla defterlerini degistirerek birbirlerinin tanimlarini kontrol etmis, ardindan
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kavramin tanimini 6gretmenin vermesiyle kendi tanimlariyla kargilastirmistir. Bu uygulama

bulus yoluyla kavram 6gretimine uygun 6rnek olarak ele alinabilir.

K18'in olaylari olus sirasina goére siralamaya yonelik yaptigi 6n degerlendirmeye
gbre ylksek ve diusik hazirbulunusluk grubu olarak dgdrencilerini iki grupta toplamis ve
onlara yonelik iki farkh c¢alisma kagidi hazirlamistir. Bu etkinlikle 6grencilerin
hazirbulunusluk dizeylerine gore igerigin farkhlastirildigi sdylenebilir. K18 noktalama
isaretlerinin uygun kullanimina gére bir etkinligi de benzer sekilde iki farkli hazirbulunusluk
grubuna gdre hazirlamigtir. Ancak én veya bicimlendirici degerlendirme verilerini temel
almadan bu gruplamay belirlemigtir. Bu durum, ders plani taslagiyla arastirmaciya fikir
danisan K18’e dont olarak verilmesine ragmen diizeltmedigi bir durumdur. Bunun yaninda
iki farkli hazirbulunusluk grubuna gore tasarlanmis bu etkinliklerin sonunda bigimlendirici
bir degerlendirme yapiilmamasi da FOY’le értlismeyen bir uygulamadir. Bu nedenle igerigin
hazirbulunusluga goére farkhlastirilabilecegdi bir uygulama olabilecekken veri temeli olmadan

gerceklestirildigi icin uygun bir gruplama ve uyarlama olarak nitelendiriimemektedir.

K18 menu teknigini kullanarak ani ve mektup turlerini yazmaya yonelik etkinlikler
olusturmustur. Meni teknigi, hem se¢gmeli hem de zorunlu gérevlerin belli kategoriler altinda
sunulmasini iceren kurallara sahiptir. Katiimcinin ders planina ekledigi 6érnekte bu kurala
uyulmayan, se¢gmeli etkinliklerin olmasi gereken kategoride zorunlu gérevler yer almaktadir.
Sadece teknigin bicimsel o6zelliginde degil, iceriginde yer alan gorevilerin Bloom’un
taksonomisine uygun yazilmamasi ve birbiriyle benzer gérevlerin olmasi nedeniyle uygun
sekilde hazirlanmamistir. Katilimci ortaya ¢ikan dGrunleri degerlendirmek igin rubrik

hazirlanmig ve bunun sonug¢ degerlendirmesi oldugunu belirtmistir.

Katilimci, kath 6gretim teknigiyle bir metnin okunmasi ve anlama c¢alismalarinin
yapilmasina yonelik etkinlikleri uygun sekilde hazirlanmigtir. Hazirbulunusluk farkliliklarina
cevap verecek sekilde okuma ve anlama etkinliklere yer vermigtir. DUsuk hazirbulunusluk
dizeyindeki etkinlikler metin i¢i bag kurmaya yonelik, yliksek hazirbulunusluk dizeyindeki

goérevleri metinler arasi bag kurmaya ydnelik sorular igcermesi agisindan uygun bir
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karmasiklik dizeyine sahip olarak hazirlanmistir. Bu nedenle hazirbulunusluk dizeyine
gore icerigin farkhlastirildigi soylenebilir. Tampon etkinlik kapsaminda ders planin ana
noktasina hizmet etmeyen ancak yazma becerisini gelistirici sekilde ani yazma etkinliklerine
yer verilmistir. Kullandigi her ki farkhlagtirmaya yardimci teknik incelendiginde
hazirbulunusluk ve kismen 6grenen profili farkliliklarina dokunan etkinlikleri ders planina
eklemis, ilgi farkliliklarini ders planina dahil etmemistir. Bu kapsamda gelistirilebilir 6zellikler

sergileyen bir plan olarak degerlendirilmistir.

FOY’l orta diizeyde ders planlarina yansitan gruptaki katilimcilar, her bir bireysel
farkhhgini tespit etmeye odaklanmamis, hazirbulunusluk farkliliklarini temele almayi tercih
etmistir. Tespit ettikleri hazirbulunusluk farkliliklarina yoénelik gruplama ve uyarlamayi
gercgeklestirebilmiglerdir. Kavram 6gretimini temellendirmede disiplinlere yonelik bilgiyi daha
detayli olarak yansitmasi beklenen bu gruptaki katilimcilar, kavramsal olarak FOY’l

kazanmiglardir.
FOY'’ii Diisiik Diizeyde Yansitan Ogretmen Adaylari

Kapsayici Egitim dersine baglamadan 6nce bireysel farkliliklara duyarli olmayan ve
FOY’U yansitmayan ders plani hazirlayan K3, K5, K13, K15, K19, K20 ve K21 dersin
sonunda FOY’l dlislik diizeyde yansitan Tirkge dersi plani hazirlamislardir. Bu katilimcilar
Kapsayici Egitim dersinin sonunda bir gelisim kaydetmis ve FOY’le dislik diizeyde de olsa
iliskilendirilebilir uygulamalari ders planlarina eklemislerdir. FOY’in beceri boyutunu ders
planlarinda dusiik diizeyde yansitsalar da, kendileriyle yapilan goriismelerde FOY’ln bilgi
boyutuna yoénelik dogru bilgiye sahip olduklari, farklilastirilabilir unsurlari ve &zellikleri
tanimlayabildikleri, FOY’Un ©nemini &rneklerle ve kavramsal gergevesiyle ortaya
koyabildikleri gériilmektedir. FOY’e yonelik yeterlik kazandirmayr amaglayan slregte bu
katilimcilar, FOY’ln ilke ve basamaklarina kismen uyan ders planlari hazirlayabilmektedir.
Kazanimlardan yola ¢ikarak ana fikir ve ilkeleri belirlemekte zorlanmakta, ancak kavram ve
becerileri belli dizeyde belirleyebilmektedirler. Bu gruptaki katilimcilarin ders planlarinda

kavram o6gretimi ydntemlerinin kullanimi kisith dizeydedir. Ders planlarindaki etkinliklerin



241

akigi incelendiginde dersin dnemli noktalarindaki kavramsal tanimlar, ornekler, Turkce
alanina 6zgu bilgilere yer vermedikleri gérilmektedir. Disipline yonelik bilgiye sahip olmanin
etkili farkhlastirma igin gerekli oldugu ¢alismalarla ortaya kondugundan, bu durum énemli

bir eksiklik olarak nitelendirilebilir.

Bu gruptaki katiimcilar 6grenciler arasinda olabilecek bireysel farkliliklari genel
olarak hazirbulunugluk Gzerinden tespit etmeye yodnelik 6n degerlendirme araclari
hazirlamaktadir. ilgi ve 6grenen profilini belirlemeye iliskin arag tasarlayip ders planlarina
ekleme agisindan eksik beceriye sahiptirler. Ancak kendileriyle yapilan goérismelerde
bireysel farkliliklari belirlemenin, 6gretim surecine eklemek i¢in ne kadar 6nemli oldugunu
belirtmiglerdir. Bu kapsamda kavramsal bilgileri uygun dizeyde olsa da 6n degerlendirme

yapabilme konusunda becerilerinin gelistirilebilir noktalari mevcuttur.

Bu dizeydeki katilimcilar, 6grencilerin farkhliklarina duyarli teknikleri dgrencilerin
farkliliklarina cevap verebilmek icin bir arag olarak uygun bigimde kullanabilmektedir.
Kapsayici Egitim dersinden énce hazirladiklari planlarda ydéntem ve teknik agisindan
cesitlendirme séz konusu degilken bu siirecin sonunda FOY tekniklerini kullanabilmeleri
onemli bir gelismedir. Bu teknikler uygulanirken elde edilen 6grenme ciktilarini hem sire¢
hem de sonu¢ degerlendirmesi agisindan c¢ogu zaman ihmal etmekte, Urinlerin
degerlendiriimesine yonelik araglar tasarlamada eksik beceri sergilemektedir. Sireg
degerlendirmesinin her zaman g6z 6nune alinmamasi, surecgte 6gretimin uyarlanmasini
engellemektedir. FOY’l disiik dizeyde yansitan katilimcilarin orta dizeydeki
katilimcilardan en blytk farki, tespit edilen bireysel farklliklarla tam olarak o6rtisen
uyarlamalarin  disuk dizeyde vyapilabilmesi ile 06n, bigimlendirici ve sonug
degerlendirmelerinde dnemli eksikliklerin mevcut olmasidir. Bu dizeydeki 6gretim amacina
gore bireysel farkliliklarin tespiti ile gruplama ve uyarlama olmak Uzere iki bashk altinda

incelenen bulgular su sekildedir:

Ogretim Amacina Gére Bireysel Farkliliklarin Tespiti. FOY’U disik diizeyde

ders planlarina yansitan katilimcilar, Turkge dersi kazanimlarindan yola ¢ikarak ana fikir,
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ilke, kavram ve becerileri belirlemekte zorluk yasamistir. Bu durum, dersin hizmet edecegi
biaylk fikrin belirlenmesinde sikintilar ¢ikarabilmektedir. Bu dlzeydeki katilimcilar,
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profili bilesenlerinden olusan bireysel farkhliklari her bir
bileseni kapsaminda degil, bir veya ikisini g6z dninde bulundurarak degerlendirmislerdir.
Katilimcilar bu kapsamda, tespit etmedigi bireysel farkhlik bilesenini dogrudan ders plani
Uzerinde belitmis veya goérismede sdylemistir. Hazirbulunusluk farkliliklarini  6n
degerlendirmeyle tespit etmeye calisan katilimcilar mini testler ve dikteden yararlanmistir.
Ogrencilerin ilgisini belirleyebilmek icin az sayidaki katimci envanter kullanmistir. Ogrenen
profilli gibi karmasik ve mozaik bir yapiyr tespit edebilmek igin herhangi bir arag

kullanmamiglardir.

FOY’'U disik dizeyde yansitan katilimcilardan ilki K3'tir. Uglinci siniflarda
okuduklarindaki hikaye unsurlarini belirleme ve kisa metinler yazmaya odaklandigi ders
planinda, ana fikir ve ilkeleri belirleyememigtir. Olay, karakter, sahis ve varlik kadrosu gibi
kavramlarin temel kavramlar arasina alinmasi gerekirken noktalama isaretleri, biyik harf,
konu gibi ifadeleri temel kavramlar arasina almistir. Ana fikir, ilke ve temel kavramlarin
belirlenmesi, dersin kavramsal ¢cercevesinin olusturulmasindaki 6nemli bir adimdir ve dersin

kavram temelli 6gretimle baslatiimasinin 6n kosuludur. Bu nedenle eksiklik s6z konusudur.

Katilimci, kazanimdan c¢ikardigi beceriler arasina buyik harfler ve noktalama
isaretlerinin kullanimi, hikdye unsurlarini belirleme ve kisa metin yazabilmeyi almigtir. Bu
kapsamda d6grencilerin hazirbulunuglugunu o6lgcmek icin okuma metni araciligiyla 5N1K
sorularini cevaplandirmasini istemigtir. Bu etkinlikte 6grencilerin okudugunu anlama
duzeyini, yazdiklari cuimlelerden de noktalama isaretlerini ne duzeyde kullandiklarini tespit
etmek istemistir. Ancak hikdye unsurlarinin égrenciler tarafindan ne kadar bilindigine
yonelik on degerlendirme 0Ozelligi tagimamaktadir. K3 yaptigi bu on degerlendirme
sonucunda sinifinda U¢ farkh hazirbulunusluk grubunda 6grenci oldugunu belirtmistir.
Katilimcl, ilgi ve 6grenen profillerine yonelik iki farkli envanter kullanarak cesitli 6zellikleri

tanimlamistir. Bu kapsamda ders haricindeki bir ugrasi veya hobiyi tanimlamak yerine,
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kazanimlardan yola ¢ikarak hikayeye ilgisi olanlar ve olmayanlar bigiminde bir gruplamaya
gitmistir, ancak bu ilginin kavramsal tanimiyla értiisen bir durum degildir. Ogrencilere,
o6grenme yollarini sorarak 6grenen profillerine iliskin bilgi edinmeye calismistir. K3’ln
kullandigi ilgi envanteri, 6grencilerinin ilgisini belirleyecek yeterliktedir. Ancak ilgi
envanterinden elde edecegi bilgilerle hikAye yazmaya yonelik konulari belirlememesi, bu

kapsamda bir eksikliktir.

K5 dérdinci sinifa yonelik bilgilendirici metin, noktalama isaretleri, es ve zit
anlamhlarin metinde kullaniimasi gibi kazanimlardan yola ¢ikarak bir ders plani
hazirlamisgtir. Ana fikir ve ilkeleri, bilgilendirici eserler ve noktalama isaretlerinden yola
cikarak belirlemis; kelimelerin anlamina yénelik bir fikre yer vermemistir: “Bilgilendirici metin
tirlerini ve 6zelliklerini bilmek; bu metinleri okuma ve yazmada rehberlik eder... Noktalama
isaretlerinin kullanim alanlarini 6grenmek, noktalama isaretlerini etkili kullanabilmede

yardimci olur” (K5, ders plani). Uygun bir ana fikir olarak degerlendirilebilir.

Bilgilendirici metin, paragraf, es ve zit anlam, girig, gelisme ve sonug¢ kavramlarini
temel kavramlar kapsamina dahil etmistir. K5 belirledigi kavramlara yonelik uygun bir 6n
degerlendirme tasarlamistir. On degerlendirmede 6grencilerin paragraf, bilgilendirici metin,
giris, gelisme ve sonug¢ bolumlerine iligkin ne bildiklerini sormustur. Cesitli cimlelerin
icerisinde alti ¢izili kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulmalarini istemistir. Son olarak
noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili Gnermeleri igeren dogru-yanlis testine yer vermigtir.
Bu kapsamda 6grencilerin kavramsal bilgilerini yoklamistir. Becerilere iligskinse ddrencilerini
g6zlemledigini belirtmistir. Bu gézlemlerinde égrencilerin sézlik kullanimi, akici okumalari,
baglamdan yola ¢ikarak kelimeleri tahmin edebilmeleri ve metin yazmalari konusundaki
degerlendirmelerini, 6grencilerin hazirbulunusluk farkliliklarina yansitarak gruplamada
kullandigini belirtmistir. K5 de, duguk duzeydeki cogu katilimci gibi ilgi ve 6grenen profiline
iliskin tespitte bulunmamigtir. Ogrencilerin 6grenen profillerine iligkin yalnizca yazili, s6zli
veya gorsel olarak 6grenenler diye gruplamigtir, ancak bunlari herhangi bir veri temelinde

yapmamistir. Gérigsmede bunu yapmasinin nedeninin, birgok 6grenme stiline hitap edecek
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etkinliklere yer vermesi oldugunu belirtmigtir. Her bir 6grenci 6zelligini 6lcmemesi, bu

Ozelliklere kasitli olarak deginmeyecegi yoniunde yorumlanabilir.

K13 FOY’u disik dizeyde yansitan becerileri sergilemesine ragmen, yaklasimin
kavramsal temeline hakim, FOY’Un bilgi boyutuna iligkin yeterlikleri kazanmis durumdadir.
Dérdincu siniflar icin kelimede anlama odaklanarak hazirladigi planda, kazanimlardan yola
cikip uygun ana fikir ve ilke yazamamistir. Temel kavramlar arasina zit ve es anlam ile
sestes kelimeyi eklemis; kazanimlardan yola ¢ikarak kelimelerin anlamlarini ayirt etme
becerisini belirlemistir. On degerlendirme icin bir mini sinav hazirlamig, tam olarak bu beceri
ve kavramlara odaklanmistir. Sinavda verilen kelimelerin es ve zit anlamlisiyla eslenmesi
ve sestes olanlarin da farkli anlamlilarinin ciimle icerisinde kullaniimasini istemistir. Bu
sekilde dgrencilerinin hazirbulunusluk diizeylerini belirleyebilmistir. ilgilerin belirlenmesine
yonelik ilgi envanteri kullanacagini belitmesine ragmen herhangi bir envanter
kullanmamistir. Buna ragmen &grencilerin ilgilerinin tanimlandigi; bazi o6grencilerin
bulmaca, kutu oyunu, bilmece ve tekerlemelere ilgileri oldugunu belirtmigtir. Ogrenen
profillerinin belirlenmesine yonelikse herhangi bir gézlem veya envanterin kullanimina
rastlanmamistir. Ancak burada da tipki ilgi bileseninde oldugu gibi bazi varsayimlarda
bulunmustur: Ogrencilerin bir kisminin gérsel-uzamsal zekasi, bir kismininsa sdzel-dilsel
zekasi kuvvetlidir. Bunlarin veri temelinde oldugunu belirtmemistir. K13’Un ders planina
ekledigi 6n degerlendirme yalnizca hazirbulunusluk farkhhklarini tespit etmeye yonelik

oldugu, ilgi ve 6grenen profili agisindan bir araca yer vermedigi gortlmektedir.

K15 dérdinct siniflarda noktalama isaretleri, es, zit ve anlamdas so6zclkleri
kapsayan kazanimlari segmis ancak uygun ana fikir ve ilke yazamamistir. Temel kavramlari
net sekilde yazamayan katilimci, kazanimlardan ¢ikardigi becerileri kelimelerin anlamlarini
ayirt etme ve noktalama isaretlerini kullanabilme olarak belirlemistir. Bu dogrultuda
hazirbulunugluk dizeylerini tespit ederken cumle ve metin olusturmalarini, yazma
becerilerini belirlemek icin égrencilere verdigi ¢esitli kelimeleri kendi belirledikleri konuda

kisa metin yazmalarini veya cumlede kullanmalarini istemistir. Ayrica noktalama isaretleri,
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es-zit anlamli ve anlamdasg kelimelerle ilgili neler bildiklerini mini bir sinavla belirlemeye
calismistir. Hazirbulunusluk farkhliklarini bu sekilde belirlemeye calisan K15, ilgi ve
o6grenen profillerini belirlemek icin herhangi bir ara¢ kullanmamistir. Bu kapsamda 6n

degerlendirmesinde gelistirilebilir unsurlar oldugu séylenebilir.

K19, birgok katilimci gibi yazma kazanimlari yerine, dérdiinct siniflar igin dinleme
ve konusma kazanimlarina odaklanan tek katilimci olmustur. Hazirlikli konusma, konusma
stratejileri ve tartismalara katilmaya odaklanan katilimci, uygun ana fikir ve ilkeler yazmis,
ayrica kavram ve becerileri de uygun sekilde belirleyebilmistir. Bu kapsamda dgrencileri
gbzlemleyerek ne tir 6n becerileri oldugunu gézlem defterinden yararlanarak belirledigini
ifade etmistir, ancak bu goézlemden elde ettigi sonuclarla hazirbulunusluk durumlarini
tanimlamamistir. Hangi 6grencinin, hangi konu alanlarinda eksiklikleri veya bilgileri
oldugunu ifade etmemistir. Ayrica 6grencilerden yazili olarak beden dili, ifade, sunum,
telaffuz gibi kavramlarin bilinip bilinmedigi Gzerine bir degerlendirmede de bulunmustur. Bu
degerlendirmeye goére o&grencilerini yiksek ve dusiuk dizeyde hazirbulunusluga sahip
oldugunu ortaya koymustur. K19 da diisiik diizeyde FOY’U yansitan diger katiimcilar gibi
ilgi ve 6grenen profillerini tespit etmeye yoénelik herhangi bir uygulama yapmamis ve

ogrencilerin bu 6zelliklerini tanimlayan bir ifadeye yer vermemisgtir.

K20 Gglncu siniflarda noktalama isaretleri ve buydk harflerin kullanimina yonelik
kazanimlarla planladidi dersi igin uygun ana fikir ve ilke yazamamis, ancak temel kavram
ve becerileri uygun bicimde belirlemigtir. Yazma becerisine odaklanacagi i¢in dgrencilerinin
hazirbulunusluk dizeylerini 6lgmeye yonelik mini bir sinav uygulamis ve yazim-noktalama
kontrolu icin dikte yaptirmigtir. Bu, Ogretim amaci dogrultusunda uygun bir 0On
degerlendirme olarak nitelendirilebilir. K20 bu duzeydeki cogu katiimcinin kullanmadigi bir
ilgi envanteri hazirlamis ve kullanmistir. Ogrenen profiline iligskin olarak herhangi bir tespiti
mevcut degildir. Benzer sekilde K21 de uguncl siniflara yénelik hazirladidi ders planinda
dgrenen profili tespitine yonelik herhangi bir ara¢ kullanmamistir. Ogrencilerin ilgilerini

belirlemek i¢in de bir ara¢ kullanmayan katilimci, dersini hikdye unsurlari ve noktalama
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isaretlerinin kullanimiyla ilgili kazanimlar temelinde planlamigtir. Bu kapsamda uygun ana
fikir ve ilke yazamayan katilimci, temel kavram ve becerileri uygun sekilde belirlemistir. Bu
kavram ve beceriler dogrultusunda hikdye unsurlari hakkindaki hazirbulunusluk dizeyini
belirleyemeyen K21, yalnizca noktalama isaretlerinin eksik oldugu bir metni dgrencilere
sunarak bu konudaki hazirbulunusluklarini belirlemeye calismistir. On degerlendirmesinin
kapsamli olmamasi nedeniyle gelistirilebilir 6zelliklere sahip bir ders plani ortaya koydugu

soylenebilir.

Gruplama ve Uyarlama. FOY’0 disik dizeyde ders planlarina yansitan
katilimcilar, tespit ettikleri hazirbulunusluk farkliliklarina iliskin uygun gruplamalari
gerceklestirip ogrenciler ve onlarin ihtiyaci olan etkinliklerin uyumunu goézetmeye dikkat
etmislerdir. Katilimcilar, gruplama olmaksizin ¢esitli 8grenme stillerine yonelik etkinliklere,
farkhlastiriimis teknikler arasinda yer vermiglerdir. Bu sayede toplu 6gretimden buyuk
Olclde kaginmaya 6zen gostermislerdir. Ancak bazi durumlarda gruplamalari kasith sekilde
kullanma konusunda etkili 6rneklere yer verememis ve gelistirilebilir 6zelliklerde
uyarlamalar gercgeklestirmislerdir. Ders planlarina ekledikleri farkhlastiriimis etkinliklerin her
birinin pedagojik amacini etkili sekilde ifade edememigslerdir. Bununla birlikte belirledikleri
bireysel farklihklara cevap verecek sekilde etkinliklerle iligkilendirmeye caligsmiglardir.
Katilimcilarin ders planlarindaki énemli eksiklik, kavram temelli 6gretimi etkili sekilde ders
planlarina yansitamamalaridir. Bu, hem uygun teknikle kavramlarin ogretimini
yapmamalari, hem de disiplinlere yonelik bilgileri uygun bi¢cimde aktarmamalarindan

anlasiimaktadir.

Bu gruptaki katihmcilarin bazilari é6grencilerin hazirbulunugluk farkliliklarini tespit
etmeye odaklanmasina ragmen genel olarak gruplamayl uygun bigimde
gerceklestirememislerdir. Bazi katilimcilar gruplamalari temel olarak hazirbulunusluk
farkliliklarina gére yapmis, ilgi ve 6grenen profillerine iligkin gruplamalar yapmamiglardir.
Katiimcilar pedagojik amacla gergeklestirdigi uyarlamalarda, FOY’lin uygulanmasinda

yardimci olabilecek tekniklerle sireci planlamiglardir. Kapsayici Egitim dersi dahilinde
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edindikleri kiigUk grupla égretim, kath 6gretim, men(, 6grenme sézlesmeleri, akran égretimi,
grupla calisma, Bloom kartlari, se¢im tahtasi, tampon etkinlik gibi 6grenen farkliliklarina
cevap vermeye yardimci teknikleri kullanmamaya gayret etmislerdir. Bu teknikler arasinda

en fazla mendyd kullanmiglardir.

Bu gruptaki katilimcilarin bicimlendirici degerlendirmeyi 6gretimi sekillendirmek ve
ogrencileri degerlendirmek amaciyla kullanmalarinda sikinti yasadigi gértlmektedir. Ancak
sistematik ve yapilandiriimis olma konusunda gelistirilebilir 6zellikler sergileyen bazi
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini ders planlarina eklemislerdir. Bunun yaninda
drtnlerin degerlendirilecedi sonu¢ degerlendirmesi icin rubriklerin uygun dlgitlerle
hazirlanmasi konusunda bazi katilimcilar sikinti yasamistir; bazi katilimcilar hicbir sekilde
urGnleri degerlendirecek bir arag eklememistir. Disik dizeyde FOY’U yansitan adaylarin
her biri, sirecin basinda ortaya koydugu ders planlarindan daha ileri dizeyde bir ders plani
hazirlamiglardir. Bu kapsamda FOY’le iligkilendirilebilir, gelistirilebilir ve eksik yonler olmak

tzere tim bulgular sunulmustur. Ornekler su sekildedir:

K3 bireysel farkhligin her bir bilesenini 6n degderlendirme yaparak belirlememis,
hazirbulunugluk  farkhliklarini  6grencilerin ~ okuduklarindaki  hikdye  unsurlarini
belirleyebilmelerine goére Ug¢ farkll seviyede tanimlamistir. Dusuk, orta ve yuksek
hazirbulunusluga sahip égdrencilerini diisik ve orta-yiksek olacak bigcimde iki farkli grupta
ele alarak hikdye unsurlarini belirleme ve hikdye yazma becerilerini kazanmalarini
planlamistir. Bunun dncesinde katilimci, hikdye unsurlariyla ilgili hazirbulunusluk duzeyi
disuk olan grupla mini ders yaptigini, onlarin kavramsal bilgisini arttirdigini ifade etmistir.

Yapilan mini ders hazirbulunusluga gore igerigin farkhlastiriimasina érnektir.

Ogrencilerin ilgilerini hikaye yazmaya ilgili/ilgisiz seklinde gruplayarak bir 6grenme
sureci olugturmasi uygun bir durum olmasa da, katiimcinin bu sekilde ilgiye gore 6grencileri
grupladigi ve 6grenme sozlesmesi teknigini uygulamayi planladigi gorulmektedir. K3’un
ders planinin en blyutk eksikligi, kavram temelli 6gretime yer vermemesidir. Hikaye

unsurlarinin kavramsal ve pratik bilgisinin tam olarak Ol¢iimedigi 6n degderlendirmenin



248

sonucunda, ders planinda bu kavramlardan bahsedilen kisimlarin olmasi, her bir kavramin
ele alinmasina dikkat edilmesi gerekirdi. Ancak bunun yerine bir dinleme metni Gzerinden
5N1K sorularinin cevaplanmasi ve ardindan hikdye yazilmasi sirecine 06grenme
sozlesmesi teknigiyle devam edilmigtir. Hikdye yazmaya ylksek ve duguk ilgi seklinde
uygun olmayan bicimde tanimladigi gruplara ait 6grenme soézlesmeleri incelendiginde,
sbzlesmede yer alan alti gorevin yalnizca iki tanesinin hazirbulunugluk dizeylerine goére
farkh oldugu gorilmektedir. Hikaye yazmaya daha az ilgisi olan grubun yazdigi hikayeyi ve
sinifta dinledigi bir hikéyeyi resmetmesi; daha ¢ok ilgisi olanlarinsa kendilerine komik gelen
bir durumu hikayelestirmeleri ve kendi okuduklari bir hikdyeyi resmetmeleri istenmigtir.
Diger gorevlerin tamami her iki grup igin ayni ve 6zgun hikadye yazmaya yoneliktir. K3'lUn
sdzlesmelerde yaptigi dogru uygulama, her bir gruptaki égrencilerin Grdnlerinin anlik olarak
degerlendirilmesi, buna yodnelik tespitlerin kaydedilmesi ve bunun da bigimlendirici
degerlendirme olarak ele alinmasidir. Hazirlanan soézlesmelerin ilgi gruplarina gore
olabilmesi i¢in benzer ilgiye sahip 6grencilere, o ilgiler dogrultusunda hikdye yazma
etkinliklerinin planlanarak sunulmasi gerekmektedir. Bigcimlendirici degerlendirme vurgusu

haricindeki uygulama FOY’U yansitmamaktadir.

K3 okuduklarindaki hikdye unsurlarini belirlemeye ydnelik kazanimin becerilerini
secim tahtasi teknigi ile kazandirmaya galismistir. Secim tahtalarini diisik ve yliksek olmak
uzere iki farkh hazirbulunugluk dizeyine hitap edecek bigimde hazirlamigtir. K2’nin
kullandid1 secim tahtasi formati, arastirmacinin 6dev olarak verdigi, héalihazirda
hazirladiklari bir segim tahtasidir. Konu, mekan ve karakterlerin belirlenerek yazi, resim,
¢izim, afig gibi Urln tirleriyle ortaya konulmasini istemistir. Hazirbulunusluk ve 6grenen
profiline goére igerik, stire¢ ve trlnin farklilastirildigi bir uygulama olarak ortaya konulabilir.
Teknik isletilirken ne tlr bicimlendirici degerlendirmeye yer verileceginin ifade edilmemesi
bir eksikliktir. Bu eksiklikle birlikte sonug degerlendirmesi olarak herhangi bir Granun

degerlendirilebilmesi igin bir rubrik eklenmemesi, yine FOY’le iliskilendirilemeyecek bir
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durumdur. K3’Un ders planindaki o6nemli bir eksiklik, tampon etkinliklerin

tanimlanmamasidir.

K5 farklilastirmayi saglamak icin menid ve bunun yaninda secim tahtasi teknigini
kullanmigtir. Doérduncu sinif 6grencilerinden olustugunu varsaydigi sinifinda bir metin
isleme Uzerinden kelime anlami calismasi yaptirirken; akran 6gretimini karma
hazirbulunugluk grubundaki o6grencileriyle gerceklestirmistir. Her bir grubun anlamini
bilmedigi kelimeyi bireysel sekilde belirlemesini, ardindan tahmin etmesini ve sonrasinda
s6zllkten bakmasini istemistir. Tahmin ve sdézlikten anlamini bulma kisminda akranlarin
birbirine yardim etmesini beklemistir. Bu sirada dgrencileri gzleyecegini, yardima ihtiyaci
olan grubu kart sistemiyle takip edecegini belirtmistir. Gruplar sari karti kaldirdiklarinda
yardima ihtiyaglari oldugunu, kirmizi karti kaldirdiklarindaysa sorunlari oldugunu
belirleteceklerini varsaymistir. Metni anlama, ana fikir, tema, konu, Kkarakterlerin
belilenmesi gibi hususlarin Gzerinde caligilabilecedi secim tahtasi teknigini o6gretimi
farklilastirmak igin kullandidini belirtmistir. K5, o6grencilerinin 6grenme stillerini veri
temelinde ifade etmeden; s6zlu, yazili ve gorsel bicimde 6grenenler oldugunu varsaymistir.
Metnin konusunun yazi, resim veya canlandirmayla; metnin mesajini 6zetle, kolajla;
metindeki karakterleri belirleyerek yeniden sekillendirmeyle ifade etmeyi iceren segim
tahtasindaki goérevler, cesitli 6grenme stillerine goéredir. Ancak goérevlerin dagihimlari ve
nitelikleri Bloom’un taksonomisine uygun degildir. Bu nedenle &grenciler arasindaki
hazirbulunugluk farkliliklarini gézetmeden 6grenme profiline goére hazirlanan bir segim
tahtasi oldugu soéylenebilir. Se¢im tahtalari, hazirbulunusluk farkhliklarini gézetir nitelikte
hazirlanabilecek tekniklerden biri oldugu igin, K5’in bu teknigi kullanmasi égrenen profiline
deginse de, gelistirilebilir 6zellikler tasimaktadir. Bu teknik uygulanirken bicimlendirici
degerlendirme icin gorev secimlerini takip edecegi gizelgeyi olusturmus, 6grencileri izlemis

ve gerektigi yerde 6grencilerin eksiklerinin giderilmesi icin mini ders yapacagini belirtmigtir.

Ardindan sunus yoluyla es ve zit anlamh kelimeleri sunmus, metin Uzerinden

orneklerle desteklemistir. Ana fikir ve ilkeleri etkili belirlemis olan K5, bu ana fikir ve ilkelerin
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kazandiriimasi igin farklilastirma gergeklestirmemistir. Bilgilendirici eserlere iliskin yazma
calismasinin yaptiriimasi beklenen derste, menu teknigi icerisinde yalnizca bu konuyla ilgili
bir tane segmeli etkinlige yer vermistir. Kazanimlar kapsamina metnin boélimlerini de alan
K5; girig, gelisme ve sonug bélimlerinin ézelliklerini yine sunus yoluyla ifade etmis, islenen
metin Uzerinden o6rneklerle desteklemistir. Bu kisimda gercgeklestirdigi kavram ogretimi
oldukg¢a yapilandiriimig, her bir bolimuan nasil yazildigi, ne tur cimle ve detaylarin yer aldigi
belirtiimistir. Noktalama isaretleri, es-zit anlamli kelimeler ve bunlarin metin yazarken
kullaniminin pratik edilmesini istedigi icin mena teknigini tasarlayan K5, 6égrenen profiline
duyarh etkinliklere bu kisimda yer vermistir. Zorunlu goérevler arasinda metinden tespit
edilen es ve zit anlamh kelimelerle cimle yazma ve cesitli noktalama isaretlerinin
kullaniminin géralmesi igin cimle kurma etkinligi yer almigtir. Segmeli gorevler arasinda bir
bilgilendirici metin yazdirirken noktalama isaretlerini kullanmaya dikkat etme, noktalama
isaretlerinin goérevleriyle ilgili oyun tasarlama, okudugu metindeki noktalama isaretlerinin
hangi gérevde kullanildigini belirleme gibi farkh tGrlnlerin de ortaya konulmasini saglamistir.
Bu teknik uygulanirken bicimlendirici dederlendirmeyi saglayabilmek igin takip cizelgesi
kullanmig, &grencilerin  Grtnlerini  de@erlendirecegini  belirtmistir.  Ancak drunleri
degerlendirecek ara¢ hazirlamamigtir. Menu teknigi burada 6drenen profili farkliliklarina
duyarli olarak slre¢ ve drinun farklilagtiriimasina katki sunmustur; birden fazla Grindn
ortaya konulmasina ragmen degerlendiriimesine olanak tanimadidi icin eksiklik s6z

konusudur.

K5'in disik dizeyde FOY’U yansitan plan hazirladiginin énemli gdstergesi,
hazirbulunugluk farkliliklarina deginen bir gruplamanin olmamasi ve belirlenen ana fikri
kazandirmayi amaglayan igerigin sunulmamasidir. Bununla birlikte ilgi farkhliklarinin
dikkate alindigi bir etkinlik de bulunmamaktadir. K5 yine 6grenen profiline gore tasarladigini
belirttigi secim tahtasi tekniginde metni anlamaya iligskin etkinliklere yer vermigtir. Metnin
konusunu yazi, resim, sarki szl yazma; metne yonelik anlama sorulari yazma, metinden

etkilendigi kisimlari canlandirma, o6zetleme ve metnin sonucunu yeniden yazma
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etkinliklerine yer vermistir. Her bir gérevde 6grencilerin, farkli bir 6grenme streci igerisine
dahil olarak farkh Grin ortaya konmalari s6z konusudur. Bu kapsamda 6grenen profiline
duyarli sure¢ ve Urandn farklilastiriimasina érnek bir uygulama olarak nitelendirilebilir.
Ancak bu teknikte de, ortaya konan birden fazla Urdnun degerlendiriimemesi s6z
konusudur. Katilimci bigimlendirici degerlendirmeyi saglamak igin takip cizelgeleri
hazirlamig ve anlik mudahalede bulunacagini dile getirmistir. Ancak 6grencilerine verecegi
en etkili donlt bir degerlendirme araci Uzerinden gergeklestirebilecedi icin bu kapsamda
eksiklik oldugu belirtilebilir. K& bu uygulamalarin yaninda, tampon etkinlikleri ders planina
eklemistir. Bu, FOY’le iliskilendirilebilecek bir uygulamadir. Eklenen tampon etkinlik,
bilgilendirici bir metnin okunmasi ve hakkinda sorularin cevaplandiriimasini igermektedir.
Bilgilendirici metin kullanmasi kismen ana fikre hizmet eden bir uygulama olsa da,
bilgilendirici metin yazmaya yonlendirecek, bilgi toplatabilecek bir 6zellik sergilemediginden
dersin amacina tam olarak hizmet eden bir uygulama degildir. Bu kapsamda K5'in ders
plani her bir bireysel farkliiga duyarli olmayan ve dederlendirme yéninin eksik olmasi

nedeniyle FOY’U disiik diizeyde yansitan 6zellikler tasimaktadir.

K13 d&grencilerinin, kelimede anlama yonelik iki farkli hazirbulunugluk duzeyinde
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle ilk beklenen, hazirbulunusluk gruplarinin bulunmasidir.
K13 6grencilere bir sarki dinleterek sarkida gegen es, zit ve anlamdas kelimeleri érnek
olarak gostermis; ardindan bu kavramlarin ne oldugunu sunus yoluyla ifade etmistir. K13,
birden fazla bir arada almasinin nedenini, 6grencilerin bu kavramlara zaten hakim olmasini
go6stermistir. Bu kavramlarin ele alinmasinin ardindan, beklendigi gibi hazirbulunusluga
gore iki farkli grup olusturarak égrencilerin kelimede anlam Uzerine galigsmasini saglamistir.
Hazirbulunuslugu diastk grup igin kavramlarin tanimlarinin ve o6rneklerin yer aldigi,
ipuglarinin fazla oldugu bir eslestirme etkinligi; yiksek olan gruba ise herhangi bir ipucunun
olmadigi, verilen kelimelerin es veya zit anlaminin yazilmasiyla anlamdas olup olmadiginin
belirtiimesi istenmistir. Bu etkinlik hazirbulunusluga gére icerigin farklilastiriimasina érnek

olarak verilehilir.
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K13 menu teknigini ders planina ekleyerek bireysel farkliliklara deginmeye
calismistir. Bu teknigi kullanirken zorunlu ve secmeli olarak sundugu goérevlerde temelde
artnu farklilastirmayr amaclamistir. Yapilan gorismede kendinin de farkli bir 6grenen
profiline sahip oldugunu, bu nedenle ilkokul yillarinda 6grendigini gOsterirken ¢izim ve
gorsel ogelere ihtiyag duydugunu belirtmistir. Menlde, derste islenen tim kavram ve
orneklerinin her birine ayni anda yer verilmesi uygun olmamistir. Birbiriyle benzer yonleri
olmasa da kavram isimleri agisindan karistirilan bu terimlerin asamali olarak ele alinmasi
uygun olarak nitelendirilebilir. K13 menldde 6grencilerden es, zit ve anlamdas kelimeleri
tanimlamalarini, ornek vermelerini, ornekleri resimlendirerek ifade etmelerini, bu kelimelerin
icerisinde gectigi yazi yazmalarini, aralarindaki farklari belirleyerek poster olusturmalarini
istemigtir. Gdrevleri, Bloom’un taksonomisine uygun sekilde, karmasiklik dizeyi artan
bicimde yazmistir. Menu teknigiyle sunulan etkinlikler, 6grenen profillerine goére slre¢ ve
arindn uyarlanmasina ornektir. Burada eksik olan durum, ortaya konan drunlerin
degerlendiriimesini saglayacak uygun bir degerlendirme aracinin bulunmamasidir. Bu
nedenle sonu¢ dederlendirmesinde eksiklik s6z konusudur. K13 bigimlendirici
degerlendirme igin kart sistemini (kirmizi, sar1 ve yesil) kullanmig, ancak degerlendirmeyle
sureci sekillendirdigini ifade etmemistir. Tampon etkinlik olarak temel kavram ve becerilere
hitap edebilecek a¢ik kitiphane etkinligi eklemis; incelenen kitaplardaki es, zit ve anlamdas
kelimelerin deftere yazilmasini istemistir. FOY’i beceri boyutunda bir ders planina diisiik
dizeyde yansitan ve daha 6nce ders plani hazirlamamig olan K13, bilgi ve farkindalik

acisindan gorugsmede ifade ettikleriyle aslinda etkili bir sdylem ortaya koyabilmektedir:

Ogrencilere bir 6n degerlendirme yapmam gerektigini, ne sekilde 6gretim
yapacagimizi, o sureci o6nceden planlamam gerektigini kesinlikle biliyorum.
Kazanimlara ne kadar hitap etmem gerektigini artik biliyorum. Sonucta
kazanimlardan bagimsiz yerlere gidebiliyoruz, asil ele alinmasi gereken noktalari
bazen tespit edemiyoruz. Bunu kesinlikle yapmamam gerekiyor, odaklanmam lazim.

Olabildiginde farklilagtirma yontemlerini kullanmam gerektigini biliyorum. Sonugta
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ok farkli birbirinden farkh teknikler var. Ogrencilerin de bu tekniklerin kullaniminda
daha ¢ok eglenebileceklerini ve daha fazla derse sarilabileceklerini disiniyorum.
O ylzden bunlari kesinlikle yapacagim. Tampon etkinlikler ve ders sonrasi
degerlendirmeleri yapmam gerekiyor, 6drenci ne kadar &grendi, ne kadar
yapabiliyor? Bir seyde eksigi var mi? Bunlari tespit etmem lazim, bunlari biliyorum

(K13, gorisme).

K15 de K13 ile ayni konular Gzerine ders plani hazirlamigtir. Doérdincu siniflarda
noktalama ve kelimede anlama odaklandigi ders planinda hazirbulunusluk dizeylerini 6n
degerlendirmeyle tespit ettiginden, gruplamalari hazirbulunusluk farkliliklarina duyarli
sekilde ele almasi beklenmektedir, ancak hazirbulunusluk farkhliklarina deginen bir
gruplama ders planinda yer almamistir. Bunun yaninda ders planinda kavram odaklilik da
olmasi gerektigi dizeyde yer almamaktadir. Es, zit ve anlamdas kelimelerin kavramsal
gergevesini gizmeden yalnizca Ornekler Gzerinden ilerlemistir. Katilimcinin kavramsal
cerceveyi cizememesindeki dnemli neden, ana fikir ve ilkeleri yazamamasi ve temel
kavramlari belirleyememesidir. K15, menl ve secim tahtasiyla 6grenen profiline yonelik
uyarlamalari saglamaya calismistir. Ancak 6n degerlendirmedeki herhangi bir tespitine
dayanarak bunu gergeklestirmemistir. Menu ile noktalama isaretleri Uzerinde galistirdigi
ogrencilerine yazdiklari yazilarinda noktalama isaretlerini kullandirma, noktalama
isaretlerinin ozelliklerini belirten sarki s6zlU yazma, gunluk yazilarinda noktalama isareti
kullanma gibi cesitli Grlnler ortaya koymalarini saglamistir. Bunlar 6grenen profiline gore

sure¢ ve Urunun uyarlanmasi olarak degerlendirilebilir.

K15 secim tahtasiyla es, zit ve anlamdas kelimelere yonelik menidekine benzer
sekilde gérevleri dgrencilere sunarak yine 6grenen profillerine deginmistir. Ogrencilerin bu
tekniklerle ulastigi etkinlikleri gerceklestirirken takip edilmesinde kart sistemini
kullanacagini belirten K15, 6grencilerin durumlarinin tespiti halinde ne gibi onlem alacagini
belirtmemistir. Bu nedenle bicimlendirici dederlendirmede eksiklik mevcuttur. Ancak sonug

degerlendirmesi olarak kullanilabilecek bir rubrik, o6grencilerin yazili Grlnlerinin
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degerlendirilmesi igin ders planina eklenmistir. K15’in hazirbulunusluk farkhliklarini dikkate
alarak gruplamalari ders icerisinde yapmamasi bir eksiklik iken tampon etkinliklerde distik
ve yuksek hazirbulunusluk dizeylerini dikkate alarak kisiye 6zel 6grenme ajandasi
hazirlamasi uygun bir uygulama olarak degerlendirilebilir. Tampon etkinliklerde
okuduklarinin 6zetini yazarken noktalamaya dikkat etmeleri ve kendi olusturacaklari
hikayelerde yine noktalama isaretlerine dikkat etmeleri gibi etkinliklere yer vermigtir. Surecin
basinda hi¢ ders plani hazirlamayan K15, gérisme sirasinda kendi gelisimini su sekilde

ifade etmigtir:

Farklilastirmay!i bilmiyordum. Sadece adini duymustum. Su an bireysel farkliliklari,
farkhlastirilabilir unsurlarin ne oldugunu belirtebiliyorum. Bunlarla ilgili merkez, katli
ogretim, 6grenme sozlesmesi gibi birgok teknigin ne oldugunu, nasil uygulanacagini
biliyorum. Bu teknikleri ders planima da ekleyebiliyorum. Bu teknikleri ilk defa da
sizden duydum ve su anda da uygulayabiliyorum. Dénemin basinda bunlardan
haberim yoktu, ama simdi hepsini agiklayabiliyorum, uygulayabiliyorum. Cok gelisim
kaydettigimi dusundyorum. Ben hi¢ ders plani da hazirlamamistim, simdi ise

kapsamli ders plani hazirladim (K15, gérugme).

K19'un doérduncu siniflarda konugsma becerisi Uzerine planladidi derste dncelikle
konusma kurallarini sunus yoluyla islemis, ardindan &égrencilerin karma hazirbulunusluk
gruplarinda c¢aligmalarini  saglamistir.  Ancak K19, d&grencilerinin  farkliliklarini
hazirbulunugluk Uzerinden degerlendirdigi, dgrencilerini dusik ve yuksek hazirbulunusluk
dizeyine sahip oldugunu tespit ettigi icin bu gruplara yonelik uyarlamalarin yapmasi

beklenmesine ragmen boyle bir uyarlamaya yer vermemistir.

K19 secim tahtasi teknigiyle, 6grencilerine sunum yaptirmak istemistir. Bu sunularda
temele aldigi nokta, 6grencilerin bilgi toplayabilmek icin bilgi kaynaklarina erismesi ve
ardindan gorsel, igitsel ve kinestetik 6gelerin bazilarinin veya her birinin yer aldigi sunumlar
hazirlanmasidir. Bu kapsamda K19 6grenen profili ¢esitliliklerine duyarli bigimde sire¢ ve

aranleri farklilastirmistir. Bigimlendirici degerlendirme kapsaminda katilimci, 6grencilerin
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calismalarini takip ve kayit edecedini, gerekirse 6gretimi de sekillendirecegini belirtmistir.
Bu kapsamda uygun bicimlendirici degerlendirmenin ise kosuldugu sdylenebilir. Ayrica K19
sunularin degerlendirilebilmesi icin ¢esitli élcitleri belirlemis, bu sekilde Grinlerin kalitesini
tespit ederek sonug degerlendirmede kullanilabilir bir hale getirmistir. Kazanimlar arasinda
yer alan tartisma sureclerine dahil olmaya yonelik kazanim igin tartisma kurallarinin soru-
cevap yontemiyle ele alan K19, menu teknigini kullanarak grupga tartisma gorevlerinin
yapilmasini saglamistir. Ancak buradaki gruplandirmanin nasil olacagi, 6grencilerin
hazirbulunusluk farkliliklarina nasil deginilecegi ve birlikte ¢alisip ¢calismama durumlarina
deginmemigstir. Ogrencilerin etkilesim igerisinde hem tartisma kurallari, hem de tartisma
ortamlarinin olusturuimasina yonelik etkinliklere dahil edilmesinde ne tlr bireysel

farkliliklarin dikkate alinacagi acik degildir.

K19’'un tampon etkinlikleri tanimlamasi FOY’le iligkilendirilebilir bir uygulamadir.
Tampon etkinlik olarak ac¢ik kitiphanenin serbest bigcimde kullanilabilecedini belirtmesi
uygunken bir etkinlik yapilandirmamasi eksikliktir. Acik kitiphane disinda yapilandiriimis
bicimde eklenen ve calisa kagitlari temelinde olusturulan etkinliklerse, secilen kazanimlar
Uzerinde olmadigindan konu alanina yoénelik derinlestirilerek 6grenmenin saglanmasi
muamkun olmayabilir. Hazirlanan ¢alisma kagitlarinin hepsi noktalama ve yazim kurallarina

yonelik becerilerin gelistiriimesi i¢in uygun hazirlanmis igerikleri yansitmaktadir.

K20 ve K21, aglncl siniflar igin noktalama isaretlerinin kullanimina yonelik ders
planlamis ve iki katilimci da ogrenme sozlesmesi teknigini kullanmigtir. K20 hem
hazirbulunugluk hem de ilgilerini belirlemeye c¢alistigi 6grencilerini, hazirbulunusluk
acgisindan gruplamis ve kendilerine uygun olan sézlesmelerdeki etkinlikleri yapmalarini
beklemistir. Ancak éncesinde noktalama isaretlerinin kullanim alanlari ile gérevlerini tekrar
etmis ve 6grencilerin bireysel sekilde bu konular tizerine galigmalarini saglamistir. Ogrenme
s6zlesmelerinde noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma, yazma, cimleler kurma gibi
etkinliklerden bazilari, égrencilerin hazirbulunusluk dizeylerine gore c¢esitlendirilmigtir.

Ornegin diisiik hazirbulunusluk dizeyindeki 6grencilerden éncelikle iki noktalama isaretine
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dikkat ederek yazmalari, sonrasinda bunun sayisinin arttiriimasi s6z konusudur. Bu sekilde
bir asamalili§i takip ederek farkliliklara deginmeye calismistir. K20 burada hazirbulunusluk
ve dgrenen profili farkliliklarina deginebilmek icin igerik ve Griini uyarlamistir. Ogrencilerin
ortaya koymalarini sagladiklari Grunleri degerlendirmek igin rubrik tasarlamistir, ancak bu
rubrikteki en buydk eksiklik noktalama isaretlerini degerlendirecegi  d&lcutln
bulunmamasidir. Bu nedenle degerlendirmeye iligkin ilk eksiklik olarak rubrigin hatal
tasarlanmasidir. Bunun yaninda K20 big¢imlendirici degerlendirme acgisindan gugla bir
uygulama sergilenmistir: Noktalama isaretlerinin ardindan 3-2-1 degerlendirmesini, blyuk
harf kullanimina iligkin gizelim degerlendirmesini kullanmis; bunlarin sonuglarina gére mini
ders ihtiyaci varsa tespit edilen eksikliklere yonelik mini dersle devam edilecegini

belirtmistir.

K20 blyuk harf kullanimina yénelik secim tahtasi hazirlamis ve burada égrencilerin
yazili UrGnler ortaya koymasini saglamistir. Her ne kadar &grencilerin ilgilerini segim
tahtasina yansitacagini iddia etmis olsa da, 6égrencilerin ilgisi dahilinde sekillendirilen
herhangi bir etkinlik menude yer almamistir. Cevrelerindeki is yerlerinin isimleri, bildikleri
kurumlarin isimleri, verilen siirdeki buyuk harf kullanimi gibi halihazirda ilgi dahilinde
yapilandiriimamis etkinlikler segim tahtasinda yer almistir. K20 ilgi envanteri ekledigi ders
planinda, tespit ettigi 6grenci ilgilerini tanimlamadigi gibi herhangi bir gruplamada da bu
farkliliklara deginmemistir. Secim tahtalari ve menu tekniklerindeki goklu etkinliklerin B plani
olarak belirtildigi tampon etkinlikte, noktalama isaretleri ve buyuk harflerin kullanimina iliskin
calisma kagitlari hazirlamistir. Kapsayici Egitim dersinin éncesinde hi¢ ders plani
hazirlamamig ve bir 6gretim surecini planlamamis olan K20, kendi normunda gruba gore

oldukca fazla gelisim gostermistir.

K21, hazirladi§i ders planiyla FOY'UG disik seviyede yansitsa da, yapilan
gérusmede FOY’lin 6nemini etkili sekilde dile getirebilmistir. Derse, kavramlarin oturmasini
saglayabilmek i¢in hikdye unsurlariyla baglayan K21, bir metin zerinden okuma-anlama

calismalarinin yapilabilmesi icin 6grenme sdzlesmesi teknigini kullanmay: tercih etmistir.
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Ogrenme sozlesmelerinde metnin anlasilmasi igin hikaye unsurlarini belirleme, hikayedeki
mekani resimleme, yeni baslik yazma, hikaye konusunu anlatma gibi gorevler eklemistir.
K21 sdzlesme araciliiyla yapilan gorevlerin takibinin gerektigini belirtmis, ancak égretimi

yeniden sekillendirmeye deginmemistir. Bu kisim énemli bir eksiklik olarak nitelendirilebilir.

K21, hikdye yazmaya yonelik hazirbulunusluk farkliliklarina deginen bir kath 6gretim
hazirlamigtir. Ancak 6n degerlendirmede hikaye unsurlarini belirlemedigi igin olusturdugu
uc farkh kati veri temelinde olusturmamasi, uygun bir uyarlama olarak goérilmemektedir.
Noktalama isaretlerine iligkin kavramsal temel olusturmadan yine katli 6gretimle beceri
gelistirmeye calismistir. Bu kez olusturdugu ¢ kat, 6n degerlendirme verisi temelinde
olusturuldugundan kabul edilebilir niteliktedir. K21’in eksik uygulamalarindan biri, tampon
etkinlik eklememesidir. Bunun vyaninda, Ogrencilerin ortaya koyduklari Urdnlerin
degerlendirilmesini saglayabilecek bir aracin eklenmemesi de 6énemli bir eksiklik olarak
nitelendirilebilir. K21, gérisme esnasinda bir anisini anlatarak FOY’Un énemine iligkin

bilgisini ve gérusunu ortaya koymustur:

Tanidigim bir ingilizce d3retmeni koleje is gérismesine gitmis. Ona sey sormuslar,
sinifin igerisindeki en blylk problemimiz; sinifin igerisinde ¢ok iyi 6grenenler var, az
ogrenenler var. Boyle bir seyle karsilastiginda ne yapiyorsun, diye sormuglar. Ben
bu arada, bunlarin hepsinin cevabini biliyorum, bunlarla ilgili cok etkinlik biliyorum,
dedim. O da tam olarak aslinda sdyle cevap vermis, bazen g¢ok zeki dégrenciler
oluyor, sikiyorlar, o zaman ben onlarin sikilmamalari igin strece dahil ediyorum.
Ogretirken yardim ediyorum, bana yardim etmelerini sdyliiyorum, gibi seyler demis.
Ben de bunlarla ilgili bir surl teknigi katli 6gretimi, segim tahtalarini, menuleri

anlattim. Higbirini bilmiyormus... Asiri haval hissettim (K21, gérisme).

FOY’u ders planlarina disiik diizeyde yansitan katilimcilar, Kapsayici Egitim dersini
almadan once hazirladiklari ders planlarinda toplu 6gretim anlayisiyla ve her bir 6grencinin
ayni oldugu algisiyla hareket etmiglerdir. Bununla birlikte Kapsayici Egitim dersini almadan

once K13, K15 ve K20'nin ders plani yapmayi hi¢ bilmedigi, bir 6gretim surecini
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tasarlayamadigi kendileri tarafindan dile getirilmistir. Bu nedenle bu katimcilarin grup
icerisindeki ilerlemesi duslik dizeyde olsa da, kendi normlarinda oldukga blylk gelisim
kaydettikleri sdylenebilir. Bu katilimcilar sirecin sonunda hem bir ders plani
hazirlayabilmekte, hem de bunu yaparken FOY’le diisiik diizeyde de olsa iligkilendirilebilir
uygulamalari ise kosabilmektedirler. Bu durumda, FOY’e yénelik yeterlik kazandirmak igin
tasarlanan bu sirecin basaril oldugu séylenebilir. Gergeklestirilen bu strecin sonuglari, ayri

bir baslik altinda degerlendirilerek tartisiimistir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

“FOY’0 uygulamak icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir ve bu
yeterlikler hizmet dncesi 6gretmen egitiminde hangi sureglerle kazandirilabilir?” sorusuna
yanit veriimeye calisilan bu arastirmanin sonucu su sekilde dzetlenebilir: FOY’Un sinif
ogretmeni adaylar tarafindan ders planlama surecine yansitilabilme becerilerine yonelik
tasarlanan kuramsal ve uygulamali sireg, tasarlandigi sistematik bicimiyle basarih
olmustur. Bu bdlimde arastirmayi bu sirece goétirecek alt arastirma sorulari dogrultusunda
ele alinan bulgularin sonuglari, ilgili tartismalariyla birlikte basliklar halinde sunulmus ve

ardindan hem arastirmaya hem de uygulamaya donuk onerilere yer verilmistir.

FOY’e iliskin Ogretmen Yeterlikleri

“Ogretimi farklilastirabilmek igin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler
nelerdir?” alt arastirma sorusuyla ortaya konan bulgulardan yola ¢ikilan sonuglar belirtiimis
ve ilgili literatir gergevesinde tartisilmistir. FOY; kuramsal bir alt yapisi olan, belli ilkelere
sahip buyuk bir felsefedir. Bu anlamiyla sinif igerisinde veri temelli bir anlayigla, 6gretimin
bireysel farklhliklara gbre uyarlanmasini temele almaktadir. Bu uyarlamalarin
gerceklestiriimesi, oncelikli olarak belli yeterliklere sahip 6gretmenler sayesinde olabilir.
Ogretimi  farkhlastirabilen 6gretmenlerin yeterlikleri bu kapsamda belirlenmis ve tim

yeterlikler EK i’de liste halinde verilmistir.

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretimi farklilastirabilmeleri igin hangi
yeterliklere sahip olmasi gerektigi ve nasil bir suregle bu yeterliklerin kazandirilabilecegi
merakiyla yola gikiimig, ilk asamada da FOY’e yonelik 6gretmen yeterlikleri belirlenmeye
calisiimistir. Yeterlik belirleme yoéntemlerinden ilgili alan literatlrinin taranmasi tercih
edilmis ve sonra uzmanlarin da goruslerine bagvurularak, U¢ yeterlik alaninda 39 yeterlik
tespit edilmigtir. Bunlar; bilgi, beceri, felsefe ve anlayis olmak Uzere Ug yeterlik alaninda ele

alinmigtir. Literatiirde kapsamli ve net bir sekilde ifade edilmis FOY’e ydnelik 6gretmen
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yeterliklerine rastlanmamistir, ancak farkhlastiriimis 6gretim yaklagiminin kaliteli sekilde
gerceklestiriimesini saglayacak gostergeler, 6gretmenler icin 6z degerlendirme formlari,
ogrencilerin o6gretimi ve 6gretmeni degerlendirebilecedi formlar ve oOlgek gelistirme
¢alismalarinin varligi gértlmektedir. Bu anlamda yapilan ¢alisma, farkhlastiriimis 6gretimi
gerceklestirebilecek 6gretmenlerin 6zelliklerini belirtmesi agisindan bir 6nem tasimaktadir.
Gergeklestirilen dlgek calismalarinin Tirkiye'deki kapsami da oldukga genistir. Olgeklerin
boyutlari incelendiginde bu calismadaki yeterlik alanlariyla benzer ve farkl yonleri oldugu
gérilmektedir. Ornegin lisansisti diizeydeki kimi calismalar FOY’e yénelik uygulama ve
yetkinlik belirlenmesi, yeterlik ve uygulama algilarin belirlenmesi ve uygulama ve yetkinlik
belirlenmesine iliskin gerceklestiriimistir (Gilay, 2021; Demirkaya, 2018; Cam, 2013). Cam
(2013) FOY’U uygulama ve yetkinlik diizeyi 6lgegi gelistirmistir. Olgegin alt boyutlari
arasinda bireysel farklilik, etkinlik, 6grenme ortami ve motivasyon bilesenleri vardir.
Bireysel farkhlk, etkinlik ve 6grenme ortami alt boyutlarindaki 6lgcek maddelerinin, bu
calismada belirlenen bilgi alani yeterlikleriyle 6rtlsir niteliktedir. Olgegin motivasyon alt
boyutunda ise, egitim felsefesi ve anlayis yeterlik alaniyla iliskilendirilebilecek bazi 6lgek
maddelerinin oldugu gértlmektedir. Bu ¢alismada ulasilan yeterlik ifadeleri arasinda bilgi
alani mevcuttur. Hem yaklagima, hem de derslere yonelik bilgi sahibi olunmasi gerektigini
ifade eden bu yeterlik alani, Cam’in gelistirdigi 6lgekteki herhangi bir alt boyutla

iligkilendirilebilir nitelikte degildir.

Demirkaya (2018) da, sinif égretmenlerinin FOY’e yonelik uygulamalarini ve
yetkinliklerini belirlemek icin bir dlgek gelistirmistir. Gelistirdigi dlcek 6grenciyi tanima,
planlama ve degerlendirme alt boyutlarina sahiptir. Bu alt boyut altindaki kimi Olgek
maddelerinin, bu calismada erigilen yeterliklerle benzer noktalari vardir. Olgek, sinif
icerisindeki uygulamalara donik maddeler icermektedir. Bu nedenle bu ¢alisma sonucunda
elde edilen yeterliklerin beceri yeterlik alanindaki yeterliklerle iligkilendirilebilir maddelere
sahiptir. Ancak s6z konusu 6lgegin maddeleri arasinda, bu ¢alismada yer alan bilgi ile egitim

felsefesi ve anlayis yeterlik alani altindaki herhangi bir yeterligin értismedigi gértilmektedir.



261

Benzer sekilde Gulay’in (2021) gelistirdigi farklilastirilmis 6gretim dlgeginde de, yaklasimin
uygulanmasina yonelik bircok madde icermektedir. Bu olcekteki maddeler, ¢alismada
varilan yeterliklerden 6grenme ortamlari ile sireclerini olusturma ve sirdirme alt yeterlik
alanindaki yeterliklerle benzerlik géstermektedir. Ayni zamanda 6lgme ve dederlendirme alt
alanindaki yeterliklerle de benzerlik gosteren 6lcek maddelerine rastlanmistir. Tipki
Demirkaya’'nin (2018) gelistirdigi Olgekteki gibi, bu dlgcek de 6gretmenlerin sahip olmalari
gereken tutumlara iliskin herhangi bir madde icermemektedir. Ogretimin farkllastiriimasi,
yalnizca belli bilgi ve becerilerin sahip olunmasiyla sergilenebilecek bir yaklagim dedgildir.
Bu nedenle d3dretmenlerin, bu yaklasima uygun sekilde 6gretimi gerceklestirmek igin
birtakim tutum ve inaniglari da tasimasi gerekecektir. Bu kapsamda bu g¢alismanin ilk
basamaginda ortaya c¢ikarilan yeterliklerin egitim felsefesi ve anlayis alaninda da

sekillendirilmesi, simdiye kadar yapilmis ¢calismalardan farklilasan noktalarindan biridir.

Belirlenen yeterliklerdeki bilgi yeterlik alani, hem derslere yonelik konu alani bilgisi;
hem de yaklasima yonelik teorik bilgilerin 6gretmende bulunmasi gerektigini
goOstermektedir. Bu sonucu destekleyen arastirmalar mevcuttur. Geel ve arkadaslarinin
(2019) FOY’Un karmagsik yapisini tespit ettikleri ¢alismalarinda, 6gretimi etkili sekilde
farklilagtiran o6gretmenlerin konu alanina iligkin dogru ve eksiksiz bilgilerle donanik
olduklarini, bu sekilde hem kazanimlari dogru bicimde ele aldiklarini, hem de ddrencilerin
bireysel farkliliklarina gére bu kazanimlari ders uyarlamalarinda kullandiklarini tespit
etmiglerdir. Benzer sekilde Rock ve digerleri (2008), 6gretmenin 6gretim programlarini
analiz edebilmesinin, ana fikir ve kavramlari belirleyebilmesinin, bunlari farklilasan 6grenci
dzelliklerine gdére uyarlamada kullaniimasinin; FOY’lin Kkaliteli sekilde uygulandiginin
go6stergesi oldugunu belirtmektedirler. Bilgi yeterlik alaninda FOY’un teorik alt yapisina
yonelik yeterliklere de O0gretmenlerin sahip olmasi gerektigi sonucuna varilmigtir. Bunu
destekler nitelikte Dack’in (2019a ve 2019b) d6gretmen adaylarinin FOY’u igsellestirmesini

amagcladigi ¢alismalarinda, dahil olduklari egitim siirecinde FOY terminolojileri, ilkeleri ve
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bilimsel temelleri konularinda yetkin olmalarinin bu felsefeyi anlamada gerekli oldugu

sonucuna varimigtir.

Bilgi yeterlik alaninin yaninda yaklasimin uygulama boyutuna yonelik sergilenmesi
gereken bazi beceriler oldugu sonucuna varilmistir. Bu da beceri yeterlik alani olarak
adlandiriimistir. Bu beceriler arasinda degerlendirme tirlerini ve sonuglarini kullanabilme,
farkhlastirmaya yardimci yontem ve teknikleri kullanabilme, bireysel farkhliklari tespit
ederek 6grencileri esnek gruplama ve 6gretimi uyarlayabilme yer almaktadir. icerigin,
surecin ve Urlinun; 6grenen Ozelliklerine gére uyarlanmasi gerekir. Bu anlamda beceri
yeterlik alaninda belirtilen yeterlikleri destekleyen farkli galismalar mevcuttur. Yine Geel ve
arkadaslarinin (2019) calismasi; kaliteli bir farklilastirmayi tanimlayan temel becerinin
o6grenci durumuna goére gerekli uyarlamalarin yapilabilmesi olarak ifade etmektedir. Bu
uyarlamalarin; dnceki derslerin degerlendiriimesi; tespit edilen 6grenci farkhliklarini dikkate
alarak hazirlanan bir ders plani ve bu planin uygulanma sirecinin butin olarak ele
alinmasiyla mdmkin olacagini belirtmektedirler. Tomlinson ve digerleri (2008) de,
farklilastirmaya yénelik 6gretmen yeterliklerini belirlemekten ziyade, FOY’e yonelik sinif igi
gbzlem formu ortaya koymuslardir. Bu g¢alismanin beceri yeterlik alaninin ifadelerinin,
Tomlinson ve arkadaslarinin olusturdugu gézlem formundaki “6gretimle ilgili gostergeler,
sinif yoénetimiyle ilgili gdstergeler ve degerlendirmeyle ilgili gdstergeler’le ortustigl

gorulmektedir.

Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan son yeterlik alani felsefe ve anlayistir. Bu
alanda o6zellikle 6gretmenin egitim, 6grenme ve dgretmene bakis agisiyla ilgili duyussal
birtakim yeterliklere sahip olmasi gerektigi sonucuna variimigtir. Whitaker ve Valtierra'nin
(2018) 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada, 6gretmen adaylarinin 6zellikle farklilasan
ogrenci 6zelliklerine ydnelik 6gretimi saglamak icin 6grenci farkliliklarina saygi duyan, bu
farkhhklari zenginlik olan géren, farkliliklara cevap verebilmek igin surekli kendini gelistiren
bir anlayisa sahip olmalari gerektigini vurgulamiglardir. Fields-Holmes (2007) 6gretmenlerle

yaptigi calismada, d6gretmenlerin iyi 6gretmenlik inanci olarak ortaya koyduklari seyin, her
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bir 6grencinin dgrenebilecegine ancak bunun farkli zamanda, farkli sekillerde olacagina
iliskin oldugunu belirtmistir. Bu nedenle FOY’e yonelik ortaya konan yeterlikler arasinda

o6grenmeye yonelik cesitli inaniglarin yer almasi beklenen bir durumdur.

Aragtirmanin sonucunda ortaya g¢ikan yeterliklerin, MEB tarafindan revize edilerek
sunulmus olan 6gretmenlik meslegi genel yeterlikler kapsamindaki yeterlik alanlari ve
yeterlik ifadeleriyle értiisen yanlari da vardir (MEB, 2017). Ortiisen yanlarin disinda FOY
Ozelinde ifade edilmis bircok yeterlik bakimindan da ayristi§i yénler s6z konusudur. Bu
nedenle 6gretmenlerin, 6gretimi farklilastirma yeterliklerine sahip olmasi, genel yeterliklerin
Otesinde bir durumdur. Bu arastirmada ilgili alan literatGrunin incelenmesi yontemiyle
ortaya cikarilan yeterlikler, bu arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarina
kazandirilabilmek icin olusturulan sirece 1sik tutmus ve bir dersin iceriginin olusmasina

katki saglamistir.

FOY’'li kazandiracak sirecin tasarlanmasina yardimci olabilecek 6nemli
hususlardan biri, yeterliklerin kazandirilacag: kitlenin neye ihtiyacinin oldugunun
belirlenmesidir. Bu nedenle, bu arastirmanin galisma grubunu olusturan sinif 6gretmeni
adaylarinin FOY’e yo6nelik hazirbulunusluk diizeyine iliskin sonuglar incelenmistir. Elde

edilen sonuglar, ilgili literatlr ¢cercevesinde tartisilarak sunulmustur.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin FOY’e Yonelik Hazirbulunuslugu

“Sinif dgretmeni adaylarinin uygulama dncesindeki FOY’e yonelik bilgi ve becerileri
ne durumdadir?” alt arastirma sorusunun bulgularindan varilan sonuglar tartismasiyla
birlikte bu baglik altinda ele alinmigtir. Bu arastirmada sinif dgretmeni adaylarinin, FOY’e
yonelik yeterlik kazandirilacak siirece dahil edinmeden evvel FOY’le ilgili hazirbulunusluk
seviyeleri belirlenmeye calisiimistir. Bunun igin 22 sinif 6gretmeni adayinin doldurdugu
demografik bilgi formu ve hazirladiklari Tirkge dersi planlarindan yararlanilmistir. igerik
analizine tabi tutulan dokimanlardan elde edilen bulgular sonucunda 22 sinif 6gretmeni

adayinin FOY’iin kavramsal gercevesini bilmedigi ortaya ¢ikmistir. Katihmcilarin bir kismi
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FOY’in ne oldugunu bilmediklerini dogrudan belirtirken bazi katilimcilar yalnizca gikarim
yaparak bireysel farkliliklara duyarli 6gretim veya &gretim yonteminin cesitlendiriimesi
seklinde yorumlamistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin, FOY’U uygun terminolojiyi
kullanarak tanimlayabilecek kadar hazirbulunusluga sahip olmadiklari sonucuna variimistir.
Benzer bicimde Peterson-Ahmad ve arkadaslarinin (2018) calismasindaki 6dretmen
adaylarinin %25'i, farkhlastiriimig 6gretim terimini hi¢ duymadiklarini ve ne anlama geldigini
de bilmediklerini ifade etmiglerdir. %25’lik bir diger kisim, yine bu ¢alismadaki 6gretmen
adaylari gibi, bireysel farklliklara duyarli sire¢ tasarlama olabilecegini belirtmig, kalanlar
ise FOY’U kavram yanilgisiyla ifade ederek, yalnizca 6zel egitime ihtiyaci olanlar igin

yapilan dgretim biciminde tanimlamiglardir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin FOY’e yonelik becerilerini tespit etmek amaciyla,
Kapsayici Egitim dersine baslanmadan o6nce hazirladiklari Tlrkge dersi planlari
incelenmigstir. Elde edilen bulgular sonucunda, lisans egitimi ikinci sinif diizeyinde olan
calisma grubundaki katiimcilar FOY'U yansitmayan ders planlari hazirlamiglardir. Dort
katilimci, hem &gretimi planlamaya hem de FOY’e yoénelik herhangi bir beceriye sahip
olmadiklarini belirterek ders plani hazirlamamistir. Diger 18 katilimcinin hazirladigi ders
planlarindan elde edilen bulgular sonucunda bireysel farkliliklara duyarli ders plani
hazirlayamadiklari, farklilastirmaya yardimci herhangi teknik kullanmadiklari; igerik, sure¢
veya urunu farkhlagtirmadiklari ve toplu 6gretimi yansitan ders planlari hazirladiklari tespit
edilmistir. Katilimcilar ders planlarinda, kazanimlardan yola cikilarak kavramlari tespit
etmemis, dolayisiyla kavram 6gretimine de yer vermemiglerdir. Dee (2011) de ilkokul
o0gretmeni adaylariyla yaptigi ¢calismada benzer sekilde bir sonug elde etmistir. Uygulama
dersi icin kaynastirma &grencilerinin bulundugu siniflarda deneyim kazanan dgdretmen
adaylarinin, uygulama Ogretmenin de onayindan gegerek hazirladigi ders planlarini
incelenmistir. incelenen 107 ders planinin (gte birinde herhangi bir farklilastirma
yapillmazken toplu &6gretimi yansitmayan uygulama olarak yalnizca esli veya grup

calismalari ile birebir ilgilenmenin yapildigi belirtiimigtir. Bunun yaninda bu kaynastirma
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dgrencileri icin fazladan zaman verme, somutlastirmaya yardimci materyal kullanimi ve
tekrar gibi ydntemleri ise kostuklarini tespit etmistir. Ogretmen adaylariyla konustuklarinda
ise, farkhlastirmaya yonelik ne yapmalari gerektigini bilmediklerini belirtmiglerdir. Dee’nin

arastirmasinin s6z konusu bulgulari, bu arastirmanin sonuglariyla értisir niteliktedir.

Katilimcilar Kapsayici Egitim dersinden 6nce hazirladiklari bu ders planlarinda en
fazla 6gretmen merkezli olabilecek diz anlatim ve soru-cevap tekniklerini kullanmistir.
FOY’un temelinde olan esnek gruplama higbir ders planinda yer aimazken, bazi katimcilar
ogrencilerin grupla galismasini saglamistir. Ancak bu gruplamalar, bireysel farkliliklardan
kaynaklanan ihtiyacglarin desteklenmesi gerekcesiyle yapilmamistir. Gruplamalarin bir
gerekceyle yapilabilmesi igin surekli degerlendirmenin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu
kapsamda katilimcilarin higbiri, ders planinda én veya bigimlendirici degerlendirmeye yer
vermemistir, ancak sonu¢ degerlendirmesi olarak cesitli etkinlikleri ders planina
eklemiglerdir. Yalnizca iki katilimci, 6grencilerin 6grendiklerini ortaya koyabilmeleri i¢in Grin
secenekleri sunmus, ancak bu segenekleri dgrencilerden aldiklari veri dogrultusunda
gerceklestirmemistir. FOY’U yansitan ders planlarinin énemli bir bileseni olan tampon

etkinlikler, katihmcilarin higbiri tarafindan kullaniimamistir.

Brevik ve arkadaslari (2018) Usttin becerili 6grencilerin oldugu siniflarda uygulama
dersini gerceklestiren ortaokul 6gretmeni adaylariyla bir ¢calisma yapmistir. Bu ¢alismada
dzellikle FOY hakkinda hazirbulunuglugu diisik olan 6gretmen adaylarindan olusan bes
kohort grupla gerceklestirdigi odak grup gorismelerinde 6gretmen adaylarinin 6grenci
farkhliklarini tespit etmekte zorlandiklarini, farkliliklar tespit etseler dahi onlara uygun
uyarlamalar yapma konusunda kendilerini yetersiz gorduklerini belirtmektedirler. Uygulama
dersini 8-13. sinif arasindaki ortaokul ve lisedeki siniflarda gerceklestiren ddretmen
adaylari, 6grencilerin farkliliklarini tespit etseler dahi, sistematik olarak yapilmasi gerekeni
net bilmediklerini, yalnizca ogrencilerin 6grenmesinin sorumlulugu kendi Ustlerinde oldugu
icin, Ust dlizeydeki o&grenciler icin daha karmasik goérevler hazirlayabileceklerini

belirtmiglerdir.



266

Bu alt arastirma sorusuyla, arastirmanin katilimcilarini olusturan sinif 6gretmeni
adaylarinin FOY’U bilmedigi ve ders planlarinda da kullanmadidi sonucuna ulasiimistir.
FOY’e yoénelik herhangi bir kavram yanilgisi dahi bulunmayan bu sinif 6gretmenligi ikinci
sinif 6grencileri, yeni bir kavramsal ¢ergeve ve becerinin etkili sekilde kazandirilabilecegi
bir grup olarak bu arastirmada yer almistir. FOY’lin kazandiriimasinda aracilik edecek
Kapsayici Egitim dersinin igeriginin hazirlanmasi ve igletiimesinde ilgili katihmcilarin higbir

bilgi ve beceriye sahip olmamasi da géz éninde bulundurulmustur.

Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde FOY’e Yoénelik Bir Dersin Planlanmasi ve

Yiratiilmesi

“Sinif 6gretmeni adaylarina o6gretimi farkhlastirmaya iliskin yeterlikler hangi
uygulamalarla kazandirilabilir?” ve “Sinif 6gretmeni adaylarina 6gretimi farklilagtirmaya
iliskin yeterliklerin kazandirilacagi siire¢ nasil gerceklestirilmistir?” sorulari, bu arastirmada
Kapsayici Egitim dersinin planlanmasi ve ydritilmesine yonelik surece isaret etmektedir.
FOY’e yonelik 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesinin ardindan, bu yeterliklerin hangi
uygulamalar ve iceriklerle kazandirilabilecegi gbz 6nune alinarak Kapsayici Egitim dersi
planlanmistir. Halihazirdaki sinif 6gretmenligi lisans programi incelendiginde FOY
kazanimlarinin uygulanabilecegi tek dersin Kapsayici Egitim oldugu gorulmustur. Allday ve
arkadaslarinin  (2013), Amerika’daki Universitelerde yer alan 6gretmenlik lisans
programlarini incelemeleri sonucunda, 109 Universitenin yalnizca %27’sinde 6gretimin
farklilastinimasi ve kapsayicilikla ilgili dersin yer aldigi tespit edilmistir. Avustralya’da
FOY’Un uygulanmasi bir egitim politikasi olarak sistemde yer aldidi igin, 6gretmen yetistiren
programlarda mutlaka FOY’e yonelik kapsamli dersler yer almaktadir (Nepal, 2020). Hizmet
dncesi dénemde FOY’e yonelik yeterliklerin kazaniimasina iliskin derslere yer veriimesi bu

anlamda 6nlem amacli gerceklestirilebilecek etkili bir uygulamalidir.

Kapsayici Egitim dersi planlanirken ortaya konulan yeterlik listesinden yararlaniimis;

ders bilgi ve beceri olmak Uzere iki alanda tasarlanmistir. Yeterliklerin felsefe ve anlayis
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alani ayri bir alan olarak ele alinmayip FOY’le ilgili bilgilerin ve becerilerin aktariimasinda
batlnlestirici bir unsur olarak kullaniimigtir. Dersin bilgi alaninda yaklasimin temelinde yer
alan pedagojik alt yapi, farklilastiriimis dgretim ile Tirkge Dersi Ogretim Programrnin
kapsami ele alinmistir. Kapsayici Egitim dersinin beceri alaninda, FOY’in uygulama
boyutuna yansitiimasini saglayacak pedagojik becerilere odaklaniimis, bir dersi
planlamadan égrenme ciktilarini degerlendirmeye kadar tim siirecin FOY’ yansitacak

sekilde nasil igletilecedine odaklaniimigtir.

FOY’l uygulayabilmek igin gerekli olan bilgiler, yiiz yiize egitim sireciyle toplamda
sekiz saatte islenmigtir. Katiimcilar, FOY’lUn bilgi boyutuna yoénelik farkhlastirilabilir
unsurlar, bireysel farkliliklar, degerlendirme ve FOY arasindaki baglanti gibi konulara hakim
olmuslardir. FOY’Un bilgi boyutunda yer alan yeterliklerin sinif igerisinde katilimcilarin
etkilesimli bigimde, o6rnek olaylar Gzerinden ve cesitli dederlendirme teknikleriyle ele
alinmasi basarili sonug getirmigtir. Dersin bilgi alaninda, sinif digsinda 6grenme ortamindan
yararlanmistir. Bireysel farkliliklar kavraminin kazanilmasi i¢in katihmcilarin yarisi ile bir
ilkokula, sinif 6gretmenlerini gozlem ve gérisme etkinligi icin gidilmis; kalan yarisiyla

pandemi Onlemleri cergcevesinde uzaktan egitime gegcildigi icin gidilememigtir.

Katilimcilardan elde edilen bulgularin sonucunda, FOY’Un égrenilmesi igin gergek
bir sinif ortaminin gortlmesi ve édrenciler arasindaki bireysel farkhliklarin anlagilmasi igin
uygulayici deneyimlerinin edinilmesi gerekir. Duquette ve Dabrowski (2016) de yaptiklari
calismada, hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde ilkokul 6gretmeni adaylarinin 6gretimi
farkhlastirmaya yonelik becerilerini arttiracak bir derse dahil etmislerdir. Arastirmacilar, tipki
bu calismada oldugu gibi, 6gretmen adaylarina bireysel farkliliklarin bilesenleri
(hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme profili) ve kavram temelli 6gretim gibi bilgiye yonelik icerige
derste yer vermiglerdir. Yalnizca bilgi degil, beceri kazanimina iliskin planlamada tampon
etkinliklerin kullanimi, Bloom’un taksonomisine gore etkinlikler hazirlama, gruplama ve

degerlendirme ile uyarlama tekniklerine de yer vermiglerdir. Bu ¢alismada da égretmen
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adaylarina beceri kazandirmaya yénelik benzer bir icerige, Kapsayici Egitim dersinin beceri

alanina yonelik kisminda yer verilmigtir.

Arastirmaci dersin yiiz yiize kisminda FOY’iin kavramsal gercevesini video, sinif igi
tartisma, grup ¢alismalari, makale okuma ve tartisma gibi uygulamalarla gerceklestirmis,
farkhlastirmaya yonelik teknikleri veya degerlendirmeleri dogrudan katilimcilarin
deneyimlemesini saglamistir. Her ders sonunda katilmcilara yaptigi degerlendirmeleri
incelemis ve donut vermistir. E-posta Uzerinden ders planlari ve édevlerine déntt vermeyi,
bicimlendirici degerlendirme firsati olarak gérmugtur. Katilimcilar bu uygulamalarla surecin
isletilmesini, FOY’e yonelik bilgi ve beceri kazanmada etkili bulmuslardir. Benzer ifadeler
Dack’in (2018) calismasindaki 6gretmen adaylari tarafindan da dile getirilmistir. Ogretmen
adaylari hizmet dncesi egitim déneminde FOY’e yonelik aldiklari dersi degerlendirdiklerinde
en etkili uygulamalari su sekilde siralamiglardir: FOY’Ui yansitan ders plani hazirlama, bu
planlar Gzerinden dénit alma, konuya yonelik okuma pargalari, video ve drnek uygulamalar
ile dersi veren dgretim elemaninin yurittigt kavramsal ¢erceveye yonelik tartismalar. Bu
kapsamda sinif égretmeni adaylarina FOY’U kazandirmak icin kullanilan bu teknik ve

etkinlikler, bu ders dahilinde kullaniimahdir.

FOY’lin uygulanmasina yardimci olan tekniklerin edinildigi beceri alani, toplamda 18
ders saati sirmustur. Beceri alanina yonelik derste yer almasina karar verilen konular FOY
teknikleri ile FOY’de 6lgme ve degerlendirme olmustur. ilgili literatirin arastirimasi
sonucunda segilen uyarlama teknikleri sunlardir: Merkezler, 6grenme sézlesmeleri, katli
6gretim, Bloom kartlari, segim tahtalari ve menl (Tomlinson, 2017; Roberts ve Inman, 2009;
Beler ve Avci, 2011; Logan, 2011; Brennan, 2019). FOY'de olcme degerlendirme icin, MEB
ogretim programlari arasinda da olan otantik degerlendirme yéntemleri, kavram haritalari,
rubrikler, gelistirme ve Uriin de@erlendirme araclari ele alinmigtir. Dack (2019a) 6gretmen
adaylarinin FOY’li pedagojik arag olarak nasil igsellestirdiklerini, Tomlinson tarafindan
verilen FOY icerikli bir ders araciligiyla incelemistir. Bu dersin igeriginde bilgi ve becerilere

yonelik FOY’Un temel terminolojileri, ensek gruplama, sirekli degerlendirme, 6gretim
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amacini etkili sekilde belirleme, uyarlama tekniklerini kullanarak ders plani hazirlama ve
degerlendirmeyi planlama gibi konular bulunmaktadir. Temel olarak bu ¢alismadaki icerige
benzer bir icerik kullanildigi gériilmektedir. Boyle bir igerikle FOY’e yonelik bilgi kazanmanin

mumkun oldugu sdylenebilir.

Beceri alanindaki her bir icerik senkron ve asenkron ortamlarla isletilmistir. Dersin
uzaktan egitimle islenmesi gerektigi icin, FOY’e yardimci tekniklerin anlagilmasi igin
kullanilan érnekler yararli olmustur. Ancak bu teknikler arasinda “merkez’lerin zaman alici,
ilgi ve 6grenme merkezlerinin senkron iglemesi nedeniyle karmasik ve bu nedenle tercih

etmeyeceklerini belirttikleri bir uyarlama teknigi olarak nitelendirmislerdir.

Kapsayicl Egitim dersinin yeterlikler temelinde belirlenmis i¢eriginin uygulanmasiyla
ortaya su sonuglar ¢ikmistir: Katilimcilar uzaktan egitimle surddrtlen Kapsayici Egitim
dersinin yararl oldugunu, edindikleri bilgilerle FOY’U ders planlarinda yansitabildiklerini,
ancak dersi yuz yuze egitimle almayi tercih edebileceklerini belirtmiglerdir. Peterson-Ahmad
ve arkadaslar (2018) 6zel egitim, ilkokul ve ortaokul ddretmeni adaylariyla bir ¢alisma
yapmis ve onlarin hizmet dncesi 6gretmen yetistirme programini disinda, 6zel ihtiyaglari
olan &grencilerle ilgili ne tir konularda bilgi almak igin mesleki gelisim egitimi almak
istediklerini arastirmiglardir. Ogretmen adaylari bu kapsamda 6gretmen olduklarinda
kendilerine en fazla gerekecek konularin okullarda kaltirel ve diger farkliliklar,
bireysellestiriimis egitim planlari ve farkhlastiriimig 6gretim oldugunu belirtmiglerdir. Bu
kapsamda her iki aragtirmanin sonuglari, bu dogrultuda benzer sonuca isaret etmektedir.
Benzer bagka bir bulgu ise su sekildedir: Ogretmen adaylarina, ihtiyaglari olabilecek
mesleki gelisim programina hangi ortam araciligiyla ulasmak istedikleri soruldugunda yuz
yluze almak istediklerini, uzaktan egitimle almayi tercih etmeyeceklerini belirtmislerdir.
Hizmet Oncesi 6gretmen egditiminde, 6gretmen adaylari aldiklari derslerin haricinde de
farkhlastiriimis 6gretime ydnelik egitim ihtiyaci duyduklarini belirtmesi; bu calismadaki
katiimcilarin her bir 6gretmenin FOY’U bilmesi gerektigi yoninde séyledikleriyle ortisir

niteliktedir.
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Bu arastirmada 6grenmeyi desteklemek igin 6grenme gunligu tutan katilimcilar,
gunlik tutmanin 6grenmelerine, tekrar etmelerine, bilgileri transfer etmelerine yardimci
oldugunu belirtmiglerdir. Katiimcilar bu dersi aldiklari dérdiinct 6gretim déneminin (ikinci
sinifin ikinci dénemi) uygun oldugunu, bu sayede FOY becerilerini ders plani yapmayi
gerektirecek her turli 6gretim dersine transfer edebileceklerini ve égretmenlik uygulamasi
dersinde de uygulayabileceklerini séylemislerdir. Dack (2019a ve 2019b) calismasindaki
dgretmen adaylari da uygulama dersini almadan énce FOY’e yénelik bir ders almiglar ve
uygulamada FOY’in uygulanabilirligini incelemiglerdir. Benzer sekilde Konig ve
arkadaslarinin (2020) galismasinda da 6gretmen adaylarinin bireysel farkliliklara duyarli
ders plani hazirlama slrecine katki sunan durumun, uygulama dersi i¢in plan hazirlama
oldugu ortaya ¢ikmistir. Surecin isletiimesinin katilimcilar tarafindan ifade edilen en blyuk
sonucu, etkili 6gretmenlik becerilerinin kazanimi nedeniyle, bu icerikte bir dersin yalnizca
sinif dgretmeni adaylarinin degil, her édretmenlik programindaki 6gretmen adaylarinin

almasi gerektigidir.

Bu arastirmada Kapsayici Egitim dersini alan katilimcilar, kendilerindeki bilgi ve
beceri gelisimlerine en blyuk katkinin, arastirmacinin kendilerine verdigi dénutler ve onunla
yakin calisabilme firsatina sahip olmanin sundugunu belirtmiglerdir. Bu kapsamda
o6gretmen adaylarinda beceri gelisimini saglamanin odaginda, danisacaklari bir mentér ve
hazirladiklari her bir materyali degerlendirebilecek bir dig goze ihtiya¢ duymaktadirlar. Alan
yazinda, hizmet iginde yer alan 6gretmenlerin de benzer bir destede ihtiya¢ duydugunu
ortaya koymustur. Shareefa (2021), birlestirimis sinifli okullarda FOY uygulamalarini
arastirdi§i calismasinda, dgretmenlerin bireysel farkliliklara cevap vermek icin FOY'l
kullanmalarini gelistirecek bir danisma komitesinin bulundudu ve etkili sekilde FOY’l

uygulayabilmek icin mesleki dayanigsma igerisinde olduklarini belirtmistir.

Kapsayici Egitim dersini alan katiimcilarin surecin igerisinde degerlendiriimesiyle
uygun dizeyde ve etkin bilgilere sahip olduklari tespit edilmistir ve bu, sinif 6gretmeni

adaylar icin surecin etkili bir sekilde igletildiginin bir gostergesidir. Sirece iliskin bulgular,
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ilgili alan yazin temelinde de incelendiginde benzer sonuglara rastlanmigtir. Katilimcilarin
ders sonundaki gelisimleri ise, bu slrecin ne kadar etkili islediginin 6énemli bir gbstergesi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin FOY’e Yénelik Yeterliklerinin Gelisimi

“Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama sonrasindaki FOY’e yénelik bilgi ve beceri
diizeyleri ne durumdadir?” sorusuyla katihmcilarin FOY’e yénelik gelisimleri incelenmistir.
Bu kapsamda katilimcilarla gorisme yapilmis ve ders dahilinde kazandiklari becerileri
kullanarak bir Tlrkge dersi plani hazirlamalar istenmistir. Yapilan gortsmeler ve
hazirladiklari ders planlarinin analizi 1s1ginda; Kapsayici Egitim dersini alan katihmcilar
FOY’e yonelik belirlenmis yeterlikleri, planlanmis ve uygulanmis bu siire¢ sonunda belli
derecelerde kazanmislardir. Sirecin sonunda sekiz katilimeci FOY'U etkili diizeyde, yedi
katimci orta duzeyde ve yedi katilimci da dusuk duzeyde yansittiklari Tarkge dersi plani
hazirlamiglardir. Hartwig ve Schwabe (2018), dgretmenlerin FOY’e yonelik tutumlarini
inceledigi calismada hizmet 6ncesi egitimin dnemini ortaya koyan bir sonuca isaret etmigtir:
Hizmet dncesi egitimde, 6grencilerin bagari farkhliklarinin Ustesinden gelebilmek igin yeterli
diizeyde bilgi ve beceri dgrenen égretmenler, FOY’l uygulama ve FOY’lU degerlendirme
uzerine daha fazla efor sarf etmektedirler. Bu durum, hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde

kaliteli farkhlastirma becerisinin dnemine isaret etmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Kapsayici Egitim dersini almadan o6nce bireysel
farkliliklari gézetmeden, toplu 6gretimi yansitan ders planlari yerini; Kapsayici Egitim
dersinin sonunda bireysel farkliliklara duyarli, FOY’i destekleyen tekniklerin kullanilmasiyla
zenginlestiriimis ve oOgretim ile degerlendirme arasinda bag kurulmug ders planlarina
birakmigtir. Ders dncesinde FOY’le ilgili higbir bilgi sahibi olmayan katilimcilar, dersin
sonunda yapilan gérismelerde FOY’lin kavramsal gergevesinde iliskin bilgilerini
aktarabilmekte, FOY’iin énemini aciklayabilmekte ve ilkelerini ifade edebilmektedir. Etkili

ogretmenlik becerileri olarak da nitelendirilen ve 6gretimde kapsayiciligi destekleyen hizmet
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oncesi egitimlerinin basarili bir bicimde 6égretmen adaylarina kazandirildigi c¢alismalar
mevcuttur (Van Es ve Sherin, 2002; Star ve digerleri, 2008). Sinif 6gretmeni adaylarinin
hizmet 6ncesi ddnemde 6gretimde kapsayicilik acisindan gelismis becerilere sahip olmasi,
dnemli bir sonug olarak degerlendirilebilir. Clinkii 6gretmen adaylarinin FOY becerilerine
sahip olmalari, 6grencilerin kaliteli bir 6grenme slreci yasamasini saglayacak ve onlarin
basarilarini arttiracaktir. Bunu destekleyen 6nemli bir proje Prast ve arkadaglari (2018)
tarafindan yapilmistir. Hem bagimsiz hem de birlestiriimis siniflarda gérev yapan ilkokul
dgretmenlerinin FOY’le ilgili hizmet ici egitim almasindan sonra, égrencilerinin matematik
dersindeki basarilari incelenmistir. Ogretmenlerin FOY becerilerinin  gelistirimesinin
ogrencilerin basarisina olumlu yansimalari olacagi hipoteziyle yola ¢ikan ¢alismada hipotez
dogrulanmistir. FOY’le ilgili beceri sahibi olan 6gretmenler, 6grencilerinin matematik
dersine yonelik basarilarinin artmasini saglamistir. Bu durum, egitim ve dgretimin niteliginin
arttirlmasinin, égretmenin niteliginin arttiriimasiyla iliskili olduguna ¢ok etkili bir drnektir. Bu
kapsamda mevcut arastirma, 6gretmen adaylarinin becerilerinin artmasiyla gelecek

kusaklarin basariyi tatmalari igin 6nemli bir adimdir.

Ogretmenlerin FOY becerilerini etkili sekilde kullanmalarinin égrenci basarisina
olumlu etkisi oldugunu ve FOY’iin uygulanmasinin gerekliligini gdsteren carpici bir sonug
Karst ve arkadaslardan (2022) gelmistir. Ortaokul besinci sinif égrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimlerine FOY’{in etkisini inceleyen bu ¢alismada, deney ve kontrol
gruplarinin basarilari arasinda ¢ok blyuk bir fark bulunmamasina ragmen, dusuk ve ylksek
seviyede basari gdsteren 6grencilerin ilerleme dizeyleri birbirinden farklik gdstermistir.
Kontrol grubunda dusuk duzeydeki ogrenciler en c¢ok ilerlemeyi kaydederken yuksek
diizeydeki ogrenciler en az ilerleme kaydetmistir. Ancak FOY’le okuma ve anlama
caligsmalarinin yapildig1 deney grubunda ise bodyle bir fark olmadigi, her bir duzeydeki
ogrencinin etkili sekilde ilerledigi saptanmistir. Bu, Ogretimin farkhlagtiriimasinin
odrencilerin kapasitesini etkili sekilde kullanmalarina ve kendi dizeylerinde uygun sekilde

ilerlemelerine olanak taniyan bir uygulama oldugunu gostermektedir. Bu sonug, FOY’ln
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gelecede yodnelik bir dnlem oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedende yapilan bu
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet dénemine baslamadan evvel FOY

becerilerini ¢esitli dlizeylerde kazanmalari ise buyuk bir kazanim olarak nitelendiriimektedir.

FOY becerilerinin kazandiriimaya gahsildigi bu sirecte, felsefe ve anlayis alani
altinda birtakim yeterliklerin strecin basinda tespit edildigi bilinmektedir. Ancak bu slrecte,
sinif 6gretmeni adaylarinin FOY’e yonelik tutumu herhangi bir sekilde dlgiiimemistir. Bu
alandaki yeterlikler bilgi ve beceri alanindaki yeterlikler butinu icerisinde ele alinmaya
calisiimistir. Kapsayici Egitim dersinin sonunda &gretmen adaylari, sinif igerisinde
olabilecek bireysel farkhliklarin ne kadar fazla oldugunu gérduklerini ve bu farkhlklara adil
bicimde yaklasmak icin FOY’lin sart oldugunu vurgulamislardir. Siirecin sonunda 6gretmen
adaylarinin bu anlayisa sahip olmalari énemli bir sonuctur. Suprayogi ve arkadaglarinin
(2017) Endonezya’da akredite edilmis okullardan sectikleri 6gretmenlerle yaptiklari
arastirmada, 6gretmenlerin FOY’e yonelik 6z yeterlikleri ve yapilandirmasi 6grenmeye
yonelik inanglarinin FOY'l uygulamayla iligkili oldugu ortaya gikmigtir. Benzer sekilde
Griful-Freixenet ve arkadaslarinin (2020) calismasinda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin;
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara yénelik 6gretim programinin uyarlanmasina iligkin
etik inanislari ne kadar fazlaysa, 6gretimi kapsayici gergeklestirme durumu o kadar fazladir.
FOY’lin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi ve sahada uygulanmasi, onlarin bu
yaklagima iliskin goriis ve inaniglariyla iligkilidir. Sinif dgretmeni adaylarinin FOY’ii énemli
bulmasi, arastirmayla da desteklendigi gibi, FOY’Ui uygulamalarina yansitma agisindan

onemlidir.

Katiimcilar surecin sonunda ayni dizeyde ders planlari hazirlamamis olsalar da,
FOY’Un énemini ifade ederken uygun terminolojiden yararlanabilen, égrencilerin 6grenmesi
ve FOY arasinda bag kurabilen séylemleri gelistirebilmislerdir. Bu anlamda aragtirmada
igletilen slrecin, ogretmen adaylari Uzerinde olumlu etkisi oldugu agiktir. Bu sonugla
ortisen bazi arastirmalar bulunmaktadir. Dack (2019b), ortaokul dizeyindeki cesitli

branglarin aday &gretmenleriyle bir dénem boyunca Tomlinson tarafindan verilen
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farkhlastirimis dgretim dersini izlemis ve 6gretmen adaylarinin FOY’e yénelik kavram
yanilgilarini tespit ederek bu yanilgilarin giderilip giderilmedigini incelemistir. Calismanin
basinda FOY’in kavramsal olarak ne ifade ettigini biimeyen ve ders planlarina
yansitamayan 6gretmen adaylarinin dersin sonunda FOY entegre edilmis ders planlari
hazirlayabildikleri ortaya konmustur. Calismanin basinda o6gretmen adaylari FOY’(;
bireysellestirilmis 6gretim, 6gretim teknigi repertuvari, cok dusik ve gok yuksek seviyedeki
ogrencilere gore 6gretim biciminde tanimlamislardir. Dersin sonundaysa bu tanimlamalarin
degistigini, FOY’lin aslinda bir diistinme sekli oldugunu ve kasitl bicimde égretimi uyarlama
anlamina geldigini ifade etmiglerdir. FOY’i kavramsal olarak tanimlamalarinin yaninda,
uygulamada istekli olduklarini ifade etmeleri de son derecede 6nemli bir bilgidir. Smets ve
Struyen (2020) ortaégretim dgretmenlerinin FOY becerilerini gelistirmeye odaklandiklari
calismada da; égretmenlerin FOY’(i derslerine yansittiklari, bunun yaninda sdylemlerinde
de her 6grencinin 6grenebilecedi, farklliklarina cevap vermenin gerekli oldugu gibi tutuma
iliskin durumlari ifade ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durum, FOY’Gn &grenilebilir ve

uygulanabilir bir kavramsal ¢ergeve oldugunun gostergesidir.

Katilimcilarin gelisimlerinin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan G¢ farkli dizey, her
katihmcinin belli seviyede ancak farkli diizeylerde FOY'U yansitacak sekilde gelisim
gosterdiginin isaretidir. FOY’U etkili diizeyde yansitan katihimcilarin ders planlarini
hazirlarken hazirbulunusluk, ilgi ve &gdrenme profili farkhhklarinin her birini 6n
degerlendirmeyle tespit etmislerdir. FOY’lin uygulanmasinda hem o&gretmen, hem de
o6gretmen adaylarinin 6n degerlendirmeyi kullandigi birgok ¢alisma, bu bulguyu destekler
niteliktedir (Chien, 2015; Duquette ve Dabrowski; 2016; Geel ve digerleri, 2019). Bu
dizeydeki katiimcilar ders planlarinda kavram temelli 6gretimi 6éncelemis ve etkinliklerin
hazirlanmasinda Bloom’un taksonomisinden yararlanmiglardir. Ogrencilerin gelisimlerini
surekli degerlendirmeyle takip eden katilimcilar, bu degerlendirme sonuclariyla o6gretimi
cesitli farkhlastirma tekniklerini kullanarak uyarlamiglardir. FOY’U etkili sekilde yansitan

o6gretmen adaylarinin ders planlarindaki surekli degerlendirme vurgusunun, diger gruptaki
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o0gretmen adaylarina gore daha fazla oldugu sdylenebilir. Bunu destekler nitelikte Griful-
Freixenet ve arkadaslari (2021), 6gretmen adaylarinin uygulama dersindeki anlatimlarini
incelemis ve degerlendirmede strekliligi gerceklestiren 6gretmen adaylarinin daha etkili
bicimde FOY’l derslerine yansittiklarini tespit etmislerdir. Benzer sekilde yalnizca
ogretmen adaylari degil, 6gretmenler de bicimlendirici degerlendirmeyi etkili sekilde
gerceklestirdiklerinde FOY’U etkili sekilde uygulayabilmektedir (Graaf ve digerleri, 2019;
Westbroek ve digerleri, 2020). Bunun yaninda esnek gruplamayi da degerlendirmeyle
birlikte daha etkili kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Calismada katilimcilar, yalnizca én ve sireg
degerlendirmesi degil, sonu¢ degerlendirmesini de uygun sekilde gergeklestirmek icin gesitli
degerlendirme araclari hazirlamislardir. Tampon etkinlikleri yine 6grencilerin bireysel

farkhlklarini disinerek ve 6zellestirerek eklemiglerdir.

Orta ve duslk dizey grubundaki katilimcilar, bireysel farkliliklarin her bir bileseni
icin degil, hazirbulunuslugu 6nceleyen 6n degerlendirmeler yapmiglardir. Derslerin ana fikir
ve ilkelerini belirlemede sikinti yasamis, bu nedenle 6n degerlendirmenin tam olarak
Ogrenilmesi gereken noktayr yoklayacak bicimde hazirlama konusunda sorun
yasamiglardir. Dack (2019a) 6gretmen adaylarinin aldiklari farkhlastiriimis égretim dersi ve
uygulama dersinin FOY'l igsellestirmelerine olan katkisini incelemistir. Calismada,
o6gretmen adaylarinin farklilasgtiriimis 6gretimle ilgili aldiklari ders sayesinde etkili ders
planlari hazirlayarak FOY’U kavramsal ve uygulamal bir arag olarak igsellestirdiklerini
ortaya koymustur. Her bir 6gretmen adayinin beceri ve bilgi gelisiminin dnemli buyuklukte
oldugu belirtilen ¢calismada, hazirladiklari ders planlarinin dizeyleri arasindaki farkliliklara
odaklaniimadigi belirtiimistir. Bu durum, s6z konusu ¢alismada da farkli diizeylerde gelisim

gOsteren 6gretmen adaylarinin olduguna isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin bireysel farkliliklara duyarli ders planlari hazirlama
becerilerini gelistiren farkh bir galismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Kénig ve
arkadaslari (2020) Almanca 6gretmeni adaylarinin ders planlarinda uyarlama yapilmasini

gelistirecek bir proje gergeklestirmistir. Projenin basinda farkh Gniversitelerden 6gretmen
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adaylari 6zel alan bilgisi sinavlarina alinarak kendilerinden bir ders plani hazirlamalari
istenmistir. Bir bucuk yil sonrasindaki yeniden sinava alinarak yine ders plani hazirlamalari
istenmistir. Bu kapsamda ikinci ders planlarini daha fazla farkliliklara duyarl bicimde
hazirladiklari gérilmigstir. Ogretmen adaylarinin ders planlarinin gésterdigi gelisimin,
uygulama dersinde etkili bir uygulama 6gretmeniyle ¢alismasi ve okuduklari Gniversitede
derslerin iglenis sekliyle baglantili oldugu bulunmus; bunun yaninda 6zel alan bilgisi
sinavindan yiksek puan alanlarin daha etkili sekilde farkhliklara duyarli ders planlari
hazirladiklari géraimustir. Bu bulgu, Geel ve arkadaslarinin (2019) 6gretmenlerle yaptigi
¢alismanin bulgulariyla da paralellik géstermektedir; etkili bir 6zel alan bilgisi, 6grencilerin
ihtiyaclarini belirlemeye yardimci en énemli faktordir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular
da benzerlik gostermektedir: Etkili sekilde FOY'UG ders planlarina yansitan 6gretmen
adaylari, Turkgce dersine yonelik bilgileri ders planlarinda eksiksiz ve detayli sekilde
g6stermis, disiik dizeyde FOY’l yansitan ders planlarindaysa 6zel alan bilgisi gok kisitli

sekilde yer almistir.

FOY’e yonelik beceri gelistiren 6gretmen adaylarini her biri, siirecin basinda
hazirladiklari ders planlarindan daha nitelikli bir plan hazirlayarak kazandiklari becerileri
gOstermislerdir. Bu kapsamda igerik, sure¢ ve urunleri dgrencilerin farkliliklarina gore
uyarlamayi planlamiglardir. Bu kapsamda repertuvarlarina kattiklari grupla ¢alisma, akran
ogretimi, mini ders, birebir 6gretim gibi teknikleri ders planlarinda kullanmiglardir. Duquette
ve Dabrowski'nin (2016) 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada da benzer sekilde birebir
ogretimin gucind, grupla ve akran g¢alismanin 6égrencilerin 6grenmesine ne kadar katki
sundugunu; uygulamalarina yansitarak goérmusler ve farkh tekniklerle derslerini
planlamiglardir. Bu durum sadece 6gretmen adaylarinda degil, 6gretmenlerde de benzer
sekilde gorulmektedir. Chien (2015) Ingilizce o6gretmenlerinin igerigi farklilagtirma
becerilerini arttiracak bir yaz okulu dizenlemis, ardindan hazirladiklari ders planlarini
incelemistir. Bu kapsamda ingilizce égretmenlerinin beceri kazandiklarini tespit etmis ve

ders planlarina is birlikli 3grenme, kath 6gretim ve kavram temelli 6grenmeyi kullandiklarini
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belirtmistir. Bu durum, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin FOY becerilerinin gelistirildiginin

bir gdstergesidir.

Bu arastirmada sinif 6§retmeni adaylar, ders planlarinda FOY’l yansitirken en fazla
hazirbulunugluk farkliliklarina cevap vermiglerdir. Katilimcilar FOY’e yonelik becerileri hangi
dizeyde yansitirsa yansitsinlar, en fazla bu bireysel farkliigi dikkate alarak 6zellikle kiiglik
grupla 6gretim ve kath 6gretim ydntemlerini ele almislardir. Bazi galismalar, 6gretmenlerden
ogretim elemanlarina kadar, 6grencilerin hazirbulunusluk farkliliklarina cevap vererek
ogretimi farklilagtirmislardir. Ruys ve arkadaglarinin (2013) bir 6gretim elemanini uzun sure
gbzlemleyip dgretimi, dgretmen adaylariyla nasil farklilastirdigini inceledikleri calismasinda
da benzer bir bulgu ortaya ¢ikmistir. Ogretim elemaninin farklilastirmayr modellemesi
Uzerine gergeklesen calismada, konuya iligskin anlasilmayan noktalarla ders saati asan
kiguk grupla 6gretimi, 6grencilerin hazirbulunusluk farkliliklarina gére derinlesme dizeyleri
farkh olan goérevler sunma ve heterojen gruplarla is birlikli  6grenmeler
gerceklestirmektedirler. Smets ve Struyen (2020), hizmet i¢i 6gretmen egitiminde FOY
becerilerini gelistirmeye odaklanmis ve ardindan ortadgretim o6gretmenlerinin sinif igi
uygulamalarini izlemiglerdir. Ogretmenler tipki dgretim elemani gibi hazirbulunuslugu
dusuk ogrenciler igin kiiguk grupla 6gretim, gerektiginde 6grencilerle birebir ilgilenme ve
bireysellesmis godrevleri ise kosmuslardir. Ayni zamanda ortadgretim égretmenlerinin dahil
olduklari egitim surecinden 6nemli bagka kazanimlari, degerlendirme ve farkhlagtirma
arasindaki iliskiyi anlamalari; 6n, sureg ve sonug degerlendirmesini sistematik olmasa da
yapmalaridir. Bu arastirmadaki sinif dgretmeni adaylari da degerlendirme ve FOY
arasindaki baglantiyi etkili sekilde dile getirmis; FOY’l hangi diizeyde ders planina
yansitirsa yansitsin mutlaka 6n ve sonu¢ degerlendirmesini ders planlarina eklemislerdir.
Caligmada FOY’U etkili ve orta diizeyde yansitanlar bigimlendirici degerlendirmeyi etkili
sekilde kullanirken, dusuk duzeyde yansitanlarin bicimlendirici degerlendirmeyi ders

planlarina yansitma konusunda gelistirilebilir yénleri oldugu gézlenmistir.
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Arastirmanin dnemli sonuglarindan biri, FOY’U etkili yansitan gruptaki katilimcilarin,
o6gretim amagclarina gére égrencilerinin bireysel farkliliklarini etkili sekilde tespit etmeleri ve
onlara iligkin uyarlamalari uygun bigcimde planlayabilmeleridir. Bu durum, sahadaki
o6gretmenlerin uygulamalarinda da benzerlik géstermektedir. Geel ve arkadaslari (2019)
tarafindan FOY’Un karmasikh@ini tespit etmeye calistiklari ¢alismada da kendini
g6stermistir. Calismada, FOY’U etkili sekilde uygulayan matematik 6gretmenleri incelenmis
ve etkili sekilde uygulamalarinin altindaki faktorler tespit edilmistir. Calismaya gore
o6gretmenlerin etkili alan bilgisiyle 6grencilerinin 6zellikle hazirbulunusluk farklihdini tespit
edebilmeleri ve buna yonelik hem planli, hem de 6gretim esnasinda anlik uygulamalar

yapabilmesi etkili FOY uygulamasinin altindaki dnemli iki faktér olarak ortaya cikmistir.

Scales ve arkadaglar (2018) dort ilkokul 6gretmeni adayinin uygulama dersinden
meslege yeni basladiklari ilk dénemi de icine alacak sekilde Ug¢ yil boyunca izledikleri;
ogrencilerin anlik o6gretim ihtiyacina yoénelik durumlarin tespit edilmesi ve 6gretimi
uyarlamaya ydnelik becerilerin gelistiriimesi Uzerine bir ¢alisma yapmistir. Calismadaki
bulgular hem Geel ve arkadaslarinin (2019) hem de bu ¢alismadaki sonuglarla benzerlik
gOstermektedir. Arastirmacilar katilimcilarin, égrenciliklerinden meslege ilk bagladiklari
dénem boyunca kendi gelisimlerini, konumlandirma teorisini kullanarak agiklamis ve
ogretimi sekillendirmedeki deneyimlerini 6grencilik, aday ogretmenlik ve meslede yeni
basladiklarinda izlemistir. Bu kapsamda doért katiimcinin égretimi sekillendirme hususunda
gelisim gosterdiklerini, ancak gelisimlerinin ve kendilerini konumlandirmalarinin farkli
oldugu orta koymuslardir. Katilimcilar 6gretmen adayiyken, kendilerine verilmis olan ders
planini veya ogretim programinin gerekliliklerini sorgulamadan uygularken, meslege yeni
basladiklarinda ve kendi siniflari oldugunda égretimi sekillendirmenin karmasik bir stire¢ ve
dgrencilerin durumlarina gére inisiyatif alinmasi gereken bir durum oldugunu belirtmislerdir.
Katihmcilar ~ meslege  basladiklarini  kendilerini  6gretimi  ‘uyarlayici’  olarak

konumlandirmiglardir.
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Katilimcilarin FOY gelisimleri incelendiginde siirecin basinda gerceklestirmedikleri
esnek gruplama ve uyarlama gibi tamamen FOY’le baglantili olan uygulamalari, siirecin
sonunda farkl dizeylerde sergiledikleri saptanmistir. Yalnizca ders planlarinda degil, etkili
FOY uygulamalarinda bireysel farkliliklara duyarli dgretim konusuna dikkat ceken
katilimcilar, esnek gruplamayla 6grencilerin etkinlikle olan uyumunu da dile getirmiglerdir.
Ozellikle dusik diizeyde FOY’U ders planlarina yansitan katiimcilar, égrencilerin ve
etkinliklerin uyumlarini gézeten uyarlamalari gergeklestirmekte zorlanmistir. Literatlirde bu
bulgulari destekleyen bazi ¢alismalar da mevcuttur. Vantieghema ve arkadaglarinin (2020)
calismasinda hem 6gretmenler, hem O6gretmen adaylari FOY’ln etkili sekilde
uygulanmasindaki en buyuk yardimcinin uyarlanmis etkinlikler ve esnek gruplama
oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari ve 6gretmenler, tipki bu arastirmadaki gibi
uyarlamalarin FOY’iin énemli bir boyutu oldugunu dile getirseler de, 6gretmenlerle yaptiklari
calismada Gaitas ve Martins (2017), FOY’'de en zor olan uygulamanin 6grencilerin

Ozellikleriyle drtusecek etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi oldugunu belirtmiglerdir.

Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin disipline yonelik 6zel alan bilgileri
Olciimemis veya 6zel alan bilgisine yonelik derslerden aldiklari puanlar incelenmemistir. Bu
nedenle, 6zel alan bilgisi ve FOY arasinda dogrudan baglanti kurulmamistir. Ancak, FOY’l
etkili bicimde yansitan adaylarin ders planlarinda; kavram &gretimi, bilgi aktarimi ve
degerlendirme igin kullandiklari dlgutler diger adaylarin planlarindan daha guglu 6zellikler
sergilemektedir. Bu kapsamda ogretimi kaliteli sekilde farkhlagtiracak 6gretmenlerin
yetistirimesinde uygulanabilir birtakim oneriler ortaya c¢ikmaktadir. Yalnizca FOY
becerilerinin gelistirilmesine yénelik degil, FOY’lin aragtiriimasina doniik éneriler de bu

surecin gelistiriimesine katki sunacaktir.

Ogretmen Egitiminde FOY Becerilerini Gelistirmeye Déniik Oneriler

Bu arastirmada FOY’e yonelik belirlenmis dgretmen yeterliklerinin teorik ve

uygulamali bir hizmet 6ncesi dersle kazandirilabildigi, sinif 6gretmeni adaylarinin FOY’ln
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teorik gergevesini, dSnemini ve ilkelerini aciklayabildikleri; sahip olduklari bilgilerle FOY’(i
yansittiklari ders planlari hazirlayabildikleri gériilmistir. Bu durum, FOY’iin hizmet 6ncesi
egitim doneminde kazandirilabildiginin acik bir gostergesidir. Ilgili alan literatirinin
incelenmesi yoluyla belirlenen yeterlikler bilgi, beceri ve felsefe ve anlayis olarak g farkl
alanda ortaya cikmistir. Bilgi yeterlikleri kapsaminda hem FOY’lin uygulanabilmesi icin
gereken teorik gergeveyi olusturan bilgi, hem de derslerin etkili islenebilmesi igin gereken
Ozel alan bilgisine isaret etmektedir. Beceri alanindaysa 6gretimi planlama, egitim-6gretimi
surdirme ile dlgme ve dederlendirme yeterlikleri ortaya konmustur. Felsefe ve anlayis
yeterlik alani, geligtirilmis olan dlgek ¢alismalarinda da fazla dedinilmeyen, ayirt edici bir
yon olarak yeterlik alanlari icerisinde ortaya ¢cikmistir. Genis kapsamli bicimde belirlenen
yeterlikler, égretmen adaylarinin ve &dretmenlerin kazanmasi gereken 6zel yeterlikler

olarak 6gretmen yetistirme surecinde ele alinabilir.

Bu calismada FOY vyeterliklerinin kazandirilacagi ders yiiz yiize baslamis, ancak
pandemi kosullari nedeniyle ¢evrim igi devam ettirilmistir. Katilimcilar dersi yiiz ylze almak
istediklerini belirtseler de, c¢evrim ici islenmesiyle de etkili sekilde 6grendiklerini
belirtmislerdir. Hazirladiklari ders planlari ve goriismeler de, her bir katilimcinin FOY’e
yonelik bilgi ve beceri edindigini gostermistir. Bu agsamada gerceklestirilebilecek her bir
hizmet 6ncesindeki editim hem yiz ylze ve ¢evrim igi egitim sirecleriyle gerceklestirilebilir.
Yuz yuze veya cevrim i¢ci ortamda isletiiecek derslerde kullanilacak etkinlikler
cesitlendirilebilir. Ogretmen adaylarinin en fazla yararlandiklarini belirttikleri uygulama
olarak gercek sinif goézlemleri, egitimler hangi ortamda yapilirsa yapilsin mutlaka

gerceklestiriimelidir.

2018 yilinda egitim fakultelerinin 6gretmenlik lisans programlari guncellenmis,
ardindan egitim fakultelerine kendi 6gretim programlarini olugturma yetkisi verilmistir (YOK,
2020). Calisma kapsaminda belirlenmis 6gretmen yeterlikleri referans alinarak FOY’e
yonelik lisans duzeyinde bir ders olusturulabilir. Bunun yaninda var olan her bir 6gretim

dersinin icerisinde, ulagilan bu vyeterliklerden yararlanilabilir ve 6gdretmen adaylarina
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ogretimi farkhlastirmaya iliskin farkindalik ve beceri kazandirilabilir. Elde edilen yeterlikler,
FOY konusunda bilgi ve beceri sahibi olmayi hedefleyen dgretmenler icin grenme hedefleri

ve 6z degerlendirme araci olarak kullanilabilir.

FOY’un etkili sekilde uygulanabilmesindeki 6nemli kosul, disiplinlere yonelik bilgilere
etkili sekilde sahip olabilmektir. Bu nedenle hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin birinci
sinifinda yer alan her turli genel kultur dersinin icerigi dikkatle ele alinmali ve bu igerikler
hangi hedef kitleye dgretmen yetistiriliyorsa o kitlenin MEB Ogretim Programlari ile baglanti
kurularak islenmelidir. Ogretmen, kilavuzlayacagi 6grenme alani hakkinda etkili bilgi sahibi
oldugunda dAgrencilerinin kavram yanilgilarini, bilgi ve beceri eksikliklerini ve 6grenme
alanina iliskin hazirbulunusluklarini eksiksiz bir sekilde tespit edebilecektir. Ayni zamanda
dersin hizmet edecegi buyuk hedefleri ve ilkeleri belirleyebilecek, kavram temelli 6gretimi
uygun bigimde uygulayabilecektir. Bu nedenli etkili alan egitiminin FOY’den bagimsiz

dugunidlmemesi gerekir.

Calismanin sonucunda, FOY vyeterliklerinin 6gretmen adaylarina, planlanmis ve
tanimlanmis bu arastirma kapsamindaki sureclerle kazandirlabildigi goralmustur.
Kapsayici Egitim veya Ogretimin Farklilastirilmasi dersleri hem teorik, hem de uygulamali
saatlerle dgretmenlik lisans programlarina eklenebilir. FOY’(i uygulayabilen égretmenlerin
yaninda uygulama derslerini tamamlayan égretmen adaylarinin 6gretimi daha etkili sekilde
farklilastinldigr gézlemlenmistir (Dillon-Guy, 2014, Koénig ve digerleri, 2020). Bu nedenle
uygulama boyutunu kaliteli sekilde gerceklestirebilmek igin FOY egitimi almig 6gretmenlerin
incelenmesi ve onlarin uygulama drneklerinin takip edilmesi saglanabilir. Bu sayede teori
ve uygulama arasindaki bag kurulabilir, hdlihazirda karmasik olarak nitelendirilen bu
yaklasimin uygulanabilirli§gi goérulebilir ve 6gretmen adaylari beceri gelistirilebilmek igin

uygun zeminde bir gozlem yapabilir.

Halihazirdaki ogretmenlik lisans programlarinda iki donem uUst Uste gergeklestirilen
Ogretmenlik Uygulamasi | ve |l derslerinin igerikleri 6zel olarak diizenlenebilir. FOY’tn etkili

sekilde uygulanabilmesi igin 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin taninmasi ve farkliliklarinin
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tespit edilmesi bir gercektir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin uygulama dersinde takip
ettikleri siniflarda ilk donem &grenenleri tanimalari, ihtiyaclarini ve gucli yonlerini
belirlemeleri saglanabilir. Bu kapsamda FOY’in planlama boyutundaki becerileri
uygulamalari saglanabilir. Ogretmenlik Uygulamasi Il dersini de ayni siniftaki égrencilerle
birlikte, onlarin bireysel farkliliklarina iliskin streclerin isletiimesi saglanmali ve bu streg

uygulama 6gretim elemanina danisarak isletilebilir.

Bu arastirmada uygulama dersini alan 6gretmen adaylariyla c¢alisiimamis, bu
nedenle onlarin sahaya dénidk goérislerinin incelenme sansi olmamistir. Ancak Dack’in
(2019a) arastirmasinda o6gretmen adaylari uygulama derslerinde, ne yapmamalari
gerektigini daha iyi goérdiklerini ifade etmislerdir (Dack, 2019a). Oldukca ¢arpici bir bulgu
olarak degerlendirilebilecek bu durum, FOY becerisi kazanmada FOY konusunda bilgi ve
deneyim sahibi 6gretmenlerin saha uygulamasinda izlenmesi gerektiginin bir gerekcesidir.
Hudson (2013) uygulama dersi igin uygulama &gretmenleriyle gerceklestirdigi bir
¢alismada, 6gretimi uyarlamayla ilgili editim alan uygulama &gdretmenlerinin 6gretmen
adaylarina sundugu mentoérlukte bu egitimden yararlandigini ortaya koymustur. Bu nedenle
dgretmen adaylarinin FOY becerilerini kazanmasini saglamak igin, hizmet igindeki

ogretmenlerin de becerilerini gelistirecek uygulamalar gerceklestirilebilir.

Resmi Gazete’de 11 Mart 2022 tarihli ve 31775 sayisiyla yayimlanan Milli Egitim
Bakanlii Personeli Hizmet igi Egitim Yonetmeligindeki degisikliklerle, Mesleki Geligim
Topluluklari  veya Okul Temelli Mesleki Gelisim Topluluklarinin kurulabilecegi
g6rilmektedir. Bu gibi hizmet igi egitim topluluklarindaki mesleki gelisim programlarinin

yapilanmasinda FOY’le ilgili yeterlikler veya FOY’le ilgili tasarlanan sireg kullanilabilir.

Arastirmaya Déniik Oneriler

Bu arastirmada, Ogretmenlerin 6gretimi farklilastirmak icin hangi yeterliklere
ihtiyaglari oldugu ve hangi sureglerle bu yeterliklerin kazandirilabilecegi Uzerine bir sure¢

hazirlanmig, uygulanmis ve sonucu degerlendiriimistir. Aragtirma sorusunun dogasina
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uygun bicimde nitel bir yaklagimla temele alinan bu sireg icin éncelikle FOY’e yénelik
ogretmen yeterlikleri belirlenmistir. Bunun icin ilgili alanin literattrinin incelenmesi yéntemi
secilmis ve yeterlikler belirlenerek uzman goértisine sunulmustur. Bu yontemin haricindeki
diger yeterlik belirleme ydntemleri ise kosulabilir. Ornegin Tirkiye'de FOY’le ilgili farkli
boyutlarda yapilan calismalarin artmasi ve deneyimli uzmanlarin yetismesiyle, Delphi
teknigi kullanimi mimkan olabilir. Bu sayede daha genis kapsamli, hem literatir temelindeki
bilgilerle, hem de uzmanlarin deneyimleriyle yeterlikler ortaya konulabilir. Boyle bir
calismayla belirlenen yeterlikler dlgek gelistirme ¢alismalarinda kullanilabilir. Yeni dlgeklerle
FOY’Un yalnizca bilgi ve beceri boyutu degil, bu sayede tutum boyutuna yénelik maddeler

de eklenmis olarak daha kapsaml 6lgekler gelistirilebilir.

Bu arastirmada hizmet 6ncesindeki bir sinif 6gretmenligi 6grenci grubuyla galisiimig
ve hazirladiklari ders planlari Gzerinden beceri gelisimleri degerlendirilmistir. Pandemi
kosullari nedeniyle uygulama veya mikro 6gretim gergeklestirilemediginden ylz ylze bir
siiregte beceri gelisimleri mikro 6gretimle degerlendirilebilir. Ogretmen adaylarinin hizmet
dncesinde kazandiklari FOY vyeterliklerinin sahada uygulanma diizeyini belirlemek icin

boylamsal aragtirmalar yapilabilir.

FOY, yalnizca ilkokul diizeyinde degil; ortadgretim ve yiksekdégretim diizeyinde de
siklikla kullanilmasi gereken bir yaklagimdir. Bu nedenle ortadgretim 6gretmeni adaylariyla
FOY becerileri kazanma stiregleri incelenebilir ve bllyiik yas grubundaki égrenciler igin
FOY’lin uygulanabilecegi teknikler (izerine odaklanilabilir. Bu sayede bireysel farkliliklara
duyarli sireglerin  ylUksekdgretim sonuna kadar nasil planlanabilecegi acikhga
kavusturulabilir. Nitel bir yaklagimla gerceklestirlen bu ¢alismanin benzer bigimde
ortadgretim 6gretmenleri adaylariyla uygulanmasinda bol drnekler, uygun mentorlik,
ogretim elemani-katilimci etkilesimi ve ders planlamaya iligkin atdlye calismalariyla
desteklenebilir. Ogretmen adaylarinin gelisimlerinin takip edilmesinde teknolojik ekipmanlar

kullanilabilir ve surecteki verilerin daha hizl toplanmasi saglanabilir.
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Ogretmen adaylarinin égretmenlik becerisi edinmelerini hizmet éncesi dénemde
kazanmasi, 6gretim elemanlarinin ders isleme tekniklerini gdézlemlemeleri ve bunlari rol
model olarak gormesiyle blylk oranda sekillenmektedir. Bu kapsamda o6gretim
elemanlarinin FOY'i kendi uygulamalarinda ne kadar kullandiklari incelenmelidir. Bu
incelemelerin sonucuna gére dgretim elemanlarinin da FOY becerilerinin arttirimasina
yonelik slreclerin nasil tasarlanabilecegi ve uygulanabilecegine iligkin nitel calismalar

yapiimahdir.

Uygulama boyutunda beceri kazanilabilen kavramsal bir siire¢ olan FOY’iin
kazanilmasinda, 6gretmen adaylarinin hangi o6zelliklerinin etkisi olduguyla ilgili nicel
calismalar yapilabilir. Ogretmen adaylarinin dzel alan bilgisi, tGiniversiteye giris sinavi puani,
mezuniyet puani gibi degiskenler ile FOY’lin uygulamadaki yansimalari arasindaki iligkiler
ortaya konulabilir. Ogretmen adaylarinin 6grenme bigimleri ve dgretme bicimleri arasindaki

iliskiler agiga ¢ikarilabilir.
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EK-A: Sinif Ogretmenligi Lisans Programi Dersleri

cccil

SINIF EGITIMI ANA BILIM DALI

1. YARIYIL 2. YARIYIL
zis DERSIN ADI T U K AKTS zis DERSIN ADI T |U| K AKTS
z Egitime Giris 2 0 2 3 z Egitim Psikolojisi 2 0 2 8
z Egitim Sosyolojisi 2 0 2 3 z Egitim Felsefesi 2 0 2 8
z Atatiirk llkeleri ve inkilap Tarihi 1 2 0 2 B z Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 2 2 0| 2 3
z Yabanci Dil 1 2 0 2 3 VA Yabanci Dil 2 2 0 2 3
z Turk Dili 1 3] 0 3] 5 z Tirk Dili 2 3 0 3 5
z Bilisim Teknolojileri 8 0 8 5 z Cevre Egitimi 2 0 2 4
z ilkokulda Temel Matematik 3 0 3 5 zZ ilkokulda Temel Fen Bilimleri 3 0| 3 5
z Turkiye Cografyasi ve Jeopolitigi 2 0 2 3 z Turk Tarihi ve Kilttrd 2 0 2 4
TOPLAM 19 0 19 30 TOPLAM 18 0 18 30
3. YARIYIL 4. YARIYIL
z/s DERSIN ADI T U K AKTS zIs DERSIN ADI T |U| K AKTS
z Ogretim Teknolojileri 2 0 2 3 z Ogretim ilke ve Yéntemleri 2 o 2 3
Z Turk Egitim Tarihi 2 0 2 3 Z Egitimde Arastirma Y&ntemleri 2 0 2 8
S (MB) Segmeli 1 2 0 2 4 S (MB) Segmeli 2 2 0 2 4
S (GK) Segmeli 1 2 0 2 3 S (GK) Segmeli 2 2 0 2 3
S (AE) Se¢meli 1 2 0 2 4 z Topluma Hizmet Uygulamalari 1 2 2 8
Z lIkokulda Drama 2 0 2 4 S (AE) Se¢cmeli 2 2 0 2 4
z Fen Bilimleri Laboratuvar 0 2 1 3 z Oyun ve Fiziki Etkinlikler Ogretimi 3 0 3 5
Uygulamalari
z llkokuma ve Yazma Ogretimi 3 0 3 6 z Tirkge Ogretimi 3 0| 3 5
TOPLAM 15 2 16 30 TOPLAM 17 2 18 30
5 YARIYIL 6. YARIYIL
DERSIN ADI T u AKTS VAL DERSIN ADI T |U| K AKTS
z Sinif Yonetimi 2 0 2 3 z Egitimde Olgme ve 2 0 2 3
Degerlendirme
z Egitimde Ahlak ve Etik 2 0 2 3 z Tark Egitim Sistemi ve Okul 2 0 2 3
Yoénetimi
S (MB) Secmeli 3 2 0 2 4 S (MB) Secmeli 4 2 0 2 4
S (GK) Segmeli 3 2 0 2 3 S (GK) Segmeli 4 2 0 2 3
S (AE) Segmeli 3 2 0 2 4 S (AE) Secmeli 4 2 0 2 4
z Hayat Bilgisi Ogretimi 3 0 3 5) z Sosyal Bilgiler Ogretimi 3 0 3 5
z Matematik Ogretimi | 3 0 3 4 4 Matematik Ogretimi Il 3 0 3 4
z Fen Ogretimi 3 0 3 4 VA I;_)in Kultird ve Ahlak Bilgisi 3 0 3 4
Ogretimi
TOPLAM 19 0 19 30 TOPLAM 19 0 19 30
7. YARIVYIL 8. YARIYIL
zis DERSIN ADI T U K AKTS zIs DERSIN ADI T |U| K AKTS
z Ogretmenlik Uygulamasi 1 2 6 5 10 z Ogretmenlik Uygulamasi 2 2 |6 5 12
z Ozel Egitim ve Kaynastirma 2 0 2 3 z Okullarda Rehberlik 2 0 2 8
S (MB) Segmeli 5 2 0 2 4 S (MB) Secgmeli 6 2 0 2 4
S (AE) Se¢meli 5 2 0 2 4 S (AE) Se¢meli 6 2 0 2 4
z Miizik Ogretimi 3 0 3 4 z Karakter ve Deger Egitimi 2 0 2 3
z ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi 3 0 3 5 zZ Gérsel Sanatlar Ogretimi 3 0 3 4
TOPLAM 14 6 17 30 TOPLAM 13 6 16 30
Genel Toplam Teorik Uygulama Kredi AKTS Saat Yiizde
MB Meslek Bilgisi 44 12 50 88 56 34
GK Genel Kltur 26 2 27 42 28 19
AE Alan Egitimi 64 2 65 110 66 46
Toplam 134 16 142 240 150 100
UNIVERSITE ZORUNLU DERSLERI
DERSIN ADI T |U K AKTS
Bilgisayar Okuryazarligi 2 0 2 2
Segmeli Glzel Sanatlar 0 2 1 1
Universite Hayatina Giris 1 |0 1 1
SECMELIi DERSLER
ALAN EGITiMi SECMELI DERSLERI
DERSIN ADI T| U AKTS
Afetler ve Afet Yonetimi 2 0 2 4




Cocuk Edebiyati

Cocuk Psikolojisi

Geleneksel Cocuk Oyunlari

ilkokul Ders Kitaplari incelemesi

ilkokul Programi

ilkokulda Alternatif Egitim Uygulamalar

Kapsayici Dil Ogretimi

Risk Altindaki Cocuklar ve Egitimi

Sinif igi Ogrenmelerin Degerlendiriimesi

Sosyal Beceri Ogretimi

Turk Kulturiince Cocuk ve Egitim

NINININIDNININIDNININN

O|O|oO|Oo|Oo|O|O0|Oo|O|O|O
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A DD

MESLEK BILGIiSi SEGMELiI DERSLERI

Acik ve Uzaktan Ogrenme

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu

Egitim Hukuku

Egitim Antropolojisi

Egitim Tarihi

Egitimde Drama

Egitimde Program Digi Etkinlikler

Egitimde Program Gelistirme

Egitimde Proje Hazirlama

Elestirel ve Analitik Distnme

Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi

Kapsayici Egitim

Karsilastirmal Egitim

Mikro Ogretim

Muze Egitimi

Okul Digi Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Gligligii

Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama

Sirdurilebilir Kalkinma ve Egitim

Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme

NININININININININININININININININNINDN
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GENEL KULTUR SECMELI DERSLERI

Bagimlilik ve Bagimlilikla Mucadele

Beslenme ve Saglik

Bilim Tarihi ve Felsefesi

Bilim ve Arastirma Etigi

Ekonomi ve Girigsimcilik

Geleneksel Tirk El Sanatlar

insan Haklari ve Demokrasi

insan lligkileri ve iletisim

Kariyer Planlama ve Gelistirme

Kultir ve Dil

Medya Okuryazarli§i

Mesleki ingilizce

Sanat ve Estetik

Turk Halk Oyunlari

Tiirk isaret Dili

Turk Kultir Cografyasi

Turk Musikisi

Turk Sanati Tarihi
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EK-B: Dersin iglendigi Sinif
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EK-C: Demografik Bilgi Formu

Kapsayici Egitim Dersi Demografik Bilgi Formu

Sevgili 6grencilerim,

Bu derse yonelik olarak edineceginiz bilgilerin agiklanabilmesinde yardimci olacak bazi demografik ve
kisisel bilgilerin edinilmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle asagidaki ifadelere dogru ve goruslerinizin
soruldugu ifadelerin igtenlikle cevaplandiriimasini rica etmekteyim. Burada yazdiginiz higbir bilgi, ders
sorumlusu haricinde kimse tarafindan degerlendiriimeyecek ve kimse ile paylasiimayacaktir.

Adiniz Soyadiniz:

Dogum tarihiniz:

Mezun oldugunuz lisenin tam adi ve mezuniyet yil:

Mezuniyet alani: () Esit Agirhk () Sayisal () Sézel Diger:

OSYS yerlestirme tiirii: ( ) ilk yerlestirme () 1. Ek yerlestirme ( ) Yatay gegis

Y-EA |/ Yerlesme puaniniz: Programi Tercih Siraniz:

Genel akademik ortalamaniz:

Sinif 6gretmenligi programini tercih etme sebebiniz:

Kendi 6grenme bigiminizi tarif eder misiniz? Sizce en iyi hangi ortamda, hangi kosulda ve
hangi teknikleri kullanarak 6greniyorsunuz? (sesli/sessiz, stres diizeyi, galigma aligkanliklari,

size 6gretim yapilirken kullanilan teknikler):

Ogretmen adayi olarak egitime bakis aginizi tanimlar misiniz? Sizin igin egitim ve dgretimde
hangi unsurlarin 6nemli oldugunu, 6grencilere ve meslege karsi bakis aginizi ele alarak

betimleyiniz.




ccevi

Ogretimi farkhlastirma hakkinda neler biliyorsunuz?

Ders plani hazirlamayi biliyor musunuz? Daha 6nce hangi dersler kapsaminda ders plani

hazirladiniz? Hazirladiginiz ders planlari, ilkokul diizeyindeki hangi derslere aitti?

Ders plani hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

Ders plani hazirlarken hangi 6grenci 6zelliklerini dikkate aliyorsunuz/alinmahdir?

Etkili bir 6gretmenin 6zelliklerini nasil tanimlarsiniz?

Eklemek istedikleriniz...
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EK-C: Ders Plani Formati

Kapsayici Egitim Dersi Final Gorevi

Sevgili arkadaglar,

Bu ders kapsaminda 6gretimi farkhlastirmaya yonelik olarak birgok esasi ve teknigi ele aldik. Bu final gdrevinin
amaci, sizin bu derste edindiginiz bilgi ve becerileri planlama surecinde hangi dizeyde kullanabildiginizi gérmektir.
Bu nedenle planda, ele aldigimiz farkhlastirma tekniklerinden en az iki tanesini kullanmaniz gerekir. Bunun yaninda,
degerlendirme ile ilgili bazi teknikler de ele alinacaktir. Buradan da o6zellikle, rubrik ve goérdigimiz diger
degerlendirme araclarinin hazirlanarak eklenmesi gerekecektir. Asagida, édeviniz igin kullanacaginiz ders plani
sablonu ve igerisini nasil dolduracaginiz belirtiimistir. Bu kapsamda, sizlere 6nceden verilmis olan ¢cok kapsamli iki
adet ders planinizi incelemeniz gerekir. Ozellikle siir ile ilgili olan ve 6grenme sézlesmelerini igeren ders plani, tam

bir yol gosterici niteliktedir.

A. PLANLAMA

Ogrencilerin ne bilmesini, anlamasini ve yapabilmesini istiyorum?
Dersin Turkce

Adi

Sinif Sinif belirtiniz.

Siire Sireyi belirtiniz.

NOT: Siir yazma kazanimi ile ilgili olarak kapsamli bir 6rnek yer almaktaydi. Bu nedenle siir yazar,
kazanimini segmemeniz gerekir.

8 Burada dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarindan birgok kazanimin yerlestiriimesi
€ gerekir. Turkge dersinde her 6grenme alanina yonelik bir seyler yapilir. Metin okunurken okumaya
s yonelik, soru cevaplarken yazma ve dinlemeye yonelik, sorulara cevap verirken konusmaya yonelik
8 bircok kazanim bir arada kullanilir. Siz de, hangi kazanimlar kullanilacaksa, o kadar fazla kazanimi
x alt alan ve numarasi ile birlikte yazmaniz gerekir.

Ana Burada, ders dahilinde yapilacak her bir etkinligin en genel olarak kazandiracagd fikirler yazilmalidir.
Fikirler Ogrencilerin “anlamasi gerekenleri” ifade eder.

ve ilkeler

Temel Kazanimlar icerisinde 6zellikle yer alan kazanimlardan ¢ikarilacak énemli kavramlarin burada olmasi
Kavraml | gerekir. Bu kavramlar, genel olarak farklilagtirma etkinliklerine baslamadan evvel belirlenerek buraya
ar yazilmalidir. Ogrencilerin “bilmesi gerekenleri’ ifade etmektedir.

Temel Kazanima yonelik, 6zellikle kazanimdan ¢ikarilabilecek kazanim ve konu temelli beceriler yaziimalidir.

Beceriler | Bunlar, ders igerisinde yapilmasini beklediginiz her tiirlii beceriyi ifade etmektedir. Ogrencinin “ne
yapabilmesini” istediginiz kisimlardir. Burada ifade ettiginiz her bir beceri, 6grencinin neleri yapmasini
amagladiginiz anlamina gelir. Bunlar bazen kazanimin kendisi bile olabilir. Ornegin hikaye unsuru
belirleme bir kazanimdir ve ayni zamanda beceridir. Ancak, hikdye yazmanin altinda da birgok beceri
vardir, cimle kurabilme, paragraf yazabilme, detay ve merak unsuru ekleyebilme, sonug¢ yazabilme.

Yontem | girada ders dahilinde kullanacaginiz her tiirlii yéntem ve teknigi yazmaniz beklenmektedir.

Araclar Ders dahilinde kullanilabilecek her tirll arag¢ ve gereg yazilmalidir.

B. ON DEGERLENDIRME
Ogrenciler ne durumda (hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profili baglaminda)?

Ogrenci 6zelliklerini belirlemek igin ne tir én degerlendirme kullandiniz? Mini sinavdan, kendi

E hazirlayacaginiz kisa ilgi envanterine, gézlem notlarindan birgok araci burada kullanabilirsiniz. Dersin

"g ilk baslarinda o6zellikle ele aldigimiz degerlendirme teknikleri vardi. Hatta bazilarini ders

o degerlendirmesi olarak size de uygulamistim. Bunlardan sectiginiz kazanimlara uygun olabilecekleri

@ kullanabilirsiniz, bazi 6zelliklerini degistirerek uyarlayabilirsiniz. Burada, hangi 6zelliklerin tespiti igin
£ 4 nasil bir yol izlendigini yazmalisiniz. Kullanacaginiz araci ek olarak en sona eklemelisiniz. Sinif igi
0T e o0grenmelerin degerlendiriimesi dersini alanlar/almis olanlar o dersteki bilgilerinden de yararlanmahdir.

e Sinifta olan 6grenci Ozelliklerinin asagidaki kisimlarda belirtiimesi gerekir. Bunun igin 6zellikle
5 g yaptiginiz gdzlem / dinlediginiz ses kaydindan yararlanmalisiniz. Ozellikle hazirbulunusluk ile ilgili
0= verileri oradan alacaksiniz. Burada hayali 6drencileriniz varmis gibi disintn. Onlarn isimlendirip
v x Ozelliklerini alt basliklarin yanina belirtin. Her bir basligin en sonuna, bu &zelliklerin nasil ders
o & icerisinde surece dahil edilecegini belirtin.
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iigi:
Hazirbulunusgluk:
Ogrenen profili:

Gruplama

Burada hangi 6grencilerin hangi etkinlikler ile 6zellikle bulusturulacaginin yazildigi kisimdir. Yukarida
yazdiklarinizdan yararlanacagdiniz kisimdir. Burada 6grencilerin hayali isimleri de olabilir.

Ornegin ilk bagta toplu égretimde, dzellikle karma hazirbulunusluk gruplari olacak. Ahmet, Veli, Basak
ve Esin; hazirbulunusluk agisindan benzer etkinlikler ile bulusacak. Esra, Cigdem ve Merve de benzer
hazirbulunusluga sahip, onlar da benzer etkinlik Gzerinde ¢alisacak. Ali ve Glnes ugaklara ilgili, o
nedenle onlar birlikte bir etkinlik Gzerinde ¢alisacak gibi.

C. KAZANDIRMA VE FARKLILASTIRMA

Ogrencileri

n daha ileriye gitmeleri icin ne yapabilirim?

Farkhlagtir
ma ozelligi

Asagidaki dgelerin nasil ve hangi 6grenci 6zelligine gore farklilagtirilacagini yazmalisiniz. Ornegin
Ozellikle igerigin hazirbulunugluga goére farklilastinidigi etkinlik ve teknikler, x numaral etkinlikte y
yéntemi kullaniimistir, gibi.

Icerik:
Siireg:
UOriin:
Gidiile Ogreneceklerinin ne ise yarayacadini ifade etmeliyiz. Cinkii onlarin, burada 6greneceklerinin
me kendilerine yarari oldugunu belirtmeye galisiyoruz. Bu kisim can alici bir iki ciimle ile yazilabilir. Etkili
bir gldileme, sinif ydnetimi agisindan da gerekli bir 8zelliktir.
Gozden Tum ders plani igerisinde neler yapacaklarini 6grencilere sdylediginiz yerdir.
Gegirme
Derse ilk 6renme siirecine basladiginiz zaman sdyleyeceginiz bir giris climlesi yazmalisiniz. “Simdi sizle
Gegis bir video izleyecegiz.” Kadar kisa olmalidir.

Ogrenme Etkinlikleri

ik bagta temel kavramlar ve genel icerigi, tiim grup ile birlikte ele aliriz. Bunun igin birgok duyuya hitap
eden materyallerin kullanilmasi uygun olur. Videolar, resimler, fotografli materyaller, cocuk edebiyati
eserleri vs. Tim burada kullanilacak materyallerin eklerde yer almasi gerekir. Tim grupla etkinlikleri
yaparken hazirbulunuslugu dikkate almamiz gerekir. Sikici veya ¢ok tekrar eden sekillerde ele
alinmasi, gérev odakl olmayan davraniglarin olusmasina neden olabilir. Burada, konunun genel
olarak ele alinmasi demek, sadece 6gretmen anlatimi degil, gerekli yerlerde grup calismalariyla
desteklenmesi, 6grencilerin birbirlerinden de 6grenmesini saglayan etkinliklerin yer almasi gerekir.
Sinifin blyuk bir kismi konu igerigine yénelik dusik hazirbulunuslukta ise detayl sekilde ele alabiliriz.
Sonrasinda zaten, farklilastirma kullanarak ylksek hazirbulunusluktaki dgrencilerin ileri gidecegi
etkinlikler uygulanacaktir. Bazen, icerigi ¢odu kisi biliyordur. O zaman hazirbulunuslugu yiksek
ogrencileri sikkmadan temel kisimlar ele alinir ve hazirbulunuslugu yiiksek olanlar farkhlastirma
etkinlikleri ile bulugurken diger grup ile siz kiigik grupla 6dretim yapip onlarin bilgi ve beceri diizeylerini
ileri gétirmeye ugrasir, temel kavramlari anladiklarina emin olmaya calisabilirsiniz. Burada 6zellikle,
hazirbulunuslugu dustk grupla ilgili kiiguik grupla égretimin yapilacagi etkinlikler mutlaka olmalidir.
Cunki onlarin 6gretmen liderliginde 6gretime ihtiyaglari genelde oluyor. Bunu gergeklestirmek igin en
iyi zamanlar da, farklilagtirma etkinlikleri gerceklestirilirken yapiimasidir. Bu durumda sinif bir
birlestiriimis sinif halini alir ve siz de istediginiz gruba mudahale edebilirsiniz.

Ama bir seyin nasil yapilacagini 6gretme durumunuz varsa, bunu tek tek basamak basamak herkes
ile birlikte ele almak en dogrusudur. Tirkce dersinde de bu sekilde 6zellikle gésterip yaptirma veya
modelleme ile kazandirilan beceriler ¢ok fazladir. Bunlar distnerek etkinliklerinizi yazmalisiniz.
Buradaki etkinlikleriniz ne kadarsa, o kadar etkinlik numarasi eklemeniz gerekiyor. Ayrica Turkce
dersinde, becerileri metin Uzerinden kazandirmak esastir, siz de uygun olabilecek metinleri ders
kitaplar veya cocuk dergilerinden secebilirsiniz. Secilen her turli materyal, ekler kisminda 6zellikle
numaralandirilarak verilmelidir. Bunun yaninda, soru-cevap yodntemi kullanacaksaniz, soracaginiz
sorular ile hangi cevaba varmak istediginizi mutlaka yazmaniz gerekir.

Bunun yaninda bu kisim, 6zellikle farklilastirmanin da gergeklestirilecegi kisimdir. Ozellikle
kullanilacak olan teknigin nasil igletilecedi ile ilgili esaslari burada belirtmelisiniz. Asagida, etkinliklerin
ne sekilde ele alinacagi belirtilmistir.
1. Etkinlik: (Hangisi: Tum sinif, hazir bulunusluk karma grup, hazir bulunusluk homojen grup,
ilgiye gore homojen grup vs).
Etkinliklerinizi numaralandirin ve yanina hangi tur grupla olacagini yazin. Bazen etkinligin adim adim
yapilmasi gerekir. O durumda da adimlar ifade edilmelidir.

1. Adim:

2. Adim:
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Ara Ozet: Etkinlik bittikten sonra, ézellikle 6grenilmis olan bilgi ve beceri kisasa tekrar edilir. Ornegin,
siirin duygularin farkh ses 6zellikleri ve ses tekrarlari ile estetik sekilde ifade etme sanati oldugunu
kavradik, gibi.

Ara Gecis: Siradaki etkinlige gegis cimlesidir.

2. Etkinlik: (Hangisi: Tum sinif, hazir bulunusluk karma grup, hazir bulunusluk homojen grup,
ilgiye gére homojen grup vs).
Etkinliklerinizi numaralandirin ve yanina hangi tir grupla olacagini yazin.

1. Adim:

2. Adim:

Ara Ozet: Etkinlik bittikten sonra, ézellikle dgrenilmig olan bilgi ve beceri kisasa tekrar edilir. Ornegin,
siirin duygularin farklh ses 6zellikleri ve ses tekrarlari ile estetik sekilde ifade etme sanati oldugunu
kavradik, gibi.
Ara Gegcis: Siradaki etkinlige gegis cimlesidir.

.... (Kag tane etkinlik varsa, o kadar sureg tasarlanir.)

X. Etkinlik: (Hangisi: Farklilagtirma teknigi: merkezler, 6grenme so6zlesmeleri, se¢im tahtalari,
kath 6gretim, Bloom karti, meniiler)

Burada, derste ele aldigimiz farkllastirma tekniklerinden bir tanesi ile sekillenmis etkinlikler ele
alinmasi gerekiyor. Ancak 6zellikle bir konu alani veya igerikte bunu yapmaniz gerekir. Ciinki en az
iki adet farklilastirma teknigi kullanmaniz gerekiyor. Ayni etkinlikleri veya icerigi, farkh bir farkhlagtirma
teknigi icerisinde ele alamazsiniz. Ornegin sifatlarla ilgili dilbilgisi kazanimi etkinliklerini hem égrenme
s6zlesmesi, hem de katli 6gretim ile almak gibi. Bu plan igerisinde baska bir icerigi daha farklilastirarak
ele almaniz gerekecektir. Dilbilgisi, okuma-anlama ve yazma igerikli kazanimlariniz var, bunlardan bir
tanesini bir farklilastirma teknigi ile sekillendirin. (devami asagida)

XY. Etkinlik: (Hangisi: Farklilagstirma teknigi: merkezler, 6grenme s6zlesmeleri, se¢im tahtalari,
kath 6gretim, Bloom karti, meniiler)

Sonrasinda dider sectiginiz konu alani / igcerik veya beceriler butinu icin bagka bir farklilastirma
teknigini segmeniz ve sekillendirmeniz gerekecektir.

Tampon etkinlikler:

Ogrencilerin gelisimlerinin sirekliligi icin, hangi tiir etkinlikler 6zellikle tampon etkinlik olarak ele
alinacaktir? Ozellikle ele alacaginiz tampon etkinlikleri ve ne zaman kullanilacaklarini buraya
yazmaniz gerekir.

C. SUREKLI DEGERLENDIRME

Bicimlendirici _Degerlendirme: Burada 06zellikle, silire¢ igerisindeki 6grencinin gelisiminin
degerlendirilecegini belirten dnlemler olmalidir. Ogrencilerin bireysel hizlarinin takip edilecegi, hangi
tir becerilerde eksikligin gerektigi zaman 6gretmen tarafindan kugik grupla 6gretime alinacagi
sekildeki 6nlemin de buraya yazilmasi lazim. Cunkl anlik olarak 6gretmenin miidahale edecegi
durumlar, anlik degerlendirme ile mumkundur. Bu da surecin igerisindeki bigimlendirici degerlendirme
ile gerceklestirilir. Burada, degerlendirme bashgi altinda bahsettigimiz tekniklerden yerlestirmeniz
uygun olacaktir.

o Sonuc Degerlendirme: Burada 6zellikle, ortaya konulan Griin/irinlerin degerlendiriimesine yonelik
E araclarin olmasi uygundur. Ozellikle siireg igerisinde uriinlerin nasil tasarlanacagina yonelik dlgiitleri,
"g rubrikler; buradaki degerlendirmeyi saglamaktadir. Degerlendirilebilecek olan rinlerin 6zellikle
o listelenmis olmasi gerekir. Calistiklan etkinliklerin takiplerinin yapilacagi cizelgelerin belirtimesi ve
,E’, Ozellikle eklenmesi gerekir. Burada aslolan, Urlnlerin deg@erlendirilecegi araglarin eklenmesidir.
2 Burada rubrikler, dlgltler ve ele alacagimiz farkli sonu¢ degerlendirme etkinliklerinin eklenmesi

gerekecektir.

EKLER: Bu kisimda, 6zellikle plan icerisinde gdsterilmesi zor olan ve ders esnasinda kullanilacak her tirla ekler
bulunmalidir. On degerlendirme araci, farklilastirma etkinlikleri ile ilgili ekler, riinlerin degerlendirme dlgiitleri
burada olabilir. Ders igerisinde kullanilacak her tirli blylik materyal buraya numara verilerek eklenmeli ve ders

planinin igerisinde de numarasi belirtiimesi gerekir.
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EK-D: Goriigme Sorulari

Kapsayici Egitim Dersi Goriigme Formu

Degerli 6grencim, oncelikle bu goériisme icin bana zaman ayirdidin icin tesekkiir ederim.
Gorusmenin amaci, bir ddnem boyunca aldigin 6gretimi farklilastirma dersinde ilgili becerilere
iliskin dersi ve kendindeki gelisimi degerlendirmektir. Bu kapsamda sorulacak olan sorular hem
ders, hem de hazirladigin ders plani ile ilgili olacaktir. Bu goriisme 45 dakika kadar stirecek ve
kayit altinda olacaktir. Tesekkir ederim.

1. Dersimiz kapsaminda, 6gretmenlik yasantiniz boyunca kullanacak sekilde edindiginiz bilgi
ve becerilerden bahseder misin?

(Derste neler yaptik, hangi bilgileri kazandin, hangi becerileri kazandin, neler 6grendin?
Ogretimi farklilastirmanin égrencinin 6grenmesine katkisi nedir? Farklilastirilabilir unsurlar,
bireysel farkliliklar, gruplama, degerlendirme vs.)

2. Farkhlastiriimis 6gretim ile ilgili aldiginiz bu ders hakkinda neler disunuyorsunuz?

(Faydali mi, gerekli mi, diger arkadaglarina tavsiye eder misin, yiiz yiize mi uzaktan mi?)
3. Dénemin bagindaki ile ddnemin sonundaki bilgi birikimini digtnecek olursan, 6gretimi
farkhlastirma konusunda neler distuiniyorsun? Hazirladigin ilk ders plani ile son ders plani
arasinda ne gibi farklliklar gérayorsun?

4. Farkh yontemleri ders icerisinde ele aldik. Edindigin yontem ve becerileri kullanma
konusunda kendini degerlendirir misin?

5. Hazirladiginiz ders planina yonelik bazi sorular sorulacaktir. Ders plani ekrana
yansitilacaktir.

5.1. Hazirladigin ders planlarinda, hangi bireysel farkliliklari ele alarak planlama yaptin? On
degerlendirme olarak neleri uyguladin ve neleri belirlemeye calistin? Gruplamalari nasil
yaptin?

5.2. Ogretimi farklilastirmak igin basvurdugunuz yéntemleri neye gére segtin?

Yéntemleri ders planina nasil ekledin? Kullandigin yéntemleri segmeye nasil karar verdin?
Icerik, (iriin ve siire¢ farklilastirmasi ile ilgili neler yaptin?

5.3. Ders planini hazirlarken en ¢ok zorlandigin ve en kolayina gelen sure¢ ne oldu? Neden?
5.4. Bu planlamalar 1siginda, 6gretmen oldugunda kendini ne gibi yontemleri uygulamayi
planlarken gériyorsun?

6. Ogretimi farkhlastirma ile ilgili bu dersimizde, ilkokul Tiirkge dersi kapsaminda planlamalar
yaptin. Bu yaklasimin bagka hangi derslerde 6gretim farklilastirilabilir?

7. Ogretimi farkhlastirma ile ilgili bu dersi almis olman, 6gretmen adayi olarak sana ne gibi bir
katki sagladi ve bu dersi almayanlardan senin farkin nedir?

8. Bu ders kapsaminda kendi gelisimini neye benzetirsin?

“Bu derste edindiklerim sayesindeki gelisimimi ..... benzetirim, ¢lnkii....”

9. Uzaktan egitim ile yuz yuze gergeklestirecegini digundugun bir 6gretimin planlamasini
yaptin. Sence bu yaklasim, uzaktan égretimde nasil ele alinabilir? Bir sinif 6gretmeni adayi
olarak, kendi hazirladigin ders planlarini uzaktan nasil uygulardin?

10. Eklemek istediklerin?
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EK-E: FOY’e Yénelik Ogretmen Yeterlikleri

1. YETERLIK ALANI: BILGI

1.1. Alt Yeterlik Alani: Disiplinlere lligkin Bilgi

1.1.1. Derslere ait kazanimlarin dnemli noktalarina iliskin icerigi ve becerileri sergiler.
1.1.2. Derslere ait kazanimlarda yer alan temel kavramlari ve ana fikirleri bilir.

1.2. Alt Yeterlik Alani: Yaklagima lliskin Bilgi

1.2.1. Bireysel farkhlik kavraminin bilesenlerini bilir.

1.2.2. Farkhlagtinimig 6gretim yaklagiminin temelindeki pedagojik alt yapiyi
?”érS Farklilastiriimis 6gretim yaklagsiminin ilkelerini bilir.

1.2.4. Kavram temelli 6gretimin dzelliklerini bilir.

1.2.5. Ogretimi farklhlastirmanin gerekgelerini bilir.

1.2.6. Ogretimi nasil ve neye gore farklilastirabilecegini bilir.

1.2.7. Farklilagtiriimis 6gretim, bireysellestiriimis egitim ve zenginlestirme
kavramlar arasindaki farki bilir.

2. YETERLIK ALANI: BECERI

2.1. Alt Yeterlik Alani: Egitim ve Ogretimi Planlama

2.1.1. Bir dersi farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin ilke ve basamaklarina goére planlar.
2.1.2. Ders plani hazirlamanin her asamasinda Bloom’un taksonomisinden yararlanir.

2.1.3. Bireysel farkhlik ve sosyo-kulturel 6zellikleri dikkate alarak esnek ders planlari
hazirlar.
2.1.4. Hazirbulunusluga iliskin 6lgme sonuglarini, 6gretimi planlamak igin kullanir.

2.1.5. Kazanima iligkin belirledigi temel kavram, ilke ve becerileri planlama asamasinda
kullanir.
2.1.6. Olgme verilerini kullanarak igerigi uyarlar.

2.1.7. Olgme verilerini kullanarak sureci planlar ve gerekli uyarlamalari yapar.

2.1.8. Olgme verilerini kullanarak dgrencilerin ortaya koyacaklari GUrinleri planlar ve
gerekli uyarlamalari yapar.
2.1.9. Ogrencilerin durumunu dikkate alarak gerektiginde mekanda uyarlama yapar.

2.1.10. Ogretimi sekillendirmek igin sire¢ degerlendirme tekniklerini kullanir.

2.2. Alt Yeterlik Alani: Ogrenme Ortamlari ile Siireglerini Olusturma ve Siirdiirme

2.2.1. Kavram temelli 6gretimi uygular.

2.2.2. Grup dinamiklerine uygun esnek gruplama tekniklerini planli veya anlk olarak
uygular.

2.2.3. Farkhlastinimig 6gretim yaklagsimina uygun strateji, yontem ve teknikleri surecte
kullanir.

2.2.4. Zaman, mekan, materyal ve etkinligin kontrolinl ve yonetimini saglar.

2.2.5. Her bir 6grenciyi sinifin dogal bir Gyesi olarak kabul ederek demokratik bir sinif

iklimi olusturur.

2.2.6. ihtiyaci olmasi halinde, sinif icerisinde ve disinda is birligi yapabilecedi uzmanlara
basvurur.

2.2.7. Sinif igerisindeki grup normlarini ve her bir 6grencinin bireysel normunu takip eder.
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2.2.8. Her bir 6grencinin gelisim dizeyine uygun sekilde, gitgide karmasiklasan temel
bilgi ve beceri kazanma firsatlari sunar.

2. 3. Alt Yeterlik Alani: Olgme ve Degerlendirme

2.3.1. Hazirbulunuslugu belirlemek i¢in 6n degerlendirme araglari tasarlar ve kullanir.
2.3.2. ilgiyi belirlemek icin 6n degerlendirme araclari tasarlar ve kullanir.

2.3.3. Ogrenen profillerini desteklemek icin gézlem ve goriismelerden elde ettigi bilgileri
kullanir.

2.3.4. Ogrencinin gelisimini gérmek ve 6gretimi planlamak igin siire¢ degerlendirme
tekniklerini bir arada kullanir.

2.3.5. Ogrencilerin gelisimlerini gormek ve notlandirmak igin sonu¢ degerlendirme
tekniklerini bir arada kullanir.

3. YETERLIK ALANI: FELSEFE VE ANLAYIS

3.1. Alt Yeterlik Alani: Egitim Felsefesi

3.1.1. Ogretimi kilavuzlayan, lider bir dgretmen rolinii Gstlenir ve bunu égrencileri ile

paylasir.
3.1.2. Bireysel farkliliklara saygi gosterir.

3.1.3. Mizahi ve kucaklayici dili siklikla kullanir.

3.1.4. Yasam boyu 6gdrenen bir anlayisla mesleki gelisimini strdarur.

3.2. Alt Yeterlik Alani: Anlayis

3.2.1. Ogrencilerinin bir potansiyeli olduguna inanir.
3.2.2. Ogrenciyi bir birey ve 6grencinin gelisimini bir btlin olarak gorir.

3.2.3. Her bir 6grencinin en Ust seviyede surekli gelisim gbsterecegine inanir.
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EK-F: Kapsayici Egitim Dersi izlencesi

DERS ADI DERS TEORI + UYGULAMA
Zobll YARIYIL (Saat) AKTS

Kapsayici Egitim EGIiT452 4 2+0 4

Cuma/ 12.00-13.50 / Zoom

Saadet Zoraloglu

Ofis: A 206 Dahili: 2232

Secmeli
Yok

Kapsayicilik ve kapsayiciligin igerigi; kapsayici egitim: tanimi, icerigi ve 6énemi;
kapsayici egitimin hukuki dayanaklari; ulusal ve uluslararasi mevzuat; kapsayici
egitimde yaklasim ve standartlar; kapsayici egitimde 6égretmen rolleri; kapsayici
ogretim programi ve materyalleri; kapsayici egitimde tutum ve degerler; kapsayici
okul ve sinif; kapsayici egitim icin eylem plani hazirlama; kapsayici egitim
uygulamalari: 6grencileri farklilastiran 6zellikler, etkili iletisim, kullanilan dil, psiko-
sosyal destek, dgretimi farklilastirma ve 6rnekler, yontemler ve teknikler, 6gretimi
planlama, ders materyallerinde kapsayicilik ve kapsayici etkinliklerin sec¢imi; ders
tasarlama uygulamalari.

Sinif dgretmeni adaylarinin FOY’U yansitacak sekilde ogretimi planlamasini ve
uygulanmasini saglayacak bilgi, beceri ve tutum gelistirmeleridir.

1)Kapsayicilik ve farklilastirma ile ilgili teorik alt yapiya sahip olur.

2) Ogrencilerin farklilasan 6zelliklerini tespit eder.

3)Ogdretimi farklilastirmaya yardimci olabilecek yontem ve teknikleri bilir.

4)Ogretimi farklilastirmaya yardimci olabilecek o6lgcme-degerlendirme araglarini
tasarlar.

5) Ogretimi farkhlagtirmaile ilgili teknik ve yéntemleri kullanarak ders planlari hazirlar.

| HAFTA | KONULAR

izlence ve ders hakkinda genel bilgi, 6n degerlendirme formu, temel
21 Subat | kavramlar
On degerlendirme gérevi: Ders plani hazirlama

Kapsayici egitim ile ilgili kuramsal bilgi temeli/kapsayicilik ve
28 Subat | farklilastirma arasindaki iligki
On hazirlik: Okuma* Giinliik ve degerlendirme

Ogrencilerin farklilagan ézellikleri/bireysel farkliliklar

6 Mart On hazirlik: Okuma** Giinliik ve degerlendirme

Farkhlastirilabilir unsurlar
13 Mart |12 Mart ve 16 Mart: Bireysel farkhliklari gézlem (11+11 kisi)
On hazirlik: Okuma*** (ikisinden biri) Giinliik ve degerlendirme

‘20 Mart H PANDEMI TATILI — Gézlem gérevlerinin raporlanmasi ‘

Uyarlama teknikleri - Merkezler Giinliik ve program degerlendirmesi

27 Mart 2 .
gorevi

‘ 3 Nisan H Uyarlama teknikleri- Ogrenme Sézlesmeleri Giinliik ‘

‘10 Nisan H Uyarlama teknikleri-Katli Ogretim Giinliik ‘
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ZORUNLU YA DA
ONERILEN
KAYNAKLAR

DEGERLENDIRME
YONTEMI VE GECME
KRITERLERI

UYARLAMA

CCCXiv

Uyarlama teknikleri-Bloom Kartlari Giinliik ve Bloom karti eslestirme

17 Nisan 4 .
gorevi

Uyarlama teknikleri-Segim Tahtalari Giinliik ve se¢im tahtasi yazma

24 Nisan gérevi

‘ 1 Mayis H Uyarlama Teknikleri — Se¢im Tahtalari ve Gruplama Teknikleri Glinliik ‘

‘8 Mayis H Uyarlama teknikleri: Mentler ve degerlendirme turleri Glinliik ‘

‘ 15 Mayis H Degerlendirme teknikleri ve tampon etkinlikler Guinliik ‘

22 Mayis Tum konularin tekrari, genel olarak sorularin alinmasi, final gorevi ile

ilgili sorularin alinmasi

ZORUNLU KAYNAKLAR

*Ayan-Ceyhan, M. (2016). Kapsayici egitim: Okul pratikleri, 6gretmen ihtiyaclari.
istanbul: imak Ofset- Egitim Reformu Girigimi.

**Olgay-Giil, S. (2014). Farklilastiriimis dgretim ve uyarlamalar. Ufuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 5, 111-123.

Tirkge Dersi Ogretim Programi 1-8

Tlrkge Dersi 1-4 Ders Kitaplari

**Aydogan-Yenmez, A. ve Ozpinar, I. (2017). Ogretmenlerin farklilagtirimis dgretim
uygulama pratikleri: sure¢ Uzerine 6gretmen ve o6grenci dustnceleri. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 344-363.

*+Qztiirk, M. ve Mutlu, N. (2017). Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde farklilagtiriimig
dgretime yoénelik dgretmen algilart ve uygulamalari, Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 379-402.

ONERILEN KAYNAKLAR

Avci, S. ve Yiksel, A. (2014). Farklilastinimis &gretim. Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Tomlinson, C. A. (2014). Ogrenci gereksinimlerine gére farklilastiriimis egitim (Diye
kiltirlerarasi iletigim Hizmetleri, Cev.) istanbul: Sev Yayincilik.

Westphal, L. E. (2011). Ready-to-use differentiated strategies grades 3-5. Waco, TX:
Prufrock Press Inc.

Roberts, J. L., & Inman, T. F. (2009). Strategies for differentiated instruction: Best
practices for the classroom. Waco, TX: Prufrock Press Inc.

Sayisi Toplam Katkisi(%)

Gorev ve degerlendirmeler (bireysel+grup) 7 35
Gunlukler (bireysel) 11 22
Ders plani hazirlama (bireysel) 1 40
Derse eksiksiz katilim (bireysel) 1 3
Toplam(%)

Yil iginin Basariya Orani(%) 21 100
Final Sinavinin Bagariya Orani(%) 0 0
Toplam(%) 20 100

Engel durumunuzdan 6tirli herhangi bir akademik uyarlamaya ihtiya¢ duruyorsaniz
litfen benimle irtibata geginiz.



DERSIN MESLEK
EGITIMINI
SAGLAMAYA
YONELIK KATKISI
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Kapsayici egitim, son yillarda populer sekilde egitimde anilmaya baglayan bir
kavramdir. Bu kavramin ylkselen trendde olmasinin sebeplerinden biri,
Tarkiye’'nin dis g6¢ alma durumudur. Bunun yaninda kapsayici egitim,
ogrencilerin bireyselligini, her bir dgrencinin beraberinde getirdigi 6zelliklerin bir

sinif ortaminda nasil kucaklanacaginin ve her bir 6grencinin ihtiyacina nasil
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EK-G: Farkhlastinlabilir Unsurlar Belirleme

1. Durum: 1. Sinif-Siniflandirma

Yesim Ogretmen, égrencileri ile birlikte diin doga yuriytsiine ¢ikti. Yurliylsiin amaci, 6grencilerin bilim
insani gibi distnmelerini saglayacak bazi materyalleri toplamakti. Bugin ise, topladiklari materyalleri
gruplar halinde siniflandiracaklar.

Oncelikle materyalleri canli ve cansiz olarak siniflandiracaklar. Daha sonra bu grupta yer alan
materyalleri benzer 6zelliklerine (bigcim, boyut, renk, g¢esit) gére yeniden gruplandiracaklar. Yesim
Ogretmen, bu etkinligi yaparken bazi gruplarda degisiklikler yapti: Okumayi 6grenmemis olan gocuklarin
nesnelerin kendisi ile ¢caligmalarini sagladi. Okumayi 6grenenlerin oldugu masalara ise nesnelerin
isimlerinin yazdid1 kartlari verdi. Bu uygulama, yeni gelisen okuma becerilerinden dolayi heyecan
duyarak bunu pratik etmek isteyen égrencileri igin bir firsatti. Yesim Ogretmen, okuma becerileri yeni
gelisen 6grencilere bir iki kart, daha gelismis olanlara ise tg¢ dort kart verdi. (Tomlinson, 1999, s. 49’daki
o6rnek olaydan uyarlanmistir.)

Ne farkhlagtiriliyor?

Neye gore farkhlastiriliyor?

Neden farkhlastiriliyor?
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2. Durum: 4. Sinif — Yazi Diizeltme

Coskun Ogretmen’in dersinde, 4. sinif 6grencileri yazi diizeltme merkezinde calisiyor. Ogrencilerin bu
merkezde noktalama, yazim ve climle yapisi alanlarindaki hatalari bulmaya ve dizeltmeye yonelik
becerilerinin gelistirilmesi amaglaniyor. Ogrenciler, okuduklar dykiilerdeki karakterlerden, ginlik
hayatlarinda karsilastiklari insanlardan ya da 6gretmenlerinden gelen yazili mesaj Uzerinde galigiyorlar.
Coskun Ogretmen’in anlattigina gére, duvardaki catlaklarda yasayan ve sinifta olup bitenleri izleyen
ciicelerden mesajlar da bunlarin arasinda olabiliyor. Tabii, bu mesajlarin hepsini Coskun Ogretmen
yaziyor. Bu mesajlari yazarken onlara farkli gi¢lik dizeyinde hatalar ekliyor.

Bazen ogrenciler, kendi yazdiklari yazilari, yazi dizeltme merkezine birakiyorlar. Bu durumda da
dgrencilerin birbirlerinin yazilarini gelistirme sanslari olabiliyor. Coskun Ogretmen, burada hangi
kagitlarin  kimler tarafindan incelenecegini kendi belirliyor ve &grencileri inceleme esnasinda
g6zlemliyor. Kimin hangi ka&gdidi inceleyecegine karar verirken dgdrencilerin yazma gereksinimlerini ve
inceleyecek o6grencinin yeterligini géz 6nlne aliyor. (Tomlinson, 1999, s. 50°’deki 6rnek olaydan
uyarlanmistir.)

Ne farklilagtirihyor?

Neye gore farklilastirihyor?

Neden farklilastiriliyor?
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3. Durum: 8. Sinif — Beden Egitimi

Fikret Ogretmen, 6grencilerinin bir takim olarak hareket etmeyi 6grenmesi igin, beden egitimi derslerinde
tim sinifin katildid1 voleybol maglari diizenler. Bazen sinifi ikiye bdler. Spor salonunun bir ucunda sinifin
yarisi voleybol oynar. Fikret Ogretmen, liderlik becerilerine sahip ve voleybol dalinda zorluk gekmeyen
6grencilerden oyuna hakemlik yapmalarini ister. Spor salonunun diger ucundaysa; paslasma, smag
atma ve topu karsilama gibi genel becerilerle ilgili calismaya gereksinim duyan 6grencileri toplar. Fikret
Ogretmen’in dogrudan 6gretim verdigi bu grupta yer alan égrenciler, genellikle birbirinden biiyiik oranda
farkhdir. (Tomlinson, 1999, s. 51°deki 6rnek olaydan uyarlanmistir.)

Ne farkhlagtiriliyor?

Neye gore farkhlastiriliyor?

Neden farklilastiriliyor?
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4. Durum: 9. Sinif-Yabanci Dil

Almanca dersinde yapilacak beceri odakli alistirmada, Muvaffak Ogretmen ve 6grencileri, fiillerin gegmis
zaman ¢ekimleri Uzerinde duracak. Ancak Muvaffak Ogretmen’in 6grencileri, yabanci dil 6grenme hizi
ve yetenekleri agisindan birbirinden oldukga farkl.

Derste dil bilgisi kavramlarinda genel olarak zorlanan ve Almanca dilinde 6zellikle zorluk geken bir grup
6grenci cimle aligtirmalari yapiyor. Bu alistirmalarda, 63rencilere Almanca ciumleler veriliyor; ancak her
cumlede Turkge bir fiil var ve égrenciler bunun yerine Almanca fiilin dogru gegmis zaman héalini yazmak
zorunda. Bazen de cimlelerde Turkge bir isim veya zamir kullaniliyor ve 6grencilerden Almanca fiilin
dogru gecmis zamanda ¢ekimi isteniyor. Muvaffak Ogretmen bu alistirmalari hazirlarken fiilleri diizenli
fiiller arasindan segmeye cgalisiyor ve eksik birakilan diger 6gelerin de temel geviri ve konusma becerisi
icin 6nemli 6geler olmasina 6zen gosteriyor.

Dil alaninda daha becerikli olan ikinci grup da, benzer bir alistirma yapiyor ancak bu &grenciler,
aralarinda birkag tane dizensiz fiilin de bulundugu daha zor ve daha eksik sdzciikle ugrasiyor. Diger bir
grup, ikinci grubun calistigi cimlelerin aynisi ile galisiyor ama bu climleler tamamen Tlrkge ve
dgrencilerin bunlari Almancaya gevirmesi gerekiyor. Muvaffak Ogretmen’in égrencilerinden bazilarinin
bu tir etkinliklere ihtiyaci yok. O nedenle bu 6drencilere bir senaryo verir ve onlardan bu senaryolari
gelistirmelerini istiyor. Ayrica onlardan, bu senaryolarda gesitli dil bilgisi yapilarini da kullanmalarini
istiyor. Senaryoyu yazil bir bicimde veya ses kaydi olarak 6gretmene sunabilmelerine yonelik segcenek
birakiyor. Bir grubun bugiin tamamladidi bir gérev, bagka bir gtin farkh bir grup tarafindan ¢alisilabiliyor.
(Tomlinson, 1999, s. 51-52’deki 6rnek olaydan uyarlanmigtir.)

Ne farklilagtirihyor?

Neye gore farklilastirihyor?

Neden farklilastiriliyor?

Tomlinson, C. A. (1999). The differentiated classroom-responding to the needs of all learners. Alexandria, VA:

ASCD.
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EK-H: Temel Kavramlarn Degerlendiren Araglar

3-2-1 CIKIS BILETI*

Ydénerge: Buglinku dersi degerlendirmek adina, bu ¢ikis biletinde yer alan sorulara uygun ifadeleri yazar misiniz?

Bugiin 6grendigin 3 énemli terim veya kelimeyi yazar misin?

1

2

3

Bugtin 6grendiklerine yonelik olarak, gelecekte arastirmayi / kesfetmeyi istedigin 2 farkh fikri yazar misin?

1

Bugiin 6drendiklerinin arasindan bir tane beceri veya kavrami betimleyip acgiklar misin?
1

*3-2-1 adi verilen bu etkinligi sadece ders degerlendirmesi olarak degil; ders esnasinda ara 6zet yaparken (yeni
konu anlatirken 10 dakika konu anlatimi, 2 dakika ara verip buna benzer bir etkinlik), herhangi bir dersin herhangi
bir 6grenme alanina baslarken 6n degerlendirme olarak (yeni 6grenmelere hi¢ baslamadan), etkinlikleri bitiren
ogrenciler varsa; bireysel olarak o giinkli konuya yonelik farkli ydnergeler ile kullanabilirsiniz. Ayni zamanda 3-2-1

yerine 6-4-2 veya 5-3-1 olarak da cesitlendirebilirsiniz (Westphal, 2011, s. 11-13).



CCCXXi

A-B-CI*
Yonerge: Buglinki dersi degerlendirmek adina, gegmis derslerimizdeki kavram ve fikilerden de yararlanarak
yazacaginiz her bir cimleyi farkl bir harfle baslatmaniz gerekmektedir. Bazi harflerle baslayacak ciimleler hemen

akliniza gelmeyebilir. Bos birakabilirsiniz.

O
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=
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i

*

nin ABC’si olarak ifade edebilecegimiz bu etkinlik, 6grenilen konuya yonelik degerlendirme yazarken her
bir cimle veya kelimeyi farkh bir harfle baslatmak hedeflenmistir. Bu etkinligi 6n degerlendirme, ara 6zet, bireysel
calisma veya tekrar amaciyla kullanabilirsiniz. Amag, bir durumu yaratici sekilde ve belli kurallar dogrultusunda

ifade etmektir (Westphal, 2011, s. 33-35).
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EK-I: Farkhilastinlabilir Unsurlar Degerlendiren Arag

GizELim*
Yoénerge: Bugiin ele aldigimiz 8gdretimin farklilastiriimasi kavramini gizeceksiniz. Bunun igin uyulmasi gereken
kurallar; sadece asagidaki dikdortgenin igine gizilmesi, yalnizca 3 renk kullaniimasi ve bunun fikir / kavram ile
anlamli olmasi, sekli en az 5 farkli detayin yer almasidir. Renklerinizin 6nemini ifade etmek igin kiiglk bir paragraf

yazabilirsiniz. K&gidi yatay da kullanabilirsiniz.

*Burada kavram veya fikrin yaninda, genel bir ifadeyi sembollestirmeleri de istenebilir. On degerlendirme, cizimden
sonra lzerine tartigma veya etkinliklerini bitiren 6grenciler igin siinger etkinlik olarak verilebilir. On degerlendirme
olarak yapilirsa sinifa asiimasi ve konu / inite / ders sonunda lizerine yeniden tartisilmasi 6nerilir. Tampon etkinlik
olarak da, Uzerinde calisilan herhangi bir konuya yoénelik 6dretmenin bir sey cizmesi, sonrasinda gdérevini

tamamlayan 6grencilerin buna eklemeler yapmasi, olabilir (Westphal, 2011, s. 31-32).
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EK-i: Merkezler* Teknigini Gésteren Bir Ders Plani

A.BIGIMSEL PLAN *Bu ders plani Tomlinson’in (2014, s. 133-139) bir 6rneginden referans alinarak hazirlanmistir.

Dersin Adi Fen Bilimleri
Sinif 34
Siire Siregen (1-2 hafta)
Kazanimlar/ -Siniflandirma, uyarlanma/uyumlu olma ve degisim gibi birtakim bilimsel kavramlari, dinozor konusu
Amaglar Uzerinden edinme/anlama
-Degisim kavraminin ne oldugu anlama ve bunu dinozorlar yardimi ile gosterebilme.
Disiplinler arasi iliskilendirme / Tlirkge: Hikaye okur. Serbest yazilar yazar.
T. Kav. Siniflama, degdisim, uyarlanma / uyumlu olma, etobur, otobur, paleontolog, fosil

Temel Beceriler

Dili dogru, etkili gtizel kullanma
Bilimsel siire¢ becerileri (g6zlem yapma, siniflama),
Yasam becerileri karsilastirma yapabilme, degisimi adlandirabilme.

Degerler

Bilimsellik

0g. Yéntemleri

Bulus yolu stratejisi, merkezler, blyulk grupla 6gretim, akran 6gretimi, bireysel ¢calisma

Arag-Gereg

e Merkez materyalleri: Plastik dinozor heykelleri, dinozor resimleri, disleri, deri ve ayak
izleri, iskelet resimleri, boyama materyalleri)

Turkge soézluk

Cocuk edebiyati eserleri:

Geng Paleontologun El Kitabi, Bu Dinozorun ismi Ne? Dinozorlar ve Tarih Oncesi, (hepsi is bankasi
kiltir yay.)

Dinozorlarin Zamanina Yolculuk (Tubitak yay.) Dinozorlarin Kayip Dinyasi (Yapi kredi yay.)
Bilgisayar, projektor, videolar, renkli kalemler, bos kagitlar, geri ddntusumluk kullaniimig her
tir materyal, calisma kagitlari, merkez yonergeleri gizelgesi, “Giniin Paleontologlar”
cizelgesi

Yazilar: Asagdidaki baglantida yer alan her bir yazinin ¢iktisi alinir ve merkeze birakilir.
http://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/dinozorlara-ne-oldu
https://arkeofili.com/makas-benzeri-dislere-sahip-yeni-dinozor-kesfedildi/
https://www.milliyet.com.tr/teknoloji/dinozorlar-aksam-yemeginde-ne-yiyordu-2706475
http://www.mta.gov.tr/v3.0/sayfalar/muze/egitim-birimi/belgeler/ep-dinozorlar.pdf
https://popsci.com.tr/dinozorlarin-nesli-tukenmemis-olsaydi-ne-olurdu/
http://www.focusdergisi.com.tr/doga/00310/
http://mavidunyaanaokullari.net/medya/ems_1507048708.pdf

Videolar:

Cocuklar icin dinozor belgeseli: https://www.youtube.com/watch?v=VG3982GTxkc

Dinozorlar Cagi Savasi Belgeseli: https://www.youtube.com/watch?v=Ct8VWHIi29CE

B. GIRIS BOLUM

ndirm
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On degerlendirme, buradaki konulara / becerilere baglamadan evvel yapiimaldir. Ogretmen genel
olarak, kendi gdzlemleri ile bu siireci planlamigtir. Ogrenciler tizerinde yapilan gézlemler ve bunlarin
kaydedilmesi, bizlere ¢ok ipucu vermektedir. Burada gesitli ilgi envanterleri, biliyorum, 6grenmek
istiyorum gibi tablolar da kullanilabilir.

Bireysel
farkhhiklar

ilgi: Buradaki 6nemli 6grenme unsuru siniflama, gézlem yapma, degisimi ifade etme gibi becerilerdir.
Bu nedenle bunlari, 63rencilerin ilgisini ¢cekebilecek bir konu bashgdi Gzerinden verilmesi tercih
edilmistir. Dinozorlar. Ancak her bir 6grencinin de ayni sekilde ilgisi oldugu séylenmemektedir.
Hazirbulunugluk: Ogrencilerin okuma seviyeleri ve kavram bilgileri arasinda farkliliklar mevcut. Bu
farkhhklar, onlardaki dinozorlarla ilgili 6n bilgiden ileri gelmektedir. Kimi 6grencilerin uzun uzun
cumleler yazmasi ¢ok zor, bu nedenle siniflama ve karsilastirma yapmaya ayiracaklari zamanlari,
yazmaya ayirmak durumunda kalacaklar. Bu 6grenciler ayni zamanda, bireysel hizlari agisindan da
birbirinden farkhdirlar.

Ogrenen profili: Birgok duyu ve diisiinme stiline hitap edebilecek ydntemler ve materyaller tercih
edilmeye gayret edilmistir. Ozellikle merkezler, bunu saglayacak etkinlikler ile doludur.

Dikkat gcekme

Ogrencilere siniflamaiile ilgili bir gérsel gdsterilir (EK 7):
1. “Bu nedir? Ne ise yarar?” diye sorulur. Ogrenciler, iizerinde siniflama yaziyor oldugunu
buyuk ihtimalle sdyleyeceklerdir.
Ne ise yarar, sorusuna genel olarak verebilecekleri cevap:
Onlar tanimaya yarar, onlari birbirinden ayirmamizi saglar, benzerleri bir araya koymaya diyen
cikabilir. Hi¢c cevap vermeyen de ¢ikabilir.
2. “Siniflama ne demek sizce?” sorulur. Buna cevap vermeyen ¢ok égrenci olabilir.



http://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/dinozorlara-ne-oldu
https://arkeofili.com/makas-benzeri-dislere-sahip-yeni-dinozor-kesfedildi/
https://www.milliyet.com.tr/teknoloji/dinozorlar-aksam-yemeginde-ne-yiyordu-2706475
http://www.mta.gov.tr/v3.0/sayfalar/muze/egitim-birimi/belgeler/ep-dinozorlar.pdf
https://popsci.com.tr/dinozorlarin-nesli-tukenmemis-olsaydi-ne-olurdu/
http://www.focusdergisi.com.tr/doga/00310/
https://www.youtube.com/watch?v=VG3982GTxkc
https://www.youtube.com/watch?v=Ct8VWHi29CE
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Ancak yiksek hazir bulunuslukta olanlar, “birbirine benzeyenleri bir araya getirme vb. cevaplar
verebilir. Bunun yaninda “ayni olanlari bir araya getirme” diyen de olabilir, bu aslinda bir kavram
yanilgisidir. Bu cevabi veren varsa, benzeyenlerin bir araya getiriimesi oldugu vurgusunun
yapilmasi gerekecektir.

Bu vurguyu yaptiktan sonra “Siniflama ve benzerlik arasinda bir bag olabilecegini s6yleyebiliriz.”
deriz.

Gudiuleme Bu hafta boyunca degisim, siniflama, uyum saglama ve uyumu olma gibi, hayat boyunca bize
yardimci olacak ve olaylari anlamamizi saglayacak bu kavramlari, en sevdiginiz antik canlilar ile ele
alacagiz: Dinozorlar.

Gozden Oniimiizdeki bir iki hafta igerisinde sizlerle birlikte dinozorlar lizerinde galisacadiz ve onlari bazi

Gegirme Ozelliklerine gore siniflayacak, degisimlerini gérecek ve anlamaya calisacagiz.

Derse Gegis Simdi sizlerle birlikte bazi dnemli kavramlari ele alacagiz.

C. GELISTIRME BOLUMU
1. Ogretmen tahtaya siniflama, degisim, uyumlu olma ve uyarlanma kavramlarini yazar. Odrencilerin

Ogrenme dorderli olarak grup yapar (karma hazir bulunugluga gére 6gretmen ayarlar) ve bu kavramlar

Etkinlikleri hakkinda neler bildiklerini yazmalarini ister.

Siniflama: Benzerliklere gére gruplanma, blytk benzerlikler,

Degisim: Gorinen seylerin farklilasma. Bulylimek, iklimin kotllesmesi, hava durumu gibi seyler
degisime Ornektir.

Uyumlu olma: Durumlara alisma, ona gore davranma, degisme. Okula alisma, arkadaslariniza
alisma, yeni yere tasininca oraya alisma gibi kavramlar érnektir.

Uyarlanma: Durumlara goére de@isme ve o ortama uyum saglama, farklilasma, farklilastirma. Uyumlu
olma ile ayni. insanlarin gdcebe olmasindan sonra evler yapip yerlesmesi, bazi hayvanlari
yanlarinda buyutmeleri; insanlarin uyarlandigini gosterir. Bir sokak kedisinin eve alistiktan sonra
digariya alisamamasi da drnek olabilir.

Ogrenciler grup galismasi halindeyken dgretmen de yanlarina giderek onlari dinler, sorulari varsa
cevaplandirir. Kavramlara yoénelik yukariya yazdigi notlar gergevesinde onlara cevaplar verir.
Onlarin daha orijinal 6rnekleri de agiklamalari da olabilir, onlara da gerekli dénut-dizeltme
saglanmalidir.

Ara_Ozet: Sizlerle birlikte, bize dinozorlari incelerken yardimci olacak kavramlari inceledik.
Siniflamanin benzerlik, uyarlanmanin ise uyumlu olma, ortada olan duruma alisma anlamina
geldigini gordik. Bu kavramlari, bundan sonraki etkinliklerde hep kullanacadiz. Bu nedenle
anlamadiginiz nokta olursa her an sorabilirsiniz.

Ara Gecis: Simdi 6nemli olan bagka kelimeleri ele alacagiz.

2. Ogretmen tahtaya asagidaki kelimeleri yazar ve ayni gruplarin bu kelimeleri sézliikten bulmasi
saglanir. Bazi 6grenciler bu gibi basit kavramlari zaten biliyordur, ancak agiklayacak kadar kelimeye
sahip olmayabilir. Bu nedenle sézliik anlami énem arz ediyor. Ogretmen, gruplari zaten kendisi
olusturdugu icin, 6zellikle hazir bulunusluklar yiiksek olan 6grencilerin siireci ydonetmesi saglanir.
etobur, otobur, paleontoloji, paleontolog, fosil

Ara Ozet: Onemli olan ve sonrasinda size yine yardimci olacak bazi kelimeleri ele aldik.

Ara Gecis: Simdi sizlerle bir belgesel izleyecegiz.

3. Belgesel: Tum grupla izlenecek

Dinozorlar Cagi Savagi Belgeseli: https://www.youtube.com/watch?v=Ct8VWHi29CE

1.Adim: Yukaridaki baglantidaki belgesel izlenecektir. Ancak uzun bir belgesel ve ayni zamanda ¢ok
fazla bilgi igerdigi icin, belli kisimlar halinde izlenmesi gerekir.

Ne izleyecekleri onlara anlatiimalidir, akdi halde anlamalari biraz zor olabilir.

Belgesel, yerylizinin bilinen en gugli yirticisi olan T-Rex'in (Trinosarus Reks okunusu ile) bir
rakibinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmaya c¢alisiyor. Bunun igin paleontologlar calisiyor, aragtirma
ve incelemeler yapiyorlar. Sizlerin de cevaplamalari gereken bazi sorular var. Oncelikle bunlari
okuyun, sonrasinda belgeseli izlemeye baslayacagiz. Elinizdeki k&gida, izlerken bu sorularin
cevabini duyunca yazmalisiniz.

1.Kag tane dinozor fosili buluyorlar?

2.0tobur olan dinozorun 6zellikleri nelerdir?

3. Etobur olan dinozor hangisidir?

Ogrenciler yukaridaki sorulari okurlar ve sonrasinda kendilerinden beklenen cevaplar ile videoyu
izlemeye basglarlar. izlenecek kisim, asagidaki &6zeti verimis olan kisimdir. Gerekli yerlerde
o6gretmen kesip sorular da sorabilir.

00.00-13.00: Belgeselin bu kisminda, 2006 yilinda bir ciftcinin yaptigi kesif ile dinozorlar
diinyasindaki degisimin basladigi anlatihyor. iki dinozorun dev iskeletlerinin fosilleri bulunuyor.
Toplamda 2 tonluk bir kemik yigdini ortaya ¢ikiyor. Buradaki dinozorlardan biri boynuzlu ve boynunda
bir dis var. Bu dig, dogal olarak bir etobur dinozor digidir.

Otobur olan dinozorun ismi, Triserotops’tur. Kocaman, 10 tondur. Kafasinda boynuz var ve arka
bacaklari gugludur. Dizleri bukulebilir. Suyu sevmeyen, karada yasayan bir otoburdur. Bunu avlayan
diger dinozorun da T-Rex oldugu disinuliyor. T-Rex’ler o kadar guglidur ki, baska T-Rex’leri bile
1sirabilir. Bunlarin ailesine Tronozor denir. Otobur olan dinozorun yanindaki diger dinozorun, biraz
minik oldugu géruliyor.
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Bu sirada, dinozor fosilleri bulunmaya devam ediyor ve bir tane dinozorun sadece kafatasi
bulunuyor. Viicudu yok. Bu parg¢a, uzun yillar dncesinde bulunuyor ve ¢cok da merak edilmiyor. Nano
tranus diye bagka bir tir mu, yoksa T-Rex ‘in yavrusu mu bilmiyorlar.

Bu kisim bitinde 63retmen yukaridaki sorulari tekrardan sorar ve 6grencilerden yanitlari alir.

Ara 6zet:_iki dnemli fosil bulundugunu, bunlarin birinin otobur, birinin de etobur oldugunu gérdiik.
Ara gecis: Bakalim etobur olanini videonun bu kisminda bulabilecekler mi?

2.Adim: Bu kisimda da bazi sorulariniz var, éncelikle onlari okuyun.

1. 2002 yilinda bulunan kiguk dinozorun adi nedir?

2. Bu kii¢lk dinozorun ne oldugu dusundaliyor?

3. Ceyn’in yasi kag olarak hesaplaniyor?

13.00-26.20: Bu sirada, 2002 yilinda ¢ikariimis olan ve adina Jane (Ceyn) denilmis olan kuiguk,
yirtici bir gen¢ T-Rex oldugu dusuniluyor. Bu dinozoru inceliyorlar ve acaba yeni bir tir madur, diye
de incelemeye devam ediyorlar. Bu 7 metrelik bir dinozor. Bu fosili lazer ile 6zel bir yontem ile
Olgliyorlar ve canli olsa nasil gériinirdi acaba, diye ¢alismaya baslyorlar. Ayni zamanda viicut
agirhgini da bulmaya calisiyorlar, ¢lnkii ne yedigi ve ne kadar kosabildigini bu sayede
bilebileceklerdir. 600-900 kilo olabilecegi tahmin edilmis. T-Rex ise, 6-9 tondur. Buradan da Ceyn’in
daha minik ve daha hizli kosabildigi séylenebilir. Belki gen¢ T-rex’ler bdyledir ama tam da belli degil.

60 milyon yil dnce 6Imuis olan bu dinozorun yasinin hesaplanmasi tzerine galisiliyor. Kemiklerinden
yararlaniyorlar. Burada bir histolog (doku bilimcisi) yasini 6grenmeye calisiyor ¢iinklii bu dinozor
yetiskin mi yoksa gen¢ mi onu anlamaya calisiyorlar. Tipki bir aga¢ yasi belirler gibi kemik icindeki
halkalari sayiyorlar. Ceyn’in en az 11 yasinda oldugunu buluyor. T-Rex’ler 30 yil yasayabiliyor.
Biyume hizini da anlayabiliyorlar ve hala biyuduginu ortaya koyuyorlar yani yetiskin degil.
Ceyn’in kol ve bazi viicut kemikleri eksik. Ancak yeni bulunan fosildekinin tim kemikleri neredeyse
var. Bu dinozora da Mery adini veriyorlar. Mery’nin kolu ve eli blyiik, ama T-Rex'in eli kiigik. Bu da,
yeni bulunan efgilin T-Rex olmadigina isaret. Ceyn, mizede T-Rexin kiguglu gibi oldugu
disunulerek modellenmis ve eksik parcalari yapay olarak eklenmigtir.

Kisim izlenirken 6gretmen durdurup o kisim hakkinda konusabilir. Bu sirece ve o6grencilerin
Ozelliklerine baglidir. Kisim bittiginde 6gretmen sorularini sorar, cevaplarini alir.

Ara 6zet: Ceyn adinda bir dinozorun geng bir trex oldugunun distinilmesi ve sonrasinda slpheler
ile farkli farkli arastirmalarin yapilmasi ile aslinda bir geng trex olmayabilecegi tGzerindeki stipheler
artmisg.

Ara gecis: Bu supheleri gidermek icin ne gibi arastirmalar daha yapilmis goérecegiz. Ama éncesinde
yine bazi sorulariniz var.

3.Adim: Son kisma gegmeden 6nce asagidaki sorularin 6grenciler tarafindan okunmasi saglanir.
Sonrasinda kalan yerden baslanir.

1. Ceyn’in geng bir T-rex olup olmadigini anlamak igin ne yaptilar?

2.Meri neden kendinden ¢ok fazla biylik bir otobur dinozora saldirdi?

3. Ceny ve Meri’nin T-rexlerden farklilagan 6zellikleri nelerdir?

26.26-44.00: Dinozorlarin taninmasinda kafatasi ¢ok 6nemli rol oynamaktadir. Ama bulunan
fosildeki kafatasi oldukga hasarlidir, bu nedenle beyinin oldugu kisim, beyin kabi, net olarak
anlasilmamaktadir. Ceyn’in beyninde de bu kisim hasarlidir. Bu nedenle tek olan kafatasina
bakilmistir. Kafatasi boslugu 3 boyutlu yazici ile yazilmistir. T-Rex’in ve bu kafanin beyin yapilarinin
ayni olmadigi gérilmastar.

Nano tranus oldugu dusunulen bu dinozor ile T-Rex’in ¢ene yapilari inceleniyor, Nano’da daha ¢ok
dis oldugu gorilar. Dis sayisinin da yaslaninca azalmayacagi distnildiginden bunun geng bir
Trex olmayacagini dogrular.

Burada anlasilmayan bir seyler var, kii¢lk bir dinozor 10 tonluk bir otobura neden saldirir? Trex olsa
zaten kemikleri ile birlikte onu yiyebilir, cenesi kuvvetli ve zirh deliyor. Dis yapilarini karsilastiriyorlar.
Trex'in yuvarlak ve kalin digleri var, digerinin ince ve keskin. Trex kemikle birlikte et yiyebilir, digeri
ise eti siyirabilir. Acaba siirli olarak mi avlaniyorlar, sorusu akla gelmektedir. Otobur fosilinin Gstlinde
30 adet dug bulunmus. Bunun igin 15 tranazor ailesinden bir dinozor surisu saldirmis olmali, diyor
arastirmacilar.

Sonrasinda tim bulunan 6zellikler birlestiriyorlar; dis, ¢cene, eller ve kollarin farkhlastidi, bu nedenle
Ceyn ve Meri’'nin aslinda bir geng¢ trex degil, nanotranus oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
belirlenmesinden sonra da, Ceyn’in tamamlanan eksik pargalari ¢ikariliyor ve bir nanotranus olarak
yeniden ekleniyor. Yeryuzindeki tek yirticinin da trex olmadigi bu sekilde anlagiliyor.

Bu kisimda, dinozorlarin siniflandiriimasi ve ailelerin belirlenmesinde onlarin disleri kafataslarindan
yararlanildiginin vurgulandidi kisimlarda 6zellikle video durdurulmali ve sorular sorulmalidir.
Ara_Ozet: “Dinozorlarin siniflandirimasinda ve belilenmesinde, onlarin fiziksel ozeliklerinden
yararlanildig1 gérilmektedir. Paleontologlar, bu surecte ¢ok dikkatli ¢calisirlar. Fosilleri incelerler,
g6zlemlerler. Sizler de bu sure¢ boyunca, tipki bir paleontolog gibi calisacak ve dinozorlar
inceleyeceksiniz.

Ara Gecis: Simdi bu surecte neler yapacaginizi gérelim.

4.Merkezler: Codu calismayr 6nimuzdeki 1-2 hafta boyunca “Bilim Merkezi” olarak
gercgeklestirecegiz. Bunun yaninda bireysel olarak da ¢alisacaginiz birgok goreviniz olacaktir.
Simdi sizlere Bilim Merkezinin etkinliklerini tanitacagim.
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1.GUnin Paleontologlari: Burada, sizlere verilen bazi gorevler var. Bu gorevlerle ilgili olabilecek
etkinlikleri yapmaniz beklenecek. Her Fen Bilimi dersinde, gbrev cizelgesine bakacak ve isminizi
gérdiigiiniiz yerde galismaniz gerektigini kontrol edeceksiniz. isimleriniz, farkli giinlerde farkli
yerlerde gorilebilir. (EK 1)

2. Dinozorlarla ilgili bireysel arastirmalar: Burada, her birinizin bireysel olarak dolduracagi kagitlar
vardir. Bu k&gitlara dolduracaklarinizla birlikte, hafta boyunca yapacagdiniz etkinlikleri de
tamamlamig olacaksiniz. (EK 2)

3. Bilim Merkezinin haftalik goérevleri: Bilim merkezinde Uzerinde c¢alismaniz gereken goérev
secenekleri sizlere sunulacaktir. Bunlari tamamlamaniz gerekecektir. Goérevi tamamladiginizda
kendi isminizi o gérevin yanina + koyarak yazacaksiniz, sonrasinda bagka bir etkinlige gececeksiniz.
(EK 3)

4. Yazili materyal kdsesi: Dinozorlar ile ilgili okuyabileceginiz kitaplar ve yazili materyallerin oldugu
kdse mevcut.

5. Materyaller: Size yardimci olabilecek renkli kalem, yapistirici gibi birgok yardimci materyalin sizler
tarafindan kullanilabilecegi bir kdse de mevcut.

Ara Ozet: Merkezlerin tanitimi bu sekilde olacak. Onemli olan, sizlerin gérev gizelgesini dikkatle takip
etmesidir.

Ara Gecis: Simdi Bilim Merkezi ile ilgili olarak gérevlerimizi secelim, defterlerimize yazalim.

5. Merkezlerin igletilmesi: Ogretmen, bilim merkezi gérevlerini (EK 3) tahtaya yansitir ve
odrencilere bunlari sesli sekilde okur. Hazir bulunugluklari yuksek olan 6grencilerin kendi baglarina
calismalarina muisaade eder. Ancak okuma duzeyi dusuk ve istenilen gbérevi tam olarak
anlayabilecek olanlara bireysel destek olur. Onlari bir grup yapar ve hepsine tek tek gérevleri okur.
Onlarin kendilerine en rahat gelen gérevi segmeleri icin cesaretlendirir. Gorevlerini sectikten sonra
yazmalari i¢in sire vermenin ardindan, diger égrencilerin yanlarina gider. Onlarin da neler segctigini
kontrol eder. Bu gorevini segmeyi bitirenler, EK 2’deki Ogrenmek istiyorum, kagidini doldurmaya
baslayacaktir. Sonrasinda 6gretmen, yine hazir bulunuslugu diisiik olan gruba giderek onlarin
calismalarini kontrol eder. Sonrasinda bu ¢alismalarin yirGtilmesindeki kurallari hatirlatir. Kagidi
gorlinen bir yere de asar. Sorasinda, herkesin sectigi gorevleri birbiri ile paylagsmasi istenir ve gérev
cizelgesine kimin neyi segtigi islenir.

Bu sayede bilim merkezi gérevlerinin ilk dagilimi yapilmis olur. Bu gorev planlamalari devam
ederken EK 2'deki bilgilerin de doldurulmasi saglanir.

Ara Ozet: Gérevlerinizi aldiniz.

Ara Gecis: Simdi sizlerle birlikte yeni bir video izleyecegiz.

6. Dinozor bilgileri edinme: Ogrencilerin gérevlerinin dagilimlar yapildiktan sonra, genel olarak
bilgi edinmek amaciyla, cocuklar icin dinozor belgeseli izlenir:
https://www.youtube.com/watch?v=VG3982GTxkc

Daha gocuga gore ve genel bilgilerin igerildidi bir videodur. Bu videoda ¢ok fazla durulmasina gerek
yoktur. (00.00- 23.23 dakikaya kadar izlenecek- gerisi ilgisiz)

Ara 6zet: Bircok bilgiyi edindidiniz bu videoda hem dinozor tirleri, hem neden yok olduklari, hem
benzedigi bazi hayvanlar gibi sizin de sonrasinda uzerinde galisacaginiz bilgiler yer alacaktir.

Ara gecis: Simdi merkez gorevlerimize bakabiliriz.

7. Merkezlerin igletilmesi: Genel gorevler edinildikien sonra merkez gizelgesi de isletiimeye baslar.
Buradaki sure¢, 6grencilerin bireysel ¢calismalarini icerdiginden tipik bir ginlik ders plani olarak ele
alinamaz. Onemli olan, o6gretmenin bu slreci yurlutebilmesi icin, merkez etkinliklerini isletebilecek
gorev cizelgesindeki isimleri ayarlamaktir. Her derste kimin hangi yerde olacagini belirleme ve
duyurma ile gorevli olmaldir.

*llk giinde paleontolog olmalari icin sadece diisiik hazirbulunusluktaki 6grencilerin siirece dahil
olmasi saglanir. Onlarin etkinligi soyledir:

Diisiik hazirbulunugluk: Ayse (7) ve Fatma (9), okuma konusunda biraz guglik gekiyorlar. Bu
nedenle onlara, 3 dinozor disi ve 3 plastik dinozor verildi. Bu modelleri inceliyorlar, ne yediklerini
tahmin etmeye caligiyorlar. Ama géruldugu gibi, onlarin k&gitlarinda birgok sey agiklamali, neye
bakacaklari belli. Bu, birinci tur etkinlik, bunu yaptiktan sonra, kendi segtikleri farkli bir dinozoru bu
sekilde analiz etmeye calisacaklardir. (EK 4)

Bu sirada diger 6grenciler merkez goérevlerini yerine getirirler.

Bicimlendirici_Degerlendirme: Ogretmen, égrencilerden edindigi bu bilgileri hemen kontrol
etmelidir. Eger ki hatali olan kisimlar varsa, o 6égrenciler ile mini bir ders / pratik yapmali, sorularin
cevaplarini basit kitaplardan nasil edineceklerini gdstermelidir. E§er ki herkes gorevinde basarili ise,
biraz daha zor bir etkinlik hazirlayarak bir dahaki sefere 6grencilerin 6nine koymalidir. Bu, surekli
degerlendirme ilkesine gére yapilmasi gereken o&zelliktir. Bunun yaninda 6grenciler buradaki
etkinlikleri yapabiliyorlarsa, yiksek hazirbulunugluk dizeyine gére tasarlanmis etkinlikler ile de
bulusturulabilir. Bu sekilde de esnek bir sekilde gruplarin ¢alismasi saglanir.

**Bagka bir giin yuksek hazirbulunulusluk diizeyindeki 6grenciler igin etkinlikler verilebilir. (EK 5)
Yiiksek hazirbulunusluk: Hayriye (8) ve Vedat (6). Ikisinin de okuma diizeyleri ileri bir seviyede,
ayni zamanda dinozorlara yonelik de derin bilgileri var. Siniflandirmayi da biliyorlar, iskelet fosili, dis
ve kemik modellerinin oldugu bir kutu veriliyor onlara.
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Bu kez diger dgrencilerin merkez etkinliklerinde galisacaklardir. Ogretmen, her bir etkinlik devam
ederken 6grencilerin yanina girecek ve onlar ile ilgilenecektir. Burada, gerekli olmasi héllerinde,
ogrencilerin okuma merkezlerindeki belli kitaplar ile calismasi saglanacaktir.

***Farkh bir guin, hazirbulunuslugu disuk farkli iki 6grenci, paleontolog etkinligini yaparken, diger
dgrenciler normal sureglerindeki merkez etkinlilerini yapacaktir. Merkez etkinliklerinden sectiklerini
bitirenler, yenisini segerek suirece baglayacaktir.

Gunun paleontologlari etkinlikleri, gocuklarin siniflama, gruplama ve uyum terimleri Uzerinde
calistigindan, énemli ve odak beceri olmasindan dolayi, 6gretmen takibi rahat olmasi agisindan az
odrenci ile ylrutiimektedir. Bu sayede 6gretmen, bu o6gdrencileri daha detayli olarak kontrol
edebilecektir. Buradaki etkinlikler, ciddi anlamda dikkatle hazirlanmalidir.

Eger ki ogrencilerin bireysel hizlan fazla ise, 6zellikle yiksek hazirbulunuslukta olanlar igin,
merkezdeki kitaplarin kullanilarak asagidaki gibi etkinliklerin tasarlanmasi gerekir:

*Glnumizde yasayan ve etcil olan ile otcul olan hayvanlardan iki tanesini segerek dis 6zellikleri,
bacaklarinin ézellikleri, beslenme bigimleri ile ilgili, kendilerine verilen tabloya benzer bir tabloyu
kendilerinin olusturmalarini saglama

** EK 6’daki Venn semalarinin gok daha karmasiklari verilerek benzer olanlari bir araya gruplamayi
saglamalari gerekecektir. Ogretmen bu kismi dzellikle agagidaki kisimlari anlatarak modellemelidir:
8. Benzerlikler / Siniflama: Ginin Paleontologlari olma kismindaki son etkinlik mutlaka, incelenen
dinozorun Ozelliklerinin onlara kazandirdidi nitelikleri 6zetleyecekleri yollari kendilerinin bulmasi
olmalidir.

“Yaptiginiz tim etkinliklerde, dinozorlarin 6zelliklerini belirlemeye galistiniz. Onlarin birgok yonden
benzer ve farkhliklari oldugunu goérdiniz. Simdi sizlerle, bir sema Uzerinde bu benzerlik ve
farkliliklari gérmeye calisalim.” diyerek bir Venn semasi gosterir. Oncelikle bir kedi ve kdpegin ortak
ve farklilasan Ozellikleri Venn semasinda goésterilir, sonrasinda ise ellerindeki dinozorlara ait
Ozelliklere goére kendilerinin ikili, Ggli, dortli olarak sema lzerinde benzerlik ve farklilarini
gOsterebilecekleri belirtilir.

Eger ki Venn semasi ile zorlanan varsa ortak 6zellikleri konusunda bilgilendirici yazi, benzeyenleri
cizmeye calisma, sadece tek yonle benzeyenlerin listelenmesi (disi benzeyenler, etobur onanlar,
bacaklari benzeyeneler vb.)

C.SONUG BOLUMU

Son Ozet

“Tim bu slireg icerisinde neler yaptigimizi 6ncelikle 6grenme gunligu olarak yazacaksiniz. Bir
sonraki dersimizde, herkes 6Jrenme ginligine yazdiklarini bizimle paylasacak.” Ogrenciler
6grenme gunliklerini paylasirken yanlis 6nerme ve ifadeler varsa, bunlarin diizeltiimesi saglanir.
Sonrasinda asagidaki gibi bir 6zet, 6gretmen tarafindan yapilir: Bu hafta boyunca dinozorlarla ilgili
birgok bilgi edindik. Onlarin dis, ayak, kanat 6zelliklerine baktik. Onlarin nasil yasadiklarina yonelik
bilgiler edindik ve bu sayede birbirine benzeyenleri bulduk. Dis sekillerine gére uyumlu beslenme
Ozelliklerini belirledik, ayni sekilde ayak ve bacak bi¢imlerine uyumlu olabilecek hareketlerini gérdik.
Her bir dinozorun birbirine benzeyen ve birbirinden farkli 6zellikleri oldugunu gérdiiniz, onlar
karsilagtirdiniz. Ayni zamanda kendinizin segctigi konular ile yollar ile 6grenmenize de devam ettiniz.
Bunun yaninda herkes ¢ok farkli konular tGzerinde merkez dahilinde galisti ve bilgi sahibi oldu.

Ayni zamanda kendinizin sectigi konular ile yollar ile 6grenmenize de devam ettiniz. Bunun yaninda
herkes ¢ok farkli konular tizerinde merkez dahilinde calisti ve bilgi sahibi oldu.

Tekrar
Giidiileme

Burada edindigimiz tuim bilgiler, aslinda tim canlilarin belli yénlerden birbirine benzedigi ve belli
sartlara uyum sagladigini gostermektedir. Bu sayede sizler de, herhangi bir canlinin bazi
Ozelliklerinin, onun belli aliskanhdina gdére sekillendidini rahatlikla belirtebileceksiniz.

Degerlendirme

Sireg icerisinde, merkezde gergeklestirilen her bir etkinlik, bigimlendirici dederlendirme olarak
kullanilacaktir. Ogrencilerin bireysel olarak hazirlayacaklarn “Ogrenmek istiyorum!” etkinliklerinin
Urtinleri de, bu siiregte bizlere degerlendirme olarak kullanilabilecektir.

Bunun yaninda 6grencilere 3-2-1 k&did1 da doldurtularak panolara asiimasi saglanir. Bu sekilde
herkes birbirinin dgrenmesini de gérmus olur.

3-2-1 Cikig Bileti

-Asagida yer alan 3 kavram hakkinda bildiklerinizi yaziniz:

*etobur:

*otobur:

*siniflama:

-Asagida yer alan 2 duruma yoénelik akliniza gelen ve 6grendiklerinizin hepsini yaziniz.
*Paleontolog olarak yaptigim etkinliklerde...

*Dinozorlarin siniflanmasi...

-Dinozorlar ile ¢calistigimiz bu haftalar boyunca, edindigin ve seni en ¢ok sasirtan 1 bilgiyi / durumu
[ yazar misin?




EKLER

EK 1: Merkez Gorevleri Cizelgesi
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Giiniin paleontologlari | Haftalik Bilim Merkezi Gorevleri
(degisebilir — 6zel etkinlikleri vardir) | (Elinizdeki gérevleri gergeklestirmeniz gerekir.)
Ayse Saadet Ece Nur
Fatma Ecem Gokge
Hayriye Zulal Ceren
Vedat Necirvan Pinar

EK 2: Ogrenmek Istiyorum




EK 3: Bilim Merkezi Gorevleri
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Gorev segenekleri Segen Tamamlayan
3. Iguanalarla dinozorlar arasindaki benzerligi arastirin ve karsilastirma Saadet (5) Saadet (5+)
resmi gizin.
4. Cin’deki ejderha ve cesitli dinozor hikayelerine benzeyen diger mitolojik
canllar ile ilgili hikayeler / yazilar okuyun ve buradan 6grendiklerinizi
siniftaki arkadaslariniza anlatin.
5. Cesitli yapistirici ve ¢Op sislerle bir dinozor iskeleti yapin. Bu iskelete,
oyun hamurlarindan da yararlanarak kafatasi yapabilirsiniz. Sonrasinda
nasll bir cevrede yasadigini da agiklayan ifadeleri ekleyiniz. (Hikaye,
konusma balonu, kafiyeli ifadeler)
6. Bilim insanlarina gére dinozor neslinin tikenmesine neden olan 3 fikir
bulun. Arkadaglariniza anlatmak i¢in poster hazirlayin.
7. Dinozorlarin akrabalari olan siriingenler hakkinda arastirma yapin.
Siriingenler ve dinozor arasindaki benzerlik ve farkliliklar agiklamak icin
cizimler yapin.
8. Bir paleontologun neler yaptigini ve paleontolog olmak icin ne tur egitim
almak gerektigini aciklayan bir yazi yaziniz.
9. Eger ki dinozorlar yasasaydi, nasil bir diinya bizi bekliyor olurdu?
Oncelikle arastirin, sonrasinda bizi bekleyen degisiklikleri maddeleyin.
Bilim Merkezi Gorevlerinde Dikkat Edilecekler
1. Her bir gorevi gergeklestirirken Fen Bilimleri defterinize sectiginiz gérevi tam olarak yazmalisiniz.
2. Sonrasinda bu konu ile ilgili hangi sorulari soracaginizi belirleyiniz.
3. Ne gibi kaynaklardan yararlanabileceginizi 6gretmene veya arkadaslariniza sorunuz.
4. Ogretmeninizle birlikte, sectiginiz konuyu farklilastirabilirsiniz. Ornegin yazi yaz diye ifade edilen yeri, resim
yap veya siir yaz olarak 6gretmeninize danigip ortak karar vererek degistirebilirsiniz, eger ki uygunsa.
5. Sizinle ayni gbrevi segmis olan arkadaslariniz varsa, onlarla konusun. Kimler ile ayni gorevi sectiginizi

defterinize yazin. Eger ki esli olarak calismak isterseniz, bunu 6gretmeninize belirtin.

EK 4: Hazirbulunuslugu disuk égrenciler icin etkinlik




EK 5: Hazir bulunuglugu yuksek 6grenciler igin etkinlik
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Dinozor Bacaklar Kuyruk Dis Diger
ozellikler
Nasil? Nasil? Nasil? Nasil?
Ne icin?
Ne igin? Ne igin? Ne igin?
Nasil? Nasil? Nasil? Nasil?
Ne icin?
Ne icin? Ne icin? Ne icin?
Nasil? Nasil? Nasil? Nasil?
Ne i¢in?
Ne icin? Ne icin? Ne i¢in?
Nasil? Nasil? Nasil? Nasil?
Ne i¢in?
Ne i¢in? Ne i¢in? Ne igin?
Nasil? Nasil? Nasil? Nasil?
Ne i¢in?
Ne igin? Ne igin? Ne igin?
Segtigim bir dinozor Nasil? Nasil? Nasil? Nasil?
Ne igin? Ne igin? Ne igin? Ne igin?

EK 6: Benzerlik ve farkhliklara gére siniflamalar yapma i¢in Venn semalari
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EK 7 — Dikkat cekme kismi igin gérsel

OMURGALI HAYVANLARIN SINIFLANDIRILMASI
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EK-J: Ogrenme Sézlesmeleri* Teknigini Gosteren Bir Ders Plani

A.BICIMSEL PLAN *Bu ders plani Tomlinson’dan (2014, s. 148-152) esinlenerek hazirlanmistir.

Dersin Adi Tarkce

Sinif 4

Siire Siiregen (1-2 hafta)

Kazanimlar/ (Burada dinleme, konusma, okuma ve yazma &grenme alanlarindan bircok kazanimin
Amaclar yerlestirilmesi gerexkir.)

Siir yazar.
(Siir yazabilmek icin asagidaki 6n bilgi ve ©6n kosullar hakkinda da bilgi edinmek
gerekmektedir.)
Siir hakkinda genel bilgilerin edinilmesi, bir siirin uygun sekilde okunup anlagiimaya caligiimasi
oncelikli olarak ele alinmalidir.
Bunun yaninda, asagidaki ilkelerin / ana fikirler de anlasiimasi gerekir:

e  Siir, okuyucunun kendi diinyasini anlamasina ve bunun degerini kavramasina

yardimci olur.

e  Siir ayni zamanda, yazanin da kendi diinyasini anlatmasina yardimci olur.

e  Siir, 6zenli ve etkili bir dil kullanir.

e Siir, dinyayl anlamamiza yardimci olacak yazi tirlerinden biridir.

Temel Kavramlar

Siir, uyak, duygu, ifade, disiince.

Temel Beceriler

Turkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma,

Kazanima ydnelik, 6zellikle kazanimdan cikarilan beceriler:

Uyakli s6zclk kullanimi, kavramlarin ve somut/soyut birimlerin siirde islenmesi, benzetme
yapilmasi ve noktalama isaretlerinin kullaniimasi

Ogretim Diz anlatim, 6grenme s6zlesmeleri, blyilk grupla 6gretim, akran 6gretimi, grupla ¢alisma,
Yontemleri bireysel calisma
Arag-Gereg Ekte yer alan tiim siirler ve bu siirlerin de giktilar alinarak sinifin duvarlarina asilir.

[ ]

o  Turkge s6zlik

e Kelime kutusu

e Eski gazete ve dergiler

e  Cocuklar igin siir kitaplar (Asagidaki 6rnekler gogaltilabilir.)

Celal, M. (2020). Cocuk siirleri antolojisi. Istanbul: Bulut Yayinlari.
Akal, Y. ve Yener, M. (2013). Ugan siirler. Istanbul: Mandolin Yayinlari.
o Bilgisayar, projektor, renkli kalemler, bos kagitlar, calisma kagitlari, 6grenme
sozlesmesi gizelgeleri (en az 2 tane), 6grencilerin defterleri.

B. GIRIS BOLUMU

Farkhlagtirma
ozelligi

Burada o©gdretmen iceridi (yazilacak ve yorumlanacak siirleri, noktalama igaretlerinin
kullanilacagi siirleri, kaynaklari) farklilastiriyor. Bunun yaninda da sureci de 6zellikle
cesitlendiriyor. S6z konusu beceriler igin, birden fazla farkli yazma, yorumlama, resimleme gibi
etkinlikleri slrecin icerisine yediriyor. Bu sayede slreci de farklilastirdigini sdyleyebiliriz.
Bunun yaninda égrencilerin ortaya koyduklarinin her birinin bir triin olarak ele alindigini, ancak
her birinin de siir Grtini olmasindan dolayi; Urindn farklilagtirildigini ele alamayiz.

Neye gore farklilastirdigini sOyleyecek olursak, aslinda hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen
profilinin her birine dzellikle deginildigi; bireysel farkliklar bagligi altinda yer alacaktir.

On
degerlendirme

On degerlendirme igin 6grencilerin &ézellikle Tiirkge dersi becerilerine yénelik dgretmenin
gdézlemlerinin oldugu kendi kisisel defterinden yararlanir. Ozellikle hazirbulunusluk anlaminda
durumlarini kontrol etmek icin basit bir dikte calismasi yaptirir. Ozellikle dzel isim (kesme isareti
ve buytuk harf) ve diger tim noktalama isaretlerinin kullanilabilecegi kelimeler secilerek bir dikte
yapilmasi saglanir. Buna yonelik 6n dederlendirme araglar Ek 10’da sunulmustur.

Bireysel
farkhliklar

ilgi: Ogrencilerin tercih kutucuklarina yazacaklar gérevler, kendi ilgilerine gére sekillenme
surecini ortaya koyacaktir.

Hazirbulunugluk: Odrencilerin dzellikle noktalama isaretlerini kullanma becerileri belirlenmeye
calisilmistir. Sonrasinda da siir ile ilgili kavramlar 6zellikle verilerek neler bildiklerine yonelik de
bilgileri elde edilmeye calisilacaktir. Ogrencilerin genel Tiirkge dil becerileri de igin igine
katilacaktir.

Ogrenen profili: Bu siirecte neleri yapmak istediklerine yoénelik kendilerinin verecegi cevaplar
ve 0grenme sozlesmelerinde kendilerinin dolduracagi bosluklar, kendi 6gretme profillerine
gore sekillendirebileceklerdir.

Dikkat cekme

Ogrencilere Ek -12'deki gorsel siir gosterilir.
Sizce bu nedir?
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-Birbirine gegmis iki adet ciimle goriinmektedir ve gorsel siir adi verilen bir eserdir. Gérdigiiniz
gibi, cok degisik siir tipleri bulunmaktadir, ancak biz bu 6rneklerden olmasa da farkl siir
orneklerini ele alacak ve inceleyecegiz.

Giidiileme

Siir, duygulari ve dustinceleri estetik ve glizel bir bicimde ifade etme araglarindan bir tanesidir.
Bu surecte hem bagkasinin duygularini anlama, hem de kendi duygu ve dugtincelerimizi glizel,
komik, sakali, uyumlu kelimelerle ifade edebiliriz. Siz de ¢ok sevdiginiz biri i¢in siir yazarsiniz
belki.

Gozden Gegirme

Onlimiizdeki bir iki hafta icerisinde sizlerle birlikte siirler (izerinde galismalar yapacagiz. Hem
siirler yazacak, hem siirleri resimleyecek, hem de onlarin ne demek istedigini anlamaya
calisacagiz.

Derse Gegis

Oncelikle bazi siirleri inceleyerek baslayacagiz.

C. GELISTIRME BOLUMU

Ogrenme
Etkinlikleri

1. Etkinlik: (Tiim grup) Ogretmen tahtaya birgok siiri yansitir/yapistirir. (Blyik olmasina dzen
gosterilir, ekteki siirlerden olabilir.) Ogrencilere asagidaki sorulari sorarak verilen ortak
cevaplari tahtaya yazar.

e Tahtadaki yazi drneklerine bakiniz. Sizce bunlarin ne gibi ortak &zellikleri vardir?
Oncelikle inceleyiniz, bazilarini da okuyunuz iginden. Hatta her birinden belli
kisimlarini ben okuyayim. (Ogretmen 6zellikle siirlerin basliklarini, siirsel 6zellikleri
vurgulayarak okur, kafiyeleri 6zellikle belli etmeye calisir.)

¢ incelediyseniz ve benden de dinlediyseniz ézel sorularim olacak. Sizde bu yazilarin
sekilleri nasil?

Varilmasi istenilen cevaplar:
Duz yazi gibi degil, hikayelere, ders kitabi yazilarina benzemiyor.
Basliklari var.
Noktalama isaretleri var.
Cumleler daha kisa.
Kisim kisim gérinuyorlar.
e Bunlar okudugunuzda veya dinlediginizde dikkatinizi neler ¢ekti?
Birbiri ile uyumlu kelimeler
Benzetmeler
Kelime / ciimle tekrarlar
Harf tekrarlari
Anlamlari kolay ve anlasilan
Zor anlasilan
e  Peki, siir ne ise yarar?
Anlatmaya.
Anlamaya.
Bir seyleri ifade etmeye.

e Tum bu sdylediklerinizle birlikte bir siir tanimi yapar misiniz? Defterinize yazin. (TDK
tanimi, 6grenciler igin karmasik gelebilirdi, o nedene sadelestirildi.)

Siir: Seslerin uyumlu bir sekilde kullanimi ve kendi igerisinde anlam barindiran; duygu, distince
ifade eden 6zel bigimli/sekilli yazilardir.

Ara Ozet: Siirlerde belirli bigimler oldugunu, kolayca anlagilan veya zor anlagilan yazilar
oldugunu sdéylediniz.

Ara Gecis: Simdi 6nemli olan bazi kelimeleri ele alacagiz.

2. Etkinlik: (Kiigiik gruplarin birlikte galismasi) Ogrencilerin sezgisel olarak bildikleri, ayni
zamanda 6n degerlendirme olarak duyup duymadiklarini sordugu kelimeleri ele alir.
Asagidaki kelimeleri 6zellikle hazirbulunugluklara gore karma gruplari kendisi belirleyerek
sozlukten bakmalarini ve anlamlarini defterlerine yazmalarini ister.

Misra, dize, uyak, kafiye, kita, benzetme, pekistirme

Burada 6zellikle es anlamli olan uyak:kafiye ve misra:dizeye dikkat ceker.

e Misra/dizeler, 6zellikle tahtadaki siir 6rneklerinde sayilir.

o Kita kelimesinin ise siirdeki anlami “dortllik-kisim” olarak dikkat ¢ekilir. Siirlerin kitalari
sayilir.

o Kafiye/uyak ile ilgili olarak, kelimelerin birbiri ile uyumlu oldugunu ifade eden son
harflerinin/hecelerinin benzer olduguna vurgu yapilr. (llkokula siirecinden bu yana
benzer harf/lhece ile biten kelime calismalari yaptiklarindan bu zor olmayacaktir.)
Tahtaya ceviz yazilir ve bununla uyumlu olabilecek kelimeler 6grencilerden alinir.
Aziz, iz, filiz, diz, biz, siz, egzersiz, esrarengiz, analiz, habersiz, valiz, Beliz vb. Grupg¢a
bu kelime ilgili uyakli baska kelimeler gruplar tarafindan yazilir.

Benzetme ve pekistirme ile ilgili olarak da gruplara sorular sorar:

e  Gunlik konugmalarinizda benzetme ifade eden kelimeler kullaniyor musunuz?

e Neleri, nelere benzetiyorsunuz? Ornegin Deniz’in saglar sari, “altin gibi sar’
diyebilirim. Sizin benzetme &érnekleriniz nelerdir? Grup arkadaslarinizla yaziniz.
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e Pekistirme: Bir ismi vurgulamak icin genel olarak ilk hecesinde yapilan degisiklikler.
Kipkirmizi, mosmor, sapsari, sipsicak gibi. Siz de grup arkadaglarinizla bunun gibi
kelimeleri yaziniz.

e  Bir onceki etkinlikte siirleri incelerken aslinda bazi 6zelliklerini sdylemistiniz. Simdi
onlarl bir kartona yazalim, ¢lnku bu 6zellikle siiri siir yapar (Ek 15). Burada ele
aldiklarimizi da ekleyecegiz. Clnku siirleri hikdye degildir, yazilirken kelimelerin
uyumlu olmasina dikkat edilir, bazi pekistirmeler 6zellikle yapilir ki kulaga daha guizel
gelsin.

Ara Ozet: Uyak, dize, benzetme, pekistirme gibi; bize sonradan da yardimci olan kelimelerin
anlamalarini gézden gegirdik. Burada bahsettigimiz bu kelimeler, her bir siirde kullanilir. Sizler
de hem siir incelerken hem de siir yazarken bunlari kullanacaksiniz. Bunu da bir tabloda bir
araya getirdik, sizler de siirlerinizi yazacagdiniz zaman bundan yardim alabilirsiniz.

Ara Gegcis: Simdi sizlerle bir siiri okuma ve onunla ilgili anlama etkinlikleri yapacagiz.

3. Etkinlik: Bir siiri okuma ve anlama (Tiim grup-sorulari herkes bireysel)

Bu kisimda 6zellikle bir siiri okuma anlama galismasi yaptiriimalidir. Ayni zamanda kita sayisi,
dize sayisi, uyaklarina bakma, benzetmeler varsa belirleme, pekistirme varsa belirleme gibi
calismalar yapilacaktir. Ek 2'deki Hasan Ali Yiicel'in 23 Nisan siir ele alinir. Siirin ¢iktisi deftere
yapigtirihr.

23 Nisan Eskiyi unut
Yurdu koruyan Yeni yolu tut
Yarini kuran Turklige umut

Sen ol gocugum... Sen ol gocugum...

Bizi kurtaran Kuguksun bugiin
Ondere inan Yarin buyursin
So6zlind tutan Her iste Ustiin

Sen ol cocugum... Sen ol gocugum...

Calisip 6gren

Her seyi bilen
Yurduna giiven
Sen ol cocugum...

1.adim: Oncelikle siirin tiim 6grenciler tarafindan sessizce okunmasi saglanir. Sonrasinda
o6gretmen, 6rnek olarak vurgu, tonlama ve anlama gore okur.

2. adim: Siirin kitalari 6grencilere paylastirilarak okutulur. Okumalarindaki hatalar diizeltilir,
tonlamalar icin 6zellikle anlam ifade edilir.

3. adim: Siirin bicimsel 6zellikleri ile ilgili sorular tahtaya yansitilir ve 6grencilerin de bu sorulara
cevaplar vermesi istenir.

e  Siirin bashgr:
Siirin kita sayisi:
Sirin dize sayisi:
Siirde noktalama isaretleri var mi? Varsa hangileri:
Siirde benzetme var mi1? Varsa benzetilenler:
Siirde pekistirme var m1? Varsa hangileri:
Siirde uyaklar var mi? Varsa kelime érnekleri:
Siirde kelime / cimle tekrarlari var mi? Varsa hangileri:

Ogrenciler bunlara cevaplarini verirlerken 6gretmen her bir kisinin arasinda dolasir. Onlarin
zorlandiklar! yerlerde birebir destek de olur. Sonrasinda Buradaki tim cevaplar 6gretmenin
liderliginde toplu 6gretim ile ele alinir.

Ara Ozet: Siiri okuduk ve sekli ile ilgili olabilecek uyak, dize, baslik gibi her 6zelligini ele aldik.
Ara Gegis: Simdi biraz da anlamina yonelik sorulari cevaplayalim.

4. Etkinlik: Siirde Anlam (hazirbulunusluklara goére karma grup)

Hazirbulunusluklara gére karma gruplarla galisilir. Ogretmen dersin bagindaki karma gruplarin
birlikte calismasini saglar. Ogretmen éncelikle siirin ilk kitasina sadece bakacaklarini ve bunun
ne anlama geldigini inceleyeceklerdir. Asagidaki ilk kita 6zellikle yansitilir.

23 Nisan / Yurdu koruyan / Yarini kuran / Sen ol gocugum...

e Anlam: Burada siir yazan sair, siz gocuklara sesleniyor. Sizden bazi seyler
istendigini gortyoruz: Ik olarak yurdu korumaniz bekleniyor. Yarini kurmaniz
isteniyor. Yarin derken, gelecekten bahsediyoruz. Sizler biyidukten sonra gelecegi
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sekillendirecek, meslek sahibi olacak, fabrikalar agacak, isler kuracak, arastirmalar
yapacaksiniz. Sair cocuklardan, bunlari yapmasini istiyor.

e Simdi sizler gruplarinizla birlikte, siirin kalan kitalarini tek tek anlam olarak
inceleyeceksiniz, der.
Ogrencilerin grupla galismalari saglanir, onlarin éncelikle kitalari tek tek ele almalari, her birinin
lizerine konusmalari, sonrasinda bu anlami yazmalari beklenir. Ogretmen, yine gruplarin
arasinda dolasir. Ozellikle disiik hazirbulunuslukta olanlarin yorumlarina dikkat eder,
gézlemlerini de not eder. Ogrencilerin gelisimlerini izler, yiikledikleri anlamlari 6zellikle dinler.
e  Her bir grup siirdeki anlami ele aldi, simdi hep birlikte ele alacagiz
Her bir kita ele alinir. Ozellikle anlam iizerine odaklanilir. Burada anlam agiklandikga siirlerin
anlam igerdigini, genelde mesajlar igerdigini, insanlarin kendini anlatmak igin kullandigi bir tur
oldugu vurgusu yapillir.

Ara 6zet: Siirin bitlin anlamina baktik ve sairin aslinda, siz gocuklardan Glkemizi korumamizi
ve Ulkemiz igin yapacaklariniza seslendigini gérdik. Her bir siirde de mutlaka bir anlam var.
Ara gecis: Simdi sizlerle, dersin devaminda_nasil bir yéntem ile devam edecegimizi
gOsterecegim.

5. Ogrenme Sozlesmeleri: Siir ile ilgili galismalarimizin gogunu, égrenme sézlesmeleri ile
gerceklestirecegiz. Burada, sizler ve ben, sbzlesme imzalayacagiz ve herkes bu
sozlesmelerdeki gorevlerini tamamlayacak. Bazi yerleri sizler igin 6zellikle bos biraktim, siz
de oralari sonrasinda dolduracaksiniz. Sdzlesmeler ve siirler ile ilgili olarak 2 hafta boyunca
calisacagiz, ancak her Tiirkge dersinde bunlar yapmayacadiz. Ozellikle sézlesmelerin
calisilacadl zamanlari size sdyleyecegim. Ancak simdi sizlere, s6zlesmeleri dagitmak ve
yapacaklarinizi 6zetlemek isterim:

1.Kafiye gemberi: Kelime kutusundan herkes bir kelime segecek ve bununla uyakli kelimeleri
yazacak.

2. Kafiyeli kelimelerinizi kullanarak siir yazmaniz beklenecek, bunun i¢in bazi siirlere bakarak
yardim alabilirsiniz ya da kendiniz de yazabilirsiniz. Siiri siir yapan kurallara da uymamiz
gerekecek.

3. Akrostis yazma: Bununla ilgili ders yapacagdiz. Ondan sonra herkes dersini yapabilir.

4. Yazma: Burada, siir yazmaniz beklenmekte.

5. Hazir gizimler-resimler: Kendi yazdiginiz veya sinifta ele aldigimiz siirlerden birinin anlamini
ele alarak bu siir ile ilgili kolaj yapmaniz bekleniyor.

6. Kendinle ilgili siir yazma: Siir yazmaniz bekleniyor.

7. Yorum: Size verilecek olan siiri, derste yaptigimiz gibi anlamlandirmaniz bekleniyor.

8.Unlii hakkinda aragtirma: Bir (inliiniin 6zelliklerini aragtirma ve onu anlatan bir siir yazmaniz
bekleniyor.

9.Siir resimleme: Burada, yine yazdiginiz veya okudugunuz herhangi bir siiri sizin resimleyerek
desteklemeniz bekleniyor.

10.Kendi tercihim: Bu kisimlari su anda doldurmak zorunda degilsiniz. Bunu 6zellikle
dustnmeniz ve sevdiginiz bir sey ile ilgili siir yazma veya siirsel etkinlik, s6zlesmedeki
sevdiginiz etkinliklerden fazladan yapmak i¢in kullanabilirsiniz.

Ara Ozet: Sézlesmeleri tanittim, imzalarimizi attik.

Ara Gecis: Simdi sizlerle, bu sézlesmelerdeki 6zellikle kafiyeli kelimeler ile galismalara
baglayalim.

6. Ogrenme sozlegmelerinin igletilmesi: Ogretmen, kelime kutusunu her bir d3renciye kendi
g6turur ve kelimelerin secilmesi saglanir. Bu etkinlik nispeten kolay oldugundan &zellikle
bununla baslanir, ancak bagska zamanda her bir 6grenci hangi gérevden baslamak isterse,
oradan bagslar.

Ara Ozet: Kafiye gérevlerinizi gergeklestirdiniz, herkes hizlica kelimelerini yazmis, hatta
bazilariniz bu kelimeleri kullanarak siir yazmaya da basladi.

Ara Gecis: Simdi sizlerle birlikte siirlerde noktalama isaretleri Gzerinde galisacagiz.

7. Etkinlik: Noktalama isaretleri (hazirbulunusluga gore farklilasan siirler)

Sozlesmeler igin 6drencilere verilen farkli gérev gruplarindan dislk olanlara Dere ve ylksek
hazirbulunusluda sahip olanlara Saatim siiri, tum noktalama isaretleri kaldirilip yerine bosluk
konularak égrencilere dagitilir. Ogrencilerin bunlari doldurmasi istenir. Bireysel olarak dncelikle
calisirlar, sonrasinda 6gretmen 6ncelikle Dere siiri i¢in kiiclk grupla 6dretim yapip noktalama
isaretlerini gosterir, bu sirada diger gruptan noktalama isaretlerini bitirenlerin s6zlesme
gOrevlerini yapmasi istenir.

Sonrasinda Saatim siiri ile ilgili noktalama isaretlerinin Gzerindeki grup ile kiiglk grupla 6gretim
yapllir. Diger grubun sézlesme gorevlerini yapmalari saglanir.

8.Etkinlik: Akrostis yazma

Bu etkinlik icin 6zellikle akrostisin bicimsel 6zelliklerinden bahsedilir. Ekte yer alan Televizyon
siiri Uzerinden galigilir.
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e Genelde ne ilgili yazilacaksa onun 6zelliklerini kullanma,

e Bas harflerin anlatilacak kelimeyi olusturmasi

e  Anlami olmasi
Gibi 6zellikler ele alinir. Sonrasinda hazirbulunusluklara gére karma olan gruplar ile grupca siir
yazma calismalari yapilir. Sonrasinda o6grencilerin sdzlesme goérevlerindeki akrostis
gbrevlerine hazirlanmalari saglanir.
Ara ézet: Akrostis ile ilgili bilgileri edindik.
Ara gegis: Simdi siir yazma ile ilgili baska bir etkinligimiz olacaktir.
9. Etkinlik: Siir yazma (tiim grup)
Siir yazma igin gerekli olan bir taslak tizerine yogunlagilir. Ozellikle bir konu / tema/ duygu/ kisi
secgilmesi ve onun o6zelliklerinin yazilmasi, deginilmesi gereken konularin neler olacagi
6gretmen tarafindan modellenir.

e Bundan sonraki kisimlar da, 6zellikle tim sinifla ele alinacak, sonrasinda da

s6zlesmelerin devreye sokulacagi sekilde desenlenmeye devam edilir.

Bicimlendirici_Degerlendirme: Ogretmen, 6grencilerden edindigi her bir Griini mutlaka
degerlendirmelidir. Her bir 8grenci i¢in bir liste yapmali ve hangi gérevleri tamamladigini listeye
isaretlemelidir (Ek 16). Bu sekilde 6grencilerin bireysel hizlar da takip edilebilir. Eger ki hizla
bitiren 6grenciler varsa, bu 6grenciler, akran 6gretimi yapmak tzere, disik hazirbulunugluk
duzeyi olan 6grencilere yonlendirilir.

C.SONUG BOLUMU

Son Ozet

e “TUm bu slre¢ icerisinde neler yaptigimizi éncelikle 6drenme gunlidu olarak
yazacaksiniz. Bir sonraki dersimizde, herkes 6grenme ginligine yazdiklarini bizimle
paylasacak.” Ogrenciler 6grenme giinliiklerini dncelikle yanindaki arkadaslariyla
paylasir, sonrasinda tim gruba paylasirken yanlis 6nerme ve ifadeler varsa, bunlarin
dizeltiimesi saglanir.

e Sonrasinda asagidaki gibi bir 6zet, 6gretmen tarafindan yapilir: Sizin de séylediginiz
gibi iki hafta boyunca siir Uzerinde calistik. Siiri siir yapan sekil/bicim 6zellikleri ve
anlam ozellikleri vardir. Sizler ile bunlari ele almak igin siirlerin anlamlarina kafa
yorduk. Ayni zamanda sizler de siir yazdiniz.

Tekrar Giidiileme

Siir, gizel ve estetik ifadeleri bir araya getirir. Bu da sanatin bir ¢esididir. Sizler bu ders
kapsaminda bu sanat Grtnlerini, farkli sanat tirt olan resim ile de ifade etmeye c¢alistiniz. Bu
sekilde ¢cok yonll olma konusunda da kendinizi gelistirdiniz.

Degerlendirme

Sureg igerisindeki s6zlesme, birbirinden farkli Griinleri ve suregleri ortaya koyacak sekilde
tasarlanmistir. Bu durum, surecin icerisinde degerlendirilecek bircok noktanin oldudunu
gOstermektedir.

e  Siir yorumlama

e  Akrostis yazma

e  Uyakli kelimeler olugturma

e  Cesitli siirler yazma (kendi ve bir Gnli hakkinda, 5-7 dizelik siirler yazma)

e  Siir yorumlama
Gibi tum Urlnler degerlendirilebilir niteliktedir. Bu urinlerin nasil olmasi gerektigine yonelik
kriterler de verilmistir. Buradaki 6zellikleri barindirip barindirmadigina gore kontrol etmek, tim
sureci ve sonucu degerlendirmeye yeterli olacaktir. Siir yazma, birgok beceriyi icerisinde
barindirdidi igin, bu siirecin etkili sekilde isletiimesi énemlidir. Ogrencilerden siirece yénelik
olarak genel bir dederlendirme istemek, uygun olabilir. Bunun icin Ek 11°deki sorulara kisisel
cevaplar vermeleri 6nemlidir.

EKLER

Ek 1: Vicudumuz Siiri

Bir makinedir insan.

isletir bunu beyin.

Beyincik bagkanidir,

Bes duyu denen

seyin.

El tutar, kol destekler.

Bir kafestir gégsimiz.



Orada cigerle kalp

Calisir gece gindiz.

Bir 6rtudar etimiz.
Kemigimiz ¢atidir.
Ayaklarimiz yolcu,
Gdvdemizin atidir.

Ek 2:

23 NISAN

23 Nisan
Yurdu koruyan
Yarini kuran
Sen ol gocugum...

Eskiyi unut
Yeni yolu tut
Tarklige umut
Sen ol gocugum...

Bizi kurtaran

Ondere inan

So6zunu tutan
Sen ol gocugum...

Kiglksun buglin
Yarin buylrsun
Her iste Ustin
Sen ol gocugum..

Calisip 6gren
Her seyi bilen
Yurduna guiven
Sen ol gocugum...

HASAN ALi YUCEL

Ek 3:

SAATIM

Kara gdzlu saatim,
Ak ylzin yusyuvarlak.
Uyaninca erkenden

ik isim sana bakmak.

Gec¢ mi kaldim okula
Sen olmasan bilemem.
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Saati, benim gibi,
Senden 6grenir annem.

Ben daha uykudayken

Sen ¢in, ¢in, ¢in edersin.

"Kalk artik, yeter uyku,
"Yediye geldim" dersin.

On ikiyi calarken
Gosterirsin 6gleyi.
Sanki dersin bize sen:
iste 6gle yemegil

Yari gece olunca
Yirmi dorde gelirsin.
Bir glin suren yolunu

Sevingle bitirirsin.

Sonra gene, "bir!" deyip
Baslarsin yeni gline.
Durmadan, yorulmadan
islersin déne done.

Sana benzerim ben de.
Bikmadan calisirim.
Vaktinde is yapmaya
Klgukten alisirim...

HASAN ALI YUCEL

Ek 9: Akrostis drnegi

TELEVIZYON

Tipki gercek gibi goriinen

Ekranda belirir birden,

Londra’dan Ankara’ya

Erisir haberler bir anda.

Vaktinde ekran siyah-beyazken

insan anlamiyordu tam olarak renkleri aniden,
Zamanla teknoloji hiphizli geligirken,
Yériingede uydular

On bin antenden kanallara,

Neler geliyor neler...

Ek 10: On degerlendirme araci:
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Dikte ciimleleri

Hatali yazanlar/hata durumu

Bugun Ali'yi gérdiguni mua séyledin?

Sami Bey ile birlikte Ankara’daki Gazi ilkokulunu gezdik.

Ne kadar da giizel, duygusal ve dokunakl bir siir!

Asagidaki kelimeleri duyduysaniz yanina bir + isareti koyun.

Kavram bilgisi Duyanlar
Siir Dize

Misra Uyak

Kafiye Benzetme

Pekistirme Kita
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Ek 11: Genel Degerlendirme
Asagidaki sorulara, 6grenme sdzlesmelerinde ve siir konusu kapsaminda cevaplar veriniz.

Ogrenme sézlesmelerindeki gérevlerden hangilerini rahatlikla yerine getirdiniz?
e Hangi gorevleri yerine getirirken zorlandiniz?

e Siir denildiginde akliniza gelen bicimsel 6zellikler nelerdir?

e  Siir yazmak nasil bir eylem?

Bundan sonraki yasaminizda nasil siifler yazmayi diigtinliyorsunuz?

Ders kapsaminda veya kendiniz isteyerek okudugunuz siirlerden en fazla begendiginiz hangisi
oldu?

Ek 12- Dikkat gekme igin gorsel siir
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ylrtiyerek geri geri — iki yanindaki dragoman, 15 pare top, mavi kaftan, neresi olabilir burasi? burasi neresi olabilir



Ek 13: *Hazirbulunuslugu disik 6grencilere gore sézlesme
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Ogrencinin adr:

OGRENME SOZLESMESI

O

Bir kafiye cemberi
olusturma
Kelime  kutusundan  bir

kelime secin ve onunla uyakl

O

Olusturulan kafiye

¢emberini kullanma

XX siirine benzer bir siir
yazin

Akrostis yazma Q

Sectiginiz bir kelime ile ilgili
yazin. Genel olarak ayni
harflerin Ozellikle yer

Yazma

olan kelimeleri yazin.

5 dizelik giir yazin.

Hazir gizimler / O

resimler

Var olan veya yazdidiniz
siirdeki anlami destekleyen
gorselleri bir araya getirin.
Siiri buldugunuz resimlerle
gorsellestirin.

almasini saglayin.
Tekerleme gibi.

Kendinle ilgili Q
siir yazma

Sizi tanimamiza yardimci

olacak ozellikleri ve kelimeler
icerecek sekilde siirler yazin.

Yorum

O

XX siirini yorumlayin.

Unlii hakkinda Q

arastirma

Bir Unlu hakkinda arastirma
yapip 6grendiklerinizi not
alin, sonra o bilgiler ile
tanitici bir siir yazin.

Siir resimlendirme Q

Sinifta okunan veya sizin
okudugunuz bir siiri
resimlendirin. Neden bu siiri
sectiginizi aciklayin.

Kendi tercihim #1 O

Kendi tercihim #2 Q

Kendi tercihim #3 O

Ogrenci imzasi:
Ogretmen imzasi:

Ek 16: Gérev tamamlama gizelgesi

Ogrenciler

Gorevler

4 5 6 7 8

Ayse

Fatma

Hayriye

Saadet

Ecem

Ece

Pinar

Ali

Mehmet

Merve




Ek 14: *Hazirbulunuslugu yiksek égrencilere gore sézlesme
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Ogrencinin ad:

Ogrenme Sézlesmesi

Bir kafiye cemberi | Olusturulan kafiye | Akrostis yazma

olusturma ¢emberini kullanma Sectiginiz bir kelime ile ilgili

Kelime  kutusundan  bir | Sizi guldiren veya | yazin. Genel olarak ayni

kelime secin ve onunla uyakli | gulimseten bir sey hakkinda | harflerin Ozellikle yer

olan kelimeleri yazin. siir yazin. almasini saglayin.
Benzetmelerden (_% de
yararlanin.

Yazma

7 dizelik giir yazin.

Hazir gizimler /

Var olan veya yaz@z

resimler

siirdeki anlami destekleyen
gorselleri bir araya getirin.
Siiri buldugunuz resimlerle
gérsellestirin.

Kendinle ilgili
siir yazma
Sizi tanimamiza yardinrci

olacak dzellikleri ve kelimeler
icerecek sekilde siirler yazin.
Mecaz, soyut kelimeler,
deyimler, simgeler kullanin.

Yorum

YY siirini yorumlayin.

Unlii hakkinda
arastirma
Bir Unlt hakkinda ara a

yapip 6grendiklerinizi not
alin, sonra o Dbilgiler ile
tanitici bir siir yazin.

Siir resimlendirme

Sinifta okunmamis ve n
okudugunuz bir siiri
resimlendirin. Neden bu siiri
sectiginizi aciklayin.

Kendi tercihim #1

O
O
O
O

Kendi tercihim #2 Q

Kendi tercihim #3 O

Ogrenci imzasi:

Ogretmen imzasi:

Ek 15: Siirlerin genel 6zellikleri

Siirlerin sekli nasildir?

Dizeler ve kitalardan olusur.

Basliklari vardir.

Noktalama isaretleri vardir.

SiiRi SIIR YAPAN NEDIR?

Cumleler daha kisadir, dizeler vardir.

Kisim kisim goriintiyorlar, kitalardan olusur.
Siirlerin sesleri nasildir?

Birbiri ile uyumlu kelimeler vardir. “Uyaklar”
Benzetmeler vardir. “... gibi ...”

Kelime / ciimle tekrarlari olabilir.

Harf tekrarlari olabilir.

Pekistirmeler olabilir.

Bazen kolay anlasiliyor, bazen zor anlasiliyor.

Siir ne ise yarar?
Anlatmaya.

Anlamaya.

Bir seyleri ifade etmeye.
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EK-K: Katli Ogretim Teknigini Gésteren Bir Ders Plani

KATLI OGRETIM / KADEMELENDiRiLMis ETKINLIKLER iQiN KILAVUZ*
Ders:

e Hangi ders icin plan yapacagim?

Sinif diizeyi:

e Ders, hangi sinif dlizeyi hedeflenerek planlanacak?
e Birlestiriimis sinif s6z konusu mu?

Kazanim/Standart:

e Karsllanmasi gereken kazanim(lar) nelerdir?
e Bu kazanimin altindaki alt/Gst kazanimlar nelerdir? (Kazanimi anlamlandirmak ve icerigi
genigletmek igin 6gretmenin ele almasi noktalar vardir.)

Anahtar kavram(lar):

e Amagladigim “biyuk fikir’ nedir? Hazirlayacagim her bir etkinlik ile 6grencilerin ne edinmesi
gerektigini disintyorum?

e Bu kavrami neden 6gretiyorum?

e Bu kavram, kazanimlarda nasil gegiyor?

e Derste deginilmesi gereken ve bu kavram ile ilgili olabilecek baska kavramlar da var mi?

Anlasiimasi gereken temel nokta:

e Ana fikir, temel kavram esas alinarak mi yazildi? Fikri buraya yazin. Eger ki Tirkce dersi igin
bir metin isleme durumunuz s6z konusu ise, bunu metnin dahil oldugu tema ve metin ile
birlikte dustinecek ve ana fikir yazilacaktir.

e Her bir 6grencinin, hangi katta oldugunun énemi olmaksiniz, anlamasini istedigim sey nedir?
(Ogrenciler hangi etkinligi yapiyorsa yapsin, hepsinde ayni fikri anlamalari gerekmektedir.

e Ogrencilerim bunu neden 6grenmeli?

On bilgiler:

e Ogrencilerin 6n bilgilerindeki farkhiliklardan dolay bireysel olarak desteklemeye ihtiyag
duyuyorlar mi?

e Hangi kaynaklarin/ kavramlarin éncesinde islenmesi/6grenilmesi gerekiyordu?

e Ogrencilerin 6ncelikle bilmesi gerekenler nelerdir?

e Onceden 6grenilmesi gereken beceriler veya buradaki etkinliklerin yapilmasi igin gereken
beceriler nelerdir?

e Unite/6grenme alani bitiinsel olarak disinildiginde, bu dersin islevi nedir? Bu dersteki
etkinlikler sayesinde dgrenciler sonrasinda neleri anlayacaklardir?

e Ogretmen olarak benim bilmem gereken 6n bilgiler nedir? Planladigim derse yonelik bilmem
gereken alan bilgisi nedir?

o Dersimi daha etkili sekilde planlamami saglayacak daha farkl kaynaklar nelerdir?

igerik*, iiriin ve siiregte kat olusturma (biri segilecek)

e Buders igin, igerik temele alinarak mi katlar olusturulmali? (Ogrencilerimin ne
6grenmesini istiyorum?)

e Buders igin, siireg temele alinarak mi katlar olusturulmal? (igerigi kazanmalari igin
ogrencilerin gitmesi gereken yol)

e Buders icin, Urln temele alinarak mi katlar olusturulmali? (Ders sonunda 6grencilerin
yapmasini istediklerim nedir?)
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Hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenen profiline gore katlarin hazirlanmasi: (birinin secilmesi gerekiyor)

Katlar:

Bu ders igin en iyi, 6grencilerin hazirbulunusuluguna gére mi katlar olusturulabilir?***(En tercih
edilen budur)

Bu ders icin en iyi, 6grencilerin sevdikleri konulara gére mi katlar olusturulabilir?

Bu ders igin en iyi, 6grencilerin tercih ettikleri bir 6grenme tercihine gore mi katlar
olusturulabilir?

Kag tane kata ihtiyag vardir? On degerlendirme teknigi kullanilarak belirleyin.

Eger ki hazirbulunusluga goére katlar olusturacaksam, kag tane seviye grubuna ihtiyacim
olacak?

Eger ki hazirbulunusluga goére katlari olusturacaksam, her kati olusturmak igin etkinligi
uyarlamaya yardimci olmasi igin zorluk diizeylerini belilememde bana neler yardimci olacak?
Oncelikle bir tane etkinligi orta derecede zorlukta, sinifin cogunluguna gére tasarlamak
gerekir, sonrasinda ise alt seviyeler igin kolaylastirmak ve zorlastirmak gerekir.

Eger ki ilgiye gore katlari olusturacaksam, segenekleri sinirlayarak m katlarin sayisini
belirleyecedim, yoksa segimleri serbest mi birakacagim?

Eger ki 6grenen profiline gore katlari olusturacaksam, hangi 6grenme modelini temel
alacagim?

Her kattaki 6grenme etkinligi ayni derecede ilgi ¢ekici ve ogretici mi?

Her kattaki etkinlikler, her bir kattaki 6grenciler i¢in orta derecede zorluk duzeyine sahip mi?
(Yani uygun zorluk derecesinde ve 6gdretici mi?)

Degerlendirme:

Bigimlendirici degerlendirme mi, sonu¢ degerlendirme mi, yoksa ikisini birlikte mi
kullanacagim?

Ogrencilerin ortaya koyduklarini 8lgmek igin birden fazla degerlendirme yolu sectim mi?
Sdreg igin sinav hazirlama, rubrik gelistirme veya farkh tur bir degerlendirme hazirlidi yapmam
gerekir mi?

Degerlendirmenin farklilastiriimasi gerekiyor mu?

*Bu kilavuz, Adams ve Pierce’iin (2006, s. 35-38) eserinden uyarlanmistir.

Ders Plani**

Ders

**Beler’in (2010, s.107-112) etkinliklerinden yola ¢ikarak planlanmistir.
Hayat Bilgisi

Sinif

3

Kazanim(lar) ilgi duydugu meslekleri ve 6zelliklerini arastirir.

Anahtar Kavram(lar) Meslek, kisisel 6zellikler, roportaj

Ana Fikir Her birimiz, hayatimizi kazanabilecegimiz bazi mesleklere sahip

olacagiz, ancak bunun i¢cin hem c¢ok c¢alismali, hem de kendimize
uygun meslegi hedef olarak segmemiz gerekir. Her meslek oldukga
kiymetli ve kendine gore de cesitli zorluklari icermektedir.

On bilgiler Ogretmen, meslekler konusuna yénelik olarak genel bir bilgilendirme

yapmistir. Ogrencilere de Unite bagindan bu yana bazi 6devler
vermistir. Bunlarin kimi sinifta, kimi de evde gergeklestiriimigtir:
-Meslekle ilgili yazilan siir ve resim bulma

-Bulabildiginiz kadar fazla mesledin nasil yapildigina dair bilgi getirme
-Aile bireyi veya yakinlarinizdan birinin mesledgi ile ilgili réportaj yapma
(Burada, roportaj sorulari 6zellikle sinif ortaminda olusturulmustur.
Neler sorulabilecedi ile ilgili beyin firtinasi yapiimistir. Ek sorular da
kendileri ekleyebilirler).
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Katlar (igerik, iriin ve
siiregten birini segin)

-igerik 6zellikle secilmistir. igerigin, hazirbulunusluga gére
farklilastirimasina odaklaniimistir.

-Ancak dgrencilere éncesinde verilen gorevler, onlarin ilgilerine gére
de sekillenmektedir. Ornegin meslek roportajini kiminle yapacaklarini
kendileri belirleyecekler, bunu ilgilerine goére yapabilirler veya
sevdikleri bir blyikleri ile de yapabilirler. Bu sayede yine ilgilerine
hitap edilmis olacaktir.

-Bunun yaninda 6zellikle orta zorluktaki kata bakildiginda 6grencinin
sececedi meslege yonelik yapacagdi canlandirma etkinligi de, aslinda
dgrenen profiline yénelik bir farkhlastirmayi isaret etmektedir.
Buradaki katlarin icerisine yerlestirecegdiniz ve kazanim ile ana fikir ile
direkt baglantili olacak kisimlar, sureci ve urind de farklilagtirmaniza
olanak tanir. Kendinizi sinirlamayin.

Katlarin olusturulmasi
(hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenen profilinden birini

Genel olarak hazirbulunugluk ele alinmistir. Ancak gorevler ile
ogrenen profiline goére de sekillendirmeniz mimkindir. Yukarida
anlatilmistir.

segin)

Kat 1 En zor
Kat 2 Orta
Kat 3 Kolay

Degerlendirme

Hazirlanan kagitlar ve 6grencilerin yazacaklari her bir ifade, bu siirecin
degerlendirmesini olusturacaktir.

1.KAT: ZOR

Ad —soyad:

1. Arastirmis oldugunuz meslekleri ve bunlari yapabilmek icin gereken 6zellikleri tek tek

siralayiniz.

2. Size gobre en zor olan 3 meslek nedir? Neden? Her birini gerekcelendiriniz.

3. Kendinize en uygun meslek olarak neyi goériyorsunuz? Nedenleriyle yaziniz.

4. Hangi meslek ile ilgili réportaj yaptiniz? Bu réportaj sonucunda ne gibi yeni bilgiler

o6grendiniz?

5. Anneniz veya babanizin mesleklerini ele aliniz. Onlarin mesleklerini gergeklestirirken ne
gibi zorluklar cektigini ele aliniz. Onlarin zorluklarini hafifletmek igin ¢ézimlerinizi bir
mektup/hikaye/siir olarak sununuz.
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2. KAT: ORTA

Ad —soyad:

1. Bildiginiz meslekleri ve bu mesleklerin neleri gergeklestirdigini bildiginiz kadar yaziniz.

2. Hangi meslek ile ilgili réportaj yaptiniz? Bu réportaj sonucunda ne gibi yeni bilgiler
6grendiniz?

3. Mesleklerle ilgili yaptiginiz arastirma sonucunda yeni 6grendiginiz mesleklerin adini
yaziniz.

K Y Y P 4, Yandaki mesleklere bakiniz ve her birinin ismini yazmaya
! 2 e 2‘* calisiniz. Sonrasinda, ileride olmak istediginiz meslegin taklidini

i Jt ﬁ' n % yapacak sekilde hazirlanmaniz gerekecektir. Bunun icin neler
,HJQF. ﬂ o o B yapmaniz gerektiginin bilgisini toplayiniz.
- R o4l e @ Gordugum meslekler:
A} o ¥ L4
- = & o e
8 G "4 oFRo R B0
R ) A /I
ﬂ ; %3*“-.:'(‘_ \.J
o B o -
e X , P ®
N ﬁ} b | ¢ ; =

Taklidini yapacagim meslegin 6zellikleri:
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3. KAT: KOLAY

Ad —soyad:

1. Meslek deyince akliniza gelenleri yaziniz.

2. Insanlar neden meslek sahibi olmak ister?

3. Hangi meslek ile ilgili réportaj yaptiniz? Bu réportaj sonucunda ne gibi yeni bilgiler
ogrendiniz?

4. Mesleklerle ilgili arastirma yapinca hangi yeni meslekleri 6grendiniz?

5. Ben gelecekte meslek olarak segmeyi distntyorum, ¢unki
gibi ozellikleri bana

uygun.
6. Asagidaki resimleri boyayip altina isimlerini yaziniz.
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EK-L: Bloom Karti* Teknigine Yonelik Ornekler

Tablo 1.Matematikte kesirler konusuna iliskin Bloom Kartt

Biligsel SUREC [ICERIK | URUN /SUREC
OLUSTURMA Kesirleri kullanmanin veya birine kesirleri 6gretmenin ilging ve yaygin olmayan orneklerini/yolunu
olugturun. Bunu anlatmak igin kendi yolunuzu segin/istediginiz tiriinii ortaya koyarak anlatin.
Olusturma Kesirler I Ogrenci secimi bir Grun
DEGERLENDIRME Kesir ogrenmenin gerekliligi ile ilgili ikna edici bir yazi yazin veya ikili olarak tartigma igerisinde
savunun.
Savunma Kesirler lkna edici yazi yazma veya
tartisma
ALANIZ ETME “Kesir” ve “ondalik” kavramlanni Venn g veya poster kull ak kargilagtinniz.
Karsilagtirma Kesirler I Venn semasi veya poster
UYGULAMA Sayi dogrusu tizerinde kesirleri siralayin.
Organize etme | Kesirler | Say! dogrusu
ANLAMA Kesirleri bir tartigma veya rol oynama igerisinde agiklayin.
Aciklama Kesirler I Tartisma veya rol oynama
HATIRLAMA Kesirleri gekil ve resimlerle ifade edin / tanimlayn.
Tanimlama | Kesirler | Resim veya sekil

Tablo 2.Resim dersinde “Merkezler” olarak kullanilabilecek bir Bloom Kartr

SUREC [ICERIK | URUN
OLU$TURMA Monet'in izlenimciligini banindiran ve farkli bir yonde ilerleyen yeni bir sanat bigimi olugturun.
Olusturma Izlenimcilik ve Monet Ogrenci secimi
DEGERLENDIRME Iz(l;animcilerin sanatina yonelik getirilen olumsuz elegtirilere yonelik bir taraf segin ve bunu ifade
edin.
Taraf olma Izlenimcilik ve Monet PPT sunusu veya cizimlerle ifade
ALANIZ ETME Monet'in izlenimciligi ile Seurat'in noktacihigini (puantilist) kargilagtinp zit 6zelliklerini kendi
sectiginiz bir driin araciigiyla gosteriniz.
Karsilagtirma Izlenimcilik ve Monet Ogrenci secimi
UYGULAMA Monet'in izlenimciliginin 6zelliklerini yaptiginiz resimde uygulayin.
Uygulama Izlenimcilik ve Monet I Izlenimci bir resim
ANLAMA Izlenimcilik sanat akimimin temel 6zelliklerini, Monet 6rnegi tizerinden agiklayan bir hikdye veya
yazi yazarak acgiklayin.
Aciklama Izlenimcilik ve Monet I Hikaye veya yazi
HATIRLAMA Monet'in izlenimciligi ile ilgili bilgileri toplayin ve bunlan gizim veya poster serisi olarak paylagin.

Derleme/toplama I Izlenimcilik ve Monet I Cizim veya poster

*Roberts ve Inman’in (2009, s. 72-74) Bloom kartlari érneklerinden gevrilmistir.



EK-M: Bloom Karti Teknigine Yonelik Odev
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Yoénerge: Asagida numaralar ile belirtiimis olan gorevleri, dncelikle tabloda X ile yazan

kisimlardaki, taksonominin uygun dizeyine yerlestiriniz. Asagida yer alan goérevler karigik olarak

verilmigtir. [Gorevler, Roberts ve Inman’dan (2009, s.107) uyarlanmistir.]

Bir hafta sonu yemegi meniinlizl, besin piramidini kullanarak planlayin.

Cocuklar icin olmak lizere, bir yiyecek tarifi olusturun veya saglikh bir besini satmak igin

bir reklam olusturun.

Bir rapor yazarak veya cizimler kullanarak atistirmaliklara érnek olarak iyi ve kétu besin

orneklerini karsilastirin.

Besin piramidinde yer alan besinlerin neler oldugunu bir poster veya rep muzik ile

tanimlayin.

Bir grup ¢ocuga, iyi beslenmenin ne demek oldugunu bir siir veya igneleyici bir ske¢

araciliyla agiklayin.

Hazir besinlere (fast food) karsi oldugunuz veya savundugunuz bir dergi yazisi yaziniz.

Tabloda Y ile gdsterilen alana, X olarak belirtilen gdrev icerisinde yer alan Urind yaziniz.

Ornegin 1.maddede yer alan iriin, bir hafta sonu yemegi menisid(r.

En son da tabloda Z ile yer alan bélime, gorev igerisinde bulunulacak olan stirecin ne oldugunu

tanimlayan fiili yaziniz. Bu tablodan iki adet 6rnek, Moodle Gzerinde de sizinle paylagiimigtir.

SUREGC | IGERIK | URON
OLUSTURMA X

Z | Beslenme Y
DEGERLENDIRME X

Z | Beslenme Y
ALANIZ ETME X

Z | Beslenme Y
UYGULAMA X

Z | Beslenme Y
ANLAMA X

Z | Beslenme Y
HATIRLAMA X

Z | Beslenme Y




EK-N: Secim Tahtasi* Teknigine Yénelik Ornekler

Bitkiyi olusturan 4 ana kismi gizin ve
ismini yazin. Blyimek igin nelere
ihtiyacini oldugunu gorsel olarak
gosterin. Bunu, farkli tohumlarla
susleyerek yapin. (Gorsel)

Bir gigegin blyurken ve
gelisirken bolimlerinin neler
hissedecegini ifade eden bir
gunliik yazin. (ice doniik)

Bitkinin bolumlerini ve biyimesi
icin gerekenleri, sizin gibi
gocuklara anlatacaksiniz, bunun
icin kendi segtiginiz bigcimde bir
anlati hazirlayin. (kisiler arasi)

Bitkinin boltmlerini kullanarak bir

oruntu ile bitkilerin buytmesi igin
gerekli olanlari da siralayin.
(matematiksel)

orintu olusturun. Olusturdugunuz bu

oradaki 6nemli bilgileri not
ediniz. (s6zel)

«Emma Herlbrough’un Bitkiler
Nasil Biyur» kitabini okuyarak

Bir bitkinin kisimlarinin baytrkenki
halini ve bluytimek igin nelere
ihtiyaci oldugunu bedeninizle
canlandirdiginiz bir pantomim
hazirlayiniz. (bedensel)

Kendi sectiginiz bir tohumu
gimlendirip buradaki kisimlari

icin neler yaptiginizi gésteren
gizimler ve yazilar ekleyiniz. (doga)

bitkinin tstiinde ifade ediniz. Bakimi

icin gerekli 6zellikleri anlatan
bilgilendirici bir yazi yazin.
(sozel)

Bitkinin kisimlarini ve buyiimesi

Bitkinin bolumlerini anlatan sarki
sozleri yazin ve bunu séylerken bir
ritim bulun. (muziksel)

Sekil 2.igerik, stireg ve (iriiniin ¢oklu zekaya gére farklilastirildigi bir segim tahtasi

Hortum torbalari oyunu

Hortum ile ilgili 10 ilging bilgi bulun. 10

bilgiyi gorsellestiren kiglik resimler
yapin. Eslesen bilgi ve resmi 10 farkli

torbaya koyun. Sonrasinda segtiginiz bir

torbadan 6nce resmi gosterip hangi
bilgiyi verdigini tahmin ettirin. Sonra
bilgiyi paylasin. (gorsel/yazil)
Firtinada giivenlik sarkisi / rep

Sizden kuglik gocuklara, firtinadan nasil

korunacaklarini anlatan sarki veya rep

Kasirga

Sonrasinda bunu bir kutu

oyununa gevirin.

Arkadaglarinizla oynayin.
(s6zlu / yazil / kinestetik)

Felaket verileri

ilgili bilgi toplayiniz. Son 10

yazin. Bunu canli olarak sdyleyin ve klipli = yilda, diinya tzerindeki bu

video gekin.
(Sozlii / kinestetik)

hava olaylarindan en fazla

zarar goren alanlarla ilgili bir

cizelge veya grafik yapin.
(yazih)

Tipi, sel, kasirga ve hortum ile

Hava tahmini

Kasirgalar ile ilgili bilgi toplayin = 7 glin boyunca hava durumu
ve hakkinda sorular hazirlayin.

tahminlerini takip edin. Tahmin ve
gercek olan hava olaylarinin
tutarliigini karsilastirin. Bunu bir
poster olarak gosterin.

(gorsel / yazih)

Kayda deger veya mantiksiz
Firtinalar ile ilgili gercek bilgileri
toplayiniz. 24 tane dogru/yanls
sorusu hazirlayin, kartlara yazin.
Bunlari kullanarak arkadaslarinizla
oyun oynayin. Oyunun kural ve
kazanma sartlarini belirleyin.
(s6zlti / yazili / kinestetik)

Sekil 3.igerik, stireg ve (riiniin 6grenme stiline gére farklilastirildidi bir segim tahtasi

Bu Uniteden edindiginiz bir
matematiksel islem
becerisini / problem ¢ézme
basamaklarini agikga yaziniz.
(Analiz etme)

Verilmis olan 5 zor
problemden 2’sini ¢ozlin.
(Problemlerin duzeyleri
analiz ve degerlendirme
diizeyinde yazilabilir.)

Unitedeki terimleri
hatirlamaya yardimci olacak
sekilde bir sarkinin sézlerini
degistirin.

(Hatirlama)

Unitede kazanilmis bilgiler
ile 3 tane problem yazin.
(Yaratma)

Unitedeki kazanimlarin,
konularin ve becerilerin
neler oldugunu listeleyin.
(Hatirlama- Zorunlu)

Unitedeki kavramlari, resim
ve yazilar kullanarak
aciklayin.

(Anlama)

Ders kitabindaki alistirmalari
tamamlayin. (Uygulama)

Uniteden edindiginiz
beceriler ile bir oyun
tasarlayin. (Yaratma)

Unitedeki kavramlarin gercek
hayatta kullanildigi 4 farkh
bicimi gerekgeleriyle
degerlendirerek sununuz.
(degerlendirme)

Sekil 4.lgerik, siire¢ ve (iriiniin taksonomi diizeylerine gére farklilagtirildigi bir se¢im tahtasi

*Roberts ve Inman’dan (2009, s.103-133) uyarlanmistir.

ccexlix
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EK-O: Segim Tahtasi Teknigine Yonelik Odev

Yoénerge: Asagida, bir secim tahtasi hazirlamaya yoénelik taslak bulunmaktadir.
“T.4.3.20. Okudugu metinlerdeki hikdye unsurlarini belirler.” kazanimina yoénelik olarak,
ogrencilerin okuduklarini serbest olarak, kendi ilgilerine gore segebilecekleri bir hikayeyi

okuduktan sonra, buradaki unsurlari belirleyeceklerdir.

Ancak bunlari ortaya koymalari igin, farkli Grtinler/yollar araciligiyla ve farkh dizeylerde
yapmalari mimkundur. Okudugu hikayedeki unsurlari farkli hikaye unsurlari ile karsilastirabilir,
unsurlari géstermenin gesitli yollarini kullanabilir. Bu nedenle, bos olan kutulara, solda yer alan
hikdye unsurlarini nasil gostereceklerine yonelik gorevler yaziniz. Bir tane 6rnek yazilmigtir.
Bunu yaparken 6zguln olmali, bireysel ¢calismalisiniz. Secgim tahtasi gorevlerinin “tek dogrusu”

yoktur. Kolay gelsin ©

Hikdye unsurlari = Buradaki goérevleri ve Urunlerin hepsi, hikdye unsurlarina hizmet edecek
arttirilabilir. sekilde CZ, urln gesitleri veya 6grenme stiline gore yazilabilir. Bu sayede
6grenen profili ve ilgiye gore; sureg¢ ve urun farklilagtiriimis olur.

Konu ve(ya) yan Ana ve yan konulari
konular gOsteren bir cizelge
hazirlayiniz.

Karakterler

Mekan

Not: Odevlerinizi PDF olarak kaydedip yiiklemeniz tercih edilir.



EK-O: Menii Teknigine Yonelik Ornekler
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Ogrenme Meniisii*: Asagidaki etkinlikleri verilen sira ile tamamlayiniz.

Aperitifler: Asagidaki etkinlikleri yapiniz.
e Milli micadelenin ne oldugunu yazim ve imla kurallarina uyarak tanimlayiniz. Bunu
sinif arkadaslariniz ile paylasiniz.

Ana Yemekler: Asagidaki etkinliklerden iki tanesini seginiz.
o Atatlrk’ln kisilik 6zellikleri ile kendi kisilik 6zellerini kargilastiriniz. Tablo tzerinde
gOsteriniz.
e Milli micadele déoneminde gazeteci olsaydiniz 19 Mayis 1919 gunu nasil bir slogan
yazacaginizi disunun. O ginun gazetesini tasarlayiniz.
e Milli micadele déneminin sizde uyandirdigi hisleri yansitan ilgili bir resim giziniz.

Yardimci yemekler: En az bir tanesini seginiz.
e Atatirk ile bir glin gegirdiginizi hayal edip bu hayalinizi glnlik olarak yaziniz.
e 19 Mayis kutlamalari ile ilgili bir ske¢ yaziniz ve bu skeci canlandiriniz.

Tath: isteyen asagidaki gorevi de yapabilir.
o 19 Mayis veya Atatirk ile ilgili bilgilendirici bir video hazirlayin.

*Ornek, K1 ve K8 tarafindan Tirkge Dersi Ogretimi dersine yénelik hazirlanmis ve K1'in 8 Mayis

gunliginde yer almaktadir.

Ogrenme Meniisii**: Asagidaki etkinlikleri verilen sira ile tamamlayiniz

T.4.3.11. Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamina katkisini kavrar

Aperitifler: Asagidaki gérevi yapiniz.

e Verilen atasézu ve deyimleri inceleyerek anlamini tahmin ediniz.
e Gunlik hayatta atas6zl ve deyimleri duyuyor veya kullaniyor musunuz?
Orneklendiriniz.

Ana Yemekler: Bir tanesini seginiz.

¢ Daha 6nce duymus oldugunuz bir deyimi kullanarak hikaye yaziniz.

e Gunlik hayatta cok duydugunuz bir deyim veya atas6zinu anlatan bir karikatur giziniz.
Atas6zl ve deyimler s6zliginden de yararlanabilirsiniz.

o Arkadasinizla beraber bir deyimi veya atas6zinl canlandiriniz.

Yardimci yemekler: En az iki tanesini seginiz.

e Atas0Ozu ve deyimler s6zliguiinden size ilging gelecek bir atasézi veya deyim bularak
anlamini ifade edebilen bir ¢izim yaparak kendinize kitap ayraci olusturunuz.

o Karisik olarak verilmis atas6zl ve deyimleri ayirarak bir tablo olusturunuz.

e AtasoOzu ve deyimlerin 6nemini arastiriniz.

Tath: isteyen asagidaki gorevi de yapabilir.

e ikili gruplara ayrilarak belirlenen atasdzii veya deyimi sessizce anlatacak sekilde
sessiz sinema oyunu oynayiniz.

**Qrnek, K5 tarafindan hazirlanmis ve kendi 8 Mayis giinligiinde yer almaktadir.
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EK-P: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 2RAL2020
231 T71-300-E

Haye 3583 0009 74520
o L1 MO
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rekrorhik

Sayt - 35853172-300
Kom - Saadet ZORALOGLU (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Igi  :30.12.2019 tarihli ve 51944218-300/00000931314 sayili yaz1.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali [lkégretim Bilim Dali Doktora programu &grencilerinden
Saadet ZORALOGLU nun Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN damsmanlifmda viiriittasi “Smif Ogretmeni
Adaylarmm Ogretimi Farkhlasnrma Becerilerinin - Gelistirilmesi™ baslikhi  tez  calismas:
Universitemiz Senatosu Ftik Komisyonunun 21 Ocak 2020 tarihinde yapmus oldugu toplantida
incelenmis olup, etik agcidan wvgun bulunmmstur.

Bilgilerinizi ve gerefini saygilanmla rica ederim.

e-imzalidir
Prof Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Bektor Yardumeis:
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EK-R: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tezicindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= basgkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bitinidnd kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimind bu Universitede veya bagka bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ /06/2022

(imza)

Saadet ZORALOGLU
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EK-S: Doktora Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

14/06/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Baghgi: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogretimi Farklilagtirma Becerilerinin Gelistiriimesi
Yukarida bashg! verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagdidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
14/ 06 /2022 372 693392 13/ 06 /2022 %3 1856563877

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Saadet Zoraloglu

Ogrenci No.: N15249667

Ana Bilim Dali:  Temel Egitim imza

Programi:  Sinif Egitimi

Statiisi: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr. Ali E. Sahin, imza)
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EK-$: Thesis/Dissertation Originality Report

14/06/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Early and Elementary Education

Thesis Title: Enhancing Pre-service Classroom Teachers’ Skills on Differentiating the Instruction

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

14/ 06 /2022 372 693392 13/ 06 /2022 %3 1856563877

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Saadet Zoraloglu

Student No.: N15249667 Signature

Department: Early and Elementary Education

Program: Primary Education (Ph.D.)

Status: [] Masters X Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr. Ali E. $ahin, Signature)
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EK-T: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Y uksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erigsime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstitu/Fakulte yoénetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®
......... / 06 /2022

(imza)

Saadet ZORALOGLU

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin 6nerisi
ve enstiti ana bilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine
karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigsmanin
énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (izerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere
iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iiniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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