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INTIHAL SAYFASI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum, bu ¢alismay1, bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin kaynakcada
gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alint1 yaparak yararlandigimi

belirtir; bunu onurumla dogrularim.

Enstitii tarafindan belli bir zamana bagli olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu beyana
aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara

katlanacagim bildiririm.
/.../2022

Ad1 Soyadi
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TESEKKUR

Tez calismamin planlanmasinda, arastirilmasinda, yiiriitiilmesinde ve olusumunda ilgi ve
destegini esirgemeyen, engin bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim, yonlendirme ve
bilgilendirmeleriyle ¢alismami bilimsel temeller 1s18inda sekillendiren, kendisine ne zaman
danigsam bana kiymetli zamanini ayirip sabirla ve biiyiik bir ilgiyle bana faydali olabilmek
icin elinden gelenden fazlasini sunan, kaynak bulmami saglayan, giiler yiiziini ve
samimiyetini benden esirgemeyen degerli tez danigman hocam Sayin Prof. Dr. Ayse Miinire
Erden’e akademik yolculugumda bana vermis oldugu destekten dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Hazirladigim ankete katilan tiim okul Oncesi Ogretmenlerimize, tez hazirlik siirecimde
yardimlarini esirgemeyen Prof. Dr. Servet Bayram’a ve beni diinyaya getiren anne babama

tesekkiirli borg bilirim.



OZET

Okuma yazma becerileri bireyin sosyal, kisisel ve akademik hayatinin
vazgecilmezi bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu nedenle bu siirece en ¢ok dahil olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma etkinliklerine iligkin gorev algilarim
etkileyen unsurlarin belirlenmesi hem ¢ocuk hem de toplum i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Bu calismanin amac1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimine iliskin
gorev algilarini etkileyen faktorler belirlenmesidir. Arastirma nicel aragtirma
yontemleri arasinda yer alan tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu elverigli 6rneklem yontemi ile secilen 169 okul 6ncesi 68retmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veriler Covid-19 pandemisi nedeni ile ¢evrim igi
ortamda toplanmistir. Arastirma sonucunda d6gretmenlerin egitim durumlari, mesleki
deneyimleri ile okuma yazma 6gretimine iliskin gérev algilari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ancak, 6gretmenlerin cinsiyet ve okul tiirii ve ¢alistiklar1 yas gruplari ile
okuma yazma 6gretimine iliskin gorev algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ogretmenlik, Okuma-Yazma, Gérev Algis



ABSTRACT

The literacy skills constitude an indispensable part of the social, personal and
academic life of an individual. Therefore, it is very important for both the child and
society to determine the elements that affect the perception of task related to the
literacy activities of preschool teachers who are mostly involved in this process. The
aim of this study is to determine the factors affecting the perceptions of preschool
teachers related to the task of literacy teaching. The research was designed with the
screening model, which is among the quantitative research methods. The study group
of the research consists of 169 preschool teachers who were selected by a
convenience sampling method. In the study, datas were collected online because of
the Covid-19 pandemic. As a result of the research, it was found that there is a
significant difference between the educational status, professional experience and task

perceptions of the teachers regarding literacy teaching.

However, it was found that there was no significant difference between
gender, type of the school and age groups that teachers worked with, and their

perceptions of the task related to literacy teaching.

Keywords: Preschool, Teaching, Literacy, Task Perception
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dil, bireyin iletisim kurmasinda, sosyallesmesinde, duygu ve diisiincelerini
paylasabilmesinde kullandig1 bir aractir. Diline hakim bireyler kendilerini rahat ifade
edebilirken, karsisindaki bireylerin de ifade bi¢imlerini anlamlandirabilmektedirler.
Dil hakimiyeti ise, dil becerilerinin dogru kazanilmasiyla iligkilidir. Bu anlamda
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi dilin dogru
kullanilmasini saglamaktadir. Gegmisten giiniimiize gelene kadar insanlarin iletisim
saglamasinda, mevcut bilgi birikimlerini sonraki nesillere aktarmalarinda dil
gelisiminin ve okuma yazma becerisinin 6nemi biytktir (Ercan, 2021, s. 1). Bu
nedenle okuma yazmay1 6grenmek cocuklarin ileriki hayati i¢in olduk¢a dnemlidir.
Ciinkli okuma yazma etkinlikleri ¢ocuklarin okula yetenekli bir sekilde devam edip
edemeyecegini ve aktif bir sekilde katilip katilmayacagimi gdsteren en Onemli
parametreler arasinda yer almaktadir. Okuma yazma etkinlikleri yasam boyunca
gelisim gdsteren bir durum olarak degerlendirilse de en 6nemli oldugu dénem okul
oncesi donemdir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin 6nceden kazanmasi gereken ve
sonraki okuryazarlik gelisimini destekleyen becerileri kazandigi bir siire olarak

belirtilmektedir (Bay ve Alisinanoglu, 2012, s. 2).

Okul 6ncesi donem ayn1 zamanda ¢ocuklarin ilk okuma yazma etkinlikleri ile
tanistig1 donemdir. Ferhan (2004, s. 9) ilk okuma yazma dénemini bireylerin sozlii dil
ile birlikte yazili dile gecis yaptigi donem olarak ifade etmektedir. Bu donem
icerisinde bireyler kendilerini s6zlii olarak ifade ederken, zaman igerisinde bu durumu
yazi dilinin sembolleriyle seslendirerek ayn1i zamanda duydugu ve tasarladigini yaziya
aktarmaya c¢alismaktadir. ik okuma yazma etkinlikleri genellikle belirli bir anlam
iceren isaretler dogrultusunda yapilan kodlama ve bu kodlarin c¢oziilerek
anlamlandirilmasini kapsayan bir siirec olarak degerlendirilmektedir. Ik okuma
yazma etkinlikleri, erken c¢ocukluk doneminde baslayan konusma ve dinleme

becerilerinin yan1 sira ¢ocuklara okuma ve yazma becerilerini kazandirmak i¢in okul



ortaminda kazandirilmaya ¢alisilan bir dil egitimi ve 6gretim siirecidir (Bas, 20006, s.

215).

Ilk okuma yazma &gretimi siire¢ igerisinde ele alindiginda hassas ve incelik
gerektiren bir siire¢ olarak belirtilebilir. Bu yonii ile ilk okuma yazma O6gretimi
ogretmeninde yer aldig1 karmasik bir siireci temsil etmektedir (Beyazit, 2007). ilk
okuma-yazma etkinliklerinin  verildigi ortamlarda aktif konumda bulunan
ogretmenlere bir takim gdrev ve sorumluluklar diismektedir. Ozellikle okuma yazma
etkinlikleri yapilirken 6gretmenler ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek, onlar1 derse karsi
giidiileyecek ve ayni1 zamanda ¢ocuklarin siirece iliskin ilgisini artiracak uygulamalara
yer vermesi gerekmektedir (Gilines, Uysal ve Tag, 2016, s. 23). Buradan da
anlagilacagi lizere 6gretmenlerin okuma yazma siireclerine iligkin 6grenme 6gretme
uygulamalari konusunda Ggrenciler {izerinde belirleyici bir rol istlendigi

goriilmektedir.

[Ikdgretim de birinci siifta yer alan okuma yazma Ogretiminin temelinde
okuma becerilerini dogru ve akici bir sekilde 6§renme; yazma becerisini ise giizel,
dogru ve anlasilir bir sekilde kazanabilmesi yer almaktadir. Bunlarin dogru bir sekilde
geligebilmesi i¢in Oncelikli olarak okul 6ncesi donemdeki uygulama faaliyetleri 6nem
kazanmaktadir. Ciinkii ilkogretime hazir bir sekilde baslayan c¢ocuk okuma-yazma
becerileri hazir olmayanlara nazaran daha kolay kazanir. Okul oOncesi donemde
parmak kaslarinin yeteri diizeyde gelismesi, el ve gz uyumunun yakalanmasi, yazma
icin gerekli olan araglarin dogru bir sekilde kullanilmasi ilkogretimdeki okuma ve
yazma becerilerinin Ogretimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bunlara ek olarak yazma
yOniiniin soldan saga dogru oldugunu ve alfabeyi olusturan harflerin ¢izgilerini dogru
yonde ve diizgiince c¢ekebilmesi gerekmektedir (Tugluk, 2008, s. 76). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin bu yukarida belirtilen hususlara dikkat etmesi c¢ocugun ileriki
donemdeki akademik basarisi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu da okul Oncesi
ogretmenlerinin okuma yazma etkinliklerine iliskin goriis ve diisiinceleri agisindan

olduk¢a 6nemlidir.

Okul oOncesi Ogretmenleri bu donemde bulunan c¢ocuklara farkli uyaranlar
sunarak cocuklarin bu uyaranlarla etkilesime girmelerini saglar. Boylelikle ilkokula

hazirlik siireci olumlu yonde desteklenir. Cocuklarin farkli duygularina hitap eden
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uygulamalar ¢ocugun gelisimi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu donemde yapilan
uygulamalarin temelinde genellikle okuma yazma etkinlikleri vardir. Cocuklarin
karsilasmis olduklar1 bazi unsurlar ilkokula hazir olmalarina olumlu Kkatki
sunmaktadir. Bunlar genel olarak resimli kitaplar, karsilagilan gorsel ve isitsel
materyaller, akran ve yetiskinlerle kurulan iletisim olarak siralanabilir (Taskin, 2013,
s. 1102). Cocuklar iizerinde etkili olan bir bagka unsur ise okul 6ncesi donemde derse
giren Ogretmenlerdir. Ogretmenlerin okuma yazma etkinlikleri konusunda farkli
durumlardan etkilenme diizeyleri oOgretmenlerin  dersi sunus bigimlerini
farklilastirabilmektedir. Bu nedenle yapilan arastirmanin temel ¢ikis noktasini “Okul
oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma Ogretimine iliskin gorev algilarini etkileyen

faktorler nelerdir?”’ sorusu olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢ocuklarin okuma yazma o6gretimine ydnelik
olarak yeterliliklerinin belirlenmesi Oncelikli olarak okuma c¢agina gelen ¢ocuklar
acisindan olduk¢a Onemlidir. Egitim programlarinin basariya ulasabilmesinde en
onemli gorev Ogretmenlerin programlara bagli olarak egitim Ogretim siireglerini
stirdiirmesidir. Bu nedenle Ogretmenlerin egitim programinda yer alan iceriklere
uygun olarak gdosterdigi performans okuma yazma 6gretiminin etkililigini dogrudan
etkilemektedir. Ayrica Ogretmenlerin  okuma yazma Ogretimi  konusundaki
yeterliliklerin belirlenmesi de bu siire¢ igerisinde oldukg¢a dnemlidir. Bu nedenle okul
oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma O6gretimine iliskin gorev algilarini etkileyen

faktorler belirlenmesi arastirmanin en temel amacidir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oOncesi donem g¢ocuklarin egitim hayatlarinin ilk asamasi olarak
degerlendirilmesinin yan1 sira gelecege iliskin kritik bilgilerin yer aldig1 dénemlerin
basinda gelmektedir. Ciinkii cocuklarin bu dénem igerisinde edindikleri her tiirli bilgi
ileriki donemde karsilasacagr  sorunlart1  ¢ozebilmesi i¢in  gerekli olan
hazirbulunusluklarii kapsamaktadir. Bu nedenle bu déonem igerisindeki uygulamalara
ve etkinliklere dikkat edilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donem ilkdgretime hazirlik

olarak bilinmektedir. Ilkdégretim birinci siniftan itibaren ¢ocuklar okuma yazma



egitimi alarak anadillerinde okuma ve yazma faaliyetlerini gosterirler. Bu agidan ele
alindiginda okul Oncesi donem c¢ocuklarin okuma yazma etkinliklerinin temelinin
atildig1 donem olarak ifade edilebilir. Bu da okul 6ncesi donemin 6nemini gozler

Oniine sermektedir.

Okul oncesi donemde cocuklara yonelik olarak uygulanan okuma yazma
etkinlikleri gelisimsel bir sira ile verilmektedir. Bahsi gecen bu gelisimsel donem de
cocuklar dncelikli olarak gorsel ve yazili kaynaklar1 fark etme, yazinin kendisine has
ozelliklerinin oldugunu anlama, gdzlem becerilerini gelistirme, okunan yazilarin
yazildigin1 ya da tam tersi okunan yazilarin yazilabildigini fark etme gibi okuma
yazmaya iliskin deneyimleri i¢cermektedir. Bu da c¢ocuklarin ilk okuma yazma

stirecine dogru bir sekilde hazirlanmalarina yardime1 olmaktadir.

Celenk (2007) yaptigi c¢alismasinda okuma yazma becerilerinin
kazanilmasinda kritik donemlerin oldugunu, erken yasta ¢ocuklara okuma yazma
etkinliklerinin verilmesinin gerekli bilgi, beceri ve deneyimler agisindan Onemli
oldugu vurgulamistir. Bu nedenle okul Oncesi donemde Ogretmenlerin ¢ocuklara
verecegi okuma yazma etkinliklerine dikkat etmesi gerekmektedir. Ciinkii yapilan
herhangi bir yanlis ¢ocugun okuma yazma konusunda ilerleyen donemlerde sorun
yasamasina neden olabilir. Bu ylizden okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma
etkinliklerini 6grencilere verirken lizerine diisen gorev ve sorumlulugun farkinda

olmasi basta ¢ocuk olmak iizere herkes agisindan oldukc¢a 6nemlidir.

Okul oncesi donemde verilen egitim ayni zamanda dil edinimi ag¢isindan
olduk¢a 6nemli bir konuma sahiptir. Bu dénemde egitim kurumlarinda 6gretmenlerin
uyguladiklar1 dil etkinlikleri ve 6grencilere bu konuda ayirdigi zaman oldukg¢a 6nemli
bir rol oynamaktadir. Okuma yazma uygulamalar1 adi altinda yapilan ¢ogu etkinlik
cocuklarin farkli kavramlar1 6grenme ve bu kavramlar tekrarlama, etkili iletisim
kurabilme yeteneklerini gelistirmektedir. Bu nedenle okul dncesi donemde bulunan
ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik uygulayacag: etkinliklerde izleyecegi yol dil edinimi

acisindan da oldukc¢a onemlidir.

Okuma ve yazma becerileri sadece akademik hayat icerisinde yer alan 6zelligi

yoktur. Okuma yazma becerileri bireyin hem kisisel hem de sosyal hayati agisindan



da olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle okuma yazmaya iliskin olarak cocuklara okul
oncesi donemde verilen her tiirli etkinlikte daha dikkatli ve dogru uygulamalar tercih
edilmelidir. Bu da okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin
yaptiklar1 uygulamaya yonelik gorev algilar ile iliskilidir. Bu nedenle bir bireyin
biitiin hayatina etki edecek bir durum olan okuma yazma etkinlikleri noktasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin yaptig1 etkinlikler baglaminda siireci etkileyen unsurlarin

belirlenmesi toplumsal gelisim agisindan olduk¢a 6nemlidir.
1.4 Arastirmanmin Problemi

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin okuma yazma egitimine iliskin gorev algilarini

etkileyen faktorler nelerdir?
1.5 Arastirmanin Alt Sorular

1.) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma egitimine iligkin gorev algilar

nasildir?

2.) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma ogretimine iliskin gorev algilar

cinsiyete gore degismekte midir?

3.) Okul 6ncesi d6gretmenlerinin okuma yazma 0gretimine iliskin gorev algilar

en son mezun oldugu okula gore degismekte midir ?

4.) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma ogretimine iliskin gorev algilari

mesleki deneyimine gore degismekte midir ?

5.) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimine iliskin gorev algilar

calistiklar1 yas gurubuna gore degismekte midir ?

6.) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimine iliskin gorev algilar

calistiklar1 okul tiirtine gore degismekte midir ?
1.6. Operasyonel Tanimlar

Okuma yazma gorev algisi: Bireylerin okuma yazma konusundaki 6z

yeterlik inanglari, herhangi bir isi ya da amaci1 gerceklestirmek igin gerekli beceriye



sahip olma durumlarina olan inanglar1 icermektedir (Oztiirk ve Ertem, 2017). Bu
aragtirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik gorev algisi dlgeginden

aldig1 puani ifade etmektedir.

Okul oncesi 6gretmeni: Heniiz ilkdgretim ¢agina ermemis ¢ocuklarin egitimi

ile ilgilenen 6gretmenlere okul 6ncesi 6gretmen denilmektedir (Oktay, 1991).

Okuma yazma o6gretimi: Okuma yazma O&gretimi, okul cagina gelen
cocuklarin Tiirkge dersi ile birlikte okuma yazma faaliyetlerini 6grenmeye baslamasi

icin verilen faaliyetler biitlinlidiir (Cinar, 2004).
1.7. Arastirmanin Sinirhhiklar:
Arastirmanin siirlilik asagidaki gibidir;

1. Covid-19 pandemisi nedeni ile anketler yiiz yiize toplanmamis, bunun

yerine online toplanmustir.
1.8. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlar1 asagidaki gibidir;

1. Arastirmaya katilan katilimcilarin 6lgekte yer alan sorulara samimi ve

icten cevap verdikleri varsayilmistir.



2. LITERATUR TARAMASI

Caligmanin bu boliimiinde arastirmaya konu olan kavramlara yonelik literatiir

taramasina yer verilmistir.
2.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik, bireylerin okuma ve yazma becerisine sahip olduklarinda
kullanilan bir kavramdir. Okuryazarlik ayni zamanda toplumsal boyutta bilgi sahibi
olma durumuyla da agiklanabilmektedir. Bu nedenle okuryazarlik kavramini belirli bir
zaman sinirlamasina tabi tutmak ¢ok dogru degildir. Okuryazarlik hayat boyu devam
eden bir siireci temsil eden ve ayn1 zamanda okuma ve yazma kazanimlarini igeren bir
olgudur. Literatiirde okuryazarlik okuma yetenegi olarak da ifade edilmektedir. Bu
yetene8i de bireyler diizenli olarak gelistirmektedir (Yilmaz, 1989’den Aktaran,
Karabacak ve Sezgin, 2019, s. 321).

Giliniimiizde okuma yazma bilmek ile okuryazar olma kavramlarma ydnelik
yapilan tanimlamalar farklilagarak degisik anlamlar yiiklenmeye baslamistir. Okuma
ve yazma kavramlar1 ilk anlam olarak yazi sembollerini kullanarak ve yine yazi
sembolleri araciligi ile olusturulan anlami ¢dzmek olarak tanimlanmaktadir (Asici,
2009, s. 11). Bu tanimdan da anlasilacagi iizere yazili olan bir metinde yer alan
harfler, noktalamalar, resim ya da sekilleri zihinde anlam olacak sekilde kodlanarak
anlamlandirma islemi okuma, ifade edilmesi istenen anlamlarin adi1 gegcen semboller
aracilig1 ile yaziya donistiiriilmesi ise yazma eylemini olusturmaktadir. Okumak ve
yazmak eylemleri her ne kadar okuryazarligin temelini olusturuyor olsa da
okuryazarlik kavrami bu iki kavramin bilesiminden farklilik gdstermektedir.
Okuryazarligi bu iki kavramdan ayiran en temel Ozellik genel olarak durumsal
ozelliginin olmasidir. Okuma ve yazma okuyucular tarafindan herhangi bir materyal
araciligr ile iletisim kurma siireci olarak ifade edilirken, okuryazarlik baglamlar
arasindaki iliskiyi kurabilme, degisiklik yapabilme ve becerilerin farkli baglamlara
aktirilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir (Giil, 2007, s. 19). Buradan da anlasilacagi

iizere okuma-yazma ile okuryazar olma birbirinden farkli kavramlardir.



Okuma-yazma bilmek yazili olan metinlerin anlamlandirilmasi ve
cozlimlenmesi olarak ifade edilirken okuryazarlik farkli alanlarda (internet, teknoloji,
gorsel tiriinler, medya gibi) bilgi sahibi olmay1 ve bireyin anlamlandirabilme yetisi
olarak ifade edilebilir. Buradan da anlasilacag: lizere okuryazarligin farkli becerilerin
bir bileseni oldugu sdylenebilir. Giines (1997)’e gore okuryazarlik temel okuma
yazma becerilerinin yaninda zihinsel siirecleri de igeren, hesap yapabilme yetisini de

kapsayan bir kavram olarak goriilmektedir.

Sonu¢ olarak okuryazarlik bireylerin farkli semboller araciligiyla yazmis
olduklar1 yazilar1 yazabilmesi ve bu yazilar1 seslendirmesi olarak ifade edilmektedir.
Okuryazarlik ayn1 zamanda bilgi, beceri ve sosyal normlara bagli olarak toplumsal
diizen igerisinde yer alan bilgi ve becerileri edinmemizi saglar. Okuryazarlik
sayesinde bireyler cevreleri ile iletisime gegerken daha basarili olur ve bilgi aligverisi

daha da kolay hale gelir (Altun, 2005, s. 2).
2.2. Erken Okuryazarhk

Okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde erken ¢ocukluk donemi oldukga
onemlidir. Erken donemde gelisim gosteren bu beceriler literatiirde erken okuma

yazma becerileri olarak tanimlanmaktadir.

Bireylerde okuma-yazma becerisinin gelisiminde erken g¢ocukluk donemi
olduk¢a 6nemli bir konuma sahiptir. Erken ¢ocukluk donemindeki gelisimi gosteren
okuma ve yazma erken okuryazarlik olarak ifade edilmektedir. Cocuklarda okuma
yazma becerilerinin gelisimini belirli agamalar takip eder. Sozel dilde genel olarak
konusma mirildanmayla baslar, yazi dilinde ise ilk basamak karalamadir. Buradan da
anlagsilacagi lizere agsamali bir siire¢ icerisinde gelisim gostermektedir (Celenk, 2003,
S. 78). Sonra belirli bir gelisim sirasi izler ve zamana yayilarak genis bir siireg

icerisinde olgunlagir.

Alan yazininda erken okuryazarlikla alakali tarihsel gelisim incelendiginde
erken okuryazarlik {lizerinde etkili olan bazi faktorler incelenmistir. Bu faktorler;
olgunlagma, gelisimsel okuryazarlik, sosyal ve Kkiiltiirel okuryazarlik ve gelisen

okuryazarlik olarak ifade edilebilir.



Olgunlasma goriisii Gessel tarafindan ortaya konulmustur. Bu goriis,
cocuklarin belirli bir siire¢ igerisinde zihinsel yeterlilige sahip olacaklar1 zamana
kadar okumayi oOgrenemeyeceklerini savunmaktadir. Olgunlagsma goriisii cocugun
biyolojik siireglerini 6n planda tutmakta ve buna bagli olarak aile ve toplum etkisi
sinirlt olarak degerlendirmektedir (Gokkus, 2016, s. 15).

Gelisimsel okuryazarlik gorlislinlin temelinde okumaya hazirlik stireci
bulunmaktadir. Bu goriis cocuklar etkinlikler dogrultusunda okuma ve yazmayi
ogrenebileceklerini  savunmaktadir (Karaman, 2015). Gelisimsel okuryazarlik
goriisiinde O0grenme siiregleri olgunlasma ve biyolojik faktorlere vurgu yapilarak
ogrencilerin baz1 6n hazirlik programlar ile belirli bir olgunluga erismesi gerektigi

belirtilmektedir (Teale ve Sulzby, 1986).

Bir baska okuryazarlik goriisii olan sosyo-kiiltiirel okuryazarlik ise kiiltiirel ve
sosyal cevrenin etkisi sonucunda okuryazarligin etkilendigini savunmaktadir. Bu
noktada aile ve sosyal ¢evre olduk¢a onemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu goriiste
okuryazarlik etkinlikleri kiiltiire gore sekillenmekte ve her toplumda farkli anlamlarla

iliskilendirilmektedir (Karaman, 2015).

Gelisen okuryazarlik geleneksel okuma yazma anlayigina karsi bir goriis
olarak ortaya ¢ikmistir. Gelisen okuryazarlia gére okuma ve yazma faaliyetleri
gelisim gosteren bir siire¢ olarak ele alinmakta ve okuma oncesindeki becerilerin
okumay1 dgretmesine olanak saglamaktadir (Akyol, 2013). Whitehurst ve Lonigan’a
(1998) ise okuryazarlig1 3 gruba ayirmistir. Buna goére okuryazarlik okuma ve yazma
becerileri, okuryazarligi gelismesine olanak saglayan deneyimler ve sosyal

etkilesimin bir biitiiniidiir.

Sulzby ve Teale (1991)’e gore erken okuryazarlik formal okuryazarliga
oncliliik etmenin yaninda gelisen okuma ve yazma davraniglar1 olarak tanimlamis ve
cocugun formal okuma yazma etkinliklerine baglamadan dnceki donemlerde okuma
ve yazma ile alakali 6n kosullar, beceriler ve tutumlar1 bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigini belirtmislerdir. Cocuklar i¢in yapilan erken okuma ve yazma etkinlikleri

hem normal gelisim gosteren ¢ocuklar hem de 6zel gereksinime ihtiya¢c duyan



cocuklarin ileriki yasantilarinda akademik yonden olumlu yonde desteklenmesine

katki saglamaktadir (Arman, 2014, s. 8).

Moore ve arkadaglar1 (1999), okuryazarligin ilk adimi genellikle kelimelerin
nasil harflerden ya da seslerden olustugu, sayfa diizenlemesinin nasil oldugu, gibi
temel konular1 kapsayan caligmalarla bagladigini belirtmistir. Ayrica ortaokul ve iizeri
egitim kurumlarinda devam eden Ogrencilerin okuryazarlik bilgileri gegmis
donemlerden gelen bilgilerin iizerine koyarak bu donemlerde edinilen temel

becerilerin lizerine insa edilmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin biiyiik bir boliimii ¢ocuklarin konusmay1 ve
isaretleri ifade etmeye basladiklar1 erken donemde ortaya ¢ikmaktadir. Bu donemde
cocuklar kendilerini s6zel ya da s6zel olmayan ifadelerle ifade etmeye calisir. Bu
durum bazen dil gelisimi dogrultusunda olabilecegi gibi konusma yolu ile de farkli
kelimeleri 6grenebilir (Shrier, 2013’den aktaran Biltekin, 2019, s. 7). Bu baglamda
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin bu donem igerisinde desteklenmesi

Ozellikle de erken donemde desteklenmesi olduk¢a dnemli bir durumdur.

Plaza ve Cohen (2006), yaptiklari ¢aligmada ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
okuryazarlik noktasinda alfabe bilgisi kapsaminda erken okuryazarlik becerileri ve
ilkokul doneminin ilk yillarinda bulunan ¢ocuklarin durumlarini incelemistir.
Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerinin okulun ilk
yillarinda sergilemis olduklar1 okuma etkinlikleri {izerinde etkili oldugunu tespit
etmislerdir. Duncan ve arkadaslar1 (2007) cocuklarin erken dénemdeki okuryazarlik
becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceldigi ¢aligmasinda ¢ocuklarin
erken okuryazarlik doneminde edindigi bilgi ve tecriibelerin ilerleyen donemlerdeki
akademik basarilarina anlamli bir etki ettigini tespit etmislerdir. Buna gore ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerisi kazanmalar1 ilerleyen donemlerdeki basarilari i¢in bir
yordayict konumunda oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle erken okuryazarlik
becerilerinin dnemsenmesi ve bunlar1 gelistirici faaliyetlerin ¢ogaltilmas1 oldukca
onemlidir. Claessens ve arkadaslar1 (2008) ilkokul yillarinda ve ilerleyen donemlerde
okuma yazma konusunda sorun yasayan c¢ocuklarin okul dncesi donemde yani erken

okuryazarlik doneminde bazi becerileri edinemedigini tespit etmislerdir.
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Erken okuryazarlik ile alakali yapilan calismalardan da anlasilacag: iizere
cocuklarin bu donemde edinmis olduklar1 becerilerin ilerleyen donemlerde hem
akademik hem de gelisimsel olarak etkiledigi goriilmektedir. Bu nedenle okul oncesi

donemde erken okuryazarlik baglaminda ¢ocuklarin desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir.
2.3. Erken Okuryazarhik Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarin daha 1yi okuryazar olabilmeleri ve okuryazarlik alaninda gelisme
gosterebilmeleri i¢in bazi bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir Whitehurst
ve Lonigan (1998)’a gore erken okuryazarhigin farkli bilgi, beceri ve tutumlari
icerdigi belirtilerek gelisen okuryazarlik icten disa ve distan i¢ce olmak {izere iki
alanda gerceklesmektedir. Ogrenme siirecinin en basinda distan iceriye dogru olan
beceriler daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumun en temel nedeni de ¢ocuklarda
oncelikle kodlamanin temsil edilmis oldugu simgesel sistem anlamlandirilarak

¢oziimlenir sonrasinda baglamsal birimler anlamlandirilmaya ¢aligiimaktadir.
2.3.1. Sesbilgisel (Fonetik) Farkindahg: Becerisi

Sesbilgisel farkindalik genis bir alana sahip olan Sesbilgisel siirecin bir parcasi
olarak ele alinmaktadir. Hempenstal (2003), sesbilgisel farkindalik kapsaminda
cocuklarin yerine getirmesi gereken bazi gorevlerin oldugunu belirtmistir. Genel
olarak bu gorevler; ciimlelerin sézciliklerden olustugu, sozciiklerin uyakli olabilecegi,
sozciiklerin baslangi¢c seslerinin ayni olabilecegi, sozcliklerin son seslerinin ayni
bitebilecegi, sozciik ortalarinda yer alan seslerin ayni olabilecegi, sozciiklerin
sesbirimlerinin farkli olabilecegi, sesbirimlerinden sozciiklerin ortaya c¢iktigi1 ve

cikartilan seslerden yeni sozciiklerin olusabilecegini cocugun fark edebilmesidir.

Bennet ve arkadaslar1 (2005, s. 15-21)‘na gore sesbilgisel farkindaligin
degerlendirilmesinde bu becerilerin tamami ya da bazilarinin yer almasi gerekir.
Sesbilgisel farkindalik en genel ifade edile sozciikleri olusturan seslerde yer alan
benzerlik ve farkliliklari duyabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bennet vd.,
2005, s. 15). Sesbilgisel becerileri ise genel olarak sesleri ayirt edebilme, sesleri
birlestirerek sozciikler olusturma, heceleri sesbirimlerine ayirma, baslangic, orta ve

son sesleri ayr1 ayr1 kullanarak yeni sozciikler {iretebilme becerilerini igermektedir.
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Sesbilgisel farkindalik bilgisi 6gretmenler agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bunun nedeni
de okuma ve yazma 6grenmede O6nemli bir durum olmasidir. Okuma ve yazma
stirecinde sorun yasayan ¢ocuklarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin zayif oldugu

ya da hi¢ gelismedigi gézlemlenmektedir (Moats, 2010, s. 48).

Sesbilgisel farkindalik sozciikler ile ilgili bir durum olmaktan ziyade daha ¢ok
sOzciigiin anlaminin 6tesinde bulunan nokta, yani sozciiglin ses yapist ile ilgilidir.
Sesbilgisel farkindalik becerileri dilin anlamindan bagimsizlasarak yapisina
odaklandigindan {ist biligsel farkindaliginda beraberinde getirmektedir. Kiiciik yas
grubunda bulunan ¢ocuklar i¢in sesbilgisel farkindaliginin  kazandirilmasi
kiiciimsenmeyecek bir basar1 olup c¢ocuklarin biligsel ve dil gelisimleri agisindan
onemli goriilmektedir. Bu beceriler bir yildan fazla bir siirede gelisim gostermektedir.
Bu beceriler ¢ocugun harf seslerini 6grenmesine ve sozciikleri ¢dziimlemesine

yardimeci olur (Gokkus, 2016, s. 18).

Dogum sonrasinda herhangi bir gelisimsel sorun yasamayan cocuklar genel
olarak iki yasindan itibaren dilin seslerine odaklanmaya baslar. Cocuklar dort yasina
kadar sozciiklerini hecelerine ayirmaya baglar. Daha sonrasinda okul 6ncesi donemde
4-6 yas arasinda cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri degisime ugrayarak
farkliliklar g6zlemlenmektedir (Moats, 2010, s. 58). Kisacasi sesbilgisel farkindalik
becerileri ¢cocuklarin 4, 5, 6. Yaslarinda daha ¢ok gelisim gostermekte ve daha sonraki

stirecte yavaslamaktadir (Paris, 2011, s. 233).

Hempenstall (2003)’e gore sesbilgisel farkindalik kapsaminda degerlendirilen
beceriler asagidaki gibidir:

e (Cilimlelerin sézcliklerden olustugu,

e Sozciklerin uyakll oldugu,

e Sozciikleri olusturan seslerin baslarinda ya da sonlarinda ayni
olabilecegi,

e Sozciiklerin baglangi¢ ve son seslerinin ayni bitebilecegi,

e Sozciikleri sesbirimlerine gore ayirilabilecegi,

e Sozciiklerin sesbirimlerinden meydana geldigi,
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e Sozciiklerden bazi hece ya da sesler ¢ikartildiginda yeni sozciiklerin

olusabilecegini fark etmektedir. (Akt. Karaman ve Aytar, 2016, s. 517).
2.3.2. Yaz1 Farkindahg

Yaz1 farkindaligi literatiirde daha ¢ok cocuklara verilen herhangi bir yazih
gorevi dogru sekilde sozel dil ile iliskilendirerek anlamlandirilmasi olarak ifade
edilmektedir. Bir baska kavram olan kelime farkindaligi ise yazi yazma
faaliyetlerinde yer alan kelimelerin farkli yapiya sahip oldugunu konusma ve yazma

arasinda iligki oldugunu bilmesidir (Justice ve Ezell, 2001, s. 208).

Okul oOncesi donemde bulunan ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri,
cevrelerinde bulunan uyaricilarla gelisen dogal bir siireci izlemektedir. Bu donem
icerisinde ¢ocuklarin okuma ve yazma dili arasindaki farkliliklar1 ya da benzerlikleri
bilmesi olduk¢a 6nemlidir. Cilinkii ¢ocuklar yazi farkindaligi sayesinde yazili ve sozli
dil arasindaki iliskiyi daha dogru anlayabilmektedir. Yaz1 farkindaligi okuma ve
yazma siirecinde seslerin ¢ikartilmasi ve yazilmasi arasindaki iliskinin 6grenilmesinde

oldukg¢a 6nemli bir role sahiptir (Karaman, 2015).

Okul oncesi donemde bulunan c¢ocuklarin bircogunda temel egitime
baslamadan 6nce yazi farkindalik becerileri gelismeye baslamaktadir. Bu donemde
cocuklarin birgogu ambalajlar iizerinde bulunan etiketleri, logolari, tabela isimlerini
okuyabilmektedir (Morrison, 2007). Bu yazilarin tamami giindelik hayatin igerisinde
yer almakta ve cocuklar bu yazilar1 biiyiikleri tarafindan nasil kullanildigim
gozlemlemektedir. Boylelikle cocuklarda yazi farkindaligina iliskin beceriler
gelismeye baglar (Seving ve Kuvvet, 2006). Kendiliginden gelisen bu siirecte
egitimciler ve aileler ¢ocuklarin okuma ve yazma noktasinda c¢ocuklarinin istekli
oldugunu diisiindiigiinden ¢ocuklarini okuma ve yazma noktasinda kazanmasi gereken
temel becerileri kazanmasi i¢in yardimci olmaya ¢alismaktadir. Cocuklar kendi
biligsel semalarin1 yapilandirirken sosyal etkilesim ya da taklit yolunu kullandiklari
diisiiniildiigiinde yapilan bu desteklerin okuma yazma siirecinde gerekli goriilen temel
becerilerin kazandirilmast noktasinda olduk¢a Onemli bir konuma sahip oldugu

sOylenebilir (Machado, 2003).
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Ilkokula hazirhk dénemi olarak bilinen okul &ncesinde dgrencilere okuma
yazma etkinlikleri yapilarak c¢ocuklarin ilkokula hazirlanmalar1 saglanir ve
hazirbulunusluk diizeyleri desteklenir. Okul oncesi donemde 6ncelik hazirliktir. Bu
nedenle bu dénemde bulunan ¢ocuklara okuma ve yazma ogretilmez. Ciinkii okul
Oncesi egitim programi igerisinde okuma yazma ile alakali bir Ogretim siireci

bulunmamaktadir (MEB, 2013).
2.3.3. Alfabe Bilgisi

Alfabe bilgisi, cocugun harflerden olusan sozciiklerin sézel dil ile aktarilirken
harfleri kullanmasi ve farkli harfleri bir araya getirerek farkli sdzctikler olugturdugunu
anlayabilmesi olarak ifade edilmektedir. Harf ya da ses bilgisi, her harfin bir sesi
oldugu bilgisini temsil etmektedir (Benner vd., 2005, s. 36-38). Harf bilgisini kazanan

cocuklar kendi alfabelerinde yer alan harf sistemine iliskin sesleri §grenmis olur.

Harf bilgisi genel olarak cocuklarin kiigiik-biiyiik harfleri dogru sekilde
bilmesi ile ilgilidir. Cocuklar bu donem icerisinde harfleri, isimleri ve yazilis1 ile
iliskilendirmektedir. Okul Oncesi donemde cocuklar her sese bir harfin karsilik
geldigini bilmesi gerekir. Okul ¢agina geldiklerinde ise her harfin bir isme sahip
oldugunu ve konusma dilinde bir sesi oldugunu bilmesi gerekir (Cabell vd., 2007, s.
238).

Alfabe bilgisinin dogrusal bir siire¢ olmamasi alfabede yer alan harflere ait
ses, isim ve sozciik bilgilerinin degerlendirilmesini de etkilemektedir (Paris, 2011, s.
231). Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklara harf bilgisinin kazandirilmasi gereken

beceriler oldukca 6nemlidir. Bu beceriler agsagidaki gibidir (Morrow, 2007, s. 68-69):

* Cocuklarin kendi alfabelerinde yer alan 10 ya da daha fazla biiyiik ve kii¢ciik

harfi tanimasi,
* Kendi isimlerinde yer alan biitiin kiigiik harfleri tanimasi,

* Cocuklarin bildikleri harfleri ¢evrelerinde yer alan herhangi bir materyal

iizerinde gostermesi,

* Harflerin sekilleri ve sesleri arasindaki iliskileri tanimaya baslamast,
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» Bildigi harfleri kullanarak yorumlarda bulunmasi, 6rnegin arabada A harfi,

bebek sozciigiinde b harfi vardir diyebilir.

* Bilinen soézciiklerin basladigi ilk harflerini dikkate almasi, ilk harf sesleri

olmadan sozciikleri soyleyebilmesi,
« Ses ve harf arasindaki iliskiyi kurmaya baslamasi,

* Giindelik hayat igerisinde sik tekrar edilen soézciikleri yazili metinler

icerisinde tanimaya baslamasi, Alfabe bilgisi becerileri olarak ifade edilmektedir.

Ehri ve Sandra (1998) yaptiklart c¢aligmada okuma gelisimi kapsaminda
cocuklarin gorsel ipuclarindan farklt bicimlerde yararlandiklarini gostermistir.
Cocuklar1 okul 6ncesi donemde alfabe bilgisine tam anlamui ile sahip olamadiklari i¢in
gorsel belleklerini kullanarak alfabede yer alan harfleri, rakamlari, sembolleri ve
sozciikleri ifade etmeye calisirlar. Okul Oncesi donemde bulunan c¢ocuklar bu
donemde ya da kismen alfabetik olarak sozciikleri tanima, tahmin etme becerilerini

kazanabilir.
2.3.4. Anlama Becerisi

Sozcilik bilgisi okundugu, yazildigr ve yazilip konusuldugunda anlagilan
sozciiklerin toplamini ifade etmektedir. Dinledigini ya da okudugunu anlama ise
bireylerin birisi tarafindan okunan ve ¢ocuklarin kendi okudugu metinlerde yer alan
yazi hakkinda bir anlam ¢ikartmasi ya da anlami yapilandirmasi olarak yorumlanir.
Bu beceri aym1 zamanda dil bilgisi, sozciik bilgisi ve anlama stratejilerine sahip
olmay1 icermektedir. Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklar dinleyip konustuklar
zaman farkinda olmadan kelime dagarciklarimi gelistirir ve yeni kelimeler eklerler.
Cocuklar anladiklarmi giinliik iletisim esnasinda kullanmasi dinleme becerilerini de
anlama siirecine kattiklarini géstermekte ve sozciiklerin anlamlarini uygun ve anlasilir
bir bigimde kullanmalarina yardimci olmaktadir. Okul Oncesi donemde bulunan
cocuklarin okuma yazma bilmedikleri géz Oniine alindiginda dinleme becerisinin
gelistirilmesi  genellikle ebeveynlerin ¢ocuklarina Oykii okumalar1 ile arttig
bilinmektedir. Bu wuygulama aym1 zamanda c¢ocugun dikkat becerisini de

gelistirmektedir. Cocuklar yaslar1 ilerledik¢e dinleme becerilerini farklt amaglar
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dogrultusunda yogunlastirabilir. Boylelikle giindelik ve basit yasam igerisinde yer
alabilecek yoOnergeleri gerceklestirir, sohbete katilabilir ve dinlendiklerine karsilik

verebilir (Schickedanz, 2004).

Cocuk kitaplarinda yer alan okuma etkinlikleri sadece okuma ile
iliskilendirilmemesi gerekir. Bu etkinlikler ayn1 zamanda iletisim kurmak iginde
kullanilan etkinliklerdir. Okuma yazma bilen ¢ocuklar etkinlikler dogrultusunda hem
okuma davranisin1 gosterirken hem de kitabi dogru sekilde kullanma kurallarim
ogrenerek iletisimsel etkinligi de gergeklestirebilmektedir (Snow ve Ninio, 1992, s.
121).

6-18 aylik ¢ocuklar kitap ile karsilastiklarinda kitabin ne oldugunu algilamaya
caligmakta ve merakla kitap ile ilgilenmektedir. Bu ¢ocuklar yanlarinda bulunan bir
yetiskinle birlikte kitap icerisinde yer alan resimlere odaklanabilmektedir. Cocuklar
kitab1 bu erken donemde bir oyuncaga doniistiirebilir. Cocuklarda kitaplar1 gelisi
giizel acip kapama davranmiglan siklikla goriilmektedir. Kitap igerisinde yer alan
resimler seslendirilerek cocuklara aktarilmaya c¢alisilir. 18 ay ve sonrasinda ise
yetiskinler resimlerle alakali sorular soruldugunda oncelikle kisa daha sonrasinda ise
uzun cevaplar verilebilirler. Cocuklar bilindik kitaplar yeniden okundugunda
yetigkinlerin climlelerini tamamlamaya calisir. Cocuklar bu donemde en sevdikleri
kitaplar1 yetiskinlerle okumak ister ve okunmasini istedigi kitabi ismi ile sdyleyerek
isteklerini dile getirirler. Cocuklar aymi zamanda kitapta gordiikleri resimleri
parmaklari ile isaret ederek resimleri anlamlandirarak agiklamaya calisirlar (Woude,

Van Kleeck ve Veen, 2009, s. 47).

Dinleme becerisi ayni zamanda bir dil becerisidir. Buna gore bireylerin
konusma esnasinda ifade edilen sozciikleri dogru sekilde anlayip yorumlamalarini
kapsayan sozel bir beceriden bahsedilir. Dinleme becerisi bireyin daha anne
karnindayken basladig: bilinmektedir. Sonrasinda ise sosyal hayat ve okul hayati ile

gelisim gostermektedir (Taser, 2012).

Acarlar (2005)’in 3-6 yas araliginda bulunan 140 ¢ocugun dil 6grenmeleri

lizerine yaptiklar1 ¢aligmada, ¢ocuklarin yaslari ile sdzciik dagarciklarinin gesitliligi
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arasinda yakin bir iligki oldugunu tespit etmistir. Bu sonuca gore Tiirk ¢ocuklarin,

farkl1 s6zciik kapasitelerinin kullanilabilecek bir 6l¢iit oldugunu gdstermektedir.
2.3.5. Yaz1 Yazma Becerisi

Okuryazarlik ile alakali olarak ortaya ¢ikmis olan genel bir diislince bigimi de
okul oncesi donemde bulunan cocuklarin okuma girisimlerine ek olarak yazma
girisiminde bulunmasidir. Bu donemde c¢ocuklarda genellikle kagida farkli sekiller
cizme, karalama ile birlikte harfe benzeyen sekiller ¢ikartma, isimlerinin ilk harfini
yapmaya calisma ve sonrasinda da sozciik iiretme gibi durumlar goriilebilmektedir.
Bunlara ek olarak c¢ocuklar kendilerine 6zgii sekiller ve sozciiklerde kagida
aktarabilmektedir. Okul 6ncesi donemde bulunan cocuklar yaptiklar1 etkinliklerle
birlikte farkinda olmadan yazinin farkli gérsel 6zelliklerini 6grenmektedir. Bu sayede
arkadaslarina ya da aile bireylerine mesaj yaziyormus gibi davranabilirler (Clay,
2005, s.). Bahsi gecen bu davranislar ¢ocuklarin yaziy1 kodlamay1 6grenmeden 6nceki

stirecini kapsamaktadir.

Okul oncesi donemde yer alan cocuklar1 yazi yazma becerilerinin gelisimi

asagidaki gibidir.

Gelisen Yazma: Cocuklarin hangi dilde konusuyorlarsa, o dile ait olan
harfleri farkli sekillerde ifade etmesidir. Bu ifade bi¢cimi anlamli karalama ya da
isaretlerle olabilmektedir. Cocuklar yazi yazmayi Ogrenmeden Once genellikle
karalama yapmay1 6grenir ve kagit iizerinde ¢esitli alistirmalar yapar. 3 yasinda olan
bir ¢ocuk ¢izmis oldugu bir resmin yanina yaptig1 karalamada kendi adin1 yazdigini
ifade edebilir. Bu doénemde ¢ocuklar karalamalarimi soldan saga olacak sekilde
yaparsa aslinda yazmin yoniinii kesfetmeye basladigi soylenebilir (Cabell, McGinty
ve Justice, 2007, s. 329). Gelisen yazma becerisi kendiliginden gelisen dogal bir siireg

olarak ifade edilebilir. Cocugu bu hususta bir zorlama bulunmamaktadir.

Karalama (2-4yas): Cocuklarda goriilen kararlama diizensiz sekillerden
boylamsal bir siire¢ sonrasinda dairesel isaretlere doniisen bir siire¢ izler. Karalama

gelisim gosterdikce ¢ocuk yaptigi karalamalardan dykdiler iiretebilir.
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Sema Oncesi (4-7yas): Bu basamaktaki islemler ve gizimler daha anlatimsal
olarak gerceklesir. Bu donemde ¢ocuklar insan figiirii ¢izerken kafayr yuvarlak daire

kollar1 ise dikey cizgilerle ifade etmeye calisir.

Cizimler Aracihigiyla Yazma: Cocuklar bu basamakta diisiincelerini daha net
bir sekilde c¢izimlere aktarabilmektedir. Bu donemdeki c¢ocuklarin oykiilerini
anlatmanin en iyi yolu ¢izmektir. Bu ¢ok anlamhlidir. Cogu ¢ocuk, kiiciik yaslarda

yazilardan ziyade resimlerin okundugunu diisiin{ir.
2.4.0kuma Yazmay Etkileyen Bilissel Beceriler

Biligsel gelisim bireyin diinyay1 anlama ve 6grenmesine yardimci olan, aktif
zihinsel faaliyetlerin gelisimi olarak ifade edilmektedir. Cocukluk donemlide bilissel
gelisim siireci dil kullanma, akil yiiriitme, problem ¢ézme ve bilgi kazanma gibi farkli
yetiler kazandirilmaktadir. Bu siire¢ icerisinde ayni zamanda karsilagtirma yapma,
farkli renkleri tanima, eksiklikleri tanima ve kavramlar1 ayirt etme gibi bilissel

gorevlerde gergeklestirilmektedir (Ar1, 2017).

Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore birey c¢evresi ile etkilesime girerek
zekanin gelisecegini ileri siirmektedir. Piaget ayn1 zamanda zekay1 bireyin gevresiyle
etkin ve verimli bir sekilde adaptasyon saglamasi olarak tanimlamaktadir. Piaget
biligsel gelisimi dort evreye ayirarak incelemistir. Her donem kendi igerisinde
farklilik gostermektedir (Santrock, 2015). Piaget’in bilissel gelisim evreleri asagidaki
gibidir:

1. Duygusal Hareket Donemi (0-2 Yas): Bu donem cocuklarin bebeklikten
gelen refleksif hareketlerden amagli davraniglara yoneldigi donem olarak ifade
edilmektedir. Bu donem igerisinde bireye kazandirilmak istenen duygular, degerler,

tercihler, ahlaki istekler ve giidiiler gibi yonelimler yer almaktadir (Deniz, 2011).

2. Islem Oncesi Dénem (2-7 Yas): Bu dénemin en belirgin 6zelligi cocuklarda
benmerkezci diisiince bigiminin ortaya ¢ikmasidir. Bu donemde ¢ocuklar kendi
algilar1 disinda bagka bir bakis agisina sahip degildirler. Bu nedenle kendi algilari
disinda gerceklesen herhangi bir olayr algilayamazlar. Ayrica bu donem igerisinde

cocuklar nesne ve olaylar1 anlayabilmek i¢in sembolleri kullanmaktadir. Nesneleri tek
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bir 6zelligine gore ayirt edebilmektedir. Ancak siniflama yapamazlar. Bu donemde

biligsel gelisim algisal ve zihinsel temsillerle gelisir.

3. Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas): Bu dénem igerisinde ¢ocuklar zihinsel
islem yapma yetenekleri heniiz gelismemistir. Bu nedenle nesneleri biiyiikliik-
kiicliklik, uzunluk-kisalik ve renkleri birbirinden ayirma gibi O6zelliklerine gore

siniflandirma yapabilmektedir (Erden ve Akman, 2014).

4. Soyut Islemler Dénemi (12 yas ve iizeri): Bu dénem ¢ocuklar 12 yasindan
itibaren yetiskinlik yillarina kadar siiren en {ist biligsel gelisim donemi olarak ifade
edilmektedir. Bu donemin en Onemli o&zelligi akil yiirlitme, tiimevarim ve

tiimdengelimi kullanabilmesidir (Senemoglu, 2012).
2.5.0kuma Yazmay Etkileyen Biligsel Siiregler
2.5.1. Zeka

Zekanin farkli bir yapida olmasi nedeniyle zekaya yonelik tanimlar genel
olarak karmasik fikirleri anlama, cevre ile olan uyum, kullanilan akil yiiriitme
semalar1, problemlerle basa ¢ikma stratejileri baglaminda agiklanmaya c¢alisiimistir

(Gander ve Gardiner, 2007, s. 374). Bu da zekanin kesin kavramini, engellemektedir.

Eripek (2005, s. 156) zekay: bireylerin mantikli planlama yapmasi, problem
cOzebilmesi, soyut olarak diisiinebilmesi, karmasik diisiinceleri anlama yetenegi, hizl

o0grenme ve deneyimlerden yararlanma yetenekleri kapsaminda agiklamistir.

Zekaya yonelik yapilan tanimlara bakildiginda zekanin hem ¢evreye hem de
biyolojik temellere 6zgii ozelliklere sahip oldugu sodylenebilir. Bu baglamda zeka
cogu yetenek ile birlikte hareket eden bellek, sosyal ¢evreye uyma, 6grenme ve buna
bagl olarak da akademik basar1 igin 6nemli bir faktdr olarak ifade edilebilir (inal,
2011, s.9).

Okuma yazma etkinlikleri egitim siirecinin en énemli unsurlarindan birisidir.
Okuma yazma siirecini etkileyen ¢ok fazla unsur bulunmaktadir. Gardner her bireyin
zekasinin farkl 6zerk yeteneklerden olustugunu savunmaktadir. Bu nedenle okuma

yazma ile zeka tiirleri iligkilendirildiginde 6zellikle dilsek zekasi gelismis bireylerin
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erken okuma siirecinde daha aktif olduklar1 sdylenebilir. Demir ve arkadaglar1 (2011)
ilkdgretim birinci sinifa goren Ogrencilerin zeka profilleri ile okuma becerileri
arasindaki iliskileri inceledigi ¢alismasinda dilsel zekaya sahip bireylerin okuma
yazma siirecinde daha az zorlandiklarin1 ve gorsel zekdya sahip olan ¢ocuklarin

okuma siirecinde daha az hata yaptiklarini tespit etmiglerdir.
2.5.2. Dikkat

Bireyin diisiincesini belirli bir siire bir noktaya odaklamasi ya da bir uyariciya
yonlendirmesi olarak ifade edilebilir. Birey herhangi bir nesne ya da duruma dikkatini
verdiginde diger uyaranlara karsi ilgisiz kalabilir. Bir baska tanimda ise dikkat,
bireyin zihinsel c¢abalar1 dogrultusunda duyusal ve zihinsel olaylara Kkarsi
yonlendirmesidir (Dinn 2011: 95). Ogrenciler agisindan dikkat, bireyin dgrenilen
konuya kars1 yogun ilgi duymast olarak ifade edilmektedir (Selguk ve Oztiirk, 1992, s.
72). Egitim acisindan dikkat olgusu degerlendirildiginde 6grencinin merkezde oldugu
sistemlerde Ogrenciyi basarisizliga yonlendirecek olan her tiirlii faktoriin ortaya
c¢itkmadan kaldirilmasi ve zarar verme ihtimalinin ortadan kaldirilmasi
amaglanmaktadir. Bu acidan ele alindiginda dikkat 6grencinin basarili olmasini ve
kisilik gelisimini etkileyen bir faktdr olarak degerlendirilmektedir (Kaymak Ozmen,
2006, s. 1).

Dikkat olgusu genel olarak uyariciya ya da uyaricilara verilen tepkiye yonelim
olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2012, s. 283). Levine ve Munsch (2011) ise
dikkati bireylerin biligsel siire¢ kapsaminda tek bir duruma odaklanmasi olarak
tammlanustir. Ornegin derse yonelen bir ¢ocugun sadece dgretmeninin sozlerine

odaklanarak hareket etmesi ve onu dinlemesi dikkat ile agiklanabilir.

Dikkat kavrami genel itibari ile secici ve siirdiirilen dikkat olarak ikiye
ayrilmaktadir. Buna gore secici dikkat bireylerin disaridan gelen bir¢cok uyarici
icerisinden kendisine uygun olan uyariciy1r se¢mesi olarak tanimlanirken siirdiiriilen
dikkat ise segilmis uyariciya uzun siireli olarak odaklanma becerisi olarak
aciklanabilmektedir (Levine ve Munsch, 2011, s. 250). Secici dikkat ile siirdiiriilen
dikkat birbirini etkileyen bir yapis1 olmaktadir. Siirdiiriilen dikkatin olugabilmesi i¢in

secici dikkatin olugmasi gerekmektedir.
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Dikkat bebekligin ilk haftasindan itibaren gelisim gosterir. Bebekler ilk basta
parlak yiizeylere, oyuncaklara ya da farkli seslere yonelmeye baslarlar. Bu noktada
bebeklerin dikkatleri bes ile on saniye arasinda siirmektedir ve genellikle refleks bir
yanit olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bebeklerde yasanan gelismeler dogrultusunda
stirdiirilen dikkat de gelisim gostermektedir. Bireyler genellikle uyaricilarin
renklerine, sekillerine, parlakliklarina, zitliklarina ve degiskenlerine bagli olarak
kendileri i¢in anlamli olan uyaranlara dikkat ederler. Ayni1 zamanda bireylerin
yasamlar1 ve i¢inde bulunduklart durum segici dikkatlerini yonlendirebilmektedir
(Berk, 2013, s. 342-343).

Bireylerin 6zellikle okuma siireglerinde dikkat oldukga etkili bir unsurdur.
Ciinkii bireyler sesli metinleri okurken genellikle dikkatsizlikleri yliziinden kelime ve
harfleri tam olarak g¢ikartamayabilir. Akyol (2003, s. 176) bireyler okuma metnine
dikkatlerini vermedikleri hatali ya da yanlis okuyabileceklerini ifade etmistir. Bunun
yan sira dikkat eksikligi olan bireylerinde okuma yazma siire¢lerinde olumsuz yonde
gelisim gostermektedir. Bu baglamda Kahveci (2019) yaptigi ¢alismasinda dikkat
eksikligi bulunan 6grencilerin okuma yazma etkinliklerinde geride kaldiklarini tespit
etmigtir. Yapilan arastirmalardan da anlasilacagi lizere dikkat olgusunun bireylerin

okuma yazma siireclerine dogrudan etki eden bir faktoér oldugunu gostermektedir.
2.5.3. Alg

Bireylerde herhangi bir diisiincenin var olabilmesi i¢in 6ncelikli olarak biligsel
bir siire¢ yasamasi gerekir. Bireylerin biligsel siireglere etkin bir sekilde katilim
saglayabilmesi i¢inde Oncelikli olarak algilamaya dikkat etmesi gerekmektedir. Algi
kavram1 en genel ifade ile tanimlanacak olursa disaridan gelen uyaranlar1 kendi
zihinsel siireclerinde belirli bir yap1 ve organizasyona sokmasi olarak tanimlanabilir.
Duyular araciligi ile gelen uyaricilarin getirmis oldugu bilgi ve veriler farkli sekillerde

islenir ve depolanir. Bu da bireyin algisini olusturmaktadir (San, 2010, s. 44).

Yeni dogan bebekler farkli yollarla birlikte diinyayr tanimaya ¢alisir ve
cevreleri ile iletisim kurur. Bunlar tadarak, dokunarak, goérerek ya da koklayarak
olabilmektedir. Bebekler biitiin duyu organlarin1 kullanarak ¢evrelerini fark etmeye,

tanimlamaya ve durumlar1 anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Bu siire¢ igerisinde biitiin
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duyu organlar birlikte hareket ederek bebek bu siirecte dis diinyay1 algilamaya baglar
(Berk, 2013, s. 192-193).

Arslan (2010) algiyr bireylerin duyu organlarindan hareketle dikkat yolu
araciligi ile almman bilginin yorumlanmasi ve anlamlandirilmas: olarak ifade
edilmektedir. Algi duyu organlari araciligi ile elde edilmis bilgileri degerlendirerek
anlamlandirmay1 ve kavramayi saglayan bir islemi temsil etmektedir. Algi duyu
organlar1 dogrultusunda elde edilen bilgilerin daha yiiksek seviyelerde bilissel
slireclerde islenmesi neticesinde ilerleme gostermesi olarak ifade edilir (Groome vd.,

2005, s. 13).

Bireyler i¢in anlamli bir yapiya doniisen bilgi duyu organlari araciligi ile elde
edilerek sinir sisteminde organize edilerek farkli islevlerden (yorumlama, soyutlama,
genelleme, simiflama vb.) gecerek anlamli hale gelmektedir. Bireylerde algilama bazi
durumlardan etkilenmektedir. Bunlar; zihinsel yapi, ge¢mis yasantilar, bilgi diizeyleri,
onyargilar ve gidilenmislik diizeyi ornek olarak verilebilir. Bununla birlikte
cocuklarm bilissel gelismelerde algi oldukca dnemli rol oynamaktadir. Ozellikle okul
oncesi donemde biiylik bir gelisme gosteren bu durum c¢ogu arastirmaci i¢in goriis

birligi olusturmaktadir (Omeroglu, 2005, s. 59-61).

Yukarida yer alan ifadeler dogrultusunda alginin zaman igerisinde 6grenilen
beceriler dogrultusunda gelistigi distiniildiiglinde ¢ocuklarin alg1 becerilerinin
gelisimi  i¢in  egitim  Ogretim  siirecleri olduk¢a Onemlidir. Bu agidan
degerlendirildiginde harflerin yan yana belli bir mekansal iliski igerisinde, drnegin
gerektiginde cizgilerin bitigik gerektiginde ayr1 olarak konumlandirilmas: veya
konumlandirildiginin algilanmasi okuma yazma siireglerini etkilemektedir. Memis ve
Harmankaya (2012) Ilkégretim Okulu Birinci Siif Ogrencilerinin Goérsel Algi
Diizeyleri adli ¢aligmalarinda bireylerin gorsel algilariin okuma yazma {izerinde
oldukea etkili oldugunu ve gorsel algis1 gelismis bireylerin okuma yazma siireglerinde

daha etkili olduklarini tespit etmislerdir.

2.4.4. Bellek
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Insanlarin diger canlilardan ayrilmasini saglayan en temel ozellik belirli bir
bilgi diizeyine sahip olmalar1 ve bu bilgiler kapsaminda diisiinebilmesidir. Insanlarmn
hem kendileri hem de diger insanlar ile alakali bilgileri belleklerinde nasil sakladiklari
cogu arastirmacinin ilgisini ¢ekmis ve bu alanda bir takim ¢aligmalarin yapilmasina

neden olmustur.

Bellek ile alakali olarak yapilan tanimlar incelendiginde en genel ifade ile
bellek, bireylerin duyu organlar1 araciligi ile algilamis olduklari, hayatlar1 boyunca
kazandiklar tecriibeler ve 6grenmis olduklarini giivenilir bir sekilde tam ve dogru
olarak zihinlerinde tutma ve gerekli oldugunda yeniden cagirma islevlerini yerine
getiren bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Aral vd., , 2001, s. 101). Birey
kazandiklar1 algilar neticesinde olusturulan semalar beynin belirli bolgesinde
saklanabilmektedir. Olusturulan bu semalar birlestirilerek gerekli goriildiigii durumlar
geri getirilerek ve kullanilmak amaci ile saklanmaktadir (Topgu-Kabasakal, 2007, s.
465).

Bellek genel itibari ile 3’e ayrilmaktadir. Bunlar;

1. Duyusal bellek
2. Kaisa siireli bellek
3. Uzun sireli bellek

Bellek bireylerin 6grenme siirecleri ve basarilari icin temel olusturan bir yapisi
bulunmaktadir. Nesne 6zelligi kazanildiktan sonra ¢ocuklar bellek ve hatirlamaya
yonelik olarak belirtileri gézlemlemeye baslamaktadir. Biligsel gelisim i¢in gerekli
olan durumlar; kiimeleme, betimleme, organize etme ve tekrarlama gibi bellek
stratejileridir. Cocuklar 6zellikle okul 6ncesi donemde kendilerine hatirlatma saglayan
bazi bellek stratejilerine siklikla bagvurabilmektedir. Cocugun gelisimi ve aldigi
egitim ile birlikte kullandig1 bellek stratejileri gelismekte ve basarili bir bigimde
kullanmaya c¢aligmaktadir. Bu donemde c¢ocuklar se¢mis olduklar: stratejileri
denetlemeye baslamaktadir (Keenan ve Evans, 200, s. 196-197). Bu siire¢ ayni
zamanda hem c¢ocuklarin hem yetigkinlerin yasam siirecinde her tiirli bilgi ve

becerileri gelisimlerinin temelini olusturmaktadir. Baddeley (1986) bireylerin okuma
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yazma stirecleri ile kisa stireli bellekleri arasinda giiclii bir iligki oldugunu tespit

etmistir.
2.6. Dil Gelisimi

Dil, bireyin bilissel, sosyal ve duygusal yonden gelismesini saglayan en
onemli yapi taslarindan biridir. Insanlik tarihi kadar eski olan dil; insana 6zgii en
giiclii iletisim aracidir. Insanligin gelismesi ile paralel olarak degisime ugrayan dil,
icinde gelistigi toplumun kiiltiiriine gore sekillenerek giinlimiizde ayn1 amacla ancak
farkl1 yap1 ve sekillerde kullanilmaya devam etmektedir. Bu siirecte birgok dil bilimci

ve toplum bilimci dili kendi agilarindan tanimlamaya ¢aligsmislardir.

Levine ve Munsch,’a gore (2011, s. 4) “dil iletisim kurmak i¢in kullanilan bir
semboller sistemi” olarak; Gordon ve Browne, (2011, s. 421) dil olgusunu bireylerin
duygu ve diisiincelerini sistematik bir sekilde ifade etmesi i¢in gerekli olan bir sistem

olarak tanimlamistir.

Levey’e gore (2011:4) “dil sembollerin ve kavramlarin keyfi olarak
kullaniminin yani sira, sembollerin climle iginde belirli kurallara gére kombinasyonlar
olusturmasi ve sosyal olarak paylasilan kod ve sézlesmelerden olusmaktadir” seklinde
ifade edilmektedir. Jackman, (2012, s. 82) tarafindan ise; “dil insanin konugmasi,
konugsma i¢in yazili sembollerin kullanilmasi, ya da iletisim” olarak

tanimlanmaktadir.

Genel olarak dil ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde; insanlarin
diistincelerini, inanglarini, degerlerini, kiiltiirlerini, bilgilerini ve duygularim
birbirlerine ve gelecek nesillere aktarmak i¢in kullandiklari, bireylerin birbirleri ile
etkilesimlerini saglayan ve sosyal davranislarini organize etmek amact ile
kullandiklar1 sembollerden olusan karmasik ve dinamik bir sistem olarak

tanimlanabilir.

Dil gelisimi belirli bir siraya gére gelisim gostermektedir. Ozellikle ¢ocukluk
caginda Ogrenilen dil edinimi ile birlikte bireyler yasa bagl olarak belirli kurallar

dogrultusunda dil gelisimini tamamlamaktadir (Jackman, 2012, s. 82). Dil gelisimi
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ayn1 zamanda bireyin sozciikleri ve sesleri dil kurallarina uygun olarak kullanmaya

baslamasi olarak da tanimlanmaktadir (Ttimkaya, 2010, s. 26).

Dil gelisimi bebegin dogumu ile birlikte diinyayr kesfetmesi, kesfettiklerini
paylasmasi, diger bireylerle iletisim kurarak hem sosyal hem de duygusal gelisimine
katki saglamaktadir. Bunun yani sira dil gelisimi ilerleyen donemlerde bireyin
akademik siireglerine de etki etmektedir. Ozellikle okuma-yazma ve matematik
becerilerinin gelismesinde dil gelisimi oldukc¢a énemlidir (Seving, 2003, s. 169-176;
Ustiin, 2007, s. 11).

Okul 6ncesi egitim programina gore okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
dil gelisimlerine bakildiginda genellikle sézel dil, kendini ifade etme ve yazili
olmayan sosyal iletisim becerilerini iceren kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu
kazanimlar dogrultusunda dil daha ¢ok anlama ve anlatma becerileri altinda gelisim
gosterdigi sOylenebilir. Okul oncesi donemde dinleme, konusma, okuma ve yazma

sirasi ile kazanimlar edinilmeye ¢alisilmaktadir (Kandir ve digerleri, 2012, s. 21).

Bireyler duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin bazi becerilerden
yararlanmaktadir. Bunlar konusma ve yazma becerileridir. Okuma ve dinleme
becerileri ise konugma ve yazma becerileri ile iligkili ve birbirini destekleyen bir
beceri alan1 olarak ifade edilebilir. Okul 6ncesi donemde etkin dinleme ve konusma
becerisi gelistiren ¢ocuklarda ilkokul déneminde okuma ve yazma becerileri de ayni
derece de etkin olacaktir. Bu durum ¢ocugun sosyal becerilerinin gelismesine katkida
bulunmakla birlikte ayni zamanda akademik becerilerinin de gelismesini

saglamaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003, s. 249-252).

Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklara yonelik olarak yapilan ¢aligmalarda
dil ediniminin farkli disiplinler dogrultusunda gelistigi tespit edilmistir. Bu
disiplinlerden ilki davranis¢1 yaklasimdir. Bu yaklasima gore dil gelisimi
gozlemlenebilir davraniglardan olugmaktadir (Peccei, 2006, s.2). Bir diger yaklagim
ise dogustanci kuramdir. Bu kurama gore bireylerin olgunlagsmasi beklenmelidir
(Ambridge ve Lieven, 2011, s. 104). Dil gelisimini ele alan bir baska kuram ise
etkilesimci kuramdir. Bu kurama gore hem ¢evre hem de kalitimsal faktorlerin dil

gelisiminde etkili oldugu savunulmaktadir (Bochner ve Jones, 2005, s. 11).
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Dogustanci Kuram: Bu kurama gore bireyler diinyaya geldiklerinde dil
kullanimi konusunda biyolojik olarak programlandigi savunulmaktadir. Chomsky’ye
gore, cocugun c¢evresi ile kurdugu etkilesim neticesinden dogustan gelen dil becerileri
burada kendiliginden gelisir. Cocugun zihninde dogustan gelen dilbilgisi kurallari ile
cevresiyle olan etkilesimi arttik¢a ana dil 6grenimi ortaya ¢ikmaktadir. Cevresi ile

etkilesime gecen ¢ocuk 4-5 yasinda dil edinimini kazanir (Hoff, 2005, s. 13).

Davramis¢1 Kuram: Bu kuramda oncelikli olarak dil ediniminin davranisla
ifade edilmesi 6n planda tutulmaktadir. Cocuklar bir dili edinirken ¢evresinde bulunan
bireyleri taklit ederek dil edinimini gerceklestirir. Eger ¢ocuklar taklit ve tekrarlarla
cevrelerinden duyduklar sesleri basarili bir sekilde ¢ikartirsa dil edinimi basarili bir
sekilde siirdiiriiliir. Cocuk dil ediniminde ne kadar olumlu geri bildirimle karsilasirsa
dil gelisimi de ayn1 sekilde gelismektedir. Cocuklarin taklitleri ve yaptiklar tekrarlar
dil tretkenligi acisindan olduk¢a Onemlidir (Lightbown ve Spada, 2000, s. 9).
Davranis¢t kuramin temelinde dil ediniminde cevresel faktorlerin 6nemine vurgu
yapilmaktadir. Cocuklar yetigskinlerden duyduklar1 sesleri taklit eder ve yetiskinler
cocuklar ddiillendirdikge ¢ikarttigr sesleri destekleyici ¢alismalar yaparlar (Bochner
ve Jones, 2005, s. 8).

Etkilesimeci Kuram: Bu kuramda dil edinimine islevsel bir bakis agisi
gelistirilmistir. Dil ediniminde hem biyolojik hem de ¢evresel faktorlerin etkili oldugu
savunulmaktadir. Bu kurama gore insanlar konusmay1 6grenmek i¢in biyolojik olarak
hazirdirlar. Piaget bireylerin dil gelisiminde &zellikle ¢evrenin ve yetismenin etkili
oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle de etkilesimci kurama gore dil gelisiminde
hem biyolojik hem de ¢evresel faktorlerin etkilesimi olduk¢a 6nemlidir (Lightbown
ve Spada, 2000, s. 23).

2.7. Okul Oncesi Egitim Programinda Okuma Yazma Egitimi

Okul oncesi egitim kurumlarina giden 6grencilere gittikleri siire icerisinde
duygusal, sosyal, 6z bakim, motor ve dil becerileri gibi alanlarda desteklenecek bir
egitim verilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi egitim kurumlarda 6grenim goren

ogrenciler egitim almaya bagladiklar1 ilk giinden itibaren yapilan gelismeler biitiin
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gelisim alanlarmi kapsamakta ve ilerlemesini saglamaktadir. Bu donemde verilen

egitim ¢ocuklarin okul olgunluguna ulagmasi i¢in olduk¢a énemlidir.

Okul oOncesi donemde oOgrencilere verilen okuma yazma etkinlikleri ile
cocuklar1 okuma yazmaya iligkin becerileri kazanmasina katki saglamaktadir
(Donmezler, 2016, s. 42). Okul Oncesi Ogretim programinda yer alan gelisim
alanlarina bakildiginda en c¢ok etkilesimin genel olarak dil kazanimi alaninda oldugu

gbze carpmaktadir.

Okul oncesi donemde cocuklara verilen okuma yazma caligmalar1 ilkokul
hazirlik caligmalarina iliskin genel anlayisin aksine, sadece bu kurumlarda okuma
yazma hazirlik etkinlikleri igerisinde yapilan bir senelik calismalar degildir. Okul
oncesi egitim programi genel yapisi itibariyle incelendiginde ilkokula hazirlik
programi olarak degerlendirilebilir. Okul Oncesi egitim programi igerisinde yer alan
okuma yazma caligmalart c¢ocuklarin ilkokula gegislerini kolaylastirmak ve
hazirbulunugluk diizeylerini artiran etkinliklerden olugmaktadir. Kisacast bu
etkinlikler 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini artirmay1 hedeflemektedir. Egitim
programu igerisinde yer alan okuma yazma etkinliklerinin en temel amact okuma ve
yazmay1 O0gretmen degildir ¢iinkii bu program ic¢inde bdyle hedef yoktur. Cocuklara

sadece harfler gosterilmektedir. Yazdirmak gibi eylemler yoktur (MEB, 2013, s. 42).

Okul oncesi 6gretim programi incelendiginde okuma yazma etkinliklerine

asagida yer alan becerilerin gelisimi saglanmaktadir (Sahin vd., 2016, s. 295-296):

e Ogrencilere okumaya hazirlayan becerilere yer vermek,

e Ogrencilere matematik becerilerini hazirlamak,

e (Cocuklarin biligsel diisiinme becerilerini gelistirmek,

e Motor becerilerini gelistirmek (yazma faaliyetleri i¢in 6zellikle kiiciik
motor becerilerinin gelistirilmesi)

e Dil alaninda 6zellikle ¢ocuklarin kendilerini dogru bir sekilde ifade
etmelerine iliskin beceriler,

e Oz bakim becerilerini gelistirmek olarak siralanabilir.
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2.8. Okuma Yazma Ogretimine iliskin Yapilan Calismalar

Adalier ve Serin (2012) Ogretmen adaylar1 {izerinde yaptig1 caligmasinda
okuma yazma 06z yeterlik inang¢larini inceledikleri ¢alismasinda 6gretmen adaylarmin
okuma yazma yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin cinsiyetleri ile okuma yazma yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir

farklilasma olmadig tespit edilmistir.

Gilizelyurt ve arkadaglart (2019) okul Oncesi Ogretmenlerin ilkokula
hazirbulunusluga iliskin goriislerini inceledigi arastirmasinda cocuklarin ilkokula
hazirbulunuslugu etkileyen ¢ok sayida faktoriin oldugunu tespit etmislerdir. Bu
nedenle 6gretmenlerin 6zellikle okula uyumlarini artirmak ¢ocuklara verilen egitime
onem verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklara verilen okuma yazma
egitimi konusunda Ogretmenlerin ileriye doniik gereken bilgiye sahip olmadiklar

tespit edilmistir.

Oztiirk ve Ertem (2017) okuma yazma 6gretimi konusunda &gretmenlerin
yeterliliklerini inceledikleri calismada Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine
yonelik inanglarmin oldukca yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ozellikle kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere nazaran okuma yazma inanglarinin daha yiiksek
oldugu, mesleki kideminde okuma yazma 6gretimine iliskin inancin gelismesine katki

sagladigini tespit etmislerdir.

Sar1 (2018) smf dgretmenleri ile okuma yazma Ogretimine iliskin yaptigi
caligmasinda Ogretmenlerin okuma yazma Ogretim siirecini etkileyen faktorleri
belirlemeyi amaglamistir. Yapilan arastirma sonucunda 6gretmenlerin okuma yazma

stirecinde zaman konusunda ve hazirlik asamasinda yetersiz olduklarini tespit etmistir.

Ozdemir (2015) smif dgretmeni adaylarmm ilk okuma yazma ogretimine
yonelik 6z yeterlilik algilarini inceledigi caligmasinda 6gretmen adaylarmin 6z
yeterlik inang¢larinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayrica kadin 6gretmen
adaylarin erkek 6gretmen adaylarina nazaran daha yiiksek 6z yeterlige sahip olduklari
da arastirmanin bir bagka bulgusudur. Ancak 6gretmenlerin tecriibesizliklerinden

kaynakli ilk okuma yazma etkinliklerinde bir takim sorunlar yasadiklarin1 bunun
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¢oziimli icinde Ogretmenlik uygulamasi dersinin 6nemli bir faktdr oldugunu

vurgulamistir.

Oztiirk (2017) yaptig1 ¢alismasinda dgretmenlerin okuma yazma &gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglarini tespit etmeye ¢alismistir. Yapilan arastirma sonucunda
dgretmenlerin 6z yeterlik inanglarmnin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
mesleki kidemleri arttikca 6z yeterliklerinde bir artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenler okuma yazma Ogretimi siirecinde 68rencilerde karsilastiklar1 en 6nemli
sorun olarak sesi verdikten sonra okuma ve yazma asamasinda Ogrencilerin

zorlandigini belirtmistir.

Ekin (2018) oOgretmenlerin okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik
inanglarin1  farkli degiskenler ac¢isindan inceledigi caligmasinda Ogretmenlerin
birlestirilmis simiflar ve ana dili Tiirtk¢e olmayan okuma yazma Ogretim alanlari
haricinde yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica arastirmada 6gretmenlerin cinsiyeti,
mezun olduklar1 okul tiirii ve ¢alistig1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi ile 6z yeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken yas ve mesleki kidemin 6z yeterlik

inancini yordadigini tespit etmistir.

Dedeli (2008), 6gretmen adaylari iizerinde yaptigi ¢alismasinda 6gretmenlerin
ses temelli climle yontemiyle okuma yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarini
inceledigi calismasinda Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile 6z yeterlik inanglar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu tespit ederken, okuduklar1 fakiilte tiiri,
ogretim sekli mezun olduklari orta 6gretim kurumu tiiri gibi degiskenlerle herhangi

bir farkliligin olmadigini tespit etmistir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmani Modeli

Arastirma nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama modeli genis gruplar {izerinde yiiriitiilen olgu ya da
olaylar hakkinda goriislerin, tutumlarin alindigi, olgu ya da olaylarin betimlenmeye
caligildig1 bir arastirma desenidir (Karakaya, 2012: 59). Bu arastirma desenine gore
nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin ve olaylarin isleyisi tanimlanmaya calisilir. Bu
nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazma ogretimine iliskin gorev algilarini

etkileyen faktorlerin tespit edilmesinde betimsel tarama modelinden yararlanilmistir.
3.2 Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu okul Oncesi Ogretmeni olan 169 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma grubu pandemi nedeniyle, elverigli 6rneklem yontemi
kullanilarak, internet iizerinden ulasilabilen 6gretmenler olusturmustur. Arastirma

grubuna iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Tanimlayici Ozelliklere Gore Dagilimi

Gruplar | Frekans(n) | Yiizde (%)
Cinsiyet
Erkek 16 9,5
Kadin 153 90,5
En Son Mezun Olunan Okul
On Lisans 25 14,8
Lisans 120 71,0
Lisansusti 24 14,2
Mesleki Deneyim
5 Y1l Ve Al 48 28,4
6-10 Y1l 42 24,9
11 Y1l Ve Ustii 79 46,7
Cahisilan Okul Tiiri
Bagimsiz Anaokulu 76 45,0
Tlkokul Biinyesinde Anasinifi 68 40,2
Ortaokul Biinyesinde Anasiifi 14 8,3
Lise Biinyesinde Anasinifi 11 6,5
Cahsilan Grup
4 Yas 24 14,2
5 Yas 91 53,8
6 Yas 54 32,0

Tablo 1’e gore;

e Ogretmenler cinsiyete gore 16's1 (%9,5) erkek, 153'i (%90,5) kadin olarak
dagilmaktadir.

e Ogretmenler en son mezun olunan okul goére 25' (%14,8) én lisans, 120'si
(%71,0) lisans, 24" (%14,2) lisansiistii olarak dagilmaktadir.

e Ogretmenler mesleki deneyime gore 48'i (%28,4) 5 yil ve alt1, 42'si (%24,9) 6-
10 y1l, 79'a (%46,7) 11 yil ve tistii olarak dagilmaktadir.

e Ogretmenler ¢aligilan okul tiiriine gore 76's1 (%45,0) bagimsiz anaokulu, 68'i
(%40,2) ilkokul biinyesinde anasimifi, 144 (%38,3) ortaokul biinyesinde
anasinifi, 11'1 (%6,5) lise blinyesinde anasinifi olarak dagilmaktadir.

e Ogretmenler ¢alisilan gruba gore 24'i (%14,2) 4 yas, 91'i (%53,8) 5 yas, 54
(%32,0) 6 yas olarak dagilmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik gorev algisi anketi kullanilmistir. Anket, iki bolimden olusmaktadir.
Anketin birinci boliimiinde katilimcilarin demografik bilgilerinin yer aldigi kisisel
bilgiler yer almaktadir. ikinci béliimiinde ise, okul &ncesi 6gretmenlerinin okuma
yazma Ogretimi gorev algisimi belirlemek iizere “Okul oncesi Erken Okuryazarlik

Olgegi” kullanilmistr.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma kapsaminda kullanilan kisisel bilgi formunda 6gretmenlerin
demografik ozelliklerini tespit etmek amaciyla sorulan sorular yer almaktadir. Bu
boliimde Ogretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 egitim durumu, mesleki
deneyimleri, calistiklar1 okul tiirii ve ¢alistiklar1 yas gruplarina iliskin sorular yer

almaktadir.
3.3.2. Okul Oncesi Erken Okuryazarhk Ol¢egi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimine iliskin gérev algilarim
belirlemek amaciyla Sandvik ve arkadaslar1 (2014) tarafindan hazirlanan “Preschool
Literacry Survey-Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Olcegi’nin uygulama béliimiinde
yer alan ve Tiirk¢e uyarlamasi Sezgin ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan “Okul
oncesi Erken Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Sezgin ve arkadaslar1 yaptigi dlcegi
uyarlarken dil uzmanlarn tarafindan cevirisini yapmis, kapsam gegcerliligine iliskin 11
uzmandan goriis almustir. Olgek 6°li likert tipte olup (Hi¢ Katilmiyorum (0)....,
Tamamen Katiltyorum (5)) seklinde kodlanmaktadir. Olgek toplam 26 madde ve iic alt
basliktan olusmaktadir. Okuldncesi Egitim Ogretmenin Rolii bdliimii 9 maddeden,
Okuloncesinin Roli bolimii 10 maddeden, Erken Okuma Yazma Becerilerinin
Okuma-yazma Basarisina Etkisi bolimii 7 maddeden olusmaktadir. Uyarlama
calismasinda Olcegin yapr gecerliligini dogrulayici faktor analizi ile yapilmis ve alt

boyutlara iliskin giivenirlik katsayilar1 0,74 ve {izeri bulunmustur. Bu arastirmada
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Olgegin okuldncesi egitim Ogretmenin rolii ve erken okuma yazma becerilerinin

okuma-yazma basarisina etkisi boyutlar1 toplam 16 madde olarak ¢alismaya alinmustir.

Yapilan i¢ tutarlik analizi sonucuna gore dlgekte yer alan maddelerin giivenilir
oldugu ve olgek ile genel olarak tutarli oldugu belirlenmektedir. Ayn1 zamanda 6lgekte
yer alan sorularin denekler tarafindan anlasilip anlasilmadigi tespit edilmektedir.
Giivenirlik analizi katilimcilarin 6lcek icerisinde yer alan maddelere verdikleri yanitlar
arasindaki tutarlilignt temsil etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011: 169). Literatiirde
giivenirlik analizi i¢in genel olarak Cronbach’s Alpha Katsayis1 kullanilmaktadir.

Olgegin kriterleri asagidaki gibidir:

e 0,00 <a<0,40 ise dlgek giivenilir degildir.

e 0,00 <a<0,60 ise diislik derecede giivenilirdir.

e 0,60 <a<0,80 ise oldukga giivenilirdir.

e 0,80 <a<1,00ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

Arastirma kapsaminda yapilan giivenirlik analizi sonucuna Olgegin genel
giivenirlik sonucu 0.87 olarak tespit edilmistir. Olgekte yer alan maddelerin ig

tutarliligina yonelik yapilan madde analizi asagidaki gibidir.
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Tablo 2. Madde Analizi

gmag®E g g
B8 XcEXTE8|TE
T & O © o= = T O | © .=
=255 =2%% (28|27

1)Benim roliim, harfleri olusturan sesleri 59,964 | 150,606 | ,538 | ,866

ogrenmelerine ¢cocuklara yardim etmektir

2)Benim roliim, ¢ocuklari okuma yazma ile 59,994 | 149,994 | 558 | ,865

ilgili aktivitelere dahil etmektir

3)Benim roliim, ¢ocuklarin harfleri 60,189 | 146,107 | ,672 | ,859

tanimalarina (asina olmalarina) yardim

etmektir.

4)Benim roliim ¢ocuklara oyun oynarlarken 60,988 | 150,500 | ,464 | ,870

okuma yazma aktiviteleri nermektir(

Algveris Oyunlari I¢in -Alis Veris Listesi

Yazmaya yardim etme...)

5) Benim roliim bir ¢gocugun okuma gii¢ligi 61,349 | 146,276 | ,541 | ,867

riski varsa onu degerlendirmektir.

6) Benim roliim aileleri ¢ocuklariyla birlikte 59,722 | 162,190 | ,303 | ,875

kitap okumaya tesvik etmektir

7) Benim roliim ¢ocuklara kendi adlarini 60,580 | 144,936 | ,556 | ,866

yazmalarini dgrenmelerine yardim etmektir.

8) Benim roliim ¢ocuklari okula hazirlamaktir. | 59,225 | 163,449 | ,431 | ,871

9) Benim roliim gocuklarin okuma yazmay1 59,970 | 145,029 | ,650 | ,860

ogrenmelerine yardim eden aktiviteler

sunmaktir

10)Cocuklarin kitaplarin ve yazilarin nasil 60,024 | 147,238 | ,625 | ,862

okunacagi(soldan saga dogru vb...) hakkinda

bilgi sahibi olmas1 daha sonraki okuma

basarisinin bir gostergesidir.

11)Alfabenin harflerini taniyarak okula 60,331 | 143,282 | ,620 | ,862

baslayan ¢ocuklar, daha kolay okumay1
Ogrenirler
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Tablo 2. Devami
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12)Cocuklarin kelime hazinesinin boyutu daha 59,562 | 158,843 | ,455 | ,869

sonraki okuma basarisinin bir gostergesidir.

13)Cocuklarin okuloncesi kurumunda 59,396 | 159,907 | ,572 | ,867
ogrendikleri, okula bagladiklarinda nasil
ogreneceklerini ve ne kadar 6greneceklerini

etkiler.

14)Fonolojik farkindalikla okula baglayan 59,408 | 162,243 | ,499 | ,869
cocuklar daha kolay okumay1 6grenir

15)Cocuklarin dil becerileri daha sonraki 59,367 | 160,674 | ,511 | ,868
okuma bagarisinin gostergeleridir

16)Oyun igerisinde kullanilan okuma yazma 59,219 | 165,958 | ,484 | ,872

calismalar1 gocuklarin okuma yazma
gelisimine katkida bulunur

Bilimsel arastirmalarda maddeler arasinda ve Olgek toplam puani arasinda
pozitif yonde bir iliski beklenmektedir. Bu da deneklerin maddeleri dogru bir sekilde
anladiklarimi ve sorulara objektif yanit verdiklerini gostermektedir. Bu nedenle olg¢ekte
yer alan maddeler ve toplam puan arasindaki korelasyonun 0.3 ve fiizeri olmasi
beklenir. Bu da maddelerin ayirt ediciliginin gii¢lii olmas1 demektir (Biiytikoztiirk,
2011: 171; Tavsancil, 2002). Tablo 2 incelendiginde maddelerin 0.3’den biiyiik oldugu

tespit edilmistir.

Arastirmada dlgegin genel puam kullanilmistir. Olgekten alabilecek puanlar
0-80 arasinda degismektedir. Olgekten alinan puanm artmasi erken okuryazarlik

algisinin ytikseldigini gostermektedir.
3.4.Verilerin Istatistiksel Analizi

Arastirmaya katilan katilimeilarin olgekte yer alan verilere verdikleri cevaplar
SPSS 22.0 programi ile analiz edilmistir. Oncelikli olarak katilimcilarm demografik

ozellikleri frekans ve yiizde analizi ile analiz edilmis ve katilimci oranlar tespit
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edilmistir. Ayn1 zamanda Olgeklerin incelenmesinde ise ortalama ve standart sapma
degerlerinden faydalanilmigtir. Arastirmada degiskenler arasinda hangi analizin
yapilacagina karar vermek i¢in dlgekte yer alan sorulara iliskin carpiklik ve basiklik

degerlerine bakilmistir. Bu degerler Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3. Normal Dagilim

N Basikhk Carpikhk

Erken Okuryazarlik 169 0,27 -0,96

Olgekte yer alan sorularin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek
icin bakilan basiklik ve ¢arpiklik degerinin -2 ve +2 arasinda deger almasi beklenir. Bu
deger bazi aragtirmacilara gore farklilik gosterse de genel olarak bu deger araligindaki
istatistikler dikkate alinir (Tabachnick ve Fidell, 2013; George, ve Mallery, 2010). Bu
nedenle Tablo 3’e bakildiginda 6l¢egin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu
nedenle degiskenler arasindaki verileri analiz etmek i¢in parametrik testler arasinda yer

alan t-test ve ANOVA ve post hoc (Tukey) testinden faydalanilmustir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya iligkin bulgular ve yorumlar alt problemlere gore asagida

sunulmustur.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okur Yazarhk Algilar

Aragtirmanin ilk alt problemi ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik algilar1 nasildir?’ bi¢iminde ifade edilmistir. Bu amagla arastirmaya
katilan tiim Ogretmenlerin ankette yer alan sorulara verdikleri yanitlarin yiizde,

frekans, ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir (Bkz. Tablo 4).

Tablo 4. Erken Okuryazarlik Algis1 Ifadelerine Verilen Yanitlarin Dagilimi

i ﬁé s 2 ﬁE c B
2| 22| 22| 28| B8 go
E|SE|zE|z2z|52| 5=

3| B3| 25| 25| 85| £3

22 | S | Ee | 22| 82| S2

F1% [f]1% |f]% |[f|% |[f|% | f ] % |oOrt | Ss

1)Benim Roliim,
Harfleri Olusturan
Sesleri
Ogrenmelerine
Cocuklara Yardim
Etmektir

11|65 |8 |4,7 |8 |4,7 |18(10,7 |24 |14,2|100|59,2| 3,99 | 1,54

2)Benim Roliim,
Cocuklar1 Okuma
Yazma ile ilgili 111659 (53 |7 (4116|955 (32(18,9|94 |55,6|3,96 | 1,53
Aktivitelere Dahil
Etmektir

3)Benim Roliim,
Cocuklarin Harfleri
Tanimalarina(agina (105,99 (12| 7,1 |11|6,5 (16|9,5 |46 |27,2| 74 {43,8|3,76 | 1,53
Olmalarina)
Yardim Etmektir.

4) Benim Roliim
Cocuklara Oyun
Oynarlarken
Okuma Yazma
Aktiviteleri
Onermektir

26(15,4(12|7,1 |21|12,4|36|21,3(31|18,3 |43 |25,4|2,96 | 1,74
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Hic

Cogunlukla

Kismen

Kismen

Cogunlukla

Tamamen

X |IKatilmiyorum

—h

| Katilmiyorum

—h

X [Katilmiyorum

X [Katihlyorum

—h

X [Katiliyorum

¥ |[Katiliyorum

Ort

Ss

5)Benim Roliim
Bir Cocugun
Okuma Giigliigii
Riski Varsa Onu
Degerlendirmektir

34

20,1

18

10,7

26

15,4

33

19,5

19

11,2

39

23,1

2,60

1,81

6) Benim Roliim
Aileleri
Cocuklariyla
Birlikte Kitap
Okumaya Tegsvik
Etmektir

3,0

3,6

1,8

19

11,2

34

20,1

102

60,4

4,23

1,24

7) Benim Roliim
Cocuklara Kendi
Adlarini
Yazmalarini
Ogrenmelerine
Yardim Etmektir

25

14,8

13

7,7

5,3

22

13,0

27

16,0

73

43,2

3,37

1,86

8) Benim Roliim
Cocuklar1 Okula
Hazirlamaktir

0,6

1,8

1,2

4.1

5,3

147

87,0

4,73

0,83

9) Benim Roliim
Cocuklarin Okuma
Yazmay1
Ogrenmelerine
Yardim Eden
Aktiviteler

Sunmaktir

15

8,9

3,6

11

6,5

4,1

26

15,4

104

61,5

3,98

1,63

10)Cocuklarin
Kitaplarin Ve
Yazilarin Nasil
Okunacagi(soldan
Saga Dogru Vb)
Hakkinda Bilgi
Sahibi Olmasi
Daha Sonraki
Okuma Basarisinin
Bir Gostergesidir

5,9

11

6,5

4,7

20

11,8

23

13,6

97

57,4

3,93

1,56
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Hic

Cogunlukla

Kismen

Kismen

Cogunlukla

Tamamen

X |[Katilmiyorum

—

X |[Katilmiyorum

—

X |[Katilmiyorum

X |[Katihlyorum

X |[Katillyorum

¥ (Katilyorum

Oort

Ss

11)Alfabenin
Harflerini
Taniyarak Okula
Baslayan Cocuklar,
Daha Kolay
Okumay1
Ogrenirler

20

11,8

11

6,5

12

7,1

15

8,9

23

13,6

88

52,1

3,62

1,80

12)Cocuklarin
Kelime
Hazinesinin
Boyutu Daha
Sonraki Okuma
Basarisinin Bir
Gostergesidir

1,8

2,4

4,1

15

8,9

21

12,4

119

70,4

4,39

1,14

13)Cocuklarin
Okuloncesi
Kurumunda
Ogrendikleri,
Okula
Basladiklarinda
Nasil
Ogreneceklerini Ve
Ne Kadar
Ogreneceklerini
Etkiler

0,6

1,2

1,8

12

7,1

29

17,2

122

72,2

4,56

0,87

14)Fonolojik
Farkindalikla
Okula Baslayan
Cocuklar Daha
Kolay Okumay1
Ogrenir

0,6

0,0

1,8

16

9,5

31

18,3

118

69,8

4,54

0,82

15)Cocuklarin Dil
Becerileri Daha
Sonraki Okuma
Basarisinin
Gostergeleridir

1,2

0,6

2,4

11

6,5

22

13,0

129

76,3

4,59

0,91
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S 5| E| g «c =
E E s 3 2 E 2 c B
2| 22| 22| =28 | 28 e S
E|lsE| gE|g2z| 52| &5
25 | R | 25| 25 | S| EX
T | Ox | dw |22 |52 | £2
fl1% |f|% |f|% |[f|% |[f|% | f |% |Ort | Ss
16)Oyun Igerisinde
Kullanilan Okuma
Yazma Gahsmalar |1 5 16 100 106 |7 |41 |28]16,6(133|78,7| 4,73 | 0,56
Cocuklarin Okuma
Yazma Gelisimine
Katkida Bulunur
Erken Okuryazarlik Puan Ortalamalari 63,95(13,16

Verilen yanitlar 0 ile 5 arasinda degismektedir. En yiiksek 5 ile en diisiik 0 arasinda 5

birimlik genislik vardir. Bu genislik 5 esit par¢aya boliinerek katilim diizeyleri

belirlenmistir.

Tablo 4 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Olgekten aldiklari en

diisiik puanlara sahip oldugu maddeler asagidaki gibidir:

1. Benim Rolim Bir Cocugun Okuma

Giigliigii  Riski

Varsa Onu

Degerlendirmektir (madde 5 Ort: 2,60). Okul 6ncesi kurumlarda goérev yapan
okul oncesi O0gretmenler ¢ocuklarin gelecege daha iyi hazirlanabilmelerine
olanak saglayan uygulamalar1 yer aldigi uygulamalara yer vermektedir. Okul
oncesi egitim programlarinda oOgrencilerin  okuma giicliigiiniin  tespit
edilmesine yonelik herhangi bir kazanimin olmamasi 6gretmenlerin bdyle bir
gorevi iistlenmemesine neden olabilir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenler
cocuklara yonelik olarak okuma faaliyetinde bulunmadigi i¢in herhangi bir
degerlendirme yapmalar1 s6z konusu degildir.

. Benim Roliim Cocuklara Oyun Opynarlarken Okuma Yazma Aktiviteleri
Onermektir (madde4 Ort: 2.96). Okul oncesi donemde oyunlar ¢ocuklarin
yeteneklerinin gelistirilmesin ve yeni becerilerin kazandirilmasinda oldukga
etkilidir. Ancak bu yetenek ve beceriler arasinda okuma yazma gibi bir iist
egitim kurumu olan okullarin kazanimlarini kapsamamaktadir. Cilinkii bu yas
grubunda bulunan c¢ocuklar daha ¢ok oyunlar araciligi kendini ve yasadigi
diinyayr tanimaya c¢alisir. Cocuklar aym1 zamanda oyunlar sayesinde
kendilerini daha iyi ifade edebilmektedir. Buradan da anlasilacag: {izere okul
Oncesi Ogretmenler oyunlar araciligi ile farkli aktivitelerle ¢ocuklarin hayal
giiclinii ve yeteneklerini gelistirmeyi hedefler. Okuma-yazma gibi faaliyetleri
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gelistirecek oyunlara siirl sekilde yer vermektedir. Bu siirli beceriler daha
cok ¢ocuklarin okuma yazmay1 gelistirmelerine yonelik verilebilir.

3. Benim Roliim Cocuklara Kendi Adlarini1 Yazmalarini Ogrenmelerine Yardim
Etmektir (madde 7 Ort: 3.37). Cocuklarin okul 6ncesi donemde kendi adlarimi
yazmaya ¢aligmasi temelde harf bilgisinden ziyade harfleri tanidiklar1 i¢in bu
beceriyi gelistirmeye calismalaridir. Bu neden okul oncesi 6gretmenleri
cocuklarin kendi adlarin1 yazmalarint okuma-yazma faaliyetleri kapsaminda
anlamlandirmamaktadir.

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin dl¢ekten aldiklari en

yiksek puanlara sahip oldugu maddeler asagidaki gibidir:

1. Oyun Icerisinde Kullanilan Okuma Yazma Calismalar1 Cocuklarin
Okuma Yazma Gelisimine Katkida Bulunur (madde 16 Ort: 4.73). Oyunlar
cocuklarin yasam becerilerini gelistiren en Onemli araglardan birisidir.
Ozellikle okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklara ydnelik olarak yapilan oyun
faaliyetlerinin temelinde her zaman bir sonraki egitim kurumuna olan hazir
bulunugluk diizeyini artirmak yatmaktadir. Bu nedenle okul oncesi
ogretmenleri okuma yazma ile ilgili dolayli yoldan 6gretim yontemini
kullanabilmektedir.

2. Benim Roliim Cocuklar1 Okula Hazirlamaktir (madde 8 Ort: 4,73).
Okul o6ncesi dgretmenlerin en temel gorevi Ogrencilerini bir sonraki egitim
kurumuna hazirlamaktir. Bunun icinde Oncelikli olarak ¢ocuklari dogru
sekilde tanimak ve onlarin eksikliklerini giderek faaliyetlere agirlik vermesi
beklenir. Bu sayede ¢ocuklar bir sonraki egitim kurumuna hazir bulunusluk
diizeyi yliksek bir sekilde gecebilir. Eksik 6grenmelerin olmadigi ortamlar
cocuklarin 6grenmelerini olumlu yonde etkileyecegi i¢in okul 6ncesi donemde
bu eksikliklerin dogru bir sekilde giderilmesi gerekmektedir. Okul Oncesi
donemde c¢ocuklarin biligsel, zihinsel ve psikomotor becerilerinin bir biitiin
olarak ele alinmasi ve degerlendirilmesi gerekir.

3. Cocuklarin Dil Becerileri Daha Sonraki Okuma Basarisinin
Gostergeleridir (madde 15 Ort: 4,59). Okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin en
cok dikkat ettikleri unsur 6grencilerin kendilerini dogru bir sekilde ifade edip
edemediklerini tespit etmektedir. Ogretmenler bu sayede cocuklarin ileriye
doniik olarak gelisimlerine katki saglamaya calismaktadir. Okuma oncelikli
olarak cocuklarin okul yasantilarinin ilk baslarinda kazandiklar1 beceriler
olarak bilinmektedir. Ayn1 zamanda okuma dilsel ve biligsel becerilerin es

zamanli olarak kullanilmasi gerekmektedir. Eger ki okul oncesi donemde
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cocuklarin dil becerisi dogru bir sekilde gelistirilirse cocuklar ilerleyen
donemlerde okuma yaparken kendilerine daha basarili hissederek okuma

becerileri gelisebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin erken okuryazarlik algisi ile ilgili ifadelere verdigi
cevaplar Tablo 4 incelendiginde;

1.) Ogretmenlerin, %6,5'1 (n=11) hi¢ katilmadigini, %4,7'si (n=8) g¢ogunlukla
katilmadigini, %4,7'si (n=8) kismen katilmadigini, %10,7'si (n=18) kismen
katildigini, %14,2'si (n=24) c¢ogunlukla katildigini, %59,2'si (n=100) tamamen
katildigin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim, harfleri olusturan sesleri
ogrenmelerine ¢ocuklara yardim etmektir” ifadesine (x=3,99) diizeyde katildiklari

saptanmistir.

2.) Ogretmenlerin, %6,5'1 (n=11) hi¢ katimadigini, %5,3'i (n=9) c¢ogunlukla
katilmadigini, %4,1'1 (n=7) kismen katilmadigini, %9,5'1 (n=16) kismen katildigini,
%18,9'u (n=32) cogunlukla katildigini, %55,6's1 (n=94) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim, ¢ocuklari okuma yazma ile ilgili
aktivitelere dahil etmektir” ifadesine (X=3,96) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

3.) Ogretmenlerin, %5,9'u (n=10) hi¢ katilmadigim, %7,11 (n=12) cogunlukla
katilmadigini, %6,5'1 (n=11) kismen katilmadigini, %9,5'i (n=16) kismen katildigini,
%27,2'si (n=46) cogunlukla katildigini, %43,8'1 (n=74) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim, ¢ocuklarm harfleri tanimalarina(asina

olmalarina) yardim etmektir.” Ifadesine (X=3,76) diizeyde katildiklar1 saptanmistir.

4.) Ogretmenlerin, %15,4'{i (n=26) hi¢ katilmadigmi, %7,1'i (n=12) cogunlukla
katilmadigini, %12,40 (n=21) kismen katilmadigini, %21,3'i (n=36) kismen
katildigimi, %18,3'i (n=31) c¢ogunlukla katildigini, %25.,4i (n=43) tamamen
katildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim cocuklara oyun
oynarlarken okuma yazma aktiviteleri 6nermektir( alisveris oyunlar1 i¢in -alis veris

listesi yazmaya yardim etme)” ifadesine (x=2,96) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

5.) Ogretmenlerin, %20,1'i (n=34) hi¢ katilmadigini, %10,7'si (n=18) c¢ogunlukla
katilmadigini, %15,4'i (n=26) kismen katilmadigini, %19,5'1 (n=33) kismen
katildigini, %11,2'si (n=19) c¢ogunlukla katildiginmi, %23,1'i (n=39) tamamen

katildigini ifade etmistir. Ogretmenlerin “Benim roliim bir cocugun okuma giicliigii
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riski varsa onu degerlendirmektir.” Ifadesine (%=2,60) diizeyde katildiklar

saptanmistir.

6.) Ogretmenlerin, %3,01 (n=5) hi¢ katilmadigmi, %3,6'st (n=6) cogunlukla
katilmadigini, %1,8'i (n=3) kismen katilmadigini, %11,2'si (n=19) kismen Katildigini,
%20,1'1 (n=34) cogunlukla katildigini, %60,4i (n=102) tamamen katildigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim aileleri ¢ocuklariyla birlikte kitap okumaya
tesvik etmektir” ifadesine (Xx=4,23) diizeyde katildiklar1 saptanmistir.

7.) Ogretmenlerin, %14,8'1 (n=25) hi¢ katilmadigini, %7,7'si (n=13) cogunlukla
katilmadigini, %5,3"1 (n=9) kismen katilmadigini, %13,0'1 (n=22) kismen katildigini,
%16,0 (n=27) ¢ogunlukla katildigini, %43,2'si (n=73) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim ¢ocuklara kendi adlarmi yazmalarmi

ogrenmelerine yardim etmektir.” Ifadesine (x=3,37) diizeyde katildiklar1 saptanmistir.

8.) Ogretmenlerin, %0,6's1 (n=1) hi¢ katilmadigini, %1,8'i (n=3) ¢ogunlukla
katilmadigini, %1,2'si (n=2) kismen katilmadigini, %4,1'i (n=7) kismen katildigini,
%S35,3"i (n=9) ¢ogunlukla katildigini, %87,0" (n=147) tamamen katildigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim ¢ocuklar1 okula hazirlamaktir.” Ifadesine

(x=4,73) diizeyde katildiklar1 saptanmigtir.

9.) Ogretmenlerin, %8,9'u (n=15) hi¢ katilmadigini, %3.6's1 (n=6) cogunlukla
katilmadigini, %6,5't (n=11) kismen katilmadigini, %4,1'i (n=7) kismen katildigini,
%15,4'1 (n=26) c¢ogunlukla katildigini, %61,5'i (n=104) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Benim roliim ¢ocuklarm okuma yazmay: dgrenmelerine
yardim eden aktiviteler sunmaktir” ifadesine (X=3,98) diizeyde katildiklar

saptanmigtir.

10.) Ogretmenlerin, %5,9'u (n=10) hi¢ katilmadigmni, %6,5'i (n=11) cogunlukla
katilmadigini, %4,7'si (n=8) kismen katilmadigini, %11,8'1 (n=20) kismen katildigini,
%13,6's1 (n=23) ¢ogunlukla katildigini, %57,4i (n=97) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Cocuklarin kitaplarm ve yazilarin nasil okunacagi(soldan
saga dogru vb) hakkinda bilgi sahibi olmasi daha sonraki okuma basarisinin bir

gostergesidir.” Ifadesine (X=3,93) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

11.) Ogretmenlerin, %11,8'i (n=20) hi¢ katilmadigmni, %6,5'1 (n=11) c¢ogunlukla
katilmadigini, %7,1'i (n=12) kismen Katilmadigini, %8,9'u (n=15) kismen katildigini,
%13,6's1 (n=23) g¢ogunlukla katildigini, %52,1'1 (n=88) tamamen katildigin1 ifade
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etmislerdir. Ogretmenlerin “Alfabenin harflerini taniyarak okula baslayan g¢ocuklar,

daha kolay okumay1 6grenirler” ifadesine (X=3,62) diizeyde katildiklar1 saptanmistir.

12.) Ogretmenlerin, %1,8'1 (n=3) hi¢ katilmadigmi, %2,4'i (n=4) cogunlukla
katilmadigini, %4,1'1 (n=7) kismen katilmadigini, %8,9'u (n=15) kismen katildigini,
%12,4'i (n=21) ¢ogunlukla katildigini, %70,4'4 (n=119) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Cocuklarin kelime hazinesinin boyutu daha sonraki
okuma bagarisinin bir gostergesidir.” Ifadesine (%=4,39) diizeyde katildiklar:

saptanmistir.

13.) Ogretmenlerin, %0,6's1 (n=1) hi¢ katilmadigini, %1,2'si (n=2) cogunlukla
katilmadigini, %1,8'1 (n=3) kismen katilmadigini, %7,1'1 (n=12) kismen katildigini,
%17,2'si (n=29) ¢ogunlukla katildigini, %72,2'si (n=122) tamamen katildigin1 ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Cocuklarin okuléncesi kurumunda 6grendikleri, okula
basladiklarinda nasil dgreneceklerini ve ne kadar dgreneceklerini etkiler.” Ifadesine

(x=4,56) diizeyde katildiklar1 saptanmistir.

14.) Ogretmenlerin, %0,6's1 (n=1) hi¢ katilmadigimi, %1,8'Q (n=3) kismen
katilmadigini, %9,5't (n=16) kismen katildigini, %18,3'i (n=31) c¢ogunlukla
katildigini, %69,8'i (n=118) tamamen katildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
“Fonolojik farkindalikla okula baglayan cocuklar daha kolay okumayi 6grenir”

ifadesine (Xx=4,54) diizeyde katildiklar1 saptanmistir.

15.) Ogretmenlerin, %1,2'si (n=2) hi¢ katilmadigini, %0,6's1 (n=1) cogunlukla
katilmadigini, %2,4'i (n=4) kismen katilmadigini, %6,5'1 (n=11) kismen katildigini,
%13,0'1 (n=22) ¢ogunlukla katildigimni, %76,3'i (n=129) tamamen katildigin ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin “Cocuklarin dil becerileri daha sonraki okuma basarisinin

gostergesidir” ifadesine (Xx=4,59) diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

16.) Ogretmenlerin, %0,6's1 (n=1) kismen katilmadigini, %4,1'i (n=7) kismen
katildigini, %16,6'st (n=28) ¢ogunlukla katildigini, %78,7'si (n=133) tamamen
katildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin “Oyun icerisinde kullanilan okuma yazma
caligmalar1 ¢ocuklarin okuma yazma gelisimine katkida bulunur” ifadesine (x=4,73)

diizeyde katildiklar1 saptanmustir.

Ogretmenlerin “erken okuryazarhik” ortalamasi 63,95+13,16 (Min=17; Maks=80)

olarak saptanmustir.
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4.2. Cinsiyete Gore Erken okuryazarhk Algisi

Erken okuryazarlik puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 5’de yer

almaktadir.

Tablo 5. Erken Okuryazarlik Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss t sd p
Erkek 16 65,88 | 11,98
Erken Okuryazarlik Kadm 153 | 63.75 | 13.30 0,61 | 167 | 0,54

Bagimsiz Gruplar T-Testi

Tablo 5’e gore erkeklerin erken okuryazarlik puan Ort: 65,88; kadinlarin erken
okuryazarlik puan Ort: 63,75 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore erkeklerin
ortalamalar1 kadinlara gore yiiksek goriinmekle birlikte arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlaml1 olup olmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.
Analiz sonucuna gore; Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik puanlart

cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemektedir (t=0,61; sd=167; p=0,54>0,05).

4.3. En Son Mezun Olunan Okula Goére Erken Okuryazarhk Algisi

Erken okuryazarlik puanlarinin en son mezun olunan okula gore dagilimi

Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Erken Okuryazarlik Puanlarinin En Son Mezun Olunan Okul Gore
Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss F p
On Lisans 25 | 67,12 | 11,71

Erken Okuryazarlik Lisans 120 | 61,76 | 13,34 | 6,92 | 0,00
Lisansusti 24 71,63 | 10,23

Tablo 6’ya gore; 25 6n lisans mezununun (Ort: 67,12), 120 lisans mezununun
(Ort: 61,76), 24 lisansiistii 6gretmenin (Ort: 71,63) oldugu goriilmiistiir. Bu gruplar
arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek icin yapilan
Anova testine gore gruplar arasindaki fark anlamlidir. Analiz sonucuna gore okul
oncesi Ogretmenlerinin en son mezun olunan okul gére erken okuryazarlik puanlari
anlamli farklilik gostermektedir (F2, 166)=6,92; p=0,00<0.05).
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Erken okuryazarlik puanlarinin en son mezun olunan okul gore farklilasma

durumuna iligkin yapilan Tukey-Post-Hoc Analizi Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7. Erken Okuryazarlik Puanlarinin En Son Mezun Olunan Okul Gore

Farklilasma Durumuna Iliskin Tukey-PostHoc Analizi

N0 ) (1) sh p
On Lisans Lisans 5,36 2,80 0,06
Lisansusti -4, 51 3,64 0,22
Lisans On Lisans -5,36 2,80 0,06
Lisansusti -9,87* 2,84 0,00
Lisansiistii On Lisans 4,51 3,64 0,22
Lisans 9,87* 2,84 0,00

Farkin nedeni; en son mezun olunan okul lisansiistii erken okuryazarlik

puanlarinin  (x=71,63),en son mezun olunan okul

puanlarindan (x=61,76) yiiksek olmasidir.

4.4 Mesleki Deneyime Gore Erken Okuryazarhk Algisi

lisans erken okuryazarlik

Erken okuryazarlik puanlarinin mesleki deneyime gore dagilim tablosu Tablo

8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Erken Okuryazarlik Puanlarinin Mesleki

Deneyime Gore Farklilagsma

Durumu
Grup N | Ort Ss F p
5Y1l Ve Al 48 | 68,48 9,41
Erken Okuryazarlik 6-10 Y1l 42 | 64,76 | 14,04 | 550 | 0,01
11 Y1l Ve Ustii 79 | 60,77 | 13,90

Tablo 8’¢ gore mesleki deneyimi 5 yil ve alti olan 48 kisinin erken

okuryazarlik puanlar1 Ort: 68,48, 6 yil ve iizeri olanlarin Ort: 64,76, 11 yil ve iizeri
olanlarin ise Ort: 60,77 oldugu goriilmiistiir. Bu gruplar arasindaki farkin istatiksel
olarak anlamli olup olmadigmi tespit etmek i¢in yapilan Anova testi anlamlidir.
Ogretmenlerin mesleki deneyime gore erken okuryazarhik puanlar1 anlamli farklilik
gostermektedir(F 2, 166=5,50; p=0,01<0.05).

Erken Okuryazarlik Puanlarinin Mesleki Deneyime Gore Farklilasma

Durumuna iliskin Tukey-PostHoc Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9. Erken Okuryazarlik Puanlarinin Mesleki

Durumuna iliskin Tukey-PostHoc Analizi

Deneyime Gore Farklilagsma

() ) (1-J) Sh p
5 Y1l Ve Alt 6-10 Y1l 3,72 2,71 0,17
11 Y1l Ve Ustii 7,71* 2,35 0,00
6-10 Y1l 5Yil Ve Alt1 -3,72 2,71 0,17
11 Y1l Ve Ustii 3,99 2,45 0,11
11 Y1l Ve Ustii 5 Yil Ve Al -7,71* 2,35 0,00
6-10 Y1l -3,99 2,45 0,11

Tablo 9’a gore gruplar arasindaki farkin nedeni; mesleki deneyim 5 yil ve alt1
olanlarin erken okuryazarlik puanlarinin (X=68,48), mesleki deneyim 11 yil ve

iistii erken okuryazarlik puanlarindan (X=60,77) yiiksek olmasidir.

Mesleki deneyimi 5 Y1l Ve Alt1 olanlarin erken okuryazarlik puanlari, mesleki

deneyimi 6-10 Yil olanlarin erken okuryazarlik puanlarindan fakli bulunmamistir
(p=0,17>0,05).

4.5 Cahisilan Yas Grubuna Gore Erken Okuryazarhk Algisi

Erken okuryazarlik puanlarimin ¢alisilan 6grenci yas grubuna gore dagilimi

Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Erken Okuryazarlik Puanlarinin Calisilan Gruba Gore Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss F p
4 Yas 24 | 63,42 12,44
Erken Okuryazarlik 5 Yas 91 65,49 13,95 1,52 0,22
6 Yas 54 | 61,59 11,90

Tek Yonlii Varyans Analizi

Tablo 10’a gore calisilan 4 yas grubunun erken okuryazarlik puan Ort: 63,42,
caligilan 5 yas grubunun erken okuryazarlik puan Ort: 65,49, ¢alisilan 6 yas grubunun
erken okuryazarlik puan Ort: 61,59 oldugu gozlenmistir. Bu gruplar arasindaki farki
tespit etmek {izere yapilan Anova testine gore fark anlamsizdir. Ogretmenlerin erken

okuryazarlik puanlar1 c¢alisilan gruba gore anlamli farklilik gostermemektedir
(p=0,22>0.05).
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4.6 Cahsilan Okul Tiiriine Gore Erken Okuryazarhk Algisi

Erken okuryazarlik puanlarinin ¢alisilan okul tiiriine gére dagilimi Tablo 11°de

yer almaktadir.

Tablo 11. Erken Okuryazarlik Puanlarinin Calisilan Okul Tiiriine Gore Farklilagsma

Durumu
Grup N | Ort | Ss F p
Bagimsiz Anaokulu 76 (66,05 112,92
Tlkokul Biinyesinde Anasinifi 68 (60,88 |12,82
Erken Okuryazarlik Ortaokul Biinyesinde Anasmmifi |14 [64,71 | 14,30 2,2010,09
Lise Biinyesinde Anasinifi 11 (67,45 (13,48

Tek Yonlii Varyans Analizi

Tablo 11’e gore calisilan bagimsiz anaokulu tiirtine gore erken okuryazarlik

puan Ort: 66,05, calisilan ilkokul biinyesinde anasinifi tiirtine goére Ort: 60,88,

calisilan ortaokul biinyesinde anasinifi tiirline gore Ort: 64,71, calisilan lise

blinyesinde anasimifi tiiriine gore Ort: 67,45 oldugu gorilmektedir. Bu gruplar

arasindaki farki tespit etmek lizere yapilan Anova testine gore fark anlamsizdir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik puanlari galisilan okul tiiriine gdre anlaml farklilik

gostermemektedir (p=0,09>0.05).
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TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin erken okuryazarlik gorev algilarina iliskin yapilan istatistiksel
analiz sonucunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu
soylenebilir. Arastirma sonuglar1 ile benzer olarak Ergiil ve arkadaglart (2014)
yaptiklar1 ¢calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik olgusuna iligskin
bilgi diizeylerine yonelik algilarmin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.
Lacin ve Giildenoglu (2022) 6zel gereksinimli ¢ocuk olan okuldncesi 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik bilgi diizeylerini inceledigi c¢alismasinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin erken okuryazarlik diizeylerinin 0Olcekte elde edilen bilgiler
dogrultusunda yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglarin arastirma sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin erken okuryazarlik puanlar ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Karatay
ve arkadaglar1 (2018) 6gretmenlere yonelik erken okuryazarlik gorev algisi Olgegi
gelistirmeye yonelik yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin cinsiyetleri ile erken
okuryazarlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigim
tespit etmislerdir. Benzer sekilde Seker (2020) yaptigi calismada okul dncesi ve siif
ogretmenlerinin erken okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmistir. Bu sonuglarin arastirma

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin erken okuryazarlik gorev algilar ile egitim
durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Ozellikle Lisansiistii egitim diizeyine sahip &gretmenlerin erken okuryazarhik gérev
algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucundan farkli olarak
Yalavag (2020) yaptig1 arastirmasinda bireylerin egitim durumu ile erken
okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini
tespit etmistir. Ekin ve Saban (2020) 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z
yeterlik algilarii inceledigi calismada Ogretmenlerin egitim diizeyleri ile gorev
algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigimi tespit etmislerdir. Cimen (2007)

yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin okuma yazma 6z yeterlik ve gorev algilart ile
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ogretmenlerin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilifin olmadiginm tespit
etmistir. Benzer sekilde Gengtiirk (2008) 6gretmenlerin lisans diizeyleri ile ilk okuma
yazma Ogretimi yeterlilik algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini tespit

etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile erken okuryazarlik
gorev algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle 6-10 yil arasi mesleki kideme sahip Ogretmenlerin erken
okuryazarlik gorev algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ekin ve Saban
(2020) Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile okuma yazma 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Demirel (2009)
ogretmenlerin mesleki kidemlerinin okuma yazma gorev algilarina anlamli bir
etkisinin olmadiginmi tespit etmislerdir. Korkut ve Babaoglan (2012) aym sekilde
ogretmenlerin mesleki kidemleri ile okuma yazma 06z yeterlik inancglar1 arasinda

anlamli bir iliski olmadigini tespit etmislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklarit  smif tiirleri ile erken
okuryazarlik gorev algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigini
tespit edilmistir. Demirel ve Akkoyunlu (2017) yaptiklar ¢alismasinda siif diizeyleri
ile okuma yazma 06z yeterlilikleri ve gorev algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde Coskun (2009) calismasinda smif diizeyi
arttikga dgretmenlerin okuma yazma inanclarinda bir artis oldugunu tespit etmistir.

Bu sonuglarin arastirma sonuglarindan farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklart okul tiirli ile erken okuryazarlik
gorev algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigini tespit
edilmistir. Ekin (2018) gorev yapilan okul tiiriiniin 6gretmenlerin okuma yazma 6z
yeterlik inanglari lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Dilber (2009)
yaptigt calismasinda 6zel okulda okuyan Ogretmenlerin okuma yazma gorev
algilarmin devlet okulunda calisan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Benzer sekilde Gengtiirk (2008) 6gretmenlerin okul tiirii ile okuma yazma

ogretimine iligskin gorev ve sorumluluklarinin farklilastigini tespit etmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda su Onerilerde

bulunulabilir:

e Okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazma Ogretimine iliskin gorev
algilarini artiracak hizmet i¢i egitimlere,

e Okul oOncesi 6gretmenlerin okuma yazma ogretimindeki etkililigini
artiracak sinif i¢i uygulamalara,

e Hizmet yili arttikca gorev algisinda yasanan farkliliklar1i en aza
indirgemek i¢in goreve yeni baglayan ogretmenler ile deneyimli
Ogretmenleri  okuma  yazma  Ogretim  siirecleri  hakkinda
bilgilendirmesine,

e Gelecekteki aragtirmalarda farkli degigkenlerle Ggretmenlerin gorev

algilar1 arasindaki iliskinin irdelenmesi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1 Anket Formu
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Gorev Algis1 Anketi
Saymn Katimcilar

Asagidaki bilgiler bilimsel bir arastirma icin kullanilacaktir. Bu nedenle; 1-Isminizi
yazmaniz gerekmemektedir. 2-Ankette dogru ve yanlig yanit bulunmamaktadir. 3-
Bilgiler gizlilik ilkesine bagli olarak II. kisi ile paylasilmayacaktir. Arastirmaya

katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz...
I. Boliim Kisisel Bilgi Formu
1. Cinsiyet: ( )Kadin () Erkek
2.Mezuniyet: ( )On lisans ( ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans/Doktora
3. Mesleki Deneyiminiz? ( )5 yil ve alt1 ( ) 6-10 y1l ( ) 11 y1l ve {izeri
4.Calistiginiz kurum:
() Bagimsiz anaokulu
() Ilkokul biinyesinde anasinifi
() Ortaokul biinyesinde anasinifi
() Lise biinyesinde anasinifi

5. Calistiginiz grup?
()4Yas( )5S Yas( )6 Yas
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I1. Boliim

Sayin Okul Oncesi Ogretmeni asagidaki maddeleri “Hi¢ katilmiyorum(0) ile tamamen

katiliyorum (5) seklinde derecelendirerek cevaplayin

Olcek Sorular

Hi¢ katilmiyorum

Cogunlukla

katilmiyorum

Kismen katilmiyorum

Kismen katiliyorum

Cogunlukla

katilmiyorum

Tamamen katiliyorum

Benim roliim, harfleri olusturan sesleri 6grenmelerine ¢ocuklara
yardim etmektir

Benim roliim, ¢ocuklar1 okuma yazma ile ilgili aktivitelere dahil
etmektir

Benim roliim, ¢ocuklarin harfleri tanimalarina (asina olmalarina
) yardim etmektir

Benim roliim g¢ocuklara oyun oynarlarken okuma yazma
aktiviteleri Onermektir( Aligveris Oyunlart Igin -Alis Veris
Listesi Yazmaya yardim etme...)

Benim rolim bir ¢ocugun okuma giicliigii riski varsa onu
degerlendirmektir

Benim roliim aileleri ¢ocuklartyla birlikte kitap okumaya tesvik
etmektir.

Benim rolim ¢ocuklara kendi adlarin1  yazmalarini
O0grenmelerine yardim etmektir

Benim roliim ¢ocuklar1 okula hazirlamaktir.

Benim roliim ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenmelerine yardim
eden aktiviteler sunmaktir.

Cocuklarin kitaplarin ve yazilarin nasil okunacagi(soldan saga
dogru vb...) hakkinda bilgi sahibi olmas1 daha sonraki okuma
bagarisinin bir gdstergesidir

Alfabenin harflerini taniyarak okula baglayan ¢ocuklar, daha
kolay okumay1 6grenirler

Cocuklarin kelime hazinesinin boyutu daha sonraki okuma
basarisinin bir gostergesidir.

Cocuklarin  okul o6ncesi kurumunda O6grendikleri, okula
basladiklarinda nasil 6greneceklerini ve ne kadar 6greneceklerini
etkiler.

Fonolojik farkindalikla okula baslayan cocuklar daha kolay
okumay1 6grenir

Cocuklarin dil becerileri daha sonraki okuma basarisinin
gostergeleridir.

Oyun igerisinde kullanilan okuma yazma caligmalar1 ¢ocuklarin
okuma yazma gelisimine katkida bulunur.
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