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Bu arastirmanin amaci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin elestirel pedagojiye
dair goruglerini belirlemektir. Nitel arastirma yontemi ile yapilan bu arastirmada
durum calismasi deseni kullaniimigtir. Arastirmaya katilan ogretmen ve okul
yoneticileri Van Ili merkez ilgeleri olan Edremit, ipekyolu ve Tusba'da gérev
yapmaktadir. Arastirmaya ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinden ve farkl
branglardan 20 ogretmen ile 15 okul yoneticisi katilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler maksimum c¢esitlilik drnekleme yoéntemi, okul yodneticileri ise
maksimum gesitlilik ve dlgut érnekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirma kapsaminda gelistirilen “yari-yapilandiriimis
g6risme formu” kullaniimistir. Arastirmada verilerin analizinde igerik analizi ve
betimsel analiz teknigi kullaniimigtir. Arastirma sonunda Ogretmen ve okul
yoneticileri daha yasanilir bir toplum igin elestirel ve sorgulayici dusiunebilen,
Ozgur, kendine ve cevresine faydali, kendini gerceklestirmis bilingli bireyler
yetistiriimesi gerektigini belirtmiglerdir. Egitimin bireyin kendini geligtirme surecini
desteklemesi, bireysel ve toplumsal donugume oncu olmasi ve bireyin dogasina
uygun sekilde hayata hazirlamasi gerektigini vurgulamislardir. Katilimcilar
ilerlemis, gelismis bir toplum olusturmak, ekonomik ve sosyal adaleti saglamak igin
egitimde firsat ve imkan esitligini saglayacak calismalar yapilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogretmen ve okul ydneticilerinin goruslerinden egitimde sert bir
otorite ve disiplini uygun gérmedikleri, bireyin i¢ disiplinini gelistirecek, kendilerini
rahatca ifade edebilmelerine olanak taniyacak 6zgir ve demokratik 6grenme
ortamlarini gerekli gordukleri sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonucunda
ogretmen ve okul yoneticilerinin mevcut egitim sistemini elestirel pedagoiji
baglaminda degerlendirmeleri neticesinde ise istenen dizeyde olmadigina dair
gorus belirttikleri sonucuna ulasiimistir. Calisma kapsaminda bireyi, toplumu ve
egitim sistemini gelistirecek, daha demokratik ve daha 6zgur bir egitim anlayigina

dair 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: elestirel pedagoji, elestirel kuram, o6gretmenler, okul

yoneticileri.



Abstract

The purpose of this study is to determine the views of teachers and school
administrators on critical pedagogy. The case study design was used in this study,
which was conducted with the qualitative research method. The teachers and
school administrators participating in the study within the central districts of Van
that are Edremit, Ipekyolu and Tusba. 20 teachers and 15 school administrators
from primary, secondary and high school levels and from different branches
participated in the study. The teachers were determined with maximum diversity
sampling method and the school administrators were determined with maximum
diversity and criterion sampling method. In the study, "semi-structured interview
form" was used as a data collection tool. As a result of the study, teachers and
school administrators stated that for a more livable society, free individuals who
can think critically and questioningly, self-actualized, conscious individuals who
are beneficial to their environment should be raised. They emphasized that
education should support the self-development process of the individual, be a
pioneer in individual and social transformation, and prepare the individual for life in
accordance with his/her nature. Participants stated that in order to create an
advanced and developed society and to provide economic and social justice,
studies should be carried out to ensure equality of opportunity and facility in
education. From the views of the teachers and school administrators, it was
concluded that they don’t approve a strict authority and discipline in education, and
they consider free and democratic learning environments that would develop the
individual's internal discipline and allow them to express themselves comfortably. It
was concluded that the teachers and school administrators thought that the
current education system is not at the desired level concerning critical pedagogy.
Within the scope of the study, suggestions were made about a more democratic
and free education concept that would improve the individual, society and

education system.

Keywords: critical pedagogy, critical theory, teachers, school administrators.
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Bolim 1
Giris
Problem Durumu

Egitim bir¢ok farkl tanimi yapilan bir kavram olmakla birlikte en bilindik
hali ile “kisinin davraniglarini istendik yonde degistirme ve degerlendirme sureci”
olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2019). Fakat egitimi sadece istendik
davraniglarin kazandirilmasi seklinde dugsunmek ve istendigin olgutinun
bagkalar1 tarafindan belirlenmesi, egitim surecinde davraniscilik disinda farkh
bir segenek kullanmaya engel olmaktadir. Oysaki egitim kiginin
yapabileceklerini, glicunl ortaya gikaran, bireyin potansiyellerini onu gelistirmek
icin kullanan ve bireyi bltlinsel anlamda birgcok farkli yonde gelistirmeyi
amagclayan yagsam boyu suren bir sure¢ olmalidir. Boyle bir egitim sonucunda
geleneksel egitime getirilen; ezberci, bilgiyi verildigi haliyle kosulsuz kabul eden
bireyler yetistirdigine dair elestiriler de ortadan kalkacaktir (Guven, 2005).
Cunku egitim sistemi ve okullardan beklenen surekli degisen dinya duzeni
icinde sorgulayabilen, sorumluluklarini Ustlenen, demokratik deger ve anlayisa
sahip, sosyal sorunlara duyarl, elestirel duslUnebilen ve o6zgur bireyler

yetistirmeleridir (Donmez, Glles ve Sisman, 2010).

GUnumuz dunyasinda sosyal, siyasal, ekonomik birgok farkli alanda ¢ok
hizli ve surekli bir degisim ve donusum yasanmaktadir. Bunun dogal bir sonucu
olarak egitimde de degisim kaciniimaz olmustur. Surekli ve her alanda gelisen
ve degisen dunya egitimden beklentileri de degistirmistir (Parlar, 2012).
Toplumlarin insan yetistirmek icin ellerindeki en blyuk guc¢ egitimdir. Egitimin
nasil bireyler yetistirdigi ve amaci bireyin, toplumun gelisimi ve donusumu igin
oldukga onemlidir. Fakat bu gticin ne amagla kullanildigi da olduk¢ga muhimdir.
Abraham’a (2014) gore egitimin kimin g¢ikarina hizmet ettigi ve buna nasil bir
tepki verilecegini 6grenmek icin egitime elestirel bir gdzle bakmaya ihtiyac

vardir ve bu amag icin pedagoji guclu bir aragtir.

Modern dunya; teknolojik, kulturel, toplumsal, ekonomik ve politik alanda
donusumlerin meydana geldigi, ge¢gmisin dogrularinin buginidn dogrulari ile

degistigi ve bugiiniin 6nem kazandi§i bir zaman dilimindedir. insanlarin olaylar
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kargisindaki tutum ve davranislari, bakis acilari, inang ve deger sistemleri,
kultarel ve toplumsal yasama bigimleri, Uretim ve aile iligkileri ile beraber egitim
anlayislari da gegcmigten gunimuze degisim i¢indedir. Toplumun her alaninda
yasanan degisim ve donusum beraberinde egitim bilimleri alaninda da yenilikgi
kuram ve anlayislar arayiginda olmayi getirmistir (Kesik, 2014). Bu kuramlardan
biri olan elegtirel pedagoji, egitim Uzerine yapilan elestirilerin ilki olmamakla
birlikte bu elestirel bakis acilarinin sistemli bir halidir (Balci ve Kocabas, 2020).
Elestirel pedagoji neoliberal politikalarin, demokratik mucadele yoluyla
kargisinda duran ve egitimin elegstirel vatandaslik sGyleminin bir pargasi olmasi
gerektigini sdyleyen, sosyal adalet ve kuresel demokrasinin karsi karsiya
oldugu en temel sorunlari es zamanli olarak ele alirken ayni zamanda bireysel
ve sosyal donisumi gerceklestirmeyi hedefleyen bir yaklasim olarak ifade
edilmektedir (Giroux, 2004).

Elestirel bakis acgisinin gergeklesebilecegdi bir ortamda 6grenciler, bilgiye
guvenilir ve gegerli bir sekilde ulagabilmeli, verilen bilgiyi gerektiginde
sorgulayabilmeli, problem ¢o6zme ve 0zgur kararlar verebilme yetenegi
geligtirebilmeli, fikirlerini acgik¢ca ifade edebilmeli ve akla, mantiga dayali
yansitici diugunme bicimleri gelistirebilmelidir (Alkin, Tunca ve Ulugbey, 2014).
Oysa ulkemizde okullarin fiziki yapilari dahi elestirel disinmeye engeldir.
Okullari gevreleyen ylksek duvarlar, demir kapilar, égrencileri okul girisinde
bekleyen Uniformali gorevliler okulu adeta bir hapishaneyi andirir hale getirir.
Okul icindeki duzenlemelerin de benzer 0&geler igerdigi gorulmektedir.
Ogretmenler odasi ya da idarecilerin odalarinin kapilarinin kapal olusu,
ogrencinin rahatgca gozlemlemesinden uzak, ogrenciden izole olusu dahi okul
ortaminin 6grenciye kendisi olabilecegi, 6zgurlesebilecegi bir ortam sunmadigi
seklinde dugunulebilir. Okulun yapisinin 6grenciyi pasif alici, verilen bilgiyi
oldugu gibi depolayan; ast Ust hiyerarsisinde itaat etmeyi 6grenen bireyler
haline getirdigi vurgulanir ve okullarin gerek fiziki yapisi, gerek egitim anlayisi
gerekse egitimcilerin yaklasimi acgisindan elestirel dugunmenin geligimi igin

elverisli olmadig séylenebilir (Glirkaynak, Giilgéz ve Ustel, 2009).

Elestirel kurama goére okullar bireyi kontrol altina alan, 6grencinin kisisel

hedefler koymasini engelleyerek onu sinirlayan ve birlikte alinmis demokratik



kararlar yerine resmi kurallar koyarak gecerlilik saglamaya ¢alisan kurumlardir.
Elestirel kuramcilarin gayesi de bu baskiyl ortaya koymak ve topluma bunu
gOsterip aciklamaktir. Bu nedenle yoneticiler ve egitimciler arasindaki iletigimi
hiyerarsik bir emir itaat yapisindan kurtararak, yonetici ve ogretmenin birbirini
esit algilamalarini ve etkilesim igcinde olmalarini saglamak elestirel kuramcilarin
temel amagclarindandir (Glngor, 2016). Elestirel pedagoji okullasmanin neden
ve amacini, kime hizmet ettigini ve nasil bireyler yetistiriimek istendigini
sorgular. Okullasmanin amacinin bireye donik bir degisim ile tek ve
merkeziyetci bir dogru anlayigindan, farkhliklarin kabul edildigi daha himanist
bir bakis agisina dogru donusturilmesini hedefler. Bu dogrultuda egitimin
uygulayicilari olan yonetici ve ogretmenlerden de egitimde 6zgurlesmeyi amag
edinmelerini, demokratik tutum icinde olmalarini, 6grencilerini ve toplumu
donustirme rolinu Ustlenmis ve ogrencisi ile birlikte kendi 6znel hikayesini

yazmay! ilke edinmis bireyler olmalari beklenir (Kesik, 2014).

Mevcut egitim sistemleri elegtirel bakis agilarina yer vermemekte ve var
olani koruma dusuncesi ile hareket etmektedir. Bu nedenle toplumsal sorunlarin
¢6zumunde dezavantajli gruplara odaklanan dayanigsmaya dayal bir pedagojiye
ihtiya¢ vardir. Gramsci egitimcileri organik entellektueller olarak isimlendirir ve
ona gore sinifi donustirme isi bu aydinlara aittir. Her 6gretmen kendisini,
ogrencisini ve toplumu donusturebilmek igcin ogrencileriyle birlikte gelismeyi
bilmelidir. Baskin bir ogretmen vyerine, ogrencilerine saygl gosteren bir
ogretmenin sinifinda, 6grenmeye istekli olmak ve karsilikl 6grenmeye agik
olmak ¢ok daha olasidir ve bu da gelisimi beraberinde getirir. Boyle bir sinifta
ogrenci sadece Ogretim gormus olmayacak ayni zamanda toplumun tarihsel,
sosyal, politik ve ekonomik bircok yapisinin genel resmini elde edecektir.
Elestirel pedagojinin istedi bu yapilari elestirel bir gdzle inceleyebilen, analiz
edebilen bireylerin yetismesidir (Abraham, 2014). Bu nedenle sorgulamaya
dayanan bir dusunce bigimi geligtirebilen bir toplum ve surekli gelisim i¢inde
olan bir egitim sistemi icin elestirel pedagojinin gercekte ne oldugunu ve
amacini bilmek oldukga onemlidir. Cunku dusunen ve fikir Ureten bireyler
yetistirmek buna baglidir (Demirturk, 2017).



McLaren’a (2011) gore ogretmenler; yeni bir toplum igin emek harcayan
cesur, elestirel dusunebilen, aktif vatandaslar yetistirmek gayesinde olmaldir.
Elestirel pedagoji igin egitim dunyayl daha iyi bir yer yapmak manasini
tasimalidir. DUsunen, sorgulayan, analiz eden bireyleri yetistirecek egitimcilerin
de ayni Ozellikleri tagsimasi beklenir. Oyleyse 6gretmenler elestirel diisiinme
islemini gercgeklestiren modeller olmalidir. Bu nedenle 6zgur dusunebilen
bireyler yetigtirebilmek igin egitimin uygulayicilari da egitime elestirel bir gozle
bakabilmelidir ve onlarin bu dogrultudaki gorus ve duguncelerinin bilinmesi

onem tasimaktadir.

Egitimin uygulayicilari olan 6gretmen ve yonetici kavramlari birbiri ile
iligkili ve birbirini destekler niteliktedir. Nitelikli bir yonetici egitime yon veren
politikalari izlerken uygulamada bunun basarisi o6gretmen ile esgudumlu
calisiimasina baglidir. Egitim ogretim surecinin saglikh yurayebilmesi igin
birbirinin ayrilmaz bir pargasi olan 6gretmen ve okul yoneticisinin kargilikli
etkilesim ve destek icinde galismasi gerekir (Yaman, 2014). Bu nedenle egitim
uygulayicisi olan 6gretmenler ile egitimde misyon belirlemede 6nemli role sahip
olan okul yoneticilerinin egitime ortak bir pencereden bakiyor olmalari ve varsa
farklihklarin ortaya konulmasi okullarin ve egitim sisteminin gelisimi agisindan
onemlidir. Bu durumda, egitimin en o6nemli paydaslari arasinda yer alan,
toplumsal donugumde 6nemli etkileri olan 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
bireyin 6zgurlesmesini ve elestirel bir biling kazanmasini ongoren elegtirel

pedagojiye iligkin goruslerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci. Bu arastirmanin amaci o6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin elestirel pedagojiye dair goruslerini belirlemektir. Bu amaca

ulasmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin elestirel pedagojiye iliskin gérisleri
nelerdir?
2. Ogretmen ve okul yoneticilerinin mevcut egitim sistemini elestirel

pedagoji baglaminda degerlendirmelerine iligkin gorusleri nelerdir?



3. Ogretmen ve okul ydneticilerinin elestirel pedagoji baglaminda mevcut

egitim sistemine yonelik onerileri nelerdir?

Arastirmanin 6nemi. Elestirel beceriler gelistirmek kurumlarin ve
egitimcilerin  sorumlulugudur. Ogrencilerin elestirel bir anlayis gelistirmesi
toplumun ve bireyin donusumu igin bir gerekliliktir. Elestirel pedagoji bu
becerilerin gelistiriimesinde 6grenciyi, egitimciyi donusturme potansiyeli yuksek
bir anlayistir (Abraham, 2014). Elestirel pedagojiyi benimseyen bir 6gretmen ve
okul yoneticisinin varliginda okul daha demokratik ve 6zgur bir kurum olacaktir.
Bu anlayisi bilen ve egitim uygulamalarina bunu yansitan egitimciler; farkhliklari
bir tehdit degil zenginlik olarak gorecek, ayristirmanin olmadigdi bir egitim ortami
yaratabilecek, ogrenci ve ogretmenin birlikte sureci insa ettikleri ve her ikisinin
de goruglerinin degerli oldugu vurgusu gelisecektir. Egitimin uygulayicilari bu
sekilde sorgulayici, elestirel ve donusturicu bir yaklasim iginde olduklarinda
esnek ve 6zgur bir egitim anlayisi gelisecek, her tlrli dayatmaya karsi okul,
toplumdaki birgok alan ile iligkilendirilebilecek ve daha yasanilir bir dinya igin
donustlriact bir misyon kazanacaktir (Kesik, 2014). Dolayisiyla 6gretmen ve
okul yoneticilerinin elestirel pedagojiye iligkin goruslerinin belirlenmesi onemli

gOrulmektedir.

Elestirel pedagoji glincel bir kuram olmasina ragmen Turkge alanyazinda
yeterli calisma bulunmamaktadir. Yapilan calismalarin ¢odu ise ogretmen
adaylariyla (Sarigéz ve Ozkara, 2015; Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014; Sahin,
Demir ve Arcagok, 2016; Terzi, Celis, Sahan ve Z6g, 2015; Yilmaz ve Altinkurt,
2011) gerceklestirilmigtir. Bu nedenle egitim uygulayicisi olan 6gretmenlerin ve
egitimde misyon belirlemede oldukga etkili olan okul yoneticilerinin goruslerinin
incelenmesi de onem tagimaktadir. Ayrica yapilan ¢alismalarda genelde nicel
yontemlerin (Aslan, 2014; Aslan ve Kozikoglu, 2015; Balci ve Kocabas, 2020;
Tasgin ve Kugukogdlu, 2017; Yilmaz, 2009) kullanildigi goralmustir. Sadece
nicel yontemin kullanilmasinin  katilimcilarin  gorusglerini  derinlemesine
belirlemekte  yeterli olmadigi ve calismalarin  yuzeysel kalacagi
dusundldugunden, katilimcilarin goéruslerinin altinda yatan dusUnceleri ortaya

cikarmak, bakis acilarini gérmek ve daha derinlemesine veri elde edebilmek



icin nitel arastirma yontemi kullanmak onemlidir. Bu g¢alismanin bu acgidan

alanyazina katki saglayacagi dusunulmektedir.
Sayiltilar

Bu calisma, Van ili Merkez (Tusba, Edremit, ipekyolu) ilgelerindeki resmi
okullarda 2020-2021 egitim dgretim yilinda gorev yapan farkh branglardan, farkl
kademelerden 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin goérugsme formunda yer alan

sorulara igtenlikle yanit verdikleri varsayimina dayanmaktir.
Sinirhliklar

Bu ¢alisma;

e 2020-2021 egitim ogretim yilinda, Van ili Merkez (Tusba, Edremit,
ipekyolu) ilgelerinde yer alan ilkokul, ortaokul ve liselere bagli okullarda
gOrev yapan 20 6gretmen ve 15 okul yoneticisi,

e Arastirma dogrultusunda gelistirilen yari-yapilandirilmis  gorugsme

formunun kapsami ile sinirlidir.



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Elestirel Pedagoji

Ozgiirliikgl bir pedagoji olan elestirel pedagoiji, egitimi insanlasmanin bir
araci olarak gorur. Geleneksel pedagojide 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligki,
toplumdaki iktidar ve gug iligkisinin bir benzeridir. Egitimde hiyerargik bir yapi
hakimdir. Bu tur bir pedagojide ogrenciler yasadiklari toplum ve zamanin
gercekligini sorgulamadan verileni oldugu gibi alir. Geleneksel pedagoji
ogrencinin elestirel diginmesine imkan tanimaz (Yilmaz ve Altinkurt, 2011).
Oysa elestirel pedagoji 6grencilerin icinde bulunduklari kurumlara elestirel bir
gbzle bakmalarini ister. Elestirel pedagoji dustincesine gore egitim kurumlarinin
surekli teori Uzerinde durmasi sosyal donusumun onundeki en buyuk
engellerdendir. Bu nedenle elestirel pedagoji her turl formal sdylem ve
geleneksel yargilara kargi cikarak her seyi elestiri icine alir ve egitime dair
¢6zum yollari bulmaya c¢alisir (Ergtin, 2019). Elestirel pedagoji, editim sisteminin
kok salmig, ¢cozumsuz hale gelmis sorunlari Uzerinde durarak egitimde esitsizlik,
egitim ekonomisi, otekilestirme, yolsuzluk, demokratiklesme ve egitim politikasi

gibi sorunlarin ¢éziimini hedefler (Sarigéz ve Ozkara, 2015).

Elestirel pedagojinin dayandigi temel 6geler, okulun islev ve pozisyonu
ile ilgili egitim faaliyetleridir. Elestirel pedagoji anlayisinda okullar toplumsal
donusumaun, politikanin dretildigi yerlerdir ve daha demokratik bir duinya inga
etmek igin baslangi¢ noktasi olmalidir (Yildirim, 2013). Elestirel pedagoji, sosyal
teorilerin ilerlemesi, yeni yontemlerin gelismesini saglamakla beraber topluma
bir okullasma analizi sunar. Bu analize gore okullasmanin amaci sosyal kontrolu
saglamaktir. Elestirel pedagoji anlayisinda egitimin amaci toplumu geligtirecek,
kendi bireysel donisumuine ve toplumun dondsimune katki saglayacak bireyler
yetistirmektir (McLaren, 2011).

Elestirel pedagoji disiplinler arasi bir anlayisla bluyuk resme odaklanir.
Egitimi iginde bulundugu toplumun ekonomisi politikasi, toplumsal ve ideolojik
buatin suregleri ile ele alir. Bu nedenle egitimde bireye, hem toplum igin

ortaklaga bir akli hem de bireysel bir farkindaligi kazandirmay1 amaglar (Bayram
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ve Kesik, 2015). Bireyin ve egitimin toplumdaki diger unsurlardan ayrilarak
gelisemeyecedini, egitimin toplumun kualturl, ekonomisi, politik anlayisi gibi
yapllar ile i¢ ice olmasi gerektigini soyler. Bu yolla istenen, bireyin kendisine ait

bir biling gelistirirken bunu topluma da aktarabilmesidir.

Inal’a (2010) gore elestirel pedagoiji alternatif bir diinyanin yaratiimasinda
islevsel olabilecek bir yaklagimdir. Kdiresellesen dunyada neoliberal
politikalarin, egitimi alinan satilan bir mal haline getirmesi ve sartlarin bireyin
Ozgurlesmesine  elverigli olmamasi; egitimin  0znesi olan 6grenciyi
nesnelestirerek elestirel bilgi ve biling kazanmalarini engellemektedir. Egitim
kurumlarinin bu yapidan kurtarilmasi elestirel pedagoiji ile mimkun olabilecektir.
Elestirel pedagojinin, elestiri niteligi buylk oranda Marksizm’e dayanir.
Marksizm, insanin Uretken ve yaratici kapasitesine 6nem veren bir anlayistir.
Bu dusunceden hareketle elestirel pedagoji de ogrencilerin okullarinda
sosyallesebildikleri takdirde, var olan potansiyellerinin gerceklesecedini sdyler.
Bunun igin egitimin sosyal olmasina ihtiyag vardir. Bu tur bir sosyal egitimde
ogrenci ogretmen rolleri i¢ ice gecmistir ve egitimin temelinde elestirel biling

gelistirmek vardir (inal, 2010).

Ozetle, elestirel pedagoji var olan okul ve egitim sistemi yapisina kokli
elestiriler getiren ve sorunlarin ¢6ziminde en Onemli olgunun 06zgurlik
oldugunu soéyleyen bir yaklasimdir. Sistemin bireyin 6zgurlesmesine engel
oldugu, emir itaat zincirinde bireyi baski altina aldigi inanciyla her turlu baskiyi
ortadan kaldirmayi hedefler. Elestirel pedagojinin savunucularina gore egitim
toplumdaki her kesimin haklarini savunmali ve seslerini duyurmalidir. Ancak bu

yolla daha insani ve daha yasanilir bir dunya insa edilebilir.
Elestirel Pedagojinin Ortaya Cikisi

Elestirel pedagoji gunimuzdeki onemini elde etmeden o&nce farkli
kusaklarin aydinlari arasinda gergegi fark etmenin bir yolu olarak algilanmistir.
Elestirel distncenin ilgi cekmeye baglamasi Yunan filozoflarindan, Rénesans
aydinlarina ve 19. ve 20. yuzyil entelekttellerine kadar uzanmaktadir (Abraham,
2014). Elestirel pedagoji manasini, etkisini ve egdilimini en temelde elestiriden

alir. Elestirel pedagojide elestiri, aydinlanma déneminin, Kant, Hegel ve Marx’in



fikirlerine son olarak da Frankfurt Okulu’nun Elegtirel Teorisine dayanir. Elestirel
pedagoji Rousseau, Locke, aydinlanma filozoflari, Kant ve Hegel'e dayanan
“elestirel felsefe”; Marks ve Engels gibi filozoflarin “diyalektik elestirisi” ve
Frankfurt Okulu kurucu ve filozoflarinin “elestirel teorisinin” harmanlanmis bir
hali, egitime dair 6zgiin bir praksistir (inal, 2020). Burada bahsi gecen elegtiri
sadece olumsuz anlamda yorumlanmamali, gercekligi ortaya koyma ve
duzeltmeye c¢alismak olarak algilanmalidir. Elestiri bireylerin  kendini
tanimasinda, ¢ok yonli dislinmesine ve algilamasina vesile olacaktir (Burak,
2019).

Elestirel pedagojinin kuruculari ise Henry Giroux ve Paulo Freire olarak
bilinmektedir. Giroux, daha c¢ok Amerikan egitim sistemini, neoliberalizmin
yasama etkilerini, politika ve egitim iliskisini incelerken; Freire daha ¢ok eyleme
yonelik adimlar atmistir. Freire okuryazarlik, ezilen gruplarin egitimi ve dil
uzerine yaptigr ¢alismalar ile bilinmektedir (Gurbuz ve Ongur, 2019). Egitimi
bireyin kendini gergeklestirdigi bir siire¢ olarak goren elestirel pedagoji, bireyin
Ozgurlestiriimesi ve elestirel bakis agisi kazanmasi gerektigini belirterek 6zgur
ve demokratik egitim anlayisi saglamayi hedefleyen alternatif bir egitim modeli

olarak ortaya ¢cikmistir (Sagiroglu, 2008).

Freire’in egitim anlayigi farkli fikirlerin glclu bir sentezi olarak ortaya
cikar. Radikal Hiristiyan teolojisi, varolusguluk ve himanist Marksizmin
sentezinden kitlelere umut vaat eden bir anlayis taretmistir. S6mura ve ezilmeye
kargi daha insani bir dinya i¢in muicadele etmenin Hiristiyan inancinin
temelinde oldugunu belirtirken; insan iligkileri, biling ve anlam ¢abasi, diaolog
Uzerine vurgulari varolusculuktan etkilendigini gdstermektedir. Praksis,
diyalektik ve yabancilagsma gibi gelecekte geligsmis bir toplumun varligina vurgu
yapan kavramlarin temeli ise Marksizimdir. Freire butin bu dusince yapilarini
sentezleyerek egitimdeki sorunlari ¢ézmeye c¢alismis ve nihayetinde himanist

bir egitim modeli ortaya koymustur (Ayhan, 1995).
Elestirel Pedagojinin Dayandigi Felsefe ve Goriisler

Elestirel pedagojinin temeli radikal egitim elegtirisine dayanir. Elegtiri

gelenegdinin felsefi temelleri radikal egitim anlayisi Gzerinde atilmigtir. Elestirel



yaklasimin olusumu ise Rousseau’nun fikirlerine dayanir. Rousseau’nun
Ozgurlik Uzerine fikirleri elegtirel egitim anlayisina; insan olmanin dogal bir
geregi olarak oOzgurlugun egitimde karsihgini bulmasi gerektigi seklinde
yansimistir. Ozetle egitimde ilk radikal elestiri Rousseau ile baslamis olup
gunumuzde de elestirel pedagoji ile surmektedir (Yildirrm, 2013). Bu nedenle
elestirel pedagojiyi dogru anlamlandirabilmek igin Rousseau’nun egitim ile ilgili
dusincelerine ve radikal egitim anlayisina kisaca bakmakta yarar

gorulmektedir.

Rousseau ve egitim anlayisi. Cocugun buyurken kendi dogal
cevresinde ve 6zgurce yetismesi gerektigini belirten Rousseau’nun egitime dair
gorugleri kendi doénemi icinde de radikal fikir ve tavsiyeler olarak
degerlendirilmigtir. Ona goére birey kendini zincirlerinden kurtarmali ve bunu
yaparken doga ile butinlesmeli ve egditimin zorlayici unsuru degismelidir
(Korkmaz ve Oktem, 2014).

Egitimde Naturalizmi savunan Rousseau’nun egitim felsefesinin
temelinde insanin dogaya gore sekillenmesi gerektigi dusUncesi vyatar.
Rousseau’nun yasadigi ¢agda cocukluk, bir an 6énce gecilmesi gereken bir
donem olarak gorulurken Rousseau igin tam tersi batin evreleri ile yasanmasi
ve uzun surmesi gereken bir donemdir. Emile adli eserinde insanin gelisimini
evreler halinde gozler onune sererken bir cocugun gelisiminde sevginin ve
Ozgurligun temelde mutlaka olmasi gerektigi gorulur. Rousseau ezberletiimis,
dayatilan bilginin ve otoritenin karsisindadir. Bireyin kendi i¢ disiplinini otorite
olarak gormesi gerektigini ve her eyleminin sonucunu -iyi ya da kotu-
kabullenmesi ve 6demesi gerektigini belirtir. Ogretmenin bu noktada gérevi ise
zorlayici olmadan ve hazir bilgiyi sunmadan ¢ocugun hazir olmasini beklemek
ve bu sirecte bireyin bilgiyi insa edisine destek olmaktir. Ozetle Rousseau’nun
Emile adli eserinde ve egitim anlayisinin temelinde o6zgurlik dusuncesinin
oldugu soylenebilir (Gutek, 2017). Rousseau’ya gore 6grenim ve bilgi, bireyin
kullanimina yonelik araglardir, bireyi kullanacak araglar degildir. Rousseau’nun
bu gorusu elestirel pedagojinin egitime bakis acisinin sekillenmesinde buyuk

Oneme sahiptir (Spring, 1991).
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Radikal egitim anlayisi. Rousseau’nun Emile adli eseri radikal anlayis
icin temel kaynak olmustur. Radikal anlayisin temelinde Rousseau’nun
savundugu bireyin kendini ingasi ve bunu kendi dogasina uygun
gercgeklestirmesi yatar. Radikal anlayiga gore birey kosulsuz kabulden kendini
kurtararak kendini 6zglrce insa etmelidir. Bu nedenle bireyin egitimi de 6zgurluk
temelinde yapilanmalidir (Yildirim, 2013). Bireyin kendini ingasi radikal egitim
anlayigsinda énemli bir kavramdir. CUnkl 6zgurlik duisltncesinin kapsamini
geleneksel politik anlamindan, bireyin kendi dusunce ve eylemleri Uzerindeki
kontroline dogru degistirir. Egitimde zorlama ya da dayatmanin bireyin
davraniglarini kontrol etme amaci tagsimasi ve ¢ogu toplumda amacin toplumsal
yaplyl ve dayatilan sistemi sorgulamadan kabul eden bireyler yetistirmek olmasi
egitimde baskici olmayan anlayislarin arayisina neden olmustur. Radikal egitim,
her tlrlG otorite ve baskidan uzak 6zgur bir ortamda bireyin kendi eylemlerinin

sorumlulugunu alabildigi bir anlayistir (Spring, 1991).

Radikal egitim icin bir tek tanim yapmak dogru olmamakla beraber ¢ok
da mimkin degildir. Radikal egitim Paulo Freire ve Ivan lllich gibi isimler ile
guglenmig, politik yani olan katiimci bir felsefe ve c¢ogulcu bir gelenektir.
Radikal egitim anlayisi, hakim inanglarin temelinde yatan kavram ve dOgeleri
sorgulayarak, kokenine iner ve analiz eder. Radikal anlayis var olan toplumsal
yapinin, statikonun sorgulandigi noktada ortaya c¢ikar. Radikal egitim
toplumdaki yoksul insanlarin esitligi igcin cabalar, egitimdeki geleneksel ve
mevcut kaliplasmis uygulamalari elestirmeye dayanir. Ozetle radikal egitim,
bireyin kendi anlayigini olusturmasini ve uygulamaya gecirmesini amaclar

(Sahin ve Varlikgoérucusu, 2018).

Frankfurt okulu. Elestirel pedagojinin kdkeni Frankfurt Okulu’ndan ve
Brezilyali pedagog Paulo Freire’'nin g¢alismalarindan kaynaklanmaktadir
(Abraham, 2014). Frankfurt Okulu Marksist kokenli bir disunce okuludur. Birgok
tarihsel gelisim sonucu ortaya cikan Frankfurt Okulu, temelde Marksizmin yeni
bir dizenlemesini amag¢ edinmistir (Kocaoglu, 2018). Elestirel pedagojinin
gunumuzdeki halini almasinda 6nemli yere sahip olan Frankfurt Okulu, 1923'de
Almanya Franfurt'da, farklh birgok aydin tarafindan sosyolojik, tarihi, siyasi vb.

bircok alana dair elegtiriler geligtirmeyi ve toplumsal donugum igin yeni bir
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digunce bicimi olusturarak farkl bir secenek sunmaylr amagclamistir (Kayan,
2020).

Frankfurt Okulu kuruculari bu olusumun, c¢alismalarinin bir programi
olarak gordukleri “Elestirel Teori” olarak bilinmesini tercih ederler. Elestirel teori
modernitenin, aydinlanmanin, pozitivizmin, bilimselligin ve Marksist dusuncenin
belli alanlarinin elestirisine kadar hemen her alanda olusturulmak istenen bir
elestiri gelenegidir (Odabas, 2018). Fakat bu elestirel teorinin aydinlanma
dusuncesine ya da bilime tamamen kargi oldugu, saldirdigi anlamina gelmez.
Elestirel teorinin kargi oldugu durum, aydinlanmanin bir mit yaratmasi, insani
bilimin araci haline getirmesi ve bilimin insani kontrol altinda tutmasi sonucu
olusan durumdur. Frankfurt Okulu duslUnUrlerine goére elestiriler Kisinin
Ozgurlestiriimesi Uzerine yapilmali, bireyin dunyasi, kultura tuketim carkinin bir

parcasli haline gelmemelidir (Bekalp, 2019).

Frankfurt Okulu’nun kurucularindan Max Horkheimer da elegtirel teoriyi,
tek dogru kabul edilen bir aydinlanma anlayisi disinda, toplumsal degisime 6n
ayak olmak ve o6zgurlesmeyi gerceklestirmek manasina gelen toplumsal elestiri
olarak aciklamaktadir (Kayan, 2020). Frankfurt Okulu ve dusunurleri,
Horkheimer'in mudurlugunt yaptigi donemden itibaren elestirel kurama,
feminizm, ¢ok kultarlUltk, demokrasi, iletisim gibi farkl kavramlari dahil etmis,
baski ve zorbaliktan uzak, ozgurlUk¢l bir hayat anlayigi olusturmayr amag
edinmistir. Ozellikle toplumsal hayattaki baskilarin olusumunda aydinlanmanin
en temel kavrami olarak akhn rolunli elestirel bir sekilde ele almiglardir
(Kocaoglu, 2018).

Elestirel kuramin iki amaci vardir. Bunlardan ilki gu¢ ve otorite iligkilerini
biling duzeyine ¢ikarmak ve ortaya koymaktir. Digeri ise 6zgurlesmenin onunu
acgmaktir. Var olan gug¢ ve baski iligkilerini ortaya koyarak mevcut durumdan
daha ileride bir toplum olusturmak hedeflenir. Bu da bireylerde olusturulan
dogru biling ve oOzgurlesme ile mumkundur. Elestirel teori mevcut yapiyi
degistirmek amaciyla yasamin elegtirisi Uzerine kurulmus donugumcu bir
praksistir. Elegstirel teori savunucularina goére bilim var olan statikoyu
surdirmeye hizmet etmemelidir. Bu nedenle bilimsellik ve modern aklin

gercekleri de elestiri konusu olmalidir. Var olan toplumsal yapiy! oldugu gibi
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kabul etmek yerine gergceklesme potansiyeli olan 6zgurlesme hedef alinmalidir
(Balkiz, 2004).

Paulo Freire. Elestirel pedagoji Freire ile birlikte sistematik hale gelmistir.
1921’de Recife, Brezilya’da dogan Freire’in, yoksul ve baski altinda yasayan
koylUlerin iginde buyumesi; bu insanlarin yasamlarini degistirecek olan ve
buglin elestirel pedagojinin de temelini olusturan dudsuncelerinin olugmasini
saglamistir. Bu bdlgede basladigi egitim calismalarindan 1970’lere kadar
dinyanin en ¢ok tanidigi egitimci olmustur (Kincheloe, 2018). Yasadigi
donemdeki ekonomik krizin etkileri nedeniyle okuma yazmay ailesinin yardimi
ile okula gidemeden 6grenen Freire’in, bu ilk okuma deneyimleri ve yasadigi
sikintilar dugtncelerini etkilemis bu nedenle tium hayatinda geri kalmighgin
nedenlerini arastirmistir. Elestirel pedagojinin de kokleri temelde Freire’in bu
yasam deneyimlerine dayanmaktadir (Guneri, 2019). Freire, kdylllere okuma
yazma egitimleri vererek egitim yontemini gelistirmeye baslar. Okuma yazma
egitiminde Freire’in asil amaci, koylllere sézcikleri okumayi égretirken aslinda
sozcuklerin arkasindaki dunyayr okumayi ogretmektir. Koylulerin iglerindeki
gucu fark etmelerini saglayarak onlara daha insani bir yasam verebilmeyi

amaclamistir (Sahin, 2018).

Freire egitimi ortak bir paydada bulusabilme ve bir paylagim sireci olarak
gorur. Freire’e gore egitim kiginin varolusundan gelen degerine vurgu yapan,
bireyi ve toplumu gelistirip donusturecek yapilari ortaya ¢ikarmasi gereken bir
kavramdir (Yildirrm, 2009). Freire’e gore tarafsiz bir egitim yoktur. Ona gore
insanlar ya var olan egitim sistemini oldugu gibi kabul eder ve dizene ayak
uydurur ya da sistemi elestirir ve degisime on ayak olur. Freire’e gore egitimin
amaci; insanlarin yasadiklari dinyaya elestirel bir yaklasimla bakmalarini
saglamak, var olan adaletsizlik ve esitsizlikleri degistirme gucune sahip bireyler
yetistirmek olmaldir (Kayan, 2020). Bir bagka deyigle Freire’in egitim amaci;
ezilenlerin dunyalarini degistirebilmek i¢in onlara bilingli bir yagam sunan egitim

ile insanca yasam sansi verebilmektir (Tezcan, 2013).

Paul Freire’in egitime bakis acisi ezilerek 6zgurlesmekten korkan hale
gelen kesimlerin konfor alanlarinin disina ¢ikmasini ve farkli bakis acilari

kazanmasini amaglayan, mevcut yapilyr koruyan duzene bir elegtiri
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niteligindedir. Yoksullarin ve dezavantajli gruplarin sessizlik kultirinden
kurtulmasinin en etkili yolu olarak egitimi goren Freire, bireylerin kendi
varliklarini ortaya koymalarini, seslerini yukseltmelerini ve elestirel biling
kazanmalarini saglamaya calisarak tum dunyada o©One ¢ikan bir egitim
anlayisinin da ureticisi olmugtur (Asik, 2019). Ezilenler i¢in 6zgurlGgu bir sure¢
olarak goren Freire Ozgurlesme umudunun, 6zgurlesme demek olmasa da
Ozgurlesmek icin 6n kosul oldugunu belirtir. Ona gbre 6zgurlesme verilmez,
bizzat bireylerin aktif katilimi ile inga edilir. Bu insan dogasinin bir geregidir ve
dzglrlesme igin sartlari olgunlastirarak miicadele etmek gerekir. Ozgiirlesme ve
bu yolculugu i1srarla sirdurme durumu insanin kendini gergeklestirme sureci igin
onemlidir (Freire, 2014). Ancak egitim sistemi bankaci egitim modeli ile
cevrelenmis durumdadir ve bireylerin 6zgurligu kisithidir. Freire’e goére insanlari
yabancilagtirarak 6zgurlestirmek muUmkin degildir. Ona gobre gergek
O0zgurlesme insanlarin yasadiklari dinyayi iyilestirmek ve donusturmek Uzerine
disinmesi ve eyleme gecmesi gereken bir praksistir. Bu nedenle egitim bireyi
bilingli varliklar olarak goérmeli, geleneksel yapidaki bos kaplar mantigi
reddedilmeli ve diyalogcu bir yapi icinde ogrenci ile 6gretmen surecin ortak

sorumlulari haline gelmelidir (Freire, 2019).

Ivan lllich. lllich, egitim sistemindeki liberal gorisu elestirerek koklu
degisikliklere ihtiya¢ oldugunu sdyleyen bir diger dusunurdir. Ona goére egitim
yetenekleri ve vyaraticihgr gelistirmeli, bireyi dusiUnmeye ve sorgulamaya
yonlendirmeli ve 6zgurlegtirici olmalidir. lllich’e gore bir egitim sistemi isteyen
herkesin her yasta erigsebilecedi sekilde tasarlanmali; kisi istedigi ortam ve
egiticiden 6grenebilmelidir. Ogrendiklerini kendi akil slizgecinden gegcirerek
Oznel bilgi ve deger sistemini olusturmali, ayrica bunu topluma aktarmalidir.
Fakat ona gbére modern egitim bunu gergeklestirememektedir. lllich, gergek
egitimin dgretmen otoritesi altinda degil; yaparak yasayarak hayatin ve isin
icinde olarak gerceklestigini sdyler (Oktik, 2020). Ona goére 6grenmelerin gogu
kendiliginden ve tesadlifen gercgeklesir. Bireyler ana dillerini kendiliginden
ogrenir, ikinci bir dili de seyahat ederek veya bir yabanci ile iletisim kurarak
hayatin icinde 6grenir. Ogrenim elbette bazi alanlarda belli sartlar altinda katki
saglar fakat 6grenmelerin buyuk bir cogunlugu okul disinda gegcirilen zamanda
edinilir (llhch, 2022).
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Okulsuz toplum bakis acisi ile lllich’in Freire’den farkl bir bakis agisina
sahip oldugu dusunulebilir. Freire egitimi daha insani bir toplum igin arag olarak
gorurken lllich okullari topyekiin yararsiz goérmektedir. Freire dezavantajli
bireyler igin egitimi bir sansa donuUstirmek gerektigini belirtirken lllich’e goére
okullar sahip olduklari yapilarindan kaynakli olarak dezavantajli gruplarin
ayricaliklarina karsi direnir. Bu bireylerin ihtiyaglarina hizmet etmekten gok 6zel
program, ayriimig siniflar ve uzun ders saatleri gibi nedenlerle daha cok
ayrimciliga sebep olur. lllich’e gore egitimde dezavantaj okul igindeki egitimle
iliskilendirilerek iyilestirilemez. Clnku bizzat okullari bunun sebebi olarak gordur.
Ona gore okullar 6grencilerin gercek yasam ile egitim yasantilarini birbirine
karisgtirmasina sebep olmaktadir. Bireylerin dusunceleri bulaniklastiginda ise
yeni bir mantik belirir: Ne kadar ¢ok islem ve artis o kadar basari! Yani ogrenci
ogrenmeyi not almakla, ders gegcmekle; nitelikli olmayi diploma sahibi olmakla
karigtinir.  Sonugta ise bireylerin hayal guclu gergek degerler igin degil
kiresellesmis dlnyada nitelikli is glcu ihtiyacini karsilamak icin egitilir (Freire,
2019; lihch, 2022). Bu nedenle lllich’e gore okullarda degisiklik ya da reform
yapmak yerine okullari tamamen kaldirmak gerekir. lllich, okullarin insanlari
ayristirdigini,  kategorize ettigini  ve kuramsal yollarla 6drenmenin
gerceklesmedigini belirtir. Ona gore en iyi 6grenmeler, deneyimler yoluyla okul
disinda gercgeklesir. Hayatin icinden yasantilarla; kitap okuyarak, sokaktan,
sosyal ¢evreden, gozlemlerden ve karsilasilan sorunlara getirilen ¢oziUmlerden
gerceklesen 6grenmeler gergcek 6grenmelerdir. Bu nedenle d6gdrencilere mecburi
bir program dayatiimamalidir. Cocuklar okullardan ¢ok hayatin iginde
akranlarindan, tesaduflerden, ¢izgi romanlardan 6grenmelidir. lllich’in egitim
anlayisi herkes icin egitimin herkes tarafindan saglanabilecedi inancina dayali
bir sistemdir (Tezcan, 1993).

Elestirel Pedagojide Birey Anlayisi

GUnUmuzde bilgi toplumunda okullardan beklenen evrensel bakis agisina
sahip, bilgiyi oldugu gibi almaktan Ote sorgulayan, problemlere ¢6zum
uretebilen, surekli gelisim iginde olan kendini yenileyen bireyler yetistirmesidir.
Toplumsal gelisimde okullarin ve bireylerin gelisimi, degisimi 6nemli rol

oynamaktadir (Parlar, 2012). Bu nedenle egitim ile nasil bireyler yetistirmek
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istendigi ve amaclandigi, arkasinda yatan nedenleri ile birlikte buyuk oneme

sahiptir.

Gunumuzde okullar liberal bir anlayis ile piyasa ve devlet gibi var olan
yaplyi yeniden ureten kurumlar olarak varligini surdurar. Bu anlayigta birey one
cikarihirken elestirel pedagoji gibi alternatif okul ve egitim vurgusu yapan
anlayiglarda 6grenen ve halk 6ne cikarilir. Elestirel pedagojide egitim halkin
degerlerini, sosyal ilgilerini esas almalidir (inal, 2012). Giinimiizde ise dJrenci
merkezli, bireyi esas aldigi belirtilen egitim anlayisinda aslinda yapilmak istenen
ogretmen ve ogrencileri belirtilen sinirlar igerisinde tutarak sorunlara ¢ézim
aramalarini saglamaktir. Fakat ogretmenler ogrencilere elestirel, sorgulayici
biling kazandirarak ogrencilerini aydinlattiginda daha insanca bir yasam
mimkin  olabilecektir. Ogrenci merkezli egitim anlayisi esitsizlikleri,
adaletsizlikleri ortadan kaldirmayr amaclamadik¢a toplumsal higbir sorunun
¢6zUmu olamayacaktir. Bu nedenle 6grenme slreci sadece egitim baglaminda
kalmayarak hayatin iginde birgok boyut ile bir 6zgurlesme sureci olmalidir. Bu
Ozgurlesme surecinde egitim somurliye dayall esgitsizlikleri, adaletsizlikleri
ortadan kaldirmayi1 amaclamalidir. Bu amagla elegstirel pedagojiye gore etkili bir
ogrenci merkezli egitim uygulanarak sorgulayan, arastiran, problem ¢6zme
becerileri ylUksek ve farkindalik sahibi bireyler vyetistiriimelidir. Yaparak
yasayarak ogrenmenin dnemini ogrenerek ve Ureterek kendini var eden bireyler
ile toplumsal adalet ve esitlik buyluk Olgude saglanabilecek ve dinya daha

yasanilir bir yer olacaktir (Sarpkaya ve Yilmaz, 2021).

Elestirel pedagojide birey, kendisini taniyan, eylemlerinin farkinda olan
kisidir. Bireyler sosyal ve toplumsal cevre tarafindan bicimlendirildiginin
farkinda, kendi tercihleri ile kendi yolunu tayin eden 6zglr ve eylemsel olarak
yetigtiriimelidir (Tezcan, 1993). Elestirel pedagoji dgrencilerin bilingli bireyler
olarak vyetigtiriimesi gerektigini savunur. Dusince ve eylemlerinin farkinda,
bilingli eylemlerde bulunan, kendisi ve c¢evresinin farkinda, duyarli ve 6zglr
bireyler yetistiriimesi gerektigini belirtir. Bireyin i¢cinde var olan potansiyeli var
olan sinirlama ve baskilara boyun egmeden ortaya c¢ikarmasi gerektigini

belirtirken, egitimin bu yonde bireyler yetistirmesi gerektigini vurgular.
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Elestirel Pedagojinin Egitime ve Okula Bakig Agisi

Elestirel pedagojinin savunucularina gore okul, sosyal ve tarihsel kokeni
gucli olan ve menfaate dayall bir yerdir. Okullarda elde edilen bilgiler yanlidir
ve istenilen yonde bicimlendirilmistir. Okullar bireyleri dGnceden belirlenmis olan
hedeflere dogru yonlendirir ve buyuk olgide hakim ideolojik yapilyr korumaya
yonelik hareket eder. Bunu oOrtuk program ve egitim programlari ile yapar
(Demirtag ve Ozer, 2015). Elestirel pedagoji savunuculari program, ders icerigi,
verilen ornekler gibi sureci gekillendiren ogelerin baskin gruplarin ideal ve
arzularina hizmet ettigini belirterek ortuk program vurgusu yapar. Okullasma
surecinde istem disi meydana gelen durumlar 6rtiik program olarak adlandirilir.
Buna gore ortuk program ogrencilere net bir sekilde belirtiimeyen, resmi
programda yer almayan ogrenme ¢iktilarini belirtir. Bazen olumlu neticeler elde
edilse de 6nemli olan ortuk programin dayandigi yapinin, ortaya ¢ikan davranis
ve tutumlarin farkinda olarak baskici sonuglari dengelemektir (McLaren, 2011).
Gunumuzde okullar evrensel dogrularin ve toplumsal degerlerin aktarildigi
yerler olarak algilanir. Cagimizda okullardan beklenen, formal ve salt bilgi
aktaran yerler olmaktan ziyade bireyler ile karsilikli diyaloga dayali ve kigilerin
Ozgur iradelerini temel alan bir yagsam alani olmasidir. Bu nedenle gunumuzde
okullari var olan yaplyt muhafaza eden formdan kurtarmak, toplumsal
esitsizlikleri ve adaletsizlikleri gideren bir ara¢ haline getirerek yeniden dizayn
etmek gereklidir (Turan, 2004).

Freire, insan yasaminin daha nitelikli bir hale gelmesinde egitimin dnemli
bir role sahip olmasi gerektigini dustnur. Fakat egitimde yansizligin mumkuin
olamayacagini da savunur. Eger kurumsal bir egitim uygulamasi varsa bu, bir
takim kodlarla doktrine edilir. Bu durum bireylerin faydasina doénustirilirse
daha anlamh olur. $oOyle ki; hakim olan gorusu ve onun degerlerini
yayginlagtirmaktan cok, herkes icin uygun olan degerleri yayginlastirmak ve
insanlara fayda getirmesini saglamak daha iyi olur. Kazandirilacak degerler
temelde demokratik, insan varligina saygili, 6tekiye yaklasan, onyargisiz bir
digunce olmalidir. Bunun icin de diyalog temelli olan yaklagsimlari ve ilkeleri
benimsemek gerekir. Fakat diyalog temelinde olusturulacak herhangi bir

program veya proje bazi erdemlerin kazaniimasiyla gerceklestirilir. Bu erdemler

17



sevgi, hosgoru, guven, algakgonullulik, otekiyi anlama, empati kurma, umut,
elestirel duginme, acik olma gibidir. Bu erdemler egitim yoluyla kazandirilabilir
(Yildirim, 2009).

Elestirel pedagoji anlayisina gore okullar, elestirel bakis agisinin
uretildigi, kisilerin c¢evrelerindeki dogmalari fark ederek sorguladigi yerler
olmalidir. Tum egitim paydaslari i¢in ortak hedef sorgulayici, elestirel bilinci
gelistirmek, bireyi ve toplumu Ozgurlestirecek 6zgun eylemin Oncusu ve

toplumsal dontisumin baslangi¢ noktasi olmaktir (Beytekin ve Burak, 2020).
Elestirel Pedagojide Sosyal Adalet ve Esitlik

Elestirel egitim teorisi, egitimde bilerek ya da farkinda olmayarak
gerceklesen etnik, cinsiyet, sosyo-ekonomik, kulturel birgok esitsizligin, sosyal
adaletsizligin varhigini elestirir (Given, 2005). Elestirel pedagoji, var olan
sorunlarin Uzerinde durarak bireylerin var olan potansiyelini agiga ¢ikarmak,
sosyal adalet ve esitligi saglamak amaciyla problemleri politik, ekonomik, felsefi
ve kulturel birgok yonu ile ele alan ve bireyin 6zgurlesme surecini destekleyen
bir yaklagimdir (Sarigéz ve Ozkara, 2015). Elestirel pedagoji sosyal adalet ve
esitlik kavramlari Uzerinde inga edilmigtir. Egitimi politik, sosyal, kalturel,
ekonomik birgok baglamda ele alan elegtirel pedagoji anlayisina goére okullar
bireye hizmet etmeli ve toplumsal ihtiyaclara cevap vermelidir. Bu nedenle
okullarin yapmasi gereken sadece bilgi aktarimi yapmak degil, bireylerin yasam
standartlarini iyilegtirmek, ihtiyaclarina cevap vermek ve sosyal adaleti

saglamaya c¢alismak olmalidir (Kincheloe, 2018).

Elestirel pedagoji egitimi, sadece bilgiyi aktaran bir yapinin 6nune
gecilmesini ve gelecekte toplumu insa edecek isglicinu egitecek, bireysel ve
toplumsal donusumde kigileri geligtirecek donusumlerin meydana gelmesini
saglayacak bir biling olarak gorur. Elestirel pedagoji makro duzeyde bir sisteme
odaklandigi igin soyut kaldigi ve sinif ortamina yansitilamadidi elestirisini alsa
da egitimi guclendirme potansiyeli ¢gok yuksek bir kuramdir. Toplumda var olan
adaletsizlige karsi gerekli biling dizeyini olusturmak ve bu donusu egitim yolu

ile saglamak elestirel pedagojinin gugliu vaatlerindendir (Abraham, 2014).
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Elestirel Pedagojide Ogrenci-Ogretmen Rolleri/Etkilesimi

Freire’e gore egitim anlatim hastahgi ile bogusmaktadir. Freire,
ogretmenin surekli anlatan bir 6zne, 6grencinin ise verileni oldugu gibi alan bir
nesne oldugunu; ogrencinin dogasindan uzak i¢i bosaltiimig iceriklerin uzun
uzun ogrenciye acgiklandigi geleneksel egitimde tek yapilanin égrenciyi islevsel
olmayan bilgiler ile doldurmak oldugunu soyler. Boyle bir egitimde edgitim
“tasarruf yatinnmi”, 6gretmenler “yatirrmci” égrenciler ise “yatirrm nesneleri” dir.
Ogretmen, dgrenci ile iletisim kurmak yerine sirekli bilgi aktarir ve bos kaplari
doldurmaya c¢alisir. Boyle bir modelde 6grenciye dusen yatirilan bilgiyi oldugu
gibi almak ve biriktirmektir. Freire bu tlr bir egitimi “bankaci” egitim modeli
olarak isimlendirir. Fakat boyle bir editim ile birey kendini insa edemez. Cunku
praksis (bilingli eylem) olmadan insan gergedi bulamaz ve kendini
gerceklestiremez. Freire’e gore gercek bilgi bireyin umutla, sabirla ve kendi
arastirmalari neticesinde bulus ve yeniden kesif yoluyla meydana gelir (Freire,
2019). Bankaci egitim modelinde amacg bireyi 6zglrlestirmekten ziyade itaat
ettirmeyi kolaylastirmaktir. Oysa Freire’in 6gretim yontemi bunun tam tersini
amaclar: Toplumda olusturulan yanlis bilinci ortadan kaldirarak bireyin bilincini
gelistirmek ve nihayetinde ezilenlere esit, insani bir yasam sansi tanimak
(Tezcan, 2013).

Freire’in bankaci egitim modeline kargi getirdigi ¢ézum Onerisi ise
problem tanimlayici bir egitim praksisidir. Bu modele gore 6grenci ve ogretmen
geleneksel rollerinden ayriir ve her iki durumda da bulunabilecek sekilde
diyalektik bir iligki kurarlar. Bu sayede mevcut kultirel yapinin aktarimini ve
devamini amagclayan bir egitimden problemleri analiz edebilen bireyler
yetistirmeyi hedefleyen bir anlayisa gecilir. Bu anlayista 6gretmen dgrencileri ile
surekli diyalog halinde surece ortak olmali, sorunlari ve ¢ézUmlerini 6grenciye
hazir halde sunmamali ve ogrencilerin kendi gercekliklerini ingsa etmelerinde
onlara eslik etmelidir. CuUnkU o6zgurlestiren bir egitim, o6grencinin zihnini
doldurmak yerine dunyay! anlamasina ve kendi yorumunu topluma katmasina

olanak saglamalidir (Asik, 2019).

Elestirel pedagoji 6grenci ve 6dretmen arasindaki keskin rol sinirlarini

kaldirarak etkilesimli ve birlikte 6grenmeye dayall bir ortam saglar. Ogrenciler
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ogretmeni ile diyalog iginde arastiran ve elestiren bireylerdir. Ogretmen ise

ogrencisinin ihtiya¢c duydugu ortami ona saglar ve yol gostericidir.

Elestirel pedagojiye gére 6gretmenler toplumun bir parcasidir. OJretmen,
tum ogrencilerini hosgoru ile karsilayabilmek igin oncelikle kendini iyi tanimali
ve degisime acgik olmalidir (Demirtag ve Ozer, 2015). Ogretmenler cagin
sorumluluklarini  yeniden dusunmeli, toplumu sekillendirmedeki rollerinin
farkinda olmalidirlar. Egitimcilerin kultlrel ve politik sorumluluklarinin farkinda
olarak insa ettikleri gelecegin bilincinde olmasi gerekir. Eqgitimciler pedagojinin
gereklerini ve getirdiklerini kavrayabilmeli, sadece akademik bir c¢aligsma
olmadigini anlayabilmelidir. Ogretmenler neyi, nasil égrettiklerini de elestirel bir
bicimde sorgulayabilmeli, egitimi politika, kultir ve ekonomi gibi baglamlardan
ayri dustnmemelidirler. CUnkl elestirel pedagoji politik, kilttrel, ekonomik
birgok baglamdaki bilginin egitime eklenmesi gerektigini, egitimcilerin de sadece
bireyi bigimlendirmek yerine pedagojiyi diger baglamlardan ayirma c¢abalarina
bilimsellikle karsi ¢ikmalari gerektigini belirtir. Egitimciler elestirel dugtinmeyi
tesvik ettigi dlcide basarili olur. Bu nedenle egitimcilerin de elegtirel olabilmesi

ve uygulamalarina her zaman dikkat etmesi gerekir (Giroux, 2004).

Egitim, 6zgur ve demokratik bir yasam alani sunarak kamusal alani
yoneten, temel varsayimlari sorgulayabilen donanimli vatandaslar yetistirmek
icin énemli bir alandir. Bu nedenle 6gretmenler, mesleki énemlerinin farkinda
olmali, elestirel bir tutum ile toplumsal sorunlari surece dahil etmeli, 6grencilere
diyalog ve tartisma ortami sunmali ve toplumdaki her grup i¢in demokrasiyi
saglama egiliminde olmahdir. Ogretmenler yasami degistirecek giici ve fark
yaratabileceklerine dair inanci kendinde bulmali ve buna yonelik kosullar

saglamaktan sorumlu oldugunu unutmamalidir (Giroux, 2008).
Elestirel Pedagojide Ogretme-Ogrenme Ortami

Ogrencilerin itaat etmeyen, sorgulayan ve kendi dogrusunu olusturan
bireyler olabilmesi i¢in okullarin hiyerarsik, baskici yapidan uzaklagmasi
gereklidir. Bireyler okulu keyifli bir 6grenme alani olarak gérmeli, kendilerini
ifade etmekten c¢ekinmemeli ve donusimin destekgisi olan okul yapilar

gelistiriimelidir (Glrkaynak, Gllgoz ve Ustel, 2009). Elestirel pedagojiye gére de
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okullar, adaletin var oldugu bir toplumda Kigilerin 6zgurlesme surecine destek
vermeli, tum farkhliklari hosgoru ile karsilayan demokratik bir anlayisa sahip
olmalidir. Okullar toplumsal ve kilttrel Gretimin yapildigi, donisumuan basladigi
yerler olmalidir. Okullar egemen yapiyl koruyan, destekleyen yerler degil,
cesitliligi zenginlik olarak goren demokratik ve 6zgur alanlar olmalidir (Demirtas
ve Ozer, 2015). McLaren (2011) okullarin 6zglr ortamlara déndstirilmesi
gerektigini bu yolla gelecege yodnelik degisime 6n ayak olabilen kurumlar
olabilecegini dile getirir. Bunun da elegtirel pedagoji ile gerceklesebilecegini,
elestirel pedagoji anlayisinin egitimdeki problemlere ¢6zum olabilecegini

belirtmigtir.

Gunumuzde c¢aga ayak wuyduran bireylerin yetistiriimesi egitim
programlarinda degisiklige gitmeyi zorunlu kilar. Cagimizda bilgi toplumlarinda
egitimsel faaliyetlerin gerceklestigi okullarin ¢aga ayak uyduran, yaratici,
problem ¢ozebilen nitelikli bireyler yetigtirmeleri beklenir. Bunun icin de okulun
ve egitimin surekli bir gelisim ve dénusim icinde olmasi gerekir. Okullardaki
ogrenme ortamlarinin yeni fikir ve yaklasimlara acgik, Uretici ve yaratici
dusunceyi geligtirecek, igbirlikli 6grenmeye uygun, problem ¢dzme becerisi
geligtirici ve gelecede donuk olmasi beklenir. Cagin gereklerine uyum saglamak
okullarda ve 6grenme ortamlarinda yeniliklere gitmeyi ve degisime acik olmayi
gerektirir. GUnumuizde artik egitim kurumlarindan beklenen yeniliklere agik,
bilginin sadece aktarildigi yerler degil Uretildigi, gelistirildigi ve kullanildigi
alanlar olmasidir. Bireylerin kendilerine guven duymasina ortam hazirlayan,
bireylerin kendileri olabilecekleri 6zgin ortami sunan, yaratici dusuncenin

gelisimine imkan saglayan ¢ok yonlu ortamlar olmahdir (Parlar, 2012).

Freire’'in diyalog Uzerine temellendirdigi egitim anlayisi 6gretmen ve
ogrencinin birlikte arastirarak 6grenmesi gerektigini vurgular. Ona gore egitim
sureci yalnizca aragtirma ve teori ile sinirli kalmamali, eyleme donuk olmahdir.
Freire’in egitim anlayisinda 6grenciler kesfeden, etkin katilim gosteren yaratici
Oznelerdir. Sinif ortami bilginin arastinilip kesfedildigi bir bulug olanagi
sunmalidir. Bilginin oldugu gibi aktarildigi 6grenme ortamlarinda 6grenciler pasif
ve nesne konumundadir. Freire’e gore bilgi, insanlarin bilingli eylemi sonucunda

ortaya cikarilmali, bulus yolu ile kesfedilmeli ve bireyin kendisinin insa etmesi
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saglanmalidir. Ogrenme ortamlari bireylere bunu saglayacak 6zgiin yapilara

barundurualmelidir (Sagiroglu, 2013).
ilgili Arastirmalar

Bu bolumde yurt icinde ve yurt diginda konu ile ilgili yapilmis bazi

calismalara yer verilmistir.

Yurt icinde yapilmig arastirmalar. Guncel bir yaklagsim olan elestirel
pedagoji gun gectikge arastirmacilarin dikkatini daha ¢ok ¢eken bir konu haline
gelmigtir. Yeni bir yaklasim olmasi nedeniyle genellikle kuramsal ¢aligmalar ile
kargilagiimasina ragmen elestirel pedagoji alaninda yeterli galismanin oldugu
sdylenemez. Konu ile ilgili olarak iki doktora ve sekiz yuksek lisans tezi olmak
uzere toplam on bir tez ve bircok makale bulunmaktadir. Bu c¢alismalarin
¢ogunun sadece nicel boyutta 6gretmen adaylari ya da sadece 6gretmenler ile
gergeklestirilmis oldugu goérilmektedir. Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dal’'nda bir tez ¢calismasina rastlanmamigtir. Alan yazinda konu ile ilgili nitel
boyutta calisma oldukga azdir. Ogretmen ve okul ydneticilerinin gérislerinin
nitel boyutta, derinlemesine incelenecegi bu c¢alismanin bu baglamda alana
katki saglayacagl dusunulmektedir. Asagida, arastirma konusu ile ilgili

uygulamaya donuk bazi arastirmalara yer verilmigtir.

Balci ve Kocabas (2020) sinif 6gretmenlerinin elestirel pedagoji ilkelerine
katihm duzeylerini ortaya koymayi amaglamiglardir. Nicel bir arastirma olan bu
calismada tarama modellerinden betimsel tarama modeli kullaniimigtir.
Arastirmada sinif 6gretmenleri ile ¢alisilmis ve arastirma verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen
Elestirel Pedagoiji ilkeleri Olcegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda; sinif
ogretmenlerinin egitim sistemi, okulun iglevi ve elestirel pedagoiji ilkeleri toplam
puanlarinin orta diizeyde oldugu gérilmustir. Ozglrlesme alt boyutu ise yiiksek
dizeyde bulunmustur. Ayrica cinsiyet, okullarda 6grencilere elestirel dusinme
becerisi kazandirilmasina yonelik gorusleri ve mevcut ilkokul egitim sistemine

yonelik goruslerine gore anlamh farklihklar bulunmustur.

Aksakalli (2019) ogretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik sahip

olduklari egitim inanglarinin neler oldugunu ortaya cikarmaylr amaclamistir.
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Tarkiye'nin farkli illerinde gorev yapan ve degisik branslardan 55 6gretmen ile
cahisiimigtir. Calisma verileri toplanirken, 6gretmenler ile Gg¢ acgiklayici kategori
esliginde dokuz temel sorudan olugan vyari vyapilandiriimig gorusmeler
yapiimigtir. Bu calismada, ogretmenlerin elestirel pedagoji acgisindan egitim
sisteminin temel degigskenleri olan o6gretmen, oOgretim programi ve oOgrenci
agisindan sahip olduklari egitim inanglarinin nelerden olustugu verilmeye
cahsiimistir. Arastirmadan elde edilen bulgular elestirel pedagojinin, egitim
sistemi icerisinde metodoloji olarak yerini almasinda oncu bir rol oynayabilecegi
ve bu anlamda gerek ogretim programinin olusturulmasinda gerekse 6grenci-
ogretmen iligkilerinde elegtirel pedagoji ilkelerinin dikkate alinmasi gerektigi
seklindedir. Ozellikle otorite ve O6gretmen arasindaki iliskilerde elestirel

pedagojinin 6zgurlukgu rolunin 6n plana c¢ikarilabilecegi belirtilmistir.

Burak’in (2019) calismasinda okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin
elestirel pedagojiye dair goruslerinin belirlenen degiskenler agisindan anlamli
dizeyde farkhlasip farklilasmadigini belilemek amaclanmistir. Nicel bir
arastirma olan bu c¢alisma betimsel tarama modelinde tasarlanmigtir.
Calismada resmi ve 6zel okullarda gorev yapan 550 o6gretmen ve 110 okul
yoneticisi ile c¢alisilmistir. Arastirmada veriler toplanirken Yilmaz (2009)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegdi” kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore okul yoneticileri ve ogretmenlerin elestirel pedagoiji ilkeleri ve alt

boyutlarina katilimlari orta dizeydedir.

Aksakalli, Salar ve Turgut (2018) elestirel pedagoji ilkelerine gore yapilan
fen Ogretiminin, dgrencilerin akademik basarilarina olan etkisini, 6grencilerin
derse devam durumlarini ve elestirel pedagoiji ile ilgili goruslerini belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirma, bir devlet ortaokulunun U¢ subesinde geleneksel
pedagoji ilkelerine gore bir subesinde ise elestirel pedagoiji ilkelerine gore fen
ogretimi yapilan, dort farkli subedeki 77 sekizinci sinif 6grencisi ile 32 hafta
surdurulmustur. Arastirma verileri basari testleri, bireysel gorusmeler ve
devamsizlik ¢izelgeleri ile elde edilmistir. Arastirma sonucuna gore deney
grubundaki  dgrencilerin  akademik basarilarinin,  kontrol  grubundaki

dgrencilerden daha yiiksektir. Ogrenciler, elestirel pedagoji ile yapilan fen
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ogretiminde kendilerini; sorgulayan, bagimsiz ve elestirel dusunebilen 6zgur

bireyler olarak gorduklerini ifade etmiglerdir.

Blyukgdze ve Findik (2018) 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik
tutumlarini incelemis ve ogretmenlerin tutumlarinin cinsiyet, kidem, kademe,
sendika Uyeligi ve egitim durumu gibi degiskenlere gore anlaml farklilik gosterip
gOstermedigini belirlemiglerdir. Arastirmada veriler Yilmaz (2009) tarafindan
gelistirilen “Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore kadin ogretmenlerin erkek meslektaslarina gore ve lisansustu
egitim mezunu oOgretmenlerin lisans mezunu meslektaglarina gore elestirel
pedagoji ilkelerine daha ylksek dizeyde katildigi belirlenmigtir. Ayrica,
ogretmenlerin kidemlerine, sendika uyeligine ve galistiklar egitim kademesine

gore islev boyutunda anlamh fark oldugu belirlenmistir.

Kozikoglu ve Erden (2018) 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi inanclari
ile elestirel pedagojiye iliskin gorusleri arasindaki iligkinin incelenmesini
amagclamiglardir. Arastirma 341 ogretmen adayl ile tarama modelinde
yuritilerek gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, ‘Egitim inanclan Olgegi’ ve
‘Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi’ ile elde edilmigtir. Arastirma sonucunda;
ogretmen adaylarinin en ¢ok benimsedikleri egitim felsefelerinin sirasiyla
varolusguluk, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik, daimicilik ve esasicilik oldugu ve
elegtirel pedagoji ilkelerine orta duzeyde katildiklari belirlenmigtir. Arastirmada,
ogretmen adaylarinin elegtirel pedagoji ilkelerine katilma durumlar ile
benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligkinin

oldugu belirlenmisgtir.

Tasgin ve Kugukoglu (2017) 6gretmen adaylarinin elestirel pedagojiye
iligkin goruglerini cesitli degiskenler acgisindan incelemeyi amaclamislardir.
Arastirmada Universite 6grenimine yeni baglayan 1. ve Universite 6greniminden
mezun olacak olan 4. sinif 585 dgretmen adayi ile calisiimistir. Veri toplama
araci olarak Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen “Elestirel Pedagoji ilkeleri
Olgegi” kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylari elestirel
pedagojiye iliskin olarak en yuksek katilimi 6zgurlestirici okul alt boyutuna

gosterirlerken, en dusuk katihmi egitim sistemi alt boyutuna gdstermiglerdir.
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Ayrica cinsiyet, sinif ve bolum degiskenlerine gore de O0gretmen adaylarinin

elestirel pedagoijiye iligkin goruglerinde farkhliklara rastlanmigtir.

Efe (2017), “ilkokul 4. sinifta Tirkge ile insan Haklari, Yurttaglik ve
Demokrasi Derslerinde Elestirel Pedagoji Uygulamalar” adli tez galismasinda
belirtilen derslerde elestirel pedagoji uygulamalarinin nasil gergeklestigini
belirlemek amaclanmigtir. Nitel bir c¢alisma olan bu arastirmada eylem
arastirmasi kullaniimigtir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili Cinar
ilcesinde bir ilkokulda okuyan bir 4. sinif subesi 6grencileri ile c¢alisiimistir.
Secilen sinifta elestirel pedagojiye yonelik etkinlik ve uygulamalar 14 hafta
boyunca surdurtlmuastur. Bu suregte verileri toplamak igin video kayitlari,
ogrenci gunlUkleri, yansitici gunluk, yari yapilandiriimig goériusme, komite
toplantilarinda  tutulan  notlar, o6grenci c¢alismalari ve Odevlerinden
faydalaniimigtir. Arastirma sonucunda elestirel pedagoji uygulamalarinin
ogrencilerin problem ¢o6zme, elestirel ve vyaratici dusinme becerilerinde
farkindalik gelistirdigi; 6grencilerin demokratik kararlari destekleme egiliminde
olduklari; olumlu bir iletisim dilini ve huzurlu bir sinif ortamini tercih ettikleri
g6zlenmigtir. Ayrica bu elestirel pedagoji uygulamalarinin égrencilerin sanatsal
kabiliyetlerini ortaya ¢ikardigi ve onlari destekleyerek bu konudaki guvenlerini
pekistirdigi fark edilmistir. Yapilan etkinliklerle okulun 6grenciler igin eglenerek
ogrenebildikleri bir yer oldugu ve ogrencilerin sorunlarin ¢ézUmunde oyun

faktorina kullanmaya istekli olduklari gértlmustur.

Ordem ve Yikselir (2017) ingilizceyi yabanci dil olarak 6greten
okutmanlarin elestirel pedagoji Uzerine goruslerini incelemeyi amaglamiglardir.
Nitel bir arastirma olan bu g¢alismada veriler arastirmaci tarafindan olusturulan
alti soruluk bir anket formu ile elde edilmistir. Deneyimli dokuz okutman ile
¢alisma yurutulmus ve katilimcilarin her bir cimlesi elestirel pedagoji kavramlari
ve tanimlar gergevesinde incelenerek kodlama yapilarak belli kavramlar 6n
plana ¢ikariimistir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin belirli konularda, ozellikle
de siyasi konularda, riskli olduklarindan sinif ortaminda tartismak igin
gundemde yasanan konulari kullanmama egiliminde oldugunu gostermektedir.
Katihmcilar daha c¢ok ders kitaplarindaki konulari takip etme egiliminde

olduklarini ifade etmiglerdir. Bu nedenle, bu calismada gindemle ilgili bazi
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tartisma konularinin bilingli olarak c¢ergevelendigi, hazirlandidi ve segildigi

bulgusuna ulasiimistir.

Balci (2016) sinif égretmenlerinin, sinif 6gretmeni adaylarinin ve koy
enstitust mezunlarinin elestirel pedagoiji ilkelerine katihm dizeyini belirleyerek
degerlendirmeyi amacglamigtir. Nicel bir arastirma olan bu c¢alisma tarama
modellerinden betimsel tarama modelinde tasarlanmigtir. Sinif 6gretmeni
adaylar icin 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Firat Universitesi, Trakya
Universitesi, Sinop Universitesi, Ege Universitesi ve Ankara Universitesi
llkdgretim Bolima Sinif Egitimi Anabilim Dal’'nda okumakta olan 3 ve 4. sinif
ogrencileri; izmir ili Buca, Bornova, Konak ve Karsiyaka fice Milli Egitim
Muaddarliklerine bagli okullarda goérev yapan sinif 6gretmenleri ve Turkiye
genelinde ulasilabilen koy enstitusi mezunlart ile c¢alisiimigtir. Veriler
toplanirken arastirmaci tarafindan geligtirilen Kigisel Bilgi Formu ve Yilmaz
(2009) tarafindan gelistirilen Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi kullaniimigtir.
Arastirmada tum katilimcilarin egitim sistemi ve okulun iglevleri alt boyutlari ile
elestirel pedagoiji ilkelerine katilimlar orta diizeyde bulunmustur. Ozgirlesme

alt boyutuna katilim orani ise yuksek duzeyde bulunmustur.

Glven (2016) sanat egitiminde elestirel pedagoji baglaminda Kitsch
olgusunu ve estetik begeni kavramini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Arastirma, sanat egitimi veren kurumlarda, klasik pedagoji anlayisinin agiimasi
gerektigini, onun yerine o6zgurlestirici bir anlayisla derslerde sanatin dogasinin
yeniden dugunulmesi gerektigine deginmektedir. Nitel bir arastirma olan bu
calismada o6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji, Kitsch olgusu ve estetik
begeni ile ilgili gorugleri gesitli degiskenler acgisindan incelenmis ve veriler
literatur taramasi ve derinlemesine gorusme yolu ile elde edilmistir. Arastirma
sonucuna gore elestirel pedagojinin temel dinamikleri, amaci ve uygulama
olanaklari dogrultusunda sanat egitiminde alternatif bir anlayis kurulabilecegine

dair bir ¢ikarima ulagiimigtir.

Kesik ve Bayram (2015) mevcut egitim sistemini elestirel pedagoji
perspektifinden o6gretmen goruglerine gore ele alarak tartismaya agmayi
amagclamiglardir. Aragtirma nitel bir c¢alisma olup tarama modelinde

tasarlanmistir. Veriler yari yapilandiriimig gérisme formu ile elde edilmis ve
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farkh sendikalara Uye olan ve higbir sendikaya Uye olmayan toplam 15
ogretmen ile gorUsulmustir. Arastirma sonucunda, sendika farklilastikga
ogretmenler arasinda gorug ayriliklari olsa da, genel olarak ogretmenlerin
egitim sisteminin, demokratiklik ve demokratiklesme, sosyal adaleti ve
tarafsizligi saglama, ideolojik yaklasimdan kaginma, 6zgur ve elestirel bireyler
yetistirme ve toplumsal donusimu gerceklestirme baglaminda c¢ok da etkili

olamadigini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Terzi, Celik, Sahan ve Z6g (2015) pedagojik formasyon egitimi alan
Oogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile elestirel pedagoji ilkeleri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir. Calisma 2013-2014 yaz
déneminde Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakultesinde 6grenim goren
11 gruptaki 500 pedagojik formasyon programi 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirma verileri Epistemolojik inang Olgegi ve Elestirel Pedagoiji ilkeleri Olgegi
ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina goére, pedagojik formasyon alan
ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve elegtirel pedagoji ilkeleri
arasinda iligki bulunmustur. Kadin ogretmen adaylarinin, erkek ogretmen
adaylarina nazaran 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna daha ¢ok inandiklari ve
ogrenim gorulen alanlar ile 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari
arasinda anlamli farklilklar bulunmustur. Sosyal alanlardaki o6gretmen
adaylarinin “6grenmenin c¢abaya bagl olduguna” ve “tek bir dogrunun var
olduguna” yonelik inanglarinin, fen bdlimlerinde egitim alan 6gretmen

adaylarindan daha fazla gelismis oldugu belirlenmistir.

Aslan ve Kozikoglu (2015) pedagojik formasyon egitimi alan dgretmen
adaylarinin elestirel pedagojiye iliskin goruslerini belirlemeyi hedeflemislerdir.
Calisma tarama modelinde, pedagojik formasyon egitimi alan 230 6gretmen
adayiyla yurutulmustur. Calismada veri toplama araci olarak Yilmaz (2009)
tarafindan gelistirilen Elestirel Pedagoiji ilkeleri Olgedi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, ogretmen adaylarinin elegtirel pedagoji ilkelerine orta duzeyde
katildiklari, erkek ogretmen adaylarinin kadin ogretmen adaylarina gore,
ingilizce, Turk Dili ve Edebiyati ve Cografya Bolimi 6gretmen adaylarinin
Matematik, Gida Mihendisligi ve ilahiyat Bolimi 6gretmen adaylarina gére

elestirel pedagoiji ilkelerine daha gok katildiklari ortaya gikmistir.
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Sarigbz ve Ozkara (2015) egitim fakiltelerinde okuyan &grencilerin,
elestirel pedagoji hakkindaki goruslerini bazi demografik degiskenleri g6z
onunde bulundurarak belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma 326 ogretmen
aday! ile genel tarama modeli ile gergeklestiriimistir. Arastirmacinin, konu ile
ilgili calismalari taramasinin ardindan arastirmaci tarafindan ‘Elestirel Pedagoji
llkeleri Anketi’ gelistirilmis ve arastirmada kullaniimigtir. Arastirma sonucunda,
egitim fakultesinde okuyan &grencilerin elestirel pedagojinin ilkeleri ile ilgili
olarak ¢ok az bilgiye sahip olduklari, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
cinsiyete bagh olarak anlamli bir gérus farkinin olmadigi, fakat farkh bolumlerde
okuyan ogrenciler arasinda anlaml duzeyde gorus farkinin oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Sahin, Demir ve Arcagok (2016) 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik yaklagimlarinin incelenmesini amaclamiglardir. Arastirma 232
Ogretmen adayl ile tarama modelinde gergeklestiriimistir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasinda Yilmaz (2009) tarafindan gelistiriien “Elestirel
Pedagoji ilkeleri Olcegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen
adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine orta dizeyde katildiklari belirlenmigtir.
Cinsiyet, sinif ve anabilim dali degiskenine gore 6gretmen adaylarinin elestirel
pedagoji ilkelerinin alt boyutlarinda anlamli bir farkhlik bulunmadigi

saptanmigtir.

Aslan (2014) okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan egitim
felsefesi dersinin, okul oncesi 6gretmen adaylarinin felsefi tercihlerine ve
elestirel pedagojiye yonelik goruslerine olan etkisini ortaya koymayi
amaclamistir. Calismada 6gretmen adaylari ile calisiimis ve veriler Wiles ve
Bondi (1984) tarafindan gelistirilien “Felsefi Tercih Degerlendirme Formu” ve
Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen “Elestirel Pedagoiji ilkeleri Olgegi” ile elde
edilmistir. Arastirmanin sonucunda; ogretmen adaylarinin egitim felsefesi
dersinin sonrasinda felsefi tercihlerinin ve elestirel pedagojiye yonelik fikir ve

goruslerinin anlamh bir sekilde farklilastigi ortaya ¢ikmistir.

Yilmaz ve Altinkurt (2011) 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji ile ilgili
goruglerinin - gesitli  degiskenler agisindan incelenmesini amaglamislardir.

Arastirmada 567 oOgretmen adayi ile calisiimigtir. Arastirma verileri Elestirel
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Pedagoji ilkeleri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine katihm duzeyi orta duzeydedir.
Ogretmen adaylarinin en yiksek katilim g6sterdigi boyutlar sirasi ile
Ozgurlestirici  okul, okulun iglevleri ve egitim sistemi alt boyutlaridir.
Katihmcilarin ~ gorusleri  cinsiyet, 0Ogrenim gorulen program ve sinif
degiskenlerine gore degismektedir. Lisans ve tezsiz yuksek lisans 6gretmen

adaylarinin gorusleri arasinda da anlamli farkhlik vardir.

Yilmaz (2009) calismasinda ilkokul 6gretmenlerinin elestirel pedagojiye
dair goruslerini belirlemeyi amacglamistir. Tarama modelinde gergeklestirilen
arastirmanin verileri “Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi” ile elde edilmistir.
Arastirmada 198 ilkokul 6gretmeni ile ¢alisiimigtir. Aragtirmanin verileri betimsel
istatistikler, t-testleri ve varyans analizleri kullanilarak analiz edilmistir.
Calismada ogretmenlerin goruslerindeki farkliliklar cinsiyet, kidem, egitim ve
gorev yeri degiskenlerine gore belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna gore
calismaya katillan 6gretmenler elestirel pedagojinin ilkelerine orta derecede
katilmaktadir. Katilimcilarin egitim durumu, mesleki kidemi ve caligtiklari okul
ortami ile gorusleri arasinda anlamh bir farkhlik bulunurken, cinsiyet

degiskenine dair anlamli farklihk bulunmamistir.

Yurt diginda yapilmig arastirmalar. Sardabi, Biria ve Golestan (2018),
calismalarinda elestirel pedagojinin yabanci dil olarak ingilizcenin 6gretiminde
onemli oldugunu bu nedenle 6gretmen egitiminde yer alan elegtirel kavramlarla
meslede yeni baslayan o0Ogretmenlerin etkilesimini daha ¢ok saglamak
gerektigini, bunun mesleki kimlik gelistirmede etkisinin arastirilmasinin bir
gerekliik  oldugunu  vurgulamiglardir.  Calisma  6gretmen  yetistirme
programlarinin yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminin égretmenlerin mesleki
kimlik gelisimi Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla yapiimigtir. Calismada
elestirel pedagoji ilkeleri acgisindan o6gretmenleri bilgilendiren bir 6gretmen
egditimi  programinin  meslege yeni basalayaningilizce ©égretmenlerinin
profesyonel kimlik insasini incelemektedir. Calisma dokuz EFL (Yabanci Dil
Olarak Ingilizce Egitimi) 6grencisi ile yurGtilmistir. Veriler; katilimcilarin
profesyonel kimlik olusturma slreci boyunca, programdan 6nce ve sonra

yansitici gunlikler, sinif tartismalari ve yar yapilandiriimis gérismelerin analizi
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yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin profesyonel
kimliginde iki onemli farkllik oldugu gorulmustur. Bunlar: Programdan oOnce,
katilimcilarin profesyonel kimlikleri “uygunluk tutumu” ve “EFL 6gretiminin dar
bir gorinimu” ile karakterize edilirken; programdan sonra “seslerini gelistirdiler”
ve “hUmanist bir ogretim anlayisini benimsediler” gseklinde degisiklik

gOstermesidir.

Shaban (2009), calismasinda elestirel pedagojinin, elestirel disincenin
gelisimi  Uzerindeki etkilerini ingilizce kompozisyon yazmayi 6greterek
incelemeyi amaglamaktadir. Bu amagla 53 Ingilizce Ogretmeninden ve 34 Sivil
Ustiin Hizmetler (CSS) égrencisinden ingilizce kompozisyon yazma ve elestirel
dusincenin ogrenciler arasinda akil yuaritme becerilerini gelistirmesi yoluyla
nicel ve nitel veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, ingilizce kompozisyon
yazmanin ogretimine elestirel dusinmeyi dahil etmenin konular arasinda

kargilastirma becerilerini gelistirdigi goraimustar.

Kennedy (2017), calismasinda mesleginin ilk yilinda olan ilkokul
ogretmenleri ile kentsel okul topluluklarina 6gretmenlerin uyumunu arastirmak
amaciyla elestirel bir diyalog ¢emberi olusturarak kritik diyalogun onemini
arastirmayi hedeflemigtir. Calisma tumu elestirel ve kent odakh 6gretmen
egitimi programinin mezunlari olan, Chicago Devlet Okullarindaki dort tane bir
yillik 6gretmen ile gercgeklestiriimistir. Calisma boyunca Freire'ci bir diyalog
anlayisi kullanarak, her bir 6gretmenle okul yili boyunca bes kez Kritik Diyalog
Ortakliklari gergeklestiriimistir. Bu diyaloglar o6zellikle dusuk gelirli, beyaz
olmayan o&grencilerin sinif igi etkinliklere ne kadar katildiklari ve okul
toplulugunun Gyeleri ile (6gretmen, o6grenci, yonetici ve ebeveynler) okul
ortamini gelistirme konular1 Uzerine gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
okul toplulugu uGyeleri veya sehir okulu kurumu iginde diyalogu kolaylastiran
yapilar birbirlerine destek oldugunda elestirel diyalogun daha kolay oldugu
gorulmustir.  Diyalogun aktif olarak susturuldugu veya reddedildigi okul
topluluklarinda, ogretmenlerin inandiklari ve hayata gecirmek igin egitildikleri
ogretim yaklasimlarini uygulamak igin mucadele etmek durumunda kaldiklari
belirtiimigtir. Calisma, oOgdretmenlerin diyalog c¢cemberinde yer alarak, kent

bolgelerindeki okullarda hakim gucun sosyallesmedeki etkilerine karsi
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koymalarini ve ogrencilere gelir dizeylerinden dolayr ayrim yapilmamasi ve

egitimin 6zgurlestirici olmasi gerektigini i¢sellestirmelerini saglamistir.

Ro (2016), calismasinda yogun ingilizce programinda (IEP) bir drama
yaklagimiyla elestirel pedagojinin uygulanmasini incelemeyi amaclamistir.
Amerika Birlesik Devletlerinde Universite tabanli  Yodun Ingilizce
Programlarinda (IEP) bir elestirel pedagoji kursu tasarlanarak ingilizce, drama
yoluyla ogrencilere sunulmusgtur. Arastirmanin verileri 6grencilerin  kurs
hakkindaki bakig acilarini ve tutumlarini incelemek i¢in uygulanan bir 6n anket
ve anketi destekleyen yari yapilandirilmig gorigmeler, 6z degerlendirme
formlari ve 6grenci gunlukleri ile elde edilmigtir. Arastirma sonucunda 6grenciler
elestirel diyalog kurma ve ingilizce égrenme firsati bularak elestirel bakis agisi

kazanmis, ingilizce é3reniminde dramanin kullanimini olumlu karsilamislardir.

Jeyaraj ve Harland (2016) cgalismalarinda elestirel pedagojinin temel
zorluklarini ve bu uygulamanin nasil anlasildigini kesfetmeyi amaglamislardir.
Bu c¢alisma, diinyanin farkli yerlerinden ingiliz Dili elestirel pedagoglarinin
deneyimlerini arastiran nitel bir calismadir. Calisma, Kanada, Hong Kong, Kore,
Malezya, Yeni Zelanda, ingiltere, ABD ve Tirkiye'de yiiksek 6grenimde calisan
13 ogretmen ile yurutilmastur. Veriler toplanirken katilimcilar ile gérasmeler
yapiimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ogretisizlestirmeyi (beyin
yikamayi) onlemek igin, elestirel pedagoglar, 6grencilerin elestirel bilim adamlari
ve Ozgur dusunudrler olmayr 6grenmelerini saglamali, 6gretme ve ogrenme
hedefleri konusunda acik olmalidirlar. Elestirel pedagoglar, d6gretimleriyle ilgili
eylem arastirmasi c¢alismalarini arastirnp yayinlayarak uygulamalarini
mesrulastirmayi duagunebilirler. Ayrica kendilerinin veya ogrencilerinin sahip
oldugu endiseleri ele almak igin baska degerlendirme ve akran degerlendirmesi
bigimlerini de kullanabilirler. Ayrica ¢alisma sonunda ELT veya bir dizi bagka
disiplin baglaminda politik ve sosyal konular hakkinda 6grenmenin uzun vadeli
etkileri bilinmediginden mezun olduktan sonra o6grenciler tzerindeki bu etkileri

kesfetmenin faydal olacagi yéninde bir 6neri getirilmigtir.

Foley, Morris, Gaunari ve Agostinone-Wilson (2015), c¢alismalarini
elestirel pedagojinin Amerika Birlegik Devletleri'ndeki egitim ortaminda yaygin

hale gelmesiyle orijinal ilkelerini yeniden gb6zden gecirmek amaciyla
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gerceklestirmislerdir ve sonugclarini degerlendirmislerdir. Elestirel pedagojinin
ilkelerini, tarihsel bir baglamda ve Marksist bir bakis agisiyla inceleyerek Birlegik
Devletlerdeki elestirel egitim, elestirel pedagojiler ve Marksist egitim yollarinin
izini suren bu calisma, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki elestirel pedagoji
uygulamasina kargi getirilen tanidik problemleri ve elestirileri de ortaya
koymaktadir. Ayrica galismada Marksist elestirel pedagoji ornekleri anlatilarak
elegtirel pedagojinin yogunlagsmis kapitalizm kargisinda dayanma kabiliyeti

hakkindaki sorular da arastiriimaktadir.

Mahmoodarabi ve Khodabakhsh (2015) galigmalarinda iranli yabanci dil
(ingilizce) o6gretmenlerinin  dil o6gretiminde elestirel pedagojiyi uygulama
egilimlerini belirlemiglerdir. Bu nedenle o6gretmenlerin 6gretim deneyimleri ile
egitim gecmisi ve elestirel pedagoji hakkindaki inancglari arasindaki iliskiye
odaklanarak bu boslugu doldurmaya yardimci olmak amaciyla bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Bu amagcla, faktor analizi kullanilarak kritik bir dil
pedagojisi anketi gelistiriimis; lisans, yuksek lisans ve doktora kademelerinde
403 ogretmene uygulanmistir. Arastirma sonucunda, lisans, yuksek lisans ve
doktora katilimcilarinin elegtirel pedagoji konusundaki farkindaliklari arasinda
onemli farkhliklar oldugu ve en ¢ok da doktora ogrencilerinin elestirel dil
pedagojisinin ilke ve uygulamalarinin farkinda oldugu goérdimustir. Ayrica,
ogretmenlerin ~ 6gretim  deneyiminin, elestirel pedagoji  konusundaki
farkindaliklariyla anlamh bir iliskiye sahip oldugu ve daha deneyimli
ogretmenlerin anketteki dort faktorde daha yuksek puan aldigi sonucuna
ulagiimistir. Bu arastirmanin sonuglarina ve iran’da konu ile ilgili yapilan
calismalarin  sonuclarina dayanarak arastirmacilar, iranli yabani dil
ogretmenlerinin az ¢ok elestirel pedagoji hakkinda fikir sahibi olduklarini fakat
iran’”da egemen olan bankaci egitim modelinin, elestirel pedagojinin ilkelerini

sinifta uygulamalarina izin vermedigi sonucuna ulagsmislardir.

Halx (2014) calismasini duslk sosyo-ekonomik statiideki gen¢ Latin
erkek lise ogrencilerini egitmek i¢in daha elestirel bir pedagoji kullanma fikrini
arastirmak amaciyla gerceklestirmigtir. Aragtirma verileri elde edilirken, elestirel
pedagojinin ilkeleri bir rehber olarak kullaniimig ve liseyi tamamlamayan sekiz

dgrenciye bir anket uygulanmistir. Ogrencilere, farkli bir sinif dinamigi ve farkli
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katilim kurallari olan bir ortam hakkinda nasil hissettikleri, okulu tamamlamama
nedenleri ve alternatif egitim yaklagsimlarina ne kadar acik olduklarina dair
sorular yoneltilmistir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin daha elestirel bir
pedagojik egitim ortamini memnuniyetle kargilayacaklarini ve elestirel
pedagojiye uygun bir egitim ortami saglanmis olmasi durumunda 6grencilerin

muhtemelen okulu birakma oranlarinin daha dusuk olacagi vurgulanmigtir.

Aliakbari ve Allahmoradi (2012), c¢alismalarinda iran’da calisan
ogretmenlerin, elestirel pedagoji ilkelerine iligkin goruslerinin yas, cinsiyet ve
ogrettikleri duzeye gore farkliliklarini incelemeyi amaglamiglardir. Calismada
ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde 200 iranh 6gretmen ile ¢alisilmistir. Veriler
toplanirken Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen "Elestirel Pedagoji ilkeleri
Olgegi" kullaniimigtir. Arastirma sonucuna gdre, o©gretmenlerin verilen
degiskenlere iligkin gorusleri arasinda cinsiyet disinda anlamli bir farklilik
olmadidi belirtiimektedir. Calismada erkekler lehine bulunan anlamli farklihgin,
iran’da erkeklerin kendilerini daha 6zgiir ifade edebilmelerinden kaynaklandigi
dustndlmustir.  Ogretmenlerin  elestirel pedagoji ve onun ilkelerini
onaylamasina ragmen, merkezi egitim yonetiminden kaynakli olarak, iran egitim

sisteminde elestirel pedagojinin olmadigi belirtilmigtir.

Moss ve Lee (2010), calismalarinda o6gretmen adaylarina 6zcullk,
kalicilik, ilerlemecilik ve elestirel teori hakkinda ogrendiklerini uygulayarak
ogrencilerin, 6zcu devlet ve Geride Kalan Cocuk Yok (NCLB) gibi ulusal yasalar
kargisinda bile, mufredat ve ogretimle ilgili mesleki karar verme sureglerinde
onlara rehberlik edebilecek elestirel pedagojinin, uygulanabilir bir felsefi durus
oldugunu fark etmelerini saglamayir amacglamiglardir. Calisma 6gretmen
adaylariyla gerceklestiriimis ve veriler U¢ yariyildan dort grup boyunca,
ogretmen adaylarinin INTASC standartlarina iliskin anlati analizleri ile elde
edilmigtir. Aragtirma sonucunda; 6gretmen adaylarina egitim politikalarina aktif
olarak katilmalarinin, 6gretim kimliklerinin, egitim politikalari, uygulamalari ve
mufredat tarafindan sekillendirildiginin fark edilmesinde ve sistemi, toplumu
sekillendirmek igin nasil hareket edebilecekleri konusunda bilinglenmelerine

olanak tanidigi belirtilmistir.
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Golden (2010), calismasinda elestirel pedagoji yaklasimini 6gretmenlerin
hizmet Oncesi egitim programina entegre ederek dil odakl bir yaklagim izlemeyi
amagclamistir. Arastirmada ogretmen adaylari U¢ gruba ayrilmig ve her grup
farkh seviyede elestirel pedagoji egitimi almiglardir. 13 hafta siren egitimler
boyunca 6gretmen adaylari elestirel pedagojinin su g ilkesini uygulamiglardir:
Ogrencilerin  bildiklerinden  yararlanmak ve dogrulamak, &grencilerin
deneyimlerinden yararlanmak ve konulari problematize etmek, sorgulamak.
Calismada 6gretmen adaylarn 13 haftalik bir kurs boyunca ders planlama,
materyal uyarlama ve denetimli 6gretim yoluyla cesitli derecelerde elestirel
farkindalik artigi alan U¢ gruba ayrilarak ogretmen adaylarinin elegtirel
farkindaliginin gelisimi anketler ve godzlemlerle degerlendirilmistir. Calisma
suresince, grubun bir alt kiimesi elestirel pedagojiye odaklanan bir dizi bire bir
geri bildirim seanslarina katilmigtir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
sinirli bir dlgude de olsa, ug kritik ilkeyi 6gretimlerine danhil ettiklerini gostermistir.
Ek olarak, en c¢ok elestirel pedagoji geri bildirimi alan 6gretmen adaylari; daha
az elegtirel pedagoji odakli geri bildirime sahip 6gretmen adaylarina gore Ug¢

ilkeyi daha kolay bir sekilde birlestirmislerdir.

Allen ve Rosatto (2009) galismalarinda ABD'nin ¢ok kultirli ve sosyal
temelli alanlarda yaygin olarak kavramsallastirilan elestirel pedagojinin
sinirlamalarini  incelemistir.  Aragtirmanin  amaci, ezenlerin  sOylemini
icsellestirmis ezilen gruplarla ilgilenen elestirel pedagoji baglaminda baskici
gruplardan gelen 6grencilere elestirel pedagojinin bir iyilestirme saglamasidir.
Ogretmen egitimi programindaki 6grenciler ile yapilan calismada amag;
ogrencileri hegemonyayi yeniden Uuretmede okullasmanin oynadiglr rolun
elestirel bir incelemesine sokmaktir. Arastirmaci tarafindan, slire¢ boyunca
siniftaki birgcok 6grenciden ¢ok fazla direnis ve acgik bir 6fke ile karsilasildigi ve
bu durumun ABD'de elestirel pedagoji 6gretenler icin sik rastlanan bir durum
oldugu belirtilmigtir. Arastirma sonucuna gére dénudsimin yalnizca Beyaz (ve
diger baskici) égrencilerle ve onlar olmadan da gergeklestirilemeyecegi belirtilir.
ABD'deki insanlarin ¢ogunlugunun Beyaz (veya Beyaz odakli) oldugu, bu
nedenle de elestirel pedagojinin ayricalikli 6grencilerle ¢calisiimasi gerektigi, aksi
takdirde onemli ve radikal degisikliklerin Uretilemeyecegi belirtiimigtir. Ancak
baskici égrenciler tarafindan siklikla desteklenen gli¢ ve ayricaidin alt Ust
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edilmesi gerektigi, bunun icin de yuz yuze etkilesimlerde bu gucu yikmak igin
elestirel egitimcilerin alistigi postmodern pedagojilerin 6tesine gegen pratik ve

teorilerin kullaniimasinin gerekli oldugu vurgulanmistir.

Abrahams (2005), g¢alismasinda muzik egitimi icin elestirel pedagoji
(CPME) onermekte ve CPME ilkelerinin muzik 6gretimini ve muzik 6grenimini
nasil gelistirdigini gostermeyi amaclamaktadir. Elestirel teori ve elestirel
pedagoji Uzerine arastirmaylr muzik ogretimi ve oOgrenimine uygulamak igin
altinci sinif égrencilerine elestirel pedagoji ilkeleri gergevesinde bir programla
muzik egitimi verilmistir. Ogrencilere farkh mizik turleri dinletilerek aralarindaki
farkliliklar ve benzerliklerin kesfedilmesi saglanmistir. Ogrenciler farkh miizik
tarlerini  birlegtirerek dogacglama bir Urun ortaya koymuslardir. Arastirma
sonunda; muzik egitimi igin elegtirel pedagoji ilkelerine dayali bir programin
gelistiriimesi yoluyla muzik 6gretmenleri ve 6grencileri, 6gretmen ve o6grenci
tarafindan ortaklasa gelistirilen esnek bir programin 6grenciler i¢in daha ilging
oldugunu; sinif 6gretmenleri ve muizik égretmenleri, 6grencilerin muzik dersini

sabirsizlikla beklediklerini ifade etmislerdir.

Yurt disinda konu ile ilgili yapilan c¢alismalarin kismen teorik boyutta
oldugu, daha ¢ok &grenciler ile uygulamaya ve slUrece donuk calismalarin,
elestirel pedagojinin uygulanabilirligine yonelik arastirmalarin gerceklestirildigi
gorulmektedir. Fakat Turkiye’de elestirel pedagoji ile ilgili uygulamaya donuk,
ogrencilerin ise kosuldugu c¢ok az galismaya rastlanmistir. Yurt icinde yapilan
calismalarin belirli 6rneklemler etrafinda tekrar ettigi ve vyetersiz oldugu
gorulmektedir. Tuarkiye’de c¢alismalarin buylik g¢odunlugunun nicel boyutta
oldugu ve konu ile ilgili cahgmalarin buyuk ¢ogunlugunda nicel arastirmanin
kullanildigi  goérilmektedir. Calismalarin, genellikle benzer yontemlerle
yapillmasina ragmen birbirini gok da desteklemedigi gorulmustar. Bu nedenle
konu ile ilgili yapilacak yeni c¢alismalarda arastirmacilarin goruslerinin

derinlemesine ve ayrintili bicimde incelenmesi gerektigi dugunulmektedir.
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Bolum 3

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin elestirel pedagojiye dair gérislerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimigtir.
Nitel arastirma yontemi farkli 6znel veri tarlerini belirli durumdaki bireyleri, dogal
ortaminda incelemeye dayanan yorumlayici bir arastirma yaklasimidir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Nitel arastirma goérisme ve gdzlem
yapma, dokuman analizi kullanma gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildidi, verilerin dogal ortaminda gergekgi ve ¢ok yonli ortaya konulmasina

olanak saglayan bir arastirma turtdur (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
kullaniimistir. Durum c¢alismasi, arastirmacinin bir ya da birden fazla durumu
derinlemesine inceleyerek ortaya koydugu bir nitel arastirma desenidir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Ortaya konulmaya c¢alisilan durum
kapsamli bir arastirma ile incelendikten sonra Uzerine ¢aligilan durumu nasil
etkiledigine ve o durumdan nasil etkilendigine bakilir (Yildirm ve Simsek,
2013). Bu galismada 6gretmen ve okul yoneticilerinin elestirel pedagojiye dair

gorusgleri derinlemesine incelendigi icin durum g¢alismasi olarak desenlenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Van ili merkez ilgeleri olan ipekyolu,
Edremit ve Tusba ilgelerinde gorev yapan 20 6gretmen ve 15 okul yoneticisi
olusturmaktadir. Bu ¢alismada arastirma problemlerine iligskin ayrintili veri elde
edebilmek amaciyla amagli ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen o6gretmen ve okul yoneticileri ile
gorusmeler yapilmistir. Maksimum c¢esitlilik ornekleme ydntemi, evrende
incelenen problem ile ilgili olarak arastirmanin hedefi dogrultusunda kendi
icinde benzesik farkli durumlarin belirlenerek o6rneklemin olusturulmasidir
(Blylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Ogretmenler

belirlenirken 6gretmenlerin cinsiyeti, bransi, mesleki deneyimi, mezun olunan
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fakulte ve gorev yaptigi okul kademesi; okul yoneticileri belirlenirken ise okul
yoneticilerinin mesleki deneyimi, idari deneyimi ve gorev yaptigi okul kademesi
gibi degiskenler dikkate alinarak gesitlilik saglanmistir. Ayrica aragtirmada okul
yoneticileri  belirlenirken 06lgiit érnekleme yontemi kullanilmistir.  Olglt
orneklemede temel anlayis dnceden belirlenmis 6lgltleri kargilayan durumlarin
calisiimasidir. Arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina hizmet edecek
sekilde olusturulan bir 6lgut ya da dnceden belirlenmis bir dlgut listesi seklinde
kullanilabilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Godrusme yapilan okul yoneticileri
belirlenirken 6gretmenlerden farkli olarak yeterli okul yoneticiligi deneyimine
sahip olmalari kosulunu saglamaya yonelik “en az bes yillik idari deneyime
sahip olma” kosulu aranmigtir. Bu kosulu saglayan okul ydneticileri ¢alisma
grubuna alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin kisisel

degiskenlere gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Gériisme Yapilan Okul Yéneticileri ve Ogretmenlere Ait Ozellikler

Katilimci Cinsiyet Okul iice Brans Mesleki Idari Mezun
Kademesi Deneyim Deneyim Olunan
_ Fakiilte

Yonetici Erkek llkokul ve  Tusba Sinif 28 22 Egitim
Ortaokul

Yonetici Erkek Lise Edremit Tarih 27 13 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul Edremit  Sinif 13 6 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul ipekyolu  Sinif 7 7 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul Tugba Sinif 20 11 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul ve  Tugba Sinif 18 17 Egitim
ortaokul

Yonetici Erkek Ortaokul ipekyolu Tirkge 17 8 Egitim

Yonetici Kadin ilkokul ve  Tugba Sinif 19 18 Egitim
ortaokul

Yonetici Erkek ilkokul Edremit  Sinif 9 5 Egitim

Yonetici Erkek Lise ipekyolu Beden 21 8 Egitim

Egitimi

Yonetici Erkek ilkokul ipekyolu  Sinif 12 5 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul Tusba Sinif 7 5 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul Edremit  Sinif 11 6 Egitim

Yonetici Erkek ilkokul Tusba Sinif 19 8 Egitim
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Yonetici Erkek ilkokul Edremit  Sinif 19 10 Egitim
Ogretmen  Erkek Lise ipekyolu  Tirk Dili 16 Fen
ve Edebiyat
Edebiyati
Ogretmen  Kadin ilkokul Edremit  Okul 8 Egitim
Oncesi
Ogretmen  Kadin ilkokul Edremit  Okul 6 Egitim
Oncesi
Ogretmen  Erkek ilkokul Edremit Rehberlik 14 Egitim
Ogretmen  Erkek Lise Tusba Tark Dili 21 Egitim
ve
Edebiyati
Ogretmen  Erkek Lise ipekyolu Tarih 24 Fen
Edebiyat
Ogretmen  Kadin Ortaokul ipekyolu  Sosyal B. 6 Egitim
Ogretmen  Kadin ilkokul Tusba ingilizce 5 Egitim
Ogretmen  Erkek Lise ipekyolu Matematik 10 Fen
Edebiyat
Ogretmen  Kadin ilkokul Tusba Okul 4 Egitim
Oncesi
Ogretmen  Erkek ilkokul Edremit  Ozel 8 Egitim
Egitim
Ogretmen  Kadin Ortaokul Edremit  Tirkge 11 Egitim
Ogretmen  Kadin Ortaokul ipekyolu ingilizce 8 Fen
Edebiyat
Ogretmen  Erkek ilkokul Edremit  Sinif 6 Egitim
Ogretmen  Erkek Ortaokul Tusba  Ozel 10 Egitim
Egitim
Ogretmen  Kadin ilkokul ipekyolu  Okul 5 Egitim
oncesi
Ogretmen  Erkek Lise ipekyolu  Rehberlik 29 Fen
Edebiyat
Ogretmen  Kadin ilkokul Tusba Sinif 20 Egitim
Ogretmen  Kadin ilkokul Tusba Rehberlik 2 Egitim
Ogretmen  Erkek Lise Tusba  Tarih 5 Fen
Edebiyat
Toplam 35

Tablo 1'de goruldugu uzere, ¢alismaya katilan ogretmenlerin 10’u kadin,

10’'u erkektir. ilkokul kademesinden 10, ortaokuldan dort ve liseden alti

38



dgretmen ile géristlmistir. Ogretmenlerin besi 1-5 yil arasi, sekizi 6-10 yil
arasli ve yedisi 11 yil ve Uzeri mesleki deneyime sahiptir. Edremit ilgesinden alti,
ipekyolu ilcesinden yedi ve Tusba ilcesinden yedi &gretmen ile goriisme
saglanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin altisi temel egitim (okul 6ncesi ve
sinif dgretmenligi), altisi Tirkge-Sosyal, ikisi Ozel Egitim, ikisi Yabanci Dil, biri
Matematik ve Ugu Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik branglarina sahiptir.
Ayrica dgretmenlerin 13’0 egitim faklltesi mezunu olduklarini, yedisi ise fen
edebiyat faklltesinden mezun olduklarini belirtmistir. Okul ydneticilerinin 14’0
erkek, biri kadindir. ilkokul kademesinden dokuz, ortaokuldan dért ve liseden iki
okul yoneticisi ile gorusulmuastur. Okul yoneticilerinden ug¢u 6-10 yil arasi ve
12’si 11 yil ve Uzeri mesleki deneyime sahiptir. Calismaya katillan okul
yoneticilerinden 10’u 5-10 yil arasi, ikisi 11-15 yil arasi ve Ugu 16 yil ve Uzeri
idari deneyime sahiptir. Edremit ilgesinden bes, ipekyolu ilgesinden dért ve
Tugba ilgesinden alti okul yoneticisi ile gorusulmuagtir. Calismaya katilan okul
yoneticilerinin 12’si sinif 6gretmeni iken geri kalan U¢ okul yoneticisi Tarih,
Beden Egitimi ve Turkge branglarina sahiptir. Ayrica okul yoneticilerinin tamami

egitim fakultesinden mezun olduklarini belirtmislerdir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin elestirel pedagojiye
iligkin goruglerini ortaya koymak amaciyla, ogretmenlerle ve okul yoneticileri ile
yapilacak goérismelerde kullaniimak icin sekiz sorudan olusan vyari-
yapilandiriimis goérusme formu gelistiriimigtir. Gérisme formunda; ilk bes soru
ogretmen ve okul yoneticilerinin elestirel pedagojiye dair goruslerini ortaya
cikaracak nitelikte; nasil bireyler vyetistiriimesi gerektigine yonelik gorusler,
egitimin rolu-okulun islevi, sosyal adalet ve esitlik, elestirel biling ve 6gretme-
ogrenme ortamina dair goérUglerini ortaya koymaya yodneliktir. Formun
devaminda 6gretmen ve okul yoOneticilerinin mevcut egitim sistemini elestirel
pedagoji baglaminda degerlendirmelerine yonelik ve mevcut egitim sistemine
getirilen oOnerilerini agiga c¢ikaracak sorulara yer verilmigtir. Bunlarin yani sira,
bazi sorular hakkinda daha detayl bilgi elde etmek amaciyla ek sorular

(sondalar) hazirlanmistir.

39



Gorusme formundaki sorularin amacina uygun olup olmadigini ve
anlasihrh@ini belirlemek amaciyla Egitim Bilimleri alaninda ¢ uzmandan gorus
alinmistir. Uzmanlardan gelen donut ve oneriler 1siginda gerekli duzenlemeler
yapilmig, bazi sorulardaki kapsam gecerligi, ifade ve anlasilirhk sorunlari

giderilmis ve forma son hali verilmigtir. Gorugsme formu EK A’da sunulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arasgtirma verileri, 2020-2021 egitim-ogretim yilinin ikinci doneminde
arastirmaci tarafindan belirlenen resmi ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
ogretmen ve okul ydneticilerinden elde edilmistir. Veri toplama surecinde
oncelikle Van Yizinci Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu
Baskanhgrndan uygulama onayi alinmis ve Van il Milli Egitim Mudurligi’nden
resmi izinler alinmigtir. Resmi izinler alindiktan sonra arastirmanin amaci
dogrultusunda Van ili Edremit, ipekyolu ve Tusba ilgelerinde yer alan ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapan dgretmen ve okul yoneticileri ile gonullulik

esasina dayali olarak gorusmeler gerceklestiriimistir.

Yari-yapilandirilmig gérisme formu araciligi ile gérismeye gonulli olan
20 ogretmen ve 15 okul yoneticisi ile yluz yuze, telekonferans ya da zoom
goériismesi seklinde veriler toplanmistir. Ogretmen ve okul ydneticileri ile yapilan
gorusmelerin 18’i zoom toplantisi, 16’s1 yliz yuze ve 1'i ise telefon goérusmesi
seklinde gergeklestirilmigtir. Yapilan gorusmeler ortalama 40 dakika surmustuar.
Yapilan gorismeler katilimcilarin da onayir alinarak ses kaydi alinarak
gerceklestiriimis, daha sonra yaziya aktarilmistir. Verilerin toplanmasi iglemi

yaklasik U¢ ay surmasgtur.
Verilerin Analizi

Arastirmada, gorugsmelerden elde edilen verilerin analizi i¢in icerik analizi
ve betimsel analiz teknikleri kullaniimistir. Betimsel analizde 6zetlenerek
yorumlanan veriler, icerik analizinde derinlemesine bir igleme tabi tutulur ve
betimsel analiz ile fark edilemeyen, gozden kagan kavram ve temalar igerik
analizi yolu ile fark edilebilir. igerik analizinde temel amag toplanan verileri

aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasabilmektir. Bu amacgla toplanan
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veriler dnce kavramsallastirilir. Ortaya ¢ikan kavramlar mantikli bir dizenleme
ile verileri agiklayan temalar haline getirilir. Betimsel analiz teknigine gore ise
veriler, belirlenen temalara gore analiz edilir ve yorumlanir. Arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalar ile veriler yorumlanabilir. Gértsulen Kisilerin
goruglerini daha acik ortaya koyabilmek icin dogrudan alintilara da siklikla
basvurulur. Bu analizde amag¢ elde edilen verilerin duzenlenerek ve
yorumlanarak sunulmasidir. Bu dogrultuda veriler sistematik bir yolla
belirlendikten sonra yapilan betimlemeler acgiklanir ve yorumlanir, sonuca
ulasilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada icerik analizine uygun olacak
sekilde kodlar c¢ikarniimistir. Kodlarin ortak o6zellikleri dikkate alinarak uygun
temalar altinda birlegtiriimistir. Daha sonra betimsel analiz yaklasimi takip
edilerek elde edilen veriler belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmigtir.
Verilerin sunulmasinda frekanslardan vyararlaniimigtir.  Ayrica, bulgulari
desteklemek ve 6gretmen ve okul yodneticilerinin gorugslerini agik bir sekilde
yansitmak igin veriler dogrudan alintilarla desteklenmigtir. Dogrudan alintilarin
sunumu igin 6gretmenlere “O1, 02, O3...” seklinde, okul yoneticilerine “Y1, Y2,

Y3...” seklinde kod numaralari verilmistir.

Aragtirmada verilerin gecerliligini ve guvenilirligini artirmak igin bazi
islemler yapilmigtir. Dig glvenilirligi saglamak igin goérusme formundaki sorular,
siireg ve katilimcilar hakkinda detayli bilgi verilmistir. i¢ glivenilirligi artirmak icin
verilerin bir kismi, bir arastirmaci olmak Uzere iki farkli kodlayici tarafindan ayri
ayri kodlanmigtir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen formdal
(Guvenilirlik = fikir birligi / [fikir birligi + gorts ayrihgi]) kullanilarak yapilan
hesaplamalar sonucunda, kodlayicilar arasindaki uyusma yuzdesi %95 olarak
bulunmustur. Buna gére kodlamanin yeterince guvenilir oldugu sdylenebilir
(Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada, i¢ gegerligi artirmak amaciyla
verilerin tutarliligi gézden gegirilmis, dis gecerligi artirmak igin ise arastirmanin
yontemine iliskin surecgler detayh olarak acgiklanmistir. Arastirmada verilerin
kodlanmasi ve temalastiriimasina iliskin kodlama Ornedi Tablo 2'de

sunulmustur.
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Tablo 2

Veri Setine iliskin Kodlama Ornegi

Okul Yoneticisi ve Ogretmen Goriisleri Tema Kodlar
“Kendi sorulari olan kendi ciimleleri olan, kendi tepkileri Yetistiriimesi Elestirel ve 6zgur
olan kendi hayalleri olan kigiler yetigtirebilmek icin Gereken distinebilen,
éncelikle birey ortaya g¢ikarmaliyiz. Bireyler olmali. Bu Ogrenci Profili sorgulayan
ylizden egitim sisteminin elestirel bilince ve sorgulamaya bireyler

dayali bir nitelik kazanmasi gerektigini digtindyorum.”

(61)

“Bizim llkemiz gibi gelir adaletsizligin ¢ok fazla oldugu, Egitimde sosyal Firsat ve imkan
makasin ¢ok genis oldugu toplumlarda bir kere toplumsal adalet ve esitligini
esitsizlik vardir. Oncelikle bunu kabul etmemiz gerekiyor. esitlik saglamak

Gorev yaptigimiz ilde, gbérev yaptigimiz okullarda onu
gordiik, yasadik. Toplumsal egitsizlik ne yazik ki hala hat
safhada yaganiyor. Velilerimizin gelir ~durumlarina
baktigimiz zaman hem dar gelirli hem ¢ok c¢ocuklu
ailelerden olusan profiller oldugunu gériyoruz. Cok
gcocuklu dar gelirli ailelerin ¢ocuklar igin egitsizlik en
basindan itibaren kendi aileleri icerisinde ve ¢evrelerinde
yasaniyor. Bu toplumsal esitsizligi gidermek zorunlu bir
sey. Eger bu giderilmezse insanlara anayasal bir hak olan
firsat ve imkéan esitligini saglamamis olacadiz. Dolayisiyla
anayasanin firsat ve imkan egitligi maddesi geregince bu
esitsizligi ortadan kaldiracak ¢alismalarin  yapilmasi
gerekiyor.” (Y1)

“Sinif ortaminda bence 6gretmen her zaman rehber Ogretme Ogrenci merkezli
olmalidir. Yani ¢ocuga yeni yollar gdsterebilecek. Hani 63drenme olmasi
¢clinkii biz artik gercekten de bilim caginda yasiyoruz. ortaminin

Herkesin rahatlikla bilime, iste bilgiye ulastigi bir cagdayiz. o6zellikleri

Dolayisiyla 6gretmenin eski bir sistemlerle tek anlatici rolii

modelden ziyade ona yol gdsterecedi, destekleyici

konumda olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencinin de

ayni sekilde sorgulamasi gerektigini, hani daha c¢ok

sorgulayan, daha c¢ok arastiran, bilen, hani tarzinda

rollerinin olmasi gerektigini digtindiyorum. Clinkid dedigim

gibi az énce hani bilgi artik her yerde ve ¢ok kolay elimizin

altinda ulasilabilir bir durumda. Ogretmen o yiizden

burada tamamiyla dedigim gibi yol gésteren olmali.” (013)
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Bolim 4
Bulgular

Aragtirmada elde edilen nitel bulgular; yetigtiriimesi gereken ogrenci
profili, egitimin rolU/okulun islevi, egitimde sosyal adalet ve esitlik, 6gretme-
ogrenme ortaminin Ozellikleri, mevcut egitim sisteminin elestirel pedagoji
baglaminda degerlendiriimesi ve Oneriler olmak uUzere alti tema altinda

kategorize edilmigtir.
Yetistirilmesi Gereken Ogrenci Profiline iliskin Bulgular

Okul yodneticilerinin gorusleri. Bu temaya iliskin okul yoneticilerinin
gorugleri incelendiginde, katihmcilarin ¢ogu elestirel ve yaratici dusunen,
sorgulayan (n=10), evrensel, insani degerlere sahip (n=9) ve bilingli 6zgur
bireyler (n=6) yetistirmek gerektigini vurgulamiglardir. Bu durumlara iligkin

idareci goruslerinden 6n plana gikanlara asagida yer verilmistir.

“Birey yetistirmemiz lazim. Yani nasil birey? Elestiren, cevresini sorgulayan,
anlayan, en azindan iginde bulundugu topluma katki sunan — her anlamda ama-
sadece is glicli olarak degil de tiim anlamlarda yani tiim ybnlerden katki saglayan
ve en 6nemlisi ahlakli bireyler yetistirmeliyiz.” (Y3)

“Toplumun temelini editim olusturur. Insan yetistiriyoruz. insani da bu toplumun
hammaddesi gibi ddgiindiigiiniizde, aslinda bir fabrikaya girer gibi egitimde de
okulda islenip bir triin olarak ¢ikiyor. Eger siz bu sekilde insanlar yetistirirseniz bu
da toplumun hem ekonomik anlamda refah seviyesine ulasmasini hem de aslinda
etik anlamda, ahlaki anlamda, bircok anlamda seviyesinin artmasini saglar. Bu
noktada da O6grencinin 6zgir diglnebilmesi ve elestirel disiinebilmesi,
sorgulayabilir bir kisi olmasi énemli.” (Y5)

“Dasiinmeye ybnelik elestirilere acik, kendini gelistirmeye calisan sirekli okuyan
bireyler yetistirmelidir.” (Y8)

Yukaridaki okul yOneticilerinin goruslerinde de Dbelirtildigi  Uzere,
katilimcilarin 6grencileri yetistirmeye yonelik anlayislari, 6zgur, okuyan, elestirel
dusunen, verileni oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulayan, insani degerler ile
donatiimig birey bilinci ile yetistiriimesi yonundedir. Ayrica bazi yoOneticiler
yetistiriimesi gereken ogrenci profilinin gevresine, topluma ve tum dunyaya
faydali (n=4), kendine yetebilen, micadeleci (n=4), ¢caga ayak uydurabilen (n=3)
bireyler olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica bir katihimci yetistiriimesi
gereken ogrenci profilinin devletin temel ilkelerine uygun insan profili olmasi
gerektigi yonunde gorus belirtmistir. Bu durumlara iliskin yonetici goruslerinden

on plana g¢ikanlara asagida yer verilmistir.
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“Egitim sistemi 06zglir, elestirel, micadeleci, kendi ayaklari (zerinde durabilen,
diinyayi anlayabilen, evrensel niteliklere sahip olabilen, giiniimiiz diinyasina uyum
saglayabilecek niteliklere sahip insanlar yetistirmeyi amaglamalidir. Ama tabi devlet
politikalar1 énemlidir. Devletler kendilerini de yaratirlar, kendilerini okuturlar. Kendi
politikalar1 dogrultusunda insan yetistirmek isterler.” (Y2)

“Yetigtirilecek olan bireyin sadece kendisi, ailesi ve (lkesi igin degil biitiin insanlik
icin yetistiriimesi gerektigine inaniyorum. Yetigtirdigimiz bireyler insan olabilecek.
En (st degerin insan oldugu ve evrensel degerlerle donatilmis bireyler yetistirmenin
amaclanmasi gerektigine inaniyorum.” (Y10)

“Egitim sistemi iki amaca yoénelik birey yetistirmeli. Birincisi devletin ihtiya¢ duydugu
insan kaynadi, devletin resmi ideolojisi, devletin temel ilkelerini uyan insan profili
yetistirmek olmali. ikincisi ise toplumun ihtiya¢c duydudu cadin ihtiya¢ duydugu
donanima ve ahlaka sahip bireyler yetistirmektir.” (Y 13)

Yukaridaki okul yoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigr Uzere
katilimcilar, ¢agin gereklerine ayak uydurabilen, yenilikleri takip eden, topluma
ve tum dinyaya ¢ok yonlu katki saglayan, kendine yeten ve mucadele edebilen
erdemli bireyler yetigtiriimesi gerektigi yonunde gorus belirtmiglerdir. Ayrica bu
goruslerin gerekgelerini belirten katilimcilar, daha yasanilir bir dinya yaratmak
(n=7), kendini gergeklestirebilmis bireylere ulasabilmek (n=4), degisen dunyaya
uyum saglayabilmek (n=3) ve egditimin yasamda karsiligini bulmasini saglamak
(n=2) amaciyla belirtilen 06zelliklere sahip birey vyetistirimesi gerektigini
vurgulamiglardir. Bu durumlara iliskin yonetici goruslerinden bazilarina asagida

yer verilmigtir.

“Clnki bireyler her seyi pesinen kabullenmemeli, sorgulamali. Hayati sorgulamali
ve bir seyi nigin yaptiginin bilincinde olmali. Yoksa o bireyler her seyi kérii kériine
kabul eden, sorgulamayan, kendini yetigtiremeyen bireyler olarak karsimiza ¢ikmig
olacaklar. Bunlar ne toplumu ybnlendirir ne toplumu gelistirir ne de millete, lilkeye
faydalari olur.” (Y7)

“Iyi insan, kigilikli bireyler yetistirmek editim sisteminin bir hedefi olmalidir. Ciinkii
toplumsal yagantilarin veya toplu yasama sekillerinin ancak bu sekilde olursa bir
arada mutlu ve huzurlu yaganabilecedi gergegi ortaya c¢ikmaktadir. Bilingli
toplumlar olusturularak ancak mutlu insanlar olusabilir. Dolayisiyla bu bilingli
toplumu olusturmanin yolu da o tiir bireyleri yetistirmekten geciyor.” (Y1)

“Distinen, sorgulayan, O6dgrendigi bilgileri hayatina uygulayabilen bireyler
yetistirmeyi amaclamaliyiz. Ciinki glnimdiiz genclerine, égrencilerine baktigimiz
zaman maalesef direkt ezber bir yéntemle hareket ediyor, sorgulamadan kabul
ediyorlar. Ogrendigi bilginin isine nerde yarayacadini ¢ok da sorgulamadan o bilgiyi
bir sekilde hayatina adapte etmeye caligiyor. Maalesef sonrasinda da ciddi
sikintilar yasanabiliyor ki giiniimiiz sinav sistemlerinde de bunu gériiyoruz. Ogrenci
yorumlamada ve sorgulamada sikinti yagayarak egitime devam ettigi icin basarisiz
oluyor hayatta.” (Y4)

Yukaridaki okul yodneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katiimcilar, mutlu ve huzurlu bir yasama, bilingli bireylerden olusan refah
seviyesi yuksek, gelismis bir topluma ulasabilmek; egitimin hayatta karsihiginin

olmasini saglamak, budtun insanlik yararini gozeten kendini gergeklestirmis

44



bireylere ulasabilmek igin elestirel disinme ve sorgulama kabiliyetine sahip,
bilingli ve 0zgur bireyler yetigtiriimesi gerektigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin
goruslerinden yola cikilarak evrensel degerler ile donatilmig, baskalarinin
faydasini gdzeten, kendini gerceklestirmis ve birey olmanin bilincine ulasabilmis

ogrenciler yetistiriimesi gerektigi fikrinin ortak algi oldugu sdylenebilir.

Ogretmen goriigleri. Bu temaya iliskin dgretmenlerin  gérigleri
incelendiginde, okul yoneticilerinin gorusleri ile buyuk oOlgude oOrtustugu
gorulmektedir. Yetistiriimesi gereken o6grenci profiline iliskin 6dretmenlerin
tamamina yakini elestirel ve 6zgur dusunebilen, sorgulayan bireyler (n=16) ve
kendine vyetebilen, kendini gerceklestirmis bireyler (n=11) yetistiriimesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen gorislerinden

bazilarina agsagida yer verilmigtir.

“Kendi sorular1 olan kendi ciimleleri olan, kendi tepkileri olan kendi hayalleri olan
kigiler yetistirebilmek icin 6ncelikle birey ortaya cikarmaliyiz. Bireyler olmali. Bu
ylizden egitim sisteminin elegtirel bilince ve sorgulamaya dayali bir nitelik
kazanmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (01)

“Elestiri ve ©6zglir dislincenin olmadigi bir yerde fikirlerin g¢atigtiriimadigi,
carpistinimadigir bir yerde gercekten medeniyet, demokratik degerler (lizerine
ylikselmez gériisii ve ifadesi ¢ergevesinde bunun yani bu degisim ve toplumun bu
déniisiimiiniin ¢ok ciddi hedefleri olan béyle bir kiymetli, dederli, aziz bir lilke igin
onemli oldugunu sbéyleyebiliriz. Yiice ideallerimiz var millet olarak. Yiikselmeyi
umuyoruz. Bir gayret var. Dénemsel krizler yasiyoruz. Ayri bir sey ama 6ziimliizde
toplum olarak, Anadolu insani olarak tarihimize baktigimizda, tarih bizim lizerimize
bliyik sorumluluklar yikliyor. Ben bu anlamda egitim sisteminin elegtirel bilince ve
elestirel sorgulama yetenegine sahip &zgiir bireyler yetistirmesi gerektigini
diisiiniiyorum ve buna sonuna kadar da destek veriyorum.” (014)

“Elestirel diisiinebilen bireyler neye atilirsa atilsinlar bu ¢ocuklar, neden sorusunu
soracaklar kendilerine. Neden sorusunu sordugu zaman zaten elestiren, dislinen
cocuklarin da kendilerine 6z saygilari olur. Kendilerine karsi saygilari oldugu igin
her adimda énce kendini diigtiniir. Ben mutlu olur muyum? Ya da mutlu olabilecek
miyim? Bunu ddglinen bir birey, mutlu olan bir birey, saglikli bir birey demektir. Ve
saglikli bir birey, saglikli bir toplumu olugturur. Biliyorsun ki bu ¢arkin digleri hepsini
tamamladigi zaman zaten toplum dlizene girmigs olacaktir. O yiizden benim en
biiyiik inancim elestirel bireyler yetistirmek.” (015)

Yukarida ogretmen gorUslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar;
kisiligi gelismis, kendi fikirlerini Uretebilen, verileni oldugu gibi almayan,
sorgulayan bireyler yetistiriimesi gerektigini belirtmiglerdir. Birey bilinci ile
yetisen, elestirebilen, dusunebilen, sorgulayan ve o6zgur bireyler yetistiriimesi
gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica bazi o6gretmenler insani ve evrensel
degerlere sahip (n=4), insanhga hizmet edebilecek, ¢caga ayak uyduran (n=4) ve

sorun ¢6zme becerilerine sahip, bilimsel dislinebilen (n=4) bireyler yetistirimesi
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gerektigi yonunde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen

goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Cocuklarin daha ¢ok merak duygusunu gelistiren, aragtirmaya yénelten béyle bir
sistem olmasi gerektigini ben &gretmen olarak disiniyorum. Egitim bireyi
arastirmaya sevk etmeyi amacglamall. Egitim merak duygusunu hareket ettiren
devamli soru soran devamli aragtiran gocuklar yetistirmeyi amaglamalidir. Ben éyle
dusinidyorum. Agikgasi ezberci egitimden ¢ikmak igin de ¢ocuklarin kendi kendine
ogrenmesine rehberlik edecek sekilde bir egitim sistemi olmali ki ¢ocuklar kendi
meraklarini giderecek gekilde 6grenmeliler. Yani dayatma ile ya da anlatma ile
degdil merak ettigini sorarak merak ettigini gérerek ya da onu uygulayarak 6grenmeli
bence.” (02)

“Bence egitim sistemi daha mutlu erdemli ahlakli kigilik haklarina saygili bedenen
ve ruhen daha dengeli ve genis diinya gériistine sahip bireyler yetistirmeli. Su anki
sisteme baktigimizda amacin biraz da akademik basari oldugunu varsayarak
yetisen bireylerin iletisimlerinin daha dlisiik oldugunu gériiyorum. Yani bir 6grenci
akademik olarak ¢ok basarili ama seninle iletisim kuramiyor. Bir derdi oldugunda
bu derdi sana anlatamiyor. Ya da kendini ifade edemiyor. Onun igin bence
akademik basari kadar kendini ifade etmek sosyallik, iletisim becerileri ya da bir
insanin mutlu olmasi énemli oldugu igin daha mutlu bireyler yetistirmeyi, iletisim
becerileri daha yliksek bireyler yetistirmeyi ya da kendisine sunulan her seyi kabul
etmeden sorgulayabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemeli.” (O8)

“Ozelde Tiirkiye'nin ve g¢evresinin, Orta Dogu'nun ve genelde az énce bahsetmis
oldugum biitiin olgulari g6z 6niinde bulundurarak insanhigin umudu olabilecek
bireyler yetistirmenin hayalini kurup bu konuda c¢aba gdsterebilmeliyiz diye
ddgdintiyorum. Biitiin bireylerimiz bu kazanimlari elde edebilecek mi? Hayir. Béyle
bir sey mimkiin degil. Akademik agidan da ne kadar programin resmi, &rtiik
program c¢alismalari olsa bile egitim sistemimizin her &grencinin haliyle dogal
olarak buna ulagamadigini gériiyoruz. Burada da bdyle olacaktir. Ama biz béyle bir
maya ortaya atmig olacagiz. Bu maya birilerini de tutacak. Bazilarinda tutacak diye
diistiniiyorum.” (014)

Yukaridaki ogretmen goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar;
merak duygusu ile arastirmaya yonelebilen, bilimsel ve nesnel dusunebilen
bireyler yetistiriimesi gerektigini dile getirmislerdir. Bunun yaninda evrensel,
insani de@erlere sahip daha yasanilir bir dinya yaratmak igin ¢abalayan, bu
yonde insanliga hizmet eden bireyler yetigtiriimesi gerektigini belirtmiglerdir.
Ayrica bu goruslerin gerekcelerini belirten katilimcilar, bireylerin ¢ok yonli
gelisimini saglamak (n=9), mutlu bireylerden olusan yasanilir bir toplum
olusturmak (n=7) ve hayatta karsiigi olan egitimi saglamak (n=6) amaciyla
belirtilen 6zelliklere sahip birey yetistiriimesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu

durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Egitim sistemi elestirel diisiinmeyi beceren, elestirel diisiinmeyi seven bildiklerini
ezbere dbnlstiirmeden bunlari yasam deneyimine dénigtliirmeyi amacglayan
bireyler yetistirmelidir. Neden sorusu ¢ok genis kapsamli bir soru. Neden sorusu;
yeni seyler 6grenebilmek adina elestirel diigiinmeyi becerebilen bir 6grenci yeni
bilgi ve deneyimlere acgik bir insandir. Bu sebeple elegtirel dlisiinmeyi
beceremeyen 6grenci bilgisini farkli alanlara aktaramaz. Tarihte 6grendigi tarihte
kalir, felsefede 6grendigi felsefede kalir. Onu baska alanlara aktarmak onu yasam
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deneyimi haline getirmek onu yasamda bir ideolojiye bir amaca déndstiirebilmek,
egitimin elestirel disdnebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemesinin nedeni budur
diye aciklayabilirim.” (O1)

“Egitim sistemi elestirel dlsiinebilen kendi basina idare edebilen bireyler
yetistirmelidir. Su anki egitim sisteminde daha ¢ok ezbere dayall bir egitim sistemi
oldugu igcin buna ybnelik ¢ocuklari yetistiremiyoruz igin agik¢asi biz de rehber
O6gretmenler olarak bu konuda ¢ok sikinti yagiyoruz. Daha c¢ok sinav agirlikli
akademik agirlikli gidiyor egitim sistemimiz. Bunu yanls buluyoruz genelde. Daha
¢ok cocudgun bireysel gelisimine ybnelik  bir egitim sisteminin olmasi gerektigini
diisiiniiyorum.” (04)

“Soéyle oldugunu dislinliyorum su anda zaten artik lilkeden ¢ok artik daha bdyle
kiiresel bir kby gibi oldugumuz igin herkes tliketiyor. Yani her lilke tiiketiyor ve
diinyanin kaynaklari sinirsiz degil. Diinya bize ayak uyduramaz biz Diinya’ya ayak
uydurmak zorundayiz. Bu sebeple bizim daha genis diiglinmemiz gerekiyor. Caga
ayak uydurabilmek ve diinyanin gelecegini korumak igin.” (019)

Yukaridaki 6gretmen goruglerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar, gok
yonlu bireysel gelisimi saglayabilmek, mutlu bireylerde olusan daha yasanilir bir
dinya olusturmak ve kuresellesen dunyayi korumak icin bu yonde biling sahibi
bireyler yetistiriimesi gerektigini vurgulamiglardir. Bireylerin hayata hazirlanmasi
ve okulun yasam deneyimi haline gelebilmesi icin elestirel ve sorgulayici

dusunebilen, 6zgur bireyler yetistiriimesi gerektigini belirtmislerdir.
Egitimin Rolii/Okulun iglevine iliskin Bulgular

Okul yoneticilerinin gorisleri. Bireyin ve toplumun
gelisiminde/donisiminde egitimin  roli ve okulun islevine dair okul
yoneticilerinin bircogu bireyin kendini gerceklestirme surecini desteklemek
(n=12), bireysel ve toplumsal degisim/gelisimde 6ncl olmak (n=9) ve bireyi
hayata hazirlamak (n=9) seklinde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin

yonetici goruglerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Gerek bireyin gerekse toplumun gelisimi ancak egitimle saglanabilir. Egitim
olmadan gelisimin olmasi dénlsimiin de gerceklesmesi miimkiin degil. Sdrekli
gelisim bltin toplumlarin hedefidir. Toplumu gelismis her bireyin gelisimi de
oradan etkilenecektir. Bunda egitimin rolii olmak zorundadir. Yani kendi haline
birakilamaz. Belli bir plana tabi tutulmasi, belli bir programinin olmasi, belli bir
zamanini sdresinin olmasi gerekiyor. Topluma éncli olacak nitelikte yetigtirilecek
bireylerden olusacak toplum dogru alanda dogru yénde gelisim saglamis olur.
Béylece toplumun varmak istedigi yere gitmesi anlaminda da toplumsal déniigtiim
de bu sekilde egitimle saglanmis olur. Okulun iglevi ise bu dénlisiimii saglayacak
yerdir. Bu déniistimii okullarda 6gretim programlari ile egitmenlerle ne kadar etkili
ve verimli yapabilirsek toplumsal ve bireysel gelisimi o kadar saglamis olacagiz.”
(Y1)

“Bireyin kendini gerceklestirmesi noktasinda biraz énce bahsettigim noktalarda
egitime ihtivaci vardir. Egitim aldikga birey kendini gerceklegtirir. Kendini
gerceklestiren bir birey de ayni zamanda toplumun gerceklesmesinde de adim
atar. Toplumda iyi bir birey iyi bir toplumu olusturur. lyi bir toplum da tabi mutlu
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gelismis huzurlu bir devlettir aslinda. Bu noktada bireyin kendini gerceklestirmesi
anlaminda egitime ihtiyaci var. Toplum da bireylerden olustugu igin kendini
gergeklestirmig bireyler de topluma katki sunacaktir. Toplumun gelismesine katki
sunacaktir.” (Y5)

“Bence okul énci olmalidir. Egitim de ayni gekilde bireyleri yénlendirmelidir,
egitmelidir. Ve egitim insanlari, bireyleri hayata hazirlamalidir. Eger egitim sistemi,
bireyi hayata hazirlamiyorsa o egitimin ¢ok da faydali oldugunu diisiinemeyiz.
Cocuk ya da birey okulda gérdiigiinii hayatinda uygulayabilmelidir. Ya da okulda
gordiikleri onu hayata hazirlamalidir.” (Y7)

Yukaridaki okul yoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katihmcilar, egitimin bireyin kendini gergeklestirme surecini ve ¢ok yonlu
gelisimini desteklemesi gerektigini, bireyin okulda hayata hazirlanmasi, var olan
potansiyelinin gelistiriimesi, bu sayede topluma onculik edebilecek, bireysel ve
toplumsal donusume/gelisime katki sunabilecek bir islevinin olmasi gerektigi
yonunde gorus belitmektedirler. Ayrica c¢alismaya katilan bazi yoOneticiler
egitimin, bireyin ve toplumun ihtiyaclarini karsilamak (n=6), bireyin toplumsal ve
milli degerleri edinmesini saglamak (n=4) ve bireyi kontrol altinda tutabilmek,
disipline edebilmek (n=1) gibi iglevlerinin de olmasi gerektigi yonunde gorus
belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin yonetici goruglerinden bazilarina asagida yer

verilmistir.

“Okulu iglevi bir kere klasik séylem ile bireyi hayata hazirlama evresi olarak
goriiniiyor. Bireyi hayata ve topluma hazirlarken oéncelikle bireyin 6zelliklerini,
onlarin ihtiyaglarina cevap verebilecek bir rol lstlenmeli, islevsel olmali.” (Y9)

“Okul bireyi bagibogluktan kurtariyor. Bireyi sokaktan kurtariyor, okul toplumsal ve
milli degerleri resmi dederleri bireye aktarabilecedimiz en uygun ortamdir. Bireyi
en azindan kritik dbénemde kontrol altinda tuttugumuz istenilen verileri
verebilecegimiz bir ortamdir okul.” (Y13)

“Toplumuna vatanina milletine c¢evresine faydali bireyler yetistirilmesi gerekiyor
bence. Olmasi gereken budur. Topluma faydali bireyler yetistirecek, toplumsal ve
milli degerleri aktaracak bir egitim zaten (lkenin kalkinmasina katki
saglayacak.” (Y14)

Yukaridaki okul yoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, egitimin bireyin ve toplumun ihtiyaclarini kargilamaya donuk, bireye
sosyallesme imkani sunan bir islevinin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayni
zamanda toplumsal degerlerin aktariimasinin okulun iglevi olarak goruldugd,
bunun toplumsal gelisime de katki sunacagi fikri vurgulanmaktadir. Bir
katilimcinin ise okulun bireyi kontrol altinda tutan bir ortam olarak belirttigi
gorulmektedir. EQgitimin ve okulun bireyleri sugtan uzaklastirdigi, toplumsal
degerlerin aktarimi ile istendik sekilde disipline edildigi gorusu vurgulanmistir.
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Ogretmen gériisleri. Okul yoneticilerinin egitimin roli/okulun islevine
iliskin goruslerine benzer olarak Ogretmenlerin bircogu bireyin kendini
gerceklestirmesine olanak saglamak (n=14) ve bireyin dogasina uygun sekilde
bireyi hayata hazirlamak (n=10) seklinde goérus belirtmiglerdir. Bu durumlara

iliskin 6gretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Ben egitim fakiiltesine basladigim zaman hep sunu digtinirdiim: Bence okulsuz
bir toplum olabilir. Bu bir deneyimlenebilir. Ancak uzaktan editim ile beraber bu
fikrim tamamen ortadan kalkti, ¢link(i gercekten kendi cocugumun disinda, diger
g¢ocuklara baktigim zaman veya imkanlari olan gocuklarin digindaki diger ¢ocuklara
baktigim zaman gercekten okulun, egitimin bunlar igin bir can simidi oldugunu
ddgdintiyorum. Bu gliniimiiz sartlari igin. Diger tirlii de aslinda gercekten hakkiyla
ortaya konulan igte ciddi anlamda 6zglir bir 6grenme ortami saglanirsa ¢ocuklarin
kendini ispat etmek igin gerekli donanimlar olusturulursa bence bireyin kendini
gerceklestirmesi yolunda egitim énemli bir adimdir.” (012)

“Okulun, hayatin ta kendisi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Isin gergedi elimden
geldigince de onu én plana tutuyorum. Yani benim burada ézel egitim égrencilerim
var biliyorsunuz. Ogrencilerimi diisiindiigiim zaman isin égretim kismi yani bilim ve
bilgi kismi benim igin ¢ok gerilerde. Ben o 6grencileri hayata nasil alistirabilirim?
Hayata nasil entegre edebilirim? Onlar hayatta nasil daha basarili daha mutlu daha
gliclii olabilirler? Hep bunun lzerinde c¢alisiyorum. Hep bunlari én planda
tutuyorum.” (015)

“Okulun acikgas! dogaglama yerler, doga ile i¢ i¢ce yerler olmasi gerektigine
inaniyorum. Daha &6zgiir, aslinda bir okula gidiyormug gibi degil de yasamin
icindeymisiz gibi hissedilmesi gerektigine inaniyorum. Diinya lizerinde de su an ¢ok
okul daha cok bdyle bizim ig gibi gérdiiglimiiz bir yer. Yani hem kendi égretmenlik
deneyimim olarak bdyle 6gretmenligin disinda &grencilerin de &yle gérdigiinii
hissediyorum. Ise gidiyormus gibi bir olaymig ve hani onu gerceklestirmesi
gerekiyormus gibi igliyor. Fakat 6yle olmamali. Herkes kendini oraya ait hissetmeli.
Yani acikgasi egitimin buna yénelik bir icerigi olmasi da gerekiyor. Tabii béyle
biraz daha bunun igin bir emek verilmesi bir diizenlemenin bir sistemin oturtulmasi
gerekiyormus gibi hissediyorum.” (016)

“Okula ve egditime gok ciddi gérevier diigiiyor. insanin sekillendirimesi anlaminda
dogayla barisik yasamasi anlaminda kendini var etmesi anlaminda Maslow’un
ihtiyacglari hiyerarsisinde kendini gergeklestirme dlizeyine gelmesine yol vermesi
anlaminda okul bir yol agici yol dbéseyici. Okul var olan ideolojiyi zerk etme yeri
degil. Bu ideoloji, islami ideoloji olabilir. marksist ideoloji olabilir. Ne adina olursa
olsun okul bir enjekte merkezi degildir. Okul bir ates yakma merkezidir. Bir alev
yakma merkezidir. Sizde olani daha ileri gbtiirme merkezidir, sizde olani séndiirme,
yok etme merkezi degildir. Bu baglamda okula ¢ok ciddi gérevier digiiyor. Ama
okulun esas varlik nedeni kendisindeki degerler degil. Cocukta var olan degerleri
kegfetmesi ve onun yol onun yolunu a¢masidir. Yoksa ¢ocuga bir seyi enjekte
etmek degildir.” (017)

Yukaridaki 6gretmen goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
egitimin rold ve okulun iglevinin, bireyin kendini gergeklestirme surecine destek
vermesi ve bireyin dogasina uygun hayatta karsiligi olan bir igleve sahip olmasi
gerektigi yonunde gorus belirtmiglerdir. Katilimcilar egitimin, ozellikle
dezavantajli kesimler igin adeta can simidi olmasi gerektigini, bireye ihtiyaci

oldugu donanimlari sunarak kendini gergeklestirmesine olanak tanimasi
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gerektigini vurgulamiglardir. Okulun hayatin icinden ve hayatin kendisi olmasi,
bireyin hayatta mutlu ve gugli olmasini hedeflemesi gerektigi vurgulanmigtir.
Okullarin 6zgur ve doga ile i¢ i¢ce bir yapida olmasi ve 6grenciye aidiyet hissi
vermesi gerektigi belirtilmistir. Okullarin var olan yapiyi bireylere aktarma yerleri
degil, bireyin ufkunu genisleten ve kendi potansiyelini ortaya ¢ikarmasina
yardimci olan yerler olmasi gerektigi, egitimin deger aktarimi yapmak yerine
ogrencide var olan degerleri ortaya c¢ikarmak amaciyla gergeklestiriimesi
gerektigi yonunde gorus belirtilmistir. Ayrica ogretmenler egitimin elestirel,
insani ve Ozgur bakis agisi kazandirmak (n=8), bireysel/toplumsal geligimi
desteklemek, onclu olmak (n=7) ve toplumsal degerleri bireye aktarmak (n=2)
gibi islevlerinin de olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin

ogretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Okulun rolii: Sorgulayan, diis(inen, okuyan, sanatsal ve estetik zevkleri gelisen,
yasamin sadece barinma ve beslenmeden ibaret olmadigini anlayabilen, insanlari
¢ok farkli yénleri ile ele alan sadece ahlaki agidan degil de yasanilir bir hayati
sunma noktasinda da toplumu déndstiiren bireyler yetistirmek olmalidir. Bence
egitimin ya da égretmenlerin birincil gérevi béyle bir birey olusturma ve toplumu da
buna gére déniistiirmedir.” (O5)

“Bireyler ve toplumlar sosyal, ekonomik ve Kiiltiirel olarak stirekli bir degisim,
dénlsim halindedir. Bireylerin bu degisime ayak uydurabilmesi igin de egitimin,
okulun olmasi garttir. Okulun, editimin katkisiyla insanlar gelisim, déniisiim
gerceklestirebilir. Oncelikle okul zaten ¢cocugun okuma yazma 6grendidi, bir meslek
sahibi oldugu yer olarak goériiliir. Bizler, aileler olarak, 6gretmenler olarak hep bunu
diglndriz. Bunun yaninda insani degerler, insanlar arasindaki iletisim, farkli
kiiltiirlere saygi gibi bu tiir seylerin hepsi bir arada olmali. Bunlar okulun sayesinde
olabilecek seylerdir. Sadece 6gretim yeterli degildir bunun yaninda farkl Kiiltiirleri
tanimak, insanlara saygi gbéstermek, farkl kiiltirlere saygi géstermek. Bunlarin
hepsi egitimin bir amaci olmali.” (011)

“Ben Ozellikle toplumsal degerlerin 6gretmenler tarafindan okulda inga edilmesi
gerektigini disiiniiyorum. Bu konuda okulun iglevi 6gretmenlerin Kigiligi tzerinde
degderler egitimi lizerine olmalidir. Degerler egitimi dedigimiz sey her ay bir tema,
bir konu belirleyerek  gergeklestirimez. Ogretmen  kisiliginde, sahsinda,
karakterinde bunu ortaya koyacak. Velileriyle iliskisinde, idareyle iliskisinde, kendi
i¢ dinyasini insa ederken, kendini geligtirme sirecinde bunlari insa etmis olacak.”
(014)

Yukaridaki o6gretmen gorUglerinde de vurgulandigi Uzere katihmcilar,
egitimin elestirel dustnebilen, 6zgur bir bakis agisina ve insani degerlere sahip
bireyler yetistirmeyi amaclamasi gerektigini belirtmislerdir. Bireysel ve toplumsal
gelisimde egitimin rolinin ¢ok 6nemli oldugu bireylerin meslek edinme ya da
akademik basari kaygisi gibi durumlarin diginda evrensel insani degerleri
kazanmig olmasi 6nemli gorllmektedir. Ayrica iki 6gretmenin okullarin,

toplumsal ve milli degerleri de bireye kazandirma vyeri olarak belirtildigi
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gorulmasgtur. Katihmcilarin bayik bir gogunlugunun goruslerinde de belirtildigi
uzere egitimin, bireye donuk, birey merkezli bir igleve sahip olmasi, gelisim ve

donusumde onemli rol Ustlenmesi beklendigi gorulmektedir.
Egitimde Sosyal Adalet ve Esitligi Saglamaya iliskin Bulgular

Okul ydneticilerinin gorusleri. Bu temaya iligkin okul yoneticilerinin
gorusleri incelendiginde, katilmcilarin tamami (n=15) okullarda sosyal adaletin
ve esitligin saglanabilmesi i¢in galismalar yapilmasi gerektigi yonunde gorus
belitmislerdir.  Bunun gerekgesine iligkin olarak c¢alismaya katilan okul
yoneticilerinin neredeyse tamami firsat ve imkan esitligini saglamak (n=14)
amaciyla calismalar yapilmasi gerektigini vurgularken birgok katilimci da var
olan uygulamalarin yetersiz kalmasi (n=10) nedeniyle ve ilerlemis, gelismis bir
toplum olusturabilmek (n=6) adina c¢alismalar yapilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin yonetici goruslerinden bazilarina agagida yer

verilmigtir.

“Bizim (lkemiz gibi gelir adaletsizligin ¢ok fazla oldugu, makasin ¢ok genis oldugu
toplumlarda bir kere toplumsal esitsizlik vardir. Oncelikle bunu kabul etmemiz
gerekiyor. Gérev yaptigimiz ilde, gbrev yaptigimiz okullarda onu gérdiik, yasadik.
Toplumsal egitsizlik ne yazik ki hala hat safhada yasaniyor. Velilerimizin gelir
durumlarina baktigimiz zaman hem dar gelirli hem ¢ok ¢ocuklu ailelerden olusan
profiller oldugunu gériiyoruz. Cok ¢ocuklu dar gelirli ailelerin ¢ocuklari igin egitsizlik
en basindan itibaren kendi aileleri igerisinde ve c¢evrelerinde yaganiyor. Bu
toplumsal egitsizligi gidermek zorunlu bir sey. Eder bu giderimezse insanlara
anayasal bir hak olan firsat ve imkan egitligini saglamamig olacagiz. Dolayisiyla
anayasanin firsat ve imkan egitligi maddesi geredgince bu egitsizligi ortadan
kaldiracak ¢alismalarin yapilmasi gerekiyor.” (Y1)

“Aslinda planlara baktigimiz zaman gayet giizel uygulamalar diisiinilmiis fakat
sbyle bir sikinti var sahada pek yer bulmuyor. Basit bir érnek vereyim: Evde egitim
6grencilerimiz oluyor 6gretmen bulamiyoruz, 6zel egitim égretmenine ihtiyacimiz
oluyor bulamadigimiz igin ¢ogu zaman sinif égretmeni bulamiyoruz. Ozel egitim
6dgretmeninden egitim almasi gereken bir 6grenciye kalkip bir brans égretmeni
gbndermek zorunda kalabiliyoruz. Bu sadece bir 6rnek. Sosyo-ekonomik agidan da
maalesef sartlar egit olmadigindan &grenciler geri kalabiliyor. Evet planlamada
diusinilmius baktiginiz zaman milli egitim temel kanunda olsun yahut iste sene
basinda yapilan ¢alismalarda genelde disiiniliyor ama dedigim gibi maalesef
sahada ¢ok da uygulanamiyor. Uygulamada yasanan eksiklerin giderilmesi igin
adaleti ve esitligi saglamaya y6nelik calismalara devam etmeliyiz.” (Y4)

“Oncelikle var olan esitsizligin giderilebilmesi igin ¢ocuga ilkokul birinci siniftan
itibaren adaletin, hakkaniyetin, hak ve hukukun O6nemini vurgulayarak egitim
vermek gerekiyor. Eger kiglik yastan itibaren bunu ¢ocuga verirsek ileri ki yaslarda
bu toplum da yansir. Toplumsal gelisim ve ilerleme igin bu garttir. Bunun igin biz
6dgretmenlere ve idarecilere ¢ok is digliyor. Ayni sekilde anne babalara da ¢ok ig
digliyor. Yani bu sadece okulun yikimliligi degil. Bunun igin okulun islevsel
olmasi gerekiyor. Zaten okulu hayattan ayiramayiz. Okul hayatin bir parcasidir.
Yani okulla birlikte bir de kanunlarimizda dedgisiklik olmasi lazim. Kanunlarimiz,
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yasalarimiz, anayasamiz toplumun bltiin kesimine ayni gekilde hitap etmesi lazim.
Varsa su anda bir eksiklik bunun giderilmesi lazim. Toplumun her katmanina egit
sekilde davranilmasi gerektigi ve yasalarda bu sekilde belirtimesi ve korunmasi
gerektigini disiniyorum.” (Y7)

Yukarida okul vyoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasina yonelik ¢alismalar
yapiimasinin toplumsal gelisim ve ilerleme icin gerekli oldugunu ve vyeterli
olmayan uygulamalarin guglendiriimesi gerektiginden egitimde sosyal adaleti ve
esitligi saglamaya yoOnelik calismalar yapilmasi beklendigini belirtmislerdir.
Sosyal adaleti ya da esitligi saglamaya yonelik ¢alismalarin okullar ile sinirli
kalmamasi, yasalar ile toplumsal olarak bunun saglanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica katihmcilarin birkagi okullarin imkan ve sartlarinin esit
olmamasi (n=5) nedeniyle, bireyi hayata hazirlamak (n=3) ve degisen dliinyaya
uyum saglayabilmek (n=2) igin okullarda sosyal adaleti ve esitligi saglamaya
yonelik ¢alismalar yapilmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu durumlara iligkin

yonetici goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Her seyin okulda olmasi lazim. Sosyal adalet anlayisinin egitimin gelistiriimesi,
insanlarin adil ve ézgiirce yetigebilmeleri, bu &zglrliik diglincesine sahip
olabilmelerini saglamak ve degdisen diinyaya uyum saglayabilmek igin bunlar
egitimde verilmelidir diye dlisiiniiyorum. Bu editim de okullarda olmalidir. Sonucta
insanlarin bu egitimlere ihtiyaclari vardir ve devletin bunu okullarda saglayabilmesi
lazim. Yani birgok insan kendi bakis agisina veya kendi ihtiyaglarina gére egitime
bakar. Bu dogaldir olmasi gereken bu aslinda. Hani insanin kendi ihtiyaglari
dogrultusunda c¢agin getirdigi sekilde kendi amaclari dogrultusunda bu tiir seyleri
istemesi sorgulamasi bu tiir seylere katilmasi gereklidir.” (Y2)

“Bireyi topluma yetigtiren kurum ve siiregler olarak egitimi ele alirsak bu sireclerde
tabi ki toplumun problemlerini ele almamiz lazim. Bu sosyal adalet olur toplumsal
esitsizlikler olur. Bunlari ¢ocuklarin anlayabilecegi pedagojik ifadeler ile ¢ocuklara
aktarmamiz lazim ki gocugun anlayabilecedi cocugun idrak edebilecedi dlizeylerde
anlatarak ¢cocugu her yénden hayata hazirlamamiz lazim.” Y (3)

“Her okulda bir kere &6zel egitim sinifinin olmasi gerekiyor bence. Bizim
okulumuzda su anda kirk bes kaynagtirma &grencimiz var ama bizim ézel egitim
sinifimiz yok. Bizim sekiz yiiz ilkokul 6grencimiz var ama bir engelli rampamiz yok.
Engelli asansérimiiz var ama calismiyor. Yani bu sekilde okullarin imkanlari
yetersiz. Egitim politikalarinda buna yer verilse de okullar arasindaki esitsizlikler
sdriyor ve sahadaki uygulamayi da etkiliyor.” (Y9)

Yukarida okul vyoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katiimcilar, bireyleri hayata hazirlamak, okullarin imkén ve sartlarindaki
farkliliklar gidermek ve ¢aga ayak uydurabilmek igin okullarda sosyal adaleti ve
esitligi saglamaya yonelik g¢alismalar yapilmasi gerektigini duginmektedirler.
Katilimcilarin tamami bireyin ¢ok yonlu olarak hayata hazirlanabilmesi, egitimin

gergcek yasamda karsiliginin olabilmesi ve toplumsal gelisim ve ilerlemeyi
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saglayabilmek, refah dizeyini yukseltebilmek icin egitimde sosyal adaleti ve

esitligi saglamaya yonelik galigmalar yapilmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Ogretmen goriisleri. Bu temaya iliskin &gretmenlerin  gériisleri
incelendiginde katilimcilarin tamami (n=20) okullarda sosyal adaletin ve esitligin
saglanabilmesi i¢in ¢calismalar yapilmasi gerektigi yonunde gorus belirtmislerdir.
Bunun gerekgesine iligkin olarak galismaya katilan 6gretmenlerin birgogu firsat
ve imkan esitligini saglamak (n=10), ekonomik ve sosyal adaleti saglamak (n=9)
ve bilingli bireyler yetistirmek (n=6) seklinde goérlUsler belirtmislerdir. Bu

durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina agagida yer verilmistir.

“Su an zaten egitimde toplumsal olarak cok bliyiik bir esitsizlik var. Pandemi
stirecinde bu bir uguruma déndii resmen. Mesela biz ortanin Usti bir okuluz.
Velilerin hem egitim seviyesi hem maddi ekonomik agisindan durumlarina
baktigimiz zaman ortalamanin lstiinde bir okuluz. Mesela bizde ¢ocuklarin gogu
canli dersler olsun, kaynak olsun o konuda neredeyse hi¢ sorun yasamiyorlar ama
bir mahalle okuluna gittiginizde bu konuda ¢ok bliylik sikintilar yasaniyor. Egitimde
¢ok blylk bir egitsizlik var her zaman vardi bu sirecte daha da acildi. Bu
esitsizlikte birinci gbérev devlete diisiiyor. Bu esitsizligi ortadan kaldirmak igin
gerekli sosyal, ekonomik anlamda tiim o bireylere gereken yardimlarin yapilmasi
gerekiyor 6ncelikle. Yani herkesi egit sartlara getirmesi gerekiyor. Mesela nasil biz
Salih Yildiz ilkokulundaki bir 6grenci ile karsida Siphan llkokulundaki (komsu
mahalle okulu) bir 6grenci nasil ayni esit bir sinava giriyorsa, bu sinava
hazirlanirken de esit sartlarda hazirlanmalilar. Onun igin bu konuda devlet kendi
lizerine diisen blitin goérevieri yerine getirmelidir hem ekonomik anlamda hem
sosyal anlamda.” (04)

“Okullarda egitime ulasim kaynaklari esitlenmelidir. Farkli kesimlerden gelen
gocuklar igin degigik sartlarda herhangi bir ayrimciliga firsat vermemek gerekiyor.
Blitiin g¢ocuklarin ayni gartlarda egitim almasini saglamak gerek. Bu engelli
6grenciler olabilir ondan sonra farkli dezavantajli cocuklar olabilir. Ekonomik olarak
biraz sikintida olan g¢ocuklar olabilir. Hepsinin esit sekilde egitim kaynaklarina
ulagmasi gerekiyor. Hicbir farklilik olmamasi lazim. Bir de hocam egitimin kurumsal
bir hizmet olarak devlet destekli olmasi gerektigini diisiiniiyorum ben. Obiir taraftan
kaynaklarin adil paylasiimasi gerek. Her &grenci icin imké&nlar egitlenmelidir.
Okuldaki her &grenci ister basarili ister basarisiz olsun, caligkan olsun veya
olmasin okuldaki kaynaklardan biitin &grencilerin faydalanmasi gerektigini
digtniyorum. Bir de dlslik gelirli 6grencilerin kesinlikle egitime ulasabilmeleri icin
farkli ¢calismalar yapilmall. Hem okul y6netimi hem égretmenler okul aile igbirligi ile
egitim olanaklarina ulasamayan ¢ocuklar igin bir destekleme yapilmalidir.” (011)

“Adalet kavrami eger egitim sisteminin iginde yine aile ve egitimde okulda
6dgrenilmezse sonrasinda bunu 6grenmek ve bunu yasamanin pek kolay oldugunu
diuisiinmiiyorum. Bdyle bir anlayisla bilingli bireyler yetistirimez ise c¢ocuklar,
sonradan bu kavramlari kazanamaz. Ona yabanci bir kavrami yasamak ve
yasatmak Kigi icin zor olacaktir. O sebeple tabii ki calismalarin yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorum ve inaniyorum.” (019)

Yukarida ogretmen goruUslerinde de vurgulandiir Uzere katilimcilar,
okullarin imkan ve sartlarinin tum bireyler igin esitlenmesinden, her bireyin
kaynaklara esit oranda ulasabilmesine; dusuk gelirli  bireylerin

desteklenmesinden dezavantajli bireylerin ihtiyaglarinin kargilanmasina kadar
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bircok farkli acgidan firsat ve imkan esitliginin saglanmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Egitimde sosyal adalet ve esitligi saglamak icin sosyal,
toplumsal ve ekonomik adaleti saglamak ve adalet, esitlik kavramlarini kiiguk
yaglardan itibaren igsellestirmis bilingli bireyler yetistirmek gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilar, toplumsal gelisim ve donusimu saglamak
(n=4) ve evrensel degerler kazandirmak (n=3) igin okullarda sosyal adaleti ve
esitligi saglamaya yonelik ¢caligmalar yapilmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu

durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina agsagida yer verilmigtir.
“Egitimin amaci bireyler yetistirmek olmall. Peki bu birey nasil birey olmali? Sosyal
adalet kavramini i¢ diinyasina yerlestirebilmis birey olmali. O ylizden egitim sinav
odakli olmaktan c¢ikarilmali. Egitimi sinav odakli olmaktan ¢ikarmak sosyal adaletin
saglanmasi noktasinda énemli bir adim. Yeni acilimlar saglayacaktir. Dolayisiyla
sinav odakli egitim yerini égrenciyi insan olarak dogaya cevreye iginde yasadigi
diinyaya evrenle barisik baska insanlarla barisik yasamin sadece kendisine ait
olmadigini bilen, bunun farkinda olan kigiler yetistirebilmek icin egitimin sinav

odakli olmaktan ¢ikarilip editimin insan odakli, egitimin dogruluk odakli, egitimin
sevgi odakli bir nitelik kazanmasi saglanmalidir.” (O1)

“Sosyal adaletin saglanmasi 6nce ekonomi ile saglanmalidir. Ikinci nokta sosyal
dénlisiim. Toplumun sosyal déniiglimii ¢ok geg¢ bir siiregcte devam ediyor. Toplum
¢ok gec dbniisebilen bir toplumdur. Yeniliklere ¢ok kapali bir toplumuz. Yenilikten
kastim teknoloji degdil. Teknolojiye ¢ok rahat adapte oluyoruz ama teknolojinin
sadece digsal yéni ile ilgileniyoruz. Toplumun temelden ddniisme, temelden
demokratik haklara inanma, temelde sosyal haklara inanma, temelde bireylerin
6zglirlesmesi noktasinda bireylerin ¢ok ge¢ déndstiiglinii disiiniyorum. Okullar
sosyal adaletin saglanmasi noktasinda ¢ok O6nemli bir ayaktir, ¢linkii sosyal
adaletin saglanmasi bireylerin bilingli bir toplum olusturmasi ile olur.” (05)

Yukarida ogretmen goruUslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
bireylerin kendileri ve doga ile barisik, bariscil, baskalarinin faydasini da
gOzetebilen bireyler olarak yetigebilmeleri i¢in evrensel, insani degerler
kazandirmanin sosyal adalet i¢cin énemli oldugunu belirtmiglerdir. Toplumsal
degisim ve donusUmin yUzeysel kalmamasi, gergcek anlamda c¢ada ayak
uyduran, medeni bir toplum igin bireylerin sosyal adalet ve esitlik anlayigini

icsellestirmis olmalari 6nemli gorulmektedir.
Ogretme-Ogrenme Ortaminin Ozelliklerine iligkin Bulgular

Okul yoneticilerinin gorisleri. Bu tema, 6gretme-6grenme ortaminin
Ozelliklerini ortaya koymasi agisindan; “disiplin ve otorite” ile “0gretmen ve
ogrenci rolleri/etkilesimi” seklinde iki alt tema halinde kategorize edilmistir.

Disiplin ve otorite. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin gorugleri

incelendiginde, katilimcilarin birbiri ile iligkili Gg gorus etrafinda toplandiklari
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gOrulmustur. Katilimcilarin nerdeyse tamamina yakini disiplini 6zellikle de ig
disiplini egitimde gerekli bulurken sert bir otoritenin egitimde yerinin olmamasi
(n=13) gerektigi goértsuni benimsemektedir. Katilimcilarin birkagi disiplini
duzeni saglayan kurallar olarak gormekte ve egitimde mutlaka olmasi
gerekmekte (n=6) seklinde yorumlarken birkagi da otoritenin disiplini saglayan
mekanizma olmasi (n=6) seklinde gorus belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin

yonetici goruglerinden bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Disiplin olmali ama asirlya kagmayacak sekilde. Ogrencilerin &zglirliigiind
kisitlamayacak kesinlikle. Buna bagli olarak da tabi ki otorite de olmali yerine gére.
Disiplin dedigim zaman aslinda &grencinin kendisi geliyor benim aklima. Cdlnkii
ben égretmenlerime higbir zaman ¢ocuklara su davranisi yaptirmayin diye baski
yapmiyorum sadece oOgrencilere belli kurallar sdyleniyor. Diyoruz ki gocuklar
bunlari yapmamaniz gerekiyor. Bunlari kendiniz saglayacaksiniz. Yani sbyleyerek
degil de davranigi 6grenciye kazandirip disiplinli olmayi 6grencinin kendisinin
dgrenmesini, i¢ disiplin olusturmasini saglamaliyiz. Odrenci kendi roliinii kendi
davranisini kendisi sorumluluklarini bildigi zaman disiplin kendiliginden gelmis olur.
Fakat baski ile nbbetgi 6gretmen ile ya da idare ile degil kendileri saglamall.” (Y6)
“Ben disiplini iglerin mevzuata gére, ybnetmeliklere gbére uygun bir bicimde
yapllmasina bagliyorum ve egitimde disiplinin, otoritenin olmasini kesinlikle
savunuyorum. Bir egitimcinin igini, idareci égretmen vesaire diger (st makamlar
bunu layigi ile disiplinli bir bicimde yapmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (Y12)

“Disiplin sadece egitimde degdil her alanda olmali. Ama sert, baskici bir anlayis ile
degil. Disiplin ile otoriteyi saglayabilirsiniz zaten. Disiplin de otorite de gereklidir.
Disiplin ve otoritenin olmadigi yerde karmasa baglar.” (Y14)

Yukaridaki okul yoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katihmcilar egitimde disiplini, Ozellikle de i¢ disiplini buyluk Olgude gerekili
gormektedir. Disiplini, belirlenen kurallara, diuzenin saglanmasi amaciyla
uyulmasi seklinde yorumlarken baskici, sert bir hiyerargik sistemin egitimde
yerinin olmamasi gerektigini savunmaktadirlar. Ayrica egitimde otoriteyi gerekli
goren yoneticilerin de bunu disipline benzer bir bakis agisi ile yorumladiklari,
yine sert bir anlayisin egitimde yerinin olmamasi gerektigini vurguladiklari

gOrulmektedir.

Ogretmen ve égrenci rolleri/etkilesimi. Bu alt temaya iliskin okul
yoneticilerinin  gorusleri incelendiginde, ogretmen ve 0ogrenci rollerine,
aralarindaki etkilesime iligkin katihmcilarin gogu 6grenci merkezli (n=10),
kosulsuz kabul, gliven ve sevgi ortamina dayanan (n=8) ve birbirini destekleyici
etkilesim icinde olmasi (n=7) gerektigi seklinde gorus belirtmiglerdir. Bu
durumlara iliskin yonetici gorugslerinden 6ne ¢ikan bazi goérUslere asagida yer

verilmigtir.
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“Ogretmen égrenci iliskisi tamamen égretmenin yénlendirmesi ve égrencinin ¢abasi
lizerine Kkurulu olan bir sistem olmali. Ama tabi su an olan sistem bu mu o tartigilir.
Olmasi gereken sistem bu. Ogretmen yénlendirici, yol ve yén gésterici bir konumda
ve d&grenci ise Ogrenmek icin g¢aba sarf eden konumda olmasi gerektigini
diigtiniiyorum.” (Y9)

“Ogretmen rol model, 6grenci de yaninda pasif dinleyici dedil, elestirel tarzda, bir
birey olarak yetistiriimesi gerekiyor. Ogretmen derse girdiginde tamamen kitaplara
tamamen deftere, tahtaya bagli kalmadan 6grenciyi de derse katarak, égrenciyi de
yaninda tagiyarak slireci yliritmeli. Gerekirse hatta 6nline koyacak, Ogrenciyi
arkadan destekleyecek ve 6grencinin kendi yolunu gizmesine yardimci olacak bir
egitim anlayisi daha dogru olur bence. Tabii bu bazen her égrenci de olmayabilir
ama genel anlamda béyle olmali. Ogretmen sinifta rehber olacak yani editimin
odaginda &grenci, rehber olarak cevresinde &égretmen, &grenciyi ybnlendirecek
sekilde gelecege hazirlamasi daha dogru olur.” (Y11)

“Ogretmen ve 6grencinin birbirine karsi acgik daha katiimci olmalari gerektigini
digliniiyorum. Hatta yani anlayabilecek olan ¢ocuklarin, konularin &grenciler ve
O6dgretmen tarafindan secgilmesi ders igleyiginin onlar tarafindan kararlagtiriimasi
gerektigine, egitimin bireyin ihtiyacglarina yénelik bireyle birlikte ydritilmesi
gerektigine inaniyorum. Hani sinif igindeki etkinliklerin beraber planlanmasi
noktasinda o6grencinin de &6dgretmenin de beraber c¢alismasi gerektigine
inaniyorum.” (Y10)

Yukarida okul vyoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katihmcilar, 6gretmen-ogrenci rollerine iligkin 6gretmenin rolunu rehber, yol
gOsterici olmak; dgdrencinin rollinu ise aktif katihm ile kendi 6grenme sulrecini
inga etmek seklinde olmasi gerektigi goérusunu vurgulamiglardir. Egitimin 6znesi
ogrenci, nesne konumunda olmasi gereken de ogretmendir. Katilimcilar
ogretmen ve oOgrenci arasinda kosulsuz kabule, guven ve sevgi ortamina
dayanan olumlu bir iletisim olmasi gerektigini, karsilikli etkilesime dayanmasi,
birbirini gelistirerek birlikte 6grenme saglanmasi ve bireyin ihtiyaclarina goére
surecin birlikte yurutilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica bazi yodneticiler,
ogretmenlerin 6zgur 6grenme ortamlari saglamasi (n=3), bireyleri potansiyelleri
Olclsunde gelistirmesi (n=2), kendilerinin de surekli gelisim icinde ve planl
olmasi (n=3) gerektigi yonunde goérus belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin

yonetici goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Okul hayatin ki¢lk bir uygulama alani gibidir. Bu hayattaki uygulama alanini o
ortami saglayacak en énemli figiir aslinda égretmendir. Neden? Clinki 6gretmen
hem yasi geregi hem tecriibesi geregi o ortami yasamistir, teneffiis etmistir ve bu
ortami modelleyebilme yetenegine sahiptir. Dogal olarak 6grencilerine az énce
ifade ettigim gibi liderlik yaparak, onlara yol géstererek, onlari énlerine ¢ikabilecek
engeller hakkinda bilgilendirecek ve onlara 6zglir 6grenme ortami yaratacak ve
ogrenciler de bu ortami kiglik hallerde yasayarak topluma ve hayata hazir hale
gelmis olacak. Ben buradaki rol bicme noktasinda O6gretmeni lider ve rehber;
ogrencileri de bu durumu birebir yagsayarak tecriibe eden bireyler olarak
goriiyorum.” (Y3)

“Ogretmen ise gelisime ve degisime agik olmalidir. Kirk yil énceki egitim sistemi ile
egitim imkénlari ile bugiinkii nasil ayni degdil ise égretmen de kirk yil 6nceki
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égretmen olamaz. Odgretmen, teknolojiyi  kullanabilmeli farkli  kaynaklari
kullanabilmeli. Ornek veriyorum akilli tahtayr ¢ok c¢ok donanimli bir sekilde
kullanabilmeli, égrenci ile iletisimi ¢ok iyi ayarlamali yani kirk yil énceki 6gretmen
6dgrenciyi sopa ile déverdi ama bugiinkii égretmenin Syle bir davranisin éyle bir
digidincenin igine girmemesi lazim kendisi égrenciden gelebilecek elestirilere de
acik olmali, mesleki gelisime agik olmali, elegtiriye agik olmal.” (Y13)

“Ogrenci égretmen rolleri aslinda bellidir. Sonugta yas itibari ile olsun konum itibari
ile olsun bellidir. Ogretmenlerin kendi pozisyonlari geredi kendi sinirlarini ¢izip
buna gére hareket etmeleri gerekiyor. Tabi bunu yaparken de insanlar birbirini gok
kasmadan insancil bir ortamda égrencinin de kendini rahat ifade edebilecedi bir
ortami olusturarak bunu yapmalidir. Ogretmen bireylerin yeteneklerini gelistirecek
O6grenme ortamlari sunmalidir. Karsilikli iki tarafin da kendi sinirlarini bilerek,
kendini bilerek o sinirlari asmadan (stiine diiseni yapmasi lazim.” (Y15)

Yukarida okul vyoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, ogretmenin rolinun bireyin potansiyelini gelistirecek ortamlar
sunmak, bireyi desteklemek ve ihtiya¢ duydugunda yol gdstermek oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte ogretmenlerin de c¢aga ayak uyduran,

elegtiriye ve gelisime acik bireyler olmasi gerektigini belirtmektedirler.

Ogretmen goériisleri. Bu tema, “disiplin ve otorite” ile “6gretmen ve
ogrenci rolleri/etkilesimi” seklinde iki alt tema halinde kategorize edilerek

asagida sunulmustur.

Disiplin ve otorite. Bu alt temaya iliskin &gdretmenlerin gorigleri
incelendiginde, okul yoneticilerinin goruglerine benzer olarak katihmcilarin
tamamina yakini (n=16) egitimde disiplini gerekli gormekte fakat kati bir otorite
anlayisinin egitimde yeri olmamasi gerektigi yonunde gorug belirtmiglerdir. Bu
duruma iligkin ogretmen goruglerinden One c¢ikan bazilarina asagida yer

verilmistir.

“Okul yéneticiligi de yaptigim icin séyle séyleyeyim bir ybénetici vardir, bir de bekgi
vardir. Simdi Lider mantigi var. Lider olan yol gésterir, baski ve siddet uygulamaz,
kendi diizenini kurdugu gibi bilimsel metotlari uygular ve insanlar da bu diizene
uymayi gerekli hissederler. Ama bekg¢i dedigimiz genelde toplumun ¢ogunda da
olan bir mantiktir bu maalesef. Baski ve giddetle isler yiirttilir ama hi¢cbir zaman
istenen sonuglar da alinamaz. Yani otorite boyutu bilgiye dayali olmalidir ve o
bilgiye dayali olan yén beraberinde bir sorumluluk anlayisi da getirmeli ve insanlar
bunu igsellestirme metoduyla toplumsal bir biling haline getirmelidir. Yani aslnda
kurumsal bir hiyerargik diizen de bu otorite baski yéninde dedgil, liderlik ve yén
gosterme rehberlik boyutuyla vardir olmalidir ki su an bizim en buyik eksigimiz bu.”
(06)

“Ogretmen sert, kati ve kuralci bir sekilde otorite saglayamaz bana kalirsa. ilk
basta égrencilerle saglikli bir iletisim kurabilmeli, 6grenciye kendisini sevdirebilmeli.
Ancak o sekilde otorite saglikli olur, kendisini kabullendirecek onlarla arkadas gibi
olacak, sabirli ve adaletli olacak ve tabii ki mesleki deneyimi de iyi olacak ki dersin
akigini saglayabilsin. Burada &grenciye giiven verdikten sonra égretmen hem
otoriteyi hem disiplini saglar ve kurallara uyma da &grenme de daha Kkolay
gerceklesir.” (07)
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“Ben meslek yasantimin ilk zamanlarinda otorite kavramini gergekten ¢ok ciddi
kullaniyordum. Yani sinifta itaate dayali bir siire¢ gerceklestiriyordum. Fakat bunun
¢cocuklardaki yansimasinin sadece korkuya déniik oldugunu, zoraki bir sevgi ve
saygiyi beraberinde getirdigini, 6grenilen davraniglarin, égrenilen bilgilerin otorite
ortadan kalktiktan sonra g¢ocukta da yok oldugunu fark ettim. Ve bu davranisimla
isin agikgasi bir egitimci olarak hatali oldugumu gérdim, bu mesleki gelisim ¢ok
6nemlidir. Meslek gelisimi icerisinde otorite olmayi ortadan kaldirip sinif i¢i disiplini
¢cocuklarla beraber demokratik bir sekilde uygulamaya bagladim. Ve bunun
gercekten déniitlerini de ciddi bir boyutta gériiyorum.” (012)

Yukarida 6gretmen goruslerinde de vurgulandigi tzere katilimcilar, sert
hiyerarsik bir otoritenin egitimde yeri olmadigini, otoritenin bilgiye dayanmasi
gerektigini ancak bu sekilde sorumluluk bilincinin gelisecegini belirtmektedirler.
Katilimcilara gore disiplin, toplumsal bir biling haline gelmeli, sevgi ve guven
ortami iginde demokratik bir tutum ile saglanmalidir. Ayrica katilimcilarin birkagi
disiplin kavramini égrencinin i¢ disiplinini saglamak (n=4) seklinde yorumlarken
calismaya katilan iki ogretmen ise disiplin anlayiginin g¢evrenin ihtiyag ve
sartlarina gore degismesi (n=2) gerektigini de belirtmistir. Bu durumlara iligkin

ogretmen gorugslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Disiplin mutlaka olmali ama bu disiplin anlayigi elinde sopayla kapida bekleyen
eski tarz disiplin anlayisi olmamali. Benim sahsen disiplin anlayisim &grenci ile
kurdugum diyalog (izerine kurulmalidir. Ogrencileri, égretmenler iyi tanimalidir.
Disiplin kavrami &grencinin ailesinin ve d&grencinin yasadigi ortama gére
belirlenmelidir. Her giin evde dayak yiyen bir 6grenciyi sen de okulda déversen bu
gocuk igin bir 6ddldir. Clnki evde yedigi dayadin yaninda higcbir 6nemi yoktur.
Ama hayatinda hi¢ dayak yememis &égrenciyi dbverseniz bu ciddi bir cezadir.
Bence disiplin ve otorite 6grenci ile kurulacak diyalog ile alakalidir. Bir égrenciyi
¢ok severseniz disiplini saglamig ve otoriteyi kurmus olursunuz. Ciinki &grenci
sevildigini, deger verildigini hissettigi an zaten otoriteyi sarsacak bir sey yapmiyor.
Benim anlayisim bu.” (O5)

“Siniftan sinifa da degisiyor aslinda. Yani okuldan okula da degigiyor, toplumdan
topluma da degisiyor hocam. Yani Hatuniye Mahallesi'nde bir siire gbrev yaptim.
Cocuklara sessiz olun demem yetiyordu. Biz o sinifta daha ¢ok kopuyorduk. Ama
iki kilometre yukarida bir okulda gérev yapiyorum. Orada ¢ocuklara susun demenin
bir ifadesi yok. Sessiz olur musunuz? Ricasinin bir karsiligi yok. Cilnki aile
refleksleri buradan beslenmemis. Ailenin disipline otoriteye bakigi, baskici ve
siddete dayali ve ¢cocuk evinde ne kadar siddet gérmiigse sizin kibarliginizi o kadar
suiistimal ediyor. Ben bu anlamda yani post modern bir tanimlamayla yerden yere
degismesi gerektigini diigiiniiyorum.” (014)

“Ben bunlara bir egitim kavrami olarak bakmiyorum. Ben bunlarin kendi baglarina
herhangi bir yaptirrminin oldugunu diigstinmiiyorum. Disiplin ve otorite, bunlar
kisinin kendi icinde var olan seyler. Yani okuldaki kurallar, toplumsal kurallar, hatta
bildigimiz hukuk kurallari bunlarin hicbirisi tek basina herhangi bir sorunu herhangi
bir meseleyi ¢ézmek icin yeterli degil. Bu tamamen insanin i¢ disiplini, i¢ otoritesi ile
ilgili bir durum. Yani okuldaki kurallarda mesela bakiyoruz bazi égrenciler disiplin
kurallari ve yahut da otorite dedigimiz kademeler, midtir, mudir yardimcilari veya
disiplin kurullari bunlar sadece sorun ¢iktiginda yaptirim béliimiinde varlar yani
sorunlarin ¢6ziimiinde bunlar ¢ok bir ise yartyor mu? Ne yazik ki yok. Burada
disiplin dedigimiz sey kiginin kendisi ile ilgili otorite dedigimiz sey insanin kendi
iradesine hakim olmasi ile ilgili bir durum diye diisiiniiyorum egitimde.” (620)
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Yukaridaki 6gretmen goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
kesinlikle baskici, sert bir disiplin anlayisini egitimde uygun gdérmemekte,
disiplin ve otoritenin saglanmasi i¢cin ogrenci ile kurulacak diyalog temelli bir
anlayisin olmasi gerektigini belitmektedirler. Olumsuz c¢evre kosullarinin
egitimde disiplini de olumsuz etkiledigi ve bolgesel ya da bireysel farkliliklara

gore disiplin anlayisinin da degismesi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Ogretmen ve égrenci rolleri/etkilesimi. Bu alt temaya iligkin
ogretmenlerin  gorugsleri incelendiginde, Ogretmen ve ogrenci rollerine,
aralarindaki etkilesime iligkin katilimcilarin ¢cogu o6grenci merkezli (n=15) ve
destekleyici etkilesime, birlikte 6grenmeye dayanmasi (n=7) gerektigi seklinde
goérus belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin 6gretmen goruglerinden one ¢ikan

bazi goruglere asagida yer verilmistir.

“Ogretmenin, cocuklar deneyimlerken, ¢ocuklar yaparak yasayarak Ogrenirken
sadece rehber konumda olmasinin, yol g6sterici olmasinin ¢ocuklarin onun
tecriibesinden faydalanmasinin dogru olduguna inaniyorum. Yani &gretmen
kesinlikle ders igerisinde tek otorite olmamali. Peki séyle bakayim. Ben 6yle miyim?
Yani iste gercekten demokratik bir 6grenme ortami gergeklestirebiliyor muyum?
Yani ¢ocudu nesne olmaktan ¢ikartip 6znelestirebiliyor muyum? lIsin agikgasi
ortaokulda, 6zellikle sekizinci siniflarla ¢alistigim icin halihazirda girmeleri gereken
merkezi biz sinav sistemi var. Bundan kaynakli ¢ocuk siirecin 6znesi konumundan
cikiyor. Oznesi olamiyor. Ama benim meslek anlayisimda, 6gretmenin daha ¢ok
nesne konumunda, égrencinin ise daha ¢ok 6zne konumunda olmasi gerektigi
disiincesi var. Yani 6grencinin deneyimlemesini, yaparak yasayarak 6grenmesini,
sorgulamasini, kavramasini, yani bunu gergeklestirmesi gerektigine inaniyorum.
Tabii bunu yaparken de ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gére ortami da yaratmak
gerektigine inaniyorum.” (012)

“Sinif ortaminda bence &gretmen her zaman rehber olmalidir. Yani ¢ocuga yeni
yollar gésterebilecek. Hani ¢linkl biz artik gergekten de bilim ¢aginda yasiyoruz.
Herkesin rahatlikla bilime, iste bilgiye ulastigi bir cagdayiz. Dolayisiyla 6gretmenin
eski bir sistemlerle tek anlatici roli modelden ziyade ona yol gésterecedi,
destekleyici konumda olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencinin de ayni sekilde
sorgulamasi gerektigini, hani daha ¢ok sorgulayan, daha ¢ok arastiran, bilen, hani
tarzinda rollerinin olmasi gerektigini disdnlyorum. Cilinki dedigim gibi az énce
hani bilgi artik her yerde ve c¢ok kolay elimizin alfinda ulasilabilir bir durumda.
Ogretmen o yiizden burada tamamiyla dedigim gibi yol gésteren olmali.” (013)

“Sugata Mitra, Hindistan'da dogmus, blyimis bir makine veya bilgisayar
miihendisi. Hindistan hiikiimeti ve ingiltere hiikiimeti birlikte yoksul gocuklarin
egitimiyle ilgili bir proje yarismasi agiyor. ingiltere de buna ¢ok bliyiik bir destek
veriyor ve bir proje yarismasinda Sugata Mitra'nin projesini Ingiltere hiikiimeti,
Hindistan'la beraber destekleme karari aliyor. Sugata Mitra’'nin deneyi su:
Hindistan'in baskenti Yeni Delhi yakinlarinda on kilometre mesafede -senin okulun
da olabilir Tiirkiye icin bu- elektrigin olmadigi bir kéy diisiinecediz. insanlarin biiyiik
Olglide cahil oldugu bir kby diiglinecegiz. Muhtarin yanina gidiyorlar, ekiple beraber
ve bu ekip muhtara bize bir tane k6y duvari gésterin, bos olsun. Eski bir evin yikik
duvari sadece duvar var. Hemen duvari oyuyorlar ve bilgisayar monitérierini
yerlestiriyorlar. O kéye simdiye kadar hig bilgisayar gelmemis. O kbydeki insanlarin
biiyiik gogunlugu cahil ayni zamanda. Onlerine de bir sekilde bir tahtanin (izerine
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klavyeleri yerlestiriyorlar. Ertesi giin ¢ocuklar kalkiyorlar. Bir bakiyorlar ki ekranlar
var ve klavyeler var. Ortada bunu 6gretecek 6gretmen yok. Yanlis hatirlamiyorsam
iki ya da ¢ ayin sonunda k&yilin bditin c¢ocuklari bilgisayar kullanabilecek
durumdalar ve iglerinde program yapma denemesi olan ¢ocuklar var. S6yledigi sey
su Ozet olarak benim anladigim: Ogretmenler geri égrenciler ileril Ogretmen
kolaylastirici olacak. Yol yol agici olacak. Var olan cevheri ortaya ¢ikarici olacak.
Atesi yakan degil atesin yakilmasina ortam saglayan olanak saglayan bir
enstriiman olacak. O bir senfoninin igerisindeki bir ategleyici bir tetikleyici olacak
ogretmen. Yoksa ona otur, dur, kalkma. Béyle bir bu egitim modeli artik diinyada
yok, bitti bu. Béyle bir modelde insan yetistiremeyiz. Yetistirirsek de bu insanlardan
ne katma deger (retebilirsin, ne Cumhuriyet lretebilirsin, ne liberalizm (retebilirsin,
hicbir sey tiretemezsin.” (017)

Yukarida ogretmen goruslerinde de vurgulandigi Uzere katihimcilar,
ogrenci merkezli bir egitimden bahsetmektedir. Egitim surecinde 0gretmen ve
ogrencinin birlikte 6grenmesi ve 6grencinin aktif 6gretmenin ise rehber, yol
goOsterici konumda olmasi gerektigi gorusunu vurgulamiglardir.  Egitimin
merkezinde Ozne olarak ogrenciyi, nesne olarak ise ogretmeni goérdukleri;
etkilesimli ve destekleyici bir 6grenme ortamini dogru bulduklarini
belirtmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler 6gretmen ve Ogrenci arasinda sevgi,
glven ve saygl bagina dayanan guglu bir iletisim olmasi (n=5) ve égretmenlerin
de surekli gelisim icinde olmasi (n=3) gerektigini belirtmislerdir. Bu durumlara

iliskin 6gretmen goruslerinden 6ne ¢ikan bazi goruslere asagida yer verilmistir.

“Bence 6dgretmen de 6grenci de egitim sisteminin igerisinde &grenmeye agik
bireyler olmali, yani bir égretmen kendini son noktaya geldiginde, &gretmen
pozisyonuna geldiginde égrenmeye, gelisime kapatmamall ki karsisindaki bireye
de bunu égretmeli. Bence 6gretmen ile égrenci arasinda iki yénli iletisime agik
gelisime acik bir glgli bir iletisim olmasi gerekiyor. Yani 6gretmen tabii ki de
otorite degil rehber olacak bir rehberligi olacak bir énderligi olmak zorunda ama
bunu otorite ile degil de rehberlikle ve kendisi de 6grenciden 6grenmeye acik bir
sekilde saglayabilir diye diisiiniiyorum. Bence iletisim bu sekilde olmali.” (08)

“Ogretmen bir rehber olmali bence. Ogrencinin her daim yaninda, ona énce bir yol
gésteren, ondan sonra onu destekleyen ve cesaretlendiren kisi olmali bence. Once
kendisini gbsterecek, bir yolunu agacak, bilgilerini verecek. Ondan sonra égrenci
yaparken de yaninda olup onu destekleyecek, ylreklendirecek ve takildigi
durumlarda ona destek saglayacak kisi olmali diye diisiiniiyorum. Ogrenci de
stdrekli &égretmenle iletisimde olan, &gretmenden kopmayan, d&gretmenden
korkmayan ve d&gretmenin yaninda olmak isteyen Kkigiler olmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Ogretmeninden uzak olan g¢ocuklarin ben editimden ¢ok da
faydalandigini diisiinmiiyorum agikgasi. Ogretmenine yakin olanlar, Sgretmenini
seven c¢ocuklarin egitimde daha basarill oldugunu disiniyorum ki mesela
kendimizden &rnek verecek olursak, hani ben su dersi severdim ya da bu derste
basariliyim diye égretmenimi ¢ok severdim deriz hep. Hani o yizden 6gretmeni
sevmek, 6grenci agisindan ¢ok énemli. O da égretmenle 6grenci arasindaki bagim,
kuvvetli olmasindan gegiyor, kaynaklaniyor.” (010)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
Oogretmen ve ogrenci arasinda guglu bir aidiyet duygusu, guven ve karsilikli

saygl olmasi gerektigini bu yolla 6grencilerin ihtiyacglari dogrultusunda ve
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etkilesim icinde gugla bir iletisim kurulmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin kendini gelistiren bireyler yetistirebilmesi igin kendilerinin de

gelisime ve elestiriye acik olmasi gerektigi vurgulanmigtir.

Mevcut Egitim Sisteminin Elestirel Pedagoji Baglaminda

Degerlendirilmesine iligkin Bulgular

Bu tema, katiimcilarin mevcut egitim sistemini elegtirel pedagoji
baglaminda degerlendirmesi acgisindan; “yetistirilen 6grenci profili”, “egitimin
roli/okulun iglevi”, “egitimde sosyal adalet ve esitlik” ve “6gretme-6grenme

ortaminin 6zellikleri” olmak Uzere dort alt tema halinde kategorize edilmigtir.
Yetistirilen 6grenci profiline iligkin bulgular.

Okul yéneticilerinin gériigleri. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin
gorusleri incelendiginde, vyetistiriimesi gereken &6grenci profili agisindan
degerlendirmelerinde istenen Ozelliklere sahip olamayan bireyler yetistigi
yonunde gorugler elde edilmistir. Katihmcilarin  bircogu elestirmeyen,
sorgulamayan, Ozgurlesemeyen bireyler (n=11), sadece akademik olarak tek
yonllu gelisen bireyler (n=11) ve niteliksiz, yeterli donanima sahip olmayan
bireyler (n=6) yetistigi yonunde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin

yonetici goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Elestirel biling bizim i¢in maalesef tehlikeli bir durum gibi gésteriliyor. Elestiren,
sorgulayan bireyler de maalesef ki sikintili gériiniiyor. Ne zaman bir seyleri
sorgulamaya baslarsaniz hayir bunu bbéyle yapamazsin, bu bdyle zaten gibi
tepkilerle karsilasirsiniz. Cocuklara verecek cevaplarimiz bile yok aslinda bu
konuda bile problem yasiyoruz. Clinkii biz bu sekilde yetismedigimiz icin dogal
olarak ¢ocuklarimizi, 6grencilerimizi yetistirirken de bu konuda sorunlar yagiyoruz.
Clnki o kaliplardan biz de gegtik ve ayni kaliplara ¢ocuklari da yerlestirmeye
caligiyoruz. Hatta bir karikatiir vardi. Ogretmenin kafasi bir dikdértgen seklinde;
gocuklarin kafasi liggen, daire, Odgretmenin yanina geliyor égretmen hepsini
dikdértgene dbénustiriyor. Bu bizim su anki mevcut egitim sistemimizde ve tim
diinya igin de en blyiik sorunumuz bu. Clink(i su anki glic odaklari bizim iktidar
diye ifade ettiklerimiz bltiin dlinya igin bakiyorum ben bu olaya elestiren ve
sorgulayan bireyler istemezler ¢ilinkii mevcut koltuklarindan olma kaygisi bunu
engeller. Bu nedenle egitim sistemlerinin de buna miisaade ettigini
digtinmiyorum.” (Y3)

“Biz aslinda egitimde bulus yapmaliyiz. Ben ilkokulda ortaokulda okurken resim,
mlizik, beden derslerinde matematik, fen bilimleri ve Tlirkge anlatiyorlardi. Evet, o
derslerde de basarill oldum ama ben belki beden egitimi béliiminde okumak
istiyordum, belki resim yapmak ya da mizik ¢almak istiyordum. Biz sirekli
akademik basariya 6nem veriyoruz. Bireylerin ¢ok yénlii gelisimine engel oluyoruz.
Yani kendi alanina cocugu ydnlendirmek gerekir. Her dersin her isin 6nemli
oldugunu vermeliyiz. Herkes memur olmak zorunda degil herkes 6gretmen olmak
zorunda degil.” (Y8)
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“Bizim egitim, 6gretim sistemimizde yetisen birey yani abartili demeyelim ama yari
robot. Yari insan, yari robot maalesef. Universite dénemine kadar. Hatta
tniversiteyi bitirdikten sonraya kadar da O&yle yetigiyorlar. Clnkil biz editim
sistemimiz elestiriye de yén veriyor, demokratik yéntemlere yén veriyor desek de
her dersin sonunda g¢ocuklarimizi 6lgmeye dbénik igler yapiyoruz. Cocuklar
tamamen (niversite bitirdikten sonra biraz kendi gérislerini, kendi fikirlerini, kendi
arastirmalarina aktariyorlar. Bizim &grettirdigimiz robotlugun disina ¢ikip biraz
egitime katki saglayabiliyorlar. Fakat o seviyeye kadar istenen donanima sahip
olamiyorlar. Onun igin diyorum bu editim sistemi sinaviardan dolay! buna olanak
tanimiyor.” (Y11)

Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, elegtirel duginme ve sorgulama yetenegini kazanamamig, 6zgur
dusunemeyen, sinava odakli egitimin yol agtigi birgok yanlis uygulama nedeni
ile sadece akademik basarinin dnemsendigi ve bireylerin tek yonlu olarak
gelisim gosterdiklerini, cok yonlu gelistirilemeyen bireylerin de niteliksiz kaldigini
vurgulamiglardir. Ayrica bazi yoneticiler mevcut sistemde tiketim odakli,
gelisime kapali bireyler (n=5), ¢caga ayak uyduramayan mutsuz bireyler (n=2),
gelecek ve is kaygisi tasiyan bireyler (n=2) vyetistigini belirtmiglerdir.
Katilimcilarin sadece ikisi eskiye gore daha 6zglr bireyler yetistigi yoninde
goOrus belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin yonetici goruslerinden bazilarina

asagida yer verilmistir.

“Egitim, toplum, birey, devlet i¢ icedir. Birbirleriyle baglantilidir. Devletin bunlari
insanlara anlatabilmesi, hissettirebilmesi lazim. Bu kosullari saglayabilmesi lazim.
Gergekten bunlari yapmasi lazim. Devlet egitim icin masraf yapmiyor mu her seyi
yapiyor butin mali seyleri yapiyor. Kesinlikle yapmigtir yapmaktadir ama acaba bu
ihtiyaglari  bu séyledigimiz seyleri karsiliyor mu? Insanlarin beklentilerini
ihtiyaglarini kargilyor mu karsilamiyor mu? Bu noktada elegtiriyoruz.  Egitim
sisteminin normal ekonomik hayatla teknolojik gelismelerle de sosyal hayatla
Diinya sartlariyla ¢ok uyumlu olmadigini diigiindyorum. Hani bu tir insanlari
yetistirmekten ¢ok devletin kafasinda aklinda bazi seyler var gartlar var o gsartlara
gére insan yetistirmeyi amacliyor.” (Y2)

“Yetisen bireyler hayati sorgulamayan, topluma ve cevresine érnek olmayan,
liretmeyen, yeni bir sey ortaya koymayan bir nesil olmug durumda. Sifirdan bir sey
tretmeyen, cevresinde daha énceki modelleri taklit eden kendisi ortaya 6zgtin bir
uriin koyamayan bireyler ortaya ¢iktigi i¢in toplumumuz da maalesef ilerlememis
oluyor ve bizlerde geride kalmig oluyoruz. Maalesef su an kendimizi ¢ok ilerde
zannediyoruz ama dinya medeniyetleriyle karsilastirdijimizda biz gercekten
gerideyiz. Ben en azindan &yle disgtiintiyorum. Ve benim gibi disinen insan
sayisinin da ¢ok fazla oldugunu disintyorum.” (Y7)

“Egitim sistemine giren malzeme c¢ocuk, 6grencidir ¢itkan malzeme okulu bitiren
6grencidir. Okulu bitiren &grencilerin ¢ok da beklentiyi, ihtiyaci karsiladigi
kanaatinde degilim. Bunun da ¢ok genis sebepleri var. Nedir? Mesela ekonomik
sebepler en basitinden birgok insanda su disiince var ben lniversiteyi bitirip de ne
yapacadim ya da kigi istemedigi béliimde okuyor baska segenegi de yok bitirsem
de zaten sevmiyorum diyor. Is bulamayacadim diyor. Gelecek kaygisi iginde
6grencilerimiz.” (Y13)
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Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, mevcut sistemde yetisen bireylerin Uretimden uzak sadece tiketen
nesiller olarak ilerledigini, egitim sisteminin ekonomi, teknoloji ya da toplumsal
ilerleyise ayak uyduramadigini, ¢agi yakalayamadigini ve bireylerin ekonomik
kaygilar ile sistemden c¢iktigini vurgulamaktadirlar. Buradan hareketle toplumsal
bircok faktorin egditim Uzerinde etkili oldugu, egitimin bu faktorlerden ayr

degerlendiriimedigi gorulmektedir.

Ogretmen gériisleri. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin gérisleri
incelendiginde, yetistiriimesi gereken 6grenci profiline iliskin okul yoneticilerinin
goruglerine paralel olarak 6gretmenlerin degerlendirmelerinin olumsuz yonde
oldugu gorulmastuar. Katihmcilarin buyuk bir ¢cogunlugu dasinme ve elestiri
yetenedine sahip olmayan bireyler (n=14), otoriteye itaat eden, sorgulamayan
ve 0zgurlesememis bireyler (n=11) ile yeterli donanima sahip olmayan, niteliksiz
bireyler (n=11) yetistigi seklinde gorus belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin

ogretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Sistem bir miifredat dahilinde ilerledigi icin &6gretmen arkadaslarimdan
gordiigimiizii séyleyeyim size, sirekli bir konu yetigtirme, strekli bir sinava
hazirlama telagi var. Ha yetisti ha yetismedi, ¢cocuk hangi ara kendine elegtirel
baksin konuya dabhil olsun! Bir tartisma ortami olmasi lazim bunun igin de bir
sohbet ortami olmasi lazim. Bununla ilgili bir dersi yok. Bununla ilgili bir miifredat
yok. Ogretmen aktariyor gocuk aliyor. Bu sekilde ilerliyor derslerin igerigi. Cocuk
neyi elestirecek neyini sorgulayacak? Bir ortam yok. Miifredati yetistirmeye calisan
bir 6gretmen, kendini sinava adapte etmis bir 6grenci var. Bu ylizden miifredatin ya
da egitim sisteminin buna uygun oldugunu elestirel diigiinmeye firsat sagladigini,
elestirebilen bireyler yetistigini diisiinmiiyorum.” (03)

“Ozglir diigiinen bireyler, farkli diisiinen bireyler demektir. Farkli diigiinen birey de
toplumun ilerlemesi yeni ufuklara acilmasi demektir. Herkesin ayni diisiindiigd bir
toplumda, herkes ayni pencereden bakar ve toplum hep ayni yerde sayar. Ama
farkl distinceler farkli biling getirir. Ve farkll biling de toplumun daha glizel, daha
yasanilabilir bir yer olmasini saglar. Fakat mevcut sistemin, toplumsal egitlik
anlaminda ya da kendini ifade etme, 6zglirliik anlaminda bireyleri daha ¢ok devlete
uyum saglayan, sorgulamayan bireyler yetistirmis oldugunu diisiiniiyorum.” (013)

“Digtince denilen sey béyle ugsuz bucaksiz gibidir ya hani ne dlsiinecegini
bilemez halde ¢ikman gerekir aslinda. Hayallerin genis olmall ama bizde daha ¢ok
pasiflesmis bir anlamda ¢ikiyormussun gibi. Artik istekleri ve diigiinceleri benzer
oluyor bireylerin. Aslinda ¢ok klasik bir hayata déniigiiyor gibi geliyor bana. Daha
yaratici, 6zglr zihinler olarak degil birbirine benzeyen kaliplara girmis bireylere
dénuslyoruz. Bireysel anlamda vardir tabii mutlaka onlari da ¢ok seye diistirmek
istemiyorum bosa distirmek istemiyorum ama mevcut sistem 6yle gibi geliyor. Bir
kalibimiz oluyor isin sonunda.” (016)

“Bizim ¢agimizda egitimde, kitaplarda gegen sbzciik sayisi bugliniin iki katindan
fazla iken buglin ¢ok yetersiz. Tlirkiye'de basilan kitap sayisina bakmamiz
gerekiyor. Tiirkiye'de okul kitaplarinin icerisindeki sbzciik sayisina bakmamiz
gerekiyor. Kag sézclikle birey egditiyoruz? Bunu bir Finlandiya'yla, bunu bir Giiney
Kore'yle, yani diinyada egitim alaninda bir yere gelmis olan Kuzey Baltik (ilkeleriyle
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isveg’le, Norveg'le karsilastirmaliyiz. Acaba onlar ¢ocuklarina dérdiincii sinifa
geldiginde veya beginci sinifa geldiginde kac¢ tane Fince kelime &drettiler? Kag
tane lIsvegge Ogrettiler? Biz kag tane Tirkge sézciik 6grettik? Bu pargalari
saglamadan nitelikli bireyler yetistiremezsiniz. On dokuzuncu ylizyilin binalarinda
yirminci ytzyilin 6gretmenleriyle yirmi birinci ylzyilin gocuklarini yetigtiremezsiniz.”
(017)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
yogun bir program ve sinav sistemi gibi bircok farkli konunun didslinme
becerilerini gelistirmenin 6nunde engel yarattigini, elestirmeyen, sorgulamayan,
verileni oldugu gibi kabul eden, dolayisiyla 6zglrlesme surecini tamamlamadan
egitimden cikan bireyler yetistigine dair goérus belirtmislerdir. Otoriteye itaat
eden ve sorgulamadan uyum saglayan bireyler yetistigini vurgulamiglardir.
Katilimcilar, bireylerin dil ve so6zcik dagarcigindan, okuma ve anlama
duzeylerine kadar birgcok boyutta vyetersiz oldugunu, dretmedigini ve
pasiflestiklerini, yeterli donanima sahip olamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica
bazi 6gretmenler mevcut sistemde tek yonli sadece akademik olarak gelisim
gosteren (n=9), ekonomik kaygilari yuksek (n=6) ve ¢agin gereklerinden, insani
deg@erlerden uzak bireyler (n=5) yetistigini belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin

ogretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ogrenciyi yénlendirmek, merak duygusunu asilamak ¢ocugun bizim yas grubumuz
icin. Hani beyin odalarini aciyorsun. Cocuk isterse alir. Ama beyin odalarina
gocugun tek odadan bir bilgi girigini saglamaya ¢alisiyorsun. E ¢ocukta sadece o
bilgiyle almak istemiyor. Ama veriyorsun. Almak istemiyor. Veriyorsun. Ac¢ik
soylemek gerekirse at gozliglyle bakiyormus gibi yetisiyor. Ve 6yle mezun oluyor.”
(02)

‘Burada da ekonomi devreye giriyor. Ben kendimden de 6rnek verecegim. Liseyi
bitirdigim zaman yani benim istegimin diginda acaba nerede para kazanabilirim?
Diigiincesine girdim. Clinkii sonucta ailede gérdiigiimiiz baski ya da cevrenin etkisi
bunu yaratiyor. Yani sen para kazanabilecek bir ise girebilecek misin? E tabii ki
bizim sorunumuzun bliylik bir kismi ekonomik. Mesela kendimi degerlendiriyorum.
Ben &yle ¢ok zengin bir ailede bliylimedim. Ama benim ailem ¢ok fakir de degildi.
Orta halli bir aileydi. Ona ragmen yine kaygilarim hep vardi. Acaba ekonomik
6zgurliigiimii kazanabilecek miyim? Para kazanabilecegim bir is bulabilecek
miyim? E tabii isin icine ekonomik kaygilar, girince sen isteklerin ya da ummak
istedigin hayallerin devre disi kaliyor.” (015)

“Ozellikle para hirsi var insanlarda. Daha g¢ok zengin olayim, daha ¢ok para
kazanayim. Benim evim olsun, (¢ evim olsun, dért evim olsun, iki arabam olsun.
Araba aliyor, diyor ben arabami aldim, bunun modelini ylikselteyim. Hani insanliga
katki anlaminda bireysel disliniiyoruz herkes hepimiz kendimiz igin disiniyoruz.
Topluma bir katkimiz olsun. Ben bunu kendim igin yaptim. Bunu da bagkasi igin
yapayim. O da rahat yagasin. Ona da bir katkim olsun bu dlislincesinde eksiklik
var toplum olarak. Hepimizde var bu. Insanliga herhangi bir katkisi olmayan ben
merkezli bireyler yetistiriyoruz.” (011)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
mevcut sistemde yetisen bireylerin sadece akademik basariya odakli tek yonlu
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yetistigini bu nedenle gelisime kapali ve kaliplara sikisik kaldiklarini, is ve
gelecek kaygilari nedeniyle kendi geligsimlerine ve toplumsal gelisime, insanliga
faydali olamadiklarini, ¢agin gerisinde kaldiklarini vurgulamiglardir. Buradan
hareketle yasadigi cevreye, dlinyaya faydali bireyler yetistirmek noktasinda

mevcut sistemin eksikleri oldugu belirtiimektedir.
Egitimin rolii/okulun iglevine iligkin bulgular.

Okul yéneticilerinin gériigleri. Bu alt temaya iliskin okul yoéneticilerinin
gorusleri incelendiginde katilimcilarin, mevcut egitim sisteminde egitimin roll ve
okulun iglevi hakkinda deg@erlendirmelerinin buyuk bir gogunlugunun olumsuz
yonde oldugu gorulmustar. Katilimcilarin birgogu egitim sisteminin demokratik
olmadidi (n=11), bireyin 6zgurlesme slrecine yeterli 6lcide katki saglayamadigi
(n=11) ve tek yonli akademik basariya odakl bir anlayisi benimsedigi (n=10)
yonunde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin yonetici goéruslerinden

bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Cok kiiciik demokratiklesme Ornekleri veriyoruz. Sinif bagkanini se¢me gibi basit
diizeyde bunu sunuyoruz. Cocuklar demokratiklesmeyi sadece sandikta oy
kullanmak zannediyorlar. Hak ve Ozgqlirliikler noktasinda bagka bireylere saygi
duyma noktasinda maalesef bu konuda da iyi degiliz. Esitlik noktasinda ise aslinda
buna da c¢ok katki sagladigimiz sbylenemez. Yine séyledigimiz gibi gergek
yasamda karsiligini alamadigimiz bir kavram. Kadin erkek cinsiyet ayrimciligini
yasiyoruz en basitinden. Irk ayrimciligini yasiyoruz, bu noktada engelli bireylere
ybnelik sikintilarimiz var. Yani aslinda bu noktalarin hepsine baktigimiz zaman bu
noktada da c¢ok iyi oldugumuz séylenemez. Sosyal adaleti saglama noktasinda
yani ¢ok da bdyle egitimi suglayamam ama bu noktada da maalesef iyi degiliz
acikcast.” (Y3)

“Sorgulamadan, diisiinmeden kabul eden d&grencilerden bahsettigimiz igin
ogrencinin 6zglirlesme stirecine iliskin maalesef ¢ok da bu kazanimlari elde ettigini
distinmiyorum. Belki yagin vermis oldugu bir durumdur bu ama ¢ocuklar daha ¢ok
lise cagindan sonra bu kazanimlari elde ediyorlar gibi geliyor bana. Bu ¢agda daha
¢ok hep bir bagimliik hissi var. Burada tabi ailenin de katkisi var yine aileye
deginmis olacagim. Kendi bulundugumuz kurum agisindan diglinecek olursak
maalesef su an mevcut sistemin tam olarak 6zgdr bireyler yetistirdigini, bu konuda
¢ok basarili oldugunu séyleyemeyecegim. Kesinlikle tek basina egitim sistemimiz
bunu saglayamiyor. Cok faktérlli oldugunu disiiniyorum. Tek basina egitim
sisteminin égrenciyi 6zgdrlestirebilecegine inanmiyorum.” (Y4)

“Bir égrenciyi gercekten egitim miifredati ile sinirli tutarsaniz ben O6grencinin
yeteneklerinin ortaya ¢ikacagini diigsiinmiiyorum. Sadece miifredat ile sadece ders
yapalim dediginiz zaman ben &grencinin yeteneklerinin gelisecegdini, 6grencinin
kendini ifade edebilecedi bir ortam olusacagina digiinmiiyorum. Dolayisiyla ¢ok
boyutlu bakmak lazim. Egitimi biraz mifredat disinda da c¢ikarmamiz lazim.
Bireylerin 6zgiirlesebilecekleri, kendilerini rahat ifade edebilecekleri genis ortamlar
yaratmamiz lazim.” (Y12)

Yukarida okul yoneticilerinin gorUglerinde de vurgulandigi Uzere

katilimcilar, egitim siteminin demokratiklesmeye yeterli katkiyr saglayamadigini,
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bu konuda yapilan etkinliklerin yeterli kalmadigini belirtmiglerdir. Bireyin 6gretim
programinin digina gikarilmadan sadece akademik basariya odakh bir egitim ile
Ozgurlestirilemeyecegini, bireyin 6zgurlesme surecine destek olmak igin
sorgulama ve elestirel bilincin kazandiriimasi gerektigini fakat bu ydnlerin
mevcut egitimde vyeterli gortlmedigini vurgulamaktadirlar. Ayrica bazi okul
yoneticileri egitimin rolU/okulun iglevine dair caga ayak uyduramayan bir egitim
sistemi olmasi (n=5), egitimin hayatta karsilik bulamamasi (n=4), egitimde
bilimsel dislnce ve nesnelligin yetersiz kalmasi (n=3) ve egitim politikalarinin
donemin hakim siyasi gorusu cergevesinde sekillendigi (n=3) seklinde goris
belirtmiglerdir. Calismaya katilan birkag okul yoneticisi ise egitim sistemimizin
gelismekte oldugunu fakat henlz istenen Olglde yeterli olamadigini (n=3)
vurgulamiglardir. Bu durumlara iligkin yonetici goruglerinden bazilarina asagida

yer verilmigtir.

“Egitim  sistemleri  sekillenirken,  modellenirken  bu (lkelerin  ihtiyaglari
dogrultusunda gergeklestiriliyor. Higbir zaman bireyin ihtiyaci nedir diye ¢ok da
dikkate alinmiyor. Sadece bu bizim dllkemize has olan bir sey de degil. Birgok
lilkede bu yapiliyor. Belki birkag¢ sayabilecegimiz llke bunu asmis durumda. Biz de
zaten onlari model almaya caligiyoruz ama alamiyoruz kegske alabilsek. Altyapi
olmadan, olusturmadan onlari model almaya calisiyoruz. Mevcut sistem dedigim
gibi itaat eden, oforiteye saygi gbsteren, mevcut verilen miifredati empoze edilen
mlifredati almaya ¢alisan 6grenci yetistirmeye ¢alisiyor. Gériinen o.” (Y5)

“Mevcut egitim sistemimizde toplumun gelisimine ve dénlistiiriilmesine katkisinin
¢ok az oldugunu digiindyorum. Clinki okulda verdigimiz egitimin okul diginda
uygulanabilirligi, hayatta bir kargiligi -cocuklar agisindan séyliiyorum ben bunu-
biraz eksik kaliyor gibi. Cilnkii &grencinin dahil oldugu toplum ile verdigimiz
miifredat arasinda yeri geliyor bakin her zaman demiyorum yeri geliyor ugurumlar
meydana gelebiliyor. Bu nedenle c¢cok da iyi gbrmiiyorum orta bir seviyede
gériiyorum dedigim gibi yani égrencinin yaptigi etkinlik faaliyet ile yasadigi toplum
arasindaki acikliktan dolayi diyorum ben.” (Y9)

“Sorgulamayan, merak etmeyen, elestirmeyen ve en énemlisi itaat eden bireyler ile
caga ayak uydurmak mimkin olamiyor. Mevcut sistem toplumsal yenilik ve
degisimlere énciiliik ediyor ama geriye dogru. lleriye dogru ¢adin sartlarina uygun
degil. Geriye dogru bir déniisten sb6z edebiliim su anda. Var olan egitim
sistemimizin su anda bu durumda oldugunu séyleyebilirim.” (Y10)

Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katihmcilar, mevcut egitim sisteminin dedisime ve donusume onculuk
etmedigini, cag! yakalayamadigini; bireylerin egitimlerini tamamladiktan sonra
icinde yasgadiklari toplum ile egitimi bagdastiramadiklari dolayisiyla egitimin
hayatta karsiligini bulamadigini belirtmislerdir. Egitim sistemlerinin bireyin
ihtiyacglari dogrultusunda gelistiriimesi gerekirken ulkelerin politik amaclar

dogrultusunda sekillendigi vurgulanmistir. Katilimcilarin, mevcut egitim sistemini
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islevsel bulmadigi ve bireyin ihtiyaglarini kargilamaya, toplumu gelistirmeye

yonelik olmadigi gorusunde birlestikleri gorulmustur.

Ogretmen gériisleri. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin gérisleri
incelendiginde katilimcilarin, okul yoneticilerinin goruglerine benzer olarak
mevcut egitim sisteminde egitimin rol0 ve okulun islevi hakkinda
degerlendirmelerinin  buydk bir ¢ogunlugunun olumsuz yénde oldugu
gérilmustir.  Ogretmenlerin  neredeyse tamami egitimin demokratiklesme
bilincini yeterince veremedigini (n=19), bireyin o6zgurlesme slrecine katki
sunamadigini (n=19) ve ezbere, sinava yonelik tek yonlu egitim anlayiginin
bireyin ¢ok yonlu gelisimini engelledigi (n=15) seklinde gorus belirtmiglerdir. Bu

durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina agsagida yer verilmigtir.

“Sistemimiz bence bireyin 6zglirlesmesine yénelik ¢alismalar yapiyor ama belli bir
yerde tikanik kaliyor. Evet fikir ve niyet var. Evet, istek var. O niyetle ¢ikiliyor yola
ama o yolun sonunda o amaca ulasilamiyor. Kékeninde, hedefinde baglangicinda
o niyetlerle baslaniyor. Dogru olanin o oldugu s6yleniyor. Dogru yapilmasi gereken
bunlar, bunlardir deniliyor ama bir sekilde farkli bir sey oluyor ki sistemde bizi
engelliyor ve c¢ikista amaca ulasamiyoruz. Bu tikaniklik bazi ve &gretmenlerin
hélen yeni sisteme adapte olamayisindan kaynakli olabilir ya da bu egitim
sisteminin sinav sistemine dayali olmasindan olabilir. Derslik sayisinin yetersizligi,
teknolojik yetersizliklerde olabilir. Cocuklardaki imkan esitliginin saglanamamasi
gibi bu tiir sebeplerden dolayi bir sekilde bu ¢ark bozuluyor ve ¢ocuklar arasinda
dengesizlik oluyor. Sinava bagli kaliyorlar. Yani bir 6zel okulda okuyan &grenci
sonucu gérebiliyor agikgasi. Clnkii 6gretmende bu niyet var. Bu niyetle basliyor ve
egitimde 6grenci sayisi az, imkanlar yeterli, teknolojik yeterlilik var ve ¢ocuk dogru
sonuca da ¢ok rahat bir sekilde ulasabiliyor.” (010)

“Kendini 6zglirce ifade edebilen anne babanin ¢ocugu da 6zglirce ifade edebilir.
Kendini ézgiirce ifade edebilen bir egitmenin 6grencileri de ayni sekilde kendini
ozgirce ifade edebilir. Yani sinif aslinda onun glivenli ortami olmali ki gocuk
6zglirce kendini ifade edebilsin. Bu ¢ok Uitopik. Bunu belirteyim bncelikle. Bence
¢ok cok ltopik bir sey. Toplumsal olarak da 6yle. Egitim politikas! olarak da éyle.
Ozgiir bireyler istemiyoruz. Ozgiir bireyler yetistigi zaman sistemin sarsilacagini
diglniiyoruz. Bunun igin de hicbir egitim politikamizi 6zglir birey (lzerine
olusturmadik. Ben kendi deneyimlerim sunu gésterdi: Evet ¢ocuklari o demokratik
ortami olugturuyorum. Cocuklarla birlikte bazi seyleri her ikimiz ayni anda, hepimiz
ayni anda 6greniyoruz. Onlar ¢ok rahatlikla sinif icerisinde beni de elestirebiliyoriar.
Mesela otoriteyi elegtirebiliyorlar. Bu énemli bir seydir. Karsilikli. Béyle olabilecegdini
diistiniiyorum.” (012)

“Bizimki lise kademesi oldugu igin demokrasi dersimiz var ama g¢ocuklar igin ¢ok bir
sey ifade etmiyor. Onlar igin o ders iki kredi ve sinavinin da basit olacagi bir ders.
Ne yazik ki diyorum sosyal bilimler anlaminda (lkemizde ¢ok blyiik bir sikinti var
yani igerisinde matematik olmayan herhangi bir béliim herhangi bir disiplin onlar
icin ¢ok bir sey ifade etmiyor. Bu demokrasi dedigimiz sey de ne yazik ki soyut bir
kavram. Ama herkesin glinliik hayatinda ¢ok sik kullandigi demokrasi gibi insan
haklari gibi bunlar okullarda ciimle igerisinde gegen ama ne yazik ki pratiginde
6dgrencinin igerisine tam olarak sinmeyen, icsellegtirilemeyen kavram olarak
dusiindyorum ben. Uygulamada karsiligi yok égrenciler de bu konuda ¢ok sartlarin
da demokratik oldugunu diisiinmiiyorlar kendileri agisindan. Okul kiiltirii agisindan
da yine O&zellikle kiz &grenciler erkekler kadar sansl olmadiklarini ve yahut
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ogrencilerin bir kismi yine batidaki &grenciler kadar uygun gartlar igerisinde
yarigamadiklarindan bahsediyorlar. Yani genel olarak demokratik bir sistemimiz
yok maalesef.” (020)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi uzere katihimclilar,
mevcut egitim siteminin bireylerin demokratik biling olusturmasina yeterli 6lgtde
katki sunamadigini, ezbere, sinava odakli, sadece akademik basariya
odaklanmis egitim anlayisinin bireyleri ve egitimcileri pasiflestirdigini,
gelisimlerine ve 6zglrlesme surecine engel oldugunu vurgulamiglardir. Sistemin
genel anlayisinda 6zgur bireyler yetistirme kaygisi tasimadigini bu nedenle
egitim iceriklerinin ve uygulamalarin eksik kaldigini belirtmislerdir. Ayrica bazi
ogretmenler egitimin hayatta karsihdinin ve islevselliginin olmadigini (n=7) dile
getirmislerdir. Buna karsilik egitim sistemini gelisim i¢cinde goren, nitelikli bulan
birka¢g ogretmen (n=3) de olumlu yonde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara

iliskin 6gretmen goruslerinden bazilarina agagida yer verilmigtir.

“Tirkiye'yve baktigimizda mesela gegcen sene 2019'a baktim. Uluslararasi
makalelerde Amerika, Iingiltere, Fransa gibi Cin'i de saymiyorum yani gelismis
béyle lilkelerden yani degil on yirmi, otuz kat gerideyiz. Peki ka¢ tane lniversitemiz
var? Iki yiize yakin (niversite olmasina ragmen bilimsel makale konusunda
diinyada c¢ok ¢ok gerilerdeyiz. Bu da ne demek? Bu yenilik ve dedisime pek de
dncllik etmeyen niteliksiz bir egitim sistemimiz oldugunu gGsteriyor bu bence.”
(09)

“Her ne olursa olsun su an okul okumus bir égrenciyle hi¢ okula gitmemig bir
6dgrenci arasinda digiindigimiizde daglar kadar fark vardir. Yani bu demek oluyor
ki okul her tirlti yardimci oluyor bize. Yani bir bakis agilari degigiyor, okula gelen
Ogrencilerin ya da sosyal alanda iletisim kurmalarinda c¢ok blylik zenginlikler
katabiliyor okul. Demek ki okul da egitim sistemimiz de bazi seyleri verebiliyor. Yani
her tiir her sekilde égrencilere belli 6zellikleri kazandirabiliyoruz.” (015)

“Ogrencinin diisiinmesine, dogruyu bulmasina, yasamasina, yapmasina firsat
vermiyoruz. Bu bir deneyi izletmek gibi bir sey aslinda, deney videosu acip
6dgrenciye onu izletiyoruz ve buna bir deney diyoruz gibi bir durum var aslinda.
Boyle oldugumda da biz 6grenciden sadece daha ¢ok soru ¢6zmesini daha ¢ok net
yapmasini bekliyoruz. Ne yazik ki béyle olunca da 6grencinin sadece ama sadece
okuldaki sorularla ilgili ¢bziimleri oluyor ama bunu dig diinyada veya okuldan
sonraki hayatinda uygulayabilecedi herhangi biri alan kalmiyor.” (020)

Yukarida ogretmen goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
mevcut egitim sisteminin yeterli niteliklere sahip olamadigini, egitimin degisim
ve donusume, gelisime kapali bir yapida ilerledigini belirtmiglerdir. Egitimin
sadece bilgi aktarimi ile sinirli kaldigini, bunun bireyi pasiflestirdigini ve
ogrenilenlerin hayata aktarilmasini engelledigini vurgulamislardir. Genel olarak
ogretmenler egitim sistemine dair degerlendirmelerinde, var olan bazi olumlu
ornekler disinda bireyin gelisimini yeterli dlgide destekleyemedigini ve bireyin

ihtiyaclarina kargilik veremedigini dile getirmiglerdir.
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Egitimde sosyal adalet ve esitligi saglamaya iliskin bulgular.

Okul yéneticilerinin gériigleri. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin
gorusleri incelendiginde katilmcilarin, neredeyse tamami, mevcut sistemde
firsat ve imkan esitligini saglayamamak (n=13) yonunde goérus belirtmigstir.
Katihmcilarin bircogu var olan bazi uygulama ve politikalarin pratikte yetersiz
kalma (n=10), okullarin esit sartlara sahip olmama (n=6) ve egitimin disinda
kalan yasamin bir¢gok alaninda da gelisim ve toplumsal bilincin eksik olma (n=5)
durumlari nedeniyle mevcut sistemde sosyal adalet ve esitligin yeterli 6lgclide
saglanamadigina yonelik gorus belirtmislerdir. Bu durumlara iliskin yonetici

goruslerinden 6ne ¢ikan bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Maalesef ¢ok fazla imkansizliklar var. Sinifta ya da égretmenin yetisme tarzinda.
Ya da okullarda birgok yerde engelliler icin merdivenler, giris kapisi bile yok. Yani
adaleti saglama noktasinda bunlarin ¢ok fazla dikkate alindigini  ben
dusiinmiyorum. Ama ilerde gitgide gelisecegini ve daha iyiye gidecegini de
diusindyorum. Bazen bu Ogretmenden de kaynaklaniyor bazen de idareden
kaynaklaniyor. Dedigim gibi eger idare basta okul mudlirii kendisinden baslayip
acik olursa bence égretmen de agik bulamadigi zaman ortam sakin huzurlu olacak.
Clnki dgretmen bilecek ki okul mudiirii kendisinden baglayarak herkese esit
davraniyor ve O&tekilestirme olsun ayrimcilik olsun, taraf tutma olsun bunlarin
olmadigi bilecek ve herkese egit olacak.” (Y8)

“En gtizel érnegini biz zaten son bir iki yil icerisinde yasadik. Uzaktan egitim,
pandemi déneminde ¢ok basit 6rnegini séylemek gerekirse kby okullari ile merkezi
okullar kiyasladigimiz zaman veya egitimde geri planda kalmis bélge okullari ile iyi
dlizeyde olan bdlge okullarini kargilagtirdigimiz zaman hep sunu gérdiik saglam bir
alt yapi yok. Hep firsat esitligidir egitimde hedeflenen ama onu saglayamadigimizi
gordiik. Clinkii bir idareci olarak ben her giin sunu gérdiim hemen hemen her giin
bizim internetimiz yok, teknolojik olarak elimizde imkan yok. Dolayisiyla
6dgrencilerimiz uzaktan egitime katilamiyorlar. Bu da bize neyi gbsteriyor? Bir firsat
esitligini gercekten halen sosyal adaleti saglayamamigiz.” (Y12)

“Yani egitim politikalari belki kagit (lzerinde c¢ok glizel dért dértliik ama is
uygulamaya gelince Ozellikle dezavantajli bireyler icin yetersiz kaliyor. Birtakim
calismalar alt yapisi hazirlanmig ¢alismalar var elbette ki ama bunun dezavantajli
bir bélgede yasayan bir bireye tam anlamiyla ulastigini digstinmiyorum. Her ne
kadar altyapisi olsa bile bazi kesimlere hi¢ hitap etmiyor, ulagsamiyor. Belki ulagsa
da bunu uygulatacak, ybnlendirecek insanlar ve ortam bulamadigi igin yine
dezavantajli konumda kalmaya devam ediyor.” (Y15)

Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katihmcilar, engelli bireyler icin okullarin sartlarinin yeterli olmamasindan,
Oogretmen yetigtirme sistemine; egitim politikalarinin  pratikte yetersiz
kalmasindan, uzaktan egitimde yasanan ekonomik yetersizliklere kadar birgok
farkh baglama deginerek egitimde firsat ve imkan esitliginin, adaletin

saglanamadigi yonunde gorus belirtmiglerdir.
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Ogretmen gériigleri. Okul ydneticilerinin gdrislerine benzer olarak bu
alt temaya iligkin 6gretmenlerin neredeyse tamami, mevcut sistemde firsat ve
imkan esitliginin saglanamadigi (n=17) yoninde goérus belirtmistir. Katilimcilar
Ozellikle dezavantajli olan bireyler ve kesimlerin egitimdeki problemlerine ve var
olan esitsizliklerin  mevcut sistemde sosyal adalete engel oldugunu
vurgulamiglardir. Bu duruma iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina asagida

yer verilmigtir.

“Evet yer vermeye c¢aligiyor dezavantajli bireyleri de dahil etmeye ¢aligiyor sistem
fakat yetersiz kaliyor. Herkesi katmali dedigim gibi burada maksimum diizeyde bir
verim almaya c¢alismali herkesten ayni oranda ayni sartlarda. Bu anlamda egitligin
saglanamadigini diigiiniiyorum.” O(3)

“Engelliler ¢ok biiyiik sorunlar yasiyor. Okullarin fiziksel sartlar1 bedensel engelli
ogrenciler igin hig uygun degil. Neredeyse uygun olan okul yok gibi bir sey. Diger
tirlti engelleri olan &grenciler okullarda dislaniyorlar hem diger veliler hem de
O6dgretmenler tarafindan. Bircok okul idaresi mesela raporiu égrenciyi kaydetmek
istemiyor. Onlarin 6yle bir hakki var mesela engelli 6grenci raporu varsa istedigi
okula kayit yapabilir ama bircok okul Idaresi bunu kabul etmiyor. Yine sosyal
ekonomik kosullari diisiik mahallelerde yasayan ¢ocuklar egitimden birgok konuda
geride kaliyor. Ne bileyim kaynaklar olsun diger ihtiyaclari olsun bircogu
karsilanmiyor. Belki bir yil boyunca ayni kiyafet ile cocuk gidip geliyor hi¢bir ek
kaynag! olmuyor ve diger ¢ocuklarin bir siirii kaynagi olan dershaneye giden ézel
ders alan ¢ocuklarla ayni sinava giriyorlar. Egitim sistemi sosyal adalet, esitlik gibi
konulara duyarl degil maalesef.” (04)

“Oncelikle gérev yaptigim bélge olarak dezavantaj olarak baktiyimda ekonomik
durumu iyi olmayan &grencileri gbzlemliyorum ve bunlara herhangi bir sey yapiliyor
mu? Herhangi bir materyal destegi saglaniyor mu? Cok cok kisitl bir seviyede ya
da saglaniyorsa da kiyafet saglaniyor, bot saglaniyor. Ama bu égrencilere derste
kullanabilecekleri materyaller saglanmiyor ya da onlarin egitimine katki saglayacak
okulla ilgili herhangi bir egitim materyali saglanmiyor.” (08)

“Egitim sisteminin iginde var olan firsat esitsizliginden sik¢a bahsediyorduk.
Ki bu iste egitimin 6zellegtirimesiyle aslinda ¢ok daha derinlesen bir strectir. Yani
6zel okul sisteminin ortaya konmasi kisilerin parayla egitime ulasabilmesi yeterli
gelir diizeyine sahip olmayan ¢ocuklarin bu imkanlardan faydalanamamasi burada
ciddi bir esitsizligin oldugunu gésteriyordu. Ancak pandemiyle beraber aslinda
toplumsal olarak tam bir adaletsizlik tam bir egitsizlik ortaya ¢ikti. Yani s6yle 6rnek
verebiliim mesela bir sokaktaki, bélgedeki iste birazcik daha ekonomik anlamda
daha iyi olan okullarda derse katilimlar ¢ok iyi iken yani ¢evrimicgi derslerde ¢ok ¢ok
iyi iken bizim okullarimizda igte birazcik daha kenar mahalle okullari sosyal
katildi, geriye kalan cocuklarin tamami bu egitim siirecinden uzak kaldi. Fakat
maalesef uzak kalan c¢ocuk da cevrimici derse katilan ¢cocuk da yani egitime
ulasabilen ¢ocuk gibi ayni sinavlara tabi tutuldu. Hatta iste merkezi sinavlara girip
iste uygun liselere yerlesmeye calisti. Bu tamamen bir egitsizliktir. Bunun disinda
gercekten az 6nce de bahsettigim gibi ¢cocuk isciligi inanilmaz derecede artti.
Gecenlerde bir carsida dolanirken seyi fark ettim: Uzun sdredir ilk kez bu kadar ¢ok
gocuk is¢iye denk geldim gercekten asiri derecede fazla. Bu da iste okuldan kopan
egitime égretime ulagamayan firsat esitliginden faydalanmayan ¢ocuklarin diismiis
oldugu durumdur. Ote taraftan az énce de séyledigim gibi maddi olarak da birgok
g¢ocuk standartlarin ¢ok altinda. Cevrimigi derslere ulasabilmesi icin teknolojik alt
yaplya ihtiyaci var. Yani bunun interneti var, telefonu var, tableti var. Bazi ailelerde
bes alti tane gocuk egitim égretim slireci igerisindeyken bazilarinda sadece bir tane
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telefon var. Mesela bu bir esitsizliktir. Bunun gibi siirecin daha da derinlestigi, st
diizeye ulasan bir esitsizlik gériiyoruz.” (012)

Yukarida ogretmen gorUslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
multeci 6grencilerin dil sorunlarindan, engelli bireyler i¢cin kosullarin yetersiz
olmasina; sosyo-ekonomik kosullari dusuk kesimlerin egitimden yeterince ve
adil bir sekilde faydalanamamasindan, isci c¢ocuklara ve uzaktan egitim
surecindeki olumsuzluklara kadar birgok baglamda egitimde firsat ve imkan
esitliginin saglanamadigini belirtmiglerdir. Bireylerin ihtiyaclarini kargilayan ve
herkese esit olanaklar sunan bir sistemin  gergeklestirilemedigini
vurgulamiglardir. Ayrica katihmcilar, var olan bazi uygulama ve politikalarin
pratikte yetersiz kaldigini (n=8), okullarin imkadn ve donanimlarinin esgit
olmadigini (n=6), bireysel farklardan dogan bir¢cok farkliigin esgitsizlikler
yarattigini (n=6) ve egitimin disinda kalan yasamin birgok alaninda da gelisim
ve toplumsal bilincin eksik oldugunu (n=4) da vurgulamislardir. Birkag 6gretmen
ise egitimde sosyal adaletin ve esitligin saglandigi (n=3) yéninde olumlu goris
belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goéruglerinden bazilarina asagida

yer verilmigtir.

“Ashinda disdndlen politikalar var timiyle inkdr edemeyiz. Aslinda topluma yén
cizen egitimdir, yapilan politikalar ve uygulamalardir ve su anda hazirlanan
kitaplara baktigim zaman Talim Terbiye Kurulu'nun iyi isler yaptigini gbrebiliyoruz.
2018den sonra yapilan programlarda bunlara déniik adimlar var. Sosyal bilimler
derslerinin programlarinda da bu var toplumlarin devinimi dedigimiz, degisim ve
déniigiime ybénelik, dlsinme becerilerine ybnelik atilimlarla ilgili programlar da
yapildi. Fakat bunu uygulayabilecek &gretmenlerin altyapilarinin  saglanmasi
gerekiyor. Yok degil yine diyorum var mevcut programlarda. 2018 yilinda
degistirilen programlarda buna c¢ok 6nem veriliyor ve bu bilincle yetistirilen yeni
nesil égretmenlerimizde ben bunu gorebiliyorum. Bu konu ile ilgili egitim alan
O6gretmenlerimiz de bu var. Fakat biraz kusaklar arasi farkliliklar da var egitim
sisteminde. Bence Ozellikle egitim alaninda bir reforma ihtiyacimiz var, égretmen
meslek kanunu getirilirse bence bununla ilgili iyi adimlar atilabilecek.” (O6)

“Egitim modelimiz de manastir ve Kkilise tarzi okullarda egitim veriyoruz. Yani
zorunlu okullasmanin basladigi stiregten beri birkag kath okullar. Kiliselerde siralar
var, sinifta da siralar var. Ruhpanlarin masalari var, bizim de masalarimiz var.
Ruhbanlar eskiden yliksekteydi. Bizim &gretmenlerimizin masasi da yliksekte.
Bilirsiniz belki bazi okullarda bizim okullarimiz da 6yleydi mesela. Lisede, ilkokulda
hatirliyorum. Hep anlaticidir. Egitim sistemimiz de buna ybnelik. Bazi (lilkeler bunun
digina ¢ikiyorlar. Niifuslari az olan, gelismis olanlar. Balik ciftliginde siniflar var.
Futbol sahasinda ondan sonra arenalarda siniflar var.” (014)

“Eskiye oranla bence baya gelistigini diigtinliyorum. Su agidan baktigimizda
mesela, egitim durumu maddi durumu c¢ok da iyi olmayan &grenciler icin
dershaneye gidemedikleri icin 6rnek veriyorum hafta sonu destekleme kurslari
acildigr icin ¢ok 6dgrenci bunlara katilabilir. Bu sosyal adaleti saglamak adina
yapilan bir ¢calismadir. Bence iyi bir ¢calismadir. Yani eger égrenci almak isterse
oradan da alabilir dershaneye gitmek yerine. Ya da ézel egitimli ¢ocuklar igin
diyecek olursak artik daha yayginlagtigini digtntyorum 6zel egitim okullarinin,
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uygulama okullarinin yayginlastigini digtniyorum. Daha iyi konumda oldugunu
diigtiniiyorum.” (019)

Yukarida ogretmen gorUslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
mevcut sistemde var olan birgok olumlu politikanin uygulamada bireysel ¢abalar
ile sinirli kaldigini, cagdas yaklasimlar ile yetisen egitim uygulayicilarin gabalari
ile sinirh kaldigini belirtmiglerdir. Okullarin imkan ve donanimlarinin bireylerin
ihtiyacini karsilamakta, bireyi yetistirmekte yetersiz kaldigini ve okullar arasi
esitsizliklerin adaletsizlige neden oldugunu vurgulamiglardir. Sosyal adalet ve
esitligin saglanmasinda egitimin tek basina yeterli kalamadigini, toplumsal
bilingteki eksikliklerin egitimde bu anlayiglarin yerlesmesini de engelledigini

belirtmislerdir.
Ogretme-6grenme ortaminin ézelliklerine iliskin bulgular.

Okul yéneticilerinin gériigleri. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin
gorusleri incelendiginde katilimcilarin bircogu ogretme-ogrenme ortamlarina
iliskin; 6gretmen merkezli (n=12), etkilesimin yetersiz ve bireysel c¢abalar ile
sinirl kaldigi (n=11) ve 6gretmen ile 6grencinin birlikte 6grenemedigi (n=8)
seklinde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin yonetici goruglerinden 6ne

¢ikan bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Yani aslinda mevcut sistemde bir benzetme ile gidecek olursak égretmen radyo
istasyonu gocuklar da radyo gibi. Ogretmen ile ayni istasyonu tutturabilenler
istediklerini alabiliyorlar fakat 6gretmenle ayni frekansi tutturamayanlarda sadece
cizirti gikiyor ve bu da bizim basarisiz diye tanimladigimiz 6grencilere déntglyor.
Bu sekilde tanimlayabiliriz aslinda en aciklayacak en ¢ok ortaya koyacak su anki
6dgretmen  6grenci modellemelerini  bu  gsekilde yapabiliriz aslinda rol
tanimlamalarini.” (Y3)

“Su anki durumda 6gretmen aktaran, égrenci alan konumdadir. Ogrenci alan pasif
durumdadir. Gergekten de 6&yle oldugunu disiniyorum. Bunun degismesi
gerektigini  diigiiniiyorum. Ogrencileri bir nebze de olsa merkeze alirsak,
6grencilerin gériglerini fikirlerini alirsak tabii bir 6i¢ii ¢ercevesinde daha faydali
olur. Tam anlamiyla birlikte etkilesim icinde égrenemiyorlar ¢linki égretmen daha
gok aktiftir, merkezdedir. Ogrenci su an merkezde degil, ¢ogunluk bazinda
digdndigimizde.” (YT7)

“Simdi egitim sektérimiiziin yani genel anlamda g¢ergeve programinda yayinladigi
haliyle 6grenci merkezine dayali egitim sektérii oldugu séylenir. Ogrenci merkezli
egitim sistemimiz var ama ben sunu soOyleyebilirim bu kesinlikle 6gretmenden
6dgretmene degisiklik gdOsteriyor. Evet programimiz bir, hepimiz bu program
cercevesinde ilerliyoruz ama &gretmenlerimizin de derse girdikten sonra nasil bir
egitim modeli, nasil bir anlatim tarzi benimsedigi bnemli. Bunu bazi
6dgretmenlerimiz ¢ok iyi yapiyor. Merkeze égrenciyi aliyor. Bazi 6gretmenlerimizin
maalesef anlatim tarzi dedigimiz diiz anlatim tarziyla ilerliyorlar. Bunu onun igin
séyle bir genel bir cevap vereyim: Ogretmenden 6gretmene dedisebilir. Kendini
geligtirmesi, geligtiriimesi icin diinya gérusiyle birlikte ders anlatmasi, dersi
kullanmasi, materyali kullanmasi degisim yaratiyor.” (Y11)

72



Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, mevcut egitim sisteminde 6gretmenin aktaran, 6grencinin pasif alici
konumda oldugunu, 6gdretmenin otorite olarak algilandigini ve surekli bilgi
aktarimi yapilan bir ortamda etkilesimin ve birlikte 6grenmeyi inga etmenin
mUmkin olmadigini belirtmiglerdir. Ogrenciyi merkeze alan ve aktif konumda
olmasini saglayan egitimcilerin sinirli oldugu ve bunun bireysel ¢abalara bagli
kaldigr vurgulanmistir. Katilimcilarin ikisi ise 6gretmen ve ogrencinin birlikte
ogrenebildigi ve aralarinda etkilesimin saglanabildigi (n=2) yoninde goris

belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin yonetici goruslerine asagida yer verilmistir.

“Ogrenciyi konusmaya tesvik eden, édrenciyi soru sormaya, kendini ifade etmeye
tesvik eden bir iliski var. Yani artik 6gretmen eli sopali gelmiyor. On yil éncesi ya
da yirmi yil éncesi gibi eli sopali gezmiyor ya da g¢ocuk 6devini yapmadigi igin sira
dayadgina cekmiyor ve 6gretmen 6grencinin kendisini ifade edebilmesi icin elinden
geleni yapiyor. Cesitli 6devier veriyor, c¢esitli aragtirmalar veriyor. Yeri gelince
mesela cocuklar édevi icin gelip bize sorular soruyorlar ¢iinki édevin konusu odur
aragtirmaya yonelik édeviler veriyorlar ve bu c¢ocugun &zgurligine katkida

bulunuyor.” (Y13)

“Hocam su andaki diizende égretmen otoriter degil bence. Ogretmenlerimiz artik
gercekten olmasi gereken rehber konumunda. Ogrenciler pasif dedil bence artik
aktif konumda istedigi gibi katim saglayabiliyor bu sistemde. Mevcut editim sistemi
bireyin 6zglirliigine de katki saglyor. Ogrenci agik ve rahat bir sekilde kendini
ifade edebiliyor ve yine bana gbére d&gretmen ve d&grenci eskiye gbre
diigtindiigiimiiz zaman birlikte égrenebiliyor. Bunu ¢ok net gériiyorum hocam yani
6drenci aktif, pasif degil bence.” (Y14)

Yukarida verilen iki okul idarecisinin gorusleri incelendiginde gecmis
yillara gore egitim sisteminin daha oOgrenci merkezli oldugu vurgusu
gorulmektedir. Fakat katihmcilarin ¢ogu kalabalik siniflar, yogun ogretim
programi, kati hiyerargik bir dizen ve okullarin fiziksel yapisi gibi birgok
faktorden 6tlrt 6gretmen ve 6grencinin etkilesimde olamadigi sadece tek yonli

bilgi aktarimina dayanan 6grenme ortamlari oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen gériisleri. Bu alt temaya iliskin dgretmenlerin goérisleri
incelendiginde, okul yoneticilerinin goérusleri ile buyuk olgude ortustugu
goérilmektedir. Ogretmenlerin bircogu 6Jretme-6grenme ortamlarinin égretmen
merkezli (n=16) oldugunu ve 6dretmen-6gdrenci etkilesiminin yetersiz ve birlikte
o6grenmenin bireysel ¢cabalara bagl kaldigini (n=13) belirtmislerdir. Katiimcilarin
yarisi ise 6gretmen niteliklerinin yetersiz oldugunu (n=10) dile getirmislerdir. Bu

durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Idareci arkadaslara bakiyorum ya da bir 6gretmen arkadasa bakiyorum ya da
bazen kendime bakiyorum. Strekli sorunlar ya da sorun ¢ézmek yerine sorun
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yaratabilir ya da bir seyi iyilestirmek yerine daha da kétliye gétiirebilir. Yani bir
inisiyatif alip bir sey daha iyi bir yere gétiiren ¢ok az insan oluyor. Bu da su demek
oluyor. Gergekten biz yani bdyle elestirel bilince sahip ya da sorgulama bilincine
sahip bireylerin orani biraz daha az oldudu kanaatine variyorum. Bagka hani
miifredatimiz ya da egitim politikalarimiz gercekten buna yoéneliktir. Yani elegtiren
ve elestirel sorgulama yetenegi sahip bireyler yetistirmeye gbére tasarlanmisg,
uygulanmis, planlanmigtir. Ama bunu uygulama alaninda gercekten yeterli degiliz.
Clnki neden? Yetistirdigimiz kisi yani egitim, &gretmen, 6gretim gérevlisi. Bu
konuda yeterli degildir. Yeterli oldugunu gérmiiyorum.” (09)

“Var olan egitim sistemi igerisinde 6gretmen 6zne égrenci de nesne konumundadir.
Yani bir Tiirkce égretmeni olarak ifade edeyim. Odretmen isi yapan édrenciyse
isten etkilenendir. isten etkileneni ciimleden c¢ikarttigimiz esnada ¢ok ciddi bir
kaybiniz olmaz. Ama igi yapani cliimleden ¢ikartirsaniz ciddi bir kaybiniz vardir.
Temel égeler deriz biz onlara. Ogretmenler siireci o kadar otoriter bir sekilde
tanimliyorlar ki gercekten odgrenciye déniik tek tarafli bir bilgi akisi séz konusu
oluyor ve égrenci haliyle bu durumun nesnesine déniisiiyor.” (012)

“Aslinda bize bir miifredat veriliyor bunu uygulayin deniliyor ama ¢ocuklarimizin
Oniine bir sinav gercegi var. Maalesef ilkokul birinci siniftan itibaren 6gretmenler,
Ogrencileri sinav odakli ¢alistirmaya basliyorlar. Birinci siniftan itibaren ¢ocuklar
denemeye girmeye basliyorlar. Odgretmen siirekli test yapiyor. Cocuklar test
mantigi ile blyliyorlar. Yani hayati sadece dért siktan ibaret gériiyorlar ilkokulda.
Sistem ya da miifredat bize bunu yapin demiyor aslinda miifredatta ¢cok daha
etkilesimli 6grenme ybntemleri var ama o6gretmenlerde de konulari yetistireyim
kaygisi var. Cocuklara konularla ilgili daha farkli sorular vereyim gibi sirekli béyle
yogun bir sekilde gocuklara baski var. Ciinkii sinav gercedimiz var. Bu yil da
gordiik gergekten ciddi ¢calismayi gerektiren sinavlar. Onun igin maalesef 6gretmen
ve Ogrenci arasinda olmasi gereken etkilesim ve karsilikli 6grenme durumu
uygulanamiyor.” (018)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
mevcut egitim sisteminde 6gretmenin aktaran, égrencinin pasif alici konumda
oldugu 6gretmen merkezli bir yapidan bahsetmektedirler. Egitimin merkezinde,
egitimin 6znesi olmasi gereken Oogrencinin, sinav ya da yogun program
nedeniyle nesne konumuna geldigini; o6gretmenlerin bagari ve sonug¢ odakl
yaklasimlar ile hareket etmesinden kaynakh olarak etkilesimin ve birlikte
ogrenmenin yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Cagdas yaklasimlar ile yetisen
idealist bazi egitimciler diginda birlikte 6grenmenin gerceklesmedigini, bireysel
cabalar ile sinirli kaldigini vurgulamiglardir. Ayrica bazi 6gretmenler, 6zgur ve
demokratik 6grenme ortamlarinin yetersiz oldugu (n=6) yoninde goris
belirtirken; birkag 6gretmen de 6gretmen 6grenci arasinda eskiye gore daha
etkilesimli bir iligki oldugu (n=3) yonunde olumlu goérus belirtmigtir. Bu durumlara

iliskin 6gretmen goruslerinden bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Ogretmenin aktarici boyutu, modern teknolojiler sayesinde eski yapiya gére biraz
degisti. Artik etkilesimli bir 6gretmen modeli var. lyi yetisen 6gretmenlerimiz var.
Farkli ybéntemleri metotlari kullanarak 6grenci ve égretmeni iki tarafi birden egitimin
icine katabiliyorlar. Fakat bu sistemi 6grenip de uygulayan kisi sayisina bakarsaniz
tesvik edilmesi lazim. Tesvik ile bu is bence daha tersine dénecek eski egitim
anlayiginin tersine, yapilandirmaci yaklagimin en glzel yénlerini uygulayabiliriz.
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Ama buna bir tesvik gerekiyor. Bunu yapan 6gretmenlerin de toplumda 6n plana
¢cikarilmasi gerekiyor ama ben de yapiyorum digeri de yapiyor ya da yapmiyor
mantigi ile gidilirse bir dénem sonra égretmenler de bu isi artik klavyeye ddkiyor.”
(06)

“Mevcut egitim sisteminde aslinda siniflarimiz kalabalik olmasa, az &grencinin
oldugu siniflarda uygulanacak sistem ile gocuklarin yeteneklerinin gelisimi daha iyi
saglanabilir diye digliniiyorum. Fakat mevcut egitim sisteminin maalesef kalabalik
siniflar iginde uygulanmasi zor oluyor. Bazi noktalarda biz gocuklari kendilerini
ifade etme 6zgiirliiglinden yoksun birakiyoruz ¢linki bir miifredat var ve bunu
yetistirmek zorundasin. Bu neye gére hazirlanmis? Daha az sayili siniflara gére
belki yirmi kisilik siniflara gbére hazirlanmis. Ama bu sayi kirkin (stiine c¢iktigi
zaman hem &gretmen agisindan hem de &dgrenci agisindan sikinti  oluyor.
Uygulanamiyor yani. Yani o 6zglr ortami yaratmak igin kosullar uygun degil.”
(018)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
mevcut egitim sisteminin kalabalik siniflar, fiziki yap1 ya da sinav sistemi gibi
bircok faktorden etkilendigini ve bu faktorlerin 6zgur ve demokratik 6grenme
ortamlarina engel oldugunu vurgulamisglardir. Ginimuzde teknolojinin gelisimi
ve c¢agdas yaklagimlar ile yetisen ogretmenlerin varhgi ile etkilesimin eskiye
nazaran arttigl vurgulansa da yeterli duzeyde olmadigi ve birlikte 6grenmenin
cok nadir gergeklestigi, bunun katilimcilarin buyuk ¢ogunlugunun ortak gorigu

oldugu gorulmusgtdr.
Onerilere iliskin Bulgular

Bu tema, katilimcilarin mevcut egitim sistemine iligkin getirdikleri onerileri
elestirel pedagoji baglaminda ortaya koymasi agisindan; “0grenci ve
ogretmenlere yonelik Oneriler”, “egitim sistemine iligkin oneriler”, “egitimde
sosyal adalet ve esitligi saglamaya yonelik oneriler” ve “6grenme ortamlarina

iliskin dneriler” olmak Uzere dort alt temada kategorize edilmigtir.
Ogrenci ve 6gretmenlere yonelik oneriler.

Okul yoneticilerinin énerileri. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin
tamaminin ogrencilere yonelik onerilerinin, elestirel dUsunme yetenegine sahip
O0zgur bireyler yetistirmek (n=15) ve toplumsal sorunlara karsi farkindalik ve
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek (n=15) oldugu gorulmastir. Katilimcilarin
ogretmenlere yonelik onerilerinin ise O0gretmenlerin sartlarini iyilestirmek ve
ogretmen niteliklerini arttirmak (n= 9) seklinde oldugu goérulmektedir. Bu
durumlara iligkin yonetici goruslerinden 6ne c¢ikan bazilarina agagida yer

verilmigtir.
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“Elestiren, sorgulayan, disiinen bireyler yetismeli. Clinkii aklini kiraya verme olayi
son giinlerde moda biliyorsunuz. Insanlarin aklini kiraya vermesi baskasinin
akliyla hareket etmesi baskasinin istekleriyle disiinceleriyle hareket etmesi
durumunda toplumlarin ne hale geldigini son yillarda hepimiz yasayarak gériiyoruz.
Dolayisiyla kendi gelisimini saglamis 6zgdr bireyler, elestirel bakabilen, elegtirel
diigtinebilen, sorgulayan, analiz ve sentez yetenegine sahip kigileri ne kadar ¢ok
yetistirirsek o kadar biz de iyi bir yasam kurmus olacagiz iyi bir toplum kurmus
olacagiz. lyi bir birey yetistirmis olacagiz.” (Y1)

“Yani aslinda biz  6dgrencilerden  editim  sistemimizden  bahsederken
O6dgretmenlerimizin de ¢ok &nemli bir faktér oldudundan, rehber olduklarindan
bahsettik fakat biz égretmenler dahi kafamizda bazi digiincelerden kurtulmadan
ogretmenlik yapiyoruz. Bizim aslinda 6znemiz ¢ocuk yani 6grenci ama ona
bakarken bile bazen &nyargi ile bakabiliyoruz. Biz &grenciyi bir kalibin igine
sokmaya c¢alisiyoruz. Oysa bizim yapmamiz gereken sey bilgiyi égrenci bulacak
bulurken de elestirel diglirecek bu bilgi benim hayatimda ne ise yarayacak
égretmenim diyebilecek. Ogrenci soru sordugunda ne bigim konuguyorsun otur
yerine bir sey lazim ki sana sOyliiyoruz, seklinde konusmamasi gerekir.
Ogretmenin kendisinin de elestiriye agik olmasi gerekir. Biz istedigimiz kadar
bunlari séyleyelim 6gretmenin potansiyeli, mesleki yeterliligi bu siirece ¢ok ciddi
katki sunacaktir. Cinki ortami olusturan O6gretmendir. Rehberlik eden
ogretmendir. Bu noktada égretmenlerimizin bir kere elestirel diigsinmeye ihtiyaglari
var daha 6zglir bir bakis agisina ihtiyaglari var.” (Y5)

Yukarida okul yoneticilerinin gorUglerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilarin birey olma bilincine sahip, kendini gelistirmis 6zgur 6grencilerin,
toplumsal ilerleyisin 6n kosulu oldugu yonunde gorus birligi icinde olduklari
gorulmektedir. Ayni zamanda katillimcilar, 6gretmenlerin egitimin 6znesi olan
ogrencilere model olabilecek niteliklere, elestirel ve 6zgur bir bakis agisina

sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Ogretmen énerileri. Okul yoneticilerinin dnerilerine paralel olarak,
ogretmenlerin  tamaminin  6grencilere yonelik Onerileri, elegtirel dusunme
yetenegdine sahip 6zgur bireyler yetistirmek (n=20) ve toplumsal sorunlara karsi
duyarli, birey bilincine sahip kisiler yetistirmek (n=20) seklindedir. Ogretmenlere
yonelik Oneriler ise oOgretmenlerin model olmasi, elestirel dugunebilmesi,
desteklenmesi gibi baglamlarda, o6gretmen niteliklerini arttirmak (n=11)
seklindedir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden bazilarina asagida yer

verilmistir.

“Donanimli olmayan bir 6gretmeninin bireye ifade 6zgdrlligii tanimasi mimkin
degildir. Ya da kendisi her anlamda kendini yetistirmeyen bir 6gretmenin kargindaki
6dgrencinin ifade 6zgirliigdni her zaman saygisizlik ve terbiyesizlik olarak gériiyor.
Ve bunu bir otorite sorunu olarak gériiyor. Tecriibelerimden bunu biliyorum ¢lnki
disiplin tecriibemden biliyorum. Birgcok 6dgrenci disipline gdénderiliyor, sebebini
sordugun zaman égretmen dilekge veriyor, 6gretmene hocam bu ne yapti diyoruz,
hocam ben bunu séyledim bana karsi bunu séyledi diyor. Ogrencinin séyledigi
dogrudur. Ogrenci égretmenin yetersizligini yiiziine vurdudu igin siirekli égrenci
susturulmaya c¢aligiliyor. Ben tekrar bunu s6yliiyorum bireysel ifade yeteneklerinin
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gelistirilebilmesi icin dncelikle 6gretmenin kendisini gelistirebilmesiyle, kendini
gelistiren 6gretmenin gocuga o imkani saglamasiyla olur.” (O5)

“Oncelikle 6gretmenlerin rahat bir sekilde toplumsal sorunlari konusabilmesi
gerektigini  ddsdndyorum  6grencilerine  bunlari  aktarabilmesi  gerektigini
digtiniiyorum. Onun diginda égrencileri dlisiinmeye sorgulamaya tesvik etmesi
gerekiyor ki 6gretmenlerin; égrenciler de toplumsal sorunlara karsi bir farkindalik
kazanabilirsin. Clnkii bence en O&nemlisi farkindalik kazanmak, farkindalik
kazandiktan sonra mutlaka bir sey yapar égrenci. Oncellikle farkina varmasi
gerekiyor. Bizim su anda ¢ogu seyi yapmamamizin sebebi o seyin bir sorun
oldugunun farkinda olmamamiz. Bizi rahatsiz etmemesi, onun bilincine
varamamamiz. Bunun igin éncelikle o farkindaligi kazanmalari gerekiyor. Bunu da
ogretmenlerin korkmadan O&grencilerle toplumsal bir sorun varsa ki var bunlarin
konusulmasi gerekiyor. Bunlarin &grencilerin farkinda olmasini sadlamak
gerekiyor. Burada bence birazcik gérev égretmenlere diisiiyor.” (08)

“Egitimin en bliylik amaglarindan biri kisinin kendi kendine yetebilmesini
saglamaktir. Bu ne demek? Kisinin elegtirel diisiinebilmesi, 6zgirce diigiinebilme
yetenegine sahip olmasi demektir. Clinkii elestiremeyen, sorgulama yetenegi
olmayan toplumlar gercekten tamamen ¢béken toplumlardir. Bizim toplumu ayaga
kaldirabilmemiz igin elegtirel diisiinceyi kazandirmamiz lazim. ikincisi bireyin
sorgulamasi lazim ki egitimin bdyik amaclarindandir bu. Yani egitim sadece bir
kisinin meslek sahibi olmasi degildir. Bu ¢ok sig bir disdincedir. Yani toplumlarin
gelisebilmesi, biylyebilmesi igin bilimsel ve ahlakli olabilmesi igin ya da yasanabilir
bir toplum olabilmesi igin égrencilerin elestirel ve sorgulayici diisiinme becerisini
kazanmasi lazim.” (09)

Yukarida ogretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Gzere 6gretmenler,
toplumsal ilerleyis ve daha yasanilir bir dinya igin sorgulayan, distnen, ahlakli
bireyler vyetistiriimesini Onermektedirler. Elestirel ve 06zgur dusunebilen,
sorgulayan bireylerin toplumun ilerlemesini sagladiklari vurgulanmistir. Ayni
zamanda toplumsal sorunlara karsi duyarli, farkindalik sahibi bireyler
yetistiriimesini onerirken ogretmenlerin ise desteklenmeleri gerektigini, surekli

gelisim icinde olarak niteliklerinin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Egitim sistemine iligkin oneriler.

Okul yéneticilerinin onerileri. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin
bircodu bireyi ¢cok yonlu gelistiren 6zgur bir egitim anlayisi (n=9) benimsenmesi
gerektigini, aileleri gelistirici egitimler vermek, aileleri egitime katmak (n=6) ve
ogrenciye deger veren, fikirlerine saygi duyulan bir egitim anlayisi (n=5)
gelistiriimesi  gerektigini  belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin  yonetici

goruslerinden 6ne ¢ikan bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Derslerimizin icerigine gére derslerin 6nemine gbre ¢ocuklara esitlik, insan haklari,
6zgduirliik gibi kavramlari vermeye c¢alisiyoruz. Az énce de belirttigim gibi bazi
seylerin pratikte yer bulabilmesi igin ¢ok yénlii bakilmali. Yani aile de isin igine
girerek burada 6gretmenin verdigini aile de ¢ocuga kavratarak toplumsal sorunlarin
ustesinden de gelinebilir diye disindyorum. Cocugu bir birey olarak
diusindigimiiz zaman egitim onun hayatinin en &6nemli dbnim noktasidir
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diyebiliriz. Bizler ¢ocuklari okula alirken onlari ¢ok yénlii olarak gelistirmeyi
amaclamaliyiz. Bu sekilde bir egitim programi uyqulamaya c¢alismaliyiz.” (Y4)

“‘Hocam miifredatimizi daha esnek yapabiliriz toplumsal sorunlari toplumsal
ihtiyaglari miifredata daha ¢ok dahil edebiliriz. Biraz da 6gretmenlerimizin bakig
agisini bu konuda degistirmeliyiz. Ogretmenimiz 6grenciden gelen elestirel
yaklagimi kendisine saygisizlik olarak algilanmamall. Clnki ¢cogu 6gretmen de bu
takinti var. Cocuk cevap veriyor sanki ¢ocuk ona saygisizlik yapmis sanki gocuk
ona hakaret etmis. Cogu 6gretmenimiz sinifa girince sanki sinifin hakimi bir tek
kendisi olacakmis algisi var kendisinde. Yani 6gretmenin bakis agisi degismeli.
Cocugun farkli diigtincelerine saygi duymali ya da c¢ocugu gercekten farkli
diistinmeye tegvik etmeli.” (Y13)

Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilarin, egitim programlarini sadelesgtirerek tek yonlu akademik basaridan
ziyade bireyin var olan potansiyelini ortaya ¢ikaracak bicimde ¢ok yonlu olarak
gelistiriimesi gerektigi belirtiimistir. Ogrencilere deger verilen ve gdrislerine
saygl duyulan bir egitim anlayisi icinde Ozgur bireyler yetisebilecegi
vurgulanmistir. Egitimin ailede bagladigi ve okuldan sonra 6grencinin girecegi
toplumsal gevrenin de egitime dahil edilmesi gerektigi ancak bu sekilde butinsel
acidan bireyin gelisim saglayabilecegi belirtiimistir. Ayrica bazi yoneticiler
egitimin bireyin ve toplumun ihtiyaglarina yonelik sekillenmesi (n=2), insani
degerler Uzerine insa edilmesi gerektigini (n=3), egitimde tium paydaslarin ortak
bir anlayis ile hareket etmesi (n=2) ve hayatta karsihigi olan bir egitim anlayisi
benimsenmesi (n=2) gerektigini belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin yonetici

goruslerinden one ¢ikan bazilarina asagida yer verilmistir.

“Bir kere devlet politikalarinda bir takim geylerin degismesi gerekiyor. Yani bu bir
6dgretmenin degismesi ile elbette bir seydir ama tek bagina etkili olmaz. Devlet
politikasinin miisaade etmesi lazim buna gére diizenlenmesi lazim. Ogrencileri, ne
tdr ihtiyaglari olabilir, irksal 6zelliklerine bagli kalmadan bir insanin neye ihtiyaci
olabilir? Ondan sonra mahalli olarak ya da grup, toplum olarak ne gibi ihtiyaglari
olabilir? Bunlarin egitim politikasi haline getirilmesi ve egitimin bireyin ve toplumun
ihtiyacglarina gére sekillenmesi saglanmalidir. Bu anlayigin Devlet politikasindan
okullara topluma insanlara insan anlayisini yansimasi lazimdir. Insan degerlidir,
6nce insan ve insanin mutlulugu gelir. O zaman ne yapmasi lazim neler olmalidir?
Bireyin rki, kdltdrd, dili, anlayisi, grupsal 6zelligi ile utanmamasi ¢ekinmemesi
korkmamasi lazim. Bunu devletin kendi politikasi haline getirmesi lazim.” (Y2)

“Dagtinebilen, sorgulayabilen neden nigin kavramlarini bilen ve strekli kendini
geligtiren okuyan bireyler yetistirmeliyiz. Bence insani degerler kazandiriimali, ben
duygusundan ziyade biz kavramini, empati yetenegini gelistirmeliyiz. Hani cezadan
¢ok o insani Uzdigu icin Gzilmeli. Vicdan sahibi bireyler yetistirecek bir egitim
anlayigi benimsenmeli.” (Y8)

“Aktif olarak idareci, égretmen, aileler, okul aile birliklerimiz, &grenciler bir araya
gelip daha ¢ok sik goériigiirlerse siki iletisimde olurlarsa bu okul kiiltirdi icin okul
iklimi igin pozitif bir hava yaratir. Ogrenciler iizerinde de pozitif bir derse katilim
pozitif bir kendini ifade etme agisindan; aile ve toplum igerisinde idare karsisinda
daha olumlu bir hava yaratabilir diye diistiniiyorum.” (Y11)
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Yukarida okul yoneticilerinin goruglerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilarin, egitim sisteminin insani, evrensel degerler Uzerine kurulu olmasi
ve toplumsal biz bilincini gelistirmesi gerektigi belirtilmigtir. Egitim sistemi
olugturulurken bireyin ihtiyaglarinin géz onune alinmasi gerektigi, egitimin
bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi gerektigi, egitim politikalarinin
bu dogrultuda duzenlenmesi gerektigi belirtiimistir. Egitim sisteminin tim
paydasglarin isbirligi icinde olusturulmasi gerektigi ve hayatta karsiligi olacak

sekilde islevsel hale getiriimesi gerektigi vurgulanmistir.

Ogretmenlerin énerileri. Bu alt temaya iliskin 6gretmenler egitimin
niteligini arttirma (n=10), bireyi ¢ok yonlu gelistiren egitim anlayisi benimseme
(n=8) ve aile egitimleri vererek aileleri egitim surecine dahil etme (n=7) seklinde
Onerilerde bulunmuslardir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden 6ne

¢ikan bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ailenin isbirliginin ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ben okulda tabii ki de bir
seyleri verebilirim, bir farkindalik saglayabilirim ama saat iki oldugunda &grencinin
okul ile bagi kesildiginde tamamen kendi basina kaliyor ve burada da ailenin artik
devreye girmesi gerekiyor. Ben okulda hayvanlara yapilan eziyeti bunun farkina
varmalarini, bunu degistirmemiz gerektigini séylerken aileden biri evin bahgesine
kedi girdi diye tas atiyorsa bu tutarsizlik da olmaz. Ogretmen kendi iginde tutarli
olmali ama okul ile ailenin de ayni zamanda bir igbirligi icinde olmasi gerektigini
diisiiniiyorum.” (68)

“Miifredatin sadelestirilmesini 6neririm. Biz stirekli acaba konular yetistirilebilecek

miyiz bunlari diigtintiyoruz. Hatta égrencilerimiz hala daha sinava kag¢ gtin kaldi bu
konuyu yetistirecek miyiz bunu dlsdntiyorlar. Boéyle oldugu slrece 6grencilerin
toplumsal konularda c¢ok fazla fikir sahibi olabilecegini diiglinmiiyorum ¢ilnkii
égrencinin kendisine ayiracak ¢ok fazla vakti yok. Ozellikle on bir ve on ikinci
siniflara geldiklerinde &grencilerin bliylik ¢ogunlugunun zamani sinavila gegiyor,
test ile gegiyor. Okumuyor, izlemiyor béyle oldugunda da toplumun bir pargasi
olmak konusunda sikintilar yagiyor. Burada sosyallesmekten bahsetmiyorum
toplumun bir parcasi olup dig diinyada olanlar ile ilgili giindemdeki bazi konular ile
ilgili fikir sahibi olamiyorlar. Sinav odakli sistem icinde bireysel gelisim sekteye
ugruyor.” (020)

Yukarida Ogretmen goruslerinden de vurgulandigi Gzere, sinif
mevcutlarinin kalaballk olmasindan, yogun program ve sinav odakl sisteme
kadar birgok farkli boyutta egitimin niteligini arttiracak uygulamalara gidilmesi,
sinav odakli sistemden uzaklasilarak bireyi ¢ok yonlu gelistirecek bir anlayigin
benimsenmesi Onerilmektedir. Egitimin daha esnek ve 6zgur bir anlayista ve
bilimsel, surekli gelisim icinde olmasi 6nerilmektedir. Bireyin okulda edindigi

deneyimlerin aile tarafindan da desteklenmesi gerektigi, okul aile igbirliginin
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saglanabilmesi icin ailelere de egitimler veriimesi ve surece aktif dahil edilmesi
gerektigi belirtiimistir. Bu sekilde egitim ve aile arasinda tutarli bir iligki
onerilmektedir. Ayrica calismaya katillan ogretmenler, egitim sistemine dair
hayat ile i¢ ice bireyin dogasina uygun bir anlayis gelistirme (n=6), bireyin
degderli oldugunu hissettigi 6grenci merkezli bir yapi edinmesini saglama (n=6)
ve zorunlu egitimi kaldirma (n=2) seklinde onerilerde de bulunmuslardir. Bu
durumlara iligkin o6gretmen goruslerinden One c¢ikan bazilarina asagida yer

verilmistir.

“Egitim yasam ile bulusmali yani yasam ile bulusmali derken sunu kastediyorum.
Sadece sinifta mi egitim yapmaliyiz? Hayir, sadece sinifta egitim yapmamaliyiz.
Sinifin digina ¢ikarabilmeliyiz egitimi. Yani ne bileyim halk edebiyatini anlatirken
yerel bir sanatgi ile baglanti kurabiliyor muyum? Cografya dersini anlatirken ben
Van Géli‘'nin olanaklari olanaklardan yararlanabiliyor muyum? Hayir
yararlanamiyorum. Oysaki derslerde vermeye c¢alistigimiz her seyi ¢ocuk hayatta
gérebilmeli. Egitim yagsam ile ig ice olabilmeli.” (O1)

“Montessori editim sistemini bilirsiniz. Cocugun kendi kendini idare ettigi bir editim
sistemi.  Bunu bilmiyorum (st kademelere nasil uygulayabilirer ama okul
O6ncesinde keserler boyarlar, égrenciler siirekli bir etkinlik igerisindeler. Cocuk
istemezse yapmaz isterse yapar o esnada mesela hikaye okumak istiyordur gider
kitabini alir. Boyama yapmak istiyordur masasinda calisir.  Oyuncaklari ile
oynamak istiyordur gider oynar. Biz buna miidahale edemiyoruz tabi. Egitim
cocugun dodasina ve ihtiyaglarina gére bu sekilde ilerleyebilir.” (03)

“Istisnalari saymazsak genel anlamda otorite Sgretmendir. Genelde &gretmen
aktarir égrenci sadece bilgiyi alir Bunu gelistirmez. Bunu farkli bir sekilde
yorumlamaz, 6gretmen hangi sekilde aktardi ise ezber bir sekilde oldugu gibi alir.
Bu da bireyin gelisimini sinirlandirir ve 6zglirlesme stirecine engel olur. Bu sekilde
tek tip robotlasmis bireyler yetistiren anlayis terkedilmeli, bireyi merkeze alan,
diistinmesine vesile olan bir anlayis benimsenmelidir.” (04)

Yukarida 6gretmen goruslerinde de vurgulandigi Gzere, egitimin bireyin
dogasina uygun yasam deneyimleri igermesi, hayatta karsiligi olan bir sistemin
gelistiriimesi onerilmektedir. Bireyin degerli oldugunu hissettigi, bireyi merkeze
alan o6grenci merkezli bir editim anlayisinin uygulamada karsiligini bulmasi
gerektigi belirtiimistir. Katilimcilarin géruslerinin ortak noktasi olarak egitimin,
bireyin hayati ile i¢ ice ve birey merkezli olmasi gerektigi onerisinin ortak payda

oldugu gorulmektedir.

Egitimde sosyal adalet ve esitligi saglamaya yonelik oneriler.

Okul yéneticilerinin énerileri. Bu alt temaya iliskin okul yoneticilerinin
bircogu, sosyal adaleti ve esitligi saglamaya yonelik olarak firsat ve imkan
esitligini saglamak (n=11), dezavantajli bireyler i¢in 6zel uygulamalar gelistirmek

(n=10), okullarin imké&n ve donanimlarini arttirmak, ayni standartlara getirmek
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(n=8), egitimin bircok yonden ele alinmasini saglamak ve toplumsal biling
olusturmak (n=7) ve pratikte karsilasilan sorunlar tespit edip gidermek (n=7)
seklinde gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin yonetici goruglerinden 6ne

¢ikan bazilarina asagida yer verilmistir.

“Sosyal adaletin temelini ashnda okullar degil bulundugumuz diizenin adalet
sisteminin saglamasi gerekiyor ama tabii bu sordugunuz soruya bagl olarak bunun
da aslinda ailede kazandirilmasi lazim éncelikle. Ailede kazandirilmasinin sebebi
de su, su anlamda séyliyorum Biz c¢ocuklarimiza, &grencilerimize ne kadar
sbéylersek soyleyelim, séylemden ziyade rol model olarak aldiklari kisilerin
davraniglarini benimserler. Onun igin diyorum bu genelde aileden gelmenin daha
sonra okuldaki rol model aldiklari, gerek sinif égretmenleri olur, idarecileri olur,
diger arkadaslar olur. Bu sekilde gelisir diye digiintiyorum. Derslere konulabilir mi
béyle bir sey? Odretilebilir mi? Ben béyle bir seyin édretilecedini zannetmiyorum.
Yani adalet &gretilmez ¢linkd. Yani hissedilir, hissettirilir. Bulundugun c¢evre,
bulundugun aile ortami, sosyal degerlerin, toplumsal degerlerin bu tiir seylerle
zamanla kisiligin icinde yer edinir. Ortiik 6grenme yolu ile Sgrenilir. O zaman
istedigin kadar bir derse koy. Adalet budur diye &gretmeye calis. Sanmiyorum
olacagini. Onun igin diyorum ya c¢ekirdekten rol model olarak gerek aile, gerek okul
gerekse toplumsal c¢evre, gerekse hatta biitiin (lke olarak olmali ki gocuk
kazanabilsin diye diigtindiyorum.” (Y11)

“Bir kere firsat ve imkan esitliginin saglanmasi gerekli. Ozellikle bu salgin dénemi
aslinda egitimin herkese esit diizeyde ulagmadigini bize gésterdi. Bu adaletsizligin
ortadan giderilmesi gerekiyor. Devletin de biitiin insanlara biitiin topluma ayni
derecede ayni imkanlari saglamasi gerekiyor. Bunun igin ailenin devletin sosyal
devlet anlayisi igerisinde blitiin yurttaslarina desteklerini yeterince sunabilmesi
gerekiyor.  Sunamadigi takdirde insanlarin ekonomik diizeyi egitimi etkiliyor.
Kiminin yiiksek kiminin diglk oldugu igin bireyler esit oranda egitimden
faydalanamiyor. Bu ylizden sosyal devlet anlayisi ile devletin biitiin halkini bu
anlamda desteklemesi gerekiyor.” (Y15)

Yukarida okul yoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigr Uzere
katilimcilar, sosyal adaleti ve esitligi saglamaya yonelik olarak 6grencilerin her
tarld  egitim ihtiyacinin devlet tarafindan saglanmasi, ekonomik anlamda
bireylerin ve ailelerin desteklenmesi, sosyal devlet anlayisinin guglendiriimesi
gibi adimlar ile firsat ve imkan esitliginin saglanmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Multeci 6grencilere nitelikli uyum egitimleri verilmesi, 6zel egitim ve destek
egitimin niteliginin arttirilmasi, sosyo-ekonomik kosullarin desteklenmesi gibi
uygulamalar ile 6zellikle dezavantajli bireylere yonelik esitsizliklerin gideriimesi
gerektigi vurgulanmistir. Okullarin her yerde esit standartlarda olmasi, 6zel
okullarin yarattigi esitsizliklerin giderilmesi gerektigi belirtiimistir. Teoride
dusunulen fakat uygulamada planlandigi gibi gitmeyen uygulamalarda var olan
eksikliklerin tespit edilmesi ve giderilmesi gerektigini belirtmislerdir. Egitimin
politik, kultirel, ekonomik bircok yonden ele alinmasi gerektigini, bu

baglamlardan eksik olarak ¢ozumler Uretilemeyecegini, bu nedenle toplumsal
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bilin¢g olusturulmasi gerektigini vurgulamisglardir. Ayrica bazi okul yoneticileri
sosyal adaleti ve esitligi saglamaya yonelik bdlgesel ihtiyaclari goz oninde
bulundurma (n=6), toplumsal konularda proje ve c¢alismalar planlama,
programlara dahil etme (n=4), dezavantajli bolgeleri cazip hale getirecek
politikalar geligtirme (n=2) ve ogretmenleri ayrigtiran uygulama ve politikalarin
onune gecme (n=1) gibi Onerilerde de bulunmusglardir. Bu durumlara iliskin

yonetici goruglerinden one ¢ikan bazilarina asagida yer verilmistir.

“Tecriibeli 6gretmen arkadaglar daha yasanilabilir yerlere gidiyorlar ve mesleginin
basindaki daha deneyimsiz tecriibesiz Ogretmen arkadaslar burada gérev
yapiyorlar.  Yani bu bélgenin sanki bir deney masasi seklinde kullanildigini
gbriiyorum. Bu da sonug itibari ile toplumsal esitsizlie ya da adaletsizligi bir nevi
daha 6n plana ¢ikariyor. Mesela okulumuzdaki rehber 6gretmenimiz yirmi bes sene
6zelde calismis, yasini bayadi almis kendisini gelistirmis bir arkadasimiz. Onun bu
okulda ¢alismasi bu okuldaki cocuklar igin biiyiik bir sans. Onun yerine tecriibesiz
bir 6gretmen olsaydi ayni sansi yakalayabilecek miydi ¢ocuklar? Bu anlamda
buraya gelecek olan 6gretmen arkadaglarin daha tecriibeli olmasi gerektigine,
bunun da finanse edilmesi gerektigine inaniyorum. Devlet tarafindan finanse
edilmesi gerektigine inaniyorum.” (Y10)

“Ben acikgasi okulu sosyal adalet agisindan su anda ¢ok verimli bir yer olarak
tanimlayamiyorum. Bunu da iki sebepten dolayi verimli tanimlayamiyorum: Birincisi
¢ok kati bir miifredat yapimiz var. Hepimiz (niversitede egitim gérdiik her bélgenin
her sehrin her mahallenin ihtiyaci farklidir ama bize verilen program ortak bir
programdir. Benim okulun imkanlari ile birak bagka bir sehri Van'in merkezindeki
bir okulun imkani bile birbirinden cok farkli iken biz ayni yarisa giren 6grencileri
yetistirmeye calisiyoruz. Ayni verimi elde etmemiz mimkiin degil. Biz sadece
okulda su anda bize verilen miifredati uygulayabiliyoruz. O yiizden ¢ok da Kiginin
ihtiyag duyabilecegi ya da toplumun ihtiyaglarini karsilayabiliyoruz diyemem.
Miifredatta yerel ybnetimlerin isleyis, yerelin ihtiyaglari da yer almali. Ornegin bir
Siiphan Mahallesi'nin muhtari neler yapmis? Ogretmen bunu derste igleyebilmeli.
Edremit Belediyesi’nin ¢alismalarini isleyebilmeli. Van'in ¢evre yolu sorunu on yildir
gindemde bunu elestirel bakis agisi ile isleyebilmeli ve &grenci de bu konudaki
digiincelerini ifade etmeye tegvik edilmeli.” (Y13)

Yukarida okul vyoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katihmcilar, sosyal adaleti ve esitligi saglamaya yonelik olarak bolgesel
farkhliklarin dikkate alinmasi, egitimde bireyin ihtiyaclarinin dnemsenmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Cesitli nedenlerle egitimden mahrum kalmis ya da
yeterli Olgude vyararlanamamig dezavantajli bireylere yonelik proje ve
calismalarin yapiimasi ve dezavantajli bolgeleri cazip hale getirecek politikalar
yuratalmesi gerektigini belirtmislerdir. Katihmcilarin goruglerinden yola ¢ikilarak
sosyal adaleti ve esitligi saglamak icin anlayis ve biling degisikligi yaratmaktan
baslayarak birgok farkli baglamda gelisimin saglanmasi gerektigi gorisi

vurgulanmistir.
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Ogretmen énerileri. Bu alt temaya iligkin 6égretmenlerin birgogu, sosyal
adaleti ve esitligi saglamaya yonelik olarak firsat ve imkan esitligini saglamak
(n=15), toplumsal biling olusturmak (n=14), dezavantajli bireylerin ihtiyaglarina
yonelik politikalar gelistirmek (n=13) ve okullarin imkan ve sartlarini iyilestirmek
ve esit hale getirmek (n=11) seklinde 6nerilerde bulunmuslardir. Bu durumlara

iliskin 6gretmen goruslerinden dne g¢ikan bazilarina agagida yer verilmistir.

“Toplumsal egitsizlik falan deyince ¢ocuklarin ayni oranda egitimden
faydalanmadigi aklima geliyor. En basiti uzaktan editimde interneti olanlarin ya da
ne bileyim bilgisayari olanlarin tableti olanlarin egitime katildigini, digerlerinin
katilamadigini biliyoruz. Bunu ¢ok somut bir sekilde érnek verebiliyorum bire bir
yasadigimiz igin su stregte. Fakat &ncesinde de bu vardi zaten. Mesela
gbérmiiyorduk ya da &gretmen sahit olmuyordu buna yine ayni seyler aslinda
oluyordu pandemiden énce de. Bu toplumsal egitsizlik hep vardi. En basiti imkani
olan kendi ¢ocuguna, glizel egitim veren bir 6zel okulda egitim veriyor. Tabii orada
bitiin egitlikler saglaniyor bence. Neden? Ciinki biitiin ¢cocuklar egit dlizeyde. En
azindan okula alinan malzeme herkes igin ortak ve ulagilabilir. Cok basit bir érnek
vereyim ben. Okul éncesi olarak bizim listelerimiz oluyor ¢ocuklardan malzeme
istiyvoruz. Bunlar hep ayni diizeyde oluyor ama bize gelen ¢ocuk pastel boyasini
aliyor, kuru boyasini alamiyor. Hamurunu aliyor bir boyama kitabini alamiyor. Vs.
vs. Bunlarda da esitsizlik oluyor devlet okullarinda ya da ¢ocuk burada ¢alismak
durumunda kaliyor. Eve para getiriyor. Hani bu gibi seyler g¢ocugun egitimi
almasini engelliyor. Bu nedenle birgok konuda egitsizliklerin giderilmesi gerekir.
Ozel okul devlet okul farki kaldiriimali. Bireylere esit imkanlar sunulmalidir diye
diistiniiyorum.” (03)

“Engelliler ¢ok biiylik sorunlar yagsiyor. Okullarin fiziksel sartlari bedensel engelli
6grenciler igin hi¢ uygun degil neredeyse uygun olan okul yok gibi bir sey. Diger
tarlii engelleri olan &grenciler okullarda dislaniyorlar hem diger veliler hem de
O6gretmenler tarafindan. Birgok okul idaresi mesela raporlu égrenciyi kaydetmek
istemiyor. Onlarin 6yle bir hakki var mesela engelli 6grenci raporu varsa istedigi
okula kayit yapabilir ama bir¢cok okul idaresi bunu kabul etmiyor. Bu nedenle bu
bireylerin sorunlarini giderecek 6nlemler alinmali. Egitim sadece &gretim faaliyetleri
ile sinirli kalmamali toplumsal siyasal politik birgok konuya deginmeli. Aslinda bizim
llkemizde boyle degil ama egitim bir llkenin bdtiin politikalarindan énce gelmeli.
Biitiin politikalar siyasal, ekonomi ya da uluslararasi tim politikalar belirlenirken
éncelik egitimin olmali ya da egitimin etrafinda sekillenmelidir.” (O4)

“Bes katli okul binasi, gelismig hicbir diinya llkesinde dikey okul yapisi olmaz. Okul
yapilari yataydir. Okul ¢linkii hiyerarsiye kargi olan geydir zaten. Yani bir katli
bilemedin iki katl ama kocaman bahge olmall. Okula ilk girdiginde seni
karsilayacak olan kocaman canli b6lmeli bir kitlphane olmali. Buradan kapidan
girer girmez onun yaninda bir tane muizik atélyesi, onun yaninda bir tane baska bir
atélye. Okul bireye farkl diinyalarin kapilarini agmali.” (017)

Yukarida ogretmen goruglerinde de vurgulandigr Uzere, egitim surekli
gelisim icinde olmali ve var olan ile yetinmemelidir. Egitim, olanaklar 6lgusinde
gelisim gosterir. Bu nedenle okullarin imkdn ve donanimlarinin, olanaklarinin
iyilegtiriimesi ve okullar arasi esitsizliklerin gideriimesi oOnerilmektedir.
Dezavantajli bireyler icin okullarin sartlarinin ve toplumsal bilincin eksik oldugu

belirtimekte ve gesitli nedenlerle egitimden yeterli oranda faydalanamayan bu
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bireyler icin okullarin fiziksel, egitsel donanimlarinin arttirilmasi, 6n yargilari
kirici uygulamalarin yuratilmesi gibi 6zel politikalar planlanmasi onerilmektedir.
Bireylerin bircok acidan karsilastiklari esitsizlikleri giderici, firsat ve imkan
esitligini saglayici onlemler alinmasi onerilmektedir. Ayrica bazi ogretmenler
sosyal adaleti ve esitligi saglamaya yonelik olarak, ekonomik sartlari iyilestirmek
(n=8) ve egitimi bireylerin ihtiyaglari dogrultusunda sekillendirmek (n=7)
seklinde oneriler de getirmislerdir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden

birine asagida yer verilmigtir.

“Ekonomi toplumun sosyal adaletini de belirleyen ekonomidir. Clinkii ekonomik
glicii olmayan veya sosyo ekonomik olarak yiikselemeyen bir toplumda iyi bireyler
¢ikmaz. lyi bireyler gikmayinca iyi bir toplum olusmaz, bu da toplumun seviyesinin
her zaman diisiik kalacagi anlamina gelir. Neler yapilabilir? Oncelikle ailelerin
ekonomik kaygilar1 giderilmeli ¢ocuk okula geldiginde ¢ocugun akli iste veya
ailesinin ona alamadigi seylerde kalmamali. Cocuklarin bu ekonomiye bagli
kéleliklerinin sona erdirilmesi lazim. Neticede hepsi ona geliyor. Onun disinda
sosyal devlet siariyla okullar arasindaki o sosyal ve ekonomik ugurum kaldirilabilir.
Tiirkiye geneli yapilan merkezi sinavlarda simdi Cankaya’da yapilan o liiks okulun
Odgrencisi ile Saray’in kéyiinde her seyden mahrum kalan &grenci ayni sinava
maruz kaliyor. Oncelikle bunun gideriimesi lazim. Bélgesel sinaviar yapilabilir.
Daha lokal sinavlar yapilabilir. Ya da sinav sistemi biraz daha bélgeye gére ya da
sosyo ekonomik duruma gére dénistiiriilebilir diye diisiiniiyorum.” (O5)

Ogrenme ortamlarina iligskin oneriler.

Okul yéneticilerinin énerileri. Bu alt temaya iligkin okul yoneticilerinin
birgogu, 6grencilere toplumsal sorunlari gézlemleyebilecekleri yerinde 6grenme
ortamlari saglayarak probleme maruz birakmak (n=11), &6zgur 6grenme
ortamlari olusturmak (n=9) ve duslnceyi gelistirecek ydntem ve teknikler
kullanmak (n=6) seklinde goérus belirtmiglerdir. Bu durumlara iliskin yonetici

goruslerinden 6ne ¢ikan bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Cocuklarin kendilerini okulda 6zglir olarak ifade etmeleri gerekiyor. her zaman
séylliyorum g¢ocuklar okulda kendilerini baski altinda hissetmeyecekler. Okulda
yanlis yaptiklari yanlis gbrdiikleri bir seyi s6éyleyecekler. Ben bunu okulda sadece
ogrencilerime degil evde bile gérdigiiniiz yanhs bir sey varsa gidin babaniza
cekinmeden sbéyleyin diyorum. Gerekirse annenizi babanizi da elestirin yani
cocuklar kendilerini baski altinda hissetmeyecekler en 6nemlisi budur. Evde belki
yeri geldigi zaman biz de yapiyoruz ¢ocuklar bir sey dedigi zaman sus sen ne
anlarsin, ne bilirsin diyebiliyoruz. Sana mi kalmis Sen karisma gibi davraniglar
yanligtir. Bu tir davranislardan evde ve okulda uzak duracagiz. Cocuklarin
kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri 6zgiirce konusabilecekleri bir ortam
olusturmaliyiz ¢ocuklar igin.” (Y6)

“Bizim okulda engelli 6grencimiz var. Mesela ben sunu da yaptim bazi ¢ocuklara
bunu belki daha énce de baska bir yerde goérdiigim icin yapmistim. Engelli
6dgrencimizi anlayabilmeleri i¢in diger égrencilerimizi de tekerlekli sandalye oturtup
cocuklar bu nasil bir duygu? Iste gézii gérmeyen bir 6grenci igin yine bagka bir
yerde gbérmiistiim ¢ok hosuma gitmisti gbzlerini kapatarak iste gocuklar bir 10-15
dakika hic acmayin bakallm neler hissedeceksiniz? Neler diiglineceksiniz?
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Seklinde g¢alismalar yaptik. Maddi durumu olmayan &grencilerin varsa bir hafta
boyunca lilkks olan ne varsa bir hafta boyunca yapmayin bakallm neler
hissedeceksiniz? Gibi etkinlikler ile ¢ocuklarin bunlari hissetmesi igin ¢alismalar
yapiimali. Anlatma ile olmaz c¢ocuklarin yasamasi lazim. Yasadiklari zaman
esitsizlikleri ancak bu sekilde hissedebilirler. Sadece televizyondan bizim
séylemlerimizle olmaz, egitim ortamlarinda bunlari yasamalari lazim.” (Y6)

“Hocam éncelikle bunun sivil toplum kuruluslari kamu kurumlari igbirligi ile
6grencilerin bu tiir toplumsal sorunlara karsi farkindalik kazanmalari igin birebir
etkinlige mdudahil, dahil oldugu etkinlige katildigi bir zeminin hazirlanmasi
gerektigini didgtnliyorum. Mesela en basitinden biz evde ya da okulda yaslilara
sayglyl, anlatiyoruz ama yani basimizdaki huzur evlerine gétiiremiyoruz.
Ogrencimizi égretmen ile beraber bir miizeye bir huzur evine veya toplumsal
farkindaliklari kazanabilecekleri sevgi evleri gibi yerlere gétiirebilecek maddi
imkénlar olmadigi icin ne yazik ki bu eksik kaliyor. Bunda en bliyiik etken tabii ki
sivil toplum kuruluglari destekli bu tir alanda faaliyet gésteren kurum kuruluslarin
ortak bir isbirligi icinde olarak bu &grenciler ile birebir etkinlik bire bir faaliyet
yapabilecekleri bir zemin bir ortam hazirlanmasi gerektigini diigiiniiyorum.” (Y9)

Yukaridaki okul yoneticilerinin goruslerinde de vurgulandigi Uzere
katilimcilar, 6grencilerin probleme maruz birakilacagi, aktif bir sekilde ¢ézimun
bir parcasi olabilecekleri o6grenme ortamlari saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bireylere kendilerini Ozgurce ifade edebilecekleri,
yargilanmayacaklari,  elestirmekten  korkmayacaklari  6zgur  O6grenme
ortamlarinin saglanmasi gerektigini vurgulamislardir. Ogrenme ortamlarinda
bireyin empati glcunu gelistirecek, bireyi duslinceye sevk edecek yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerektigi belirtiimigtir. Ayrica bazi yoneticiler dezavantajli
bireyler ile diger ogrencileri kaynastiracak ortamlar olusturma (n=3), egitim
surecini 6grenci ve 6gretmenin birlikte gétirmesini saglama (n=2) ve 6grenme
ortamlarinda bireyi sanat ve edebiyat ile bir araya getirme (n=1) seklinde
Oneriler getirmiglerdir. Bu durumlara iligkin yonetici goruslerinden one ¢ikan

bazilarina agsagida yer verilmigtir.

“Oncelikle 6grencilerimize ¢ok deder verdigimizi géstermemiz lazim, hissettirmemiz
lazim. Konusmamizla, davraniglarimizla bakigimizla ¢ocuga degerli oldugunu bir
birey oldugunu Hissettirmemiz lazim Oyle gérdiigiimiizii her seyimiz ile ortaya
koyabilmemiz lazim. Clinkii énce birey olmasi lazim ardindan Ozgiir birey olarak
yetisebilmesi i¢in de bir kere diinyayl tanimasini saglamamiz lazim. Sanati
tanimasini edebiyati tanimasini saglamamiz lazim. Yani dinyayr gbérmesi ve
yorumlayabilmesini saglamamiz lazim bunu yaptigimiz zaman 06zglr bireyler
yetisecek ve bu 6zgliir bireylerde 6zglir topluma dogru bize gétiirecektir.” (Y1)

“Okul ortaminda islenecek konularin dahi égrencilerin diigsiinceleri ya da gérigleri
alinarak hazirlanmasi gerektigine inaniyorum. Sinifta, sinif ortaminda ki
faaliyetlerin égrenciler 6gretmenler tarafindan planlanmasi gerektigine inaniyorum.
Boyle yaptigimiz zaman béyle diglindiigiimiz zaman elegtirel yaklagim da
gerceklegir 6zgiir diisiince de gerceklesir kendini daha 6ézglir ifade etme de
gerceklesir yavas yavag gergeklesecek bir durumdur diye diigtiniiyorum.” (Y10)
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Ogretmen énerileri. Bu alt temaya iliskin 6gretmenlerin birgogu
dusunceyi ve c¢ok yonlu gelisimi gelistirecek yontem ve teknikler kullanma
(n=12), 6zgur 6grenme ortamlari olusturma (n=11), okul disinda etkilesimli
ortamlar saglama (n=9) ve demokratik okul kultiri olusturma (n=8) seklinde
gorus belirtmiglerdir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden 6ne ¢ikan

bazilarina asagida yer verilmigtir.

“Bizim zamanimizda miinazaralar yapilirdi. Hani ufak bir iki konuda birbirimizi ikna

etmeye caligiyorduk. Bu tiir etkinlikler yapabiliriz. Yani elegtirel biling ve empati
yeteneklerini geligtiren bu tiir teknikleri kullanmamiz gerekiyor. Bireyin kendini
savunabilmesi yani fikrini savunabilmesi igcin bu olanaklari, bu ortamlari
saglamamiz gerekiyor. Yani bir bireyin 6zglir bir birey olarak yetismesi icin fikirlerini
Ozglirce ifade etme ortamlari saglamamiz gerekiyor. Bunu sadladigimizda da
fikirlerini bedenmedigimiz halde takdir etmemiz gerekiyor. Ogrencinin fikrinin ise
yarar olmasi ya da bedenip begenmemek énemli degildir. Onemli olan fikirdir. Bu
bilince sahip olabilme diizeylerine gelmesi gerekiyor. Yani en azindan bu bilinci
verecek ortamlari saglamamiz gerekiyor.” (09)

“Demokeratik bilincin sadece oy kullanma ya da oy vermeden ziyade sinif igindeki
konusmadan derse katilima, herkesin fikrinin alinmasi, bir ders planlanirken
herkesin gériisiine bagvurulmasindan da gectigini dlisinliyorum ben. Sadece bir
baskan secgerken oy kullanmak, demokrasiyi 6gretmiyor. Yani 6grenci derste de bir
fikir sahibi olmali ki kendi fikirlerinin 6nemsendigini bilsin. Ya da okul idaresi bir
karar alirken 6gretmene de danismali. Okul tiim yapisi ile bireye demokratik ortam
sunmalidir diye diisiiniyorum.” (010)

Yukarida 6gretmenlerin goruslerinde de vurgulandigi Uzere katilimcilar,
Oogretme-6grenme ortamlarina yonelik bireyin disinme ve empati guclnu
gelistirecek, bireye ¢ok yonlu gelisim saglayacak yontem, teknik ve
uygulamalarin egitim ortamlarina dahil edilmesini 6nermektedirler. Katilimcilarin
goruglerine gore egitim bireye sosyal olmayi ve dinya insani olmayi, dinyanin
sorunlarini fark etmeyi kazandirmalidir. Okul Ureten insan yetistirmeli, cevre
bilinci olusturmali yani c¢cok yonlu gelisimi saglayacak yontem, teknik ve
uygulamalar iginde olmalidir. Egitim ortamlarinin bireye, kendisi olabilecegi,
kendini rahatca ifade edebilecegi, 6zgur 6grenme ortamlari sunmasi gerektigi
belirtiimektedir. Bu baglamda okul disi etkilesimli ortamlar sunulmasi
Onerilmektedir. Sosyal sorumluluk projelerine katilma, kultlrel, sanatsal
faaliyetlerde bulunma, toplumsal sorunlari fark edecek, sorumluluk alinabilecek
calismalar yuritme gibi okul digi etkilesimli 6grenme ortamlari sunulmasi
onerilmektedir. Okullarin katilimci bir anlayis ile tim paydaslarini devreye
sokmasli gerektigi, hiyerarsik bir dlizen yerine herkesin goérusunun alindigi
demokratik bir yapiya burinmesi gerektigi belirtiimigtir. Bu nedenle demokratik

okul kulturd olusturacak uygulamalar oOnerilmektedir. Ayrica katilimcilar,

86



okullarda ders disi etkinlikler yapma (n=7) ve dezavantajli bireyler ile diger
bireylerin etkilesimini saglayacak ortamlar olusturma (n=3) seklinde gorus
belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin 6gretmen goruslerinden one ¢ikan bazilarina

asagida yer verilmigtir.

“Yani 6zel egitimle ilgili 6zel editimli 6grenciyi okula katma, bence idarecilerin biraz
daha yapabilecegi bir sey yani okul etkinliklerinde yer almalari daha fazla
saglanabilir.  Sinifin disina ¢ikmalari saglanabilir diger siniflara misafir olarak
gidebilirler herhangi bir derste. Ben gegen hafta 6zel egitim sinifini ingilizce dersine
aldim. Evet o ¢ocuklar ingilizce ile ilgili higbir sey bilmiyorlar. Sayi kavramini renk
kavramini bilmiyorlar ama en azindan farkli bir ortamdalar, farkli bir dersteler. Bir
sinifin igerisindeler o siniftaki 6grenciler onlarla iletisim kurmak istiyor bu sekilde bu
bireylerin diger dgrencilerle kaynastirilacagi daha fazla etkinlikler yapiimali diye
diisiiniiyorum.” (08)

“Biz demokratik ortami okullarda siniflarda olusturdugumuzda haliyle 6zglirligii én
plana ¢ikaran, 6zgiir bireyler yetistirmis oluruz. Rahat ve kendinden emin hareket
eden, disiincesini aktarabilen insanlar yetistirebiliriz. O anlamda da Ozellikle
hocam okullarda kuliip ¢alismasini ¢ok énemsiyorum. Burada her &grencinin bir
calisma yapmasini Kendisini 6n plana c¢ikarmasini ben olumlu buluyorum.
Okullardaki sportif aktiviteler, kiiltiirel aktiviteler bu anlamda ¢ocuklarin kendilerini
rahat ifade edebilmelerini, 6zgiir diisiinme yolunu agacagini diisiiniiyorum.” (011)

Yukarida vurgulandigi Uzere katilimcilar, 6gretme-6grenme ortamlarina
yonelik dezavantajli bireylerin diger ogrenciler ile ayni ortamlari paylasacadgi,
etkilesim icinde olabilecegi 6grenme ortamlari dnermektedirler. Dezavantajli
bireylerin saglikh bir gelisim gosterebilmesi igin diger dgrencilerle bir arada vakit
gecirmeleri, egitim ortamlarinin dezavantajl bireylerin ihtiyaglarini karsilamaya
olanak tanimasi gerektigi belirtiimektedir. Okullarda ders digi sosyal, kultirel
faaliyetlerin bireylerin gok yonlu gelisimini destekledigi belirtimekte ve ders disi

etkinliklerin arttinimasi, daha nitelikli hale getiriimesi onerilmektedir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin elestirel pedagojiye dair goruslerinin
incelendigi calismanin bu bdélimuinde katilimcilarin elestirel pedagojiye dair
gorugleri, mevcut egitim sistemine iligkin elestirel pedagoji baglaminda
degerlendirmeleri ve Onerileri seklinde Ug¢ farkli baglamda sonug, tartisma ve

Onerilere yer verilmigtir.
Elestirel Pedagojiye iliskin Gériislere Ait Sonug ve Tartisma

Okul yoneticileri ve 6gretmenler ile yapilan gérusmelerde, yetistirilmesi
gereken ogrenci profili agisindan daha yasanilir bir dinya yaratabilmek,
kendini gerceklestirmis bireylere ulagsmak, degisen dlUnyaya uyum
saglayabilmek ve egitimin hayatta karsiligini bulmasini saglamak igin elestirel
ve Ozglur dusunebilen, sorgulayan bireyler; kendine yetebilen, kendini
gerceklestirmis bireyler; insani, evrensel degerlere sahip, insanliga hizmet
edebilecek ve caga ayak uyduran bireyler yetistirimesi gerektigi sonucuna
ulasiimistir. Okul yoneticilerinden sadece bir katilimci devletin temel ilkelerine
uygun insan profili yetigtiriimesi gerektigini belirtirken birka¢ o6gretmenin de
sorun ¢ozme becerisine sahip bilimsel dusunebilen bireyler yetigtirilmesi
gerektigini belirttigi gérdlmustlr. Bu ¢alismanin sonuglarini destekler nitelikte
Aksakalli, Salar ve Turgut'un (2018) 6grenciler ile yaptiklari ¢alismalarinda,
deney grubunda elestirel pedagojiye uygun elestirel bir dil ile egitim alan
ogrencilerin, akademik basarilarinin kontrol gruplarindakine gore daha yuksek
oldugu bulunmustur. Ogrenciler, elestirel pedagoji ile yapilan fen dgretiminde
kendilerini, sorgulayan, bagimsiz ve elestirel disinen o6zgur bireyler olarak
gorduklerini  dile getirmislerdir. Ogrenciler kendilerini degerli hissetmek
istediklerini, fikirlerinin dnemsenmesini beklediklerini ve dusuncelerini agiga
¢ikaran soru tiplerinden hoslandiklarini belirtmiglerdir. Bu ¢alismadan hareketle
ogrencilerin elegtirel ve 6zgur bakis acisi kazanmayi bekledikleri gortlmektedir.
Benzer sekilde Efe (2017) calismasinda elestirel pedagoji uygulamalarinin
ogrencilerin elegtirel ve yaratici dusunme kabiliyetini arttirdigini, demokratik

biling edinme egdiliminde olduklarini, kosulsuz kabul, given ve huzurlu bir sinif
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ortaminda olumlu iletisim iginde olduklarini gbézlemlemistir. Ayrica elestirel
pedagoji uygulamalari ile desteklenen bir egitimde ogrencilerin sanatsal
yeteneklerinin daha iyi ortaya ¢iktigi, okulda daha 6zgulr ve glivende hissettikleri
icin kendilerini daha rahat ifade edebildikleri ve sorunlarin ¢ézimuinde daha
duyarli olduklarn belirtiimigtir. Elestirel pedagojinin amaci da kendini
gerceklestirmis ve elestirel dusunebilen bireyler yetistirmektir. Bu amag ile
elegtirel pedagoji bireylerin kendilerini ve toplumu donustirmesi, daha
demokratik ve sosyal bir toplum olugsmasini hedefler (Guneri, 2019). Sosyal ve
toplumsal donusimde bluyuk 6neme sahip olan ekonomik, politik ve kulturel
gelismeler ve bunlarin egitime yansimasi, egitimin de bu baglamlara olan
katkisi oldukga muhimdir. Bu nedenle elestirel egitim yaklasimlarina daha fazla
onem verilmeli, egitime farkli bakis acilari getiriimesi desteklenmelidir (Apple,
2017). Bu sonuglar dogrultusunda elestirel dustnebilen ve sorgulayan
bireylerin, kendine yetme noktasinda yeterli donanima sahip kigiler olacagindan
daha yasanilir bir toplum olusturma baglaminda insanli§in ihtiya¢ duydugu profil
oldugu ve elegtirel pedagoji yaklagiminin bu yonde bireyler yetistiriimesine katki
saglayabilecegi dusunulmektedir. Ayrica, O6gretmen ve okul yodneticilerinin
yetistiriimesi gereken o6grenci profiline iligkin goruslerinin, elestirel pedagojinin
ilkeleri ile ortastugu, bir baska deyisle elestirel pedagojinin  savundugu

ogrenci/insan profilini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan okul ydneticisi ve 6gretmenlerin, egitimin rolii ve
okulun islevini bireyin kendini gergeklestirme surecini desteklemek, elestirel,
O0zgur ve insani bakis acgisi kazandirmak, bireyin dogasina uygun sekilde bireyi
hayata hazirlamak, bireysel ve toplumsal gelisim ve donugume 6ncu olmak ve
bireyin, toplumun ihtiyaglarini karsilamak seklinde yorumladiklari gorulmustar.
Ayrica katilimcilarin bir kisminin ise egitimin islevinin toplumsal ve milli degerleri
bireylere kazandirmak gorisunu vurgulamasi ile deger aktarimi yapmak
yonunde bir vurgu yapildigi sonucuna ulasiimistir. Katilmcilarin goruslerinden
egitimin 6grenci merkezli bir anlayiga sahip, bireysel ve toplumsal gelisim ve
donusimde 6nemli bir rol almasi gerektigi; kendini gergeklestirmis 6zgur
bireyler ile toplumsal gelisimin hedeflenebilecedi sonucuna ulasiimigtir.
Aksakalli (2019) da galismasinda 6gretmenlerin egitim programlarini, ahlaki ve
siyasi degerleri 0grenciye aktaran etkin bir silah olarak goérdigu sonucuna
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ulasarak elestirel pedagojinin  6zglr programlar meydana getirmeyi
hedefledigini, bunu olumlu buldugunu belirtmigtir.  Ayni  ¢alismada
ogretmenlerin, ogrenci merkezli bir anlayig ile hayatta karsiligi olan, ureten,
gelismis toplumlar yaratan bir egitim anlayigini savunduklari, Ureten ve gelismis
toplumlar icin elestirel pedagojinin  dustinulmesi gerektigini belirttikleri
gorulmagtur. MclLaren’a (2011) gore okullar, 6grenci Ozelliklerini benzer
formlara getirme ve toplumsal normlari saglamlastirma, var olan yapiyi koruma
rolunu Ustlenmistir. Elegtirel pedagoji okullarin deger uretimi yapan yerler
olmasina kargi c¢ikar ve okullarin bireyi guclendirerek ve 06zgurlugunu
saglayarak daha iyi bir toplum yaratabilecegini savunur. Bu durumda, 6gretmen
ve okul yoneticilerinin goruslerinin, elestirel pedagoji ile benzer sekilde topluma
uyum saglamanin otesinde, toplumsal degisim ve reformu destekleyecek
sekilde 6zgur, uretken ve kendini gergeklestirmis bireyler yetistiriimesi yontinde

oldugu soylenebilir.

Egitimde sosyal adaletin saglanmasi ve esitsizligin giderilmesi igin
katiimcilarin  tamaminin  firsat ve imkan esitligini saglamak gerektigini
belirttikleri goralmuagtur. Katilimcilarin ekonomik ve sosyal adaleti saglamak, var
olan yetersiz uygulamalara ¢ézimler getirebilmek, toplumsal gelisimi saglamak,
evrensel degerlere sahip bilingli bireyler yetigtirebilmek, bireyi hayata
hazirlayabilmek ve degisen dunyaya uyum saglayabilmek igcin sosyal adaleti
saglayacak, esitsizligi giderecek calismalar yapilmasi gerektigine inandiklari
sonucuna ulasiimistir. Aytekin ve Guven (2016) calismalarinda okulda ve
hayatta verilen egitim ile yeniden Uretim arasinda iliski oldugunu belirterek
elestirel pedagojide egitimin, politik, kultirel, sosyal birgok baglam ile i¢ ice
oldugunu vurgular. Egitimin politika, kultir, sosyal yasam ya da ekonomiden
ayri dusunulemeyecegi, bu baglamlardan kopuk toplumsal bilincin eksik oldugu
bir yapida egitimin sosyal adaleti saglama konusunda vyetersiz kalacagi
dusunulmektedir. Bu nedenle egitimde sosyal adalet ve esitlik bilinci olusturacak
faaliyet ve uygulamalarin egitimin niteligini ve toplumsal adaleti arttiracagi
dusundlmektedir. Turan (2004), okullarin toplumsal adaletsizlikler ve bunlarin
giderilmesi igin ugras vermesi gerektigini belirterek okullari bu anlamda
degisimin basladigi yerler olarak gorur ve okullarin adalet, esitlik, insani
degerler ve diyalog gibi kavramlara yonelmesi gerektigini belirtir.  Elestirel
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pedagoji de tam olarak bunu savunur ve egitimin adalet ve esitlik kavramlari
uzerinde temellenmesi gerektigini belirtir. Okullari ve egitimi kaltir, ekonomi,
politika gibi birgok baglamda ele alirken bireyin ve toplumun ihtiyaglarini
karsilamayi amaglamasi gerektigini vurgular. Elestirel pedagoji anlayigina gore
egitimde olmasi gereken salt bilgi aktarimi yapmak yerine sosyal adaleti
saglamaya yardimci olarak bireylere daha iyi bir yasam firsati sunmaktir
(Kincheloe, 2018). Bu durumda, 6dretmen ve okul yodneticilerinin tamaminin
egitimde sosyal adaleti saglamaya yonelik firsat ve imkan esitligine vurgu
yaptiklari ve bunun Ozellikle toplumsal gelisim ve evrensel degerlere sahip
bireyler yetistiriimesi bakimindan elzem oldugunu duasundukleri sdylenebilir. Bu
sonu¢ demokratik bir toplum olusturma bilinci bakimindan olumlu olarak

degerlendirilebilir.

Arastirmada ogretme-ogrenme ortaminin ozelliklerini ortaya koyan
dusunceler iki farkli bashk altinda toplanmistir. Yapilan gorusmelerde
katihmcilar 6gretme 6grenme ortamina iligkin disiplin ve otorite ile 6gretmen-
ogrenci rolleri 6zelinde gorus belirtmislerdir. Yapilan gorusmelerde okul
yoneticilerinin ve dgretmenlerin neredeyse tamaminin egitimde disiplini gerekli
gordukleri fakat sert bir hiyerarsik yapiyl ret ettikleri sonucuna ulasiimistir.
Otoriteyi disiplini saglayan bir konum olarak goéren katilimcilarin demokratik bir
ortamda, dgrencinin i¢ disiplinini saglamanin ve bunu toplumsal bir bilin¢ haline
getirmenin gerekli oldugunu belirtikleri gértlmustir. Ayrica calismaya katilan
bazi 6gretmenlerin disiplin anlayisinin sinifa, okula, ¢evre sartlarina; bireyin ve
toplumun ihtiyaglarina gore degisebilecedi vurgusu yaptiklari sonucuna
ulasilmistir. Aksakall’'nin (2019) 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yodnelik
egitim inanclarini belirlemeyi amacladigi ¢alismasinda bu sonugclar ile benzer
sekilde klasik okul anlayiginin baskici bir hiyerarsik yapida oldugu goérugune
ulagiimistir.  Ogretmenler  hiyerarsik iliskilerin ~ dzgirlik  duslncesini
sinirlandirdigini, kisinin kendi inan¢ ve eylemleri Uzerindeki denetiminden
yoksun biraktigini dugunmektedirler. Aksakall’'nin ¢alismasinda, bu ¢alismanin
bulgularini destekleyici mahiyette hiyerarsik iligkinin bireylerin 6zgurlesmesi
yonunde engel oldugu ve bireysel gelisimi engelledigi bulgusuna ulasiimistir.
Aksakalli, Salar ve Turgutun (2018) c¢alismalarinda ise 6grenciler, kati ve
otoriter bir sistemde 6zglrce kendilerini ifade edemediklerini dile getirmisler,
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disaridan bir denetim yerine ig¢sel bir disiplinin kendilerini daha ¢ok motive
ettigini vurgulanmiglardir. Dewey (2017), egitimde idealin aranmasi durumunda
bireylerin var olan i¢ggudulerini ve ihtiyacglarini bilmek ve bireylerin kabiliyetini
ortaya cikartmayr amac¢ edinmek gerektigini belirtmistir. Bu sekilde bireysel
gelisimin amaglanmasi ve bireyin ihtiyaclarina yonelik bir ortamin saglanmasi
durumunda kisilerin gerek duyduklari bilgi, kultir ve disiplini kendilerinin inga
edecedini vurgular. Sonug¢ olarak egitimde sert ve baskici bir yapinin
istenmedigi, distan gelen ve bireyin davraniglarini kontrol altina alan bir otorite
yerine bireye ihtiya¢c duydugu olanaklari saglayarak i¢gsel motivasyon ve i¢
disiplin kazandiracak bir 6grenme 6gretme ortamina yonelik beklentiler oldugu
gorulmektedir. Nitekim elestirel pedagoji de ogrenci ile 6gretmen arasindaki
kati, otoriter ve hiyerargiye dayali anlayisi ortadan kaldirarak diyalog, karsilikh
o0grenme ve sorgulamaya dayal bir 6gretme-6grenme surecini vurgulamaktadir
(Freire, 2019; inal, 2010).

Aragtirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin 6gretmen ve dgrenci
rollerine iligkin en ¢ok onemsedikleri noktanin 6grenci merkezli bir anlayisi
saglamak oldugu sonucu elde edilmistir. Bununla beraber 6grenci-ogretmen
iligkisinin kosulsuz kabul, gliven ve sevgi ortamina dayanmasi gerektidi,
birbirlerini destekleyici karsilikli etkilesim iginde birlikte 6grenmeleri ve 6zgur
ogrenme ortamlari olusturmak gerektigine yonelik gorUsler elde edilmigtir.
Ayrica katilimcilarin 6gretmenlerin de surekli gelisim icinde olmalari gerektigini
vurguladiklari gérilmistir. Ogretmenlerin, kendini gergeklestiren, 6zglr ve
elestirel bakabilen bireyler yetistirebilmesi icin kendilerinin de elestiriye ve
gelisime acik kisiler olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bilinmektedir ki
sosyal adalet ve esitlik icin caba sarf eden ve elestirel bakabilen bireyler
yetistirmek ayni 6zelliklere sahip elegtirel egitimciler ile mumkundur (Beytekin
ve Burak, 2020). Bu sonuglar ile benzer sekilde Aksakalli (2019) da
calismasinda oOgretmen ve okul yonetimi arasinda guglu bir iligki olmasi
gerektigini ve ogretmenin otoritelerin etkisinden siyrilarak egitim surecinde
Ozgur olabilmesi gerektigini ifade etmigtir. Aksakalli, Salar ve Turgut'un (2018)
calismalarinda ise bu sonuglari destekler mahiyette 6zgur ve demokratik
ogrenme ortamlarinin bireylere saglayacagi basarilara ve 6gretmenlerin cagdas

yaklagimlari benimsemesinin gerekliligine deginilmistir. Ogretmenlerin bireylerin
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ihtiyaglarina cevap verebilecek, 6zgur 6grenme ortamlari saglamasi gerektigine,
ogrenciler elestirel pedagojiye gore egitim aldiklarinda, bagimsiz dusunme
becerilerinin zamanla gelistigine ve egitimde nesne olmaktan kurtularak 6zne
konumuna geldiklerine deginilmisti. Ozne durumuna gelen, egitimin
merkezinde olan 6grencinin kendi fikirlerini insa ettigi, karsilikli etkilesimin
oldugu 6grenme ortamlarinda bireylerin guven duygusu ile kendilerini daha
rahat ifade ettikleri belirtiimistir. Ogretmen otorite olmaktan ¢ikinca dégrenci daha
aktif, daha yaratici, sorgulayabilen ve elestirebilen taraf olmustur. Yildinm’a
(2013) gore elegstirel pedagojiyi olusturan faktorlerin basinda da elestirinin bir
ihtiya¢c oldugu vurgusu vardir. Elestirinin gerceklesebilmesi ise birey merkezli,
bireyi 6zne konumunda tutan bir anlayis ile mumkuandur. Birey, bilingli eylemleri
sayesinde bu rolunu surdurmektedir. Bu nedenle elestirel pedagojide egitimin
islevlerinden biri bireye elestirel biling kazandirmaktir. Nitekim elestirel yaklagim
acisindan nitelikli bir egitimin ilk kosulu elestiridir (Omur, 2017). Elestirel
pedagoji de ogretmenlerin yeni dinya kosullarinda okullagsmanin amacini iyi
anlamasli ve yeni bir toplum olusturmak i¢in ¢caba harcayacak cesarete sahip
olmasi gerektigini vurgular. Ogretmenlerin, 6grenme ogJretme sureglerini
politika, ekonomi, gu¢ ve kultirden soyutlayan geleneksel anlayisi terk ederek
elestirel ve aktif bireyler yetistirmeleri gerektigini belirtir. Geleneksel anlayisin,
odul ceza ya da oOgretmen merkezli yaklasimlarin amacinin var olan
adaletsizliklerin yeniden uUretilmesini saglamak ve var olan statikocu yapiyi
korumak oldugunu, o&gretmenlerin bunlari sorgulamasi ve 0Ogrenciyi
guclendirecek anlayisin cesur savunuculari olmalari gerektigini vurgular
(McLaren, 2011). Bu durumda, 6gretmen ve okul yodneticilerinin 6gretmen-
ogrenci rollerine iligkin elestirel pedagoji yaklasimiyla tutarli olacak sekilde
demokratik bir 6grenme ortami igerisinde elestiri kulturindn oldugu ve

ogrencinin merkeze alindidi bir streci savunduklari sdylenebilir.

Mevcut Egitim Sisteminin Elestirel Pedagoji Baglaminda
Degerlendiriimesine Ait Sonug¢ ve Tartisma

Bu baslik altinda elestirel pedagoji baglaminda okul yoéneticilerinin ve

ogretmenlerin, mevcut egitim sistemini; yetistiriimesi gereken 6grenci profili,
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egitimin rolU/okulun iglevi, egitimde sosyal adalet ve esitlik ve 6gretme-6grenme

ortamlari bagliklar altinda degerlendirmeleri ortaya konulmustur.

Aragtirmaya katilan ogretmen ve okul vyoneticilerinin  gorusleri
incelendiginde  yetistiriimesi gereken ogrenci profili  agisindan
degerlendirmelerinden yola c¢ikilarak dusinme ve elestirme yeteneginden
yoksun, otoriteye itaat eden, sorgulamayan ve Ozgurlesememis bireyler
yetistirildigi sonucuna ulasiimigtir. Katihmcilarin mevcut egitim sisteminin
sadece akademik olarak tek yonlu gelisen ve gerekli nitelikleri edinememis,
tuketim odakh ve gelisime kapali, gagin gereklerinden, insani degerlerden uzak,
gelecek ve is kaygisi tagiyan, ekonomik kaygilari ylksek bireyler yetistirildigi
yonunde gorugler belirttikleri sonucuna ulasiimistir. Buradan hareketle,
yetigtirimesi hedeflenen ve istenen &grenci profilinden uzak bireyler
yetigtirildiginin belirtildigi goérulmastur. Bireyin kendisine, yasadigi topluma ve
cevresine faydali bireyler olabilmesi ve bu yonde yetistirilebilmesi noktasinda
mevcut sistemin eksiklikleri oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Balci
ve Kocabas (2020) calismalarinda okullarda 6grencilere elestirel disliinme
becerisinin kazandirilmadigi bulgusuna ulasmistir. Aksakall’'nin (2019) da
calismasinda ogretmenler, mevcut sistemde 6grencilerde elegtirel bilincin ve
sorgulama yeteneginin yetersiz oldugunu fakat egitimde bunun kazandiriimasi
gerektigi belirtiimistir. Ogretmenlerin elestirel pedagojiye dair gorislerinde
elegtirel bilincin ve kazandirilmasinin gerekli oldugu vurgusunun yapildigi
gorulmektedir. Bayram ve Kesik (2015) ise c¢alismasinda mevcut egitim
sisteminin elegtirel bilince sahip ve 6zgur bireyler yetistiremedigi bulgusuna
ulasmigtir. Okullarin sosyal olanaklardan ve farkh kultirlerin ihtiyaglarini
karsilamaktan yoksun, tek tip ezberci egitim vererek bireylerin 6zgurlesme
suirecine kostek oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin de sistem icinde 6zgir
olamayisinin yetistirilen bireylerin niteligini de etkiledigi belirtilmigtir. Freire
(2019) bankaci egitim modelinde bilgiyi dugiinmeden, sorgulamadan alan pasif
dgrencilerin varligindan bahseder. Ogrencileri birer yatirim nesnesi olarak géren
bu anlayisin Uretimden ve gelisimden uzak bireyler yetistirdigini vurgular. Boyle
bir anlayista bireyler elestirel bilingten uzak, sorgulamadan ve disunmeden
verileni oldugu gibi ezberler ve aktarirlar. Ne kadar iyi aktarirlar ise o denli
bagarili sayilirlar. Ne ogretmenin ne de o6grencinin 6zgur olabildigi, bireyin
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kendini gerceklestirmesinden oldukgca uzak olan bu yaklasim o6grenciyi
egitiminde nesne konumuna getirir ve pasiflestirir. Bu durumda, 6gretmen ve
okul yoneticilerinin de tipki Freire’in bankaci egitim modelinde oldugu gibi
elegtiri ve sorgulamaktan uzak, tek yonlu akademik basari odakl ogrenciler
yetistigi noktasinda egitim sistemini yeterli gormedikleri gorulmektedir.
Ogretmen ve okul yoneticilerinin, elestirel pedagoji anlayisinin da elestirdigi
sekilde, o6grencinin pasiflestirildigini ve elestirme yetenedinden yoksun
birakildigini, 6zgurlesme surecini tamamlayamayan bireyler yetistirildigini dile
getirdikleri gorulmektedir. Bu nedenle egitim sisteminde, gunumuz dunyasina
ayak uydurabilecek donanimlara sahip bireyler yetistirme noktasinda, elestirel
pedagojinin goéruslerinden faydalanmak, var olan yetersizliklerin giderilmesinde

yardimci olabilir.

Katihmcilarin neredeyse tamaminin, mevcut egitim sisteminde egitimin
rolii ve okulun iglevine ait degerlendirmelerinde, mevcut egitim sisteminde
demokratiklesme bilincinin yeterince verilemedigi, bireyin 6zgurlesme surecine
yeterli katkiylr sunamadigi ve tek yonlu akademik bagariya odakli bir anlayis ile
bireyi ¢ok yonlu geligtiremedigi yonlinde go6rus belirttikleri gorualmugtur.
Katihmcilarin, mevcut egitimi iglevsel bulmadiklari, egitimin hayatta karsiliginin
olmadidi, ¢caga ayak uyduramadigi, bilimsel dustince ve nesnelligin yetersiz
oldugu ve egitimin dilinin donemin hakim siyasi gorusu ile sekillendigi yonunde
goOrus belirttikleri sonucuna ulasgiimistir. Buna kargilik U¢ ogretmen ve Ug¢ okul
yoneticisi mevcut egitim sistemini gecmise gore daha nitelikli gormekte ve
gelisim iginde oldugunu belitmektedir. Buradan hareketle katilimcilarin buyuk
¢ogunlugunun goruslerinden yola c¢ikilarak mevcut egitim sisteminin bireyi tek
yonlu vyetistirdigi, demokratiklesme bilincini yeterli Olgude kazandiramadigi,
bireyin 6zglurlesme sdrecini tam anlamiyla destekleyemedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonu¢ alan yazindaki benzer arastirma sonuglariyla benzerlik

gOstermektedir.

Eroglu ve Simsek’in (2021) galismasinda da mevcut egitim sisteminin
elestirel pedagojinin de savundugu sekilde esitlik¢i, ¢cogulcu, 6zgurlestirici,
donigimcu ve demokratik olma baglaminda yeterli olmadigi sonucuna

ulasiimistir. Ogretmenlerin egitim sistemini elestirel ve 6zgir bireyler yetistirme,
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demokratiklesmeye katki saglama, sosyal adalet ve tarafsizliga katki sunma,
toplumsal degisime katki saglama baglaminda yeterli gormedikleri sonucuna
ulasilmistir. Benzer bicimde Aksakall’nin (2019) calismasinda o6gretmenler
mevcut sistemde egitimin bireyleri elestiriden uzak nesne durumuna getirdigini,
pasiflestirdigini ve adeta robotlastirdigini belirtmigtir. Sorgulama yeteneginden
yoksun, pasif bireylere donustikleri ifade edilmistir. Egitimin elestirel bilince
sahip ogrenciler yetistirmesi gerektigini, elegstirel bilince sahip ogrencilerin
tarafsiz ve ¢ok yonlu bakabildigini, kendi fikirlerini olusturan, Ureten, saglikli
bireyler haline gelebildikleri belirtimektedir. Bayram ve Kesik'in  (2015)
calismasinda mevcut egditim sisteminin degisim ve donusime onculiuk etmek
yerine mevcut toplumsal yaplyr muhafaza ettigi belirtiimistir. Ordem ve
Yukselirin (2017) calismasinda ise mevcut programin yogun yapisi nedeniyle
ogretmenlerin guncel konulara ve toplumsal problemlere deginemedigi, bilgi
aktarimina dayanan bir egitim surme egiliminde olduklar belirtiimektedir.
Ozellikle siyasi, politik konulara deginmekten kacginildigi belirtimekte, egitimde
tartisma konularinin belirli bir c¢ergevede kisith kaldigi vurgulanmaktadir.
Buradan hareketle egitim sisteminin o6zgurlesme surecine yeterli katki
sunamadigi belirtimektedir. Oysa elestirel pedagojiye gore 6grenme bilgiyi
oldugu gibi almanin ¢ok daha otesinde bilingli bir durum olmahdir. Elestirel
kurama gére 6grenme bir 6zgurlesme aracidir. Bireylerin pasif alici konumda,
sorgulamadan aldiklari egitimin aksine egitim, hayat ile ige, kisinin kendi
ogrenme slrecini inga ettigi bir 6zgurlesme ve birey olma sureci olmalidir
(Sarpkaya ve Yilmaz, 2021). Elestirel pedagoji gelismekte olan dusince ve
dunyanin elestiriye ve degisime acik olmasi gerektigini belirterek bireyi
bagimsiz hale getirmeyi amaclar. Ozerk bireyler ile daha demokratik daha 6zglr
bir egitim suirdirme c¢abasi icinde olan elestirel pedagoji acik gorusli olmayi,
farkhliklara hosgoruyu, kuresel demokrasiyi ve barisi dnemser (Giroux, 2008).
Bu durumda ogretmen ve okul yoneticilerinin demokratik ve 06zgur egitim
baglaminda gordukleri yetersizlikler, tek yonli oldugu vurgulanan egitim anlayisi
elestirel pedagojinin bireyi 6zerklestirme vaadi ile iyilestirilebilir. Hayat ile i¢ ice,
bireyin dogasina uygun, bireyin ihtiyaclarini kargilayacak bir egitim anlayiginin

eksikligini vurgulayan ogretmen ve okul yoneticilerinin goruglerinden yola
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cikilarak, elestirel pedagojinin temel prensiplerinin bu sorunlarin ¢ézimunde yol

gosterici olabilecegi soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve okul yoneticilerinin mevcut egitim
sistemini sosyal adalet ve esitlik yoninden degerlendirmelerinde, buyuk bir
¢ogunlugu tarafindan firsat ve imkan esitliginin saglanmasi noktasinda
yetersizliklerin oldugu goérusu belirtilmigtir. Calismaya katilan sadece g
ogretmen mevcut sistemi sosyal adalet ve esitlik anlaminda yeterli bulmus ve
olumlu gorugler dile getirilmistir. Buna ragmen katilimcilarin  buyuk
¢ogunlugunun goruglerinde belirttigi Gzere var olan bazi politikalarin pratikte
yetersiz kalmasi, okullarin esit imkan ve donanimlara sahip olmamasi, bireysel
farklardan dogan bircok farkhligin esitsizlikler yaratmasi, uygulamalarin
ogretmenlerin deneyimine ve c¢abasina bagli olarak degismesi ve toplumsal
bilin¢g eksikliginin egitimi de olumsuz etkilemesi gibi bircok nedenden oturi
egitimde sosyal adalet ve esitligin saglanmadigi sonucuna ulagiimigtir. Bu
calismanin sonugclari ile benzer olarak alanyazindaki pek ¢ok calismada da
(Alici ve Guriiltli, 2020; Bulug, 1997; Demir ve inan, 2018; Ergiin, 2019; Eroglu
ve Simsek, 2021; Petek ve Onder, 2015; Polat ve Ozan, 2020; Sarigbz ve
Ozkara, 2015) ekonomik yetersizlikler, bdlgesel farkhliklar, okullar arasindaki
egitsizlikler ve dezavantajli gruplarin  6zel ihtiyaglarinin  yeterince
karsilanmamasi gibi nedenler ile firsat ve imkan esitliginin yeterince
saglanamadigina deginilmigtir. Bu durumda, 6gretmen ve okul yoneticilerinin
goruglerine gbére mevcut egditim sisteminde sosyal, kiltarel, cografik, politik,
sistemsel ve ekonomik gibi bir¢cok farkl parametrelerden kaynakli olarak sosyal

adalet ve egitimde firsat esitligi anlaminda sorunlarin oldugu dusundalebilir.

Bayram ve Kesik’in (2015) g¢alismasinda, egitim sisteminde esitsizlikleri
gidermeye yonelik adimlar atilmakla beraber yeterli olmadigi, okullar ve bolgeler
arasinda buylk esitsizliklerin halen devam ettigi ve dezavantajli gruplarin
ihtiyaclarinin yeterince karsilanmadi§i vurgulanmistir. Demirtags ve Ozer'in
(2015) cgalismasinda Ogretmen adaylari mevcut egitim sisteminde ezberci
egitim, sinav sistemi, egitime erisemeyen kesimlerin yasadiklari esitsizlikler ve
egitimde ozellesmenin getirdigi esitsizlikler gibi sorunlar oldugunu dile

getirmiglerdir. Ural (2016), mevcut egitim sisteminde yarismaci bir egitim
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anlayigi oldugunu bunun sinav sistemini beraberinde getirerek esitsizliklere ve
egitim hakki ihlallerine neden oldugunu belirtmektedir. Karaagag¢ (2021)
calismasinda, toplumsal mutlulugun egitimde firsat ve imkan esitligini saglamak
ile  mumkun olabilecegine, esitlik kavraminin teoride vyer edinse de
uygulamalarda karsiiginin olmadigina, Ozellikle uzaktan egitim surecinde
ucurumun daha da buyudugune dikkat cekerek sosyal, ekonomik, kulturel
birgok baglamda butunsel gelisimi saglayacak egitimsel onlemler alinmasi
gerektigini belirtmistir. Aliakbari ve Allahmoradi'nin (2012) iranli égretmenlerin
elestirel pedagojiye iliskin algilarini inceledikleri arastirma sonucunda, erkek
ogretmenlerin toplumda daha o6zgur olduklar ve fikirlerini daha rahat ifade
ettikleri icin erkek o6gretmen adaylari lehine anlamli farkliik bulundugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun toplumsal cinsiyet rollerinin yarattigi firsat ve
imkan egitsizligine ornek oldugu soylenebilir. Elestirel pedagojinin temel
kavramlarindan olan praksis, bilingli eylem olarak disince ve uygulama
arasindaki farklari ortadan kaldirmayi hedefler (Spring, 1991). Ayrica elestirel
pedagoji gerek sosyal ve kulturel gerekse politik anlamda esitligi savunan ve
ezilen, ayrimcilik, yoksulluk vb. durumlara maruz kalan bireyleri dnceleyen bir
egitim anlayigi olarak gorilmektedir (Freire 2019; Kincheloe, 2004). Mevcut
egitim sisteminde teori ve pratik arasinda var olan farklar nedeniyle ortaya ¢ikan
esitsizlikler elestirel pedagojinin praksis yani bilin¢li eylem anlayigina uygun bir
yaklagimla qgiderilebilir. Elestirel pedagojinin okullarda sosyal adaletin
saglanmasi ve donusumun baslangi¢ noktasi olmasi yonindeki gorist mevcut
egitim sisteminde esitsizliklerin giderilmesi ve adaletin saglanmasi i¢in guglu bir

dayanak olabilir.

Mevcut egitim sistemini ogretme-6grenme ortaminin ozellikleri
baglaminda degerlendiren katilimcilarin neredeyse tamaminin 6gretmen
merkezli 6grenme ortamlari oldugu yodnunde gorus belirttikleri sonucuna
ulasilmistir. Katilimcilarin, 6grenci-ogretmen etkilesiminin yetersiz ve bireysel
cabalar ile sinirh kaldigini, ogretmen ve ogrencinin birlikte o6grenemedigini
belirttikleri gorulmagtir. Katihmcilarin, 6gretmen niteliklerini yetersiz bulduklari,
O0zgur ve demokratik 6grenme ortamlarinin eksikligi yonunde gorus belirttikleri
sonucuna ulasiimistir. iki okul yéneticisi ve li¢ dgretmenin ise déJrenci dgretmen

arasindaki etkilesimi yeterli buldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ragmen
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katilimcilarin buyuk bir cogunlugunun goéruslerine dayanarak ogretmenin aktif
oldugu ve bireyin pasiflestirildigi, aralarindaki etkilesimin ve sureci birlikte inga
etme becerisinin yetersiz kaldigi yonunde sonugclara ulagiimistir. Benzer sekilde
Aksakall, Salar ve Turgut'un (2018) calismalarinda 6dretmenlerin elestirel bir
dil kullanmasi ve bu yonde gelisim gostermesi gerektigine deginilmistir. Nitelikli
ogretmenlerin elestirel dil ve diyalog kullanmasi gerektigini, karsilikl etkilesimin
de bu yolla saglanabilecegini, egitimde degisim ve gelisimin desteklenmesi igin
elestirel pedagoji anlayisinin yerlestiriimesi gerektigi vurgulanmigstir. Gurbuz ve
Ongur (2019) galigmalarinda mevcut sistemde 6gretmen-ogrenci arasinda bilgi
aktarimina dayanan bir sure¢ oldugunu, 6gretmenin 6greten, 6grencinin pasif
alici konumda oldugunu; 6gretmenin rolunun surekli aktaran iken 6grencinin
rolinin uzun suredir degisiklige ugramadan pasif alici olarak kaldigini
belirtmigtir. Freire (2019), geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen-6grenci
iligkilerinin analizi sonucunda &gretmeni surekli anlati yapan bir 06zne,
ogrencileri ise pasif sekilde dinleyen nesneler olarak nitelendirmektedir. Egitimi
anlatim hastaligi iginde gormekle birlikte 6gretmenlerin, 6grencilerin dogasindan
kopuk, gereksiz konularda anlatim yaparak ogrencilerin zihinlerini doldurmak
isini yarattugund belirtmektedir. Ona goére anlatilanlari dogrudan ezberleyen,
dusunmeyen ogrenciler ise kendi deneyimlerinden uzak, pasif, i¢i doldurulacak
bos bidonlara donusmektedir. Freire’'in egitim anlayisinda dusuncelerinden
etkilendigi bilinen Dewey de okullarin hayata hazirlik degil hayatin kendisi
olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ona gore ¢cocugun simdiki hayatina etkisi
¢ok uzak birtakim dusuncelerle ve uygulamalarla mesgul edilmemesi, gergek
yasam problemleri ile yuz ylze birakmasi gerekmektedir. (Dewey, 2017;
McLaren, 2007). Bu durumda 6gretmen ve okul yoneticilerinin, Freire’in (2019)
geleneksel egitim elestirisi ile paralel bir sekilde 6gretmen merkezli egitim
uygulamalarini ve égrenme ortamlarini elestirdikleri gériilmektedir. Ogrenci ve
ogretmen arasindaki etkilegsimi sinirlandiran ve birlikte 6grenmeye ¢ogu zaman
engel olan bu tur eksiklikler, elestirel pedagojinin geleneksel egitime karsi
onerdigi problem tanimlayici egitim modeli anlayigi ile uyumlu sekilde bireyin
ihtiyaclarini 6nemseyen, bireyin dogasina yonelik 6drenme ortamlari ile
giderilebilir. Problem tanimlayici 6grenme modelinde 6gretmen ve 6grenci rolleri

kesin hatlari ile ayrilmaz ve ayni anda hem ogretmen hem 0Ogrenen olarak
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birlikte var olurlar. Bu sekilde daha 6zgur daha demokratik 6grenme ortamlari
olusturmak ve ogretmen ile 6grencinin birlikte 6grenme surecini desteklemek

muUmkun olabilecektir.
Oneriler

Bu baglik altinda okul yoneticilerinin ve ogretmenlerin mevcut egitim
sistemini elestirel pedagoji baglaminda degerlendirmeleri neticesinde getirdikleri
Oneriler ve galisma sonuglarina gore alana katki amacli getirilen oneriler ortaya

konulmustur.

Arastirmada oOgrenci ve Ogretmenlere yonelik Oneriler baglaminda
katilimcilarin ~ tamaminin  6grencilere yonelik olarak elestirel digunme
yetenegdine sahip 6zgur bireyler ve toplumsal sorunlarin farkinda olan, sorunlara
duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistiriimesi yonunde Oneriler getirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere yonelik olarak 6gretmenlerin sartlarinin
iyilegtiriimesi ve 6gretmen niteliklerinin arttirlmasi yonunde gorus belirtildigi
gorulmustur. Katihmcilarin gorusleri incelendiginde birey olma bilincine erigsen
Ozgur ve elestirel bakabilen bireylerin, toplumsal ilerlemenin 6n kosulu oldugunu
ve birey yetistirecek egitim uygulayicilart olan 6gretmenlerin de elestirel ve
Ozgur bakis agisina sahip, nitelikli kisiler olmalari ve ihtiyaglari olgusinde
desteklenmeleri gerektigi sonucuna ulasiimigtir. Katilimcilarin egitim sistemine
iligkin onerileri incelendiginde egitim sisteminin bireyi cok yonlu gelistirecek bir
egitim anlayisini benimsemesi, aile egitimleri vererek aileleri slirece aktif olarak
dahil etmesi, bireyin degerli oldugunu hissettigi 6grenci merkezli bir yapi
olusturulmasi ve hayat ile i¢ ice bireyin dogasina uygun bir anlayis
benimsenmesini onerdikleri sonucuna ulasiimistir. Egitimde sosyal adalet ve
esitligi saglamaya yonelik katilimcilarin, firsat ve imkan esitligini saglamak,
dezavantajli bireylerin ihtiyacglarini karsilayacak politikalar gelistirmek, okullarin
imkan ve sartlarini iyilestirmek ve esitlemek, egitimin bircok yonden ele
alinmasini saglayarak toplumsal biling olusturmak, bireysel, bolgesel ihtiyaclari
g0z Onune alarak egitimi planlamak ve ekonomik sartlar iyilestirmek seklinde
dneriler getirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretme-6grenme ortamlarina yénelik
olarak ise katihmcilarin, 6égrencilerin toplumsal sorunlari gézlemleyebilecekleri,
probleme maruz kalarak ¢ozum Uretebilecekleri ortamlar saglamak, bireylerin
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kendilerini rahatga ifade edebilecekleri 6zglr 6grenme ortamlari sunmak,

dugunceyi, empati yetenegini ve ¢ok yonlu gelisimi destekleyecek yontem ve

teknikleri 6grenme ortamlarinda daha sik kullanmak seklinde Onerilerde

bulunduklari sonucuna ulagiimigtir. Ayrica dezavantajli bireyler ile diger bireyleri

bir araya getiren etkilesimli ortamlar hazirlamak ve demokratik bir okul kulttri

olusturmak seklinde oneriler getirdikleri de gorulmugtur.

Aragtirmada katilimcilarin getirdikleri bu Oneriler neticesinde c¢aligsma

sonuglari ile iligkili olarak alana katki saglamasi agisindan asagidaki onerilere

yer verilmigtir.

Uygulamalarin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Egitim sisteminin elestirel, yansitici ve sorgulayici dusunceyi gelistirecek
program ve uygulamalara ihtiyaci oldugu sonucundan yola cikilarak bu
yonde bir gelisim ve revizyon icine girilmesi onerilmektedir. Bireysel ve
toplumsal geligsimin ve daha yasanilir bir hayatin varligi dagtinebilen, 6zgur
bireyler ile mumkin olacagindan egitimin her asamasinda bireyin de aktif
oldugu, bireysel ihtiyaclarin 6n plana cikarildigi ve bireyi 6zgurlestirmeyi

amaclayan bir anlayisin yerlestiriimesi dnerilebilir.

Egitimin bireyin ihtiyaclarindan ve dogasindan kopuk olmamasi, 6grenciyi
merkeze almasi gerektigi sonucundan yola cikilarak okullarin dort duvar ile
sinirl yerler olmaktan c¢ikariimasi, doga ile i¢ igce alanlara donusturulmesi
Onerilebilir. Bu anlamda okullarin fiziki ¢cevrelerinin degistiriimesi, imkan ve
donanimlarinin geligtiriimesi, caga ayak uyduran ve bireysel gelisimi olumlu

yonde etkileyecek ortamlara donusturtlmesi dnerilebilir.

Elestirel, 6zgur ve kendini gergeklestirecek bireyler ayni ozelliklere sahip
egitimciler ile mumkundur. Toplumu gelistirecek olan egitimcilerin toplumun
onunde olmasi gerekir. Bu nedenle 6grenci ihtiyacglarina cevap verebilecek,
nitelikli  egitim uygulayicilarinin  yetigtiriimesi  elzem  goérulmektedir.
Calismanin sonuglarina goére egitimin uygulayicilari olan &gdretmenlerin
gerekli niteliklere sahip olmadigi goérusu elde edilmistir. Bu nedenle
ogretmen yetistirme programlarindan hizmet i¢i egditimlere kadar

egitimcilerin niteliklerini arttiracak c¢alismalarin nitelik ve kapsaminin
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gelistirilmesi 6nerilmektedir. Universitelerde derslere, elestirel pedagoji gibi
egitime g¢agdas ve farkli anlayislar ile bakan disiplinler eklenerek 6gretmen
adaylarinin daha elesgtirel, idealist ve 6zgur bakis agisina sahip olmalari

yonunde adimlar atilabilir.

Arastirmada katilimcilarin ezbere dayali ve sinav odakli egitimin bireyi tek
yonlu olarak yetistirdigini dile getirdikleri gorulmektedir. Buradan hareketle
bireyin sadece sinav odakli yetigtiriimesi ve akademik basariya odakl
egitim anlayisindan uzaklagilmasi ve bireyi ¢ok yonlu geligtirecek egitim
olanaklarinin geligtiriimesi onerilebilir. (")grencileri kaltarel, sanatsal ve
sportif faaliyetler ile daha sik bir araya getirmek, Universiteler ile isbirligi
icinde bilim ile i¢ ice etkilesimli ortamlar yaratmak, okullarda ders digi
faaliyetlerin g¢esidini ve niteligini arttirmak gibi uygulamalara daha sik yer
verilmesi 6nerilebilir. Ogrencilerin kiltirel, politik, ekonomik vb. alanlar, ders
disi ama hayat ile i¢ ige konular ile ilgilenmesi saglanarak bireylerin iginde
yasadiklari kiltir ve dinyanin farkinda olan biling sahibi ¢ok yonla kisiler

olarak yetismesine yonelik politikalarin gelistiriimesi dnerilebilir.

Egitimde  bolgesel dezavantajlarin,  sosyo-ekonomik  kosullardan
kaynaklanan esitsizliklerin yol actigi adaletsizliklerin giderilmesi onerilebilir.
Dezavantajli bolgelere yonelik iyilestirici ve tegvik edici politikalar
yuratulebilir. Egitimin ekonomiden ayri duslnulemeyecegdi katilimcilarin
cogunun ortak gorastudir. Ekonomik sartlar arasindaki farklardan
kaynaklanan esitsizlikler giderilmeye calisilarak bireylerin is ve gelecek
kaygisi yasamayacaklari sekilde toplumsal standartlarin iyilestiriimesi

oOnerilebilir.

Cok yonlu gelisen ve yasadigl ¢evrenin sorunlarinin farkinda olan bireyler
yetistirmek igin bireyleri probleme maruz birakmak gereklidir. Ogrencilerin
toplumsal sorunlari yerinde goézlemleyebilecekleri, aktif olarak dahil
olabilecekleri okul disi etkinliklerin planlanmasi Onerilebilir. Bireyler
huzurevleri, asevleri, sevgi evleri gibi ortamlara dahil edilerek toplumsal
sorunlara kargi farkindalik edinmeleri sagdlanabilir, projelere destek vererek

sorumluluk ve biz olma bilinci kazandirilabilir.
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o Elestiren, sorgulayan, yaratici ve 6zgur bireyler dogru 6grenme ortamlari
saglandiginda gelisebilir. Bireylerin kendisini rahatca ifade edebilecekleri,
yargilanmaktan ve elegtiriimekten korkmayacaklari 6zgir ve demokratik

ogrenme ortamlari, 6zgur ve demokratik okul iklimi olusturulabilir.

e Sadece soru ¢ozme becerisine odaklanan bir egitim anlayigi yerine bireyin
ufkunu acgacak, var olan potansiyelini ortaya gikararak bireyi olabilecegi en
iyi seviyeye tasiyacak yontem, teknik ve uygulamalarin egitimde daha sik

kullaniimasi onerilebilir.
Yapilacak Arastirmalara Yoénelik Oneriler

e Bu calisma ogretmen ve okul yoneticilerinin goruglerine basvurularak
yapilmistir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda veli ve 6grenci goruslerine de

basvurulmasi onerilebilir.

e Bu arastirmada katilimcilarin goéruslerini derinlemesine belirleyebilmek
amaciyla nitel yontem kullaniimistir. Nicel bir yontemle oélgcek veya anket

kullanilarak daha genig 6rneklemlerle ¢alismalar yapilabilir.

e Bu calismada yari yapilandiriimis gorisme formu ile Kigilerin gorUsleri
belirlenmeye calisiimistir. Okullarda gézlemlerin yapilacagi nitel calismalar

da Onerilebilir.

e Bu arastirma Van ili merkez ilceleri (Edremit, ipekyolu ve Tusba) sinirli

tutuldugundan farkh bolgel/illerde benzer ¢alismalarin yapilmasi énerilebilir.

o Elestirel pedagojinin uygulanabilirligi ve egitime yansimalarina yonelik
boylamsal arastirmalar yapilabilir ve ogretmenlerin elegtirel pedagojiye

iliskin farkindaliklarini olusturmak icin eylem arastirmalari tasarlanabilir.
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EK-A: Yari-Yapilandiriimis Géorigsme Formu
Merhaba hocam,

Ben Gizem DILEK, Van Yizinci Yil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Egitim Bilimleri Bolumi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim dalinda
Yiksek Lisans 6grencisiyim. Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin, elestirel
pedagojiye iliskin goruslerinin belirlenmesi amaciyla bir arastirma yapmaktayim.
Bu arastirma igin ogretmenler ve okul yoneticileri ile gorusmeler yapiyorum.
Yaptigim gorugmelerde elde edilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak
ve kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Gorusmenin yaklasik 40 dakika
suirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz gérismeyi kaydetmek istiyorum. Bu
sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz
yanitlarin kaydini daha ayrintih tutma firsati elde edebilirim. Bu arastirmaya
katilmay! kabul ettiginiz icin tesekkir ederim. Eger sizin bana gorismeye
baslamadan o6nce sormak istediginiz bir soru varsa once bunu yanitlamak

isterim. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

KiSISEL BILGILER

Bransiniz?
Gorev yaptiginiz okul kademesi?
Mesleki deneyim yilhiniz?
Idari deneyim yiliniz? (Okul yoneticileri igin)
Gorev yaptiginiz ilce?
Mezun oldugunuz fakulte?
GORUSME SORULARI

1. Sizce egitim sistemi nasil bireyler yetistirmeyi amaclamahdir? Neden?

2. Bireyin ve toplumun gelisiminde/dénisimunde egitimin roli ve okulun
islevleri neler olmalidir?

3. Okullarda sosyal adaletin saglanmasi, toplumsal esitsizligin gideriimesi
icin calismalar yapilmasi gerektigini distintyor musunuz? Neden? Sizce
neler yapilmalidir?

4. Egitim sisteminin elestirel bilince ve elestirel sorgulama yetenegine sahip

0zgur bireyler yetistirmesi gerektigini dusunuyor musunuz? Neden?
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5. Egitimde “disiplin” ve “otorite” kavramlarini nasil degerlendiriyorsunuz?
Egitim ortamlarinda 0ogretmen ve o6grenci rollerinin nasil olmasi
gerektigine iligkin disunceleriniz nelerdir?

6. Mevcut egitim sistemini;

e Okul ici demokratik ortami olusturma,

e Bireysel ifade yeteneklerinin geligsimini saglama,

e Elestirel bilince ve elestirel sorgulama yetenegine sahip
bireyler yetistirme

e QOgrencilerin ve toplumun gelisimine/dénisimine katki
saglama/Toplumsal yenilik ve degisimlerde 6ncli olma
baglaminda nasil degerlendiriyorsunuz?

7. Mevcut egitim sisteminde o6grenci-o6gretmen rollerine/etkilesimine iliskin
dusunceleriniz nelerdir?

e Otorite 6gretmen mi? Ogretmen aktaran, 6grenci pasif alic
konumunda mi?
e Ogretmen ve 6grenci birlikte 6grenebiliyor mu? vb.

8. Mevcut egitim sistemine iligkin;

e Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi farkindalik kazanmalarini
ve ¢ozumun bir pargasi olmaya istekli olmalarini,

e Ogrencilerin elestirel bilince sahip 6zglir bireyler olarak
yetisebilmelerini,

saglamaya yonelik dnerileriniz nelerdir?
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EK-B: Etik Komisyon Onay Bildirimi

Evrak Tarlh vo Sapnse: 25.052021.2260

T.C
VAN YUZUNCOD YIL ONIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
ETIK KURUL BASKANLIGI

ETIK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI: 30.04.2021
OTURUM SAYISE: 202106 Sayfa: 12/%0
TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISE: $0

Van Youznct Y Usiversitesi Scsyal wve Begeri Bilimlen Yaymn Enk Kuralu'oem
300042021 tarthinde saat 14.00' da zo0m &zenaden Prof. Dr. Orban DENIZ baskanhinda caline
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Olgelder meckenmis odup, s0z koousu araglann dgile kigere uygulanmasinds Sosyal ve Begen Enk
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EK-C: Etik Beyani

Van Yuzinct Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina

uygun olarak hazirladigim bu tez galismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
Gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere

bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
Atifta bulundugum eserlerin butininlu kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir boliumund bu Universitede veya baska bir

universitede baska bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

20/07/2022

Gizem DILEK CAVAK
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EK-D: Arastirma izni




EK-E: Yuksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
{aﬁﬁp YiL u.)y
& D L L. . i
= LISANSUSTU TEZ ORIJINALLIK RAPORL

E/
VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii
1982

Tez Basligi / Konusu

20/07/2022
ELESTIREL PEDAGOJI: OGRETMEN VE OKUL YONETICILERININ GORUSLERI

Yukarida bashigikonusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana béliimler ve Sonug
béliimlerinden olusan toplam 135 sayfalik kismuna iliskin, 20/07/2022 tarihinde tez
damismamim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan asagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmis olan orijinallik raporuna gére. tezimin benzerlik oram % 8 (Sekiz) dir.

Uyvgulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi haric.

- Tesekkiir harie.

- Ieindekiler haric.

- Simge ve kisaltmalar harie,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakea harie.

- Almtilar harig,

- Tezden cikan yaymlar harig,

- 7 kelimeden daha az értiisme iceren metin kisumlart harie (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziineii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmas: ve Kullanilmasma fliskin
Yonergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez calismanmun herhangi bir
intihal Icemedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.
20/07/2022

Gizem DILEK CAVAK

Adi Soyada : Gizem DILEK CAVAK
Anabilim Dali  : Egitim Bilimleri
Bilim Dah : Egitim Programlar ve Ogretim
Ogretim : Y. Lisans [] Doktora O
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog. Dr. Ishak KOZIKOGLU UYGUNDUR
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