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OZET

OKUL ONCESI DONEMDE ETKILESIMLI VE GELENEKSEL KITAP
OKUMA YONTEMLERININ ETKISININ KARSILASTIRILMASI

CETIN, IREM NAZLINUR
Yiiksek Lisans Tezi/ Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danmismant: Dr. Ogretim Uyesi Gokge KARAMAN BENLI
Haziran, 2022, xiii + 97 sayfa

Bu c¢alismada etkilesimli kitap okuma yontemi ile geleneksel kitap okuma
yonteminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindaligi ve dinledigini anlama
becerilerine etkisini karsilagtirmak amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli 6zel bir kurumun anasmifina devam eden,
60-72 aylik 31 cocuk olusturmustur. Etkilesimli kitap okuma grubunda 11 ¢ocuk,
geleneksel kitap okuma grubunda 20 gocuk yer almistir.

Calismada nicel ve nitel yontemin bir arada oldugu karma yontem kullanilmistr.
Yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmek amaciyla Karaman (2013) tarafindan
gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi1 Farkindaligi
Alt Boyutu, dinledigini anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla Oykiiyii Anlama
Alt Boyutu kullanilmustir. Ayrica etkilesimli kitap okuma grubuna uygulama sonrasinda
okunan &ykil kitaplarindaki Oykiilerin baglami diisiiniilerek olusturulan dinledigini
anlama sorular1 sorulmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore etkilesimli kitap okuma yonteminin
uygulandig1 gruptaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi 6n test ve son test puanlarinda anlaml
bir fark bulunurken, geleneksel kitap okuma yoOntemi uygulanan grupta yer alan
cocuklarin yazi farkindaligi On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 sonrast her iki grubun 6n test-
son test karsilagtirma puanlar1 incelendiginde etkilesimli kitap okunan grup lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu etkilesimli kitap okuma programinin yazi

farkindalig1 becerilerini desteklemekte etkili oldugunu ortaya konmustur.



Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin yapildigi grubun Oykiilere dayali
sorulan dinledigini anlama sorularina verdikleri yanitlar incelendiginde; ¢ocuklarin yeni
ogrendikleri sozciikleri ciimlelerinde kullanabildikleri, dykiiniin dgeleri ve ¢ikarimsal

sorulara baglama uygun yanitlar verebildikleri bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Erken okuryazarlik, etkilesimli kitap okuma, geleneksel kitap

okuma, yazi farkindaligi, dinledigini anlama.



ABSTRACT

COMPARISON OF THE EFFECT OF DIALOGIC AND TRADITIONAL BOOK
READING METHODS IN PRE-SCHOOL PERIOD

CETIN, NAZLINUR IREM
The Thesis of Master, Department of Basic Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Gokce KARAMAN BENLI
June, 2022, xiii + 97 Pages

In this study, it is aimed to compare the effects of dialogic book reading method
and traditional book reading method on preschool children's print awareness and
listening comprehension skills. The study group of the research consisted of 31 children
aged 60-72 months, attending the kindergarten of a private institution affiliated to the
Ankara Provincial Directorate of National Education. There were 11 children in the
dialogic reading group and 20 children in the traditional reading group.

In the study, a mixed method, that combines quantitative and qualitative
methods, was used. The Print Awareness Sub-Dimension of the Early Literacy Skills
Assessment Tool that developed by Karaman (2013), was used to evaluate print
awareness skills, and the Story Comprehension Sub-Dimension was used to assess
listening comprehension skills. In addition, listening comprehension questions, which
were composed by considering the context of the stories in the story books that were
read after the application, were asked to the dialogic book reading group.

According to the findings obtained from the research, while there was a
significant difference in the print awareness pre-test and post-test scores of the children
in the dialogic book reading method, there was no significant difference between the
print awareness pre-test and post-test scores of the children in the traditional book
reading method group. When the pretest-posttest comparison scores of both groups
were examined after the dialogic book reading practices, a significant difference was
found in favor of the dialogic book reading group. This finding revealed that the

dialogic book reading program was effective in terms of supporting print awareness

Vi



skills. Dialogic book reading program was effective in terms of supporting print
awareness skills.

When the responses of the group in which the dialogic book reading practices
were applied for the listening comprehension questions based on the stories were
examined; it was found that the children could use the words they just learned in the
sentences and give contextual responses to the inferential questions and the elements of

the story.

Key Words: Early literacy, dialogic book reading, traditional reading, print awareness,
listening comprehension
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde ¢alismanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari ve konuyla

ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklar1 ilkokul siirecine hazirlayan ve cesitli becerilerin
gelistigi bir donemdir. Bu donemde kazanilacak beceriler cocugun okul yasantisina
olumlu katkida bulunacaktir. Ulkemizde, ¢ocuklarm gelisim ozelliklerinin
desteklenmesi i¢in hazirlanan okul dncesi egitimi programi, ilkokul siirecine gegmeden
once gerekli olan becerileri kazandirmak amaci ile gelistirilen ¢ok yonlii bir programdir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Cocuklarin ilkokula baslamadan once
kazanmas1 gereken beceri alanlarindan biri de erken okuryazarlik becerileridir. Okul
oncesi donemde kazanilan beceriler ileride iyi bir okuryazar olmanin temelini olusturur
(Ozen Altinkaynak ve Akman, 2016).

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin okuma yazma siirecinden Once kazanmalari
beklenen On sart niteligindeki bilgi, beceri ve tutumlardir (Sulzby ve Teale, 1991;
Whitehurst ve Lonigan, 2001). Young (2003) ise erken okuryazarligi ¢ocuklarin okul
oncesi donemde kazandiklar1 ve ilkokula gegctiklerinde, okuma yazma Ogreniminde
siireci kolaylastiracak deneyimlerin biitlinii olarak tanimlamustir.

[lkokula baslamadan once kazanilmasi gereken becerilerden biri olan yazi
farkindaligna iligskin becerilerin desteklenmesinin énemli oldugu belirtilmektedir (Ekici,
Imir ve Temel, 2020). Simsek Cetin (2014)’e gore ¢ocuklarm ilkokulda edinecekleri
okuma becerilerine katkida bulunan becerilerden birinin yazi farkindaligidir. Bu
nedenle, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma yazmayi 6grenmeleri beklenmese de
yaziya iliskin kavramlari ayirt etmeleri onemlidir (Mcginty ve Justice, 2009; Ezell ve
Justice, 2005).



Yazi farkindalig1 yaziyla iligkili dilin ve noktalama isaretleri, biiyiik/kiiclik harf
kullanim1 gibi yazim kurallarinin fark edilmesini igermektedir. Cocuklarin etraflarinda
gordiikleri yazilar1 incelemesi, yazinin hangi yonde yazildigini fark etmeleri, kitabin
kapagina, igerigine iliskin bilgiler bu igerikte bulunmaktadir (Justice, Skibbe ve Bowles,
2006; Pullen ve Justice, 2003).

Yaz1 farkindaligi becerisinin gelistirilebilmesi i¢in ¢ocuklarin yetiskinler
tarafindan desteklenmesi onemlidir. Bu becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in en Snemli
materyallerden biri, nitelikli ¢ocuk kitaplaridir. Cocuklara kitap okunmasinin, onlarin
erken donemde yaziya iliskin kavramlari Ogrenmelerine katki sagladigi ifade
edilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2015). Cocuklarin erken donemde kitaplar1 tanimasi,
yetiskinlerle birlikte kitap okumalari, okuma sirasinda yetigkinler tarafindan sozciiklerin
vurgulanmasinin yazi farkindaligi becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Seving ve
Kuvvet, 2006).

Cocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerinin desteklenmesinde etkilesimli kitap
okuma yonteminin Onemli oldugu disliniilmektedir. Alan yazindaki c¢aligsmalar
etkilesimli kitap okuma yoOnteminin ¢ocuklarin yaziyla ilgili kavramlara iliskin
becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Bayraktar ve Temel, 2014; Ergiil vd., 2016;
Evans, Williamson ve Pursoo, 2008).

Okul oncesi ¢ocuklarinin desteklenmesi gereken baska bir erken okuryazarlik
becerisi de dinledigini anlama becerisidir. Okudugunu anlamanin gostergelerinden olan
dinledigini anlama becerisinin erken donemde desteklenmesi gerekmektedir (Alatl,
2021). Karaman (2013) okul oncesi donemdeki c¢ocuklarda dinleme becerisinin
okunacak kitaplar sayesinde artacagini belirtmistir. Bununla birlikte ¢ocuklar biiylimeye
baslamalariyla birlikte giinliilk hayatta sohbete katilirlar ve konusulanlari dinleyerek
kendilerini ifade edebilirler.

Ogretmenlerin okul éncesi dénemde ¢ocuklarin dinledigini anlama becerilerine
yonelik olarak kitap okuduklari fakat bu siiregte cocuklari okuma siirecine aktif olarak
dahil edemedikleri ifade edilmistir (Ergiil vd., 2015). Dinledigini anlama i¢in 6nemli
olan dil ve biligsel becerilerin desteklenmesi siirecinde etkilesimli kitap okumanin

(EKO) etkili yontemlerinden biri oldugu belirtilmistir (Alatli, 2021).



Yurt i¢inde yapilan caligmalar incelendiginde dinledigini anlama becerilerine
yonelik az sayida arastirma oldugu goriilmektedir (Bulut 2013; Kargin, Giildenoglu ve
Ergiil, 2017). Ayrica iilkemizde erken okuryazarlik becerilerine iliskin yapilan
arastirmalar incelendiginde okul Oncesi egitimi alaninda calisan Ogretmenlerin bu
becerilere iligkin az sayida bilgiye sahip olduklar1 ve 6grenme ortaminda bu becerileri
gelistirecek etkinlikler yapmadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Ergiil, vd,. 2014; Deretarla
Giil ve Bal, 2006). Isikoglu Erdogan ve Akay (2015), yaptiklar1 bir ¢calismada 16 okul
oncesi Ogretmeninin Tirkce etkinliklerinde Oykiileri nasil okudugu ve ne tiir sorular
sorduklarini incelemistir. Ogretmenlerin sayica ¢ok az bir kisminin etkilesimli okuma
yontemini kullandigi ve ¢ocuklar1 diisiinmeye yoneltecek sorular sormadiklari
bulunmustur. Isikoglu Erdogan ve Simsek (2020) tarafindan yapilan baska bir
aragtirmada erken cocukluk alaninda ¢alisan 6gretmenlerin dykii anlatma tercihleri ile
kullandiklar1 kitap okuma yontemleri arastirilmistir. 91 6gretmenin katildigi ¢alismanin
sonuglarina gore 0gretmenlerin en fazla geleneksel kitap okumay1 kullandiklari, en az
elektronik okumay1 uyguladiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica etkilesimli kitap
okumanin ise 6grenmeyi en ¢ok destekleyen yontem oldugu ortaya konmustur.

Yapilan arastirmalardan yola c¢ikarak, okul oncesi donemde okuma yazma
O0grenmeden Once kazanilacak on beceriler 6nemlidir. Etkilesimli ve geleneksel kitap
okuma yontemi gibi iki farkli kitap okuma yontemini karsilastirarak yazi farkindaligi ve
dinledigini anlama becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini belirlemek ve bu konuda
alanyazinda yapilacak baska calismalara yol gosterebilmek adina bu c¢alismanin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirmanin problem durumunu etkilesimli ve
geleneksel kitap okuma yontemlerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindaligi

ve dinledigini anlama becerilerine etkisinin karsilastirilmasi olugturmustur.

1.2. Amag

Bu aragtirmada etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerinin okul dncesi
donem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi ve dinledigini anlama becerilerine etkisinin

karsilastirilmas1 amaglanmistir. Bu temel amag kapsaminda su sorulara yanit aranmastir:



1) Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki ¢ocuklarin;
a) On test yazi farkindaligi ve dinledigini anlama puanlari arasinda anlamli
farklilik var midir?
2) Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki ¢ocuklarin;
a) Son test yazi farkindalig1 ve dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli
farklilik var midir?
3) Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki ¢ocuklarin;
a) Yaz farkindaligi ve dinledigini anlama On test-son test puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?
4) Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklarin kitap okuma
uygulamalar1 sonrasinda okunan Oykiilere 6zgili sorulan dinledigini anlama

sorularia verdikleri yanitlar nasildir?

1.3. Onem

Okul oncesi donem, c¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi ve ilkokula
hazirlanmalar1 agisindan Onemli bir donemdir. Bu donemde kazanilacak beceriler,
onlarin ileriki yagantisini biiyiik oranda etkileyecektir. Erken ¢ocukluk doneminin insan
hayatinda 6zel bir 6nemi oldugu ve bu dénemde alinan etkili bir okul dncesi egitimin
cocugun gelecekteki egitim yasamina olumlu etkileri olacagi belirtilmistir (Ishimine ve
Tayler, 2014; Rudasill, Hawley, LoCasale-Crouch ve Buhs, 2017).

Bu dénemde okul dncesi 6gretmenlerine ve bu alanda c¢alisan egitimcilere biiyiik
gorevler diismektedir. Sinif ic¢inde yapilan etkinliklerin ve 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasi ¢ocuklarin 6grenme siirecini desteklemek adina onemlidir. Okul Oncesi
donem ¢ocuklarinin ilkokula baslamadan 6nce kazanmasi gereken temel becerilerden
biri de erken okuryazarlik alanindaki becerilerdir.

Alanyazin incelendiginde, yaz1 farkindaliginin, okul 6ncesi dénemde okuma
yazma Ogrenmeden Once Onemli oldugu ve cocuklarin sonraki yillarda kazanacagi
okuma-yazma becerisi i¢in giiclii bir belirleyici oldugu belirtilmistir (Akoglu, 2015;
Isitan ve Akoglu, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Yukaridaki bilgilerden yola c¢ikarak okuma-yazma becerilerinin gii¢lii bir
yordayicisi olan yazi farkindaligi becerisini okul Oncesi donemde destekleyecek

etkinlikler yapilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Okul oncesi egitim alaninda



calisan Ogretmenlerin gergeklestirdigi kitap okuma etkinlikleri ¢ocuklarin okuma ve
yazmaya iliskin 6n beceriler kazanmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu yontemlerden
biri de etkilesimli kitap okumadir.

Etkilesimli kitap okuma (EKO) uygulamalar: sirasinda ¢ocuklarin yetigkinlerle
birlikte sayfalardaki yazilari incelemesi, yazi ve ses bilgisel farkindalik becerilerini
gelistirdigi ilgili arastirmalarda ortaya ¢ikan bulgular arasindadir (Sim ve Berthelsen,
2014). Ayni zamanda ebeveynleriyle veya 0gretmenleriyle kitap okuyan c¢ocuklarin,
resmi ilkokul egitimine yazinin nereden okunacagini, yazilarin soldan-saga okundugunu
bilerek, yaziya iliskin kavramlar1 taniyarak bagladiklar1 belirtilmektedir (Akyol ve
Duran, 2010). Bu sebeple, okul oncesi donemde Tiirk¢e etkinliklerinde siklikla
kullanilan geleneksel kitap okumanin disinda c¢ocuklarin siirece aktif katilimim
destekleyen, etkilesimli kitap okuma yonteminin de yaygimlastirilmasinin tesvik
edilmesinin  6nemli oldugu disinilmektedir. Gergeklestirilen kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocugun okuma yazma, bilgi, beceri ve tutumlarina olumlu yénde katki
yapmas1 beklenmektedir. Bu ¢aligma, iki farkli okuma ydnteminin etkisinin incelenme
firsatin1 ortaya ¢ikarmasi bakimidan 6nemlidir

Etkilesimli kitap okuma yonteminin erken okuryazarlik becerilerinden sadece
yaz1 farkindalik becerilerine degil, ayni zamanda dinledigini anlama becerilerinin
gelisiminine de katkida bulunacagi diistinilmektedir. Bulut (2013)’a gore cocugun
dinledigini anlama becerisi gelistirilmelidir. Ergiil ve digerleri (2016) etkilesimli kitap
okuma yontemi ile c¢ocuklarin dinledigini anlama becerilerinin gelisiminin
desteklendigini belirtmislerdir. Sénéchal ve LeFevre (2002) tarafindan yapilan bes
yilllik boylamsal ¢alismada dort ve bes yasindaki ¢cocuklarin kitaplarla tanistirilmasinin
sOzciik bilgisi ve dinledigini anlama becerileriyle iligkisi oldugu ve bu becerilerin
cocuklarin tiglincii siniftaki okumasina etki ettigi goriilmuistiir.

Yapilan bu ¢alisma ile etkilesimli ve geleneksel kitap okumanin yazi farkindalig
ve dinledigini anlama becerilerine etkisinin karsilastirilmasi amacglanmistir. Ayrica
alanda calisgan uzmanlara, 0gretmenlere, anne babalara yol gostermesi ve bu konuda
farkindalik yaratmasi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Etkilesimli kitap okumanin
yazi farkindaligima etkilerinin geleneksel okuma ile karsilastirilmasini ispatlamak adina

yapilmigtir.



1.4. Simirhhiklar

e Arastirma 2020-2021 egitim-0gretim yilinin ikinci donemi ile sinirlidir.
e Caligma grubu Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne baglh 6zel bir kurumun
anasinifinda egitim alan, 60-72 aylik ¢ocuklar ile sinirlidir.

e Etkilesimli kitap okuma grubuna yapilan uygulama 10 hafta ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Dinledigini Anlama: Cocugun okudugu ya da dinledigi bir metni algilayarak
aciklamasidir (Justice ve Pullen, 2003).

Etkilesimli Kitap Okuma: Cocuklarin okul dncesi donemde, sozel dil ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla, ¢ocukla yetiskinin nitelikli bir
oyki kitab1 esliginde devam eden diyaloglar halinde birlikte kitap okumasidir.
(Whitehurst ve digerleri, 1998).

Geleneksel Kitap Okuma: Bir yetiskinin, kitab1 dinleyen kisiye soru sormadan,

diyalog kurmadan okumasidir (Simsek, 2017).

Yazi Farkindah@i: Cocugun, yazinin ne anlama geldigini ve sozel dille

iliskisini anlama becerisidir (Justice ve Ezell, 2001).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde erken okuryazarligin tanimina, erken okuryazarlik becerilerine,
okul 6ncesi donemde kullanilan kitap okuma yontemlerine iliskin bilgilere ve konuyla

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Erken Okuryazarh@in Tanimi

Insan yasami boyunca en ¢ok kullanilan iletisim ydntemlerinden biri okuma ve
yazmadir. Bu nedenle ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri incelendiginde ilkokul siirecinde
okuma yazmayr O6grenmeleri beklenmektedir. Okuma yazmayi Ogrenmeden Once
cocuklarin kazanmalar1 gereken beceri ve davramislarin oldugu ifade edilmektedir
(Ergiil, 2016). Erken g¢ocukluk doneminde okuma yazmaya iliskin edinilen beceriler
onemlidir (NAEYC, 1998).

Sulzby ve Teale (1992)’e gore “Okuma yazmayi1 0grenmeden dnce kazanilan,
okuma-yazmaya iliskin bilgi, beceriler ve tutumlar” erken okuryazarlik olarak
tanimlanmaktadir. Phillips ve Lonigan (2009), erken okuryazarlik kavramini, kii¢iik
yaslarda baslayan ve erken c¢ocukluk donemi boyunca gelisen, cesitli egitim
kazanimlariyla zenginlestirilen okuma-yazma Ogrenme siirecindeki 6n beceriler
seklinde tanimlamiglardir. Bir baska tanima gore erken okuryazarlik, cocugun okuma
yazma Ogrenmeden Once kazandigi on becerilerdir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Sénéchal ve digerleri (1998), erken okuryazarlik becerilerinin yazili ve sozel dil
becerileriyle iliskili oldugunu ifade etmislerdir.

Erken okuryazarlik ile ilgili alan yazin incelendiginde arastirmacilar ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine iliskin birtakim beceriler belirlemistir. Whitehurst ve
Lonigan (1998)’a gore bu beceriler; “i¢cten disa beceriler” ve “distan ice beceriler”
olarak belirtilmistir. Yaziyla ilgili kavramlar ve noktalama isaretleri, biiylik harf
kullanimi gibi yazida kullanilan kurallar ig¢ten disa dogru olan becerileri

olusturmaktadir.



Distan ice dogru olan becerilerde ise bir sozcligiin ne ifade ettigini 6grenme,
anlatilanlarla ilgili sorulara yanit verme yer alir. Lonigan (2001) erken okuryazarlik
stirecinde igeriden disariya olan bilesenlerden ses bilgisel farkindalik becerileri ile yazi
farkindaligini, okuryazarlikla en c¢ok iliskili bilesenler olarak tanimlamstir. Ayni
sekilde, disaridan iceriye olan siiregte de sozel dil becerilerini okuryazarlikla daha ¢ok
iliskilendirmistir.

Rohde (2015) erken okuryazarlik siirecini tanimlarken, yazi farkindaligi, ses
bilgisel (fonolojik) farkindalik ve sozel dil olmak iizere ii¢ bilesenden olusan Kapsamli
Erken Okuryazarlik Modelini (Comprehensive Early Literacy Model) gelistirmistir. Bu
modelde okuryazarlik siirecindeki tiim becerilerin birarada ele alinabilecegi
aciklanmistir. Kapsamli Erken Okuryazarlik Modeli, genel hatlariyla James
Cunningham'in  (1993) c¢alismasina ve onun Biitiinden Par¢aya Okuryazarlik
Degerlendirmesine dayanmaktadir.

Kapsamli Erken Okuryazarlik Modeli, ii¢ bilesen igerir: [lk olarak, yaz
farkindalig1 sozctik farkindaligiyla iliskilidir. Yaz1 farkindaligi, alfabe bilgisini ve yazi
kavramlarini (Srnegin: kitap isleme becerileri) icerir. Ikincisi, ses bilgisel farkindalik,
dinledigini anlama ile yakindan iliskilidir. Ses bilgisel farkindalik, uyak olusturma ve
sesleri parcalara ayirma gibi becerileri igerir. Ugiincii bilesen sdzlii dil becerileridir ve
okudugunu anlamayla iligkilidir. S6zlii dil, sézciik dagarcigini ve dinledigini anlamay1
icerir. Bu modele gore tiim bilesenler birbiriyle baglantiidir ve okuryazarlik bu

dogrultuda gelisir.

2.2. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Erken donemde yapilan erken okuryazarlik ¢alismalar1 ¢ocuklarin okuryazarliga
iliskin olumlu alg: gelistirmelerinde nemli rol oynar (Ozen Altinkaynak, 2019).

Pinto, Bigozzi, Vezzani ve Tarchi (2017) tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore
okul dncesi donemde kazanilan erken okuryazarlik becerileri ile birinci sinifta okumayi
O0grenme siireci arasindan iligki oldugu ve erken okuryazarlik becerileri kazanarak
ilkokula baslayan cocuklarin okumayi 6grenmede daha az giicliikle karsilastiklar
belirtilmistir. Bu nedenle ¢ocuklar, okul 6ncesi donemden itibaren erken okuryazarlik

becerileri agisindan desteklenmelidir.



Alan yazin incelendiginde dinledigini anlama, sézciik bilgisi, alfabe ve harf
bilgisi, yaz1 farkindaligi, ses bilgisel farkindalik becerilerinin okuma yazma
ogrenmeden Once kazanilacak beceriler arasinda belirleyiciligi en fazla olan beceriler
oldugu belirtilmektedir (Elliott ve OIliff, 2008; Aarnoutse, Van Leeuwe ve Verhoeven,
2005; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001).

Neuman (2014) okul 6ncesi yillarinda sozel dil, ses bilgisel farkindalik, harf
bilgisi, yaz1 farkindalig1 arasinda 6zellikle giiclii bir baglant1 oldugunu ve bu becerilerin
son derece birbiriyle iligkili oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda erken okuryazarlik
becerilerinin  her birinin anlamli etkinliklerle biitiinlestirildiginde, ¢ocuklarin

okuryazarlik gelisiminde énemli bir role sahip oldugunu ifade etmistir.

2.2.1. Sozciik Dagarcig

Sozciik dagarcigr bir dil bileseni olmakla beraber erken okuryazarlik becerileri
arasinda yer almaktadir (Kalayc1 ve Diken, 2021). Bu becerilerin gelisiminde dnemli bir
yeri olan sozciik dagarcigt ¢ocugun duydugu veya konustugu zaman kullandigi
sozctiklerin timiinii igerir (Er, 2020). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sdzciik dagarcigi
becerilerinin sonraki yillarda harf bilgisi ve yazi farkindalifina etkisi oldugu
belirtilmistir (Hammer, Farkaz ve Macguza, 2010). Ayn1 zamanda sdzciik dagarcigi
becerisi okudugunu anlamayi kolaylastirarak okuma siirecine de etki etmektedir
(Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Lepola, Lynch, Laakkonen, Silvén ve Niemi (2012), tarafindan yapilan
calismada ¢ocuklarin dort ve bes yaslarindaki ciimle hatirlama becerisi, sozciik bilgisi
ve dinledigini anlama becerisinin alti1 yasindaki dinledigini anlama becerisiyle iliskili
oldugunu ifade etmislerdir. Okul Oncesi donemde yas grubu biiylidiikce sozciik
dagarcigr ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskinin daha da kuvvetlendigi
belirtilmektedir (Ding ve Parpucu, 2018).

Cocuklarin okul dncesi donemde sozciik dagarcigint gelistirmek icin etkilesimli
kitap okumanm onemli oldugu distiniilmektedir. Gonzalez ve digerleri (2011),
etkilesimli kitap okumanin sozciikk dagarcigi becerisinin gelisimini hizlandirmak igin

Ogretici bir yontem oldugunu ifade ederler.



Alanyazin incelendiginde bu konuyla ilgili arastirmalar mevcuttur. Lonigan ve
Whitehurst (1998) tarafindan yapilan aragtirmada diisiik sosyo ekonomik seviyedeki 3-4
yas ¢ocuklarina uygulanan etkilesimli okuma programinin etkisini ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirmaya katilan 91 ¢ocuga evde ebeveynleri, okulda 6gretmenleri
tarafindan 6ykii okuma etkinlikleri yapilmistir. Etkilesimli kitap okuma programi alti
hafta boyunca devam etmis ve kayit altina alimmistir. Veri toplama araci olarak sézciik
dagarcig1 testleri kullanilmistir. Alinan puanlar incelendiginde g¢ocuklarin sézel dil
becerilerinde anlamli bir artis oldugu bulunmustur.

Leung (2008)’un arastirmasi, kiigiikk gruplarla Oykilerin tekrar tekrar
okunmasinin ve kavramlar iizerinde etkilesimli tartismalarin sézciik dagarcigi agisindan
etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica yeni sozciiklerle tanigmay1 kolaylastirmak
acisindan etkilesimli kitap okumanin 6nemli bir etkinlik olduguna da dikkat ¢ekmistir.

Okyay ve Kandir (2021), yaptiklar1 arastirmada etkilesimli kitap okuma
programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin sozciik kazanimina etkisi arastirmiglardir. Arastirma
sonunda programin uygulandigi deney grubunun sdzciik kazanimmin kontrol
grubundaki c¢ocuklara gore daha giicli oldugu bulunmustur. Cocuklarin sozciik
dagarcigimi gelistirmek i¢in okuma sirasinda hedef sozciikler belirlenmeli, kurulan
diyaloglarla, kiiciik oyunlarla sozciik bilgisi desteklenmelidir. Ayn1 zamanda anlami
bilinmeyen sozciikleri tanitan bilmeceler sorma, Oykii olusturma gibi etkinlikler

yapilabilecegi de ifade edilmistir (Er, 2020).

2.2.2. Ses Bilgisel Farkindahk

Ses bilgisel farkindalik erken okuryazarligin alt bilesenleri iginde yer alan bir
beceridir. Bu beceri arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Chard ve
Dickson (1999)’a gore ses bilgisel farkindalik, sdzciiklerin baslangic ve bitis seslerini
fark etme, sozciikleri seslere ayirma, sesleri atma, ekleme ve yeni sozciikler olusturma
gibi daha kiigiik parcalara ayrilacagmin farkinda olmak olarak tanimlanmigtir. Gillon
(2004) ise ses bilgisel farkindaligr “soyvlenen sozciiklerin daha kiiciik parcalara
ayrilabilecegini kavramak” olarak agiklamistir.

Arastirmacilar, ses bilgisel (fonolojik) farkindalik becerilerini; uyak farkindaligs,
baslangi¢ ve bitis sesine gore eslestirme, climle i¢indeki sozciikleri fark etme, sozciikleri

hecelerine ayirma, ayrilan heceleri birlestirme, sozciiklerin baslangig ve bitis sesini
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atma olmak tizere sekiz alt boyutta incelemislerdir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve
Giildenoglu, 2015). Neuman (2014)’a gore ses bilgisel farkindalik ¢ocuklarin okuma
basarisinin 6nemli bir yordayicisidir.

Ses bilgisel farkindalik becerilerinin kazanimi ve gelisimi i¢in okul Oncesi
donem oldukg¢a 6nemlidir. Bu becerinin desteklenmesi i¢in ¢ocuklarin dilin sesleriyle
ilgili farkindaliklarmi artiracak etkinliklerin gergeklestirilmesi onerilmektedir. Oykii
uyakli siir ve sarkilar dinleme ve sdyleme, sozciiklerin ayni sesle baglayanlarini
eslestirme vb. ¢aligmalar1 icermelidir (Cetin, 2020). Etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinin de g¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklarimi gelistirmede etkili oldugu
yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur (Simsek, 2017).

Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel (1999), diisiik sosyo ekonomik
seviyeye sahip ailelerden gelen iki-bes yas arasindaki 95 c¢ocukla bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu {i¢ grup olusturmustur. Bu gruplar;
geleneksel yontemlerle kitap okunan grup, etkilesimli kitap okuma programinin
uygulandig1 grup ve hi¢bir miidahale programi uygulanmayan kontrol grubudur. Her iki
kitap okuma yonteminin kullanildig1 gruplardaki ¢ocuklara alt1 hafta siiren bir okuma
siireci gerceklestirilmistir. Bu uygulamadan sonra c¢ocuklara ses bilgisel farkindalik,
sozel dil, dinledigini anlama 6lglimlerini igeren son testler uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda her iki miidahale programinda (etkilesimli ve geleneksel kitap okunan gruplar)
bulunan ¢ocuklarin puanlarinda artis gézlenmistir. Sonuglar incelendiginde etkilesimli
kitap okunan gruptaki cocuklarin sézel dil puanlarinda anlamli bir artis oldugu

bulunmustur.

2.2.3. Yaz1 Farkindahgi

Erken okuryazarligin alt bilesenlerinden biri de yaz1 farkindalig1 becerisidir. Bu
beceri ¢esitli arastirmacilar tarafindan incelenmistir, bu arastirmacilardan biri de
Clay’dir (Karaman ve Aytar, 2016). Yazi farkindaligi, cocugun yaziyla ilgili kavramlari
algilama becerisidir. (Justice ve Ezell, 2001).

Yazi farkindaligi, cevresel yazi, yazil isaretler ve grafikler hakkindaki bilgileri,
yaz1 ve logolar1 tanimlama, resimlerle grafik arasindaki ayrim yapabilme, konusma ve
yazma arasindaki iligkileri anlatan bilgileri de ifade eder (Cetin, 2020). Bu beceri,

yazinin yoniinii ve yazinin anlam igerdigini fark etmeyi kapsamaktadir (Ayaz, 2015).
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Cocuklarda yazi farkindaliginin ¢evrelerinde siklikla gordiikleri yazi ve sembolleri
tanimaya baglamalari ve bunlar1 fark etmeleriyle gelistigi sOylenebilir (Bayraktar ve
Temel, 2015).

Ezell ve Justice (2005), ¢ocuklarda yazi farkindaliginin gelisimini bes maddede
agiklamislardir: Ilk olarak ¢ocuklar etraflarinda bulunan yazilar1 kesfederler. Ikinci
asamada, cevresel yazilarin yaninda gazete, dergi, katalog, gibi yazili dille daha ¢ok
baglantili olan yazlar ayirt ederler. Bu asamada yazi yéniinii fark ederler. Ugiincii
asamada yazmin sekli ve amaciyla ile ilgili bilgileri anlamaya baslarlar. Dordiincii
asamada, c¢ocuklar yazi kavramlarmin gelismesine ve yazimnin islevini anlamasinin
yaninda yazinin bir iletisim araci olarak kullanildigini da anlamaya baslar. Besinci
asamada, yaziya yonelik kapsamli bilgileri 6grenir ve becerileri kazanmaya baglarlar.
Iki sozciik arasindaki farki ve benzerligi fark eder. Yaklasik olarak alt1 yas civarinda bu
becerilerin gelistigi goriliir. Yazilan sozciikler ile konusulan sézciikleri birbirleriyle
iliskilendirebilirler. Bu asamadan sonra ise ¢ocuklardan okuma yazma &6grenmeye
baslamas1 beklenmektedir.

Cocuklarin kitaplarla tanigmalari, okuryazar bir ¢evrede bulunmalari, ilgi
duyduklar1 yazili ve gorsel materyaller hakkinda konusmalar1 yazi farkindalhigi
becerilerini desteklemektedir (Bayraktar, 2020). Cabell, Justice, Konold ve McGinty
(2011)’e gore cocuk tarafindan kitabin nasil tutulacaginin bilinmesi, kitabin adinin
bulunmasi, sayfalarin dogru yonde ¢evrilmesi ve yazi yOniiniin bilinmesi yazi
farkindaliginin gelisimini gostermektedir.

Okul oncesi donemde yapilacak yazi farkindaligi ¢alismalarini etkilesimli kitap
okuma yontemini kullanarak desteklemenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazin
incelendiginde, ¢ocuklarla birlikte kitap okumanin onlarin yazi farkindalig1 becerilerini
destekledigi ifade edilmektedir (Bayraktar, 2014; Bigak¢1, Er ve Aral, 2018; Kindle,
2011).

Piasta, Justice, McGinty ve Kaderavek (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
dort yasindaki cocuklara Ogretmenleri tarafindan etkilesimli kitap okuyarak yazi
farkindaligina iligkin becerilerini gelistirmeye ¢alismislardir. Calismanin kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklara da geleneksel yollarla kitap okunmustur. Arastirmanin
sonuclarma gore deney grubunda kitap okuma siirecinde yazi farkindaligi
uygulamalarina yer verilmesinin erken okuryazarlik becerilerini diger gruba gore

olumlu yonde gelistirdigi ifade edilmistir.
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Yurt iginde yapilan c¢alismalar incelendiginde okul oOncesi egitimi alan
cocuklarin yazi farkindaligina iliskin becerilerini Kitap okuma yoluyla desteklemeye
yonelik yapilan ¢aligmalarin nicelik bakimindan oldukga yetersiz oldugu belirtilmistir
(Karaman Benli, 2019). Bu nedenle etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak
yapilacak olan c¢alismalarin yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesinde 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.4. Alfabe/Harf Bilgisi

Harf bilgisi, c¢ocuklarin okumayi Ogrenmeleri ic¢in gerekli olan erken
okuryazarlik becerilerinden bir digeridir. Harf bilgisiyle ¢ocuklar ayni harfin farkli
sekillerde goriinebilecegini, harflerin isimleri oldugunu ve harflerin seslerle iliskili
oldugunu bilirler. Bu bilgi okuma yazmay1 6grenmek i¢in dnemlidir (Yazicioglu, 2021).
Bradley ve Jones (2007) harf bilgisinin sekil, isim, ses ve yazma olarak dort icerikten
olustugunu belirtmistir.

Cocuklara okul oOncesi donemde kazandirilmasi gereken bir beceri olan
alfabe/harf bilgisi i¢in belirlenen amaglar asagida belirtilmektedir:

e Biiyiik — kii¢iik harfleri tanimak,

e Kendi adinda olan harflerin kii¢ilik hallerini tanimak,

e Etrafinda gordiigii yazilarda tanidig1 harfleri ayirt etmek,

o Soyledigi sozciikteki sesin seklini tanimak,

e Kaullandig1 sozciikte gegen harfleri bildigini gosterecek ifadelerde bulunmak

(top soOzciigiinde “t” var gibi),
e Sik kullandig1 sozciikleri yazilarda tanimaya baglamak (Kendi adi gibi)
(Morrow, 2007).

Cocuklarm ilerleyen akademik siirecte okuma yazma performansini belirlemede
alfabe/harf bilgisini etkileyen temel faktorler de 6nemlidir (Uyanik ve Kandir, 2010).
Kiicliik c¢ocuklarin 45 aylikken ve alti yastaki harf bilgileri degerlendirildigi bir
aragtirmada erken yaglarda kazanilan harf bilgisi becerisinin ileriki yaslarda kazanilacak
erken okuryazarlik becerilerinin en giiglii belirleyicisi oldugu ifade edilmistir
(Gallagher, Frith ve Snowling, 2000). Karakelle (2004), tarafindan okul Oncesi
donemdeki harf bilgisi ve ses bilgisel farkindalik becerilerinin okuma kazanildiktan

sonraki okuma akiciliinin ne kadarim belirledigini incelemek {izere yapilan baska bir
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calismada hem harf bilgisinin hem de ses bilgisel farkindalik becerilerinin sene sonu
okuma akicilig1 iizerinde etkili oldugunu ve bu iki erken okuryazarlik becerisinin ortak

belirleyicilik gii¢lerinin daha yiiksek oldugunu gostermistir.

2.2.5. Dinledigini Anlama

Dinleme, anlama becerilerinin gelisimiyle baslar. Cocuklarin anlama
becerilerinin gelisimi ise sozciikk dagarciklarina baglidir (Emiroglu ve Pimar, 2013).
Dinledigini anlama becerisinin okuma yazma 6grenmeden once kazanilmasi gereken
beceriler igerisinde 6nemli bir rolii oldugu belirtilmistir. (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil,
2017). Kigiik yaslarda edinilen dinledigini anlama becerisinin, gelecek donemde
okudugunu anlama becerilerini destekledigi yapilan arastirmalarda vurgulanmaktadir
(Isbell, Sobol, Lindauer ve Lowrance, 2004; Wise, Sevcik, Morris, Lovett ve Wolf,
2007). Bu nedenle dinledigini ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi
aciklamanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Dinledigini anlama becerisi ¢cocuklarin sozel dil gelisimiyle baglantilidir. S6zel
dille iligkili ti¢ alt beceri vardir (Hagtvet, 2003; Kendeou ve digerleri, 2005). Bunlar;
sozciik dagarcigi, ciimle kurallarina iligskin bilgi ve beceriler ile bi¢imsel farkindalik
becerileridir. Lyster-Halaas, Snowling, Hulme ve Lervag (2020) tarafindan yapilan
baska bir arastirmada ise, 323 ¢ocuk okul Oncesinden dokuzuncu smifa kadar
izlenmistir.

Arastirmada, okul oncesi donemdeki ses bilgisel farkindalik ve sozciik bilgisi
gibi becerilerinin dokuzuncu smiftaki okudugunu anlama performansinin %69.2’sini
acikladigi sonucuna ulasilmistir.

Gough ve Tunmer (1986) okudugunu anlama becerisini basit okuma modelinde
iki bolimle agiklamigtir. Bu beceriler; sézciigli analiz etme (sozciiklerin islevi,
sOzciiklerin anlam boyutlari, sozcliklerin isimlendirilmesi) ve sozel dili anlama
becerileridir. Bu modele gore, cocuklarin okudugunu anlama becerisinde yasadiklar
zorluklar fark edebilmek ic¢in sozciigli analiz etme ve sozel dili anlama becerilerinin
tizerinde odaklanilmasi gerekmektedir (Gough ve Tunmer, 1986; Gough, Hoover ve
Peterson, 1996; Tunmer, 2008).

Yeni gelisimsel/0gretimsel model ise, bu iki beceri (dinledigini anlama ile

okudugunu anlama) arasinda belirtilen bu ifadeleri desteklemektedir (Kendeou ve
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digerleri, 2005). Arastirmacilarin gelistirdikleri modele bu ismi vermelerinin en 6nemli
nedeni, ¢ocuklarin okumay1 6grenme siireci baglamadan, yani erken ¢ocuklukta ileride
okudugunu anlama becerilerinin desteklenebilecegini gdstermesidir.

Konuyla iliskin yapilan alan yazin taramasinda, dinledigini anlamanin
cocuklarin okudugu metinleri anlama becerilerini nasil etkiledigine iliskin farkl
calismalarin oldugu ancak tamaminin yurt disindaki c¢aligmalara ait (Fletcher ve
digerleri, 2002; Isbell ve digerleri, 2004; Kendeou ve digerleri, 2005; Ouellette, 2006;
Snow, Tabors, Nicholson ve Kurland, 1995) oldugu ifade edilmistir.

Yurti¢inde yapilan okul 6ncesi donemde dinledigini anlama becerisine yonelik
calismalar incelendiginde ise, bu becerinin genellikle okuma yazma 6grenmeden once
kazanilmasi gereken becerilere iliskin, az sayidaki ¢alismada (Akoglu, Ergiil ve Duman,
2014; Ergiil ve digerleri, 2014; Kargin ve digerleri, 2015; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil,
2016) ele alindig1 goriilmektedir. Ek olarak 6gretmenlerin ¢ocuklarin dinleme becerileri
ile ilgili okuma etkinliklerinde siklikla karsilikli konusmalar yaptiklari ancak gocuklari
okuma sirasinda aktif hale getiremedikleri sdylenebilir (Ergiil ve digerleri, 2015).
Etkilesimli kitap okuma yOnteminin ¢ocugun okuma siirecine etkin katilimini
destekledigi diisiiniildiiglinde okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin dinledigini anlama

becerilerini gelistirmede kitap okumanin katkisinin biiyiik olacag diisiiniilmektedir.

2.3. Okul Oncesi Dénemde Yararlamlan Kitap Okuma Yontemleri

Resimli oykii kitaplart cocuklarin hayatlarina giren ilk iletisim araglarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Cocuklar resimli dykii kitaplar1 sayesinde okuma yazma
oncesinde bazi temel becerileri kazanirlar. Erken ¢ocukluk doneminde kitap okumanin
en Onemli yararlarindan biri de okuma yazma oncesinde yazi farkindaligini
destekleyerek gelistirmesidir  (Christmann, Lachmann ve Wesseling, 2017).
Arastirmalar, okul Oncesi donem ¢ocuklari i¢in okuma yapmanin dil ve erken
okuryazarlik gelisimi i¢in de etkili oldugunu gostermistir. (Blewitt, Rump, Shealy ve
Cook, 2009; Mol, Bus, De Jong ve Smeets, 2008). Teale (2003)’e¢ gore ¢ocuklarin iyi
birer okuryazar olmalari i¢in temel becerilerin desteklenmesi gerekmektedir.

Okul oncesi yillarda 6gretmenler sadece ses tonu, jest ve mimik kullanarak
resimli Oykii kitaplarini anlatabilirler fakat bu uygulama ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte

cesitli zorluklar yasanmasina ve c¢ocuklarin Oykiiden sikilmalarina neden olabilir
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(Melekoglu ve Melekoglu, 2012). Resimli Oykii kitaplarindan en ist diizeyde verim
alabilmek i¢in dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.

Cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore segilen kitabin; kim tarafindan ve hangi
kitap okuma yontemiyle okundugu, okuma siirecine katilan ¢cocuk sayis1 okuma siirecini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilir (Goldin-Meadow ve arkadaslari, 2014; Marulis ve
Neuman, 2013; Wasik, Hindman ve Snell, 2016). Cocuklara kitap okurken
kullanilabilecek farkli kitap okuma yontemleri vardir. Bu yontemler; geleneksel kitap

okuma, elektronik kitap okuma ve etkilesimli kitap okumadir.

2.3.1. Geleneksel Kitap Okuma

Geleneksel kitap okuma yontemi, bir yetigkinin, kitabi dinleyen kisiye soru
sormadan, diyalog kurmadan okumasidir (Simsek, 2017). Bir diger tanimlamaya gore,
geleneksel okuma yontemi soru ya da sozel etkilesim olmadan yetigskinin ya da
okuyucunun O6ykiiyii dogrudan okumasidir (Isikoglu Erdogan vd., 2016). Geleneksel
okumada &gretmen Oykilyli okur; cocuklar dinleyerek oOykiiyli anlamaya ¢alisir,
cocuklardan cok siireci 6gretmen yonlendirir (Wasik ve Bond, 2001).

Ogretmen aktif bir role sahipken, cocuklar sadece dinleyicidirler (Zevenbergen
ve Whitehurst, 2003).

Geleneksel kitap okuma yontemi yetiskin Onciiliigiinde ilerler, bu nedenle
okuma siirecinin yetiskin/okuyucu odakli oldugu diisiiniilmektedir (Erdogan, 2020).
Yapilan caligmalara gore lilkemizde en sik kullanilan kitap okuma yontemi geleneksel
kitap okuma yontemidir (Isikoglu Erdogan vd,, 2016, Isikoglu Erdogan ve Simsek,
2021).

Isikoglu Erdogan ve Akay (2015), yaptiklar1 aragtirmada okul oncesi egitim
veren Ogretmenlerin etkinliklerinde Oykiiyli nasil okuduklar1 ve Oykiyle iligkili
sorduklart sorulart ayrintili incelemislerdir. Arastirmaya katilan 16 6gretmenin Tiirkge
etkinliklerini videoya kaydetmeleri istenmistir. Sonuglar, Ogretmenlerin Tiirkce
etkinliklerine az zaman ayirdigi, cok az sayida 6gretmenin etkilesimli kitap okuma
yontemini kullandig1 ve ¢ogunlukla agik uglu olmayan sorular1 ¢ocuklara sorduklar
ortaya cikmistir. Bu nedenle Ogretmenlere cocugun aktif oldugu okuma siireci
planlamalar1 ve ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirecek acik uglu sorulari daha

fazla kullanmalar1 6nerilmistir.
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2.3.2. Elektronik Kitap Okuma

Dijital bir diinyada dogan ve dijital nesil olarak adlandirilan bir neslin varlig1 ve
bu neslin kendi gereksinimlerini zamana gore belirleyerek kendi ¢ocukluk kiiltiiriinii
yarattigi kabul edilmektedir (Bassiouni ve Hackley, 2014).

Giliniimiizde erken ¢ocukluk déneminde elektronik araglarin kullaniminin arttig1
gozlemlenmektedir. Elektronik kitaplarin okunmasi, bir tiir dijital okumadir (Isitan,
2013). Bu yontemde ¢esitli web siteleri kullanilabilecegi gibi 6gretmenler, Powerpoint
gibi programlar kullanarak kendi dykiilerini de olusturabilirler.

Elektronik kitaplar ile ilgili arastirmalar irdeleyen bir ¢aligmada Moody (2010)
nitelikli elektronik kitaplarin sozciik bilgisi gelisimini, Oykiiyli anlama boyutlarinda
okuryazarligr destekledigini, diisiik kalitede elektronik kitaplarin kitaptaki icerikle
ilgisiz animasyonlar ve sesler sundugunu ifade etmektedir.

Elektronik kitaplar okurlarima degisik sesler ve animasyonlar saglamakta ve
yazili kitaplar gibi baz1 alanlarda ¢ocuklar1 desteklemektedir. Neumann ve Neumann
(2017) elektronik kitaplarin yazi becerilerini ve harf bilgisini destekledigine dair
kanitlar oldugunu ancak erken okuryazarlik becerileri {izerindeki etkisinin tam
anlamiyla bilinmedigini belirtmislerdir. Bratitsis, Kotopoulos ve Mandila (2012) okul
oncesi donem cocuklariyla yaptiklar1 ¢alismalarinda dijital ortamda oykil tasarlayan
cocuklarla, geleneksel Oykii anlatimi yontemini kullanarak 6ykii tasarlayan cocuklari
karsilagtirmistir. Bulgular dijital 6ykii anlatim1 yonteminin ¢ocuklarin giidiilenmelerinde
etkili oldugunu gostermistir.

Zipke (2017) tarafindan yapilan farkli bir arastirmada ise interaktif elektronik
kitaplarin  sozciilk tanima ve Oykiiyii anlama {izerindeki etkisini belirlemek
amaglanmustir. Arastirma dort-bes yas araliginda 25 cocukla yapilmustir. Oncelikle
cocuklarin interaktif kitaplar sayesinde geleneksel kitap okuma siirecine oranla ¢ok
daha fazla sozciik dgrendiklerini ancak Oykiiyli anlama konusunda her iki grubun da
benzer sonuglar aldigini belirlemek amaglanmistir. Daha sonra interaktif kitap okunmasi
sirasinda  Ogretmenlerin  de uygulamaya eslik etmeleri istenmistir. Sonuglar
incelendiginde; ogretmenler c¢ocuklarla etkilesim igine girdiginde cocuklarin Oykiiyii
anlama ve sozciik tanima puanlari artig gosterirken bu kez iki grup arasinda bir farklilik
bulunmamistir. Ayrica 6grencilerin tercih ettikleri uygulama soruldugunda tamaminin

e-kitap uygulamasini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
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Cocuklarin dijital bir diinyada biiyldiigi diisiiniildiigiinde, onlarin ilgi ve

ihtiyaglar1 g6z oniine alinarak sinif ortaminda interaktif elektronik okumalar yapilabilir.

2.3.3. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli kitap okuma yonteminin anlasilabilmesi i¢in paylagimli okumadan
bahsedilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Paylasimli kitap okuma; bir kitabin
yetiskin tarafindan okunurken, ayni zamanda kitaba iliskin yorumlarin yapildigi,
cocugun okuma siirecine aktif katildig1 ve diisiincelerini agikladigi bir Kitap okuma
yontemi olarak tanimlanmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Paylasimli kitap okuma sirasinda, ¢ocugun becerilerini desteklemek amaciyla
yetiskinler, davraniglarin1 ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde gosterirler. Justice ve Pullen
(2003) paylasimli kitap okumaya iliskin iki ayr1 yontem belirtmistir: a) diyaloga dayali
/ etkilesimli kitap okuma ve b) yaziya vurgu yapma. Bu durumda Justice ve Pullen
(2003) tarafindan; etkilesimli kitap okuma, paylasimli okuma basliginda bir alt yontem
olarak goriilmektedir.

Etkilesimli kitap okuma ydntemi, kitab1 okuyan kisi ve ¢ocuk arasinda aktif bir
etkilesim kurma yoluyla yapilan Whiterhurst ve arkadaslari tarafindan gelistirilen kitap
okuma yontemidir (Whitehurst ve digerleri, 1988). Kitap okuma sirasinda, yetigkin
gocuga sorular sormakta, konugsmasi ic¢in firsatlar vermekte ve ¢ocugu
cesaretlendirmektedir (Flynn, 2011). Bu yontemin temel amaci kitabi okuyan kisi ile
dinleyen kisinin siire¢ igerisinde rollerinin degismesidir. Dinleyen kisi, kitab1 okuyan
kisinin yardimiyla 6ykiiyili anlatan kisinin yerine gegmeyi 6grenmektedir. Kitab1 okuyan
kisi aktif bir dinleyici ve soru soran konumundadir. Yetiskin dykiiyii okurken ¢ocuklari
konusmalar1 i¢in yonlendirmekte, farkli sdzciiklerin ne anlama geldigini ifade etmekte
ve okuma siirecinde anlami Ogrenilen  sozciikleri yineleyerek  Ogrenmeyi
desteklemektedir (Justice ve Pullen, 2003).

Whitehurst ve digerleri (1994), etkilesimli kitap okuma siirecinde konusmay1
baslatma ve siirdiirme teknikleri belirlemislerdir. Bu teknikler Oykiiyii okumaya
baslamadan Once, okuma sirasinda ve Oykilyli okuduktan sonra yetigkinler tarafindan
ilgili yerlerde kullanilir (Sarica, 2016). Konusmay1 baslatma teknikleri:

e Tamamlama (completion),

e Hatirlama (recall),
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e Acik uglu sorular sorma (open-ended questions)

e 5N sorular1 sorma (wh-guestions),

e Yasamla baglanti kurma (distancing) sorularini icermektedir.
Bu sorulara ait 6rnekler ve Sarica (2016)’ya gore sorularin ¢ocuklarin gelisimlerine
etkileri asagida verilmistir:
Tamamlama sorulari: Cocuktan Oykiideki bir ciimleyi ya da ifadeyi tamamlamasi
istenir. Ornegin; yetiskin kitab1 okurken ciimleyi, ‘Ali eve dogru hizlica kosarken ayagi
taga takildi ve ...." seklinde yarim birakarak ¢ocuktan ciimleyi tamamlamasi istenir.
Cocuktan “’Diigtii’” yanitin1 vermesi beklenir. Bu uygulama ¢ocugun dinledigini anlama
becerilerini destekler.
Hatirlama sorulari: Cocuga Oykiide yer alan olay ya da karakterler hakkinda sorular
sorulur. Ornegin, “’Evde Ali’yle birlikte kim vardi1?’’ seklinde sorular sorulabilir. Bu
sorular ¢ocugun oykiiye ilgisini ve detaylara dikkat etme becerisini destekler.
Acik uclu sorular: Kitaplardaki resimlere dikkat cekilerek anlatim becerilerini
gelistirici agik uglu sorular sorulur. Cocuktan resimde anlatilan olay1 tanimlamasi veya
resimde gordiikleri ile ilgili konusmasi istenir. Ornegin, ‘Bu resimde neler oluyor,
anlatir misin?’ seklinde sorular sorulabilir. Bu sorular ile ¢gocuga dili kullanmasi igin
firsat verilir.
5N (ne, neden, ne zaman, nasil, nerede) 1K (kim) sorulari: Cocuklarin sozciik
hazinesini gelistirici sorularidir. Resimdeki bir nesnenin ya da eylemin isaret edilerek
isimlendirilmesi istenebilir, karakterin hissettikleri diigiindiikleri ya da olaylarin gidisati
ile ilgili sorular sorulabilir. Ornegin, yetiskin resimdeki nesneyi gostererek ‘Bu nedir?’
diye sorabilir. “Denizalti” cevabindan sonra “Ne ise yarar? Nerede kullanilir?”
sorularimi da sorabilir. Bu soru ¢esidi ¢ocuklarin sézciik dagarcigini gelistirebilir.
Oykiiyii giinliik yasamla iliskilendiren sorular: Cocuklara olaylar1 ya da kisileri
kendi yasamindan bir seylerle iligkilendirerek cevap verebilecegi sorular sorulur.
Omegin, “Siz hi¢ denizalti gordiiniiz mii?, Nerede?, ki hafta once okudugumuz bir
dergide bir denizaltinin resmi vardi hatirliyor musunuz?” gibi sorular sorulabilir. Bu
sorular cocugun oykiiler ile kendi yasami arasinda baglant1 kurmasini saglayarak koprii
gorevi gorlir. Ayrica ¢ocuga dili kullanmasi igin firsatlar sunar.
Bunun yani sira yetiskin tarafindan cocuklarin konugsma siirdiirme teknikleri de
yapilandirilmstir. Bunlar:

Konusmay1 baslatma (prompt),
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Cocugun yanitlarinin degerlendirilmesi (evaluate),

Cocugun yanitin1 uygun sézclik veya ciimlelerle genigletme (expand),

Cocuktan yanitin1 tekrarlamasini istemedir (repeat) (Vally, 2012; Whitehurst ve
digerleri, 1994).

Konugmay siirdiirme tekniklerine gore ornek bir etkinlik su sekilde gergeklesebilir ve
Sarica’ya gore (2016) ¢ocuklarin gelisimlerine etkileri su sekildedir:

Tesvik Etme-Baslatma: Cocuktan resimdeki bir nesneyi isimlendirmesi istenir ya da
oykiideki karakterler hakkinda soru sorulur. Ornegin; yetiskin ve cocuk iizerinde
kamyon olan bir kitabin sayfasina bakarken, yetiskin ‘Bu nedir?” diye sorar.
“Kamyon’’ yanitin1 alir. Bu soru cocugun dikkatini artirmak, cocugun &ykiiyle
ilgilenmesini saglamak ve dykii hakkinda bilgisi ile sozctik bilgisini artirmak amaclhdir.
Degerlendirme: Cocugun yanitinin dogru olup olmadigi ve nasil eklemeler
yapilabilecegi diisiiniiliir. Ornegin, ¢ocuk “Kamyon” diye cevap verir. Yetiskin “Evet,
dogru” diyerek cocugun soylediginin dogrulugunu degerlendirmis olur. Bu asamada
cocuga yanit1 hakkinda bireysel olarak doniit verilir ve yeni bir bilgi eklemesi i¢in
desteklenir.

Genisletme: Cocugun cevabi genisletilir. Ornegin, yukaridaki 6rnekte devam eden
diyalog “Bu biiyiik, kirmizi bir itfaiye kamyonu degil mi” diyerek genisletilir. Bu
uygulama ¢ocugu sdyleyeceginden biraz daha fazla sdylemesi i¢in tesvik eder.

Tekrar Etme: Cocugun genisletilen yamti tekrar etmesi istenir. Ornegin, g¢ocugun
“Biyiik, kirmizi itfaiye kamyonu’’ demesi beklenir. Bu yolla da cocugun dili
kullanmasina destek olur.

Etkilesimli kitap okuma yontemi uygulanirken dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar vardir. Etkilesimli kitap okumanin; ¢ocuklarin 6ykii hakkinda sorulan sorulari
yanitlamasina dayandirildigi diisiiniildiigiinde 6ykiiyii okumaya baslamadan 6nce Kitap
kapagi ¢ocuklara gosterilerek tanitilmalidir (Dixon- Krauss, Januszka ve Chae, 2010).
Kitap kapagindaki gorseller incelenerek cocuklara sorular sorulmalidir, dykiiniin adi
yaz1 yonii igaret edilerek soylenmelidir. Kitap kapagindaki yazar ve ¢izerin adina dikkat
cekilerek ne is yaptiklar1 konusunda farkindalik olusturulabilir. Kitaplarin bir yayimevi
tarafindan basildigi ifade edilerek yayinevi logosu hakkinda sohbet baglatilmalidir.

Oykiiyii okuma sirasinda kitabin tiim cocuklarin gorebilecegi sekilde tutulmasi,
belirlenen hedef sozciiklere okurken vurgu yapilmasi, dykiiyle iligkili agik u¢lu sorular

sorularak ¢ocuklarin merak duygularinin desteklenmesi 6nemlidir. Ayrica okuyucularin
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Oykiiyli okurken ses tonlamalar1 ve vurgu yapmalari, ciimleleri okurken jest ve mimik
kullanmalari, ¢ocuklarin dikkatini okunan Oykiiye yonelterek, okuma siirecini daha
eglenceli hale getirdigi belirtilmektedir (Er, 2016).

Oykii bittikten sonra ise ¢cocuklarin yorumlar1 alinmali ve ¢ocuklarmn dinledigini
anlama becerilerine yonelik agik uglu sorular sorularak Oykiiyii Gzetlemeleri
saglanmalidir. Bu kitap okuma yonteminde sorulan sorular sayesinde ¢ocuklar, yasami
anlamlandirirlar, yasanan olaylar arasinda iligki kurmay1 6grenirler (Garzotto, Paolini ve
Sabiescu, 2010; akt. Erdogan, 2020).

Yapilan galigmalarda, etkilesimli kitap okuma yoOnteminin ¢ocuklarin okuma
yazma Ogrenmeden Once kazanmalar1 gereken becerileri destekledigi (yaz1 farkindaligi,
sOzciik dagarcigr gibi) bulunmustur (Efe ve Temel, 2018; Isikoglu Erdogan ve Akay,
2015; Isikoglu Erdogan, 2016).

Etkilesimli kitap okuma ve geleneksel okumanin karsilastirildigi deneysel bir
calismada okul oncesi donem c¢ocuklarinin sozciik dagarciklarina etkilesimli kitap
okuma ve geleneksel okumanin etkileri aragtirllmigtir. Arastirma sonucuna gore
etkilesimli kitap okuma yoOntemi uygulanan deney grubundaki cocuklarin soézciik
dagarciginda 6nemli bir ilerleme oldugu, geleneksel okuma yapilan kontrol grubunda
ise herhangi bir farklilik olmadigi bulunmustur (Opel, Ameer ve Aboud, 2009). Justice
ve Ezell (2002) tarafindan yapilan caligmada, sosyoekonomik acgidan dezavantajli
ailelerden gelen okul oncesi ¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerine etkilesimli kitap
okuma yoOnteminin etkisini incelemek amaglanmistir. Aragtirmanin sonucunda yazidaki
sOzciikleri tamima ve harf bilgisi becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir artis
oldugu bulunmustur.

Piasta, Justice, McGinty ve Kaderavek (2012) galismalarinda, dort yasindaki
cocuklarin 6gretmenlerine verdikleri egitimle, ¢ocuklarin kendilerine kitap okuyarak
yaz1 farkindaligina iliskin becerilerini gelistirmeye ¢alismislardir. Bu siirecte ¢calismanin
kontrol grubunda yer alan cocuklara da geleneksel yolla Kitaplar okunmustur.
Calismanin sonuglarina gore kitap okuma siirecinde yazi farkindaligi uygulamalarina
yer verilen deney grubunun erken okuryazarlik becerileri diger gruba gore olumlu
yonde desteklenebilmistir.

Wesseling, Christmann ve Lachmann (2017) yaptiklar arastirmada, Almanya’da
etkilesimli kitap okumanin {i¢ ve bes yas arasindaki 69 cocukla yazi1 farkindalig1 ve

ifade edici sozciik dagarcigina etkisini incelemislerdir. Ifade edici sdzciik bilgisinin
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Ol¢iilmesi i¢in bir Almanca sozciik testi kullanilmis ve yazi farkindaligi becerilerinin
degerlendirilmesi i¢in c¢ocuklardan yazisiz materyaller icinden yazili &geleri
gostermeleri istenmistir. Calisma grubu, li¢ deney grubundan olusmustur. Arastirmada
gruplara etkilesimli kitap okumanin kullanildigr iki yontem uygulanmistir. Bu
yontemlerden birincisi, ¢esitli yazili ara¢ gereclerle desteklenen etkilesimli kitap okuma,
ikincisi ise yetiskin tarafindan verilen etkilesimli kitap okuma uygulama destegidir. Bu
iki yontemin de ¢ocuklarin ifade edici dil ve yazi farkindalifi becerilerine olumlu
katkida bulundugu ifade edilmistir.

Cocuklara kitap okumak sadece yazi farkindalig1 becerilerini degil ayn1 zamanda
anlama becerilerinin gelisiminde de Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Dinledigini
anlama becerisi i¢in dil ve bilissel becerilerin desteklenmesi 6nemlidir. Bu siirecte
etkilesimli kitap okumanin etkili miidahale yOntemlerinden biri oldugu ifade
edilmektedir. Okuma siirecinde kitaplarin g¢ocuklarin dikkatini g¢ekecek resim ve
ayrintilar igcermesi, c¢ocuklara etkilesim olanag1 sunmasi daha etkili sonuglara
ulasiimasimi destekleyecektir (Alatli, 2021). Oykiide gegen olaylara iliskin ve dykiideki
olaylarla ile ilgili tahminde bulunmaya, sebep sonug iliskisi kurmaya, ¢ikarima dayali
sorular sormanin ise c¢ocuklarin diigiinme becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir
(Zucker ve Landry, 2010; akt Deniz, 2018).

Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards ve Schroeder (2020) etkilesimli kitap okuma
programinin ¢ocuklarin sozciik dagarciklarinin gelisimine ve Oykiideki ¢ikarimsal
anlatilar1 anlamaya etkisini arastirmistir. Arastirmaya okul Oncesi egitimi alan 201
cocuk katilmistir. Bu etkilesimli kitap okuma etkinliginde yazisiz resimli kitaplar yani
sessiz kitaplar kullanilmistir. Etkilesimli kitap okumanin c¢ocuklarin ¢ikarimsal
anlamalarim1  ve sozcilk dagarciklarii anlamli  sekilde artirdigt  goriilmiistiir.
Aragtirmacilar ¢ocuklarin ¢ikarimsal anlamalarmin  ve sozcliik dagarciklarinin
gelistirilmesi adina etkilesimli okumanin 6nemli oldugu sonucuna varmustir.

Etkilesimli kitap okuma ydntemi sirasinda g¢ocuklara sorulacak sorular yeni
sOzciikler 6grenilmesini destekleyecegi gibi dinleme becerilerinin gelisimi agisindan
onemlidir (Emiroglu ve Pmar, 2013). Bu nedenle okul oncesi egitimde dinledigini
anlama becerisinin  degerlendirilmesi ve desteklenmesinin ¢ocuklarin ileriki
yasamlarindaki okudugunu anlama performanslar i¢in etkili oldugu vurgulanmigtir

(Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2016).
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Okul oOncesi donem c¢ocuklarina etkilesimli kitap okumanin yararlari
diisiiniildiiginde bu okumanin yayginlastirilmas1 6nerilmektedir. Ek olarak, okul dncesi
egitimi program Kkitaplarina etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin alinabilecegi

belirtilmektedir (Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015).
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama siireci, veri

toplama araglari ile verilerin analizi ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerinin yazi farkindaligi ve
dinledigini anlama becerilerine etkisinin karsilastirildigi bu ¢alismada hem nicel hem de
nitel arastirma yontemlerinin bir arada oldugu karma arastirma ydntemlerinden
aciklayici sirali desen kullanilmigtir. Karma yontem nitel ve nicel iki ayri arastirma
kolunun birlestirilmesinden, biitiinlestirilmesinden, birbiriyle iliskilendirilmesinden
veya i¢ ice gegirilmesinden meydana gelir. Agiklayict sirali karma yontem deseni, ilk
olarak nicel verilerin toplanmasinin ardindan nicel sonuglarin agiklanmasina ve
detaylandirilmasina yardimeir olmast i¢in nitel verilerin toplanmasindan olusur
(Creswell, 2019). Bu desen kapsaminda ilk olarak nicel veriler toplanip analiz edilmis,
ardindan nitel veriler toplanmistir.

Iki farkli kitap okuma yonteminin (etkilesimli ve geleneksel okuma) okul &ncesi
donem cocuklarinin yazi farkindaligi ve dinledigini anlama becerilerine etkisini nicel
olarak incelemek amaciyla ¢alisma grubu hazir oldugu ve seckisiz atama yapilamadigi
icin yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin elde edildigi
asamasi yar1 deneysel desen Ozelligi tasimaktadir. Deneysel desen iki veya daha fazla
¢alisma grubunun karsilastirildigi ¢alismalardir (Creswell, 2019).

Deneysel yontemler, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini belirlemek
icin kullanilan ve arastirmacinin test ettigi bagimsiz degiskenlerle pratik yaparak
bagimli degiskendeki degisiklikleri karsilagtirmasini saglayan bir arastirma modeli
olarak tanimlanmaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2014; Biiytikoztiirk, 2012).
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3.2. Cahsma Grubu
Calisma grubunu Ankara’da, Milli Egitim Bakanligi’na bagh 6zel bir kurumda
2020-2021 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 60-72 aylik ¢cocuklar olusturmustur.
3.2.1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Aragtirmaya katilan ¢ocuklara iligkin cinsiyet ve okul Oncesi egitime katilim

durumlarina ait bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Kisisel Bilgiler Degiskenler Etkilesimli Kitap Geleneksel Kitap
Okuma Grubu Okuma Grubu
n % n %

Cinsiyet Kiz 5 45.5 11 55

Erkek 6 54.5 9 45

Oncesinde Evet 10 90.9 16 80

Okul Oncesi Hayir 1 9.1 4 20

Egitim Alma

Durumu

Tablo 1’e gore etkilesimli kitap okuma grubundaki ¢ocuklarin %45,4’i kiz,
%354,6’s1 erkek, geleneksel kitap okuma grubunun ise %55’1 kiz ve %451 erkek
cocuktan olusmaktadir. Bu durum her iki grubun sayica dagilimimin yakin oldugunu
gostermektedir. Okul oncesi egitime katilim durumlari incelendiginde etkilesimli kitap
okuma grubundaki c¢ocuklarin %90.9°u, geleneksel kitap okuma grubundakilerin ise

%80’ninin daha 6nce okul dncesi egitim aldig1 goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmanin veri toplama siireci ile
ilgili ayrintili bilgiler ile etkilesimli kitap okuma uygulamasi ile ilgili 6rnek bir okuma

formu bu boliimde verilmistir.
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3.3.1. Veri Toplama Araglari

Veri toplama siirecinde c¢ocuklarin yazi farkindaligit ve Oykiiyli anlama
becerilerini  6lgmek amaciyla Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’min Yazi1 Farkindaligi Alt Boyutu ile
Oykiiyii Anlama Alt Boyutu kullanilmistir. Calismada dinledigini anlama becerilerini
degerlendirmek amaciyla Oykii kitaplarina iligskin hazirlanan dinledigini anlama sorular1
etkilesimli kitap okuma uygulamalar: bittikten sonra dykiiniin 6geleri ve dykiiye iliskin
cikarimsal sorular olmak tizere iki bashik altinda etkilesimli kitap okunan gruba

sorulmustur.

3.3.1.1. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci - Yazi

Farkindahgi Alt Boyutu

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nda bes alt boyut ve
toplam 96 madde vardir. Yaz1 Farkindalig alt boyutu bu degerlendirme aracinin ikinci
alt boyutudur. Bu alt boyutta toplam 16 madde yer almaktadir. Cocuklarin yazinin
yoniinii, yaziyla ilgili kurallari, ciimle-sdzciik-harf bilgilerini, noktalama isaretlerini,

ayirt edebilme becerilerini degerlendirir.

Yazi farkindalig1 alt boyutundaki sorular, dlgegi gelistiren arastirmaci tarafindan yazilan
Kiiciik Ayak Izleri isimli dykii kitabi okunarak cocuklara sorulmaktadir. Kitap 22
sayfadan olugmaktadir. Degerlendirme araci i¢indeki maddeler, dogru yanitlar i¢in “1”
yanlis yanitlar i¢in “0” puan verilerek degerlendirilir. Olgme aracinda yer alan &rnek iki

madde Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2
Yazi Farkindalig1 Alt Boyutuna Iliskin Ornek Maddeler

Maddeler Puanlama Olgiitleri

Kitab1 hangi sayfadan okumaya basladigimi | Cocuk, yazilarin oldugu 1. sayfayi
goster. gosterirse puan alir.

Bu harfin biiylk harfini goster. (Testi|Cocuk “B” harfini gosterirse puan alir.
uygulayan, kiiciik b harfini ilgili sayfadan
gosterir.)
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Yaz1 farkindaligi alt boyutunun KR-20 giivenirlik degeri 0.75, test tekrar test
giivenirligi r=0,72, testin iki yar1 giivenirligi i¢in hesaplanan split half degerinin 0.60
olarak bulundugu belirtilmektedir. Elde edilen bu sonuglarla testin i¢ tutarliligi ve test
tekrar test glivenirligi agisindan puanlarinin yeterli oldugu ifade edilmektedir (Karaman,
2013). Elde edilen bu sonuglarin testin i¢ tutarliligi ve test tekrar test giivenirligi

acisindan puanlarmnin yeterli oldugu ifade edilmektedir (Karaman, 2013).

3.3.1.2. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci — OyKkiiyii
Anlama Alt Boyutu

Oykiilyii Anlama Alt Boyutu Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Araci’nda yer alan {giincli alt boyutur. Bu alt boyutta toplam dokuz madde vardir.
Cocuklarin dinledikleri 6ykiiyli anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen
bu alt boyutta, “Kiiciikk Ayak izleri” isimli dykii kitabindan yararlanilmaktadir. Bu
amagla ¢ocuga Oykiiyle ilgili sorular sorulur ve yanitlamasi istenir. Degerlendirme
aracinda yer alan maddeler, dogru yanitlar i¢in “1” yanlis yanitlar i¢in “0” puan
verilerek degerlendirilir. Olgme aracinda yer alan o6rnek 2 madde Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3

Oykiiyii Anlama Alt Boyutuna Iliskin Ornek Maddeler

Maddeler Puanlama Olgiitleri

Oykiideki olay hangi mevsimde yasanmis? | Cocuk, kar mevsimi, kis mevsimi derse
puan alir.

Tavsanlarin isimleri neydi? Cocuk, tavsanlarin isimlerinden birini bile
sOylerse (Tostos ya da Paspas) puan alir.

Oykilyii Anlama alt boyutunun KR-20 giivenirlik degeri 0.61, test tekrar test
giivenirligi 0.75 ve testin iki yar1 giivenirligi 0.64 olarak belirlenmistir. Ayrica kapsam
ve yapt gegerlilik calismalar1 yapilmistir. Bu alt boyuttaki maddelerin kapsam
gecerliginin 0,75-1 arasinda oldugu belirtilmistir. Yapi gecerligini belirtmek igin
yapilan Ol¢iimlere gore verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi ifade

edilmistir.
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3.3.1.3. Dinledigini Anlama Sorular:

Arastirmact  tarafindan  ¢ocuklarin  dinledigini  anlama  becerilerini
degerlendirmek amaciyla, etkilesimli kitap okuma yonteminin uygulandigi gruba
okunan Oykiilerden Oykiiniin dgeleri ve Oykiiye iliskin ¢ikarimsal sorular olmak iizere
iki baslik altinda degerlendirme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan sorular Ek 5°te
sunulmustur. Dinledigini anlama sorularinin hazirlanma siirecinde Stein ve Glenn
(1979)’ in gelistirdigi 6ykii yapis1 kurami incelenmistir.

Stein ve Glenn, 1979; akt Ozmen, 1999 &ykii elementlerini su sekilde
belirlemistir:

e Dekor (Oykiiniin nerede ve ne zaman gegtigi)

e Ana ve yardimci karakterler (0ykiiniin kahramani, 6ykiideki karakterler)

e Opykiiniin baslangi¢ olay1 (problemin baslatan durum)

e Problem (6ykiideki temel sorun)

e Problemi ¢6zme yollar1 (problemi ¢6zmek i¢in bagvurulan etkinlikler)

e Sonug ( Oykiideki problemin nasil bittigi)

e Ana fikir (6ykiiden ¢ikarilan ders)

o Tepki (baskarakterin olayla ilgili gosterdigi duyussal davranislar).

Oykiilerin giris, karakterlere iliskin bilgiler, problem durumu, problemin
¢oziimiine yonelik olay ve sonug igermesi gerektigi belirtilmektedir (Pinto, Tarchi ve
Bigozzi, 2016). Bu ozelliklerden yola ¢ikarak Oykiiniin oOgelerine iliskin sorular
olusturulmustur.

Oykiiye yonelik ¢ikarimsal sorularin olusturulmasinda ise alan yazinda yapilan
cesitli aragtirmalardan faydalanilmistir. Paris ve Paris’e gore (2003) cocuklarin
kitaplardaki resimlere baktiklarinda anlam olusturma siireci, yazili sézciiklerden anlam
olusturmaya yonelik biligsel ¢abalara benzer. Ornegin, cocuklar anlamsal ipuglarina ve
on bilgilerine dayali olarak resimlerdeki veya metinlerdeki karakterler, eylemler ve
olaylar arasinda iliskiler kurarlar.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda, cocuklarin Gykiide yer alan olaylara,
kahramanlara, yasanan durumlara iligkin ¢ikarimsal yorumlarini almak amaciyla
duygular, nedensel yorum, diyalog kurma, tahmin, dykiiyli 6zetleme basliklar1 altinda

sorular olusturulmustur. Hazirlanan bu sorular daha ayrintili bilgi alabilmek icin

28



etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki ¢ocuklara bireysel bir sekilde

sorulmustur.

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Bu asamada, uygulama siirecinde yararlanilan resimli oyki Kitaplarn
belirlenmistir. Kitap listesi ile birlikte Ankara Universitesi Etik Kurulu’ndan gerekli izin
almmustir. Tlgili karar Ek 2’te gdsterilmektedir. Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden
de uygulama izni alinmig ve ilgili kurum tarafindan okunacak resimli &yki kitaplari
incelenmistir. Ilgili izin Ek 1’te sunulmustur. Ek olarak uygulamaya dahil edilecek
¢ocuklarin velilerinden “’Veli Onam Formu’’ alinmistir. Bu form Ek’7 de verilmistir.
Ayrica uygulama siirecine baglanmadan Once ortamda c¢ocuklarin dikkatini
dagitabilecek uyaranlar ortadan kaldirilmis ve ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar ile kitabi
gorebilme durumlart g6z Oniine alinarak smif ortaminda ¢esitli diizenlemeler

yapilmigtir.

3.3.2.1. Uygulamada Okunan Resimli Oykii Kitaplarinin Belirlenmesi

Resimli 6ykii kitaplarinin belirlenmesi i¢in okul 6ncesi egitimi alaninda calisan
iki farkli 6gretim {iyesinden goriis alinmistir. Bu goriislerin benzer olmasi sebebiyle
ticlincli uzman goriistine basvurulmamustir. Bununla birlikte okunacak kitaplar
secilirken oncelikle ¢ocuklarin yas ve gelisim o6zelliklerine uygun olmasina dikkat
edilmistir. Ayrica kitaplarin igerik ve bigimsel Olciitlerinden;

e (Cocuklara agik uglu soru sorulabilecek olay drgiisiine sahip olmasina,

e Kitaplarda giris, gelisme, sonug boliimlerinin yer almasina,

e Etkilesimli kitap okuma yontemi iginde kullanilan konusmayi baslatma

tekniklerini uygulamaya uygun dykiiler olmasina,

o Kitapta yer alan resimlerin ¢ocuklarin gorebilecegi biiyiikliikte olmasina,

e Kapakta yazarin, resimleyenin adinin ve yayievinin logosunun bulunmasina,

e Dil bilgisi kurallarina uygun yazilmasina,

e Kitaplarin bazi sayfalarinda yer alan yazilarin dalgali, renkli, sadece biiyiik

harf, kiigiik harf gibi 6zelliklere yer verilerek cocuklar i¢in daha dikkat ¢ekici

Ozellikte olmasina,
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e Metin-resim iligkisinin bulunmasina,

o Etkilesime firsat verecek tiirde olmasina 6zen gosterilmistir.

Belirlenen kitaplarin listesi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Calisma Siirecinde Okunan Resimli Oykii Kitaplar:

Kitap Yazar ve Cizer Yayinevi

1-Bir Agag Rodrigo Mattioli ABM

Ceviren. G. Giilce Karagoz

2-Bir Dostluk Masali | Susanna Isern- Marco Soma Uganbalik

Ceviren: Se¢il Kivrak

3-Atesim Cikt1 Ayla Cmaroglu Yapikredi
4-Bir Kavanoz Davide Cali Uganbalik
Mutluluk Ceviren: Hilal Aydin

5-Bir Milyon Ne Anna Milbourne Tiibitak
Kadar Biiytik? Ceviren: Meltem Yenal Coskun

3.3.2.3. Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalar:

Arastirmada etkilesimli Kitap okuma yontemiyle kitap okunan grupta yer alan 11
cocuga bes resimli Oykii kitabi 10 hafta boyunca iicer kez farkli okuma planlar
hazirlanarak (Ek 6’da gosterilmistir) okunmustur. Uygulamalar Nisan- Haziran 2021
tarihleri arasinda yiiriitiilmiistiir. Uygulamada kullanilan resimli oykii Kitaplari,
uygulama yapilmadan once arastirmaci tarafindan okunmus ve kitaplarla ilgili gerekli
hazirliklar yapilmistir. Segilen hedef sozciik ve yazi farkindaligi yonergeleri ile
cocuklara sorulacak dinledigini anlama sorulari ve agiklamalar belirlenmistir.
Etkilesimli kitap okuma uygulamalari i¢in hazirlanan 6rnek bir okuma formu, okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonu olarak ii¢ boliime ayrilmis bir sekilde asagida
verilmistir:

(Uygulama ile ilgili fotograflar Ek 3’te sunulmustur.)
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Kitabin Adx: Bir Agag
Siire: 20-25 dakika
Uygulamadaki ¢ocuk sayisi: 11

Uygulama ortami: Ankara’da 6zel bir kurumun anasinifi

BiR AGAC

Yazar: Rodrigo Mattioli
Ceviren: G. Giilce Karagoz

Yaymnevi: ABM
HEDEF SOZCUKLER
Ogretilmesi Planlanan Hedef Cocuk Dostu Terimlerle Aciklanan Anlamlari
Sozciikler
(Sayfa Numarasi)
1-Agac¢ Dikmek (sayfa 1) Bir agac fidanini toprakta olusturulan ¢ukura

yerlestirdikten sonra tizerini toprakla kapatmak.

2- Kiirek (sayfa 1) Uzun bir sap1 olan, toprak, komiir gibi dogada
g 2
bulunan maddeleri bir yerden baska bir yere

atmaya yarayan arag.

3-Dal (sayfa 3) Agacin govdesinden ¢ikan kollara verilen isim.
Ornegin, agacin dallari, tipki bizim

viicudumuzdaki kollara benziyor.

4- Cift (sayfa 4) Birbirinin esi olan egyalara, hayvanlara ya da yan
yana olan insanlara verilen isim. Ornegin: bir ¢ift

eldiven, bir ¢ift kus, bir ¢ift elma gibi.

5-Karahindiba (sayfa 18) Sar1 ¢igekleri, uzun ve yesil yapraklari olan ¢ok
giizel bir bitki. Ufledigimizde biitiin ¢icekleri

ucar. izlemesi de ¢ok keyifli olur.

Calisilacak Yaz1 Farkindahi@) Becerileri/Y 6nergeleri
1-Yazinin Anlam icermesi
a) Yazinin anlam igerdigini fark etme. (Kitabin adi, yazar1 ve yayinevi parmakla gosterilerek
okunur. Kitabin ad1 bir Agag, yazar1 Rodrigo Mattioli, kitabin yaynevi ise ABM.
b) Okunan metnin baglamini yani ne demek istendigini anlama. (Size bu kitabin ilk sayfasini

okuyacagim, bakalim bize neler sdyliiyor?)
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OKUMA ONCESI

On Kapagi Cahsma Siireci:

Cocuklarin oncelikle kitabin kapagindaki resme bakmalar1 istenir ve kapaktaki
resimde gordiiklerini anlatmalari istenir.

Kapak sayfasindaki kiz cocugu gosterilerek, kitabin adini tahmin etmeleri istenir.
Cocuklarin tahminleri alindiktan sonra, kitabin adi, yazar ve yayinevi parmakla yazi
yoniinde isaret edilerek okunur. Kitabin adi bir Agag, yazari Rodrigo Mattioli, kitabin
yayinevi ise ABM. Ardindan kitabin i¢ kapagindaki resimler gosterilir ve bu resimlere
dikkat cekilir.

Daha sonra bir sonraki sayfaya gegilerek kitabin yazari ve gizerinin yabanct oldugu
sOylenir ve kitab1 Tiirk¢eye ceviren bir kisi oldugundan s6z edilir. Kitab1 ¢eviren
kisinin isminin “Gdyg¢en Giilce Karag6z” oldugu soylenir.

Kitabin basligia ve kapak resmine vurgu yapilarak kitabin ne hakkinda olduguna ve
Oykiide ne tiir olaylar olabilecegine dair ¢cocuklara agik uclu sorular sorulur:

Bu resimde neler goriiyorsunuz?

Sizce kiz ¢ocugu ne yapiyor?

Sizce elinde tuttugu seyin adi ne olabilir?

Bu dykiide neler anlatiltyor olabilir?

Daha once i¢inde agag gecen bir 6ykil hatirliyor musunuz?

Cocuklarin oykiiyle ilgili diisiinceleri alindiktan sonra ¢ocuklara dykiiyii dinlemeleri
sOylenir ve “’Size bu kitabin ilk sayfasini okuyacagim bakalim bize neler soyliiyor’’

denilerek okumaya baslanir.
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OKUMA SIRASI

Ogretimi Hedeflenen
Sozciikler

Etkilesimli Kitap Okuma Sorulari
(T-H-A-5N1K-1)

Agac Dikmek

Alina nerede?

Alina elindekilerle ne yapacak? sorusu ¢ocuklara yoneltilir.
Cocuklarin yanitlar1 alindiktan sonra Alina’nin bir aga¢ diktigi
sOylenir. “Aga¢ dikmenin”; bir aga¢ fidaninin toprakta olusturulan
cukura yerlestirildikten sonra iizerini toprakla 6rtmek/ kapatmak
oldugu ifade edilir. Cocuklara daha once hi¢ agac dikip
dikmedikleri sorulur ve yanitlar1 dinlenir.

Kiirek

Alina’nin elinde neler var? Sorusu sorulur. Daha sonra Alina’nin
elindeki kiirek isaret edilerek kiiregin; uzun bir saptan olusan ve
toprak, komiir gibi seyleri bir yerden bir yere atmaya yarayan arag
oldugu soylenir. Daha 6nce hi¢ kiirek goriip gormedikleri sorulur
ve sinifa getirilen kiirek resmi cocuklarla paylasilir.

Kiirek

Alina elindeki kiirekle sizce ne yapiyor olabilir?

Dal

“Alina, agaci diktikten sonra agacta nasu bir degisim olmug?’’
sorusu sorulur ve cevaplar alinir. Agacin dali gdsterilerek “’Bakin
burada bir dal biiyiimiis.”” Dal; agaglarin gdvdesinden ¢ikan
kollara verilen isimdir. Agacin dallarmin viicudumuzdaki kollara
benzedigi sOylenir.

Cift

Sayfada yer alan resimlere dikkat c¢ekilir. Cocuklara “’bu
sayfadaki resimde kag tane kug var? sorulur. Alinan cevaplardan
sonra “¢ift’”” soOzcigine vurgu yapilir. Ciftin, birbirini
tamamlayan, birbirinin esi olan seylere denildigi aciklanir.
Resimde ’Bir ¢ift kus var.”” denilerek cift kelimesi parmakla
isaret edilir. (Size gosterdigim bu cilimlede “’Cift’”” sodzcigi
yaziyor). Cocuklarla birlikte ¢ift sdzciigii tekrar edilir.

Dal

“Bu sayfada kag¢ tane dal goriiyorsunuz’’

sorusu yoneltilerek,
cocuklarm agactaki dallar1 saymalar1 istenir ve dal sdzciigii
tekrarlanir. “’Peki dalda kag tane kus var?’’ Haydi sayalim! 1,2! 2

kus! Dalda 2 kus var.

Karahindiba

Bu sayfaya gelindiginde i¢inde karahindiba gecen ciimle okunur.
Daha sonra “’Karahindiba nedir?’’ sorusuyla ¢ocuklarin cevaplari
almir. Sayfadaki karahindiba gorselleri isaret edilir. “’Bu bir
karahindiba. Sar1 cicekleri, uzun ve yesil yapraklar1 olan bir
bitki.”> Daha once bu bitkiyi gérmiis miiydiiniiz? sorusuyla
cocuklarmn cevaplari dinlenir.
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OKUMA SONRASI

Dinledigini Anlama Sorulari

Bu 6ykiiniin adi1 neydi?

Alina hikayenin basinda ne yapmaya karar verdi?

Alina aga¢ dikmeden 6nce elinde neler vardi?

Alina elindeki kiirekle neler yapti?

Agacin dallarinda neler gordiin?

Gece oldugunda tohumlar nereden ugtu ve nereye diistii?

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada ¢ocuklarin aldig1 6n test-son test puanlar1 belirlenmistir. Bu puanlar
istatiksel analiz igin SPSS 22.0 programina kaydedilmistir. Verilerin analizinde hangi
testin kullanilacagini belirlemek icin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmustir. Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarinin 6n ve son test, histogram
ve Q-Q plot grafik g¢iktilari; carpiklik degerleri -.733 ile .194 arasinda ve basiklik
degerleri -.1,485 ile -131 arasinda degismektedir. Shapiro Wilk-W ve Kolmogorow-
Smirnov Testleri kullanilmistir. Shapiro-Wilk testi (.86, p<.05) ve Kolmogorov-
Smirnov (.23. p<.05) normallik testi sonuglar1 incelenmis, toplam puanlarin dagilimi ile
hipotetik normal dagilim arasinda 0=0.05 diizeyinde manidar fark oldugu goriilmiistiir.
Boylelikle veriler normal dagilim gostermedigi i¢in non-parametrik testler olan Mann
Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
yorumlanmasinda kullanilan anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.
Arastirmanin nitel verilerinin toplandigi asamada dinledigini anlama becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen Gykiiniin 6gelerine ve dykiiyle iliskili ¢ikarimsal
sorulara verilen yanitlar betimsel analiz yapilarak yorumlanmistir. Betimsel analizde
temel amag cesitli veri toplama teknikleri sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz
yapilma ihtiyact duyulmayan verilerin diizenlenmesinde kullanilir (Y1ldirim ve Simsek,

2008).
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bulgular ve yorumlar kisminda arastirmanin alt amag sorulari takip edilerek

bulgular verilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt sorusu olan ‘’Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma
gruplarindaki ¢ocuklarin 6n test puanlar1 arasinda yazi farkindaligi / dinledigini anlama
becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?”” sorusuna yanit bulmak amaciyla
Mann Whitney-U Test analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5 ve Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 5

Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma Gruplar: Yazi Farkindaligi On Test Puanlar
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar  Grup n Swra Swra Toplami U p
Ortalamast
Yazi Etkilesimli 11 15.32 168.5 102.5 75
Farkindaligi ~ Okuma
Geleneksel 20 16.38 327.5
Okuma

Tablo 5°deki etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki ¢ocuklarin
yaz1 farkindaligit 6n testinden elde ettikleri Mann Whitney-U testi sonuglari
goriilmektedir. Tablo 5 incelendiginde her iki grupta yer alan ¢ocuklarin 6n test yazi
farkindalig1 puanlart arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (U=102.5, p>05).
Sira ortalamalarina bakildiginda iki grup arasinda fark olmadigi, gruplarin 6n testte yazi
farkindalig1 puanlar1 agisindan benzer oldugu goriilmiistiir.

On test puanlarinm farklilik gostermemesinde; etkilesimli ve geleneksel kitap

okuma gruplarinda yer alan ¢ocuklarin benzer sosyoekonomik Ozelliklere sahip
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ailelerden gelmelerinin ve ayni yas grubunda olmalarinin, daha once okul Oncesi

egitime katilmis olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 6

Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma Gruplar: Dinledigini Anlama On Test Puanlart
Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Alt Boyutlar  Grup n Sira Stra Toplami U p
Ortalamasi
Dinledigini  Etkilesimli 11 16.50 181.5
Anlama Okuma 104.5 .08
Geleneksel 20 15.73 314.5
Okuma

Tablo 6’da etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki c¢ocuklarin
dinledigini anlama On test puanlarina goére Mann Whitney-U testi sonuglar
goriilmektedir. Tablo 6 incelendiginde her iki grupta yer alan ¢ocuklarmm on test
dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goériilmiistiir (U=104.5,
p>05). Sira ortalamalar1 incelendiginde gruplarin dinledigini anlama puanlar1 benzerlik
gostermektedir.

Tablo 5 ve Tablo 6’da gore etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 6ncesinde her
iki grup arasinda yazi farkindaligi ve dinledigini anlama becerileri agisindan anlamli
farklilik bulunmamaktadir.

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki ¢ocuklarin, ayni okulda
egitim aliyor olmasi, ayni yas grubu ve 6zelliklerine sahip olmasi ve benzer demografik
Ozellikler tasimasinin bu beceriler arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamasinda

etken oldugu diisiilmektedir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt sorusu olan “Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma
gruplarindaki cocuklarin son test puanlar1 yazi farkindaligi / dinledigini anlama
becerileri agisindan anlamh bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla
Mann Whitney-U Test analizi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 7 ve Tablo 8’de

gosterilmistir.
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Tablo 7

Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma Gruplar: Yazi Farkindaligi Son Test Puanlart
Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Alt Boyutlar  Grup n Swra Ortalamasi Swra Toplami U p
Yazi Etkilesimli 11 23.64 260
Farkindaligt ~ Okuma 26 .00*
Geleneksel 20 11.80 236
Okuma
*p<.05

Tablo 7°de, etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 son testinden elde ettikleri Mann Whitney-U testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 7 incelendiginde her iki grupta yer alan ¢ocuklarin son test yazi farkindalig
puanlar1 arasinda etkilesimli kitap okuma grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (U=26, p<.05).

Bu bulgu, etkilesimli kitap okuma programinin okul dncesi donem ¢ocuklarinin
yazi farkindalig1 becerileri iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu ve yazi farkindaligi
becerilerini destekledigi soylenebilir. Benzer calismalarda; Efe ve Temel (2018)
etkilesimli kitap okuma programinin okul oncesi donem ¢ocuklarinin yaz1 farkindalig
performanslarini yiiksek oranda destekledigini, Evans ve digerleri (2008) 3-5 yas
arasindaki ¢ocuklara uygulanan etkilesimli kitap okuma yonteminin ¢ocuklarin yaziya
olan ilgisine olumlu bir etkisi oldugunu, Justice ve Sofka (2010) da okul dncesi donem
cocuklarinin yazi farkindalifi becerilerinin kitap okuma etkinlikleriyle birlikte
gelistigini ifade etmislerdir. Mol ve digerleri (2009) tarafindan yapilan bir aragtirmada
hem yazi farkindalig1 becerilerini gelistirmek i¢in yapilan egitim programlarinin hem de
etkilesimli Kitap okuma uygulamalarmin c¢ocuklarin yazi farkindaligina yonelik
kazanacaklar1 beceriler lizerinde 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Lovelace ve Stewart (2007) tarafindan yapilan bagka bir arastirmada ise 4-5
yaslarindaki ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma uygulamalariyla yazi kavramlari
bilgilerinin belirgin bir sekilde arttigini ve tekrarlanan girdilerle yazi kavramlari
bilgilerini 6grenmeye ve siirdiirmeye devam ettiklerini gostermistir. Bu ¢caligmadan elde
edilen sonuglarin alan yazinda bulunan farkli arastirmalarin sonuglar1 ile paralellik
gosterdigi sdylenebilir.

Goulding, Dickie ve Shuker (2017) yaz1 farkindaligini “'yaziyr ayirt edebilme,
bir kitabin nasil tutulacaginin, sayfalarin nasil ve ne tarafa dogru ¢evrileceginin, kitap

kapaklarinda yer alan bazi ogelerin 6grenilmesi’’ olarak tanimlamiglardir. Bu
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arastirmada etkilesimli kitap okuma programi igeriginde yer alan yazi farkindaligiyla

ilgili yonergelerin bu becerileri destekledigi ifade edilebilir.

Tablo 8

Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma Gruplart Dinledigini Anlama Son Test Puanlari
Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Alt Boyutlar  Grup n Stra Swra Toplami U p
Ortalamas:
Dinledigini Etkilesimli 11 19.91 219
Anlama Okuma 67 .06
Geleneksel 20 13.85 277
Okuma

Tablo 8’de etkilesimli ve geleneksel kitap okuma gruplarindaki cocuklarin
dinledigini anlama son test puanlari Mann Whitney-U testi sonuglart goriilmektedir.
Tablo 8 incelendiginde etkilesimli ve geleneksel kitap okuma grubunda yer alan
cocuklarin son test dinledigini anlama puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistir (U=67, p>.05). Her iki grubun ayn1 okulda, sorgulama temelli bir egitim

altyor olmasinin bu sonugta etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {li¢iincli alt sorusu olan “’Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma
gruplarindaki ¢cocuklarin 6n test-son test puanlar1 arasinda yazi farkindaligi / dinledigini
anlama becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?”’ sorusuna cevap bulmak
amactyla Mann Whitney-U Test analizi yapilmigtir. Analiz sonuglart Tablo 9-10-11-

12°de gosterilmistir.

Tablo 9

Etkilesimli Kitap Okuma Grubu Yazi Farkindaligi Becerileri On Test - Son Test
Karsilastirma Puanlart Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Alt Boyutlar  Sontest-Ontest Sira Sira 0
n z
Ortalamast Toplami
Yazi Negatif Sira 1 1.50 1.50 -2.80 .00*
Farkindahgt  poitif Sira 10 645 64.5
Esit 0
*p<.05
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Tablo 9°da etkilesimli kitap okuma grubundaki ¢ocuklarin yazi1 farkindaligi 6n
test ve son puanlarina gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 9 incelendiginde arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma
uygulamalar1 Oncesi ve sonrast yazi farkindaligi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (z= -2.80, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkin son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulara gore etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin desteklendigi sonucuna varilabilir. Etkilesimli
kitap okuma siirecinde tekrarli okumalar yapilmasinin bu becerilerin gelisiminde 6nemli
oldugu distiniilmektedir. Parkes (1998) bir yazili metnin tekrarlanan okumalarinda, her
okumada cocuklarin kitaba yonelik degisik bir ogeyi ayirt etmesini destekledigi
belirtmektedir (Parkers, 1998; akt Evans, 2015). Tekrarli okumalarin ¢ocuklarin anlam
siirecine, Oykiilerdeki 6geleri 6grenmelerine, olay siralama becerisi kazanmalarina ve
yazi dilini anlamalarina yardimci oldugu ifade edilmektedir (Bayraktar, 2013; Er, 2016).
Ayrica etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda yaziya, yazinin yoniine ve yaziyla
iligkili kavramlara vurgu yapilmasi Onemlidir. Yazi farkindalifi becerilerini
desteklemek i¢in yapilacak etkilesimli kitap okuma (EKO) uygulamalarinda ¢ocuklara
kitabin kapagini anlatma, kapaktaki gorseller hakkinda konusma, Oykiiniin isimini
okuma, Oykiiniin yazarmi ve yazarin ne i§ yaptigmi tanitma, yayinevinin logosunu
gosterme gibi bilgilerin kitabin 6n ve arka yiiziinde bulundugu belirtilmeli ve ¢gocuklarin
bu kavramlara iliskin merak ettigi sorular1 sormasinin desteklenmesi gerektigi de
belirtilmistir (Bayraktar, 2021).

Hazirlanan etkilesimli kitap okuma programinda yaziyla ilgili kavramlara yer
verilmesinin, okurken vurgulamalar yapilmasinin c¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerini desteklemekte etkili oldugu sdylenebilir. Ek olarak, ¢ocuklarin kitap okuma
siirecine ilgiyle ve dikkatle katilmasinin bu sonucu elde etmede Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda kitap okumanin ¢ocuklarm ilgi duydugu kitaplarla
yapilmasinin okuma siirecinin keyifli ve verimli ge¢mesini sagladig: ifade edilmektedir

(Bayraktar, 2013).
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Tablo 10

Geleneksel Kitap Okuma Grubu Yazi Farkindaligi Becerileri On Test- Son Test
Karsilagtirma Puanlart Wilcoxon Igaretli Siralar Testi Sonuclart

Alt Boyutlar Sontest-Ontest Stra Stra ; b
Ortalamasi Toplami
Yazi Negatif Sira 9 7.39 66.50 -1517 12
Farkindaligi — pogitif Sira 4 613 24.50
Esit 7

Tablo 10°da geleneksel kitap okuma grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi 6n
test ve son test puanlarma gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 10 incelendiginde arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yazi farkindaligi puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (z= -1.517, p>.05). Geleneksel Kitap

okuma grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde gelisme goriilmemistir.

Tablo 11

Etkilegsimli Kitap Okuma Grubu Dinledigini Anlama Becerileri On Test- Son Test
Karsilastirma Puanlart Wilcoxon Igaretli Siralar Testi Sonuclari

Alt Boyutlar  Sontest-Ontest Sira Sira .
z
Ortalamasi Toplami
Dinledigini Negatif Sira 0 .00 .00 -2.232 .02
Anlama Pozitif Sira 6 3.50 21.00
Esit 5

*p<.05

Tablo 11°de etkilesimli kitap okuma grubundaki ¢ocuklarin dinledigini anlama
becerileri 6n test ve son test puanlarina gére Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart
goriilmektedir.

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin etkilesimli kitap
okuma uygulamalar1 dncesi ve sonrasi dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlaml bir
fark oldugu gériilmektedir (z= -2.23. p<.05). On test-son test puanlari arasinda anlamli
bir fark elde edilmesinde, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda okuma sirasinda ve
okuma sonunda Oykiiye, kahramana, olaylara iligkin sorulan sorularin etkili oldugu, bu
sorularin ¢ocuklarin dinledigini anlama becerilerini destekledigi, okunan 6ykiiye iliskin
c¢ikarimlarda bulunmalarini kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Alan yazindaki caligmalara gore dinledigini anlama becerisi, ¢ogunlukla olay

orgiisiine iliskin sorulara yanit verme ve Oykiileme boyutunda g¢alisilmistir (Lonigan,
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Schatschneider ve Westberg, 2008; akt Kargin ve digerleri, 2015). Bu ¢alismada dykiiye
yonelik ¢ikarimsal sorular sorulmasinin dinledigini anlama becerileri i¢in 6nemli oldugu
disiiniilmektedir. Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2016) ise dinledigini anlama
becerisinin okul oncesi donemde desteklenmesinin ve gelistirilmesinin g¢ocuklarin

ilerideki okudugunu anlama becerileri i¢in 6nem arz ettigini belirtmislerdir.

Tablo 12

Geleneksel Kitap Okuma Grubu Dinledigini Anlama Becerileri On Test- Son Test
Karsilastirma Puanlart Wilcoxon Igaretli Siralar Testi Sonuglart

Alt Boyutlar  Sontest-Ontest " Sira Sira , .
Ortalamast Toplami
Dinledigini Negatif Sira 3 4.00 12.00 -1.310 .19
Anlama Pozitif Sira 6 5.50 33.00
Esit 11

Tablo 12°de geleneksel kitap okuma grubundaki ¢ocuklarin dinledigini anlama
becerileri on test ve son test puanlarina gére Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar
goriilmektedir. Tablo 12 incelendiginde aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin dinledigini
anlama puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (z= -1.31, p>.05).

On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmemesinde,
geleneksel kitap okuma yoOntemiyle kitap okunan grupta okuma siirecinde aktif bir
etkilesimin olmamasmin ve okumalar sirasinda c¢ocuklarin dinledigini anlama
becerilerini destekleyecek agik uglu sorular yoneltilmemesinin bu sonug iizerinde etkili

oldugu diisiiniilmektedir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Sorusuna Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklarin kitap okuma
uygulamalar1 sonrasinda okunan Oykiilere 6zgii sorulan dinledigini anlama sorularina
verdikleri yanitlar Gykiiniin 6geleri ve Oykiiyle iliskili ¢ikarimsal sorular basliklari

altinda betimsel analiz yapilarak incelenmis ve elde edilen bulgular yorumlanmustir.
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4.4.1. Oykiiniin Ogeleriyle Tlgili Sorulara iliskin Bulgular

Arastirmanin etkilesimli kitap okuma grubuna etkilesimli kitap okuma

uygulamalar1 bitince okunan bes Oykiiniin 6gelerine (Kahraman, Yer, Olay, Degisim,

Sonug) iligkin sorular sorulmustur. Cocuklarin sorulara verdikleri uygun yanitlar “+”

semboliiyle, uygun olmayan yanitlar ise

Tablo 13’te sunulmustur.

ITENT}

semboliiyle gosterilmistir. Alinan yanitlar

Tablo 13
Cocuklarin Oykiiniin Ogelerine Iliskin Verdikleri Yanitlar
Cocuk Bir Agag Bir Dostluk Atesim Cikt1 Bir Kavanoz | Bir Milyon Ne
No Masali Mutluluk Kadar Biiyiik
K|YIOD|S|IK|Y|OID|S|IK|Y|OID|SIK|Y|O|D|S|K|Y|O|D|S
Cocukl |- |- [+ |+ |+ |+ [+ |+ [+ [+ |+ |+ [+ [+ |+]|- [+ |+ |+ |[+|+ |+ ]|+ ]|+ |+
Cocuk2 |- [+ [+ [+ [+ |- [+ [+ |+ |[+[- [+ |+ [+ |[+]|+ |+ |+ |+ |- ]|+ |+ |+ |+ [+
Cocuk3 |+ [+ |+ [+ |+ |+ [+ |+ [+ |+ |+ |+ |+ [+ |+ [+ |- [+ |- |+[+ |+ [+ ]|+ |+
Cocukd |- |- [+ [+ [+ [+ |- [+ |- |- [+ |- |+ [+ |[+]|+]|- |- [+ |+]+]|- [+ |+ |+
Cocuk5 |- [+ |+ [+ [+ [+ |- |+ |- |- |+ |- [+ |+ |+]|+ |+ [+ [+ |[+|+ |+ ]|+ ]|+ ]|+
Cocuk6 |- [+ |+ [+ [+ [+ [+ |+ |+ |-|- |- [+ |[+]|-|- |- [+ |- [+|- |[+]|- [+ ]|+
Cocuk7 |- [+ |+ [+ |+ |+ [+ |+ [+ |+ |+ |+ |+ |- |- |+ |+ |+ [+]|- |+ ]|+ [+ ]|+ |+
Cocuk8 |- [+ |+ [+ |+ |+ [+ |+ [+ |+ |+ |+ |+ [+ |+|[+ |- [+ [+ ]|+[+]|- [+]|+ |+
Cocuk9 |+ [+ [+ [+ [+ [+ [+ |+ |- |[+[- [- |+ [+ |[+]|+ |- |+ |+ |[+]|+ |+ |+ |+ |+
CoCUKLO |+ [+ [+ [+ [+ [+ [+ [+ |+ |+ |- [+ |+ [+ [+]|+ |+ |+ [+ [+]|+ |+ |+ |+ [+
Cocukll [+ |- [+ [+ [+ [+ |- [+ |+ |+[- [+ |+ [+ |- [+ |+ |+ |+ |[+]+ |+ ]|+ |+ |+

*K: Kahraman *Y:Yer *0O:Olay *D: Degisim *S:

numaralar deney grubunda kaginci ¢ocuk oldugunu isaret etmektedir.)

Sonu¢ *C: Cocuk (ardindan gelen

Etkilesimli kitap okuma grubundaki cocuklara her O6ykii i¢in “Bu d&ykiiniin

kahramani kimdi?” sorusu sorulmusgtur. Kahramana yonelik alinan yanitlara iliskin elde

edilen bulgulara asagida yer verilmektedir:

Kahraman:

Bir Agag¢ kitabinin kahramanii g¢alismaya katilan 11 ¢ocuktan dordii (n=4)

sOyleyebilmistir. Yedi ¢ocuk ise kahramanin adimi hatirlayamadiklarmi ya da

unuttuklarini belirtmislerdir. Cocuklar kahramani suradaki cocuk, bir tane ¢cocuk, kiictik
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kiz, bu kiz gibi ifadelerle betimlemislerdir. Bir Aga¢ kitabinin siiregte okunan ilk kitap
olmas1 ve aradan zaman ge¢mesi nedeniyle c¢ocuklarin bu kitabin kahramanini
hatirlayamamis olabilecekleri diisiiniilmektedir. Ayrica kahramanin adinin yabanct bir
1sim olmasinin (Alina) da hatirlamalarini zorlastirmis olabilecegi tahmin edilmektedir.

Bir Dostluk Masali kitabinin kahramanini ¢alismaya katilan 11 ¢ocuktan sadece
bir tanesi hatirlayamamigtir. 10 ¢ocuk Oykiiniin kahramani olan hayvanin ismini
sOyleyebilmistir. Etkilesimli kitap okuma grubundaki ikinci ¢ocuk C2, kahramanin
ismini hatirlayamadigini ama minik bir sey oldugunu belirtmistir. Oykiide yer alan
cizimlerin net olmasi ve kahramanin her sayfada belirgin bir sekilde yer almasi
nedeniyle ¢ocuklarin kahramam daha kolay hatirladig1 diisiiniilmektedir. Ornegin, C8,
Oykiide yer alan ¢izimlerden yola c¢ikarak sincabin geyigin dallarini siisledigini,
kaplumbagaya yumak getirdigini syleyerek kahramanin neler yaptigini ayrintili olarak
anlatmistir. Yumak, kitap okuma siirecinde ¢ocuklara anlami agiklanan ve segilen hedef
sozciiklerden biridir. C8’in yumak sézciigiinii kullanmasi hedef sézciiklerin gocuklar
tarafindan tekrarli bir sekilde etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan sonra
hatirlamalarini kolaylagtirdiginin bir gostergesi olabilir.

Atesim Cikti kitabinin kahramanini 5 ¢ocuk hatirlayamamis, 6 ¢ocuk ise farkl
sekillerde tanmimlamuslardir. C5, kahramani “’hastalanan kisi” C7, 6ykiinlin kahramanini
“atesi ¢ikan ¢ocuk” olarak betimlemis, C1 ve C8 ise “bu 6&ykiiniin kahramanit bir
¢ocuk” ifadesini kullanmiglardir. C3, kitabin kapagindan isaret ederek gostermis, C4 ise
kahramanin “bir insan” oldugunu belirtmistir. C2, “kahramamin adi var miydi?”
sorusunu yonelterek hatirlayamadigini soylemistir. C6, “’kardesi ve abisi ve kedisi’’
oldugunu belirtmis ana kahramana iliskin herhangi bir ifade kullanmamistir. C9,
“0kul’’ yanit1 vererek kahramana degil, dykiideki bir yere iliskin yorumda bulunmustur.

C10, kahramani unuttugunu belirtmistir. C11 ise kahramani isaret ederek “Bay
Stimiik” demistir. Cocuklarin kahramani hatirlayamamalarinda kahramanin 6zel bir
isminin olmamasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bir Kavanoz Mutluluk kitabinin kahramanini iki ¢ocuk hari¢ kalan dokuz ¢ocuk
sOyleyebilmistir. Dokuz ¢ocuk Oykiide yer alan hayvan isimlerinin en az bir tanesini
ifade edebilmistir. Uygun yanit veremeyen iki ¢ocuktan C1, 6ykii kahramaninin adini
hatirlayamamis, “’baska bir kus vardr’’ seklinde bir ifade kullanmistir. C6 ise
hatirlamadigint sOylemistir. C6’nin pandemi siireci nedeniyle uzaktan egitime devam

etmesinden dolayr bu soruya yanit veremedigi diisiiniilmektedir. C2, kahramani
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hatirlayamamis ama Oykiide yer alan karakterlerden biri olan “baykus” yanitini
vermistir. C3 ve C10, ’Bay Giivercin’’ diyerek ana kahramani sdylemislerdir. C4, C5,
C7, C8, C9, C10 ve C11 ise “kuslar, fare, saka kusu, kurt, bir siirii hayvan, Bayan
Calikusu, Bayan Stimbiil, Bayan Bildircin’’ olarak ifade etmislerdir.

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? kitabinin kahramaninin “’Pipkin’’ oldugunu 10
cocuk soyleyebilmis, bir ¢ocuk ise soruya uygun yanit vermemistir. Soruya yanit
vermeyen (6, uzaktan egitime devam etmesi sebebiyle bu okuma siirecine
katilamamistir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun bu soruya dogru yanit verebilmesinde
etkilesimli kitap okuma siirecinde tekrarli okumalarin yapilmasinin bu oykiiyle ilgili

ayrintilar1 hatirlamalarini kolaylastirdig1 diistiniilmektedir.

Yer:

“Ovykiideki olay nerede geciyordu?” sorusuna verilen yanitlar asagida ifade
edilmistir:

Bir Aga¢ Oykiisiinlin nerede gegtigi sorusunu aragtirmaya katilan 11 gocuktan
sekizi yanitlayabilmis, ii¢ cocuk soruya farkli sekilde yanit vermistir.

Cl “Cok giizel agag¢ dikmisti” yanmitm vererek kitabin igindeki gorselleri
gostermistir, bunlar1 incelemistir. C2 “agag¢larda™, C3 “agagta” cevabini vererek
Oykiinlin gectigi yeri belirtmistir. C4 ise “topragin iistiinde’’ cevabini vermistir. C9
“Bir agag¢ dikti, olanlar oldu.”’ ifadesiyle Oykiide yapilan eylemi agiklamis fakat
Oykiiniin gectigi yere iliskin bir yorumda bulunmamistir. C11 ise kitabin kapagin
gostererek “'Orast kitabin ilk sayfasi.’’ yamitin1 vermis, Oykii kitabinin bigimsel
ozelligine yonelik bir yorumda bulunmustur. C5 “Topragi kaziyordu kiz. Toprag
kazdiktan sonra agag oldu. Elmalar geldi. Sonra da bir tane, iki tane kus vardi. Sonra
diger seyler de ¢ogaldi.” yanitin1 vererek olay betimlemesi yapmistir. C6 “ormanda’,
C7’ Bence ¢ok iyi en giizel agact vardi. Herkes ona tasinmaya gitti.”” C8 “bahgede’”,
C10 “bir ciftlikte, bir parkta’ ifadelerini kullanarak Oykiide gecen yer adlarimi
sOyleyebilmislerdir.

Bir Dostluk Masali 6ykiistiniin nerede gectigi sorusunu arastirmaya katilan 11
cocuktan sekizi uygun yanitlayabilmis, ii¢c cocuk soruya farkli sekilde yanit vermistir.
C1, “Ormanda. Ciinkii vahsi hayvanlarin hepsi ormanlarda yasar. Aslan bile, kirpi

’

bile, kaplan bile, yilanlar bile.”’ ifadesiyle sadece yer adi sOylememis, hangi

hayvanlarin ormanda yasadigini ¢esitli 6rneklerle vererek agiklamistir. C2, “agaclarda
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ve yerlerde’’ seklinde yanitlamistir. C3, C6 ve C7 “Orman, ormanda’’ cevabini
vererek Oykiiniin gegtigi yeri belirtmistir. C4 ise “'disarida ve i¢eride’’ yaniti vermis
ama bir yer adi sOylememistir. C5 “Herkesin geldigi yerde ondan sonra.’’ soruyla
ilgisiz bir yanit vermistir. C8 “Ilk once evde gecti, agag evde. Sonra da disarida gecti.
Hatta iki tane eve gitti.”” seklindeki yorumuyla birden fazla yeri tarif ederek anlatmustir.
C9 “Sincapin evi” yanitini kitaptaki gorselleri inceleyerek gostermistir. C10 “’Sincapin
evinde ve arkadasinin evinde’’ cevabini vermistir. C11 ise “Orast onun evi.” yanitini
vererek Oykiiniin kahramanini igaret etmis ama bir yer ad1 belirtmemistir.

Atesim Cikt1 6ykiisliniin nerede gectigi sorusunu arastirmaya katilan 11 ¢ocuktan
yedisi yanitlayabilmis, dort cocuk soruya farkli sekilde yanit vermistir. C1, C10 ve C11
“okulda” yanitin1 vererek kahramanin en ¢ok vakit gecirdigi yer ismini sdylemislerdir.
C2 ve ¢C8 “Evde, okulda” seklinde yanitlayarak iki farkli yer ismi belirtmistir. C3
“disarida bir okulda” cevabini vererek Oykiiniin gectigi yeri belirtmistir. C4 ise
“disarida ve igeride’’ cevabini vermistir. C5 “’Herkes okstirdii ve sonra da diger kisi de
oksiirdii ama sonra o iyilesti diger kisiler iyilesmedi.”’ yanitiyla soruyla ilgisiz bir
yorumda bulunmustur. C6 “Burnunda. Ciinkii ¢cok burnu aktigi igin her taraf su oldu ve
burnundan biitiin hayvanlar ¢ikmigti.”” C7 “evde”, C9 “’konferans salonu’’ yanitlariyla
farkli yer isimleri sdylemislerdir.

Bir Kavanoz Mutluluk dykiisiiniin nerede gectigi sorusunu arastirmaya katilan 11
cocuktan altis1 uygun yanitlayabilmis, bes ¢ocuk soruya farkli sekilde yanit vermistir.
C1 “okulda” yanitin1 vermistir. C2 ve C5 “agacta, agaglarda” seklinde yorumda
bulunarak kitaptaki gorselleri de gostermislerdir. C3 “Havadaki mutluluk aldig1 yer.”
yanitin1 vererek kisisel bir yorumda bulunmustur. C4 ise “birbirlerinin evinde’’
cevabini vermistir. C7, C10 ve C11 “ormanda” yanitin1 vermistir. C8 “‘evlerde ve bir

IR

tane kamyonda’’ 1ifadesiyle Oykiiniin basinda kamyonetiyle gelen Bay Giivercin’i
hatirlamistir. C9 “’Burasi kus kéyii’’ yanitiyla 6ykiide yer alan kuslara iliskin bir ifadede
bulunmustur.

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? 6ykiisiiniin nerede gectigi sorusunu arastirmaya
katilan 11 c¢ocuktan dokuzu yanitlayabilmis, iki ¢ocuk soruya farkli sekilde yanit
vermistir. C1 “’buz yeri’’ yanittyla soguk olan ve buzullardan olusan bir bdlge olan
kuzey kutbunu anlatmaya ¢alismistir. C2, C3, C5, C7, C10 ve C11 ise “’kutuplar, kuzey

kutbu, kutup’’ yanitin1 vererek Oykiiniin gectigi yer adin1 sdyleyebilmislerdir. C4 ise

“Bir tane kardan eve. Ama yapmak ¢ok uzun stirtiyor.”” yanitin1 vermis ama yer adini
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sOyleyememistir. C6 “’Karli bolgelerden birisi’’ yanitiyla kitapta yer alan kar tanelerini
gostermistir. C8 ise bu soruyu yanitsiz birakmustir. C9 “giiney kutbu” ifadesiyle

kutuplara iligkin bir yorumda bulunmustur.

Olay:

Bir Aga¢ oykiisiinde “Alina ne yapmaya karar verdi?” sorusuna arastirmaya
katilan 11 ¢ocugun timii “aga¢ dikmeye’’ yanitim1 vermistir. Etkilesimli kitap okuma
siirecinde Ogretilmesi planlanan hedef sozciiklerden biri olan “’aga¢ dikmek’’
sO0zcligline yer vererek soruyu yanitlamiglardir.

Bir Dostluk Masali 6ykiisiinde “Sincap sabah uyandiginda ne ile karsilasti?”
sorusuna arastirmaya katilan 11 cocugun timi “'Bir tane mektupla’’ ifadesini
kullanarak uygun yanitt vermistir. Kitapta yer alan gorsellerin ¢ocuklarin bu soruya
dogru yanit vermelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Atesim Cikt1 Oykisiinde, “Swniftan nasil sesler yiikseliyordu?” sorusuna
aragtirmaya katilan 11 ¢ocugun tiimii uygun yanit verebilmistir. Cocuklar “hapsuu, oho
oho’’ ifadelerini seslendirerek anlatmiglardir. Kitapta yer alan bu ifadelerin biiyiik
puntolarla yazilmas1 ve etkilesimli kitap okuma siirecinde vurgulanarak okunmasi
cocuklarin dikkatini ¢ekmis olabileceginden tiim ¢ocuklarin bu soruya uygun bir sekilde
yanit verebildikleri diisiiniilmektedir.

Bir Kavanoz Mutluluk 6ykiisiinde “Bay Giivercin ormana nasil geldi? ” sorusuna
arastirmaya katilan 11 ¢ocugun 10’u uygun yanit verebilmistir. C4 “yiiriiyerek” yanitini
verirken, Bay Gilivercin’in kamyonetiyle geldigini ifade edememistir. 10 cocuk
kahramanin ormana nasil geldigini farkli sozciiklerle nitelendirerek anlatmiglardir.

Cl ve C9, “tngir mingwr kamyonuyla/arabasiyla” ifadelerini kullanarak
kamyonun nasil ses c¢ikardigini betimlemis, ayn1 zamanda etkilesimli kitap okuma
siirecinde yer verilen hedef sozciiklerden olan “tingir mingir” ifadesini de
kullanmiglardir. C2, C3, C5, C10 ve Cl11 “arabasiyla’’ sézcliglinii kullanmislar,
arabanin 6zelligine iligkin herhangi bir nitelendirme yapmamiglardir. C6 ise ’arabasina
binerek, kamyonu siirerek’’ ifadelerine yer vermistir. C7, “kamyonuyla zangur zungur”

b

ifadesini kullanmistir. C8 ise ‘’Kamyonuyla geldi, eskiydi ama.’’ ciimlesini kullanmig
ve kamyonun eski oldugunu belirtmistir. Cocuklarin bu ifadeleri dykiide gecen
climlelerle uyumlu olmakla birlikte sorunun yanitin1 kendilerine 6zgii bir sekilde

rahatlikla dile getirdiklerini gostermektedir.
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Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? oykiisiinde “Pipkin’in annesi ne ile mesguldii?”
sorusuna arastirmaya katilan 11 ¢ocugun 10’u uygun yanit vermistir. C6, “’bir milyon
ne kadar biiylik?’’ ifadesini kullanirken soruyu Pipkin’in merak etti§i soru olarak
algiladig1 ve ona uygun yanit verdigi diisiiniilmektedir. C2 “’Pipkin’in annesi yemek

>

vapmakla mesguldii.”, ifadesini kullanmis ve etkilesimli kitap okuma siirecinde yer
verilen hedef sozciiklerden biri olan “’'mesgul’’ s6zciigiinii kullandig1 goriilmiistiir. C1,
C3, C4, C5 ve C9 ise “balik yakalamakla, balik tutmakla, yemek yapmakla’’ yanitlari
vermistir.

Degisim:

Bir Aga¢ oykiisiinde “Aga¢ kimlerin yuvasi oldu? ” sorusuna arastirmaya katilan
11 ¢ocugun tiimii uygun yanit vermistir. Cocuklar agacta meydana gelen degisimleri ve
agacta hangi canlilarin yasadigini sayilarla aciklayarak ifade etmislerdir. C1 “'Biitiin
hayvanlarin. Ama ilkinde iki tane kus, digerinde alti tane ari, digerindeyse dort
tavsan.” ciimlesini kurmus, agacin yuva oldugu canlilar1 sayilariyla sdylemistir. C7,
“Hayvanlarin. Biz de agag diksek boyle mi olur?’’ ifadesiyle aga¢ dikmenin dnemine
iligskin farkindaligini géstermistir.

Bir Dostluk Masali dykiistinde “Sincap yolda nelerle karsilasti ve ne yapti?”
sorusuna arastirmaya katilan 11 ¢ocugun sekizi uygun yanit verebilmistir. Cocuklar,
sincap’in yolda neler yaptigin1 ayrintili ifadelerle aciklamislardir. C7, “’Her seyi ters
givdi, sonra geyigi siisledi ve ona yardim etti.”’ climlesiyle 0ykiideki anlatim sirasina
uygun bir sekilde olaylar1 anlatmistir.

C8 “Yolda bir geyikle karsilasti, bir tane kaplumbaga ve bir tane de kurt.”’
ifadesiyle karsilastigi diger canlilar1 anlatmistir. C1 ise “’Bir siirii hayvana yardim
etmisti, cabuk olmustu. Ama o kadar yardim etmisti ki, sincap yardima giderken tavsan
icin hediye vermisti. Ondan sonra da geldiginde tavsan igin hediye almayr unuttum
demisti. Ondan sonra da iiziilmiistii ama ona yardim eden hayvanlarin ona bir siirii

’

giizel sey verdigini soylemisti.”’ agiklamasiyla Oykiide yasanan olaylar1 ayrintili bir
sekilde ifade etmistir.

Yanit veremeyen ii¢ cocuk (C4, C5, C9) hatirlayamadiklarini belirtmis, sorunun
yanitina “Miizede Sincap gormiistiim, hatirlamiyorum, insanlarla karsilasti.” gibi
uygun olmayan farkli ifadeler kullanmiglardir.

Atesim Cikti dykiisiinde “Ovykiiniin kahramani okula neden gidemedi?” sorusuna

arastirmaya katilan 11 ¢ocuktan 10’u uygun yanit vermistir. “’Ciinkii hastaland:, hasta
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oldugu i¢cin gidemedi’’ seklinde yanitlar vermislerdir. Yanit veremeyen bir ¢ocuk ise
hasta oldugunu belirtememistir.

Bir Kavanoz Mutluluk 6ykiisiinde “Bay Giivercin diger canlilarin yanina neden
geldi?” sorusuna aragtirmaya katilan 11 ¢ocuktan dokuzu uygun yanit vermistir. C7
“Bir kavanoz mutluluk satmaya.’’ C9 “Mutluluk satacakti. Mutluluk satilmaz ama bu
kitap oldugu igin satilir.”” Uygun yanit vermeyen C3 ve C6, dykiiyle alakali olmayan
farkli yanitlar vermistir.

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik? 6ykiisinde “Pipkin’in en ¢ok merak ettigi soru
hangisiydi? ” sorusuna arastirmaya katilan 11 ¢ocugun uygun bir sekilde yanit vermistir.
Cocuklarin bazilar1 Pipkin’in merak ettigi diger sorular1 da ‘’Ay peynirden mi yapilmas,

Gokyiizii ne kadar yiiksek?’’ sdyleyerek konusmay1 genisletmislerdir.

Sonuc:

Bir Aga¢ oykiisinde “Alina bir agag¢ diktiginde neler degisti?” sorusuna
aragtirmaya katilan 11 ¢ocugun tiimii uygun yanit verebilmistir. Cocuklar Oykiide
meydana gelen degisimleri ayrinti vererek ve betimlemeler yaparak uzun ciimlelerle
anlatmislardir. C1, “Bir siirii hayvan geldi, agact o kadar sevdiler ki, orada yasadilar.’’
ifadesini kullanarak oykiide bir aga¢ dikimiyle olusan degisimleri kendi yorumunu da
katarak yanitlamistir.

Bir Dostluk Masali 6ykiisiinde “Sincap tavsanlarin evine neden gitti?” sorusuna
arastirmaya katilan 11 ¢ocugun sekizi uygun yamt vermistir. Oykiiniin son sayfasinda
yer alan tavsan ¢izimleri ¢ocuklardan sekizinin bu soruya daha kolay yanit vermelerini
saglamig olabilir. Cocuklar “Tavsamin ii¢ yavrusu olmustu, o kadar tathilardr ki.”,

IEES)

“Clinkii yeni dogmus yavrular: vardi’’, *’Ciinkii o yavruladigi i¢in ona merhaba demek
istemisti.”’, “’Ciinkii tavsanlar bebek/vavru dogurmustu.’’ ifadelerini kullanarak hem
Oykiide yer alan gorselleri anlatmis hem de kendi duygularini ifade ederek agiklamalar
yapmuslardir. Ug ¢ocuk ise (C3, C4, C6) sorunun yanitini hatirlamadiklarmi sdylemis,
tavsanlarin bebek sahibi oldugunu ifade edememislerdir. “Ona hediye almak i¢in,
tavsanlarin evine misafirlige gitti, hatirlamryorum. ” yanitlarini vermislerdir.

Atesim Cikti Oykiisiinde “Kahraman iyilestikten sonra ne yapti?” sorusuna
aragtirmaya katilan 11 cocuktan sekizi uygun yanitlayabilmistir. C2, “Okula geld;,

arkadaglarimin ¢ok ¢abuk iyilestigini, kendisinin ¢ok cabuk iyilesemedigini gordii.’

ifadelerini kullanmis ve Oykiiye dair ayrintili bir agiklama yapmistir. C4, “'Bes giin
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sonra iyilesti, iyilestikten sonra anne babasi hasta oldu, onlara limonata yapmisti.”’
climleleriyle olaylar siralayarak oykiide anlatilan bigimde sorunun yanitini agiklamistir.
C5, C8, C9 ve C10 “Okula gitti, okula arkadaslarimin yanina kostu.’’ ifadeleriyle
soruya daha kisa yanitlar vermislerdir.

Bir Kavanoz Mutluluk oykiisiinde “Bay Giivercin kavanozlari neden satti?”
sorusuna arastirmaya katilan 11 g¢ocuktan dokuzu uygun yamtlayabilmistir. Iki gocuk
soruya farkli yanmitlar vermistir. C2 “’Ciinkii onlarin ihtiyact vardi.”’ yorumunu
yaparak, ihtiyag duydugumuz nesneleri satin alabilecegimizi vurgulamak istemis
olabilecegi distinilmektedir. C7, “'Ciinkii para kazanacak. Oyuncak almazsak
oyuncakg¢rya yazik olur.’’ ifadesini kullanmis, giinliik yasamindan bir 6rnek vererek
aciklama yapmustir. C3, “Ormanda yasayan hayvanlara mutluluk satiyordu.”
climlesiyle dykiiniin gectigi yeri de ifade etmistir. C4, C5, C6, C8, C9, C10 “Ciinkii
diger kisileri mutlu yapmak icin, onlart mutlu etmek i¢in, ¢tinkii onlar mutlu olsun
diye.’” yanitlarim1 vermislerdir. Bu soruya ¢ogunlugun uygun yanit vermesinde dykiide
siklikla vurgulanan “’mutluluk kavanozu’’ ifadesinin ve Oykiiyii tekrarli bir sekilde
etkilesimli kitap okuma yontemiyle okunmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik 6ykiisiinde “Pipkin’in bir milyonu neydi? ” sorusuna
calismaya katilan 11 c¢ocugun hepsi uygun yanit olan “’yildizlar’” yaniti vermistir.
Uygulama siirecinde okunan son kitap olmasi ¢ocuklarin hatirlamalarini kolaylagtirmis
ve kitabin sonunda iginde yildizlarin oldugu zarfin bulunmasi ¢ocuklarin dikkatini
cektiginden bu soruyu daha rahat yanitlayabildikleri diistiniilmektedir.

Oykiiniin dgelerine (kahraman, yer, olay, degisim, sonug) iliskin verilen yanitlar
incelendiginde, cocuklarin etkilesimli kitap okuma siirecinde hedeflenen sozciikleri
kullandiklari, olaylar1 siralamasina uygun ve Oykiideki olaylar1 detayli bir sekilde

anlattiklar1 goriilmiistiir.

4.4.2. Oykiiyle ilgili Cikarimsal Sorulara iliskin Bulgular

Etkilesimli kitap okunan gruptaki ¢ocuklara dykiiyle iligkili ¢ikarimsal sorular
yoneltilmistir. Bu sorularin kategorik isimleri sunlardir: Duygular, nedensel yorum,
diyalog kurma, tahmin etme ve oykiiyii 6zetleme.

Bu boliimde etkilesimli kitap okuma programinin uygulandigi ¢ocuklarin bes

farkli kategorideki sorulara verdikleri yanitlarin bulgulari bulunmaktadir. Tablo 14’de
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cocuklarin Oykiilere iliskin ¢ikarimsal sorulardan ilki olan duygulara yoénelik sorulan

sorulara verdikleri yanitlar yer almaktadir.

Tablo 14
Duygularla Ilgili Sorular ve Cocuklarin Yamtlar
Kitap Ad1 Bir Agag Bir Dostluk Atesim Cikt1 | Bir Kavanoz | Bir Milyon Ne
Masali Mutluluk Kadar Biiytik?
Cocuk No | Alina Sence Ne Sincap, Cocuk Bay Sigircik Pipkin eve
Hissediyor? | Kaplumbaga’ya | kendini nasil | kendini nasil | dondigiinde
yardim edince hissediyor? hissediyor kendini nasil
kendini nasil olabilir? hissediyordu?
hissetmis
olabilir?
Cl1 Bence Mutlu. Kotii. Kotii. Iyi.
hayvanlarin
oraya
gelecegini
hissediyor.
C2 Iyi bir sey. Iyi. Koti. Koti. Uzgiin.
C3 Bir agag Mutlu. Kaotii. Saskin. Ayaklar
dikmesini. listimiis.
Cc4 Mutlu. Mutlu. Uzgiin. Uzgiin. Mutlu.
C5 Mutlu. Mutlu. Uzgiin. Mutlu. Uzgiin.
Cc6 Mutlu. Mutlu. Kotii. Kotii. Mutlu.
C¢7 Mutlu. Giizel. Koti. Korku. Koti.
C8 Mutlu. Cok iyi. Hasta. Uzgiin. Hayal
kirikligina
ugramis.
(D) Mutlu Mutlu. Buz gibi Endiseli. Buz gibi.
hissediyor. hissediyor.
C10 Mutlu. Uzgiin. Kavanozlar Upiizgiin.
Mutlu azaldi, ne
' yapacagini
diisiiniiyor.
Cl11 Mutlu. Mutlu. Yorgun ve Kizgm. Biraz neseli,
atesli. biraz macerali.
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Etkilesimli kitap okuma (EKO) grubunda bulunan ¢ocuklar duygulara iliskin
sorulara duygu ifadelerinin sayisina bakildiginda siklikla mutlu (f=18) yanitini
vermistir. Mutlu ifadesinin ardindan sirasiyla koti (f=9), dizgiin (f=8), iyi (f=2) cok iyi,
saskin, kizgin, korku, biraz neseli, biraz macerali, endiseli, giizel, iyi bir sey (f=1)
yanitlarin1 verdikleri bulunmustur. Ornegin; Bir Aga¢ Oykiisiinde “Alina sence ne
hissediyor?” sorusuna 11 ¢ocuktan sekizi ‘’'mutlu’’ yanitini vermistir.

Sorulara verilen yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin duygular1 tanidig1 ve ifade
edebildigi goriilmistiir. Cocuklar bu sorulara yanit verirken dykiideki kahramanlarinin
yliz ifadelerini de incelemislerdir. Bu nedenle resimli 6ykii kitaplarinda nitelikli
cizimlerin yer almasi, ¢ocuklarin gorselleri okuyabilmesi ve ifade edebilmesi agisindan
oldukg¢a onemlidir. Kitaptaki resimleme, tek basina olay1 anlatabilecek giigte olmali ve
aciklanan olay ile ayn1 sayfada yer almalidir. Cocuk bahsedilen ya da metni destekleyen
onemli 6geleri mutlaka resimlerde gérmelidir (Ulutepe, 2010).

Etkilesimli kitap okuma etkinlikleri uygulanan grupta duygularla ilgili uygun
yanitlar vermeyip Oykiide gegen olay, durum ya da karaktere yonelik betimleyici
ifadelerde bulunan ¢ocuklar da olmustur. C3, Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik dykiisiinde
karakter Pipkin’in ayaklarinin {siidiiglinii séylemistir. C9, Atesim Cikt1 Oykiisiinde
karakterin kendini buz gibi hissettigini benzetme yaparak anlatmistir. C11, ¢ocugun
kendini yorgun ve atesli hissettigini sdyleyerek oykiide anlatildig1 sekilde agiklamaya
calismistir. C1 ve C3, Bir Agag kitabiyla iliskili soruya, C10 ise Bir Kavanoz Mutluluk
kitabiyla ilgili soruya duygulara yonelik uygun yanitlar vermeyip, okunan Oykiide
yasanan durumlara veya yapilan eylemlere iliskin yanitlar vermistir. Ornegin; Cl1,
“Bence hayvanlarin oraya gelecegini hissediyor.” ifadesini kullanmig, dykii kitabinda
biitiin hayvanlarin agaglarin arasinda oldugu gorseli gostererek yanit vermistir. C10,
kitap kahramanm Bay Sigirciga iliskin “’Kavanozlar: azaldi, ne yapacagini diistiniiyor.’’
ifadesini kullanmis ve dykiide gecen bir eylemi agiklamistir.

Tablo 15’de ¢ocuklarin dykiilere iliskin ¢ikarimsal sorulardan ikincisi olan “’nedensel

yoruma’’ yonelik sorulan sorulara verdikleri yanitlar yer almaktadir.
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Tablo 15

Nedensel Yoruma Dayali Sorular ve Cocuklarin Yanitlar

Kitaplar| Bir Agag Bir Dostluk Atesim Cikt1 | Bir Kavanoz | Bir Milyon Ne
Masali Mutluluk Kadar Biiyiik
Cocuk | Alinasence | Sincap kimden Oykiiniin Bay Pipkin bir
No neden agag mektup aldi? | kahramani olan | Giivercinden | milyonu aramaya
dikti? Neden? cocuk sence diger nasil karar verdi?
neden hasta | hayvanlar ne
oldu? satin aldi?
Neden?

Cl | Ciinkii agag | Sincaptan Ciinkii kig da o | Bir kavanoz | Ciinkii ne kadar
bizim nefes | mektup aldi. kadar fazla mutluluk biiyiik diye.
almamiza Cilinkii onun iisiidii ki soguk | satin aldi.
yartyor ya yavru bebekleri | alginligina
ondan. olmustu. Onlar | yakalandi. Ve

datamo de kuslar

geldiginde iisiimesin diye

uyanmiglardi. birbirlerinin
tilylerine
yapistl.

C2 | Benim fikrim | Tavsandan. Ciinkii Kavanoz. On tane baligi
sOyle, su Ciinkii o arkadaslarinin gorlp.
yiizden aga¢ | mektupta hastalig1 ona
dikti: Biitlin | bebeginin bulasti.
hayvanlar dogdugunu
agacta sOylilyordu.
yasayabilsin
diye.

C3 | Oksijenimizin | Baykustan Disarisi soguk | Yanit yok. Annesine soyle
olmasi i¢in ve | mektup aldi. oldugu igin. dedi. Ben bir
diinyada Ciinkii milyonu bulmaya
oksijen ¢ocuklarmin caligtyorum. Bir
olmasi i¢in. | dogdugunu milyonu bulamadi

duyurmak igin. clinkii hayal
kiriklig1 yasadi
ama yukarida bir
milyon yildiz
vardi.

¢4  |Hayvanlara | Postacidan. Ciinkii yanlis | Mutlu olmak | Annesine sorarak.
yuva yapmak | Hatirlamiyorum. | sekilde hapsirdi | igin kavanoz.
icin agac ve Oksiirdii.
dikti.

¢S5 | Clinkii hig Bay Cunki tisidii. | Kavanoz Yildizlara
agac Sakakusu’ndan. mutluluk. bakarak.
kalmamustr. | Ciinkii
Bir tane aga¢ |tavsanlarin evine
dikmek gitmesini istedi.
istemistir.
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Tablo 15 (Devam)

C6 | Ciinkii dogay1 | Kimden mi? Onu | Neden mi? Kavanozlar | Balikla.
cok sevdigi | da Sogukluk satin ald1.
icin. Ben de | hatirlamiyorum. |yiiziinden. Bak
seviyorum kedisi bile
ama kirliligi saklanmak i¢in
hi¢ kagmaya
sevmiyorum. calistyor.

C7 | Alina m? Clinkii tavsandan | Clinkii Kavanoz. Karar verdi ve
Alina ¢iinkii | mektup ald, arkadaglar1 Bos bir yiirimeye bagladi.
agaclari cok | ¢iinkii de yeni hasta oldugu kavanoz. Bir milyonun
seviyordu. yavrular1 dogdu. |igin onlara da sorusunu bitirmek

bulasmus. i¢in.

C8 | Ormandaki Bir kustan onu Cilinkii bir kisi | Mutluluk Ik 6nce onu

hayvanlarin | unuttum. hasta olduktan | kavanozu. merak etti sonra
yasamasli igin. sonra diger da karar verdi.
kisiye bulagti.
Diger kisi hasta
olduktan sonra
diger kisiye o
kisiye...

C9 |Diinyaya Neydi ya, Ciinkii herkes | Mutluluk. Ik 6nce on tane
oksijen tavsandan. hasta olunca balikla basladi.
gelmesi i¢in. | Clinkii onun onun da olmast Sonra annesi ona

dogumu igin. gerekiyor. giile giile dedi.
Ciinki herkes Sonra bin tane
hasta olunca, oldu. Sonra gitti
ona da gitti yliz tane
bulagsmamasi penguenle
imkansiz. karsilast.

C10 |Tim Bay tavsandan Ciinkii Kavanoz. Annesinin
hayvanlar o | aldi, bebeklerini | maskesiz geldi yardimiyla.
agaca gelsin | gbrmesini istedi. | okula.
diye.

Cl1 | Ciinkii bize | Saka kusu. Ciinkii Galiba Annesi on tane
oksijen agizlarini kavanoz. balik tuttu. O da
vermesi, kapatmadig1 10 tane balik
meyve icin. Sif yiyemem dedi.
vermesi i¢in arkadaslar1. On tane balig1

yiyemezsem bir
milyon tane balig
yiyebilir miyim
dedi.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 c¢ocugun tiimii Bir Agag

Oykiisiinde nedensel yoruma uygun yanitlar vermistir.
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Ornegin; C2: Benim fikrim soyle, su yiizden agag dikti: Biitiin hayvanlar agacta
yasayabilsin diye. C8: Ormandaki hayvanlarin yasamasi igin. C9: Diinyaya oksijen
gelmesi i¢in.

C2 ve (8 agaclarin hayvanlara yuva oldugunu, bir¢ok hayvanin agaclarda
yasadigini, kendi diisiincelerini ifade ederek agiklamistir. C9 ise “diinyaya oksijen
gelmesi i¢in” yanitin1 vererek agaclarin diinyamiza sagladigi yarara iliskin bir ifade de
bulunmustur.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan gocuklardan sekizi nedensel yorum
sorularina karakterlere ya da Oykiide yasanan olaylara veya eylemlere yonelik uygun
yanitlar vermistir. Ornegin; C1, C2, C3, C5, C7, C9 ve C10 Bir Dostluk Masali
Oykiisiinde anlatilan durumu olay siralamasma uygun bi¢cimde, neden sonug iligkisi
kurarak anlatmiglardir. Cocuklarin 6rnek ifadelerinden bazilar1 agsagida yer almistir.

C1: Sincaptan mektup aldi. Ciinkii onun yavru bebekleri olmustu. Onlar da tam o
geldiginde uyanmiglardi.

C5: Bay Sakakusu’ndan. Ciinkii tavsanlarin evine gitmesini istedi.

C7: Ciinkii tavsandan mektup aldi, ¢iinkii de yeni yavrular: dogdu.

C10: Bay tavsandan aldi, bebeklerini gérmesini istedi.

Cocuklarin oykiide yer alan karakterler ve olay orgiisii hakkinda neden-sonug
iligkisi kurabildikleri goriilmiistiir. Etkilesimli kitap okuma siirecinde tekrarli okumalar
yapilmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bir Dostluk Masal1 dykiisiinde nedensel yoruma uygun olmayan ii¢ ¢ocugun yanitlar1 da
sunlardir:

C4: Postacidan. Hatirlamiyorum.

C6: Kimden mi? Onu da hatirlamiyorum.

C11: Saka kusu.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan g¢ocuklardan 10°’u Atesim Cikt1
oykiisiine yonelik nedensel yorum sorularina uygun yanit vermistir. Ornek yamitlar
sunlardir:

C2: Ciinkii arkadaslarimin hastaligi ona bulasti.

CS5: Ciinkii iigiidii.

C8: Ctinkii bir kisi hasta olduktan sonra diger kisiye bulasti. Diger kisi hasta olduktan
sonra diger kigiye, o kigiye...
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C9: Ciinkii herkes hasta olunca onun da olmasi gerekiyor. Ciinkii herkes hasta olunca,
ona da bulasmamasi imkansiz.
C11: Ciinkii agizlarim kapatmadig i¢in sinif arkadaslart.
Bu soruya uygun yanit vermeyen bir ¢ocuk vardir. C10: Ciinkii maskesiz geldi okula.
Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklardan ikisi “Bir Kavanoz
Mutluluk” 8ykiisiine yonelik nedensel yorum sorusuna uygun yanit vermistir. Ornek
yanitlar sunlardir:
C4: Mutlu olmak icin kavanoz.
C8: Mutluluk kavanozu.
Bu soruya dokuz ¢cocuk uygun yanit verememistir. Ornek yanitlar sunlardr:
C9: Mutluluk.
C11: Galiba kavanoz.
Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklardan altis1 “Bir Milyon Ne
Kadar Biiylik” oykiisiine yonelik nedensel yorum sorusuna uygun yanit vermistir.
Ornek yanitlar sunlardir: C2: On tane baligi gériip. C6: Balikla. C11: Annesi on tane
balik tuttu. O da on tane balik yiyemem dedi. On tane baligi yiyemezsem bir milyon tane
balig1 yiyebilir miyim dedi.
Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik dykiisiine yonelik nedensel yorum sorusuna bes c¢ocuk
uygun yanit verememistir. Ornek yanitlar sunlardir: C1: Ciinkii ne kadar biiyiik diye.
C10: Annesinin yardimiyla.
Tablo 16’da ¢ocuklarin Gykiilere iliskin ¢ikarimsal sorulardan {igiinciisii olan

diyalog kurmaya yonelik sorulan sorulara verdikleri yanitlar ve yorumlart yer

almaktadir.
Tablo 16
Diyalog Kurmaya Iligkin Sorular ve Cocuklarin Yanitlar:
Kitap Bir Agag Bir Dostluk | Atesim Cikt1 | Bir Kavanoz Bir Milyon Ne
Adi Masali Mutluluk Kadar Biiyiik?
Sence yavru Kurt diger Cocuk Bay Giivercin | Annesi ve Pipkin
Cocuk kuslar hayvanlara ne | annesiyle ne Bayan sence ne
No birbirlerine ne sOylemis konusmus | Bildircina ne konusuyorlar?
sOylemis olabilir? olabilir? anlatiyor
olabilirler? olabilir?
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Tablo 16 (Devam)

Cl1 |Bence dogduk |Sincapa hediye |Bence Bir kavanoz | Digar1 gel diye
dogduk dogduk | verdik demis herkes hasta | mutluluk konusuyorlar.
diyorlardir. olabilir. Ama o |olabilir, sen |ister

kadar geg¢ kalmis | de hasta misiniz? Ve
diye diistinmiis | olabilirsin. | de parti i¢in
olabilir. Ondan arkadaglarin
sonra gantasint 1 gagirmis.
iizerine giymisti,

iistiinii de altina

giymisti.

C2 | Ug tane tatlis Yardim ettiginiz | Tesekkiir Bir Annesi bir milyonu
civcivimiz oldu | o ¢ok iyi kalpli, |ediyorum Kavanoz gOsterecegim diyor.
pardon kusumuz | bir daha gelsin | demis mutluluk
oldu. diye sOylemis olabilir. ister misin

olabilir. Annesi ona | diyordur.
yardim etti.

C3 | Hatirlamiyorum. | O hayvana gelir | Annesi ona | Bir kavanoz | Ayaklarinin ¢ok
misin demis sarilldigi icin | mutluluk tstidiiglinii soyledi
olabilir. galibaoda |satmn alabilir | annesine.

sartlip seni | misin?
seviyorum

demis

olabilir.

C4 | Merhaba Ben sizin i¢in Hasta Sana Bir milyon ne kadar
arkadasim kitap okuyabilir | olduguyla kavanoz diye sormus olabilir.
demis miyim demis ilgili verecegim
olabilirler. olabilir. Elinde | konusmus demis

kitap var, 0 olabilir. olabilir.
yiizden Oyle
diistindiim.

C5 |Bizneredeyiz? | Tesekkiirler. Hastalanmig | Bir kavanoz | Bir milyonu
demis mutluluk bulamadim diye.
cocuk. Sonra | alir misiniz? | Benimle gel ve
annesi de gokytiziine bak
ona gay, ilag demistir.
vermis ve
sonradao
da iyilesmis.

C6 | Bilmiyorum. Goriigiiriiz, Bilmiyorum. | Bakin bana. | Bilmiyorum.
nereye
gidiyorsun
demistir.

C7 | Cikcik cik. Yardim Hastaymm. Bir kavanoz | Bir milyonum sensin
edecegim. mutluluk deyip, sonradan bir

ister milyonu gosterip...
misiniz? Cikarayim mi1 bunu?

Sonradan bu ¢ikar.
(Zarfi agip
gdosteriyor).
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Tablo 16 (Devam)

C8 | Annelerinin O konu da Bir sey Bir kavanoz |Iste senin bir
yemek aklima gelmedi. |soylemisti | mutluluk milyonun diyordu
getirmesi i¢in ama almak annesi aslinda.
cik cikliyolar. unuttum. istiyor. O

ylizden ona
da soyliiyor.

C9 | Onlar Bence o bize Bence orada | Kavanoz. Annesi ona bir
birbirlerine cok yardim etti, |annesi Ben olsam | milyonu anlatiyor
burasi ¢ok biz de ona canim kavanoz olabilir.
hayvan dolu yardim edelim | oglum satmam.
demis demis olabilir.  |demistir. O | Bunun igine
olabilirler. da iyilestigi | tursu koyup

i¢in, biraz iade
iyilesti. Hala | ederdim.
oOksiiriik ve
hapsirigi
duruyordu

ve okuldaki
herkes

iyilesti.

Sonra bir

tek o hasta

oldu, o hasta
kaldi.

Sadece

Oksiiriip ve
hapsirtyor.

Hasta

olmamis.

C10 |Bu agag ¢ok Bu tarafa Annesi ona | Bay Bir milyon ¢ok
glizel demis herkesi teker iyilestigini | Glivercin, biiyiik bir say1. Onu
olabilirler. teker aliyoruz. | sOylemis Bayan buladabilirsin

olabilir. Bildircin’a | bulamayadabilirsin.
Cocuk da bir kavanoz
Ona inanmis | ister misin
olabilir. diye sormus
olabilir.

Cl1 |lyikidogdun. |Bana yardim Tyilesince Bana da Bin yiiz tane
Onlar eder misiniz? annesine kavanoz penguen, bir
konusamazlar. sarild1 ve verebilir arkadas, bir de onu

annesine misin? hatirlamiyorum. On
seni ¢ok balik.

seviyorum

demistir.

Tablo 16’ya gore Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan altis1

“Bir Agag¢” Oykiisiindeki diyalog kurma sorusuna uygun yanit verebilmistir. Uygun

yanitlardan bazilar1 agagida yer almaktadir.

C1: Bence dogduk, dogduk, dogduk diyorlardrr.
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C4: Merhaba arkadasim demis olabilir.

C5: Biz neredeyiz?

C9: Onlar birbirine burast ¢ok hayvan dolu demis olabilirler.
C10: Bu agag ¢ok giizel demis olabilirler.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan, C8 disinda, 10’u “Bir
Dostluk Masal1” dykiisiindeki diyalog kurma sorusuna uygun yanit verebilmistir. Uygun
yanitlar incelendiginde, Oykiiniin baglamina gore yaratict oldugu diisiiniilen yanitlar
verdikleri goriilebilir. Ornegin; C4’iin Ben sizin icin kitap okuyabilir miyim demis
olabilir. Elinde kitap var, o yiizden oyle diigiindiim yamti bu diisiinceyi destekler
niteliktedir. Cocuklar diyalog kurma sorularina yanit verirken dykiiniin gorsellerinden
de yararlanmistir. Cocuklarin kurduklar: diyaloglarda bu dykiiye 6zgii yardimseverligin
on planda oldugu goriilmektedir. Ornegin C9: Bence o bize ¢ok yardim etti, biz de ona
yvardim edelim demig olabilir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 g¢ocuktan dokuzu, C6 ve C8
disinda, “Atesim Cikt1” ykiisiindeki diyalog kurma sorusuna uygun yanit verebilmistir.
Uygun yanitlar incelendiginde, ¢ocuklarin neden sonug iliskisi kurarak yanit verdikleri
soylenebilir. Ornegin C3: Annesi ona sarildigi icin galiba o da sarilip seni seviyorum
demis olabilir. C10: Annesi ona iyilestigini séylemis olabilir. Cocuk da ona inanmig
olabilir.” yanitlar1 bu diisinceye Ornek olarak gosterilebilir. Cocuklarin kurduklar
diyaloglarda sevgi ifadeleri kullandiklar1 da gériilmektedir. Ornegin C11: Iyilesince
annesine sarildi ve annesine seni ¢ok seviyorum demistir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocugun tiimii “’Bir Kavanoz
Mutluluk’” dykiisiindeki diyalog kurma sorusuna uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
incelendiginde oykiideki karakterin gergeklestirdigi eyleme yonelik yanitlar verilmistir.
Ornegin: C1: Bir kavanoz mutluluk ister misiniz? ve parti icin arkadaslarim cagirmus.
C2: Bir kavanoz mutluluk ister misin diyordur. C5: Bir kavanoz mutluluk satin alir
musiniz? Yanitlar incelendiginde ¢ocuklarin dykiide yer alan olay orgiisiinii takip ederek
buna uygun yanitlar verdigi goriilmektedir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 c¢ocuktan dokuzu, C6 ve CI1
disinda, “’Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik?’’ 6ykiisiindeki diyalog kurma sorusuna uygun
yanit vermistir. Uygun yanitlar incelendiginde Oykiiniin baglamina yonelik yanitlar
verdikleri goriilebilir. Ornegin: C4: Bir milyon ne kadar diye sormus olabilir. C5: Bir
milyonu bulamadim diye. Benimle gel ve gokyiiziine bak demistir. C10: Bir milyon ¢ok
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biiyiik bir sayi. Onu buladabilirsin bulamayadabilirsin ifadeleri bu diisiinceyi destekler
niteliktedir.
Tablo 17°de g¢ocuklarin Gykiilere iliskin ¢ikarimsal sorulardan tahmin etmeye yonelik

sorulan sorulara verdikleri yanitlar ve yorumlar1 yer almaktadir.

Tablo 17
Tahmin Etmeyle Ilgili Sorular ve Cocuklarin Yamtlar:
Kitap Bir Aga¢ | Bir Dostluk | Atesim Cikt1 | Bir Kavanoz Bir Milyon Ne Kadar

Adi Masali Mutluluk Biiyiik?

Cocuk Alina, Sincap ne Cocuk Bay Fare Pipkin ayibaligina ne
No maymuna ne yapiyor nereye cocuklarina ne sormus olabilir?
soyleyecek sence? gidiyor anlatiyor
sence? olabilir? sence?

Cl1 Bence Alina | Sincap Odasina Bence Bir milyon ne kadar
maymuna cantasinin | gidiyordur | ¢ocuklarina biiyiik diye sordu ay1
benimle agag¢ | i¢in elini bence. Ama |sey anlatiyor | baligina. Niye bunun adi
dikmek ister |sokuyor ne |bu oyuncak |olabilir. Kitap |ay1 balig1 sdyleyim mi?
misin var diye. degil, bir okuyor Cilinkii ay1 balig, yiizi
demistir. Aa | Ondan sonra | kedi. olabilir. ay1, etrafi da balik gibi
yok benimle |da ¢ikardi, o oldugu igin.
oynayabilir | kadar fazla
misin sey vardi ki,
demistir. biitiin

hayvanlar
bir siirii
giizel sey
vermigti.
C2 | Oyun Hediye Banyoya. Kavanozun Bir milyon tane kar var
oynayalim | bulmaya igine ¢igek mi1?
mi? calistyor. koyup masal
anlatiyor
bence.

¢C3 | Kaydirakta |Bir ¢cocuk Ailesi hasta | Kitap. Bunlar bir milyon tane
sallanalim dogurdugu |oldugu i¢in midir? Hayir galiba
mi1? icin ona bir | evde ailesine bunlar bir milyondan

hediye limonata daha fazladir.
bulmasi yapmaya
gerekiyor. | gidiyor ve

baskalarmnin

aklina

uyuyor.

C4 |Sendedyle |Cantasindan |Yamtyok. | Kitap okuyor. |Ona da bir milyon ne
bir agag bir seyler kadar diye sormusg
dikmek ister |ariyor. olabilir.
miydin?
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Tablo 17 (Devam)

¢C5 |Cok mutlu |Onlara Odasina. Masal okuyor. | Bir milyon nerede?
oldugunu. hediye

unutmus,
¢antasindan
hediye
bakiyor.

C6 | Agac Yemeklerini | Mutfaga. Hikaye Kar topu oynayalim mi?
dikelimmi | bulamuyor. |Ciinkii bak |anlatiyor
bu tarafa? burada olabilir.

mutfak
yaziyor.

C7 | Maymuncuk |Cantasina Lavaboya. |Hikaye. Bir milyonu nasil
sana da bir | bakiyor. bulabilirim?
agag Hediye
dikeyim mi? | getirmeyi

unuttu.

C8 | Aklima Hediye Tuzlu suyla | Kitap Bu kar taneleri kag
gelmedi getirmeyi yliziini anlatiyor. tanedir?
simdi. unuttugu yikamaya.

i¢in
iiztiliiyor.

C9 |Alina Cantasina Mutfaga. Masal Burada kag tane kar
maymuna elini anlatiyor tanesi var demis olabilir.
bence diinya |soktugunda olabilir. Ay1 balig1 da bin tane
¢ok giizel higcbir sey olabilir demistir.
diye demis | olmadigini
olabilir. Bir | saniyor.
tane agag
ekti ne oldu
ya, ne yapti
bu diinyaya.

C10 |Benim Cantasina Banyoya. Bir masal Bir milyon ne kadardir?
agacimda bakiyor. Tuzlu suyla |anlatiyor.
oynamak burnunu
ister misin? yikamaya.

C11 | Arkadasim |Cantasina Bir bardak | Bir hikaye. Acaba kar tanelerinin
olabilir bakiyor, bir |su igmeye. sayis1 kag tane?
misin? hediye Cigcege su

getirmig mi | Vermeye.
diye.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan 10’u, C8 disinda, Bir
Aga¢ Oykiisiindeki tahmin etme sorusuna uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
soru cilimleleri kurduklar

incelendiginde c¢ocuklarin farkli ifadeler kullanarak

goriilebilir.  Ornegin: C2: Oyun oynayalim mi? C7: Maymuncuk sana da bir agag
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dikelim mi? (C10: Benim agacimda oynamak ister misin? CIl1: Arkadasim olabilir
misin? ctimleleri bu goriisii destekler niteliktedir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan 10’u, C10 disinda, Bir
Dostluk Masali oykiisiindeki tahmin etme sorusuna uygun yanit vermistir. Uygun
yanitlar incelendiginde, ¢ocuklarin tahminlerini bir eyleme bagladiklar1 ve neden sonug
iligkisi kurarak agikladiklar1 goriilebilir. C3: Bir ¢cocuk dogurdugu icin ona bir hediye
bulmasi gerekiyor. C8: Hediye getirmeyi unuttugu icin iiziiliiyor. CI11: Cantasina
bakiyor, bir hediye getirmig mi diye. ifadeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 cocuktan 10’u, C4 disinda,
Atesim Cikt1 oykiisiindeki tahmin etme sorusuna uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
incelendiginde, ¢ocuklarin dykiide yer alan dgelere iligskin yanitlar verdigi, cogunlukla
bir yer ismi sdyledikleri goriilebilir.

Ornegin; CI1: Odasina gidiyordur bence. Ama bu oyuncak degil, bir kedi. C6:
Mutfaga. Ciinkii bak burada mutfak yaziyor. CI10: Banyoya. Tuzlu suyla burnunu
yvikamaya. ifadeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir. C3 ise bu soruya yanit verirken
deyim kullanmustir. C3: Ailesi hasta oldugu icin evde ailesine limonata yapmaya
gidiyor ve baskalarinin aklina uyuyor.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 g¢ocugun tiimii Bir Kavanoz
Mutluluk 6ykiisiindeki tahmin etme sorusuna uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
incelendiginde ¢ocuklarin kitap okumaya vurgu yaptig1 goriilebilir. Ornegin; C/: Bence
cocuklarina sey anlatiyor olabilir. Kitap okuyor olabilir. C2: Kavanozun igine ¢icek
koyup masal anlatiyor bence. C8: Kitap anlatiyor. EK olarak 6ykiide yer alan ¢izimlerin
cocuklarin yanitlari tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocugun timii Bir Milyon Ne
Kadar Biiyiik dykiisiindeki tahmin etme sorusuna uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
incelendiginde ¢ocuklarin nicelik bildiren sozciiklerle farkli sorular sorduklar1 ve sayisal
ifadelerle miktari tahmin etmeye calistiklar1 goriilebilir. Ornegin; C8: Bu kadar taneleri
kag tanedir? C9: Burada kag tane kar tanesi var demis olabilir. Ay1 baligi da bin tane
olabilir demistir. C11: Acaba kar tanelerinin sayisi kag tane?

Tablo 18’te gocuklarin dykiilere iliskin ¢ikarimsal sorulardan oykiiyii 6zetleyici sorulara

verdikleri yanitlar ve yorumlar1 yer almaktadir.
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Tablo 18

Oykiiyii Ozetleyici Sorular

Kitap | Bir Aga¢ | Bir Dostluk | Atesim Cikt1 | Bir Kavanoz | Bir Milyon Ne Kadar

Adi Masalt Mutluluk Biiyiik?

Cocuk | Sen bir agag | Sincap’a Hasta Mutlulugu Pipkin bir milyonu
No |dikmek ister diger oldugumuzda | satin alabilir ararken nelerle
miydin? | hayvanlar ne neler miyiz kargilagt1?
Neden? yaptilar? yapmaliy1z? gercekten?

Cl |isterdim. Hediye Hig yataktan | Mutlulugu Bu oykiide ay1 baligi,
Cunkd Gi¢ | verdiler. kalkmamaliy1z. | gercekte satin | kar tanesi, yliz tane
tane dikmek Ama annemizi |alamayiz. penguen.
isterdim. ya da babamiz1 | Clinkii Hatirlayamiyorum
Ciinkii cagiracagimiz | kavanozlarin | bagka.
dogamiza zaman icinde gercekte
bir siirii yatagimizdan | mutluluk
oksijen seslenmemiz | olmaz. Ama
katardi. gerekir. kavanozlarin

i¢ine bazi
seyleri
koyabiliriz.
Mesela bu
ylizden bu
kitabin ad1 bir
kavanoz
mutluluk.

C2 |Isterdim Giizel glizel |Hasta Alamay1z. Bir tane arkadas, birkag
¢linkii hediyeler oldugumuzda | Mutluluk tane kar, yiiz tane
hayvanlarin | koydular. ilaglar bizim penguen, on tane balik.
dogacagi ve icmeliyiz ve icimizdeki sey,
yasayacagi yatagimizda nasil alalim?
yerler yatmaliy1z.
olacagi igin.

C3 |Evet. Onlara Yemeklerimizi | Galiba satin Bir arkadasla,
Dikmek yardim ettigi | yemeliyiz, alabiliriz. digerlerini pek
isterdim icin, onlarda |¢orba Kendimizi hatirlamiyorum.
clinkii ona ¢antast |igmeliyiz, siit | mutlu ederek.
diinyaya acikken ona |i¢cmeliyiz.
oksijen bir seyler
verir, koymuslar.
havalari
giizellestirir.

C4 | Isterdim. Birbirlerine | Iyilikler Hayir Bir milyon. Ay1
Bitki yardim yapmaltyiz, alamayiz. baligina kar tanesi bir
biiylitiip ettiler. atesimizi Cunki milyon tane mi diye
yemek i¢in. | Cantasindan |dlgmeliyiz, mutluluk giizel | sormustu.

da bunlar yatakta seyler

cikt1. yatmaliyiz. yapilarak
verilebilir.
Baska da yok.
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Tablo 18 (Devam)

¢S5 | isterdim. Onlara da [lag igmeliyiz. | Alamayiz. Ay1 baligiyla sonra, bir
Clinkii cicek, Cok Ciinkii yiiz tane penguenle.
ekmek kavanoz, hastalandiysak | mutluluk satin
giizel bir elma, yaprak, | doktora alinmaz.
sey. eldiven, atki | gitmeliyiz.

Veya saglikl
seyler
yemeliyiz.

C6 |Evet Yardim Hasta Evet satin Ay1 balig, yildiz, bir
isterdim. ettiler. oldugumuzda |alabiliriz. milyon tane penguen
Sebebi bol bol sicak bir de kardan adam.
clinkii su i¢ip saglikli
dogay1 ¢cok beslenmeliyiz.
sevdigim
icin.

C7 |Cok Cantasina Nane limon. Alamayiz. Tabiki de
isterdim. yaptiklari Cok hastalik | I¢imizden kahramanlarla. Bu
Cigek seyler var, hangi alabiliriz. zarfin i¢ine mektup
tohumu. sayesinde birini Mesela yazabilir miyim?
Cilinkli bos agik anlatacagim? | hissedecegiz.
diinyamizi | gantasina Koronaviriisii | Ben bir
korumak bunlar1 anlatayim mi? | kavanoz
istiyorum. |koymuslar. |Koronaviris, | mutluluk

el sabunu, su alinca igine

kolonya bir de | tursu koyup
hapsirik nane | iade ederim.
limon.

C8 | Evet. Ciinkii | Onlara iyilik | Yatagimizda | Alamayiz ama | Yiiz tane penguen, bir
canlilarin yaptigi icin | dinlenmeliyiz, |kavanozlarin |ay1 baligi, kar taneleri.
yasamast bdyle bir corba igine
i¢in. zamanda icmeliyiz, sevdigimiz

onlar daona |ihlamur seyleri
hediye icmeliyiz, koyabiliriz.
koydular. sonra hiraz

daha

dinlenmeliyiz.

C9 | Diinyaya Tyilik Bence sicak bir | Cilinkii Ay1 baligiyla, kar
oksijen yaparak seyler igmemiz | mutluluk tanesiyle,
verirdi. icine... Kirpi | gerekiyor. satilmaz. sayamayacaklari kadar
Keske mese |elma ve Saglikli Mutlulugu, bir | kar topuyla, yiiz tane
palamudu | armutlari besinler seyle penguenle, on tane
ekseydi, 0 | koymustu. tiiketmemiz paylasarak, balikla, bir tane
hem ¢ok gerek. biiyiiklerle anneyle, bir de yildizla.
fazla su oynayarak,
harcamiyor. arkadas

edinerek mutlu
hissedebiliriz.
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Tablo 18 (Devam)

C10 |isterdim Ona, ondan | Hasta Alabiliriz. Bir | Bu dykiide
clinkii yardim oldugumuzda | kavanozun penguenlerle, bir ay1
herkesin istediler. abur cubur igine baligiyla, karlarla ve bir
nefes alip o yememeliyiz. |sevdigimiz bir |deniz feneriyle.
agaci Bol bol sey koyarak
sevmesini dinlenmeliyiz
isterdim. ve bol bol

beslenmeliyiz.

C11 | Dikmek Hediye Biraz Alamayiz. Sunlarla karsilagti.
isterdim. koydular. dinlenmeliyiz | Ciinki Karla, penguenle ve ay1
Hem bize | Ciinkii onlara | ve de saglikli | mutluluk yavrusuyla.
oksijen yardim etti. | seyler icimizde olan
verirdi, hem yemeliyiz ve | bir seydir.
de meyve de okula Mesele anne
verirdi, hem gitmemeliyiz. |babamizin
de istedigimiz bir
hayvanlara seyi yapmasi,
yuva oyuncak
olurdu. almasi, bir

yere
gotiirmesi,
sevdigimiz bir
yemek almasi.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan 10’u, C5 disinda, Bir
Agac Oykiistindeki 6ykiiyii ozetleyici soruya uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
incelendiginde ¢ocuklarin agaclarin yasama, canlilara ve diinyaya katkisina yonelik
yanitlar verdigi goriilebilir. Ornegin: C3: Evet. Dikmek isterdim ciinkii diinyaya oksijen
verir, havalart giizellestirir. C8: Evet. Ciinkii canlilarin yasamast i¢in. C11: Dikmek
isterdim. Hem bize oksijen verirdi, hem de meyve verirdi, hem de hayvanlara yuva
olurdu. Bu o&ykiiniin ¢ocuklarda ¢evre bilinci (dogayr ve diinyayr korumak)
kazandirmakta etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan 10’u, C5 disinda Bir
Dostluk Masali oykiistindeki oykiiyii dzetleyici soruya uygun yanit vermistir. Uygun
yanitlar incelendiginde, cocuklarin ifadelerinde yardimseverlik, arkadaslik, dostluk
kavramlar1 iizerinde durdugu goriilebilir. Ornegin: C3: Onlara yardim ettigi icin,
onlarda ona ¢antast agikken ona bir seyler koymuslar. C4: Birbirlerine yardim ettiler.
Cantasindan da bunlar ¢ikti. C8: Onlara iyilik yaptigi icin boyle bir zamanda onlar da
ona hediye koydular. C9: Lilik yaparak icine... Kirpi elma ve armutlari koymustu.

yanitlar1 bu diisiinceyi destekler niteliktedir.
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Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 c¢ocuktan tiimii Atesim Cikti
Oykiisiindeki 6ykiiyii 6zetleyici soruya uygun yanit vermistir. Yanitlar incelendiginde,
oykiiniin baglamma gére uygun ifadeler kullamildigi goriilebilir. Ornegin; CI: Hig
vataktan kalkmamaliyiz. Ama annemizi ya da babamizi ¢agiracagimiz zaman
yvatagimizdan seslenmemiz gerekir. C2: Hasta oldugumuzda ilaglar i¢cmeliyiz ve
yatagimizda yatmaliyiz. C9: Bence sicak bir seyler icmemiz gerekiyor. Saglikl besinler
tiilketmemiz gerek. (C10: Hasta oldugumuzda abur cubur yememeliyiz. Bol bol
dinlenmeliyiz ve bol bol beslenmeliyiz ifadeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir..

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocugun timii Bir Kavanoz
Mutluluk oykiisiindeki 6ykiiyii 6zetleyici soruya uygun yanit vermistir. Uygun yanitlar
incelendiginde, ¢ocuklarin mutluluga iliskin tanimlar yaptiklar1 ve mutlulugun ne
anlama geldigini yaratic1 ifadelerle agikladiklar1 goriilebilir. Ornegin: CI: Mutlulugu
gercekte satin alamayiz. Ciinkii kavanozlarin iginde gercekte mutluluk olmaz. Ama
kavanozlarin icine bazi seyleri koyabiliriz. Mesela bu yiizden bu kitabin adi bir kavanoz
mutluluk.  C2: Alamayiz. Mutluluk bizim i¢imizdeki sey, nasi alalim?. C9: Ciinkii
mutluluk satilmaz. Mutlulugu, bir seyle paylasarak, biiyiiklerle oynayarak, arkadas
edinerek mutlu hissedebiliriz. C11: Alamayiz. Ciinkii mutluluk icimizde olan bir seydir.
Mesele anne babamizin istedigimiz bir seyi yapmasi, oyuncak almasi, bir yere
gotiirmesi, sevdigimiz bir yemek almasi. ifadeleri bu diisiinceyi destekler ve kanitlar
niteliktedir.

Etkilesimli kitap okuma grubunda yer alan 11 ¢ocuktan 10’u, C3 disinda, Bir
Milyon Ne Kadar Biiyiik? oykiisiindeki oykiiyii ozetleyici soruya uygun yanit vermistir.
Uygun yanitlar incelendiginde, cocuklarin Oykiide gecen karakterlerin isimlerini
hatirlayabildikleri ve sayisal ifadelerle drnek verdikleri goriilebilir. Ornegin: C2: Bir
tane arkadas, birkag tane kar, yiiz tane penguen, on tane balik. C5: Ay baligiyla sonra,
bir yiiz tane penguenle. C8: Yiiz tane penguen, bir ayr baligi, kar taneleri. C9:Ay
baligiyla, kar tanesiyle, sayamayacaklari kadar kar topuyla, yiiz tane penguenle, on
tane balikla, bir tane anneyle, bir de yildizla. ifadeleri bu diisiinceyi destekler

niteliktedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu kisimda arastirmanin bulgularina iligkin sonuglara ve sonuglar dogrultusunda

uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu c¢alisma okul oncesi donemde etkilesimli ve geleneksel kitap okuma

yontemlerinin etkisinin karsilastirllmas1 amaciyla yapilmistir. Farkli kitap okuma

yontemlerinin ¢ocuklarin yazi farkindalifi ve dinledigini anlama becerilerine etkisi

incelenmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin sonuglarina gore;

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi
farkindali§i 6n test toplam puanlarimin benzer oldugu, etkilesimli kitap
okuma grubunda yer alan cocuklara uygulanan etkilesimli kitap okuma
programina bagli olarak on testten son teste yazi farkindaligi becerilerinin
gelisim gosterdigi ve On test son test puan ortalamalar1 arasinda son test
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklarin son test
yazi farkindaligi puanlar1 arasinda etkilesimli kitap okuma grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Geleneksel kitap okuma grubu yazi farkindaligi 6n test ve son test toplam
puan ortalamalariin degismeyip benzer kaldigi ve on test son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir.
Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test
dinledigini anlama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriiliirken,
iki grup arasinda son test dinledigini anlama puanlar1 arasinda da anlamli bir

fark olmadig1 bulunmustur.
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Aragtirmanin nitel verilerinin sonuglaria gore;

e Dinledigini anlama becerilerine yonelik sorulan sorular analiz edildiginde
Oykiiniin Ogelerine yonelik sorularda ¢ocuklarin kahramani, olayin gectigi
yeri, Oykiide yasanan olaylar1 ve Oykiiniin sonunda neler oldugunu
hatirlayabildikleri goriilmiistiir. Cocuklarin sorulara yanit verirken oykiide
yer alan gorsellerden faydalanmalarinin etkilesimli kitap okuma yontemiyle
okunacak kitaplarin nitelik agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.

e Dinledigini anlama becerilerine yonelik sorulan &ykiiyle iliskili ¢ikarimsal
sorular incelendiginde, ¢ocuklarin ¢ogunlukla sorulara uygun yanit verdigi,
Oykiide gecen kahramanlardan, yasanan durumlardan Ornek vererek
aciklamalar yaptiklari, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda 6gretilmesi
amaglanan hedef sozciiklere ciimlelerinde yer verdikleri, sorularin sorular
giinliik yasamlariyla iliskilendirdikleri goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak, etkilesimli kitap okuma programmin okul o©ncesi donem
cocuklarin yaz1 farkindaligi becerileri iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Etkilesimli
kitap okuma programi sayesinde etkilesimli kitap okunan gruptaki c¢ocuklarin
dinledigini anlama becerileri, Oykiiye yonelik ¢ikarimsal sorulara verdikleri yanitlar

incelendiginde gelisim gostermistir.
5.2. Oneriler
Bu kisimda arastirmanin  sonuglart  dogrultusunda = Ogretmenlere  ve
aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Bu calismanin sonucunda etkilesimli kitap okuma ydnteminin ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerini gelistiren etkili bir uygulama oldugu bulunmustur. Bu
kapsamda;

e Erken ¢ocukluk déneminde 6gretmenlik yapacak olan 6gretmen adaylarina

Egitim Fakiiltelerinde etkilesimli kitap okuma egitimlerinin verilmesi,
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullarda diizenlenecek hizmet igin
seminerlerde etkilesimli kitap okuma egitimlerinin verilerek 6rnek
uygulamalarin yapilmasi,

Okul oncesi egitim kurumlarinda etkilesimli kitap okuma yoOnteminin
arastirma projeleri araciligiyla yayginlastirilmast,

Ogretmenlerin, alanda c¢alisan uzmanlar tarafindan nitelikli kitap secimi
konusunda yonlendirilmesi,

Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma siirecinde tekrarli okumalar
yapmalari, okuma sirasinda cocuklara, Oykiiye iliskin sorular sorarak
dinledigini anlama becerilerini desteklemeleri,

Okul oOncesi 6gretmenleri yoluyla ebeveynlere, etkilesimli kitap okuma

uygulamasina yonelik aile katilimi programlar1 diizenlenmesi 6nerilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla Ogretmenlere
etkilesimli kitap okuma egitimleri verilerek, bu egitimlerin nasil bir etkisi
oldugunu ortaya koyan calismalar yapilabilir.

Okul 6ncesi donemde dinledigini anlama becerilerine yonelik sinirli ¢calisma
bulundugundan boylamsal ¢alismalar yapilarak alanyazina katki saglanabilir.
Okul oOncesi donemde gorev yapan Ogretmenlerin dinledigini anlama

becerisine iligkin bilgi ve tutumlarini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.
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EK 4. Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamalar1 Sonrasinda Yazi1 Farkindahg:

Becerilerini Desteklemek Icin Oynanan Oyun Ornekleri
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EK 5. Dinledigini Anlama Sorulari

BiR AGAC

BIR DOSTLUK MASALI

ATESIM CIKTI

Oykiiye Iliskin Acik Uglu
Sorular

1) Bu Oykiiniin kahramani
kimdi? (Karakter)

2) Oykii nerede gegiyordu?
(Yer)

3) Oykiiniin kahramani Alina
ne yapmaya karar verdi? (Olay
baslangict)

4) Agag kimlerin yuvasi oldu?
(Problem Durumu)

5)Alina bir aga¢ diktikten
sonra neler degisti? (Sonug)

Oykiiye fliskin Cikarimsal
Sorular

1) Alina sence ne hissediyor?
(Duygular)

2) Alina sence neden agag
dikti? (Nedensel yorum)

3) Sence yavru kuglar
birbirlerine ne s6ylemis
olabilirler? (Diyalog kurma)

4) Alina, maymuna ne
soyleyecek sence? (Tahmin)

5) Sen bir aga¢ dikmek ister
miydin? Neden? (Oykiiyii
Ozetleme)

Oykiiye Iliskin Acik Uglu
Sorular

1)Bu 6ykiiniin kahramanlari
kimlerdi? (Karakterler)

2)Oykiideki olay nerede
geciyordu? (Yer)

3)Sincap sabah uyandiginda
ne ile karsilast1? (Olay
baslangict)

4)Sincap, yolda nelerle
karsilasti ve ne yapt1?
(Problem Durumu)

5) Sincap, Tavsanlarin evine
neden gitti? (Sonucg)

Oykiiye fliskin Cikarimsal
Sorular

1)Sincap, Kaplumbaga’ya
yardim edince kendini nasil
hissetmis olabilir? (Duygular)

2) Sincap, kimden mektup
ald1? Neden? (Nedensel
yorum)

3) Kurt, diger hayvanlara ne
soylemis olabilir? (Diyalog
kurma)

4) Sincap ne yapiyor sence?
(Tahmin)

5) Sincap’a diger hayvanlar ne
yaptilar? (Oykiiyii 6zetleme)

Oykiiye iliskin Acik Uclu
Sorular

1)Bu oykiiniin kahramani
kimdi? (Karakterler)

2) Oykii nerede gegiyordu?
(Yer)

3)Siniftan nasil sesler
yiikseliyordu? Neden? (Olay
baslangici)

4) Oykiiniin kahramani okula
neden gidemedi? (Problem
Durumu)

5) Kahraman iyilestikten sonra
ne yapt1? (Sonug)

Oykiiye iliskin Cikarimsal
Sorular

1)Cocuk kendini nasil
hissediyor? (Duygular)

2) Oykiiniin kahramani olan
cocuk sence neden hasta oldu?
(Nedensel yorum)

3) Cocuk annesiyle ne
konusmus olabilir? (Diyalog
kurma)

4)Cocuk nereye gidiyor
olabilir? (Tahmin)

5) Hasta oldugumuzda neler
yapmaliy1z? (Oykiiyii
ozetleme)
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BiR KAVANOZ
MUTLULUK

BIR MILYON NE KADAR
BUYUK?

NOTLAR

Oykiiye iliskin Acik Uglu
Sorular

1)Bu 6ykiiniin kahramanlari
kimlerdi? (Karakterler)

2)Oykiideki olay nerede
geciyordu? (Yer)

3)Bay Giivercin ormana nasil
geldi? (Baslangi¢ olay:)

4) Bay Giivercin, diger
canlilarin yanina neden geldi?
Ne yapt1? (Problem durumu)

5) Bay Giivercin kavanozlari
neden satt1? (Sonug)

Oykiiye 1liskin Cikarimsal
Sorular

1)Bay Sigircik kendini nasil
hissediyor olabilir?
(Duygular)

2)Bay Giivercin’den diger
hayvanlar ne satin ald1?
Neden? (Nedensel yorum)

3)Bay Giivercin, Bayan
Bildircina ne soyliiyor
olabilir? (Diyalog kurma)

4)Bay Siiliin ve Bay Gilivercin
sence ne konusuyorlar?
(Tahmin)

5)Mutlulugu satin alabilir
miyiz gergekten? (Oykiiyii
ozetleme)

Oykiiye Iliskin Acik Uglu
Sorular

1)Oykiiniin kahramani kimdi?
(Karakter)

2)Pipkin’in yagadig1 yer
neresiydi? (Yer)

3)Pipkin annesine ne sordu?
(Baslangig olayn)

4) Pipkin’in en ¢ok merak
ettigi soru hangisiydi?
(Problem durumu)

5)Pipkin’in bir milyonu neydi?
(Sonug)

Oykiiye Tliskin Cikarimsal
Sorular

1)Pipkin eve dondiiglinde
kendini nasil hissediyordu?
(Duygular)

2)Pipkin bir milyonu aramaya
nasil karar verdi? (Nedensel
yorum)

3) Annesi ve Pipkin sence ne
konusuyorlar? (Diyalog
kurma)

4)Pipkin Ayibaligina ne
sormus olabilir? (Tahmin)

5) Pipkin’in bir milyonu
neydi? (Oykiiyii ozetleme)

Opykiiye iliskin acik u¢lu
sorular ve dykiiye iligkin
¢ikarimsal sorular her ¢ocuga

bireysel olarak sorulmustur.
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EK 6. Okuma Formlari

Bir Agac Kitabi Okuma Siireci Icin Belirlenen Hedef Sozciikler, Yazi Farkindalig
Becerileri, Dinledigini Anlama Sorular

BIR AGAC
1.0kuma 2.0kuma 3.0kuma
Hedef Sozciikler: | Aga¢ Dikmek, kiirek, | Milkkemmel, meyve Filizlenmek, kovan,
dal, ¢ift, karahindiba | Vermek lezzetli
Yaz1 Farkindah@: | Yazimin Anlam Yazinin Anlam Sozciik Bileseni
Bilesenleri Icermesi Icermesi a)Sikca kullanilan
a)Yazinin anlam a)Yazinin anlam sozciiklerin yazili bir
igcerdigini fark etme | igerdigini fark etme metinde fark edilmesi
b) Okunan metnin Kitap ve Yazi Bileseni |b)Bazi sozciiklerin uzun,
baglamimi yani ne a)Hangi sayfanin hangi | baz1 sozciiklerin kisa
demek istedigini sirada okunacaginin oldugunu fark etme.
anlama bilinmesi
b)Bir kitap yazarinin ne
is yaptiginin bilinmesi
¢)Yaz1 yoniiniin
anlagilmasi
Dinledigini Bu dykiiniin ad1 Alina topragi ne ile Bu 6ykiiniin ad1 neydi?
Anlama Sorular1 | neydi? kazd1? Bagka hangi Agagta biiyliyen dala
Alina hikayenin malzemeyi kim yuva yapmaya karar

basinda ne yapmaya

kullanabilirdi?

verdi?

karar verdi? Arilar kovan Alina agag¢ dikerken
Alina aga¢ dikmeden |yapabilmek i¢in nasil hangi malzemeleri
once elinde neler bir dal buldular? kulland1?

vardi?

Alina elindeki
kiirekle neler yapt1?
Agacin dallarinda
neler gordiin?

Gece oldugunda
tohumlar nereden
uctu ve nereye diistii

Agaclar biiyiidiikten
sonra ne verdi?

Siz olsaydiniz agag
dikmek ister miydiniz?
Neden?

Siz Alina’nin yerinde
olsaydiniz agag
diktiginizde kendinizi
nasil hissederdiniz?

Oykiiniin sonunda neler
oldu?
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Bir Dostluk Masali Kitab1 Okuma Siireci Icin Belirlenen Hedef Sozciikler, Yazi
Farkindalig1 Becerileri, Dinledigini Anlama Sorular

BiR DOSTLUK MASALI
1.0kuma 2.0kuma 3.0kuma

Hedef Sozciikler | Dostluk, kovuk, Zarf, minnettar Kalmak | Gizemli, gz agip
ve Deyimler rica/etmek, yumak, kapayicaya dek, patika

sansar
Yazi Farkindah@: | Yazinin Anlam Yazimin Anlam Kitap ve Yaz Bileseni
Bilesenleri Icermesi Icermesi 1)Yazi yéniiniin

1)Yazinin anlam 1)Yazinin anlam anlasilmasi

icerdigini fark etme | igerdigini fark etme Harf Bileseni

?ltap v.e Yazi Kitap ve Yaz Bileseni 1)Harflerin bityiik ve

riesent 1)Yazi yéniiniin kiiciik olarak iki sekilde

1)Hangi sayfanin anlagilmasi yazildiginin fark

hangi 51ri1da Harf Bileseni edilmesi

okunacaginin

bilinmesi 1)Harflerin yazi

T yazmaya yarayan bir

2)B@ kltapvyazarlmn sembol oldugunun fark

y yap_t "~ edilmesi

bilinmesi

3)Yaz1 yoniiniin

anlagilmasi
Dinledigini Postac1 Saka Kusu Sincap’in agag evine Sincap sabah

Anlama Sorulari

zarfi nereye birakt1?

Sincap kendisine
gonderilen zarfi nasil
gordii?

Kaplumbaga,
sincap’tan neden
yumak istedi?

Geyik, sincap’tan
nasil yardim istedi?
Sincap, Tavsanin
evine nigin ge¢ kald1?

Sincap ormanda
hangi hayvanlara
yardim etti?

zarf1 kim gotiirdii?

Ormanda yasayan
hayvanlar sincap’a
neden minnettar
kaldilar?

Sincap’in ¢antasinin
icinden neler ¢ikt1?

Sincap neden Tavsanin
evine gitti?

Sincap evinden
¢tkmadan dnce nasil
hazirlandi1?

uyandiginda ne ile
karsilast1?

Sincap mektubu
okuduktan sonra nigin
heyecanlandi1?

Sincap, tavsanin evine
nereden gegerek gitti?
Sincap, kaplumbaga’ya
nasil yardim etti?

Sincap, tavsan’nin evine
nelerle karsilagt1?
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Atesim Cikti Kitabt Okuma Siireci Icin Belirlenen Hedef Sozciikler, Yazi Farkindalig

Becerileri, Dinledigini Anlama Sorular

ATESIM CIKTI
1.0kuma 2.0kuma 3.0kuma
Hedef Sozciikler | Yer gok inlemek, Koro, pusuda beklemek | Heves, diis gormek,
ve Deyimler termometre, kabile, el | tamtam gurtil giiril akmak
iistiinde tutmak
Yazi Farkindah@: | Yazinin Anlam Yazinin Anlam Kitap ve Yaz Bileseni
Bilesenleri Icermesi Icermesi
1)Hangi sayfanin hangi
1)Yazinin anlam 1)Yazinin anlam sirada okunacaginin
icerdigini fark etme | igerdigini fark etme bilinmesi
Kitap ve Yaz1 Kitap ve Yaz1 Bileseni |2)Yazi yoniiniin
Bileseni anlagilmasi
1)Sayfa diizeninin
1)Yaz1 yOniiniin anlagilmasi Sozciik Bileseni
anlasilmasi
Harf Bileseni 1)Sik¢a kullanilan
sozciiklerin yazili
1) Harflerin bilylik ve | metinde fark edilmesi
kiiciik olarak iki sekilde
yazildigimin fark
edilmesi
Dinledigini Bu dykiiniin ad1 Koroyu hangi sesler Siniftan nasil sesler

Anlama Sorulari

neydi?

Annesi ¢ocugun
atesinin ¢iktigini
nasil anlad1?

Oykiide kimler hasta
oldu?

Cocuk hasta
oldugunda annesi ona
neler yapt1?

Okulda yeri gogii
inleten neydi?

olusturdu?

Cocugu pusuda
bekleyen neydi?

Cocugun atesi
ciktiginda neler oldu?

Cocuk iyilesebilmek
icin neler yapt1? Hangi
yiyeceklerden yedi?

Cocuk okuldan eve
geldiginde neler
olmustu?

yiikseliyordu?

Oksiiren ¢ocuklara
Ogretmenleri neyi
anlatt1?

Cocuk diisiinde neler
gordii? Nereye gitti?
Neler yapt1?

Cocuk ne kadar siirede
tyilesti?

Cocugun nigin hevesi
yoktu?

Cocuk iyilesmek i¢in
hangi yiyecekleri yedi?
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Bir Kavanoz Mutluluk Kitabi Okuma Siireci Igin Belirlenen Hedef Sozciikler, Yazi
Farkindalig1 Becerileri, Dinledigini Anlama Sorular

BiR KAVANOZ MUTLULUK
1.0kuma 2.0kuma 3.0kuma
Hedef Sozciikler | Tingir mingir, diizine, | Miisteri, komsu, Ufak tefek, tutku, bir
ve Deyimler yitirmek, siparis etmek | pazarlik etmek dedigi iki edilmemek
Yaz1 Farkindahig1 | Yazimin Anlam Yazinin Anlam Yazinin Anlam
Bilesenleri Icermesi Icermesi Icermesi
1)Yazinin anlam 1)Yazinin anlam 1)Yazinin anlam
icerdigini fark etme icerdigini fark etme icerdigini fark etme
Harf Bileseni Kitap ve Yazi Bileseni | 2)Cevredeki yazil
. materyallerin fark
1)Ozellikle biiyiik 1)Bir kitap yazarinin edilmesi
harflerin ¢cogunlugunun |ne is yaptiginin
isminin bilinmesi bilinmesi Kitap ve Yazi Bileseni
Sozciik Bileseni 1)Yaz1 yOniiniin
anlasilmasi
1) Ayn1 harfin birgok
sozciikte yer aldiginin
anlagilmasi
Dinledigini Bu kitabimn ad1 neydi? | Bay Giivercinin ilk Bay Giivercin’in

Anlama Sorulari

Bay Giivercin nasil
geldi? Kamyonet nasil
ses ¢ikartyordu?

Bay Giivercin
kamyonetini park
ettikten sonra ne yapt1?

Oykiide Bay Giivercin
disinda bagka kimler
vardi?

Bayan Ibibik, Bay
Gilivercinden ne satin
ald1? Kavanozlar kag
taneydi?

Bay Siiliin nereden
siparis verdi? Aldig1
sey neydi?

miisterisi kim oluyor?

Bayan Bildircin
kavanozlari neden
aliyor?

Bayan Bastankara’ya
kag tane kavanoz
gerekiyor? Kavanozlari
kime aliyor?

Bay Giivercinle kim
pazarlik ediyor?
Neden?

Torunlarina kim mini
minnacik bir kavanoz
aliyor?

Bay Fare kavanozu
acinca ne goriiyor?

kullandig1 kamyonet
nasild1? Anlatir misin?

Bayan Calikusu’nun
parasi neye yetiyor?

Bayan Ibibik nasil
kavanozlar altyor?

Bay Giivercin’den
kavanoz almayan ve
mutlulugu istemeyen
kimdi?

Bay Sigircik neden
korkuyor?

Bayan Kizilgerdan
torunlarina ne hediye
alacagini neden
bilmiyor?
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Bay Giivercinden en
son kavanoz alan
kimdi? Kavanozlari
niye ald1?

Kavanozlari satan Bay
Giivercin evine
donerken ne oldu?

Sizin de mutluluk
kavanozunuz olsaydi
onu nelerle
doldururdunuz?

Bay Giivercinden siz
de kavanoz almak ister
miydiniz? Neden?

Mutluluk satin
almabilir mi
gercekten?

Bay Giivercinden
kimler kavanoz
almadi? Neden?

Bay Giivercinin
kamyoneti nasil ses
cikariyordu?

Bay Giivercin’in
yerinde sen olsaydin ne
satmak isterdin?

Oykiideki karakterler
kavanozlari nigin satin
aldi?

Sizce bu Oykiiniin
sonunda baska neler
olabilirdi?

Bu oykiiyii sen yazmis
olsaydin ad1 ne olurdu?

Bir Milyon Ne Kadar Biiyiik Kitabi Okuma Siireci I¢in Belirlenen Hedef Sozciikler,
Yazi Farkindaligi Becerileri, Dinledigini Anlama Sorular

BiR MILYON NE KADAR BUYUK?

1.0kuma

2.0kuma

3.0kuma

Hedef Sozciikler ve
Deyimler

Mesgul, yola
koyulmak, ayibalig1,
hayal kirtkligina
ugramak

Sokulmak, fisilt1,
giiney kutbu

Yiiksek, yorulmak,
sevimli

Yazi Farkindahgi
Bilesenleri

Yazinin Anlam
Icermesi

1)Yazinin anlam
icerdigini fark etme

Harf Bileseni
1)Ozellikle biiyiik

harflerin ¢ogunlugunun
isminin bilinmesi
Sozciik Bileseni

1)Sikc¢a kullanilan
sozctliklerin yazili bir
metinde fark edilmesi

Yazinin Anlam
Icermesi

1)Yazinin anlam
icerdigini fark etme

Kitap ve Yaz Bileseni

1)Bir kitap yazarinin
ne is yaptigiin
bilinmesi

Harf Bileseni

1) Harflerin yaz1
yazmaya yarayan bir
sembol oldugunun fark
edilmesi

Kitap ve Yaz Bileseni

1)Yaz1 yoniiniin
anlasilmasi

Sozciik Bileseni

1)Sikca kullanilan
sozciiklerin yazili bir
metinde fark edilmesi
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Dinledigini
Anlama Sorulari

Bu 6ykiiniin adi neydi?

Pipkin nasil bir
penguendi?

Pipkin en ¢ok hangi
sorunun yanitint merak
ediyordu?

Pipkin annesine soru
sormaya gittiginde

annesi ne yapiyordu?
Pipkin annesine nasil

bir soru sordu?

Pipkin neden yola
koyuldu?

Pipkin tepeden asagiya
kaydiginda kimle
karsilagt1?

Ayibaligi ile Pipkin
neler konustu?

Pipkin, Ayibaligi’nin
yanindan neden ayrildi?

Pipkin neden hayal
kirikligina ugradi?

Pipkinin aklina hangi
sorular geldi?

Pipkin bir grup
penguenle
karsilagtiginda onlara
ne sordu?

Pipkin yiiriimekten ¢ok
yorulunca ne yapti1?
Pipkin yiiriidiikten
sonra neyin ¢evresinde
doland1?

Pipkin eve dondiigiinde
annesine neler
buldugunu sdyledi?

Annesi Pipkin eve
dondiigiinde ona ne
yapt1?

Pipkin neyi bulamadi?

Pipkin yol boyunca
neyi aradi1? Bulabildi
mi?

Pipkin karlarda
yliriimekten ne oldu?

Kar ne zaman yagmaya
baslad1?

Kar yagmaya
bagladiktan sonra
Pipkin ne yapt1?

Pipkin eve dondiigiinde
kag tane balik
buldugunu soyledi?

Pipkin eve dondiigiinde
kag tane sevimli kar
tanesi buldugunu
soyledi?

Pipkin’in annesi neyi
gostermek istedi?
Pipkin’in bir milyonu
neydi?

Sizin bir milyonunuz ne
olurdu?

Pipkin disariya
ciktiginda neler gordii?
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EK 7. Veli Onam Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Okul Oncesi Dénemde Etkilesimli ve
Geleneksel Kitap Okuma Yontemlerinin Etkisinin Karsilastirilmasi” adiyla, Nisan-
Haziran 2021 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin 60-72 aylik okul
oncesi donem ¢ocuklarimin yazi farkindalii ve dinledigini anlama becerilerine
etkisinin incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Olgek Uygulamas: ve Etkilesimli Kitap Okuma
seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliililk esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta O6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip c¢ikmakta
Ozgilirdlir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracin1 uygulayan kisiye, calismay1r tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek
cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : frem Nazlinur CETIN A
Iletisim bilgileri : iIremnazlinurcetin@gmail.com /0532 057 92 05
J
/ Velisi bulundugum .................. 17717 { A numaralt  ogrencisi
.................... ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina

izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

- J

94



mailto:iremnazlinurcetin@gmail.com

EK 8. Ol¢ek Kullanim izin Belgesi
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BENZERLIK BiLDiRiMi

“Okul Oncesi Dénemde Etkilesimli ve Geleneksel Kitap Okuma Yontemlerinin
Etkisinin Karsilastirilmasi” baslikli tezimin ana bolimi (6n boliim, kaynaklar ve ekler
harig) Turnitin intihali Engelleme Programi aracilifiyla incelenmis ve ilgili rapor
danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha
az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur.

Benzerlik kontroliine iligskin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi . 09.05.2022
Gonderim Numarasi : 1831392522
Sayfa Sayisi 68

Sozciik Sayisi 17059
Karakter Sayisi 1116523
Benzerlik Oram 1 %10
Savunma Tarihi : 06.06.2022

Yukarida belirtilen sonuglari gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ekinde Enstitliye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani icerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: irem Nazlinur CETIN
Tarih:

imza:
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Kisisel Bilgiler

Ad1 ve Soyadi
E-Posta Adresi

OZGECMIS

: frem Nazlinur CETIN

Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Okul Oncesi Ogretmeni | Girne Koleji 2021 -2022
Okul Oncesi Ogretmeni | Nesibe Aydin Okullart 2019-2021
Okul Oncesi Ogretmeni | Ugur Okullart 2017-2018
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Yiiksek Lisans Okul Oncesi Egitimi Ankara 2018-2022
Universitesi
Lisans Okul Oncesi Ogretmenligi | Canakkale Onsekiz | 2011-2015
Mart Universitesi
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