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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINDA UYGULANAN
FEN VE DOGA ETKINLIKLERINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERININ INCELENMESI

Saniye ARI

Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren, daha okula baslamadan ¢ok 6nce Ogrenmek ve
kesfetmek icin biiyiik bir heves duyarlar; etkin bir sekilde ¢evrelerini kesfederler, iletisim kurmay1 6grenirler ve
cevrelerinde gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya baslarlar. Bu kapsamda doga, ¢ocugun gelisimini ve
6grenme motivasyonunu arttirdig1 i¢in okul dncesi egitim kurumlarinda doga igerikli uygun ortamlar hazirlamak
onemlidir. Cocugun saglikli bir sekilde biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karst olumlu tutumlar
gelistirebilmesi igin nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal
deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve ¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina ihtiyag
vardir. Bu ise okul 6ncesi egitimde nitelikli, bilimsel ve sistematik olarak ilerleyen fen ve doga etkinliklerinin
yiriitilmesi ile miimkiin olabilir. Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga
etkinliklerinin islevselligine iliskin &gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, tarama
modelinde olup 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagh 4 anaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirma i¢in 20 anasinifi 6gretmeniyle goriislilmiistiir. Arastirma
verileri, nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmis ve elde edilen veriler sayisallagtirilmistir. Daha sonra, bu
sayilara dayali olarak bulgularin yorumu yapilmistir. Bu arastirma dogrultusunda; anasimifi dgretmenlerinin
timi, fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar i¢in dnemli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin
tamamina yakininin fen ve doga etkinliklerini uygularken birtakim sorunlarla karsilagtiklar1 ve bu sorunlarin
arag-gereg yetersizligi, uygulama alanlarinin olmamasi, okuldaki kaynaklarin kullanimina izin verilmemesi gibi
sorunlar oldugu goriilmiis ve anasinifi &gretmenlerinin bu sorunlara kendilerine gore ¢oziim {irettikleri
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, fen ve doga etkinligi, Fen ve doga etkinligine yonelik tutum.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program

Master Thesis

EXAMINATION OF TEACHER’S VIEWS ON SCIENCE AND NATURE
ACTIVITIES APPLIED IN PRE-SCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS

Saniye ARI

From the moment they are born, children have a great enthusiasm to learn and explore, long before they even start
school; They actively explore their environment, learn to communicate, and begin to form ideas about what they
see around them. In this context, it is important to prepare appropriate environments in pre-school education
institutions to support the nature, development and learning motivation of the child. In order for the child to grow
up, develop and develop positive attitudes towards learning, there is a need to create an environment in which
qualified cognitive stimuli, rich language interactions, positive social and emotional experiences are presented to
the child and the child's independence is supported. This is only possible with the execution of qualified, scientific
and systematic science and nature activities in pre-school education. In this research, it is aimed to determine the
opinions of teachers about the functionality of science and nature activities applied in preschool education
institutions. The research is in the scanning model and was carried out in 4 kindergartens affiliated to the Ministry
of National Education in Konya province Selguklu district in the 2021-2022 academic year. For the research, 20
kindergarten teachers were interviewed. Research data were collected by semi-structured interview technique, one
of the qualitative data collection methods. Descriptive analysis technique was used in the analysis of the data and
the obtained data were digitized. Then, the interpretation of the findings was made based on these numbers. In line
with this research; All kindergarten teachers think that science and nature activities are important for children. In
addition, it was observed that almost all of the teachers encountered some problems while applying science and
nature activities, and these problems were problems such as lack of equipment, lack of application areas, not
allowing the use of resources in the school, and it was determined that kindergarten teachers found solutions to
these problems according to themselves.

Keywords: Pre-school education, science and nature activity, Attitude towards science and nature activity.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlar {izerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yasamin temellerinin atildig1 okul 6ncesi donemde, ¢cocuklarin 6grenme hizi oldukga
yiiksek seviyededir. Cocuklarin zihin, beden, duygu gelisimine ve iyi aliskanliklar kazanmasina
zemin hazirlamak, hali hazirdaki becerilerini en st seviyeye c¢ikararak onlari ilkokula
hazirlamak ve Tiirk¢eyi dogru, giizel konusmalarini saglamak, okul oncesi egitimin en temel

amagclari arasinda yer almaktadir (MEB, 2013-1).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin fiziksel, duygusal, sosyal, zihinsel ve dil becerilerini
saglikli bir sekilde gelistirmelerini saglamak i¢in gelisim 6zelliklerinin, bireysel farkliliklarinin
ve yeteneklerinin dikkate alindigi, olumlu kisiligin oldugu bir egitim tiiridiir. Ebeveynlerin ve
egiticilerin verimli oldugu sistemli bir egitimin yami1 sira ¢ocuklarin &zgiivenlerini
gelistirebilmeleri i¢in 6zellikler baglatilir ve yaratict yonler ortaya c¢ikarilir (MEB, 2013-2).
Giliniimiizde onemi giderek artan okul Oncesi egitim, c¢ocuklarin hayati anlama ve
kavramlagtirmalarinda olduk¢a yardimci olmaktadir (Bahgeci Sansar, 2010). Cocugun hizla
ilerlemekte oldugu erken ¢ocukluk déneminde etkili ve dogru bir okul dncesi egitim almasi,
cocugun gelecekte basarili bir birey olmasin1 saglar. Cocuk gelisiminin en fazla 6nem isteyen
ve kritik stireci okul oncesi egitim donemidir. Okul 6ncesi donemi kapsayan yillarda ¢ocuk
olabildigince aktif sekilde etrafina yonelir. Farkli uyaranlarla dolu olan dis diinyay1 ise
kesfetmeye calisir. Bunlarin yaninda temel becerilerin kazanildig1 olduk¢a 6nemli yillardir (Ar

ve Atik, 1987).

Modern ve demokratik bir toplumun geregince kiiltiirel miras ve degerlerin farkina varip
bilincinde olan ayni zamanda bilime kars1 duyarli, ilgili ve yaratict fikirler iireten, hassas,
bireyleri topluma kazandirmak ig¢in yetistirmek, ancak okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin

egitimine 6nem vermekle miimkiin olur (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).



Okul 6ncesi egitimdeki amag, okul dncesi donemdeki ¢ocugun biitiin gelisim alanlarini
destekleyecek ayn1 zamanda hizlandiracak kosullar olustururken, bunun yaninda elverisli
olmayan kosullardan gelen ¢cocuklarin ¢cevre kosullarini daha iyi hale getirerek egitimde firsat
esitligini saglamaktir. Egitim programi, egitilecek olan bireylerin kazandirilmasi planlanan
davraniglar1 kurum i¢i ve kurum dis1 biitiin faaliyetleri de icine alan oldukg¢a detayli plan ve
uygulamalardir. Okul Oncesinde ise; tim bu uygulama ve deneyimler daha kiicik yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in gézden gecirilerek diizenlenip uygun hale getirilir. Bir programin en
temel amaci ise; egitim Ogretim seklini agikca ortaya koymaktir (Oktay, 1999).0kul 6ncesi
donem c¢ocuklarmin gevrelerinde olup bitenleri anlama, etraflarini1 tanima istegi ve merak
duygular1 ¢ok fazladir. Titizlikle planlanmis fen ve doga etkinlik ¢alismalar1 ¢ocuklarin
ithtiyaglarimi karsiladigir gibi, amaglanan bir¢ok davranisi kazandirmanin yaninda hedeflere

ulagsmada da yardimci olabilmektedir (Albayrak, 2000).

Okul 6ncesi donem igerisinde yer alan erken ¢ocuklukta, fen ve doga etkinliklerini i¢ine
alan fen egitimi verilmesinin temel amaci bireyleri mithendis, filozof ya da bilim adam yapmak
degildir. En nihai amaci i¢inde bulundugumuz diinyada ¢ocugun yasam becerilerini kavrayip;
kendini, ¢evresini tanimasini ve korumasini saglayabilmektir (Sahin, 1998). Egitim kisinin
icinde bulundugu topluma uyum saglayabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan becerileri gelistirdigi,

davranislar1 kazandirdig1 ve yonelim gosterdigi siirectir (Demirel ve Kaya, 2002).

Bulundugumuz ¢agda bilgi teknolojilerinin ¢ok hizli bir gelisim gdstermesi egitim
sisteminin yenilenip, gelismesini desteklemektedir. Hizli bir sekilde degisim gosteren diinyaya
uyumlu olabilmek ic¢in kisilerin oldukg¢a kiiclik yaslarda bu diinyanin igine girmesi
gerekmektedir. Erken ¢cocukluk donemindeki bireyler arastirip, inceleyip, yaparak yasayarak
bilgiyi fark edip, kullanarak, gelistirmeyi 6grenirler. Bu becerilere sahip olup, ayn1 zamanda
uygulayan ¢ocuklar ¢cevrelerine uyum saglayan bireyler olurlar. Erken ¢ocukluk déneminde, bu
becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasinda ¢evresel yasam, okul ve aile cok dnemlidir. Ozellikle
formal egitimde g6z onilinde bulunduruldugunda okullarda ¢ocuklarin biligsel, sosyal, psiko-

motor yonlerden gosterdikleri gelisimler egitim ile kazandirilmalidir (Sahin, 2005).

Bunlarin yaninda bilim ve fen bilimleri alanindaki gelismeler teknolojik hayatin birden
fazla yoniinii etkilemekte ve gelecekte karsilagilabilecek bircok soruna ¢oziim ipuglari
igermektedir (Brophy vd,. 2008). Insanin yaratilisinda dogumundan itibaren kesfetme ve merak
giidiisii bulunur. Bu merak dogrultusunda insanlar; ¢evrelerinde cereyan eden tiim olaylarla,

nesnelerle ve bu nesnelerin aralarindaki iligkileri ile ilgilendik¢e nerdeyse tim gelisim
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alanlarin1 destekler. Gelecekte ortaya g¢ikabilecek problemlere en iyi ¢oziimleri iiretebilecek
seviyeye gelir. Fen egitimi ile problem ¢dzme, ¢ok boyutlu diisiinebilme ve bilimsel gelisim

gibi hayat1 kaliteli yasamayi saglayan kazanimlar elde edilir (Giiler ve Bikmaz, 2002).

Erken ¢ocukluk dénemini de igine alan okul 6ncesindeki hem fen egitimi hem fen ve
doga etkinliklerinde; ¢cocuklarin gelisim durumlari, ilgi alanlar1 ve yaslar1 dikkate alinmalidir.
Bu sekilde hassasiyet gosterildigi takdirde sonraki yillarda fen ile ilgili kavram ve egitimlerde
oldukca olumlu bir bakis agis1 saglama ihtimali daha yiiksektir. Bu siiregte cocugun 6zgiiveni
gelisme gosterirken 0te yandan, dogay1 kesfetmeyi 6grenebilmektedir. Bunlarin yani sira fen
egitimi ile cocuklar, ileride olusabilecek sorunlari ¢ézebilecek donanima sahip yetigkinler halini
alabilirler (Sahin, 2000). Tiim bunlart goz Oniine aldigimizda fen egitiminde okul Oncesi

egitimin 6nemi inkar edilemez.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada 2021-2022 egitim-6gretim yilinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinliklerine yonelik goriis ve uygulamalarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu

ama¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

1. Ogretmenlerin fen ve doga etkinlikleri esnasinda en fazla yer
verdigimateryal/malzeme ve yontemlere ait goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin fen ve doga etkinligi sirasinda en ¢ok yer verdigi kavramlara

aitgoriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar agisindan 6nemine iliskin
goriisleri nelerdir?
4. Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini uygularken yasadiklar1 sorunlara

dairgoriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi ¢cocuklarin kesfetme ve 6grenme konusunda dogal bir egilimi vardir. Erken
¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin temel kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklari
deneyimlerle dolu bir donem olarak ifade edilebilir (Kildan ve Pektas, 2009). Cocuklarin erken
cocukluk doneminden baglayarak bilimsel siire¢ becerilerine sahip bireyler olarak yetismeleri

icin fen egitiminin &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ulkeler, okul ©ncesi ddénemde



miifredatlarinda fen konularina yer vererek cocuklarin dogal meraklarini desteklemeyi ve

kesfetme arzusuyla bilime kars1 olumlu bir tutum gelistirmeyi hedeflemektedir.

Fen bilimlerinin okul 6ncesi egitime girmesinin temel nedenlerinden ve 6nemlerinden
biri; ¢ocuklar bilimsel kavramlar1 daha iyi anlayabilmeli ve bilimsel diisiinceyi olumlu yonde
gelistirebilmelidir. Boylelikle bilimsel dille erken tanigirlar. Gelisimsel aragtirmalar, kiigiik
cocuklarin fizik, biyoloji, psikoloji ve kimya ile ilgili bilimsel disiplinlerin kavramlarin
diisiindiiklerini ve anladiklarin1 gostermektedir. Ayrica gelisim teorileri ve son arastirmalar,
kiiciik cocuklarin fen Ogrenimi ic¢in iyi hazirlandiklarini ve temel fen kavramlarini
ogrenebildiklerini gostermistir (Guo, Piasta ve Bowles, 2015). Ancak ¢evreye yonelik egitim

slireci, yagsam boyu siirmesi gereken erken bir asamadan baglamalidir.

Bilime/gevre egitimine yeni basladiklart bu donemde g¢ocuklara fen/gevre ile ilgili
basarili deneyimler ve olumlu tutumlar kazandirilirsa, ileriki 6grenme siireclerinde fen
o0grenmeye isteyerek devam edebileceklerine inanilmaktadir (Camlibel Cakmak, 2012). Bu
noktada erken ¢ocukluk doneminde verilen fen egitiminin ¢ocuklarin biligsel ve duyussal
gelisimleri tizerinde olumlu etkileri olacag: ifade edilebilir.Erken gocuklukta fen 6gretiminin
faydalari; ¢ocuk gelisimine, bilimsel kavramlarin gelisimine, bilimsel siire¢ becerilerine ve
bilime karst olumlu tutumlara genel katkisi acisindan, erken cocukluk ddéneminde fen

egitiminin dnemini artirmaktadir.

1.4. Sayiltilar
Calisma siiresi boyunca arastirmaci ile arastirmaya katilan 6gretmenler birbirinden

etkilenmemis ve goriisme sorularin1 samimi, diiriist, igtenlikle yanitlamiglardir.

1.5. Smirhliklar
1. Arastirma, 20202021 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde yer alan resmi
ilkdgretim okullarinin ve anaokullarinin anasmiflarinda gérev yapan okul Oncesi egitim

ogretmenlerinin gortisleri ile,

2. 2020-2021 egitim-6gretim yil1 okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve

doga etkinlikleri ile,

3. Veri toplama aracinda yer alan goriisme sorulari ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Okul oncesi egitim: bireyin dogusundan baslayip, ilk dort senelik egitime baslayacagi
siirece kadar olan dénemi icine alan ve bu donemdeki bireylerin sahsi niteliklerinin yaninda
gelisimlerine paralel, ¢esitli uyaranlar sunan, bireylerin gelisimlerinin toplumun hem kiiltiirel
yapist hem etik degerleri ile ortiisecek bicimde yonlendirildigi egitim donemidir (Poyraz ve

Dere, 2003).

Anasinifi: Planlanmis egitim veren, kurumlarin biinyesinde bulunan ve son

giincellemelerden sonra 57-68 ay ¢ocuklarin egitimi igin agilan siniftir (MEB.,2019).

Fen: Bir bilginin dogasini diisiiniip, var olan bilginin ise birikimini anlayip, yeni bilgi

tiretme siirecidir (Temiz, 2001).

Fen Egitimi: Bir bireyin rutin siiregte karsilastigi problemleri ¢6zebilmesi i¢in hem
bilimsel yontemleri hem teknikleri kullanabilme becerilerini elde ettigi, toplumsal ve dogal

¢evreye uyum saglama siirecinin arttirildig egitim olarak belirtmistir (Tas, 2010).

Bilimsel Siirecler: Bir bilgiyi olusturup, temel kavramlarin kazanilma siirecinde

kullanilan diistiinme becerileridir (Temiz, 2001).

Kavram: Nesnelerin veya olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda

toplayan genel tasarim, mefthum, konsept, nosyon (TDK, 2022).

Fen ve doga etkinlikleri: Erken cocukluk egitimi programinda yer alan, ¢ocuklarin
dogal meraklarindan faydalanarak onlarin ¢evrelerinin ve dogay1 gézlem yapma, aragtirma ve
tanimalarina, diisiincelerini agikliga kavusturma, sorular sormalarina yardim eden ¢aligmalardir

(Y1lmaz, 1999).

Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi: Erken cocuklugu icine alan anasinifi ve anaokulu
donemlerinde fen egitimi bireylere ezberci bir sekilde bilimsel fen bilgilerinin aktarilmasidan
cok, verilen bilgileri uygulamaya dokiip, yaparak yasayarak 6grenmesini hedef alan siiregtir

(Aktas Arnas, 2002).



BOLUM 2
2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Egitimin Onemi

Egitim genellikle kisinin hayata hazirlanmasi, toplumda sosyalligin olusturulmasi,
bireylerin yeteneklerinin kesfi ve gelisimi i¢in gereken bilgi ve becerilerin gelistirilmesidir. Egitim
hedeflerine bakildiginda oncelikle kisinin yasadigi ortama uyumlulugunun desteklenmesidir
(MEB, 2017). Cagdas egitim sisteminin temelini bulundugumuz 21. yilizyila uyumlu olan, yeterli
becerileri gelismis kisilerin varligi, iletisimin hizli gelisim gostermesi ile beraberinde hizli bilgi

yayilimi1 olusturmaktadir (Oktay, 2015).

Okul oncesi egitim, bireyin diinyaya gozlerini ac¢tigi andan ilkdgretime baslayana dek
gecirdigi yillart kapsarken hayati boyunca gelisimi agisindan da biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu
egitim ile bireylerin gelisim ve kisisel 6zelliklerine gore ¢cevresel uyaricilar ayarlanarak, toplumsal
degerler de dikkate alinarak duygusal, bedensel ve sosyal acidan gelisimleri desteklenmekte ve

cocuklar ilkdgretim siirecine hazirlanmaktadirlar ( Macaroglu Akgiil, 2004).

Insanlarin gelisiminin en hizli oldugu zaman okul dncesi egitim siireci denen kabaca 0-6
yastir. Cok hizli gelisim kat edilen okul 6ncesi donem diizenli egitimin ilk basamagidir. Cocugun
yetiskinlikteki yasantisinda erisecegi basarisina katkisi oldukca dnemlidir (Kiiciikturan Giiler,
2005). Bu siiregte karsilagtigi zengin uyaranlar neticesinde saglikli bir egitim sonuclar: elde
edileceginden ¢ocuga cok cesitli fiziksel ve sosyal ortam saglanmalidir. Okul 6ncesi 6gretmeninin
ve ebeveynlerin saglayacagi egitim ¢cocugun kapasitesini yiikseltecek nitelikte olmalidir (Oktay,

2007).

Anaokullarinda fen etkinliklerinin etkin bir sekilde uygulanmasi cocuklarin gelecek
yasamlaria katki saglamasi acisindan ¢ok faydali olacaktir. Cocugun yasami icin gerekli olan
bilimsel beceriler ile fen egitiminin temelini olusturan kavram ve beceriler okul 6ncesi donemde
gelismeye baslar (Kallery ve Psillos, 2002). Bu donemde ¢ocuklarin merak ve sorgulama becerileri
ile ¢evreyi algilamaya caligmalari onlarin fen egitimindeki basarilarina 6nemli katki
saglamaktadir. Cocuklarda fen kavramlarinin gelisimi, onlarin dogasini ve g¢evresini anlama
cabastyla baslar ve bu siireci 6gretmenlerin ve c¢evrelerinin yardimiyla temel siire¢ becerilerinin

kazanilmas: takip eder (Elkind, 1989).



Cocuklarin okul 6ncesi donemde fen etkinliklerine etkin bir sekilde katilmalar1 ve fen ile
ilgili kavramlar1 6grenmeye istekli olmalar1 fen kavramlarinin gelisim siirecini olumlu yonde
etkiler. Okullardaki fen egitime Ogretmenlerin ve anne-babalarin aktif olarak katilmalart;
cocuklarin biligsel, psiko-motor, sosyo-duygusal, 6z bakim ve dil becerilerini olumlu yonde
sekillendirir, pozitif kisilik temellerinin atilmasini, iiretici yonlerinin ortaya cikarilmasini ve
Ozgiivenlerini saglayan bir egitim sistemi olarak da aciklanabilir (Zembat, 1998). Simdilerde okul
Oncesi egitim; zorunlu egitim yasindan Onceki tiim siiregte bireylerin becerileri, bireysel

farkliliklar1 ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak yapilan egitimdir (Karaman Eflatun, 2021).

5-6 yas donemindeki cocugun yasami ve diinyay1 kesfedip arastirmaya basladigi, etrafiyla
etkilesime olabildigince agik oldugu ayrica bulundugu toplumun ahlaki yapisina ve Kkiiltiirel
degerlerine uygun davranis ve aligkanliklar1 6grenip uygulamaya basladigi bir donem olarak insan

hayatinin temelini olusturur (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2003).

Okul o6ncesi donemin Onemini birgok bilim insami ¢esitli sekillerde agiklamuslardir.
Tilimiiniin ortak goriisii bu donemin, ¢cocuklarin gelecek yasantilarindaki kazanimlarinin temelini
olusturdugunu, bu yilizden okul 6ncesi donemin gelisim icin kritik bir donem oldugunu
savunmaktadirlar. Bu kritik donemin amacglari ¢ocuklarin gelisimsel seviye ve kisisel
farkliliklarina uygun gerekli imkanlar1 saglama; cocuklar: tiim gelisim alanlarinda destekleme;
icinde bulunduklari ortamin deger yargilarina paralel davranislar edindirme, zorunlu egitim

stirecine hazirlama, tilkenin egitim politikas1 i¢ginde bulunan bir egitim saglamadir (Giirkan, 2008).

Insan yasaminin, elde edilecek verimlerinden olan bu maddelere ek, okul dncesi egitim
stirecinde, cocugun arkadaslari ile etkilesim halinde elde edecegi yardimlagma, paylasma, is birligi
yapma, yaparak yasayarak 0grenme, 0z denetim, yaraticilik kendini ifade etme gibi kazanimlarin
gelistirilmesi yetiskinliginde saglikli bir gelisim siirmesi i¢in olduk¢a énemlidir (Ding, 2011). Bu
kadar 6nemli olan bir siire¢ i¢erisinde ¢ocuklarin alacagi egitimin niteligi, okul 6ncesi egitiminin
belli bir ama¢ dogrultusunda ve sistemli sekilde olmasina baghdir (Ar1, 2003). 0-6 yas grubu
cocuklarin gosterdikleri gelisim seviyeleri ile kisisel basarilarina gore kaliteli ve etkili uyaranlara
sahip okul dncesi egitimi ayn1 zamanda ¢ocuklarin kiiltiirel degerler ve bunun yani sira duygusal,
bedensel acidan gelistirip ilkogretim hayatina hazirlayan bir egitim siireci anlaminda oldukga

onemli bir yere sahiptir (Y1lmaz, 2005).

Cevresindeki yasantilarla deneyim kazanan ¢ocugun, aile ve yakin gevresindeki kisilerle
iletisim kurdukc¢a ndronlar1 arasindaki baglantilar1 da gelismektedir. Beyin yapisi dogru bir sekilde

uyaran alinmasi ve geri bildirim almasi ile gelismektedir (AliSinanoglu vd., 2012). Beyin gelisimi
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acisindan yagamin ilk bes yilinin 6nemine vurgu yapip, uyaranlar bakimindan zengin bir ¢evre ve
sosyal bir ortamda yetisen ¢cocuklarin psikolojik, bilissel ve sosyal gelisimlerinin daha saglikli
oldugu vurgusunu yapmaktadirlar. Bunun yaninda ilerleyen sinir bilimi arastirmalari ile beyin
gelisimi konusunda var olan fikirleri degistirmektedir. Erken cocukluk déneminde uyaran
eksikliginin ve ihmalin duygusal, biligsel ve sosyal yonden zorluklara yol acabilecegini 6ne siiren
giincel beyin arastirmalari, bu donemde miidahale edilmemesi ve ihmalin gelisimsel agidan beynin
olumsuz etkilenecegini ve bu olumsuz durumun ilerleyen yaslarda da devam edebilecegine dikkat
¢ekmektedir. Cocugun erken ¢ocukluk doneminde olumsuz deneyimler gegirmesi ve bu durumun
ithmal edilmesi ise kisilik, duygusal ve zeka sorunlarina yol actifi gézlemlenmektedir (Polat,

2021).

Erken cocukluk doneminde verilen egitimin bireylerdeki zihin ilerleyisini arastiran
uzmanlar, bireylerin zeka alanlarinda oldukga farkli ve olumlu degisikliklerin meydana gelmesi
ayn1 zamanda yaraticiliklarini en seffaflifiyla ortaya koyabilmek i¢in ¢ok zengin uyaranlarla

planlanan etkinliklere tesvik edilmesine dikkat ¢ekmislerdir (Aral, Kandir ve Yasar 2002).

Yapilan bazi ¢aligmalarda 18 yasina kadar bireylerde goriilen akademik basarinin %33°1liik
boliimiiniin erken cocukluk doneminde almis oldugu egitime bagli oldugu goriiliirken, mental
gelismelerin % 50°1ik boliimiiniin 4 yasa kadar, %30’luk kismi1 4-8 yas araliginda olustugu tespit
edilmistir (Senemoglu, 2001). Bu senelerde yapilan aragtirmalara dayanak alarak yapmis oldugu
degerlendirmelerde bunu destekler niteliktedir. Cocugun ig¢inde yasadigi ¢cevre ve bu ¢evre i¢indeki
bulundugu etkilesimlerde karsilastig1 uyaran sayisinin fazlalig1 beyin gelisimi i¢in beyin hiicreleri
ile birlikte sinir baglantilarinin yapilagmasi da o yasadigi ¢evre ve bu cevre i¢indeki bulundugu
etkilesimlerde karsilastig1 uyaran sayisinin fazlalig1 beyin gelisimi i¢in beyin hiicreleri ile birlikte
sinir baglantilarinin yapilagsmasi1 da o yonde artarak ilerleyecektir. Yapilan bazi arastirmalarda
imkanlart kisitli ortamda gecirilen kritik donemlerden gegen cocuklarda zihinsel gerilik oldugu

belirlenmistir (Sahin, 2000).

Gelisimsel bakimdan erken ¢ocukluk donemi kritik bir 6neme sahiptir (Tungeli ve Zembat,
2017). Yapilan arastirmalara gore erken cocukluk doneminde kazanilmis olan davranislarin
bircogu ilerdeki donemlerde bireyin kisilik yapisi, deger yargilarini ve aligkanliklarimi da
bicimlendirdigi gdzlenmistir (Sahin, 1998).Erken cocukluk doneminde gerceklestirilecek erken ve
yerinde miidahaleler ¢ocugun sosyal davranislar, kisilik gelisimi ve biligsel kapasitesine 6nemli
Olctide kalic1 katki saglayacaktir (UNICEF, 2003). Bu derece kritik 6neme sahip donemde ailelerin
tipk1 diizenli bir saglik kontrolii i¢in ¢ocuk doktoruna ihtiya¢ duymalar1 gibi egitim konusunda da

diizenli ve planli bir egitim ortamina gereksinimleri vardir (Okay, 1990). Cocuklarin bu dénemde;
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tiim gelisim 6zelliklerinin farkina varilip, desteklenerek gelistirilmesi yoniinden hem egitsel hem

fiziksel yonde 6zenle planlamis bir okul Oncesi egitim kurumu inkar edilemeyecek bir 6neme

sahiptir (Aral vd., 2002).

Okul oncesinin erken ¢ocukluk doneminde olumsuz deneyimlerle karsi karsiya kalan
bireyin 6zgiiveninin yeterli olmadigi, okul igerisinde ve okul yasami sonrasinda diisiik basari
sergiledigi, davranislarinda problem yasadigi bilinmektedir. Kaliteli biligsel uyaricilarin, olumlu
duygusal deneyimlerin, dil etkilesimlerinin gocuga sunulmasi erken ¢ocukluk dénemindeki bireyin
biliylimesi, gelisimi ve dgrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirebilmesi agisindan biiylik bir
Ooneme sahiptir. Bu imkénlarin saglanmasi ise iyi bir aile ve ¢evrenin yani sira kaliteli bir okul

oncesi egitimi ile gergeklesebilir (MEB, 2017).

Erken cocukluk doneminde verilen kaliteli bir egitim; iyi planlanmig ve hazirlanmis bir
egitim ortami ile uygulanabilir (Zembat, 2005). Birey gelisiminde 6nemli olan bu donemde okul
Oncesi egitim kurumlar1 planli-programli, sistematik, ihtiyaca yonelik bir sekilde hazirlanmig
olmalidir (Giiles ve Erisen 2013). Anne karnindan itibaren baglayip hayat boyu devam eden egitim
stirecinin ilk asamasinda oldukca 6nem tasiyan okul 6ncesi egitim kurumlari, yaptiklar faaliyetler

olsun arkadaglartyla kurduklari iletisim olsun bireylere sosyallesme imkani saglamaktadir.

Erken yaglardaki bilim, sadece bilimle ilgili yeterlikleri gelistirmek icin degil, aym
zamanda ¢ocuklarin bagkalariyla ¢alisma, kiiclik ve biiyiikk motor hareketlerini kontrol ile ilgili
diger becerileri kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri zengin bir baglam saglamak icin de
onemlidir. Bu nedenle, erken ¢ocukluk doneminde saglanan fen deneyimleri, zaman algilama,

mantiksal diisiinme ve bakis acis1 alma gibi bir¢ok beceriyi besler (Worth, 2010).

Krogh ve Slentz (2001) ve Conezio ve French (2002) erken yaslarda fen 6grenme ile ¢ocuk
gelisimi arasindaki giiclii baga dikkat ¢ekerek, erken yillarda fen 6grenmenin Onemini ifade
etmektedirler. Gelisimin tiim alanlari, biligsel, dil, sosyal ve duyussal ve fiziksel, birbiriyle
biitiinlesmistir ve hepsi erken yaslarda fen 6grenmekle oldukea iliskilidir. (Krogh ve Slentz, 2001).
Bu nedenle, erken dénem bilim deneyimleri araciligityla ¢cocuk gelisimini biitiinciil bir sekilde

desteklemek mumkindir.

Gelisim alanlar1 altinda kategorize edilen bilimsel siire¢ beceri ve becerileri, cogunlukla
birbirini destekler ve ¢ocuk gelisimi agisindan el ele gider. Siralama, siniflandirma, koruma ve
zaman algis1 gibi biligsel alandaki birgok beceri, erken yillarda fen 6grenme ile es zamanli olarak

gelistirilmektedir (Krogh ve Slentz, 2001). G6zlem, siniflandirma ve 6lgme gibi bilimsel siire¢



becerileri bilissel becerilerin gelisimini destekler. Ornegin 6lgme, siralamayr igerir ve
simiflandirma becerisi “mantiksal diisiinme i¢in temel yetenek” olarak kabul edilir (Jones, Lake ve
Lin, 2008). Ayrica bilimde gozlem ve iletisim ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglar. Cocuklar
gozlemlerini dil yetenekleriyle tanimladiklar ve fikirlerini ifade ettikleri i¢in kelime dagarciginin

gelisimi ile gozlem ve iletisim becerilerinin gelisimi birbirini besler (Jones, Lake ve Lin, 2008).
2.2. Erken Cocukluk Egitimi ve Erken Egitimin Onemi

Tiirk Milli Egitimi, cocuklart bilimsel ve bagimsiz diislinebilen, yapici, yaratici ve iiretken
olarak yetistirmeyi ve gerekli bilgi, beceri ve tutumlarla donatarak hayata hazirlamayi amagclar
(MEB, 2013). Tiirkiye'de erken ¢cocukluk kurumlari ii¢ tip olarak kurulabilir; 36-66 aylik ¢cocuklar
i¢cin bagimsiz anaokulu, 48-66 aylik ¢ocuklar i¢in ilkogretim okullar1 biinyesinde ana sinifi ve 36-
66 aylik c¢ocuklar i¢in kiz mesleki ve teknik liseler biinyesinde laboratuvar siniflari (Erken
Cocukluk Ydnetmeligi, Egitim ve Ilkogretim Egitim Kurumu, 2014). Ayrica Tiirkiye'de erken
cocukluk egitimi, zorunlu egitimden once 3 ile 5 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in istege bagli bir

egitimdir.

Tiirk topluluklar1 okul 6ncesi egitime olan talebi artirmis ve erken egitim deneyimlerinin
onemini fark ederek toplumlarin ihtiyaglarmi karsilamak i¢in hiikiimetleri harekete ge¢cmeye
zorlamistir. Buna gore, 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in erken c¢ocukluk egitim programi 2006-2013
yillart arasinda uygulanmis ve ulusal ve uluslararasi erken c¢ocukluk egitimine uygun olarak

tyilestirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 ile Okul Oncesi Egitimi Gii¢lendirme Projesi kapsaminda yapilan
caligmalar, gilincellenen erken ¢ocukluk egitim programi 2013 yilinda tamamlanmig ve bundan
sonra uygulamaya konulmustur. Tirkiye'nin erken ¢ocukluk egitim programimin bazi
ozelliklerinin ¢ocuk merkezli, esnek, sarmal ve oyun temelli oldugu rapor edilmektedir. Bu ilerici
program, biitlinclil bir yaklasimla cocuklarin sosyal, duygusal, psikomotor, bilissel ve dil
becerilerinin yani sira 6z bakim becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Erken ¢ocukluk egitim
programinda hedefler ve gostergeler, ogretmenlerin erken cocukluk siniflarinda etkinlikleri
planlamalarina ve uygulamalarina yardimci olur (Olgan, 2014). Program, fen Ogrenimi ve
Ogretiminin dogal olarak olmazsa olmazi olan bulus yoluyla 6grenme ve yaraticiliga oncelik
vermektedir. Ayrica olaylari/nesneleri tahmin etme ve gozlemleme, canli varliklar1 veya nesneleri

organize etme gibi biligsel kazanimlardan bazilar1 fen 6gretimine uyarlanabilir (MEB, 2013).
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Erken ¢ocukluk egitim programinda mevsimler ve hava durumu ile ilgili pano hazirlamak,
kitap ve dergileri incelemek, fotograf ¢cekmek, kesif ve icatlar yapmak, canli ve cansizlari
gozlemlemek, dogada yiirlimek, mutfakta yemek hazirlamak fen etkinliklerine 6rnek olarak
verilebilir. Belgesel izleme, miknatis, mercek, biiyliteg, pusula, ayna, mikroskop, teleskop
malzemelerinin yani sira iskelet modeli, insan viicudu modeli ve besin piramidi gibi modellerin
tanitilmasi ve ayrica program, kii¢iik cocuklara ¢evre bilincinin 6gretilmesini vurgulamaktadir.
Bilim etkinliklerinin bir pargasi olarak bilimsel siire¢ becerileri, giinliik yasam olaylari, hayvanlar

alemi, kimyasallar ve maddenin halleri, mekanik aletler vb. yer almaktadir.

Erken ¢ocukluk egitiminin énemini degerlendirmek s6z konusu oldugunda, bir ¢ocugun
bakimi ve gelisiminin ayrilmaz bir pargasi olan belirli bir dizi felsefe ve inang¢ vardir. Formiile
edilen fikirler, 6gretmek i¢in oyna yaklagiminin bir meslek olarak benimsenmesinin 6nemini
gostermektedir. Egitimcilerin literatiir araciligiyla belirlenen en yaygin yaklagimi, ¢ocuklara
miimkiin olan en iyi 6grenme deneyimini saglamaktir. Berk'e (2009) gore okul dncesi egitimcileri,
cocuklar1 6grenme ve basarma konusunda daha yetkin hale getirmek i¢in oyun temelli etkinlikleri
planlamali, uygulamali, gozlemlemeli ve degerlendirmelidir. Erken egitim sadece 6gretmekle ilgili
degildir, ayn1 zamanda gelisimsel ihtiyaclarinin karsilandigindan emin olmak i¢in ¢ocuklarin
esenligine odaklanmakla da ilgilidir. Helm ve Katz (2016), gelisimin ilk yillarinda ¢ocuklarin daha
yetkin ve 0grenme yetenegine sahip olduklarimi gozlemlemislerdir. Buna ek olarak, deneyim
yoluyla 6grenmelerini saglayan daha emici bir zihne sahiptirler. Bu g6z oOniine alindiginda,
ogretmenler ¢cocuklarla anlamli etkilesimler kurarak ve diisiinceli yansimalar yaparak daha dikkatli
bir yaklagim sergiliyorlar. Yazarlarin goriislerine gére en uygun yaklagim oyun temelli 6grenmedir

(Nwokah, Hsu ve Gulker 2013).

Vygotsky'ye (1967) gore oyun, erken ¢ocukluk doéneminin en etkili kisimlarindan
biridir. Aslinda, hayali oyunun 6nemini vurgularken, bunun yani sira bir ¢ocugun 06zgiir
etkinligi olmadigin1 belirtmektedir. Bunun yerine, ¢ocuklar oyun sirasinda oynamak igin hayali
durumlar ve bagiml roller yaratirlar. Ayrica, belirli oyunun hedeflerine dayali bir cergeve
olusturmak ig¢in izlenecek bir dizi kural olustururlar. Diirtiiselligin ve inandirict oyunun igerdigi
kasitsiz davraniglarin, muhakeme ve yiiriitiicii islevler gibi bilissel becerileri gelistirdigine
dikkat ¢cekmektedir. Oyun oynayan g¢ocuk; her zaman ortalama yasinin iizerindedir, giinliik
davraniglarinin {lizerindedir; oyunda, sanki kendisinden bir bas uzunmus gibi davranir. Bir
biiyiite¢ odaginda oldugu gibi, oyun tiim gelisim egilimlerini yogun bir bigimde igerir; oyunda,
sanki ¢ocuk normal davranis diizeyinin iizerine atlamaya ¢alistyor gibidir (Vygotsky, 1967). Ek

olarak, gelismis oyun becerilerinin eksikligi ilkokulda psikolojik hazirligin azalmasina yol
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a¢gmaktadir (Kravtsov ve Kravtsov, 2010).

Bilim genellikle insanlar tarafindan kesifler, teknolojik basarilar veya insanlarin
ezberledigi bazi igerik bilgileri hakkinda bilgi olarak goriiliir. Bununla birlikte, okul oncesi
donemden tiiniversite yillarina kadar bilim, bir bilgi birikimini 6grenmek veya ezberlemekten
ziyade bir diisiinme ve hareket etme yolu olarak goriilmektedir. Cocuklar bilim araciligiyla
nesnelerin dogasini kesfetmeye ve gilindelik diinyanin nasil isledigini arastirmaya calisirlar
(Lind, 2000). Kiigiik cocuklar biiyiileyici dogal diinya tarafindan cezbedilir. islerin nasil
yiriidiiglinii kesfetmeyi, tohum ekmeyi ve hayvanlari incelemeyi severler. Bu nedenle, erken
cocukluk siniflari, kii¢iik ¢ocuklarin fen arastirmalar1 yapmalar1 ve okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan saglanan giinlik deneyimler araciligiyla etraflarindaki diinyay:r anlamlandirmalari

icin uygun yerlerdir (Jones ve Courtney, 2002).

Kavram gelistirme bebeklik kadar erken baslar. Bebekler diinyayr bes duyusu ile
bakarak, dokunarak, koklayarak, duyarak ve tadarak kesfederler. Dogustan gelen merak
duygusuyla cevreleri hakkinda her seyi bilmek isterler. Daha sonra g¢ocuklar yiiriimeyi
ogrendiginde, kendi baglarina kesfetmekte 6zgilirdiirler. Glinliik deneyimler yoluyla boyut,
sekil, agirlik, uzay ve zaman dizisi fikirlerini 6grenmeye baslarlar. Ayrica, kiigiik cocuklar
deneme yanilma yoluyla nesneleri o6zelliklerine gore siralamayir Ogrenirler. Cocuklar
anaokuluna gittikge, yeni durumlarla bas etmede ilk adim olarak kesfetmeyi kullanmalarina
ragmen, bilimsel siire¢ becerilerini de kullanarak bir soruyu yanitlamak i¢in veri toplama ve

diizenlemeye yonelik temel kavramlar1 uygulamaya baslarlar (Lind, 2000).

Cocuklar bilimin icerigini kesfetmek icin ¢evrelerindeki diinyay1 arastirirken bilimsel
siire¢ becerilerini kullanirlar. Bilimsel siire¢ becerileri; temel bilimsel siire¢ becerileri, orta
diizeyde bilimsel siire¢ becerileri ve ileri bilimsel siire¢ becerileri olmak tiizere {i¢ alt baslikta
siniflandirilabilir. Lind'e (2000) gore, temel bilimsel siire¢ becerileri gézlemleme, karsilastirma,
siniflandirma, dlgme ve iletisim kurma, okul dncesi ve ilkokul ¢ocuklari i¢in orta diizeyde
¢ikarim yapma ve tahmin etme siire¢ becerilerinden ve ileri diizeyde hipotez kurma ve tahmin
etme siire¢ becerilerinden daha uygun fen becerileridir. Degiskenleri tanimlama ve kontrol
etmesi, temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin sadece giinliik yasamdaki
olaylarla bag etmelerine yardimci olmakla kalmaz, ayn1 zamanda gelecekteki fen ve matematik

calismalarinda da onlara yardimci olur.
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2.3. Okul 6ncesinde Egitim Ortamlari ve Sinif Yonetimi

Cocuklarin gerek bireysel gerek grupla olan eksikliklerini karsilayacak bir bigimde
beynen ve bedenen olan gereksinimlerine uygun bir ortam olusturup ¢ocuklarin ihtiyaglarini

giderecek 6zgiin materyallerle egitim ortamu yenilenerek diizenlenmelidir (Oktay 2015).

Her ¢ocuk birbirinden farkli 6zellikler gosterebilir, bireysel farkliliklar olsa da siniflarda
etkinliklerin planlanip uygulanmasi ve 6l¢gme degerlendirme yapilmasi seklinde adlandirilan
siif disiplini ve bigimsel diizen ile 6grenciler kendi aralarinda paylasimlarda bulunup, akran
destegiyle birbirlerini benimseyip, paylasimlarda bulunabilirler (Tutkun, 2008). Okul 6ncesi
egitimde 6gretmenin olumlu davranislari, kisiligi, bireylerin etkin ve olumlu 6grenmesini saglar
(Seker, 2000).

Cocuklarin ve 6gretmenlerin belirli bir zaman aralig1 igerisinde kazandirilmasi gereken
hedefler i¢in uyumlu davraniglar, gosterme siirecine sinif i¢inde zaman y6netimi denir (EKici,
2004). Sinifin fiziksel tasarimi, verilen egitimin yani sira davranislarda da etkilidir. Bu yonde
olusturulan fiziksel donanimlar ve ortamlar ¢ocuklarin aldig1 egitimin kalitesini yiikselterek
cocuklarin  gosterdikleri davranmiglarda olumlu yonde degisimler saglar. Cocuklarin
yasamlarinda alinan giivenlik onlemleri, fiziksel materyalleri belirlenmis kazanimlara uygun,
hem kurum i¢inde hem disindaki biitlin boliimleri eksiksiz olan okul 6ncesi egitim kurumlari

cok 6nemli bir yere sahiptir (Ozkubat, 2013).
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2.4.Smif Diizenini Etkileyen Fiziksel Degiskenler

2.4.1. Ogrenci Sayisi

Ozellikle egitimin ilk zamanlarinda siif igindeki kisi sayisiin asgari diizeyde
tutulmasi, hem egitmenin uygulayacagi ogretim tekniklerinin cesitliligine hem daha az
kaynakla idare edip vakit tasarrufu saglanmasinda yardimci olur. Ttim bireyleri etkili bir sekilde
gozlemlemenin yaninda egitim ortamimi da etkin bir sekilde yonetebilmeye imkan saglar
(Celep, 2004). NAEYC (2017)’ ye gore ise herhangi bir anaokulunda siiftaki gocuklarin sayisi

20-24 arasinda olmalidir.

2.4.2. Simfin Biiyiikliigii ve Yerlesim Diizeni

Egitim ortaminin hareket kabiliyetini olumsuz yonde etkilemesine izin vermeyecek
sekilde dizayn edilmesi, materyal ve esyalarin en uygun sekilde yerlesimini saglayabilecek
biiyiikliikkte olmasi1 saglanmalidir (Korkmaz, 2003).Bir egitmen, smiftaki oturma diizenini
belirlerken; oturma big¢imini, masalarin yerlesim seklini ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak kisiler arasi iletisimin kuvvetli olacag sekilde diizenleyerek etkililigi arttirabilir
(Celik, 2002). Ogrencilerin gerekirse fiziksel 6zelliklerine gdre oturma plami diizenlenerek;
gorme ve duyma kaliteleri arttirilmalidir (Harris, 1991). Siralarin gruplanmis bir sekilde
diizenlenmesinde is birligine dayali 6grenmeye, tartisma-grup etkinligi yontemlerine olanak

saglanmis olur (Woolfolk, 1995).
2.4.3. Sicaklik, Isik ve Havalandirma

Egitim ortamindaki sicaklik bireylerin derse karsi olan dikkatlerini olumsuz sekilde
etkilemesine izin vermemeli ve smnif ici sicaklik normal dlgiilerde olmalidir (Unal ve Ada,
2000). Okuldaki sartlara gore klima, dogalgaz soba ya da dogal yollarla 1s1 dengesini
saglamanin yani1 sira 6grencilerin kiyafet secimi de uygun olmalidir. Gereginden fazla sicaklik
dikkatin daha ¢abuk dagilmasina neden olacag: gibi ¢ok soguk siniflarda da 6grenci 1sinma

telasina diisiip odak noktasini1 kaybedebilir (Basar, 2005).

Sinif ortaminda ¢ok fazla veya ¢ok az 1sik olmasi goziin yorulmasina ve bununla beraber
dikkatsizlige sebep olabilecegi gibi hem O6gretmenin hem de O6grencinin ¢alismalarini
giiclestirebilir. Bu sebepten dolay1 6ncelikle dogal 1s1iktan faydalanma yolu tercih edilmelidir.
Bu nedenle giines 1s1gindan en {ist seviyede faydalanacak sekilde pencereler tasarlanmalidir.
Bunlarin yani sira 151k smifi dogrudan degil yansima yoluyla rahatsiz etmeyecek sekilde

gelmelidir (Baker, 1997).
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2.4.4. Renk ve Goriiniim

Gorlinim ve renk konusunda uyum sadece duvar renkleri kapsaminda degil, siniftaki
tiim materyal ve diizeneklerle olan bagliligi 6nemlidir (Hataway, 2007). Sinifin gériiniimiindeki
giizellik ve uyum, Ogrencinin ayni zamanda egitmenin dikkat ve enerjisinin ylikselmesine
yardimci olacagi i¢in; esyalarin kalitesi, ¢evrenin boyasi, renkler arasindaki uyum, pencere
perde Olctileri vs. gibi etkenlerle daha ilgi ¢ekici hale getirilip hem ¢ocuklarin hem egitmenin
mutlu ve istemli gelmesi saglanmalidir (Grubaugh ve Houston 2010). Bir sinifin oldukga ferah
ve konforlu bir ortami1 yagatmasi igin egitim ortamindaki tavan fazla basik olmamakla birlikte,

pencereler makul diizeyde genis, mobilyalar ise ilgi ¢ekici olmalidir (Basar, 2000).
2.4.5. Akustik ve Giiriiltii

Akla gelen ilk anlamiyla giiriiltii insan1 rahatsiz edici ses anlamina gelmektedir. Egitim
ortaminda sinif i¢ci ve sinif dis1 sesler giiriiltiiye ayn1 zamanda da dikkat kaybina yol agabilir.
Sinif i¢i giiriiltiiye engel olmak, 6gretmenin donem basinda ¢ocuklarla birlikte olusturacag: sinif
ici kurallarla imkanli hale gelse de, smif disindaki giiriilti binanin en bastaki yapim

sathasindaki yalitim ve kaplamalarla miimkiin kilinabilir (Basar, 2005).

Egitim ortamindaki ses yansimalarinin 6niine gegen akustik de dnemli bir yere sahiptir.
Konusmacidan ¢ikan ilk yansitict sesler 6grenmede, olduk¢a 6nemli bir yere sahipken, gerekli
akustigin saglanamadigi siniflarda ise yansimayla birlikte sesler giiriiltii etkisi yapip istenmeyen
durumlara neden olabilir (Isik, 2004).

2.4.6. Temizlik

Sinif i¢i kurallar netlestirildigi esnada temizlik konusuna da yer verilerek, cocuklarin bu
kurallara en iist seviyede uyum saglamalari amaglanmalidir. Kirli bir ¢evre ve sinif ortami bir
canliin dogasma aykiridir. Hem egitsel anlamda hem de yasamsal anlamda kirli olan bir

ortamda ytiksek verim almak gii¢ hale gelir (Celik, 2002).

Fiziksel ve diisiinsel rahatlik i¢in ise sinifta yerlerden duvarlara, masalardan
sandalyelere kadar gerekli temizligin saglanmis olmasi gerekmektedir. Cocuklar temiz
bulduklar1 siifi, sinif kurallar1 ¢ercevesinde ayni temizlikte tutup ders sonunda terk etmelidir.
Siniflarda ortam tasarimlarinin egitim kalitesini oldukga tist diizeyde etkiledigi goz Oniine
alinarak Ogrencilerin hem gelisim hem de yaslarina uygun, kendilerini giivende

hissedebilecekleri egitim ortamlar1 ve donanimlar olusturulmalidir (Hull, 1990).
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2.5. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi
Bir bilim insan1 ile bir ¢ocugun; merak etme, arastirma, yasanilan c¢evreyi
gozlemleyerek, sonuglar elde etmeye calisma, aletlerin ¢alismasini inceleme, nesnelerle
oynayarak ne olacagini gérme gibi giidiileri ortaktir (Unal ve Akman, 2006). Cocuklarda bu
giidiiniin desteklenmesi icin belli bir ama¢ dogrultusunda ve sistematik bir sekilde ilerleyen
okul 6ncesi egitimde baslanan bir fen egitimine ihtiya¢ vardir. Boylece ¢ocuklarda bilimsel

stire¢ becerileri, sorgulama ve ¢oziim liretme mekanizmasi gelisir (Ar1, 2003).

Fen egitimi ile cocugun hayati boyunca ihtiya¢ duyacagi bilimsel becerileri ile beraber
anlayabilecegi fen egitiminin temelini olusturan kavram ve kazanimlar1 gelisir. Hatta
cocuklarda yiiksek ve hizli bir 6grenme potansiyeli oldugundan ilk defa fen bilimleri ile

tanigtiktan sonra bile bilimsel sorgulama becerileri gelisir (Tu, 2006).

Fen egitimi ¢ocugun dogumundan hayatinin sonuna kadar devam eden bir siirectir. Bu
siirece dair alan yazin incelendiginde, etkili bir fen egitimi tasarlaniyorsa bu egitimin erken
cocukluk doneminde baslanmasi gerektigi vurgulanir (Aktas Arnas, 2002). Erken ¢ocukluk
doneminde baslayan fen egitiminin ise oncelikli kahramanlar1 ebeveynlerdir. ilk fen
deneyimlerinin destegi anne-baba tarafindan saglanir. Ornegin bebegin duyu organlarim
kullandirarak besinlerin tatlarini, renklerini, dokularmi inceletmek ona verilen ilk fen

egitiminin temelini olusturur (Aktas Arnas, Bilaloglu ve Aslan 2007).

Okul oncesi egitim siirecinde fen 6gretimi; ¢ocuklarda 6grenme, anlamlandirma ve
gercekler arasinda iliski kurma becerisi edindirir (Kaya, 2014). Okul 6ncesinde fen egitimin
bebeklikten itibaren siirdiigii ve bu siirecin donanimli gegirilmesi gerektiginin vurgulanmasinin
ardindan literatiirde; fen egitimin nasil uygulanmasi gerektigi sorgulanmistir. Bu uygulama
cocuklara fen bilimlerine iliskin bilgilerin aktarilmas1 hatta ezberletilmesi olarak
diistiniilmemelidir. Cocugun fen bilimlerine iliskin bilgilere, farkindalik kazanarak kendi

yasantis1 yoluyla 6grenmesi esastir (Uluginar Sagir ve Karamustafaoglu, 2014).

Ezbere dayali problem ¢6zme teknigi fen egitiminde gocugun bilissel gelisimine hig bir
fayda saglamayacaktir. (Kildan ve Pektas, 2009). Hatta bu sekilde kavramlarin idrak ettirilmesi
yerine ezber yaptirilmasi neticesinde Tobias’in yaptig1 arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarda fen
bilimlerine karsi negatif tutum olustugu ve arttig1 ortaya ¢ikmistir. Fen egitimi siirecinde
cocuklarin gelisim asamalarina uygun kazanimlar iceren bir egitim programi uygulandigi

takdirde, onlarin daha heyecanla ve daha elestirel bakmalari saglanacaktir (Aktas Arnas, 2002).

Yasamin ilk anindan itibaren baslayip hayat boyu devamlilik gosteren fen egitiminin,

bireyin hayatiyla cok 6nemli bir baglantist bulunmaktadir. Cocuklarin ailelerinin fene karsi
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ilgisi ve erken ¢ocukluk doneminde 6gretmeninin anlatimi zihninde zor diye algiladig “fen”
kavramini olusturmaktadir (Sahin, vd,. 2018). Ebeveynlerin erken ¢ocukluk dénemi 6ncesinde
fen ve bilimsel konularda en basit haliyle aciklamalarda bulunmasi ¢ocuklarin 6n yargisiz bir
sekilde okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitime baslamasina olanak saglamaktadir (Veziroglu

Celik, 2018).

Erken ¢ocukluk donemi egitiminin amaclar1 arasinda bireyin kendisini ve g¢evresini
tantyarak kaliteli bir hayat yasamasi, psikomotor beceriler kazanmasi, doga ve hayatla ilgili
temel bilgilerin paylasilmasi bulunmaktadir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit 2002). Erken
cocukluk doneminde verilecek egitimde bu amaclar dikkate alinarak ¢ocuklarin sorgulayip,
gozlem ve test sonuglarmi arkadas ve Ogretmeniyle paylasacaklari, tizerine Sohbet
edebilecekleri etkinlikler olusturulmalidir (Aktas Arnas, 2002).

Fen egitimi ¢ocuklarin dogal ortaminda baslar, ¢ocuklar aldiklar1 her nefeste, oynadiklari
her oyunda, dogada kesfettikleri her yeni varlikta bilimi yasarlar. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklari
dogayla bulusturmanin, dogadaki canli ve cansiz varliklari tanitma, sevdirme ve koruma bilgi ve
becerileriyle donatmanin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Kesicioglu, 2019). Bagka bir deyisle
bilim, kisisel diinyalarin1 anlama girisimlerinde giinliik deneyimlerinin bir pargasi haline gelir
(Howitt, 2008). Cocuk ¢evre ile etkilesime girdik¢e kavramlara ve gdzlemlere yanit almak ister ve
bu andan itibaren zihinlerinde bilime ve dogaya iliskin bilissel ve duyussal yapilanmalar olusmaya
baslar ve yasami1 boyunca devam eder (Alabay, 2006). Bu duruma paralel olarak fen egitimi,
cocugun arastirma, inceleme ve gozlem becerilerini gelistirmesini ve bilimsel temeller olusturarak
bilimsel diistinmeyi 6grenmesini saglar (Kefi, Celikdz ve Erisir 2013). Cocuklar 6grenirken stirekli
arastirir ve c¢alisirlar, bu 6zelliklerinden dolayr bir seyi 6grenmede ¢ocugun davranisi ile bilim

adaminin davranisi benzerdir (Uyanik Balat, 2011).

Erken fen egitimi ¢ocuklarin fene karsi olumlu tutum gelistirmeleri, fen kavramlarini daha
iyl anlamalar1 ve bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmalari i¢in 6nemlidir (Eshach ve Fried,
2005). Cocuklarla gergeklestirilen bilim etkinlikleri; bilimsel diisiinme becerisi ve bilimsel tutum
kazandirmanin yani sira; bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine yardimei olur ve tiim gelisim
alanlarina katki saglar (Elmas ve Kanmaz, 2015). Erken deneyimler sonraki egitim sonuglarin

etkilediginden, arastirmaya dayali bilim 6grenme firsatlar1 saglar.
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Erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklar; merakli, sorgulayici ve arastiran yapiya
sahiptir. Erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklar duyular1 ve organlariyla bulundugu
ortam1 merakla sorgulayip kesfetmeye calisirlar (Akman vd., 2010). Bir¢cok bilim insaninin
toplumda aktif ve farkindalik diizeyi yiiksek bireyler yetistirilmesi amaciyla ¢esitli calismalar
yapip, bu durumun oneminden bahsetse de fen egitiminin igerigine yonelik netlik
saglanamamigtir (Erden ve Sonmez, 2011). Fakat literatiir incelendiginde fen egitiminin etkili
olabilmesi icin erken cocukluk déneminde baslanmasi gerektigi goriilmektedir (Unal ve
Akman, 2006). Fen egitiminin amaci erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin etrafinda meydana
gelen olaylar1 gozlemleyip kesfetmesine yardimci olmak ve onlari cesaretlendirmek olmalidir.
Yani fen ve doga etkinlikleri sayesinde dogal ¢evreyle alakali bakis agilarini gelistirmeleri

istenmektedir (Harlan ve Rivkin, 2004).

Kandir, Aral ve Yasar (2003) okul dncesindeki fen ve doga egitiminin amaglarini su

sekilde siralamustir:

*Cocuklarimn c¢evreleriyle saglikli iletisimde kalmalarini saglamasi,

*Cocuklar bilissel agidan uyarilmasi ve bilimsel diisinme becerisi kazandirmast,
*Cocugun bagimli olmadan diisiinme ve yargilama becerisini gelistirmesi,
*Cocugun etrafiyla etkilesimde bulunmasi ve dogaya karsi biling diizeyinin artmasi,
*Cocugun bilime kars1 olumlu tutum ve davranis sergilemesi,

*Cocugun agik fikirlilik, meraklilik, dogruluk, zorluklar karsisinda pes etmemek, sabirlilik ve

kuskuculuk gibi 6zellikler kazandirmast,

*Cocugun sozel iletisim yeteneklerini gelistirmesidir.

Bilimsel okuryazarlik; fen ve teknolojiyi kavrama, anlamlandirma seklinde
tanimlanirken bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi de fen egitiminin temel amaglarindandir.
Bu dogrultuda bilimsel okuryazarligin baslangici erken g¢ocukluk doneminde verilen fen

egitimidir (Uyanik Balat, 2011).
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Erken cocukluk donemindeki fen egitiminin tek amaci elbette her bireyi bilim insani
yapmak degildir. Bu donemdeki fen egitimi bireye; etrafinda siiregelen doga olaylarina iligskin
belli basli kazanimlarin verilmesi, duyussal ve psikomotor yeteneklerinin gelisimine fayda
saglanmasi, yasami ve etrafinda olup biten olaylarin anlam kazanmasina yardimci olarak temel
yasam becerilerinin olusturulmasin1 amaglamaktadir. Gelecegin biiyiigii olacak bireyler
giindelik yasamlarinda etrafinda olup bitenleri gézlemleyip tahminlerde bulunup olaylarla ilgili

yorumlama becerisi kazandirilmaya ¢alisiilmalidir (MEB, 2017).
2.6. Okul Oncesi Dénemdeki Fen Doga Etkinliklerinin Yeri, Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi donemde verilen egitim, hem bireyin kendi gelisimi hem de egitim-6gretim
stirecinin daha verimli olmasi agisindan oldukga 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde verilen egitim
ile ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal, biligsel, ahlaki, dil, motor gelisimleri ile 6z yeterlilik
ve liretim becerilerinin temelleri atilmaktadir (Basaran, 2013). Ayrica okul dncesi donem
cocuklarinin arastirma ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmelerine yardimci olup, giiven ve
kendini ifade etme duygusuna sahip olmalarini saglarken, dogru kararlar verebilen girisimciler
olarak yetismelerine yardimci olabilir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Bu noktada okul
oncesi donemde fen, konusma ve sosyal beceriler gibi farkli alanlarda verilen egitimin, onlarin

gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarina temel olusturdugu sdylenebilir.

Birgok iilkede fen 6gretiminin erken yaslarda basladigi sdylenebilir. Fen bilimlerinin
okul oncesi egitime girmesinin temel nedenlerinden biri; ¢ocuklar bilimsel dille erken
tanistiklarinda bilimsel kavramlar1 daha iyi anlayabilmeleri ve bilimsel diisiinceyi olumlu yonde
gelistirebilmeleridir (Anderson ve Gerbing, 2014). Gelisimsel arastirmalar, kiigiik ¢ocuklarin
fizik, biyoloji, psikoloji ve kimya ile ilgili bilimsel disiplinlerin kavramlarimidisiindiiklerini ve
anladiklarint gostermektedir (Nadelson ve Jordan 2012). Ayrica gelisim teorileri ve son
arastirmalar, kiiglik ¢ocuklarin fen 6grenimi i¢in iyi hazirlandiklarini ve temel fen kavramlarini
ogrenebildiklerini gostermistir. Ancak ¢evreye yonelik egitim siireci, bir dmiirboyu siirmesi

gereken erken bir asamadan baslamalidir (Galperin ve Raviolo 2015).

Bilime ve ¢evre egitimine yeni basladiklar1 bu donemde; ¢cocuklara fen ve gevre ile ilgili
basarili deneyimler, olumlu tutumlar kazandirilirsa, ileriki 6grenme siireglerinde fen 6grenmeye
isteyerek devam edebileceklerine inanilmaktadir (Camlibel Cakmak, 2012). Bu noktada erken
¢ocukluk doneminde verilen fen egitiminin ¢ocuklarin bilissel ve duyussal gelisimleri tizerinde
olumlu etkileri olacagi ifade edilebilir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin kesfetme ve 6grenme konusunda

dogal bir egilimi vardir (Hamurcu 2003).
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Erken cocukluk dénemi, ¢ocuklarin temel kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini
kazandiklar1 deneyimlerle dolu bir donem olarak ifade edilebilir (Kildan ve Pektas, 2009).
Cocuklarin erken ¢ocukluk doneminden baslayarak bilimsel siire¢ becerilerine sahip bireyler
olarak yetismeleri i¢in fen egitiminin onemli oldugu disiiniilmektedir. Giiltekin'in (2018)
belirttigi gibi {iilkeler okul oncesi donemde miifredatlarinda fen konularina yer vererek
cocuklarin dogal meraklarin1 desteklemeyi ve kesfetme istekleriyle bilime karst olumlu bir

tutum gelistirmesini amaglamaktadirlar.

Okul dncesi egitim programlarinda yer alan fen etkinlikleri, gocuklarin merak, arastirma
ve inceleme egilimlerini temel almaktadir. Bu etkinlikler, onlarin dogay1 ve c¢evrelerini
tanimalarina, diigiincelerini ifade etmelerine ve sorular sormalarina yardim eden faaliyetlerden
olusmaktadir (Unal ve Akman, 2006). Fen ve teknolojiyi anlayabilme bilimsel okur-yazarlik
olarak adlandirilmakta ve fen egitiminin genel amaci bilimsel okuryazarhigin gelistirilmesi
olarak agiklanmaktadir. Bu bakimdan, okul 6ncesi donem fen egitiminin temel amaci, bilimsel

okuryazarligin baslangicini olusturabilmektir (Uyanik Balat, 2011).

Ayrica bu etkinlikler cocuklara; bilimsel diisiinme becerisi ve bilimsel tutum
kazandirmanin yani sira; onlarin bilimsel siire¢ becerileri gelistirmesine yardimci olur ve tim
gelisim alanlarina katkida bulunur. Bu baglamda fen ve doga etkinlikleri, okul dncesi egitim
programlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Okul 6ncesi donemde fen ile ilgili etkinliklerin amaci,
cocuklara fen ile ilgili kavramlar1 ezbere dayali olarak agiklamak degil, bu kavramlar
uygulamali etkinliklerle 6grenmelerine yardimci olmaktir. Uygulamali 6grenme etkinliklerinin
aksine ezbere dayali bilgi aktarimi ¢ocuklarin biligsel gelisimine katki saglamaz ve sadece
zihindeki bilginin artmasina neden olur. Cocuklarin bu dénemde arastirma, analiz, gézlem gibi
temel siireg becerilerinin gelismesine yardimci olarak bilimsel diisiinmeyi kazanmalarini

saglamak 6nemlidir (Kiremit 2006).

Fen ve doga etkinlikleri okul 6ncesi donemde gocuklar igin 6nemli olup, anaokullarinda
oldukga sik yapilan bir etkinliktir. Cocuklarin giinliik hayatta gerceklesen yagmur, riizgar, bitki
yetistirme gibi doga olaylarini, anlamasi ve 6grenmesi igin yapilan bir etkinliktir. Bu etkinlikler
sayesinde ¢ocuklar giinliik yasamda gerceklesen olaylari, mevsimleri, dogadaki hareketleri,
neden- sonuglarmni, olaylar arasindaki baglar1 daha kolay ogrenirler. Deneyler yapilarak

gerceklesen etkinliklere ise, ¢ocuklarin ilgisi oldukg¢a yogundur.
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Erar, 2003’ e gore;

*Deney sirasinda deneyimleyerek 6grenen ¢ocukta merak duygusu, soru sorma, dgrenme ve

kesfetme istegi artar.

*Fen ve doga etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar ¢evreye ve dogaya kars1 daha duyarl olur.
*Sorumluluk duygular artar.

*Deneyerek, yaparak 6grenmesi kolaylasir.

*Gozlem yetenegi gelisir.

*Problem ¢6zme becerileri gelisir.

*Gilinliik yasamlariyla ilgili arag gereg ve malzemeleri tanirlar.
*Merak duygusu desteklenir.

*Sorulara kendi de cevap arayip bulmay1 6grenir.

*Konuyla ilgili yeni kavramlar1 6grenmesini kolaylastirir.
*Mantik yiirtitme becerilerinin gelisimine yardimci olur.

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin bilgi toplama yontemi soru sormaktir. Onlarin bu
meraklar1 miimkiin oldugunca giderilmelidir. Bu sayede ¢ocuk daha fazlasini sorup 6grenme
konusunda motive olur. Cocuklara ¢esitli konu ve durumlarla ilgili soru sorma, denemeyanilma,
tahmin etme, gézlem yapma, problem ¢6zme, inceleyip arastirma firsatlar1 verilmesi 6nemlidir.
Cocugun sordugu sorulara cevap verirken, miimkiin olan konu ve durumlarda, oncelikle
kendisinin deneyimleyerek kesfetmesi, konuyla ilgili mantik yiiriitiip cevabi bulmayagaligmasi
icin tesvik edilmesi 6grenmedeki kaliciligr saglamak i¢in 6nem tasimaktadir. Cevabi daha rahat
bulabilmesi i¢in 6gretmende ¢ocuga yonlendirici ipuglar1 sunarak, ek sorular sorabilmelidir.
Cevaplanamayan bir soru yoneltildiginde bilgi sahibi degilim demekten g¢ekinilmemelidir.
Onun igin cevabr dgrenmeye calisacaginizi soyleyebilir, hatta miimkiinse birlikte bulmaya
caligilabilmelidir. Boylece bazi seyleri bilmemenin kotii bir sey olmadigini, gerektiginde

arastirilip 6grenilebildigini de goreceklerdir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).

Cocuklar erken ¢ocukluk yillarinda matematik ve fen kavramlarini1 6grenmeye baslarlar.
Bunun nedeni, dogustan gelen merak duygusu ve cevrelerindeki her seyi 6grenmeye istekli
olmalaridir. Cocuklar ¢evrelerini aktif olarak kesfederken, gézlem yapmak, siniflandirmak ve

tahminlerde bulunmak i¢in duyularmi kullanirlar. Yasamin ilk yillarinda fen deneyimlerine
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yonelik firsatlar, ¢ocuklarin bilime olan ilgilerini artirir. Duyular yoluyla kazanilan genis
deneyimler ¢cocuklarin daha iyi olmasina yardimci olur. Bu kazanimlarin yam sira ¢ocuklar,
glinliik hayatta karsilasabilecekleri problemleri fen 6grenme siireci ile ¢ozebilmelerini saglayan
bir¢ok beceri kazanirlar (Dirim, 2018). Erken ¢ocukluk fen 6greniminde, ¢ocuklar bilimde gii¢lii
bir temel kazanirken; arastirarak, gézlemleyerek ve kesfederek bilimsel diisiinmeyi dgrenirler.
Cocuklar ilk bilim deneyimlerini kazandiktan sonra, gelisim diizeylerine gore bilime ilgileri
yasamlari boyunca devam eder (Aktas Arnas, 2002). Genel olarak bilim, c¢ocuklarin

O0grenmesini Ve gelisimini destekler.

Howe ve Jones'a (2008) gore fen 6gretiminde birkag amag¢ vardir, bunlardan bazilari

sOyle listelenmistir. Bilim etkinliklerine katilan ¢ocuklar:
*Cevrelerindeki diinya hakkinda merak gelistirebilir ve siirdiirebilir.
*Cevrelerini gozlemleyebilir, kesfedebilir ve bu deneyimleri organize edebilir.

*Bilim tizerine daha fazla ¢alisma yapmak icin gerekli teknik ve entelektiiel becerileri

gelistirebilir.

*Bilimdeki 6nemli kavramlar1 anlamak igin deneysel bir temel olusturulabilir.
*Okulda 6grendiklerini kendi yagamlariyla iliskilendirebilir.

*Bilimden zevk alabilir ve olumlu tutumlar gelistirebilir.

*Cevredeki nesneler ve olaylar hakkinda soru sorabilir.

*Basit bir aragtirmay planlayabilir ve yiiriitebilir.

*Veri toplamak i¢in basit bir takim araglar: kullanabilir.

*Mantikl agiklamalar yapmak igin verileri kullanabilir.

* Arastirmalari ve agiklamalari iletebilir.

Fen egitiminde tim bu hedefler dikkate alindiginda fen egitiminin temel amaci fen

okuryazari bireyler yetistirmektir.

Bilimsel okuryazarlik, Science for All Americans tarafindan;
(1) bilimin gii¢lii ve sinirli yonleri olan bir insan girisimi oldugunun bilinci,
(2) bilimin temel kavram ve ilkelerini anlamak,

(3) dogal diinyaya asinalik ve ¢esitliliginin ve birliginin taninmasi,
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(4) bilgiyi bireysel ve toplumsal amaglar i¢in kullanma becerisi gelistirilmesi gerekliligi

savunulmustur (Howe ve Jones, 2008).

Anaokulundan dordiincti sinifa kadar olan donemde Ovens’a (1999) gore; 6gretim igin,
Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 fen egitiminin farkli bir amaci olmasi gerektigini ileri
stirmektedir. Bunlar; fen okuryazarligi, bilim okuryazarligi, durumlardan zevk almak, anlamak
ve duruma gore hareket etmek icin bilimsel siirecleri ve igerik bilgisini kullanabilmeyi igerir.
Gergek hayatta karsilagilanlarin yani sira bilim ¢alismasi yoluyla karsilagilanlar ise bilimsel
slireg, gozlem, sayma, olgme, karsilastirma ve siniflandirma becerileri, gelisimsel olarak uygun

erken ¢ocukluk ortamlarinda giinliik aktivite sirasinda 6grenilebilir ve uygulanabilir.

2.7. Temel Bilim Siire¢ Becerileri
2.7.1. Gozlemlemek

Gozlem, bilimsel diisiincenin en temel siirecidir. Bir seyi tanimlamak veya bir sorunu
¢ozmek i¢in bilgi toplamanin ilk adimidir (Lind, 2000). Cocuklar gozlem yaparken, nesnelerin
ve olaylarin 6zelliklerini fark etmek i¢in bes duyudan birini veya birkagini kullanirlar. Ayrica
cocuklara nesnelerin biiyiikliik, sekil, renk ve doku gibi 6zelliklerini gézlemlemeleri igin bol
bol firsat verilmelidir (Howe ve Jones, 2008). Harlen'e (1996) gore, erken evrelerdeki gézlem
araglari, gézlem yapmak ve nesnelerin veya olaylarin belirgin 6zelliklerini belirlemek i¢in

birden fazla duyuyu kullanmaktir.
2.7.2. Karsilastirma

Karsilastirma, gozlem siirecine dayanan bir sonraki siiregtir. Gozlem becerilerini
gelistirdikten sonra cocuklar gozlemledikleri nesnelerdeki benzerlikleri ve farkliliklar

karsilastirmaya baslarlar (Lind, 2000).
2.7.3. Smiflandirma

Cocuklar c¢evrelerindeki nesneleri karsilastirdiktan sonra nesneleri belirli 6zelliklerine
gore siiflandirmaya baslarlar ve boylece siniflandirma gelisir. Kiigiik cocuklar nesneleri bir
ozellige gore siniflandirir. Ancak ¢ocuklar biiyiidiikge siniflandirma siireci gelisir ve nesneleri
iki veya daha fazla ozellige gbre siralamaya baslarlar (Lind, 2000). Smiflandirma sadece
digerlerini kullanmayi igermez. Insanlarin sistemleri siniflandirmasi degil, ayn1 zamanda yeni

sistemler olusturmasi ve kullanmasidir (Howe ve Jones, 2008).

23



2.7.4. Olgiim

Olgme, niceleme becerileri gelistiginde ortaya cikar. Ol¢iim, sayilar1, mesafeleri, zaman
hacimlerini ve sicaklig1 igerir. Cocuklar nesneleri birbirleriyle veya bir olgii birimiyle
karsilastirarak nicel gdzlemler yaparlar. Olgiim, standart veya standart olmayan birimleri
icerebilir. Standart olmayan birimler genellikle erken ¢ocukluk 6l¢iimlerinde kullanilir (Howe

ve Jones, 2008).

2.7.5. Tletisim

Iletisim kurma, erken ¢ocukluk déneminde bir olguyu tanimlama becerisi olarak
tanimlanabilir. Cocuklar fikirlerini ve agiklamalarini resimler ve grafikler gibi farkli yollarla
iletebilirler. Iletisim becerileri sayesinde ¢ocuklar, nesnelerin veya olaylarin ana noktalarini,

gozlemlediklerini ve kesfettiklerini tanimlayabilir (Lind, 2000).
2.8. Fen-Doga Etkinliklerinin Cocuklarin Gelisimine Olan Etkileri

Fen etkinlikleri bir ¢cocugun hem gelisim hem O6grenmesine farkli sekillerde fayda
saglamaktadir. Ilk olarak cocuklardaki ¢ok yogun olan merak hissini giderip, yeni bilgilerin
kesfi i¢in imkan yaratmaktir. Cocuklar, bu ¢alismalarda deneyler yoluyla bilimsel bir noktay1
dogrudan gergeklestirebilmekte ve olaylarin sonucunu gozlemleyebilmektedirler. Bu sekilde
hem yasayarak Ogrenme siirecini yagsamakta, hem de ogrendikleri bilgileri kalici hale

getirebilmektedirler.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programma gore (2013) ; okul &ncesi
kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine olan etkileri asagidaki

acilardan incelenmektedir:
*Bilissel,
* Dil,
*Fiziksel ve Psikomotor,
*Psiko-Sosyal,
*Duyussal ve Estetik Gelisime Etkileri
2.8.1. Bilissel Gelisime Etkileri

Arastirma, kesfetme, inceleme, gozlem yapma ve elde ettikleri sonuglar1 degerlendirme
becerilerini gelistirir. Yeni fikirler tretebilme, her alandaki baglanti iliski sistemini

gorebilmenin yaninda time varim ve doga olaylari, yergcekimi vb. gibi olaylar ilgilide bilgi
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edinmesini kolaylastirir. Fen miifredatinin temel amaci, diinya hakkinda bir bilgi tabani
gelistirmektir. Diger bir amag ise alici-ifade edici dil ve 6z diizenleme becerilerini gelistirerek
entelektiiel gelisimi desteklemektir. Bu beceriler, bir sorunu tanimlama, analiz etme ve bir
¢oziime ulagsmada gereklidir. Cocuklara anlamli etkinlikler saglandiginda, pratik yapma ve
uygulama firsat1 da bulurlar. Sosyal becerilerini gelistirirler (Conezio ve French, 2002).
Tirkmen ve Bonnstetter'e (2009) gore fen egitiminin temel amaci, bilime ve bilim insanina

kars1 olumlu tutum geligtirmektir.
2.8.2. Fiziksel - Psiko-motor Gelisime Etkileri

Beyin ve duyu organlari arasindaki esgiidiimii destekleyerek gelistirir. Duyu sistemini
en etkin bicimde kullanabilme kabiliyetini kazandirip, gelisimine yardim eder. Cocugun hem
biiytik kas hem kiiglik kaslarini en iyi sekilde kullanabilmesini ve orantili hareket edebilmesini
saglar. El yeteneklerini gelistirir. El ve goz arasindaki esgiidiim yetenegini kazandirir. Cocugun
tim viicut uzuvlarinda koordinasyon saglayabilmesi biitiin bedenini ¢ok daha etkili halde

kullanabilmesini saglar ve kendi bedeni iistiinde denetim kurmasina yardimci olur (Dénmez

2012).

Fiziksel gelisim ayni1 zamanda erken bilimle de ilgilidir. Fiziksel gelisim alani,
cocuklarin uygun saglik ve hijyen aligkanliklarina sahip olmalarinin yaninda ince-kaba motor
kontrollerini gelistirmelerini gerektirir. Dis fircalama ve viicut pargalarin1 adlandirma gibi
etkinlikler ile bilimsel temelleri hakkinda konugmalar yoluyla ¢ocuklarin fiziksel gelisimleri
saglanabilir (Johnson 2008). Ayrica alet kullanmayi iceren fen etkinlikleri ¢ocuklara ince ve

kaba motor kontroliinii gelistirebilecekleri firsatlar sunar.
2.8.3. Psiko-Sosyal Gelisime Etkileri

Bir bireyin kendine olan giiveni artar. Kalabalik grup etkinliklerine heves ile katilmasi,
hem saglik hem beslenme kurallarina uymasini saglar. Grup i¢inde; paylasma, yardimlasma,
isbirligi ve sira bekleme gibi sosyal davranislar1 kazandirir. Program ve etkinlikler sirasinda
cocuklar kendilerini disiplin etmeyi de 6grenirler. Buda kendine olan giivenlerini arttir. G6zlem
ve deneyler farkli bakis acilar1 kazandirirken sorumluluk duygusu kazanimlarini destekler. Bir

isi bir eylemi basarma mutlulugu yasatir (Hamurcu 2011).

Okul 6ncesi donemde bilim deneyimleri de gocuklarin sosyal ve duygusal gelisimi igin
onemlidir. Cevre, hayvanlar ve bitkilerle ilgili bilimsel etkinlikler, bakis agis1 alma becerilerini,
sosyal ve duygusal gelisimle ilgili ahlaki kaygilar1 besler. Ayrica fen etkinlikleri, iletisim

becerileri ile es zamanl olarak gelistirilebilecek kii¢iik gruplar halinde ¢alisma, bagimsiz
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calisma, birbirine saygi duyma, akranlarina ve 6gretmene deger verme, giivenme gibi sosyal-
duyussal beceriler igin bir temel saglar (Inan, 2007). Kiiciik gruplara ek olarak, bilim
deneyimleri gocuklara da biiylik grup calismalarinda ve konusmalarda rahat olma deneyimi
kazandirir. Biiyiik gruplarda ¢ocuklar birbirlerinin kesiflerini destekleyebilir ve yeni fikirleri

paylasabilir (Conezio ve French, 2002).
2.8.4. Estetik Gelisime Etkileri

Fen ve doga etkinlikleri yoluyla bireylerin etraftaki gilizelliklerin farkina varip, bu
giizellikleri korumalarin1 ve ¢evrelerini daha ¢ok glizellestirme istegi i¢ine girmelerini saglar

Bu etkinlikler araciligiyla ¢cocuklar;

Dallar1 kirmamak, yapraklari koparmamak, bitkilere zarar verecek seylerden kaginmak,
havayi, suyu ve yerleri temiz tutmak, tiim canlilarin yasamlarina saygi gostermek, sokak
hayvanlarina kars1 hassasiyet gostermek, aga¢ dikmek ve ¢opleri toplamak gibi konularda
duyarli olma, ¢evreyi temiz tutma, koruma, giizellestirme ve bu giizelliklerden mutluluk duyma

yoniinde davranislar gelistirirler (Siikan, 2014).
2.9. Fenve Doga ile Tlgili Etkinlik Olusturma Sekilleri

Bir egitmen 6grencilerin merak ve ilgi alanlarini degerlendirerek hem fen etkinligi hem
doga etkinligi gerceklestirilebilir. Konu bu durumdayken de fen doga etkinlikleri ile ilgili

etkinlikleri genel olarak i¢ baslik altinda toplamak miimkiindiir.
Bu etkinlikler ise asagidaki gibidir (Ar1 ve Oncii, 2005):
*Formal olan fen ve doga etkinlikleri
*Informal fen ve doga etkinlikleri
*Rastlantisal-Tesadiifi fen ve doga etkinlikleri
2.9.1. Formal Olan Fen ve Doga Etkinlikleri

Formal olan fen ve doga etkinliklerinde; gozlem yapma, inceleme, bilgilenme,
farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetme, tanimlama ve tartisma bulunmaktadir. Bu etkinlikler,
cocuga Oncelikle iyi bir gézlem becerisi kazandirmay1 ve gozlemlenen durumlarla ilgili uygun

sozciikleri kullanmay1 amaglayan ¢aligmalardir. Ogretmen tarafindan planlanir. (Sahin, 2000).
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2.9.2. Informal Fen ve Doga Etkinlikleri

Serbest zaman siiresince ¢ocuklarin farkli materyalleri diledikleri gibi kullanarak bazi
denemeler yaptiklari siireleri icermektedir. Ogretmen bu sekildeki fen ve doga etkinliklerini
aktif bir sekilde diizenleyip planlayan olmamakla birlikte, bireylerin hem arastirma hem
kesfetme kabiliyetlerini kullanmalarin1 saglayacak cevresel diizenlemeyi yapmalidir. Bu
etkinlikler bireyin tek basina arastirtip kesfetmesinin yani sira yaraticiligini devreye sokmasini

diger faaliyetlere gore daha ¢ok gerceklesebilmektedir (Temiz, 2001).
2.9.3. Rastlantisal-Tesadiifi Fen ve Doga Etkinlikleri

Bir anda meydana gelebilen ve bireylerin dikkatini, ilgisinin ¢eken bazi olaylarla
cocuklara fen etkinlikleri vermeyi amaglamaktadir. Yepyeni bilgi ve deneyimler 6grenmek igin
imkanlar yaratmak ve bireyin merak hissinin uyanik tutmasi gerekmektedir. Ornegin; aniden
baslayan bir yagmurun ardindan ¢evre gezisine ¢ikarak ¢ocuklarin topragin ne hale geldigini
incelemelerini, topraktan ¢ikan solucanlar1 ve ortamdaki yagmur sonrasi ortaya ¢ikan kokuyu
duyulan aracilifiyla kesfetmelerini saglamak, oriimcek aglarini, ¢esitli kuslar1 ve ¢evredeki
farkli canlilar1 incelemek rastlantisal fen ve doga etkinliklerini kapsamaktadir. Programda fen
etkinliklerine ve doga etkinliklerine planh olarak yer verildiginde daha sonraki bilgiler bu
bilgilerin tlizerinde gelisir ve fen doga egitimi ile ilgili soyut kavramlar daha kolay anlasilir

(Zembat, 2005).

Fen doga etkinliklerine; okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin bakis agisi, yetiskinlerden
farklidir. Ciinkii ¢ocuklar; farkl diistiniirler, her seyin merkezindedirler, yaraticidirlar, kendileri
yapabilirler, yeni olan seyleri bildikleri yollarla 6grenmek ya da bildikleri seyler i¢in farkli
yollar denemekten hoslanirlar (Ulusoy, 2008).

2.10.  Okul Oncesi Egitim Programinda Fen ve Doga Etkinlikleri

Okul oOncesi egitim c¢agindaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini  kullanip
i¢sellestirerek merak ettigi, sorular sordugu, gozlemleyip arastirip inceledigi, problemlerine
¢Ozlim buldugu, kesfettigi tiim fen etkinligi icerisindeki etkinlikler fen ve doga etkinlikleridir.
Cocuklarin bu etkinlikler esnasinda ¢evreye duyarliligmin dogru sekilde gelismesi igin rol
model 6gretmenin dogru davranisina ihtiyag vardir. Ornegin; yiyecek bir seyler yapimu, kitap,
dergi, film, reklam, belgesel, elektronik alet, arag-gere¢ incelenmesi, icat yapimi, koleksiyon
yapimi, miknatis, biiyiiteg, pusula gibi basit araglarin tanitimi, doga yiiriiyiisiine ¢ikma,
dogadaki her seyi gozlemleme, bilim insanlarinin tanmitimi gibi etkinlikler fen egitiminin

destekgileri olan etkinliklerdir. Ayrica kavram egitimi de fen egitimin igerigindedir. Bu kavram
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egitimi sirasinda deney yontemi, kavram haritas1 yontemi ve analoji yontemi kullanilir. Okul
oncesi egitim programinda fen egitimi, fen ve doga etkinlikleri ile ger¢eklesmektedir (MEB,

2013). Bu etkinlikler ise bitki yetistirme, hayvan besleme, alan gezisi ve deneylerle saglanabilir.

2.11.  Okul Oncesi Dénem Fen Egitimde Ailenin ve Ogretmenin Rolii

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimleri siirecinde yetistirilmelerinin yani sira fen
egitimi icin aldiklar1 egitim, 6gretim yaptiklar1 kurumlar, ¢evre kosullari, siniflarinin mevcut
durumu, fen egitimindeki nitelikleri gibi daha bir¢ok faktor, fen egitimine yonelik tutumlari fen
egitiminin planlanmasi ve uygulanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ayn1 sekilde okul dncesi
smiflarin mevecut durumu, 6gretim materyalleri, 6gretmenlerin farkli alanlardan mezun olmalari
gibi bircok faktor de fen egitimini olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin konu ile ilgili yeterlilikleri ve konuya yonelik tutumlari, bu alandaki icerik
acisindan yeterlilikleri kadar 6nemlidir. Fen ve doga igeriklerinin sinif'i¢i etkinliklerde ne kadar
yer aldig1, verilip verilmemesi gerektigi ve 6gretmenlerin bu konudaki goriislerine iliskin ¢ok

fazla arastirma yapilmadigi goriilmiistiir. ( Yilmaz, 2005).

Okul 6ncesi egitimde bilim ve doga merkezlerindeki etkinlikler, ¢ocuklarin bilim ve
doga bilgilerini arttirdigi ve 6nemli deneyimler kazanmalarina olanak sagladigi igin tiim
etkinliklerin en 6nemlisidir. Cocuklar bu merkezdeki malzemelerle oyun oynayarak birgok
kesifte bulunurlar. Bu nedenle, dikkatlerini yogunlastirmanin oldukca zor oldugu okul 6ncesi
cocuklarinin merakini uyandiracak ve giderecek bir egitim ortami olusturulmalidir (Karaer ve
Kosterelioglu, 2005). Ogretmenin gorevi, uygun ve donamimli bir egitim ortami yaratmakla
bitmemektedir. Bir 6gretmen fen ve doga etkinlikleri sirasinda ¢ocuklara konular1 anlatirken,
onlara rehberlik ederek ve yonlendirerek, konulara odaklanabilmeleri, olaylar1 kesfedebilmeleri
ve problem ¢ozebilmeleri i¢in diislindiiriicli sorular sormalidir. Bu yaratict sorular sayesinde

cocuklar bilimsel diisiinme siirecine aktif olarak katilabilirler (Kildan ve Pektas, 2009).

Okul oncesi fen etkinlikleri, gocugun yasami igin gerekli olan bilimsel becerilerin ve
temel fen kavramlarmin gelismeye basladigi ve genis ¢apta kazanildigi bir donemde
gerceklestirildiginden, 6gretmenlerin fen bilimlerini uygulamada karsilastiklart sorunlarin
belirlenmesi gerekmektedir. Ulkemizde okul éncesi fen egitiminin kalitesini artirmak amaciyla
bu donemde ilgili etkinliklerin ¢ocuklara 6gretimi saglanmalidir (Karamustafaoglu ve Kandaz,
2006).

Ilkokul yillarmdaki ¢ocuklarda bilimsel diisiincenin gelismesinde ve c¢ocuklarin fen
derslerine yonelik olumlu tutumlarinin gelismesinde okul dncesi donem 6gretmenleri 6nemli

bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin davranislar ve fen etkinliklerinde kullandiklari yontemler,
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cocuklari bilimsel diisiincenin temeli olan arastirmaya, incelemeye ve sorgulamaya yonlendirir.

Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri, hem ¢ocuklarin hem de 6gretmenlerin ayn1 anda 6grenip

yeni deneyimler kazanabilecegi etkinliklerdir (Alisinanoglu, vd., 2012). Okul 6ncesi donemde
cocuklarin gelisimleri i¢in fen ve gevre ile ilgili beceri, materyal ve fen egitimi ile tanistirilmasi
gerekmektedir. Fen egitiminde, ¢ocuklarin gelisim o&zelliklerine uygun ve gelisimlerini
destekleyen etkinliklerden, materyallerden olusan zengin 6grenme deneyimleri biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenleri, fen bilgilerinin yeterli oldugu varsayimini
dikkate alarak, gocuklar1 tiim gelisim yonleriyle gelistirmeye ¢alismali ve ¢ocuklara fen egitimi
vermeli, ayn1 zamanda fen bilgisi egitimi alan ¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in zengin bir ortam

hazirlamalidir.

Okul 6ncesi donem gocuklari fen egitimi yoluyla, fen ve doga bilgilerini yapilandirir ve
ogrendikleri bilgileri yasamin farkli alanlarinda kullanirlar. Bunun igin okul &ncesi
Ogretmenlerinin egitim uygulamalar1 ¢ocuklarin gelisimini destekleyecek, kendi bilgi ve
becerilerini kesfedecek sekilde olmalidir. Okul 6ncesi donemde 6gretmenler, ¢ocuklarin bilgi
ve becerilerini giinliik etkinliklerde olusturmalarini saglayacak deneyimler sunmalidir. Bu
nedenle ogretmenlerin uyguladigi fen etkinliklerinin igerigi ve dogasi biiyilk ©nem
tasimaktadir. Bu dogrultuda okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinde yer alan igerik ve bilimsel
stireg becerileri, siniflardaki materyal ve materyal tiirleri, 6gretmenlerin nitelikleri, fen
egitimine yonelik tutumlari ve 6gretmenlerin fen egitimine bakis agilar1 anlamli diizeydedir ve
fen egitiminin kalitesini etkiler (Dagli, 2014).

Ogretmenler, bilime karsi hazir oluslar1 ve dogal ilgileri sayesinde bilimsel siireg
becerilerini kullanmalarina ve kendi arastirmalarini yapmalarina olanak saglar (Alabay, 2013).
Diger bir deyisle fen egitiminde 6gretmen ¢ocugu bilimsel bir siire¢ baslatmaya tesvik etmeli
ve cesaretlendirmelidir (Unal ve Akman, 2006). Bu noktada, Sackes ve Trundle'n (2012)
belirttigi gibi, cocuklara zengin ve etkili fen 6grenme deneyimleri saglamada okul Oncesi
Ogretmenleri ve O0gretmen adaylari énemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi
donemde fen egitiminin etkin bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in Ogretmenlere/dgretmen

adaylarina ve bu alandaki aragtirmacilara 6nemli gorevler diismektedir.

Okul 6ncesi donemde fen egitimi ve dnemi konusunda ailenin rolii bityiik olmakla birlikte
ilgili konuyla sistematik egitim siirecine ge¢is, egitim kurumlart ve &gretmenlerle
baslamaktadir. Ornegin gece ve giindiiz kavramlarinin aile tarafindan temel diizeyde bir
bilgilendirme ile kavratilmaya ¢alisilmasi yaninda, okul dncesi egitim kurumunda yiiriitiilecek
bir deney etkinligi yoluyla konunun kavranmasi daha etkin bigimde saglanabilecektir. Cocuklar

profesyonel anlamda gozlemler yapma ya da hipotezler olusturma konusunda yetkin
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olmayabilirler. Ancak, diisiincelerinin dogrulugunu test edebilir, soru sormay1 ve bunlara
yanitlar bulmayr 6grenebilir, yaptiklar1 seylerin sonuglarini gorebilirler. Nitekim g¢ocuklar
cevrelerindeki olaylar1 gozlemleme ve kaydetme yoluyla diinya hakkinda bilgi sahibi olmaya
baslamaktadir. Ogretmenlerin, ¢ocuklardaki bu duruma ve istege dnem vermeleri, cocuklardaki
merak duygusunu tesvik etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin de merak
duygularmi canli ve etkin tutmalari, ¢ocuklar igin giizel bir 6rnek olusturacaktir (Unal ve

Akman, 2006).

Fen 6gretimi, 68retmenlerin bilimsel baglam saglamasini gerektirir. Bu nedenle, tiim
ogretim stratejileri ¢ocuklara bilimsel baglam saglamayr amaglamistir. Ogretmenler bilimin
dogasina ve bilimsel sorgulamaya yer vererek g¢ocuklara bilimsel baglam saglar. Erken
cocukluk egitim Ogretmenleri, gelisimsel olarak uygun fen igerigi ve uygulamalar1 yoluyla

bilimsel konular1 siifa getirebilir (Henniger, 2005).

Bilimsel aragtirma becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin yetiskin rehberligine sahip
olmalar1 esastir (Worth ve Grollman, 2003). Cocuklara bilim baglami saglamanin yani sira,
okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin  rehberlik yoluyla ¢ocuklarin aragtirmalarini
kolaylastirmalar1 6nemlidir (Worth, 2010). Ogretmenlerin rehberliginde sorgulama siireci
devam etmektedir. Hem ¢ocuklarin hem de 6gretmenin sorularina daha fazla 6nem verilmesiyle
stire¢ derinlesir ve ¢ocuklar1 daha odakli kesiflere dahil eder ( Worth ve Grollman, 2003).
Cocuklan kesfedici diistinmeye yonlendirmek i¢in erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin yakinsak
sorular yerine farkli sorular sormast ¢ok onemlidir. Iraksak sorular a¢ik uclu sorulardir ve
cocuklarin merakini ve sorgulama siirecini tesvik eder. Ote yandan, yakinsak sorular tek veya
dogru cevaplara odaklanir, tek ve dogru cevaplar gerektiginde kullanilabilir (Krogh ve Slentz,

2001).

Cocuklar i¢in “nasil sorgulanacagini, nasil 6grenilecegini ve bilimsel sorularin nasil
arastirilacagint” bilmek 6nemlidir. Cocuklara bu kosullari saglayabilmek i¢in 6gretmenlerin fen
bilimlerinde sorgulamay1 bilmeleri gerekir. Ogretmenlerin bilimin baz1 temel bilimsel
kavramlarin1 ve ilkelerini bilmeleri faydali olsa da, bilimde nasil sorgulama yapilacagini
bilmek, muazzam bilimsel bilgi birikiminden daha 6nemlidir (Martin, 2001). Okul 6ncesi
egitim 0gretmenlerinin 6nceden var olan tutumlar ve inanglari, egitim ve meslekiogrenmelerini
etkiler. Fen 6gretimine iliskin 6z yeterlilik inanc1 olumlu olan okul 6ncesi dgretmenleri, fen
kavramlarin1 6gretmeye ve gelistirmeye egilimlidirler (Maier, Greenfield ve Bulotsky Shearer,
2013).
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2.12.  Okul Oncesi Fen ve Doga Etkinliklerinde Dikkate Ahnmasi Gerekenler

Piaget tarafindan yapilan ¢alismalarda; islem 6ncesi donemde (2-7 yas arasi) olan okul
oncesi donem cocuklar1 soyut kavramlar1 6grenmekte giigliik ¢ceker (Cilenti, 2015). Bundan
dolay1, okul 6ncesi fen egitiminin yoneticisi olan, okul 6ncesi 6gretmenleri somutlastiriimis
yontem ve teknikler ile daha iyi bir 6grenme ortami saglamaya calisir. Ayrica dikkat cekici,
cocugu heyecanlandirict ve gorsel bakimdan zenginlestirilmis yontem ve tekniklere ihtiyag
duyulur (Sari ve Ulya, 2017). Tiim etkinlik tiirlerinde ihtiya¢ duyulan bu yontem ve tekniklere

fen egitimi dahilinde sunulan fen ve doga etkinliklerinde de bagvurulur.

Rillero (1994) e gore, okul oncesi fen egitiminde dikkate alinmasi gereken kurallar

sOyledir;

*Cocuklarin dikkatini ¢ekecek zengin uyaranlar bulunan ortamlar sunulmalidir. Bu
ortamlara 6rnek verilecek olunursa banyo, mutfak, gol, deniz gibi sulu alanlar; bataklik, hava
alanlar1, fabrikalar gibi yerler sayilabilir. Cocuklar buralarda gézlem yapip fen hakkinda

konusabilirler.

*Cocuklarin fene karsi olumlu yonelimleri bulunmali ve keyifle yaptiklar etkinlikler
tespit edilerek fene dair gabalamalar1 saglanmalidir. Onlarin ilgilerini ¢eken durumlar ve

yeteneginin oldugu konular arastirilarak 6grenmeye dair tecriibelerinin bireysellestirilmelidir.

*Cocuklarin dikkatini topladiklar1 anlar kollanmali, bu anlarda fen etkinlikleri ile

ilgilenme imkan1 sunulmalidir.

*Cocuklarda kalic1 6grenmeyi arttiran yaparak-yasayarak ilkesine bagli yapacaklari,

aktif katilim saglayacaklar etkinlikler hazirlanmalidir.

*Qgretmenler fene dair kendi ilgilerini cocuklarla paylasmali, ortak ilgi alanlari

bulmalidir.

*Medyadan faydalanarak cocuklarin ilgileri ve algilar1 fene yoneltilmelidir. Fen
etkinliklerini ve fen kavramlarinmi iceren kitaplar, dergiler, belgeseller, filmler, reklamlar ile

zaman gegirilmeli; ebeveynler ve 6gretmenleri ile bu yayinlar hakkinda konusulmalidir.

*Insan iletisiminin en o&nemli Ogelerinden biri olan konusma basamagma 6zen

gosterilmelidir ve fene dair konugsmalara zaman ayrilmalidir.

*Cocuklart diisiindirmeye ve dikkatlerini toparlamaya yardimci diyaloglarda

bulunulmalidir. Bu diyaloglar ile gocuklar teorilerini sekillendirir, semalar olusturur ve
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diisiinceleri arasinda baglantilar1 degerlendirir. Cocuklara uygun ortam saglandiginda etkili bir
fen egitiminden gegebilirler. Bu yiizden fen etkinliklerini uygularken ¢ocuklara; nesne ve
olaylar1 inceleyebilecekleri, bu olgular1 merak edecekleri, bu olgular {izerine arastirma yapip
konusabilecekleri, ongoriiler olusturabilecekleri, neden-sonug iliskisi kurabilecekleri bir ortam

sunulmalidir (Ugras, Ugras ve Cil, 2013).

*Fen egitimi ile fen ve doga etkinliklerinde okul o6ncesi dénem g¢ocuklarinin
deneyimlerinin ¢ok onemli oldugu gbézden kacirilabilir (Simsar, 2013). Bu hususa dikkat
edilmesi gerekir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi fen egitiminde bir yanlis anlasilma gerceklesebilir.
Zira okul 6ncesi fen egitimini bilimsel bilginin 6gretilmesi olarak anlasilabilir. Oysa fen egitimi
ile cocuklara dogal ¢evreyi anlamlandirmalari saglamak igin faaliyetlerde bulunarak bilgiyi bu
sekilde edinmeleri saglanir (Aktas Arnas, 2002).

*Fen egitiminin hedefine yonelik dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise; fen egitimi
ile biitiin insanlar1 bilim insan1 olarak yetistirilecegi algilanmasidir. Halbuki fen egitiminin esas
amaci; insanlarin bilimsel diisiinmesini saglamak ve onlara bilimsel siire¢ becerilerini
edindirmektir. Bu sayede de insanlar giinliik hayatlarinda ortaya ¢ikan sorunlara, ¢6ziim yollari

gelistirirken bilimsel siire¢ becerilerinden faydalanabilirler (Aktamis ve Pekmez, 2011).
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2.13. ILGILI ARASTIRMALAR
2.13.1. Yurt i¢inde Yapilan Calismalar

Boran, (2005) yilinda yapmis oldugu okul 6ncesi egitimde fen ve doga etkinliklerinde
ogretmenlerin dramay1 kullanma konusuna yonelik goriislerinin analizi isimli ytiksel lisans tez
calismasinda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde dramay1 kullanmaya dair
gorlslerini analiz etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda okul oncesi 0gretmenlerinin
yaridan fazlasinin drama teknigini kullandigi goriilmiistiir. Kullanmayanlarin dramayi
kullanmay1 diistinmedikleri, bilgi yetersizligi, fiziksel ortamdaki yetersizlik gibi sebeplerden
otiirti kullanmadi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin lisans egitimlerinde yeterli diizeyde

drama derslerini almadiklarini belirtmislerdir.

Aykut, (2006) yilinda yapmis oldugu baz1 degiskenlerin okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin fen ve doga calismalarina iliskin goriislerine etkisi isimli yiiksek lisans tez
calismasinda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga ¢alismalarina, bazi degiskenlerin etkisini
incelemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin kendilerini yeterli
bulduklar1 konular daha ¢ok biyoloji alaninda, yetersiz bulduklari ise fizik, kimya, gokbilim,

yerbilim alaninda oldugu sonucuna varilmistir.

Ozbey, (2006) yilinda yapmis oldugu okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerin belirlenmesi isimli yiiksek lisans tez
calismasinda; okul 6ncesi donemde fen egitiminin Onemini vurgulamay:r ve okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinliklerindeki yeterliliklerini ve beklentilerini agiga ¢ikarmayi
amaclamigtir. Aragtirma neticesinde okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterlilikleri ile yas, kidem, gorev yapilan ve mezun olunan okul tiirii degiskenlerine gore
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine hazir
bulunusluklarina dair yeterli bulunmasina ragmen planlama ve uygulama basamaklarinda
aksakliklar oldugu bdylece fen etkinliklerini diizenli olarak uygulayamadiklar1 sonucuna

varilmistir.

Pepele Unal, (2006) yilinda yapmis oldugu okul &ncesi dgretmenlerinin fen egitimine
kars1 gosterdikleri tutumlarin ¢ocuklarin fen siireclerini kullanmalarina etkisinin incelenmesi
isimli yliksek lisans tez arastirmasinda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitim dgretimine karsi
olan tutumlarinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin fen siireglerini kullanma yontemlerinin etkisini
incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin sonucunda 6grenim diizeyi, hizmet siiresi, hizmet ici

egitim alma durumu ve caligilan il degiskeni acisindan fen egitimine yonelik tutum arasinda
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anlaml bir iliski elde edilmistir. Ogretmenlerin calistiklar1 kurum degiskeni ile fen egitimine

kars1 tutum arasinda ise anlaml bir iliski elde edilememistir.

Adak, (2006) yilinda yapmis oldugu okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlar ile diistinme stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda; Denizli’de gorevli 186 okul dncesi 6gretmeni ile yiiriitiilen yiliksek lisans tezinde,
okuloncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi olan tutumlar1 ve diistinme stilleri arasindaki
iliskiyiincelemistir. Calismanin sonucunda ise okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi
tutum diizeylerinin olumlu oldugu belirlenirken, tutumlarin rasyonel diistinme stili ile iligkili
olmadigigoriilmiistiir.

Sénmez, (2007) yilinda yapmis oldugu okul Oncesi Ogretmenlerinin fen ve fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 isimli yayimlanmamus yiiksek lisans tez ¢aligmasinda; okul dncesi
egitim Ogretmenlerinin fen 6gretimine karst olan tutumlarini ve bu tutumlarin fen ve doga
etkinliklerini sinif igerisinde uygulama sikligina iliskin baglantiy1 belirlemeyi amaglamistir. Bu
durumun yani sira okul oncesi egitim dgretmenlerinin fen 6grenimine karsi olan tutumlarinin
bazi degiskenlere gore anlaml farklilik gosterme durumu arastirilmistir. Arastirma sonucunda
okul oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimine karsi tutumlarinin fen etkinliklerini uygulama

sikligint etkiledigi ortaya konulmustur.

Ulusoy, (2008) yilinda yapmis oldugu anaokulu &gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerini kullanma durumlarinin incelenmesi isimli doktora tez ¢alismasinda; anaokulu
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini kullanma durumlarini incelemek, 6§retmenlerin fen
ve doga etkinliklerini kullanmalar1 iizerinde bazi demografik degiskenlerin farklilik yaratip
yaratmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin fen ve doga
etkinliklerini kullanma durumlar ile calistiklar1 kurum tiirii, gruplarindaki ¢ocuk sayisi,
O0grenim diizeyi, mezun olunan boliim, yas ve hizmet siireleri degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin ¢alistiklart yas grubu degiskeni ise fen ve doga

etkinliklerini kullanma durumlarina anlamli bir farkliliga neden olmamistir (Ulusoy, 2008).

Bahgeci ve Sansar, (2010) yilinda yapmis oldugu okul oncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlar ile fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontemler arasindaki iliskinin
incelenmesi isimli yliksek lisans tez ¢alismasinda; Kiitahya’ da gorev yapan 85 okul oncesi
Ogretmeniyle yiriittigii yiiksek lisans tez calismasinda okul oncesi Ggretmenlerinin fen
egitimine karsi tutumlarinin yani sira, fen igerigine yonelik kullanilan yontemler arasindaki
baglantiy1 incelemistir. Arastirma sonucundaise okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan

okul oncesi egitim 6gretmenlerinin; fen egitimine karsi tutum diizeylerinin olumlu yonde

34



sekillendigi tespit edilirken deney yontemiyletutum puanlari arasinda olumlu iliski oldugu

saptanmistir.

Erden ve Sonmez, (2011) yilinda yapmis oldugu okul Oncesi dgretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarinin incelenmesi isimli makale ¢alismasinda; 292 kisiden olusan
okul 6ncesi 6gretmen grubu ile ilerlenen ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
karst tutum diizeyleri ve smif i¢inde fen etkinligi uygulama sikliklar1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutum seviyelerinin

olumlu y6nde oldugu belirlenmistir.

Dagli, (2014) yilinda yapmis oldugu okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen
egitiminin icerigi konusunda ogretmen goriislerinin incelenmesi isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda; okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen egitiminin igerigi konusunda
Ogretmen goriislerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmact ayrica, okul Oncesi fen egitimi
uygulamalar1 konusundaki durumu belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda egitmenlerin
lisans mezuniyet tiirleri, gérevdeki yil siiresi, bu yillarda galistiklar1 ¢ocuklarin yas araligina
gore egitmenin Yyeterlilikleri ve fen egitimi konu-kavramlara dair fikirler arasinda ¢ok biiyiik
anlamlifarklilik olmadigi belirlenmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine dair

materyal ve kaynak teminine dair sorunlar yasadigi ortaya ¢ikmustir.

Gezgin ve Kilig, (2015) yilinda yapmis oldugu okul oncesi Ggretmenlerinin fen
etkinliklerinde tercih ettikleri kazanim ve yontemlerin belirlenmesi isimli makale ¢aligmasinda;
okul oncesi donem c¢ocuklarina fen etkinliklerinin, ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirilmasina
etkisini arastirmayr amaglamistir. Arastirma sonucunda fen aktivitelerinin programdaki

etkinliklere gore ¢evre bilincini elde etmeye yonelik daha etkili oldugu sonucuna varilmustir.

Orkunoglu, (2016) yilinda yapmis oldugu okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlariile 6z yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi isimli yiiksek lisans
tez calismasinda; Istanbul’da bulunan bir kismi devlet bir kismi dzel okullarda calisan 250
Ogretmen ile yiiriittiigii arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karst tutum
diizeyleri ile 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine kars1 olan tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Hem tutum hem 6z yeterlilikleri
arasindaki iligki incelendiginde ise okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar ve

sonug beklentisi arasinda olduk¢a anlamli yonde pozitif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmuigstir.
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Sicak, (2018) yilinda yapmis oldugu okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen konularindaki alan
bilgi diizeyleri ilefen 6gretimine karsi tutum ve 6z yeterlilikleri arasindaki iliski isimli doktora
tez calismasinda; okul Oncesi 6gretmenlerinin fen konularindaki alan bilgi diizeyleri ile fen
ogretimine karsi tutum ve o6z yeterlilikleri arasindaki iligkisini arastirmayr amaglamistir.
Arastirma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin fen konularindaki alan bilgi diizeyleri orta
diizeydedir.Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen alan bilgi diizeyleri lizerinde 6z yeterlik ve fen
bilgisine yonelik tutumlarinin disiik diizeyde ancak etkili oldugu goriilmektedir. Aragtirmada
okul 6ncesi d6gretmenlerinin fen konularindaki bilgi seviyeleri, tutum ile 6z yeterlikleri arasinda

genel olarak diisiik diizeyli ve pozitif yonlii iliski oldugu tespit edilmistir.

Tirkyllmaz, (2018) yilinda yapmis oldugu okul oOncesi ogretmenlerinin fen
etkinliklerine iliskin yeterlilikleri ile fen Ogretimine karsi tutumlari arasindaki iliskinin
incelenmesi isimli doktora tez ¢alismasinda; okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri
yeterliligi ile fen 6gretimine yoneliktutumlari arasindaki iliskiyi degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirma sonuglarinda okul 6ncesi Ggretmenlerinin fen etkinlikleri yeterliligi arttik¢a fen

ogretimine kars1 tutumlarinin da arttig1 saptanmaigtir.

Bulut Uner, (2018) yilinda yapmis oldugu okul éncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel
slire¢ becerileri, fenve matematik Ggretimine yonelik tutumlari ve 6z yeterlik inanglart
arasindaki iligki isimli yiiksek lisans tez caligmasinda; okul oncesi 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik 6gretimine yonelik tutumlari ve 6z yeterlik inanglari
arasindaki iligkinin incelenmesini amaglamigtir. Arastirmanin sonucunda okul oncesi egitim
ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢becerilerinin orta, fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
olumlu, fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inan¢larinin yiliksek, matematik 6gretimine yonelik
tutumlarinin orta ve matematik Ogretimi 6z yeterlik inanglarinin yiikksek diizeyde oldugu
gorilmiistiir. Bilimsel siirec becerileriile tutum ve 6z yeterlik inanglari arasinda orta diizeyde ve

pozitif yonde bir iliski saptanmistir.

Giivenir, (2018) yilinda yapmis oldugu okul 6ncesi dgretmenlerinin fen 6gretimine
yonelik tutumlar ile okul oncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerini uygulama
durumlart isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda; okul dncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine
yonelik tutumlari ile okul 6ncesi programinda yer alan fen etkinliklerini uygulama durumlarini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine dair
tutumlarinin olumlu oldugu ve okul dncesi egitim programinda yer alan fen etkinliklerini
yiiksek oranda uygulandigi tespit edilmistir. Bu etkinlikleri uygulayamamalarinin nedenleri ise,

materyal-ara¢c gereg eksikligi ve siire yetersizligi olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin fen
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Ogretimine karsi olan tutumu ile okul oncesi egitim programinda bulunan fen etkinliklerini

uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmustir.

Soylu, (2019) yilinda yapmis oldugu okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlart ile bilisselesneklik diizeyleri arasindaki iligskinin incelenmesi isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari ile biligsel esneklik
diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamistir. Ayrica demografik degiskenlerin okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlar1 ve biligsel esneklik diizeyleri iizerindeki
etkisini tespit etmeye calismistir. Arastirma sonucunda; okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
egitimine kars1 tutumlari ile biligsel esneklik diizeyleri arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Bilgis, (2019) yilinda yapmis oldugu okul oncesi donemdeki fen etkinlikleri
uygulamalarinin ¢ocuk resimleri ile incelenmesi isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda; okul
oncesi donemdeki fen etkinlikleri uygulamalarini ¢ocuk resimleri ile incelemeyi amaglamistir.
Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin hazirlayip uyguladigi fen etkinliklerinin
niteliginin genel toplam puaninin olduk¢a diisik oldugu tespit edilmistir. Boylece fen
ogretimine dair olumlu tutuma sahip okul dncesi 6gretmenlerinin uygulama konusunda eksik
olduklart ortaya ¢ikmistir. Ayrica kidemsiz okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinligi uygulama

diizeyinin, kidemli 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.
2.13.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Myers ve Fouts (1992), calismalarinda lise Ogrencilerinin smif ortamina iliskin
algilariin fen 6gretimine yonelik tutumlarini etkileyisini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma
sonucunda smif i¢i iletisimin iyl olmasi, kisisel destegin saglanmasi, degisik yontemlerin
kullanilmas1 ve bireysel etkinliklere yer verilmesi onlarin fen 6gretimine karsi tutumlarim

olumlu yonde etkiledigini bulmuslardir.

Kallery ve Psillos (2001), ¢caligmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin diizenledikleri fen
etkinliklerinden ve okul 6ncesi ¢ocuklarin sorularindan se¢ilmis kavram ve olaylar hakkindaki
bilgileri ve bu bilgileri kendi smiflarinda uyguladiklar: etkinlikleri nasil diizenlediklerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda hem Ogretmenlerin cevaplarinda hem de

sinif i¢i gbzlemlerde kavram yanilgilarinin yiiksek oranda oldugu saptanmastir.

Kallery (2001), arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimindeki kaygilari,
fen etkinliklerini yiiriitirken ve gelistirirken karsilagtiklar1 zorluklar1 ve ihtiyaglarini

belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen konu igerikleri
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hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve boylece konu ve kavramlar1 ¢ocuklara agiklamada
zorluk yasadiklarini, ¢ocuklarin sorularinin cevaplarken giicliik ¢ektiklerini ve bu sebepten

dolay1 fen etkinliklerine planlarinda ¢ok az yer verdiklerini saptamistir.

Tu(2001), ¢calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin serbest etkinliklerinde ¢ocuklarla
sOzlii iletisimlerini incelemeyi amaglamistir. Bu deneysel ¢alisma sonucunda; d6gretmenlerin
serbest zaman etkinlikleri sirasinda fen ile ilgili sorular1 kullanmas1 (yani dikkat odaklama,
problem olusturma, 6lgme ve sayma, karsilastirma ve akil yiiriitme sorular1) siif alanlar ile
onemli ol¢iide iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Calisma, okul dncesi 6gretmenlerinin blok
ve manipiilatif alanlarda daha fazla 6lgme ve sayma sorusu kullanma egiliminde olduklarini ve
dramatik alanda daha fazla akil yiiriitme sorulari kullandiklarin1 gostermistir. Cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin (6rnegin, gozlemleme, tahmin etme, verilerin siiflandirilmasi,
toplanmas1 ve kaydedilmesi) siniflardaki etkinlik ayarlari ve materyalleri ile ilgili oldugu

sonucuna varilmistir.

Palmer (2002), arastirmasinda bir dénemlik fen egitimine katildiktan sonra tutumlari
negatiften pozitife donilisen Ogretmenleri ve bu durumdan sorumlu olan ders faktorlerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari
kendilerini fen konu alaninda ve fen Ogretiminde yeterli bulup bulmadiklarina gore
degismektedir. Fen alaninda kendilerini yetersiz hisseden dgretmenlerin derse karsi olumsuz

tutum gelistirdikleri ve dersi gii¢ bulduklar1 belirlenmistir.

Turpin ve Cage (2004), fen etkinliklerinde; aktivite temelli fen 6gretim programinin
Ogrencilerin fen basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve fene yonelik tutumlarina etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda aktivite temelli fen dgretim programinin
kullanildig: siniflardaki 6grencilerin fen basarilarinin, bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin ve
fene yonelik tutumlariin, geleneksel 6gretim programlarinin kullanildigr siniftaki 6grencilere

gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Faulkner-Schneider (2005), calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin fene yonelik
sahip olduklar1 tutum, bilgi ve inanislar1 ile bunlarin siniftaki uygulamalarini nasil etkiledigini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogu, fen etkinliklerini
planlarken bilimsel bilgi ve becerileri kullanmaya ve 6grenmeye hazir olduklarini, etkinlikler
sirasinda materyaller kullanirken ve etkinlikleri gerceklestirirken kendilerini rahat
hissettiklerini, fen etkinliklerine diizenli olarak yer verdiklerini, cocuklarin fen konularini nasil
ogrendiklerine iligkin bilgiye sahip olduklarini belirtmistir. Buna karsin 6gretmenlerin %41,5°1,

cocuklar tarafindan kendilerine cevap veremeyecekleri sorular sorulmasindan endise
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duyduklarini ifade etmistir.

Tu (2006), ¢alismasinda okul 6ncesi ¢ocuklar igin fen materyallerinin, ekipmanlarinin
ve etkinliklerinin kullanilabilirligini analiz etmek amaciyla okul Oncesi Ogretmenlerine
uygulanmistir. Arastirma sonucunda okul oOncesi 6gretmenlerinin katildigi etkinliklerin
cogunlukla fen etkinlikleri ile ilgisiz oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda okul Oncesi
simiflarinin  yarisinin  fen alanina sahip oldugu goriilmiis ve smiflarda bulunan fen
materyallerinin ¢ogunun tiiyler, cam kozalaklari, deniz kabuklari, fosiller, bitkiler ve kurbagalar

gibi dogal materyaller oldugu tespit edilmistir.

Dubosarsky (2011), calismasinda okul 6ncesi ¢ocuklar1 bilime dair goriislerini, bu
goriiglerin kiiltlirel kaliplar1 yansitip yansitmadigini ve ne zaman gelistigini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada, 4 yasindaki ¢ocuklarin heniiz gelismekte olan bir fen kavramina
sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda gelistirdikleri fen kavramlarinda cinsiyete,

devam ettikleri okula iliskin farkliliklar bulunmustur.

Okur Metwalley ve Babaroglu (2018), calismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik tutumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda okul dncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, cinsiyet ve yas degiskenine
karsi fen egitimine yonelik tutumlarinda farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin fen
egitimine yonelik tutumlarinin okul tiirti, egitim diizeyi, ¢alisilan yas grubu, yardimci 6gretmen

varlig1, calisma saatleri ve hizmet yillarina gore ise anlamli fark bulunamamustir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli; ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimiive

verilerin yorumlanmasinda faydalanilan yontem ve teknikler agiklanmuistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin
islevselligi ile ilgili anasinifi 6gretmenlerinin  goriis ve Onerilerinin  belirlenmesi

amaglandigindan, tarama modelinde nitel bir arastirmadir.

Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi sartlari icinde oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi
bir bi¢imde degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2002). Nitel arastirma; gézlem,
goriisme ve dokiiman ¢ézliimlemesi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal bir ortamda gergekgei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir slirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir. Nitel arastirmada amaca en etkili
bicimde ulasabilmek ic¢in uygun yontem veya yontemlerin se¢imi olduk¢a Onemlidir. Bu
aragtirma yaklagiminda kullanilan veri toplama yontemleri goriisme, goézlem ve ilgili

dokiimanlarin incelenmesinden olusur (Yildirim ve Simsek, 2006).

Goriligme, yiiz ylize gelen iki ya da daha fazla kisinin, belli bir amagla s6zel ve sozel
olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanmak suretiyle yarattiklar1 bir etkilesimdir. Soru
sorma ve yanitlama tarzina dayanan goriisme, bireylerin kisisel niteliklerini saptama, onlarin
cesitli konulara iligkin ilgi, goriis, tutum ve davraniglart hakkinda bilgi toplama amaciyla
yapilmaktadir (Balc1, 2001). Bu arastirmada, goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme

teknigi kullanilmastir.

3.2. Arastirmanin Cahsma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Konya/Selguklu merkezindeki yine MEB’e bagli resmi
ilkdgretim okullarinin  anasinifi ve anaokullarinda ¢alisan 20 anasimmifi  6gretmeni

olusturmaktadir.
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Gorlisme yontemi, Orneklem blyiikligli tizerinde ©onemli sinirliklar1 beraberinde
getirmektedir. 11k olarak, bu tiir arastirmalar genellikle arastirmacilarin kendileri tarafindan tek
basina gergeklestirilmektedir. Cok az durumda birden fazla arastirmaci bulunabilir. Birden fazla
arastirmacinin bulundugu durumlarda bile, goriisme verilerinin toplanmast i¢in gereken zaman,
enerji, organizasyon ve para 6rneklemin sinirli tutulmasini gerektirir. Ikinci olarak, goriisme
yoluyla elde edilen verilerin yogunlugu ve ¢oklugu da bu segcimde rol oynar. En az yarim saatten
baslayip birkag saate yayilabilecek bir goriisme kaydinin, yaziya dokiilmesi, yaziya dokiilen bu
goriisme metninden veya veriden arastirma problemine iligkin anlamli temalarin ¢ikarilmast,
nitel arastirmalarda yaygin olarak karsimiza ¢ikan ¢alisma bigimidir. Bunedenle, hangi yontem
secilirse segilsin, 6rneklem biiyiikligii nicel aragtirmalardaki biiyiikligeulasamaz (Yildirim ve

Simsek 20006).

Bu sebeple, bu arastirmada ise amacli 6rneklem yontemlerinden kolayda ornekleme
kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemleri tam manasiyla nitel arastirma yontemleri i¢inde
ortaya ¢ikmistir. Bu yontem bulundugumuz cagda ve aktif oldugumuz doénemde ¢ok fazla
yayginlik kazanarak daha zengin bir bilgiye sahip oldugu diisiiniilen bazi durumlarin olduk¢a
ince bir sekilde derinlemesine c¢alisilmasina imkan saglamistir (Yildirim ve Simsek 2006). Bu
baglamda, amacli 6rnekleme yontemleri birgok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve

aciklanmasinda yararli olmaktadir.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirmanin katilimeilart olarak, Konya il merkezinde Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli 4 anaokulu ve anasinifinda gorev yapan 20 6gretmen alinmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1.1°de gosterilmistir.
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Tablo 1.1. Aragstirmanin Orneklemini Olusturan Anasmifi Ogretmenlerinin Yas, Egitim Durumu, Hizmet
Stiresive Gorligme Tarihine Iligkin Sayisal Dagilimi

Kodlar Yas Egitim Durumu Hizmet Siiresi Goriisme Tarihi
ASO-1 42 Lisans 20 04.10.2021
ASO-2 40 Lisans 17 04.10.2021
ASO-3 37 Lisans 15 06.10.2021
ASO-4 37 Lisans 16 06.10.2021
ASO-5 39 Lisans 15 08.10.2021
ASO-6 35 Lisans 15 08.10.2021
ASO-7 43 Lisans 22 11.10.2021
ASO-8 41 Lisans 20 11.10.2021
ASO-9 40 Lisans 20 13.10.2021
ASO-10 38 Lisans 18 13.10.2021
ASO-11 38 Lisans 18 13.10.2021
ASO-12 35 Lisans 15 18.10.2021
ASO-13 37 Lisans 16 18.10.2021
ASO-14 40 Lisans 19 19.10.2021
ASO-15 43 Lisans 22 19.10.2021
ASO-16 43 Lisans 22 20.10.2021
ASO-17 43 Lisans 19 21.10.2021
ASO-18 39 Lisans 19 22.10.2021
ASO-19 37 Lisans 16 22.10.2021
ASO-20 40 Lisans 20 22.10.2021

3.3.  Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri
Bu arastirmada veri toplama araglari olarak arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kigisel Bilgi Formu” ve “Goriigme Formu” kullanilmistir. Arastirmanin bu

bolimiinde kisisel bilgi formu ile ve goriisme formuna yonelik bilgilere yer verilmistir
3.3.1. Kisisel Bilgi Formunun Hazirlanmasi

Kisisel bilgi formu, anasinifi 6gretmenleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla gelistirilen
3 sorudan olusmustur. Bunlar; anasimifi 6gretmenlerinin yasi, egitim durumu ve hizmet

stirelerini kapsamaktadir.

3.3.2. Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Gegerlik-Giivenirlik Calismasi

Gorlismenin, nitel arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemlerinden biri
olmasmin nedeni bireylerin diisiincelerini, goriislerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya
cikarma yoniinden oldukga giiclii olmasi ve iletisimin en yaygin bi¢cimi olan konugmay1 temel
almasidir. Bu yoniiyle yazmaya veya doldurmaya dayali testler ya da anketlerde var olan siirlilig
ve yapayligi ortadan kaldirir (Yildirim ve Simsek 2006). Bu nedenle arastirmanin amaclarinin en
Iyi goriisme formu yontemiyle aydinlatilabilecegi disiiniilmistiir. Belirlenen goriisme tiiriiniin

gerceklestirilebilmesi i¢in gorlisme formu olusturulmustur. Bu formun gelistirilmesi igin izlenen
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asamalar asagida verilmistir.

1. Arastirmanin nitel alt problemleri analiz edilmis ve bu alt problemlerin
cevaplanabilmesi igin ne tiir verilere ihtiyag olabilecegi degerlendirilmistir. Gériismede
yoneltilecek sorular, goriisiilecek bireylerin kolayca anlayabilmesi i¢in agik ve belirgin
bir bigimde ifade edilmis, genel ve soyut sorular olmamasina dikkat edilmis, kisa
cevaplara neden olabilecek soru tiirlerinden olusmamasina 6zen gdosterilmis ve 18
maddeden olusan soru havuzu olusturulmustur.

2. Gorlisme formu alaninda uzman 5 6gretim elemaninin goriis ve degerlendirmelerine
sunulmus, uygulanacagi 6rnekleme benzer 5 anasinifi 6gretmeni ile goriisme yapilarak
tepkileri alinmistir. Yapilan deneme sonunda, goriisme formunun isler oldugu goriilmiis
ve belirlenen sorulardan arastirmanin amacina hizmet eden en iyi 5 soru segilmistir.
Gorligme yonteminin temel boyutlari olan goriisme formunun hazirlanmasi ve test

edilmesinden sonra, goriismeler ayarlanmig, hazirliklar yapilmis ve  goériismeler
gerceklestirilmistir. Bunlarin her biri, dikkatle tizerinde durulmasi gereken, gegerli ve giivenilir
veri toplamada olduk¢a 6nemli yeri olan asamalardir (Yildirim ve Simsek 2006).
Arastirmacinin arastirma alanina olan yakinligi, yiiz yiize goriismeler yoluyla ayrintili
ve derinlemesine bilgi toplamasi, toplanan verileri ayrintili olarak rapor etmesi ve goriisiilen
bireylerden dogrudan alintilara yer vermesi nitel arastirmada gecerligin onemli Olgiitleri
arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek 2013). Miles ve Huberman’a (1994) gore, icerik
analizi yonteminin giivenirligi 6zellikle kodlama islemine baglidir. Temalarin belirlenmesi ve
acik secik olarak tanimlanmasi en o©nemli asamadir. Temalarin yorumlanmalarinin
aragtirmacidan arastirmactya ya da iki farkli zamanda degigsmemesi, nesnelligin bir sart1 olan
giivenirligi saglar. Belgenin degisik arastirmacilara verilerek hesaplanan giivenirlik katsayisi
ayni1 belgenin iki farkl1 zamanda ayni kisilere verilmesinden daha iyi sonug verir. Bunun nedeni,
arastirmacilar arasindaki glivenirlik katsayisi yiiksek oldugunda, zaman acisindan giivenirlik
katsayisinin da yiiksek olmasidir (Tavsancil ve Aslan 2001). Bu nedenle, toplanan veriler
alandan bes ayr1 uzmana verilmis ve her birinden elde edilen sonuglar arasindaki korelasyon
hesaplanmistir. Verilerin giivenirlik hesaplamasi Miles ve Huberman (1994)’1in formiilii ile

gergeklestirilmistir.

Uzlasma Yiizdesi

Goris Birligi Saglanan Kod (Tema Say:st) 100

- Gorus Birligi + Goris Ayriligi Saglanan Kod (Tema)Say:st x
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Kodlamay1 yapan arastirmacilar arasindaki uygunlugu test etmeye yonelik olan yukaridaki
formiiliin sonucunun %70’ten daha yiiksek olmasi beklenmektedir (Demirel 2018). Formiiliin
uygulanmasi sonucunda, uzmanlarin Onerdigi 88 koddan 80’i onaylanmis,kodlamalarin
uygunlugu konusunda (80/88)x100=%90,9 oraninda gériis birligine varilmustir. Uzerinde goriis

birligi saglanamayan 8 kod, diger uygun kodlarla birlestirilmistir.
3.4. Veri Toplama Araclarimin Saha Uygulama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan goriigme formu, 2021 yilinin Ekim
ayinda arastirmaya katilmaya gonillii olan anasinifi 6gretmenleri ile birebir goriisme
yontemiyle elde edilmistir. Yapilan goriismeler, kayit cihazi ile kaydedilmis ve bu da
arastirmaci agisindan énemli kolayliklar saglamistir. Oncelikle arastirmacinin not alma sorunu
ortadan kalkmis, arastirmaci soru sorma ve dinleme iglevlerini daha etkili bir bigimde yerine
getirmistir. Uygulama sonunda arastirmaci tarafindan etik sorunlar1 gidermek i¢in tiim ham
veriler saklanmigtir. Bu durum, siirecten saglanan verilerin 6n yargilardan, kanilardan,
aragtirmacinin yonelimlerinden ve kaygilarindan ne derece uzak oldugunu kanitlayabilir

(Demirel 2018).

3.5. Verilerin Toplanmasi
Gortismelerden elde edilen ses kayitlari, arastirmaci tarafindan kelime kelime yaziya

gegirilmis, diizenlenmis ve 40 sayfalik bir dokiiman haline getirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nitel boliimiinde, alan yazin okumalar1 aragtirmaciya siireg i¢inde baglayan
nitel ¢oziimleme i¢in ¢ergeve olusturmustur. Goriisme sonrasinda nitel veri setine ulagsmak ve
biitiinii gormek amactyla tiim veriler bir araya getirilmistir. Goriismeye dahil edilen 20 anasinifi
dgretmeni veri setinde “Anasmifi 6gretmeni-1, ASO-2, ASO-3, ASO-4, ASO-5, ASO-6, ASO-
7, ASO-8, ASO-9, ASO-10, ASO-11, ASO-12, ASO-13, ASO-14, ASO-15, ASO-16, ASO-17,
ASO-18, ASO-19, ASO-20” seklinde kodlanarak verilmistir.
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Nitel veri setine ulasildiktan sonra veri ¢oziimleme siirecine baslanmistir. Goriisme
yoluyla elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Daha sonra elde

edilen nitel verilerin sayisallagtirilmasi yoluna gidilerek arastirma bulgulari yorumlanmastir.

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenmesini Ve yorumlanmasini igerir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
g0z Oniine alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini carpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu
teknigin amaci, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya

sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerine yonelik goriislerine
iliskin ¢6ziimlemeler ve bulgular tablolar halinde verilmistir. Yapilan analizde, 6ncelikle eldeki
tiim kaynaklar dikkatlice okunmustur. Daha sonra ilk kodlama islemleri gerceklestirilmis ve
serbest kod listesi belirlenmistir. Serbest kodlarin detayli incelenmesinden sonra eldeki
kodlamalar sistematik bir sekilde gruplandirilmistir. Bu diizenlemenin ardindan detayli bir
inceleme siireci baglamistir. Yapilan bu inceleme, ana kodlara ve bu kodlara ait alt kodlara
ayristirilarak  son bulmustur. Bulgular dogrultusunda arastirmaya katilan katilimcilarin

goriislerini yansitan direkt alintilar eklenmistir.

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ilk soru olarak, “Ogretmenlerin Fen ve Doga
Etkinliklerini Ger¢eklestirirken Okulun Biinyesindeki Hangi Materyal/Malzeme ve Alanlardan
Faydalaniyorsunuz” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu bashk altindaki goriislerine
yonelik frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 2.1°te gosterilmistir.

Tablo 2.1. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerini Gergeklestirirken Okulun Biinyesindeki Hangi
Materyal/Malzeme ve Alanlardan Faydalaniyorsunuz? Sorusuna iliskin Yanitlar

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Okul laboratuvarindan faydalaniyorum 10 455
Okul bahgesindeki bitki yetistirme alanlarini kullantyorum 9 40,9
Kavram 6gret_im_ini destekleyen materyallere dncelik veriyorum. Zaman 2 91
zaman velilerimin de destegini altyorum ’
Mevcut materyallere gore; plan diizenlemesi yapiyorum 1 4,5
Toplam 22 100,0

Tablo 2.1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “Fen ve Doga Etkinliklerini
Gergeklestirirken ~ Okulun  Biinyesindeki ~ Hangi  Materyal ve  Malzemelerden
Faydalaniyorsunuz?” Sorusuna yonelik goriislerinde en sik ifade ettikleri durum; “Okul
laboratuvarindan faydalaniyorum (n=10) temasi olmustur. Yine Tablo 2.1’°da goriilecegi lizere
ogretmenlerin, “Okul bahc¢esindeki bitki yetistirme alanlarini kullaniyorum” (n=9) temasin1 da

siklikla ifade ettikleri goriilmiistir.
Bu duruma iliskin baz1 6rnek 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

“Laboratuvar kullanmaya calisiyorum” (ASO-3).
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“Okul laboratuvarindan faydalanmaya ¢alisiyorum; mikroskop, deney tiipii gibi
gereclerden faydalaniyorum” (ASO-5).

“Ashnda okulun bir laboratuvari var ama kendi malzemelerimi kendim temin

ediyorum.” (ASO-8).

“Kendi imkdnlarim ddhilinde diizenlemelerle ilerliyorum Mevcut materyallere

gore; plan diizenlemesi yapryorum” (ASO-13).

“Kavram ogretimini destekleyen materyallere oncelik veriyorum. Zaman zaman

velilerimin de destegini aliyorum” (ASO-14).

Ogretmenlere goriigmeler sirasinda ikinci soru olarak, “Ogretmenlerin Fen ve
Doga Etkinliklerini Gergeklestirirken Hangi Yontem ve Tekniklere Yer Verdikleri” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu baslik altindaki goriislerine yonelik frekans ve yiizde
dagilimlar1 Tablo 2.2°te gosterilmistir.

Tablo 2.2. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerini Gergceklestirirken Hangi Yontem ve Tekniklere Yer
Verdiklerine fliskin Yanitlari

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Deney 9 17,6
Gozlem 8 15,7
Inceleme gezileri. (kurum ziyaretleri, cevre inceleme, doga yiiriiyiisii) 6 11,8
Proje caligmalari 6 11,8
Bitki yetistirme 4 7,8
Grup ¢aligmalart 3 59
Sinmifta tursu kurma, kek ve pasta yapimi 3 59
Drama galigmalari 3 59
Kavram pekistirmek icin bilgisayar kullanma (CD IZLETME) 2 3,9
Fen ve doga kosesi ¢alismalar (albiim-koleksiyon olusturma, hava grafigi vb.) 2 3,9
Hayvan besleme — Hayvanlar1 konuk etme 2 3,9
Sinifa konuk ¢agirma 2 3,9
Egitici oyuncaklarla oynama 1 2,0
Toplam 51 100,0

Tablo 2.2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “Fen ve doga Etkinliklerini
Gergeklestirirken Hangi Yontem ve Tekniklere Yer Verdiklerine” yonelik goriislerinde en sik
ifade ettikleri durum; “Deney” (n=9) temas1 olmustur. Yine Tablo 2.2 ’de goriilecegi ilizere

ogretmenlerin, “Gézlem” (n=8) temasini da siklikla ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Bu duruma iliskin bazi 6rnek dgretmen goriisleri agagida belirtilmistir:

“Deney - Inceleme gezileri (kurum ziyaretleri, cevre inceleme, doga yiiriiyiisii) Bitki

yetistirme - Hayvan besleme - Hayvanlar: konuk etme - Gézlem” (ASO-3).
“Daha ¢ok deney yéntemiyle aktarilacak calismalarina yer veriyorum” (ASO-5).
“Deney, Gezi ve Gozlem etkinliklerini kullaniyorum” (ASO-13).

“Gozlem yoluyla dgretilip, benimsemenin ig¢sellestirmenin saglanabilecegi
etkinliklere yer kullaniyorum.” (ASO-7).

“Dogada yapilan etkinliklerin enerji atmalarinin yaninda ilgi ¢cekmeleriyle kalici
ogrenme sagladigini tespit ettigim icin gozlem yoluyla o6gretime oncelik veriyorum”

(ASO-8).

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iigiincii soru olarak, “Derslerinizde Fen ve
Doga Etkinliklerine Dair En Cok Hangi Kavramlari Kullaniyyorsunuz” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu bashk altindaki goriislerine yonelik frekans ve yiizde
dagilimlar1 Tablo 2.3’te gdsterilmistir.

Tablo 2.3. Derslerinizde Fen ve Doga Etkinliklerine Dair En Cok Hangi Kavramlari
Kullamiyorsunuz SorusunaVerilen Yanitlar

Kodlar Frekans (f) Yuzde (%)

Biiyume 4 7,7
Sekil 4 7,7
Miktar (agir-hafif, az-¢ok, biitiin-yarim vb.) 3 5,8
Duyu (sert-yumusak, aci-tatli, sicak-soguk, 1slak-kuru vb.) 3 58
Madde (suyun halleri, maddenin 6zellikleri, miknatis, yiizme-batma 3 5.8
vb.)

Doga olaylar1 (yagmur, kar, dolu vb.) 3 5,8
Boyut (biiyiik-kiigiik, uzun-kisa, genis-dar vb.) 3 5,8
Duygular (iyi-kétii, giizel-¢irkin vb.) ve Duygu Durumlari (mutlu- 3 5.8
iizglin-kizgin-sagkin)

Mevsimler 3 5,8
Elektrik 3 5,8
Uzay (giines, gokylizii, yergekimi vb.) 2 3,8
Isik (kirilma vb.) 2 3,8
Ses 2 3,8
Cevre (hava, su, toprak vb.) 2 3,8
.Yon (iceri-disar1, 6n-arka, yiiksek-algak, sag-sol vb.) 2 3,8
Mekan (uzak-yakin vb.) 2 3,8
Zaman (gece-giindiiz, diin-bugiin-yarin vb.) 2 3,8
Imkanlar dahilinde tiim alanlar1 kullanmaya 6zen gosteriyorum 2 3,8
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Canlilar ve Doga 2 3,8

Renk 1 1,9
Say1 1 1,9
Toplam 52 100,0

Tablo 2.3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Fen ve Doga Etkinlik
Ogretim uygulamalarinda daha ¢ok hangi kavramlarin iizerinde durduklarina” yonelik

goriislerinde en sik ifade ettikleri durum “Biiyiime” (n=4) ve “Sekil” (n=4) temalar1 olmustur.
Bu duruma iliskin bazi 6rnek d6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

“Biiyiime kavramina daha ¢ok yer veriyorum ¢iinkii olusum siralamasini

ogrenecek olmalarim énemsiyorum.” (ASO-16).

“En stk biiyiime kavramina yer vermekteyim. Sebebine gelecek olursam,

biiyiimenin daha ¢ok fen egitimi temelli oldugunu diisiindiigiim icin.” (ASO-19).

“Sekiller konusuna é6nem vermekteyim. Stk karsilastiklar: kavram ve etkinliklerin

merak duygusunu giidiiledigini diisiindiigiim icin.” (ASO-11).

“Sekil kavramina oncelik veriyorum. Soyut diigiiniilen kavramlar: somut sekilde

aktarabilmek icin. ” (ASO-15).

“Biiyiime Ve olusumla ilgili kavramlara daha ¢ok yer veriyorum. Bilimsel

diisiinme yetisine katki saglamak icin.” (ASO-20).

Ogretmenlere goriismeler sirasinda  dordiincii soru olarak, “Okul Oncesi
Programda Yer Alan Fen ve Doga Etkinlikleri Cocuklar agisindan Onemli Midir” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu bashk altindaki goriislerine yonelik frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 2.4’te gosterilmistir.
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Tablo 2.4. Ogretmenlerin Okul Oncesi Programda Yer Alan Fen ve Doga Etkinlikleri Cocuklar agisindan
Onemli Midir” Sorusuna ait yanitlart

Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)

Cocuklar1 gézlem, arastirma, problem ¢6zme, soru sorma gibi etkinliklere 8 211
Y 6nlendirir '

Yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglar 8 21,1
Yagami tanimalarina yardimci olur 4 10,5
Cocuklarin kendisini ifade etmesini, kendini ve gevresini tanimasini saglar 4 10,5
Konular1 eglenceli hale getirir 3 7,9
Neden-sonug iliskisi kurma becerisi kazandirir 3 7,9
Cocuklarm bilimsel diisiinmelerine firsat sunar 3 7,9
Cocuklarin yaraticiligini gelistirir 2 5,3
Cocuklarin kavram gelisimine katki saglar 2 5,3
Cocuklarin tiim gelisim alanlarina katki saglar 1 2,6
Toplam 38 100
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Tablo 2.4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Fen ve Doga Etkinlikleri

Cocuklar acisindan Onemli Midir” gorislerinde en sik ifade ettikleri durum " yonelik

goriiglerinde en sik ifade ettikleri durum “Cocuklar: gozlem, arastirma, problem ¢ézme, soru
sorma gibi etkinliklere yonlendirir” (n=8) ve “Yaparak-yasayarak ogrenmeyi saglar” (n=8)
temalar1 olmustur.

Bu duruma iliskin bazi1 6rnek 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

“Cocuklart gézlem, arastirma, problem ¢ozme, soru sorma, gibi etkinliklere
yonlendirir.” (ASO-1).

“Cocuklarda gozlem becerisinin gelisimine yardimci oldugu icin onemlidir.” (ASO-
5).

“Gozlem yoluyla 6grenme sagladigi icin onemlidir.” (ASO-9).

“Gozlem ve yaparak yasayarak ogrenmeye olanak sagladigindan énemlidir.” (ASO-
8).

“Cocuklart merak duygularimi gidermek icin, gézlem, arastirma, problem ¢ézme, soru

sorma gibi etkinliklere yénlendirir.” (ASO-13).
“Kolay, kalici ve somut 6grenme saglar.” (ASO-1).

“Yaparak-yasayarak 6grenmeyi saglamanin yaninda, uygulama yoluyla égrenimisagladigi
icin onemlidir.” (ASO-10).

“Bilimsel gercekleri uygulayarak égrenmeyi saglar...” (ASO-11).

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “Okul Oncesi Programda
Yer Alan Fen ve Doga Etkinliklerini Uygularken Karsilastiginiz Sorunlar Nelerdir”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu baslik altindaki gériislerine yonelik frekans ve

yiizde dagilimlar1 Tablo 2.5’te gdsterilmistir
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Tablo 2.5. Ogretmenlerin Fen ve Doga Etkinliklerini Uygularken Karsilastiklart Sorunlara iliskin Yanitlar

Kodlar Frekans (f) Yizde (%)

Arag-gereg yetersizligi 8 33,3
Okul ve Smiflarn fiziki sartlarinin elverigli olmamasi 5 20,8
Smiflarin kalabalik olmasi 2 8,3
Uygulama alanlarinin olmamasi (bahge, hayvan besleme yeri vb.) 2 8,3
Ailelerin fen ve doga etkinliklerini 5nemsememesi 2 8,3
Dikkat eksikligi 2 8,3
Etkinlik ve kaynak sikintis1 ¢gekme 2 8,3
Okuldaki kaynaklarin kullanimina izin verilmemesi (Teknolojik araglar, 1 492
laboratuar vb.) '
Toplam 24 100,0

Tablo 2.5 incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, “Fen ve doga etkinliklerini
uygularken karsilastiklar: giigliiklere” yonelik goriislerinde en sik ifade ettikleri durum “Arag-

gereg yetersizligi” (n=8) temas1 olmustur.
Bu duruma iliskin bazi 6rnek 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:
“Arag-gere¢ yetersizligi yastyorum” (ASO-3).
“Zaman zaman materyal eksikliginden kaynakli giicliik cekebiliyorum” (ASO-4).
“Bazi materyallere ulasmakta ve temin etmekte zorluk olabiliyor” (ASO-5).

“Bazi ozel etkinlik ve deneylerde malzeme bulunamayabiliyor ya da fiyat: yiiksekoldugu

icin temin edemeyebiliyorum.” (ASO-8).
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartiyma

Bu boliimde toplanan verilerin analizi neticesinde ulagilan sonuglar, bu sonuglarin
alanda konuyla ilgili yapilmis ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilmasindan olusan tartisma

boliimiine ve buna bagli olarak ta ortaya ¢ikan onerilere yer verilmistir.

Insanhigin varolusundan bu yana ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik gelismeler, bu
alanda belli bir birikimin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bilim, insanlarin yasamini daha kolay,
rahat ve giivenilir kilmak amaciyla yapilan arastirmalar neticesinde olusan bulgu ve deneyimler
birikimi olarak tanimlanir. Bu tanimlama g¢ergevesinde bilimsel gelismelere iliskin siirecin
insanligin baslangicina dek uzanmasi ve giin gegtikce, geliserek ilerlemesi dogaldir. Teknoloji
ise, bu bulgu ve deneyimler yardimiyla gelistirilen araglar ve yontemler olarak ele alinabilir.
Bu bakimdan, bilimsel arastirma ve teknoloji kavramlar1 birbiriyle yakindan iliskili ve i¢ ige
gecmis kavramlardir. Bilimsel gelismelere bagli olarak teknolojinin de ilerlemesi ve degismesi

ka¢imilmazdir (Demirci, 1993).

Icinde bulundugumuz cag, bireylerden merakli, arastirmaci ve iiretici olmalarinin
beklendigi bir cagdir. Clinkii tilkeler arasinda tiretim, teknoloji ve yeni buluslar gibi konulardaki
rekabet giiniimiizde olduk¢a hizlanmistir. Bu rekabet ortamu tilkeleribilim, miihendislik ve
yenilik¢i teknolojilere iliskin konulara yatirnm yapmaya yonlendirmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2019) . Genel olarak son yillarda ortaya ¢ikan egitim reformlart bilimsel okur-
yazarlik kavramini egitim sistemi ve programlarina yansitmayadnem vermektedir. Bu baglamda
egitim programlar1 bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligkiyi kavrayan; fen alanindaki
bilgilerini giinliik hayatta karsilastig1 problemlerin ¢éztiimiindekullanabilen bilimsel okur-yazar

bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Ayvaci ve Ozbek, 2017)

Erken cocukluk donemi gelisimin ve 6grenmenin en hizli oldugu ve ¢ocugun cevresiyle
etkilesim halinde 6grenmenin aktif olarak gerceklestigi bir donemdir. Cocugun erken yaslarda
edinecegi deneyimler ve kazanimlar, daha sonraki 6grenim yasaminin yani sira sosyal ve
duygusal yasamina da sekil verecek giice sahiptir (Kesicioglu, 2019). Bu baglamda, egitim
stirecinin Onemli bir asamasi olan erken c¢ocukluk doneminde g¢ocuklara bilim sevgisinin

kazandirilmas1 gerek bireyin sonraki yasamina yon vermesi, gerekse toplumun geneli i¢in
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saglayacag fayda bakimindan biiylik 6neme sahiptir. Cocugun bu donemde bilimsel siire¢
becerilerinin gelistirilmesi bakimindan, fen egitimi ve bu egitim kapsaminda yiiriitiilecek

etkinlikler biiyiik bir paya sahiptir.

Genel olarak fen egitimi, cocugun karsi karsiya kaldigi olaylarin, durumlarin iligkilerini
gozlemlemesi, arastirmasi ve sonuglara varmasi seklinde tanimlanabilir. Okul 6ncesi donem
fen egitimi, ¢ocuklarin merak duygularindan yola ¢ikarak olaylari ve nesneleri tanimalar1 ve
kesfetmeleri bakimindan zemin hazirlayan; ¢ocuklara giinliik yasamlarinda gerekli olan ¢esitli
becerileri kazandirmaya yonelik olan egitimdir. Bu asamadaki fen egitimi, yaratici diisiinme
yeteneginin gelismesi i¢in temel basamak niteligindedir. Fen egitimi kapsaminda yiiriitiilecek
calismalarla, cocuklar 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda ne sekilde kullanabileceklerini
gorme firsat1 elde ederler. Bu bilgileri kullandiklarinda, ¢evreye nasil uyum saglayabildiklerini
de gozlemleyebilirler. Okul oncesi donemdeki giinliik etkinlikler, fen egitimi ic¢in temel
niteligindedir. Ornegin, smifta ya da bahgede bitki yetistirilmesi, ocuklarin toprag: tanimalar1
ve bitki tiirlerini 6grenmelerine katki sunacaktir. Cocuklarin g¢esitli deney ve gozlemler
yapabilecekleri bir 6grenme merkezi olan fen ve matematik merkezinin olusturulmasi da,
cocuklar i¢in uyarici bir ortam saglamaktadir. Bu merkezde yapilan etkinlikler ve bulunan arag
gerecler, cocuklarin zihinsel gelisimlerini desteklemekte ve cevrelerine karst daha duyarh

olmalarini saglamaktadir (MEB, 2016).

Arastirmanin birinci bulgusuna gore; Ogretmenler fen ve doga etkinliklerini
gerceklestirirken en ¢ok laboratuvar ve buradaki materyal/malzemeler disinda bitki yetistirme
alanlarini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Tiirkmen (2015) - Tahan ve Ugar
(2017)’in  yaptiklar1 aragtirma sonucunda &gretmenlerin - ¢ogunlukla alan gezileri
gerceklestirdigini ve 6nemini belirlemislerdir. Cinar (2013) tarafindan da yapilan arastirmada,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminde kullandiklari etkinliklerin biiyiik bir kismint doga

gezileri, mutfak ¢aligmalari ve belgesel izleme etkinliklerinin olusturdugunu belirtmistir.

Arastirmanin ikinci bulgusuna gore ogretmenler fen ve doga etkinliklerinde en ¢ok
deney, gbzlem ve inceleme gezileri ile yiiriitmektedirler. Benzer sekilde Akyol (2016) da okul
oncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde en ¢ok deney, gezi ve gozlem etkinlik tiirlerini
uyguladiklart ve fen egitimi dendiginde akla ilk deney etkinligini getirdikleri sonucuna
ulagsmistir. Ayn1 zamanda Akcanca, Aktemur Giirler ve Alkan’ da (2017) yaptiklar1 ¢alismada
okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitimi i¢in en ¢ok yer verdikleri etkinliklerden birisinin

gbzlem oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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Fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar agisindan 6nemine iliskin bulgular incelendiginde
Ogretmenler c¢ocuklart gozlem arastirma, problem c¢ozme, soru sorma gibi etkinliklere

yonlendirdigi ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi sagladigi konusunda goriis bildirmislerdir.

Akyol (2016) da ¢alismasinda benzer sonuglari elde etmis ve okul 6ncesi 6gretmenleri
cogunun, fen egitimiyle yaparak yasayarak O0grenmenin saglandigini, ¢ocuklarin her seyi
arastiran ve merak eden bir donemde olduklari i¢in, kendilerini ve ¢evreyi kesfetmelerinin
saglandigini, 6grenmeye karsi ilgi ve isteklerinin artisa ugradigini belirttigini ortaya ¢ikarmistir.
Okul 6ncesinde fen egitimine dair 6gretmen adaylarina verilen egitimler ve dgretmenlerin
cocuklari iyi gozlemlenmesi ile aslinda fene ne denli merakli ve ilgili oluslarinin ortaya ¢ikmasi
neticesinde oOgretmenlerin, fen ve doga etkinliklerine yonelik bu 6zellikleri sunmasi

beklenebilir.

Bu ¢alismanin alt amaclarindan digeri fen ve doga etkinliklerini uygularken karsilastiklar
sorunlarla ilgilidir. Bu konuda 6gretmenler yasadiklar1 sorunlarla ilgili; malzeme eksikligi ve
okul-siniflarin fiziki imkanlarinin yetersizligi konusunda goriis bildirmiglerdir. Arastirma
bulgularia benzer sekilde; Kildan ve Pektas (2009)’1n ¢alismasinda; fen ve doga etkinlikleri
icin okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki sartlarinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Dogan,
Yalgin ve Simsar (2017) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi siniflarinda fen merkezindeki bilimsel
aletlerin yetersiz oldugu sonucunavarmislardir. Cinar (2013), okul dncesi dgretmenlerinin fen
ve doga etkinlikleri ile bu etkinliklerde karsilastiklari problemleri belirlemek icin yaptigi
caligma sonucunda, arastirmayakatilan 6gretmenlerin yaridan fazlasmm etkinliklerde veli ve
idarenin olumsuz tutum vedavraniglarina maruz kalmak, fen konu alan bilgi yetersizlikleri ile

materyal eksikligi problemleri ile karsilastig1 ortaya ¢ikmustir.

Benzer bulgular Bagkan Takaoglu ve Demir (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da
elde edilmis ve 6gretmenlerin etkinliklerde arag-gere¢ kullanmalar1 gereken durumlarda arag-
gere¢ konusunda ciddi problem yasadiklarini belirtmislerdir. Giivenir (2018)’in ¢alismasinda
Ogretmenlerin materyal eksikligi ve siire yetersizligi problemlerinden o6tiirii fen ve doga
caligmalariin uygulamalarinda yetersiz kaldigi belirtilmistir. Ayrica Okur, (2014) yapmis
olduklar1 caligmalara bakildiginda ise; zamanin kisitli olusu ve materyal eksikligi gibi
nedenlerin fen ve doga etkinliklerinin uygulanamamasinin sebepleri arasinda gosterilmistir.
Akyol (2016)’un c¢alismasinda Ogretmenlerin, etkinlikleri uygulama noktasinda sinif

mevcudunda problem yasadiklarini belirtmislerdir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminde karsilastiklar giigliiklerin incelendigi bir
calismada ise; Appleton (2003), 6gretmenlerin materyal bulmada zorluk yasadiklarini, fen
iceriklerine hakim olmadiklarin1 ve bu zorluklarin da 6gretmenlerde olumsuz tutuma sebep
oldugu sonucuna ulagmistir. Kallery (2004), 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik kaliteli bir
egitim almamis olmalari, siniflarinin yetersiz olmasi, fen etkinlikleri i¢in materyal eksikligi ve
uygulamadaki sorunlardan kaynakli 6grencilerin problem ¢ozme becerilerinin gelisiminde
zorluk yasandigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda bu sorunlar sebebiyle yapilan fen 6gretiminin

cocuklarda kavram yanilgilarina sebep oldugu da goriilmistiir.

5.2. Sonug¢

Bu béliimde galismanin nitel bulgularina iliskin sonuglara yer verilmistir.

Bilgiye ulagsmanin giderek kolaylastigi1 ve bilgi kirliliginin de ayni hizla arttig1 giiniimiiz
diinyasinda egitim sistemlerinin, dogru bilgiye ulasmak igin gerekli elestirel ve bilimsel
diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmesi gerekmektedir. Bu baglamda bireylere okul

Oncesi egitimden baslayarak etkili bir fen egitimi verilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesi egitim, sistematik egitim siirecinin baglamasi noktasinda temel teskil etmesi
ve ¢ocuklarin gelecek yasam tecriibeleri tizerindeki belirleyici rolii bakimindan ayri bir dneme
sahiptir. Clinkii ¢cocuklarin bu donem edinecekleri kazanimlar gelecekte edinecekleri bilgi ve
becerileri acisindan 6nemlidir. Cocuklarin diisiinme ve 6grenme becerilerinin gelistirilmesi
etkin bir okul 6ncesi egitimle miimkiindiir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi genel olarak;
cocuklarin bilimsel kavramlar1 6grenmeleri, ¢evrelerinde meydana gelen fiziksel, biyolojik,
kimyasal degisimleri anlayabilmeleri ve agiklayabilmelerine yonelik bir egitimdir. Fen egitimi,
yukarida tlizerinde durulan bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuga kazandirilmasi ve bu temel
becerileri gilinliik yasamda kullanilabilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi
donem fen egitimi, ¢ocuklarda yaratici ve elestirel diisiincenin gelismesini saglama konusunda
biiyiikk 6neme sahiptir. Yaratict diislince, glinlimiiz diinyasinda bilimsel bilginin iiretilmesi ve
bilimsel gelismelere yon verilmesi konusunda belirleyici bir giice sahip; elestirel diisiinme ise
akil yiiriitme, analiz ve degerlendirme gibi zihinsel siiregleri igeren 6nemli bir beceridir.

Okul o6ncesi donem fen egitiminin amacina ulasabilmesi icin aile, okul ve kamu
otoritelerinin ortak ¢aba ve isbirligi i¢inde hareket etmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donem
fen egitimi alanina iliskin sorunlarin tek basina ele alinmasi ise, dogru bir yaklasim degildir.
Ciinkii bu alan diger konu ve sorunlarla baglant1 i¢inde olup ¢ok boyutlu bir nitelik arz

etmektedir. Bu cergevede; okul dncesi egitimin yayginlagsmasi ve egitimin niteligi baglaminda
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firsat esitliginin saglanmasi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 yerlerde i¢inde bulunduklart kosullarin ve yeterliliklerinin arastirilmasi
gerekmektedir. Boylece dgretmenlerin kendilerini ve fen dgretimi bilgilerini giincellemeleri
icin ¢esitli faaliyetlerin (hizmet i¢i egitim, seminer, akademi ve egitim kurumlar1 arasinda ortak
projeler diizenlenmesi, fen Ogretimine iliskin kilavuz kitapgiklar hazirlanip sunulmasi vb.)
yiiriitiilmesi ve bunlarin igeriginin belirlenmesi miimkiin olacaktir. Bunlarin yani sira, okullarda
fen etkinliklerin yiiriitiilmesi i¢in gerekli arag-gereg, materyal ve laboratuvar gibi ilgili donanim
konusunda eksikliklerin yerinde inceleme ve geri-bildirim yontemleri ile tespit edilmesi,
eksikliklerin giderilmesi noktasinda kamu otoriteleri ve sivil toplum orgiitleri ile isbirligi
saglanmasi, okul 6ncesi fen egitimi konusunda atilacak adimlar kapsaminda siralanabilir.

Ogretmenler goriislerinde fen ve doga etkinliklerinin; ilgi ve merak uyandirip
aragtirmaya Sevk etme, somut deneyimlerle kalici 6grenmeye firsat tanima, 6grenmeyi
kolaylastirma, yaparak-yasayarak egitim gergeklestirme, analiz sentez yetenegi gelistirme,
cevreye duyarlilik olusturma, kendisini ve ¢evresini tanimasini saglama, yaraticilig
destekleme, fene dair olumlu tutum olusturma ve gelistirme, etkin katilim saglama, yeni seyler
denemeye istekli olmasini saglama, gozlem yetenegini gelistirme, problem ¢dzme becerisini
gelistirme, biligsel diisiinme becerileri gelistirme, tiim gelisim alanlarina katki saglama, soyut
kavramlar1 edindirme, ihtiyaclarina cevap verme, ¢oklu bakis acis1 gelistirme, kisa siirede
ogrenme gerceklestirme, ¢ocugun kendisini rahat ifade edebilmesini saglama, bilimselligi
eglenceyle birlestirip 6gretme, ileri gorisliilikk saglama, yenilikg¢ilik olusturma ve son olarak da
ilk elden verilere ulastirma gibi 6zelliklerine deginmislerdir.

En fazla vurgulanan goriis ise fen ve doga etkinliklerinin ilgi ve merak uyandirip
arastirmaya sevk etme 6zelligi olmustur. Arastirma kapsaminda ulasilan bir bagka sonug, fen
ve doga etkinliklerinin hazirlik stirecine iligskin 6gretmen goriislerinin; materyalleri arastirip-
temin etme, deneyi 6nceden prova yapma, ¢ocuklari hazirlama, etkinligi programlama-
planlama, sinifi etkinlige hazirlama, gezi-gézlem yapma, amaci belirleme, etkinligi aylik plana
ekleme ve agik uglu sorular hazirlama yoniinde oldugudur. Fen ve doga etkinliklerini hazirlama
stirecinde en fazla, materyalleri arastirip-temin etme siirecinden bahsedilmistir.

Okul dncesi dgretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde en ¢ok kullandigr materyallere
iliskin goriislerinde ise; bitkiler, biiyiitec, tas-toprak-kum, dogadaki her sey, diilnya maketi, gida
maddeleri, insan organlar maketi-goz maketi, balon, su, artik materyaller, hayvanlar,
mikroskop, farkli 6lgii kaplari, terazi, iskelet maketi, gazete-kitap brosiir, organ gomlegi, deniz
kabuklari, bloklar, makas, parmak boyasi- gida boyasi, mum, dis macunu, videolar, mutfak

gerecleri, stetoskop, sivi deterjan, el feneri ve 6lgii birimleri maddelerini siralamiglardir.

57



Okul 6ncesi 6gretmenleri fen ve doga etkinliklerinde, cogunlukla bitkileri kullandiklariiifade

etmislerdir.

Fen ve doga etkinliklerinde materyalleri kullanirken 6gretmenler gilivenlik, erisilebilirlik,
kullanislilik, ¢cocugun yasina uygunluk, dikkat c¢ekicilik ve ekonomiklik hususlarina dikkat
ettiklerini belirtirken ozellikle giivenlige onem verdiklerini belirtmiglerdir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde materyal temin etmek igin kendim karsilarim,
aileden isterim ve idareden isterim seklinde goriis belirtmislerdir. Bu soruya kendimkarsilarim
diyen 6gretmenler cogunluktadir. Fen merkezi donanimina iliskin okul 6ncesidgretmenlerinin
goriislerinde ise bu merkezin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlerin  biiyiikk c¢ogunlugu fen ve doga etkinliklerinde deney yontemini
kullandigint belirtmistir. Guinliik planda bulunan degerlendirme kismmin fen ve doga
etkinlikleri sonras1 yapilisina iligkin 6gretmenler; soru-cevap, sohbet, ¢ocuklarin kazanimlari
ne kadar gerceklestigine bakma, uygulama yaptirma, sonuglari ¢ocuklarla gbzden gecirme,
etkinlik sirasinda, resim-drama vb. yaptirma, giinlik plan degerlendirme iginde ve 6z
degerlendirme seklinde yapildigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin gogunlugu soru-cevap
seklinde degerlendirme yapildigini 6ne siirmistiir.

Fen ve doga etkinliklerinde karsilasilan problemlere iliskin malzeme eksikligi, herhangi
bir problemle karsilasmadiklarini, cocuklarin heyecanli ve sabirsiz olusu, sinifin fiziki sartlari
yetersiz olusunu, siireci yonetmek, ¢ocuklarinyetersiz hazir bulunuslugu, énceden hazirlik
yapmanin zorlugu, cocugun ilgisini ¢ekebilmek, ¢cocuklarin soyut kavramlarda sikint1 cekmesi,
cocuklarin zarar gérmesi, istenilen sonucu elde edememe ve hava kosullar1 seklinde 6gretmen
gorisleri elde edilmistir. Malzeme eksikligi konusuna vurgu yapilmistir.

Bu calismada ise;

* Ogretmenler cocuklarm gelisimini 6nemsedikleri alan dogrultusunda; renk, sayi, sekil,
doga- biiyiime olaylari, yon kavrami, ¢evre ve uzay bilinci, miktar, boyut, duyular, deneyler,
zaman-mekan, maddenin halleri ve ozellikleri, duygu durumlari, sekil, elektrik, ses gibi

kavramlara yer vermeyi tercih etmislerdir.

* Ogretmenler fen ve doga etkinligi uygularken karsilastig1 giicliikleri; materyal- arag
gereg eksikligi, smiflarin kalabalik olmasi, okul ve smifin fiziki sartlari, maddi imkansizliklar,
cocuklarin dikkat eksikligi, ailelerin fen ve doga etkinligine 6nem vermemesi seklinde

belirtirken bir katilime1 herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir”.
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* Ogretmenler fen ve doga etkinligi planlama veya uygulama basamaginda, bir dnceki
soru cevabindan farkli olarak; okul Oncesi egitim programinin Yetersiz olmasi ve gezi

diizenlerken sorunla karsilasma sikintilarina deginmistir.

Ogretmenlerin okul biinyesindeki kullandiklar1 materyaller ise; okul bahgesindeki bitki ve
hayvan istasyonlari, laboratuvar kullanmaya calisiyorum. Materyal temini esnasinda zorluk
yasityorum Ve ailelerden destek aliyorum. Okul laboratuvarindan faydalanmaya galisiyorum,;
mikroskop, deney tiipii gibi gereclerin temininde zorluklar yasandigi oluyor, mevcut
materyallere gore sekil aliyoruz, bu ylizden zorluk derecesi degisiyor, aslinda okulun bir
laboratuvar1 var ama kendi malzemelerimi kendim temin ediyorum, okul bahgesindeki bitki
yetistirme ve hayvan besleme alanlarindan faydalaniyorum, herhangi bir zorluk yasamiyorum,
okul bahgesindeki bitki yetistirme alanlarimizi kullaniyorum, bir zorluk yasamiyorum. Kendi
imkanlarim dahilinde diizenlemelerle ilerliyorum, ¢ok fazla materyalden yararlanamiyorum,
evet zorluklar oluyor, okul laboratuvarini kullantyorum, herhangi bir zorluk yasamiyorum

seklinde belirtmislerdir.

* QOgretmenler fen ve doga kavramlarmmin ogretiminde yapilan etkinliklere; proje
calismalari, deney ve gozlem, gezi, bitki yetistirme, tursu kurma vb., kavram pekistirme i¢in
bilgisayar kullantyorum (CD IZLETME), grup ¢alismalari; (sinifta tursu, kek ve pasta yapimi),
drama ¢alismalari, hayvan besleme — hayvanlar1 konuk etme,) seklinde cevap vererek bir nevi

somut yasantilarin 6nemini vurgulamistir.

* Ogretmenler fen egitimi uygulamalarinin giinliik hayattaki yeri ve kullanim alaniyla
ilgili olarak ise hemen hemen hepsi biitiin ¢alismalar giinliik hayat i¢cinden oldugu i¢in yasama
hazirlayip, yasadiklari dogay1 ve ¢evreyi yakinen tanimalarinin yaninda, uyum saglamalarina

yardim eder seklinde cevaplandirmigtir.

* Ogretmenler; ¢ocuklarin ilgisini fen uygulamalarina gekmek igin yaptiklar: faaliyetler
arasinda en etkin olaniin deneyler ve gozlem oldugunu belirterek yasant1 yoluyla kazanilan

deneyimleri vurgulamistir.
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5.3. Arastirmaya Yonelik Oneriler
Arastirma bulgulart dogrultusunda gelistirilen Oneriler; hem uygulamaya hem ileri

aragtirmalara yonelik Oneriler olmak tizere iki baslik altinda verilmistir.

* QOgretmenler etkinliklerin uygulanmas1 siirecinde farkli yontem ve teknikleri
arastirarak  etkinlikler ~diizenleyebilir, ¢ocuklarin kesfetme ve merak duygularini

destekleyebilirler.

*QOkul oncesi egitimi gilinliik etkinlik programinda fen ve doga etkinliklerine daha sik

yer verilebilir.

*Okul Oncesi egitimde fen ve doga etkinlikleri kapsaminda fen ve doga kosesi
calismalarina, egitici oyuncaklarla oynamaya, proje calismalarina, grup calismalarina ve

kavram haritalar1 kullanmaya daha fazla yer verilebilir.

*Fen ve doga etkinlikleriyle ilgili olarak arag-gerec yetersizligi giderilebilir, teknoloji
destegi saglanabilir ve inceleme gezilerinin diizenlenmesi sirasinda yasanan engeller ortadan

kaldirilabilir.

*Okul 6ncesi egitimde fen ve doga ekinliklerinin ¢esitliligi agisindan, isbirligi yapilarak

tiim kurumlarin katkist saglanabilir.

* Anasiniflarina ait fen ve doga etkinliklerini uygulama alanlar1 (bahge, hayvan besleme

yeri vb.) olusturulabilir.

* Velilere okul oncesi egitimin yapisi ve islevi hakkinda bilgilendirme toplantilar:
diizenlenmeli ve velilerin fen etkinliklerine daha fazla katilimi saglanmalidir.

*  Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kavram gelisiminde hangi fen ve doga

etkinliklerinin daha baskin oldugu arastirilabilir.

*  Okul dncesi egitim 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik hangi konu, yontem,

kavram ve teknik bilgilerle alakali yeterlilik diizeyleri belirlenebilir.

*

Ogretmenler, bilim ve doga egitimi ile ilgili yenilik ve degisiklikleri takip
edebilmeleri i¢in diizenli araliklarla cesitli kurs ve seminerlere katilarak bilgi ve becerilerini
artirabilirler.

*  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin fen materyallerini etkin bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in daha pratik hale getirilebilir.

*  Smiflardaki ¢ocuk sayisi i¢in bir standart belirlenebilir.
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*  Ogrenme merkezlerinin daha verimli hale getirilmesi ve MEB takviminde belirtilen

ornek smif diizeninin uygulanmasi amaciyla bazi yenileme ¢alismalar1 yapilabilir.

*  Gelisimsel olarak uygun fen uygulamalarinin sikligini1 artirmak i¢in etkinliklerden
once plan yapilmasi desteklenmelidir. Hazirlik doneminde etkinlikleri planlamadiklarinda
gelisimsel olarak uygun fen uygulamalarin1 gerceklestirmek icin yeterli alan bilgisine sahip
olamamislardir. Ancak etkinlikleri planlayarak ilerlemek ¢ocuklarin anlama diizeylerini
belirleyebilir, uygun egitim materyallerini ve 6gretim stratejilerini arastirilabilir. Boyle bir
hazirlik doneminden gegmek, 6gretmenlere konuyla ilgili alan bilgisi de saglar. Sonug olarak;
fen etkinlikleri 6ncesinde planlar yapmak, 6gretmenlerin fen etkinlikleri konularindaki alan

bilgisi eksikliklerine ¢dziim sunabilir.
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EKLER

EK 1. “OKUL ONCESI EGITIM KUTUMLARINDA UYGULANAN FEN VE

1)

2)

3)
4)

5)

DOGA ETKINLIKLERINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERI”
GORUSME SORULARI

Fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken okulun biinyesindeki hangi
materyal/malzeme ve alanlardan faydalaniyorsunuz?

Fen ve doga etkinliklerini gerceklestirirken hangi yontem ve tekniklere yer
veriyorsunuz?

Derslerinizde Fen ve Doga etkinliklerine dair en ¢ok hangi kavramlari kullaniyorsunuz?
Sizce fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklar agisindan 6nemli midir? Cevabiniz evet ise,
nedenini belirtiniz.

Fen ve Doga Etkinliklerinin uygularken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu

Saymn o6gretmenim, Bu form, okul Oncesinde fen egitimine dikkat cekmeyi
amaclayan bir arastirma kapsaminda gelistirilmistir. Elde edilen veriler yalmizca
bilimsel amach kullanilacak olup gizliligi arastirmacilar tarafindan saglanacaktir.

Arastirmaya katihmimiz ve desteginizden dolay: tesekkiir ederim.

1. Yasmiz?
() 20-30

() 30-40
() 40-50

() 50-60

2. Calisma yiliniz ?
()0-5 yil

()6-10
()11-15
()16-20

()20 ve tizeri

3. Egitim Durumunuz ?
() Lise ve dengi

() On lisans

() Lisans

() Lisansiistii egitim
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