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Bu ¢aligmanin amaci Tiirkiye ve Iran’daki ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkeleri bakimimdan
incelenmesi ve karsilastirilmasidir. Nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yaklagimi
tercih edilen bu arastirmada, amaca bagli olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir.
Dokiiman olan ders kitaplarinin gérsel tasarimi, kategorik olarak Alpan’in (2004) grafik tasarim
ilkelerinin bir kismini olusturan gorsel ogelerin tasarimi, sayfatasarimi ve kapak tasarimi
bagliklar1 altinda incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu; Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ilkokul 3.sinif Matematik, Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders
kitaplar1 ve Iran’da Egitim Programi Planlama ve Yazmakurumu tarafindan hazirlanan ilkokul
3. simif Matematik, Sosyal Bilgiler ve Ampirik Bilimlerders kitaplari olusturmaktadir. Kitaplari
incelemek ve degerlendirmek i¢in her iki iilkeden iiger ders kitab1 secilmistir. Ders kitaplarin
seciminde Olclit olarak, kitaplarin her iki lilkede benzer 6zelliklere ve durumlara sahip olma
ozelligi aranmistir. Bu durumlar; ders kitaplarininMilli Egitim Bakanligi gibi resmi kurumlarca
basilmis olmasi, benzer dersleri (icerigi) ve siniflar1 iceriyor olmasi ve ayrica gorsellerin yogun
olarak kullanildigi ilkokul 3. Siniflar1 kapsamasidir. Dokiiman incelemesinden elde edilen

veriler kategorik ve tematik olarak analiz



edilmistir ve arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda tablolastirilmistir. Elde edilen bulgulara

gore su sonuglara ulasilmistir:

Tirkiye ders kitaplar1 gorsel Ogelerin tasarimi ilkelerine gore degerlendirildiginde, hem
resimleme hem fotografta en c¢ok ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi gii¢lendirici bigimde
tasarlanmis olmas1’ ilkesine uymamistir. Sayfa tasarimina gore degerlendirildiginde, en ¢ok
‘Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi‘ ilkesine uymamustir. Kapak tasarimina gore
degerlendirildiginde ise en ¢ok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’ ve*30.
Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmas1’ ilkelerin ihlal edildigi goriilmiistiir. Iran ders
kitaplar1 gorsel ogelerin tasarimi ilkelerine gore degerlendirildiginde, resimleme ve
fotograflarin en ¢ok ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bigimde tasarlanmis olmast’,
‘14. Rengin estetik ve uyumlu kullanilmasi’ ve ‘5. Gorsel ogelerde vurgulamanin etkili
kullanilmast’ ilkeleri ihlal edildigi goriilmistiir. Sayfa tasarimina gore degerlendirildiginde,
en ¢ok 22. Karsiliks1 iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesine uymamistir. Kapak
tasarimina gore degerlendirildiginde ise en ¢ok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili
olmasi’ ilkesi ihlal edildigi goriilmiistiir. Ders kitaplar1 karsilikli olarak degerlendirildiginde;
gorsel Ogelerin tasarimi kategorisinde; Tiirkiye kitaplarinda resimleme kullanim orani daha
fazla iken Iran kitaplarinda fotograf kullanim orani resimlemeden daha fazladir. Tiirkiye
fotograflar1 resimlemelerinden daha basarili iken firan kitaplarinda resimlemeler,
fotograflarindan daha basarili olmustur. iki {ilkenin resimleme ve fotografi karsilikli olarak
degerlendirildiginde; resimlemelerde iran daha bagarili iken, fotograflarda Tiirkiye Iran’a gore
baha basarili olmustur. Genel olarak gorsel dgelerin tasarmu ilkelerine uyumunda Iran kitaplari
daha basarilidir. Sayfa tasarimi ilkelerine uyumunda Tiirkiye daha basarili iken kapak tasarimi

ilkelerine uyumunda Iran kitaplar: daha basarili olmustur.

Anahtar Kelimeler : Ders kitaplarinin gérsel tasarimu, Iran’daki ders kitaplari, Tiirkiye’deki

ders kitaplari
Sayfa Adedi 141
Danisman : Dog. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN
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ABSTRACT

This study aims to compare and evaluation of textbooks in Turkey and Iran in terms of
principles of visual design. Descriptive analysis approach, which is one of the qualitative
research methods, is preferred in this research and the document analysis method is used
depending on the purpose. In this research, the visual design of the textbooks, which are
documents, was investigated under the heading of visual elements design, page design, and
cover design, which are categorically part of Alpan's (2004) graphic design principles. study
group composed of textbooks, which published by the Ministry of Education in Turkey
elementary school 3rd grade Mathematics, Social Studies and Science textbooks and 3rd grade
Mathematics, Social Studies and Empirical Sciences textbooks prepared by the Educational
Research and Planning Organization in Iran. Three textbooks from both countries were
selected to investigate and evaluate the books. The books has similar features and situations in
both countries as a criterion in the selection of books. These situations are; the textbooks being
published by official institutions such as the Ministry of Education, contain similar lessons
(content) and classes and also includes the 3rd grades of primary school where visuals are used
intensively. The data obtained from the document analysis were categorically and thematically
analyzed and tabled for the sub-purposes of the research. According to the findings, the
following results were obtained:

Vi



When Turkey textbooks are evaluated according to the principles of the design of visual
elements, in both illustration and photography has not most comply with the principle of ‘2.
Visuals are designed to strengthen aesthetic teste’. When are evaluated according to the page
design, has not complied with the principle of ‘the ‘21. Effective use of spaces in page design’.
When are evaluated according to the cover design, has not most comply with the principle of
‘25. Cover design being related to page layout’ and ‘30. The cover is designed aesthetically
and appealingly’. When Iran textbooks are evaluated according to the principles of the design
of visual elements, the illustrations and photographs has not most comply with the principles
of ‘2. Visuals are designed to strengthen aesthetic teste’, ‘14. Using color aesthetically and
harmoniously’and 5. Effective use of highlighting in visual elements’ When evaluated
according to the page design, has not mostly comply with the principle of ‘22. Arranging two
pages together’. When evaluated according to the cover design, it has not mostly comply with
the principle of ’25. Cover design being related to page layout’. When the textbooks are
evaluated mutually; in the design visual element category; illustration usagerate in Turkey is
higher than the photograph, while in the Iranian book phograph usage rate ishigher than the
illustration. photograph in Turkish textbooks more successful than the illustrations While the
illustrations in Iranian books were more successful than their photographs. When the
illustrations and photographs of the two countries are evaluated mutually; while Iran is more
successful in illustrations, turkey is more successful in photograph. Iranian books are generally
more successful in complying with the principles of design visual elements. While Turkey is
more successful in compliance with the page design principles, Iranian books have been more

successful in its compliance with cover design principles.

Key Words : Visual design of textbooks, Textbooks in Iran, Textbooks in Turkey
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BOLUM I

GIRiS

Problem Durumu

Teknoloji insanlarin gilinlik yasamlarinda karsilastiklari sorunlara ¢oziim ftretebilmek
amaciyla yontemlerin, araglarin, makinelerin ve materyallerin gelistirilmesi ve uygulamasi
seklinde tanimlanmustir. Ilerleyen zamanda bilgi artisina paralel olarak teknoloji de egitimi
etkilemistir. Egitimde teknoloji alanindaki gelismeler hizla devam etmekte, 6gretmen 6grenci
etkilesiminin, 6grenci arag etkilesimine doniistiigii yoniinde savlar gelistirilmektedir (Varis’tan
aktaran Kaya, 2006, s.25). Bilgisayar araciligiyla sanal gerceklik sistemleri siniflara girmeye
baslamistir. Insana iligkin tiim eylemlerde énemli rol oynayan teknoloji, zellikle egitimcilerin,
istenilen hedef kitleye uygun, sistemli ve gelismis 6gretim materyallerine ulagabilmesi, gerekli
becerileri nitelikli bir sekilde ve daha kisa bir siire i¢inde kazandirabilmesine yardimci bir arag

olmustur (Kaya, 2006, s. 24, 25).

Egitim ve teknoloji insan yasamin etkili ve nitelikli kilan iki temel 6gedir. Gelisen teknolojiye
paralel olarak gelecekte yasantisinin biiyiik bir kismini teknolojik ortamlarda gegirmesi
muhtemel olan bireylere teknolojik olanaklardan en iist diizeyde faydalanabilmeleriigin gerekli
olan genel yetenekleri ve bu teknolojik ortamin gerekliliklerini karsilayacak nitelikleri
kazandiracak sekilde ¢agin gerektirdigi insan giiciinii yetistirmek hedefi giiniimiizde egitim
sistemini etkilemis, egitim programlarmin da bu hedeflere géredegismesine neden olmustur
(Alkan, 1995, s.16).

Insan 6grenmesinin tiim ydnleriyle ilgili olarak karsilasilan her tiirlii problemi sistematik olarak
analiz etmek ve c¢oziimler gelistirmeyi amaglayan egitim teknolojisi; bu amacini

gerceklestirmek i¢in yontem ve teknikleri, arag ve geregleri ve insan giiciinii seferber ederek



uygun tasarimlar gelistirerek bunlar1 uygulayan, yoneten ve degerlendiren karmasik bir stiregtir
(Yalin, 2014, 5.5,6 ).

Egitim teknolojisinin temel 6geleri agisindan kapsami; egitim ortamlari, kuramsal temeller,
0zel 6grenme hedefleri ve 6grenme durumlari, degerlendirme, 6grenci, insangiicii, ortam,
yontem ve tekniklerden olugsmaktadir. Egitim ortamlar1 egitim teknolojisinin en temel 68esi
olup 6grenme-0gretme siirecinde egitsel etkinliklerin, iletisim ve etkilesimin yapildigi, tesis,
arag ve gereg, personel ve organizasyonu gibi tiim unsurlarin olusturdugu gevre olarak
tanimlanmaktadir. Egitim ortaminin dgesi olan arag gereclerin ana islevi egitim siireclerini

etkili hale getirmek; cesitlilik ve zenginlik kazandirmaktir (Alkan, 1995, s.153).

Ogrencinin ilgisini gekme, merakini uyandirma, dgrenciyi etkin kilarak bilgiye cesitli yollar ve
yontemlerle ulasabilmesini saglama, Ogretimi bireysellestirme, Ogretimi gorsellestirip
somutlastirmak suretiyle 6grenmeyi kolaylastirma gibi yararlarindan dolay1 6gretimde arag
kullanilmas1 &nerilmektedir (Oral, 2005, s.43). Ogretmen &gretim materyallerini, dgrenme
stireci igerisinde Ogrencilere farkli ortamlarda sunmaktadir. Bu materyaller ilk bakista
anlagilabilen maketler, fotograflar ve basili materyallerin yani sira, igerige erisilmesi daha ileri
teknoloji gerektiren ses kasetleri, cd'ler, videolar, internet (web) sayfalari ve ¢esitli yazilimlarla
sunulan ortamlar da olabilmektedir. Bu materyaller, 6grenci ve 6gretim sistemi arasindaki

iletisimi saglayan somut iletisim araglaridir (Kaya, 2006, s.26).

Ogretim materyalleri egitim hizmetini yayginlastirarak daha genis kitlelere gotiirmek, egitim
kurumlarinda halihazirda var olan 6grenme-6gretme siireclerini daha etkin kilmak ve 6grenme-
ogretme etkinliklerini bireysellestirmek gibi ii¢ temel gereksinimi karsilamak adina
gelistirilmektedir. Ogretim materyallerin sagladig: tiim olanaklar, bu ii¢ temel gereksinim ile

dogrudan veya dolayl: olarak iliskili olmaktadir (Hizal, 1983).

Ogretim materyallerinin her birinin kendi 6zgii nitelikleri bulunmaktadir. Bu materyallerin
bir kismi1 gorsel veya isitsel unsurlari 6n plana ¢ikartirken bir kismi ise etkilesim sunabilmesi
veya ti¢ boyutlu olmasiyla diger materyallerden ayrilmaktadir. Simif ortamlarinda

kullanilabilecek baslica teknoloji ve materyaller sunlardir (Kaya, 2006, S.27):
Gergek nesne ve modeller,

Yazili geregler (ders kitaplari, yardimer Kitap ve dergiler),

Gorsel basilt materyaller (grafikler, ¢izimler, resim ve fotograflar),

Cesitli pano ve tahtalar (biilten tahtasi, kara tahta, beyaz tahta, elektronik tahta vb.),



Projeksiyonlu sunu araglar1 ve materyalleri

Ses Ogeleri (ses ¢ikaran nesneler, ses kasetleri, cd’ler),
Televizyon ve video (programlar, video kasetler, ved’ler),
Bilgisayar, internet ve egitim yazilimlari

Bilgiyi 6grencilere ulastirmada ve 6grenmelerini kolaylastirmada en ¢ok tercih edilen materyal
ders kitaplaridir. Tim modern araglara ragmen gegerligini her zaman siirdiirmektedir. Hayta
vd. (2003) tarafindan yapilan calismada, egitim siirecinde birbirinden farkli sekillerde
kullanilan 6gretim materyallerinden en temel ve vazgegilmez 6gretim materyalinin kitaplar
oldugu ortaya konmustur. Ders kitaplar1 egitimde uygulanan programlarin amag ve hedeflerine
ulasilmasinda 6nemli rol oynayan ve Ogretimde en ¢ok kullanilan gorsel araclardir (Kaya,
2006). Ders kitaplarinda 6grencilere istenilen bilgi ve beceri kazandirmak i¢in hazirlanan ders

programlarinda 6ngoriilen konular islenmektedir (Ulug, 1991, s.121).

Ders kitaplar ilk kullanilmaya baslandig1 eski ¢aglardan giliniimiize pek c¢ok degisiklikler
gecirmistir. (M.O.) 4000 yillarinda bile ders kitaplarinin kullanildig: bilinmektedir (Alkan,
1979). M.0O. 3000°1i y1llarda yazilmis olan Kil tabletlerinin diinyada kullanilan ilk ders kitaplar
oldugu varsayilmaktadir. Giintimiiziin modern ders kitab1 anlayisina en yakin o6zellikler
gosteren ilk kitap orneklerinin ise eski Misir’da hazirlandig1 diistiniilmektedir. S6z gelimi,
M.O. 1300’te hazirlanmis olan “dliiler kitab1” isimli bir grup papiriis rulosudu bunun en tipik
ornegi olarak gosterilebilir (Igmeli, 1996). Ikinci yiizyilla gelindiginde kitaplarin
bi¢imlendirilmesi konusunda biiyiik yenilikler yasandigi goriilmektedir. En gbze carpan
yenilik, kitaplarin katlanabilen sayfalar haline getirilmesi olan Kodeks yo6nteminin
kullanilmaya baglanmasidir. Bu yontemle giiniimiizdeki Kitap sistemin de ilk temelleri
atilmistir. Gutenberg’in 1440°ta modern matbaay1 gelistirmesiyle basili gere¢ liretiminde
yepyeni ufuklar agilmistir. Bu yeni matbaanin ortaya ¢ikmasiyla birlikte Bati diinyasinda kitap
basimi1 ve resimleme tekniklerinde ¢ok 6nemli gelismeler ve ilerlemeler olmustur. S6z gelimi,
XV. yiizyilda metal graviir teknigi gelistirilmis bdylece renkli kitap basimi1 miimkiin olmus
akabinde 1789’da Alois Senfelder’in icat ettigi tas baski tekniginin gerceklestirilmesi

XX. Yiizyilda ofset bask1 tekniginin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ofset baski teknigi ilk defa
1860-1880 yillar1 arasinda denenmistir ama gergek anlamiyla ilk kullanimini 1904 yilinda
Amerika’da I. W. Rubel gerceklestirilmistir. Bu teknigin kullanilmaya baslanmasiyla birlikte

devrim niteliginde degismeler olmus kitabin goriiniimii degismeden baski sayist onemli



Olciide artmis ve bunun sonucunda birim maliyetler diiserek, kitap basimi hizlanmistir (Kaya,
2006, s.79). Kitle iletisim araglarinin gelisimiyle birlikte zaman iginde ders kitaplarina karsi
ustiinliik sagladigi gozlenmektedir ancak, geri kalmig bolgeler basta olmak {izere birgok
cocugun yasamlarinda ilk sahip olduklari kitaplarin ders kitaplar1 oldugu diistiniiliirse, egitimde
ders kitaplarmin kullaniminin uzun yillar daha 6nemini koruyacagi olasi goriinmektedir

(Alpan, 2004, s.7).

Ders kitaplar1 egitim ve 0gretim etkinliklerinde sinif, 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en
sik bagvurulan ara¢ durumundadir. Ders kitaplar1 egitim ve dgretim etkinliklerinin gelistirilme,
planlanma, uygulama ve degerlendirilme agsamalarinda da 6nemli rol oynamaktadir (Coskun,
1996). Alkan (1995)’a gére ders kitabi, 6gretmen ve yazi tahtast ile birlikte verilen tiim bilginin
%99'unu ileten bir ortam durumundadir. Yalin (1996) ise 6gretmenlerin dersin amag ve
hedeflerini, 6gretim stratejilerini, 6grencilere uygulanacaktestler ve ddevleri ders kitaplarina
gore belirledigini belirtmektedir. Bunun yaninda ders kitaplar1 6gretmene smif i¢i 6gretme-
ogrenme etkinlikleriyle ilgili olarak fikirler de vermektedir. Ders kitaplarinin en 6nemli iglevi
ogrenciye iletilmek istenen mesaji hem en kisa yoldan ve mesajin 6ziinii verecek bi¢imde hem
de 6grenme-6gretme etkinliklerini yonlendirip zenginlestirecek bir yapida diizenlenmesini
saglamaktir. Ders kitaplar1 ayrica 6grenciye daha zengin ve ayrintili yasantilar i¢in gesitli
kaynaklara yoneltme ozelligine de sahip olmaktadir (Alkan, 1995, s.69). Ogrencilerin ders
kitaplarin1 6nemsemelerinde en temelneden ilk edindikleri bilgiyi etkinlestirmelerine ve bilgiyi
kavrayabilmelerine yardimci olmasidir (Lester ve Cheek' den aktaran Keser, 2004 ). Boylece
kitaplar vasitastyla 6grenci, 6gretmenin derste anlattig1 bilgileri istedigi zaman, istedigi yerde
ve istedigi tempoda tekrar etme olanagi bulmaktadir (Kiigiikahmet, 2002, s.123). Bu durum da

ogrencilere kendi okuma diizeylerine ve becerilerine bagli olarak 6grenme firsati sunmaktadir.

ABD’de yapilan arastirmalarda ders kitaplarinin yiiz yiize egitimde oldukc¢a 6nemli bir arag
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore 6grencilerin sinifta gegirdikleri vakitlerinin %701 ila
%95’ini ders kitaplarina veya ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcamaktadirlar (Shannon,
1982). ABD’de gergeklestirilen yine baska bir arastirmada; ilkokul, ortaokul ve lise
ogretmenlerinin %81,5 gibi yiiksek bir oranda siiftaki 6gretim etkinliklerinde, ders kitaplarini
kullandiklar tespit edilmistir. Kullanim sekline bakildiginda ders kitaplarinin

%56.3’niin  6grencilere okutturularak ve %?26.2’sinin de sadece konu kaynagi olarak
kullanildig1 goriilmektedir (Zahorik' den aktaran Alpan, 2004).



Diinyadaki egitim uygulamalar1 incelendiginde Ogrencilerin, diger gereclere gore ders
kitaplarindan daha c¢ok 6grendikleri goriilmektedir. Bir¢cok farkli iilkedeki uzaktan egitim
uygulamalariyla ilgili arastirma verileri incelendiginde ders kitaplarinin temel 6grenme ortami
niteligi tasidig1 anlagilmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni ise 6grencilerin herhangi bir yardim,
oneri veya bilgiye ihtiyag oldugunda Ogretmenlere ya da arkadaslarina kolaylikla
ulasamadiklaridir. Ingiltere’deki acik iiniversitede okuyan ogrenciler ders calismak igin
ayirdiklart vakitlerinin %75’ini (Hizal, 1983; Gokdag, 1986), Almanya’daki agik iiniversitede
okuyan Ogrenciler ise %80’ini ders kitaplart ile calisarak gecirmektedirler (Alkan, 1981;
Gokdag, 1986). Fransa’da uzaktan yiiksek Ogrenim goéren Ogrenciler de en c¢ok ders
kitaplarindan faydalanmaktadirlar. Tirkiye’de uzaktan egitim programi veren Anadolu
Universitesi Ac¢ikdgretim Fakiiltesi, Iktisat ve Isletme Fakiiltesi’nde egitim goren dgrenciler
ders caligmak i¢in ayirdiklari siirenin en bilyiik bolimiinii ders kitaplarindan galisip 6grenerek
gecirmektedirler. MEB’in uzaktan egitim uygulamalarinda, acikégretim lisesinde, acik
ilkdgretim okulu ile mesleki ve teknik agikdgretim okulunda okuyan dgrenciler i¢in de ayni

durum gecerli olmaktadir (Kaya, 2006, s.82).

Ders kitabinin gelismis ve gelismekte olan tilkelerde yapilan egitim uygulamalarinda gegmis
yillardan beri 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Devletler egitimi en 6nemli hizmet
alanlarindan biri olarak gormektedirler bu yiizden her devletin kendi 6zel yapisina has bir
egitim sistemi bulunmaktadir. Ulkelerin egitim politikas1 okullarda verilen egitimle
uygulamaya doniismekte, bu amaca ulagsmak i¢in de en 6nemli aracilik roliinii ders kitaplar
iistlenmistir. (Demirel, 2001). Ders kitaplari iilke vatandaslarinin toplumsal diizen olusturmak
adina ve milli ¢ikarlar dogrultusunda yetistirilmesi i¢in agir sorumluluklar yiiklenmistir ¢linkii
ders kitaplar1 ¢cok boyutlu ve islevsel bir yapiya sahiptir. Bu sebeple ders kitaplarinin istenilen
bilgi ve becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi amacima yonelik olarak diizenlenmesi
gerekmektedir ( Dogan ve Tug, 2017). Ulkeler ayn1 zamanda gelismis ve ileriye déniik bir
egitim sistemine sahip olmak i¢in diinyadaki diger iilkelerin egitim sistemine gdzetme ihtiyact
duyarlar. Bu karsilastirma iilkelere eksikliklerini tamamlama ve oOrnekligini ihragetme
firsat1 tanir. Diger iilkelerin tecriibelerinden ve teorilerinden yararlanmak ortak bilginin
gelisimini, tiilkelerin kendi eksikliklerini fark etmelerini ve sorunlarina ¢ézliim iiretmelerini

saglar (Ozliik, 2016).

Diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de ders kitaplarinin, egitim igin temel kaynak olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde yiiksek diizeyde seyreden

niifus artis oranlar1 okula devam zorunlulugu olan ¢ocuk sayisini1 da artirmakta bu durum hem
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ders kitabinin niceligini hem de egitimin kalitesi diiseceginden ders kitaplarinda yer alan
konularin niteligini de artirmay1 gerekli kilmistir. Bunun en agik 6rnegi Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 16. 01. 1991 giin ve 10 sayil1 karar1 uyarinca yiiriirliige
giren “ders kitaplar1 yonetmeligi” ile 6zel sektdre de ders kitabi hazirlamaizni verilmis
olmasidir (Kaya, 2006, s.81). Ozel sektdriin ders kitaplarin1 hazirlamasiylabirlikte bu durum
MEB’in hazirladigi ders kitaplarinin baski oranlarimi diisiirmiis ancakbakanligin yiiz yiize
egitim icin gerek igerik gerekse bicim agisindan daha nitelikli ders kitaplar1 hazirlama

sorumlulugunu da artirmistir (Turgut, 1996).

Diger taraftan ders kitaplarinin 6zel sektor tarafindan hazirlanmasi yazar ve yayincinin
yasadigr ekonomik kaygilar nedeniyle, nitelik sorunu tam olarak ¢oziimlenmemistir. Milli
Egitim Bakanlig1 yasanan nitelik sorununa ¢éziim bulabilmek amaciyla 2004' te hazirladig:
yonergeyle, yazar ve yayinci tarafindan hazirlanan ders kitabinin hem igerik hem bigim olarak
aranacak niteliklere goére incelenmesi ve degerlendirilmesine karar vererek ders kitaplarin
niteligi onemli dl¢iide artirilmistir. Ancak yine de nitelik acisindan istenen diizeye gelmedigi

gorilmiustir.

Diger yandan Tiirkiye ile tarihi, kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve cografi iliskine sahip olan Iran,
bir ¢ok tilkenin aksine, iilke genelinde tiim okullarda tek tip kitap, ders kitabi olarak 6grencilere
okutulmaktadir (Farhadiyan & Farhadi, 2015; Yazdani, 2016). Iran'da ilkdgretim ve
ortadgretim kademedeki tiim derslerin tasarlanmasinda ve planlanmasinda "Ders Kitab1
Planlama Ve Derleme Ofisi" isminde merkez teskilati sorumludur. Ders Kitab1 Planlama Ve
Derleme Ofisi, Egitim Bakanlig1 Aragtirma ve Planlama kurumu'nin dairelerinden biridir ve

ders kitaplarinin planlanmasi ve derlenmesi tizerinde ¢alisir (Dadar, 2010).

[ran ders kitaplarin hazirlanmasi igin program gelistirme surasi olusur ve sura iiyeleri ders
alanindaki uzmanlar, program gelistirme uzmanlari, psikologlar ve Islam Egitim Bilimleri
uzmanlar1 bir araya gelerek ders kitaplar1 hazirlamir (Dadar, 2010). Iran gibi merkezi egitim
sistemine sahip olan tilkelerde icerik genellikle ders kitaplari yardimi ile sunuldugu i¢in ders
kitaplar1 egitim icin temel kaynak olarak goriilmektedir. Ders kitaplar1 gerek 6gretmenler
gerekse 6grenciler tarafindan 6grenme ve dgretme amacina uygun olarak yogun bir bi¢gimde

kullanilmaktadir (Yazdani, 2016).

Ders kitaplar1 ile ilgili yapilan arastirmalarda kitaplarin icerik ve bi¢im yonleri ile
degerlendirildigi gozlenmektedir. Gorsel tasarim uzmanlarinin degerlendirmelerinde genelde

icerige ¢ok az yer verilirken bi¢im yo6niinden degerlendirmelerin agirlikli oldugu



gorilmetkedir (Alpan, 2004; Asci, 2014; Ucgar, 2017; Dursun & Esgi, 2008; Keser, 2004;
Uluisik, 2008); egitim bilimciler hem icerik hem bi¢im yoniinden degerlendirmeler yapsa da
genellikle bi¢cim yoniinden fazla derinligine inmeden; daha ¢ok ylizeysel ve igerik tarafi agir

basan degerlendirmelerde bulunmaktadirlar (Eskimen, 2016; Kab, 2012; Yildiran, 2007).

Gelismis tilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye genelinde yayimlanan ilkogretim ders
kitaplarinin fiziksel yapisi, tasarimi ve resimlemeleri bakimindan gelismis tilkelerdekine
kiyasla daha geride oldugu goriilmektedir. Genel kani son yillarda basilan kitaplarin nitelikli
olmadigi, iyi resimlenmedigi ve sayfa diizeninin de yetkin bir grafik tasarimcisi tarafindan
hazirlanmadig1 diisiincesi agir basmaktadir (Igmeli ve Kaya'dan aktaran Alpan, 2004). S. G.
Kaptan ve Kaptan (2004)’1n yaptiklar1 arastirmaya gore, kitaplarda 6grencilerin 6grenme
diizeyini olumsuz yonde etkileyen igerik sorunlariyla birlikte, tasarim sorunlari ile da
karsilagilmaktadir. Hazirlanan kitaplarin genelde resimlemelerin diizensiz yerlestirilmesi,
sayfanin yalin ve sadelikten uzak olmasi, kitaplarin tamamini1 doldurma istegi, yapilan gereksiz
siislemeler, yanlis renk secimleri, okunaksiz yazilar kitaplarda goriilebilecek 6nemli tasarim

sorunlarindan bazilarini tegkil etmektedir.

Egitimciler gorsel yolun, etkin 6grenme yollarindan biri oldugunu belirtirler. Gorsel araglarda
kullanilan gorsel Ogelerin Onemi, gorsel alginin Ogrenmede oynadigi O6nemli rolden
kaynaklanmaktadir. Bir egitimci goziiyle ders kitaplari incelendiginde ¢ocuklara yonelikolarak
hazirlanan ders kitaplarinda resimlemede, tipografide ve i¢ sayfalar1 olusturan boéliimlerdeki
gorsel diizenlemelerde sorunlar gézlenmistir. Resimlemeler, haritalar vb. gorselelemanlarin
yerlesim diizeninin, bilginin kavranmasi tizerine etkisini inceleyen arastirmacilara gore
icerigin diizenlenmesi, tasarimi dogrudan etkilemektedir (A. Y. Kaptan & Kaptan, 2019,

s.183). Yapilan arastirmalar da bunun kanitidir.

Zamani ve Esficani (2006) calismasinda iran, Amerika ve Ingiltere ders kitaplarinda kullanilan
grafiklerin 6grencilerde yaraticilik yetenegini tetiklemek amaciyla bir karsilastirmayaparak
Iran ders kitaplarinin son zamanlarda yapilan degisimler sonucu gorsel 6gelerin sayisinda artis
oldugunu, ancak kullanilan gorsellerin sadece siis amaci1 i¢in kullanmis oldugunu ve dolayisiyla
cocuklarin olumsuz etkilendiklerini agiklamistir. S6z konusu olumsuz etkilenme 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina da yansiyabilmektedir. Alpan (2004) yaptig1 arastirmada grafik
tasarimin 6grenci basarisina ve derse iliskin tutumlarini incelemistir. Bunun i¢in gorsel tasarim
ilkelerini belirlemis ve bu ilkelere uygun olarakogrencilerin basart ve tutumlarini 6grenmek
amaciyla bir kitapgik hazirlamistir. Arastirmada elde edilen bulgulara goére, grafik tasarim
ilkelerine gore hazirlanmig kitapgigin 6grenci
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iizerinde olumlu etkileri bulunmustur. Yapilan arastirmada Alpan (2004), ders kitaplarinda
bulunan gorsel 6gelerin sirf gorsellere yer vermis olmak kaygisiyla gerceklestirildigini, bu
yilizden gorsel 6gelerin nitelikte oldugu kadar nicelikte de yeterli olmadigini ileri stirmektedir.
Kabapmar (2003) arastimasinda Tiirk ve ingiliz Fen Bilimleri ve Kimya ders kitaplarini
olusturmaci anlayisini yansitmasi agisindan gorsel ogeleri karsilastirdiginda, aciklama igeren
gorsel dgelerin, Ingiliz ders kitaplarinda Tiirk ders kitaplarina nazaran daha ¢ok kullanildigini

belirtmistir.

Etkili bir egitim ortami i¢in ders kitaplarinin tasarimi, {izerinde calismasi gereken dnemli bir
stirectir; boylece kitabin dogru tasarimiyla yazarin diisiinceleri 6grencilere sezgisel olarak
rahatca iletilebilir. Alkan'in da agikladig1 gibi, egitsel bir arag¢ ve ortam olarak bir derskitabinin
ogrenme-ogretme siireglerine iliskin iglevlerini dogru bir sekilde yerine getirebilmesi igin
kitabin igerigi, bu igerigin islenme bi¢imi, diizeni ve mekanik yapisiyla ilgili bir takim
ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Alkan, 1979, s.245). Ders kitaplarinin,hem bi¢im hem
de icerik anlaminda uyumu olduk¢a onemlidir. Ders kitaplari tasarlanirken hedef Kitlenin
tanimlanmas1 yani 6grencinin seviyesi, ilgileri, beklentileri, algilama bi¢imi gibi 6zelliklerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bunun yaninda grenme kuramlarindan da yararlanarak "Ogrenci
nasil daha iyi 6grenir?" sorusunun cevaplanmasiyla elde edilen bilgilerden yararlanilmasi
gerekmektedir. Igerik ve ve bicimin diizenlenmesinde bu unsurlar kritik dnem tasimaktadir.
Insanin gérme dogasindan ve dgrenme kuramlarindan kazamlan bilgilerle olusturulan gorsel

tasarim, ders kitabinda bigimin diizenlenmesini saglar (Alpan, 2004. s.11).

Ogrenci ile ders kitabi arasindaki gorsel iletisim ancak grafik tasarim diliyle
saglanabilmektedir. Ders kitaplarini islevsel ve gekici kilmak amaciyla hazirlanan grafik
tasarimin hedefi kitabiyla 6grenciyi yakinlagtirmaktir. Ders kitaplarmin grafik tasarimu;
ogrenci ve kitap arasindaki iletisimi en agik ve etkili bir bigime getirebilmek adina sozciikler,
yazinin Karakteri, boyutu, stili, bosluk, resimleme, renk, kagit ve mirekkep gibi ham

materyallerin son sayfaya kadar yonlendirilmesini kapsamaktadir (Alpan, 2004, s.53).

Ders kitaplari, 6gretim siirecini yonlendiren 6nemli arag¢ olarak birey ve toplumlar i¢in bir
ihtiyac olarak goriilmektedir. Bu ihtiyacin farkli toplumlarda niteligi ve nasil gerceklestigini
merak edip bir degerlendirme yapmak iilkelerin gelismesini saglayacaktir. Tiirkiye ders
kitaplarin1 karsilastirmali olarak degerlendiren arastirmalar incelendiginde, genelde gelismis
iilkelerle yapilan arastirmalar goriilmektedir. Dogan ve Tug (2017) yaptiklar1 arastirmada,

Tiirkiye Sosyal Bilgiler ders kitaplarini uluslar arasi sinavlarda basarili olan tilkelerle tasarim



boyutu acisindan degerlendirmistir. Bu iilkeler Amerika, Kanada, Isve¢, Almanya, Japonya,
Singapur, Finlandiya, Fransa, Danimarka, Polonya gibi gelismis iilkelerden olusturulmustur.
Arastirmanin sonucunda ise, Tiirkiye'nin bu sinavlarda ortalamanin altinda olmasina ragmen,
sozii edilen tlkelere gore daha iyi bir sonu¢ aldigi goriilmiistiir. Bagka bir arastirmada,
Karababa (2005) Tiirkiye’de ve Ingiltere'de 3. ve 5. smif diizeylerinde okutulan ders
kitaplarinin, temel niteliklerini ve konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinigelistirmeye
yonelik Ogretim bigimlerini belirleyip karsilastirarak c¢ocugun anadili gelisimi slirecine
katkilar1 bakimmdan degerlendirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Ingilizcekitaplarin
resimlendirilmesine ¢gok 6nem verilmekte, her konuyla ilgili renkli resimler ve 6grencilere oku,
yaz ve arkadasinla paylas yonergeleri bulunmaktadir. Resimler islenen konuyu agiklayict ve
tamamlayici 6zelliktedir. Tiirkce kitaplarindaki resimler metinle paralel bir durumu canlandirsa
da metni agiklayici, tamamlayici ve anlamay giiclendirici dzelliklere sahip degildir. ingilizce
ders kitaplarinda 2 ila 7 arasinda resim bulunurken Tiirkge kitaplarinda bir konuyla ilgili olarak
sadece bir resim bulunmaktadir. ingilizce ders kitaplarinda en az soru cevap, Tiirkce ders
kitaplarinda ise en ¢ok soru cevap teknigi kullanilmistir. Bu teknigin ¢ok kullanilmasindan
dolayr Kitaplar Ggrenciyi sinayan, sorgulayan, ogrenilen bir konunun hatirlanip
hatirlanmadigini siklikla vurgulayan ve yaraticiliga engel olan bir yapiya biiriinmiistiir. Iran
ders kitaplarini karsilastirmali olarak yapan arastirmalarin sayisi ¢ok az ve bir karsilagtirma
yapilacaksa gelismis iilkeler ile bir karsilastirma tercih edilmektedir. Geligmis iilkelerle yapilan
karsilastirmalarda bile gorsel tasarim ilkelerini kapsamli olarak ele alinan bir ¢alismaya

raslanmamustir.

Zamani ve Esficani (2006)’nin ¢alismasinda iran, Amerika ve Ingiltere Fen Bilimleri ders
kitaplarinda gorsel ogelerin kullanimi ile ilgili bir karsilastirma yapilmistir. Yapilan
karsilastirmada, gorsel ogelerin islevsel kullanimi ve cocuklarin yaratici ve sorgulayici
duygularmi besleyen kitaplar, ilk basta Ingiltere, ikinci Amerika ve en son Iran ders kitaplar
siralanmigtir. Tiirkiye ve Iran, orta dogunun iki énemli komsu iilkesi, tarihi, kiiltiirel, siyasi,
ekonomik ve cografi iliskileri oldukca koklii olan iilkelerdir. Bu iilkelerin ders kitaplarini
karsilagtirmak ayrica egitim felsefesini ve toplumsal gerceklerini ortaya ¢ikarir, zayif ve giiglii
yonlerini degerlendirme olanag: saglar ve karsilasilan bir sorunun diger sistemlerde nasil
coziildiglinii 6gretir. Her iki iilke i¢in de yapilacak ¢ikarimlarin sonucunda elde edilen
bilgilerden yararlanmak, kitaplara zenginlik kazandirmak ve olumlu katkilar yapabilmek 6n

goriisii aragtirmay1 onemli kilmaktadir. Bu ¢alismada, ilkogretim 3.sinif diizeyindeki



iilkelerde ortak bulunan bazi ders kitaplarinin goérsel tasarimlarinin karsilastirilmasi

yapilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkiye ve iran ders kitaplarinin gérsel tasarim ilkeleri

bakimindan karsilastirilmasidir.
Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Turkiye'deki ders kitaplarinin gorsel tasarimi
a) gorsel 6geler tasarimi
b) sayfa tasarimi
¢) kapak tasarimi bakimindan nasildir?
2. Iran'daki ders kitaplarinin gérsel tasarimi
a) gorsel 6geler tasarimi
b) sayfa tasarimi
c) kapak tasarimi bakimindan nasildir?
3. Tiirkiye ve Iran’daki ders kitaplar1 gorsel tasarimu ilkeleri bakimindan karsilastirildiginda
a) gorsel dgeler tasarimi
b) sayfa tasarimi

c) kapak tasarimi bakimindan nasildir?

Arastirmanin Onemi
Arasgtirma ile toplanan verilerin 6zellikle;

1. Tiirkiye ve Iran’daki ders kitaplarinin karsilastirmal olarak degerlendirilmesi, eksikliklerin
tespit edilmesi ve bu eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢6ziimler sunarak olasi diger

caligmalara 151k tutacagi,
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2. Tiirkiye'deki yaymevi sahiplerine, yazarlara ve grafik tasarimcilara Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu ¢alisanlarma ve Iran'daki Ders Kitab1 Planlama ve Derleme Ofisi’nde

calisan kisilere ders kitab1 iiretiminde rehber olacagi,
3. Farkli iilkelerde yapilan ders kitabi degerlendirme arastirmalarina 1s1k tutacagi,

4. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin bu konuda yapilacak diger arastirmalara da

yardimc1 olacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Sinirhklari
Arastirmada;

1. Tiirkiye’deki ders kitaplart MEB Yayinevi tarafindan hazirlanan ilkdgretim 3.sinif Sosyal
Bilgiler, Matematik, Fen Bilimleri dersleri ile sinirl olacaktir

2. Iran’daki ders kitaplar1 Ders Kitabi Planlama Ve Derleme Ofisi tarafindan hazirlanan

ilkogretim 3.sinif Sosyal Bilgiler, Matematik ve Ampirik Bilimler dersleri ile sinirli olacaktir.

Arastirmanin sayiltisi

Bu arastirmada; kullanilacak “gorsel tasarim ilkeleri” aragtirmanin amaglarina uygundur.

Tanmmlar

Gorsel tasarim: Etkili iletisim kurmak igin resimsel ve tipografik unsurlari diizenleme sanatidir
(Evans & Thomas, 2013).

Ders Kitabi: Yazili ve basili geregler grubu igerisidne yer alan, 6grencinin &grenme

yasantilarina kaynaklik eden bir ¢alisma gerecidir (Alkan, 1992, s.67).

Gorsel Tasarim Ilkeleri: Alpan (2004)’1n grafik tasarim ilkelerinin bir kismmni olusturangérsel

Ogeler tasarimi, sayfa tasarimi, kapak tasarimi bagliklarinin altinda olusan 26 maddedir.
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BOLUM I1

ILGILi ARASTIRMALAR

Subas1, arastirmasinda 2019-2020 egitim ve dgretim yilinda Tiirkiye ve Iran’da okutulan 7.
smif sosyal bilgiler ders kitaplarini tasarim boyutu agisindan karsilagtirmali olarak ele almistir.
Calisma dokiiman incelemesi yontemi ile analiz edilmistir. Her iki iilkenin ders kitaplarinda
ulasilan veriler “Gorsel Tasarim Ilkeleri” dlgegi kullanilarak analiz edilmistir. Olgek, yetersiz,
uygun ve oldukga uygun seklinde 3’lii derecelendirme formatindadir. Calismada veriler; gorsel
Ogelerin tasarimi, sayfa tasarimi, metin tasarimi, kapak tasarimi ve dis yap1 6zellikleri seklinde
5 baslik altinda toplanmistir. Ulasilan sonuglarda Tiirkiye ders kitab1 gorsel 6gelerin tasarimi,
sayfa tasarimi, metin tasarimi ve kapak tasarimi béliimlerinde iran ders kitabindan daha iyi, dis
yap1 Ozellikleri boliimiinde ise esit oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada Tirkiye ders

kitabinin gorsel dgelerin tasarimi agisindan yildan yila daha iyiye gittigi ortaya konulmustur.

Dogan ve Tug (2017)’un g¢alismasinda Tiirkiye’deki sosyal bilgiler ders kitaplari ile
uluslararasi siavlarda basari gdsteren iilkelerin (ABD, Kanada, Isvec, Finlandiya, Danimarka,
Almanya, Japonya, Danimarka ve Japonya) ders kitaplari ile Tiirkiye’nin sosyal bilgiler ders
kitaplarini tasarimlari agisindan incelemistir. Betimsel tarama yontemi kullanilarak dokiiman
incelemesi yoluyla yapilan arastirma verileri Alpan (2004) tarafindan gelistirilen 32 maddelik
gorsel tasarim ilkeleri (gorsel dgelerin tasarimi, sayfa tasarimi, kapaktasarimi ve iiretime
yonelik dis yap1 ozellikleri) ile 3’lii dereceleme 6lgegi (Olduk¢a Uygun, Uygun, Yetersiz)
kullanilarak toplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglar1 s6z konusu iilkelerden 6zellikle
Singapur ve Tiirkiye’nin sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsel tasarim ilkelerinden tigiinde iyi
sonu¢ alindig1 “iiretime yonelik dis yap1 6zellikleri” 6gelerini uygulayarak maliyeti artirict
etmenlerden kag¢inmis olduklarini  gostermistir. Arastirma kapsamindaki iilkelerden

Finlandiya, Japonya ve Singapur’un ders kitaplarinda ise
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uluslararas1 6l¢ekte egitim arastirmalar1 yapan kuruluslardan yiiksek puan aldiklar1 ancak
‘gorsel tasarim ilkelerinden’ iist diizeylerde puanlar alamadiklar1 saptanmustir.

O. Mazlum ve Mazlum (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ders kitaplarinin gérsel
tasarimina yonelik 6gretmenlerin goriisleri alinarak kitaplarin gorsel tasarimina iligkin oneriler
gelistirilmistir. Bu amaca yonelik olarak Tiirkiye genelinde farkli illerde gorev yapan44 Tiirkce
ve smif Ogretmeni ile goriismiislerdir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin 9-10 yas
grubundaki 6grencilerin agik¢a anlayabilecegi sayfa diizenine sahip olmasi, kitaplarda yeralan
gorsellerin uzmanlarin denetiminde nitelikli ve iceriye uygun olarak hazirlanmasi gerektigi
ortaya konulmustur. Bunun yaninda ders kitabinin; “6zgiin ebadi olan, sayfada yazi
yazilabilecek bos alanlar1 bulunan, esprili, renkli, yalin ve eglenceli bir kitap olmasi1” da

Onerilmistir.

Asc1 (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Ilkégretim 5. smif Fen ve Teknoloji ders
kitabinin icerik analizleri yapilmis, igerikler kategorilere ve o6zel alt alanlara ayrilarak bu
belirlenen kategori ve alt alanlara gére kodlamalar gergeklestirilmistir. Alaninda uzman biri
ve Ase¢1 tarafindan yapilan bu kodlama ile kitapta yer alan 6zel alt alanlarin kitapta bulunma
yiizdeleri ve frekanslart hesaplanmis ve bu hesaplara gore kitaptaki tinitelerin siralanisi,ciimle
yogunluk siralamalari karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda gogunlukla birbirleriyle
uyusmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda 22 alan uzmanmna ilkogretim 5. sinif ders
kitabinin grafik tasarim ilkelerine uygun sekilde hazirlanip hazirlanmadigini1 anlamaya yonelik
olarak hazirlanan grafik tasarim ilkeleri anketi uygulanmistir. Anket sonucunda grafik
tasariminin tatmin edici bir oranda yeterli oldugu goriillememistir.

Bas ve Inan Yildiz (2014) Istanbul ilinde gorev yapan siif ogretmenleri iizerinden
gerceklestirdigi arastirmasinda Ilkokul tiirkge ders kitaplarinda yer alan resim-metin iliskisini
degerlendirilmistir. Istanbul’da 10 ilkokulda gérevli siif 6gretmenleri 6rnekleminden elde
dilen veriler 5°1i likert 6l¢egi kullanilarak toplanmis ve analiz edilmistir. Analiz bulgularina
gore sinif 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki resim-metin iligskisine yonelik goriisleri, cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farkliliklagmaktadir. Arastirilan diger degiskenlerden
mesleki kidem ve mezun olunan okul tiirline gore anlamli farklilik bulgulanmamis, okutulan

siif diizeyine gore ise istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik goriilmustiir.

Kab (2012), Almanya’nin Berlin sehrinde bulunan Grundschule (ilkdgretim) basamagindaki
2010-2011 yili egitim doneminde okutulan 5. ve 6. smif Tarih, Cografya ve Vatandaglik
Egitimi ders kitaplar ile Tiirkiye’de ilkdgretim basamagindaki 5. ve 6. siniflarda okutulan

13



Sosyal Bilgiler ders kitaplarini i¢ Ve dis yapisal 6zellikleri, bilginin sunumunda metin yapilari,
gorsel kanitlarin ve etkinliklerin nicelik ve nitelikleri agisindan dokiiman Incelemesi teknigi ile
saptamak ve karsilastirilmasi amaciyla bir calisma yapmistir. Arastirmagergevesinde 6grenme
anlayigin1 vurgulamak amaciyla Alman miifredatindaki Tarih,Cografya ve Vatandaglik Egitimi
derslerine ve Tiirk Sosyal Bilgiler dersine ait ders programlari da analiz edilmistir. Bu derslere

ait toplam 10 ders kitabinin analiz edilmesi ile elde edilen sonuglar sunlardir:

e Dis yapi 6zellikleri bakimindan Tiirk ders kitaplarinin gelistirilerek daha ilgi ¢ekicibir
hale getirilmesi gerekmektedir.

e Ders kitaplarinda yer alan icerigini biiyiik 6l¢iide bilgi verici metinler olusturmakta
sunumda 6nemli rol oynayan metin yapilarinin hikaye edici 6zelligine ise fazla yer
verilmedigi belirlenmistir.

e Ders kitaplarinda bulunan gorsel kanitlarin ¢esitli, renkli ve nitelikli olduklari
saptanmigtir.

e Ders kitaplarindaki mevcut etkinliklerin ve {inite degerlendirme uygulamalarinin
O0grenme siirecini ve O6grenme sonucunu degerlendirmeye dayali oldugu ayrica
ogrencileri gerek ders iginde gerekse ders disinda etkin kilan 6zellikte oldugu tespit

edilmistir.

Sahin (2011)’in metin incelemesine dayali nitel arastirmasinda, sosyal bilgiler ders kitaplari
mesaj tasarim ilkeleri agisindan degerlendirilmistir. Arastirma evrenini MEB’ten onayli
ilkogretim 6. sinif soysal bilgiler ders kitaplart olusturmaktadir. Arastirma verileri, ders
kitaplariin en biiyiik {initesi olan “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesi analiz edilerek elde
edilmistir. Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in arastirmaci, alt amaclara uygun sekilde soru
listesi ve rubrik gelistirilmistir. Calisma evrenini olusturan dort ders kitab1 bu rubriklere gore
degerlendirilmistir. Bu rubriklerde yer alan o6lgiitlere gore analiz edilen veriler ayrica
kitaplardan se¢ilen somut drneklerle de desteklenmistir. Bu verilerin sunumu, gorseler 6geler
ve sayfa tasarimi, metin Orgiitleyicileri, metindeki iist diizey yapilar ve metin igerisindeki
sorular yoniinden gruplandirilarak yapilmistir. Arastirmanin analiz sonuglarina goére ders
kitaplarinda yukarida belirtilen mesaj tasarim ilkeleri gruplarindan hig birinin etkili bir sekilde
kullanilmadigi tespit edilmistir. Bir kisim tasarim ilkeleri orta ve ¢ok az diizeyde etkili olurken
bir kisim ilkeler ise hi¢ etkili olmamistir. Sonu¢ olarak ders kitaplarinda mesaj tasarimi
ilkelerinin uygulanmasinda ders kitaplari arasinda belirgin bir fark olmayip birbirinebenzedigi

sonucuna ulasilmaistir.
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Yige (2010) tarafindan ilkogretim 1.kademede 1, 2 ve 3. smiflarda okutulan ders kitaplar
tizerinden gergeklestirilen arastirmada, Ogrencinin Kitaplarda gegen metni anlamasi ve
6grenmenin kolaylastirilmasini saglamak i¢in kullanilan resim, fotograf, grafik ve diger gorsel
Ogelerin, 6grencinin 6grenimine olan katkilart arastulrmistir. Arastirmada veri toplamaaract
olarak goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evreni; MEB tarafindan onaylanarak,
ilk6gretim okullarinda 6grencinin kullanimina sunulan, ders kitaplaridir. Tiirkge, Matematik,
Hayat Bilgisi ve Miizik kitaplarinda kullanilan illiistrasyonlarin ve sayfa tasarimlari,
ogretmenlere sorulan sorularin temelini olusturmaktadir. Elde edilen sonuglara gore, Derslerde
okutulan kitaplarin tasarimlarinin daha ince bir siizgegten gecirilmesi ve tasarim asamasinda

daha profesyonel kisilerle ¢alisiimasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Dursun ve Esgi (2008) ilkogretim 4. smif ve 5. smif sosyal Bilgiler ders kitaplariin gorsel
tasarim ilkelerine uygunlugunu anlamak icin 6 adet sosyal bilgiler ders kitabin1 6nceden
belirlenen 48 gorsel tasarim ilkesini temel alarak degerlendirmislerdir. Degerlendirme 2
kisiden olusan uzman grubu tarafindan kitaplarin ilkelere uygun olup olmadig: belirlenmistir.
Kitaplar {iglii likert olgegine gore degerlendirilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda sosyal
bilgiler ders kitaplarinin gorsel tasarim agisindan yeterli olmadigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda gorsel dgelerin kalitesiz oldugu, hatali oldugu ve kullanilan 6gelerin birbirleri ile
uyumsuz oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak farkli yayin evleri tarafindan basilan kitaplar
incelendiginde on bir gorsel tasarim ilkesinin higbir yayin evi tarafindan dikkate alinmadig1
ortaya ¢ikmuistir.

Arslan (2008)’1n ¢aligmasinda ilkogretim 1. kademe 1. sinif Matematik, Tirkce ve Hayat
Bilgisi ders kitaplarindaki illiistrasyonlar:1 grafiksel agidan incelenmistir. Arastirmaya 2007-
2008 egitim-dgretim yilinda Bolu ili Merkez ilgede bulunan 4 ilkdgretim okulunun 1.
kademesinde gorevli 15 1. smif, simif 6gretmeni katilmistir. Anket yontemiyle elde edilen
verilerin analiz bulgularina gore;

1. Ders kitaplarinda yer alan resimlerden dzellikle ¢ocuk resimlerinin daha etkili oldugu,

2. Cocuk resimlerinin ilkdgretim programina “kismen” uygun oldugu,

3. Resimlerin grafiksel diizenlemesinin ¢ok da yeterli olmadigi,

4. Resimlerin baski kalitesinin iyi olmadigi ve altlarinda anlasilir agiklamanin yeterli
bulunmadig,

5. Numaralandirmanin eksik oldugu,

6. Resimlerin bazilarinin metnin amacina uygun olmadigi,

7. Sayfa iginde metin, resim iliskisindeki estetik degerlerin “kismen” uygun oldugu,
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8. Sayfalarda kullanilan sekil, grafik ve haritalarin 6grencilerin 6grenme diizeylerini

etkiledigi sonucuna varilmstir.

Uluisik (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 5. sinmif matematik ders kitaplari,
ogrenci ¢alisma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplart gorsel tasarim ilkeleri yoniinden
degerlendirilmis ve kitaplarin bu ilkelere uygunluguna iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri
incelenmistir. Bunun i¢in 5.siif matematik dersini okutan 178 sinif 6gretmenine 48 maddeden
olusan gorsel tasarim ilkeleri anketi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda matematik der
kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore olumlu sekilde degerlendirildigi tespit edilmistir.

Cakir (2006)’1n caligmasinda, Ogretim yilinda Eskisehir Ilindeki Ilkogretim okullarinda
okutulan 4. sinif matematik ders kitaplarin gorsel, bicimsel, icerik, alistirma-degerlendirme ve
yardimec1 materyaller yoniinden 6gretmen goriisleri alinarak degerlendirmistir. Arastirmada
veri toplamak ic¢in bir anket hazirlanmis ve hazirlanan anketler Eskisehir ili Merkez ilge
sinirlart i¢inde yer alan 44 ilkogretim okulunda 106 Ogretmene uygulanmigtir. Anket
yontemiyle elde edilen verilerin analizlerine gore ankete katilan 6gretmenlerin kitabin gorsel,
icerik ve yardimc1 materyallerin nitelikleriyle ilgili olarak ayni1 goriiste olduklari ama bigimsel,
alisirma ve degerlendirme oOzellikleriyle ilgili olarak kararsiz kaldiklart belirlenmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarina yonelik goriisleri, yaymnevine gore degismemistir.

Zamani ve Esficani (6002) Iran, Ingiltere ve Amerika'da okutulan ilkokul Fen Bilimler ders
kitaplarinin ses dalgalar tinitesini ele alarak kitaplarin,6grencilerin yaraticiligini gelistirmede

etkisini aragtirmistir. Yapilan gozlemler sonrasinda:

e Ingiltere ve Amerika ders kitaplarindaki renk cesitliligi Iran ders kitaplarina kiyasla
daha iyi oldugu belirlenmistir.

e Iran ders kitaplarinda kullanilan kagidin kalitesi diger iilkelere gore daha kétii oldugu
tespit edilmistir.

e Iran ders kitaplarinda amagsizca ve sadece siislemek icin kullanilan gorsel dgelerin
nicelik bakimindan diger iilkelere gore daha fazladir. Bu durumda Iran ders kitaplarmnin
ogrencilerin yaraticiligini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

e lran ders kitaplarinda bilgileri ve verileri diizenleme ve organize etme amaci icin
kullanilan diyagram ve tablolar gibi gorsel ogeler diger iilkelere gore daha az

kullanilmustir.
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e Genel olarak Ingiltere'de okutulan ders kitaplar1 kullanilan gérsel dgelerin niceligi ve

niteligi bakimindan Iran ve Amerika ders kitaplarina gore daha yiiksektir.

Alpan (2004), 3. smif hayat bilgisi kitaplarini inceledigi aragtirmasinda kitaplardaki grafik
tasarimin Ogrencinin basarisina ve dersle ilgili tutumlarina olan etkisini aragtirmistir. Bunun
icin ilk olarak ders kitaplar1 i¢in gereken grafik tasarim ilkelerini belirlemis ve bu ilkeler
dogrultusunda uygun bir kitapgik diizenlemistir. Daha sonra bu ilkeler dogrultusunda
diizenlenen kitap¢igin, 6grenci basarisina ve derse iliskin tutumlarina etkisini aragtirmistir.
Toplamda 288 ii¢lincii sinif 6grencisi olmak tlizere; 151 68renci bu kitapcigi kullanirken, 137
ogrenci de geleneksel ders kitaplarini kullanmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasi
i¢in arastirmaci tarafindan belirlenen 48 maddeden olusan 6lgek kullanilmistir. Nitel veriler
deneye katilan bir grup 6grenci ile, onlarin 6gretmenleri ve velileri ile kullanilan kitaplar
hakkinda goriisme yapilmistir. Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir.  Nitel veriler ise igerik ¢6ziimlemesi ve tematik kodlama yapilarak

orgiitlenmistir.
Nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular sunlardir:

e Grafik tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanan kitapgik 6grencinin derstekibasarisini
olumlu yonde etkilemistir.
e Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli derecede tutum degisikligi olmadig1 sonucu

alimmastir.

Keser (2004) 48 gorsel tasarim ilkesine gore degerlendirdigi ilkogretim 4. siif bilgisayar ders
kitaplarinin hi¢birinin gorsel tasarim ilkelerinin tamamina yanit verebilecek diizeyde olmadigi
sonucuna varmistir. Daha net bir ifadeyle bilgisayar ders kitaplar1 hazirlanirken higbir zaman
gorsel tasarim ilkelerinin biitliiniiyle dikkate alinmadigi ortaya ¢ikmustir. Bu tilkelerden sadece
dokuz tanesi tiim yayn evlerinin Kitaplarinda dikkate alinmis ayrica toplam 13 ilkenin higbir

yayin evi tarafindan dikkate alinmadigi belirlenmistir.

Yukaridaki aragtirmalara bakildiginda, Tiirkiye ders kitaplar1 genelde ilkdgretim diizeyinde
degerlendirilmistir. Cogu arastirmalarda veri toplama araci olarak goriisme ya da anket
uygulama yontemi ile 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda gorsel/grafik tasarim ilkelerine
gore degerlendirilmistir. Arastirmalarin bazilar1 ise dokiiman incelemesi yontemi ile 3’li
dereceleme o6lgegi kullanarak ders kitaplarin gorsel/grafik tasarimi uzmanlarin goriisiiyle
degerlendirilmistir. Karsilastirmali arastirmalara bakildiginda, hem iran hem de Tiirkiye ders

kitaplar1 genelde gelismis iilkelerle yapilan arastirmalara rastlanmistir. iran ve Tiirkiye ders
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kitaplarin1 karsilastirmali olarak gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendiren bir tek
arastirma bulunmaktadir. Subasi (2019), 7.siif Sosyal Bilgiler Tiirkiye ve Iran ders kitaplarini
dokiiman incelemesi yontemiyle 3°1ii likert 6lgegi kullanarak degerlendirmistir. Buarastirmada
ise Tiirkiye 3.smif Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Matematik ders kitaplar1 Iran 3.smif Sosyal
Bilgiler, Ampirik Bilimler ve Matematik ders kitaplar1 kategorik olarak dokiiman incelemesi
yontemi ile incelenmistir. Veriler tablolastirilarak ve sayisallagtirilarak betimlenmistir. Ayrica
bu arastirmay1 tiim arastirmalardan ayiran yonii, resimleme ve fotograf kullanim orani elde

edilmis ve gorseller resimleme ve fotograf basliklar1 altinda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi

ve analizi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye ve Iran’daki ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkeleri bakimimdan
incelenmesi ve karsilastirilmasidir. Bu g¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel
analiz yaklagimi tercih edilmistir. Betimsel aragtirmalar verilen bir durumu miimkiinoldugunca
tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamalidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve
Demirel, 2014, s. 22). Arastirmanin amacina bagl olarak da dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda ¢aligilan arastirma problemiyle ilgili yayinlanan yazili ve
gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya katilabilir. “Buna gére dokiiman incelemesi veya
analizi tek basina bir aragtirma yontemi olabildigi gibi diger yontemlerin kullanildig:

durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildinm & Simsek, 2000, s. 140).

Calisma Grubu

Bu arastirmada seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal bir 6rnekleme yontemi
olan dl¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bir arastirmada gdzlem birimleri belli 6zelliklere sahip
kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda o6rneklem igin
belirlenen olgiiti karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar (Biyiikoztirk vd., 2014, s.91)

Arastirmada ¢alisma grubu olan ders kitaplarinin se¢iminde 6lgiit olarak, kitaplarin her iKi
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ilkede de benzer 6zelliklere ve durumlara sahip olmasidir. Bu durumlar; ders kitaplarinin Milli
Egitim Bakanlig1 gibi resmi kurumlarca basilmis olmasi, benzer dersleri (igerigi) ve siiflar

iceriyor olmasi ve ayrica gorsellerin yogun olarak kullanildigi ilkokul 3. Siniflar1 kapsamasidir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan
ilkokul 3.sm1f Matematik, Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplar1 ve iran’da Ders Kitab1
Planlama ve Derleme Ofisi tarafindan hazirlanan ilkokul 3. sinif Matematik, Sosyal Bilgiler ve
Ampirik Bilimler ders kitaplar olusturmaktadir. Tiirkiye Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders
kitaplari ile Iran Sosyal Bilgiler ve Ampirik Bilimler ders kitaplar isimleri bakimindan farklilik

gosteren fakat icerik bakimindan 6rtiisen ve birbirinin kosutu olarak goriilen kitaplardir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye ve iran’daki ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkeleri bakimidan
incelenmesi ve karsilastirilmasidir. Egitimle ilgili bir aragtirmada ; ders kitaplari, program
(miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazigmalar, 6grenci kayitlari, toplanti tutanaklari,
ogrenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve
siavlari, ders ve lnite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler, vb.
dokiimanlar inceleme igin kullanilabilir (Bogdan ve Biklen 1992; Goetz ve LeCompte, 1984).
Bu arastirmada dokiiman olan ders kitaplarinin verileri dokiiman incelemesi yontemiyle
toplanmistir. Arastirmanin gorsel tasarimi, orneklem segildikten sonra kategorik olarak
incelenmistir. Analiz birimi olarak da “tema” secilmistir. Arastirmaci, arastirmasina
baslamadan 6nce alandaki kuramlardan yola ¢ikarak veya kendi gelistirdigi kategoriler yoluyla
ise baglayabilir. Bu kategoriler ve temalar, yapilacak dokiiman analizinin de temel kategorileri
ve temalar1 olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2000, s. 151). Arastirmanin temel kategorilerini ve
temalarin1 Alpan (2004) tarafindan gelistirilen ders kitaplarinin grafik tasarim ilkelerinden

gorsel tasarimla ilgili ilkeler olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Bailey (1982)’e gore, dokiimanlar dort agamada analiz edilebilir: Analize konu olan veriden

orneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma
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(Yildirnm & Simsek, 2000, s. 150). Bu dokiimanlar baska arastirmacilar tarafindan
kullanilabilir; bir aragtirmacinin vardigi sonuglarin ne derece gecerli oldugu sinanabilir veya
daha 6nce ulasilmis sonuglardan farkli ve alternatif diger bazi sonuglara ulasilmasini miimkiin
kilabilir. Bu anlamda, nitel arastirmada zaman zaman sorun olan bir arastirmanin tekrar
edilebilirligi onemli Olgiide saglanmis olur (Marshall ve Rossman, 1995). Dokiiman
incelemesinden elde edilen veriler kategorik ve tematik olarak analiz edilmistir. Verilere iliskin
sonuclar arastirmanin alt amaclart dogrultusunda tablolastirilarak ve sayisallastirilarak
betimlenmistir. Her iki iilke verileri, anlamli bir akis i¢inde betimlenmis ve karsilagtirilmistir.
Arastrmanin giivenirligini saglamak i¢in dokiimanlar iki kisi tarafindan analiz edilmistir ve
sayisallastirma ve Kkararlar karsilagtirilmigtir. Belirlenen var-yok sonuglart {izerinden
giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman (1994)’in o6nerdigi gilivenirlik formiilii

kullanilmistir. Hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi % 90 olarak belirlenmistir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi).
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BOLUM IV

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim Teknolojisi ve Ogretim Materyalleri

Insanin temel cabasi dogal cevresine ve sosyal cevresine hakim olabilmektir, bu ¢abasinda
basgvurdugu ve yararlandigi iki temel arag¢ ise egitim ve teknolojidir. Egitim ve teknolojiden
yararlanmanin en giivenilir yolu, tim alanlarda oldugu gibi bilimsel yaklagimlarla bu iki
ogeyi ele almaktir. Iste bu temel sebebe dayali olarak egitim ve teknoloji sayesinde elde edilen
bilimsel verilerin birlestirilmesiyle kuram ve uygulama arasinda var olabilecek boslugu

dolduran egitim teknolojisi kavrami ortaya ¢ikmistir (Deryakulu, 2019).

Egitim teknolojisi, davranis bilimlerinin iletisim ve 6grenme alanindan elde edilen verilerin
temelinde, egitim ile alakali olan ulasilabilir tiim insangiicii ve insangiicii disindaki kaynaklarin
uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanilarak, uygulamalarin sonuglarini
degerlendirerek, bireyleri egitimin 6zel amag ve hedeflerine ulastirma yollain1 ve yontemlerini

arastiran bir bilim dalidir (Cilenti, 1988).

Egitim teknolojisi, insanin 6grenmesi ve iletisim konusundaki arastirmalara dayali olarak, daha
etkili ve verimli bir egitim gergeklestirmek {lizere insangiicli ve insangiicii dis1 (arag- gereg ve
ortamlar) kaynaklardan yararlanarak ogretme-6grenme siireglerinin  sistematik sekilde
tasarlanmasi, uygulamasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesini hedefleyen disiplinleraras bir
disiplindir (Hizal, 2019).

(Association of Educational Communication and Technology- AECT) AECT (2008)’in en
son egitim teknolojileri tanimi1 “uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklar gelistirme, kullanma ve

yonetme yoluyla, 6grenmeyi kolaylastirmak ve performansi artirmak igin ¢alismalarda
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bulunmak ve etik kurallara gore uygulamak” seklinde yapilmistir (Giiney, 2019; Yilmaz,
2017).

Egitim bir iletisim siireci olup iletisim olmaksizin gergeklestirilmesi miimkiin degildir.
Ogrenme olgusu ise 6grencilerin ¢evresiyle olan iletisim ve etkilesimleri ile gerceklesmektedir.
Ogrenci &grenirken, dgretmen ve onun diizenledigi gevre ile etkilesimde bulunmaktadir.
Iletisimin ¢ift yonlii olmas1 geregi, 6grenci-dgretmen arasindaki iletisim dgretmen agisindan,
Ogretme isi olarak kabul edilirken 6grenci agisindan ise 6grenme; yani Ogrenci ile ¢evresi
arasindaki iletigsimle olusan kalici izlenim birakan yasanti iirinlerinin bireyde olusturdugu

davranis degisimidir (Deryakulu, 2019).

Alkan, 6gretmenin sinif i¢inde islevini yerine getirirken; s6zlii iletisim, s6zsiiz iletisim ve diger
iletisim ortamlarinm1 kullanarak (arag- gereg) gerceklesen iletisim {ig tiir iletisim yonteminden
yararlandigim1 belirtmektedir (Alkan, 1979). Ortamlar 6grenme-6gretme siireglerinde bilgi
iletimi isleminin yapildig1 ve 6grencinin etkilesimde bulundugu personel, arag-gereg, tesis ve
organizasyon elemanlarindan olusmaktadir. Ogrenme-6gretme siireglerinin etkililigi ve
verimliligi i¢in ideal bir iletisim ortami yaratilmalidir. Ogrenme siireglerinde bu yaratilan
egitim ortamlarindan uygun sekilde yarlanildiginda 6grenme de kolaylagsmakta, 6grencilerin
algilan giiclenmekte, 6grenmeye karst ilgileri, katilimlar1 izlenimlerinin kaliciligi artmakta ve

ogrenme genel olarak zenginlesmektedir (Alkan, 1995).

Ogretim araclari, 6grenme-dgretme siireclerinde 6gretmene yardimer olmasi igin 6zel olarak
tasarlanan ve hazirlanan ogretme-6grenme malzemeleri olarak tanimlanmaktadir (Alkan,
1979). Kaynak ile alic1 arasinda bilgi tasima islevi géren mekanik, elektronik, yazili ya da ¢izili

her tiirlii materyali kapsamaktadir (Celik, 2007).

Arag ve geregler 1960’11 yillara kadar egitimi destekleyen ve kullanimlar1 6gretmenlerin 6zel
istek ve ilgilerine birakilmis egitim yardimcilar1 olarak goriiliirken, gilinlimiizde 6gretme-
O0grenme sistemlerinin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilmektedir (Alkan, Deryakulu &

Simsek’ten aktaran Celik, 2007).

Ogrenme-6gretme ortamlarmin dnemli bilesenlerinden olarak kabul edilen arag-gerec ve
materyaller (Usta,2015), konular1 somutlagtirarak 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi, 6grenmeyi
kalict hale de getirmekte ve 6grencilerin ilgisini ¢cekerek 6grenmeyi etkili kilmaktadir. Arag
ve geregler 6gretimde anlamin gelismesine yardimcr olmakta, anlatim kolaylig1 saglamakta
ve O0gretimde zaman kazandirmaktadirlar. Bunun yaninda 6grenmede uyarict etki yaparak

ogretim siireclerinin giiglenmesini saglamaktadirlar. Ogretimde belirlenen amaclara ulasmada
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gerek kolaylik saglamada gerekse kalici 6gretimin yapilmasinda Ogretim materyallerinin
katkis1 oldukga biiyiiktiir. (Aydin Yilmaz & Mahiroglu, 2004).

Egitimde materyal kullanimi ile algilama ve ogrenme kolaylasmakta, dikkatin kendine
yonelmesini saglayarak, ilgi uyandirmakta ve sinifa bir canlilik getirmektedir. Ogrenmede
zamani kisitlayarak, bilgiyi pekistirerek kaliciliga yardimci olmakta ve 6grenilen bilginin

hatirlanmasini kolaylastirmaktadir (Celik, 2007).

Ogretim materyali, birbiriyle tutarli bilginin farkli zamanlarda sunulmasini ve tekrar tekrar
kullanabilme olanagini sunmaktadir. Ogrencilerin konuya katilimlarini saglayarak okuma ve
arastirma istegi uyandirmaktadir. Normalde yanina gidilmesi ya da sinifa getirilmesi miimkiin

olmayan olay, olgu ve varliklari, gergek yiizleriyle sinif igerisine tagimaktadir (Yalin, 2014).

Ogrenme ve 6gretmede materyal kullanimi, 8grencinin birden fazla duyu organina seslenmek
demektir. Bu da 6grenmenin ve Ogretimin etkinliginin artmasi demektir. Ekili ve etkin bir

Ogretim, kalic1 anlamli ve verimli 6grenmeyi olanakli kilar.

Ders Kitaplarinin Ogrenme ve Ogretme Siirecindeki Yeri ve Onemi

Materyal kullanmadan egitimin kaliciliktan uzak oldugu ve kisa siirede unutulacagi
ongoriilmektedir. Buna karsilik materyal kullanilarak yapilan egitim s6ziin olmadig: yerlerde
bosluklart doldurmakta; 6grencinin gorerek, duyarak, yaparak ve yasayarak 0grenim siirecine
katilmasin1 saglamakta ve bdylece bilginin kaliciliginin olusmasia yardimci olmaktadir.
Sonu¢ olarak ders materyalleri egitim programinin basariya ulasmasinda, Ogrenmeyi
kolaylastirmada ve 6grenilenlerin kaliciligini saglamada 6nemli roller tistlenmektedir (Duman
& Cakmak’tan aktaran Kab, 2012, s.5). Ders kitaplar1 da anilan materyallerden biridir. Ogretim
etkinliklerinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve sonu¢ olarak &gretim hedeflerinin

ger¢eklesmesinde 6gretmen ve 6grenciye dnemli 6l¢iide yardimcidirlar.

Kitaplar uzun bir yasanmislik ve deneyim siizgecinden gegerek ve yeniden yaratilarak iiretilmis
bilgi birikimlerinin sunuldugu kaynaklardir. Bilgi, siirekliligi, dogrulugu, degiskenligi
tartigilabilen; ussal, zihinsel, gorsel ve algisal edinimlerin toplamindan olusan birolgudur
(Kaya, 2006). MEB’in ders kitabindaki yonetmeliginde ders kitabi her tiir ve derecedeki 6rgiin
ve yaygm egitim kurumlarinda 6grenim amaci ile kullanilacak olan, konulari 6gretim

programlarina gore hazirlanmig, basili eser olarak tanimlanmistir (Demirel& Kiroglu, 2005).
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Ders kitaplar1 6gretimde Ogretmenlerin, 6grencilerin, yetiskinlerin 6grenme yasantilarina
kaynaklik eden ¢alisma aracidir. Ogrencilerin konular arasinda baglant1 kurmasini saglamakta,
kendi kendine 6grenme ve ogrendiklerini tekrarlama firsati vermekte ve 6grencinin kendi
ogrenme hizina gore bireysel caligma imkani sunmaktadir. Kitaplar o6zellikle 6gretim
materyallerinin yetersiz, laboratuvar olanaklarinin sinirli, aile ve gevresinin desteginin yetersiz
oldugu ve smiflarin kalabalik oldugu yorelerde 6gretmene yardimei olmaktadir (Kilig, 2005).
Ders kitaplari, 6grencilere dogru diistincelerin 6gretilmesinden ¢ok, titiz ve sorgulayici
diistinme alisgkanliklarinin kazandirilmasi, olgulart baglamlar1 ig¢inde degerlendirebilme,
toplumu ve diinyay1 gelisim siireci i¢inde algilayabilme, neden sonug iliskileri kurabilme, deger
yargilarin1 somut bilgilerden ayirt edebilme, dgrencileri tek boyutlu diisiinceyapisindan ¢ok
boyutlu diisiince yapisina dogru gegmesi gibi becerileri kazandirmasi gerekir. Bu baglamda da
ders kitaplarinin 6grencilere bilgi aktarmadan ¢ok elestirel bir bakis agis1 ve diistinme bigimi
kazandirmasi1 gerekmektedir (Demirel & Kiroglu, 2005).

Ders kitaplart vasitastyla dgrenciler konuyla ile ilgili temel kavramlart ve ciimle yapilarin
ogrenmekte ayrica sozciik dagirciklarini da artirmaktadirlar. Bunun yaninda karmasik bir
metinden ana fikri bulma, okudugunu sentezleme, dnceden bildikleri ile okudugu bilgiyi
biitiinlestirerek yeni bilgi yapilandirmay1 kazanmada da ders kitaplarindan yararlanabilirler
(Digi & Willett’ten aktaran Kilig, 2005).

Ders kitaplar1 6gretmene, siifigi 6gretme-6grenme etkinliklerine yonelik fikirler vermektedir.
Ogretmenler dersin amaglarmi, 6grencilere uygulanacak testleri, dgrenme stratejilerini,
odevleri vb. genellikle kullanilan ders kitaplarina gore belirlemektedirler (Yalin,1996). Sinif
icinde dersin ozelligine gore pek c¢ok Ogretim aracinin kullanilmasi gerektigi yapilan
aragtirmalarla ortaya konmakla birlikte, 6gretmenlerin bir ¢cok etkinligi ders kitabi ile baglatip,
ders kitabi ile slirdiirdiigii bilinen bir gercektir (Kon’dan aktaran Kilig, 2005).

Ders kitabi, resmi politika olarak hedeflenen program ile uygulanan program arasindaki bir
arabulucu olarak tanimlanabilmektedir. Bu nedenle egitim programi tasiyicilari olarak
goriilmekte ve ¢ogu kez egitim programi materyali olarak adlandirilmaktadir (Van Den Ham
& Heinze, 2018).

Avustralya’da yiiksek 6gretim kurumlarinda ders kitabi kullanim1 hakkinda yapilan biiyiik bir
caligmada, egitim alanlarindaki hemen hemen tiim derslerde, ders kitab1 §grencinin 6grenmesi

icin gerekli oldugu ortaya ¢ikmistir. 2007-2010 yillart arasinda Avustralyal: ticari
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yayincilardan ders kitab1 satiglarindan elde edilen veriler; artan sayida dijital kaynak olmasina
ragmen, c¢ogu disiplin genelinde ders kitaplarina yapilan harcamalarin sabit kaldiginm
gostermistir. Ancak 6grenciler miktari giderek artan bilgi kaynagi ile karsilastiklarindan, ders
kitaplar1 bir bilgi kaynagi olmanin Gtesine gegmelidir (Knight, 2015).

Burada da ders kitaplariin tasarimi konusunu akla getirmektedir. Ders kitaplar1 6gretim
programi ile uyumlu igerige sahip olmasi gerekir. Bu baglamda igerik tasarimi 6nemlidir. Ve
ayrica ele alinmasi gereken 6nemli bir konudur. Bu arastirmada ders kitaplarinin tasarimi igerik
degil bigim ozellikleri bakimindan ele alindig1 i¢in kavramsal g¢ercevede ders kitaplarinin

gorsel tasarimi 6n plana alinmustir.

Ders Kitaplarinin Gorsel Tasarimi

Gorsel tasarimin geleneksel olarak aktif unsuru olan sozciik veya kavramlarin agiklanmasi ve
yorumlanmasinda resimler ve goriintiiler de yardimeci olarak kullanilmaktadir. iletisim
teknolojisi siirecinde; tasarimin sozel boliimii, gorsel unsurlarin etkili giiciinii ve ¢agrisim
kapasitesini arttiran, destekleyici bir mesaj 6gresi konumuna diisiiriilmiistiir. Unlii Fransiz
gostergebilimcisi Roland Barthes’e gore; gegmiste gorsel imgeler metnin agiklayicist olarak
kullanilirken, giinimiizde metinler gorsel imgeleri beslemektedir (Becer, 2019,5.39).
Gorsellik bilginin kalict olmasi agisindan énemlidir (S. G. Kaptan & Kaptan, 2004). Gorsel
materyallerin yazi ile birlikte veya tek basma kullanilmas: farketmeksizin 6grenmeye olan
katkis1 yadsinamaz bir gercektir. Gorsel materyaller yaziya nazaran ¢ok daha genis bir kitle
tarafindan ve ¢ok daha kolay anlagilmaktadir ayrica iletisim araci olarak yazili materyallere
gore daha evrenseldir. Insanlar genellikle bir kitapta 6nce resimli sayfalari gevirir bu egitilim
daha kiiciik yastakilerde ve okur-yazarlik orani daha diisiik kisilerde daha fazla belirgin
olmaktadir. Winarski’nin, “bir resim binlerce kelimeye esdegerdir” sozii bir iletisim araci
olarak resimlerin agiklayici giiciinii ifade etmektedir ( isler, 2003).

McKay (1999) calismasinda sadece metin kullanimi ile metin arti 6grenme etkinligi icin
gorseller arasindaki farklari incelemistir. Ogrenci gruplarini tecriibesiz ve daha tecriibeli
ogrenciler arasindaki 6grenme seviyelerine gore ayirmistir. Elde ettigi sonug; her iki grubun
goriintiileri ve metni kullananlarin yalnizca metin kullananlardan daha yiiksek puan aldigini
gostermistir; tecriibesiz 0grencilerin daha yiiksek basari sagladiklar1 goriilmistiir (Gliney,
2019).

Kitap, cocuk egitiminin ve dgretiminin en dnemli unsurudur. Cocuk, kitabi biitiin islevleri ile

okumay1 basarirsa o oranda yazmay1 ve konusmay1 6grenecektir. Ders kitaplart bir cocuk igin
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zorunluluk yerine istekle ulagsacagi, bilme merakini giderecegi bir kaynak olmalidir. Kitaplar
cocuga bilgi vermenin yam sira ¢ocugun hayal diinyasini ve estetik duygularmi farkinda
olmadan gelistiren bir 6gretim materyalidir. Bu kitaplar tasarimlar1 ve illiistrasyonlar1 kanali
ile cocugun gelisimine yardimci olmaktadir (Doyran, 1997). Ders kitaplarinin nicelik ve
niteliklerini artirict gesitli 6nlemlerin alinmasina ragmen, yine de ders kitaplari; ¢esitlilik,
nicelik ve nitelik bakimindan istenen diizeye gelmemistir (Alpan, 2004; Kaya, 2006; Sahin,
2011). Ders kitaplariyla ilgili en 6nemli sorun, genellikle gdrsel tasarim kisminin bu isin
uzmanlarinca yapilmamasi, kitap yazarinin estetik olgiitleri dogrultusunda ve kitabi basan
matbaanin olanaklarina gore keyfi, gelisiglizel yapilmasidir. Denetim yetersizligi de bu konuda
ortayac c¢ikan olumsuzluklarin temel nedeni olarak goriilmektedir (S.G. Kaptan & Kaptan,
2004). Tirkiye’de ders kitaplarii denetleyen MEB Talim Terbiye Kurulunun calismalari
sonucunda kitaplarin tasarim ve igerik uygulamalari yapilirken yazar ve yaymevi sahiplerine
rehberlik edebilecek bilimsel ¢alismalarin yetersiz oldugu ve ders kitaplarinin uzman bir ekip
tarafindan hazirlanmasina yeterli 6zenin gosterilmedigi tespit edilmistir (Agdemir’den aktaran
Alpan, 2010).

Gegmis yillarda MEB Talim ve Terbiye Kurulu (TTKB) tarafindan yayinlanan ders kitaplarinin
genellikle hi¢ tasarim egitimi almamis (brans disindan) oOgretmenlere ve bilgisayar
teknisyenlerine hazirlatildiklart bilinmektedir. Son yillarda 6zel yayinevlerinin TTKB nin
Olgiitlerine uyan kitaplar1 da sisteme dahil edilmektedir. Kitabin igerigini teskil eden bilgi
boliimlerini desteklemeyen hazir resimlerin (clipartlar) ekseriyetle kullanildigi goriilmektedir.
Kitap resimlemelerinin uzman kisiler ve tasarimcilar tarafindan bir araya gelerek
hazirlanmamasi ¢ocugun bilgiye ulagmasu zorlagtirmakta; estetik biling ve begeni gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Estetikten yoksun bir anlayis ise ‘egitim agisindan’ diisiince
karmasasina yol agabileceginden kitab1 gercek amacindan uzaklastirmaktadir (S. G. Kaptan &
Kaptan, 2004).

2002-2003 ders yil1 doneminde ilkdgretimde okuyan 1000 6grenciye yapilan anket sonucunda
ogrencilerin ders kitaplarin1 kaynak olarak degil, 6gretmenin verdigi alistirmalart ¢6zmek
amactyla kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrencilere kitapta islenen konular hakkinda sorular
yoneltildiginde ise cevap almamamustir. Incelenen kitaplarin ¢ogunlugu kapak ve ig
goriiniisiiyle 6grencilerin 6grenme ve okuma merakini artirmadigi gibi baska yararl kitaplar
aray1p bulmaya ve onlar1 okumaya da yoneltmedigi belirlenmistir (Karan’dan aktaran Demirel
& Kiroglu, 2005).
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Yilmaz (2005) arastirmasinda simif Ogretmenlerinin okuttuklar1 ders kitaplarindaki resim,
fotograf gibi gorsel donanimlarin 6grencilerin egitim-6gretimine olan etkisi iizerine yonelik
genel goriisleri alinmistir.  Sonug olarak metinlerin  uygun resimlerle yeteri kadar
desteklenmedigi, sunulan resim ve benzeri gorsellerin gorsel etkisinin  bulunmadigi
belirlenmistir.

Doyran’a gore (1997) Cocuklarin gorsel egitim ve diisiince bigimlerinin olusturulmasinda ¢ok
onemli bir yeri olan kitaplarin, 6zenli bir resimleme, tasarim ve estetik degerlerden yoksun
olduklari, gelisen basim ve tasarim teknolojisine karsin, ¢ocuga yonelik ders kitaplarinda
tasarim ve liretim agisindan bir gelisme izlenmedigi gibi; ¢ogunlukla teknolojik donanim,
ozgiinlik bozulmus, kliselesmis ve yozlasmis kaliplarin g¢ogaltilmasinda etkili olarak
kullanilmigtir. Tiirkiye genelinde yapilan arastirmalarda kitaplarda metinlere ait resimlerin
estetik olmadigi (Duran,2006; Batur, 2010), o6grencilerde estetik duygusunu gelistirme
yoniinden yetersiz oldugu (Iscan,2004; Ulwmsik, 2008) ve sanatsal begenige sahip bireyler
yetistirmede yetersiz bulundugu (Bas ve Inan Yildiz, 2014) saptanmistir.

Ders kitaplarinin degerlendirilmesinde icerik ve tasarim boyutu iizerine yogunlasildigi goz
online bulunduruldugunda, Egitimbilimcilerin icerik bakimindan yaptig1 arastirmalarda da
durum farkli degildir. Keser (2004) tasarim ilkelerini sorgulamaktadir (Uzuner, Aktas &
Albayrak, 2010).

Kitap biitiinciil bir iletisim araci olarak kabul edildigine gore sadece icerdigi bilgiler degil;
metni, resimleri ve bunlar arasinda kurulan grafiksel diizen de kitabi olusturmaktadir.
Tamamlanmis ve biitiinlesmis her saglam yapi gibi Kitapta da temel bir bigim-igerik biitiinligii
olusturmak zorunludur. Bir kitabin egitsel degeri ne denli anlamli ve gelismis kurgulansa da;
kitapla okuyucu arasinda ilk iletisimin kurulmasini bu degerin sunulma bigimiyle
saglamaktadir. Bu iletisim saglikli bir bi¢imde gerg¢eklesmedigi siirece kurgulanmigbilimsel
deger islevsiz kalmaktadir (Doyran, 1997).

Ders kitaplarinda biitiinsel anlamda algiy1 yaratabilmek ve mesajin dogru iletilmesini saglamak
biitlinii olusturan pargalarin belirli kurallara gore diizenlenmesi ve yerlestirilmesiyle miimkiin
olmaktadir. Etkili bir tasarim i¢in yerlestirme/bicimsel diizenleme evrensel tasarim
ilkeleri/gorsel tasarim ilkeleri olarak nitelendirilen ilkelerin uygulanmasiyla ger¢eklesmektedir
(Bulduk, 2016).

Ders kitabindaki gorsel ogelerin tasarimi yapilirken Oncelikle 6grencinin diizeyi, ilgileri,
beklentileri, algilama bigimi gibi 06zelliklerinin, kisacasi hedef Kkitlenin tanimlanmasi

gerekmektedir. insanin gérme dogasindan ve 6grenme kuramlarindan elde edilen bilgilere
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gore olusturulan gorsel 6ge tasarimi, ders kitabinin amacina olusmasinda onemli rol
oynamaktadir (Alpan, 2010). Pettersson’un (2009) goriisiine gore tasarim bilimini, egitim ve
Ogretimin genis bir akademik arastirma alani olarak gérmek miimkiindiir.

Asagida farkli yazarlarin gorsel tasarim ile ilgili tanimlara yer verilmistir. Bazi aragtirmalarda
grafik ve gorsel tasarim birlikte kullanilmistir. Bu nedenle verilen tanimlarda grafik kavrami
da yer almaktadir. Grafik tasarim; yazmak, ¢izmek, resimlemek gibi gérsel bir biitiinii olusturan
slire¢ olarak tanimlanmaktadir (Arikan, 2011, s.1).

Bulduk (2016)’a gore, mesaj iletme kaygisiyla iletisimi saglama gorevi olan grafik/gdrsel
tasarim, bireylerin gorsel alg1 diizeyini etkilemekte ve gorsel tasarim dgeleri araciligtyla ¢cevresi
ile iletisime ge¢mesini saglamaktadir. Twemlow (2006), grafik tasarimi, “iletisim kurmak i¢in
kullanilan bir tiir dil” olarak tanimlar. Becer (2019)’e gore grafik/gorsel tasarim gorsel bir
iletisim sanatidir. iletisim, grafik tasarimin nihai amacidir. Grafik tasarimim dilini, &ncelikle
sozciikler ve goriintiiler yonlendirmektedir. Sozciikler bir araya gelerek bagliklarive metinleri
olustururken, goriintiiler ise; fotograf, desen, illiistrasyon/resimleme gibi tizerine belirli
anlamlar yiiklenen ya da yiliklenmeyen yalin ve soyut bigimleri kapsamaktadir (s.34- 38).
Gliney (2019)’e gore, gorsel tasarim, fikirleri ifade etmek ve anlam ifade etmek igin gorsel
sembollerin algilanmasi yoluyla kullanilmasidir.

Tasarim ogeleri gorsel kurguyu olusturan her bir parcayr tanimlarken, tasarim ilkeleri ise bu
ogelerin fonksiyonel ve estetik agidan hangi bigimlerde bir araya geldiklerini gosteren kurallar
dizisidir (Sen, 2018). Tasarimin ana unsurlari; ¢izgi, sekil, doku, renk, mekan ve ton
degerleridir. Bu unsurlar ayn1 zamanda grafik tasarimin de temelini olustururlar. Bu unsurlarin
kontrol edilmesinde tasarimci gorsel uyum, ¢esitlilik, ritim, denge, oran, hareket, odak noktast,
vurgu, egemenlik, goérsel hiyerasi ve plastik ekonomi gibi tasarim ilkelerine gereksinim
duymaktadirlar (Seels’den aktaran Giiney, 2019).

Ders kitaplarinda yer alan gorsel tasarimin 6ncelikli hedefi kitabi ilgi ¢ekici bir hale getirerek
ogrenciyi Kitaba yakinlastirmaktir. Diger yandan resimlemeler, ¢ocuga bilgi ve davranis
kazandirmak i¢in de kullanilir bu nedenle resimlemelerdeki gorsel kalitenin ve estetigin
yiiksekligine bagli olarak algilama derecesi de daha iyi olmaktadir. Cocuklarin estetik
duygularinin gelismesinde ve kitap okuma aligkanlig1 edinmelerinde iyi tasarlanmis kitaplar
onemli rol oynamaktadirlar (Uzuner, Aktas & Albayrak, 2010). Bir 6gretim materyali etkili bir
gorsel tasarima sahip oldugu takdirde giidiileyici olma o6zelligi basta olmak tizere 6grenvinin

derse yonelik tutumlarini ve basarisini olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir(Tiizel, 2010).
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Alpan (2004) calismasinda ders kitaplarinin goérsel tasarim ilkelerini; metin tasarimi (alt
basliklar1 tipografik ogeler ve metin orgiitleyiciler), gorsel ogelerin tasarimi, sayfa tasarima,
kapak tasarimi ve disg yap1 Ozellikleri olmak tizere bes baslikta toplamistir. Asagida anilan

ilkelere yer verilmistir.

Gorsel Tasarim ilkeleri

Metin Tasarim

Yazili bir metnin 6grenmeye tam anlamiyla yardimer olmasi igin igeriginin anlasilir olmasi
kadar tasariminin da anlasilir olmas1 gerekmektedir. Bir kitaptaki, yada yazili materyaldeki
metnin tasarilart kendine 6zgii olan bir tasarim alanidir. Metnin tasariminda tipografik dgelerin
ve metin Orgiitleyicilerin basta okunabilirlik olmak {izere sayfa tasarimina uyum, estetik etki
gibi ¢ok yonlii tasarim ilkeleri bulunmaktadir (Alpan, 2008, s.109). Akilci diistincenin tiim
yaklagimlar1 ve estetigin yanisira okunurluk ve okuturluk kitap tipografisi agisindan en énemli
islevsel ilkelerdir. Bir metnin “okunur” olmasi oncelikle metnin punto biiyiikliigline, secilen
yazi karakterine, bir satirda kag harf igerdigine, satir uzunluguna, harflerin, sozciiklerin ve
satirlar ~ arasindaki  bosluk iligkilerine ve diizenlenlemelerine bagli  olmaktadir.
Metnin“okutulur” olmasi ise sayfada yer alan tiim tasarim 6gelerinin nasil yerlestirildigine ve
biitiinde yarattig1 etkiye bagl olmaktadir (Sarikavak, 2014, s. 201). Alpan (2008,5.109) metin
tasarim ilkelerini; tipografik ogeler ve metin orgiitleyiciler olmak iizere iki baslikta
incelemistir (Alpan, 2008, 5.109).

A.Tipografik Ogeler
Tipografi, harften basima, okunurluga dair gorsel ayarlamalarin yapildig1 ¢aligma sahasidir.
Tipografi, harflerin tasarlanmasi, dizilmesi, harf aralarindaki bosluklarin ayarlanmasisanatidir.
Once iletisim mantig ile tasarlanan tipografide islevsellik, yalinlik ve berraklik, estetigi de
yiiceltmis olacaktir. Estetigin, islevden sonra gelmesi, tipografide sadeligi, okunurlugu ve ve
iletisimi 6n plana ¢ikarmustir. lyi bir tipgrafi, okunur ve anlasilir olandir. Heley, iyi tipografi
i¢in “temiz pencere” benzetmesi yapmistir. Iyi bir tipografide her obje anlagilir, kargasadan
uzak, kisa siirede hedefe ulasilabilir diizeyde olmalidir. Hedefe ulasabilmek igin, hedef kitlenin
ilgi alanina gore tasarlamak demektir. ilgi alanina goretasarlanan tipografide, objeler konu ile

ilgili veya konuyu tamamlayan, anlatan ve anlasilir kilandir (Erdal, 2016, s. 99-124).

30



Tipografik mesaj iletimi, yazilar1 okunur kilan 6zelliklerin biraraya getirilmesiyle
saglanmaktadir (Becer, 2019, s.185). Bir ders kitabinin tasariminda kullanilabilecektipografik
Ogeler ve bu oOgelerin hangi sartlarda, nasil ise kosulabilecegini belirten ilkeler asagida

aciklanmistir (Alpan, 2004, s.110).

1. Yazi (Harf) Boyutlarinin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Harf boyutu se¢ciminde yazi1 karakterleri ve yazilarin okuma uzakligi iki énemli etkendir. Harf
karakterlerinin farkli olmasi yazilarin bazen ¢ok biiyiik bazen de ¢ok kiigiik goriilmesine neden
olabilmektedir (Alpan, 2004, s.111). Harf boyutu seciminde bask1 yiizeyi ile gozarasindaki
normal okuma uzakligimin 23-35 cm oldugu g6z oniinde bulundurulmalidir. Normal okuma
uzakliginda metin yazilarinin en iyi algilanmasini saglayan yazi dlgiileri 9-12 punto arasinda
degismektedir. Okuyucu kitlesinin niteligi de harf boyutu se¢ciminde dikkate alinmas1 gereken
onemli bir kriterdir. S6z gelimi okumay1 yeni 6grenen ¢ocuklar ve iyi géremeyen yetiskinler
icin biiyiik punto harfler tercih edilmelidir (Becer, 2019, s. 186). Harf boyutu dokuz punto
altinda oldugunda genellikle okuma giicliikleri olur, oniki puntonun {istiindeki harfler ise
okumay1 yavaslatmaktadir. Bu durumda harfler bir sézciik olarak bir arada degil de tek tek
ayrimsanmaktadir (Petterson’dan aktaran Alpan, 2008, s.111). Ders kitabindaki yazilarin
boyutlar1 dgrencilerdeki okuma hizim ve kavramasmi dogrudan etkilemektedir. Ilkdgretim
ogrencilerinin 1. smiflart 16-18 punto karakterde yazilari, 2.ve 3. smflar1 12-14 punto
karakterdeki yazilari, 4. ve 5. smiflar ve iistii ise 10-12 punto karakterdeki yaziy: rahatlikla
okuyabilirler (Alpan, 2004, s.111). Metin gévdelerinde kullanilan harfler 10-14 punto arasinda
degiskenlik gosterirken, 14 puntonun iizerindekibiiyiikliikler ise basliklarda kullanilmaktadir.
6-7-8 puntoluk harf biiyiikliikleri ise bagvuru niteligindeki (dipnotlar, resim alt1 yazilar, atiflar
vb.) yazilarda kullanilmaktadir (Erdal, 2016,s. 204).

Ogrenciler okuma eylemine genellikle ders kitaplariyla basladiklarindan dgrencilerin okuma
ilgilerini ve isteklerini kaybetmemelerinis saglamak ders kitaplarindaki yazi1 boyutlar1 yada
punto seciminin 6grenci diizeyine uygun yapilmasiyla miimkiin olmaktadir (Alpan, 2008,
s.111).
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14 punto harf
16 punto harf
18 punto harf

24 punto ha;{f
30 punto harf

36 punto harf
42 punto harf

48 punto harf
60 punto harf

72 punto harf

Sekil 1. Harf dizgisi punto ol¢iitleri (Sarikavak, 2019, 5.93).

2.Yazi (Harf) Karakterinin Okunabilirligi
Yazi karakteri giinliik dilde +harf bi¢imi kavram1 yerine kullanilmaktadir ve abecenin 6zel bir
tasarimint belirtmektedir. Yazi karakterleri arasindaki farklar birbirinden o kadar azdir ki bu
fark ancak basili bir sayfada dizginin iirettigi toplam etkide anlagilabilir (Sarikavak, 2014, s.
45).
Bir ders kitabiin sayfa tasariminda toplam etkiyi belirleyen temel faktorlerden biri yazi
karakterinin se¢imidir. Yazi karakterlerinin 6grenci diizeyine uygun olup olmadigi ancak
toplam etkiye bakilarak karar verebilmektedir. Harfler bir araya gelerek sozciikleri, tiimceleri
hatta tiim sayfa metnini olusturdugunda, izleyende birakacag: etkiye bakilmalidir (Alpan, 2008,
s. 113).
Kot yazi karakteri ya da font yoktur, onun kotii kullanimi vardir. Fontun kendisinin hos ya
da giizel olmas1 degil, onun tipografik kullaniminin yarattig1 etki énemlidir. Cok temiz ve
miikemmel denebilicek fontlarin hayal kiriklig1 yaratacak kadar hatali kullanimlari, buna kargin
hatal1 goriinen fontlarin ise son derece etkili ve ¢arpict kullanmlart olabilmektedir (Sarikavak,
2014, 5.65).
Baz1 yaz1 karakterlerinin digerlerinden daha kolay okunur olmasi yazi karakteri tasariminin
en onemli ayirdedici niteligidir. Times New Roman, Platino, Helvetica ve Futura yazi

karakterleri okunabilirligi yiiksek olan ve bundan dolay1 yaygin olarak kullanilmaktadirlar
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(Sekil 2),(Demirel, Seferoglu ve Yagci; Heinich ve digerleri; Sarikavak ; Yalin’dan aktaran
Alpan, 2008, s.112).

American Typewriter  Gill Sans

Avant Garde GoudY_

Bavhaus Heavy Helvetica
Bodoni Korinna
Bookman Lubdalin Graph
Caslon 3 Roman Melior

Century Old Style Optima Bold
Cooper Black Palatino
Eurostyle Peignon

Futura Souvenir

Futura Cond. Ex. Bold Times Roman
Garamond Trump Mediaeval
Garamond Bold Univers 55

Sekil 2. En taminmug Ve gegerli olmus yazi karakterlerinden bazilar: (Sarikavak, 2014, 5.66).

Et kalinliklarina gore tipografik karakterler bes gruba ayrilmigtir bunlar: 1. tam beyaz, 2. beyaz,
3. yarim siyah, 4. siyah, 5. tam siyah. Yazinin et kalinligi okunakligi etkileyen Onemli
unsurlardan biridir. Bunun temel nedeni ¢ok ince hatlara sahip yazi karakterlerinin zeminde
kaybolmasi, ¢ok kalin hatlara sahip karakterlerin ise formu tanimlayan karsibi¢im unsurlarini
zayiflamasidir. Yazi karakterlerinin genisligi de okunakligi dogrudan etkilemektedir. S6z
gelimi, dikey vurgulamalarin arttig1 daratilmig karakterler, normal genislikteki harflerden daha

gli¢ algilanmaktadir (sekil 3), (Becer, 2019, s. 187).
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N N N

Beyaz(Light) Yarimsiyah Siyah(Bold)
(Medium)
Daraltilmis Genisletilmis
karakter Karakter
(Condensed) (Extended)

Sekil 3. Harf gesitlemeleri (Becer, 2019, s.177).

Bir ders kitabindaki yazi karakterlerinin ¢ok farkli ¢esitlerde olmamasi gerekmektedir ¢linkii
bu durumda okurun zihninde bir karmaga meydana gelecek ve algilamasini giiclestirebilecektir
(Kaya’dan aktaran Alpan, 2008, s.113; Pektas, 2001). Biiyiik harflerin ana metinde
kullanilmamas1 gerekmektedir ¢linkii biiyiik harflerin bosluklari az oldugundan g6z
hareketlerini azaltmakta bu da okumay1 ve algilamay1 gii¢lestirmektedir. Biiylik harflerin
bosluklart az oldugundan goz hareketlerini azaltir bu da okumay:r ve algilamayi
giiclestirmektedir (Hartley’den aktaran Alpan, 2008, s.113, pektas, 2001). Serifli yada tirnakl
harfler, serifsiz yada tirnaksiz harflerden daha rahat okunmaktadir (Sarikavak, 2014, s. 108).
Bununla birlikte ilkdgretim birinci kademesinde 6grenim goéren Ogrenciler i¢in metinlerde
tirnaksiz harflerin kullanilmasi daha uygun olmaktadir (Alpan, 2014, s.112). A.B.D.’de yapilan
bir arastirma, serifli karakterde yazilarin uzun metinlerde daha okunakli oldugunu ortaya
konmustur. Bunun nedeni seriflerin, tipografinin yatay hareketini destekleyerek harflerin
ayirici Ozelliklerini daha ¢ok vurgulamasidir (Becer, 2019, s. 186). Tirnakliharflerden olusan
metinlerde ise harflerin tek tek taninmasi zor olabilmektedir (Pettersson’dan aktaran Alpan,
2008, s.112). Yazida okumay1 kolaylastiran etkenlerden birisi de harflerin i¢ bosluklarinin
dengeli olmasidir. I¢i kapanmus bir “a” ya da “ii”” harfininokunmasi zor olmaktadir. Bu nedenle
bold (kalin) karakterler, light (ince) karakterlere nazaran her zaman daha zor okunmaktadir.

Italik yazilmis uzun metinler ise diiz metinlere gére daha zor okunmaktadir (Pektas, 2001).
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3.Yazi Renginin Ya Da Ton Degerinin Etkili Kullanilmas:
Renk ¢ok zengin, ince ve eksiksiz bir iletisim dilidir. Tipografide renk, metin i¢inde mantiksal
ve gorsel hiyerasi sagladigi gibi zitlik, vurgu, ve canlilik yaratmak i¢in de kullanilmaktadir. Bu
nedenle renk bir tipografik unsur olarak degerlendirilmektedir ¢iinkii renklerin metni yeniden
uretmek, dikkat g¢ekmek, metne birden c¢ok anlam yiikleyebilmek gibi yetenekleri
bulunmaktadir (Erdal, 2016, s.126-127). Diger tipografik unsurlar gibi yazi renginin ya da ton
degerinin etkili bir sekilde kullanilmas1 okunabilirlik ve estetik duyum kaygilariyla uygulanilan
bir ilkedir. Ders kitaplarinda, okunabilirlik kavraminin iginde 6grenci seviyesine uygunluk da
aranmaktadir (Alpan, 2008, s.114).
Ders kitaplarindaki yazilarda, ¢ok sayida renk kullanimi metindeki biitiinlik etkisini
azaltmakta ve gorsel bir karmasa yaratmaktadir bu nedenle sadece basliklarda ve vurgulanmak
istenen sozciiklerde renk ve koyu yazi kullanilmasinin daha dogru oldugu ileri siiriilmektedir
(Alpan, 2008, s.113).
Yapilan testlerde agik ton zemin tizerinde koyu ton yazi kullaniminin; koyu ton zeminiizerinde
acik ton yazi kullanimindan daha okunur oldugu ortaya ¢ikmustirr. En sik rastlanan uygulama
beyaz zemin tizerine siyah yazi kullanilmasidir. Yazilarin ¢ok fazla siyah ya da koyu olmasi
okumay1 kolaylastirmayip aksine koyu yazinin ¢ok kullanilmasi gdziiyormaktadir. Ornegin;
beyaz zemin tizerinde % 100 ton degeri olan bir yaziya gore % 70 - 80ton degeri bulunan bir
yazi daha rahat okunmaktadir (Alpan, 2008, s. 113).

4. Satwirlar Arast Yatay Ve Dikey Boslugun Dengeli Kullanilmasi
Aragtirmalarda satirlar arasi bosluk arttikga okumanin da kolaylastigi ortaya ¢ikmistir. S6z
gelimi, 1,5 satir araliginda yazilan metinler, tek satir araliginda yazilmis metinlere gore daha
okunaklidir (Unal ve Simsek’ten aktaran Alpan, 2008, s. 114; Becer, 2019, s. 187).
Aragtirmalar; 9-13 punto karakterdeki metinlerde 1-4 puntoluk satir arasi boslugu kullanildig:
takdirde okunaklilik diizeyinin arttigin1 géstermektedir (Becer, 2019, s. 187).
Satirlarin bir araya gelmesiyle olusan siitunlarin genislik ve yiikseklikleri ile aralarinda
biraktiklar1 bosluk arasinda da bigim-karsibi¢im iligkisi bulunmaktadir. Sayfanin ¢evresini
kusatan beyaz alanlar da siitunlarin olusturdugu tipografik yapiy1 etkileyen diger bir unsurdur
(Becer, 2019, 5.184).
Bir taraftan bloklamadan (unjustified) kaynaklanan sag veya sol bastaki bosluklar, satirlar arasi

yatay bosluk kullanimi kapsaminda degerlendirilebilir. Iki taraftan bloklama (justified)
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m1 yoksa tek taraftan bloklamanin m1 daha faydali ve kullanish oldugukonusunda yapilan
tartismalar devam etmektedir. Bazi tasarimcilar 1920°1er de iki taraftan bloklanmis geleneksel
metin diizenlemesine kars1 ¢ikmislar ve yeni arayislara yonelmislerdir (Alpan, 2008, s.114,
Becer, 2019, s. 187). iki taraftan yapilan bloklama sézciikler arasinda dengesiz bosluklarin
olusmasina neden olmaktadir ve metin dokusu i¢inde “beyaz nehir” olarak adlandirilan yariklar
olusumuna neden olmaktadir ve bu durum okuma akisina engel olmaktadir. Metin bloklama

bi¢imleri asagida sekil 4’te verilmistir (Becer, 2019, 5.192).

Tek baslaring oldukeq

etkili gorilen

gorsel unsurlar ve fipografi,

cok sayida ve Ustiste kullonildiklaringg
iletisimi engelleyen

bir gériintt kirliligine yol agarar,

Tek baslarina oldukea

etkili gorislen

gorsel unsurlar ve tipografi,

cok sayida ve Ustuste kullanildiklarinda

Tek baslarina olduksa etkili
gorillen gorsel unsurlar ve
tipografi,gok sayida ve Ust-
iste kullanildiklarinda ile-
tisimi engelleyen bir goriin- iletigimi enge!|e'y'er?

t kirliligine yol acarlar. bir gariintis kirliligine yol agarlar.

rIki tarafli bloklama I ﬁo]dan b]oklzmﬂ Sagdan bloklama I

Tek baslarina olduksa Tek baslarina olduk¢a
etkili goriilen etkili gériilfan
gdrsel unsurlar ve tipografi, gbrsel unsurlar ve tipografi,
cok sayida ve ististe kullanildiklarinda cok sayida ve ustiste kullanildiklarinda
iletisimi engelleyen iletisimi engelleyen
bir gériinti kirliligine yol acarlar. bir gérintis kirliligine yol agarlar.
Ortadan bloklama | Asimetrik bloklamaJ

Sekil 4. Metin bloklama bi¢cimleri (Sartkavak, 2019, 5.192).

Metnin diizenlemesi kitabin formatiyla, yani sonugta elde kalacak Olciisiiyle, bir etkilesim
i¢indedir. Ornegin; dar, dik ve dikddrtgen bir formatta metni tam blok yapmak, satirlarin
sOzciikleri arasindaki bosluklarin diizensiz olmasina neden olmaktadir (Sarikavak, 2014, s.

202).

5. Dikkat Odaklayici Sozciik Ya Da Sozciiklerin Etkili Tasarlanmasi
Belirlenen sozciiklerin 6nemli bir diisiince oldugu, ve ne derece oldugunu vurgulamak igin
sozciikler kendi cevresindekilerden farkli yapilmalidir (Sarikavak, 2014, 5.138). Ogretim
amacli materyallerde veya ders kitaplarinda dikkat odaklayici sozciikler gerektiginde renk,
koyu yazi, farkli yaz1 karakterleri, ayn1 karakterin egilimli yazilis1 ve altin1 ¢izme gibi
tipografik ogelerle vurgulanmaktadir (Alpan, 2008, s.116; Pettersson & Avgerinou, 2016;
Pettersson, 2015, s.123; Sarikavak, 2014, s. 138-142).
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Ders kitaplarinda dikkat odaklayici sozciiklerin etkili tasarlanmasi igin sunlara dikkat

edilmelidir:

Dikkat odaklayici sdzciiklerin yaziminda biiyiik harf kullanimi uygun olmayip metin
icinde kullanilan biiyiik harfler, okumay1 zorlastirmaktadir. Dikkat odaklamasinda
Ozellikle sozciik altlarmin c¢izilmesinden kacinilmalidir ¢iinkii sozciik alti ¢izmek,
icerigin hatirlanmasinda etkili degildir ya ¢ok azdir ya da hi¢ yoktur. Bununla birlikte
olumsuz sozciiklere dikkat cekmekte kullanilabilir (Alpan, 2008, 5.116).

Kii¢iik puntoda kalin bigem okunurlugu zorlastirir. Ayrica gereginden fazla, yerli yersiz
yapildiginda metin dokusunda lekeler ve delikler olusabilmektedir (Sarikavak, 2014, s.
139).

Metin tasariminda 6nemli konulardan birisi de dikkat odaklama uygulamalarini tam
dozunda ayarlamaktir. Gereginden fazla vurgulama ya da ¢ok fazla sozciigilin bir¢cok
yolla ayni metinde vurgulanmasi amaglanmis olan birseye karsi bir etki
yaratabilmektedir. Bu durumda okur veya 6grenci iletilmek istenen mesaj1 almak yerine
sadece dikkat odaklamasi yapilmis sozciikleri 6nemseyebilmektedir (Alpan, 2008,
s.116; Sarikavak, 2014, s.138).

Dikkat odaklayic1 sozciikler tasarlanirken diger grafik tasarim unsurlariyla da uyumlu
olmas1 gerekmektedir. S6z gelimi; dikkat odaklama bigimleri, renk, bi¢cim, doku, vb.
yonlerden birbiriyle uyumlu ve metin i¢indeki sayfa rengi, semboller, resimlemeler gibi
diger dgelerle biitlinliik olusturacak bigimde tutarl olarak kullanilmalidir (Alpan, 2008,
s.116).

6. Satir Uzunlugunun Okunabilir Olgiide Olmas:

Satirlar ¢cok kisa ya da ¢ok uzun oldugunda okuyucu yorabilirler ¢ilinkii kisa satirlar gozii dikey

hareket ettirirken uzun satirlar goziin bir alttaki satir1 bulmasini gliglestirmektedirler. (Alpan,

2008, s.117; Becer, 2019, s. 186).

Bir ders kitabinda yer alan satir uzunluklar1 i¢in en uygun standart 6l¢ii 18-24 cm olmalidir

(Erkmen’den aktaran Alpan, 2008, s.186). Metin yazist 9-12 punto oldugunda her satirdaki

sozclk sayist 10-12’yi gegcmemelidir. Diger bir degisle her satirda ortalama 60-70 karakter

olmalidir (Alpan, 2008, s.117; Becer, 2019, s.186). 16 cm sayfa genisligi olan standart

kitaplarda satir uzunluklar1 12cm en sik satir uzunlugu ol¢iisiidiir (Erdal, 2016, s.117). Baz1

kaynaklarda 40-65 arasinda karaktere sahip satirlarin en rahat okunabildigini belirtmektedir
(Sarikavak, 2014, s.125).
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Soldan bloklama, sagdan bloklama, ortadan bloklama ve asimetrik bloklamadan kaynaklanan
degisken satir uzunluklari, okunaklilig1 arttirmaktadir (Becer, 2019, s.187).

Ders kitaplarindaki satir uzunlugunun okunakli olmasi ¢ok sayida degiskene bagli olmaktadir.
Secilen yazi karakteri, boyutu ve satir arasi bosluklari bir kitabin okunakliligini ve estetik
goriiniimiinii biliyiik 6l¢lide etkilemektedir fakat ilkogretim birinci kademesinde iri punto

kullanildig1 i¢in 24cm’yi gegmeyen satir uzunluklarin uygun olmaktadir (Alpan, 2008, s.117).

7. Sozciikler Arasindaki Bosluklarin Dengeli Olmast
Sozciik bosluk diizeni, sozciikler arasindaki bosluk diizenini gosterir ve birimler i¢inde

Olgtilendirilebilir. Sozciikler arasindaki bir birim sayis1 harf bi¢imine ve tasarimecinin istegine

baghidir (sekil 5), (Sarikavak, 2014, s.62).

Sozciik bosluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
S0zcuk bosluk duzeni de degiskendir ve dlizenlenebilir.
Sozclk bosluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
Sozclik bosluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
S0zcik bosluk dizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
Sozclk bosluk dizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
Sozcuk bosluk dizeni de degiskendir ve diizenlenebilr.

Sekil 5. Sozciik bosluklamasimin ¢esitli oranlariyla Helvetica harf dizgisi (Sarikavak, 2014,
5.62).

Bir dizgide segilen sozciik bosluk diizeni, basili metnin bastan basa goriiniimiini ve
okunabilirligini etkilemektedir. Sag ve soldan bloklama, s6zciikler arasindaki dengesiz bosluga
neden olmaktadir. Sozciik arasinda dengesiz bosluklar, metin dokusu i¢inde “beyaz nehir” adi
verilen yariklar olusmaktadir (Alpan, 2008, s.118, Becer, 2019, s.187). Sozciik bosluk diizeni
dar, ¢ok dar, normal ve gevsek gibi terimlerle tanimlanabilir. gereginden fazla sozciik boslugu
okunurlugu zayiflatir. Eger sozciik bosluk diizeni satir bosluk diizeninden daha fazla olursa,

g0ziin algilamasi soldan saga degil, yukaridan asagiya yonelir (Sarikavak, 2014, 5.62).

Sozciikler (kelimeler) arasinda dengeli, tutarli bosluk birakmanin en etkili yolu, metin
tasariminda bir taraftan hizalama kullanmaktir. Bir taraftan hizalanan metinlerde, kelimeler

arasindaki bosluk, dengeli bir sekilde olusmakta ve dolayisiyla optik bir goriiniim
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saglamaktadir. Iki taraftan hizalamda; diger tipografik ogelere dikkat edilmedigi siirece
sOzciikler arasina dengesiz bosluklar olusmakta ve metin dokusu i¢inde “beyaz nehir” olarak
adlandirilan yariklar olusmaktadir. Bir taraftan hizalanan metinlerde yapilan okumalar, diger
geleneksel iki taraftan hizalanan metinlere oranla daha iyi hatirlandigin1 gésteren arastirmalar
bulunmaktadir (Hartley’den aktaran Alpan, 2008, s.118).

Sézciik bosluk diizeni bir yazi1 karakteri dl¢iisii ve diizenlenmesi tarafindan belirlenir. Ornegin;
dar, sikistirilmis yazi karakterleri, genis ya da genisletilmis yazi1 karakterlerinden daha az
sozclik bosluk diizeni gereksinir (Sarikavak, 2014, s.117).

8. Harflerin Arasindaki Bosluklarin Dengeli Olmast

Tipografik s6zdizimi, yazinin en temel birimiyle baslar: harf. Cevresini kusatan boslukla
karsilikli bir etkilesim icine giren her tipografik simge, gorsel olarak dinamik bir yapiya
sahiptir. Harflerin kendi aralarinda kurduklari anlam-bi¢im iliskisinde de bir s6zdizimi olgusu
vardir (Becer, 2019, s. 183).

Sozciikleri olugturan harflerin birbiriyle armonik bir biitiinlik kurmalarinin ilk kosulu; harf
aras1 bosluklarin optik olarak dengelenmesidir. Her tipografik unsur, bi¢im-karsibicim iliskisi
icinde algilanir. Kargibigim (bosluk/fon); harfin okunakliligin1 en az kendi bigimi kadar
etkilemetedir. Balerin, viicudunu kullanarak bosluk iginde bi¢imler olusturur. Hareketi

tanimlayan bosluk, balerin viicut hareketleri kadar 6nemlidir (Becer, 2019, s. 183).

Harfler arasindaki bosluklarin ayarlanmasi ve diizenlenmesini harf bosluk diizenini ifade
etmektedir ve bu diizen tasarimcinin gereksinimine ya da arzusuna uygun olarak yapildigindan
degisken bir kavramdir (Sarikavak, 2014, s. 61). Dizgi kavram, bir metindeki harf boslugunu
ayarlamak i¢in kullanilmaktadir; normal, gevsek, dar, cok dar ve yapisik harf bigiminde dizgi
kavramlar1 kullanilmaktadir. Harfler arasina ayrica bosluk katilmamis dizgi programina normal
bosluk diizeni denmektedir. Gevsek harf bosluk diizeninde harfler arasinabosluk katilirken;
dar, ¢cok dar son olarak yapisik harf bosluk diizeninde ise bosluk ¢ikartiimaktadir (Sekil
6)(Alpan, 2008, s.119, Sarikavak, 2014, 5.103).
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Harf bosluk dlizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
Harf bogluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
=« Harf bogluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
== Harf bosluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
==« Harf bogluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
ww Harf bogluk diizeni de degiskendir ve dlizenlenebilir.
Harf bosluk diizeni de degiskendir ve dizenlenebilir.
= Harf bosluk diizeni de degiskendir ve duzenlenebilir.
Harf bosluk diizeni de degiskendir ve dizenlenebilir.
Harf bosluk diizeni de degiskendir ve diizenlenebilir.
s Harf bosluk diizeni de degigkendir ve diizenlenebilir.

Sekil 6. Harf bosluklamasinin ¢esitli oranlariyla Helvetica yazi karakteri dizgisi (Sartkavak,
2014, s.61).

Harfler arasindaki bosluklar1 diizenleme bigimleri, okunabilirligi dogrudan etkilemektedir.
Harfler arasindaki bosluklarin gereginden fazla olmasi algilamay1 zorlastirdig1 gibi, tam tersi
durumda da ayni etkiyi yaratmaktadir (Erdal, 2016, s.114). Deneyimli veya yetiskin okurlar
icin sikisik bigimler kullanilabilirse de ¢ocuk ve yaslh okuyucular i¢in optik olmasi kosuluyla

normal ve gevsek dizgi tiirlerinin segilmesi daha uygun olmaktadir (Alpan, 2008, s.119).

Harf bosluk diizeninin tutar1 yaz karakterinin dzelliklerine de bagldir. Ornegin; daratilmis
ama ince yazi karakteri diizenli yazi karakterinden daha dar ya da sikisik, ancak daratilmis ama
kalin yaz1 karakterleri daha genis yerlestirilmis olmalidir. Bunun aksine, genis ama ince yazilar
normal, ancak genigs ama kalin yazi karakterleri, ince olana gore, daha genis yerlestirilmis
olmalidir (Sarikavak, 2014, s.109).

Bilgisayar dizgilerinde, harflerin aralarindaki bosluklarin diizeltilmesinde kerning yaklasimi
kullanilmaktadir. Bagka bir ifadeyle kerning, iki harf arasindaki optik alan1 dengelemek i¢in
iki karakterin konumlandirilmasimi ifade etmektedir. Kerning okunabilirligi arttirdigi gibi

ozellikle biiyiik harf veya biiylik puntolu yazilarda dengeli ve orantili gériinmeyi kilar (Erdal,
2016, s. 118).

Harflerin i¢ bosluklar1 da bir yazida okumayi kolaylastiran 6nemli bir etmendir. Kalin harf
karakterlerinin okunmasi, ince harf karakterlerinin okunmasindan daha zor olmaktadir ¢iinkii

kalin harf karakterlerinin arasindaki i¢ bosluklar daha azdir (Alpan, 2008, s.119; Pektas, 2001).
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9. Metnin Sayfadaki Biitiinliigiine Dikkat Edilmesi:

Kitap okunmak ve izlenmek i¢in tasarlanir. Bir kitap kolay, rahat, akicit ve hatasiz olarak
okunabilmelidir. Metin, bolim bagliklari, illistrasyon ve fotograflar, altbasliklar ve resim
altyazilar sayfa icine yerlestirildigi sirada, okuma siirecinin hem entellektiiecl hem de optik
yonleri dikkate alinmalidir (Becer, 2019, s.240). Bir sayfaya metin yerlestirilirken anlam
biitiinliigii ve gorsel biitiinliik dikkate alinmalidir. Bir paragrafin sayfanin basina ve sonuna
denk gelmemelidir (Pettersson’dan aktaran Alpan, 2008, s.121; Becer, 2019, s.245; Pektas,
2001;). Sayfa tasariminda metnin anlaminin ve gorsel biitiinliigiin bozulmasi okuma akiginin
da zarar gormesi anlamina gelmektedir. Bu durum ister okumay1 heniiz 6grenmis bir ¢cocuk
olsun isterse yash bir yetiskin olsun okuyucunun sayfayi ¢evirirken tiimcenin anlamini
kaybetmesine yol agmaktadir (Alpan, 2008, s.121).

Metin Orgiitleyiciler

Bir metnin igerik orgilitlenmesi, bi¢cimine de yansidiginda okur bir ¢ok ipucu elde etmektedir.
Igerigin bicimsel orgiitlenmesi ise tipografik tasarimla ya da daha kapsamli bir ifadeyle grafik
tasarimla saglanmaktadir. Ders kitab1 tasarlanirken gorsel biitiinliigiin yan1 sira kullanishilik
ve hedefe goreligi de saglayan oOrgiitleyicilere 6rnek olarak icindekiler listesinin islevsel ve
cekici bigimde diizenlenmesi, basliklarin, kaynak¢a ve sozligiin etkili varligi sayilabilir

(Alpan, 2008, s.121).

10. Basliklarin EtKili Diizenlenmesi

Metin bagliklari, okura metin hakkinda 6n bilgi veren ve genellikle okurda 6n yargi olusturan
diizenlemelerdir. Metin bagliklar1 ¢ok uzun tutuldugu, karmasik bir dille ifade edildigi ve
metnin igerigini dogru yansitmadigi durumlarda 6nemli sorunlara yol agmaktadir (Alpan, 2008,
S. 122). Bazi arastirmalara gore bagliklar 6grenciye 6nemli faktorleri hatirlatma, arama ve geri

doniis bakimindan yardimci olmaktadir (Erkmen; Hartley’den aktaran Alpan, 2008, s.122).

Ders kitaplarinda tipografik agidan basliklarin etkili diizenlenmesi igin dikkat edilmesi

gerekenler agsagida verilmistir:
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Baglik ve alt bashik kullannmmnin ¢ok fazla olmasi ve uzun olmasi okuyucuyu
sasirtabilmekte dolayisiyla olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ana basliklar ve alt
basliklar asamali bir sekilde diizenlenmelidir. Baslik aralarindaki satir bosluklarinin,
yazi boyutlarinin ve farkli yazi karakterlerinin agamali bir sekilde kullanilmast metnin
kavranmasinda etkili olmaktadir (Pettersson; Unal ve Simsek’ten aktaran Alpan, 2008,
s.122).

Ana baslik haricindeki alt bagliklard kii¢iik harf kullanimi daha uygun olmaktadir ¢linkii
duragan bir goriintii sergileyen biliylik harflerle yazilan sozciikler, algilamay1
giiclestirmektedir. Biiyiik harflerde kiiclik harflerdeki alt ve {ist uzantilardan dolay1
olusan girinti ve ¢ikintilar olmadigindan, biiyiik harflerin algilanmasi ve se¢im yapmak
gecikmeli bir sekilde olmaktadir. (Alpan, 2008, S.122; Pektas, 2001).

Basliklar bir tiir belirleyici olup dikkat odaklama araglaridir. Basliklarin esas amaci
alttaki metne ilgiyi yonetmek ve metnin igerigi konusunda 6n bilgi vermektir. Baslik,
alt metinden farkli bir tipografik boyutta, farkli bir yazi tipinde hatta farkli bir renkte
sahip olmalidir. Bununla birlikte ¢esitlilik olmas1 adina ¢ok fazla renk kullanilmasi da
okuyucuyu yorabilmekte ve ilgiyi dagitabilmektedir (Alpan, 2008,s.122; Pektas, 2001;
Pettersson, 2015, s.184, 185).

11. I¢indekiler Listesinin Islevsel Bicimde Diizenlenmesi

Bir 6n anlama olusturmak i¢in igindekiler listesi kullanilir. I¢indekiler, Icerikle ilgili boliimler

ve dersin genel yapisina iliskin bilgilerin edinildigi bolimdiir (A. Y. Kaptan & Kaptan, 2019,

s.182; Pettersson & Avgerinou, 2016). Igindekiler sayfalari, kitabin genel dzelliklerini tanitan

yapida olmalidir. Baska bir deyisle anlamay1 zorlastiracak gereksiz ayrintilardan arindirilmis

sadelikte, lnitelerin nasil verildigini tanitacak detayda yapilandirilmalidir (A. Y. Kaptan &

Kaptan, 2019, s.182). Bir ders kitabinda i¢indekiler listesinin islevsel bicimde diizenlenmesi,

ogrencinin metni daha iyi kavramasina ve animsamasina yardimci olmaktadir (Hartley’den

aktaran Alpan, 2008, s.123). igindekiler listesinin islevsel bicimde diizenlenmesi i¢in asagida

belirtilen hususlara 6zen gosterilmelidir:

Icindekiler listesi diizenlenirken sayfa tasarimi bigimlendirmesine, metinde kullanilan
baslik sistemine dikkat edilmeli; igerigi tanitma amacina uygun olmasi saglanmalidir;
ancak bu sekilde rahat okunabilen, sistematik ve islevsel diizenlenme
gerceklestirilebilir (Pettersson’dan aktaran Alpan, 2008, s.123; MEB, 2018).
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e Bagliklarin sonundan itibaren sayfa numarasina kadar nokta kullanimi, satirin
izlenmesini kolaylastirmaktadir (Alpan, 2008, s.123; A. Y. Kaptan & Kaptan, 2019,
s.182).

e Icindekiler sayfas1 i¢ kapagi izleyen, kolay bulunabilecegi yeni bir sag taraf sayfasinda
yer almalidir (Sarikavak, 2014, s.206).

e Genellikle i¢indekiler sayfasi yalniz boliim basliklarini ve onlarin sayfa numaralarini
gosterir. Eger bolumler alt baslik icermiyorsa, ama uzun ya da karmasik ise, boliim
basliklarim1  Gzetlemek ya da daha kisa tanimlarla sunmak okura yardimci
olabilmektedir (Sarikavak, 2014, s. 206).

e Unite basliklari, konu basliklari, alt baslilar dnem sirasina gére biiyiikten kiigiige dogru
punto ve karakterlerle yazilarak gorsel hiyerasi olusturulmalidir (A. Y. Kaptan &
Kaptan, 2019, s.182).

o Uniteler arasinda bosluk birakilarak konularin ayrimi ve segimi saglanmalidir (A. Y.
Kaptan & Kaptan, 2019, s.182).

12. Icindekiler Listesinin [lgi Cekici Bigimde Diizenlenmesi

Ders kitaplarindaki igindekiler listesinin ilgi c¢ekici sekilde diizenlenmesi de islevsel
diizenlenmesi kadar 6nemldiir. Bunu saglamak i¢in, i¢indekiler listesi kitap igerigini tanitic
resim, sema, grafik vb. etkiler ile desteklenebilir. Bu sekilde gorsel 6gelerle de tanitilan ve
zenginlestirilen igerigin  Ogrenciler tarafindan kavranma ve animsanma Seviyesi
artirabilmektedir (Alpan, 2008, s.124). Arastirmalara gore Alicilar en ¢ok metin ve
illiistrasyonlar ayni anda bellekte tutuldugunda sozlii ve gorsel sunumlar arasinda baglanti
kurabilirler (Mayer, Steinhoff, Bower ve Mars’dan aktaran Pettersson & Avgerinou, 2016).
Bunun yaninda bdyle bir diizenleme hem 1ilgi ¢ekici olacagindan 6grencinin igerigi merak
etmesini hem de ilgili metni okumas: icin giidiilenmesini saglayacaktir. Ilkdgretim birinci
kademe diizeyinde O6grenim goren Ogrenciler basta olmak tiizere metin resimlemelerle
desteklendiginde ogrenmeyi olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir (Erkman’den aktaran
Alpan, 2008, s.124).

13. Kutularin Amaca Uygun Kullanilmasi

Kutular 6grencinin ana metinden bagimsiz olan igerikle ilgili senaryo, 6ykii, sorun, 6zet vb.

etkinliklere kolaylikla ulasabilmesi i¢in ders kitaplarinda metin orgiitleyici olarak
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kullanilmaktadirlar. Metin yazarlari metnin bir kismina okurun dikkatini ¢ekmek ve bazi
metinleri ana metinden bagimsiz kilmak istediginde ilgili metin pargasini kutu i¢ine alirlar. Bu

amag dogrultusunda metinlerde kutu igine alinacak pargaya karar vermek olduk¢a 6nemli bir
konudur (Alpan, 2008, s.124).

Egitsel agidan kutularin tasariminda sunlara dikkat edilmelidir:

e Amaca uygun kullanildiginda, metin orgiitleyici olarak kutu kullanim1 mesaj iletmede
etkin bir yoldur; ancak, bir metinde gereginden ¢ok kutu kullanimi1 da okuma akisina
engel olusturabilmektedir (Hartley’den aktaran Alpan, 2008, s.124).

e Kutular ders kitaplarinda higbir zaman siis amagli kullanilmamali, yalin ¢izgiler tercih
tercih edilmeli, kenar siislii, cok ¢izgili vb. bicimde olmamalidirlar (Alpan, 2008, s.125;
Pektag 2001).

e Kutunun kullaniminda sayfanin uyum ve biitiinliiginii bozmayacak sekilde

diizenlenmelidir. Renk, doku, ¢izgi ogeleri gbz Oniinde bulundurulmalidir (Alpan,

2008, 5.125).

14. Her Béoliim I¢in Iigili Basliklarin Listesinin Hazirlanmast

Her boliim i¢in ilgili bagliklarin listesinin hazirlanmasi sayesinde 6grenci bir bakista bolimiin
amaglarii, bolim konularimin neler oldugunu ve konularin bashiklarimi 6grenebilmektedir

(Alpan, 2008, s.125).

Grafik tasarim bakimindan ele alindiginda, ders kitaplarindaki bolim baslik listelerinin kitabin
genel sayfa diizenine uygun olmasi gerekmektedir. Boliim basinda ana ve alt basliklar, metin
icindeki asamali sisteme O0zen gosterilerek verilmelidir. Baglik listelerinin hazirlanmasinda
oncelikle aranilmasi gereken ozellikler; okunabilirlik, acik segiklik ve yalinlik olmalidir
(Alpan, 2008, 5.125).

15. Sozliik Diizenlenmesi

Ogrencilerin veya okurun bilmedigi bir kavramla karsilastiginda hemen sozliige bagvurmasi
ogrenmesini destekleyici bir aligkanliktir. Bu nedenle her ders kitabinin sonunda igerikle ilgili
olarak bir sozliigiin yer almasi kullanim kolaylig1 yaratarak &grencilerin kitaptan ayrilarak

bagka bir kaynaga bakmasinin 6niine gegerek zamandan kazandiracaktir (Alpan, 2008, s. 126).

44



Sozligiin grafiksel olarak diizenlenmesi konusunda su hususlara 6nem verilmelidir (Alpan,

2008, 5.126):

Her kitabin her sayfada gbdze carpan genel bir sayfa tasarim bigemi bulunmaktadir.
Sozliik bolimii hazirlanirken de genel tasarima uyulmasi gerekmektedir.

Sozliikte de kitabin genelinde kullanilan ayni harf karakterinin kullanilmasi uygun
olmaktadir.

Kronolojik sirayla verilen sozciiklerin bag harflerine gore kolaylikla bulunabilmesi igin,
her harfin grubunun bloklanmasi agik bir sekilde yapilmalidir. Bir harften digerine
gecildiginde yeterli 6l¢iide bosluk birakilmalidir.

Bilinmeyen sozciiklerin, kavramlarin ya da terimlerin dikkat ¢ekici bir tarzda yazilmasi
gerekmektedir. Renkli veya koyu yazma, en uygun vurgulama yontemidir. Buna karsin
metinde dikkatin dagilmasina yol agan farkli yazi karakterleri kullanmak,altin1 ¢izmek,
biliylik harfle yazmak uygun olmayan sozciik vurgulama yontemleridir. Sozciikleri
tanimlayici tiimceler, normal koyulukta, ana metinde gecen yazi rengi ya da ton
degerine uygun sekilde yazilmalidir.

Sozliik boliimiinde siisleyici 6gelere ve ¢ok renge yer vermek yerine yalin bir goriinim
tercih edilmelidir.

16. Kaynakg¢a Diizenlenmesi.

Ders kitaplarinda kitapta gecen kaynaklari gosteren bir kaynak¢a bulunmasi 6grencinin

bilgilendirilmesi, diger kaynaklara ulagsmasinin saglanmasi ve bu konuda da 6grenciyi egitmesi

bakimmdan olduk¢a onemlidir. Ogrenciler kitaplarinda kaynak¢a bulunmasimi talep

etmektedirler (Erkmen; Hartley ‘den aktaran Alpan, 2008, s.126).

Ders kitaplarinda kaynakg¢a sayfasi hazirlanirken grafik tasarim agisindan dikkat edilmesi

gereken bazi konular asagida siralanmistir (Alpan, 2008, s.127):

Kaynak¢a sayfasi, diger bolimlerde oldugu gibi kitabin genel sayfasindan farkli
diisiniilmemeli ve aynmi tasarim devam ettirilmelidir. Bunumla birlikte kaynakca
sayfasinda yazim kurallarinda vurgulanmak istenen yayin ad1, yazar adi vb. boliimlerin

koyu karakterle yazilmasi uygun olmaktadir.
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e Sozciiglin altin1 ¢izme, sdzciik yaziminda farkli yazi karakterlri kullanma ve renkli
yazma gibi diger vurgulama yontemleri ise uygun olmayip dikkat dagitict ve gozde
karmasik bir etki yaratmaktadirlar.

o Kaynak yazimlan ikinci satira tastig1 taktirde kaynak yazimlarindaki satir boslugu ile
diger kaynaga gegerken birakilan bosluk farkli olmalidir. Kaynagin son satiri, birinci
satira daha yakin ancakdiger kaynaga daha uzak yazilmalidir. Daha net bir ifadeyle, her
bir kaynagin kendi i¢inde bloklanmasi goriinmelidir boylece agik segik bir etki elde

edilerek okunabilirlik saglanmis olur.

Gorsel Ogelerin Tasarimi

Bilindigi gibi ¢ocuklar oyun oynarkem ayni zamanda da &grenirler. Cocuklarin kitapla ilk
tanismalar1 da resimler araciligi ile olmaktadir. Resimli kitaplar hem ¢ocukta gorsel algilama
yoluyla sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesini saglarlar, hem de g¢ocugun duyussal
algilarin1 harekete gegirirler. Gorsel bir uyaran olan resimli kitaplar sayesinde ¢ocuk, tiim
duyularini etkin kullanabilecek ve anlatilmak isteneni sentezleyebilecektir (Sahin, 2014).
Ogrenme-6gretme bakimindan gérseller icerigin 6grenilmesini desteklemek performansi en iist
diizeye cikartmak amaciyla tasarlanmis simgesel anlatimidir (Clark & Lyon’dan aktaran
Yilmaz, 2017). Posner, Nissen ve Klein (1976), arastirmacilar bireylerin gorsellere daha hizli
bir sekilde tepki tirettiklerini ve gorsel duyuya ayirdiklart siireyi uzatma egiliminde olduklarini
vurgulamaktadirlar. Gorsel duyular algilama ve hatirlama kolayligi yaratmasi ¢gogu zaman
diger duyularin oniine gegmektedir (Y1lmaz, 2017). Wittgenstein’e gore okur yaziy1 okudugu
esnada zihninde gorsellerin goriintiilerini olusturarak diistinmektedir.Gorselin kendisi yaziya
gereksinim duyulmadan mesaj haline gelmektedir (Uncu & Calisir, 2017). Gorsellerin bellegi
sozctiklerin belleginden iistiindiir. Buna resimsel {istiinliik etkisi denir. Gorseller, hafizay1 ve
hatirlamay1 gelistirerek dil akiciligimi giiclendirebilir, ayrica bilginin diizenlenebilecegi ve
incelenebilecegi gorsel bir sema saglayabilir (Pettersson & Avgerinou, 2016). Bu yilizden
ogretim ortamlarinda gorsellerden yogun bir sekilde destek alinmakta ve icerigin gorseller
aracilifiyla sunumu igin gayret sarf edilmektedir. Gorseller 6grenme-6gretme ortamlarinda
‘iletisim’ ve ‘etkilesim’ seklinde iki temel amaca yonelik olarak kullanilirlar (Clark &
Lyons’tan aktaran Yilmaz, 2017).

Bir ders kitabinda ya da basili 6gretim materyalinde kullanilan gorsel dgeler; resimlemeler

(illistrasyonlar), fotograflar, haritalar, semalar, tablolar ve istatistiksel ¢oziimlemelerin
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gorsellesmesinde kullanilan grafiklerdir (Alpan, 2004, s.97; Subasi, 2019, s.147 ). Gorseller

aracilifiyla gercgeklestirilebilecek 6gretimsel amag sunlardir (Yilmaz, 2017):

Gorseller ve gorsel tasarim 6grencinin ilgi ve dikkatini esas onemli noktalara ¢ekerek
dikkatin boliinmesini en aza indirmektedir.

Gorseller zihinde var olan semalarin devreye sokulmasini ya da yeni igerigin

icsellesmesini saglayan modeller olusturulmasini saglamaktadir.

Gorseller ve gorsel tasarim, konu disindaki mevcut igerigin yiikiinii asgari diizeye

indirmekte ve galigsan bellegi rahatlatmaktadir.

Gorseller 6grencinin uzun siireli belleginde yeni anilar olusturarak anlamay1

desteklemektedir.

Gorseller ortamin anahtar ozelliklerini  vurgulayarak derinlemesine anlamayi
desteklemektedir.

Gorseller dersi sikiciliktan uzaklastirip materyali de ilging hale getirmektedir.

17. Mesaj Aktarimina Katkida Bulunmalart

Gorsel 6gelerin 6gretim materyallaerinde ya da ders kitaplarinda kullanilmasinin temel amaci,

mesajin acik ve anlasilir bigimde aktarilmasina katkida bulunmasidir (Alpan, 2010, s.12).

Gorsel ogeler yedi farkli islev i¢in kullanilabilmektedir (Duchastel’dan aktaran Sanalan,

Siiliin & Coban, 2007):

Tanimlayici Islev: Anlatilan nesnenin gercekte nasil goriindiigiine iliskin bilgiler verir
Aciklayici Islev: Sadece basit agiklamanin &tesinde, dgrencinin {izerinde etki de
birakir

Yapilandiric1 Islev: Bir biitiiniin parcalar1 ve parcalarm birbirleriyle olan iliskileri
iizerine yogunlasir.

Islevsellik: Ogrencinin bir siirecin veya sistemin nasil isledigini anlamasina yardimci
olur.

Mantiksal-matematiksel islev: Matematiksel iliskileri agiklamakta kullanilan her tiirlii
sema, diyagram ve ¢izim gibi nesnelerdir

Yonerge Islevi: Belli bir islemler dizisinin gorsellestirilmesini amaglar.
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Tim bu islevlerin ortak amaci, 6grenme amacgh gorsel mesaj aktarimina katkida
bulunmaktadir. Bir ders kitabinin iginde, gerek metin anlaminda gerekse gorsel 6geler olarak
ne varsa, 0grenciye bir mesaj vermektedir. Ancak, verilen mesajlarin tiimiinde, yazarin ya da
egitim programlarinin amagladigi mesajin bulunmasi ve alicinin da amaglanana yakin bir mesaj
almasi onemlidir. Kisacasi tek yonlii olmayan, ¢ift yonli iletisim gergrklesmelidir (Alpan,
2010, s.12). Bir tasarim nekadar ¢ekici olursa olsun, verilmesi istenen mesaj1 iletmiyorsa hi¢bir
deger tasimaz (Alpan, 2010, s.; Becer, 2019, s.35).

Mesajin igerigini belirleyen en onemli kriter, hedef kitlenin profilidir (Becer, 2019, s.225).
Mesajin etkili olabilmesi i¢in ilk olarak iletilecegi yas diizeyi dikkate alinmalidir. Yas diizeyine
uygun se¢ilmis bir gorsel 6ge ne tam somut ne de tam soyut olmalidir (Alpan, 2010,5.13). Bu
nedenle 6grenci kitaplar1 yazmak ve resimlemekle gorevli kisilerin, her yoniiyle 6grencinin
gelisim 6zelliklerini bilmesi, o yas diizeyindeki 6grencilerin algilama diizeylerini ve ¢ok iyi
tanimasi, ne tiir gorsellerin onlarin dikkatini ¢ekecegini iyi bir sekilde analiz edebilmesi
gerekmektedir (Akengin & Toprakli, 2017, 5.257).

Sozlii ve yazili egitimi tamamlamak igin tasarlanan gorseller, desteklemeye calistiklari mesajla
yiiksek bir korelasyona sahip olmali ve 6zel egitim hedeflerine ulagsmak i¢in 6grenmeortamina
belirli tiirdeki 6grencilerin ihtiyag duydugu belirli uyaran tiirlerini saglayacak sekilde
tasarlanmalidir (Pettersson, 2015, s.76). Kisaca sdylemek gerekirse, gorsel dgelerin mesaj
aktarimina katkida bulunabilmesi i¢in ilgili metne, igerige bagli olmalidir (Alpan, 2010, s.12-
13).

Gorsel Ogelerin mesaj aktarimima katkida buluna bilmeleri igin 6grencilere daha once
karsilastiklari ilging bilgiler, yasantilar sunmalidir (Alpan, 2010, s.13; Pettersson & Avgerinou,
2016). Ogrenciyi diisiinmeye, bilgilenmeye, yaratict olmaya yonlendirmek, gorseldgelerde
ayrica aranmasi gereken diger niteliklerdir. (Alpan, 2010, s.13; Bayav, 2009, s.116).Fotograf
ve resimlemnin birincil islevi, metinde s6zii edilen bir olguyu gorsellestirilmesidir (Becer,
2019, s.244). Ancak bu bu 6geler metnin bir tekrar1 olmamalidir ve tsarimcinin metneyonelik

yorumunu i¢germelidir (Alpan, 2010, s.13; Arslan, 2008, s.43).

18. Ogrenci I¢cin Uyarici Olmast
Gorseller ogeler yoluyla 6grencinin zihninde goriintiiler olusturmasi ve olaylar1 zihinde
canlandirmasi daha kolay olmaktadir (Uzuner, Aktas & Albayrak, 2010). Gorsel algilama ile
diistinme arasindaki iligki yiizyillardir tartisma konusu olmaya devam etmektedir. Duyular

araciligiyla alinan izlenimlerin diisiinme eylemine ¢ikis oldugu ve gorsel yetiye sahip
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olmadan iiretken diistinmenin miimkiin olmadig1 bilimsel bir gergek olarak agiklanmigtir
(Unver, 2002,s. 25). Imgesel diisiinme c¢ocuklarin diisinme bigimidir (Alpan, 2010, s.13;
Arslan, 2008, s.42). Cocuklar duyumlarindan ve yasantilarindan etkilenerek imgeler
olusturmakta ve bu imgeler duygu ve diisiince diinyasin1 kendi algt ve kurgu diinyasina gore
yansitmaktadir (Bayav, 2009,s.105).

Cocugun okula baslamasiyla derslerine agirik vermesi imgelem giiciinii giderek
zayiflatmaktadir bu yiizden gocuklarin imgesel giiciinii gelistiren g¢alismalara genis yer
verilmelidir. imgesel ¢alisma, hayalgiiciinii harekete gegirici calismalar1 kapsamaktadir. Masal,
hikdye ve Oykiilerin zihinde pek c¢ok goriintii ve canlandirtyr harekete geciren yoni
bulunmaktadir buradan elde edilen veriler diissel diinyada birgok yeni kurgunun yaratilmasina
olanak saglamaktir (Bayav, 2009,5.120). Imgelem yoluyla yaratici tasarimlar elde
edilebilmektedir. Boyle bir tasarim giicline ulasmak arastiran, sorgulayan, basmakalip diisiince
ve yaratilardan kaginan bireyler yetistirmekle miimkiin olmaktadir (Bayav,2009,s.116).
Dolayisiyla ogretimde kullanilan gorsel Ogeler, 6grencinin imgelem giiciinii harekete
gecirmeli, 6grenciye bulus ve heyecan duygusu vermelidir (Alpan, 2010, s.13; Bayav, 2009,
s.105; Arslan, 2008, s.42). Dogal olarak da estetik olmalidir (Alpan, 2010, s.13; Arslan, 2008,
s.42). Cocuklar karsilagtiklar1 gorsel imgelerde gorsel kalite ve estetik deger bulurlarsa
algilamalar1 da daha kolay olmaktadir (Alpan, 2010, s.13).

Kitaplardaki gorsel 6geler, 6grencinin yasantisina tamamen uydugu zaman, 6grenciye yeni bir
sey, diis diinyasina bir katki getirmedigi zaman, uyarict olmamakta ve dgrenciye 6grenmesi
icin ¢aba ve firsat vermemektedir (Hartley’den aktaran Alpan, 2010, s.13-14).Yige (2010)
ilkogretim ders kitaplarindaki resimlemeleri 6gretmenlerin goriisiine goére degerlendiren
caligmasinda, baz1 Ogretmenler, resimlemelerin kalip¢t oldugunu ve c¢ocugu diisiinmeye
itmeden kopya yoluyla gizime alistirdig1 ydniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler kullanilan
resimlerin genellikle 6grencinin anlayacagi seviyenin altinda oldugu agiklamislardir (s.109-
110). Gorsellerin uyarici olabilmesi i¢in 6grencinin ortama, en azindan, zihinsel olarak etkin
katilabilecegi bir tasarim gergeklestirilmelidir. (Alpan, 2010, s.14). Cocuk oynayarak diis kurar
ve diisleriyle imgelemini zenginlestirir (Bayav, 2009,s.118). Ogrenciler ilging igerikli, komik,
neseli, slirpriz barindiran resimleri algilarlar (Pettersson & Avgerinou, 2016; Yilmaz, 2017).
Ornegin; O. Mazlum & Mazlum (2016) ders kitaplarinin gorsel tasarimina yonelik

ogretmenlerin goriislerini aldig1 arastirmasinda,
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ogretmenlere ders kitabi nasil olmalidir sorusuna, esprili ve eglenceli bir kitap olmasim

Onermislerdir.

19. Resimlemelerde Desenin Saglam Olmast
Resimleme sozlii anlatimin gorsel olarak betimlemesi ya da yorumlanmasidir. Resimleme
cocuk kitaplarinda kullanilir ve 6zgiin bir uzmanlik alanidir. Resimleme, 6gretimde, kullanilan
gorsel ogelerin basinda yer almaktadir. Ozellikle ilkdgretim birinci kademesinde ders
kitaplarinda gorsel 6ge olarak resimleme yeglenmektedir (Alpan, 2010, s.29).Resimlemenin
temeli desendir (Alpan, 2010, s.29; Kozak & Tasdemir, 2014, s.16). Desen; goriilen ya da hayal
edilen bir nesneyi, bir konuyu, bir kavrami ¢izgi ve lekeyle anlatmaktir (Kozak & Tasdemir,
2014, s.16). Deseni saglam cizilmemis bir resimleme, diger dgeler ne kadar 6zenle ¢alisilmis
olursa olsun (renk, bigim, doku vb.) etkisi zayif ve basarisiz bir gérselanlatim olacaktir. Kosan,
ziplayan, sandalyede 6ne egik oturan, konusan bir figiiriin, bu ve benzeri hareketlerinin resme
dogru ve etkili yansitilmasi desenin saglam ¢izilmis oldugunu gosterir (Alpan, 2010, s.29).
Desen, resim sanatinin temelidir; goriilen ya da hayal edilen bir nesneyi, bir konuyu, bir
kavrami ¢izgi ve lekeyle anlatmaktir. Desen tiirleri nitelik ve dgeler agisindan iki baglik altinda
toplanabilir. Nitelik agisindan desen, akademik ve artistik; 6geler a¢isindan ise ¢izgisel, lekesel
ve ton degerleriyle desen olmak iizere tiirlere ayrilir. Deseni ¢izerken; ¢izgi, leke, ton degerleri,
bi¢im (form), doku, doluluk (mas), bosluk (espas) ve perspektif gibi 6gelerden yararlanilir. Bir
gorsel 6gedeki basariy1 saglamak i¢in 6geleri, oran, ritim, denge, hareket, yon, derinlik, birlik,
tekrar, egemenlik, aralik (mesafe), zitlik ve koram gibi ilkeleri ise kogmak gerektirir. Desenin
bicimsel tasarimi, oOgeleri ilkeler dogrultusunda anlatimci bir diizen iginde bir araya
getirilmesiyle miimkiin olmaktadir. Amaglanan birlikteligi saglamak da 6ge ve ilkelerin dogru
kavranmast ve uygulanabilmesiyle olusturulabilir. Bu da c¢ok desen ¢izmekle miimkiindiir
(Kozak & Tasdemir, 2014, s.16, 17).
Hereketli, canli ¢izim yapmak desen ustalig1 gerektirmektedir. Bunun iginde resimleme isi
konu uzmani olan bir sanatg¢i/illiistrator tarafindan yapilmasi olduk¢a Onemlidir. Ayrica
illiistratoriin yazar ve egitim bilimci ile isbirligi icinde ¢calismasi gerekmektedir (Alpan, 2010,
s.29).
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20. Tasarimda Yalinlhk ve Basitlik Ilkesine Uyulmasi
Insan algis1 karmasik bir tasarim yerine daha basit ve diizenli olan bir tasarmm algilama
egilimindedir. Bu ylizden gereksiz gorsel unsurlarin kullanimindan ve karmasik bir yapida olan
tasarimlardan kaginilmalidir. “Az daima ¢oktur”. Bu sebeple kolay kurgulanmis bilgiyi en etkin
bi¢imde verebilen sade tasarimlar daha etkilidir. Dolayisiyla kullanilan her tiirli metin ve
gorsel unsurun yalin hallerinin tercih edilmesi bu bakimdan énemlidir (Kes’ten aktaran Kirca,
2017; s.49). Karmasik dil, hem metinlerde hem de resimlerde, mesajin anlasilmasini
engelleyecektir (Pettersson, 2015, s.159).
Bir gorselin anlagilmasini daha kolay kilmak igin farkli yazarlara gore farkli ilkeler
bulunmaktadir; Schwier ve Misanchuk’a (1993) gore Basitlik, tutarlilik, agiklik, zaman, ve
minimum bellek ylikii olarak tanimlanirken, Reilly ve Reach’a (1986) gore, siralama ve vurgu;
Hartley’e (1985) gore Tekrarlama, 6zetlemek ve araliklar; Kefal ve Sano‘a (1995) gore ise
basitlik, birlik yoluyla elde edilir, ayrintilandirma ve uygunluk ilkeleri ile anlatilir (Lohr, 2011,
s.35).
Kes’e gore, lyi bir tasarim; sade ve kolay anlasilir olmasi, gérsel iletisimde etkilisimin en
yiiksek diizeyde kalmasinmi saglar (aktaran Kirca, 2017, s. 39). Lohr’a (2011) gore ise, iyi bir
tasarim, ayrintlyr tamamen biitiine erigmi saglamak i¢in kullanilir. Basitlik detay eksikligi
degil, ayrintinin 6rgiitlenmesi, bilgiyi anlamli ve agik hale getirmesidir (S.66).
Ogretim materyallerdeki gorsel dgelerin tasariminda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmasinin
mesajin etkili verilebilmesi, 6grencinin dikkatini istenilen yone ¢ekme ve giidiileme, bilginin
kaliciligint saglama, estetik deger yaratma gibi sayisiz yarar1 vardir (Alpan, 2010, s.33).
Yalinlik ve basitlik metnin okunabilirliginde oldugu gibi, gorsellerin de okunabilirligini
arttirarak gorselin daha rahat okunmasina yardim etmektedir (Pettersson, 2015, s.63).
Yalinligi ve basitligi saglamak i¢in, miimkiin olan her yerde tasarimci, 6nemli tasarim
ogelerinin agikga fark edilebilmesi igin resimler ve metinlerdeki 6nemsiz 6geleri kaldirmalidir.
Zarif bir tasarim, temel unsurlarina ve her bir unsur kendi temel formuna indirgenmelidir
(Alpan, 2010, s.33; Yilmaz, 2017; Pettersson, 2015, s.63). Arastirmalar sunu gostermektedir
ki, bir gorsel 6ge ne kadar ayrintili olursa 6grenciler o gorseldeki ilgisiz elemanlardan o kadar
rahatsiz olmaktadirlar. Ozellikle ilkdgretim birinci ademesinde, ders kitaplarinda gorsel dge
olarak fotograf yerine resimleme yeglenmistir. Fotograf kadar ger¢ekgi bir resimde dikkati
cekecek ¢ok sayida 6ge bulundugu icin yalinlik ve basitlik ilkesine uygun fotograf ¢ekmek
biraz giictiir (Alpan, 2010, s.33). Resimlemelerin de 6grenci diizeyine uygun yapilmasi, yalin

ve basit olmasi agisindan 6nemlidir. Arslan (2008)
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ilkogretim 1. kademe birinci simif Matematik, Tiirk¢ce ve Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki
resimlemelerin grafiksel agidan Ogretmenlerin goriisiinii almistir. Arslan’a gore ders
kitaplarindaki yanlislardan biride, ¢ekiciligi arttirmak icin asir1 deformasyonlarla kolayciliga
kacilip, yas seviyesine uygun olmayan, desen yanligliklarinin olusmasi olmustur.
[liistrasyonlarin gergege yakin fotograf gibi yapilmamasi gerekmektedir (s.65).

Yalinlig1 ve sadeligi saglayan baska bir 6ge ise 6gelerin algilanmasi i¢in birakilmasi gereken
bosluktur (Arslan, 2008, s.65). Pektas (2001)’a gore; tasarimin akcigerleri olan bosluklar
rahatlamay1 sagladigi gibi zenginlik de ifade eder.

21. Gorsel Ogelerde Vurgulamanin Etkili Kullanilmast
Dikkat ¢ekmek, dogrudan dikkat ¢ekmek ve dikkati korumak i¢in vurgu kullanilabilir
(Pettersson & Avgerinou, 2016). Vurgulama kullanmak, gdrsel 6genin iletmek istedigi mesaji
belirginlestirmekte, izleyicinin dikkatini istenilen yone ¢ekilmesini saglamaktadir. Aragtirmalar
duragan olan bir gorsel 6genin, 6grencinin dikkatini azalttigin1 belirtmektedir (Alpan, 2010,
s.34; Pettersson & Avgerinou, 2016). Ogrencinin dikkatinin siirdiiriilebilmesi, gorsel
ogelerdeki vurgulamanm etkili olmasma baghdir. Ogretim amagh gorsel dgelerin

vurgulamasinda agagidaki maddeler onerilir:
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Sekil 7. Yerlerine gore goz sabitleme sikiliklar: (Alpan, 2004, s.106).

e Gorsel ogeler goziin normal hareketlerine uyacak bir yonde yerlestirildiginde dikkat
cekici olmaktadir. GOz, aligkanlik geregi, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru bir
yon izler (Becer, 2019, s.70). Arastirmalar bir gorsel 6geye bakarken goz hareketlerinin
cogunlukla sol iist koseden basladig1 ve goz sabitlemesinin bu noktada yogunlastigi
gozlenmistir. Bati iilkelerde yazilar soldan saga yazildigi i¢in goz taramasi da ayni
yonde olmaktadir. Bu durum arap {iilkelerde, g6z taramasinin sagdan sola oldugu icin,
tam tersi olabilir. Bu gézlem dogrultusunda “ligiincii kural “ad1 verilen teknikte gorsel
O0ge alanin yatay ve dikey olarak esit araliklara boliinmesiyle yiizeyde olusan
boliintiilerin kesistigi noktalar vurgu merkezleri olarak belirlenmistir. Bu teknikte g6z
sabitleme oranlar1 Sekil 7°de verilmistir (Alpan, 2010, s.34).

Ogretim amacl gorsel dgelerin tasariminda igerik elveriyorsa vurgulanmak istenen
konu bu kesisen noktalarda yerlestirilmelidir (Alpan, 2010, s. 34).

e Gorsel bir tasarimda doku, renk, bosluk, ol¢ii gibi Ogelerinin yerinde ve etkili
kullanilmas1 da vurgulama yapmak i¢in yeterli olmaktadir (Alpan, 2010, s.34; Cellek,
2003).

e Bir diger vurgu olusturma bi¢imi de gorsel dgedeki ayrintilarin sayisini azaltmaktir.
Boylece mesaj daha agik ve anlasilir bigime doniismiis olur (Alpan, 2010, s.34).

e Etkili vurgulamanm bir bagka yolu da birlik i¢inde gorseli olusturan dgelerde ‘birlik
icinde degisiklik’ ilkesinin kullanilmasidir. Bu ilke gorseli olusturan 6geler arasinda bir
biitiinliiglin s6z konusu oldugu, ancak bu biitiinliik i¢inde dikkati siirdiiriicli, gozii
harekete gecirici, zitlik olusturan 6gelerin kullanilmasi durumudur (Alpan, 2010, s.34;
Pettersson & Avgerinou, 2016).

22. Gorsel dgelerin 6grenci diizeyine uygunlugu
Ders kitaplar1 ¢ocugun, herseyden 6nce diinyay1 ve i¢cindeki varliklari tanimasini saglamalidir

(Arslan, 2008, s. 42). Bu da ancak gorsel ogelerdeki ornekler, olaylar, 6grencilerin
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yasantilarina, onlarin somut deneyimine uygun yapilmasi ile gergeklesebilir. Ancak boyle bilgi,
uzun stireli bellekte kalabilir (Alpan, 2010, s.14; Kilig & Seven, 2005, s.138). Fotograf ve
resimleme Oncelikle izleyicisini bilgilendirir. Ogrenci diizeyine uygun segilmis bir gorsel dge
salt bilgi vermez; okur ya da 6grencinin dikkatini ¢eker, kiiltiir ve begeni diizeyini ylikseltir ve
belleginde yer edinir (Becer, 2019, s.244).

Gorsel bilgileri anlama, analiz etme, yorumlama ve olusturma becerileri 6grenciler i¢in ¢ok
onemlidir (Pettersson, 2009). Ders kitaplarindaki gorsel ogeler, ozellikle de yapilan
resimlemeler, metne yonelik yorumu ile birlikte metnin hemen bir gorsel tekrarmi da
yapmamalidir. Cocuga yorum yapabilme sansi yaratan ve gorsel duyarliligimi gelistiren
cizimler yapilmalidir. Bu da cocugun gelisim diizeyine birebir uyan gorsellerle miimkiin
kilinabilir (Arslan, 2008, s.43).

Mesajin igerigini belirleyen en énemli kriter, hedef kitlenin profilidir (Becer, 2019, s.225).
Aragtirmalara gére 8-12 yaslarindaki ¢ocuklar gorsel Ogelerde yumusak imgeleri
yeglemektedirler. Cocuklar, kesin, sert ¢izgili resimlerden hoslanmamaktadirlar. Gorsel 6geleri
tasarlarken kenarlar1 kesin gergeveli resimlemelerden; koyu firga ¢izgisi ya da kalin konturlu
kalemler, koseli ¢izgiler kullanmaktan kaginilmalidir. Kalin ¢izgiler, ince gizgilereden daha
giiclii ve kesin bir etkiye sahiptir. Bunun yerine resim malzemesi olarak daha yumusak etki
veren suluboyalar ve kuruboyalar secilmelidir. Yine aragtirmalara gore, ilkdgretim birinci
kademesindeki ¢ocuklar basit ¢izim ve resimlemeleri yeglerken tist siniflardaki ¢ocuklar daha
karmasik ¢izim ve resimlemeleri yeglemektedirler. Bulguya gére resimleme yaparken 6grenci
diizeyi gz 6ntinde bulundurulmalidir (Alpan, 2010, s.14).

Gorsel O6genin dgrenci diizeylerine uygun olmasi icin, 6grencilerin yaslarina gore bilissel,
psikomotor, fiziksel gelisim ozelliklerinin tespit edilip aracin bu 6zellikler dogrultusunda
hazirlanmasi gerekir (Kilig ve Seven, 2005, s.138). Bu yiizden 6grencinin kitaplarini yazacak
ve resimleyecek Kkisilerin, her ydnden ogrencinin gelisim Ozelliklerini bilmesi, o yas
diizeyindeki 6grencilerin algilama diizeylerini ve ¢ok iyi tanimasi, onlar1 ne tiir gorsellerin

dikkatini ¢ekecegini iyi analiz edebilmesi gerekmektedir (Akengin & Toprakli, 2017, 5.257).

23. Gorsel Ogelerin Renkli Olmast
Renk, 1518 cisimlere carpip yansimasiyla gorme duyusunda biraktigi etki olarak
tamimlanmaktadir ~ (Cellek, 2003). Renk gorsel mesaji etkilemekte, iletisimi
zenginlestirmektedir (Alpan, 2010, s.31).
Bir gorsel 6gede renkler:(Karatas, 2003):
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e Dogrudan bir bolge ya da pargaya dikkat ¢ekilmek igin,

e Okurda istenilen ruh halini olusturmak i¢in, (s6z gelimi genellikle parlak renkler mutlu,
enerjik bir ruh hali i¢in, puslu, mavi, gri renkler ise karamsar bir ruh hali yaratmak i¢in
kullanilmaktadir).

e Metinlerde berraklig1 ve okunabilirligi artirmak ve konu basliklarini alt bagliklardan
ayirmak i¢in

e Maddeleri yerleri, bolgeleri, vb. kodlamak i¢in,

e Dogadaki parcalar etiketlemek igin, (S6z gelimi, bir haritada, mavi renk, suyu; yesil
ve kahverengi renkler, kara pargasini; beyaz renk ise bulutlari temsil edebilir).

e lyi ile kétii, kadm ile erkek gibi seyleri ayirt etmek igin (S6z gelimi, iyi, beyaz ile;

kotii, siyah ile ve kadin, pembe; erkek, mavi ile temsil edilebilir) kullanilabilmektedir.
Renkler, bir illiistrasyonun ifade giiciinii belirleyen en 6nemli tasarim elemanidir. Psikolojik

etkilerinin de hesaba katilmasiyla, yanlis renk kullanimin, okuyucunun anlama ve
kavramasinda yanlsliklara yol agacag bir gergektir (Isler, 2003; yige, 2010, s.38).
Ogretim amagcl gorsel dgelerde, dzellikle ilkdgretim birinci kademede renk kullanilmalidir.
Renk kullanilirken sunlara dikkat edilmelidir:
Cocuk Kkitap resimlemede kullanilan renklerin canli olmasi ¢ocugun dikkatini ¢ekmesini
saglamak i¢in 6nemlidir (Yige, 2010, s.39). Bununla birlikte bu konuda dikkat edilmesi
gereken bir husus, fazla sayida canli rengin bir arada kullanilmasinin, karmasaya yol agabilecek
olmasidir. Bir gorsel 6gede Ogrencinin zihnini karistirmamak igin olabildigince az renk
kullanmaya 6zen gosterilmelidir. Cok renk kullanildiginda gorsel 6gedeki nesneleri tanimak
ve ayirdina varmak giiclesmektedir. En ¢ok ii¢ ya da dort renk uygundur ve dordii gegmemesine
ozen gosterilmelidir (Alpan, 2010, s.31; Yige, 2010, s.39).
Gorsel ogelerin renk kalitesi, materyalin ya da kitabin baski teknigine baglidir. Ancak
caligmalarda kullanilan boyalarin kalitesi ve boyama tekniginin de biiyiik rolii vardir. Orjinal
bir calisma icin kaliteli firgalar, boyalar ve kalemler kullanilmalidir. Suluboya, guas boya vb.
Secilen boyama teknigi de ustaca kullanilirsa, rengin teknik sorunlar1 ¢6ziimlenmis olacaktir
(Alpan, 2010, s.31).
24. Tasarimda Biitiinliik (Birlik) Ilkesine Uyulmasi

Bir gorsel tasarimin &geleri birbirine iyi uydugunda ve uyumlu iliskiler olusturdugunda
tasarimda uyum vardir. Uyum genellikle birlikle yakindan iligkilidir (Alpan, 2010, s.34;
Wileman’dan aktaran Pettersson, 2015, s.75; Pettersson & Avgerinou, 2016). Ogelerin tekdiize

olmamasinin yani sira, bir armoni i¢inde tek bir agik mesaj1 vermeye hizmet etmeleri
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gerekmektedir (Yilmaz, 2017). Birlik, gorsel materyalinde “genel bir beraberlik” onerir.
Birlikten yoksun bir tasarimda farkli unsurlar dikkat ¢cekmek icin rekabet eder. Bu tutarsizlik
Ogrenciyi ya da okuru sasirtabilir ve iletinin amaglanan igerigi yorumlamasini ve anlamasini
gereksiz yere karmasik hale getirebilir (Alpan, 2010, s.34; Pettersson, 2015, s.75-766).
Tasarimci biitlinliik olusturmada bazi farkli yontemlerden yararlanabilir:

Benzerlik: Benzerlik bir biitiinlik saglama yontemidir. Benzer ¢izgi, bigim, doku, deger ve
renk tekrar1 sezilebilir bir diizen olusturmaktadir (Aytekin, 2008, s.149; Seyhan’dan aktaran
Celik, 2007, s.25). Benzer nesneler goriildiigiinde genellikle bu nesneler gruplara ayrilir,
benzerlige dayali bir biitiin i¢inde farkli 6geler dikkat ¢eker, farkli olanin 6ne ¢ikmasi
algilamay1 saglar. Bunun i¢in diger tasarim unsrularinin da bir biitlinliik i¢inde bulunmalari

gerekmektedir (Becer, 2019, s.72).

A ¢

. 00000

- *

birlik eksikligi, tekrar yok dairenin tekrar ile gorsel birlik

Sekil 8. Benzerlik ilkesi ile saglanan birlik. https://app.emaze.com/editor/ @AOOLLWFRQ
sayfasindan erisilmistir.

Yakinlik: Zihin grup 6geleriniz birbirlerine ne kadar yakin veya uzak olduklarina bagli olarak
gruplandirilir. Birbirine daha yakin olan elemanlar birbiriyle iliskili olarak kabul edilirken,
daha uzaktaki elemanlar iliskili degildir (Aytekin, 2008, s.122; Lohr, 2011, s.161,139).
Yakinlik veya oOgeler arasindaki mesafe derecesi, yalnizca bilgi pargalari degil, pargalar
arasindaki iliski hakkinda mesajlar olusturmak i¢in Kritik 6nem tasir (Lohr, 2011, s.152).
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gorsel yakinlik ilkesi yakinlik yoluyla gorsel birlik

Sekil 9. Yakinlik ilkesi ile saglanan birlik. https://app.emaze.com/editor/ @AOOLLWFRQ
sayfasindan erisilmigtir.

Hizalama: Gorselin ya da metnin kolay okunabilmesi igin hayali bir yol boyunca
,siralamaktir. Ogeleri hizalamak 6geleri algisal olarak gruplama egilimindedir. Dolayistyla,
birkag farkli unsur olarak kabul edilebilecek sey, bunun yerine tek bir unsur olarak algilanir.
Hizalanan goriintiiler, bilissel yiikii azaltmak ic¢in kullanilabilen algisal bir yigin olusturur
(Lohr, 2011, s.199).

Gorsel hizalama, hizalanan elemanin seklindeki farkliliklar telafi etmek i¢in dikkatli optik
ayarlamaya baghdir (Pettersson, 2015, s.165).

[ ]

birlik eksikligi, zay1f hizalama hizalama yoluyla gorsel birlik

Sekil 10. Hizalama ilkesi ile saglanan birlik.. https://app.emaze.com/editor/ @AOOLLWFRQ
sayfasindan erisilmigtir.

Ayni temel bigime, boyuta, dokuya, bosluga renge yada duyguya sahip unsurlar; bir tasarimda
ideal biitlinligii olustururlar (Alpan, 2010, s.34; Becer, 2019, s.72).

25. Cizginin Amaca Uygun Kullanilmast
Gorsel tasarimin temelinde ¢izgi vardir. Cizgi, bir yerden digerine 6nderlik eden ve ya iki alan

arasinda bir smir olusturan tek boyutlu birer aragtir. Cizgi gbz hareketlerinin yoniinii
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belirler (Alpan, 2010, s.30; Cellek, 2003). Cizgi araciligiyla goz belirli bir alana veya bir alan
cevresinde hareket etmekte beraberinde dikkat odaklamayi da getirmektedir (Alpan, 2010,
s.30). Cizgi, gergekte noktanin araliksiz hareketinden ortaya ¢ikan bir kavramdir. Mesafenin
derinlik ve genisligine gitmeden, uzunluk yoniinde giden noktalar biitiinliigidiir. Bir sinir
belirleyici olarak da degerlendirilebilir. Cocuklukta hayal diinyast, ¢izgi yoluyla disar1 vurulur,
cocuk biiyiirken ise dis diinya gergekligi egitim baglaminda, ¢izgi ile ortaya konmaktadir
(Cellek, 2003).

Ogretim amagl gorsel 6ge tasariminda, verilmek istenen mesaja dikkat ¢ekebilmek igin de
¢izgiyi amaca uygun kullanmak ¢ok 6nemlidir. Metin igerigini betimlemek ya dadesteklemek
amaciyla yapilan resimlemelerde ¢izgi resimlemeden yararlanilabilir. Cizgi, resim yapmanin
dogal bir yoludur. Diisilinceleri gorsellestirmek i¢in hizli, ¢abuk bir yoldur. Cok ekonomiktir.
Cok az malzeme ve zaman ister. Cizgi resim, resim bicimleri arasinda en ¢ok taninabilir,
kavranabilir olandir. Cizgi resimler 6grenme igin etkili uyaricilardir (Alpan, 2010, s.30). Cizgi
gorsel diizende hareketi, dengeyi, dokuyu, zitligi, biitiinligii, par¢ay1 olusturur (Cellek, 2003).
Cizginin ana islevi kitleyi bosluktan ayirmak ve tanitmaktir; boslugun ve dolulugun arasini
olusturarak formun maddi olarak algilanmasini saglar. Formun ii¢ boyutlu oldugu hissini
uyandirarak dokunma duyusunu harekete gecirir. Bu 6zelligi ¢izgiyi, diger elemanlardan daha
saf ve daha etkileyici bir nitelige sahip olmasiyla ayirmaktadir. Bir ylizey sanat1 6gesi olarak
cizgi resimleme ¢alismalarinda bazen tek basina tiim gereksinimleri karsilayabilmektedirancak
hareket ve giice sahip oldugundan taninmasi ve kullanilmasi da zor olan bir 6gedir. Cizgiler,
yapilarindan kaynaklanan bazi anlamlara da sahiptir. Sanat¢inin heyecanini yansitmakta ve
kiside de birtakim duygular uyandirmaktadir. Bu 6zelligi ile hem ifadenin temelini hem de
sanatcinin lislubunu olusturmaktadir. Sanat¢1, en karmagsik duygularini ¢izgi vasitasiyla ve en
yalin bir bi¢imde ifade edebilmektedir. Bu yiizden her sanatginin ¢izgisi, kendi karakterine
uygun ozellikler tagimaktadir (Kozak & Tasdemir, 2014,s.29).

Cizginin sekilleri ve birbiriyle olan ilintisinden gorsel alg1 agisindan yiiklendigi anlamlar vardir
ve §gretim amacina uygun kullanilabilir:

Yatay ; dinginlik, duraganlik ve derinlik duygusu verirler. Dikey cizgiler; goz hareketlerini
ileriye dogru durduklari i¢in kesinlik duygusu verirler. Egik ve kivrimli ¢izgiler; canliligl ve

eylemi ve hareket duygusunu uyandirirlar (Alpan, 2010, s.30; Becer, 2019,s. 57; Cellek, 2003).
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26. Tasarimda Denge Ilkesine Uyulmast
Her tasarim denge iizerine kurulmaktadir. Insanlar da sezgisel olarak denge duygusu
bulunmaktadir. Gorsel tasarimda dengesizlik, izleyene psikolojik olarak rahatsizlik duygusu
verir (Pettersson’dan aktaran Alpan, 2010, s.34). Bir tasarimda denge unsuru varsa, o tasarim
kendisiyle barisik demektir (Becer, 2019, s.65). Basarili bir denge kurmak igin agirliklarin
yatay, dikey veya her iki eksenin iki yanimna esit olarak dagitilmas1 gerekmektedir (Cellek,
2003).
Bir tasarim simetrik denge ve asimetrik denge olmak iizere iki farkli denge sistemi i¢inde
diizenlenebilmektedir. Tasarim diizeyi ortadan ikiye boliindiginde her iki tarafta kalan 6geler,
ayna tutulmus gibi birbirinin ayniysa ve ¢izgiye esit mesafede yerlestirildiginde simetrik
dengedir. Asimetrik denge ise tasarim yiizeyi ortadan ikiye boliindiigiinde her iki tarafta
kalan ogelerin agirliklart dengeyi bozmayacak bigcimde birbirine esittir. Simetrik denge
duraganlik ve kasilma; asimetrik denge ise icinde hareket ve gevseme duygusu
barindirmaktadir. Birincisinde diizen ve kural; ikincisinde ise rastlanti ve keyfililikegemendir.
Kisacasi; simetri katihlk ve smirliligi, asimetri ise hayati, eglenceyi ve oOzgirligi
simgelemektedir (Alpan, 2010, s.34, ; Becer, 2019, 5.67).
Gerek resim sanatinda gerekse 6gretim amacl gorsel 6gelerde dengesiz bir tasarim sézkonusu
olmamalidir. Bir tasarimda denge yaratilmamigsa o tasarimda tiim 6geler birbirinin iistiine ve
bir tarafa y1gilmis olarak goriliirler (Kili¢ & Seven, 2005). Bu nedenle resimlemelerde bulunan
gorsel 6gelerin tiimii dikkatle, 6zenle yerlestirilmelidir.
Gorsel 6ge tasariminda denge ilkesine uyulmasi konusunda sunlar 6nerilebilir:

e Bir terazinin kefesinde oldugu gibi, bir yonde biriken vurgulayici 6geleri tam aksi
yonde ayn1 ya da farkli dikkat ¢ekici 6gelerle dengelemek olasidir (Yige, 2010, s.45).
Denge; Bosluklar, nesnelerin miktari, renk, bigim, yon, aralik, doku, agik-koyu vb.
tasarim degiskenler ile saglanabilir (Alpan, 2010, s.35; Cellek, 2003).

e (Gorsel o0gelerin tasariminda igerik gerektirmedikce formal denge kullanilmamalidir.
Ogrenci ilgisini daha gok gekecegi icin informal denge yegelenmelidir (Alpan, 2010,
s.35).

27. Rengin Amaca Uygun Kullanilmas
Renk estetik, fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve teknik terimlerle agiklanabilir. Renk, gorsel bir
mesajin dikkatini ve algisini artirir. Ancak rengin dengesiz ve tutarsiz kullanim1 6grenmeyi

azalttigi bulunmustur (Pettersson, 2014). Rengin etkililigi bilingli kullanilmasina baglidir
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¢linkii herhangi bir renk kendisini ¢gevreleyen diger renklerle birlikte dikkate alinmadikg¢a dogru
olarak degerlendirilemez. (Celebi, 2009).

1912'de Kandinsky, renklerin sanat ve giizelligin dogasi lizerine kiskirtici diisiincelerini
yayinladig1 teorisinde renklerin uyumu iizerine arastirma yaparken renklerin ¢ift bir etki
yarattigin1 kesfetmistir: 1) Tamamen fiziksel bir izlenim ve 2) Rengin manevi bir titresim
tirettigi ve seyircinin ruhuna dokunabilecegi psisik bir etki (Pettersson ,2014).

Renkler, 1s1ikla beraber varolurlar ve izleyen iizerinde ¢ok farkli duygular yaratabilirler. Bu
duygularin bir kismi1 kisiye 6zgii bir kismi ise genellenebilir duygulardir. Renkler sicak ve
soguk renkler seklinde iki gruba ayrilmaktadir. Sicak renkler uyarici, soguk renkler isegevsetici
ve dinlendirici etki yaratmaktadir. Renklere duyulan tepkileri yonlendiren diger bir unsur ise,
renklerin dalga boylaridir (Becer, 2019, 5.57).

Renk ¢emberinde {i¢ ana renk (kirmizi, sar1 ve mavi) bulunmaktadir ve 6teki tiim renkler, bu
ana renklerin bilesiminden elde edilmektedir. Ana renklerden ikisinin karigimui ile bir ara renk
elde edilir 6rnegin: kirmizi ve yesilin karisimindan turuncu renk, kirmizi ve mavinin
karigimindan mor renk; mavi ve sarmin karigiminda ise yesil renk elde edilmektedir (Alpan,
2010, s.30; Becer, 2019, s.58; Karatas, 2003; Pettersson, 2014).

Leonardo da Vinci, renk teorisine olan inanglarin1 1651 yilina kadar yaymlanmayan resim
incelemesinde ortaya koydu. Siyah ve beyazin gercek renkler oldugunu yazdi ve basit veya
birincil renkler olarak beyaz, sar1, yesil, mavi, kirmizi ve siyahi belirtti (Pettersson, 2014).
Renk c¢emberinde birbirinin karsisinda olan renklere “tamamlayici renkler” adi verilir. Bu
renkler, zitlik olustururlar. 6rnegin; sari-mor, kirmizi-yesil, turuncu-mavi (Alpan, 2010, s.31;
Karatas, 2003).

Renklerde zitlik, iic etmene baghdir: bunlar renk tonu, renk agikligi ve renk doygunlugu
(saflig1) olarak nitelendirilmistir (Karatag, 2003). Renk tonu, bir rengin agiklik ya da
koyulugunu ifade eder. Bir renge beyaz boya kattik¢a tonu agilir, siyah ekledik¢e koyulagir
(Becer, 2019, s.58; Karatas, 2003). Rengin degeri, rengin acikligin1 veya koyulugunu ifade
eder, sanki beyaz ve siyah renkler bunlara karigsmis gibi, daha fazla siyah igeren diisiik degerli
renkler ve daha fazla beyaz iceren yiiksek degerli renkler icerir (Adaval, Saluja & Jiang, 2019).
Renk doygunlugu ise rengin parlaklig ile ilgilidir. Parlak renkler yogunluugu fazla olan
renklerdir. Esit boyutlardaki iki nesneden birini parlak bir renkle, digeri koyu renkle
boyandiginda; parlak renkle boyanmis olan digerinden daha biiyiikmiis gibi algilanmaktadir
(Becer, 2019, s.58). Ton, deger ve doygunluk, gercek diinyaya oldugu kadar resimlere de

baktigimizda ne gordiigiimiizii tanimlar (Pettersson, 2014). Bununla birlikte rengi olusturan
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bu {i¢ boyut icerisinde en onemli olan1 rengin ton degeridir ¢iinkii bir gorsel imgeyi en iyi

tanimlayan unsur, i¢erdigi tonlardir. Renk degeri ya da doygunlugu, bu anlamda daha kiigiik

rollere sahiptir (Becer, 2019, s.58).

Birbirine komsu renk gruplar “benzesen renkler” ya da “uyumlu renkler” seklinde ifade

edilmektedir. Birbiri ile ¢ok yakin ilgili olan bu renklere mavi, mavi-mor ve mor renkleri 6rnek

olarak verilebilir (Vade’den aktaran Karatas, 2003). Bu renkler yan yana geldiklerinde

birbirinin giiciinii kirar ve birbirlerini gercekte olduklarindan daha zayif gosterirler (Celebi,

2009).

Ogretim amacli gorsel dgelerde rengin amaca uygun kullanimina iliskin éneriler sunlardir

Renk gercegi gostermek igin kullanilmalidir. Gorsel 6gedeki nesneler gergcege uygun
renklendirilmelidir (Alpan, 2010, s.31).

Renk gorsel Ogeleri birbirinden ayirmak, algilamayi kolaylastirmak amaciyla
kullanilabilir (Alpan, 2010, s.31). Agik ve koyu renklerin bir arada kullanilmasi farkin
goriinmesini ve renkler arasindaki okunabilirligi saglayacaktir (Pettersson &
Avgerinou, 2016).

Renk gorsel dgelerin tasariminda dikkat odaklama araci olarak kullanilabilir. Ogrencide
cosku yaratmak, dikat ¢gekmek i¢in hayli doymus renkler kullanilabilir (Alpan, 2010,
s.31; Celebi, 2009). Onemli elemanlar iizerine dikkat ¢ekilmek istendiginde parlak ve
1s1kl1 renkler kullanilmalidir (Pettersson, 2014).

Bir 6gretim materyali setinde ya da ders kitabindaki gorsel dgelerde kullanilacak
renkleerin se¢iminde bastan sona bir tutarlilik s6z konusu olmalidir (Alpan, 2010, s.31).
Tamamlayici1 renklerin kullanildig1 bir resimleme gorsel bir titresim olusturdugundan
daha dikkat cekici ve dinamik olmaktadir (Isler’den aktaran Alpan, 2010, s.31). Bu
renkler bir araya geldiginde birbirinin etkisini artirirlar ve net bigimde goriiniirler.
Gorsel 6geye canlilik ve hareketlilik getirirler (Celebi, 2009).

Rengi okunabilir kilmak icin renkler arasindaki farklar agik ve belirgin olmalidir
(Pettersson & Avgerinou, 2016).

Sicak renkler kirmizi, turuncu, sar1 ve bu siraya giren renklerdir. Sicak renkler parlak
ve aydinlik olduklarindan bir tabloda daima 6n planlarda yer alir. Nese, canlilik, hareket
ve istah telkin ederler. Bu renkteki nesneler oldugundan daha yakin goriiniirler. Soguk
renkler mavi, yesil, mor ve bu siraya giren renklerdir. Sogukrenkler donuk ve koyu

olduklarindan kendilerine boyle denmistir. Sukunet, rahatlik
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telkin eden ve dinlendirici etkileri bulunmaktadir. Bu renkler bize daima sonsuzlugu,
durgunlugu, rahathig1 sunarlar. Bu renklere sahip cisimler oldugundan daha uzak ve
kiigiik goriinmektedirler (Alpan, 2010, s.31; Ozsoy & Ayaydin, 2016; Pettersson,
2014). Sicak renkler sayfadan ¢ikiyormus izlenimi verirler ve daha onde gelirler. En
onde gorilinen renk ise saridir buna karsilik soguk renler uzaktaymis izlenimi yaratirlar
(Becer, 2019, s.59). Tasarimcilar bu egilimden yararlanarak , énemli ipuglari i¢in
kirmizi ve turuncuyu kullanmaktadirlar. Ogretim amach gérsel 6ge tasariminda da
ayani noktalara dikkat edilebilir.

Sonucunda etkili bir tasarim 6gesi olan renkler, tasarima canlilik kattigi gibi 6grenci dikkatinin

dagilmamasi yoniinde de 6nemli roller tistlenmektedir. Kullanilan renklerin agik, net, estetik,

ogrenci seviyesine uygun, konu ile baglantili ve anlasilir olmasi Ogrencinin 6grenmesine

yardim etmektedir (Celebi, 2009).

28. Gorsel Ogelerin Boyutlarinin Amaca Uygun Kullanimi

Varliklarin her biri farkli biiyiikliiklere sahip olduklarindan ayni kompozisyon igerisinde yer
aldiklarinda bu 6l¢ii farkliliklarinin iki boyutlu ylizey {lizerinde de belirtilmesi gerekmektedir.
Bu biitilin, varliklarin mekan iginde birbirleri ile ve kendi iclerinde oranlarinin dogru tespit
edilmesine dayanmaktadir (Kozak & Tasdemir; 2014, s.51). Gorsel ogeler birbirini
etkileyebilir ve birbirlerini degistirebilirler. Biiytikliik ve kiiciikliik, boy ve kisalik, genislik ve
diger oranlar, yalnizca nesnelerin boyutlarini birbirleriyle karsilagtirarak veya insan viicudunu
karsilastirarak anlasilabilir. Ornegin; bir resimde bir selalenin gercek yiiksekligi ancak bir
insanin at {izerinde selalenin yaninda durmasiyla belli olur ve ya Misir piramitlerinin
biiytikliigiinii gostermek i¢in, piramitlerin yanina deve getirerek piramitlerin biiyiikligiini
algilamasi daha kolaylagmaktadir (Egitim Arastirma Ve Planlama Kurumu, 2004, s. 19).
Gorsel 6gelerin boyutu ve yerlesimi, okuyucunun sayfay1 nasil okuyacagin etkiler. Bir¢ok
okuyucu ¢ok biiyiik resimlerin iizerinden atlayabilir ve asla onlara bakmaz (Pettersson, 2015,
s.72). Gorsel 6genin okunabilecegi kadar biiyiikliik uygundur. Gorsel 6gelerde de boyut se¢imi,
amaca uygunluk ya da imge okunabilirligi agisindan dnemlidir (Alpan, 2010, s.14). ilkokul
ogrencileri i¢in resimler genellikle sayfa boyutunun yarisindan fazlasini kapsar. Daha yiiksek
smiflar igin ortalama resim boyutu genellikle azalir (Pettersson, 2015, s.210).

Metallinos ve arkadaslar1 (1990) ortaokul Cografya ders kitaplarindaki illiistrasyonlarin

boyutlarmin sayfay1r nekadar kapladigimi bulabilmek icin sayfay: zihinsel olarak alti esit
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pargaya ayirmis Ve endekslemistir. En yaygin boyut Avustralya ve Japonya'da 1/6, Yunanistan,
Isve¢ ve ABD'de 2/6 olarak belirlenmistir (Pettersson, 2015, s.211).

Ogretim amacli gorsel dgelerin tasariminda amaca uygun boyut seciminde sunlara dikkat
edilmelidir: cok ayrintili bir gorsel 6ge icin biiyiik ve genis boyutlar yeglenmelidir. Ayrintilarin
tiimii biiylik boyutlu bir yiizeye agik ve se¢ik olarak yerlestirilebilir. Ayrintisiz, yalin bir gorsel
Oge i¢in biiyiik boyutlu tasarima gerek yoktur. Boylesi bir gorsel dge, kitapta ya da materyalde
bos yere bol miktarda yer kaplamakta ve genel mesajin algilanmasinda da yanlis anlamlara
neden olabilmektedir (Alpan, 2010, s.14).

Sayfa Tasarimi
Pettersson (2009)’un goriisiine gore, iletisim ve iletisim ile ilgili konular1 inceledigimizde
sadece metinleri degil, sadece gorselleri degil, sozlii ve gorsel mesajlar1 bir araya getirmemiz
gerekiyor. Sayfa bigimleri ve olgiileri, sayfada yer alan tipografik diizenin sayfanin dis
sinirlarina olan uzakliklarinin saptanmasi, resimlerin ele alinig tarzi, metin ve resimleme
iligkilerinin nasil kuruldugu, ve bunun gibi bir ¢ok konu sayfa tasarimi alani ig¢inde yer
almaktadir (Sarikavak, 2014, s.204). Tasarime1 gorsel 6ge ve metni sayfa icine yerlestirdigi

sirada hem entellektiiel hem de optik yonlerini dikkate almalidir (Becer, 2019, s. 240).

29. Belirli Bir Biitiinliik ve Gérsel Devamliligin Saglanmast

Kitap, gazete ve ya dergi gibi ¢ok sayfali basili materyallerde her bir sayfanin tasarimi ayr1 ayri
ele alinmaktadir. Ancak kitap, gazete ve ya dergi bir biitiindiir ve kendi basina bir mesajdir. Bu
nedenle tiim sayfalarin tasariminda, bir uyum, birliktelik ortak bir bigem ve tutarlilik s6z
konusudur. Ogretim amaglh ders kitaplarinda da 6grenme ve dgretmeyi kolaylastirma kaygisi
one cikan biitiinciil bir tasarim yer almalidir (Alpan, 2004; Celebi, 2009). Iyi tasarlanmis bir
kitabi, digerler kitaplardan ayiran bir ¢ok 6zellik bulunur. Kitabin farkli boliimleri arasinda bir
uyum saglanmasi ve biitiine gore diizenlenmesi basarili bir tasarimin gostergesi olmaktadir.
Sadece 6zenle tasarlanmis bir kapak veya giris sayfasi, kitabin iyi tasarlandigini gostermez ayni
zamanda kitabin tiim sayfalarinda da ayn1 6zenin gosterilmesi gerekmektedir (Becer, 2019, s.
240).

Renkler, cizimler, resimler, cizgiler, semboller, metinler ve kelimeler, bir dizi bireysel
unsurdan ziyade anlamli bir biitin olarak yorumlanabilecek sekilde entegre edilmelidir
(Pettersson & Avgerinou, 2016).
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Bu biitlinliik ve ve gorsel devamliligin saglanmasi i¢in su noktalara dikkat edilmelidir: Sayfa
tasariminda 6grencinin zihnini karigtiracak diizenlemelerden uzak durulmalidir (Erkmen’den
aktaran Alpan, 2004, s.121). S6z konusu karmasiklik, her sayfada tekrar eden tutarli bir
bicem anlayisi ile Onlenebilir. Ders kitaplarinda iiniteler, {initelere giris ve ¢ikis sayfalari,
sOzlik, kaynakg¢a gibi boliimler yer almaktadir. Her iinite basinda ve sonunda, etkinlik ve
degerlendirme sayfalarinda, sozlik ve kaynak¢a sayfalarinda kullanilan yazi tiiriinde,
boyutunda, bosluklarda, kullanilan renklerde tutarli olmak sayfa tasariminda biitiinliige ve

gorsel devamliligin saglanmasinda yardimci olacaktir (Alpan, 2004, s.121).

30. Gorsel Ogelerin Okuma Akisint Engellememesi
Konu, tiimce ya da paragraf bitmeden metnin ortasindan gorsel 6geyi yerlestirme, gorsel 6geyi
metnin ¢ok yakininda yerlrstirme, gorsel 6geyi dikey yerlrstirerek metin alanin1 daraltma vb.
Gorsel 0genin sayfaya hatali yerlestirmesine verebilecek orneklerdir. Hatali yerlestirmeler,
okuma akisini engellemektedir (Alpan, 2004, s.122).
Gorsel 6ge yazi alanina veyaa baska bir geometrik 6geye bloklanirken, optik kriterler dikkate
alimmalidir. Birbirine ya da yazi alanina ¢ok yaklastirilan fotograf ve illiistrasyonlar kolay
ayirdedilemez ve okurun dikkatinin dagilmasina yol acar. Bu yiizden, her gorsel dgenin
etrafinda en az 4mm. Kalinliginda ¢ergeve boslugu birakilmasi gerekmektedir (Alpan, 2004,
s. 122; Becer, 2019, s. 245; Pettersson, 2015, s.76).
Gorseller paragrafin ortasinda degil, iki paragrafin arasindaki metne eklenmelidir, boylece
okuma ritmini bozmamaksizin yerlestirilirler (Alpan, 2004, s.122; Becer, 2019, s. 245;
Pettersson, 2015, 5.203).

31. Gorsel Ogelere Yeterince Yer Verilmesi
Ders kitaplarinda resimlemenin ayr1 bir 6nemi vardir (Arslan, 2008, s.42). Gorsel 6gelerin
ogretime katkis1 konusunda da biiyiik ¢ogunluk hemfikir olmustur. Cocuklarin resimler
olmadan o6zellikle ilkégretim birinci kademe sinmiflarinda, metni yeteri derecede
anlayamayacaklart belirtilmig, somut islemler doneminde olan g¢ocugun Oniine soyut
materyallerle dolu kitaplar koyulmamasi gerektigi anlagilmaktadir (Yige, 2010, s.107). Ders
kitaplarinda resimlerin kullanimi, igerigi kavramaya yardimci olma, dikkati ¢ekme, motive
etme, soyut ve karmagik kavramlar1 agiklama, hatirlamay1 kolaylastirma gibi islevleri yerine

getirmeye yardimci olur (Subasi, 2019, 5.27, 5.147; Sahin, 2014).
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Ders kitaplarinda gorsel 6gelere 6grenci diizeyine gore yeterince yer verilip verilmedigi ise,
kullanilan gorsel 6gelerin miktar1 ve igerigi ile Slgiilebilir. Bilgilendirme amacindan uzak,
slisleme amacina yakin nitelikteki gorsel dgeler, kitapta miktar olarak yeterli goriinseler bile,
icerik bakimindan gercek anlamda yeterli sayilamazlar (Alpan, 2004, s.123).

Ders kitaplarindaki gorsel 6ge miktarina iliskin 6grenci diizeyi agisindan sunlar sdylenebilir:
[Ikogretim birinci kademede konular1 destekleyici gorsel dgelere, metinle birebir olmak iizere
yer verilebilir. [lkdgretim dordiincii siiftan itibaren yazi miktari artirilarak, gérsel dge miktar:

azaltilabilir. Ciinkii 6grenme giderek soyutlagsmaktadir (Alpan, 2004, s.123).

32. Gorsel Ogelerin Yerlestirilmesinde Hareketin Saglanmast

Bir metnin sayfaya yerlestirildiginde biitiinliiglin saglanmasina dikkat edildigi gibi, bir gérselin
yerlestirilmesinde de ayni 6zen gosterilmelidir. Bunun yani sira monoton bir goriinim
birakmamasina da dikkat edilmelidir (Alpan, 2004, s.123). Kitap tasariminin en belirgin
ozelligi, gorsel ogelerin diizenlenis bicimidir (Becer, 2019, s.244). Tasarim 6gelerinin diizenli
araliklar ile yerlestirmek (diizgiin ve esit bir ritim) sayfaya sakin vedinlendirici bir hava
vermektedir. Bu da olgulara dayali bir metni okunur kilabilmektedir. Ogelerin boyutlarinda ve
yerlesimlerindeki ani degisiklikler ise (hizli ve canlandirict bir ritim) heyecan verici bir
atmosfer olusturmaktadir (Siebert ve Ballard’den aktaran pettersson, 2015, s.25, 26).

Ders kitaplarindaki gorsel ogelerin sayfaya yerlestirilmesinde hareketin saglanmasi i¢in su
oneriler verilebilir:

e Resimlemeler devamli g¢er¢eve igine alinmamalidir ve hep ayni boyutlar i¢inde
tutulmamalidir. Devamli gerceve igine alinan gorsel dgeler izleyende kati ve monoton
bir etki birakmaktadir. Ayrica ¢ocuklar yumusak gorselleri tercih ettikleri igin kesin
cizgili ¢erceveler kullanmaktan kacinilmahidir. Gorsel 6ge gevresinde birakilacak en
az 4mm’lik hayali ¢erceve olan beyaz bosluk yeterli olabilir. Bdylece ¢ocuklar metin
ve resim ya da gorsel 6ge lizerinde 6zgiirce goz gezdirebileceklerdir (Alpan, 2004,
s.124; Becer, 2019, 5.245).

e Gorsel 6genin siirekli metinle ayn1 hizada olmasina gerek yoktur. Gorsel 6geler sayfaya
yerlestirilirken, yazi ya da metin alani ile sayfa kenar1 arasinda kalan marjlardan da
yararlanilabilir (Alpan, 2004, s.124; Becer, 2019, s.245)

e Gorsel 6geyi zorunluklar diginda sayfaya yatay yerlestirmekten kagimilmalidir. Kitap

okunurken 6grencinin bagini ya da kitab1 ¢evirmek zorunda kalmasi, dikkati
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dagitarak, 6grenciyi ortamdan ve konudan uzaklastirabilir (Alpan, 2004, s. 124; Pektas,
2001).

o Gorsel Ogeleri tiim sayfalarda ayni yere, 6rnegin; daima metnin iistiine ya da altina
yerlestirmek de Ogrenci ilgisini azaltmaktadir. Gorsel Ogeleri olabildigince farkl
yerlestirmek 6grenci i¢in uyarici olabilmektedir (Alpan, 2004, s.124).

e Sayfalar lizerinde ardarda dizilen gorsel 6geler arasinda yaratilacak bi¢im, boyut ya da
yerlesim farklililart okurun dikatini ve ilgisini arttirir ve tasarimi tek diizelikten kurtarir
(Becer, 2019, s. 244; Alpan, 2004,124).

33. Gorsel Ogelerin Ilgili Metnin Yakininda Yer Almast
Ogrenci bir kitapta ya da materyalde gelisigiizel yerlestirilmis gorsel ogelere anlam
verememektedir. Gorsel ogelerin, ilgili metne uzak bir yere yerlestirilmesi, 6grencilerin
zihinsel orgiitlemelerine engel olmakta ve Ogrencilerde rahatsizlik duygusu yaratmaktadir
(Steinley’den aktaran Alpan, 2004, s.125). Ciinkii birbirine yakin ogeler iliskili, uzak dgeler
ise iligkisiz olarak algilanirlar (Celebi, 2009).
Onemli arastirmalar, kelimeler ve gorseller etkilesime girdiginde ve bilgi sagladiginda
ogrenme verimliliginin ortalama yiizde otuz bazen de yiizde altmis1 astigin1 agikca gostermistir
(Levie, Lentz & Levin ve Lesgold’dan aktaran Pettersson, 2015, s.76).
Birgok yazar, resimlerin ilgili metne miimkiin oldugunca yakin yerlestirilmesi gerektigini
bulmustur: Ilgili metni okuyarak, rahat bir bicimde gérsel 6geyi incelemek &grencinin
ogrenmesini ve bilgiyi animsamasini desteklemektedir (Alpan, 2004, s.125). Metin ve ¢izimleri
bir kitaptaki ayni sayfada sunulmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Pettersson & Avgerinou,
2016; Pettersson, 2015, s.76). Metin ve gorsel 6geler ayn1 anda sunuldugunda bellekte bunlar
arasinda baglanti kurabilmektedir (Mayer, Steinhoff, Bower ve Mars’dan aktaran Pettersson &
Avgerinou, 2016).
Gorsel ogeleri ilgili metnin yakininda yerlestirme kaygisiyla metinleri gorsl 6gelerin iistiine
bindirmekten veya gorsel 6genin sagina ya da soluna gorsel 6genin bi¢imine gore yazigirintileri
yapilmasindan kaginmalidir (igmeli’den aktaran Alpan, 2004, s.125).

34. Bosluklarin Etkili Kullanilmas:
Bir sayfaya genel olarak bakildiginda, goriilen sey doluluk ya da bosluktur (Celebi, 2009).
Kitap sayfas1 tasarimi, basit anlamda gorsel ve tipografik ogelerin etkili yerlestirilmesinden

olusmaktadir (Alpan, 2004, s.126). Ders kitabinda metin, resim, sekil, fotograf ve diger
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gorsellerin dagilimi ve yerlesimi sayfa tasarimini etkilemektedir (Celebi, 2009). Sayfada yer
alan metin ve resimler birbirine ¢ok yaklastirildiginda, satirlarin ve paragraflarin araliklar1 cok
dar birakildiginda algilanmasi zorlagsmaktadir ve genellikle c¢ocuklarda bikkinlik
yaratmaktadir. Kitaplarin ¢cogunun tasariminda goriilen gereksiz bant ve cergeveler, siisleme
amacli zeminler de dikkati dagitan 6gelerdir. Sayfa tasariminda bosluklarin doldurmasi kaygisi
yerine algilamayi kolaylastirici alanlarin yaratilmasi 6ncelikli olarak diistiniilmelidir (Pektas,
2001).

Sayfa tasariminda boglugun etkili kullanimi 6grencinin algilamasini, kavramasini, dolayisiyla
ogrenmesini kolaylastirdigi gibi kitabin elverdigi bosluklarina not almasini ve kitab1 gézden
gecirirken aradigi bilginin yerini kolaylikla bulmasini da saglamaktadir (Alpan, 2004, s.126;
Celebi, 2009; Kilig & Seven, 2005). Birakilan bos alanlar gozii dinlendirdigi gibi dikkati
izleyicinin odaklanmasini istenilen yere ¢eker (Yige, 2010, s.44).

Kenar bosluklar; sayfa numaralari, siiren basliklar, gerekli not almalar, cilt payr ve kitabi
okurken sayfa kenarlarindan parmakla tutabilmek icin de gereklidir. Sayfa kenarlarinda
birailacak boslugun miktari, kitabin ve tasarimin amacina gore belirlenmelidir (Alpan, 2004,

5.126).

35. Karsilikli Iki Sayfanin Birlikte Diizenlenmesi

Birbirinden bagimsiz tasarlanmis sol ve sag sayfa, iki ayri kitabin sayfasinin bir araya
getirilmesinden farksiz olarak, birbirinden uazk bir goriintii olusturacag gib, okurun dikkatini
dagitmasina da neden olabilmektedir. Karsilikli iki sayfanin tek bir kompozisyon olarak
distintilmesi, 68rencide estetik begeniyi arttiracagi gibi, goz hareketlerinin her iki sayfada da
olusmasina, dolayisiyla goz sabitleme sayismin artmasina neden olacaktir. Ogrenmenin goz
sabitleme sayis1 ile dogrusal ilskide oldugu diisiiniildiigiinde istenen sonug ortaya ¢ikmaktadir
(Alpan, 2004, s.127).

Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi i¢in, bosluk-doluluk, acik-koyu ve gorsel 6ge- yazi
iliskilerindeki dengeler, sayfalar birlikteymis gibi disiiniilerek kullanilabilir (Alpan, 2004,
s.127). Ornegin; her iki sayfada ayni rengin, yazi karakterinin yada tasarim iislubunun

kullanilmas1 (Becer, 2019, s.74).

36. Sayfa Numarasinin Ayri Bir Tasarim Ogesi Olarak Diizenlenmesi
Sayfa numaras1 metne dahil degildir ve bu nedenle metinden ayri tutulmahidir (Becer,

2019,5.246). Biiyiik sayfa boyutlarina sahip Kkitaplarda, sayfa numaralarini basliga koymak
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normaldir. Kiiciik sayfa boyutlarina sahip kitaplarda, sayfa numaralarini altbilgiye koymak
oldukca yaygindir. Genellikle okurlar sayfanin altindaki kenar boslugunda sayfa numaralarini
ararlar.Ancak, bu bir kural olarak goriilmemelidir. Onemli olan tutarliliktir (Pettersson, 2015,

5.145).

Sayfa numarasimin metinden ayr1 bir tasarim ogesi olarak diizenlenmesinin gerekcesi soyle
aciklanabilir:

Sayfa tasariminda, metin ve gorsel Ogelerin kaplayacagi alanlar belirlidir. Sayfa numarasi
metin alani i¢inde diisliniildiigiinde gorsel bir karmasa olabildiginden, metin alanindan ve
bigeminden ayr1 bir diizenleme; sayfa numarasinin agik, segik ve kolay anlasilir bir bi¢imde
tasarlanmasina olanak saglayacaktir (Alpan, 2004, s.128; Pettersson, 2015, s.146). Sayfa
kenarlarinda birakilan belirli miktarda bosluklar, sayfa numarasinin tasarlanmasi i¢in uygun
ortamlardir. Sayfa numarasi tasarlanirken islevselligi ve estetik etkisi diisiiniilerek kenar
bosluklarin en uygun yerine yerlestirilmelidir (Alpan, 2004, 5.128).

Ders kitaplarindaki sayfa tasariminda sayfa numarasinin metinden ayr1 bir tasarim 6gesi olarak
diizenlenmesinde yakinlik, biitiinliik, gorsel devamlilik, denge, vurgulama gibi tasarim

ilkelerine de uyulmalidir (Alpan, 2004, 5.128).

Kapak Tasarim

Bir okur ilk olarak bir kitabin kapagiyla iletisim kurar. Gozleri 6ncelikle kitabin 6n kapaginda
gezinir. Kitabi eline aldiginda da ¢ogunlukla arka kapaga da bakar ve bdylece kitap hakkinda
genel bir kani edinir (Alpan, 2004, s.129).

Sarikavak (2014)’a gore, kitabin kendisinden daha ¢ok disi, kapak tasarimi 6nemsenmektedir
(s.198). Kapak tasarimi bir ders kitab1 i¢in ¢ok 6nemlidir. Eger bir kitap kapagi tasarimi
amacina uygun, estetik ve etkili bir bigimde tasarlanmissa, bu durum okurun ilgisinden
kagmayacaktir. Oysa kitap icerigi nekadar iyi olursa olsun, etkisiz bir kapak kitabin ig

zenginligini ortebilmektedir (Alpan, 2004, s.129).

37. I¢erik Ve Sayfa Diizeni Ile Iliskili Olmast
Kitap kapaginda baglica aranan 6zelliklerden biri, kitap kapaginin igerik ve sayfa tasarimu ile
tutarli olmasidir. Ilk olarak kitabin kapag ile karsilasan okur, icine baktiginda tasariminda
farkli bir bicem anlayist ve icerikle karsilasirsa kitaba karsi giivensizlik duyabilmektedir.
Kapakta kullanilan yazi, rakam gibi tipografik dgeler, kitabin i¢ sayfalarinin tasariminda yer

alan tipografik 6gelerle uyumlu olmalidir. Kitap kapaginda kullanilan goérsel dgeler igerigi
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betimleyici ozellikte olmali, salt siisleme amaciyla kullamlmamalidir. Ogrencinin
kavrayamayacagi karmasik gorsel 6ge diizenlemelerinden kagmilmalidir. Kapakta 6grenci
diizeyine gore acik segik, net anlasilir, igerigi temsil eden gorsel dgeler yer almalidir (Alpan,
2004, 5.130).
38. Surt Yazisimin Yukaridan Asagiya Dogru Yazilmast

Bir ders kitab1 kapagimin sirtinda, kitap adi, simif, yaymevi, ve basim yil1 bulunmaktadir ve
bunlar kullanim kolaylig1 ve belirli bir standart olusturmasi agisindan yukaridan asagiya dogru
yazilmalidir (Alpan, 2004, S.130; Ercan, Kayabas1 & Tertemiz, 2011, s.38; Pektas, 2001).
Bilimsel arastirmalara gore ¢ogunlukla yatay g6z hareketlerinin soldan saga, dikey goz
hareketlerinin ise yukaridan asagiya gergeklestigi diistiniildiigiinde, dikey konumundaki kapak

sirt yazisinin yukaridan agagiya yazilmasinin gerekliligi anlasilmaktadir (Alpan, 2004, S.130).

39. Kapak Bilgilerine Dikkat Edilmesi

Kitabin 6n kapaginda bulunmasi istenen bilgiler kitabin ismi, kitabin kullanilacagi okul tiiri,
ve okutulacagi sinif, kitabin yazar1 ve hazirlayanlarin adi soyadi, yaymevi ad1 ve amblemidir.
Bu bilgileri igeren kapak diizeni dersin 6zelliklerine uygun olmalidir. On kapakta bulunan bu
bilgilerin yan1 sira kitabin basim yeri, yili ve kurul kararlar da i¢ kapakta yer almaktadir. Sirtta
ise kitap adi, sinif, yayinevi ve basim yili bulunmaktadir (Alpan, 2004, S.131; Ercan, Kayabasi
& Tertemiz, 2011, s.38; Pektas 2001). i¢ kapak kimi zaman da resimlemeyle birlikte
diizenlenir. Ancak bu sayfa daha fazla birsey igermez (Sarikavak, 2019, 5.205). Dikkati ¢eken,
sayfa tasarimcisi, illlistrator (resimleyen) gibi grafik tasarimcilarinin adlarinin 6n kapakta yer
almamasidir. Oysa kitap ayr1 konularda uzman bir ekiple olusturulmaktadir veher birinin emegi
cok degerlidir. En azindan resimleme isini yapan illiistratoriin adi, yazarla birlikte 6n kapakta,
diger uzmanlarin adlar ise i¢ kapakta yer almalidir (Alpan, 2004, S.131; Pektas 2001).

Tasarimcinin bakis agisindan, i¢ kapak, Kitapta en énemli sayfadir; 0 bigemi olusturur. Ustelik
okurla iletisimde acilan ilk sayfadir. Eger kitabin biiyiik bir bdliimiinde resimlemeler
sunuluyorsa, i¢ kapak bu gorselligi yansitmali, duyumsatmalidir. Kitabin i¢inde siislemenin
herhangi bir bi¢imi, konu bagliklari, boliim baslangiglar1 gibi sayfalarda kullanilmis ise, bu
siislemelerden birinin i¢ kapakta yinelenmesi ya da sayfaya degisik bir bicimde yansitilmis

olmas1 umulabilir. Sonu¢ olarak animsanmalidir Ki, i¢ kapak okur kadar kiitiiphaneci ve
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arastirmacilar i¢in kitabin gereksinilen kimliginin temel bilgilerini dogru ve tam baslikla

gostermelidir (Sarikavak, 2014, 5.205).

40. Yazi Karakterlerinin Secimine Dikkat Edilmesi

Kapakta ¢ok ¢esitli yazi karakterlerinin bir arada kullanilmasi énemli derecede karmasaya
neden olmaktadir (Alpan, 2004, s.132; Pektas 2001). Bu durum tasarimda yalinlik ilkesine ters
diismektedir. Cok ¢esitli yazi karakteri, izleyende karmasiklik, tutarsizlik, zevksizlik etkisi
birakmaktadir (Alpan, 2004, s.132).

Bu durum tasarimin yalinlik ilkesine ters diismektedir. Ders kitaplariin kapaginda yer alan
yazilar, olabildigince ayn1 veya benzer karakterde olmalidir. Ayni sekilde, bir yazi karakterinin
cok farkli kullanimlarina da yer verilmemelidir. Az sayidaki yazi karakterleri, gézli yormayan,

yalin, rahat okunabilir ve 6grenci diizeyine uygun nitelikte olmalidir (Alpan, 2004, 5.132).

41. On, Arka Ve Surt Kismumin Bir Biitiinliik Icinde Tasarlanmasi

Kitap kapagi i¢c kapak dikkate alinmadiginda, 6n kapak, arka kapak ve sirt olmak iizere iig
ana boliimden olusur. Kitap kapagi tasarimi yaparken, {i¢ii bir biitiin olarak diisiiniilmelidir.
Okur ya da 6grenci, kitabi eline aldiginda ve kapagin arka ve sirt kismina baktiginda goziine
uyumlu ve hos gelmeli, tiim kisimlardan ayni derecede etkilenmelidir (Alpan, 2004, s.132).
Kapagin 6n, arka ve sirt kisminin bir biitiin i¢inde tasarlanmis olmasinin en 6nemli gostergesi,
on kapaktaki tasarim biceminin sirtta ve arkada devam etmis olmasidir. Ornegin; 6n kapakta
kullanilan renk, doku, serit, piktogram vb. Ozel tasarim elemanlar1, arka ve sirt kisimla uyum
icinde, birbiriyle iligkili ve tutarli olmalidir (Alpan, 2004, s.132; A. Y. Kaptan & Kaptan, 2019,
5.180).

42. Kapagin Estetik Ve Albenili Olmasi
Ders kitaplarmin tasarimimi yapan grafik sanatgilari, genellikle kitap kapagini, kitabin
tiimiinden bagimsiz olarak degerlendirmemektedirler. Onlara gore kitap bir biitiindiir, sayfa
tasariminda gosterilen 6zen, kapak i¢in de gegerlidir. Ders kitaplar1 6grencilerin genellikle
istem dis1 tanistiklar1 yayinlardir. Kapag estetik, ilgi ¢ekici veya albenili tasarlanmig bir ders
kitabinin olumlu bir yargi olusturarak, 6grenciyi kendisine ¢ekmeyi bagsarmasi olasidir (Alpan,
2004, 5.133).
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Estetik ve albeni, géreli kavramlardir. Onemli olan ¢ogunlugun, daha dogrusu hedef Kkitle
olan 6grencilerin ¢ogunlugunun orta nokta ve ¢evresinde uzlasabilecegi nitelikte estetik ve
albeniyi yakalamaktir (Alpan, 2004, s.133). Ornegin; kiigiik yas gruplarinda resimlemeler ve
canli renkler kullanilmasi uygundur. Ust yas gruplarnda ise kitabin icerigine uygun, bilimsel
havay1 hissettirecek resimlemeler ve renkler kullanilmasi uygundur (A. Y. Kaptan & Kaptan,
2019, 5.180).

Kapagin estetik goriinmesi i¢in 6zgiin, ilgi ¢ekici ve farkli olmasi ile 6grencinin aklint mesgul
eden, diisiindiiren, soru sorduran yoniiyle 6grenci i¢in uyarict olmali; sade, yalin olmali;
kullanilan renkler okuru i¢ine ¢ekmeli ve amaca uygun olmali; gorsel dgeler vurgulayict
olmali; tasarim biitiinliik gostermeli; bosluklar etkili kullanilmali; Kapak tasariminda
kullanilan yazilar okunabilir olmali; yaz1 karakterinin sade olmasina ve ¢ok ¢esitli olmamasina
dikkat edilmeli; yaz1 ve gorsellik arasinda denge kurulmali, gorsel ogeler, okuma akisini
engellememelidir (Cellek, 2003). Kisacast Alpan’in da degigi gibi, gorsel tasarim dgelerine ve
ilkelerine dikkat edilerek gergeklestirilmis bir kapak tasarimi estetik olacaktir (Alpan, 2004,
s.133).

Uretime Yénelik Dis Yap: Ozellikleri

Ders kitaplari, 6grencilerin her zaman yaninda tasiyabilecegi, agip okunarak bilgi verebilen
kaynaklardir (Kaptan, 2019, s.192). Bu nedenle Kagit cinsi, ciltleme yontemi, baski kalitesi
gibi kitap tasarimina yonelik dis yap1 6zellikleri de kullaniciy: etkilemektedir. Ders kitabinin
kullaniglhigi  Ggrencinin  Kitaba, derse, kisaca Ogrenmeye yonelik tutumunu dogrudan
etkileyecegi i¢in ayrica onemlidir (Alpan, 2004, s.134; Uluisik, 2008, s.22). Doyran (2003)
cocuklarin siire¢ igerisinde kitab1 ilk gordiigii anda onun cekiciligine ve giizelligine
odaklandigini, bilginin verimliligine veya zenginligine bakmadigini belirtmektedir. Kaliteli
malzeme ile uzman ve nitelikli basim yontemleri ile hazirlanan ders kitaplar1 6grenciler igin

stirecin daha verimli ve etkili bir sekilde gegmesine olanak tanimaktadir.

43. Kitap Boyutlarinin Ogrenci Diizeyine Uygunlugu

Uretimcilere gore kagidin boyutuna bagli olan kitabin boyutlar1 en az fireyle olusturulmalidir.
Boyle bir yaklasim ekonomik olmasi agisindan da énemlidir (Hartley’den aktaran Alpan, 2004,
s.135). Diger yandan kitap kullanicisinin kullanim alani, fiziksel ortami, kullanim amaci ve

tagima kosullar1 da géz 6niinde bulundurulmalidir. Ders kitaplarinda olusacak

71



birliktelik, tasima ve yerlestirme rahatligi da saglayacaktir (Alpan, 2004, s.135; Pektas, 2001).

Tiirk Standartlar1 Enstitiisti hazirladig: ders kitaplari standartlarinda birliktelik agisindan biiyiik
boy(A4), normal boy(AS5) ve orta boy(B4) olmak iizere ii¢ boy ders kitabindan s6z edilmektedir
(Karaman’dan aktaran Alpan, 2004, s.135). Ozellikle ilkogretim birinci kademesindeki
ogrenciler i¢in biiyiik boy (A4) ders kitaplar1 uygundur. Bu kademedekidgrencilerde, gorsel
ogelerden 6grenme ve iri punto yaziyi rahat okuma s6z konusu oldugu i¢in kii¢iik boyutlu kitap
uygun olmamaktadir. Diger boyutlar daha iist siniflar igin diistiniilebilir (Alpan, 2004, s.135;
Kaptan, 2019, s.192).

Ders kitaplarinda tasarimcinin tasarim ilkeleri kapsaminda ortaya koyacagi alternatif ve farkl
fikirler de kullanilabilir. Yurtdisinda, 6grencileri yaratici ve estetik fikirlerle beslemek
amaciyla bazi ders litaplarinin degisik ciltleme teknikleriyle yatay dikdortgen olgiilerde

tasarlandig1 goriilmektedir (Kaptan, 2019, s.192).

44. Kitap Kapaginin Dayanikli ve Saglam Olmast
Kitap kapaginin tarihsel bir gerekcesi vardir. XIX. Yiizyilin ortasinda Kitaplar ciltsiz
yaymlanmis olduklart i¢in, kitap saticilari tarafindan gegici kitap kabi, paket kagidi olarak
Onerilmistir. Bundan dolayi, kitabin kapagi, i¢ kapagi korumak i¢indir (Sarikavak, 2014, s.
205). Ders kitaplarimn bristol ve kromoliiks’den (180-280 gr/m?) yapilmstir. Bistrol
kartonlarin bir ylizii yari-parlak ve piiriizsiiz, diger yiizii ise mat ve gergindir. Kromoliiks

kartonlar ise biitiiniiyle parlak yiizeylerdir (Becer, 2019, s. 159)

Ders kitaplarinin kaplanmasinin bir aligkanlik olmasi nedeni, kitap kapaginin saglam
olmamayisidir. Yige (2010) ilkogretim ders kitaplarini Ogretmenlerin  goriisiine gore
degerlendirdigi arastirmada, genelde 6gretmenler Kitap kapaklarinin kisa siirede dagilmasindan
sikayet etmislerdir (s.109). Kitab1 kaplamak etkili bir ¢6ziim gibi goriinse de bu yontem,
kapakta iletilmek istenen mesaj1 drterek kapagin 6grenciyle olan iletisimine ve Kitap kimligine

golge diistirmektedir (Alpan, 2004, s.135).

45. Kitabin Kagit Kalitesine ve Kullanimina Dikkat Edilmesi

Tiim grafik ortamlarda, kagidin ve miirekkebin kalitesi nihai sonug i¢in hayati 6neme sahiptir

(Pettersson, 2015, s.106). Bir kagitta doku, gramaj (agirlik), yogunluk ve renk olmak iizere
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bes temel o6zellik bulunmaktadir ve bu bes 6zellik kagit kalitesini belirlemekte, kagidin
kullanimini etkilemektedir (Alpan, 2004, s.135; Becer, 2019, s.156). Yanlis kagit kullanimi,
bilginin ¢ocuga ulagsmasini zorlastirmaktadir (Kaptan, 2019, s.189).

Gramaj ya da agirlik kagidin kiitlesel agirligi ile baglantili olup ortalama bir metrekare kagidin
tabaka agirlig1 ile belirlenmektedir. Kagit yogunlugunun en 6nemli gostergesi bir kagidin
baskida miirekkep alan yliziinlin arka yiizii etkileyip etkilemedigidir (Becer, 2019, s. 157;
Kaptan, 2019, s.189). Kagittlar yeterli yogunluga sahip olmadiklarinda bir yiizlerine basilmis
yazi, fotograf gibi gorsel Ogeleri arka yiizlerine yansitmaktadirlar. Bu durum kagidinrengi
lizerine basilacak imgeyi dogrudan etkilemektedir (Becer, 2019, s.157). Beyaz kagit siyah
renkli yaziyla zithig: arttirdigindan uzun siireli okuma siirecinde 6grenciyi rahatsiz etmektedir.
Uzun metinlerin yer aldig1 ders kitaplarinda, krem veya hafif sar1 olan kagitlar okuyucuyu
rahatlatmaktadir ancak, resimli kitaplarda bu tiir kagitlar resmin etkisini azalttig1 i¢in ¢ok fazla
tercih edilmemektedir. Yiizey ise kagidin matig1 ve parlakligi ile ilgilidir. Yiizeyi olustururken,
hamur halindeki kagida yapilan fabrikasyon islemlere gore kagit farkli yiizey o6zelliklerine
sahip olmaktadir (Kaptan, 2019, s.189). Kullanilacak kagidin yiizeyi, tasarimint dogrudan
etkilemektedir (Becer, 2019, s.158). Ders kitaplarinda kullanilacak mat yiizeyli kagitlar 15181
daha az yansittigindan gozii yormamaktadir. Ozellikle uzun metinlerin agirhkli oldugu

kitaplarda en uygun tercih mat kagitlar olmahdir(Kaptan, 2019, 5.191).

Baski amaciyla iiretilen kagitlar kendi iglerinde agirlilarina ve kalitelerine gore, birinci hamur,

ikinci hamur, tigincii hamur, kuse, bistrol ve kromoliiks, pelur, ¢ikartma kagitlar olarak

smiflandirilmaktadir (Alpan, 2004, s.135; Becer, 2019, s.156).

Kitap basiminda kullanilan kagit kalitesi, kitabin islevselligini ve estetikligini etkilemektedir
(Alpan, 2004, s.135; Becer, 2019, s.150 ; Uluisik, 2008, s.62). Baskinin uygulanacagi kagidin
rengine gore miirekkep renginin etkisi degismektedir (Becer, 2019, s.145; Uluisik, 2008, $.62).
Ders kitaplari i¢in kullanim kolaylig1 ve albenili olmas1 agisindan en az 80 veya 90 gr/m? ik
birinci hamur veya mat kuse kagit yeglenmelidir (Igmeli’den aktaran Alpan, 2004, s.135;
Kaptan, 2019, s. 189).

46. Kitap Cildinin Dayanikli ve Saglam Olmast

Ders kitaplarinin cildinin saglam ve dayanikli olmasi ¢ok 6nemlidir. Cok sik agilip kapatilan,
sayfalar1 gevrilen bir baska kitap hemen hemen yok gibidir. Ozellikle ilkogretim birinci

kademedeki ogrencilerin kas gelisim diizeyleri nedeniyle sayfalar1 biraz da hirpalayarak
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cevirdikleri diisiiniildiigiinde ders kitaplarindaki cilt saglamlig1 ayrica 6nem kazanmaktadir

(Alpan, 2004, s.136).

Ders kitaplarinin cildinin saglamligi ve sayfalarin kolay ¢evrilebilmesi agisindan, sirttandikisle
yapilmis olmasi veya amerikan tutkaliyla dikkatli yapistirilmig olmasi en uygunudur (Erkmen;
Kocgoglu; Oguzka’dan aktaran Alpan, 2004, s.136). Kaptan (2019)’a gore iplik ve telle 6rme
en uygundur ancak bu yontemin maliyeti ve baski sayisinin fazla oldugu ders kitaplarinda
zaman almasi nedeniyle tercih edilmedigi goriilmiistiir. Ders kitaplart ciltlemesi ekonomik
kosullar kadar zaman ve tiraj disiiniildiigiinde, tutkalama teknigi ile presleme en yaygin
kullanilan yontemdir. Bu yontem kolaylik kadar, teknik beceri de gerektirmektedir (5.193-194).
Tel zzmba, diisiik kalite tutkal kullanilmasi gibi diger yontemler, kitabin cabuk dagilmasina
neden olmaktadir. Kitabin cildinin dagilmas: ise 6grencinin kitaba olan tutumunu olumsuz
etkilemektedir (Alpan, 2004, s.136).

Yeni egilimlere acik ve maliyet hesaplarinin 6nemsenmedigi durumlarda; ders kitabi
ciltlemelerinde plastik veya metal spiraller kitabin sinirsiz agilmasma olanak saglamasi
nedeniyle tercih edilebilir. Boylece Kitap yazi alan1 marjlarinda kayip olmayacak, sayfaboslugu
artacaktir (Kaptan, 2019, s.194).

47. Baskinin Net, Diizgiin ve Temiz Yapilmast

Bir kitabin grafik tasarimi1 nekadar etkili yapilirsa yapilsin, baski net, diizgiin ve temiz
yapilmamissa tiim caba bosa gitmektedir. Ozenli basilmis bir kitabin okurla kolay iletisim

kurmakta, 6grencinin ilgisini ¢ekerek okumaya 6zendirmektedir (Alpan, 2004, s.136).

Baskilarin sayfanin arka ylizeyine gegmemis olmasi kir, leke vb. bulunmamasi, arka ve 6n
sayfalardaki satirlarin ve bosluklarin 1s1ga tutulduklarinda ¢akismis olmalari, fotograf ve
resimlerin deger yitirmeden basilmis olmasi baslica baski degerlendirme olgiitleridir
(Becer’den aktaran Alpan, 2004, s.136; Uluisik, 2008, s.62; Yildiran, 2007, s.44).

Kagidin kalitesi baskinin kalitesini etkilemektedir. Genellikle kitap basiminda kullanilan 2.
ve 3. hamur kagitlarda en iyi baski sonucu verir. Yazi ile birlikte gorsel 6ge kullanilacaksa kuse
ya da hamur kagitlar tercih edilmelidir. Kagit kalinligin1 saptamadaki temel kriter; baskida
kullanilan presin teknik 6zelligidir (Becer, 2019, s. 133).

Baskinin kalitesi iizerinde etkisi olan bir unsur da renk se¢imidir. Renk se¢iminde imgelerin

bicimsel 6zelliklerinin bozulmamasima dikkat edilmelidir. Ornegin; ince hatlara ve seriflere

74



sahip olan yazilar baskidan sonra okunmaz hale gelebilirler. Ayrica segilen renk tonu, yazinin
anlasilirligini ve okunabilirligini etkilemeyecek koyuluk ya da agiklikta olmalidir (Becer, 2019,
s.143). Ders kitaplarindaki gorsel Ogeleri iyi kalitede segmek ¢ok onemlidir. Renk, 151k ve
fotografin genel kalitesi baski sonucunu dogrudan etkilemektedir (Becer, 2019, s.151).

48. Kagidin Doku Yoniine Dikkat Edilmesi

Kagidin dokusu yada yaygin kullanimiyla suyu, kagit hamuru, tabaka halinde dokiildigi sirada
liflerin izledigi yonii belirtmektedir. Bir kagit pargasi, dokusu yoniinde daha kolay kivrilir,
katlanabilir ve daha kolay yirtilir (Alpan, 2004, s.137 ; Becer, 2019, s. 156; Kaptan, 2019,
5.188).

Kagidin doku yonii, baski, katlama, yapistirma islemlerini dogrudan etkiledigi icin grafik
tasarim ve baski sektoriinii yakindan ilgilendirmektedir. Kagidin doku y6niiniin kitabin sirtina
paralel tutulmalidir. Kitap tiretiminde kagidin doku yonii yanlis kullanildiginda, kitabin
kapaginin agilip kapanmasi ve sayfalarinin ¢evrilmesi gii¢ olmaktadir (Alpan, 2004, s.137;

Becer, 2019, s.156).

Iran’daki Ders Kitaplari Gelisiminin Tarihsel Siireci

Dar Al Fonun’un kurulmasindan (1851) ve yabanci hocalarin iran’a gelmesinden sonra, daha
once Iran’da yaygin olmayan bilim ve teknoloji igerigi ile ders kitaplarin derlenmesi Ve terciime
edilmesine baglanmistir. Bu kitaplardaki ilk yenilik uygun olmayan yabanci kelimeler yerine,
uygun Farsca terminoloji ve bilimsel terimlerin yerlesmesi olmustur. Kirksekiz yil sonra,
egitim sisteminin olusturulmasi ve ilk ve orta okullarin kurulmasiyla, bu okullarin kuruculari,
yoneticileri ve 0gretmenleri tarafindan ders kitaplar1 yayimlanmistir. Mesrutiyet’ten sonra ve
1918°den sonra, ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi programini temel alarak ve
yiiksekogretim kurulun olusumiyla yazilmistir. 1931°den itibaren ilkokul kitaplart ve 1938
yilindan itibaren lise kitaplarin1 Kiiltiir Bakanlig1 ve daha sonra Planlama veDerleme Ofisi
tarafindan yayimlanmistir. 1933 yilinda hiikiimet, sikayet biirosu statiisiinii, egitim konseyi
tarafinda onaylatmigs ve ders kitabinin yazarligin1 revize etmistir. 1941 yilinda siyasi ve
ekonomik kargasa nedeniyle hiikiimet, ders kitab1 yayinciligini serbest ilan etmistir. Bir ¢cok
editdr ve profesor derleme ve ¢eviri yapmalarina ragmen, ders kitabr yaymciligindakiserbest

rekabet nedeniyle, ayn1 konuda igerigi birbirine benzer kitaplar yayimlanmis ve
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bundan dolay1 kaosa neden olmus ve nihayetinde kitaplarin yayin hakki devlete verilmistir. Bu
olaydan sonra hiikiimet, Iran ders kitab1 kurumunu ve daha sonra arastirma ve planlama

kurumunu kurarak kitaplarin derleme ve yayinlama isini devralmistir (Motamedi, 6006).

Iran’daki Ders Kitaplarinin Hazirlanma Siireci

1941- 1961 yillar1 arasinda, Iran bir siire somiirgeciler tarafindan isgal edildigi ve siyasi ve
ekonomik durumu bozuldugu i¢in ders kitaplarinin yayinlanmasi serbest birakilmistir. Ancak
bunun sonucunda serbest rekabetin devam etmesi kaosa yol agmistir ve ders kitabi niceliksel

ve niteliksel olarak sorunlar yasamistir (Motamedi, 2018).

1976°da ‘Egitim Arastirma ve Yenileme Kurumu’ kurulmustur. bu kurumun kurulus nedenti;
nitelikli bireylerin goriisleri yerine arastirmaya dayali bir ders ve egitim planlamasi yapmak

olmustur (Motamedi, 2012). Bu kurumun gorevlerinden bazilari sunlar olmustur (Motamedi,

2012):

e Farkl derslerdeki egitim programlarinin igerigi lizerine arastirmalar yapmak ve bunun
icin ilkenin ihtiyaglarin1 ve Ogrencilerin yeteneklerini ve psikolojik o6zelliklerini
dikkate alarak, her akademik yilin hedeflerini belirlemek ve tanimlamak, miifredat
hazirlamak ve ayarlamak ve farkli diizeylerde ve disiplinlerde egitim i¢in en uygun
oranlar1 belirlemek.

e Ogrenciler, 6gretmenler ve egitimciler igin egitim kitaplar1 ve dergileri yazma,
diizenleme ve yayinlamak.

e Ogretim arag Ve gereglerinin belirlenmesi ve hazirlamak.

e Egitimin niteliksel ve niceliksel iyilestirilmesi alaninda temel arastirmalarin yapmak.

e Egitim Bakanlig1 tarafindan talep edilen uzmanlarin egitimi ve 6gretmenler ile okul
yetkilileri ve yoneticileri i¢in egitim programlarini uygulamak.

e Smavlar ve akademik degerlendirme igin yeni yontemler iizerinde calisilmak ve

gelistirmek.

Islam Devrimi'nden sonra, ders kitaplar1 programlari ve ders kitaplar1 degismeye baslamistir
(Motamedi, 2018). 18. 03. 1980 tarihinde Islam Konseyi tarafindan alinan bir karara gore,
‘Egitim Arastirma ve Yenileme Kurumu’, ‘Egitim Arastirma Ve Planlama Kurumu’na

adlandirilmistir ve bdylece Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir kurum olarak tanimlanmustir.
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1980°den itibaren bu kurum, anayasasinin bir kisminida degisiklik yaparak, ‘Egitim Arastirma
ve Planlama Kurumu’ olarak adlandirilmistir (Motamedi, 2012). Milli EgitimBakanlig1 Egitim
Aragtirma ve Planlama Kurumu, su anda biiyiik bilimsel, kiiltiirel ve egitim kurumlarindan biri
olarak; egitim kitaplarinin arastirilmasi, planlanmasi, iretilmesi ve degerlendirilmesinde
onemli bir role sahiptir (Egitim Arastirma ve Planlama Kurumu, 2004, S.3). Bu kurum ders
kitaplarinin planlanmasi,yazilmasi ve degerlendirilmesi asamasinda; ‘Ders Kitab1 Planlama ve

Derleme Ofisi’ ve ‘Egitim Materyallerinin Yaymmi ve Dagitimin1 Denetleme Ofis’ lerinden

olusmaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 Aragtirma Ve Planlama Kurumu
|
A v
Ders Kitab1 Planlama Ve Derleme Egitim Materyallerinin Yayimi
Ofisi Ve Dagitimimi Denetleme Ofisi

Kitaplarin planlama ve yazma yonetimini; Ders Kitabi Planlama ve Derleme Ofisi ve kitaplarin
sanatsal hazirlik yonetimini; Egitim Materyallerinin Yayimmi Ve Dagitimin1 Denetleme Ofisi,

iistlenmislerdir.

Yillarca ders kitaplar1 diger iilkelerin ders kitaplarinin ¢evrilmis hali baskidan sonra
ogrencilere sunulmustur. Halen devam etmekte olan en onemli yenilik, toplumun gelisen
ihtiyaclarini karsilamak i¢in miifredat: degistirmek ve bireylerin inisiyatif ve analiz giiclinii ve
yas ve cinsiyet Ozelliklerine gore artirmak igin ders kitabi igerigini arzu edilir kilmaktir
(Motamedi, 2012).

Ulkenin mevcut egitim sistemi merkezi bir sistemdir ve miifredat iilke ¢apinda kullanilan ders
kitaplarina 6zgiidiir. Bununla birlikte, iilkenin genisligi, etnik kokenlerin ¢esitliligi ve sorunlari
(6rnegin; ogrencilerin iki dillilikleri) Bilim ve teknolojinin hizli biiylimesi, sosyal norm ve
degerlerde hizli degisim, ders kitaplarinin yeterli dogrulukta ve miimkiin oldugunca herhangi
bir kusurdan arindirilmis ve belirlenmis hedeflere ve bilimsel ilkelere uygun olarak yazilmasini
gerektirir. Ulke genelinde bir egitim programi, bir kitap ve bir degerlendirmenin
merkezilestirilmis olmasi nedeniyle bu medyanin énemi iran ve Iran gibi merkezi bir sistemi

olan iilkelerde ayrica 6nemlidir (Aliabadi & Niknafs, 2014).
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Ulkenin mevcut egitim sistemi merkezi bir sistemdir ve egitim programi, egitim igeriginin
tasarimi Ve hazirlanmasi devlet kurumlari tarafindan merkezi bir sekilde yapilmaktadir
(Aliabadi & Niknafs, 2014, s. 126). Bu nedenle ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde
aranmast gereken kriterler devlet tarafindan belirlenerek ve kendi arsivinde bulunarak bu
kriterlere ulasilamamistir. Ders kitaplarinida bulunmasi gereken niteliker ve ders kitaplarinin
hazirlanma siireci ile ilgili bilgiler, ders Kitabi Planlama ve Derleme Ofisi’nin Genel
Midirligi ve Baskan Yardimcisi tafarindan dergilerde ve gzazetelerde rapor seklinde
hazirlanmig ve aragtirmaya dahil edilmistir.

Tehrani, Ders Kitab1 Planlama Ve Derleme Ofisinin Genel Miidiirii (2015) ders kitaplarin
diizenlemesi ve yazilmasi hakkinda yapilan bir roportajda: “Calismamizin 6zl yazarliktir ve
ders kitaplar diger iilkelerin kitap yazarligi alanindaki degerlendirmeleri goz iiniine alarak
yazilmigtir. Ders kitaplarimizin genel yapisi diger tilkelerdeki kitaplarin gevirisi degildir, ancak
kitap yazma gruplar1 diger iilkelerde olup bitenlerin farkindalar ve gerektiginde de 6rnek
aliyorlar. Ancak nihayetinde kendi egitim programimiza dayanarak, ders kitaplarimizi
besteliyoruz. Tabii ki, kendi ihtiyaclarimiza ve ders programi g¢ercevelerine, uluslararasi ve
karsilagtirmali ¢alismalara dayanarak ders kitab1 yazdigimiz vurgulanmalidir” yanit1 vermistir
(Farhadiyan & Farhadi, 2015).

Amiriniya (2015), Ilkdgretim ve Ortadgretim Ders Kitabi Planlama ve Derleme Ofisi’nin
Baskan Yardimcisi ders kitaplarin hazirlanma siirecini su ctimlelerle agiklamaktadir; her
o0grenme alan1 6ngordiigi kendi hedeflerini, yaklasimini, 6gretme-6grenme ve degerlendirme
yontemlerini ve buna dayanarak kavramsal bir ag tasarlandig1 ve her grup bu kavramsal aga
gore kitabin ilk taslagini yapmustir. Kitabin ilk taslagi yazarlik ekibi tarafindan hazirlandiginda,
baski asamasina kadar bir ¢ok siireglerden ge¢mektedir. Bu siireglerden biri de
akreditasyondur.

Akreditasyon, miifredatin istenirligini ve etkililigini belirlemek ve miifredattaki olasi kusurlari
ortadan kaldirmak i¢in miifredat ve igerik {iretim siirecindeki 6nemli adimlardan biridir.
Akreditasyon bir kez ofiste ve Planlama Kurulu'nun uzmanlar1 ve iiyeleri alaninda yapildiktan
sonra, tim igerik dretildiginden, program ciddi bir destek olarak Konsey tarafindan
onaylanmalidir. Konsey tarafindan onaylanan bu taslak, dis dogrulamanin akreditasyonu igin
merkezi ve merkezi olmayan bir sekilde uygulanacaktir. Ornegin; Tahran ve Tahran’a yakin
olan ilgelerin 6gretmenlerinden ve konu uzmanlarindan olusan bir ekip kitaplarin incelemesi
icin Tahran’a davet edilirler. Bu inceleme bir veya iki oturumdanolusmaktadir. Daha sonra

pilot uygulamasi i¢in her bir kitap ii¢ ile gonderilir ve bu illerden
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bir ka¢ 6gretmen kitab1 inceledikten sonra bir geri bildirim saglamaktadir. En son asamada,
geri bildirim aldiktan sonra, kitap yazar ekibi tarafindan gozden ge¢irilmeye ve diizenlenmeye
baslanir ve deneyimli editorler tarafindan diizenlendikten sonra Genel Yaym Biirosuna
gonderilir. Kitap, bir yil siiren pilot uygulamasindan ve illerden geri bildirimalindiktan sonra
il igerik analizi yetkilileri ile ortaklasa bir arastirma enstitiisii tarafindan yapilan yogun bir
degerlendirme sonucu gozden gegirilecek ve ikinci bir baski i¢in yayinlanacaktir.

Toplumun ihtiyaglar1 aile, okul, arkadaslar, komsular ve vatandaslarin gorevlerinin
anlasilmast, iran halkinin gelenek ve kiiltiirlerindeki farkliliklarm anlasilmas, hiikiimet, hizmet
ve dini kurumlarin incelenmesi, ulusal savunma, cografi ve kentsel ve kirsal farkliliklarin
taninmas1, ulusal kimligin taninmast, ulusal ve dini kimligi, Iran ve Islam yasamtarzini anlama,
, Iran'da toplumsal degisme, medyanin olumlu ve olumsuz etkilerini anlamak, kiiltiir istilas1 ve
kars1 onlemler, Fars dili ve edebiyatiin &nemi, Islam kiiltiirii ve medeniyetini anlamak ve
toplumun gelecekteki ihtiyaglari, toplumda istenilen kaliplar, sanat, isletme ve yagam ortamini
bilmek. Ayrica kitaplarin icerigi temel becerilerin kazanilmasina da yardimci olacaktir. Bunlar;
dil becerileri (ulusal dil, din ve uluslararasi bir dil), temel bilgi islem, arastirma, cografi
beceriler, yaratict diisinme ve problem ¢6zme, elestirel diisiinme, nesne yapma ve basit
sanatsal Uriinler iiretme gibi temel beceriler, saglik ve giivenlik, kendi kendine 6grenme ve
yasam boyu 6grenme becerileri, savunmasiz ve savunmaya hazir olma becerileri, yasam ve
sosyal beceriler, bilgi ve iletisim teknolojisi becerileri, akademik ve Kariyer se¢imi becerileridir

(Amiriniya, 2015).

Tiirkiye’deki Ders Kitaplar1 Gelisiminin Tarihsel Siireci

Tirk egitim sisteminde ders kitaplarin tarihgesine bakildiginda, islenen konularin 0
donemlerdeki siyasal yapiyla yakindan ilintili oldugu goriilmektedir. Cagin ve donemlerin
kosullarina paralel olarak konularin islenis bi¢imleri ile konu igerikleri siiphesiz degisiklige
ugramistir; ¢linkii toplumsal yapilarda degisiklikler olmustur. Ders kitaplar1 her zaman
donemlerini, o donemlere ait egitim segeneklerini yansitmis ve o donemlerin degerlerini
aktarmislardir (Bastiirk, 2005).

Osmanli Imparatorlugu’nda ilk ders kitaplar1 Miihendishane Matbaasi araciligiyla ilk ve orta
dereceli okullar i¢in hazirlanacak seviyeye ulagmistir. Ders kitaplarmin ilk drnekleri Kavaid-i
Osmaniye’si (1850) ile Sibyan Mektepleri igin hazirlanmis olan Nuhbet-til-etfal (1852) isimli
eserlerdir. Ayrica 1870’te Rehnumay-1 Muallimin (Ogretmenlere Kilavuz/Rehber) baslikli
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kitab 6gretmenler i¢in hazirlanmistir (Antel, 1952, s.253). Arapga olarak basilan bu kitaplar,
1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanununun ¢ikarilmasiyla birlikte 6gretim programlarinin ve ders
miifredatlarinin yeniden gozden gegirilip diizenlenmesiyle miifredattan kaldirilmigtir. Bu
yasanin ylriirliige girmesinden itibaren dinsel agirlikli egitime son verilmis Arapca ve Farsca
olan 6gretim de kaldirilmistir. Tiirkiye’de Misliimanlarin disinda farkli inanglara sahip
insanlarin da yasadig1 g6z Oniine alinarak ilk ve orta dereceli okullarda ve liselerde din dersleri
tamamen kaldirlmistir (Sakaoglu, 1991, s. 26-27). 23 Nisan 1924 tarihinde Ikinci Heyet-i
[lmiye toplantis1 yapilmis ve bu toplantida agirhikli olarak &gretim yilmin siiresi, ders
programlari, ders saatleri ve ders kitaplar1 gibi konular goriisiilmiistiir (Akytiz, 2004, s.362).
Toplanti sonucunda okullarda hukuk ve iktisat derslerinin birlestirilip “Ictimaiyat” adiyla
okutulmasi ve felsefe egitimine agirlik verilmesi benimsenmis ayrica tarih ders kitaplarinin ve
ders programlarinin degistirilerek “Tiirk Medeniyeti Tarihi” ve “Ecnebi Medeniyeti Tarihi”nin
okutulmasi kararlagtirllmistir. Saltanat, Osmanli Hanedam1 ve Hilafet ile ilgili konular
programlardan ve ders kitaplarindan ¢ikarilmis yerine, Tiirk Kurtulus Savasi Tarihi, Tiirkiye
Cumhuriyeti Devletinin Kurulusu, Sevr ve Lozan anlagsmalari, Cumhuriyetin ilani, Hilafetin
kaldirilmas: gibi konular eklenmistir (Cicioglu, 1985, s.197). 1924 yilinda miifredat
programlarmin degistirilmesinden sonra, mevcut olan ders kitaplari yeni miifredatlarda
belirlenmis olan ilkeler ve amaglara uygun sekilde yeniden diizenlenmistir. Cumhuriyetin ilk
on yilinda MEB tarafindan olusturulan komisyonda o6gretmen ve &grencilerin derslerde
kullanacagi Kitaplar tespit edilerek yalnizca bu kitaplarin basimina izin verilmistir. Bu
kitaplardan birini se¢gme ve okutma konusundaki yetki 6gretmenlere ve okul miidiirliiklerine
verilmistir. Bakanligin denetiminden gectikten sonra okullarda okutulmasi i¢in onay alan
kitaplar, ¢esitli yaymevleri tarafindan basilarak piyasaya sunulmustur, 6gretmenler kendi
dersleri i¢in bunlardan birini segerek smifta kullanmiglardir (Basgoz, 1995, s.109-110). Bu
cozlim sekli tartigmalara ve tepkilere neden olmustur ancak tartismalarin boyutu kitaplarin
pedagojik agidan uygunluklar1 degli, yayinevleri, yazarlar ve saticilarin sorunlari {izerine
yogunlagmistir (Aslan, 2010). Ayn1 eksen etrafinda doniip duran bu tartigmalar, 1933’te tek
kitap uygulamasina gegilmesi ile daha da yogunlasarak devam etmistir. 1939°da yapilan Maarif
Surasi’nda okul kitaplar iki grub ayrilarak simiflandirilmistir. Birinci grupta kiiltiir dersleri
olarak adlandirilabilecek olan Tiirkge, Tarih, Yurt Bilgisi, Cografya, Malumati Vataniye,
Sosyoloji, Felsefe, Psikoloji, Mantik, Din Bilgisi gibi derslerin kitaplar1 yer almaktadir. ikinci
grupta ise Hendese, Hesap, Riyaziye (Matematik), Fizik, Kimya, Biyoloji
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(Nebatat Ve Hayvanat) derslerinin yer aldig1 bilgi dersleri grubu ya da temel bilimler ders
kitaplar1 bulunmaktadir (Aslan, 2010).

Tiirkiye’deki Ders Kitaplarinin Hazirlanma Siireci

Tiirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanmasinda yillar boyunca birgok siirecten gegilmistir.
1949’a kadar ders kitaplarinin hazirlanmasi sorumlulugu MEB’¢ aitken, 1946-1973doneminde
MEB’in belirledigi nitelikler dogrultusunda 6zel sektore de ders kitabi hazirlama yetkisi
verilmistir. 1962-1968 yillart arasinda siniflarda birden fazla ders kitab1 kullanma uygulamasi,
deneme okullarinda test edildikten sonra bu uygulamadan vazgecilmistir. 1973- 1991 yillar
arasinda ders kitab1 hazirlama islemini tek basma yiiriiten MEB, ayn1 yil yayinlanan “Milli
Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi” ile 6zel sektore tekrar yayin izni vermistir (Sefa,
2009, s.3). 1995°de 22297 sayili Resmi Gazetede yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1 Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglari Yonetmeligi” nde ders kitaplarinda aranacak nitelikler
belirlenmistir (Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 1995;
Sefa, 2009, s.3;). Yonetmelige gore, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanliginabagli 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda okutulan ders kitabi, temel ders kitabu, is ve islem yapraklari ile 6gretmen
kitaplarinin niteliklerinin  belirlenmesi, hazirlanmasi, incelenmesi, yayimlanmasi ve
dagitilmasi ile ilgili tiim hiikiimler belirlenmistir (Unsal & Giines, 2004).

MEB en son Haziran 2012 tarihinde ve 28409 sayil1 Tebligler Dergisi'nde yayimladig: “ Milli
Egitim Bakanlhig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglart Yonetmeligi“ne iliskin Yénerge’de ders
kitaplarinin 1.igerik; 2. dil, anlatim ve islup; 3.6grenme, 6gretme ve 6lgme- degerlendirme;
4. teknik, tasarim ve diizenleme yonlerinden incelemeye karar vermistir (Milli Egitim

Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 2012).

Hazirlik siirecinde yazar, editor, dil uzmani, gorsel tasarimei, 6lgme ve degerlendirme uzmani,
program gelistirme uzmani, rehberlik uzmani vb. unvanli/nitelikli kisiler gorev almakta,
hazirlanan kitaplar incelenmek ve degerlendirilmek iizere Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligina sunulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar
Yonetmeligi, 2012; TTKB, 2019).

Bagkanlik¢a taslak ders kitaplar1 basvuru sirasina goére incelenmektedir. Taslak ders
kitaplarinin inceleme ve degerlendirme islemleri, panelist olma kriterlerini tasiyan 6gretmen
ve akademisyenler tarafindan bilimsellik, objektiflik ve seffaflik esasina dayali olarak
elektronik ortamda (e-Miifredat Kitap Inceleme Modiilii) “panel sistemi” ile yiiriitiilmektedir
(Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 2012; TTKB, 2019 ).
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Panelist olabilmek icin, en az bes yil siireyle fiili olarak 6gretmenlik yapmis olma veya alaninda
en az doktora diizeyinde akademik kariyer yapmis olma sart1 aranir. Panelist olmak i¢in gerekli
sartlar1 saglayan kisilerden http://e-mufredat.meb.gov.tr veri taban1 sisteminekayit yaptiranlar
Baskanlik¢a diizenlenen inceleme ve degerlendirme egitimine alinarak panelist havuzuna dahil
edilirler. Her bir kitap panelistler tarafindan incelenmek ve degerlendirilmek tizere elektronik
ortamda yansiz atama yoluyla gorevlendirilen panelistlere gonderilir. Her bir kitap i¢in dort
alan egitimcisi/uzmani ile bir gorsel tasarim uzmani ve bir dil uzmani, toplamda alt1 panelist
tarafindan elektronik ortamda bireysel bir sekilde hazirlanmaktadir. Gerekli goriilmesi halinde
olgme ve degerlendirme, program gelistirme, rehberlik, cocuk gelisimi ve/veya egitim
teknolojisi alanlarinda uzman/6gretmen veya Ogretim iiyesi panelde goérevlendirilir (Milli

Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 2012; TTKB, 2019 ).

Ders kitaplarinin incelenmesinde, degerlendirmeye esas olacak Kriterler kurulca belirlenerek
duyurulur. S6z konusu kriterler (Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar
Yonetmeligi, 2012; TTKB, 2019):

1. lgerigin anayasa ve kanunlara uygunlugu,

2. lgerigin bilimsel olarak yeterliligi,

3. lgerigin egitim ve dgretim programimin kazanimlarini gergeklestirme yeterliligi,

4. Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu

Panelistler daha sonra ortak panel toplantisina davet edilirler ve bir ortak panel raporu
olustururlar. Ortak panel raporu kurulda gorevli uzmanlar tarafindan kurul onayina sunulur.
Kurul uygunluk karar1 verdikten sonra kurul tarafindan onaylanan ders kitaplarinin listesi
Tebligler Dergisinde yayimlanir ve kitaplar basima hazir hale getirilir (Milli Egitim Bakanlig:
Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi, 2012; TTKB, 2019).

Genel olarak bir kitabin basim asamasina gelmesi i¢in bir dizi kararin alinmasi gerekir. Bu
kararlar yayievinde farkli gorevleri olan kisiler tarafindan saptanir. Yazili metni basim i¢in
okumak ve sonradan gozden ge¢irmek yayimlama ve diizenleme olarak adlandirilir. Yazi
karakteri, satir uzunlugu ve sayfa 6l¢iisii lizerine karar vermek tasarim olarak adlandirilir.
Ancak her bir etkinlik bir digerine uzanir, bir biitlinliik i¢inde kararlar alinir ve her bir karar
asamasi bir digerinden bagimsiz degildir. Sonugta alinacak kararlar toplami kitabin goriintisiinii

ve islevini belirleyecektir (Sarikavak, 2014, s.204).
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Ders kitaplariin hazirlanmasi, tiretilmesi ve dagitilmasi siireci karmasik, uzun vadeli ve maddi
yatirimi gerektiren bir siire¢ oldugundan; bu siirecte etkin akademisyen, egitim uzmanive yayin
sorumlulart ile iglevsel planlama ve organizasyon gerektirmektedir (Erkili¢ & Can, 2018).

Ulkelerin ders kitaplarinin tasarimlari birbirinden farklilik gésterebilir. Kitaplarm tasarimlarina
verilen &nem, ilgi ve biitce degisebilir. Ozellikle gdrsel tasarimin gorsel alg1 ilkelerine dayanan
evrensel yani dikkate alindiginda bir standardizasyondan sz edilebilir. Bugalismada da bu

nedenle iki {ilke kitaplari arasinda karsilagtirmali bir inceleme yapilmaistir.
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BOLUM YV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde Tiirkiye ve Iran’daki ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkeleri bakimindan
incelenmesine iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Anlamli bir akis olmas1 acisindan
ana basliklarda ve tablolarda her iki iilke bulgular1 bir arada, tablo agiklamalari ise yan

basliklarla detaylandirilmistir.

Tiirkiye ve Iran’daki Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmin Gérsel

Tasarimlarina Tliskin Bulgular
Gorsel Ogelerin Tasarimi

Tablo 1°de Tiirkiye 3.smif Hayat Bilgisi ve iran 3.smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

gorsel dgelerin tasarim ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 1

Tiirkiye 3.Sinif Hayat Bilgisi ve Iran 3.Sumif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Gérsel Ogelerin
Tasarumi llkelerine Uyum Diizeyi

Tiirkiye(136) fran(176)
. .. . Resimleme(n=126) Fotograf(n=10) Resimleme(n=86) Fotograf(n=90)
Tema(Gorsel Ogelerin Tasarimi) Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

1.Mesajin metin igerigine uygun
verilmis olmasi

123(97,66)  3(2,38)  9(90)  1(10)  86(100) 00)  88(97.77)  2(222)

2. Gorsellerin estetik begenigi

iclendirici bicimde tasarlammis olmas: /G317 594882)  T(T0)  3(30) 84076T) 223) 323555 58(64.44)

3. Resimlemelerde desenin saglam

115(91,26)  11(8,73) - ~  86(100) 000) - -
olmasi

4. Gorsellerin yalm ve basit olmast 116(92,06) 10(793)  9(90)  1(10) _ 86(100) 00)  66(73,33) 24(26,66)
i'm(:’;;sel Ogelerde vurgulamanmetkili 1/ 00 170 12952)  10(100) 0(0) 85(98:83) 1(116)  73(8111) 17(18.88)
6. Gorsel dgelerin grenci dizeyine 126(100) 00)  10(100) 0(0)  86(100) 0(0) 90(100) 0(0)
uygunlugu

7. Gorsel dgelerin renkli olmasi ancak

ok sayrde Sl imo 101(80,15) 25(19,84) 10(100) 0(0) 83(96,51) 3(348)  87(96,66)  3(3,33)

8. Gorsellerin tasariminda biitiinliik

(birik) lkesine uyulnmus olmast 124(9841)  2(1,58)  10(100) 0(0)  86(100) 0(0) 90(100) 0(0)

9. Cizgilerin (yon duygusu ve hareket

4ibi) armaca uygun kallaniimas 118(9365)  8(6,34)  10(100) 0(0)  86(100) 0(0) 90(100) 0(0)

10. Gorsellerin tasariminda simetrik

denge kullanilmas: 54(42,85)  72(57,14) 8(80)  2(20) 37(43,02) 49(5697) 39(43,33) 51(56,66)

11. Gorsellerin tasarriminda asimetrik

denge kullamimast 70(55,55) 56(44,44)  2(20)  8(80) 50(58,13) 36(41,86) 52(57,77) 38(42,22)

12. Gorsellerde alan kullanimina

(boshu doluluk) ikkat eclmesi 12498,41)  2(1,58)  10(100) 0(0)  86(100) 00)  89(98,88)  1(1,11)

13. Rengin amaca, mesaja uygun

Tt 121(96,03)  5(396)  10(100) 0(0) 84(97,67) 2(2,32)  85(94,44)  5(555)

14. Rengin estetik ve uyumlu

s, 73(57,93) 53(42,06)  7(70)  3(30) 82(95,34)  4(4,65)  30(33,33) 60(66,66)

15. Gorsel dgelerin boyutlarinin amaca

yqun kullantImas 124(98,41)  2(1,58)  10(100) 0(0)  86(100) 0(0) 90(100) 0(0)

Tablo 1’e bakildiginda Tiirkiye 'de kullanilan Hayat Bilgisi ders kitabinin 136 gbrsel 6geden
olustugu, bunlardan 126’s1 resimleme ve 10’unun fotograf oldugu goriilmektedir.
Resimlemelerde ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bigimde tasarlanmis olmast’
ilkesine yariya yakin oranda uyulmamis olmasi dikkati cekmektedir. Kismen uyulmamas ilkeler
ise <7.Gorsel 6gelerin renkli olmasi ancak ¢ok sayida renk kullanilmamast’, ‘14. Rengin estetik
ve uyumlu kullanilmas1’ ilkeleridir. Fotograflarda da ayn1 sekilde kismen uyulmamus ilkeler
‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiglendirici bigimde tasarlanmis olmasi’, ‘14. Rengin estetik
ve uyumlu kullanilmasi’ ilkeleridir. Diger gorsel 6ge ilkelerine ise %90 ve {izeri oraninda
uyuldugu sdylenebilir. Fotograf ve resimleme karsilastirildiginda;fotograflarin resimlemelere
gore, gorsel dgelerin tasarimi ilkelerine daha uygun oldugu goriilmektedir. “10. Gorsellerin
tasariminda simetrik denge kullanilmasi’ ve ‘11. Gorsellerin tasariminda asimetrik denge

kullanilmas1’ ilkelerine bakildiginda da her iki dengenin de hem
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resimlemelerde hem de fotgraflarda birbirine yakin oranlarda kullanildig1 goriilmektedir. Bu
durum dogal karsilanabilir. Dogal karsilanmayan genellikle simetrik dengenin asimetrik

dengeden daha fazla kullanimidir ki tablo da bdyle bir sonugla karsilagilmamistir.

Tablo 1’e bakildiginda fran Sosyal Bilgiler ders kitabi 176 gorsel dgeden olusmaktadir.
Bunlardan 86’s1 resimleme, 90°1 fotograftir. Resimlemelerin hemen hemen hepsinde %90 ve
iizerinde oranlarda gorsel dgelerin tasarimi ilkelerine uyuldugu goriilmektedir. Fotograflarda
ise dikkati ¢eken ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bigimde tasarlanmis olmas1’
ilkesine % 64,44; *14. Rengin estetik ve uyumlu kullanilmas1’ %66,66; oraninda uyulmadigimin
gozlenmesidir. * 4. Gorsellerin yalin ve basit olmast’ ve ‘5. Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili
kullanilmas:® ilkelerine ise kismen uyulmamigstir. ‘Gorsel ogelerde simetrik ve asimetrik
dengenin kullanimi’da Tirkiye’deki kitaplarda oldugu gibi, hem resimlemelerde hem de
fotgraflarda birbirine yakin oranlardadir. Fotograf ve resimleme karsilastirildiginda;
resimlemelerin fotograflara gore, gorsel Ogelerin tasarimi ilkelerine daha uygun oldugu

goriilmektedir.

Tiirkiye ve Iran karsilastirildiginda, Tiirkiye Hayat Bilgisi kitabinda resimleme fotograftan
daha ¢ok kullanilmustir. iran Sosyal Bilgiler kitabinda ise resimleme yerine fotograf daha ¢ok
tercih edilmis ve kullanilmustir. Iki iilkenin Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 gorsel
ogelerin tasarimi ilkelerine gore karsilastirildiginda Tiirkiye’de agirlikli olarak resimlemelerde
ve Iran’da ise fotograflarda uyulmamus ilkeler bulunmaktadir. 2.Gérsellerin estetik begeniyi
gliclendirici bigimde tasarlanmig olmasi’ ilkesi en fazla uyulmayan ilkedir. Bu durum
Tiirkiye’de hem resimlemelerde hem fotograflarda, Iran’da ise sadece fotograflarda
gozlenmistir. Tirkiye’deki Hayat Bilgisi kitaplarinda ‘7.Gorsel dgelerin renkli olmasi ancak
cok sayida renk kullanilmamasi’ ilkesine resimlemelerde ve *14. Rengin estetik ve uyumlu
kullanilmas1’ ilkesine ise hem resimlemede hem de fotograflarda kismen uyulmamustir. Iran
Sosyal Bilgiler kitabinda fotograflarda ‘4.Gorsellerin yalin ve basit olmast’, ‘5.Gorsel 6gelerde
vurgulamanin etkili kullanilmas1’ ve *14.Rengin estetik ve uyumlu kullanilmas1’ ilkelerine

kismen uyulmamastir.

Iran Sosyal Bilgiler ders kitabr resimlemeleri Gorsel dgelerin tasarimi ilkeleri bakimimdan
Tiirkiye Hayat Bilgisi resimlemelerinden daha basarilidir. Fotograflarda ise Tiirkiye Hayat
Bilgisi fotograflari, iran Sosyal Bilgiler fotograflarindan daha basarilidir. Genel olarak Gérsel
ogelerin tasarimu ilkeleri bakimindan Iran Sosyal Bilgiler kitab1 gorsel dgelerin tasariminda,
Tiirkiye Hayat Bilgisi kitabindan daha basarilidir. Iran Sosyal Bilgiler kitabindaki fotograf
kullanim orani Tiirkiye’den fazladir. Bu durumda Tiirkiye Hayat Bilgisi kitabindaki
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resimleme kullanim orani Iran’dan fazla oldugu sonucu almabilir. Gorsel dgelerin ilkeleri
bakimmdan degerlendirildiginde Iran Sosyal Bilgiler ders kitabinin resimlemeleri
fotograflarindan daha basarilidir. Tiirkiye’de ise Hayat Bilgisi kitabinin fotograflari
resimlemelerinden daha basarilidir. ‘2.Gorsellerin estetik begeniyi giiglendirici bigimde
tasarlanmis olmas1’, uyulmasi gii¢ bir ilke olarak goriilmektedir. Bunun nedeni, ders kitabi
tasarim stlirecinde gorsellerden 6grenmeyi iceren islevselligin yan sira gorsellerde 6grencinin
estetik begenisini giiclendirebilecek sanatsal ve estetik etkiyi olusturacak profesyonel

illistratorlerin, fotografcilarin veya grafik tasarimcilarin gorev almamasi olabilir.

Sayfa Tasarimi

Tablo 2’de Tiirkiye 3.simif Hayat Bilgisi ve Iran 3.sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin sayfa
tasarim ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinin sayfa tasarimi ilkelerini ihlal eden sayfa numaralari Ek 2°de Tablo 10°da

sunulmustur.
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Tablo 2

Tiirkiye 3.Sinif Hayat Bilgisi ve Iran 3.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Sayfa Tasarimi
llkelerine Uyum Diizeyi

Tiirkiye (sayfa Iran (sayfa say1s1=77)
say1s1=200)

Tema(Sayfa Tasarimi) Var Yok Var Yok

f(%) f(%) f(%) f(%)

16. Syfa tasariminda biitiinlik ve gorsel
devamliligin saglanmis Olmasi

200(100)  0(0)  77(100)  0(0)

17. Gorsel  ogelerin  okuma  aksim
engellemeyecek  bigimde  yerlestirilmis  196(98) 4(2) 76(98,7)  1(1,31)
olmast

18. Kitap biitiiniinde gorsel 6gelere yeterince 200(100) 0(0) 77(100) 0(0)

yer verilmesi
19. Gorsel ogelerin  yerlestirilmesinde
hareketin hareketin saglanmasi, 199(99,5) 1(0,5) 71(92,2)  6(7,79)

monotonluktan uzak durulmasi

20. Gorsel dgelerin ilgili metnin yakininda 200(100) 0(0) 77(100) 0(0)

yer almasi

21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili

tcullanilmas 175(87,5) 25(12,5) 77(100) 0(0)
22 Kar$111'l<sl iki  sayfanin  birlikte 186(93) 14(7) 61(79.22) 16(20,77)
diizenlenmesi

23. Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa
tasarimma uyumlu bigimde tasarlanmig  200(100) 0(0) 77(100) 0(0)
olmasi

Tablo 2’ye bakildiginda Tiirkiye'de kullanilan Hayat Bilgisi ders kitab: 200 sayfadan
olusmusmaktadir. Ilkeler arasinda en fazla °21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili
kullanilmas1‘ ilkesine uymadig1 goriilmektedir. Diger sayfa tasarimi ilkelerine ise %90 ve tizeri

oraninda uyuldugu sdylenebilir.

Tablo 2’ye bakildiginda fran 'da kullanilan Hayat Bilgisi ders kitab: 77 sayfadan olusmaktadir.
Ilkeler arasinda ‘22. Karsilikst iki sayfanin birlikte diizenlenmesi® ilkesi kismenuymadig
goriilmektedir. Bu ilke ayni zamanda (%20,77) oranla en fazla uymayan ilkedir. Diger sayfa

tasarimi ilkelerine ise %90 ve {izeri oraninda uyuldugu sdylenebilir.

Tiirkiye ve Iran Karsilastirildiginda, Tiirkiye Hayat Bilgisi kitab: 200 sayfadan ve iranSosyal
Bilgiler kitab1 77 sayfadan olugsmaktadir. Sayfa tasarimu ile ilgili ilkelere bakildiginda
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Tiirkiye Hayat Bilgisi kitabi ‘Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmas1’ ilkesine ve Iran
Sosyal Bilgiler kitab1 ise ‘Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesine kismen
uymadig1 goriilmektedir. Genel olarak Tiirkiye Hayat Bilgisi kitab1 sayfa tasariminda, Iran

Sosyal Bilgiler kitabindan daha basarilidir.

Kapak Tasarimm
Tablo 3°de Tiirkiye 3.si1f Hayat Bilgisi ve Iran 3.siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin kapak
tasarim ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir.
Tablo 3

Tiirkiye 3.Sumif Hayat Bilgisi ve [ran 3.Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kapak Tasarim:
Ilkelerine Uyum Diizeyi

Tk :
Tema (Kapak Tasarimi) urkiye ran

Var Yok Var Yok

24. Kapak tasariminin igerik ile iligkili olmas1 v

25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmasi

26. Sirt yazisinin yukaridan asagiya dogru yazilmasi

27. D1s ve i¢ kapak bilgilerinin tam olmasi

28. Kapaktaki yazi karakterlerinin birbiri ile uyumlu ve yalin olmasi

ANIENANENENEN

29. On, arka ve sirt kisminin bir biitiinliik icinde tasarlanmis olmasi

ANIENANENENEN

30. Kapagn estetik ve albenili tasarlanmig olmast v

Kapak tasarimi kategorisi ile ilgili ilkelere bakildiginda, Tiirkiye Hayat Bilgisi kitabi ‘Kapagin
estetik ve albenili tasarlanmis olmasi’ ilkesine uymadigi; Iran Sosyl Bilgiler kitabi ise tiim
ilkelere uydugu goriilmektedir. Genel olarak Iran Sosyal Bilgiler kitabi, kapak tasariminda
Tiirkiye Hayat Bilgisi kitabindan daha basarilidir.

Tiirkiye ve Iran’daki Fen Bilimleri ve Ampirik Bilimler Ders Kitaplarinin Gorsel

Tasarimlarina liskin Bulgular

Gorsel Ogelerin Tasarim

Tablo 4’te Tiirkiye 3.smif Fen Bilimleri ve Iran 3.simf Ampirik Bilimler ders kitaplarinimn

gorsel 6gelerin tasarimi ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4

Tiirkive 3.Sinif Fen Bilimleri ve Iran 3.Sumf Ampirik Bilimler Ders Kitaplarinda Gérsel

Ogelerin Tasarimi Ilkelerine Uyum Diizeyi

Tiirkiye(291) Iran(253)
. .. . Resimleme(n=158) Fotograf(n=133) Resimleme(n=20) Fotograf(n=233)
Tema (Gorsel Ogelerin Tasarimi) Var Yok Var YoK Var YoK Var Yok
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

1.Mesajin metin igerigine uygun

yerilmis olmast 158(100) 0(0) 133(100) 000)  20(100) 0(0)  231(99,14)  2(0,85)

2. Gorsellerin estetik begenigi

giiclendirici bigimde tasarlanmig 73(46,20)  85(53,79)  89(66,91)  44(33,08) 17(85) 3(15) 218(93,56)  15(6,43)
olmasi

iinljzssllmlemelerde desenin saglam 135(85.44)  23(14,55) i ) 18(90) 2(10)

4. Gorsellerin yalin ve basit olmas1 ~ 144(91,13)  14(8,86)  128(96,24) 5(3,75) 20(100) 0(0) 233(100) 0(0)

5. Gorsel dgelerde vurgulamanin

kil oo, 116(7341) 42(26,58) 93(69,92) 40(30,07) 19(95)  1(5)  226(96,99) 7(3)

6. Gorsel dgelerin 6grenci

izoyine I 158(100) 0(0) 133(100) 0(0) 20(100)  0(0)  233(100) 0(0)

7. Gorsel dgelerin renkli olmasi
ancak c¢ok sayida renk 151(95,56) 7(4,43) 133(100) 0(0) 20(100) 0(0) 233(100) 0(0)
kullanilmamasi

8. Gorsellerin tasariminda
biittinliik (birlik) ilkesine uyulmus 153(96,83) 5(3,16) 131(98,49) 2(1,50) 19(95) 1(5) 233(100) 0(0)
olmast

9. Cizgilerin (y6n duygusu ve
hareket gibi) amaca uygun 156(98,73) 2(1,26) 132(99,24) 1(0,75) 20(100) 0(0) 233(100) 0(0)
kullanilmasi

10. Gorsellerin tasariminda

simetrik denge kullamlmast 62(39,24) 96(60,75) 57(42,85) 76(57,14)  8(40)  12(60) 83(35,62)  150(64,37)

11. Gorsellerin tasarriminda

asimetrik denge kullaniImas: 96(60,75)  62(39,24)  76(57,14) 57(42,85) 12(60)  8(40)  150(64,37)  83(35,62)

12. Gorsellerde alan kullanimina

(boslul dolulul) ket ocimes 158(100) 0(0) 133(100) 00)  20(100) 0()  233(100) 0(0)
13. Rengin amaca, mesaja uygun

o 151(95,56)  7(443)  133(100) 00)  1995) 1(5  233(100) 0(0)
14. Rengin estetik ve uyumlu 93(58,86) 65(41,13) 89(66,91) 44(3308) 19(95)  1(5) 214(91,84)  19(8.15)
kullanilmasi

15. Gorsel 6gelerin boyutlarinin

amaca iygun kullanmas: 158(100) 0(0) 133(100) 000)  20(100) 0(0)  233(100) 0(0)

Tablo 4’e bakildiginda Tiirkiye 'de kullanilan Fen Bilimleri ders kitabimin 291 gorsel 6geden
olustugu, bunlardan 158’1 resimleme ve 133’niin fotograf oldugu goriilmektedir.
Resimlemelerde ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giliclendirici bi¢imde tasarlanmis olmast’
ilkesine %50 nin istiinde uyulmamis olmas1 dikkati cekmektedir. Kismen uyulmamais ilkeler
ise ‘5. Gorsel ogelerde vurgulamanin etkili olmasi® ve ‘14. Rengin estetik ve uyumlu
kullanilmas1® ilkeleridir. Fotograflarda kismen uyulmamis ilkeler ‘2. Gorsellerin estetik
begeniyi gii¢clendirici bigimde tasarlanmis olmas1’, ‘5. Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili
olmasi‘ ve ‘14. Rengin estetik ve uyumlu kullanilmasi’ ilkeleridir. <10. Gorsellerin tasariminda

simetrik denge kullanilmas1’ ve ‘11. Gorsellerin tasariminda asimetrik denge
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kullanilmas1’ ilkelerine bakildiginda, hem resimlemede hem fotografta her iki dengenin de
birbirine  yakin oranlarda  kullanildigi  gériilmektedir.  Fotograf ve resimleme
karsilastirildiginda; fotograflarin resimlemelere gore, gorsel dgelerin tasarimi ilkelerine daha

uygun oldugu goriilmektedir.

Tablo 4’e bakildiginda fran Ampirik Bilimler ders kitabr 253 gorsel dgeden olusmaktadir.
Bunlardan 20’si resimleme, 233 fotograftir. Resimlemelerde ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi
giiclendirici bigimde tasarlanmig olmasi’ ilkesine kismen uyulmadigi goriilmektedir. Diger
gorsel Oge ilkelerine ise %90 ve iizeri oraninda uyuldugu sdylenebilir. Fotograflarda
uyulmamis ilke orani olduk¢a azdir. Fotograflarin hemen hemen hepsinde %90 ve iizerinde
oranla gorsel dgelerin tasarimi ilkelerine uydugu goriilmektedir. ‘Gorsel dgelerde simetrik ve
asimetrik dengenin kullanimi’da hem resimlemede hem fotografta Tiirkiye’deki kitaplarda
oldugu gibi birbirine yakin oranlardadir. Fotograf ve resimleme karsilastirildiginda;
fotograflarin resimlemelere gore, gorsel Ogelerin tasarimi ilkelerine daha uygun oldugu

goriilmektedir.

Tiirkiye ve Iran Karsilastirildiginda, Tiirkiye Fen Bilimleri kitabinda resimleme fotograftan
daha ¢ok kullanilmistir. iran Ampirik Bilimler kitabinda ise resimleme yerine fotograf daha
cok tercih edilmis ve kullanilmistir. iki iilkenin Fen Bilimleri, Ampirik Bilimler ders kitaplar
gorsel Ogelerin tasarimi ilkelerine gore karsilastirildiginda Tiirkiye’de hem resimlemelerde
hem fotograflarda uyulmamis ilkeler bulunmaktadir. ‘2.Gorsellerin estetik begeniyi
giiclendirici bigimde tasarlanmis olmasi’ ilkesi en fazla uyulmayan ilkedir. Bu durum
Tiirkiye’de hem resimlemelerde hem fotograflarda, Iran’da ise sadece resimlemelerde
gozlenmistir. Tiirkiye’deki Fen Bilimleri kitaplarinda ‘5.Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili
kullanilmas1® hem resimlemelerde hem fotograflarda ve ’14. Rengin estetik ve uyumlu

kullanilmast’ ilkesine hem resimlemede hem de fotograflarda kismen uyulmamustir.

Iran Ampirik Bilimler ders kitabi resimlemeleri ve fotograflart Gorsel dgelerin tasarim ilkeleri
bakimindan Tiirkiye Fen Bilimleri resimlemeler ve fotograflarindan daha basarilidir. Genel
olarak Iran Ampirik Bilimler kitab1 gorsel dgelerin ilkeleri bakimindan, Tiirkiye Fen Bilimleri
kitabindan daha basarilidir. Iran Ampirik Bilimler kitabindaki fotograf kullanim orani
Tiirkiye’den fazladir. Bu durumda Tiirkiye Fen Bilimleri kitabindaki resimleme kullanim orani
Iran’dan  fazla oldugu sonucu alinabilir. Gorsel Ogelerin ilkeleri bakimindan
degerlendirildiginde Ampirik Bilimler ve Fen Bilimleri ders kitabinin fotograflari

resimlemelerinden daha basarilidir.
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Sayfa Tasarimi

Tablo 5°de Tiirkiye 3.sinif Fen Bilimleri ve Iran 3.sinif Ampirik Bilimler ders kitaplarinin sayfa
tasarimi ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir. Fen Bilimleri ve Ampirik Bilimler

ders kitaplariin ilkelerini ihlal eden sayfa numaralari Ek 2°de Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 5

Tiirkiye 3.Sumf Fen Bilimleri ve fran 3.Simf Ampirik Bilimler Ders Kitaplarinda Sayfa

Tasarimi Ilkelerine Uyum Diizeyi

Tiirkiye (sayfa Iran (sayfa sayisi=112)
=244
Tema (Sayfa Tasarimi) VaS:lylSl )Yok Var Yok
f(%) f(%) f(%) f(%)

16. Syfa tasariminda biitiinlik ve gorsel

devamliligin saglanmig Olmasi 244(100) 000) 112(100) 000)

17. Gorsel ogelerin  okuma  aksini
engellemeyecek Dbigimde yerlestirilmis 243(99,59)  1(0,40) 107(95,53) 5(4,46)
olmasi

18. Kitap biitiniinde gorsel Ogelere

yeterince yer verilmesi 244(100) 00) 112(100) 000)

19. Gorsel Ogelerin yerlestirilmesinde
hareketin hareketin saglanmasi,  244(100) 0(0) 109(97,32)  3(2,67)
monotonluktan uzak durulmasi

20. Gorsel ogelerin ilgili  metnin

yakunnda yer alas: 243(99,59)  1(0,40)  112(100)  0(0)

21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili

kullanilmasi 219(89,75)  25(10,24)  112(100) 0(0)

22. Karsiliks1 iki  sayfanin  birlikte

. ) 244(100) 0(0) 94(83,92) 18(16,07)
diizenlenmesi

23. Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa
tasarimina uyumlu bigimde tasarlanmig 244(100) 0(0) 112(100) 0(0)
olmasi

Tablo 5’e¢ bakildiginda Tiirkive'de kullanilan Fen Bilimleri ders kitabi 244 sayfadan
olusmusmaktadir. *21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi ‘ilkesi %10,24 oranla
en fazla uyulmayan ilke olarak goriilmektedir. Diger sayfa tasarimi ilkelerine ise %99 ve

lizerinde oraninda uydugu sdylenebilir.
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Tablo 5’e bakildiginda fran’da kullanilan Ampirik Bilimler ders kitab: 112 sayfadan
olusmaktadir. ‘22. Karsiliks1 iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ %16,07 oranla en fazla
uyulmayan ilke olarak goriilmektedir. Diger sayfa tasarimi ilkeleri ise %95 ve iizerinde

oraninda uyuldugu sdylenebilir.

Tiirkiye ve Iran karsilastirildiginda, Tiirkiye Fen Bilimleri kitab1 244 sayfadan ve Iran Ampirik
Bilimler kitabi 112 sayfadan olusmaktadir. Sayfa tasarimi ile ilgili ilkelere bakildiginda
Tiirkiye Fen Bilimleri kitabi ‘Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmas’ ve Iran
Ampirik Bilimler kitab1 ‘Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesine kismen
uymadig1 goriilmektedir. Genel olarak Tiirkiye Fen Bilimleri, sayfa tasariminda iran Ampirik

Bilimler kitabindan daha basarilidir.

Kapak Tasarmm
Tablo 6’da Tiirkiye 3.simf Fen Bilimleri ve iran 3.simf Ampirik Bilimler ders kitaplarinin
kapak tasarimi ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir.
Tablo 6

Tiirkiye 3.Sumf Fen Bilimleri ve fran 3.Suuf Ampirik Bilimler Ders Kitaplarinda Kapak

Tasarimi Ilkelerine Uyum Diizeyi

Tema (Kapak Tasarimi) Tirkiye Iran
Var Yok Var Yok
24. Kapak tasariminin igerik ile iligkili olmasi v v
25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmasi v o v
26. Sirt yazisinin yukaridan asagtya dogru yazilmasi v v
27. Dis ve i¢ kapak bilgilerinin tam olmasi v v
28. Kapaktaki yazi karakterlerinin birbiri ile uyumlu ve yalin olmasit v/ v
29. On, arka ve sirt kisminin bir biitiinliik i¢cinde tasarlanmis olmast v/ v
30. Kapagin estetik ve albenili tasarlanmig olmasi v v

Kapak tasarimi kategorisi ile ilgili ilkelere bakildiginda, Tiirkiye Fen Bilimleri kitabr ‘Kapak
tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmast’ ilkesine uymadig1; Iran Ampirik Bilimler kitabs ise
ilkelere uydugu goriilmetedir. Genel olarak Iran Ampirik Bilimler kitabi, kapak tasarrminda
Tiirkiye Fen Bilimleri kitabindan daha basarilidir.
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Tiirkiye ve Iran’daki Matematik Ders Kitaplarimin Gérsel Tasarimlarma iliskin
Bulgular

Gorsel Ogelerin Tasarimi
Tablo 7°de Tiirkiye 3.simf Matematik ve Iran 3.simf Matematik ders kitaplarinin gérsel
ogelerin tasarim ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir.
Tablo 7

Tiirkiye 3.Sinif Matematik ve fran 3.Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Gorsel Ogelerin

Tasarimi Ilkelerine Uyum Diizeyi

Tiirkiye(272) fran(161)
. .. . Resimleme(n=262) Fotograf(n=10) Resimleme(n=108) Fotograf(n=53)
Tema (Gorsel Ogelerin Tasarimi) Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

1.Mesajin metin igerigine uygun

verilmis olmast 250(95.41)  12(4,58)  10(100) 0(0)  95(87,96) 13(12,03) 48(90,56)  5(9.43)

2. Gorsellerin estetik begenigi

giiglendirici bigimde tasarlanmis 221(84,35) 41(15,64) 9(90) 1(10)  107(99,07) 1(0,92) 50(94,33) 3(5,66)
olmasi
iinlj:::mlemelerde desenin saglam 254(96,94) 8(3.05) ) ) 108(100) 000) )

4. Gorsellerin yalm ve basit olmast 253(96,56)  9(343)  10(100) 0(0) 100(9259)  8(7,40)  45(84,90)  8(15,09)

5. Gorsel ogelerde vurgulamanin

kil ol 243(92,74)  19(7,25)  10(100) 0(0)  93(86,11) 15(13,88) 45(84,90)  8(15,09)

6. Gorsel dgelerin 6grenci diizeyine

eygunlug 262(100) 0(0) 10(100) 0(0)  108(100) 0(0) 53(100) 0(0)

7. Gorsel 6gelerin renkli olmasi
ancak ¢ok sayida renk 246(93,89) 16(6,10) 10(100)  0(0) 108(100) 0(0) 51(96,22) 2(3,77)
kullanilmamasi

8. Gorsellerin tasariminda biittinliik

(birik)ilkesine syulmus olmast 255(97,32)  7(2,67)  10(100) 0(0)  108(100) 00)  52(9811)  1(1,88)

9. Cizgilerin (yon duygusu ve hareket

4ibi) armaca Uygun kllantimass 262(100) 0(0) 10(100) 0(0)  108(100) 0(0) 53(100) 0(0)

10. Gorsellerin tasariminda simetrik

denge kullzmlruas: 104(39,69) 158(60,30)  5(50)  5(50) 37(34,25)  71(6574) 14(2641) 39(73,58)

11. Gérsellerin tasarriminda asimetrik

denge kalaniimas 158(60,30) 104(39,69) 5(50) 5(50) 71(65,74) 37(34,25) 39(7358) 14(26,41)

12. Gorsellerde alan kullanimina

(bostuk doluluk) dikicat ecimesi 262(100) 0(0) 10(100) 0(0)  108(100) 0(0) 53(100) 0(0)

13. Rengin amaca, mesaja uygun

ot s, 260(99,23)  2(0,76)  10(100) 0(0)  108(100) 0(0) 53(100) 0(0)

14. Rengin estetik ve uyumlu

s, 234(89,31)  28(10,68)  9(90)  1(10)  108(100) 00)  51(96,22)  2(3,77)

15. Gorsel dgelerin boyutlarinin

amaca uygun kullansmast 262(100) 0(0) 10(100) 0(0)  108(100) 0(0) 53(100) 0(0)

Tablo 7’ye bakildiginda Tiirkiye 'de kullanilan Matematik ders kitabinin 272 goérsel 6geden
olustugu, bunlardan 262’si resimleme ve 10’unun fotograf oldugu goriilmektedir.
Resimlemelerde ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bi¢imde tasarlanmig olmasi®

ilkesine kismen uyulmamustir. Bu ilke ayrica %15,67 oranla en fazla uyulmayan ilke olarak
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goriilmektedir. Diger gorsel 6gelerin ilkelerine %89 ve tizerinde oranla gorsel 6gelerin tasarimi
ilkelerine uydugu goriilmektedir. ‘10.11.Gorsellerin tasariminda simetrik ve asimetrik denge
kullanilmast’ ilkelerine bakildiginda her iki dengenin de birbirine yakin oranlarda kullanildig:
goriilmektedir. Fotograflarin hemen hemen hepsinde %90 ve {izerinde oranlarda gorsel
ogelerin  tasarimi  ilkelerine uyuldugu gorilmektedir. Fotograf ve resimleme
karsilastirildiginda; fotograflarin resimlemelere gore, gorsel 6gelerin tasarimi ilkelerine daha
uygun oldugu goriilmektedir. ‘10. Gorsellerin tasariminda simetrik denge kullanilmasi’ ve ‘11.
Gorsellerin tasariminda asimetrik denge kullanilmasi® ilkelerine bakildiginda da her iki

dengenin de %50 oranlarda kullanildigi goriilmektedir.

Tablo 7’ye bakildiginda fran Matematik ders kitab: 161 gorsel dgeden olusmaktadir.
Bunlardan 108’i resimleme, 53’ fotograftir. Resimlemelerin hepsinde %80 ve {izerinde
oranlarda gorsel 6gelerin tasarim ilkelerine uyuldugu goriilmektedir. Gorsel 6gelerde asimetrik
dengenin kullanim orani simetrik dengeden daha fazladir. Bu istenilen bir sonuctur;¢iinkii
asimetrik denge tasarimda ilgi uyandirmaktadir. Fotograflarda ‘4. Gorsellerin yalin ve basit
olmas1’ ve ‘5. Gorsel dgelerde vurgulamanin etkili olmasi’ ilkelerine ise kismen uyulmamustir.
Gorsellerin tasariminda asimetrik denge kullanim orani Simetrik dengedendaha fazladir. . Bu
durum dogal karsilanabilir. Dogal karsilanmayan genellikle simetrik dengenin asimetrik

dengeden daha fazla kullanimidir ki tablo da boyle bir sonugla karsilagilmamistir.

Tiirkiye ve Iran karsilastirildiginda, Her iki Matematik kitabinda da resimleme fotograftan
daha gok kullanilmustir. iki iilkenin Matematik ders kitaplari gérsel gelerin tasarimu ilkelerine
gore karsilastirildiginda Tiirkiye’de resimlemelerde ve Iran’da ise fotograflarda uyulmamis
ilkeler bulunmaktadir. Tiirkiye Matematik kitabinda resimlemelerde ‘2.Gorsellerin estetik
begeniyi giiclendirici bicimde tasarlanmis olmasi® ilkesine ve Iran Matematik kitabinda
fotograflarda ‘4.Gorsellerin yalin ve basit olmasi” ve ‘5.Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili

kullanilmast’ ilkelerine kismen uyulmamustir.

Hem Tiirkiye hem Iran Matematik kitaplari'nda uyulmamis ilke orami olduca azdir. Iran
Matematik ders kitabi1 resimlemeleri goérsel dgelerin tasarimi ilkeleri bakimindan Tiirkiye
Matematik resimlemelerinden daha basarilidir. Fotograflarda ise Tiirkiye Matematik
fotograflar1, Iran Matematik fotograflarindan daha basarilidir. Genel olarak TiirkiyeMatematik
kitab1 gorsel dgelerin tasarimi ilkeleri bakimindan iran Matematik kitabindan daha basarilidir.
Iran Matematik kitabindaki fotograf kullanim orani Tiirkiye’den fazladir. Bu durumda Tiirkiye

Matematik kitabindaki resimleme kullanim orani Iran’dan fazla oldugu
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sonucu almabilir. Gorsel dgelerin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde Iran Matematik ders
kitabinin resimlemeleri fotograflarindan daha basarilidir. Tiirkiye’de ise tam tersi Matematik

kitabinin fotograflar1 resimlemelerinden daha basarilidir.

Sayfa Tasarimi

Tablo 8’de Tiirkiye 3.sinif Matematik ve iran 3.sinif Matematik ders kitaplarmin sayfatasarimi
ilkelerine uyumuna iliskin bulgular yer almaktadir. Iran ve Tiirkiye Matematik ders kitaplarinin

ilkeleri ihlal ettigi sayfa numaralar1 Ek 2°de Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 8

Tiirkiye 3.Simif Matematik ve fran 3.Smif Matematik Ders Kitaplarinda Sayfa Tasarimi

Ilkelerine Uyum Diizeyi
Tiirkiye (sayfa Iran (sayfa
say1s1=284) say1s1=151)
Tema (Sayfa Tasarimi) Var VoK Var VoK
(%) (%) (%) (%)

16. Syfa tasariminda biitiinliikk ve gorsel

devamliligin saglanmis Olmasi 284(100) 00) 151(100) 00)

17.  Gorsel oOgelerin  okuma  aksimi
engellemeyecek  bigimde yerlestirilmis ~ 284(100) 0(0) 151(100) 0(0)
olmasi

18. Kitap biitiiniinde gorsel Ogelere

yeterince yer verilmesi 275(96,83)  9(3.16)  151(100) 0(0)

19. Gorsel oOgelerin  yerlestirilmesinde
hareketin hareketin saglanmasi, 280(98,59)  4(1,4) 151(100) 0(0)
monotonluktan uzak durulmasi

20. Gorsel dgelerin ilgili metnin yakininda 284(100) 0(0) 151(100) 0(0)

yer almasi

21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili

tullanlmast 264(92,95) 20(7,04) 151(100) 0(0)
22 Karslhksl iki  sayfanin  birlikte 270(95,07) 14(4,92) 139(92,05) 12(7.94)
diizenlenmesi

23. Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa
tasarimina uyumlu bigimde tasarlanmis ~ 284(100) 0(0) 151(100) 0(0)
olmasi
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Tablo 8’e¢ bakildiginda Tiirkiye'de kullanilan Matematik ders kitabr 284 sayfadan
olusmaktadir. Ilkelerin hemen hemen hepsinde %90 ve iizerinde oranlarda sayfa tasarimi
ilkelerine uyuldugu goriilmektedir. ilkeler arasinda *21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili

kullanilmas: * ilkesi %7,04 oranla en fazla uyulmayan ilkedir.

Tablo 8¢ bakildiginda fran’da kullamilan Matematik ders kitab: 151 sayfadan
olusmusmaktadir. ‘22. Karsiliks1 iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesi %7,04 oranla
uymayan tek ilkedir. Diger Ilkelerin hepsinde %100 oranlarda sayfa tasarim ilkelerine

uyuldugu goriilmektedir.

Tiirkiye Ve Iran karsilastirldiginda, Tiirkiye Matematik kitab1 284 sayfadan ve Iran Matematik
kitab1 151 sayfadan olugmaktadir. Sayfa tasarimi ile ilgili ilkelere bakildiginda Tiirkiye
Matematik kitab1 en fazla ‘Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmas1’ ve fran Matematik
kitab1 ise en fazla ‘Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesine uymadigi
goriilmektedir. Genel olarak iilkeler arasindaki yiizdelere bakildiginda iran Matematik kitab1

sayfa tasariminda, Tiirkiye Matematik kitabindan daha basarilidir.

Kapak Tasarmm
Tablo 9°da Tiirkiye 3.sinif Matematik ve Iran 3.sinif Matematik ders kitaplarmin kapak
tasarimi ilkelerine uyumuna iligkin bulgular yer almaktadir.
Tablo 9

Tiirkiye 3.Smif Matematik ve fran 3.Sinif Matematik Ders Kitaplarinda Kapak Tasarimi

Ilkelerine Uyum Diizeyi
Tiirkiye Iran
Tema (Kapak Tasarimi) Var Yok Var Yok

24. Kapak tasariminin igerik ile iligkili olmasi v v

25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmasi v v
26. Sirt yazisinin yukaridan asagtya dogru yazilmast v v

27. Dis ve i¢ kapak bilgilerinin tam olmasi v v

28. Kapaktaki yazi karakterlerinin birbiri ile uyumlu ve yalin olmasit v/ v

29. On, arka ve sirt kisminin bir biitiinliik i¢inde tasarlanmis olmas1 v/ v

30. Kapagn estetik ve albenili tasarlanmig olmasi v v

97



Kapak tasarimi kategorisi ile ilgili ilkelere bakildiginda, Tiirkiye Matematik kitab1 ‘Kapak
tasariminin igerik ile iliskili olmas1’, ‘Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’ ve
‘Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmasi’ ilkesine uymadigi ve Iran Matematik kitab:
‘Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’ ilkesine uymadig1 goriilmektedir. Genel

olarak Iran Matematik kitabi kapak tasariminda Tiirkiye Matematik kitabindan daha basarilidir.

Ders Kitaplarimin Gorsel Tasarimina iliskin Genel Yorum

Tiirkiye Ders Kitaplari

Gorsel Ogelerin Tasarimi

Tiirkiye ders kitaplar1 hem resimleme hem fotografta en ¢ok ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi
giiclendirici bigimde tasarlanmig olmast’ ilkesine uymamistir. En ¢cok uydugu ilke ‘6. Gorsel
Ogelerin Ogrenci diizeyine uygunlugu’ ilkesidir. Degerlendirilen her ii¢ kitapta da resimleme
kullannm oranm1 fotograftan daha fazladir. Gorsel ogelerin ilkeleri  bakimindan

degerlendirildiginde Tiirkiye fotograflari resimlemeden daha basarilidir.

Sayfa Tasarimi

Tirkiye ders kitaplar1t °21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi® ilkesine
uymadiklar1 goriilmektedir. Kitaplarin ‘16. Sayfa tasariminda biitiinliik ve gorsel devamliligin
saglanmis Olmas1’ ve ‘23. Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa tasarimina uyumlu bi¢cimde

tasarlanmis olmasi1’ ilkelerine tamamen uyduklar1 goriilmektedir.

Kapak Tasarimi

Tiirkiye ders kitaplar1 en ¢ok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’ ve 30.

Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmasi’ ilkelerine uymadigi goriilmektedir.
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~

1. Hem resimleme hem fotografta en gok ‘2. Gorsellerin estetik

begeniyi gli¢lendirici bi¢imde tasarlanmis olmasi1’ ilkesine

uymamistir.

2. Resimleme kullanim orani fotograftan daha fazladir.

3. Tiirkiye fotograflar1 resimlemeden daha basarilidir.

- /
4 A

En ¢ok ‘Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi * ilkesine

( Tirkiye Ders Kitaplari )
( Kapak Tasarimi ) C Sayfa Tasarimi ) Gérsel Ogelerin Tasarlm)

uymamistir.

\ J

En ¢ok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmasi’ ve 30.

Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmasi’ ilkelerine uymamustir.

- J

Sekil 11. Tiirkiye ders kitaplarinin tasarimina iliskin genel goriiniim
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Iran Ders Kitaplar

Gorsel Ogelerin Tasarimi

Iran ders kitaplar1 uymadiklari ilkeler ders kitaplarina gore degiskenlik gostermektedir. Hayat
Bilgisi ders kitabinda fotograflarin ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi gii¢lendirici bigimde
tasarlanmis olmasi’ ve ‘14. Rengin estetik ve uyumlu kullanilmasi’ ilkesine uymadiklar1 dikkat
cekici bir oranda yiiksek ¢ikmistir. Fen Bilimleri kitabinda uyulmayan ilke orani oldukga azdir
fakat resimlemelerin en ¢ok ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bigimde tasarlanmis
olmas1’ ilkesine uymadiklar1 goriilmektedir. Matematik ders kitabindaise hem resimleme hem
fotografta en ¢ok ‘5. Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili kullanilmasi’ ilkesine uymamustir.
Tim kitaplarda hem resimleme hem fotografta ‘6. Gorsel Ogelerin Ogrenci diizeyine
uygunlugu’, 9. Cizgilerin (yon duygusu ve hareket gibi) amaca uygun kullanilmasi’ ve ‘15.
Gorsel Ogelerin boyutlarinin amaca uygun kullanilmast’ ilkelerine tamamen uyduklari
goriilmektedir. Matematik kitabinda resimleme kullanim orami fotograftan daha fazladir.
Ancak Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri kitaplarinda fotograf kullanim orani resimlemeden daha
fazladir. Gorsel dgelerin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde Fen bilimleri dersi diginda

resimleme fotograftan daha basarilidir.

Sayfa Tasarimi

Iran ders kitaplar1 ‘22. Karsiliks1 iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesine uymadiklar
goriilmektedir. Kitaplarin ‘16. Sayfa tasariminda biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmis
Olmasr’, “18. Kitap biitiiniinde gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi’, ‘20. Gorsel 6gelerin ilgili
metnin yakininda yer almas1’, ‘21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmas1’ ve ‘23.
Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa tasarimina uyumlu bigimde tasarlanmis olmasi’ ilkelerine

tamamen uyduklar1 goriilmektedir.

Kapak Tasarimi

Iran ders kitaplari bir tek ‘25. Kapak tasarimimin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’ ilkesine

uymadig1 goriilmektedir.
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ﬁ-myat Bilgisi ders kitabinda fotograflarin ‘2. Gorsellerin estetik

begeniyi giiclendirici bi¢imde tasarlanmis olmas1’ ve ‘14. Rengin

estetik ve uyumlu kullanilmasi’ ilkesine uymamustir.

2. Fen Bilimleri kitabinda uyulmayan ilke oran1 olduk¢a azdir fakat

resimlemelerin en ¢ok ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi gii¢lendirici

\ 4

bi¢imde tasarlanmis olmas1’ ilkesine uymamastir.

3. Matematik ders kitabinda hem resimleme hem fotografta en ¢ok ‘5.

Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili kullanilmasi’ ilkesine uymamustir.

CGérsel Ogelerin Tasarlml)

4. Genelde fotograf kullanim oran1 resimlemeden daha fazladir.

Qaenelde iran resimlemeleri fotograftan daha basarilidir.

)

-

En ¢ok ‘22. Karsiliksi iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesine

\4

uymamistir.

-

Iran Ders Kitaplari

J

C

[

Bir tek ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmas1’ ilkesine

uymamistir.

\_

( Kapak Tasarimi ) C Sayfa Tasarimi )

Sekil 12. Iran ders kitaplarinin tasarimina iliskin genel goriiniim
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Tiirkiye ve Iran Karsilastirmasi:

Gorsel Ogelerin Tasarimi

Tiirkiye her ii¢ kitapta da resimleme kullanim orami fotograftan fazla iken, Iran kitaplari,

matematik kitabi disinda fotograf kullanim orani resimlemeden daha fazladir.

Gorsel 6gelerin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde Tiirkiye her ii¢ Kitapta dafotograflari
resimlemelerinden daha basarili iken, Iran kitaplari, Ampirik Bilimler kitab: disinda

resimlemeleri fotograflarindan daha basarilidir.

Karsilastirilan ~ kitaplarin ~ resimlemeleri  gorsel — dgelerin  ilkeleri  bakimindan
degerlendirildiginde her {i¢ Kitapta da Iran resimlemeleri Tiirkiye’den daha basarilidir.
Fotograflar karsilastirildiginda ise, Fen Bilimleri kitabi disinda Tiirkiye fotograflari iran’dan
daha basarilidir.

Matematik kitab1 disinda diger iki Kitapta iran gorsel dgelerin tasarimi ilkelerinde daha

basarilidir.

Sayfa Tasarimi

Tiiriye ders kitaplart en ¢ok ’21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi © ilkesine
uymadiklar goriilmekte iken iran ders kitaplar1 en ¢ok ‘22. Karsiliks1 iki sayfanin birlikte

diizenlenmesi’ ilkesine uymadiklart goriilmektedir.
Tiirkiye kitaplarinda sayfa sayisina oranla kullanilan gorsel dge sayis1 Iran’a gore daha azdur.

Matematik kitab1 disinda diger iki kitapta Tirkiye sayfa tasarimi ilkelerinde daha basarilidir.

Kapak tasarinu

Tiirkiye ders kitaplar1 en ¢ok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmast’ ve 30.
Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmas:’ ilkelerine uymadig1 gériilmekte iken Iran ders

kitaplar1 bir tek 25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmas1’ ilkesine uymamustir.

Her ii¢ kitapta da Iran kapak tasarimi ilkelerinde daha basarilidir. Ders kitabi kapagi; kitap ele
alindiginda okuyucuyu ilk karsilayan ve kitap hakkinda ilk izlenimleri olusturan Gnemsenmesi

gereken boliimdiir. Her insanin bir yiizii oldugu gibi Kitap da bir yiize, bir
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portreye sahiptir. Bu yliiz; i¢inde yazilanlarin, kitabin ruhunun yansimasidir. Kapakta bulunan
gorsel ogeler ve tipografi, kitabin kimligini ele verecek baglamda ele alinmalidir. Dahadogrusu

kitaba gonderme yapan bir igerik ve sayfa diizenine sahip olmalidir (Cellek, 2003)
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Gkiye her ii¢ kitapta da resimleme kullanim orani fotografb

fazla iken, Iran kitaplari, genelde fotograf kullanim orani

resimlemeden daha fazladir.

Tirkiye her ti¢ Kitapta da fotograflar1 resimlemelerinden daha

basarilh  iken, Iran kitaplari, genelde resimlemeleri
]

v

C Gorsel Ogelerin Tasarimi )

fotograflarindan daha basarilidir.

Iki {ilkenin resimlemeleri karsilastirildiginda, iran resimlemeleri

Tiirkiye’den daha basarili, fotograflar karsilastirildiginda, Tiirkiye

fotograflar1 daha basarilidir.

Q gorsel dgelerin tasariminda daha basarilidir. /

1. Tiirkiye ders kitaplar1 en ¢ok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni

)

ile iligkili olmas1” ve ‘30. Kapagin estetik ve albenili tasarlanmig

olmasi’ ilkelerine uymadig1 goriilmekte iken Iran ders kitaplari bir

\ 4

™ tek ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’ ilkesine

uymamigtir.

2.Her ii¢ kitapta da Iran kapak tasarim ilkelerinde daha basarilidir.

Tiiriye Ve Iran Karsilastirmasi

C Kapak Tasarimi ) C Sayfa Tasarimi )

4 )

1. Tiiriye ders kitaplart en ¢ok ’21. Sayfa tasariminda bosluklarin

etkili kullanilmasi * ilkesine uymadiklar1 goriilmekte iken iran ders

kitaplart en ¢ok ‘22. Karsilikst iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’

\4

ilkesine uymamustir.

2.Genelde Tiirkiye sayfa tasarimi ilkelerinde daha bagarilidir.

o J

Sekil 13. Tiirkiye ve Iran ders kitaplarimin karsilastiriimasina iliskin genel goriiniim.
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BOLUMVI

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan ve yorumlarindan elde edilen sonuglara ve gelistirilen
Onerilere yer verilmistir. Bu arastirma Tiirkiye 3. smif Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve
Matematik ders kitaplari ile Iran 3.smif Sosyal Bilgiler, Ampirik Bilimler ve Matematik ders
kitaplarinin gorsel tasarimi ilkeleri bakimindan degerlendirilmesi amaciyla yapilmis ve alt

amaglar dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma
Tiirkiye Ders Kitaplarimin Gorsel Tasarimina Iliskin Elde Edilen Sonuglar

Gorsel Ogelerin Tasarimi

1. Tirkiye’deki ders kitaplarinda hem resimleme hem fotografta ‘2. Gorsellerin estetik
begeniyi giiglendirici bigimde tasarlanmig olmasi’ en ¢ok ihlal edilen ilkedir. Tiirkiye’de Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi, ders kitabi hazirhiginda dikkate aliman nitelikleri soyle
ozetlemektedir: a) Icerik, b) Dil-anlattim ve {islup, ¢) Ogrenme, Ogretme, Olgme ve
degerlendirme d) Teknik tasarim ve diizenleme. Bunlardan «Teknik tasarim ve diizenleme»
baslig1 altinda yapilan agiklama sudur: «Gorsel ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte ve 6grencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinarak yapilir» (TTKB, 2019, s.7). Bu
aciklamada ders kitaplarinin gorsel tasariminin nasil olmasi gerektigi cok acik degildir. Ders
kitaplar1 oncelikle 6grencinin estetik begenisini giiclendirecek bicimde tasarlanmalidir. Diger
deyisle 6grencinin gelisim 6zellikleri yaninda estetik kaygiya 6zen gosterilmelidir.

2. Tirkiye’deki ders kitaplarinda hem resimleme hem fotografta ‘6. Gorsel dgelerin 6grenci
diizeyine uygunlugu’ ilkesine tamamen uydugu goriilmektedir. Bu sonug ile farklilik gosteren

arastirma sonugclar1 soyledir:
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Arslan (2008) ilkogretim 1. kademe birinci sinif Matematik, Tirk¢ce ve Hayat Bilgisi ders
kitaplarindaki resimlemelerin grafiksel agidan 6gretmenlerin goriisiinii almistir. Sekillerin,
grafiklerin ve haritalarin 6grenci seviyesine uygun olup olmadigini gosteren bulgulara gore
ogretmenler, resimleri 6grenci seviyesine ¢ok da uygun bulmamaktadirlar (s.65). Cakir (2006)
ilkogretim dordiincti sinif matematik ders kitaplari ile ilgili yaptig1 calismada ders kitaplarinin
gorsel ozellikleri ile ilgili olarak kullanilan grafik, sekil, fotograf gibi gorsel unsurlarin 6grenci

seviyesine uygun olmadigi sonucuna ulagmaistir.

3. Tiirkiye’deki ders kitaplarinda degerlendirilen her ii¢ kitapta da resimleme kullanim orani
fotograftan daha fazladir. {lkdgretim ders kitaplarinda dgretim amach kullanilan gérsel dgeler
arasinda fotograf yerine resimleme kullanilmasi Onerilmektedir. Bunun nedeni ise

fotograflarda daha ¢ok detay kullanilmasidir (Alpan, 2004).

4. Tiirkiye’deki ders kitaplarinda gorsel ogelerin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde
Tirkiye fotograflar1 resimlemeden daha basarilidir. Yige (2010) ilkogretim Tiirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi ve Miizik kitaplarinda kullanilan illistrasyonlarin ve sayfa
tasarimlarini 6gretmenlerin goriisiine gore degerlendirdigi calismasinda, 6gretmenlerin bir¢ogu
fotograf ile resimlemenin 6nemi Soruldugunda; resimlemenin goz ardi edilmeyecegini
vurgulayarak fotograflarin daha 6nemli oldugu kanisina varmiglardir. Fotografin, ¢izilmis
resimlere tercih edilmesinin sebebi ¢izilmis resimlerin kalitesinin diisiik olmasi ve bunun
sonucu olarak anlamay1 giiclestirmesi olarak acgiklanmistir (s.109). Bir Ogretmene neden
fotografi tercih ettigi soruldugunda; tekdiize ve basmakalip ¢izilen agaglar, bulutlar ¢izilmeye
devam edildigi siirece fotograf kullanimini daha etkili bulacagini eklemistir. Cizilen resimlerin
cocugun yaraticiligini oldiirdiigiinii  diisiindliglinii ortaya koymustur. Yige’nin yapatigi

arastirma bulgulari, bu arastirmanin bulgular ile 6rtiismektedir.

Sayfa Tasarimi

5. Tirkiye’deki ders kitaplarinda ‘21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi © ilkesi
her ii¢ kitapta da ihlal edilen ilke olarak goriilmektedir. Arslanin (2008) ilkdgretim 1. kademe
birinci sinif Matematik, Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki resimlemelerin grafiksel
acidan 6gretmenlerin goriislerini almistir. Resimler yazilarin aralarina sikistirilmig olduklarini
diistinen baz1 6gretmenlerin goriislerine gore; kitap yazildiktan sonra resimleme zorla i¢ine
sikigtirllmistir  izlenimi vermektedir diisiincesindedirler (s.65). Arslan’in bulgular1 bu

arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir. Desteklemeyen c¢alismalarda vardir. Subasi
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(2019) Tiirkiye ve Iran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu agisindan
karsilagtirmali olarak ele aldig1 ¢alismada ‘Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi’

Ikesinin yeterli oldugu gorisiinii bildirmistir (s.153).

6. Tiirkiye’deki ders kitaplarinda ‘16. Sayfa tasariminda biitiinliik ve gorsel devamliligin
saglanmis olmas1’ ve ‘23. Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa tasarimina uyumlu bigimde
tasarlanmis olmas1’ ilkelerine tamamen uyuldugu goriilmektedir. Bu sonuglar ile farklilik
gosteren aragtirmalar soyledir: Dursun ve Esgi (2008) 4. ve 5. siniflar Sosyal Bilgiler ders
kitaplarint gorsel tasarim ilkelerine gore degerlendirdikleri caligmada, 6 yayimevinin
hazirladigi 6 Sosyal Bilgiler ders kitabinda ‘Sayfa tasariminda biitiinliik ve gorseldevamliligin
saglanmis olmas1’ ilkesi hi¢ bir yayinevi tarafindan dikkate alinmadig1 sonucu elde edilmistir.
Dogan ve Tug (2017) Tiirkiye, ABD, Kanada, isve¢, Almanya, Japonya, Singapur, Finlandiya,
Fransa, Danimarka Polonya Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tasarim boyutunu ele almislardir.
‘Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa tasarimina uyumlu bigimde tasarlanmis olmasi’ ilkelesi 11
tilke arasindan, 9 tilke yetersiz ve 2 iilke (Kanada ve Fransa) uygun degeri almistir. Elde edilen

sonuglara gore tilkelerin kitaplar1 bu ilkeyi yeterincedikkate almadiklar1 sonucu alinmistir.

Kapak Tasarimi

7. Turkiye’deki ders kitaplarinda ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmas1’ ve
‘30. Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmasi’ ihlal edilen ilkeler olarak goriilmektedirler.
Dogan ve Tug (2017) Tiirkiye, ABD, Kanada, isveg, Almanya, Japonya, Singapur, Finlandiya,
Fransa, Danimarka Polonya Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tasarim boyutunu ele aldigi
calismada, ‘Kapagin igerik ve sayfa diizeniyle iliskili olmasi’maddesinden Tiirkiye sosyal
bilgiler ders kitabi “Olduk¢a Uygun” degerini almistir. Benzer baska bir c¢alismada,
Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin Almanya’daki Tarih,Cografya ve Vatandaslik
Egitimi ders kitaplariyla karsilastirilmasimi yapan Kab (2012), Almanya ve Tiirkiye ders
kitaplarinin kapagindaki gorsellerin igerigi yansittigi sonucuna ulagmistir (5.230). Elde edilen

bu bulgular ile bu ¢alismanin bulgular1 farklilik gostermektedir.

Ulwigik’in  (2008) S.simif Matematik ders kitaplarin1  dgretmen  goriislerine  gore
degerlendirmistir. Sonug¢ olarak o6gretmenler, 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma

kitaplarinin kapaklarini okurlarin estetik ve albenilerini kazanacak bir sekilde
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hazirlanmasinda sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Ugar ve Ozerbas (2017) ortaokul 5.siif
Fen Bilimleri ders kitabinin gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendirdikleri ¢alismada,
kapak tasariminin estetikligi agisindan gorsel tasarim uzmanlarinin 6grencinin dikkatini
cekecek unsurlara daha fazla 6nem vermesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Dursun
ve Esgi (2008) 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarini gorsel tasarim ilkelerine gore
degerlendirdiginde, toplamda inceledikleri 6 yayin evinin de ‘kapagimin estetik ve albenili
tasarlanmis olmasi’ ilkeye uygun olmadigi ortaya c¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar,

arastirmanin bulgularini desteklemektedirler.

Iran Ders Kitaplarmin Gérsel Tasarimina Iliskin Elde Edilen Sonuglar

Gorsel Ogelerin Tasarimi

8. Iran’daki ders kitaplarinda hem resimlemelerde hem fotograflarda en ¢ok ihlal edilen
ilkeler, ‘2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bigimde tasarlanmis olmas1’, ‘5. Gorsel
ogelerde vurgulamanin etkili kullanilmast’ ve ‘14. Rengin estetik ve uyumlu kullanilmas1r®
ilkeleridir. Bu sonug ile desteklenen arastirma sonuglari sdyledir:

Bas ve Inan Yildiz (2014) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge ders kitaplarindaki resim-
metin iliskisi simf 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Ogretmenlere
gore ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki resimlerin 6grencilerin sanatsal begeniye sahip bireyler
yetistirmeye yardimc1 olma konusunda yetersiz bulmaktadir. Benzer sekilde Iscan (2004)
8.sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilere estetik zevk kazandirmadaki roliinii
arastirmigtir. Estetik Olgiitler 1518inda metin-resim iligkilerini g6z 6niinde bulundurarak
degerlendirdiginde, resimlemelerin estetik agisindan edebi metinler anlatmakta yetersiz
oldugunu belirtmistir. Subas1 (2019) Tiirkiye ve Iran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin tasarim boyutunu karsilastirmali olarak ele aldigi calismasinda; iran Sosyal
Bilgiler ders kitab1 gorsel 6gelerin tasarimina ait ilkelerinden 5. Gorsel 6gelerde vurgulamanin
etkili kullanilmasi’ ilkesi yetersiz bulunmustur (s.148). Baska bir calismada 5.sinif Fen
Bilimleri ders kitaplarini1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda gorsel tasarim ilkelerine gore
degerlendiren Ugar (2017), 6gretmenler en ¢ok ‘5. Gorsel dgelerde vurgulamanin etkili
kullanilmas1’ ilkeyi ihlal edilen ilke olarak goriis bildirmislerdir.

Biitiin 6zellikleriyle renk, tasarimcinin en énemli anlatim araglarindan birisidir (Becer, 2019,
s.142). Rengin estetik goriinimii tizerinde pek ¢ok degiskenin etkisi vardir. Baski teknolojisi,

renkli baski teknolojisi, baskinin uygulanacagi kagidin kalitesi ve kagidin rengi, resimleme
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veya fotografin genel Kkalitesi; rengin estetik kullanimi sonucunu dogrudan etkiler. Renk
kullanimu ile ilgili sorunlarin nedeni belki bu sekilde de agiklanabilir.

9. Iran’daki ders kitaplarinda hem resimleme hem fotografta ‘6. Gorsel dgelerin dgrenci
diizeyine uygunlugu’, © 9. Cizgilerin (yon duygusu ve hareket gibi) amaca uygun kullanilmas1’®
ve ‘15. Gorsel dgelerin boyutlarinin amaca uygun kullanilmasi’ ilkelerine tamamen uyduklari
goriilmektedir. Bu sonu¢ Subasi’nin (2019), arastirma sonucu ile desteklenmektedir. Subasi
(2019) Tiirkiye ve iran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin tasarim boyutunu
karsilastirmali olarak ele aldig1 calismasinda; iran Sosyal Bilgiler ders kitab1 gorsel dgelerin
tasarimina ait ilkelerinden ‘1. Mesajin metin icerigine uygun verilmis olmasi’, ‘3.
Resimlemelerde desenin saglam olmasi’, ‘4. Gorsellerin yalin ve basit olmast’, ‘6. Gorsel
Ogelerin 6grenci diizeyine uygunlugu’, ‘7. Gorsel dgelerin renkli olmasi ancak ¢ok sayida renk
kullanilmamasi’, ‘8. Gorsellerin tasariminda biitiinliik (birlik) ilkesine uyulmus olmasi’, ‘9.
Cizgilerin (yon duygusu ve hareket gibi) amaca uygun kullanilmasi’ ve ‘15. Gorsel dgelerin
boyutlarinin amaca uygun kullanilmast’ ilkeyi “¢ok uygun” degerlendirmistir (s.148). Bu
calismada ise Iran ders kitaplar1 ‘6. Gorsel dgelerin 6grenci diizeyine uygunlugu’, © 9.
Cizgilerin (yon duygusu ve hareket gibi) amaca uygun kullanilmasi’ ve ‘15. Gorsel dgelerin
boyutlarinin amaca uygun kullanilmas:’ ilkelerine tamamen uyduklar: goriilmektedir. Bu sonug
ile desteklenmeyen arastirma sonuglari da soyledir:

Yige (2010) ilkogretim Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi ve Miizik kitaplarinda kullanilan
illistrasyonlarmn ve sayfa tasarimlarini Ogretmenlerin goriisiine gore degerlendirdigi
calismasinda, Ogretmenler bazi sayfalarda birden c¢ok goérsel materyalin kullanilmasinin
istenmesi  yiiziinden, gorsellerin  boyutlarii1  kiigliltme  yontemine basvurulmasini
elestirmiglerdir (s.108). Yine aymi arastirmada &gretmenlere Kitaplarin ¢ocugun seviyesine
uygun olarak resmedilip edilmedigi soruldugunda, alinan cevaplar farklilik gostermektedir.
Bazi 6gretmenler seviyeyi normal bulurlarken, bazilar1 seviyenin ¢ok altinda olan resimlerin
kullanildigini, bunun da ¢ocugun estetik begenisini olumsuz yonde etkilediginidiisiindiiklerini
belirtmisglerdir (s.108). Dursun ve Esgi (2008) 4. ve 5. siniflar Sosyal Bilgiler ders kitaplarini
gorsel tasarim ilkelerine gore degerlendiridikleri ¢calismada, 6 yayimevinin hazirladigi 6 sosyal
bilgiler ders kitabinda ‘Cizgilerin amaca uygun Kullanilmasi’ ilkesi hi¢ bir yaymevi tarafindan
dikkate alinmadigi sonucu elde edilmistir.

10. Iran’daki ders kitaplarinda genel olarak kitaplarda fotograf kullanim orani resimlemeden

daha fazladir. Illiistrasyon ya da resimleme; bir metni tasvir eden, yorumlayan, agiklayan gizimler
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olarak tamimlanabilir. Illiistrasyon bir niyet, bir mesaj kaygisi tasimasindan dolay1 daima hitap ettigi bir
hedef kitlesi vardir. Hedef kitlenin yas grubu diistiigiinde herkes tarafindan kolayca anlasilabilmesi
yoniinden dnem kazanmaktadir. Alpan’in (2004) da acikladig1 gibi; 6zellikle de ilkogretimin birinci
kademesinde, ders kitaplarinda gorsel 6ge olarak resimleme kullanilmalidir. Fotograf yeglenmemelidir.
Fotografta bulunan ayrintilardan dolay1 ammsamay1 engelledigi 6ne siiriilmektedir. Yalinlik ve basitlik
ilkesine uygun fotograf cekmek biraz giictiir. Ornegin bir oday1 temizlemek icin isbirligi yapan bir
ailenin konu alindig1 bir fotografta, figiirlerin giysilerinde bulunan desenler, halinin deseni, odada
bulunan mobilyanin ya da diger esyalarin renginin goz alici olmasi vb. ayrintilarin bulunmasi yalinlik
ve basitlik ilkesine aykir1 oldugu i¢in, 6grencinin mesaji yakalamasi giictiir. Fotografta dikkati ¢ekecek
¢ok sayida 6ge bulunmaktadir. Oysa resimlemede istenilen mesaji basit bir¢izimle 6ne ¢ikarmak daha
kolaydir.

11. Iran’daki ders kitaplar1 gorsel oOgelerin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde
resimlemeler fotograftan daha basarihidir. Ilkokul ders kitaplarinda gorsel olarak
resimleme/illlistrasyon ¢ocuklar iizerindeki etkisinin fotografa gore daha fazla oldugu 6ne
strilmistiir (Erkmen’den aktaran Mazlum, 2016, s.12). Ancak resimleme yapmak ustalik
gerektiren bir istir ve illiistrator tarafindan yapilmasi gerekmektedir. Erkmen’e gore
resimlemelerinin etkili ve nitelikli bir iletisim araci olmas:i i¢in Oncelikle hedef kitlenin
bilgilerine erisilmesinin dnemli oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak yazarin sdylediklerinin
etkili bir sekilde ifade edilmesi i¢in oncelikle iyi bir kompozisyonla birlikte ana fikir, mesaj,
yer, zaman, figiirlerin en iyi sekilde aktarilarak basarili iriinler ortaya ¢ikacagina da
deginmistir. Ancak yapilan arastirmalarda; ders kitaplarinda yer alan resimlemeler, ¢ogunlukla
desen hatalar1 barindirmaktadir ve figiirler, kuru bir anlatimla, sevimsiz, espriden uzak
cizilmislerdir (Igmeli, 1996, Pektas, 2002). Yazarlar bunun nedenlerinden birisi yayin evlerinin
zaman ve maliyet agisindan tasarruf etme kaygilarindan kaynaklanmis olabilecegini
belirtmislerdir. Bu ¢alismada Iran ders kitaplarindaki resimlemelerin basarili olmasi olumlu

bulunmustur.

Sayfa Tasarim

12. Iran’daki ders kitaplarinda ‘22. Karsilikl1 iki sayfanin birlikte diizenlenmesi’ ilkesi her iig
kitapta da ihlal edilen ilke olarak goriilmektedir. Ayni sekilde Subasi da (2019), Tirkiye ve
Iran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu agisindan karsilastirmali olarak
ele aldig1 calismada, Iran Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Karsilikli iki sayfanm birlikte

diizenlenmesi” ile ilgili tasarim ilkesinin “yetersiz” oldugu goriisiindedir (s.153).
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13. Iran’daki ders kitaplarinda ‘16. Sayfa tasariminda biitiinliik ve gorsel devamliligin
saglanmis olmas1’, ‘18. Kitap biitiinlinde gorsel dgelere yeterince yer verilmesi’, ‘20. Gorsel
ogelerin ilgili metnin yakininda yer almasi’, ‘21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili
kullanilmas® ve ‘23. Sayfa numarasmnin bagimsiz, sayfa tasarimina uyumlu bigimde
tasarlanmis olmasi’ ilkelerine tamamen uyuldugu goriilmektedir. Bu sonuclar1 destekleyen
arastirmalarlar sunlardir:

Dogan ve Tug (2017) Tiirkiye, ABD, Kanada, isveg, Almanya, Japonya, Singapur, Finlandiya,
Fransa, Danimarka Polonya Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin tasarim boyutunu ele aldigi
caligmada, ‘16. Sayfa tasariminda biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmig olmasi’ve ‘20.
Gorsel ogelerin ilgili metnin yakininda yer almasi’ ilkeleri tiim iilkelerde dikkate alinarak
‘olduk¢a uygun’ degeri almistir. Keser (2004) ilkogretim 4. simif Bilgisayar ders kitaplarini
onceden belirlenen Alpan’in (2004) olusturdugu 48 gorsel tasarim ilkelerine gore
degerlendirmistir. Dort yayinevinin kitaplarini inceleyen Keser, tiim yayin evlerinin
kitaplarmin ‘18. Kitap veya iinite biitiiniinde gorsel ogelere yeterince yer verilmesi’ ilkeye
uygun olarak hazirlandiginmi diistinmektedir. Ayni ¢alismada Keser, tim yaym evlerinin
kitaplarinda ‘21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmas1’ ilkesinin ihlal edildigi,
bosluklarin etkili kullanilmadigy, sayfalarin sikisik ve kalabalik oldugu sonucu elde etmistir.
Desteklenmeye calismalar da vardir. Akin (2015) Ortaokul 6, 7 ve 8. Smif Tiirkge calisma
kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin ¢esitli agilardan degerlendirdigi ¢alismasinda, dilbilgisi
etkinliklerinde gorsellige yeterince yer verilmedigi ve bu becerinin 6gretiminde gorsel
unsurlardan faydalanilmadigi tespit etmistir (s.19).

Sayfa numaralar1 agik ve bulunmasi kolay olmalidir ve okur sayfa numarasini aramaya
zorlanmamalidir. Sayfa numarasinin yerlestirilmesi igin bircok olasilik vardir. Ustbilgi veya
altbilgi olarak sola, ortaya veya saga yerlestirilebilir. Bazen kenar bosluguna da konulur. Biiyiik
sayfa boyutlarina sahip iriinlerde, basliga koymak normaldir. Kii¢iik sayfa boyutlarmasahip
iirlinlerde, sayfa numaralarim altbilgiye koymak olduk¢a yaygindir (Pettersson, 2015, s.145-
146).

Kapak Tasarimi

14. Tran’daki ders kitaplarinda sadece ‘25. Kapak tasarrminin sayfa diizeni ile iliskili olmas1’
ilkesine uyulmadigi goriilmektedir. Kitabin kapagi kitaba gonderme yapan yapisi ile sayfa
tasarimi arasinda birliktelik kurmalidir. Daha dogrusu kitabin i¢inde kullanilan gorseller ve

tipografik dgeler ayni bicem anlayisi ile birbiri ile iliski kurmalidir.
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Tiirkiye ve iran Ders Kitaplarimin Gérsel Tasarimlarinin Karsilastirilmasina

Iliskin Sonuclar

Gorsel Ogelerin Tasarimi

15. Tiirkiye her ii¢ kitapta da resimleme kullanim oram fotograftan fazla iken, iran kitaplari,

genel olarak fotograf kullanim oran1 resimlemeden daha fazladir.

16. Gorsel ogelerin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde Tirkiye her ii¢ kitapta da
fotograflar1 resimlemelerinden daha basar1 iken, Iran kitaplari, genel olarak resimlemeleri

fotograflarindan daha basarilidir.

17. Kargilagtirilan kitaplarin resimlemeleri gorsel ogelerin tasarimi ilkeleri bakimindan
degerlendirildiginde her ii¢ kitapta da Iran resimlemeleri Tiirkiye’den daha basarilidir.

Fotograflar karsilastirildiginda ise, genel olarak Tiirkiye fotograflari Iran’dan daha basarilidir.

18. Genel olarak Iran ders kitaplari gorsel ogelerin tasarimi ilkelerine uyumda daha
basarilidir.

Subas1 (2019) Tiirkiye ve Iran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu
acisindan karsilastirmali olarak ele aldig1 ¢calismada, gorsel 6gelerin tasariminda Tiirkiye ders
kitabmin Iran ders kitabindan daha yiiksek puan aldig:1 goriisiindedir (s.151). Bu ydnden

arastirma bulgular1 tamamen farklilik gostermektedir.

Sayfa Tasarimi
19. Tirkiye ders kitaplart en ¢ok ’21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi
ilkesine uymadiklar1 goériilmekte iken Iran ders kitaplar1 en ¢ok ‘22. Karsilikli iki sayfanin
birlikte diizenlenmesi’ ilkesine uymadiklar1 goriilmektedir. Subasi1 (2019) Tiirkiye ve Iran’da
okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu agisindan karsilastirmali olarak ele
aldig1 calismada, “Karsilikl iki sayfanin birlikte diizenlenmesi” maddesinde her 2 {ilke sosyal
bilgiler ders kitabi “yetersiz” oldugu gériisiinde iken bu calismada sadece Iran ders
kitaplarinida bu ilke ihlal edildigi goriisiindedir (s.153). Tural vd.,(2017)’de Tiirkiye ve
Almanya’daki Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki resim-metin uyumu inceledigi aragtirmada,
Tiirkiye’de yararlanilan Hayat Bilgisi ders kitaplarinin resimlere yer verilmekle birlikte daha

¢ok metin agirlikli oldugu, sayfa yapilar1 kii¢iik boyutlu resimlerden olusan uzun agiklayici

112



metinlerin bulundugunu belirtmistir. Erol ve Kiroglu’nun (2012) yapmis olduklar1 bir
calismada, hayat bilgisi ders kitaplarinda 6zellikle 1.smif diizeyinde resimlemelere metinlerden
daha fazla yer verilmesi gerektigi iizerinde durmus, ayrica fazla metin kullaniminin 6grenciler
acisindan ders kitaplarini sikici hale getirildigini vurgulamiglardir. Sahin (2011), 6.sin1f sosyal
bilgiler ders kitaplarinin mesaj tasarimu ilkeleri agisindan degerlendirdigi dort ders kitabinin da
sayfa i¢inde bosluklarin dengeli kullanilmadigi, sayfalar sikisik ve kalabalik bir goriintii
olusturdugunu oOne siirmiistiir. Elde edilen bu sonuglar arastirmanin sonucunu
desteklemektedir. Beyaz bosluk, bilgi 6geleri arasinda uygunmesafeyi (yakinligi) olusturmak
icin 6nemli bir aragtir (Lohr, 2011, s.126). Bosluk konunun iletilmesi agisindan okura
ulasilmasi acisindan en biiyiik kozlardan birisidir. Bir nesneyi 6ne ¢ikarmak ya da bir y18in sey
arasinda kaybetmek i¢in bagvurulan en 6nemli 6gedir. Sayfada ya da gorsel gede birakilan
bos alanlar gozii dinlendirdigi gibi dikkati izleyicinin odaklanmasini istenilen yere ¢eker. Kitap
sayfasi icerisindeki, resim, fotograf, yazi, rakam gibi 6gelerin tiimii ve bosluklarin arasindaki
uyum okuma kolaylig1 saglama ve goze hos goriinme acisindan ¢ok 6nemlidir (Yige, 2010,

S.67).

20. Genel olarak Tiirkiye sayfa tasarimi ilkelerinde daha basarilidir. Subasi (2019) Tiirkiye ve
[ran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplari tasarim boyutu agisindan karsilagtirmali olarak
ele aldig1 calismada, sayfa tasariminda Tiirkiye ders kitabmin Iran ders kitabindan daha yiiksek
puan aldig goriisiindedir (5.153). Boylece, Tiirkiye ders kitaplarinin sayfa tasariminda daha

basarili oldugu bulgusu elde edilen bu ¢alisma ile ayn1 gortistedir.

Kapak Tasarimi

21. Tirkiye ders kitaplar1 en ¢cok ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmas1’ ve ‘30.
Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmas1’ ilkelerine uyulmadig1 gériilmekte iken Iran ders
kitaplar1 bir tek ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmas1’ ilkesine uyulmamastir.
Subas1 (2019) Tiirkiye ve Iran’da okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu
acisindan karsilastirmali olarak ele aldig1 calismada, “On ve arka kapagin bir biitiin olarak
tasarlanmas1” maddesi her iki iilke ders kitabinda en diisiik degeri alan madde olmus iken
(s.155), bu galismada ‘25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iligkili olmasi’ ilkesi heriki
iilkenin ders kitaplarinda ihlal edilen ilke goriilmiistiir ve boylece her iki ¢alismanin bulgulari

farklilik gostermektedir.
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22. Genel olarak Iran ders kitaplar1 kapak tasarimi ilkelerinde daha basarilidir. Subasi (2019)
Tiirkiye ve Iran’da okutulan Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 tasarrm boyutu agisindan
karsilastirmali olarak ele aldigi ¢alismada, kapak tasariminda toplam puanda Tiirkiye ders
kitabinin Iran ders kitabindan daha yiiksek puan aldig: gériisiindedir (s.154) ve calisma

bulgular1 farlilik géstermektedir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglarma dayali olarak Tiirkiye ve Iran ders kitaplarmin gorsel tasarim
ilkelerine uygun olarak hazirlanmasina ve bu konuda yapilacak arastirmalara yonelik asagidaki

Oneriler gelistirilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler
1. Gorsel Ogelerin tasarimi kategorisine ait ilkelere bakildiginda Tiirkiye’de kullanilan ders
kitaplarinin resimlemeleri estetik agisindan yetersiz bulundugu gériilmektedir. Ders kitaplar
oncelikle 6grencinin estetik begenisini gili¢lendirecek bicimde tasarlanmalidir. Diger deyisle
ogrencinin gelisim Ozellikleri yaninda estetik kaygiya 6zen gosterilmelidir. Yazarlar ve
arastirmacilar,kitabin igerigini ne kadar nitalikli bilgilerle beslemis olursa olsun, ders kitaplari,
bir tasarimci araciligi ile hazirlanmamigsa; beraberinde ciddi sorulari da getirir (Kaptan &
Kaptan, 2004). Bunun i¢in de ders kitaplarinin gorsel tasariminda yayinevleri, uzmanligi ders
kitab1 olan illuistratorler/grafik tasarimcilar ve onunla birlikte ¢alisan alan uzmani ve egitim
teknolojisi uzmanlart ile galigmalidirlar. Illiistrator tarafindan yapilan galisma, yazar ve 6gretim
teknolojisi uzmanimnin goriisleri ile yapilmalidir.
2. Gorsel dgelerin tasarimi kategorisine ait ilkelere bakildiginda Iran’da kullanilan ders
kitaplarinin fotograflari ve ig¢inde kullanilan renkler estetik agisindan yetersiz bulundugu
goriilmektedir. Bunun i¢in Milli Egitim Bakanligina bagli olan Egitim Arastirma ve Planlama
Kurumu tarafindan secilen fotografcilar isinde uzman olmalidir. Profesyonel fotografci
tarafindan yapilan ¢alisma, yazar ve 6gretim teknolojisi uzmaninin goriisleri ile yapilmalidir.
3. Iran Matematik kitaplarinda hem resimleme hem fotograflarda vurgulamanm etkili
kullanilmasi i¢in resimleme ve fotograf seciminde; matematik 6gretmeni, 6gretim teknolojisi
ve yazarin birlikte ¢alismalar1 gerekmektedir.
4. Iran ders kitaplarinda gorsel olarak fotograf kullanim orani resimlemeden daha fazladur.
Ders kitaplarindaki resimlemeler, ¢ocuklarin konuyu daha kolay kavramasina yardimer olur.
Bu baglamda 6zellikle ilkokul 6grenciler i¢in hazirlanan kitaplarda fotograf yerine resimleme

daha ¢ok kullanilmalidir.
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Arastirmaya Yonelik Oneriler
1. Bu calismada ihlal edilen ilkelerin bulundugu tasarimlar iizerine 6gretmen ve Ggrenci
goriigleri alinabilir.
2. Benzer galisma diger tilkelerin kitaplar1 arasinda da yapilabilir.
3. Gorsel tasarim agisindan ogrenci Ve Ogretmen goriisleri ile bicimlenen ders kitaplari
caligmalar1 yapilabilir.
4. Ilkokul dgrencilerinin calisma sirasinda ders kitaplarmin gorsellerinden yararlanma ve

etkilenmeleri yoniinde nitel ¢alismalar yapilabilir.
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Ek1: Ders Kitaplarinin Karsilastirilmasi I¢in Kullanilan Kategoriler ve Temalar
Kategori 1 :GORSEL OGELERIN TASARIMI
Temalar

Mesaj aktarimina katkida bulunmalar1 (Resimleme (illiistrasyon), fotograf , sema vb. gorsel
Ogelerin metin igerigine uygun, yaratici, yonlendirici, disiindiiriici, mesaji Ozetleyici ve

bilgilendirici bigimde tasarlanmalar1)

1. Mesajin metin igerigine uygun verilmis olmasi

Ogrenci igin uyarict olmasi (Resimleme fotograf , sema vh. gorsel dgelerin dgrencinin
imgelem giiciinii harekete gegirici , onlarda heyecan duygusu uyandirici ve estetik begenilerini

giiclendirici bigimde tasarlanmis olmasi)

2. Gorsellerin estetik begeniyi giiclendirici bigimde tasarlanmis olmasi

Resimlemelerde desenin saglam olmasi (Resimlemelerde kullanilan figiirlerin hareketlerine
dikkat edilerek saglam cizilmis olmasi, 6rnegin, oturan bir figiiriin izleyende o duyguyu

uyandirmast)

3. Resimlemelerde desenin saglam olmast

Tasarimda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmas: (Resimleme ,fotograf vb. gorsel Ogeleri
olusturan bicimlerin ne tam ger¢ek¢i ne de tam soyut olmasi. Yalin, anlasilir ve mesajin

gerektirdigi kadar detay kullanilmasi)

4. Gorsellerin yalin ve basit olmasi

Gorsel oOgelerde vurgulamanin etkili kullanilmasi ( Bir gorsel ogeye bakarken goz
hareketlerinin daha ¢ok sol {ist ksede sabitlendigi ( bu bilgi okuma ve yazma yonii ile iliskili
oldugu icin iran’da tam tersi gecerlidir) bulgusundan hareketle igerik elveriyorsavurgulanmasi
gereken 6gelerin sol iist koseye yerlestirilmesine dikkat edilmesi. Vurgulanmakistenen mesajin

renk, doku, bosluk vb. kullanilarak etkili duruma getirilmesi
5. Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili kullanilmasi
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Gorsel dgelerin 0grenci diizeyine uygunlugu (Resimleme ,fotograf , sema vb. gorsel 6gelerin

ogrencilerin yasantilarina,onlarin somut deneyimlerine uygun olmasi)

6. Gorsel 0gelerin 6grenci diizeyine uygunlugu

Gorsel ogelerin renkli olmasi(Resimleme, fotograf, sema vb. goérsel Ogelerin Ozellikle

ilk6gretim birinci devrede renkli olmasi, ancak ¢ok sayida renk kullanilmamasi)

7. Gorsel 6gelerin renkli olmasi1 ancak ¢ok sayida renk kullanilmamasi

Tasarimda biitiinliik (birlik) ilkesine uyulmasi (Resimleme, fotograf, sema vb. diger 6gelerin

icindeki tiim elemanlarm bir konu ile ilgili olarak biitiinliik, birlik i¢inde diizenlenmis olmasi).

8. Gorsellerin tasariminda biitiinliik (birlik) ilkesine uyulmus olmasi

Cizginin amaca uygun kullanilmasi (Resimleme ,fotograf , sema vb. gorsel 6geleri tasarlamada
kullanilan ¢izginin (iskeletin) genellikle yén duygusu icin kullanilmasi. Ozel olarak ise
ornegin, egik, kivriml ¢izgilerin hareket duygusu i¢in; yatay ¢izgilerin dinginlik i¢in ; dikey

cizgilerin de kesinlik ve yonerge ifadesi i¢in de kullanilmis olmasi)

9.Cizgilerin (yon duygusu ve hareket gibi) amaca uygun kullanilmasi

Tasarimda denge ilkesine uyulmasi (Resimleme, fotograf , sema vb. gorsel dgeleri tasarlamada
kullanilan elemanlarin dengeli bir bigimde yerlestirilmis olmasi, simetrik dengeyi
kullanmaktan kagmilmasi, hareket ve dikkat ¢ekme ozelligi agisindan asimetrik dengenin

kullanilmasi. Bosluk doluluk oranina dikkat edilmesi)
10. Gorsellerin tasariminda simetrik denge kullanilmasi
11. Gorsellerin tasariminda asimetrik denge kullanilmasi

12. Gorsellerde alan kullanimina(Bosluk doluluk)dikkat edilmesi
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Rengin amaca uygun kullanilmasi (Resimleme ,fotograf , sema vb. gorsel 6gelerde yer alan
obje ve figiirlerin renklerinin , 6nemli bilgi ve ayrintilara 151k tutacak , benzerlik ve farkliliklara

isaret edecek, estetik duygu uyandiracak bi¢imde kullanilmasi)
13. Rengin amaca, mesaja uygun kullanilmasi

14. Rengin estetik ve uyumlu kullanimasi

Gorsel Ogelerin boyutlarinin amaca uygun kullanimi (Resimleme, fotograf , sema vb. gorsel

Ogelerin igerigi ayrint1 gerektiriyorsa boyutlarin biiyiik ve genis tutulmasi)

15. Gorsel 6gelerin boyutlarinin amaca uygun kullanilmasi

Kategori 2 : SAYFA TASARIMI
Temalar

Belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmasi (Tasarimda tiim sayfalarda ve kitabin
biitiiniinde sayfa diizeni, yazi karakteri, satir boslugu, kenar bosluk ayarlar1 vb. tipografik
ogelerde ve gorsel ogelerde birbirleriyle uyumlu (estetik kaygiyla ve 6zgiin bir bigem

anlayisiyla) bir biitinliik ve gorsel devamlilik olugturma)

16. Sayfa tasariminda biitlinliik ve gorsel devamliligin saglanmis olmasi

Gorsel 6gelerin okuma akisini engellememesi (Resimleme ,fotograf, sema vb. gorsel 6gelerin
okuma akigini engellemeyecek bicimde yerlestirilmesi. Basligin altina ve metnin ortasina -
Paragraf arasina- yerlestirilmemesi, metin ile gorsel 6geler arasinda 4 mm dolaylarinda hayali

bir ¢ercevenin birakilmasi)

17. Gorsel dgelerin okuma akisini engellemeyecek bigimde yerlestirilmis olmasi

Gorsel dgelere yeterince yer verilmesi (Ogrencinin imgesel diisiinmesi acisindan resimleme,
fotograf, sema vb. gorsel Ogelere sayfa tasariminda 6grenci diizeyine gore yeterince yer

verilmesi)

18. Kitap veya tinite biitiiniinde gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi
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Gorsel 0gelerin yerlestirilmesinde hareketin saglanmasi (Resimleme, fotograf, sema vb. gorsel
ogelerin yerlestirilmesinde monotonluktan uzak durulmasi. (Devamli c¢erceve igine

alinmamasi, hep ayni1 yerlere yerlestirilmemesi, hep ayni biiyiikliikte olmamas1 vb.)

19. Gorsel oOgelerin yerlestirilmesinde hareketin saglanmasi, monotonluktan uzak

durulmasi

Gorsel ogelerin ilgili metnin yakininda yer almasi ( Resimleme ,fotograf , sema vb. gorsel
Ogelerin tasarimin gerektirdigi bi¢imde ve yerde ilgili metnin hemen yaninda {istiinde veya

altinda yer almasi)

20. Gorsel dgelerin ilgili metnin yakininda yer almasi

Bosluklarin etkili kullanilmasi (Sayfa diizenlemede 6grencinin zihnini karistiracak, sikisik

ve kalabalik etkiden uzak durulmasi)

21. Sayfa tasariminda bosluklarin etkili kullanilmasi

Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi (Karsilikli iki sayfanin tek bir kompozisyon olarak

diisiiniilmesi)

22. Karsilikl1 iki sayfanin birlikte diizenlenmesi

Sayfa numarasinin ayr1 bir tasarim 6gesi olarak diizenlenmesi (Sayfa numarasinin metinden

bagimsiz olarak tasarlanmasi)

23. Sayfa numarasinin bagimsiz, sayfa tasarimina uyumlu bigimde tasarlanmis olmasi

Kategori 3: KAPAK TASARIMI

Temalar

Icerik ve sayfa diizeni ile iliskili olmas1 (Kapak tasariminin icerik ve sayfa tasarimi ile bigem

anlayis1 bakimindan tutarli olmasi)
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24. Kapak tasariminin igerik ile iligkili olmasi

25. Kapak tasariminin sayfa diizeni ile iliskili olmasi

Sirt yazisinin yukaridan agagiya dogru yazilmasi

26. Sirt yazisinin yukaridan asagiya dogru yazilmasi

Kapak bilgilerine dikkat edilmesi (Kitabin kapaginda ve sirtinda yayinevi, yazar, kitap adi ve
ogrenci smif diizeyinin yazilmis olmasi. i¢ kapakta ise kapak bilgileri disinda kapak , sayfa

tasarimcisi ve resimleyenin yani tasarimcilarin adlariin bulunmasi)

27. D1s ve i¢ kapak bilgilerinin tam olmasi

Yazi karakterlerinin se¢imine dikkat edilmesi (Karmasik bir etki yaratmamasi i¢in kapakta ¢ok

cesitli yazi karakterlerinin kullanilmamast)

28. Kapaktaki yazi karakterlerinin birbiri ile uyumlu ve yalin olmasi

On, arka ve sirt kisminin bir biitiinliik i¢inde tasarlanmasi (Kapagin 6n, arka ve sirt kismimnin

birlikte bir biitiinliik i¢inde, birbirleriyle iliskili ve tutarli olarak diizenlenmesi

29. On, arka ve sirt kisminin bir biitiinliik icinde tasarlanmis olmasi

Kapagin estetik ve albenili olmas1 (Kapak tasariminda kullanilan gérsel 6gelerin, yazilarin ve
diger elemanlarin diizenlenmesinde estetik ve ilgi ¢ekici, 6zglin bir bigem anlayigini

yansitmasi)

30. Kapagin estetik ve albenili tasarlanmis olmasi
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Ek2: Tiirkiye ve iran Ders Kitaplariminda Sayfa Tasarimim Ilkelerini Thlal Eden Sayfa

Numaralari ile Verilmesi

Tablo 1

Tiirkiye 3.Sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabi Ve Iran 3.Sumif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda

Sayfa Tasarimi Ilkelerini Ihlal Eden Sayfa Numaralart ile Verilmesi

Tema

Tiirkiye (sayfa say1s1=200)

Iran (sayfa say1s1=77)

Yok

Yok

Sayfa Numarasi

Sayfa Numarasi

16. Syfa tasariminda
biitiinliik ve gorsel
devamliligin saglanmis
Olmast

17. Gorsel dgelerin okuma
aksini engellemeyecek

bicimde yerlestirilmis olmasi

12, 30, 43, 80

69

18. Kitap biitiiniinde gorsel
Ogelere yeterince yer
verilmesi

19. Gorsel ogelerin
yerlestirilmesinde hareketin
hareketin saglanmasi,
monotonluktan uzak
durulmast

168

21, 25, 31, 47, 50, 57

20. Gorsel dgelerin ilgili
metnin yakininda yer almasi

21. Sayfa tasariminda
bosluklarin etkili
kullanilmasi

14, 28, 30, 34, 50, 62, 66, 80,
82, 84, 86, 94, 96, 99, 102,
104, 106, 118, 120, 130, 134,
136, 142, 170, 172

22. Karsiliks1 iki sayfanin
birlikte diizenlenmesi

8,9, 10, 11, 44,45, 76,77, 92,
93, 116, 117, 154,155

0,1, 10, 11, 22, 23, 28, 29,42,
43, 54, 55, 62, 63, 76, 77

23. Sayfa numarasinin
bagimsiz, sayfa tasarimina
uyumlu bigimde tasarlanmis
olmasi
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Tablo 2

Tiirkiye 3.Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab: Ve Iran 3.Sinif Ampirik Bilimler Ders Kitaplarinda

Sayfa Tasarimi Ilkelerini Ihlal Eden Sayfa Numaralar: ile Verilmesi

Tema

Tiirkiye (sayfa sayisi=244) Iran (sayfa say1s1i=112)

Yok Yok

Sayfa Numarasi Sayfa Numarasi

16. Syfa tasariminda
biitiinliik ve gorsel
devamliligin saglanmis
Olmasi

17. Gorsel 6gelerin okuma
aksini1 engellemeyecek
bicimde yerlestirilmis olmasi

61 40, 50, 88, 92, 100

18. Kitap biitiiniinde gorsel
Ogelere yeterince yer
verilmesi

19. Gorsel ogelerin
yerlestirilmesinde hareketin
hareketin saglanmasi,
monotonluktan uzak
durulmast

- 82, 86, 87

20. Gorsel dgelerin ilgili
metnin yakininda yer almasi

129 -

21. Sayfa tasariminda
bosluklarin etkili
kullanilmasi

14, 15, 38, 39, 49, 64, 65, 78,
92, 93, 102, 109, 122, 128, 129,
135, 143, 146, 162, 171, 174,
175,176, 177, 218

22. Karsiliks1 iki sayfanin
birlikte diizenlenmesi

26, 27, 34, 35, 42, 43, 50, 51,
- 58, 59, 62, 63, 72, 73, 98,
99,108, 109

23. Sayfa numarasinin
bagimsiz, sayfa tasarimina
uyumlu bigimde tasarlanmis
olmasi

135



Tablo 3
Tiirkiye 3.Sinif Matematik Ders Kitab: Ve Iran 3.Simif Matematik Ders Kitaplarinda Sayfa

Tasarimi Ilkelerini Ihlal Eden Sayfa Numaralar: ile Verilmesi

Tiirkiye (sayfa say1si=284)  Iran (sayfa sayisi=151)

Tema

Yok

Yok

Sayfa Numarasi

Sayfa Numarasi

16. Syfa tasariminda
biitiinliik ve gorsel
devamliligin saglanmis
Olmasi

17. Gorsel 6gelerin okuma
aksini1 engellemeyecek
bicimde yerlestirilmis olmasi

18. Kitap biitiiniinde gorsel
Ogelere yeterince yer

20, 60, 71, 92, 101, 102, 107,

. . 112, 151
verilmesi
19. Gorsel ogelerin
yerlestirilmesinde hareketin
hareketin saglanmasi, 29, 38, 50, 51 -

monotonluktan uzak
durulmasi

20. Gorsel dgelerin ilgili
metnin yakininda yer almasi

21. Sayfa tasariminda
bosluklarin etkili
kullanilmasi

20, 23,32,71,72,79, 107, 122,
151, 169, 181, 183, 190, 201,
217, 245, 254, 267, 273, 274

22. Karsiliks1 iki sayfanin
birlikte diizenlenmesi

10, 11, 68, 69, 112, 113, 158,
159, 200, 201, 206, 207, 242,
243

4,5,6,7,24,25,42,43,78, 79,
132, 133

23. Sayfa numarasinin
bagimsiz, sayfa tasarimina
uyumlu bigimde tasarlanmis
olmasi
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EkS3: Kitaplarda Bulunan Ornek Resimleme ve Fotograf

Iran Sosyal Bilgiler ders kitabinda bulunan ‘evde isbirligi’ni anlatan fotograf
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Iran Sosyal Bilgiler ders kitabinin 6n ve arka kapagi
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Tiirkiye Sosyal Bilgiler ders kitabinda bulunan ‘kizilay haftasi’n1 agiklayan resimleme

e

Tirkiye Fen Bilimleri kitabinda bulunan ‘varliklarin hareket 6zellikleri’ni agiklayan
resimleme
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Tiirkiye Hayat Bilgisi ders kitabinin 6n ve arka kapagi
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