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OZET

SOSYAL_B[LGILI_ER_ EGiT_i.MiND_E TARiH VE COGRAFYA KONULARININ PROJE
TABANLI OGRETIMINE YONELIK OGRETMEN TUTUMLARI AMASYA ILI ORNEGI
Serhat KAVUK
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler EnstitlsU
Temel Egitim Anabilim Dali, Yiksek Lisans, Kasim/2022
Danigman: Prof. Dr. Asim COBAN

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan yapilandirmacilik temelli ilkbgretim sosyal
bilgiler dersi 6gretim programi 2005'te yurarlige girmistir. Yapilandirmacilik temelli bu
programla birlikte proje tabanli 6grenme modeli de kullaniimaya baglanmistir. Bu
arastirmanin amaci ortaokul (5, 6, 7, ve 8.) siniflar dizeyinde sosyal bilgiler dersinde tarih
ve cografya konularinin égretiimesinde ¢agdas bir 6grenme yaklasimi olarak kullanilan
proje tabanli 6grenme modelinin yeterliligiyle ilgili 6gretmen goéris ve tutumlarini,
demografik degiskenlerine gore var oldugu bigimiyle tespit etmek, 6gretmen goris ve
tutumlari arasinda anlamh farklilk olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag

dogrultusunda arastirma nicel yontemle hazirlanmig tarama modeliyle hazirlanmisgtir.

Calismanin amacina uygun olarak daha o6nce hazirlanmig, ylksek lisans tez
¢alismalarinda uygulanmis, gecerliligi ve glvenirligi alinmis 20 sorudan olusan “Proje
Calismasina iligkin Ogretmen Tutum Olgegdi” ve 30 sorudan olusan “Proje Tabanl Ogrenme
Yaklagimina iliskin Ogrenci Anket Formu” likert tipi dlgekler; calismanin formatina uygun
olarak Amasya ili merkez ve ilgelerdeki okullarda goérev yapan 5-6-7- ve 8. sinif sosyal
bilgiler dersine giren 172 sosyal bilgiler 6gretmeninden gonullu olarak katim gosteren 117
sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Yapilan anket ve tutum dlgedi SPSS 26.00
programina girilmis ve cinsiyet, yas, meslekteki yil, mezun olunan alan vb. degigkenlerine
gbre 6gretmen tutumlari analiz edilerek anlamli bir farklilik olup olmadidi ile t testi, anova,
one-way, kruskal wallis testi kullanilarak dlgilmis ve anket kisminda ise madde gorugleri

alinarak uygulama kismi tamamlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje, Proje tabanli 6grenme, Sosyal bilgiler, Yapilandirmacilik



ABSTRACT

TEACHER'S ATTITUDES TOWARDS PROJECT-BASED EDUCATION OF HISTORY
AND GEOGRAPHIC SUBJECTS Ni SOCIAL SCIENCES EDUCATION: AMASYA
PROVINCE EXAMPLE

Serhat KAVUK
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Elementary Education, M.A., November/ 2022
Supervisor: Prof. Dr. Asim COBAN

The constructivism based primary school social studies curriculum prepared by the
Ministry of National Education entered into force in 2005. With this constructivism based
program, the project-based learning model has also been used. The aim of this research is
to determine the opinions and attitudes of teachers about the adequacy of the project-based
learning model, which is used as a contemporary learning approach in teaching history and
geography subjects in social studies classes at secondary school (5, 6, 7, and 8th) grades,
as it exists according to demographic variables and to reveal whether there is a significant
difference between teachers' views and attitudes. For this purpose, the research is a

screening model prepared with a quantitative method.

In accordance with the purpose of the study, the “Teacher Attitude Scale towards
Project Work” consisting of 20 questions and the “Student Questionnaire Form Regarding
Project-Based Learning Approach” consisting of 30 questions, which were applied in
master's thesis studies and whose validity and reliability were obtained, likert type scales
were used in accordance with the format of the study. It was applied to 117 social studies
teachers who participated from 172 social studies teachers who attended 5-6-7- and 8th
grade social studies classes working in schools in the city center of Amasya Province.
Questionnaire and view SPSS 26.00 was entered and education, age, year of education,
graduate area, etc. Kruskal wallis tests have been trained and the item store application

part has been completed.

Keywords: Project, Project Based learning, Social Studies, Constructivism



ONsSOz

Dinya var oldugundan gunumulze kadar ¢ok farkli olaylara taniklik etmistir. Bu
olaylar yasanirken insanlik, her olay ve bu olaylarin beraberinde getirdigi sonuglara uyum
saglamak zorunda kalmistir. Yakin tarihimizde 18.ve 19 yy da ortaya cikan ve tarihe not
dusulmesine neden olan iki blylk olay olarak tescil edilen Fransiz Devrimi ve Sanayi
Devriminin sonuglari, 1.ve 2. Dinya Savaslarinin yasanmasina neden olmustur. Bu
savaslarin sonucunda basat gu¢ haline gelen Amerika Birlesik Devletleri ve diger
emperyalist Ulkeler arasindaki somiurgecilik yarisi, ABD-SSCB arasindaki rekabet, tim
soguk savas sureci boyunca devam etmistir. Sodjuk savas doneminin bitisi olarak
tanimlanan SSCB’ nin 1991 de dagilmasi ile beraber diinyada, egitim basta olmak Uzere
ekonomiden politikaya, teknolojiden sosyal yapiya kadar her alanda, strekli degisme ve
gelismeler yasanmistir. Toplumsal bilesenlerin hemen tamaminda goérilen bu degisim ve
gelisimin bundan sonraki surecte de kesintisiz bir sekilde yagsanmaya devam edecegi
kuskusuz bir gergektir. ABD’nin tek kutuplu dinya dizeni ve kiresellesen yeni dinya
dizeninin egitime yansimalari da kaginilmaz hale getirmistir. Yakin gegmiste yasanan ve
kiresel sonuglara neden olan olaylarin basglangi¢ noktasini olusturan Fransiz Devrimi ve
Sanayi Devrimi ile 18.yy da baslayan sirecte ise Dinya ve insanlk farkli toplumsal,
ekonomik, siyasal ve hukuki olaylara taniklik etmigtir. Dinya’da bu durumun egitime
yansimasi 6zellikle bu durumla ilgili yasanan degisim ve gelismelerden egiticilerin ve egitim
kurumlarinin, kisacasi egitimin tim bilesenlerinin topyek(n bir bicimde  etkilenmesi
kaginilmaz olmustur. Bu kiresel degisim ve dénisime neden olan olaylari takip eden
surecgte insanlik, egitim faaliyetlerine ¢ok 6nemli rol ve sorumluluk yukleyerek, egitim

faaliyetlerini gelismenin basat aktéri konumuna tagimistir.

20.yy In son geyreginde ortaya ¢ikan Kiresellesme (Globalization), egitimde birgok
degisimi ve gelisimi beraberinde getirmistir. Kiresellesmeyle beraber proaktif 6gretmen ve
o6grenen, okul ve 6grenen toplum, dinya vatandashgi, 21.yy. becerileri, sirekli mesleki
egitim ve hayat boyu 6grenme, yapilandirmaci egitim yaklasimi, degisim ve dénutsimler
daha fazla guindemi mesgul etmigtir. Dijital Cag’ da yasanan gelismelerle beraber Dinya
kidresel bir koy haline gelmig ve Ulkeler arasindaki sinirlarin dnemi git gide azalmistir. Bu
degisim ve donusumle beraber egitimin paydaslari olan 6gretmen ve 6grencilerin gorev, rol

ve sorumluluklari; egitime bakis ve egitim anlayisi, egitimin amaci ve felsefesi olarak
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etkilenmesi kaginilimaz hale gelmistir. Ozellikle egitimcilerin gorev, rol ve sorumluluklari;
egitimde c¢odziimlenmesi gereken birgok sorunlari da beraberinde getirmistir.  Ogretim
programlari ile ilgili bu ve bunun gibi problemlere cevap veren kuramlardan birisi de
yapilandirmaci (olusturmaci) é3drenme kurami olmustur. Kiresellesen (Globalization)
dunyada 6zellikle yirmi birinci ylzyilda tartisilan egitim ve 6grenme kuramlarindan olan
yapilandirmaci 6grenme kuraminda énemli olan bilginin Uretilmesi degil, basl basina bir

sureg olan bilginin yapilandiriimasidir.

2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Sosyal Bilgiler dersinin yapilandirmaci yaklagim
temelinde uygulanmasiyla, egitimde ¢agdas 6grenme yaklasimlarindan olan Proje Tabanl
Ogrenme modelinin dnemi daha da artmistir. iste bu nedenlerle son iki asirda veya 250 yila
yakin bir zamanda cografyamizda meydana gelen tarihi olaylarin, sosyal bilgiler dersinde
tarih ve cografya konulariyla ilgili cok fazla uygulama imkani bulamayan bu degisim, bu

c¢alismayi ve yaklagsimi daha da énemli hale getirmistir.

Bu tez arastirmasinda amag, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ve
uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programinin(SBOP) 2005’te uygulanmaya baslamasiyla
yapilandirmacilik kurami plan ve programi dahilinde sistemli bir bigimde aktarimi ve
uygulanmasi éngortlen proje tabanli 6grenme modelinin ortaokul (5,6, ve 7.) siniflar
dlzeyinde, sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinin aktariminda veya
uygulanmasinda, sosyal bilgiler 6gretim programindaki modelin yeterliligi ve durumuyla ilgili

o6gretmen gorus ve tutumunu ortaya cikarmaktir.
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I. BOLUM

1. GIRIS

Enddistri 1,0 olarak bilinen Sanayi inkilabi (Endustri Devrimi) ile insanlar Gretim igin
su ve buharla caligan makineleri kullanmaya basladilar. Sanayi 2.0, sanayide seri Uretime
gecise neden olan elektrigin kullanilmasiyla 19.yy. sonlarinda baslamistir. Bu slrecte
ekonomik, siyasi ve sosyal hayatin blylk degisimler gegirdigi iki ana asamadan gegcilmistir.
Fabrikalarin kuruldugu cevrede yeni sehirler ve metropoller kurulmus, fabrikalarda ve
kentlerde isgucline olan taleple beraber kirsaldan kentlere gé¢ hareketi meydana gelmis ve
bunun sonucunda kentlerin nifusu hizla artmistir. Bu slirecte birgok ihtiyacla birlikte farkli
sektorlerin talep ettigi nitelikli isglclniin yetistiriimesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Orgiin
egitimin en 6nemli bilesenlerinden biri olan ilkokul egitim kademesi, birgok Ulkede zorunlu
hale getiriimis, bu durumu modern anlamda meslek okullari, mihendislik okullari ve
Universiteler izlemistir. Diinyada yasanan bu degisim slreci egitimi de etkileyerek; egitim
sektorind bu degisim slirecine uyum saglamak zorunda birakmistir. Bu zorunluluktan sonra
egitimin odak noktasi ve amaci, bilginin nesilden nesile aktarimindan ziyade, bilgiyi Gretme
ve kullanma, yeni durumlara uyum saglama, problem ¢dzme ve elestirel disinebilme
becerisi noktasinda; kendi kararlarini alabilen, gevresiyle olumlu iletisim kurabilen, ekip ruhu
ve olumlu baglihg: gelismis, yaratici dislnebilen, gelecege yonelik yaratici planlar
yapabilen, evrensel insani degerleri benimseyen bireyler yetistirmek olmustur. Enduastri 1.0
ve Endustri 2.0 surecinde ve sonucunda ortaya ¢ikan yeni roller, yeni sorumluluklar ve yeni
degerlere uyum saglamak icin proje tabanli bir 6grenme modeli fikri ortaya atilmigtir.
Endustri 3.0 uygulama sireci ile teknoloji, ekonominin ve uretimin pargasi olmus; bilgi
teknolojisi Uretimin her agamasinda yerini almistir. Bilgisayar ve bilgi teknolojisinin insan
hayatina girmesi ve robotik teknolojinin sanayi Uretimine entegre olmasiyla dunyadaki
ekonomik ve toplumsal degisim sureci hizlanmigtir. Dinyada yasanan bu buyuk degisim
sureci egitim sektorunu de etkilemigtir. Egitim sektorunun de bu degisim surecine uyum
saglama ihtiyaci ortaya cikmigtir. Bu nedenle egitimin temel amaci, bilgiyi uretmek ve
kullanmak, onu yeni durumlara uyarlamak, problem ¢ézmek, soru sormak, 6zgurce karar
vermek, yaratici digunmek, sosyallesmek, ekiplerle calismak, gelecege yonelik 6zgun

tasarimlar gelistirmek ve herkes tarafindan kabul gdérmektir. Kusaktan kusagda bilgi



aktarmakla ilgili degil, her zaman (evrensel) degerleri kabul eden bireyler yetistirmekle ilgili
olmustur (Ozensoy, 2017).

20. yuzyilin sonunda dunyada ilk kivilcimlarin goruldagu, 21. yy da ise insanlga
sundugu hizmetleriyle ortaya ¢ikan endustri 4.0 ise insanliga 6zgun ve farkl bir bakis agisi
sunmaktadir. Endustri 4.0 sayesinde internetin getirdigi yeniliklerle beraber, makineler ve
hizmet sektorinun birbirleriyle haberlesecegi, otonom fabrikalar ve bilisim teknolojilerinin
kendi kararlarini verebilecek duruma gelecegi, neredeyse otonom makinelerin tum
projelerden faydalanacagi 6ngérilmektedir. insanlik daha fazla Gretmek yerine, inovasyonu
tercih edecektir. Endustri 4.0 ¢aginda insanlik daha c¢ok, inovatif projelerden ve yeni
firsatlardan yararlanacak; sonucta insanhga farkh bir diinya sunacaktir. TiUm bu streclere
bakildiginda vyaraticiligi gelismis, elestirel distnebilen ve problem ¢ézme becerileri
kazanmis bireylerin dnemi daha da artmistir. Gegmis ve glincel gelismelerden yola ¢ikarak,
uretimdeki bu degisim sirecinin gelecekte de devam edecegi ve degisim araliginin giderek
daralacagi dusiiniimektedir (Ozensoy, 2017). Bitlin bu siireglere bakildiginda diinyada
yasanan bu donusum surecinde, egitim sektori etkilenerek dedisime ugramistir. Bu degisim
ve gelisime uyum slirecinde egitim anlayisinda yeni yontem ve yeniliklerin ortaya ¢iktigi, bu
yeni egitim-6gretim modellerinden proje tabanli 6grenme modeli yaklagiminin ve bu
yaklagsima uygun yaratici, elestirel distinen ve problem ¢dzen bireylerin dnemi giderek
artmistir. Mevcut ve gegmiste yasanan gelismelere bakildiginda degisim hizinin ve dedisim
araliginin daralacagi agikga gorilmektedir. Clnkd bu agidan bakildiginda egitim, dinyanin
icinden gectigi surecle de iliskilidir. Bu sirece uyum saglamak ve buna karsilik gelen
degisim ve gelisim sdrecinin farkinda olmak gerekmektedir. Bu durum gelisim ve degisim
surecinde olan bir dunya icin proje tabanli 6grenme modelinin énemini ve gecerliligini
artirmaktadir.

GUnUmuz toplumunda aranan insan 6zellikleri ve nitelikleri incelendiginde, en ¢ok
karsimiza ¢ikan yaklasimlar, bilgi analizine erisim, segme ve anlamlandirma, égrenme-
Ogretme slrecine hakimiyet, organizasyon becerisine sahip ekip anlayisi, faydal bilgiyi
secme ve Orgltleme yetenegdi, 6grenme faaliyetini denetleme ve ekip calismasi yapma
becerisi kazanmis igbirlikgi galisma anlayisi sunan insan nitelikleri ve 6zellikleridir (Yildiz,
2005). GunUimuz bilgi, teknoloji ve insan niteliklerine baktigimizda ise bu anlayislar
savunup slrdirmenin olanaksizigini gérmekteyiz. Ogrenenin kendi zihinsel tasarim
gucuna ortaya koymasini gerektiren bir zamanda, teknoloji, bilgiden bagimsiz
olamayacaktir. Teknolojinin birgcok boyutuyla gunluk hayatimiza girdigi ve kullanildigi bir
zamanda, aralarindaki iligkilerinin farkinda olan, bilgiyi organize eden ve Urettikleri bilgiyi
baska bireylerin hizmetinde kullanan bireyler, toplumda Uretken bir yagsam sirdurmeyi

istemektedirler (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi



yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme slreci olarak tanimlanmaktadir
(Ertark, 1984: 12). Egitim, kisinin ilgi ve yeteneklerini geligtirir; birlikte caligma, mutlu etme
ve toplumun refahina katkida bulunma igin gerekli olan bilgi, beceri, deneyim ve davranislari
kazandirarak bireyleri gercek yasama hazirlayan bir kariyere sahip olmalarinda énemli bir
rol oynamaktadir (Kurak, 2009).

Egitimin hedeflerinden birinin toplumun ihtiyacglarina gore bireyler yetistirmek oldugu ve
bilgiye deger veren toplumlarin oOzellikleri g6z o©ninde bulunduruldugunda, iginde
yasadigimiz bilgi caginin gerekliliklerini yerine getiren ve uyum saglayabilen bireylerin
yetistirimesi gerekliliktir (Karakus, 2004). Ogretimin en dnemli hedefi, dnceden belirli olan
bilgi, beceri ve tutumlar 6grencilere benimsetmektir. Cagdas 6gretim kriterlerine gore
ogretim karmasik bir slre¢ olup 6gretim slrecindeki 6grenciler, 6gretmenler, materyaller,
mufredat, konu ve diger unsurlarin g¢ogundan etkilenmekte ve 06gretim slrecinde
ogrencilerin tek yonli olarak degil, cok yonli olarak gelistirmesi amaclanmaktadir (Agikgoz,
2003: 20-31).

Glnumuzde toplumsal yapilar, is ve bilim diinyasi ve teknoloji hizla degismekte ve
gelismekte, bu durum bireyin kisisel 6zellikleri, yetenekleri, becerileri, 6grenme ve 6Jretim
faaliyetlerindeki dedisimi zaruri hale getirmistir. Birey artik yagsamini strdirdigu gezegene
ait bilgilerin pasif alicisi olmaktan ziyade, o bilgiyi gelistirmenin ve degdistirmenin yaraticisi
ve aktif kullanicisidir. Bu yeni yapi altinda mevcut egitim anlayisi da bireyleri bdyle bir
dinyaya hazirlama gérev ve sorumlulugunu Ustlenerek "6grenen" insanlari gelistirmeyi
hedeflemelidir. Bu formasyonla “bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci" yerini karmasik bir bilgi
agindan istedikleri bilgiyi secip alabilme ve bu bilgiyi kullanarak problem ¢ézen égrencileri
yetistirmeyi hedefleyen modellere birakmak mecburiyetindedir (Korkmaz ve Kaptan, 2002:).

Tark Milli Egitim sistemine bakildiginda ve bu sistemin temel hedefleri analiz
edildiginde, bu hedeflerin ilkégretimin 1. ve Il. kademesinde (ilkokul ve ortaokul) bilgi
toplumunun bekledigi slreci gerceklestirme ve nitelikli yeteneklerin yetistiriimesinde en
buyluk gérev sosyal bilimlerin mufredat programi olan sosyal bilgiler dersinde oldugu
dusunulmektedir. CUnkd sosyal bilgiler egitiminin ve 6gretiminin temel amaci bir milletin
devamini saglayan ve toplumun icinde gelecekte aktif olarak yer alacak bireylerin karar
verme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmektir. Bilim ve teknolojideki hizli degismeler
ve gelismeler sadece sosyal bilgiler 6gretim programlarini veya dersini degil, egitimin her
kademesinden tim alanlarini etkilemekte, egitim ydntemlerinde koklu bir degisimi, reformu
zorunlu kilmaktadir. iginde bulundugumuz bilisim ¢aginda égrenciyi 6grenme siirecinin
merkezine alan, 6grenciyi egitim-6dretimde aktif tutmanin yollarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ulkemizde 2005 yilina kadar kullaniimis olan mifredat programlari incelendiginde,

bu programlarda genellikle davranigsal bir yaklasim kullaniimistir. Tim gelismekte olan



ulkeler gibi Ulkemizde de egitim alaninda yasanan degisim, gelisim ve yeniliklere gore
davranis¢l yaklagsimin yani sira, 6grenmeyi davranigsal degigikliklerle sinirlandiran yani
ogrenciyi pasif hale getiren degil, 6grencileri merkeze alan onlari daha aktif hale getiren
aktif 6grenme etkinliklerini iceren yapilandirmaci bir yaklasimin kullaniimasi MEB
tarafindan uygun goérdimustar.

1998 yilinda hazirlanan mufredatin bu konuda eksiklikleri oldugu distndldiginden,
ulkemiz egitim sisteminde 2005 yilinda mufredat degigikligi gindeme gelmistir. 2004-2005
doéneminde ilkdgretimin ilk bes yili icin yeni bir planlama yapilarak yeni bir program
hazirlanmigtir. 2005-2006 6gretim yilinda 10 il ve 120 okulda pilot uygulama yapilmistir.
Yeni program ilgili egitim o6gretim yilindan itibaren Turkiye genelinde uygulanmaya
baslanmistir. 2005 yilinda tim temel dersler ve mifredat programlari yeniden
yapilandiriimistir. Bu yapilandirilan mihver derslerden biri de sosyal bilgiler mufredat
programidir.

2005-2006 yilindan itibaren yeni mufredat programlarinda artik 6grenciyi merkeze
alan onu aktif hale getiren etkinlik merkezli bir yaklagim, ydontem ve modeller uygulanmaya
baslanmistir. Bu cagdas 6grenme yaklasimlardan biri de proje tabanli 6grenme modelidir.
Bu modelinin etkileriyle ilgili fen bilgisi dersleri érnekleminde bazi ¢alismalar yapiimistir.
Ancak yeni mifredat programlari dgrenciyi merkeze aldigi igin, proje tabanl 6grenme model
yaklasimi her sinifta ve her mifredat programinda uygulanabilmektedir. Bu anlamda bu
¢alisma proje tabanli 6grenme modelinin sosyal bilgiler mifredat programlarinda
uygulanmasi olarak degerlendiriimektedir.

(Korkmaz ve Kaptan,2001) a gbére projeler ezberlenen bilgiler degil, kesfedilen
bilgiler olarak gériimekte bu proje ve bilgiler 6gretimin merkezine alinmaktadir.

(Ozden, 2002: 73) e gore gagdas egitim, 6grencinin bilgilenmesinden ziyade onun
bilgi Uretme kapasitesine ulagsmasina daha ¢ok énem vermektedir. Bdylece &grencinin
aldig1 bilgiyi kendince yorumlama ve anlamlandirma kapasitesine ulagmasini
beklemektedir. Bu beklentiyi karsilayacak uygulamalardan birisi olarak ise proje
calismalarini gdérmektedir.

Korkmaz ve Kaptan'a (2002) gore; yapilandirmaci 6égretim uygulamasi ve ¢agdas
o6grenme yaklasimlari arasinda en c¢ok dikkat ¢ceken ve bircok disiplinin bir arada
kullaniimasina ve 6grenme-0gretme yontemlerinin kullanimina olanak saglayan yontemi
“proje tabanlh 6grenme" olarak gormektedir.

PTO, belirli bir zaman dilimi ve mifredat dersleriyle sinirli, bireysel veya grup (4-5
kisi) olarak 6grenme, 6gretmen tarafindan yonlendirilen ve zorlayan degil, kolaylastirici ve
rehber olunan, problemlerin gunlik yasamla ilgili oldugu belirlenmis sorunlarin

¢dzllmesinde, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin slirece dahil edildigi ve belirlenen



problemleri gézmenin dgdrencilerin problemlerini ¢ézmek icin kullanilan ¢ézme yetenegini,
arastirma yonu, karar verme yetenegi ve Urun elde etme o6zguvenini gelistirmek icin
tasarlanmig bir 6grenme modelidir (Coskun, 2004, s. 74). Proje tabanli 6grenme surecinde
ogrenciler bir sorun veya problemden hareket ederek bu problemin ¢6zUm yollarini ararlar.
Bu ¢6zim yollarini kesfetme sirecinde ortaya c¢ikan Uriin ise proje olarak karsimiza
cikmaktadir (Kinik, 2004: 42).

Kisacasil, proje tabanli 6grenmede tek bir disipline bagli kalmak yerine problemlerle
ilgili bircok farkli disiplinden faydalanilir. Ogrenciyi merkeze alan bu 6grenme modelinde
ogrencilerin kiguk gruplar halinde galisarak(isbirlik¢i) birlikte 6grenmeleri saglanir. Proje
tabanli 6grenmede Ogrencilerin yaratici dusunme becerileri geligtirilir; karsilasilan
problemlere etkili cozimler Uretebilme becerileri ve elestirel disinmeye dayall sorgulama
becerisi ile analiz ve sentez becerileri gelistirilir. Bu yaklasim, 6grencilere 6zgin 6grenme
yasantisi saglamak icin tasarlanmistir. Bu yaklasimda, 6grenciler projeleri yliritmede aktif
konumda ve On saflarda yer alirken, 6gretmenler igleri kolaylastirmak igin rehber
konumunda yer almaktadir.

Yeni program yonteminin gerektirdigi aktif yontemlerden biri olan proje tabanl
6grenme modeli Glkemizde sosyal bilgiler dersinde ve mifredat programinda, program
gelistirme arastirmalarina katki saglayabilir. Yapilan literatir calismalarina bakildiginda
¢alisma, konusu ve baslik olarak alaninda yapiimis ilk calisma olmasi nedeniyle alana katki

saglayacagi dustnilmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Sosyal bilgiler mufredat programina ve ders igerigine bakildiginda tarih ve cografya
konulari 6n plandadir. SUphesiz sosyal bilgiler dersi toplumu (cemiyet) ve bireylerin iginde
yasadigdi ¢cevreyi inceledigi icin 6grencilerin, insani ve toplumu ilgilendiren problemlerle ilgili
bilgi ve deneyimler gelistirmesine yardimci olmalidir. Bu suregte tarih ve cografya egitim ve
ogretimi de dnemli misyon Ustlenmekte ve dnemli bir rol oynamaktadir. 2005 ve 2018 yilinda
yeniden dizenlenen sosyal bilgiler mufredat programlarinda vurgulanan ogretme ve
6grenme silrecinde blylk 6nem tasiyan proje tabanli 6grenme modelinden yararlanma
yaklagiminin, tarih ve cografya konularinin 6gretiminde yeterince uygulanmadigi ve
arastirilmadigi distintlmektedir.

Sosyal Bilgiler mifredat programinda soézel ifadeler iceren cografya ve tarih
konularinin égretiminin 6grencilere benimsetilmesi ve 6gretiminin modern egitim esaslarina
gbre yapilmasi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda sosyal bilgiler derslerinin ve
mufredat programinin égretimine farkli agilardan yaklagmanin etkili bir yolu olarak proje

tabanl 6grenme modelinin 6nem tasidigi gortlmektedir.



Sosyal bilgiler 6gretim programinin bu amaglarina ulasmak ve 6gretim programini
bellek 6gretim programindan ¢ikarmak igin; égrencilerin arastirma yapan, bilgiye kendi
kendilerine erismelerini, bilgiyi kullanmalarini saglayan ve durettigi bilgileri butlnlegtirip
organize eden ve bu bilgileri sunarak uygun bir dille kendini anlatabilen ve gdsterebilen,
o6grendiklerini ilgili alanlara aktaran, bilimsel stre¢ becerilerinin kullandigi birgok yéntem ve
stratejiyi iceren proje tabanh 6drenme modelinin uygulanmasi sosyal bilgiler muifredat
programina yeni bir bakis agisi kazandiracagdi distintlmektedir.

Literatire bakildiginda, yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zek& kuramina uygunlugu
sebebiyle 2005 yilindan itibaren uygulanmig sosyal bilgiler mifredat programi icinde énemli
yer tutan tarih ve cografyayla ilgili konularin egitim ve 6gretiminde kullanilabilecek énemli
¢agdas yaklasimlardan proje tabanli 6grenme modeline, arastirma konusu yapilan ¢alisma
ile ilgili yeterince ilgi gosterilmedigi, bu alanla ilgili yeterli sayida bilimsel ¢galisma yapiimadigi

tespit edilmistir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

ilkdgretimin ikinci kademede (ortaokul) gérev yapan sosyal bilgiler dgretmenlerinin

proje tabanl 6grenme modelinin kullanimina iligkin tutum ve gérusleri nelerdir?
Alt Problemler:

e Ogretmenlerin proje ydntemine iliskin tutumlarinda cinsiyet, yas, brang vb.
acisindan degerlendirildiginde anlamli bir farklilik var midir?

o ilkdgretim ortaokul sosyal bilgiler derslerinin tarih ve cografya konularinin
ogretiminde proje tabanli 6grenme modeline yonelik 6gretmen tutumlari nelerdir?

e ilkdgretim ortaokul sosyal bilgiler derslerinin tarih ve cografya konularinin

6gretiminde proje tabanlh 6grenme modeline yénelik dgretmen goérigleri nelerdir?

1.2. Aragtirmanin Onemi

Ulkemizde gegmiste uygulanan egitim sistemi genel olarak 6gretmenin lider, aktif ve
etken, dgrencilerin ise dgretim durumunda pasif konumda oldugu bir egitim sistemi olarak
tanimlanmaktadir. Bu sistem yapisinda ogretenin birincil gorevi, 0grencilerin ¢galigmalarina
rehberlik etmek, yonlendirmek, ogrencileri sinav yoluyla degderlendirmek ve kendisine
verilen mufredat programini vaktinde bitirmektir. Sinavlarda hedef, 6dretmenlerin kitaba
bagh olarak igledigi veya derste anlatilanlarin ne kadarinin égrenci tarafindan bellege
islenip hatirlanabildiginin dlgilmesi olmustur. Ogretmene bu noktada disen dnemli roller;
ogrenciyi 6grenmeye gudileme, motivasyonunu artirma, anlamlandirarak 6gretme istegi,
ogrencinin  kesfetmesine rehber olma, merak duygusunu artirma, gercek hayatta

karsilastigi problemleri ¢ézebilme becerisi kazandirma ve bu kazanimlarin da 6tesinde,



dgrendiklerini yasama uygulayabildigi ortam hazirlamaktir. ilkégretimin birinci kademesinde
ogrenci merkezli ders etkinliklerinin uygulanmasiyla birlikte gunumuzde ilkogretim
programlarinda yapilan degisikliklerle bu problemler ¢éziime kavusmus olmasina ragmen
ilkdgretimin ikinci kademesi incelendiginde bu problemlerin devam ettigi gorulmektedir
(Ciftci, 2006).

Bu kademedeki sorunlar &3dretmenin ve o6grencinin sistem igindeki gorev ve
sorumluluk anlamindaki sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Bu sistemde
ogretmenlere dusen sorumluluk &grencilere mifredat ders programini 6gretmek,
ogrencilerin 6grenmesine yardimci olmak, dlgme degerlendirme uygulamalarina devam
etmek ve kendilerine verilen dersleri zamaninda tamamlamaktir. Degerlendirme
uygulamalarinin  amaci, derste sdylenenlerin ve yazilanlarin hangi seviyede
hatirlanabildigini lcmektir. Ders icinde bir 6gretenin en 6nemli sorumluluklarindan biri olan
ogrencileri 6grenmeye tesvik etmek, ogrencilerde 6grenme istedi uyandirmak, merak
duygusunu harekete gecirmek, ogrencilerin bilgiye ulasma yolunu kesfetmesinde ona
rehber olmak, dgrencilerin problemleri kesfetmelerine yardimci olmak, problem ¢dézme
becerilerini kazandirmak ve en dnemlisi 6grencilerin 6drenmesini saglayacak durumlar
yaratma sorumluluklari farkli nedenlerle yerine getirilememektedir. Gunumuzde ilkdgretim
programlarinda yapilan degisiklikler ve 6grenciyi merkeze alan ilkdgretim mufredat
etkinlikleri ile bu sorun giderilirken, uygulamada sorunlar devam etmektedir.

Yapilandirmaci yaklagsima dayali yeni program, degerlendirmede, Urin bazli
degerlendirmeden ziyade slre¢ bazli dederlendirmeye dayanmaktadir. Bu nedenle yazili,
s6zlu ve coktan secmeli sinav puanlarinin 6grencileri degerlendirmede yetersiz kaldigi ve
alternatif olcme ve degerlendirme aracglarinin 6nemini vurguladigi sdylenmektedir.
Yapilandirmaci yaklagsima dayali yeni programda, proje ¢alismalari alternatif dlgme ve
degerlendirme araclarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica yeni projelerde
ogrenci ve etkinlik merkezli, 6grenciyi surecin icine ¢ceken, aktif 6grenmeye dayali bir
yontem uygulanmaktadir. Bu yontemlerden biri de projelerdir. Proje tabanli 6grenmeye
dayali yaklasimin fen bilgisi derslerinde 6grenmenin etkilerini inceleyen arastirmalar
yapilirken yeni duzenlemeler kapsaminda yontemin her derste faydali oldugu
gOriulmektedir.

Yapilan literatir galismalarinda ve ilkdgretim mufredat programi galismalarina
bakildiginda fen bilgisi dersleri ile ilgili yapilan proje tabanli 6grenme c¢aligsmalarina daha
fazla deginildigi, sosyal bilgiler mufredat programi ile ilgili caligmalara ise daha az deginildigi
tespit edilmigtir. Oysa proje tabanli 6grenme modelinde égrencilerin gergek hayatin icinden
gelen problemlerin karsisinda birey olarak ¢6zim arayabilecegi, karsisina c¢ikan

problemlerle ilgili arastirma ve kesfetme etkinlikleri yapabilecedi, sorunlara ¢ézim yolu



Onerebilecedi ve proje olarak ortaya koyabilecegi agikga gorulebilmektedir. Bu agidan
modelin sosyal bilgiler mufredat programinda da uygulanabilirligi ve kullanilabilirligi dikkat
cekmektedir. Grupla c¢alismanin, olumlu baglihk duygusunun ve toplumsal iletigim
noktasinda hem sosyal bilgiler hem sosyal bilgilerin disindaki diger disiplinlerle ilgili
arastirmalara bakildiginda proje tabanli 6grenme yonteminin 6grenenin, 6grenme
dunyasinda etkili oldugu Ulke ici ve Ulke diginda yapilan farklh c¢alismalarla ortaya
cikarilmigtir.

Bu calisma ayni zamanda proje tabanli 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinin
hedeflerine ulagsmasi, etkinligini ve uygulanabilirlik yoninli de gdstermesi acisindan
onemlidir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik en faydali yontem ve tekniklerin kullaniimasi
konusunda da alanin 6greticileri ve uzmanlari olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine bulylk
sorumluluk diasmektedir.

Ulkemizde ise bu konu alaninda yapilan ¢alismalar uygulama noktasinda eksik
oldugundan, sosyal bilgiler mufredat programinin tarih ve cografya konulari ile ilgili aktif
o6grenme noktasinda 6grencilere katki saglayacagi disunulmektedir (Erdogan,2011).

Bu anlamda bu arastirmada; sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya iceriginin
aktariminda proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi olarak degerlendiriimektedir.
Proje tabanli 6grenme modelinin tarih ve cografya konularinin uygulanmasi ve 6gretilmesi
hususunda alana ve literatire katki saglayacagi, yapilandirmaci 6grenme programinin
sosyal bilgiler mifredat programina modern anlamda uygulanmasi hususunda farkindalik,

zenginlik katacagi distintlmektedir.

1.3. Arastirmanin Sinirhiliklan

e Bu arastirma; elde edilen kaynakcalarla sinirhdir.

e Arastirmamiz proje tabanli 6grenme modeline yoénelik sadece sosyal bilgiler
o6gretmenlerinin tutumlarini élgmekle sinirlidir.

e Arastirmamizda egitim-6gretimde uygulanan pandemi sartlarindan dolayi
o6gretmenlerle yiz ylze 6lgek uygulanma noktasinda sinirliliklari mevcuttur.

o Calisma sosyal bilgiler dersinde yer alan tarih ve cografya konularinin égretiminde
proje tabanli 6grenme modeline yonelik dgretmenlerin tutum, gorug ve fikirleriyle
sinirlanmustir.

e Arastirma; veri toplama aracinda yer alan dlgek maddeleri ve gorisme formundaki
sorularla sinirlidir.

e Arastirmada Ogretmenlerde belirli sayidan fazla &lgek calismalarina yoénelik

isteksizlik olustugu icin ¢alisma anket ve tutum dlgedi ile sinirlanmistir.



e Calisma, Amasya Merkez ve ilgelerinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda egitim-
6gretimin devam ettigi secili resmi ve 6zel orta okullar ve buralarda gérev yapan 172
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile sinirhdir.

e Bu calismada Turkiye'deki tim sosyal bilgiler 6gretmenlerine ulagsmanin daha
objektif sonug verecegi distnllmektedir; ancak ekonomiden ve zamandan kaynakl
sinirlilik buna engel teskil etmektedir. Bu nedenle daha genis ¢apli drneklem yerine
daha dar bir il (Amasya) 6rnegi ve o ilde ilgili bransin calisan 6gretmen grubuna

yonelik sinirli bir 6rneklem grubu olusturulmustur.

1.4. Aragtirmanin Varsayimi

e Arastirmada kullanilan érneklem grubu evreni temsil eder nitelikte oldugu
varsayllmistir.

e Ogretmenlere uygulanan odlgeklerin kapsam gegcerligini belirlemede odlgeklerle
ilgili kendilerine basvurulan uzmanlarin kanilarinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

e Ogretmenlerden galismanin 6lgegine verdikleri cevaplar yoluyla elde edilen
veriler proje tabanh 6grenme yonteminin slrecini incelemek ve sosyal bilgiler
dersinde tarih ve cografya o6gretimini belirlemek icin yeterli olacagi
varsayllmistir.

e Kullanilan dlgeklerde, katihmcilara ait tutumlari hakkinda fikir sahibi olmak igin
yeterli dizeyde soru sayisi ve madde hazirlandigi varsayiimistir.

e Arastirmada Orneklem grubunda yer alan Ogretmenlerin sosyal bilgiler
derslerinde tarih ve cografya konularinin égretiminde proje tabanlh 6grenme
modeli ile ilgili fikirlerini tutum élgeginde hicbir etki altinda kalmadan samimi bir
sekilde aktardiklari dusunulmektedir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin i¢cten ve samimi cevaplar verdigi
varsayllmistir.

o Olgeklere cevap verilmesi asamasinda drneklem grubu dogru ve glvenilir
bilgiler verdikleri varsayiimistir.

1.5. Aragstirmanin Amaci

2005 yihinda uygulamaya koyulan yapilandirmaci program anlayigsina gore
ogretmenler, ogretimin merkezine ogrenciyi almistir. Yapilandirmaci anlayista 6grenciler
yaparak yasayarak ogrenecekti, elestirecekti, sorgulayacakti, 6gretmenler ise mufredat
programini anlatirken ogrencilere rehber olacak, duz anlatim yerine modern egitimin
esaslarindan olan elestirel diusinme becerisi, arastirma ve sorgulama becerisi
kazandirirken, 6grencileri yonlendiren ve onlara sinif igcinde rehberlik eden formator

olacakti. 2005 yilinda bu yaklasim benimsendiginde 6gretimde daimici anlayis ve esasicilik
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terkedilerek, ilerlemecilik felsefesine uygun olarak milenyum c¢aginin gereklerine ve
seviyesine uygun bireysel farkliliklar dikkate alinarak egitim verilmesi hedeflenmigtir. 2005
yihinda uygulanmaya baslanan Yapilandirmaci Yaklagima uygun sosyal bilgiler mufredat
programinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya gibi diiz anlatim metoduna
daha yatkin olan konularin anlatiminda ezbercilikten ziyade, o6grencileri aragtirma ve
sorgulamaya yonelten bir mifredat programi benimsenmigtir.

GuUnUmuzde bireylerin, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gunlik ya da
profesyonel yasamlarinda etkin bir sekilde kullanamayacaklari bilgileri strekli olarak
kullanmaktansa; karsilastiklari sorunlari ¢ézmek ve kullanacaklari bilgiyi etkin bir sekilde
kullanmak igin bilgiyi nasil elde edeceklerini bilmeleri, duruma uygun bilgileri gikarabilmeleri
ve yorumlayabilmeleri, arastirmaci bir kimlie sahip olmalari, farkli bakis acilarina ve
durumlara acik olmalari gerekmektedir. Bu olgu bizi, Ust dlzey bilissel suregler ve bireysel
ogrenme ile ilgili endiselerle kars! karsiya birakmaktadir. Bu durumda ¢agin gereklerine
uygun yeni bir ogretim sureci gereklidir. Anlamli 6grenme yani 6grenmeyi 6grenme
dedigimiz bu beceri, bireylerin kendi 6grenmelerini gerceklestirebilecekleri bir imkan veya
ortam saglar. Ust dizey bilissel sireglere odaklanmak ayni zamanda bireylerin
deneyimlemelerine, tartismalarina, arastirmalarina ve elestirmelerine olanak tanir.
Ogrenenlerin, 6grenmeyi 6grenme seklinde tanimlanan bilgi ve becerilere ulasma
noktasinda ve dgrencilere sinif igcinde bdyle bir 6grenme ortami saglanmasinda, muifredat
programinin aktaricisi olan &gretenlerin, 6grenme ile ilgili durumlan blylk 6nem
kazanmaktadir.

GUnUmuzde sosyal bilgiler mifredat programinin 6grencilere okuldaki aktaricisi
olan égretmenler bu yaklasimin getirdigi 6zellikleri nasil ve ne kadar uygulayabilmektedir?

Ogretmen igin 6grenme sadece sinif iginde degildir. Yaparak ve yasayarak aktif
6grenmenin iginde yer alan, kendi 6grenmelerini kontrol edebilen égretmenler, bu sayede
ogrencileri icin kendi deneyimlerinden elde ettigi 6grenme ortamlari olusturabilirler. Bu
ortamda, ginumuzde zamanin gerektirdigi sekilde proje tabanli egitim 6n plana ¢ikmakta,
ogretmenler oOgrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina, hayat boyu
ogrenmelerine ve bireylerin yukaridaki bilgi ve becerilere ulagmalarini saglamak icin
disiplinler arasi baglantilar kurarak gercek hayatta 6grenmeyi gergeklestirmelerine olanak
saglamaktadir.

Ogretmenlik meslegini yapanlarin, yapacaklari gok is ve yerine getirmeleri gereken
cok fazla sorumluluklar vardir. Ginimiz egitim anlayiginda 6zellikle yapilandirmaci
yaklagimda ogrenci ve 6gretmenin sorumlulugu artmis olup, gelecekte de artmaya devam
edecektir. Yapilandirmacilik bireye, 6grendikleri bilgi, beceri ve inan¢ yeteneklerinin

o6nemini vurgulayan 6grenme deneyimi kazandirmaktadir.
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Bilgi ve beceriler 6gretmenlik mesleginin sanatsal ve estetik yonleri olup,
dJretmenler sadece bilgiyi aktaran olmaktan sanatsal olarak farkhdir. Ogretmen bu mantikla
baktigimizda, artik okuyan ya da okutan kisi degil, 6grenciye rehberlik eden rehber
o6gretmenligin merkezinde olacaktir.

Proje tabanli 6grenme ile ilgili yapilan literatlr galismalarina bakildiginda, Glkemizde
sosyal bilgiler derslerinde proje tabanl 6grenmenin akademik basarisina yénelik etkilerini
inceleyen calismalar yapilmis ve bu calismalarin genelde d6grencilere yonelik oldugu,
dgretmenlere ydnelik calismalarin da yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ulkemizde tarih ve
cografya konulariyla ilgili calismalar da vardir. Ancak bu ¢alismada sosyal bilgiler mufredat
programinda onemli bir yer tutan tarih ve cografya konulariyla proje tabanli 6grenme
birlestirilerek, sosyal bilgiler mufredat programinin aktaricisi olan sosyal bilgiler
ogretmenlerine yonelik proje tabanli 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde ve tarih cografya
konularinin aktariminda ne kadar etkili ve kullanilabilir olduguyla ilgili gorisler alinarak
incelenmek istenmistir.

Bu agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin amaci; Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan ve uygulamaya konan SBDOP ‘Un 2005te uygulanmaya
baslamasiyla plan ve program dahilinde sistemli bir bigimde aktarimi ve uygulanmasi
ongorulen proje tabanli 6grenme modelinin ortaokul (5,6 ve 7.) siniflar dizeyinde sosyal
bilgiler dersi tarih ve cografya konularinin aktariimasinda modelin etkisi ve yeterliligiyle ilgili
ogretmen gorus ve tutumlarini ortaya koymaktir.

Ayrica tarih ve cografya konularinin 6gretiminde proje tabanli 6grenme
yontemlerinin uygulanmasi ve ilgili literatiriin incelenmesinin sosyal bilgiler derslerinin

6gretim uygulamasina katki saglayacagi dusindimektedir.
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IIl. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolum kapsaminda sosyal bilgiler dersinin konusu, tanimi, tarih ve cografya ile
iliskisi, kapsami ve tarihsel gelisimi, proje tabanl 6grenme modeli ve dzellikleri, proje tabanli
6grenmenin ¢agdas 6grenme yaklasimlariyla iligkisi, yapilandirmacilik ve sosyal bilgiler
dersi ile ilgili proje tabanlh 6grenme modeli alaninda yapilmis arastirmalar hakkinda bilgiler

verilecektir.
2.1. Sosyal Bilgilerin Tanimi, Kapsami, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Ogretim Programi

Egitim kurumlari, bireyi icinde yasadigi toplumun kultart, tarihi, cografyasi ve
kurumlari hakkinda bilinglendirerek toplumun ve devletin devamini saglayan bir devletin ve
kalturan sdrekliliginde onemli bir yer tutan, yeni nesilleri iyi birer vatandas olarak gorev
yapacak sekilde yetistirir. Bu kurumlar, bireylere toplumsal rollerin gerektirdigi davranislari,
toplumun sundugu firsatlari kendisine kazandirarak ve bu avantajlardan yararlanma
yollarini gdsterir. Tum bu beceri ve bilgiler Glkemizde, blyuk o6lglide egitim kurumlarinda
sosyal bilgiler dersleri aracihgiyla 6grencilere kazandiriimaya c¢alisildig1 disundlmektedir.

ilkdgretimde Sosyal Bilgiler dersi, cografya, sosyoloji, tarih, hukuk, psikoloji,
arkeoloji, antropoloji, sanat ve estetik, felsefe, ekonomi gibi derslerin ilkégretimde kesistigi
alan olmus ve toplumun gergeklerini ispatlamak ve onunla bag kurup, bunun sonunda elde
edilen dirik bilgiler bitindna ihtiva eder. Sosyal bilgiler dersi, daha dnceleri tarih, cografya,
yurttaslik bilgileri olarak okutulduysa da daha sonra sosyal bilgiler adini almisg, iyi bir insan
ve iyi bir vatandas yetistirilebilmesi icin toplumsal hayata iliskin temel beceri, bilgi ve
degerlerin bireylere kazandiriimasini ve benimsetilmesini amaglamistir. ilkokul dérdiincii
siniftan itibaren ortaokul 5, 6, 7. sinifa kadar haftada Ucer ders saati olmak Uzere
dusunidlmis ve planlanarak, resmi ve 6zel kurumlarda verilen temel ve mihver derslerden
biri olmustur.

Sosyal bilgiler toplumu, bireyleri ve onlarin yasamlarini ve yasamin kendisini tema
olarak alir. Kendi kisiligimizi ve bagkalarini daha iyi algilamamiza yonelik katki saglar.
Sosyal bilgileri agiklamak, cografya veya tarih gibi disiplinleri ifade etmekten gugtur; ¢lnku

sosyal bilgiler disiplinler arasi ve multidisipliner bir uzmanlik alanidir. Bununla birlikte, sosyal
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bilgilerin iki ana tanimlayici 6zelligi vardir. Birincisi yurttaslk yetkinliginin kazandirmasi,
digeri ise butlunsel, yani disiplinler arasi dzellikte olmasidir (Sahin, 2020).

Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler benzestidi disuntlmekte bu sebeple de
karistiriimakta ve bazen de birbirleriyle ayni anlamda kullaniimaktadir. Ancak bu iki kavram
birbirinden ayriimaktadir. Sosyal bilgiler hem disiplinler arasi olmasi hem de ¢ok disiplinli
bir alan olmasi nedeniyle kisa ve yaygin olarak genel gecer aciklama yapmak ve
tanimlamak zordur. Sosyal bilgiler egitimi alanindaki en buyuk uluslararasi kuruluglardan
biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgileri sanat, edebiyat ve
sosyal bilimleri disiplinler arasi bir yaklasimla vatandaslik yeterliligine birlestirmeyi iceren
bir calisma alani olarak ele almis, ABD Ulusal Sosyal Arastirmalar Konseyi tarafindan,
giderek birbirine badimli bir dinyada insancil, akilci, katilimci vatandaslar olmak igin
gengleri yetistirmek amacini tasiyan disiplin olarak tanimlamistir (NCSS, 1994).

Amerikan egitim sisteminde sosyal bilgiler kavramsal ¢ergcevesinden sonra sosyal
bilgiler kavrami diinyanin bircok yerinde denenmis ve uygulanmis, sistemli hale getiriimeye
calisiimistir. Ulkeler sosyo-kiiltiirel yapisi ve egitim sistemi baglaminda "teskilatl ve resmi
bir kurum olan devletin istedigi insan modelini ortaya koymak ve gelistirmek" Uzerine
tanimlamalar, plan ve stratejiler gelistirdiler. Ulkemizde ise bu program Uzerine farkl
tanimlar yapilmis olup, bu alan Gzerinde kapsamli tanim 2005 yilinda hazir hale getirilmig
yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda yapilmistir. Buna goére: “yapilandirmaci muafredat
programinda sosyal bilgileri, bir bireyin sosyolojik olarak kendini gergeklestirmesine
rehberlik etmek; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve yurttaslk icerigini yansitmak; bir Gnite veya 6grenme
alani altinda birlestirmeyi amaclayan bireylerin sosyal ve fiziksel ¢cevreleriyle etkilesimlerinin
gecmis, simdi ve gelecek ekseninde incelendidi, kolektif editim anlayigina dayal olarak
olusturulmus bir ilkdégretim mufredati olarak ele almistir” (MEB, 2005).

Doganay (2002:17)’ a gore sosyal bilgiler “sosyal bilimler ve diger beseri bilimlerin
icerik ve yontemlerini kullanarak kiresellesen bir dinyada yasamak icin temel demokratik
degerlere sahip, insanlarin zaman iginde fiziksel ve sosyal gevreleriyle etkilesimini disiplinler
aras! bir anlayigla agiklayan disiplinler arasi dusinceli ve yetenekli demokratik kultirde
bireyler yetistirmeyi amag edinen galisma alani olarak tanimlanmaktadir. Erden (1996:8); ‘e
gore ise "sosyal bilgiler, ogrencilerin sosyal bilim disiplinlerinden segilmig bilgilere dayali
olarak sosyal hayata iligkin temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri edindigi, ilkogretimde iyi

ve sorumlu vatandaslar yetistirmek icin yapilan bir ¢calisma alani olarak tanimlanmaktadir.

Coklu bir disiplin olarak bakilan Sosyal bilgilerinin temasinda, genellikle sosyal
bilimlerle ilgili disiplinler tercih edilir ve sosyal bilimlerin 6gretim igin secilmis ve dedismedigi

kabul edilen boélimleri olarak bakilmakta ve 11-15 yas grubundaki 6grenci seviyelerinin
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sosyal bilgiler programlarinda daha ¢ok yer verilmektedir (Deveci, 2003: 4). Sosyal bilgiler
bir mufredat programi dahilinde 6grencilere okullarda aktarilir ve bu programda; antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din, sosyoloji,
sanat ve estetik, matematik ve doga bilimleri gibi uygun ve ilgili disiplinler araciligiyla

aktarilir ve sistemli i birlikli galisma firsatini 6grencilere sunar.

Sosyal bilgiler dersi, bagh bulundugu toplumun icinde yasayan bireylere, o toplumun
yasam bicimi, toplumun igleyisi ve akisi, gelenekleri, kiltirinin dinyada var olan
toplumlarin igcindeki konumu, farkl milletlerle olan iligkisi konusundaki temel bilgilerin Gnemli
bir kismini ele alir. Bu ders sayesinde toplumun yasam bigimi olan temel kultir 6geleri,
bircok alandaki calismalarla saglanan bulgulardan disiplinler arasi bir yaklasim ile alip
harmanlamakta; ilkdgretim duzeyine ve kendi icinde, kendi yapisi ve dogasina uygun bir
anlayigla varhgini batincil haline getiren bir ders olarak programdaki yerini almaktadir
(Sozer, 1998). Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin farkl disiplinlerini birlestiren (farkli
disiplinlerin bir araya gelmesiyle olusmus) bir mifredat programidir. Bu program, gegtigimiz
yuzyllimizda toplumun ve toplumun gelisimine bagli olarak meydana gelmis, bireyin
kendisini ve cevresini birgok yonden anlamasini saglayan bir 6gretim programi olarak
tasarlanmigtir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin amaci incelendiginde 2005 6ncesi ve
sonrasi olarak kiyaslamak gerekirse;

2005 programinda ise; sosyal bilgiler o6gretimi programinin vizyonu, “21.
yuzyihn cagdas, Ataturk ilke ve inkilaplarini benimsemis, Turk tarihini ve kultdrand
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kultirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve duzenleyen (elestiren dislnen, yaratici, dogru karar
veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin  bilimsel bilgiyi
uretirken kullandiklari yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, uUretken, hak ve
sorumluluklarini  bilen, Tuarkiye Cumhuriyeti vatandaslarini  yetistirmektir” olarak
belirtiimektedir (Sosyal Bilgiler Programi, 2005: 45).

2.1.1 Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretim Programi

Sosyal Bilgiler, bireye yasadigi toplumun bir pargasi olmasi noktasinda rehberlik
etmeyi hedefleyen sosyal bilimler icerisinde yer alan disiplinlerin temalarinin, vatandaslik
ve yurttaghk bilgisi iceriklerinin bir 6grenme alani ile butlnlestirerek bireyin ge¢mis ve
gelecegiyle bag kuran bir ilkégretim dersidir (MEB, 2005).

Bu aciklamalara ve tanima bakildiginda sosyal bilgiler programlarinin farkli
boyutlarda ele alindigi ve bu temeller Uzerine inga edildigini gormekteyiz. Bu temellerden

biri sosyal bilgilerin bireylerin sosyallesmesine katki saglamasi, digeri sosyal bilgilerin
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sosyal bilimler ve yurttaghk disiplinlerini icermesi, digeri ise insanlarin toplumsal ve fiziki
cevresiyle iligski kurarak bu etkilesimin incelendigi bir ders olmasidir.

Toplumsal bir varlik olan insanlik, ortamin sagladigi imkanlarla var oldugundan beri
¢evreyi anlamak ve tanimak icin micadele etmektedir. Bu ¢aba okul dénemine geldiginde
daha sistemli ve planli bir hale gelir. iste tam da bu noktada sosyal bilgiler dersi okulda,
bireyleri sosyallestiren, insanlar arasi iligkileri dizene sokup bu iligkileri, sosyal bir yapi ve
butinsel anlamda analiz ederek bunlarla ilgili bilgi, beceri ve deneyim kazandirmayi
hedefleyen bir ilkbgretim dersi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Caliskan, 2005).

Sosyal Bilgiler hayatin kendisi oldugu icin ¢d6zim yolunun da yine kendi icinde
aranmas! gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde soyut kavramlarla ilgili icerikle
karsilasildiginda, gercek yasamdan ve vyakin cevreden Ornekler sunarak dersin
somutlastiriimasini ve kolay anlasiimasini saglar. Bu 6zelliginden dolayi sosyal bilgiler
bireyleri egitim-6gretimin birinci kademesinin basindan beri yasama hazir hale getirmeye
baslar. Sosyal bilgiler dersleri, 6grencilerin ilgi, tutum ve beceriler, bakis acilari, etkili
vatandas olma sorumluluklari ve kazanilan bilgiler gibi gercek yasam tarzini olusturan
unsurlari benimsemelerini saglar (Caliskan, 2005).

Bilmek, bilgiye sahip olmak, bunu anlamak ve bu bilgiyi anlatmak yani bilmek ve
dgretmek birbirinden farkli eylemlerdir. Ogretmen hem bilen hem de bildigini 6greten kisidir.
Temalar arasindaki baglantilari anlamak ve temalari raporlamak, 6grencinin 6grenme
dizeyini belirleyecektir ve daha verimli bir 6grenme imkani saglayacaktir. Sosyal bilgiler
6gretiminin dnemi yukaridaki ifadelerden daha iyi anlasilabilir.

Bilgi, beseri alemin her doneminde 6nemli olmasina ragmen dinyamizin en énemli
unsuru haline gelmis ve iletisim olanaklari kiiresellesmistir. 21. yy. diinyasinin tartismasiz
en 6nemli Ustunluklerinden birisi; bilgiyi Ureten ve onu insanligin hizmetinde etkili bir sekilde
kullanilmasidir.  Bilginin elde edilmesinde ve kullaniimasinda, insan glclndn
donatiimasinda ve gocuk yetistirmede en 6nemli gorev egitim sisteminin 6nemli bir pargasi
olan mufredat programinin aktaricisi olan 6gretmene digmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6grencilere hayatta kullanmalari gereken yasamsal nitelikte ve
bircok 6nemli beceri kazandirmayir amaglar. Sosyal bilgiler mufredat programinin
konularindan biri 6grencilerin arastirma becerilerini edindiklerinde 6grendiklerini uygulama
ve anlamli 6grenmeyi gergeklegtirebilecegi anlagiimaktadir.

Bu agiklamalara bakildiginda sosyal bilgiler 6gretim programi;
e Her 6grencinin kendi kigiligine sahip oldugunu kabul eder. Ogrencinin gelecekteki
yasamini dile getirerek bireyin beklenen davranigina duyarliik gésteren bir

programdir.
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e Bilgi, kavram ve degerlerin gelisim slrecine katkida bulunarak anlamli 6grenmenin
gerceklestiriimesine dnem verir.

e Ogrencilerin akil ylriitmesini, soru sormasini ve fikirlerini paylasmasini tesvik eder.
Ogrencilerin fiziksel, duygusal, psiko-motor ve davranigsal olarak bir biitiin halinde
saglhkl ve mutlu bireyler olarak gelismesine 6nciilik eder.

e Ulusal kimligine 6ncelik vererek evrensel dederlerin 6ziimsenmesine 6nem verir.

e Bireylerin kendi orf ve adetleri kapsaminda psikolojik, gérgu ve ahlaki, sosyal ve
kiltdrel agidan gelisimini amaglar.

¢ Haklarinin bilincinde olan kullanan ve savunan gorev sorumluluklarinin bilinde olan
ve yerine getiren 6grenciler olarak yetismesini 6nem verir.

e QOgrencilerin sosyolojik problemlere kargi farkindalik bilinci asilar.

2. 2. Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Geligimi

Sosyal Bilgiler 6gretiminin baslangicina bakildiginda Misir Medeniyetinin ilk
doénemleri ve Antik Roma dénemine kadar izlerinin oldugu anlasiimaktadir. Okullarda
“Sosyal Bilgiler” adi altinda bir ders olarak 6gretilmesi fikrini ilk dile getiren kisinin de
“Condercet” oldugu goérulmektedir (Erdogan, 2009).

Sosyal bilgiler mifredat programi veya 6gretim programi olarak ABD’ de dogusu ile
es zamanli olarak degisik zamanlarda dunyanin birgok yerinde kabul edilen bir program
olmustur. Sosyal bilgiler egitimi, ABD ‘de 19. yy. sonu ile 20. yy. baslarinda toplumsal,
kiltdrel, ekonomik alanlarda yasanilan biylk degisim ve dbénlsimin ortaya ¢ikardigi
problemlere ¢6zim Gretmek ve 1789 Fransiz Devrimi sonucu ortaya ¢ikan ulus devletler ve
ulusal toplum fikrini temellendirmek icin egitim kurumlarinda bir ders olarak okutulmaya
baslanmistir.

Birinci dinya savasinin sonuglarinin getirdigi  toplumsal sorunlarla birlikte,
ilerlemecilik akiminin da etkisiyle sosyal bilgiler kavrami ABD’ de kendini gésterdigi
gorulmektedir. “ABD’de 21. yy. ikinci geyreginin yarisinda Yeniden Kurmacilik egitim akimi
ve cocuk merkezli egitim yaklasimlarini benimseyen egitimciler sosyal bilgilerin ileriye
gitmesi ve gelismesi icin ugragmislar; ancak sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya konulari
fazla olmak tzere 20. yy. da 1960’h yillara kadar surmustur” (Safran, 2008: 12).

Bilgi cagi olarak bilinen gunumiz dinyasinda hizli bir degisim ve gelisim
yasanmaktadir. Bu durum &zellikle bilim ve teknoloji alani basta olmak Uzere birgok
sektorde hizla bir degisimi ve gelisimi de beraberinde getirmektedir. Ulkemiz ve egitim
sistemi olarak bilim ve teknoloji dunyasindaki bu degisim ve gelismelere ayak uydurmak
zorundayiz. Bireylerin bu degisim ve gelisime uyum saglayabilmeleri icin yaratici

dusunebilmeleri, empati kurabilmeleri, yeni nesil arastirma ve sorgulama becerilerine sahip
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olmalari, bilgiyi edinebilen ve onu kendisinin yapilandirarak anlamli 6grenmesi, karsilastigi
problemleri ¢dzmesi ve kendi kaderini tayin edebilen yetenekli insanlar olmalari
beklenmekte ve istenmektedir.

Bu nedenle zaman icinde kendini yenilemesi gereken 0ogretim programi
uygulamalari ile bu uygulamalara yodnelik yapilan incelemeler ve analizler sonucunda
SBDOP’ niin de kendisini glincelleme ihtiyaci ortaya gikarmistir. Bu ihtiyag baglaminda;
sosyal bilgiler dersi ilk defa 1968 Programina alinmig; ancak 1985 yilinda ise ortaokullarda
okutulan bir ders olarak programdan cikariimis, yerine ise vatandaslik bilgisi, milli cografya,
milli tarih dersleri konulmustur (Kan,2010: 663).

Sosyal bilgiler adi altinda ilkokul 6gretim seviyesinde 1968 yilinda ilk defa okutulan
sosyal bilgiler programi, 8 yillik zorunlu egitimin baslamasiyla beraber 1998 yilina kadar
okullarda uygulanmistir.1998 yilina gelindiginde tekrar glincellenen sosyal bilgiler programi
1968 programi ile hedef acisindan degismemis; ancak konu kapsamiyla kicuk capli bazi
degisikliklere ugramistir (Yasar, 2005: 336).

Dunyadaki bazi Ulkelerde yasanan ¢agdas egitim hareketlerinin takip edilmesiyle
Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlari yapilandiriimig; dinyada meydana gelen
gelismeler gbéz 6ninde bulundurularak 1998 yilindan itibaren hizli bir sekilde program
gelistirme calismalari baslatimis ve bu baslangiglar 2005 yilinda sonug¢lanmistir. Bu
tarinten sonra 4—7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programlarinda sosyal yapilandirmacilk
dikkate alinmis ve bu anlayis pilot illerde MEB tarafindan uygulama evresi gergeklestiriimis,

2005-2006 yilindan itibaren bitin vilayetlerde uygulamaya gegmistir (Oztiirk, 2006).

2. 3. Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Ogretimi

Napolyon “Cografya milletlerin kaderini olusturur” der. Turkiye Cumbhuriyeti’nin
kurucusu Mustafa Kemal Atatirk “Cografyayi ve cografyasini iyi bilen bir millet, stiphesiz
ondan faydalanmasini ve onu korumasini da bilir’ soézleriyle cografyanin 6nemini
vurgulamistir. Ginimuzde determinist yaklasim ise cografya biliminde tartismali ydntem
olarak gorilse de cografya, insanlarin yeryltizindeki etkinlik sahasini ve yasam bigimini
dizenleyen, yer-mekan arasindaki iligkileri belirleyen, mekandan maksimum faydalanma
yollarini ortaya koyan bir bilim olarak yerylziindeki farkl hayat bigimlerinin dagilisini ve
etkilerini inceleyen, farkl disiplinlerle iligki halinde olan koordinasyon bilimi olarak

tanimlanmaktadir (Ozgaglar, 2006, 1).

Strabon cografyayi, kara ve okyanus sakinleri, bitki ortlisi ve dinyanin ézellikleri ve
drtnleri hakkinda toplumsal yasam ve devlet yonetimi agisindan sinirsiz éneminden daha

fazla bilgi saglayan bir bilim olarak tanimlamaktadir.



18

14. yy. tarihgisi, devlet adami ve diguniru, modern sosyolojinin ve iktisat biliminin
dnctilerinden birisi olarak kabul edilen ibn-i Haldun, insanin cografya ile olan iligkisi ve
cografyaya bakis agisinda” Cografya kaderdir” benzetmesi yaparak, cografyaya farkl bir

tanimlama yapmistir.

Doganay (1993:133-135)" a gore, cografya egitiminde ve égretiminde; cografyanin
ilk ve orta 6gretimde vatanseverligi kazanmada, vatani savunmada ve yonetmede 6nemini
vurgulayarak cografyanin ilkdgretim ve ortadgretimde énemli oldugunu ve gerekKliligini
savunmustur. Ayni sekilde Doganay, (2002: 177-178) cografya egitiminin dnemini farkh bir
bakis agisi ile dile getirirken bu énemi sdyle dile getirmistir: "ilk ve orta dgretimde yeni
nesile sadece Tlirkiye'yi degil, diinya lizerinde yasayan tim Tlirk (lkelerini ve toplumlarini
cegsitli alanlarini ve sinirlarini her yénden ve 6zellikleriyle tanitmamiz gerekiyor. 10 milyon
kilometrekareye yaklagsan Tiirk Dinyasinda milyonlarca kilometrekare yer alti ve yer Ustii
kaynaklari, cografyalarini okuyup égretmeden onlardan ne alabiliriz, onlara ne satabiliriz
benzeyen yoénlerini nasil taniyacagiz?” diyerek burada cografyanin 6énemine dikkat

cekmigtir.

ilkégretim sosyal bilgiler programinda égrencilerimize nitelikli ve verimli bir sekilde
cografya 6gretmek, ulkesini seven ve kalkinmasi igin savasan bir nesil yetigtirmenin gucu
oldugu igin Ulkemizin gelecegdi igin son derece dnem tasimaktadir. Turkiye'nin stratejik
konumu ve dunya siyasi cografyasinda var olan olaylar bunu gerekli kilmaktadir (Tas,
2005:327). Jeopolitik olgusu, politika ve 6zellikle politik kararlara i1sik tutmak icin cografya
bilimini odak noktasina alir (Anderson, 2003: 168).

Tarkiye’nin dinya Gzerindeki jeopolitik konumuna bakildiginda, bu konuda ilkokul ve
ortaokul seviyesinde verilecek egitim ve dégretim Tlrkiye’nin gelecegi agisindan son derece
onem tasimaktadir. Bu kazanimi gergeklestirmek ise, 6grencilere sosyal bilgiler dersinde
yer alan cografya konu ve kazanimlarinin en iyi sekilde 6gretilmesi ve aktarilabilmesiyle

mumkun olacaktir.

Cografya, beseri ve dogal ¢cevre kosullarini inceleyen, dogal ¢evrenin canli yasami
Uzerindeki etkilerini inceleyen bilim dallarindan birisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir ve
oldukca da genis bir alani konu edinir.
insanlari iginde yasadiklari diinyayla tanistirirken onlara onu en etkili nasil kullanacaklarini
ve nasll koruyacagdini 6gretir. Bu nedenle cografya, sosyal bilgiler programi iginde
odrencilere yurt ve vatan sevgisini kazandiracak bir Ozellige de sahip sosyal bilgiler

disiplinidir.
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Cografya bilimine deger verilen gelismis Ulkelerde biylk mali kaynaklar bu alandaki
calismalara ayrilmakta, cografya bilgisiyle birlikte (lke sevgisi ¢ocuklara egitimin ilk
asamalarindan itibaren verilmektedir. Bir Ulke her yonden ne kadar taninirsa, o kadar ¢ok
insan sever. Tarkiye'nin yer alti ve yerusti kaynaklari, dogal ve beseri guzellikleri kisacasi
her alani ve her cephesi tanitiimadikga Turkiye glinumuz ve gelecegin kusaklarina

sevdirilemez.

ilk ve orta dgretim kurumlarimizda 6grencilerin cografyada yeterince basaril
olmalari, 6grencilerin ve toplumumuzun gelecedi acisindan son derece 6nem arz
etmektedir. Her toplumun cografya egitimi almis bireylere ihtiyaci vardir. Cografya egitimi
sayesinde oOgrenciler dinyanin farkli mali yapilarini, kilttrlerini, yerlerini ve beseri
Ozelliklerini, onlarin kendileriyle olan baglantilarini ve iligkilerini anlamaya basglarlar. Bu,
gunumuiz toplumunda 6nemli ve hayati bir bilgi niteli§i tasimaktadir. Tum uluslarin
gunumuzun kuresel ekonomisiyle rekabet edebilme, dinyayir tanima ve dinyada
konumlanan farkli halklarin kiltirlerini anlama yetenegi, vatandaslarinin dinyaya donuk
bilgisine ve becerisine baglidir (GFL, 1994).

Bu acgiklamalara paralel olarak gezegenimiz inanilmaz bir bicimde degisime
ugramakta; degisen Ulke sinirlari, Ulkeler ve insanlik arasinda yasanan savaslar, gogler,
teknoloji alaninda yasanan gelismeler, kiiresel planlar ve programlar, yurttaslik kavramina
olan bakis acisinda da degdisimi zaruri hale getirmis ve toplumsal anlayistaki degismeler
dgretim programlarini derinden etkilemistir (Glven, 2011). insanin oldugu ortamlardaki
yasanan karisik sorunlara ¢oziim arayisi SBOP’ niin farkli fikir ve diistincelerle yeniden
sekillenmesine neden olmus ve bu dogrultuda egitim ve 6gretim programlarini gtincelleyen
dlkeler 2000’li vyillarin  baslamasiyla beraber dizenlenmis 6gretim programlarini

uygulamaya koymustur (Ozdemir Ozden, 2016).

Tum bu agiklamalarin yani sira Milli Egitim Bakanhgi (MEB, 2018), kigisel, sosyal,
ekonomik ve bilimsel alanlar degisip gelistikce mufredatin dizenli olarak guncellendigini
aciklamistir. Bu agiklamalara gore 6gretim; igerigin surekli gozden gegirilerek eksikliklerin
incelenmesi, analiz edilmesi ve gluncellemenin oldukga olumlu oldugu soylenebilir. Bu
bakimdan mifredat programlarinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de degdisen dinya
sartlarina gore degistiriimesi gerektigidir. Bu agiklamaya gore tulkemizde 2005-2006 6gretim
yllindan itibaren 4-7. Siniflari kapsar sekilde yapilandirmacilik ekseninde hazirlanan sosyal
bilgiler 6gretim programi da (Yapilandirmacilik) amagclari, 6gretim surecleri ve
degerlendirme yontemleri, 2018 yilinda glincellenmis ve cografya konu ve kazanimlari da

degismis ve bu durumdan etkilenmigtir.
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Sosyal Bilgiler 6grenme alanlari su sekilde duzenlenmistir: Bilim, Teknoloji ve
Toplum, Birey ve Toplum, Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler, Uretim, Dagitim ve
Tiketim, insanlar Yerler ve Cevreler, Gug¢ Yonetim ve Toplum, Kultir ve Miras, Zaman,
Sureklilik ve Degisim, Kuresel Baglantilar. Bunlar igerisinde Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler dgrenme alaninin 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler programinda yer almadig
g6zlemlenmektedir fakat Giic ydnetim ve Toplum &3renme alanina aktariimistir. Ote
yandan program kapsaminda degisim, zaman ve sureklilik 6grenme alanlarina yoénelik
herhangi bir Unite bulunmamaktadir. Bununla birlikte, yukaridaki 6grenme alanlari, diger
tim o6grenme alanlarini kapsayici ve butlinseldir. Sosyal bilgiler mufredat programi
o6grenme alani incelendiginde 6gretim programinin buylk bir béliminde sosyal bilim
disiplinlerinden tarih ve cografya konularina agirlik verildigi gértlmektedir. 2005 ve 2018
yapilandirmacilik temelli sosyal bilgiler muifredat programi cografya konu ve kazanimlari
temelinde ele alindiginda ve incelendiginde “insanlar, Yerler ve Cevreler’ 6grenme alani
cografyay ilgilendiren konular ile dogrudan iligkilidir. 2018 programi kapsaminda “cevre,
harita okuryazarli§i ve konum analizi” becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. 2018
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 4. Sinif, 5. Sinif, 6. Sinif ve 7.sinifta yer alan konu
ve kazanimlara yonelik iligkilendirilen disiplin analizlerine bakildiginda kaltlr ve miras, etkin
vatandaslik, kuresel baglantilar 6grenme alanlarinin cografya agirlikli kazanimlar ve
beceriler igerdidi, “insanlar, yerler ve ¢evreler” 6grenme alani dogrudan cografya disiplini ile
iliskili oldugundan, siyasi cografya ve Turkiye jeopolitigi alani ile ilgili konu ve kazanimlarin
oldugu gértlmektedir. 2018 programinda “cevre, harita okuryazarligi ve konum analizi’

becerileri kazandirilmasi amaglanmaktadir.

2. 4. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ogretimi

Sosyal bilgiler dersinin ilk olarak 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri' nde ortaya
ciktigi ve lilkemizde ilk kez 1968 yilinda miifredata alinmigtir (Kan, 2010). ilkégretimin ikinci
kademesi dedigimiz ortaokul duzeyinde “Milli Tarih” ve “Milli Cografya” adlariyla okutulan
bu dersler 1998 yilinda 8 yillik zorunlu 6gretime gegisle beraber uygulanmaktan vazgecilmis

ve sosyal bilgiler olarak okutulmustur (Oztuirk, 2007).

Tlrkiye'de 2005 yilinda egitim programi kokli bir dedisim gecgirmis ve
yapilandirmacilik anlayisini benimsemistir. Daha sonra egitim programinda tespit edilen
sorunlar 2017 yilinda yapilan bazi degisikliklerde giderilme girisiminde bulunulmus ve en
sonunda programin 2018 yilinda uygulanmasiyla birlikte sosyal bilgiler 6gretim programina

da son guncel sekli verilmigtir.
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Sosyal bilgiler ders veya 6gdretim programlarinda en ¢ok 6ne gikan igeriklerinden biri
de kugskusuz tarih konularinin égretimi olmustur. Tarih konularinin 6gretimi, sosyal bilgilerde
diger konularin ve disiplinlerin 6gretiminden nitelikler agisindan farklilik gostermektedir.

insanligin zaman igindeki hikayesi olarak bilinen tarih; glinimiiziin gerekli bilim
dallarindan birisi olarak de@erlendiriimekte ve ge¢misten ginimize, bireyden topluma,
ulusalciliktan evrenselcilige tum bilgileri kapsamaktadir. Turk egitim kurumlarinda gecerli
ve kapsaml bir tanimlamayi hak eden tarih 6gretimi, demokrasiyi, insan haklarina saygiyi,
sorumluluk bilincini, gecmis-bugin-gelecek iliskisini kurabilmeyi amaglayan bir geng
kusaklar arasinda dinamizm yaratma c¢abasi ve bireyin sosyallesme araci olarak
gorulmektedir.

Sosyal bilimlerin disiplinleri arasinda yer alan tarih biliminin goérevi, toplumun
nereden geldigini ve nereye gidecegini agiklamak gibi son derece énemli bilgiler saglarken,
diger yonden de topluma kendi yollarini saglikli bir sekilde c¢izebileceklerinin bilincine
varmalarini saglar. Gegmis-simdi-gelecek iliskisini kurmaya ¢alisan bu bilim dalinin dogru
bilincin olusmasindaki roli objektif bir gercektir. Ancak tarih 6gretimi toplumsal hayatta ve
akademi dinyasinda son zamanlarda kapsamli olarak elestiriimis ve bu durum tartisma
konusu olmustur. 1993’te uygulanmakta olan tarih 6gretim programinin temel amaglarinda
degisiklige gidilmesine ragmen, gecmigini unutmayan ve bilen, ge¢cmisin golgesinde bugunu
ve gelecegini idrak edebilen aktif, Gretken, yaratici ve problem ¢ézme becerilerine sahip
ogrencilerin gelisimi ve yetistirimesi agisindan bu amaglarin yeterli olmadidi aciktir.
Ogretimin verildigi okullarda tarih 6gretiminin amaci, igerigi, yontem ve teknikleri, 6gretim
aragclari, yaklagimlari, hakim dénemin atmosferi, yeni bilimsel aragtirmalar ve teknolojilerin
gelisimine goére degisime ugrayabilmektedir. Uzun zamandir tarih é6gretiminde énemli bir
degisiklik olmadigi igin egitim sistemimizin en sorunlu alanlarindan birisi olmustur. Aslinda
tarih 6gretiminin yeniden duzenlenmesini saglayan kuresellesme olgusu, tarih 6gretimi
konusunda kuresel bir itibar kazanmigtir. 2003’ de Milli Egitim Bakanligi bir egitim reformu
gerceklestirmis ve yapilandirmaci bir yaklagimla yeni bir egitim plani olusturmus ve bu da
bircok faydali gelismeyi beraberinde getirmistir. Bu reformist hareket okuldaki tim
mufredatlara etki etmis ve tarih 6gretimi anlayisinda bazi degisiklikleri zorunlu kilmistir.
(Safran, 2009: 7).

2.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Konulari

MEB temelinde I. ve Il. kademe sosyal bilgiler mifredat programi analiz edildiginde,
4, 5, 6 ve 7. Siniflar dizeyinde tarih konularinin yer aldigi tespit edilmistir. Dérdtncu sinif
sosyal bilgiler mufredatinda “Kultir ve Miras ¢alisma alani icinde yer alan konularinin hepsi
tarih konularini icermektedir. Kultir ve Miras 6grenme alaninda aile tarihi, ev igi ve ev disi

etnik kulturel unsurlar, geleneksel gocuk oyunlari ve ulusal mucadele ile ilgili kazanimlara
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yer verilir. Bu tespitlerin haricinde bilim, teknoloji ve toplum alt disiplinine baglh 6grenme
alanlarinda teknolojinin ge¢cmigi ve mucitler ile ilgili kazanimlari tarih konular olarak
programda yer almaktadir.

Besinci sinif sosyal bilgiler mifredat programi incelendiginde “Kiltlr ve Miras” tarih
konularindan olusmustur. Bu sinif dizeyindeki 6grenme alaninda ge¢miste Anadolu ve
Mezopotamya’'da hukim sirmus uygarliklar, Glkemizdeki tarihi varliklar, guzellikler ve
zenginlikler ve kallturel ve kultirin 6gelerinin tarih icerisindeki gelisimi ile ilgili kazanimlara
yer verilmistir. Altinci sinif mifredat programi incelendiginde “Kultir ve Miras” konularinda
Orta Asya cografyasinda islamiyet éncesi kurulan ilk Tirk Devletleri, islamiyetin Dogusu,
Turklerin islamiyeti kabulii ve islamiyet’e gecis siireci, Anadolu’nun Tiirklesmesi ve ticaret
yollari ile ilgili kazanimlara deginilmistir. Sosyal bilgiler mifredat programinda tarih
konularinin en ¢ok 7. Sinif ortaokul sinif diizeyinde deginilmistir. 1l. Kademe yedinci sinif
sosyal bilgiler mifredat programinda Osmanli Devleti ve Osmanli Devleti'nin siyasi gli¢
olarak ortaya c¢ikmasi, Avrupa’da meydana gelen olaylar ve gelismeler, Osmanli
Devleti'ndeki degisim ile ilgili kazanimlar yer almistir. Uretim, dagitim, tiiketim égrenme
alaninda dunden bugune topraga verilen onem ve gecmiste toprak sistemi ile ilgili
kazanimlar, tarih boyu Turklerde meslek kazandirma ile ilgili kazanimlara, Bilim ve teknoloji
dgrenme alaninda Tiirk-islam Diinyasinda bilim adina énemli calismalar yapmis bilim
insanlari, Avrupa’daki mucitler ve icatlari ile ilgili kazanimlara yer verilmigtir. 7. Sinif sosyal
bilgiler mufredat programi etkin vatandaglik 6grenme alani incelendigimde demokrasinin
kronolojisi ve Mustafa Kemal Ataturk’in demokratik yonetim sistemine katkilari ile ilgili

kazanimlar yer verildigi goraimugtar.

2.5. Yapilandirmacilik Temelli Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cografya

Konulari ve Kazanimlarinin Ogretiminde Kullanilacak Strateji, Yéntem ve Teknikler

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda cografya konu ve kazanimlarin égretimi
hakkinda yapilan bazi tartismalar genellikle; 6gretmenlerin olgu ve olaylarin aktarimi ve
bunlarin d&grenciler tarafindan benimsenmesi, strateji, yontem ve teknikler gibi bazi
problemler lzerine yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin derslerde aktarimi
saglanirken cografya ile ilgili konu ve kazanimlarin aktariimasinda 6grencilerde hedeflenen
davranis degisikligini saglamak icin hedeflerimize ve davraniglarimiza uygun stratejiler,
yontemler ve teknikler uygulanmasi gerekmektedir. Cografya derslerini yapilandirmaci
yaklagima gore tasarlayan 6gretmenlerin bu yaklagimin yapisina uygun aktiviteleri plan ve
programli, sistematik hale getirmeleri ve yurutmeleri gerekmektedir. Bu durumda ogrencileri
etkili ve yaratici hale getirecek stratejilerin, 6gretim yontem ve tekniklerin verimli ve etkili

kullaniimasi gerekir.
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Ogrenme stratejilerinin égretimi igin nasil bir siirecin yapilandiriimasi gerektigi
surecte hangi aktivitelerin yer almasi gerektigi ile ilgili kararlar sinif icinde 6grencilerin etkili
ogrenmesinde oldukca 6nem arz etmektedir. Bu baglamda Ogretmenler 6grenme
stratejilerini égrenci kazanimlarina uygun ve konularin yetisece@i sekilde planlanmasi
baylk 6nem tasimaktadir (Given, 2008). Egitim kurumlarinda cografya derslerinde
ogrencilerden bazi bilgi, beceri, kavram ve olgularin 6grenmesi beklenmektedir. Bu 6zelikler
ogrenci icin anlamli 6grenme haline getirilmelidir; clinkl 6grenmeyi 6grenme saglanamazsa
cografya ogretimi 6grenciler icin 6grenme olmaktan ¢ikip ezberden 6teye gegcmeyen bir
ders olarak kalacaktir. Bu yapilamadigi i¢in de dgrenciler cografya dersi veya konularini
genellikle ezber bilgilerin yapildidi bir ders olarak diistinmektedir (Karadeniz ve Bilgi, 2010;
Erdem, 2005). Bu sebeple, cografya konu ve kazanimlarini aktarirken égrenciler icin onlarin
dinyasina ve gelisimine en uygun olan 6grenme stratejilerini belirlemeli bu stratejilerden
etkili olmayani uygulamamali, her bireyin farkli yetenekleri oldugunu dnemseyerek etkili
olmayan stratejiler yerine 6grenmede etkili olan stratejilerle konu ve kazanimlarin

ogretilmesi gerekmektedir (Karadeniz ve Bilgi, 2010).

Resmi egitim kurumlarinda, birgok bilgi ve becerilerin 6grenilmesi 6grencilerden beklenilen
davranislardandir. Ogrencilerin, sdzel 6grenme becerilerin 6grenildigi alan olan cografya
konu ve kazanimlari da bu 6grenme alanlari igerisinde yer alir. Dolayisiyla cografi bilgi ve
beceriler anlamli bir sekilde 6grenciye anlatilamazsa 6grenci kendisi igin kolay bir 6grenme
etkinligi olan ezbere yonelebilecektir. Bu sebepten 6turd 6grenciler Cografya derslerinde
fiziki, siyasi ve beseri cografyanin unsurlari olan bagkent, daglar, akarsular, tarim
ardnlerinin yetistigi ve maden sahalar vb. gibi kavramlarin ezberlendigi ders olarak
nitelendirir. O zaman cografya dersini 6grenciler icin eglenceli, 6grenilmesi gereken ve bazi
kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirmak icin édrenme stratejilerini etkili ve yerinde
kullanmak gerekmektedir. ClinkU 6grenme stratejileri, 6grencilere anlamlandiracagi bilgileri
kazandirmada, dizenlemede ve birlestirmede nasil yol izlemesi gerektigini gosterir
(Erdem,2005;2).

Etkili cografya 6grenimini gerceklestirmek icin, 6zellikle ilkogretimden bagslayarak
egitimin her kademesinde konu icin gerekli olan 6grenme stratejilerinden yararlanmak
hedeflenmektedir. Bunun icin 6gretmenlerin geleneksel 6gdretim yontemlerinden
uzaklagmasi ve bireysel 6grenme yonetimini igeren anlama becerilere sahip pedagojik
yeterliliklere ve Ozelliklere sahip olmalari gerekir. Belirtilen ogretmenlik 6zelliklerine sahip
olabilmeleri igin, 6gretmenlerin bu anlamda egitilmeleri 6ncelik olmalidir.

Cografya, 6grenme stratejilerinin dnemli bir parcasidir. Bircok alanda oldugu gibi

cografya derslerindeki 6grencilerin ¢cogu calisma stratejilerini etkili bir sekilde nasil
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kullanacaklarini bilmedikleri icin bu konulari ezberleme egiliminde olmakta ve bu yonteme
yonelmekteler. Bu durum 6grencilerin 6zellikle de ezber unutulmaya yatkin bir metot oldugu
icin sinavlardan énce ¢ok galismalari gerekmektedirler. Sonugta da sinavdan gunler sonra
bircok bilgi unutulur ve bunun sonucunda "deneyim Urln0, kalici izler tagiyan davranis
degisikligi" olarak tanimlanan 6grenme gerceklesememektedir.

Ogrencilerin égrenme faaliyetine aktif katilmalari sonucu kendileri tarafindan
ogrenme stratejileri gelistirilir ve her 6grenci kendine 6zgu 6grenme stratejisini olusturur.
Ogrenciler ayni zamanda bu stratejileri kendi deneyimleri araciigiyla sinama-yanilma
yoluyla veya baskalarinin rehberliginde 6grenirler (Erden, 2000, 78). Dolayisiyla her bireyin
farkh oOzelliklerine goére belirlenmeyen etkisiz stratejiler yerine égrencilerin cografyada
kullandiklari 6grenme stratejilerini ve bu stratejiler arasindan etkisiz olan stratejileri
belirlemek ve her bireyin kendi 6zelliklerine gore belirlenen farkl nitelikleri oldugu g6z éniine
alinarak etkili stratejileri 6gretmek gerekmektedir.

Cografya 6gretiminde etkili 6grenme, anlaml 6grenme ve verim alabilmek igin
ogrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate alarak farkli strateji, yontem ve teknikleri ele almak
gerekirse son yillarda 6zellikle egitimde gorsel olgusunun 6nemi her gegen giin 6énem
kazandigi ve artis kaydettigi gortiimektedir. Bu artis Ozellikle cografya 6gretiminde bazi
gorsellestirme arag ve gereclerinin yayginlasmasina da yol agmistir. Clnkd yapilan
arastirmalarda, 6grenciler okuduklarinin %10'unu, isittiklerinin %20’sini, goérduklerinin
%30’'unu, goérme ve igitmenin ayni anda oldugu durumda &Ogrendiklerinin %50’sini,
soylediklerinin %70’ini, yapip soyledikleri bir seyin ise %90’in1 hatirlayabildikleri tespit
edilmistir. Bu anlamda konu ve kavramlar somutlastirma dizeyi arttikga ve buna uygun
yontemler gelistirdikge hatirlanma oraninin %90 seviyelerine kadar gikmaktadir.

Karikatur ve gizgi filmlerden gorsel egitim agisindan yararlanilan alanlardan biri de
cografya ve cografya 6gretimidir. Clink( cografya ¢ok boyutlu bir bilimdir. Dinyayi dogal ve
insani bir bakis acisiyla ele alir. Baska bir deyisle, Cografya ilgilendigi alan sayisi
bakimindan oldukga zengin olup, onemli sayida alani ele alir. Dolayisiyla bu kadar genig
bir bilgiyi soyut olarak basit agiklamalarla 6grencilere kazandirmaya caligmak, ogretim
surecini olumsuz etkileyecektir. Bu slrecin olumsuz etkisi bilginin anlasiimasini,
kodlanmasini ve gerektiginde hatirlanmasini zorlagtiracaktir. Kaliciligin  saglanmasi
noktasinda ogrenciler surece tam olarak dahil olmasalar bile gosteri yontem ve teknigi ile
olasi eksiklikler buyiik dlgiide giderilebilir. insanlarla ve gevreyle yakindan ilgili Cografya
biliminin égretiminde gérsel malzemeyi kullanmak kolaydir. Bu nedenle cografi 6nemi ve
kalitesi olan ¢izgi romanlar, karikaturler gunlik olarak kullanimi olduk¢a yaygindir. Bu
durum Cografya’ da karikaturlerin egitimde uygulanmasini ve kullaniimasini bir ihtiyag

haline getirmistir.
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Sarkilarla cografi 6gretiminden amag cografi bilgilerin sarkilar yoluyla ezberlenmesi
veya Ogrencilere ezberletiimesi degildir. Cografya, cografyacilarin siklikla séyledigi gibi
ezbere dayal bir bilim olmadigi bir realitedir; ancak muzigin egitim ortamlarinda kullanimi
oncelikle 6grencilerin ilgisini cekmeye yoneliktir. Bu onun dikkatini gekmesine yardimci
olacagi gibi, bu bilginin de uzun sire hatirda tutma sansini da saglayacaktir. Ortaokul
seviyesinde egditim veren sosyal bilgiler 6gretmenleri ve lise dizeyinde egitim veren
cografya dgretmenleri, tim 6gretmenler gibi, derslerinin amaglarina ulagsmak igin sadece
glincel yéntem ve teknikleri kullanmakla kalmaz; ayni zamanda o dersi ¢agin sartlarina gére
sevgiyle ogretirler. Clnkl derse ilgi duymayan &grencilerin cografi bilgi ve beceriler
kazanmasi beklenemez. Ginimuiz nesillerinin de muzige ilgili oldugu bir gercgektir Kitle
iletisim araclarinda dinledikleri sarkilar veya okuduklari siirler 6grencilerde cografyaya karsi
farkindalik olusturacagi dustnulmektedir.

Cografya egitiminde kavram ogretimi ¢ok énemli bir konudur. Piaget’ in iddiasina
goére ogrencilerin fiziksel cevrelerinde meydana gelen olaylar ve bazi olgular hakkinda
yanlis anlamalari ve égrencilerin cografi kavram algilari Gzerine kavram yanilgilarina sahip
olduklari sonucuna ulastiklarini belirtmistir (Alim, 2008:168).

GUnumuzde kavramlarin o6gretimi ve yanlis anlamalar dedigimiz kavram
yanilgilarina yoénelik arastirmalar ¢ok 6nemlidir ve bu arastirmalar zamanla 6nem
kazanmistir. Cografi kavramlarin incelenmesi ¢ogunlukla iklim, fiziki cografya, nem, Isi,
sicaklik, astronomi gibi bilimsel kavramlara yaklagmakla ilgilidir. Cografya alaniyla ilgili
Tarkge literatlr incelendiginde o6grencilerin kavramlari anlama dizeyleri ve kavram
yanilgilarina ve kavramlarin égretimine iliskin bulgulara bakildiginda, bu konu ile ilgili birgok
¢alisma yapilmis olmasina ragmen kavram haritalarinin cografya egitiminde ve égretiminde
kullanimi ile ilgili ¢cok az arastirma oldugu gézlemlenmistir. Cografya egitiminde kavram
haritalarinin kullanimina iligkin arastirma eksikligi, cografya egitimi ile ilgili buyuk bir kayiptir.
Daha oOnce birgok kez tekrarlandidi gibi, cografya 6gretiminde kavramlar esastir. Bu
nedenle cografyanin 6gretilmesi ile ilgili kavram 6gretimi konusunda daha fazla aragtirmaya
ihtiyac vardir.

Cografya egitim ve 6gretiminde temel hedef, genelde bireylerin problem ¢cdézme,
bilimsel bakis agisi edinme ve elestirel diusinebilme gibi bilimsel slre¢ becerilerinin
gelisimine yonelik yeteneklerinin gelistiriimesine ydneliktir. Hi¢ sliphe yok ki cografya egitim
ve ogretiminin temel hedeflerinden birisi de bu sure¢ ¢ergevesinde 6grencilerin kompleks
ve soyut kavramlari ezbercilikten uzak, orgutleme yaparak ve 6grenmeyi 6grenmelerini
saglamak amaciyla gerekli olan 6grenme ortamlarinin yaratiimasidir.

Bugliin 06zellikle Turkiye'de cografya; ulke adlari, sehir adlari ve nehir

uzunluklarindan olusan ansiklopedik bir mifredattan vazgecilerek gunlik yasamla i¢ ice
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yasamin her agsamasinda kullanilan sadece teorik bilgilerle kalmayip i¢inde pratik bilgilerin
de yer aldi§i modern cografya 6gretim yontem ve tekniklerine evrilmistir (Doganay, 2002).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, Turkiye'de 2005 yilinda uygulanan yapilandirmacilik
temelli sosyal bilgiler 6gretim programinin hedefledigi cografi temalari ve kazanimlari elde
etmek ve anlamak igin sinifta materyal tasarlamalari, gelistirmeleri ve kullanmalari
beklenmektedir.

Ogrenciler, bilhassa cografya iceriklerinde, gesitli deneysel materyaller, modeller vb.
yaparak 6grenme, deneyerek ve kendi uygulamalarini gézlemlemenin cografi farkindahgin
gelismesinde hizlandirici bir etkisi vardir. Ayrica deneysel materyallerin uygulanmasiyla
ogrencilerin cografya derslerine artan ilgi ve istekleri, 6grencileri daha ¢ekici ve popller hale
getiren soyut ve zor cografya konulari igin bir ortam olusturmaktadir. Bu 6zelligi ile deneysel
materyal arastirmalariyla cografya ogretimi, hedeflenen faydalarin elde edilmesi ve
anlasiimasi icin keyifli ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturur (Kiling, 2015).

Bireylerin glUnluk yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlari daha kolay
¢ozmelerine yardimci olmak icin kullanilan 6gretim yontemlerinden biri de drama
yontemidir. Bu yaklasim; égrencilerin aktér olarak katildiklari gesitli senaryolarda glinlik
yasamda ortaya ¢ikabilecek ¢esitli durumlarin sunulmasi esasina dayali 6gretimdir.
Dramatizasyon kelimesi, "yapmak" anlamina gelen Yunanca "drao" kelimesinden gelir.
Dilimize Fransizcadan "dram" olarak girmistir. "Drama" kavrami oyunlastirma, animasyon,
her tarli taklit(parodi) performansi anlamina gelir. Egitim literatirinde dramatizasyon
kavramini tercih eder (Onder-1999:29). Dramatize etmek “oyun iginde egitim” olarak da
acgiklanabilir. Bu yonuyle dramatizasyon daha c¢ok egitimde nasil gergeklestirildigi ve
¢ocuklarin kendi buluslari oldugunu ve yaraticiligini 6n plana gikar.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini iglerken bilhassa cografya konu ve kazanimlar
ogrencilere aktarilirken, derse dikkatini vermede glglik ¢eken ve motivasyon sorunu
yasayan oOgrencilerin bunu 6nlemek igin islenen konular olabildigince somutlastirilarak
spesifik olmali ve problemle ilgili grafik ve diyagram ¢izme becerisi kazandirmalidir. Gergek
hayat problemlerinin ¢6zimu, cografi problemlerin ¢dzimuyle baglantili olmalidir. Bu
¢bzme suregleri hesaplamalar, uygulamalar ve farkli ¢ézme teknikleri ile 6gretilmelidir.
Ogrencileri ders kitaplarina bagimhiliktan kurtaracak ve buna benzer materyaller disinda da
cografya ile iligkilerinin devami icin Unli cografyacilardan hayat hikayeleri dramatize
edilmesi, dgrencilerin cografya konu ve kazanimlari 6grenmesinde kalici ve hizli 6grenme
saglayacagi dusunulmektedir.

Ogrenme siirecinin verimliligini artirmak ve 6grenme siirecinde etkinligin artmasi igin
ve verimliligin saglanmasinda is birlikli 6grenme, ¢cok édnemli olan 6grenme yéntemlerinden

bir olarak kabul ediimektedir. Ozer (2005) e gére, "is birlikli 5grenme, 6grenmenin etkililigini
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ve verimliligini saglamak acgisindan en c¢ok Uzerinde durulmasi gereken 6grenmedir.
isbirlikgi 6grenmede 6grenciler ortak bir hedefi paylasir. Kiigiik, karigik kiimeler olusturur.
Bu kiimeler, akademik bir konu Uzerinde galistiklari ve 6grenmelerinde birbirlerine yardimci
olduklari bir sinif ortaminda olusturulur. Bu, kidmelerin basarisinin farkli sekillerde
ddllendirildigi bir 5grenme yontemidir (Gémleksiz, 2001). is birlikli 6grenmede gruplar 4 ile
6 kisi arasindan degisebilir sekilde secim yapabilir. EKip iginde 6dulleri iceren bu yaklasimda
problem ¢ézme, verilen bir gérevi tamamlama, bilgi aligverisi yoluyla ortak bir amag igin
calisma ve ekip basarisini vurgulama kritik 5neme sahiptir (Slavin, 1988. Artzt ve Newman,
1990).

Bu yaklasimda 6grenciler genellikle 6gretmenden yardim almasalar da 6gretmen
sadece ihtiyaci olan 6grencilerle ilgilenmekle kalmaz, ayni zamanda slrecte ihtiyaci olan
dgrencilere arkadaslariyla birlikte yardimci olur. Cografya égretiminde kullanilan is birligi
dayall yaklagsimda 6grenme-6gretme yontemlerinde kullanildiginda cografya konu ve
kazanimlarin égretiimesinde cok faydal oldugu da éngdrilmistir. Ornegin; Sosyal bilgiler
Ogretim programlarinda 5. Sinif ve 6. Sinif cografya konu ve kazanimlarindan “Dis
Kuvvetler” konu basligi altinda ehirlerin olusumu, gelisimi, dogal ve beseri yonlerinde "akis"
temasinin degerlendirildigi bir ¢calismada akarsularin olusumunda ve gelisiminde hem
yeralti hem de yuzey su kaynaklari dusunulduginde toplumsal etkileri arastiriimis ve
ogrencilerin bu etkileri anlamasi daha kolay kavramasi durumu vardir. Bilim ve teknolojinin
gelismesiyle birlikte egitim sisteminin yeni gelisimi ve yontemleri iste burada ¢ok dnemli
oldugu gorulmektedir.

2.6. Yapilandirmacilik Temelli Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tarih

Konulari ve Kazanimlarinin Ogretiminde Kullanilacak Strateji, Yéntem ve Teknikler

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda tarih konu ve kazanimlarin &gretimi
hakkinda yapilan bazi tartismalar genellikle; 6gretmenlerin olgu ve olaylarin aktarimi ve
bunlarin égrenciler tarafindan benimsenmesi, strateji, yontem ve teknikler, ders kitaplari,
icerik ara¢ gerec ve kaynaklar gibi bazi problemler Uzerine yapilmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretim programinin 6grenme surecinde tarih ile ilgili konu ve kazanimlarin aktariimasinda
ogrencilerde hedeflenen davranis degisikligini saglamak icin hedeflerimize ve
davraniglarimiza uygun stratejiler, ydntemler ve teknikler uygulanmasi gerekmektedir.

Tarih derslerini yapilandirmaci yaklagsima gére tasarlayan o6gretmenlerin bu
yaklagimin yapisina uygun aktiviteleri planli ve programli, sistematik hale getirmeleri ve
yuritmeleri gerekmektedir. Bu durumda &grencileri etkili ve yaratici hale getirecek

stratejilerin kullaniimasi gerekir.
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Yapilandirmaci yaklasimin getirdigi bu avantaj sayesinde, c¢agimizin ihtiyag
duydugu verimli, yaratici ve problemlere ¢6zim getiren insanlar yetistiriimektedir. Bu
nitelikte bireylerin yetismesi igin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sorumluluklari vardir.
Ogretmenlerin, ¢ada uygun nitelikler ve beceriler kazanabilecek égrencileri gelistirmek igin
ogretim yontem ve tekniklerini, aktivitelerini nasil organize edeceklerini bilmeleri gerekir. Bu
yontemlerden birincisi, 6grencilerin kendilerine gosterilen ornekler ve etkinliklere dayali
olarak bilgi olusturmalari ve anlamlandirmasi tesvik edilirken, digeri ise 6grencilerin bireysel
veya grup halinde calisabilecekleri 6grenme ortamlarinda édev ve projeler verilebilmesidir.

Sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin dgretimindeki temel sorunun aktif
ogretim yontemlerinin eksikligi oldugunu belirten arastirmalar yapiimistir. Bu dogrultuda
Kostiklli (2004) ye gore, ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri gibi Ulkelerde tarih
ogretiminde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin Glkemizde yaygin olarak kullaniimadigina
ve tarih konularinin 6gretiminin bu sekilde dizenlenmesinin énemli olduguna dikkat
cekmistir. Sosyal bilgiler derslerinde yillardir sorun haline gelmis tarih konularinin égretimi
ile ilgili bazi problemlerin 6grenci merkezli anlayisin yayginlastiriimasi ve aktif 6grenme
yontem ve tekniklerin kullaniimasiyla giderilebilecedi belirlenmistir. Ayrica bu baglamda
tarih konularinin 6gretiminde tek bir yontem ve teknikten ziyade farkh stillere uygun
zenginlestiriimis 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildidi bir ortamin hazirlanmasi
gerekmektedir.

Aktif Ogrenme yontem ve tekniklerinin etkili olup olmadigina yonelik yapilan
arastirmada Dolmaz (2012)’ a gdre, ddrencilerin aktif dgrenme tekniklerine ilgi duyduklari
ve bu teknikleri kullanmalari halinde tarih konu ve kazanimlarina daha motive olduklari
belirtiimistir. Benzer sekilde Civiler (2019)' e gore, aktif 6grenme yontem ve tekniklerine
gore iglenen etkinlik temelli tarih konularinin, 6grencilerin tarih konu ve kavramlarina yonelik
farkindaliklarini artirdigi, dersi dahailgi ¢ekici hale getirdigi ve égrencilerin tarihsel diglinme
becerilerini harekete gegirdigi ve gelistirdigi sonucuna variimigtir. Dogan (2007)’ a gore ise
sinifta uygulanan aktif 6grenmeye dayali yontemlerle kanita dayali 6grenme duzeyinin
yuksek oldugu ve ogrencilerin tarihsel dusunebilme, anlama ve kavrama yetenegini, tarihsel
analiz ve yorumlama becerilerini geligtirdigi tespit edilmigtir; ancak geleneksel yontemlerin
uygulandigi siniflarda tarihsel empati, elestirel ve sorgulayici bakis acisi 6gretme ve
kazandirma duzeylerinin daha duguk oldugu belirlenmistir. Bu ¢aligmalar, sosyal bilgiler
derslerinde tarih konularinin 6gretiminde o6gdrencilerin aktif olarak katildigi yontem ve
tekniklerin kullaniimasi gerektigini onermektedir.

Sosyal bilgiler derslerinde tarih konu ve kazanimlarinin égretiminde ders islemede
farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasinin etkililigi ve bunun sonuclari Uzerine birgok

arastirma yapimistir. Bu baglamda Sentirk (2019), sosyal bilgiler derslerinde tarih
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konularini 6gretmek icin tarihi yerleri ve mizeleri kullanmanin ve buralara yonelik ziyaretler
ve geziler yapmanin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zellikle de mize ziyaretlerinin tarih
konularinin 6gretimi acgisindan olumlu oldugunu, mize ziyaretlerinin 6grencilerde tarih
bilincini artirdigini ve bu alanda bir farkindalik yarattigini tespit etmigtir. Ayni sekilde
Bilicioglu (2017) na gore, 6grenciler sosyal bilgiler derslerinde en ¢ok tarihi éren yerlerini,
arkeolojik alanlari, tarihni mekan ve muizeleri ziyaret etmek istedikleri sonucuna varmistir.
Simgek (2006) e gore, sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde tarihi
oykdulerin kullanimina iligkin olarak égrencilerin tarih konularinin 6gretiminde tarihi dykulerin
kullanimina yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Kartal (2009) a goére, sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde
dramanin kullaniimasiyla ilgili olarak, tarih konularinin dramatik yontemlerle birlikte
Ogretiminin 6grencilerin 6grenme ortamina aktif entegrasyonu da dahil olmak Uzere
basarilarini arttirmada ve o6grencilerine 6grenme firsatlari saglamada etkili olabilecegi
belirtiimektedir. Sosyal bilgiler derslerinde tarih konu ve kazanimlarinin 6gretiminde kanita
dayali 6gretim yontemlerinin kullaniimasina iligkin olarak Sener (2019), tarih konularinin
ogretiminde kanit kullaniminin is birlikli 6grenmeyi tetikleyebilecegini, égrencileri sinif igi
etkin katilimci haline getirebilecegini ve zamandan tasarruf saglayabilecegini belirlemistir.
Ayni sekilde Cidaci (2015), tarihi konulari ele almak i¢in kanita dayali 6gretim yontemlerinin
uygulanmasinin, égrencilerin icerigi daha ayrintili 6grenmelerine ve biligsel ve duygusal
faydalar elde etmelerine yardimci olmada daha etkili oldugunu belirlemistir.

Ayrica sosyal bilgiler derslerinde Tarih konu ve kazanimlarin égretiminde Oner
(2007), is birlikli 6grenme ydntemlerinin bilissel performans (basari) puanlarini artirmada
daha etkili oldugunu; Korcu (2019), oyun temelli &gretimin &grencilerin akademik
basarilarina olumlu katki sagladigini ve derse motivasyon saglanarak derse olan ilgiyi
artirdigini belirtmigtir. Ozkan ve Geveng (2017), 7. sinif sosyal bilgiler “Ttrk Tarihine
Yolculuk” initesinin kazanimlarini gergeklestirmede fikralarin dnemli bir rol oynadigini, Ozel
(2013), 6grencilerinin  teknolojik araglarin kullanimini destekledigini, Donmez (2019),
sosyal bilgiler 6. Sinif sosyal bilgiler “ Kiltdr ve Miras” 6grenme alanina ait konu ve
kazanimlarin gerceklestiriimesinde senaryo temelli egitimin, 6grencilerin tarihi konularin
ogretiminde ve oOgrencilerin akademik basarilari Uzerinde olumlu bir etkisi oldugunu

bulmustur.

2.7. Proje ve Proje Tabanli Ogrenme Modeli:

Cagimizda teorik bilginin kafada olmasi ve bu bilginin tek basina kullaniimasi yani
sikici olmasi, birey veya toplum igin iyi bir durum olugturmamaktadir. Clinkd bu durum birey
ve toplum igin fayda iglevi gdrmemektedir. Ginimuz insani ve toplumu; duygularin (ilgiler,

tutumlar) ve psikomotorun (hareketler, beceriler) gelisimine ve bilimin hizli gelisimine deger
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verir. Yani yaparak katilarak sorgulayarak dislnerek arastirarak iletisim kurarak vb. yani
yasayarak 6grenmeyi daha verimli ve anlamli hale getirir.

Amerika’'daki egitim-6gretim uygulamalari incelendiginde toplu &gretim sistemi
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6gretim sisteminin temelinde, Turk Egitim Sistemi hakkinda
raporlar yazan Amerikali filozof ve egitim kuramcisi, proje yontemleri temelini olugturan
John Dewey’in okul yasami ve burada o6grencilerin kendilerince problem ¢bézmeyi
6grenmeleri vardir.”

Proje denildiginde akla ilk gelen, bir temanin veya sorunun ayrintil olarak
incelenmesi bilimsel yéntemler rehberliginde sorunla ilgili arastirmalar yapma arastirmalarin
sonunda elde edilen sonugclari degerlendirerek bir Griin ortaya ¢ikarmak ve bu Urinu bir
rapor haline getirerek sunmaktir. Proje; planli bir yapida ilerlemek, ileri atmak, itmek,
firlatmak, sevk etmek gibi bircok anlamda kullaniimaktadir (Yilmaz, 2006: 32).

Proje, bir icerik hakkinda ayrintili olarak yapilan arastirmalarda daha ¢ok 6grenme
imkani olusturan bir kavramdir. Bazen sinif icinde gocuklardan olusan gruplar halinde bazen
de sinifi kapsayan veya bazi durumlara bagli olarak bireysel bir sekilde ¢ocuklar tarafindan
yodun olarak gerceklestirilebilir. Projeyi ayirt edici en onemli 6zelligi hem &grencilerle
calisan dgretmenler hem de dgretmenlerin beraber calistigi 6grenciler tarafindan ortaya
atilan bir icerik hakkinda ortaya atilan sorularin cevaplandirilmasi igin bilingli olarak
gerceklestirilen arastirma cabasi olmasidir. Bir konu hakkinda maksimum seviyede
ogrenme gerceklestiriimelidir (Katz, 1994: 1).

Projeler Uriin veya performans gelistirmeye odaklanabilir ve projeler genellikle
ogrencilerin etkinlikler dizenlemesini, arastirmayi ydnetmesini, sorunlari ¢ézmesini ve
bilgileri sentezlemesini gerektirir. Projeler genellikle disiplinler arasi bir nitelik tasir. Kisacasi
proje kavrami denildiginde ilk olarak bir temayi veya sorunu ayrintili olarak analiz etme,
bilimsel yéntemlerden faydalanarak o tema ya da sorunla ilgili arastirmalar yapma,
arastirma bulgularini degerlendirerek bir sonug raporu hazirlamak olarak akla gelmektedir.
Proje kavrami, 6grenenlerin 6zgur bir bicimde segtigi ve isteyerek Uzerinde galistigi her tarlt
etkinlik ve hareket seklinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Proje, ¢alismanin sonunda somut
urlnler elde etmek icin derinlemesine arastirma gerektiren, 6grenciye bir konu hakkinda
6grenme deneyimleri yasatmayl amaglayan bir 6grenme stilidir (Memisoglu, 2001).

"Proje" Uzerine galisan ve 6grenme faaliyetini gerceklestirenlerin 6zgurce sectigi ve
gonullu olarak gahistigi herhangi bir aktivite veya her turla etkinliktir. "Tabanlh" kelimesi,
sure¢ odakli yapilanmaya atifta bulunarak projenin bir hedeften ziyade bir altyapi meselesi
oldugunu vurgulamaktadir (Aytekin ve Rasan, 2001).

PTO, égretmenin ydnlendiren degil rehber ve kolaylastirici oldugu, problemlerin

gunlik yasamla ilgili oldugu, belirlenen problemleri ¢dzmek igin gesitli 6gretim yontem ve
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tekniklerinin kullanildigi, mufredat programiyla belirli bir zaman igerisinde bireysel veya grup
(4-5 kisilik) olarak caligilan, égrencilerin problemleri, ¢ézme, arastirma, karar verme ve
Ozguven gelistirme becerilerini gelistirmeyi ve bdylece Urln elde etmeyi amaclayan bir
ogrenme yaklasimidir (Cogkun, 2004, s. 74).

Proje tabanli 6drenme yontemi, belirli editim hedeflerine ulasmak igin secilen
konunun, o6grenciler tarafindan aktif olarak c¢alismasi ile arastirimasi ve
neticelendiriimesidir. Bu yontem ayni zamanda bir bilimsel arastirma deneyimi olarak da
Bilimsel arastirma denemesi olarak da tanimlanmaktadir (Hamurcu, 2004, 33).

Proje tabanli 6grenme modeli, temel kavramlari, disinceleri ve bir disiplinin temel
bilgi ve kurallari hedefler. Ogrenenlerin problemlerinin ¢dzimi icin, arastirmalari, bilgi
sahibi olmalari ve bu c¢iktilari anlamli harmanlayip butlnler haline getirerek bir eser(lrin)
cikarma misyonu Ustlenir. Ogrenenlerin, kendilerine 6zgii calisma ve gabalarina, kendi bilgi
becerilerini deneyimlerini kurmalarina imkan tanir. Gergekgi sonug ve Urinlerle nihai hedefe
ulasmalari saglanir. Proje tabanli 6grenme modelinde, 6grenmede Urin degil, stre¢ boyutu
onem arz eder ve 6grenmeyi, istenen olgude ders iginde dgrenciye 6zgu bir yapi kazandirir
ve istenen Olclide d6grenmeyi bireysellestirme vardir. Bu sire¢ asagida sema halinde

gOsterilmistir.

— TABANLI —
¥ \ v
Proje bir tasaridir. Tabanlh s6zcugu, 3E|'gt]ime o
Tasari gelistirmeye projenin bir hedef degil, &dretenden
yénelmis bir siiregse, bir slire¢ oldugu 69renene
iliskisel 6grenmeyi ve gergegini vurgulamakta kS dirarak
slirekli yeniden ve projeyi tamamlanmis e}rl ek anlamda
yapilanan bir zihinsel bir bitirme odevi g“rgnci
modeli 6n gorir. olmaktan mgerkezlili“'
kurtarmaktadir an
altini
cizmektedir.

Sekil 1. Proje Tabanli Ogrenmenin Kavramsal Gésterimi (Erdem ve Akkoyunlu, 2002)

(Erdem ve Akkoyunlu, 2002) nin tablosuna bakildiginda bu modelin tU¢ kavram
uzerine inga edildigi gorulmektedir. Bu kavramlardan birincisi “6grenme” kavramidir. Bu
kavramdan dikkat, 6grenciyi 6grenme sirecinde aktif hale getirmeye ve Ogdretmene
dgretimsel yani yoénlendirici gorevi yuklemektedir. ikinci kavram ise tasarim gelistirme,

planlama ve iligkisel 6grenmenin hakim oldugu bir 'proje' kavramidir. "Temel" yani “Taban”
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kelimesi proje tabanli 6grenme surecindeki son kavramdir. Bu kavram(terim), projenin

hedef odakli olmaktan ¢ok sure¢ odakli oldugunu vurgular.

Proje tabanl 6grenme modelinin temeli bir konunun derinlemesine arastiriimasina
odaklanmaya dayanir. Arastirmada sorumluluk duygusu 6n plandadir ve bu sorumlulugu
siniftaki 6grenci gruplari, bazen sinifin tamami, bazen de bireysel gruplar almaktadir. Bir
projenin en 6nemli odak noktasi, arastirma calismasinin ister 6grenci ister égretmen
tarafindan, isterse dgretmen ve o6grenci tarafindan birlikte olsun, bir konu hakkindaki
sorulara yanit bulmaya ¢alismasidir. Bir projenin amaci, 6gretmenden gelen sorulari dogru
cevaplamak degil, konu hakkinda bilgi edinmek ve bu bilgiyi harekete gecirmektir. Proje
tabanl 6grenme modelinde 6grenmeden 6grenen sorumludur ve bu sorumlulugu Ustlenir.
Bu sorumluluk verilen bir problemi tanimlamayi ¢ézim bulmay! arastirmayi yonetmeyi
verileri analiz etmeyi bilgiyi segmeyi secilmis bilgiyi butlnlestirmeyi eski ve yeni bilgiyi
bltunlestirmeyi 6rgitlemeyi ve iliskilendirmeyi igerir.

Proje Tabanli 6grenme Modeli; 6gretim programinin her birisi birbirlerinden
bagimsiz kuguk bilgileri toplu olarak dgretiimesine karsi gelistiriimis ve gunimuz modern
toplumlarda ve ¢addas modern ulkelerde uygulanmakta olan bir 6grenim ve o6gretim
yaklasimi olarak bilinmektedir.

(Yildirim,2007), Proje Tabanli Ogrenmeyi, derslerin az miktarda bagimsiz bilgi
olarak ogretiimesi icin geligtiriimis ve ¢agdas ulkelerde uygulanmakta olan bir 6gretim
yaklagimi ve mumkunse, bir veya daha fazla alana dayanan ve temel kavramlara, ilkelere
odaklanan ve bir ders senaryosunda birden ¢ok dersin 6grenme hedeflerini kapsayan model
olarak gorur. (Yildirim, 2007), buna 6rnek olarak “Kendi Sehrinizi Kendiniz Yaratin” gibi
senaryolarda o6grenciler, gercek dinya problemlerini ¢ézmeye yonelik distnme, fikir
yuritme, sorun ¢bzme, 6zgunlik, yaraticilik, bilgiye sahip olma, slrecleri yeniden
karistirma, sorgulama, antlasma, bireysel ve takim halinde galismaya zaman ayirma gibi
etkinliklerde bulunan proje tabanli égrenmeyi, bireysel ¢alisma yerine &éncelikle grup
calismasini gerektirir. KUk gruplara ayrilan égrenciler 6nce ig birligi yapar ve grup iginde

g6rev sorumlulugu Ustlenen model olarak tanimlar.

2.8. Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Genel Ozellikleri

Proje tabanlh 6grenme 6grenci odakldir, gergek dunyayla baglantilidir, Aragtirmaya
dayall, birgok kaynaktan yararlanan, bilgi ve becerileri bir araya getiren, Grline uygun isleve
sahip olmalidir (Safran, 2009).

Hesapcioglu (1988:118) na goére proje sisteminin genel &zellikleri su sekilde
aciklanmaktadir: Projenin en énemli 6zelliklerinden birisi belli bir amag ve hedefe sahip

olmasi gerekir. Ogrenciler calismalarini planl ve program dahilinde o amaca ulagmak igin
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yapmaktadirlar. Proje gercek hayatla ilgili veya gergek hayattan alinan bir olay veya senaryo
dahilinde olmalidir. Proje tabanh 6grenme modeli, 6grenmede butin ve eksiksiz olmayi
ifade etmektedir. Burada bitin olmak dégrenme ve 6gretme eyleminin basit bir 6grenme
olayl olmadigini ifade etmektedir. Proje tabanli 6grenme modeli gelistirilebilecek etkinlik
yapmay! ve o etkinligin icinde aktif olma sistemini esas alir. Ogrenenler kendileri igin
bilgilerini 6rgutleme ve yapilandirmasina izin vererek 6grenmelerini daha zengin haline
getirebilirler. Ayrintili ve derinlemesine analiz yapmalarina olanak tanir ve materyal tasarim
stirecinde 6grencileri aktif kilar ve dersin somutlastirimasini saglar. Ogrenenlerin aktif
olarak konumlandiriimasi, derinlemesine c¢alisma firsati vermesi ve 6grenenlerin sonug
odakli ve Griin cikarmasi icin ilgi ¢ekici bir egitim-6gretim ortami saglar. Ogrenenlere egitim-
ogretim slrecine katilmalari ve 6n bilgilerini sunmalari icin farkli secenekler sunar, onlara
yol gosterir. Proje tabanli 6grenmenin 6zellikle Howard Gardner’ in ifade ettigi farkli zeka
alanlarina yonelik calismalar yapilmasi icin uygun olmasi, 6grenmede bireysel farklilik
ilkesiyle de dogru orantili olmasi agisindan énemlidir. Bu model farkli 6grenme stillerine,
dgretim ydontem ve tekniklere gore dgrenen égrenciler icin firsat yaratabilir. Ogrencilerin
yaparak-yasayarak 6grenmesini saglar. Aile katilimina énem verir. Ogrencilerin gelisimini
izlemesi igin ailelere anlaml bilgiler aktarilr.

(Wolk, 1994:401-409), modele yonelik agiklama getirirken, projeler icin 6grencilerin
basarih olmasina yardim eden, her gin yapilan ve farkli zek& alanlarinin tamamini
kullanmalari icin onlara izin veren bir yontem olarak nitelendirir. Bu nedenle Howard
Gardner’in savundugu tez olan ¢oklu zek& kurami, proje tabanli 6grenme yaklasiminin bir
parcasl sayilarak Hesapc¢ioglu (1988:118) ile benzer agiklamalar getirmekte ve proje
tabanli 6grenme modeli ile ilgili dgrencilerin agiklamalarinda tim beceri ve yeteneklerini
belirten ve onlarin gelistirdikleri projeler arasinda ¢izgi filmler, kitaplar, posterler, afigler,
grafik ve tasarimlar, oyunlar, gésteriler, deneyler, bilgisayar programlari, raporlar, videolar,
modeller vb. gibi Urlinler yer alir agiklamasini getirir.

(Memisoglu, 2001:54), proje tabanli 6grenmeyi, 6grencilere zor gelen konu ve
kavramlarin sunumunu diizenleyebilmelerine, ilgi alanlara yénelik belirledikleri temalari
takip edebilmelerine ve dikkatini ¢geken, ilgi alanina giren veya galismak istedikleri guncel
konulara gore takip edebildigi konusunu gercek yagsam deneyimlerinden meydana gelen bir
yaklagim olarak goérmektedir.

Korkmaz ve Cakmakgi (2006:112), proje tabanli 6grenme modeli 6grencinin gelisim
seviyesine ve 6grenme yeterliklerine uygun olmasi, bilim ve teknolojinin entegrasyonuna
uygunlugu, ¢agin gerektirdigi beseri 6zelliklere duyulan ihtiyag, hayat boyu 6grenen, bilim
ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanan ve uUreten bireyler, geleneksel egitim ve dgdretimin

¢agin ihtiyaclarina cevap vermemesi, 6grenme-6gretme anlayislarindaki yeni yaklasimlar
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ve geligmeler gibi nedenlerle proje tabanh 6grenme yonteminin son yillarda ilgi gérmeye
basladigini belirtmistir.

Proje tabanh 6grenme yaklagsiminda grupla g¢alisma bireysel ¢alismaya gére daha
én plandadir. Oncelikle kiigiik gruplara ayrilan égrenciler, dncelikle grup igerisinde is birligi
ve goérev dagilimi yaparlar ve béylece olumlu baghlik duygusu gelistirirler. Proje tabanli
6grenme modelinde disiplinler arasi ¢alisma mevcuttur. Modelde hem disiplin i¢i hem
disiplinlerarasi bir anlayisa uygunluk s6z konusudur. Bu model d3rencilerin ilgisine goére
tercih ettikleri bir proje cergevesi icerisinde grupla c¢alisarak konuyu ve kazanimi
ogrendikleri bir 6grenme yaklasimidir. Disiplinler arasi veya dersler arasinda iliski kurarak

o6grenme igin firsatlar sunan bir yaklasim olarak karsimiza ¢cikmaktadir

2.9. Proje Tabanh Ogrenmenin Tarihsel Geligimi

Proje Tabanl Ogrenme Yaklagiminin temeline bakildiginda 1900’14 yillarin baginda
ortaya cikan ilerlemecilik felsefesine dayali oldugunu goérilmektedir. John Dewey’in yeniden
yapilandirmasi, Klipatrick'in proje yéntemi, Bruner’in bulus (yaratici) yoluyla 6grenme
yaklasimi ve Thelen’in grup arastirmasi, proje tabanl 6grenme yaklagiminin temel zeminini
olusturmaktadir (Memisoglu, 2001).

1908 yilinda Stimson adinda Amerikali bir 6gretmen, tarim meslek okullarinin
mufredatinda "proje yontemi" terimini ilk kez kullanmigtir. Bu yontemin bilinen ilk kurucusu
ise Amerikal egitimci John Dewey'dir. Fransiz disunurin adindan esinlenerek kurulan J.J.
Rousseau Enstitisi'nde 1912 senesinde denenen bu yontem daha sonra Amerika Birlesik
Devletleri'nde yayildi ve uygulandi. Amerika Birlesik Devletlerinde, John Dewey'in
ogrencisi Kilpatrick ve Missouri Eyalet Egitim Mufettisi M. Collins, yontemi uyguladiklari ve
gelistirdikleri icin proje tabanli 6grenmeye en c¢ok ilgi duyan taraflar onlar goérilmustir
(Kurak, 2009: 28).

Proje tabanli 6grenmenin temel fikri ilk olarak 1918'de William Heard Klipatrick
tarafindan oOnerildi. Klipatrick proje temelli yaklagima yeni bir yontem veya teknik olarak
bakmamistir. Klipatrick bu teknige, verimlilik(etkinlik) ilkesine dayali olup, 6grenme ile ilgili
teorilerin yasam aktivitelerine uygulanmasina ve sosyal ve ahlaki degerlerin kazanilmasina
izin veren bir teknik olarak bakmigtir (Korkmaz, 2002:42). Klipatrick proje yonteminin egitim-
Ogretim dahil bUtin her bir tema alani iginde egitim-6gretim igin kullaniimasi
gerekebilecegini belirtmistir.

icinde yasadigimiz ylzyilin yani 21. yy. basinda hali hazirdaki resmi egitim
kurumlarina yoneltilen bazi agir elestiriler yoneltiimektedir. Mevcut okullar “Eski Okullar”
olarak adlandirihyorlardi. Bu okullara yoneltilen elegtirilerin ana hatlari soyle idi:

e Musterek gerceklestirilen dgretimin bayagihgi,
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e Bu okullara mensup olan 6grencilerin hayata hazirlanma noktasinda eksiklikleri
olmasi ve bu 6grencilerin hayatin gerceklerinden uzak olmalari,

e Okutulan kitaplara yonelik agiri bagimlilik

e Okulda gercgeklestirilen sinavlar,

e Yapay bir sekilde okul ders saatlerinin pargalaniyor olmasi,

e Okuldaki kati program ve uygulamalarin eksiksiz bir sekilde gerceklestiriimesi

(Hesapcioglu, 1992: 105):

Mevzubahis okullarin eksikliklerini giderme amaciyla geleneksel okullar olarak
adlandiriima yapilmakta ve c¢ocuk merkezli yeni egitim programlari gelistiriimeye
calisiimaktadir. Bu programlari uygulayacak okullara “aktif okullar”, “yeni okullar” ve egitim
literatlrinde “yeni egditim” denilmektedir (Hesapg¢ioglu,1992:105). Bu yeni akimdan yola
¢cikarak cocuklari merkeze almak, gocuklarin yeteneklerine, gelisim 6zelliklerine ve ilgi
alanlarina goére kurslar dizenlemek ve c¢ocuklari yaratici etkinlikler gerceklestirmeye
yonlendirmek, 6gretmenin rehber olmasi fikri  yayilmigtir. Birgok yeni bir 6gretim sistemi
ortaya ¢ikti. Bdyle bir sistem "Grup Ogretimi" olmustur.

Grupla 6gretim bitin tlkelerde, o Ulkenin dislnce sistemine gére uygulandigi igin
literatlrde farkli tirleri yer almaktadir. Grupla 6gretiminin Amerika’daki érnegini ve tart proje
sistemidir ve tiriiniin altyapisini Amerikal egitim kuramcisi ilerlemecilik egitim kuraminin
temsilcisi John Dewey olusturmustur. Amerikan egitim sistemini kuranlar, mufredatlarinin
renkli bilgi koleksiyonlari yerine dgretim tnitelerinin buyuk bir kisminda gunluk yasamla ilgili
konularin olmasi gerektigini dusunduler. Bu konulara da “Hayat Projeleri” adi verildi.
Bdylece hayat projeleri Amerika’da grupla 6gretim denildiginde akla ilk gelen 6gretim turi
olmustur. Bu ture kisaca proje yontemi adi da verilmektedir (Hesapgioglu ,1992,113).

Bir diger arastirmada Korkmaz,2002:42)’ a gére Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
temeli ve gorusleri 1918’de dile getiren ilk kisi William Heard Klipatricktir. Klipatrick proje
yontemini, yeni bir yaklagim olarak gérmemistir. Klipatrick, bu yaklagima, 6grenme ile ilgili
hipotezlerin hayata uyarlanmasina ve toplumsal ve ahlaksal olan degerlerin 6gretiimesine
ve kazandiriimasina énem veren etkinlik ilkesini gdzeten bir teknik olarak gérmustur.

Proje Tabanl Ogrenmenin 6gretim sistemlerinden birisi oldugu bilinmekle beraber
bu 6gretim sisteminin esas adinin “Proje Yontemi” oldugu ifade edilmektedir ama bu 6gretim
sisteminin 6gretim yontemleriyle denk tutulmasi veya karistiriimasi risklerinden o6tiru
literatlire bu kavram “Proje Sistemi” veya “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim!”

olarak gec¢mistir (Firat,2008).
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2.10. Proje Tabanh Ogrenmenin Felsefi Temelleri

26 Aralik 1991 yilinda SSCB’ ye bagl cumhuriyetlerin bagimsizligini ilan etmesiyle
beraber diinyada iki kutulu diizenin sonu gelmeye baslamistir; ancak birkag Ulke hari¢ tek
kutuplu diizene ve ABD’nin ekonomik sistemine entegrasyonuyla diinya kiiresel(global) bir
koy haline gelmeye baslamistir. Bu bitinlesmeyle beraber bilim ve teknoloji alani ve iletisim
hizinda meydana gelen bu dénlsum ve degisim sadece ekonomide degil, basta egitim ve
toplum olmak tzere tim dinyadaki Ulkelerin de farkli sektdrlerini etkilemeye baglamistir. Bu
toplumsal degisim ve donusim hiziyla 2000 yili itibariyle sosyologlara gore milenyum
¢agina gecilmis ve yeni bin yila gegisle beraber toplumsal sistem ve egitimde yasanan bu
degisim Turkiye'yi de etkilemistir. Bu durum egitim programlarinin glincellenmesini zorunlu
hale getirmigtir; guinku dunya artik o eski dinya degildir. Degisim ve gelisime gore yeni
kusaklari o toplumsal sisteme yeni mifredat programlariyla beraber, toplumun degerler
sisteminin ve kultdrinun yozlasmasina firsat vermeden, toplumun da egitim yoluyla degisim
ve donidsimunl gerektirmistir.

iste bu sebeple 2005 yilinda MEB tarafindan uygulamaya konan yapilandirmacilik
temelli egitim programi uygulamasina gegilmis ve buna uygun olarak Pragmatizm Felsefesi
ve ilerlemecilik egitim akimi uygulanmistir. Bu felsefe ve egitim akimina uygun olarak
modern egitim esaslari uygulamasina gegilmistir.

“Proje tabanli Ogrenme Yaklagiminin temel o6zellikleri analiz edildiginde,
Pragmatizm ve ilerlemeci egitim felsefesinin egitim hareketine uyarlanmis bir yapiya sahip
oldugunu gérmekteyiz (Bagbay, 2007, 69).

ilerlemecilik egitim akimina ve Pragmatist Felsefeye uyumlu olan yeni nesil 6grenme
modellerinden olan ve 21. yy. 6gretim ydntem ve tekniklerinden olan proje tabanlh 6grenme
modeli yaklagimi, dgrenenlerin gunlik yasamlarinda karsilastiklar sorunlari ele almak igin
tasarlanmis ve amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda &gdrenenlerin gercek hayat
problemleri birer senaryo olarak sunulur ve bu problemlere ¢6zim bulmalar istenir.
Kendilerine senaryo verilen 6grenenler, belirli bir senaryonun dgrenicisi olarak sorunu role
gbre ¢dézmeye calisir. Proje tabanlh 6grenme yaklasiminin, ginlik hayatta karsilagilan
sorunlari ¢ézen bir sistem, kurgusal bir organizasyon saglamasi agisindan “pragmatizm
felsefesi” ile yakindan baglantili oldugunu géstermektedir. Proje tabanh 6grenme modeli,
Pragmatizm Egitim Felsefesi ve ilerlemeci egitim akimina uygun bir yapiya sahip olup
egitim-6gretimin merkezinde 6gretmenin kolaylastirici ve rehber oldugu bir modeldir. Bu
felsefenin onunla baglantisi oldugu model, kurslar ve 06gretim deneyimleri (egitim),
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore uyarlanabilir. Her tlr davraniglari dizenleyen
programin(yetisek) yerini alacak esnek, ¢ok yoénli ve amagli bir yetisek planlanabilir ve

hazirlanabilir. Konuda ve mufredatta 6gretmen degil, 6grenci merkezdedir. Yetistirilecek
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dgrenci oldugu icin tim degiskenler égrenciye gére diizenlenmistir. ilerlemecilikte okul
hayatin kendisinden daha fazlasidir. Pragmatizm ve llerlemecilikte okul hayatinda
karsilastigimiz olgu ve olaylari egitim ortamina tagimali veya 6grenenler bunlari bu egitim
ortamina sunmalidir; guinku egitimin gorevi 6grenenin icinde yasadig! topluma aktif olarak
katilmasini saglamaktir (Erdogan,2011).

Egitimde kitap temelli bilgiler cabucak unutuldugu ve olaylarin neden ve sonuglarini
kavrayamadigi icin ilerlemeciligin hedefi egitimde pedagojik teorilerden ziyade uygulamal
sureglere odaklanmaktir. Kitaptaki bilgiler cabuk unutuldugu icin égrenci iligkileri anlar,
o6grendiklerini unutmaz ve uygulama yoluyla 6grenmeyi anlamh kilar, 6grenmeyi 6grenir.
Uygulamali suregler ve uygulamali egditim; bilimsel yontemlerin kullanimini, deneme
yanilma, isbirlik¢i calisma ve aktif 6grenmeyi gerektiren proje tabanli 6grenme modeline
dayali yéntemlerin kullanimini zorunlu hale getirir. ilerlemecilik sadece hayata hazirlik degil,
hayatin ta kendisidir. Proje tabanli 6grenmede konunun kaynagini gergek hayat problemleri
olusturur. Proje tabanlh bir 6grenme yaklasiminda, gergek yasam problemleriyle ugrasarak
¢dziim bulmanin ilerlemecilik hareketiyle kolayca baglantili oldugu iddia edilebilir.

“Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, yenilik¢i yaklasimlardan yapilandirmacilikla
yakindan iligkilidir. Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleri ve yapilandirdigi
uzerine temellendirilen bir egitim yaklagimidir.

“Yapilandirmacilik Yaklasimiyla ilgili fikir belirten egitimciler, felsefeciler ve psikologlar,
yaklasimla ilgili su amaglar etrafinda hem fikir olmuslardir:

e Ogrenme ancak 6grenenlerin kendi 6grenme siireglerine aktif olarak katildiklarinda
kalici olmaktadir.

e QOgrenenlerin bilgiyi arastirarak kesfetmesiyle beraber bu dégrenenler yaratici olacak
sonra tekrar yaratip, yorumlayacak ve gevresiyle etkilesim halinde bireysel bilgilerini
bu kimseler yapilandiracaklardir.

e Ogrenmenin aktif halde temeli elestirel disiinme, sorgulama ve problem
¢ozUmuddr.

e Aktif 6grenme sureci ile 6grenenlerin sureci ve icerigi musterek zaman diliminde
6grendigi ifade edilir.

Gorildugu gibi proje tabanli 6grenme yaklasimi, pragmatizm felsefesi ile ilgilidir ve
ilerlemeci egitim kurami ile drtismektedir. Bu model ayni zamanda yapilandirmacilik ile ilgili
bir yaklasimdir. Yapilandirmaci anlayigsa gore bilgi hazir bulunmaz ve bog bir bellege
yerlestiriimez, égrenciler bilgiyi zihinlerinde isleyerek anlamlandirir ve yapilandirirlar. Yeni
bilgiler zihinlerinde var olan kaliplar (6n érgutleyiciler) Gzerine kurulur.

Yapilandirmaci Yaklasima gore &6grenme, ezbere dayali olmamali; é3renme,

ogrenilen bilgiyi transfer etme, bilgiyi aktarma, var olan bilgiyi yeniden yorumlama, yeni bilgi



38

olusturma ve 6grenmeyi anlamli kilmaya dayali olmalidir. Diger bir deyisle 6grenen, edindigi
bilgileri yeni 6grendigi bilgilerle koordine etmeli, yapilandirmali ve gercek hayatta
karsilastigi sorunlari ¢ézmek igin uygulamaya koymaldir. Bu yapisiyla bu yaklagim, proje
tabanli 6grenme modelini destekler ve yapilandirmacilik temelli yapilan etkinliklerin teorik
altyapisini olusturur.

Proje tabanli 6grenme modelinin temel &zellikleri incelendiginde pragmatist
felsefenin ilerlemeci egitim hareketine uygun yapilara sahip oldugu goriimektedir.
Pragmatizmin egitim felsefesine yansimalarindan olan ilerlemecilik kuramina bakildiginda,
bu yaklasimin arzu edilen 6zelliklerinin aslinda ¢ikis noktasini bu felsefi ve egitimsel
harekette buldugu séylenebilir. ilerlemecilik, pragmatist felsefenin egitimde uyarlanmasi ve
uygulanmasidir.

Yukaridaki tim agiklamalar g6z 6nune alindiginda proje tabanl 6grenme, ilerlemeci
egitim hareketinin dzellikleri ile iligkilidir ve birbirine benzerlik gosterir. ilerlemeci egitim
kurami hayata hazirlik degil, hayatin kendisidir. Proje tabanli 6grenme modelinde,
ogrencilerin gercek yasamla ilgili problemlere ¢ozum aradigi, gergcege yakin bir 6grenme
ortami yaratildi§i sOylenebilir.

2.11. Proje Tabanl Ogrenme Modelinin Onemi ve Proje Tabanli Ogrenmeye 21. yy.
Egitim Anlayisi Agisindan Bakis

Proje etkinlikleri, tim akademik ge¢mislere sahip dgrenciler igin anlamli olan bir
ortamda 6grenmeyi gosterir. Projeler farkli zekalari, 6grenme tercihlerini veya 6grenme
stillerini barindirabilir. Ogrencilerin kisisel becerilerini ve ilgi alanlarini takip etmelerini
saglamak icin daha fazla gesitlilik ve segenek sagladigi igin 6grenci motivasyonunu da
artirabilir.

Zihinsel psikoloji alani Uzerine arastirma yapan bazi ¢alismalarda bu etkenlerin
6grenmenin kalici hale getirece@i Uzerine sonuclara ulagtilar. Problem ¢dzme ve
gercek yasam uzerine problemlerin konu edinildigi ¢alismalarda ogrencilerin bilgiyi
daha kalici hale getirdigi, belleklerinde daha iyi sakladigi ve boylece bagka ortamlarda
kolay hatirlamasina yardimci olduklarini belirtmislerdir (Memisoglu,2008). Ogrenenler,
Proje Tabanh Ogrenme Modeli ile var olan bilgi, birikim, tecriibelerinin tzerine katki
verirler, sorunlari ¢ézme (analiz- sentez-degerlendirme) gibi Ust dizey dusunme
becerileri kavram ve ilkelerinin daha ayrili bir bicimde anlasiimasinin tGzerinde dururlar.

Teknolojinin degisiminin ve gelisiminin hizli oldugu ve bilginin her gegen gun
degisime ugradigi yasadik¢a hissettigimiz nesnel bir gercektir. Bu durumda 6égrencilere
bilgiyi aktarmak yerine nasil yapilandiracaklarini 6gretmek rehber olmak gerekir. Proje
tabanl 6grenme modeli bu hedefe hizmet etmek icin en uygun egitim yontemidir. Model

ogrencilerin bilimsel slreg¢ becerilerini gelistirmelerine olanak saglayarak gercek yasam
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deneyimi saglar ve ihtiya¢ duyulan sorunlari ¢ézebilen, yeni bilgiler Uretebilen, elestirel ve
analitik disltnebilen, sorumluluk alarak gdrevlerini yerine getirebilen ve grup galismasi ile
uyumlu caligabilen bireyler yetigtirmeye uygun bir yontemdir. Bu nedenle 6grencilere proje
tabanli  6grenme uygulamalarinin tanitiimasi ve bilissel iglem basamaklarinin
kullanilabilmesi gerekmektedir.

Son geyrek asir degerlendirildiginde yalnizca son derece gelismis sanayi toplumlari
degil, ayni zamanda gelismekte olan toplum yogun bir sekilde bilgi teknolojisi devriminden
geciyor. Bilgi teknolojisi devrimi, degisim slrecini hizlandirmis ve bu durumun toplum ve
egitim sistemi Gzerinde farkh sonuglari oldugundan hem bilginin Gretiimesi hem de ortaya
¢ikan bilginin paylasimi agisindan egitim sisteminin her kademesinde bu sonuglar degisime
ugramaktadir. Egitim, genel olarak bireyin davranislarini istenilen yonde degistirme slreci
olarak tanimlanmakta ve bireyin demokratik anlayis ve tutumlarini gelistirme, ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanma, gelecek nesillere kultirel mirasi, yeni bilgi tretme
ve aktarma sorumluluguna sahiptir.

20.yy’In son ¢eyreginden itibaren baslayan ve 21.yy’'in ilk on yilinda etkisini artiran
kiresellesme anlayisi ekonomik, toplumsal ve kiltirel temelde beseri tarihin 6ncesinde
hayat yasantisinda gorilmemis bir degisme slrecine girmistir. Bu ifade dogrultusunda
kiresellesmeye dair kiltlrel ve sosyal boyutlarin gelecek zaman diliminde glinimuiz diinya
sartlarina gore toplumsal sistem bunyesinde bulunan sosyal kurumlara yonelik etki
derecesinin daha ylksek olacagi distnulmektedir. Kiresellesmeyle baslayan sireg,
glnimuz toplumlarinin kadltirinde, yeni degerler meydana getirdigi tespit edilmigtir.
Toplumlarin sahip oldugu degerler icin hayatin her alaninda kitle iletisim
ve bilgi teknolojilerinin  yogun kullanimi, toplumlarin kiltirel farkhliklarinin - geng nesillerin
toplumsallasmasi ve gen¢ kusaklara aktariimasinda dinya kaltGrdndn énemli
bir parcasi olmustur. Kiresel kdltir tarafindan Uretiimis olan degerlerin  boylelikle
farklilastigi ve degisim sureci igerisinde olan toplumlarin kulttrel birikimlerinin misterek
mutabakat alanlarinda buttnlestigi ifade edilebilir (Tathdil E., Gunder Esgin, E., 2013).

1991 yilinda SSCB’nin dagiimasindan sonra ABD basat gl olarak liderligini devam
ettirmig boOylece dunyada tek kutuplu duzene gecilmis, iletisim ve bilgi teknolojisinde
yasanan gelismelerle dunya “Kuresel KOy” haline gelmistir. Kiresellesme sureciyle beraber
egitim alani da bu degisimden etkilenmistir. “Ogrenmeyi Ogrenme” ve “Yasam Boyu
Ogrenme” egitim kurumlarinin énem verdigi bir egitim kavrami olmus, egitim programlarinin
yenilenmesi ve degismesiyle birlikte sadece bir soylem ya da kavram degil, ayni zamanda
bir uygulama haline gelmistir. Egitim anlayigi ve uygulamasinda gozlemlenen tim bu
degisimler cercevesinde, &grenmenin sdrekliligi ilkesi, gunUmizin kilresellesen

dinyasinda egitim programlari i¢cin en dnemli 6zelliklerden birisi olmus ve bireylere
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yaraticilik, elestirel dusinme, vyenilikcilik ve problem ¢dézme becerileri kazandirdigi
g6rilmektedir.

Giderek kuresellesen ve uluslararasi rekabet kosullari kargisinda dinyanin birgok
Ulkesinde egitim programlari ve uygulamalari yeniden yapilandiriimis ve yeni diizenlemeler
olusturulmustur. Bahsedilen hikimlerden biri, 6zellikle AB temel egitim politikasinda
1970'lerden itibaren gbzlemlenen yeniden yapilanma sirecidir. Avrupa Birligi egitim
politikasinin temel kavramlarindan ve felsefesinden biri olan '6grenmeyi 6grenme' ve
'vasam boyu 6grenme' ilkeleri, ortak yasam kalitesi degerlerinin olusturulmasi ve
paylasiimasi icin dnemli gortlmektedir. Bu nedenle, Turk Milli Egitim Sisteminin degerler
manzumesinin kiresellesen degerleri goéz oniinde bulundurularak MEB in degisen diinya
kosullarini dikkate alarak egitimin felsefesini ve islevlerini yeniden yapilandirmaya
odaklanmasi beklenmektedir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinin temel fikri, bireysel farkliliklari hayatin
merkezine alan 21. ylzyll yasam anlayisindan kaynaklanmaktadir. Belki de bu nedenle,
kUresellesmenin donustirdigu bir dinyada, egitim programlari 6grencilerin Kisiliklerini ve
kimliklerini 6zgurlestirmeyi amaclamaktadir. Proje tabanli 6grenme modelinin 6zellikleri goz
onlne alindiginda 21. yy. nesillerinin insan karakterine uygun bir ydntem ve teknik olup
cagin sartlari ve modelin gerektirdigi niteliklere uygun olarak Sosyal bilgiler 6gretim
programi da kalttirin devamini saglan bir mufredat programi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu mufredat programinda bu misyonu Ustlenecek tarih cografya ders ve konulari
Onem arz etmektedir.

2.12. Proje Tabanli Ogrenmenin Gergeklestiriimesinde Ogretmenin ve Ogrencinin
Rolii
2.12.1. Ogretmen Rolii

PTO'de 6gretmenler "arabulucu, rehber, takim koglari ve yardimcilari" vb. rol
misyonunu Ustlenir. Bu siniflarda geleneksel siniflardaki pasif 6grencilerin ve aktif
ogretmenlerin oldugu anlayisindan ziyade pasif 6gretmen ve aktif 6grenci olgusu
yaratiimistir (Cift¢i, 2006). Proje yaklasimi, égretime farkli bir yaklasim gerektirir. Her
seyden once, 6gretmen kavrami kavramali ve net gérmelidir. Yagsam projeleri her zaman
cok yonludar, bu nedenle diger alanlarla aktif iligkiler gelistirmek zorunludur (Hesapgioglu,
1992).

Ogretmen sinifa girmeden dnce, egitim-6gretim sirecine baglamadan igerige hakim
olmali ve proje konusu Uzerine derinlemesine ayrintili analiz yapabilir bilgiye sahip olmalidir.
Proje tabanli 6grenme kazaniminin amaci; 6grencinin 6grenme deneyiminin yaraticiliginin

gelisimine yardimci olmasidir. Bu model de 6grenciler bu deneyimle ugrasirken, ayni
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zaman da ogretmenler, 6grencilerini projelerini olusturmalarini da destekler. Projenin 6n

saflarinda yer alir; 6gretmen kalir ve projenin gerekli bir bdlumine miudahale eder.
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Sekil 2 PTO Yaklagiminda Ogretmenin Ogrenci icin Rolleri (Demirel, 2005)

Kisacasi proje tabanl 6grenme yaklasiminda 6gretmene dusen gorevler ve 6gretmenin

misyonu, rollerini maddeler halinde belirtmek gerekirse;

o Egitim-6gretim surecinde 6gretmenler projenin ne oldugu konusunda net olmali,
¢alisma grubunu belirlerken segici ve dikkatli olmalidir.

e QOgrencilerin gergek takim oyunculari gibi hareket etmeleri, takimin bir pargasi olarak
ve olumlu baghlkla tesvik edilir, takim kurallari énceden belirlenmeli ve bu
cercevede o6grencilere rollerin sorumluluklarini esit olarak dagitan bir ¢alisma plani
sunulmalidir.

e Ogretenler, dgrencilerin yaratici proje galismasi yapmalarina yardimci olmada gok
onemli bir rol oynamaktadir.

e Ogretenler HBO icin rol model olmalidir.

. Ogretenler, o6grencilerinden 6zverili olmasini, ¢ok calismasini, iyi dislinmesini,
kendini agsmasini ve kaliteli eserler Gretmesini beklemelidir.

ABD ‘nin eyaletlerinden Kaliforniya’ da bir egitim kurumu olan Buck Institute For
Education’da proje tabanh 6gretim uygulayarak okullari ve siniflari daha etkili, nitelikli hale
getirmek icin galisan bir AR-GE kurumu vardir. Bu egitim kurumu IEARN-USA, profesyonel
gelisim atdlyelerinde BIE arag-gereglerini kullanir. Buck Institute For Education da proje
tabanli 6grenme dayali editim 6gretim slrecini belirtirken 6gdretim aktivitelerinin analizini
yaparak o&gretmenlerin gérev ve sorumluluklarini asagidaki basliklar c¢ergevesinde

aciklamistir.
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e Tasarim ve planlama agamasinda, 6gretmenler 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore
sartlari dikkate alarak projeler gelistirir; projelerin 6grencilerin gelisim seviyesine
uygun olmasini géz énunde bulundurur.

e Standartlara uydurma roliinde 6gretmenler bir proje organize ederken icerigi ve
kazanimlari dikkate almalidir.

o Kultirhd yapilandirirken 6gretmenler, 6grencilerin is birligi icinde calismalarini,
kendilerini 6zgtrce ifade etmelerini ve acikca etkinlikte veya davranis baglaminda
o6grenmeye odaklanmalarina yardimci olmalidir.

o Etkinlikleri yonetirken, 6gretmenler proje calismalarini planlarken égrencilerle es
giidim halinde olmalidir. Ogretmenler dgrencilerle proje ¢alismasi diizenlemeli ve
organize etmelidir., 6grencilerle is birligi icinde ¢alismalidir.

e Ogrencinin 6grenmesi igin iskele kurma baghginda, 6gretmenlerin projelerin
amaclarina ulasabilmesi icin gesitli 6grenme yontem ve teknikleri ile 6grenme
materyallerini verimli kullanmalidir.

e Ogrencilerin 6grenmesini sinamak: Ogretmenler 6grenci bilgisini, becerisini,
basarisini 6lgmek igin bi¢imlendirici ve tamamlayici degerlendirmeler kullanmali
yontemlere dayali olarak akran degerlendirme, 6z degerlendirme ve grup
degerlendirme yontemleri de kullaniimalidir.

e Katihm ve Kogluk durumunda, 6gretmenler, proje boyunca 6grencilerle yakindan
ilgilenmeli ve gerektiginde dgrencileri yonlendirmeli, takdir etmeli ve tegvik etmelidir
(Buck
Institute for Education, 2011).

Ayrica proje calisma gruplarini belirlemede segici ve dikkatli olmali, 6grencilerin
calismalarini koordine etmelerine yardimci olup, 6grencilerin bazi eksikliklerinin belirlenip
giderilmesinde yonlendirici olmaktir. Ogretmenlerin bilmesi gereken bir diger konu da

ogrencilerin projelerle ilgili diizenli toplantilar yapmasini saglamaktir.
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2.12.2. Ogrenci Rolii

Proje Tabanl Ogrenme (PTO) yaklasiminin égrenciyi merkeze alan bir sireg oldugu
ve hayatin icerisindeki gercek konulari kapsamasi gerektigini belirttigi ifade edilebilir.
Uygulama, analiz yapma ve senteze ulasma diizeyindeki hedeflerin hayata uyarlanabilmesi

icin bu yaklasimdan yararlanir (Demirel, 2005).

Problem
§ cOZ

Sekil 3 Proje Tabanli Ogrenmede Ogrencinin Rolleri (Demirel, 2005)

Hesapgioglu dort is ise 6grencinin kendi katilimi ve cabalariyla yapilmasi gerektigini
asagida maddeler halinde acgiklamistir.

e Proje basaril bir bicimde secilmeli,

e Projenin ¢déziminde plan yapilmali

e Plan uygulanmal

e Yapilan isin ve varilan noktanin sonucunda Uzerinde tartisma yapilmali, akil

yuratalmeli, elestirisi yapilmali, takdir edilmeli (Hesapgioglu, 1992).

Aktif 6grenme anlayisinda 6grenci bilgiyi edinirken onun pasif alicisi degildir. Aktif
o6grenme anlayisinda elde edinilmis bilginin kazandiriimasinda ve yapilandiriimasinda
aktiftir. Aktif 6grenmeye uygun olan proje tabanh 6grenme modelinde ders iginde 6gretim
sureci boyunca ogrenci etkin olarak katilir. Proje sureci boyunca ogrenciler, planlama
yapmay! ve kendi 6drenme sureglerini organize etmeyi ve is birligi icinde calismayi
(kubasik) 6grenirler. Ogretmen ve 6grenciler projenin kapsaminin belirlenmesinde ve
arastirma slrecini birlikte planlamak igin is birligi icinde hareket etmektedirler.
(Hesapcioglu, 1988, s.121) na goére proje tabanli 6grenme modelinde ddrenciye disen
gorev ve sorumluluklar su sekilde aciklanabilir:

e QOgrencinin ilgi ve yeteneklerine uygun proje temasi olusturmak ve bu konuda
o6gretmenlerle goéris alisverisinde bulunmak ve is birligi icerisinde olmak,
e Proje konusuna ydnelik bir plan ve program olusturmak ve bu plani uygulamak,

e Proje iginde islerin zamaninda yapilarak verimli bir 6gretim sureci gegirmek
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o Elde ettigi sonuclari nesnel ve tarafsiz olarak degerlendirmek

Uygulama, analiz ve sentez seviyeleri, bilginin en karmasik, 6grenmenin anlamli ve
kalici oldugu bilissel islem adimlarini hedefler. Proje tabanh 6grenme modeli sayesinde
ogrenciler, gunlik yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlari ¢ézme becerisi kazanirlar.
Bilgileri ezberlemek yerine anlamh 6grenen ve uygulayarak édrenen insanlar, toplumsal
hayatta basarili ve kendine giivenen insanlar olarak gérinmektedir. Sonug olarak, proje
tabanl 6grenmenin gerceklestigi siniflardaki 6grenciler artik bilgiyi kendi baslarina arastirip
kesfederler ve surec aktif olarak dahil olduklari bir stire¢ haline gelir. Bu nedenle her 6grenci
kendi 6grenmesinden sorumludur. Ogrenciler projenin her adiminda kendilerine bir yer
bulurlar, béylece proje calismasi da kendi ellerinde bir Grin haline gelir. Bu sayede 6grenci

konunun her detayini bildidi icin bu bilgileri sinifla paylasabilecek seviyeye ulasir.

2.13. Proje Tabanh Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Yaklagimin Karsilagtiriimasi
Proje tabanli 6grenme yontemlerinin geleneksel dgretim yéntemlerine gore
farklihk tasidigi bilinmektedir. Proje tabanli bir 6grenme yaklagimina goére, degisen
hedefler, kompleks sorunlari ¢dzer, sorunlari ¢gdzmek icin arastirma ve verileri kullanir,
is birligi icinde calisir ve eszamanl olarak yalnizca hedef uriine ulasmakla kalmayip
ayni zamanda urune ulasmak igin izlenecek yolu veya yontemi dikkatle inceleyen
stregler olugturur. Ogreneni arastirmaya tesvik eden ve ydnlendiren égretmen imaij,
ayni zamanda aragtiran kaynaklara ulasan ve problemleri kendi kendine ¢bzen
ogrenen tipinin ortaya ¢cikmasini saglar. Bu yapisiyla proje tabanl 6grenmede 6grenme
ortami basit bir sinif dizeni degildir; 6grenme ortami karmasik bir yapiya sahip
olmaktadir ve o 6grenme ortami problemlerin ¢dzuldugu arastirmalarin yapildigi ve
ogrenmenin gergeklestigi bir merkez olmaktadir (Katz, 2002; Aktaran: Demirel ve
digerleri, 2005). Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6grenme yaklagimi

Tablo 2.1’ de gosterilmis ve karsilastirmali olarak ele alinmistir.

Tablo 1. Proje Tabanl Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Yaklasimin Karsilagtiriimasi

Geleneksel Ogretim Modeli Proje Tabanli Ogretim Modeli

Tek bir ¢b6zim ve ulasilacak
tek bir yol bulunmamaktadir.
Calismaya baslarken farkh
alternatif coziimler mevcuttur.

Sorunlar  ve ¢ozumler
tanimlanir, lleriye donik tek Problem
¢6zum yolundan gidilir.

Sadece tek bir disiplinin Disiplinlerarasi  etkilegsimler

niteliklerine vodunlasilir Konu Alani ve farkh disiplinlerle
yog SHir- koordinasyon anlayisi vardir.
Standardizasyon, Hedef . Kompleks

kavramlarin  ve ilkelerin problemleri ¢gdzme becerisi




anlasilmasi ve problemlerin
¢6ziminde kullanabilme
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. Arastirma yapma ve
bilgileri sorunlarin
¢6ziminde kullanma
becerisi

. Grup kapsaminda is
birligi yapiimasi ve

calisabilme becerisine bagl
olarak olumlu baghhk ve
aidiyet duygusu

. Herhangi bir icerikle
ilgili ayrintil veri edinebilme
becerisi,

belirli kriterlere uygun ciktilar
ortaya koyabilme

Sinirh sayida  kaynagin
icerigine bagh kalinir.

icerik

icerikten  ziyade, ayrintili
kavrama 6nemlidir.
Kaynak cesitliligine sahip
olmak ve bilgi kazanmak
amagclanmaktadir.

Ciktilara ulasan aktiviteler
butinudur. Ogrenci bireysel
calismaya odaklanir,
ogretmenin soylediklerine ve
kitabi bilgilere bagh kalir.
Modelin  temeli  istenilen
sonuca ulasiimasidir.

Sureg

Grupla beraber calisma,
alternatif kaynaklara egilim,
Ar-Ge temellidir.

Calismalar sonucunda bir
aran elde edilir, raporlanir,
Urin ve slire¢ beraber
gotarallr, Sdreg, ulasilan
sonu¢ kadar 6nemlidir.

Silre¢ sonunda ulasilan
urtine not verilir, testten elde
edilen sayisal veriler dikkate
alinir.

Degerlendirmede d6gretmen
tek s6z sahibi olan 6greticidir.

Degerlendirme

Uriin ve silirecin bir arada
degerlendiriimesi s6z
konusudur. Bireysel
performans ve bu performans
sonucu ortaya ¢ikan drun bir
arada degerlendirilir.
Degerlendirmede 6grenen de
etkin durumdadir.

Ogrenme ortamlari karmasik
bir sekilde organize edilmigtir;
Ogretenler ve 06grenenler
birlikte 6grenirler.

Sinif ortami &grenenlerden
olugur. Siniflar arastirma,
problem ¢bzme ve dgrenme
odaklidir.

Sinif Ortami

Ogrenme ortamlari karmasik
bir sekilde organize edilmigtir;
Odretenler ve d6grenenler
birlikte 6grenirler. Sinif ortami
ogrenenlerden olugur.
Siniflar arastirma, problem
¢6zme ve 6grenme odaklidir.

Ogretici, mifredati anlatan ve
bilgiyi aktaran kisidir.

Ogretmenin Rolii

Yardimcl, yoénlendiren,
rehber, o6grenenle birlikte
o6grenen kisidir.

Bilgiyi alan, dgdretmenin
anlatikllarini not edendir.

Ogrenen roll

Bilgiyi, arastiran, kesfeden
6zUmseyerek kullanan ve
o6grenen Ozerk ve yapicl bir
kisidir.
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Kurallar, genel kavram ve
Bilgi duzeyi 6n plandadir. dusunceleri kavramak 6n
plandadir.

Kaynak: (Demirel, 2003: 39, Erdem, 2005: 71)

2.14. Proje Tabanh Ogrenme Modeli Uygulamalarinda Kullanilan Yéntemler ve
Stratejiler

Ogrencilerin proje tabanli égrenme modeline uygun &Jrenme alternatifli, cesitlilik
yoninden zengin ydntem ve tekniklere sahip olmalari ve bu ydntem ve tekniklere
basvurabilme olanaklarinin olmasi 6grenmenin kalitesini, etkililigini arttirmaya katkida
bulunur. (Erdogan,2011) ve (Memisoglu,2011)’ na gére bu modelde degerlendirilebilecek
teknik ve yontemlerin bazilari sunlardir:

e Arastirma

o Gezi, gdozlem ve inceleme

o Gosteri
e Deney
e Tartisma

e Yaratici drama

e Soru-Cevap

Bu yontem ve tekniklerin diginda 6grenme modelleri ve stratejileri mevcuttur. Bu modelde
kullanilabilecek bazi 6grenme modelleri ve stratejileri sunlardir:

e Aktif 6grenme

e gbirligine dayali 6grenme (Kubaslik)

e Yaraticihk

¢ Hayat boyu 6grenme

e Beyin firtinasi

e Gardner’in coklu zeka kurami

e Probleme donuk 6grenme model

e Arastirmaya donuk 6grenme stratejisi

e Bulus yoluyla 6grenme stratejisi

e Aktif 3grenme modeli vb. gibi

2.14.1. Proje Tabanh Ogrenme ve isbirligine Dayali Ogrenme

Ogrencilerin 6grenmeyi bagarmak igin birbirlerine yardim etmek igin kiiglik gruplar
halinde calistiklari bir siire¢ olarak kabul edilir. Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde iletigim
kurdugu, dgretmenlerin ihtiya¢ sahiplerine yardim etmek icin gruplar arasinda gezdigi bir

yontemdir. i§ birlikli 83grenme, birlikte 6grenme, 6grenci ekipleri, grup ¢alismasi, katiilma,
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birlikte soru sorma ve birlikte 6grenme gibi birgok uygulama bi¢iminin yer aldigi tek bir
o6gretim ydntemi olmayan ve ayni zamanda da kiime ¢alismasi niteligi tasimayan bir
o6gretim yontemidir. Grup galismalarinin is birlikli (kubasik) 6grenme olmasini saglayan
Ozellik, ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarinin yeteneklerini ve &zelliklerini
gelistirmeye ydnelik ¢abalardir. Bu modelde olumlu baghlik én planda ve bireysel
6dulden ziyade grubun basarisi s6z konusu oldugu icin bir grubun kazanimi her zaman
tek tek uyelerinin kazanimlarinin toplamindan fazladir (Agikgdéz, 2003: 336). is birlikli

6grenmenin kosullari su sekilde siralanabilir:

¢ Kisisel degerlendirebilirligin olmasi

o Esit basari olanaginin olmasi

e Grup surecinin yorumlanmasi

o  Grup 6duli ve ortak Urln

e YUz yuze etkilesimin gergeklestiriimesi

e Sosyal becerilere sahip olunmasi

e Olumlu baglihgin mevcut olmasi (A¢ikgdz, 2003: 340).

is birlikli 83grenme esnasindaki grup calismasiyla beraber dgrenciler bireysel olarak
calisabilirler ve 6grenirler, gorev ve sorumluluklarini yerine getirerek ekibe ait olmaya ¢alisir
ve dgrencide aidiyet duygusunu gelistirir. Ogrenme yontemlerinde de bu galismalar vardir.
Bu ydntemin uygulamasinda gruplarla ¢alisma yéntemi vardir. Bu sekilde sosyal bilgiler
6gretim programi igin énemli olan demokratik ortam olusturulmakta, 6égrenciler demokratik
kurallari deneyimler ve grup yasami yoluyla birbirleriyle etkilesime girerler ve birbirlerine
saygl duymayi o6grenirler. Sosyal bilgiler dersi 6grencinin sosyal aktivitelere katihm
gOstererek sosyal bilgiler dersi icin en o6nemli hedeflerden olan &grencinin
sosyallestiriimesine katkida bulunur.

Ogrenciyi merkeze alan etkinlikler, aktiviteler esastir ve énemli olan dgrencinin
kendisidir. Bu model 6grencinin aktifligini merkeze alan aktif bir rol oynayan proje tabanli
ogrenme gibi gruplarin olustugu 6grenme ortamlarinda kullanilan bir 6grenme yontemidir.
Bu 6grenme yaklasimi, proje tabanli 6grenmenin birgok ilkesini igerir. Grup galismasi
projeleri icin uygulama firsatlari ve ¢ok zaman saglar. Bu aciklamalara bakildiginda bu
model ile sosyal bilgiler dersleri icin dnemli olan hosgéri ortaminin olusmasina katki
saglar. Grup yasami boyunca 6égrenciler kargilikli saygiyr égrenirler. Sosyal bilgiler
programinin ama¢ ve hedeflerinden biri 6grencilerin sosyallesmesini saglamaktir.
Cocuklar grupta kurallar oldugunu bilirler ve sosyal uyumu yakalar. Gruba karsi aidiyet

duygusu olusur. Olumlu baglhk duygusu gelisir. Gelisim bir butlindir ilkesi agisindan
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bakildiginda bu model 6gdrencinin sadece biligsel ydnleri dedil, duyussal ve toplumsal
yonlerini de gelistirir (Agikgdz ,2003).

isbirligine dayali 6grenme modeli sayesinde dgrenciler arasindaki karsilikli iletisim
ve etkilesim artar, dgrenciler arasinda uyum daha aktif hale gelir. Bu modelde 63drenci
merkezlilik ve etkinlikler esastir ve énemli olan 6grencinin etkin olmasidir is birlikli
6grenme, proje tabanh 6grenme modeline benzer yapi igcinde gruplarin kigik oldugu
yapida kullanilan bir 6grenme yontemidir. Bu 6grenme yaklasimi, birgok proje tabanli
ogrenme ilkesini uygulamak icin firsatlar sunar. Grup ¢alismasina ¢ok zaman ayirmak
icin uygulama ve projeler icin firsatlar saglar. Béylece proje tabanh 6grenme modelinde is

birligine dayali 6grenme yaklasiminin kullaniimasi uygun olacaktir.

Sosyal Bilgiler dersi agisindan is birlikli 6grenme yaklasiminin faydalari sunlardir:

o Bilissel 6grenme surecleri ve sonuglari Gzerinde diger modellere nazaran olumlu
etkileri daha fazladir. Yalnizca bilissel olarak degil ayni zamanda sosyal ve duyussal
yonlerin de gelisimine katkida bulunur (Butanlak).

e Duyussal olarak 6grenci motivasyonuna, kaygi durumuna ve tutum &ézelliklerine
etkisi olumludur.

e Grup calismasini  yapimasini ve grup dinamizmi sagladigi icin
bu model ile ddrenciler, sosyal bilgiler 6nemli bir ilkesi olan demokratik hayatin
kurallarini galismalarda égrenirler

e Ogrenci igin oto-kontroliine (kendini yénlendirmek, kendini kontrol)) elverigli bir
modeldir. Boylece 6grenci bu modelle kendi 6grenmesini bilir.

e Ogrencinin kendine olan 6zguvenini arttirir. Bdylece 6grencide dzsaygi ve 6z
yeterlilik duygusu gelisir.

e Ogrenci kendi kendisiyle yarisir. Ogrenci kendisinin rakibidir; ¢inki burada
amag gruba fayda amaci vardir. Rekabet grup icinde grubun diger Gyesine karsi
degildir.

o Isbirligine dayali 6grenme modeli sinif igerisindeki farkli kigilik ve yetenek
ozelliklerini barindiran 6grencilerin birlegmesini ve onlarda dostluk duygusunun

gelismesini saglar (A¢ikg6z,2003).

2.14.2. Proje Tabanh Ogrenme ve Beyin Firtinasi

Ogrenme-dgretme  siirecinde alternatif yontem ve tekniklerin  kullaniimasi
6grenmede kalite ve verimlilige etki eden temel faktorlerden birisidir. Cogu 6gretmen
ogrenme-o6gretme durumlarini dizenlemede yontem ve teknikleri kullanmaktadir; ancak
ogretimi ve 6grenmeyi kolay hale getiren en uygun en verimli en iyi ydontem ve teknigi

segebilmek zorluk yaratmaktadir. Bu durumda bireylerin 6zgun, yaratici diginmeleri ve
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problemlerini ¢ézerken zorluk yasamamalari icin son yillarda beyin firtinasi yontemi
kullaniimaktadir. Beyin firtinasi, 6grencilerde yaraticiligi tesvik etmek icin egitimde
6nemli bir rol oynamaktadir. Problemi ¢bézmek icin her yas grubuna
uygulanabilmektedir. Beyin firtinasi kullanilarak islenen derslerde merkezde
dgretmenler degil tim ogrenciler aktiftir. Ogretmenler onlara rehberlik edebilir.
Ogrenciler daha ilgili, 5grenme daha kolay ve dersler edlenceli bir hal alir. Kisa siirede
birgok fikir Uretilir. Boylece dgrencilerin yaraticiliklari gelistirilir. iletisim, 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda ve ogrenciler ile 6grenciler arasinda gerceklesir. Paylasimi ve
iletisimi gelistirici faydasi vardir (Sahin, 2005).

Beyin firtinasi yonteminin uygulanabilmesi i¢cin en az bes kisilik bir calisma grubu
olusturulmasi gerekmektedir. Ancak, beyin firtinasi bes veya alti kisilik gruplara
uygulandiginda, gruptaki herkes tartismaya etkin bir sekilde katilmak istememe durumu
olabilir. Bu nedenle yontemi daha etkili kilmak i¢in kiigUk gruplara nazaran, 12-15 Kisilik
gruplar daha uygundur. Etkili bir organizasyon ve planlama ile beyin firtinasi toplantisina
katilanlarin sayisina gore artabilmektedir. igerigin yapisina, niteligine ve katihimcilarin
sayisina bagl olmakla bu teknigin ¢alismalari katilimci sayisina bagl olarak 15 dakika ile
3 saat arasinda degisebilir. Ancak uygulanmasi énceden planlama durumu kesinlige

kavusmus olsa dahi uygulamalar bu sureyi asabilir (Selvi,1999).

Beyin Firtinasi Kullanirken Yapilmasi Gerekenleri agiklayacak olursak sunlari sdyleyebiliriz:

(Rawlinson, 1995) ‘ a goére beyin firtinasi 6zelliklerini tanimlarken, kahkahalara,
mantiksiz, tuhaf fikirlere fikirlerin farkl sekillerde ifade edilmesine izin verildigi, yinelenenleri
tanimlandigi, fikirleri ifade etmenin ikinci yolundaki farkin anlamaya caligildigi, beyin
firtinasina asina olmayanlarin éntindeki engellerin agiklanmaya ¢alisildigi, calismalarin en
inaniimaz fikirlerle sonlandirildigi, "Nasil" ile baglayan sorularin her zaman anlamli cimleler
oldugundan emin olundugu, Ogrenmenin 6zglir ve eglenceli bir ortamda gergeklesmesine
zemin hazirlayan bir ydntem olarak ifade etmistir (Rawlinson, 1995: 74).

Beyin firtinasi, yaratici bir yaklasim iginde uygulandigi ve sistematik bir
yaklasimi ortaya koydugu icin genis bir fikir Gretme slrecidir. Katilimcilarin hayal
dunyasini harekete gecirmelerini ve yaraticiliklarini tesvik etmelerini saglayan bir
problem ¢6zme yontemidir. Bireyin yaratici zihnini harekete gegirerek kisa bir sure
icerisinde bir grup insandan ¢ok sayida fikir elde etme teknidi olarak aciklanabilir.
Ogrenenlerin yaratici fikirleriyle 6grendiklerine veya o6grenmediklerine degil, yaratic
fikirlerine ve 6gretmenin rehberlik sorumlulugu ile karar verme surecine dahil edilmesi beyin

firtinasi tekniginin temel 6zelliklerindendir (Ustiindag, 2003: 107).
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2.14.3. Proje Tabanh Ogrenme ve Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Kesfedici 6grenme, 6grencilerin kendi etkinliklerine ve gézlemlerine dayanan yargiyi
tesvik etmenin bir yolu olan bir yaklasimdir. Ogretmenler dnceden paketlenmis bilgileri
kullanir. Ogrencilere sunmak yerine 6grencilerin kendi kendilerine égrenebilecekleri bir
ortam olusturulmalidir. Ona gére égrenciler bir tarihgi gibi olaylari inceleyebilir ve ayrintilara

girebilen ve bilgi edinmenin pargasi olabilen bir bireydir (Senemoglu 2009).

Ogretmenler, ilkeleri kendileri dgretmek yerine 6grencileri tema ve kavramlari
aramaya tesvik etmelidir. Bulus yoluyla 6grenmenin en énemli avantaji, 6grencilerin merak
motivasyonunu uyandirmasi ve cevap bulunana kadar 6grenme sureci boyunca motivasyon
seviyesini korumasidir. Diger bir avantaj ise 6grencilerin problemleri bagimsiz olarak
cozmelerine rehberlik etmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip 6zimsemek yerine, bilgiyi analiz
etmeye, uygulamaya ve sentezlemeye zorlanirlar ve 6grenciler 6zgunligu sentezleme ile
yakalamaktadir (Senemoglu, 1997: 471).

Bulus yoluyla ogretimin temel 6zellikleri ana hatlari ile sdyle siralanabilir:

e Ogretimde icerigin yapisini olusturan en genel kavram baslangic olmalidir.

e Ogrenenler timevarim yoluyla konunun ana boyutunu kesfederler. Bunun igin
ogrencilere bircok drnek gostermek gereklidir.

e Ogrenme aktif katihhm (Etkin Katilim) ile gergeklesir. Ogrencileri harekete
gecmeye tesvik etmek gerekir.

e Ogrenmede igsel pekistirme onemlidir. Sorunlari kendi basiniza ¢ézmek ve
pekistirmek icin kendi basiniza pekistireg roll oynar.

Bulus yoluyla 6grenme stratejisi kullanilirken dikkat edilmesi gereken bazi
kriterler mevcuttur. (Sénmez, 2000) ‘e gbre o6gretmen bulus yoluyla 6gretmen
stratejisini kullanirken sinifa en az 2-3 6rnek bir olay getirmeli, iliskilendirme,
karsilastirma yapmali ve 6gretmen ek bilgiler sunmalidir. Hedef davranis olgusu, bilissel
alanin anlama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda, duyugsal alanin tepki gosterme
ve degerlendirme basamaklarinda olmalidir. Amag ve davraniglar; diyagramlara, sebep,
sebebini ve nasili agiklayan giris, gelisme, sonug¢ paragraflarini agiklayabilme, yeni
ornekler sunma, gegmisi ve gelecek arasinda iliski kurma, vb. gibi birtakim nitelikleri

tasimahdir.

Bulus yolu stratejisi, sosyal bilgiler dersi perspektifinden bakildiginda dersin
amaglarindan biri de 6zguven ve 0z-yeterlik duygusuna sahip bireyler ve vatandaslar
yetistirmektir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, 6grencilerin problem ¢ozme ve arastirma

becerilerine katkida bulunur ve gelistirir. Sosyal bilgiler mufredatinin icerigi ve ilgilendigi
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konular kapsamli oldugu icgin bu yaklasim uzun sureli hatirlama ve bilgilerin aktarimini
saglamada daha niteliklidir. Proje tabanli 6grenme sirecinde kesfederek égrenme
yéntemi kullanilmaktadir. Ogrencilere verilen sorular égrencilerin kendileri tarafindan
kesfedilmigtir. Motivasyonu saglanmis ve merak icinde gergeklestirilen bu surecte
ogrenciler verdigi cevaplar ararlar. Bdylelikle bulug yolunu kullanarak elestirel

dusunebilme ve problem ¢ézme becerileri gelistirilebilir.

2.14.4. Proje Tabanh Ogrenme ve Probleme Dayali Ogrenme Modeli

Probleme dayali 6grenme, ogrencilerin aktif oldugu &grencilerin elestirel
dusunme becerisini gelistiren, gercek dinyadaki sorunlari ¢6zdiugu ve aktif 6grenmeyi
gelistirdigi bir modeldir. Ogrenciye verilen bilgiler hazir olmadiginda 6gdrencinin
zihnindeki bilgiler anlamli hale gelir ve ig¢sellestirilir, benimsetilmis olur. Bu yaklagim,
ogrencilerin dnceden edindikleri bilgileri ortaya c¢ikaran, karsilasilabilecek gergek
yasam durumlarinda 6grenmenin gergceklesmesini sadlar, bilgileri dizenleyip sistemli
hale getirerek yorum becerisi ve kalici bilgiler elde etmede etkin rol oynar. Bu modelde
degerlendirme bolumu ve slreci 6nem arz etmektedir. Bu modelde portfolyo (Urin
dosyasi), kavram haritalari, rapor, proje ¢alismalari 6grenci degerlendirmelerinin énemli bir
unsuru olur. Bunun yani sira hazirlik ¢alismalari, grup ¢alismasi, sinif ici performansi da
degerlendirmenin iginde yer almaktadir. Ogretmen rehber ve yénlendirendir. Bu modelde
ogrenciye 6nemli gérev dusmektedir. Bu model sayesinde 6grencilerde bilimsel disinme
ve problem ¢bézme becerisi geligir. Bu modelin sahaya yansimasi olarak dusuntlen
Problem ¢6zme yontemi uygulanirken, rol oynama ve ig birligine dayali 6grenme
modelinin 6énemli bir teknigi olan kuglk grup tartismalari gibi birgok teknikten
yararlanilabilir. Probleme dayali 6grenme modeli ve proje tabanli 6grenme modeli ¢codu
kez birbirine karistirimakta; ancak farkli ve benzer yoénleri olan iki farkh 6grenme
yaklasimidir.  Probleme dayali 6grenme modelini proje tabanli 6grenme modeli ile
iliskilendirdigimizde &6grencilerin kendileri i¢in belirlenen problemlere odaklandigi proje
tabanh bir 6grenme ydntemi olarak dusunulebilir. Proje tabanli bir 6grenme surecinde,
baslangi¢ olustururken bu genellikle bir problem durumundadir. Ogrenciler gergek hayatta
karsilasilan sorunlari gozmeye baslar ve devam eder. Probleme dayali 6grenme slrecinde
oldugu gibi proje tabanli 6grenme slreci ayni grup ¢alismasi destegi ile devam eder ve
proje tabanli 6grenme yonteminde égrenciler bir konu Gizerinde ugrasir, calismalar yaparlar.
Her iki ydnteminde degerlendirme stirecgleri benzemektedir ve her iki yaklasimda da égrenci
ve 6gretmenin rolleri hemen hemen aynidir (Erdogan,2011).

(Erden, Tarihsiz)’ e gore, probleme dayali 6grenme, sosyal bilgiler dersinde de

kullanilabilen bir modeldir. Bu yontemin agsamalari su sekilde siralamistir.
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o Ogrencinin problem gézmeye kars! ilgisinin artmasi motivasyonun saglanmasi
icin problemi hissetmesi gerekmektedir.

e Ogrencilerin probleme yénelik bildiklerini ve eksiklik barindiran bilgilerini
aciklayarak problemi tanimlamasi gerekir.

e Problem ¢dézimu amaciyla dgrencilerden bu asama kapsaminda probleme
sebebiyet veren unsurlara yonelik tahminleri talep edilir.

e Ogrenciler problemin ¢cézimdi ile ilgili gerekli bilgileritoplar.

¢ Bu yo6ntemin son asamasinda ise denenceler test edilir.

Sosyal bilgiler dersi icin hedeflerden biri de “problem yaratan degil, problem
¢6zen” bir nesil yetistirmektir. Bu hedefi gerceklestirebilmek igin probleme dayali
6grenme yaklasimina hakim olunmasi ve bu yaklagsimin etkili bir sekilde kullaniimasi
gerekir. Ayrica Turkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatirk “Tirk Milletinin
yurimekte oldugu ilerleme ve uygarlik yolunda, elinde ve kafasinda tuttugu mesale pozitif
bilimdir.” “Ulkemizin en ileri, en hos, en glizel yerlerini ¢ buguk sene kirli ayaklariyla
cigneyen dusmani yenen basarinin gizemi nerededir bilir misiniz? Ordularin yonetiminde
bilim ve fen esaslarini yol gosterici almaktir. Ulusumuzu yetigtirmek icin asil olan
okullarimizin, Universitelerimizin kurulusunda ayni yolu izleyece@iz. Evet, ulusumuzun,
siyasi, sosyal yagsaminda, ulusumuzun dusunce egitiminde de yol géstericimiz bilim ve fen
olacaktir.” derken en gergekgi yol gdsterenin bilim oldugu, bilimin gercgeklerine ise
bilimsel yontem ve esaslarla ulasildigi, problem ¢6zmede de bilimsel yéntem ve
esaslarin en iyi yol oldugunu vurgulanmigtir.

Gunluk karsilagilan problemlerin ¢ézimunde bilimsel ydntem ve esaslari takip
etmek bir aliskanlik haline gelmeli, bu beceri ise okullarda egitim ve 6gdretim yoluyla
sosyal bilgiler mufredat programinda ve dersinde konularin iglenisi sirasinda

verilmelidir.

2.14.5. Proje Tabanh Ogrenme ve Arastirmaya Dayal Ogrenme Yaklagimi

Aragtirmaya dayali o6grenme, konularini gergek yasamdan alan oOgrencilerin
normalde tanimlayamayacaklari konularda sinif icinde ve diginda yaptiklari etkinliklere
dayanan bir problem ¢dzme yéntemidir. Ogretmen bu stratejinin rehberi olmalidir. Yaratici
oyunlar, rol oynama, gezi-gézlem, projeler vb. teknikler egitim ortamlarinda kullanilabilir
(S6nmez, 2001: 280).

Aragtirma-incelemeye dayali bir yaklasim kullanan o6gretmenler, o6grencilere
problem ¢6zme becerileri kazandirir. Problem ¢ézme yoluyla, onlara hayatta karsilastiklar

diger sorunlari ¢ézmek icin kullanabilecekleri farkh yaklagimlari 6gretir ve bagka
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yaklagsimlarla &3drendikleri konularda tekrar kendi lehlerine deneme becerisi kazandirir
(Bilen, 1996: 45).

Orlich ve digerleri (1990), sosyal bilgiler derslerinin ileri arastirma ve calismalarla
daha ilgi ¢ekici hale getirilebilecegine isaret etmistir. Test edilebilir hipotezler diizenleyerek,
sosyal arastirmanin igerigi hakkinda yeni bilgiler olusturulur, fikirler ve genellemeler
geligtirilir, arastirmalar materyallerle desteklenir ve gruplar icinde empati gelistirilirse
ogrencilerin 6grenmeye ve derslere olan ilgi ve meraklar artar (Akt: Caligkan ve
Turan,2010).

Bu 0ogrenme vyaklasimi, bilimsel arastirma ilkelerinin &gretiimesine ve
uygulanmasina dayanir ve John Dewey'in calismasindan dogmustur. Dewey bu
yontemi kullanarak, égrenenlerin sadece bilgi alicilari olmaktan ziyade onlari yaratici
olmaya tesvik ettigini ve cesaretlendirdigini dile getirmistir. Bu 6drenme yontemi,
o6gretmen tarafindan hazirlanan 6grenme materyallerinden ve égdrencilerine sundugu
geleneksel egditim anlayisindan farkhlik arz eder. Bu yaklasimda 6grenciler problemlerle
ugrasmak yerine bilgi ararlar ve ¢alismalarini planlayip birgcok kaynaktan elde ettikleri
bilgileri sentezleme yaparlar.

Sosyal arastirmanin amaglarindan bir digeri de arastirma odakli, bilimsel disinen
ve sorunlari ¢ozmek igin bilimsel yontemleri kullanan yeteneklerin yetigtiriimesidir. Tarihsel
sosyal bilgiler derslerinin veya sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin birgok arastirma
konusu oldugu icin dgrenciler illeri, bolgeleri veya populasyonlari arastirabilir ve ¢ozimler
geligtirebilir. En iyi 6grenme, dgrenciler kendi aragtirmalarini yaptiklari icin elde edilir. Bir
sosyal bilgiler 6gretmeninin yapmasi gereken tek sey, 6grencilere temel duzeyde bilgi ve
anlayis dizeyinde hedef davraniglari kazandirmak ve arastirmalarina rehberlik etmektir
Erdogan,2011).

Bu nedenle tim disiplinler gibi ADO’ de de sosyal bilgiler 6gretim programinin
arastirma asamasindadir. Arastirma modeli konuya goére segcilir, planlanir ve
duzenlenirse ders calismak daha keyifli olabilir. Ayni zamanda 6grenciler bilim insani
gibi dugunudrlerse ve bilimsel arastirma yontemlerini arastirmaya uygularlarsa,
arastirma surecinde karar verirler ve ¢6zim O&nerileri getirirlerse, kalici ve anlaml

ogrenmeler gercgeklestirebilirler.

2.14.6. Proje Tabanh Ogrenme ve Yaratici Diigiinme (Yaraticilik)

C")zg[]r dusunme, sezgisel dusUnme, yaraticilhk, akilcilik, elestirel disinme,
yakinsak dustinme, imgeleme, hayal gucu, analitik dugsiinme, mantiksal digiinme, problem
¢ozme, esneklik vb. hemen hemen tim disinme yetenekleriyle yakindan iligkilidir.

Yaraticilik, bunlardan olumlu ya da olumsuz olarak etkilenmekte ve zihinsel ve duyugsal
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ozelliklerimizin hemen hepsinde de bunlardan mevcuttur (Dogan, 2005: 171). Cagdas
ulkeler icin zorunlu egitim ve egitim sistemine yoneltilen en 6nemli elegtirilerden birisi
yaraticihgin gelismesini engellemesidir. Ancak bu slre¢ egitim yoluyla daha iyi olabilir.
Okula baglamadan 6nce ¢ocuklar merakli, deneysel ve yaraticidir. Cocuklarin yaraticiliklari
okuldan sonra, diger insanlar veya &gretmenleri gibi belirli bir sekilde dislinmeyi
ogrendikten sonra, fikirlerini sdylemedikten, meraklarini gideremedikten sonra vb.
korelmektedir (Dikici, 2001).

Okullar, 6grenci merkezli anlayis olusturmali ve bireysel farkhliklari dikkate alan
egitim programlari gelistirmelidir. Ders yapisi uygun oldugu slrece, yaraticihgi tesvik etmek
ve c¢alisma becerilerini kesfetmek icin 6grenme etkinlikleri kullaniimalidir. Ayrica drama,
sunum, rol yapma, problem ¢ézme, beyin firtinasi ve tartisma gibi ydntemler kullanilabilir.
Bdylece okullar, 6grenci merkezli bir anlayis olusturan ve bireysel farkliliklari dikkate alan
egitim programlar gelistiren bir 6gretim merkezi haline gelebilir. Cocuklar yaraticiliklarini
artirmaya zorlanmamali ve yeterli zaman verilmelidir. Sinif ortami 6grencileri motive edecek
sekilde diizenlenmelidir. Ogrenciler kendinden emin olmali ve kendilerine giiven
olusturulmahdir. Ogrenciler hatalara karsi hosgérilii olmali, égrenciler hata yapmaktan
korkmamali, o6gretmenler ogrencilerle yaratici etkinliklere katilmali ve yeteneklerini
gostermelidir (Dikici, 2001; Dogan, 2005: 180).

Geleneksel egitim sistemi yani ezbercilikten, ddrenciler 6grenme ve uygulama,
bilgiyi aktarma vb. uygulama sureglerinden gegerler; yasantidan uzak, o6gdretmenin,
kitaplarin sdylediklerini aynen yapar ve bu durum 6grencilerin yaraticiliklarini engeller veya
kéreltir. Ogrencilerin yaraticihgini gelistirmek igin okullarda uygun 6gretim strateji, yontem
ve teknikleri kullanarak 6grenme ve 6gretme ortami 6grencilerin yaraticihgini artiracak
sekilde duzenlenmelidir. Yaratici dusinme anlayigsinda &grencileri gunimuzde
geleneksel egitim anlayisindan uzak tutulmali ve birtakim 6nlemler alinarak okul
yasamin kendisi haline getirilmeli. Burada yaratici dugtinmeyi gelistirmeye uygun
yaklagimlardan biri de proje tabanli 6grenme yontemidir. Yaratici duglnen 6grenciler proje
tabanli 6grenme yaklasiminda 6n plana ¢ikabilirler; ¢cinkl yaratici dastnen égrenciler,
mevcut bilgilere dayanarak yenilikler tretebilir, sorunlari sakince ¢ozebilir ve ¢ogu insanin
yapamayacagi ¢ozumler Uretebilirler. Bu 6zellikleri veya nitelikleri tagiyan égrenciler, 6zguir,
merakli, sabirli, 6zgiin dislundrler ve arastirma yapmaktan hognut olan kimselerdir. Bu
nitelikler ayni zamanda proje tabanli 6grenme modelinde proje calismalarina katilan

odrencilerin de tasidigi niteliklerdendir (Demirhan, 2002: 85).
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Sosyal bilgiler dersinde dgrenciler; bdlgedeki yasam bigimini, iklimi, bitki értisind,
nehirleri, goélleri ve ekonomik yasamin 6zelliklerini analiz etmek icin kestirmeler kullanabilir
ve yerel gcevreyi, bolgeyi ve ulkeyi anlamak igin farkli literatirt dikkate alabilirler. Bu surecte
farkh karsilastirmalar yapilmasi gerekir, farkliliklarin nedenleri incelenir, ne tir bilgilere
ihtiyag duyulur, temel sorunlara ¢6zum 6nerileri sunulur. Tekli ve gok yonlu fikirlerin gdzden
gegciriimesi anlamina gelir. Sosyal bilgilerde karikaturler, broglrler, makaleler, istatistikler,
gazete kupurleri, resimler, belgeseller vb. sosyal hayati hayal etmek igin ipucu olarak
kullanilabilir. Bu ipuclarini farkli dramatik tekniklerle birlestirmek, bireylere yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmede derinlemesine bir deneyim sadglayabilir. Bu deneyimleri
zenginlestirmek ve yaraticii§i sergilemek icin mumkin olan her yerde slaytlar, slayt

g6sterileri ve projektérlerden faydalanilabilir (Ustiindag, 2003: 104).

2.14.7. Proje Tabanh Ogrenme ve Hayat Boyu Ogrenme

Dunyada meydana gelen olaylar ve insanoglunun hayatini kolaylastiran bilgi birikimi
ve bilginin degisme hizina bagli olarak 6grenme stili de degismektedir. Artik 6grenme veya
ogretim denilince sadece mesleki egitimde ya da 6rgin egitim kurumlarinda gegirilen
sureler akla gelmektedir. Oysa 6grenme eylemi bireyin yasaminda énemli bir yer kaplar ve
besikten mezara yasam boyu slrecek bir kimlik kazanmistir. Yani bireylerin formal ve
informal tim egitim hayatini kapsar. Bilgi caginda ortaya gikan bilgi seliyle bas edebilmek
icin birgok beceri gerekmektedir. Arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme seklindeki bu
becerilerin ginimuz kosullarinda istihdama donusmesi beklenmektedir. Bilgi ¢aginda
beceri olusumu igin yasam boyu d3renme (HBO) yaklagimi blyiik deger tagimaktadir
(Epgacan, 2013). Hayat boyu 6grenme hayatin kendisidir; ¢inku bilgi hayatin iginde olusur,
dretilir ve hayatin akigina baglh olarak geliserek ve degiserek varligini devam ettirmektedir.

HBO, bireylerin yasamlari boyunca ihtiyag duyacaklari bilgi, davranis ve becerileri
edinmelerine yardimci olan temel bir yaklagimdir. Bu baglamda yasam boyu 6grenme, okul
disindaki yasamin tim asamalarini kapsamaktadir (Senyuva, 2013). Yasam boyu 6grenme
okulda, isyerinde, evde vb. s6zin 6zl toplumun her alaninda gergeklesir. Yasam boyu
o6grenme, yas, sosyal statl veya egitim dizeyi ile sinirh degildir. Hayat boyu 6grenme
dedigimizde sureklilik arz etmesi, yaraticihga uygun olmasi ve kendi kendine 6grenme gibi
ilkeler karsimiza ¢gikmaktadir:

Ogretmenler yardimci ve rehber gérevindedirler. Ogrenciler teorik olarak
ogrendiklerini uygulama olanagi bulurlar, geri bildirim yapar, eski bilgilerinin Gzerine ek
bilgiler sunarlar. Ogrenciler hayat boyu 6drenmeyi yasama hazirliktan 6te yasamin
parcalarindan birisi olarak gorurler ve bireyler yaparak-yasayarak oOgrenmenin bir
parcasidirlar. Hayat boyu 6grenmenin degerlendirme kisminda proje tabanli 6grenmeden

ve uygulamali deneyim galismalarindan faydalaniimasi gerekir. Hayat boyu 6grenme
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surecinde problem ¢6zme olarak da tanimlanabilecek proje c¢alismasi yaparlar. Bu
¢alismanin sonuglari, hem problem ¢dzme, arastirma hem de farkh kaynaklara ve insanlara
maruz kalma agisindan proje tabanl bir 6grenme yaklasimi uygulanarak elde edilenlerle
aynidir. Proje tabanli 6grenme yontemleri ile 6grenilen bilgilerin kahciliginin ylksek
olmasindan dolayi proje c¢alismasi tamamlandiktan ¢ok sonra bilgiler yine hatirlanir. Bu
durum proje tabanli 6grenme yaklasiminin HBO’ yi destekledigini gostermektedir
(Korkmaz, 2002:27).

2.14.8. Proje Tabanlh Ogrenme ve Goklu Zeka Kurami

Bu kuram Howard Gardner tarafindan savunulan ve geligtirilen bir kuramdir. Bu
kurama gore bireysel farklliklari ortaya ¢ikaran zekanin ¢ok boyutlulugunu ortaya g¢ikaran
tek boyutlulugun tersi bir kuramdir. Zeka turleri arasinda iliskisizlik olmadigi gibi aralarinda

siki bir iligki ve bag vardir.

Tablo 2. Coklu Zeka Tirlerine Gére Ogretim Metot ve Teknikleri

Zeka Turleri Ogretim Metot ve Teknikleri
Analoji yapmak, beyin firtinasi
gerceklestirmek, diz anlatima basvurmak,
1.S6zel Zeka gazete hazirlamak, gunlik hayattan

orneklerde bulunmak, gunlik tutmak,
hikdye yazmak, siir yazmak

Anlam ¢6zimleme tablosu, beyin firtinasi
gerceklestirmek, bulug, grafik ¢izmek,
kavram haritasi, problem ¢dzmek, dlgme,
venn diyagrami

2.Mantiksal Zeka (Matematik Zekasi)

Anlam c¢6zimleme tablosu, bulmacalara
basvurmak, gazete hazirlamak, kavram
haritasi, grafik ¢izme, venn diyagrami,
model yapma

3.Uzamsal Zeka (Gorsel Zeka)

4 Kinestetik Zeka (Bedensel Zeka) Model yapma, oyun ve drama, deney
Bilmece, sarki ve siirlere fen konuslarini
5.Ritmik Zeka (Muzik Zekasi) adapte etme, Sarki bestelemek ve sarki
dinlemek
_ Gunlik tutmak, bilgisayar, ev &devi
6.Kisisel Zeka (Ice DOnuk Zeka) yapmak, hikdye tamamlamak, proje
yapmak

Deney, beyin firtinasi gerceklestirmek,
gazete hazirlamak, o6rnek olay, grup
7.Sosyal Zeka (Disa Donuk Zeka) calismasi yapmak, igbirlikli 6grenme,
gunlik hayattan 6rnekler, drama ve oyun,
parcali 6gretim
Koleksiyon yapmak, gezi ve go6zlemde
bulunmak

8.Doga Zekasi

Kaynak: (Gurdal, 2005)
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Howard Gardner tarafindan gelistiriimistir. Bu kuramin 0zelligi, zekanin tek boyutlu

olmamasi ve bunun da 6tesinde zekanin ¢ok boyutlu olmasi, zeka turleri arasinda kopukluk

olmamasi ve zeka tirlerinin birbirleriyle siki bir baga ve iligkiye sahip olmasidir. Bu zeka
alanlar1 asagida agiklanmistir (Gardner, 2004; Akt: Kayiran, 2009: 23).

Tablo 3. Coklu Zeka Turleri ve Zeka Alanlarina Yonelik Agiklama

Zeka Turleri (Alanlarr)

Zeka Alanlarina Yonelik Aciklama

1.S06zel-Dilsel Zeka

Farkh bireyleri bir isi yapmaya inandirma,
belirli bir konu hakkinda bagkalarina bilgi
verme ve belirli bir isi nasil basarilacagini
veya naslil Ustesinden gelinecegini igerir.
Tartigma faaliyeti icerisinde etkilesim yoluyla
en ust dlzey duzeyde 6grenmeyi saglar.

2 .Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantik ylaritme metabilissel dislinme,
problem ¢6zme bilimsel ¢dzim sunma ve
birbirine bagh olgular ve fikirler arasindaki
anlasiimayan kavram  vyanilgisi  olan
kavramlari anlama becerisidir

3. Gorsel -Uzamsal Zeka

insanlar en iyi canlilari, olay ve durumlari
veya kavramlari, fenomenleri goérsel hale
getirerek ya da resimleri, gizgileri ve renkleri
kullanarak égrenirler.

4. Bedensel -Kinestetik Zeka

Bireyler sorunlari ¢bzer veya drlnler Uretir
Vucudun  belirli  organlarinin  getirdigi
yetenedin en iyi cabayla kullaniimasidir.
Hayatta 6grenin, dokunun ve hareket ederek
ogrenirler.

5.Miziksel-Ritmik Zeka

Bir bireyin mduzikal ve muzikal olarak
disundugu, belirli  olaylart  algiladigi,
yorumladigi ve iletisimde oldugu sire¢ veya
siralamadir.

6.Kisgisel Zeka (ice Déniik Zeka)

Garder’e gére glndelik yasamda
kargilastigimiz ve ¢cok dnem arz eden zeka
turlerinden biridir. Bir bireyin kendisini tanima
surecini gerceklestirmesi ve sahip olunan bilgi
ve anlama anlayigi ile c¢evresine uyum
saglama yetenegi olup en iyi 6grenmesini tek
baslarina galisarak anlarlar.
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Bu zeka tarl ile bireyler, karsisindakinin
mimiklerine, jest, ses tonlamalarina olan
duyarhhdr ve diger bireylerdeki farkli
niteliklerin farkinda olma ve bu farkindaliklari
analizleme, anlama ve degerlendirme
becerisi kastedilir.

7.Sosyal Zeka

Cevrede var olan dogal kaynaklara ve saglikli
8.Doga Zekasi bir cevreye gucli bir ilgi duymak ve
yeteneklerini etkin bir sekilde kullanabilmektir.

“Ogrenmeyi 6grenme” durumunun gergeklesmesinde 6grencilerde var olan farkl zeka
turleri olduk¢a 6nem arz eder. Sinifta firsat oldukga farkh zekéa turlerine yonelik 6gretim
yontem ve tekniklerine yer verilmelidir. Coklu zekd kuraminin 6grenme ve 6grenme
suregleriyle butlinlestiriimesine yoénelik cabalar 6n plana ¢iktikca zeka tlrlerinin 6grenme
Uzerindeki etkisi de tespit ediimeye baslanmaktadir. Herhangi bir zeka alaninda gelisim
kisilerin daha kolay 6grenmeleri icin hangi etkinliklerin veya araclarin mevcut oldugu
arastiriimigtir. Bireyler yasamlari boyunca belirli bir zeka gelistirmezler ancak bu noktada
amag belli bir zekada fark edilen 6grencilere nasil ulasilacagini belirlemektir (Erdogan,
2011).
Goklu zeka kurami ile értisen 6grenci projelerinde zeka turlerini egitim-6gretimle bir araya
getirmek icin dgrencilere okullarda veya bazi egitim programlarinda arastirma projeleri
verilmektedir. Bu projeler 6grencilerin zeka alanlarina uygun olarak verilen ya da 6grenci
tarafindan istenmektedir. Bu amagla 6grenci konuyla ilgili kaynaklari taramadan gegirir,
siniflamalar yapar, yorumlar, analiz eder, rapor haline getirip sinifta sunmaktadir. Bu
baglamda, proje tabanli 6grenme modeli ¢goklu zekd kuramina dayali egitim programlari ile
iligkilidir.
2.15. Proje Tabanli Ogrenmenin Ustiinliikleri ve Sinirliliklar

Proje tabanli 6grenmenin farkli olan derslerin arasina iligki kurarak disiplinler arasi
dgrenmeye yonelik firsatlar olusturdugu ifade edilebilir. Ust diizey disiinme becerileri,
problem ¢dzme, karar verme, liderlik ve igbirlikci 6grenme becerileri gibi 6zelliklerin
gelisimini destekler (Demirhan, 2002). Proje tabanli 6grenme, her 6grencinin kendine has
Ozellikleri oldugunu kabul eden ve &grencinin uygulama yoluyla 6gdrenmesini ve aktif
dgrenme yontemlerini uygulama egilimini destekleyen bir yaklagimdir. Ogrenciye ve
o6gretmene birgok olumlu ydnleri olan proje tabanli 6grenme modelinde egitim-6gretim
sureciyle geleneksel 6grenme ortami yerine modern 6grenme ortami sartlarina uygun

egitim-6gretim uygulanir.
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Proje tabanli 6grenme modeli ile ders yapilirken proje asamalarinin tamami
yerine getirildiginde, 6grenciler ve 6gretmenler rollerine uygun davranirsa, gorev ve

sorumluluklarini yerine getirirse bu yaklagimin birgok GstinlUkleri mevcuttur.

Tablo 4. Proje Tabanl Ogrenme Modelinin Ustiinliikleri ve Sinirliliklari

Tabanli Proje  Tabanli

Proje Ogrenme  Modelinin Ogrenme  Modelinin

Ustinliikleri

Sinirhliklari

Bilimsel calisma becerisi kazandirir.

Ogrenme icin ayrilan siire artabilir

Ogrencilerin grupla calisma 6grenme
etkinliklerine katilmini saglar. Bdylece
ogrencilerde olumlu baghlik duygusunun
gelisimine katkisi s6z konusu olur.

Ogretmenin is yogunlugunu, gérev ve
sorumlulugunu artirabilir.

Hayat boyu 6grenmeyi sagdlar.

Ogrencilerin proje gorevini
tamamlamasinda zaman problemi
yasanabilir.

Ogrencilerin  sahip olduklari Dbilgilerini
aktarmalari ve katilimlarina yonelik gok
boyutlu ¢éztmler dnerebilir.

Model daha g¢ok bireysel gelisimi amagclar;
ancak sosyal gelisim bu noktada ihmal
edilebilir.

Probleme dayali 6drenme becerilerini
geligtirir.  Problem c¢6zme becerisinde
katkisi tartigsiilmaz bir gercektir.

Ogretmen proje  gerceklestirildiginde
gdzetimi ihmal ederse disiplin sorunlari
yasanabilir.

Ogrencilerin gercek yasamla olusturdugu
¢iktilari ve sonuclari birlestirir.

Maliyet sorunu yasanabilir

Ogrencilerin motivasyonunu arttirir ve
gelecekteki projeler icin yeni ilgi alanlarini
ve deneyimlerini geligtirmelerini saglar.

Projelerini yaparken 6grencilerin 6gretim
arag-gereclerinin eksikligi, ogrencilerde
sinav baskisi olusabilir

Ogrencilerin  kendi  6grenmelerinden
sorumlu olmalarini saglar. (Sorumluluk
becerisi)

Ogretmenler ba@imsiz hareket etme
noktasinda d&grencilere fazla imkan
sunabililer. Bu noktada &grencilere

planlama, rehberlik vb. gibi konularda
daha az yardim saglayabilirler.

Ogrencilere, iglerin planlamasi ve zamanin
etkili ve verimli kullanimi gibi 6z denetim
becerilerini gelistirir.

Bu model kapsaminda d&gretmenler
tarafindan o6grencilerin hazir olmadigi
dusunulebilmekte ve ogretmenler
boylelikle ogrencilere sorumluluk
vermekten kaginabilmektedir.

Ogretmenlerin de 6grencilerle birlikte yeni
bilgiler kesfetmesine imkan tanir.

Bazi degerlendirme turleri (geleneksel
olmayan)  6gretmenlere alisiimadik
gelebilir

(Hamurcu,2000)’ na goére proje tabanh 6grenme modelinin Ustunlukleri yagamsal,
teknolojiyi kullanma, bilissel sure¢, 6z-denetim olmak Uzere 5 beceri Uzerine ve edilimler,
inanclar agisindan ele alinmisgtir. Marx vd. (1997)' ne gére dgdretmenlerin proje tabanli
o6grenme sirasinda sinifta karsilasabilecekleri zorluklar, bunlarin zaman, sinif yénetimi,
kontrol, 6grenme destegdi, teknoloji kullanimi ve degerlendirme gibi olgular kisithliklari da

dahil olmak Uzere degerlendiriimektedir.
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2.16. Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Modeli

Sosyal bilgiler mifredat programinin; farkli kurumlara goére ve farkh Ulkelere goére
farkli analizleri ve tanimlamalari yapiimistir. YOK-Diinya Bankasina gore sosyal bilgiler,
milletin gereksinim duydugu demokratik degerleri 6ziimsemis ve bu o6zellikte bireyler
yetistiren, tarih, cografya ve vatandaslik egitimi cercevesinde gdrevlerini yerine getiren ve
tarih, cografya ve farkli disiplinlerine yonelik icerikleri konulari butlinlestiren bir mufredat
programi olarak belirtilmistir (YOK- Diinya Bankasl, 1996, s.18).

GUnUmuz egitim sisteminin amaci, dusunebilen, arastirabilen ve karsilastiklari
gercek yasam sorunlarina ¢ézim Uretebilen bireyler yetistirmektir. Bu konuda okulun verdigi
egitimin kalitesi cok 6nem arz etmektedir. Okullar, 6grencilerin egitim programlarinda belirli
bir stre kalip yargilari hatirlayacadi bir ortam &zelligi tasimamalidir. Bu nedenle
o6gretmenlerin sinifta uyguladiklari anlayis ve kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri gok
dnemlidir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yararlanabilecekleri birgok 6gretim yontem
ve teknigi vardir. Ogretim ydntem ve tekniklerinde en iyi ya da en kétii yontem yoktur ve
belirlenen icerigin 6grencilere en dogru ve etkili bir sekilde ulastiriimasi yéntemi uygun olan
yontemdir. Ogretmenler, dgrencilerin icerigi yeniden yorumlamalarina ve kendi ¢abalariyla
bilgi edinmelerine yardimci olmak i¢in egitim surecinde cesitli 6grenme stratejileri kullanir
(Tunger ve Guven, 2007, s.2).

Sosyal bilgiler mufredat programi sozli 6zelliklere sahiptir ve birgok disiplinden
bircok konu alanini iceren bir ders niteligi tasir. Konu alanlarinin dncelikli olarak sdzlu
olmasi 6grencinin hafizasi etkinligini artirmakta ve ezberci egitime sevk etmektedir; ancak
bazi 6grenme ve 6gretme stratejilerini kullanarak égrencilerin her zaman aktif kalmasi ve
etkin olmasi saglanabilir. Ogretmenlerin bu strateji, yontem ve teknigi kullanmasi yéntem
ve teknige, stratejiye hakim olmasi 6nemlidir. Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan
yéntemlerden biri de proje tabanl 6grenme modelidir. Bu modelin esasi ilerlemecilik egitim
felsefesine dayanir. Proje Tabanl Ogrenme Modelinin, Klipatrick'in proje metodu, Dewey'in
yeniden iglemesi ve yapilandirmasi, Thelen'in grup arastirma modeli ve Bruner’in bulus
(Kesif) yoluyla 6grenme yaklasimi ile iligkili ¢ciktigi bilinmektedir.

Proje tabanli 6grenme modeli, 6grencilerin bireysel veya toplu olarak gercek
yasamda karsilastiklari problemlere ¢ézim arama anlayisina dayanmaktadir. Burada
ogrenciler aktiftir, 6nce analiz edip sonra sentezleyerek elde ettikleri bilgileri arastirir ve
sistemlestirirler. Bu slrecte 0Ogrencilerin sorgulama, arastirma ve problem g¢bézme
becerilerini gelisir. Sosyal bilgiler dersinde 6gdrencilerin kazanmay! umduklari 6zellikler,
proje tabanli 6grenme yontemlerinin Ogrencilerde yaratmayr umduklari Ozelliklerle
benzesmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi bu yodntemi derslerde rahatlkla

uygulayip amacina varabilir. Sosyal bilgiler dersi arastirma ve sorgulama becerisi gelismis
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bireyler yetistirmeyi hedeflemekte ve bu model de 6grenciyi bu noktada etkin hale
getirmektedir (Oteles, U., U, 2019).

Sosyal bilgiler dersi arastiran bireyler yetistiren ve proje tabanli 6grenme slreci bu
noktada ogrencileri aktif olarak hazir bekletir. Sosyal bilgiler, yasadig! Ulke ve dunyadaki
sorunlari ¢dzme becerisine sahip, toplumsal konulara duyarli bireyler yetistirmek istemekte,
gercek hayatta karsilasabilecedi sorunlari ¢ézmesini saglar. Bu baglamda proje tabanl
6grenmenin uygulama basamaklari incelendiginde bu durumun sosyal bilgiler derslerinde
ve proje tabanli 6grenme modelinin benzer 6zelliklerde oldugu gorilmektedir.

Bu benzer yonlere daha genis perspektiften bakmak gerekirse, sosyal bilgiler,
ogrencileri sosyal hayata hazirlayan bir derstir. Okul ise sosyal hayatla bitlinlesen egitim
kurumudur ve egitimin en énemli bir bilesenidir. Ayrica proje tabanl 6grenme modelinin en
dnemli hedeflerinden biri, okul sosyal hayatin ta kendisi olmasidir. Ogrencilere sinifta
kaliplasmis mesajlar vermek yerine, 6grencilere sosyal sorunlari sorgulamayi ve ¢ézumler
bulmak igin sorunlar hakkinda elestirel distinme becerisi kazandirilabilir. Sosyal bilgiler
dersinin hedefi ile proje tabanli 6grenme modelinin hedefi arasindaki benzerlikler nedeniyle
proje tabanli 6grenme yontemleri sosyal bilgiler derslerinde iginde bulundurdugu disiplinler
yonuyle kullaniimasi mumkun olan en etkili 6gretme ve 6grenme yontemlerinden biri olarak
aciklanabilir.

2.16.1. Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin Ogretiminde Proje Tabanh
Ogrenme Modeli

20. yuzyilda meydana gelen olaylar insan yagsaminin gelisimi ve degisimi agisindan
bircok alanda esi benzeri olmayan degisikliklere yol actl. Bu degisim ve gelisimler
sonucunda ortaya ¢ikan tecrube bize 21. yuzyila daha duzenli ayni zamanda gergekgi bir
gérinim ve bakis agisi getirmigtir. Bir asir 6nce insanlarin ruyasinda dahi gorse
inanamayacagi olaylar, icatlar buglnin gergegi olmustur, hayatin kendisi olmustur.
Bugunun riyalarinin da yarinin gergegine dénmemesinin bir garantisi var midir? Gegmiste
yasanan deneyim bize bu sorunun yok oldugu cevabini vermektedir.

Gunumuzde bilim ve teknolojinin gelismesi bireylerin hayatlarini cok hizli bir sekilde
degistirebilmekte ve boylelikle etkileyebilmektedir. Dinyanin herhangi bir Ulkesindeki yeni
bilgi ve belgeler, internet araciligiyla diger ulkelerdeki insanlar tarafindan hizli bir sekilde
elde edilebilmektedir. Egitim ve &gretimle ilgili calismalarda bilgi akigi ayni oranda
gerceklesmektedir. Ginumuzde pek ¢ok Ulkede yeni ydntem ve yontemlerin uygulanmasini
bulmaktaki temel amag; 6gretim surecine katki saglamanin yani sira égrencilerin kalici
6grenmelerini saglamak oldugu tartisiilmaz bir gergektir (Coskun, 2004).

Egitimi iceren birgok disiplinde oldugu gibi cografya egitimi blinyesinde de son

zamanlarda azami Ol¢iide arastirma yapilmistir. Cografya-6gretim-egitim kavramlarinin



62

birbiri arasindaki iligkiye yonelik daha somut ¢ikarimlar yapmak ve cografya egitimine bir
bakis acisi kazandirmak igin cografya profesyonellerine yonelik ylksek lisans, doktora,
bilimsel tezler ve egitici kitaplar seklinde arastirmalar ortaya konmustur.

Egitim iceren bir¢ok disiplin gibi cografya egitimine son yillarda yogun bir ilgi var. Ve
bununla ilgili de ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Lisans, ylksek lisans, doktora, bilimsel
makaleler, bildiriler ve cografya 6zel egitim kitabi tarzinda duzenlenen aragtirmalar,
cografya- egitim — égretim arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarma hedefiyle cografya egitim ve
ogretimine farkh bir bakis acisi saglamistir. Cografya 6gretiminde de proje calismalari
onem arz etmektedir. Cografyanin hem ortadgretim, hem ylksek 6gretim programinda
cesitli proje c¢alismalari yapilabilmektedir. Cografya &dretiminde uygulanabilecegi
dusunulen baslica proje turleri sunlardir:

e Acik uclu projeler

o Konuya yonelik projeler

¢ Yapilandirilmig projeler

e Sablon projelerdir (Cogkun, 2004, s.101-104).

Coskun’a (2004) goére bu projeler incelenmek istendiginde konu ile iligkili projelerin
okul projeleri ile benzerlik gosterdigini sdylemistir. Bu projeler yillik 6dev olarak 6grencilerin
istedigi konuya gore kendisine verilerek ayrintili bir ddev seklinde hazirladigi bu projelerin
glnimuizin egditim yontemleri bireysel farkliliklari ve &grenme teknikleri agisindan
degerlendirildiginde daha prensipli ve sistemli olarak verilmesi gerektigini agiklamigtir. Konu
ile iligkili bu projelerde beyin firtinasi yapilmasi veya ve is birlikli 8renme modellerinden
blyuk ve kuguk grup olusturmak suretiyle konu projelerinin verilmesi gerektigini sGylemigtir.
Acik uglu projelerde, 6grenciden kesfederek bulmasi, arastirmasi istendigi igin yaraticihgin
on plana c¢ikariimasi gerektigini ogrencilerin yaraticihgint ve risk alma yeteneginin
gelistirimek hedefinin ortaya gikariimasini séylemigtir.

Daha agik anlatmak gerekirse 6grenci agik uclu projeler hususunda; yaraticiligini,
problem c¢oOzebilme becerisini ve basarisiz olma durumunu goz oOnune alarak proje
calismasina baglatiimasi gerektigi ile ilgili ipucu vermistir. Bu projelerde 6grenciye drama
ve kukla oyunlarindan faydalaniimasinin uygun olacagini acgiklamaktadir. Bu projede kriter
olarak zaman kavramina dikkat edilmesi gerektigini sdyler. Kaliplasmis projeler icin 6grenci,
sinirlari belirlenmis iglerde kendi yaraticiligini ortaya koyarak kendi projesini gelistirmelidir.
Yapilandiriimis projelerde kriterler 6gretmen tarafindan énceden belirlenir. Ogrenci, ortaya
koyacag! urundn yapilarini materyalini ve islevini yerine getirecegi bilgileri 6gretmeninden
alir ve belirli bir élgtit baglaminda ¢alismalarini yapmaktadir (Coskun,2004).

Coskun (2004), anlamh 6grenmenin cografyada da saglanmasi ic¢in bol etkinlikli,

uygun yontemlerin segilerek konularin giincel hayatla ilgi kurulmasi gerektigini ve bu
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baglamda proje galismalarinin dgrenenlerin yeteneklerini fark etmesini problem ¢ézme
yetenegini ve yaraticiiginin gelismesini saglayan bir uygulama modeli oldugunu soyler.
Proje calismalarinin bireyin gelecek yasaminda sosyal ve mesleki alanda dnemli
kazanimlar elde etmesine katkisi oldugunu, ilkdgretim ve orta 6gretim egitim kademelerinde
6grenmeyi saglama noktasinda basari saglanacagini bu baglamda proje tabanli 6grenme
yaklagsiminin cografya dersini orta 6gretimde daha ilgi ¢ekici hale getirecedini ve egitimin
farkli kademelerinde 6gretilmesi gerektigini aciklar (Cogkun,2004).

2.16.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Proje Tabanlh Ogrenme
Modeli

Saglikli yasam ve dusunce tarzinin  ve olusum surecinde ve sekillenmesinde bireyin
kendini tanimasi zorunludur. insanlik nereden geliyor? Gegmisten bu zamana hangi
asamalardan gecerek geldi? Daslnceler ve idealler nasil tatbik edildi ve bunun sonugclari
ne oldu? Bunun gibi sorulara cevap aramada tarih bilimine basvurmak gerekir.
Kostuklu,(1998) ye gore tarih bilimi, bir milletin hafizasi olarak gérulmektedir. Yurttas icin
bellek ne ise, olayin makro seviyede ele alindiginda yurttaglarin olusturdugu ulus kavrami
icin de bellek kavrami da ayni éneme sahip bir tarih icinde ele almistir.

Orhun Yazitlari, Turk Tarihine yonelik bilincin ilk Grinlerinden birisidir. Bilge Kagan
“Ey Turk Oguz beyleri, isitin” diye seslenirken esasen ge¢cmisteki felaketlerle tecribe edilen
yasamin gelecekte de tecribe edilebilecegini hatirlatmaktadir. “Titre ve kendine dén”
ikaziyla da “gec¢cmis ¢aglarda Tuark Milletini gugli ve kudretli yapan degerlere baglan, onlari
koru, eski hatalarini tekrar isleme” nasihatini ortaya koymaktadir (Memis, 1998: 57).

Kald ki tarih yalnizca ibret alinmasi gereken degil, ayni zamanda gug, kudret de
verir mensuplarina. Ama bu gug veya kudret bir yere ydnlendirilmesi yapildiginda bir mana
tasir. Fazlioglu igin tarih yalnizca gelecege yonelik ciddi projeleri olan milletler igin mana
tasir. Tam tersi durumunda tarih, anlamini kaybeden bir olgudur. Tarihsel farkindalik
denilince genellikle tarihi gerceklerden ve ¢ok iyi bilmedigimiz olaylardan dersler ¢ikarmak
ve bu ibretlik ¢cikarimlari aceleyle 6grenmek olarak anlasilir; ancak, oyle gortunuyor ki bu
durum kolay degil, tarihsel farkindalik sadece bu kadari ile kalmaz. Ogrencilerin egitim-
Ogretim kurumlarinda bu boyutta zor bir gorevi kolaylikla bagarmasini beklemek saflik
olacaktir; ¢uinki milli tarih egitimi, cocuklara dncelik olarak tarih¢i olmasi igin veriimez,
burada éncelik kimlik ve karakter kazandirmak, ulusal kimlik bilincini kazanmasi igin verilir.
Ogrenciler harika bir tarihi gecmisi olan bdylesi biiy(k bir tarinte ve tarihi kisiliklerle gelisim
dénemlerinin de bir 6zelliginden kaynakli olarak duygusal buttinlesmeye ve ortak bir duygu
hissine yonelir (Fazhoglu, 2009: 250-251).

(Ortayh, 2016) bir agiklamasinda” Asya’nin bir ucundan Avrupa'nin diger ucuna

kadar tarih yazan bir millet olarak, tarihimizi gocuklarimiza yeteri kadar 6dretemiyoruz.
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Maalesef, biz Turklerde tarih suuru noksan!” derken tarih¢i olmaktan ziyade tarih 6gretiminin
Onemine deginmigtir.

ister Batr'da ister Tirkiye'de geleneksel tarih 6gretimi, bir gocugun hafizasini ulus
tarihinin omurgasini olugturan padigahlar veya krallar, kahramanlar ve savaslar gibi bir yigin
gercekle doldurmaktan 6teye gegmemistir. Ezbere dayali analiz ve yorum yapmaktan uzak
neden sonug iligkisi icerisinde incelenememistir (Kaya, 2009: 147). Tarih, aktarilacak bir
bilgi yigini olarak goérulirken, 6grencinin yaptigi 6grenme faaliyeti ise dinleme, okuma ve
not almayi igcermek olmustur (Ata, 1997: 108). Soyut ve gercgekleri aktaran anlayislara dayali
tarih derslerinin 6gretimi, alanda karsilagilan en énemli sorunlardan biridir. Ogrencilere
yasamlarindan uzak donemlerle ilgili konular genellikle s6zl anlatimlara dayali olarak soyut
bir sekilde ogretilir. Bu tlr 6gretim yontemleri, bazi ilkokul égrencilerinin ilgi ve merakini
beklenen duzeyde uyandirmamakla kalmaz, ayni zamanda alanda olumsuz tutumlara da
yol acar (Demircioglu, 2007: 118). Oysaki 6grenciler tarihi konu ve kazanimlari geleneksel
yontem ve tekniklerle 6grenmek yerine cagdas 6grenme yaklasimlarindan biri olan proje
tabanli 6grenme modelinde de oldugu Uzere yaparak ve yasayarak yani tecriibe ederek
derslere katilim gosterdigi takdirde tarihe yoénelik olumlu bir tavira sahip olacaklar ve
istendik davranis ve becerileri de kazanabileceklerdir.

Sosyal bilgiler dersleri kapsaminda gelenekgi yaklasimla bilginin éncli konumda
olmasi ve 6gretim slreci kapsaminda geleneksel, cagdas olmayan tekniklerin kullaniimasi
odrencilerin derse ilgi duymamalarinin temel nedenlerinden biridir. Tarihsel tema veya
icerikler problem olarak 6grencilerin 6niine getiriimedikge ve ddrencilere bu problemler
Uzerine dusinme firsati verilmedikge bu derslere ve konularina olan ilgi azalacak hem de
bunun sonucuyla beraber sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bunlari neden égretmesi gerektigi
dusuncesi inandiriciligini yitirmis gérinecektir (Dilek, 2007: 82).

Ancak, dgrencileri gergcek yasama hazirlayacak ve onlara gereksinim duyduklari ve
ogrendikleri temel bilgi ve becerilerin bir bélimdanu tarih temalari sayesinde kazanmalari
mumkuln hale gelebilmektedir. Bu konular aktif ydntem ve tekniklerle aktarildiginda tarihsel
bilgi ve glnlik hayatta kullanacagi énemli bilgileri de kazanmis olacaktir. Ogrenciler, tarih
dersinde ogrendikleri gergeklere, kavramlara ve genellemelere dayali olarak, gegmis durum
ve problemlere dayali olarak kendilerine sunulan konulari veya konulari tartigir ve sorunlari
¢b6zime kavustururlar. Bu nedenle &grencilerin tarihsel dusunme, Bilissel gelisim,
yaraticilik, tek bagina veya grup halinde ¢aligma gibi is birligi modeline dayali birgok beceriyi
de elde edeceklerdir. 21. yuzyilda ilkogretim kurumlarindaki tarih dersleri 6grencilerin proje
becerilerini gelistirmek ihtiyag haline gelmigstir (Erdogan, 2011).

Yapilandiriimig programa gore, modern tarih 6gretimi esas alinmig; 2005 yilindan

itibaren Ulkemiz ilkogretimde sosyal bilgiler mifredatini glncellemis ve c¢agdas tarih
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ogretimini uygulamaya baglamigtir ve mufredat programi icinde yer alan tarihi igerikler
ogrencilere tarihi bilgi, beceri ve degerler benimsetmeyi, kazandirmayl amaglanarak
olusturulmustur (Dilek, 2007: 48-50).

Bu yaklasimin ¢ocuklari ezberlemekten ¢ok disinmeye, gercekleri ezberlemekten
¢ok onlarin fikirlerine uyum saglamaya tesvik edecegine hi¢ siphe yoktur. Ve bu sekilde
gocugun dusunmesi, delillerin degerlendiriimesi, sorgulamasi, neden-sonug iligkisi tarih
dersinden gegerek akil yiriitme becerileri gelisecektir. Ogrencileri Tirkiye'de arastirma
yapmaya yonlendiren tarih 6gretimi Osmanli Tanzimat Dénemi’ndeki Mesrutiyet’ ten beri bu
yana gundemdeyken, tarih 6gretimimiz gelenekleri 6gretmekten, soru-cevap becerisinden
ve ders kitaplarina bagliliktan 6teye gecmemistir; ancak tarih 6gretiminde aktif pedagojinin
kullaniimasi, tarih derslerini nakilci tarihgilik, hikaye anlatimi veya efsane yaklasimlardan
kurtarabilir. Bu durumda istenen davranis yapisini tarih 6grencilerinde olusturabilmek icin
uretken, etkin, 6zglin ve is birli§i yaparak yapilandirmaci yaklasima ydnelik teknik ve
metotlardan birisi de kuskusuz proje tabanli 6grenme modeli olacaktir (Demircioglu, 2009:
58). Son yillar incelemeye tabii tutuldugunda tarih egitim ve 6gretiminde 6grencilerin ortaya
cikti koymasi Uzerinde durulmasi gereken bir durumdur. Bu baglamda proje tabanli
6grenme modeli sosyal bilgiler dersi igin ve tarih konularinin anlatimi igin uygun bir yaklagim
olacaktir.

Performansa dayali  degerlendirmenin  yeni  projelerin  Olglilimesi  ve
degerlendiriimesinde kullaniimasi ve 6grencilere ydnelik birtakim arastirma projelerinin
bulundugu performans 6devleri glncel programda verilmistir. Odev ve arastirmanin
ogrencilerin tarihgiler gibi distinmelerine, tarihsel bulgularin hudutlarini tanimalarina ve
tarihsel sorularin nasil yazildidini anlamalarina yardimci olacagina inaniimaktadir.
Guncellenmis sosyal bilgiler 6gretim programinin bu yaklasimi, program uygulamasini bu
programlarin tlkemizde uygulanmasi igin énemli yéntemlerden biri haline getirmektedir.
Sosyal Bilgiler programi g6z o6nline alindiginda, derste tarih konularina yonelik
yapilabilecek projeler sunlardir (Aktekin, 2010: 222):

e Literature dayal projeler

e Alan projeleri.

e Bu calismalarin haricinde su proje arastirmalari ¢caligiimigtir.

e Yerel tarih projeleri

e Yerel tarih gruplari projesi

e Okullarin yaptigi s6zIi tarih projeleri

e Ankara Yavuz Sultan Selim Anadolu Lisesi 6grencilerinin hazirladigi “Bir Pedagoji
Projesi Olarak Tarihsel Canlandirma” isimli Comenius projesi

e Ingiltere Okullar Konseyi tarafindan uygulanan “Okul Tarih Projesi”



66

TUBITAK tarafindan yaptirilan projeler.

Ancak programi yuruten o6greticilerin s6zlU tarih aragtirmalarina yonelik deneyim ve
bilgi sahibi olmasi ve dgdrencilerin programin her agsamasina katiimalarini ve nihayetinde
kendi kanitlarini goérmelerini saglamalidir (Gazel, 2009:163). Tarih icerikleriyle ilgili
oldugundan, bilhassa Turk Tarih Kurumu projelerinden bazilarina deginmek yararli olacaktir
(TTK, 2011):

e Baslangictan Gunumuze Turk Dinyasi Projesi,

e Orta Asya’dan Balkanlar'a Tarihsel Siireg icinde Tirk Sufiligi Projesi,

e Osmanl imparatorlugu’ndan Giiniimiize Ege Adalari Tarihi Projesi

e Osmanl Yoénetiminde Balkanlarda Ekonomik Transformasyon Projesi,
o Yurtdisindaki Tarihi Turk Eserlerinin Tespiti Projesi,

e Turkiye'nin Sosyal ve Kiiltirel Tarihi Projesi,

Bu projeler, Glkemizin 6zellikle okullarimiz disindaki kurumlarda tarihi projelere
sahip oldugunu goéstermekte ve bu projelerin sayisinin artiriimasi agisindan énemli hale
gelmektedir (Erdogan,2011). Proje tabanli 6grenme modelinin uygulama surecinde
0grenme daha yorucu ve zahmetli bir siregtir. Proje Etkinliklerinde bodyle durumla
karsilasildiginda olumlu sonug alabilmek icin iyi rehberlik ve organizasyonun mutlaka iyi
yapilmasi gerekmektedir. Bu amacla 2005 yilinda uygulanmaya baslanan yapilandirmacilik
temelli sosyal bilgiler programinda tarihi bilgilerin aktariminda proje c¢alismalarinin
organizasyonu saglanir ve belli bir plana oturtulursa yeni programin hedefinin
tutturulmasinda en etkili ydbntem ve teknik olabilir. Ogrencilerin aktif olmadi§i geleneksel
6grenme yerine 6grencilerin bizzat kendilerinin 6gretimin iginde etkili ve aktif oldugu yeni
programda O6zellikle tarihle ilgili konu ve kazanimlarin 6gretiminde o6gretenlerin ve
o6grenenlerin daha ¢ok yoruldugu fakat konu ve kazanimlarin aktarimi sonucunda kalici olan
aktivitelerde égrencilerin digunme dunyasinin harekete gegirilip, motivasyonlarinin sirekli

olmasi ve derse karsi gudulenmesinin 6nu agilabilir.

2.17. ilgili Aragtirmalar

Coskun (2004) yapmis oldugu calismada, 9. sinif cografya konularinda iklim
Unitelerinin dgretiminde proje tabanli 6grenmenin 6grenci basarisi, yaraticilik, ézglven,
problem ¢6zme kabiliyetleri ve &gdrenci tutumlari Gzerindeki etkilerini arastirmayi
amagclamigtir. Calisma deneysel desen modelinde yuratilmastar. Deney grubu proje
tabanli 6grenme modelini, kontrol grubu ise geleneksel 6gretim yontem ve teknolojilerine
dayali cografya egitimini benimsemigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari
testleri, yaraticilik dlgekleri, problem ¢6zme Olgekleri, 6zguven dlgekleri ve 6grenci tutum

Olgekleri kullaniimistir (Coskun, 2004).
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Yilmaz (2006), proje tabanli 6grenmenin sosyal bilgiler egitimi Uzerinde 6grencilerin
yaraticiliklari, akademik basarilari ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Deneysel olan bu
¢alismada metot olarak kontrol gruplu 6n test- son test deneysel deseni benimsenmistir.
Arastirmanin 6rnekleminde, 2005-2006 egitim-6gretim yili Il. Dénemi igin Zonguldak Eregli
ihsan Yilmaz Kardesler ilkdgretim Okulu'nda okuyan 7. sinif ilkdgretim égrencileri yer
almistir. Arastirma kapsaminda kontrol ve deney gruplari rastgele secilmistir. Bu ¢alismada
deney grubunda proje tabanli 6grenme yontemi, kontrol grubu ise geleneksel yontem ve
tekniklerini uygulamistir. Arastirma belli bir zaman diliminde yapilmis, ¢calisma, én ve son
testler hari¢ olmak Uzere Ug¢ haftalik bir stire iginde gergeklestirilimistir. Bu ¢alismada verilere
ulasmak icin basari testleri, tutum olgekleri ve torrance adli yaraticilik testi kullaniimistir.
Arastirma hipotezlerini sinama amaciyla veri toplama araclari araciligiyla ulasilan nicel
veriler degerlendirilmistir. Bu veriler SPSS istatistik programinda t-testi kullanilarak
degerlendirildi. Nicel analiz sonucunda ulasilan bulgular su sekilde ifade edilebilir: Proje
tabanli 6grenme deney grubuna yonelik 6grencilerin basari dizeylerinin arttigi, sosyal
bilgiler derslerine yonelik tutumlarinin arttigi ve yaraticilik seviyelerinin cogaldidi bilgisi elde

edilmigtir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) fen egitimi kapsaminda proje tabanl 6grenme modelinin
ilkogretim ogrencilerinin akademik basarilarina, akademik benlik kavramina ve c¢alisma
suresi Uzerine donuk etkilerini arastirmistir. Calisma, deney grubu ve kontrol grubu olmak
Uzere iki grup halinde yuratilmustar. Kontrol grubunda geleneksel yaklasimlardan olan
ogretmen merkezli bir 6grenme yaklagim kullanilirken, Deney grubunda, 6grenci merkezli
cagdas yaklasimlardan proje tabanli 6grenme modeline dayanan fen bilgisi egitim ve
ogretimi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda 6gretmen ve 6grenci 6zelliklerinin
secimi yapilirken benzer Ozellikler olmasina dikkat edilmistir. Uygulama sonucunda
akademik benlik ve akademik basari kavramlari kapsaminda gruplar arasinda deney grubu
lehine anlaml farkhhklar bulunmustur (Korkmaz ve Kaptan, 2002: s.91).

Demirhan (2002) yilinda “Program Gelistirmede Proje Tabanl Ogrenme Modeli” adli
yuksek lisans diizeyinde bir tez ¢calismasi yapmistir. Arastirmaci bu arastirmasinda; Proje
tabanl 6grenme modelinin tanitimini yaparken ayni zamanda modeli, egitim programinin
unsurlarindan amaglar, egitim durumlari ve sinama kosullari kapsaminda incelemis ve
tarama yontemini se¢gmistir.

Yildirnm (2007) proje tabanhi 6grenme modelinin uygulanmasinin ogrencilerin
arastirma becerilerini kazanmaya yonelik basari duzeyini ve bunu etkileyen degiskenleri
ortaya gikarmayi hedeflemigtir. Calisma, deneysel desen modelinde bir galisma oldugu gibi

nitel ve nicel yontemler bir kombinasyon halinde kullandi. Calismanin nicel boyutunda



68

Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desenli bir arastirmadir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise dgrencilerin gorislerinin ortaya koyulmasini amaclayan yari yapilandiriimig
gobrisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgu ve degerlendirmelere
ulasiimigtir:  Deney grubundaki katimci 6grencilerin, kontrol grubundaki katihmci
ogrencilere gore arastirma becerilerini gergeklestirme dizeyinin daha yiksek seviyede
oldugu goérilmistir. Ogrencilere déniik uygulanan agik uglu gériisme formundan elde
edilen sonuca gore égdrenciler proje ¢alismalarina katilarak dayanigsmayi 6grendigini, basari
duygusunun arttigini ve given duygusu kazandigini ifade etmistir.

Bilgl, (2008) yaptigi ylksek lisans tezi calismasinda ortaégretim 6grencilerinin
akademik basarisi Uzerinde proje tabanli 6grenme yodnteminin etkisini incelemigtir.
Calismada iki tip 6gretim yontemi kullaniimistir. Bu yontemi kullanirken 6. Sinif sosyal
bilgiler 6gretim programindan bir konu secmistir. Deney grubunda cagdas 6drenme
yaklasimlarindan proje tabanlh 6gretim modeli, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemlerini strdarilmustir. Bulgular incelendiginde su sonuca ulasiimistir; Calismada
arastirmaci, proje tabanli 6gretim yontemini kullanan deney grubunun, geleneksel 6gretim
yontemini kullanan kontrol grubuna goére akademik olarak daha basarili oldugunu
bulmustur.

Memisoglu (2008) sosyal bilgiler dersi 7. Sinif dgrencilerine yonelik “Ulkemizde Nifus”
Unitesindeki basarisi lzerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisi Gzerine ¢alisma
yapmistir. Buna ek olarak ilgili metodun &égrencinin derse karsi olan tutumu, yaratic
dusunebilmesi ve problem ¢dézme kabiliyeti Gzerindeki etkisini ortaya koymaya c¢alismis ve
buna uygun olarak ¢alismayla ilgili verileri toplarken basar testi, yaraticilik dl¢egi, problem
cozme Blgedi ve tutum dlgedi olmak (izere 4 ayri veri toplama araci kullanmistir. Orneklem
grubu olarak Bolu ili drneginde c¢alismis ve veri toplama araglari Bolu Merkez Gazipasa
ilkdgretim Okulundan deney grubu olarak 37 égrenci ve kontrol grubu olarak 36 égrenci
olmak Uzere toplam 73 o6grenciye yonelik gergeklestiriimisti. Calismadan elde edilen
bulgularda, “Ulkemizde Nifus” (nitesinin 6gretiminde proje tabanli bir yaklagimin
ogrencilerin akademik basarilarina, mufredata yodnelik tutumlarina, problem ¢6zme
becerilerine ve yaraticiliklarina olumlu katki sagladigi sonucuna varilmigtir.

Wolk (1994) yapmis oldudu arastirmada proje tabanl 6grenme modelinin 6gretmenler
icin disiplinler arasi bir yaklagim olarak genel kabul gordugunu, ogrencilerin galismak
istedikleri konulari proje arastirmasi yoluyla sectikleri ve bu durumun 6grencilerin karar
verme kapasitelerini olumlu anlamda etkiledigini belirtmigtir. Bu ¢alismada bu yaklagimin
Ogretmenler tarafindan disiplinler arasi bir yaklagim olarak gérilduguni, égrencilerin aktif
oldugu ve onlarin neyi kesfedeceklerine karar verdikleri ve bir etkinligi tamamlamasinin

gercek yasami algilamalarinda olumlu bir tutum gelistirdiklerini vurgulanmigtir.
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Oztiirk (2004) proje tabanh 6grenme ve portfolyo degerlendirme yaklagiminin egitim
ve sinama durumlarina etkisini incelemistir. Arastirma, 7. siniflar kapsaminda “Avrupa’da
Yenilikler” Gnitesinde nitel arastirma ydntemi benimsenerek gergeklestiriimistir. Bu
yontemin yani sira bulgular nicel verilerle de desteklenmektedir. Bu sireci takiben
ogrenciler ve 6gretmenlerin portfolyo degerlendirme ve proje tabanli 6grenme yaklasimina
kars! olumlu tutumlarda artis oldugu sonucuna varilmigtir. Bu slirecin ardindan égrencilerin
sosyal bilgiler derslerine ilgi duymalari igin ayrilan galisma surelerindeki artisin 6grenmede
anlamli bir farklik yarattigi sonucuna ulasiimistir. Ogrenci (portfolyo) dosyalarinin
incelenmesi sonuglari ile sinif 6gretmeninin kagit kalem testi sonuglari arasinda anlamli bir
iliski bulunurken veli-6gretmen ve ogrenci-6gretmen degerlendirmeleri arasindaki iligki
dusuk bulunmustur.

Erdogan (2011), sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanl
ogrenme yaklasimini incelemistir. Proje tabanli 6drenme modelini tarih konusuyla
birlestiren bu galisma, sosyal bilgiler dersinin tarih konusunun ve dgretiminde proje tabanl
ogretim yonteminin etkililigini, kullanilabilir olusu ve gerekliligini inceleyerek ilkokul
ogrencilerinin ve 6gretmenlerinin proje tabanl 6gretim yontemine iliskin tutum ve algilarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda ¢alismaci arastirmayi nicel ve nitel boyutta ele
almistir. Nicel boyutunda égrencilere anket ve tutum dlgedi, nitel boyutta ise 6gretmenlere
13 soruluk goérisme formundan olusan veri toplama araglari uygulanmistir. Arastirmada
calismaci Arastirmanin evreni olarak, sosyal bilgiler dersi alan 4. ve 7. sinif 6grencileri ile
Aksaray il Merkezi ilkdgretim Okulu'nda ders veren ilkdgretim égretmenleridir. Bu evreni
temsilen de il genelinde okullar temsilen rastgele tesadufi 6rneklemi tercih etmigtir.
Calisma drnekleminiise 4-7. Sinif dizeyinde her siniftan rastgele secilen 10 6grenci olmak
Uzere toplam 400 6grenci ve bu okullardan ve gevre okullardan secilen 30 6gretmenden
olusan calisma sinifi bulunmaktadir. Yapilan calismada nicel veriler SPSS istatistik
programi ile nitel veriler ise tumevarimsal vyaklasimla icerik analizi yardimiyla
¢bzumlenmistir. Calismada elde edilen bulgular ve degerlendirmelere bakildiginda
dordincu sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretiminde proje
temelli yaklagima diger derslere gore daha ilgili, istekli ve merakl olduklari sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmanin 6grencilerin gogunda sosyal bilgiler derslerine karsi olumlu tutum
gelistirdigi sonucuna ulagiimigtir.

Yildirim (2009) ilkdgretimde sosyal bilgiler 6gretiminde proje yénteminin kullanimina
iliskin sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin tutumlarini arastirmistir. Bu calismada
arasgtirmaci, ilkégretimde c¢alisan sinif 6gretmenlerinin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
bireylerin egitiminde ve gelisiminde etkin rol oynadigina inanilan proje tabanh 6grenme

yontemlerinin kullanimina yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Calismaci bu
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arastirmada betimsel bir ¢calisma olan survey (tarama) yontemi kullanmig, Arastirmanin
evrenini de Turkiye’de 2008-2009 egitim-6gretim yili igin sosyal bilgiler derslerine giren
sosyal bilgiler ve sinif dgretmenleri olarak, drnekle mini ise 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda Van ili Muradiye ilgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ve sinif égretmenleri olarak belirlemistir. Calismada tutum olgegi veri toplama amaciyla
tercih edilmis ve acgik uglu sorularla gorusler alinmigtir. Bu verilerin analizinde aritmetik
ortalamalar, frekanslar, ylizdeler, faktor yukleri ve t-testi istatistiksel islemler kullaniimigtir.
Bu calismada ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda sosyal bilgiler dersi veren sinif 6gretmenlerinin;
6., 7. ve 8. siniflarda sosyal bilgiler dersine devam eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
tutumlari délgulmus ve 6grencilerin tutumlar dlgulerek sayisal degerleri ortaya cikariimistir.
Elde edilen bulgulara ve degerlendirmelere bakildijinda, ¢alismada proje tabanh 6grenme
modeliyle beraber sosyal bilgiler dersleri daha zevkli hale gelmis ve monotonluktan
uzaklasmis oldugu sonucu belirtilerek arastirmayi destekleyici bilgilere ulasildidi tespit
edilmistir. Olcege yoénelik tutum degerlerine bakildiginda calismada égretmenlerin genel
olarak proje yontemini benimsedikleri ve yontemi kullanilabilir olarak dustndukleri
belirtiimigtir.

Sahin (2015) ilkégretim sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulanabilirliine ydnelik &gretmen ve o6grenci tutumlarinin  degerlendiriimesini
arastirmistir. Arastirmaci bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde proje ¢alismasina iligskin
ogretmen ve o6grenci tutumlarini tespit etmek ve 6gretmen- 6grencilerin demografik
degiskenlerine goére tutumlarn arasinda anlamli farkhlik olup olmadigi ortaya g¢ikarmayi
amaglamistir. Bu amag¢ c¢ergevesinde ise arastirmada survey(tarama) yontemini
kullanmigtir. Calismaci, arastirmada evreni olarak Kirgehir ili ilkdgretim okullarinda okuyan
4 -5- 6 ve 7. sinif dgrencileri ile bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerini tercih etmis,
orneklemde ise Kirgehir Merkez ve merkeze bagh 5 ilgesinde bulunan devlet okullarinda
okuyan 4.,5., 6., ve 7. siniflarda okuyan 600 6grenci ve bu okullarda gérev yapan 258 sosyal
bilgiler ve sinif 6gretmenleriyle galismistir. Calismanin amacina uygun veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelitirilen “Proje Calismasina iliskin Ogrenci Tutum Olgegi”
ve “Proje Calismasina iligkin Ogretmen Tutum Olgegi” kullaniimistir. Katilimcilardan elde
edilen veriler SPSS-15 istatistik paket programinda islenerek dizenlenmigtir. Verilerin
analizinde ise Indepentende-sample t-testi analizi, one way anova analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirmayla ilgili bulgular ve sonuglar incelendiginde Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersinde yapilan proje ¢calismalarina iliskin tutumlarina ait bulgular incelendiginde;
cinsiyet, kendilerine ait oda olma durumlari ve kardes sayilarina gore tutumlari arasinda

anlamh bir farklihk olmadigi, &gdretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
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¢alismasina iligkin tutumlari incelendiginde; cinsiyetlerine, okuttuklari sinif diizeylerine ve
branslarina gore tutumlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucu tespit edilmistir.

Oteles (2019), sosyal bilgiler derslerinde proje tabanli 6grenme ydnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve sinif ortamina iligkin
demokratik tutumlarina etkisini incelemistir. Bu calismada arastirmacilar, yedinci sinif
sosyal bilgiler mifredatinda proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanmanin égdrencilerin
akademik basarilari, mufredata yonelik tutumlari, siniftaki demokratik tutumlari ve 6grenme
Uzerindeki etkisine ve kaliciligini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Arastirma nicel boyutta ele
alinmis ve 6n test—son test kontrol gruplu yari deneysel desen yontemi kullaniimistir. Sosyal
bilgiler dersinin icerigi ve ¢calismanin konusunun amacina uygunlugu dikkate alinarak 7.
siniflar arastirma konusu olarak tercih edilmistir. Bu kapsamda yedinci sinif Unitelerinden
“Ekonomik ve Sosyal Hayat” Unitesi ile Malatya’ da Simer Ortaokulu secilmistir.
Arastirmada deney grubu 18 ve kontrol grubu 18 olmak Gzere 6rneklem toplamda 36 olarak
belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak sosyal bilgiler dersindeki “Ekonomik ve
Sosyal Hayat” Unitesi ile alakali goktan segmeli 40 soru hazirlanmistir. Besir ve Akengin,
(2010) tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler dersi ile ilgili tutum 6lgegi ve Gémleksiz (1993)
Olcedi ile hazirlanmis bir sinif ortamina iliskin demokratik tutum olgedi ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis bir sosyolojik basari testi kullaniimistir. Arastirmada veriler SPSS 21
istatistik programi ile analiz edilmistir. Elde edilen verileri dederlendirme yaparken
betimleyici istatistk ve  MANCOVA analizinden, anlaml farkhhdin hangi degiskenler
baglaminda oldugu belirlemek icin ANCOVA analizinden faydalanilmigtir. Arastirmanin
bulgu ve sonuglarinda, proje tabanli 6drenme yaklasimina iligkin 6gretim yéntem ve
etkinliklerinin 6grencilerin ekonomik ve sosyal yasam konu ve unitesinde, akademik
performans ve tutumlarina katki sagladigina igaret edilmektedir; fakat sosyal bilgiler
derslerinin ise 6grencilerin sinif ortamina ve kalici 6grenmeye yonelik demokratik tutumlari
Uzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002), ilkégretim sosyal bilgiler dersi kapsaminda beginci sinif
ogrencileriyle beraber proje tabanli 6grenme Uzerine bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Bu
calismada takimlarla, gruplarla proje tabanli 6drenmenin etkin yoni arastiriimigtir.
CGalismada karma yontem kullanilmistir; ¢linkl yapilan uygulama agisindan deneysel olarak
ele alinmig, toplanan veriler bakimindan ise nitel bir galisma yapilmistir. Caligmada "Nasil
bir Ulke istiyorum?" sorusu sunularak farkli Glkelerdeki yagam bigimini, teknoloji kullanimini,
yonetim bicimini ve egitim sistemini inceleyerek tUlkemize uygun onerilerde bulunmaktadir.
Bunu yapmak icin iki 6zel okulda beginci sinif 6grencileri, sinif 6gretmenleri ve bilgisayar
ogretmenleri ile ortak ¢alisiimistir. Proje ¢alismasi sonucunda bir grup 6grenci elektronik

ortamda poster sunumu ve bir grup s6zlii sunum yapmistir. Ogrencinin sirecteki deneyimi
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hakkinda yazili bilgi alindi. Calisma, arastirmacilarca ortaya konan sure¢ ve drin

degerlendirme formuyla degerlendirilmigtir.
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iNl. BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliminde arastirmanin modeli, evren ve érneklem, veri toplama

araclari ve bu araglarin gelistiriimesi ile ilgili analiz, veri analizi calisiimistir.

3.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde proje calismasina iliskin 6gretmen
tutumlarini var oldugu bicimiyle tespit etmek ve 6gretmenlerin demografik istatistikleri
degiskenlerine gore tutumlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek, Milli
Egitim Bakanhgi tarafindan ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 2005'te
blatln 6rgun okullarinda yurarlige girmesiyle plan ve program dahilinde sistemli bir bicimde
aktarimi ve uygulanmasi 6ngdrulen proje tabanl 6grenme modelinin ortaokul (5,6, ve 7.)
siniflar dizeyinde sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinin uygulanmasinda

modelin yeterliligiyle ilgili 6gretmen tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir.

Arastirmada proje tabanli 6grenme modelinin mufredat programinin isleyisine
yonelik tutumlar cinsiyet, brang vb. gibi farkh degiskenlere gore incelenmis ve yanitlar

alinmistir. Bu dogrultuda arastirmada tarama modeli kullaniimigtir.

Katiimcilarin bir konu veya olay hakkindaki algilari veya ilgi alanlari, becerileri,
yetenekleri, tutumlari vb. nispeten buyuk bir 6érneklem Uzerinde yapilan ve arastirmanin
Ozelliklerinin belirlendigi arastirmaya tarama calismasi denir. Tarama aragtirmasinin genel

olarak ug¢ 6zelligi vardir ( Fraenkel &Wallen, 2006, Akt. Buyukozturk,2019 ve arkadaslari).

e Buyuk bir topluluk igerisinden bir konuyla alakali olarak dusuncelerinin ya da
ozelliklerinin (kaygi, ilgi, bilgi, inang, tutum vb.) tanimlanabilmesi amaciyla toplulugu
temsil edecek bireylerden olusan bir kismi secgilmektedir. Evren igerisinden
orneklem segilir.

e Arastirmaya yonelik gereksinim olan verilerin toplanmasi, veriye ulasmak igin
kaynak olaran tanimlanan bireylere sorulan sorulara karsilik verilen cevaplara
baghdir.

e Veriler, toplulugu temsil eden Orneklemden toplanmaktadir. Toplulugun her bir

bireyinden elde edilmemektedir.
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Tarama arastirmalari, kesitsel, gegmise dénuk, anlik ve boylamsal olmak Uzere dort
baslikta incelenebilir. Kesitsel aragtirmalar igin betimlenecek olan degigkenler (okudugunu
anlama kabiliyeti, tutum, oy verme davraniglari ve gelisim 6zellikleri vb) bir seferde dlguldr.
Kesitsel arastirmalarda ekseriyetle 6rneklem buydktir ve bu arastirmalar birgok farkli

Ozellige sahip toplulugu kapsayabilmektedir (Buyukozturk, 2019).

Arastirmaya ydnelik belirtiimis olan amaca ve iginde bulunulan kosullara yonelik
betimsel veya deneysel modellerden biri tercih edilmelidir. Deneysel model secilebilmek icin
arastirmanin konusuna yoénelik iki ayri okullarda calisma yapilmasi ve bu calismanin
sonuglarinin karsilastiriimasi gerekiyordu; ancak diinyada ve iilkemizde yasanan COVIiD-
19 salgin slreci ve bunun sonucunda yasanan pandemi sartlari ve okullarin 2020-2021
egitim-6gretim yili ilkbahar déneminde kapali olmasindan dolayl ¢alismanin deneysel
modelde yapilmamasi ve betimsel olarak o6gretmenlere yonelik yapilmasi uygun
goralmastar.

Bu calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dersin 6gretimiyle ilgili proje
yonteminin kullanimina yonelik tutumlarini ortaya c¢ikarmak igin tasarlanmis betimsel bir
arastirma olan tarama yontemi kullaniimistir. "Bu arastirma modeli, bireylerin veya
konularin kendi olasiliklari dahilinde konulari tanimlamalarini saglayan bir uygulamadir"
(Karasar, 2002: 77). Bu amag¢ dogrultusunda bu ¢alisma tarama modeli niteligi tagir.
Karasar (2007,77)’a gore, tarama modeli ge¢gmiste ya da var olan bir durumu oldugu sekliyle

betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir.

3.2. Evren Orneklem

Evren Amasya ili ilkdgretim okullarinda (ortaokul) gérev yapan 5- 6- 7 ve 8. Siniflari
okutan ve bu okullarda gorev yapan 172 sosyal bilgiler 6gretmenleridir. Bu ¢alismada tezin
yapisi geregi olasilikli olmayan (olasiliksiz) érneklem tir(i segilmistir. Orneklem ise,
Amasya ili merkez ve ilgelerinde (6 ilgede) bulunan devlet ve 6zel 5- 6- 7 ve 8. siniftan bu
okullarda gorev yapan ve caligmaya katihm gosteren 117 sosyal bilgiler 6gretmenidir. Bu
okullarin ve ogretmenlerin tespitinde ve sadece 6gretmenlere uygulanmasinda pandemi
sartlarindan dolayi okullarin egitim kosullari, okul mudurlerinin ve 6gretmenlerin gorusleri,
okullarin ulagsim yoninden elverigli olmasi etkili olmustur.

Calisma/Arastirma Grubu (Orneklem)

Tablo 5. Ogretmen Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
Cinsiyet Frekans (f) Yizde (%)

Erkek 72 61,5
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Kadin 45 38,5

Toplam 117 100

Orneklem grubunun cinsiyetlerine gore dagilimi tablo 5 e incelenmistir. Bu

incelemeye goére arastirmaya katilan 117 6gretmen bireyin 45’ i (%38,5) kadin, 72'si (%61,5)

erkektir.
Tablo 6. Ogretmen Orneklem Grubunun Yas Gruplarina gére Dagilimi
Yas Frekans (f) Yuzde (%)
26-35 24 20,5
36-45 54 46,2
46-55 18 154
Belirtiimemis 21 17,9
Toplam 117 100

Tablo 6° da Orneklem grubunun yaslarina gére dagilimi incelendiginde; 26-35 yas
grubunda 24 birey (% 20,5) 36—45 yas grubunda, 54 birey (% 46 ,2) 46-55 yas grubunda
18 birey (% 15,4), yasi belirtimemis birey grubunda 21 birey (%17,9) 6gretmen  birey

orneklem grubundan olustugu gorilmuastar.

Tablo 7. Ogretmen Orneklem Grubunun Haftalik Ders Saatlerine Gére Dagilimi

Haftalik Ders Saati Frekans (f) Yizde (%)
5 ve altinda olan ders saati 14 12,0
6-10 1 0,8
11-15 33 28,2
16-20 36 30,8
21 ve Uzeri 33 28,2

Toplam 117 100
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Tablo 7. de Ogretmen grubunun haftalik ders saatlerine gére dagilimi incelenmistir.
Bu incelemeye gore drneklem grubunda 16-20 haftalik ders saatine gore 6-10 haftalik ders
saatine gore 1 6gretmen (%0,8), 5 ve altinda olan haftalik ders saati 14 6gretmen (%12,0),
11-15 haftalik ders saati 33 d6gretmen (% 28;2) 16-20 haftalik ders saati 36 dgretmen
(%30,8), 21 ve Uzeri haftallk ders saati 33 6gretmen (%28,2) 6rneklem gruplarindan
olustugu tespit edilmigtir.

Tablo 8. Ogretmen Orneklem Grubunun Siniflarinda Sosyal Bilgiler Dersine Girdigi
Ortalama Ogrenci Sayisina Gore Dagilimi

Ogrenci sayis| Frekans (f) Yuzde (%)
5 ve alti 1 0,9

6-10 7 5,9

11-15 54 46,2
16-20 27 23,1

21 ve Uzeri 28 23,9
Toplam 117 100

Ogretmen drneklem grubunun sosyal bilgiler dersine girilen ortalama 6grenci
sayisina gore dagilim tablosu incelenmigtir. Bu incelemeye gore 5 ve altinda 6grenci
sayisina egitim veren 1 6gretmen (%0,9), 6-10 6drenci sayisi veya 6-10 6grenci araliginda
egitim veren 7 6gretmen (% 5,9), 11-15 édrenci sayisi veya 11-15 6grenci araliginda egitim
veren 54 6gretmen (%46,2), 16-20 6grenci sayisi veya 16-20 édrenci araliginda egitim
veren 27 dgretmen (%23,1), 21 ve Uzerinde 6grenci sayisina egitim veren 28 6gretmen

(%23,9) olmak Uzere toplamda 117 égretmenin dagilimi tespit edilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Orneklem Grubunun Mezuniyet Alan Bilgisine Gére Dagilimi

Mezuniyet Alan Bilgisi Frekans (f) Yuzde (%)
Sosyal Bilgiler 82 70,1

Tarih 22 18,8
Cografya 8 6,8

Digeri 5 43
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Toplam 117 100

Ogretmen &érneklem grubunun mezuniyet alan bilgisi dagiimi incelenmistir. Bu
incelemeye goére 82 ogretmen (%70,1) sosyal bilgiler, 22 6gretmen (%18,8) tarih, 8
6gretmen (% 6,8) cografya, 5 6gretmen (%4,3) diger bolimlerden mezun oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 10. Ogretmen Orneklem Grubunun Ogrenim Durumu, Egitim Diizeylerine Goére

Dagilimi
Ogrenim Durumu Frekans (f) Yizde (%)
Yiksek Okul - -
Lisans 106 90,6
Yuksek Lisans 11 9,4
Doktora - -
Toplam 117 100

Ogretmen érneklem grubunun dgrenim durumu ve egitim diizeylerine gore dagilimi
incelenmistir. Bu incelemeye goére, arastirmaya katillan 117 6gretmenin 106's1 (%90,6)
lisans mezunu, 11' (%9,4) yiksek lisans mezunu egitim diizeyine sahiptir. Orneklem
grubunda yuksek okul ve doktora egitim dizeyinde ogretmen orneklemi olmadigi tespiti
yapilimistir.

Tablo 11. Ogretmen Orneklem Grubunun Meslekte Kidem Yilina ve Diizeylerine Gore

Dagilimi
Kidem Yili Frekans (f) Yuzde (%)
5 ve alti 5 4,3
6-10 21 17,9
11-20 57 48,7

21 ve Uzeri 34 29,1
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Toplam 117 100

Ogretmen 6rneklem grubunun meslekte kidem yilina ve diizeylerine gére dagilimi
incelenmistir. Bu incelemeye goére, arastirmaya katilan 117 égretmenin 57'si (%48,7) 11—
20 yil, 34’0 (%29,1) 21 ve Uzeri yil, 21 6gretmenin (%17,9) 6-10 yil, 5 ve alti 6gretmenin
(%4,3) 5 ve alti yil kidem yilina sahip 6gretmenler oldugu sonucu goralmustur.

Tablo 12. Ogretmen Orneklem Grubunun Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile ilgili
Meslek Ici Egitim Programina Yonelik Egitim Alma Durumuna Gére Dagilimi

Meslek ici Egitim Programi Frekans (f) Yizde (%)
Aldim (Evet) 63 53,8
Almadim (Hayir) 54 46,2
Toplam 117 100

Ogretmen 6rneklem grubunun yeni sosyal bilgiler 6gretim programi ile ilgili meslek
ici egitim programina yonelik egitim alma durumuna goére dagilimi incelenmistir. Bu
incelemeye gore; 63 dgretmen (%53,8) egitim ve kurs almig, 54 6gretmen (%46,2) egitim

ve kurs almadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 13. Ogretmen Orneklem Grubunun ingilizce Dil Seviyesine Gore Dagilimi

Dil Seviyesi Frekans(f) Yuzde (%)
lyi 3 2,6

Orta 16 13,7
Baslangi¢ 67 57,3

Hi¢ Bilmiyor 31 26,5
Toplam 117 100

Ogretmen 6rneklem grubunun ingilizce dil seviyesine gére dagihmi incelenmistir. Bu
incelemeye gére drneklem grubunda Ingilizce dil seviyesi iyi diizeyde olan 3 6gretmen
(%2,6), ingilizce dil seviyesi orta seviyede olan 16 6gretmen (%13,7), ingilizce dil seviyesi
baslangi¢ dizeyde olan 67 &gretmen (%57,3), ingilizce dil seviyesi hig bilmeyen 31
Odgretmen (%26,5) tespit edilmigtir.
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Genel olarak ¢aligmaya 117 6gretmen katilim gostermigtir.

3.3. Veri Toplama Aragclari (Verilerin Toplanmasi)
Veri toplama calismasi, ¢alismada uygulanan arastirma yontemlerine gore birtakim

sebeplerden 6turd nicel tirde yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Calismaya iliskin elde edilen veriler arastirmaci tarafindan 2020-2021 egitim-6gretim
yili ilkbahar yariyillinda Amasya ili devlet ve 6zel ilkdgretim okullarinda (ortaokul) gérev
yapan 5- 6- 7 ve 8. Siniflari okutan ve bu okullarda gbérev yapan 172 sosyal bilgiler
o6gretmeni arasindan Amasya ili merkez ve ilgelerinde (6 ilgede) bulunan devlet ve 6zel 5-
6- 7 ve 8. siniftan bu okullarda gérev yapan ve calismaya katilim gosteren 117 sosyal

bilgiler 6gretmeniyle iletisim kurulmak suretiyle toplanmistir.

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilarca geligtiriimis ve
ogretmenlerin proje tabanli 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek igin tasarlanmis bir
tutum 6lgeginin kullanilmasi uygun gérilmastir. Olgekte yer alan maddelere; “kesinlikle
katilmiyorum?”, “katilmiyorum?”, “kararsizim”, “katihyorum?”, “kesinlikle katiliyorum” arasinda
dedisen anket sorularindan olusan ve “Higbir Zaman”, “Nadiren”, “Bazen” “Sik Sik”, “Her
Zaman” arasinda degisen tutum o6lgeginden olusan likert tipi begli bir dereceleme yapilmis
ve Olgekler 30 soruluk anket ve 20 soruluk tutum O&lgedi olmak Uzere iki bdlimden
olusmustur. Birinci bolim dédretmenlerin ézelliklerini belirleyen bazi degiskenleri (cinsiyet,
brans, yas vb.) icerirken, ikinci bdlim égretmenlerin proje arastirmalarina ve proje tabanli

6gretim modellerine yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmaya iliskin 20 soruyu icermektedir.

Bu calismada standart élgme araglarinin kullanilmasina uygun olarak nicel veri
toplama araci dasinilmus ve uygun gortlmastir. Bunlar; proje tabanli 6grenme modelinin
ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim programi 6gretiminde tarih ve cografya 6gretimi Uzerindeki
etkisine iligkin 6gretmenlerin algilarini, 6zellikle de sosyal bilgiler 6gretim programinda
ogretmenlerin algilarini belirlemeye yénelik yapiimistir. Proje temelli 6grenme yaklagiminin
sosyal bilgiler derslerinde 6gretmen goéris ve tutumlarinda etkisini 6grenebilmek igin
ogrencilere yapilmis anket ve tutum oélgegini sorular dgretmenlere sorulmak igin alanin
uzmanlarindan goérls alinarak bazi maddelerde uyarlanarak sorulmustur. Ogretmenlere
uygulanan tutum Olgegi ve anket gcalismasi daha ylksek geri dénus orani (%100'e yakin
getiri orani) saglamak igin okul yoneticileri ve 6gretmenlerle gorusilerek arastirmacilarin

kendisi tarafindan gergeklestirildi.

Bu arastirmaya katilan okul yoneticileri ve ortaokul 6gretmenleriyle yuz ylze,
telefon, internet(e-posta) araciligiyla gorisilmus, dlgekler okullardan arastirmaci tarafindan

teslim alinmigtir. Arastirmada okul yoneticileri bazi 6gretmenler yiz ylze, telefonla veya
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cevrimigi (e-posta) goérismeleri kabul etme konusunda isteksiz davranmiglar; ancak
anketleri ve tutum Olgeklerini doldurup gondermeyi Onermigler ve gondermislerdir.
Ogretmen tarafindan doldurulan élgekteki eksik yerler 6gretmene tekrar telefonla sorularak
duzeltilmigtir. Ayrica 6gretmenlere arastirmacinin arastirmasinin amaci ve igerigi hakkinda
bilgi verilerek, arastirmanin bilimsel bir ¢calisma oldugu ve tamamen bilimsel amaclarla
kullanilacagi olcekte ydnergeyle acikhida kavusturulmus ve katiimcilarin kimliklerinin ve

Ozel bilgilerinin aciklanmayacagi gériismelerde katilimcilara da agiklanmigtir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin toplanma sekliyle ilgili olarak katilim gosterenlerle
ylz ylze goérisme ve telefonla bir anlasmaya varildiktan sonra, katilimci 6gretmenlere e-
posta ve birinci elden goriusme formlari (anket, tutum &lgegdi) génderildi. Daha sonra
o6gretmenler dlgekleri doldurarak e-posta, birinci elden veya dolayli olarak geri dénis
yapmiglardir. Gelen donutlerden sonra dgretmenlerle cep telefonu mesaj yolu ve sosyal
medya uygulamalari araciligiyla (Watsapp, Facebook) internet Uzerinden iletisim kurarak

bilgiler alinmig ve gorismeler gergeklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglarinin Gelistiriimesi

ik olarak arastirmanin problemi belirlendi. Burada amag ve sorular tespit edilmistir.
Daha sonra (Erdogan,2011) tarafindan yazilmig yuksek lisans tezi, 6gretmenlere uygulanan
anket gelistirme slrecinde c¢esitli asamalardan gecirilmis kapal uc¢lu 30 sorudan olusan
likert tipi dereceleme sorulari ve (Sahin, 2015) tarafindan ¢alisiimig yuksek lisans tezinden
elde edilmis tutum olgekleri arasinda sik tercih edilen likert tipi dlgek tercih edilmistir. Bu
Olcekler ¢cok sayida dgrenciye uygulanmis ve bu olgeklerin - gelistirme tekniginde élglilmek
istenen s6z konusu tutumla iligkili ok sayida olumlu ve olumsuz ifadelere yer verildigi tespit
edildigi, uzman gorusu alinan bu 6lgeklerin guvenirlik, kapsam ve yapi gegerlilik oranlari
dikkate alinarak 6gretmenlere yapilmasi uygun gorulmustir. Bu Olgeklerin bilimsel bir
calisma oldugu igin 6zel bilgilerin gizliligi ve tesekkur gibi aciklayici bilgiler verildikten sonra,
anketin nasil doldurulacagina iligkin kurallari iceren yonergeler, anketteki maddeler
dgretmenleri daha istekli yanitlayacak sekilde olusturulmustur. Olgeklerin giivenirligini
saglamak amaciyla 6grencilerin konuya yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla hazirlanan on
basvuru formu, tum evreni temsil eden orta sosyoekonomik dizeydeki okullardan birine
uygulanmis ve yapilan inceleme sonucunda tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucu
arastirmaya uygun olan maddeler tespit edilerek sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya
konularinin aktariminda proje tabanli 6grenme modeline yénelik ddretmen tutumlarini
madde bazinda belirlemeye ydnelik tutum &lgeginin glvenirlik sonuglari igin Cronbach
alfa(a) katsayisi kullanilmigtir. Guvenirlik ¢alismalari sonucunda puanlari disuk olanlar

uzman goruslu alinarak calisma disi birakilmistir. 26 soruya ek olarak alanin uzmani
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tarafindan orijinal anket maddelerine 4 madde daha eklenerek 30 soruyla sinirlandiriimis
ve ankete son gekli verilmigtir. Calismanin anket dlgek kisminda Cronbach alfa guvenirlik
katsayisi (.806) olarak belirlenmisg, tutum dlgeginde ise Cronbach alfa guvenirlik katsayisi

(,872) olarak tespit edilmistir.

Kullanilan dlgeklerin giris bolimande, 6gretmenlerin cinsiyet, yas, haftalik ders saat sayisi,
dersine girdigi siniftaki ortalama 6grenci sayisi, mezun oldugu alan vb. betimleyici tarzdaki
olgusal sorular ve 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya igeriklerinin
6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklagsimina iliskin duygu ve algilarini tanimlamak igin

sorular kullanildi.

Aragtirma Maddelerine iligkin Ogretmen Anket ve Tutum Olgeginin Giivenirligine

iliskin Bulgulari:

Olgegin giivenirligini saglamak icin her bir boyut tarafindan belirlenen maddelerin
Cronbach alfa i¢ tutarliik katsayisi Tablo 10'da gosterilmistir. Tim sorularin sayisal
degerleri cikarilirken i¢ tutarllik katsayisi hususlar dikkate alinarak hesaplandigindan,
testin genel glivenirlik yapisini diger katsayilara gore en iyi yansitan katsayidir (Ozdamar,
2004).

Bu arastirmanin amacina uygun olarak sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismasina iligkin 6gretmen anket ve tutum Olgcegi olmak Uzeri ayri ayr iki Olgek

gelistirilmistir. Olgeklerin gegerlik ve glivenirlik galismalari asagida yer aldigi gibidir.

Tablo 14. Ankete Ait Cronbach Alfa Glvenirlik Katsayilari

Gulvenirlik Anket
Madde Sayisi 30
Cronbach a. ,806 (,81)

Cronbach's Alpha Based on Standardized ,837 (,84)

Items

Tablo 14’ e gore cronbach alpha ig tutarlilik katsayilari, 806 (81) olarak olguimustir. Buna

gore Olgegin geneli igin kabul edilebilir dizeyde i¢ tutarliiga sahip oldugunu soylenebilir.

Tablo 15. Tutum Olgegine Ait Cronbach Alfa Gilivenirlik Katsayilari

Guvenirlik Tutum Olgegi
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Madde Sayisi 20
Cronbach a. ,872

Cronbach's Alpha Based on Standardized ,892

Items

Tablo 15 ‘e gore tutum o6lgegine ait cronbach alpha i¢ tutarlihk katsayilar1 ,872 (,87) olarak
Olclimustur. Buna gore Olgegin geneli icin kabul edilebilir dizeyde i¢ tutarliliga sahip

oldugunu soylenebilir.

Proje Calismasina lliskin Ogretmen Anket ve Tutum Olgeginin Teste Edilmis Gegerliligine

iliskin Bulgular

Arastirmada asagida belirtilen gecerlilik verilerinin alinmasina dikkat edilmistir.
Oncelikle veri kaynaklarinin birbirini desteklemesi ve tutarlili§in saglanmasi igin galismanin
gecerliligi ahinmigtir. Dolayisiyla elde edilen veriler, anket ve tutum élgeginden elde edilen

veriler degerlendiriimeye tabi tutulmus ve arastirmaya yon verilmek istenmistir.

Tablo 16.Anket KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer- Olkin Orneklem Uyum Olgiisi 851

X2 1102,156
Bartlett Kiresellik Testi Sd 190

p ,000

Tablo 16 incelendiginde KMO ‘nun uyum él¢tsi 0,85 ¢ikmistir. Tavsancil (2005) kritik deger
olarak 0,50'ye gobre bu sayisal verinin altindaki sonucglarda faktér analizine tabi
tutulamayacag@ini sdylemistir. (Buyukoztirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, 207)

Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin degeri kritik degerlerin karsilastiriimasi dikkate alindiginda
“0.80- 0.90 lyi Diizey (Biiylkoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010,207).” lyi diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Ayni sayisal veriler icin hesaplanan Bartlett Kiresellik Testi 1102,156 olarak
hesaplanmistir. (X2190 = 1102,156) Bu degerlere bakildiginda elde edilen sayisal
sonuglarin faktér analizi yapilabilecegini gostermektedir. Faktdr analizi sonuclari asagidaki

tablo 3.13. de verilmigtir.
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Tablo 17. Faktore Analizi ve Agiklama Varyanslarina Ait Bulgular

Baslangic Ozdeger Toplam Faktor YUkleri
Faktor Toplam Vary % Kim % Toplam Vary % Kim %
1 7,046 35,228 35,228 7,046 35,228 35,228
2 2,167 10,833 46,061 2,167 10,833 46,061
3 1,315 6,577 52,638 1,315 6,577 52,638
4 1,212 6,161 58,798 1,232 6,161 58,798

Tablo 17 'de géruldugu Uzere, baslangic 6z degeri 1'den blylk 4 faktor vardir. Bu dort
faktorin sonunda ¢ikan toplam varyansin sonucu %58,798 (%58,80) olarak ulagiimistir.
Baslangi¢c 6z degerleri dikkatle incelendiginde, birinci faktore ait 6z degerin (7,046) ikinci
faktore ait 6z deger sonucundan (2,167), U¢tincu faktére ait 6z deder sonucundan (1,315)
ve dordincu faktore ait 6z deger sonucundan (1,212) ¢ok yiksek olmasi 6lgegin bir bitlin

halinde genel bir faktére sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 18. Maddelere Ait Faktor Yukleri

Madde No 1. Faktoér
a5 ,569
a6 ,587
a7 ,342
a8 ,531
a9 , 7146
alo ,705
all , 715
al3 ,338
al4d ,556
al7 ,679
als ,631
al9 , 749
a20 , 716
a23 ,646
a24 ,466
a26 ,594
a27 ,366
a28 ,621

a29 ,555
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a30 ,647

Tablo 18. incelendiginde 5.,6.,8.,9.,10.,11.,14.,17.,18.,19.,20.,23.,24.,26.,27.,28.,29.,
30.maddeler tek bir boyutta en ylksek ylik dederine sahip degerler seklinde siralanmistir.
Maddelerin faktdr yikleri analiz edildiginde ,34 ile ,74 arasinda degistigi gériimektedir. Bu
yuk degerlerine gore oOlcekteki 7. Ve 13. Maddeler hari¢ tim maddelerin dlgekte yer
alabilecek yuk degerine sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Faktér analizi yapiimis 20
maddelik o6lcekte 2 madde (7. Ve 13. Madde) faktér yik degeri sinir deder olarak
belirlenmis, 35 faktér yikinin altinda oldugu tespit edilmistir. Tabachnick ve Fidell’'e
(2001)’e gore maddelerin yik degerinin 0,35 sinir deger olarak belirlenmigse “vasat” olarak
degerlendirilebilir.  (Akt: Bulyukoztirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, ss: 194).
Bir faktérde toplanan, 35 sinir degerinden ytiksek nihai anket dlgek formunda olumlu nitelige
sahip 18 madde bulunmaktadir.

Tablo 19. Tutum Olgegi KMO ve Bartlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer- Olkin Orneklem Uyum Olgsti 836

X2 991,320
Bartlett Kiresellik Testi Sd 190

P ,000

Tablo 19. incelendiginde KMO ‘ nun uyum 6lglisu 0,836’ (0,84) dir. Tavsancil (2005) kritik
deger olarak 0,50’ye gore bu sayisal verinin altindaki sonuglarda faktér analizine tabi
tutulamayacagini sdylemistir (Buyukdzturk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, 207).

Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin degeri kritik degerlerin karsilastiriimasi dikkate alindiginda
“0.80- 0.90 lyi Duizey (Blylkoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010,207).” lyi diizeyde oldugu
sonucuna ulagiimistir.

Ayni sayisal veriler icin hesaplanan Bartlett Kuresellik Testi 991,320 olarak
hesaplanmistir. (X2190 = 991,320) Bu degerlere bakildiginda elde edilen sayisal sonuglarin
faktor analizi yapilabilecedini gdstermektedir. Faktdr analizi sonuglari asagidaki tablo 3.16.

da verilmistir.

Tablo 20. Faktére Analizi ve Agiklama Varyanslarina Ait Sonuclar

Baglangic Ozdeger Toplam Faktor Yikleri

Faktor Toplam Vary % Kim % Toplam Vary % Kim %

1 6,894 34,469 34,469 6,894 34,469 34,469
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2 1,781 8,907 43,376 1,781 8,907 43,376
3 1,359 6,793 50,170 1,359 6,793 50,170
4 1,193 5,966 56,136 1,193 5,966 56,136
5 1,134 5,669 61,805 1,134 5,669 61,805

Tablo 20 ’de goérdldugu Uzere, baslangic 6z degeri 1’den blylk 5 faktér oldugu
gorulmektedir. Bu bes faktorden cikan toplam varyansin sonucu %61,805 (%61,81)
cikmigtir. Baslangic 6z degerleri dikkatle incelendiginde, birinci faktore ait 6z degerin
(6,894) ikinci faktore ait 6z deger sonucundan (1,781), uglncu faktére ait 6z deger
sonucundan (1,359), dérdinci faktére ait 6z deger sonucundan (1,193) ve besinci faktére
ait 6z deger sonucundan (1,134) yiksek olmasi, élgegin bir butliin halde genel bir faktére

sahip oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Tablo 21. Maddelere Ait Faktor Yukleri

Madde No 1. Faktor
t1 ,382
t2 ,637
t3 , 718
t4 , 743
t5 ,538
t6 ,629
t7 ,699
t8 , 761
t9 ,504
t10 ,410
t11 722
t12 ,660
t13 , 725
t14 ,822
t15 , 796
t16 ,601
t17 ,555
t18 ,649
t19 ,254

t20 ,556
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Tablo 21. incelendiginde 1.,2.,3.,4.,5.,6., 7.,8.,9.,10.,11.,12.,13.,14.,15.,16.,17.,18.,19., 20.
maddeler tek bir boyutta en ylksek yik degerine sahip olarak siralanmaktadir. Maddelerin
faktor yukleri analiz edildiginde, 25 ile, 82 arasinda degistigi gorulmektedir. Bu yuk
degerlerine gore Olcek tek boyutlu olup 19. Madde hari¢ tim maddelerin dlcekte yer
alabilecek yuk degerine sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Faktér analizi yapiimis 20
maddelik dl¢cekte 1 madde (19. Madde) faktér yik degderi sinir deger olarak belirlenmis ,35
faktor ylUkdndn altinda oldugu tespit edilmistir. Tabachnick ve Fidelle (2001)e gore
maddelerin yik degerinin 0,35 sinir deger olarak belirlenmisse “vasat” olarak
degerlendirilmektedir (Akt: Buylkoztirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2010, ss: 194). Bir faktérde
toplanan ,35 sinir degerinden ylksek nihai tutum 6élgcegi formunda olumlu nitelige sahip 19

madde bulunmaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin degerlendiriimesi yapilmadan énce, tim sayisal veriler gézden gegirilerek
tutum dlgegi ve anketlerin kontroll yapilmis; bitin veri toplama élgeklerinin istenilen sekilde
cevaplandirildigi tespit edilmistir. Olgeklerin degerlendirilmesi ise 117 6lgek Uzerinden
yapilmistir. Verilerin ¢déziimlenmesinde, 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin puanlarini
hesaplamak i¢in 30 soruluk anket formunda yer alan maddelere; “kesinlikle katiimiyorum”
icin 1, “katilmiyorum” igin 2, “kararsizim” igin 3, “katiliyorum” igin 4, “tamamen katiliyorum”
icin 5 puan verilmigtir. Verilerin ¢ézimlenmesinde, 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin
puanlarini hesaplamak igin 20 soruluk tutum dlgeginde ise “Higbir Zaman” i¢in 1, “Nadiren”
icin 2, “Bazen” icin 3, “Sik Sik” i¢in 4, “Her Zaman” i¢in 5 puan verilmisgtir.

Nicel veriler gézimlenirken; toplanan veriler, IBM SPSS Statistics 26.0 programina
yuklenerek analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Hesaplamalar sonucunda katihmcilardan elde edilen veriler SPSS-26.0 istatistik
paket programinda islenerek dizenlenmistir. Arastirmaya katilanlarin demografik
dzelliklerine frekans ve ylizde analizleri ile bakilmigtir. Ogretmenlerin cinsiyete gére sosyal
bilgiler dersinde yurutilen projelere iligkin tutumlar arasindaki farkliliga Indepentende-
Sample T-Testi analizi ile yasa goére 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére sosyal bilgiler
dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarinda anlamlh bir farkhliklara One-Way
Anova analizi ile bakilmistir. C")gretmenlerin mezun olduklari alani, egitim durumlari, ders
saatleri ve siniflarindaki égrenci sayilarina gére sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farklihklari  kruskal wallis testi analizi ile,
Ogretmenlerin meslek ici egitim programina katiima durumlarina gére ait tutumlarinda
anlaml bir farkliiga bagimsiz érneklem t testi analizi ile, elde edilen ortalama puanlar
birbirleri ile karsilastirihrken tutumlarin yiksek ve disuk olma durumlarina goére

karsilastirma yapilmigtir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu bdlimde, arastirma konusu ile ilgili bulgulara, alt problemlere dayanarak yer
verilmistir. Ayrica arastirma konusuna yonelik yorumlar tablo halinde ve sayisal verilerle

degerlendirilmigtir.

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 22.0gretmenlerin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farklilik var midir?

Cinsiyet N X S.S. T Sd. P
Proje Bay 72 4,05 29
calismalarina
yonelik tutum 1,47 115 ,099
Bayan 45 3,96 31

Tablo incelendiginde bay 6gretmenlerin sosyal bilgiler proje dersinde yapilan
calismalara yonelik tutumlarinin ortalamasi 4,05, bayan 6gretmenlerin tutumlarinin ise 3,96
oldugu belirlenmistir. Yapilan bagdimsiz 6rneklem t testi sonucunda o6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler proje dersinde yapilan ¢alismalara yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik olmadigi gértulmustar (t(115)=1,47, p>,05).

Tablo 23. Ogretmenlerin yaslarina gore sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farklilik var midir?
Yas N X S.S H p

26-35 24 4,03 29

36-45 54 4,04 ,30
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Proje 46-55 18 4,08 24 ,35 ,983
calismalarina
yonelik tutum Belirtimemis 21 3,87 32

Tablo incelendiginde yapilan one way anova testine gore 6gretmenlerin sosyal
bilgiler  dersinde yapilan proje galismalarina yonelik tutumlarinda yas gruplarina gore
anlamli bir farkhihk olmadigi géralmastar (H = 0,35 SD=2, p>,05). Arastirmaya katilan 21
ogretmenin, yapilan ¢calismalarda yaglarini belirtmedigi goraimustar.

Tablo 24. Ogretmenlerin meslekteki yillarina gére sosyal bilgiler dersinde yapilan
proje c¢alismalarina ait tutumlarinda anlaml bir farkhlik var midir?

Meslekteki N X S.S H P
Yil
5 ve alti 5 3,96 ,29
Proje
galigmalarina o ) 21 4,08 30
yonelik tutum
2,85 414
11-20 57 3,98 24
21ve Uzeri 34 4,05 .30

Tablo incelendiginde &dretmenlerin  sosyal bilgiler dersinde vyapilan proje
calismalarina yonelik tutumlarinda meslekte gegirdikleri yillara goére anlamh bir farkhhk
olmadigi gértlmustir. (H = 2,85 SD=3, p= p>,05)

Tablo 25. Ogretmenlerin mezun olduklari alanlara gére sosyal bilgiler dersinde yapilan
proje ¢alismalarina ait tutumlarinda anlamh bir farklilik var midir?

Mezun N X S.S H P
Olunan
Alan
Sosyal 82 4,04 32
Bilgiler
Proje Tarih 22 3,93 21
galigmalarina 8.68
align , ,145
yonelik tutum Cografya 8 4,14 25

Diger 5 3,85 ,14
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Tablo incelendiginde yapilan kruskal wallis testi sonucuna gore o6gretmenlerin
sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina yénelik tutumlarinda mezun olduklari

alanlara gére anlamh bir farklilik olmadigi géraimustar (H = 8,68 SD=3, p>,05).

Tablo 26. Ogretmenlerin egitim durumlarina gdre sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farkhlik var midir?

Ogrenim N X S.S H P
Durumu
Lisans 106 4,01 ,30
Proje
galigmalarina . o 11 4,07 21
yonelik tutum .
Lisans
A7 ,489
Doktora 0 - -

Tablo incelendiginde yapilan kruskal wallis testi sonucuna gore oOgretmenlerin
sosyal bilgiler dersinde yapilan proje c¢alismalarina yoénelik tutumlarinda &égdrenim
durumlarina gére anlamli bir farklilik olmadigi gérulmustur (H =,47 SD=1, p>,05).

Tablo 27. Ogretmenlerin meslek igi editim programina katilma durumlarina gore sosyal
bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farkhlk var

midir?
Meslek ici N X S.S. t Sd. P
Egitim
Programi
Proje Evet 64 4,06 32 1,64 115 ,103
calismalarina
yonelik tutum Hayir 53 3,96 ,26

Tablo incelendiginde yapilan bagimsiz &rneklem t testi sonucuna gore
o6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarinda meslek
ici egitim programina katilma durumlarina gore anlamli bir farkliik olmadigi gérulmustur
(t(115)=1,64, p>,05).
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Tablo 28. Ogretmenlerin yabanci dil seviyelerine gdre sosyal bilgiler dersinde yapilan
proje calismalarina ait tutumlarinda anlaml bir farklilik var midir?

Yabanci Dil N X S.S H P
Seviyesi
lyi 3 4,01 ,32
Proje
galismalanna -, 16 4,06 21
yonelik tutum
8,33 ,842
Baslangic 67 4,00 25
Hic Bilmiyor 31 4,02 14

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin yabanci dil seviyelerine gére sosyal bilgiler
dersinde yapilan proje galismalarina yonelik tutumlarinda &drenim durumlarina gore
anlamli bir farkhihk olmadigi goérilmustur (H = 8,33 SD=3, p>,05).

Tablo 29. Ogretmenlerin haftalik ders saatlerine gore sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farklihk var midir?

Ders saati N X S.S H P

5 ve alti 14 4,08 ,20

6-10 1 3,85 -
Proje 3,47 481
calismalarina  11-15 33 4,05 37
yonelik tutum

16-20 36 3,95 ,28

21 ve lzeri 33 4,02 25

Tablo incelendiginde yapilan kruskal wallis testi sonucuna goére 6gretmenlerin
haftalik ders saatlerine gére sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina yonelik

tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadid1 gérilmustur (H = 3,47 SD=4, p= p>,05).
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Tablo 30. Ogretmenlerin siniflarindaki dgrenci sayilarina gére sosyal bilgiler dersinde
yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarinda anlaml bir farklilik var midir?

Ogrenci N X S.S H P
Sayisi
5 ve alti 1 4,02 -
6-10 7 3,85 ,04
Proje 2,07 722
calismalarina ~ 11-15 54 4,05 ,04
yonelik tutum
16-20 27 4,00 ,05
21 ve Uzeri 28 4,01 ,02

Tablo incelendiginde yapilan kruskal wallis testi sonucuna gore o6gretmenlerin
sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarinda siniflarindaki égrenci

sayllari durumlarina gére anlamli bir farklihk olmadigi gértlmustir (H = 2,07 SD=4, p>,05).

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu kisminda; Amasya’da merkez, ilge ve kdylerde ulasilabilen mevcut
ortaokullarda 5-8. sinif sosyal bilgiler derslerine giren 172 6gretmenin, sosyal bilgiler dersi
tarih ve cografya konularinda proje tabanli 6grenme modeliyle ilgili tutum ve goériglerini
belirlemek amaciyla calismaya katihm goésteren toplam 117 &gretmene yonelik
gercgeklestirilen anket ve tutum dlgegindeki maddeler analiz edilerek asagidaki bulgulara

ulasiimistir:

1. “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya Konularinda Daha Once Hig Proje
Calismasi Yapmadim.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi
Tablo 31. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Hi¢ Proje Calismasi Yapmamasina lliskin Goéris ve Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 2,0769 1,22583

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 oOgretmenden 117’sinin

cevaplandirdigi gértlmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,0769 olarak bulunmustur. Buna



92

gbre, 6gretmenler “Daha 6nce tarih ve cografya konularinda hig¢ proje ¢calismasi yapmadim”
maddesine katilmadiklarini belirtmiglerdir.

2.” Tarih ve Cografya konularini égretirken daha ¢ok proje galismasi yapmak gerekir.”
Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 32. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularini Ogretilirken Daha Cok Proje Calismasi Yapmak Gerektigine lliskin
Gorus ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 3,6239 1,03162

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 &gretmenin tamaminin
cevaplandirdigi gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 3,6239 olarak bulunmustur. Buna
goére, 6gretmenlerin “Tarih ve Cografya konularini 6gretirken daha ¢ok proje calismasi
yapmak gerekir.” maddesine iliskin gortstne katildiklarini belirtmislerdir.

3. “Tarih ve cografya konularinda projeler yapmayi gereksiz buldugumdan timuyle
kaldirimahdir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 33.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konulariyla ligili Yapilan Projelerin Timuyle Kaldiriimasi Gerektigine lligkin Gorus
ve Tutumlar

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 1,8291 1,06099

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenin tamaminin
cevaplandirdigi gérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 1,8291 olarak bulunmustur. Buna
gore, 6gretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda projeler yapmayi gereksiz buldugumdan

tumuyle kaldirnimahdir” maddesine iliskin dustnceye katiimadiklari sonucuna varilimigtir.

4.” Tarih ve cografya konulari 6grenirken projeler yapmanin olumlu yonleri vardir.”
Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi
Tablo 34. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Projeler Yapmanin Olumlu Yénleri Olmasina lliskin Goéras ve Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 4,3248 , 78597
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Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 0Ogretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,3248 olarak bulunmustur. Buna

gbre, o6gretmenlerin “Tarih ve cografya konulari 6grenirken projeler yapmanin olumlu

yonleri vardir.” maddesine iligskin disinceye katildiklari sonucuna variimigtir.

5. “Tarih ve cografya konularinda proje galismasi yapmak zor ve yorucudur.”

Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 35. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Proje Calismasi Yapmanin Zor ve Yorucu Olduguna lliskin Gorus ve

Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S
117 1,00 5,00 2,7521 1,08997

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,7521 olarak bulunmustur. Buna
gbre, dgretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda proje ¢alismasi yapmak zor ve

yorucudur” maddesine iligkin distinceyle ilgili kararsiz olduklari sonucuna variimistir.

6. “Tarih ve cografya konularini &3drenirken projeler yapmak cesitli beceriler

kazandirir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 36. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Projeler Yapmanin Cesitli Beceriler Kazandirdigina lligkin Goérus ve

Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S
117 1,00 5,00 44274 ,80211

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gériimektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,4274 olarak bulunmustur. Buna
goére, o6gretmenlerin “Tarih ve cografya konularini 6grenirken projeler yapmak cesitli

beceriler kazandirir” maddesine iliskin distinceye katildiklari sonucuna varilmistir.

7. “Tarih ve cografya konularinda projeler yaparken c¢ok fazla olumsuzluklarla

karsilagilmaktadir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi
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Tablo 37. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Projeler Yaparken Olumsuzluklarla Karsilasmalarina lliskin Goéris ve
Tutumlan

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 2,7350 1,06991

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,7350 olarak bulunmustur. Buna
gobre, Ogretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda projeler yaparken ¢ok fazla
olumsuzluklarla karsilagiimaktadir” maddesine iligkin disinceye Kkararsiz olduklari
sonucuna varilmistir.

8. “Tarih ve cografya konularinda proje yapmak igin gereken 6n bilgi ve becerilerim
yeterlidir’ Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 38. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya

Konularinda Projeler Yapmak icin Gereken On Bilgi ve Becerilerin Yeterliligine
lliskin Gorus ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 3,8718 ;99601

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gériimektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 3,8718 olarak bulunmustur. Buna
gbre, 6gretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda proje yapmak igin gereken 6n bilgi ve
becerilerim yeterlidir.” maddesine iliskin distinceye katildiklari sonucuna variimistir.

9. “Tarih ve cografya konularinda yapacadimiz projeler yeterince ilgi gdrmeyecektir.”
Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 39. Aragtirmaya Katilan C")gretmenlefin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Yapacaklari Projelerin Yeterli ligi Gormeyecegine lliskin Goris ve Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 2,3162 1,00558

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 o0Ogretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,3162 olarak bulunmustur. Buna
gore, ogretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda yapacadimiz projeler yeterince ilgi

gbrmeyecektir.” maddesine iliskin diugtnceye katiimadiklari sonucuna varilmigtir.
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10. “Tarih ve cografya konularinda yapilacak projeler, bilgilerin kalici olmasinda gok
dnemlidir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 40. Arastirmaya Katilan (")gretmenler.i.n Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Yapilacak Projelerin Ogrencilere Ogretilen Konu ile ligili Bilgilerin

Kalici Olmasinda Yeterli Olacagina iliskin Gériis ve Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S
117 1,00 5,00 4,4872 ,82645

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,4872 olarak bulunmustur. Buna
goére, dgretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda yapilacak projeler, bilgilerin kalici
olmasinda ¢ok édnemlidir.” maddesine iligkin gorise katildiklari sonucuna variimistir.

11. “Tarih ve cografya konularinda yapilacak projeler ilgi ve yeteneklerimi ortaya
cikaracaktir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 41. Arastirmaya Katilan Ogretmenl_erin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya
Konularinda Yapilacak Projelerin llgi ve Yeteneklerini Ortaya Cikaracagina lligskin

Gorls ve Tutumlari
N Min. Max. Ort. S.S
117 1,00 5,00 4,2479 ,83981

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 6gretmenden 117’sinin cevaplandirdigi
gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,2479 olarak bulunmustur. Buna gore,
o6gretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda yapilacak projeler ilgi ve yeteneklerimi ortaya
¢ikaracaktir.” maddesine iliskin distinceye katildiklari sonucuna variimistir.
12. “Tarih ve cografya konularinda yapacagim projeler beni arastirma-inceleme
yapmaya tesvik edecektir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi
Tablo 42. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih ve Cografya

Konularinda Yapacaklari Projelerin Ogretmenleri Arastirma-inceleme Yapmaya
Tesvik Edecegine lligkin Gorls ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 4,2821 ,89872

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gdretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gériimektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,2821 olarak bulunmustur. Buna

gore, ogretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda yapacagim projeler beni arastirma-
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inceleme yapmaya tesvik edecektir.” maddesine iliskin distincesine daha ¢ok katildiklar
sonucuna varilmistir.
13. “Tarih ve cografya konularinda yapacagim projeler, beni teknolojik araclar

kullanmaya tesvik edecektir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degderlendirmesi

Tablo 43. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya
Konularinda Yapacaklari Projelerin Teknolojik Araglar Kullanmaya Tesvik
Edecegine lligkin Gorius ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 4,2479 ,92760

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,2479 olarak bulunmustur.
Buna gore, 6gretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda yapacadim projeler, beni
teknolojik araglar kullanmaya tesvik edecektir.” maddesine iliskin dislncesine katildiklari
sonucuna varilmistir.

14. “Tarih ve cografya konulariyla ilgili proje sayisi ¢aligma kitaplarinda yeterlidir.”
Maddesiyle ilgili Sonuclar ve Degerlendirmesi

Tablo 44. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya

Konulariyla ilgili Proje Sayisinin Calisma Kitaplarindaki Yeterliligine iliskin Gérus ve
Tutumlar

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 2,7179 1,00727

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gériimektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,7179 olarak bulunmustur. Buna
gore, dgretmenlerin “Tarih ve cografya konulariyla ilgili proje sayisi ¢calisma kitaplarinda
yeterlidir’ maddesine iliskin dislincesinde 6gretmenlerin kararsiz olduklari sonucuna
variimistir.

15. “Tarih ve cografya konularinda yapilacak projelerde 6gretmenler daha fazla
aciklayici bilgi vermelidir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi

Tablo 45. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya

Konularinda Yapacaklari Projelerde Ogretrr_]enlerin Ogrencilere Daha Fazla Agiklayici
Bilgi Vermesi Gerektigine lliskin Gorus ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S
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117 1,00 5,00 4,0085 ,87588

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 0Ogretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goériimektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,0085 olarak bulunmustur. Buna
gbre, 6gretmenlerin “Tarih ve cografya konularinda yapilacak projelerde 6gretmenler daha
fazla agiklayici bilgi vermelidir.” maddesine iliskin duslincesine katildiklari sonucuna
variimistir.

16. “Sosyal Bilgiler dersi tarih ve cografya konularinda daha iyi proje
hazirlayabilmem icin, proje hazirlamayla ilgili bir se¢meli ders konulmasi gerekir.”
Maddesiyle ilgili Sonuclar ve Degerlendirmesi

Tablo 46. Arastirmaya Katilan Ogretmenleri_n Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya
Konularinda Daha lyi Proje Hazirlayabilmesi Igin Proje Hazirlamayla ligili Segmeli Ders
Konulmasi Gerektigine lliskin Goris ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 3,8120 1,06619

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gorulmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 3,8120 olarak bulunmustur. Bu
sonuca goére, “Sosyal Bilgiler dersi tarih ve cografya konularinda daha iyi proje
hazirlayabilmem icin, proje hazirlamayla ilgili bir se¢meli ders konulmasi gerekir.”
maddesine iligkin dgretmenlerin bu gdrise katildiklari sonucuna varilimigtir.

17.” Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin égretiminde proje tabanl

dgrenme yonteminden faydalaniimaktadir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degderlendirmesi

Tablo 47. Aragtirmaya Katilan Ogretmenle[in Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya
Konularinin Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yonteminden Faydalaniimasi
Gerektigine lliskin Goriis ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 3,7521 1,07404

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 o0Ogretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 3,7521 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore, ogdretmenlerin “Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin
ogretiminde proje tabanli 6grenme ydénteminden faydalaniimaktadir.” maddesine iligkin

gorise katildiklari sonucuna variimistir.
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18. “Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin dgretimine proje tabanh
dgrenme yontemi uygun degildir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve Degerlendirmesi
Tablo 48. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya

Konularin (")gretimine_ Proje Tabanl Ogrenme Yénteminin Uygun Olmadigina
lliskin Goris ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 2,2650 1,08591

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 2,26 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore “Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin égretimine proje tabanl
6grenme ydéntemi uygun degildir.” Maddesine iligkin 6gretmenlerin  bu goérisine
katilmadiklari sonucuna ulagiimigtir.

19. “Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin 6gretimi proje tabanli
dgrenme ydntemiyle ilgi cekici hale getirilebilir.” Maddesiyle ilgili Sonuglar ve
Degerlendirmesi

Tablo 49. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya

Konularin Ogretimi Proje Tabanli Ogrenme Yoéntemiyle ilgi Cekici Hale
Getirilecegine lligkin Gorus ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S

117 1,00 5,00 4,2222 , 70846

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 06gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi gorilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,2222 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore, dgretmenlerin “Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin égretimi
proje tabanli 6grenme yontemiyle ilgi ¢ekici hale getirilebilir.” maddesine iliskin distincesine
ogretmenlerin katildiklari sonucuna variimistir.

20.” Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin égretiminde, proje tabanh
dgrenme ile 6gretmenler konuyu daha kalici hale getirir.” Maddesiyle lgili Sonuglar ve
Degerlendirmesi

Tablo 50. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih ve Cografya

Konularin Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme ile Ogretmenlerin Konulari Daha
Kalici Hale  Getirecegine lliskin Gortis ve Tutumlari

N Min. Max. Ort. S.S
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117 1,00 5,00 4,2735 ,80541

Yukaridaki tablo analiz edildiginde; maddeyi 117 o6gretmenden 117’sinin
cevaplandirdigi goérilmektedir. Cevaplarin ortalamasi ise, 4,2735 olarak bulunmustur. Bu
sonuca gore oOgretmenlerin” Sosyal Bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin
ogretiminde, proje tabanli 6grenme ile 6gretmenler konuyu daha kalici hale getirir.”
maddesine iliskin dislincesine katildiklari sonucuna variimigtir.

Madde Analizine gdére Tarih ve cografya konularinin dgdretiminde proje tabanli
6grenme modeliyle ilgili yapilan ortalama sonucu ise 3,5136 sonucuna ulasiimistir.

21. Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Proje Calismalarina iliskin
Ogretmen Tutum Olgeklerin Sayisal Degerleri

Tablo 51. Arastirmaya Katilan Ogretm_enlerin__SosyaI Bilgiler Sosyal Bilgiler Dersinde
Uygulanan Proje Calismalarina Iliskin Ogretmen Tutum Olgegine iligkin Bulgular

Tutum Olgegi N Min. Max. Ort. Std'_ _
Deviation
Madde 1 117 3.00 5.00 4.6410 0,59396
Madde 2 117 2.00 5.00 4.2393 0,80569
Madde 3 117 3.00 5.00 4.5983 0,57325
Madde 4 117 2.00 5.00 4.3162 0,78399
Madde 5 117 1.00 5.00 4.4872 0,73830
Madde 6 117 2.00 5.00 4.1026 0,75868
Madde 7 117 3.00 5.00 4.5897 0,58947
Madde 8 117 1.00 5.00 4.6581 0,70908
Madde 9 117 3.00 5.00 4.8291 0,40023
Madde 10 117 2.00 5.00 4.6496 0,69872
Madde 11 117 2.00 5.00 4.7179 0,53893
Madde 12 117 3.00 5.00 4.7607 0,44817
Madde 13 117 1.00 5.00 4.6154 0,62761
Madde 14 117 1.00 5.00 4.7179 0,57003
Madde 15 117 1.00 5.00 4.7949 0,51759
Madde 16 117 3.00 5.00 4.7094 0,47452
Madde 17 117 2.00 5.00 4.3333 0,70711
Madde 18 117 1.00 5.00 3.8462 0,99668
Madde 19 117 1.00 5.00 4.0940 1,03377

Madde 20 117 3.00 5.00 4.8205 0,42781
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Toplam 117 - - 4.526055 -

Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Proje Calismalarina iligkin Ogretmen Tutum
Olgegine liskin Bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin tutum dlgegine iligkin kriter puanlarin
ortalamasi 4.53 (4.526055) olarak ¢ikmistir.
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V. BOLUM

5. TARTISMA

Tutum, bir nesneye iliskin duygu, distince ve davraniglardan olusmaktadir. Karsilikli
olarak birbirlerini etkiler, bu boyutlar birbirlerinden bagimsiz olarak ayriimaz, birbirinden
etkilenir ve ¢ogu kez aralarinda bir tutarliik bulunur. Bir tutum genellikle, bireyi tutum
nesnesine kargi davraniglarda bulunmaya egilimli kilar (Uzun 2006: 240). Kagit¢ibasi'na
(1988) gore tutum bireye atfedilen bir egilimdir. Tutum, gézlenebilen bir davranis degil,
davranisa hazirlayicidir. Tutumlar sosyal algimizi ve davranislarimizi etkilemektedir
(Ugurlu ve digerleri 2016).

Yapilan arastirmalar goéstermistir ki 6grencilere yonelik yapilan deneysel ¢alismalar
yeterli dizeyde literatlire kazandiriimis ancak proje tabanli 6grenme modeli ve proje
calismalari ile ilgili 6gretmenlere yonelik yapilan c¢alismalar yetersiz kalmistir. Oyle ki
okullarda Tubitak, Erasmus, Twining vb alanda okullarda sosyal bilgiler dersiyle ilgili farkli
proje calismalari yapiimakta ve bu ¢alismalarin uygulayicisi ise hep 6gretmenler olmustur.
Ancak proje tabanli 6grenme yontemi ve proje ¢calismalari ile ilgili 6gretmenlere faydalari ile
ilgili tutum ve goéruslerin yetersiz kaldig1 gérulmustur. Bu arastirmada 6gretmenlere yonelik
proje tabanli 6grenme modeliyle ilgili tutum ve gorusler alinmak istenmis ve 6gretmenlere
yonelik ¢calismalar belirtiimigtir.

Bu nedenle, arastirmaya katilm gosteren 117 sosyal bilgiler 6gretmeninin, 5., 6., 7.,
ve 8. sinif sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya konularinin 6gretiminde proje tabanh
6grenme yaklasimi anket dlgedi kriter puanlarinin ortalamalari incelendiginde, puanlarinin
ortalamasi 3,51 olarak hesaplanmistir. Buna gore; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tim
maddelere verdikleri yanitlarin ortalamasindan daha kararsiz olduklari sonucuna varilsa da
bazi 6gretmenlerin bu yanitlara katildiklari sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya 6gretimine iliskin proje tabanh
6grenme yaklasimi tutum 6lgegdi dlgit (kriter) puan ortalamasi (4.526) olarak ¢ikmistir.

Aragtirmada tutum Olgeginde 8. maddede yer alan; “Sosyal bilgiler dersinde tarih ve
cografya konularinda projeler yapmanin olumlu ydénleri olmasina iliskin gorus ve tutumlarina
bakildiginda” &égretmenlerin “Tarih ve cografya konulari &gretirken projeler yapmanin
olumlu yonleri vardir” maddesine iliskin olarak 6gretmenler, sosyal bilgiler dersinde tarih ve

cografya konularini égrenirken ve dégretirken projeler yapmanin olumlu yénleri olduguna
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iliskin cevaplarin ortalamasi 4,32 dir. Diger taraftan tutum dlgeginde 10. maddede yer alan;
sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinda projeler yapmanin c¢esitli beceriler
kazandirdigina iliskin goras ve tutumlari cevaplarin ortalamasi 3,87°dir. Bu iki maddeden
10. maddeye beceri gelistirme yoninden cevaplarin ortalamasi 4,43 (4,4274) 17. maddeye
o6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinda yapilacak projelerin
ogrencilere ogretilen konu ile ilgili bilgilerin kalici olmasinda yeterli olacagina yonelik
cevaplarin ortalamasi ise 4,49 (4,4872) cikmistir. Bdylece 8. ve 10. maddede yer alan
gorislerin 17. madde de yer alan goruslere katilim sagladiklari gériimustir. Bu maddelerin
ortalamalarina bakildiginda, sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinin
ogretilmesinde 6gretmenler, proje yontemi veya proje galismasi yapmalarinda 6grencilere
problem ¢ézme ve yeni (orijinal) Urtnler Gretme firsatlari sagladigi sonucuna varilabilir;
¢unkii Basbay'a (2007: 69) goére, "Proje temelli 6grenme yaklasiminin o6zellikleri
incelendiginde, yaklasimin hem pragmatist felsefeye hem de ilerlemecilik akimi ile iligkili
yapida oldugu gorulmektedir.”

Bu arastirmadaki madde analizine gore sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya
konularinin 6gretiminde proje tabanli dgrenme modeliyle ilgili yapilan ortalama sonucu ise
3,51 (3,5136) sonucuna ulagiimistir. Bu arastirmaya benzer calismada Erdogan (2011),
sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretiminde proje tabanli 8grenme yaklasimi élgegi
Olcit puanlarina iligskin ortalama puana bakildiginda ortalama puani 3,43 olarak bulmustur.
Bu ortalamaya gore 6grencilerin kararsiz olduklari sonucuna varilirken, bazi 6grencilerin de
cevaplarina katildiklari sonucuna ulasiimistir ki bu da kendi arastirmamizin bulgularini
destekler niteliktedir.

Ciftci  (2006), ogrencilere yonelik sosyal bilgiler o6gretiminde proje tabanli
o6grenmenin égrencilerin akademik risk alma dlzeylerine, problem ¢ézme becerilerine,
erigilerine kaliciliga ve tutumlarina etkisi adli doktora tez c¢alismasinda Ugincli alt
probleminin analizinde deney ve kontrol grubu égrencilerinin sosyal bilgiler dersi “Cografya
ve Dinyamiz” Unitesi erigi testi puanlari arasinda gruplara (deney ve kontrol) ve dlgimlere
(6n test-6n test, 6n test-son test) gére anlamli bir fark tespit etmeye calismistir. Yapilan
istatistiksel analiz ve elde edilen bulgu sonuglarinda proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bu bulgu proje tabanli
6grenme yaklasimi ve geleneksel 6grenme yaklasimini 6. sinif sosyal bilgiler dersi
“Cografya ve Dinyamiz” Unitesinde uygulamanin 6grencilerin basarilarini artirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gdstermektedir. Deney grubu lehine olan bu farkin 6grenci merkezli
bir 6grenme yaklasimi olan proje tabanli 6grenme yaklagsimindan kaynaklandigi sonucu

cikmistir.
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Yildirnm (2009), yaptigi aragtirmada tutum Olgegine verilen cevaplarin 3,90 ile 4,41
arasinda degistigi gorulmustur. Bu anlamda baktigimizda, 6gretmenlerin genel olarak
sosyal bilgiler dersinde proje c¢alismalarini ve proje ydntemini benimsedikleri, yontemi
kullanilabilir olarak dastinmaglerdir. Yildirnm (2009), tutum dlgegine verilen yanitlardan
ogretmenler iletisim, sosyallesme, elestirel disinme ve gbézlem icin “katiliyorum” ifadesine
ortalama 3.99 ciktigi igin katilmiglardir; ancak bu yaklagimin bireysel beceri ve Ust dizey
dustinme becerisi isteyen ihtiyaclarini orta dizeyde karsilayacag! sonucuna variimistir.

Bu arastirmada arastirmaya katilan égretmenlere uygulanan bagimsiz érneklem t
testi sonucunda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler proje dersinde yapilan
calismalara yonelik tutumlarinda anlamh bir farklihk olmadigi gértlmastir (t(115)=1,47,
p>,05). Arastirmaya katihm gosteren dgretmenlerin verdigi tutum o6lgegdinden elde edilen
kruskal wallis testi sonucuna gore 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina yonelik tutumlarinda mezun olduklari alanlara goére anlamlhi bir farklilik
olmadigi gorulmastir (H = 8,68 SD=3, p>,05). Sosyal bilgiler dersinde proje tabanl 6Jretim
yonteminin uygulanmasina iligkin 6gretmen tutumlarini var oldugu bigimiyle tespit etmek
ogretmenlerin demografik degiskenlerine gére tutumlari arasinda anlamli farklihk olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak dersin amaglarini ve etkin dgretimini gergeklestirmesi agisindan
dnem arz ettigi bir gergektir. iste bu amacla Sahin (2015), ilkégretim sosyal bilgiler dersinde
proje tabanli 6grenme ydnteminin uygulanabilirligine yodnelik Ogdretmen ve 06grenci
tutumlarinin degerlendiriimesi adli tez galismasina 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik
¢alisma yapmistir. Bu arastirmada calismaci, édretmenlerin cinsiyetlerine goére sosyal
bilgiler dersinde yaptirdiklari projelere iliskin, okuttuklari sinif dizeylerine gbére proje
¢alismalarina iliskin ve branglarina gére proje c¢alismalarina iligkin tutumlari arasinda
anlamh bir farklhlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin konulari
uygulama haline getirmede ve dgrencilere daha ¢ok sorumluluk ytkleyerek dersi anlatma

konusunda problem yasadiklari sonucunu dogurabilir.
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VI. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER

Bu calismada sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinin 6gretiminde proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanmasina iliskin 6gretmenlerin goris ve tutumlarini var
oldugu bigimiyle tespit etmek ve dgretmenlerin demografik degiskenlerine goére tutumlari
arasinda anlamh farklilik olup olmadigini ortaya cikarmak ve anket maddelerine iligkin
madde goruslerini belitmek dersin amaclarini ve etkin ogretimini gergeklestirmesi
acisindan énem arz etmektedir. Bu calismanin, sonuglari asagida belirtiimigstir:

1. Arastirmaya katilim gdsteren 117 sosyal bilgiler 6gretmeninin, 5., 6., 7., ve 8.
sinif sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya konularinin 6gretiminde proje tabanli
ogrenme yaklasimi anket olgegi kriter puanlarinin ortalamalari incelendiginde, puanlarinin
ortalamasi 3,51 olarak hesaplanmistir. Buna gore; ogretmenlerin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin tUm maddelere verdikleri yanitlarin ortalamasindan daha kararsiz olduklari
sonucuna varilsa da bazi 6gretmenlerin bu yanitlara katildiklari sonucuna ulasiimistir.
Arastirmaya katilimci 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinin
ogretimine ydnelik proje tabanli 6grenme yaklasimi tutum 6lgegi olcut(kriter) puanlarina
iliskin ortalama puanlari (4.526) olarak hesaplanmistir; ancak tutum o&lgeklerinde madde
gériglerinde 6gretmenlerin tutumlarinin belirtimesine gerek duyulmamistir. Buna gore;
sosyal bilgiler ddretmenlerinin anketlerde yer alan tim maddelere verdigi cevaplarin
ortalamalarindan daha gok 6gretmenlerin sik sik gorusi tespit edilmigtir. (Erdogan 2011),
tarafindan 6grencilere yapilan arastirma ile karsilastirildiinda sosyal bilgiler derslerinde
tarih konularinin égretiminde proje tabanlh 6grenme yaklasimlari élgegi standardina iligkin
arastirmaya katilan égrencilerin not ortalamalari 3,43 olarak bulunmustur (Erdogan, 2011).
Buna gore; ogrencilerin tum madde cevaplarinin ortalamasindan daha kararsiz olduklari
sonucuna varilsa da bazi dgrencilerin de cevaplarina katildiklari sonucuna ulagiimistir.

2. Arastirmaya katilan o6gretmenlere uygulanan badimsiz o6rneklem t testi
sonucunda Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler proje dersinde yapilan
calismalara yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigi gériimastur (t(115)=1,47,
p>,05). Bay 6gretmenlerin sosyal bilgiler proje dersinde yapilan calismalara ydnelik
tutumlarinin ortalamasi 4,05, bayan &gretmenlerin tutumlarinin ise 3,96 oldugu

belirlenmigtir; fakat erkek 6gretmenlerin proje galismalarina ait tutum dizeylerinin, bayan
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o6gretmenlerin proje galismalarina ait tutum dizeylerine gore ¢ok az miktarda yiksek oldugu
gorulmektedir. Erkek ve kadin 6gretmenlerin proje galismalarina iliskin bay 6gretmenlerin
tutumlarinin bayan égretmenlerin tutumlarindan yiksek oldugu goérilmekteyse de bay ve
bayan 6gretmenler arasindaki fark az oldugu i¢in anlamli farkhlik olmadigt, her iki cinsiyete
mensup 6gdretmenlerin 6grencilerin proje ¢alismalarina birbirine yakin oranda destek

olabilecek bir tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilabilir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi tutum dlgeginden elde edilen one way
anova testine gére égretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina yénelik
tutumlarinda yas gruplarina gére anlamh bir farklilik olmadigi géralmustir (H = 0,35 SD=2,
p>,05). Arastirmaya katilan drneklem grubundaki 21 &gretmenin yapilan c¢alismalarda
yaslarini belirtmedigi 46-55 yas grubunda gdrev yapan égretmen grubunun ise en az oldugu
tespit edilmis ve (S. S=0,24) ¢ikmistir. Bdylece proje tabanl 6grenme yaklasimina kargi
O6gretmenlerin yas ortalamalari agisindan ele alindiginda yas ortalamasinin tutum ve
gérisleri etkilemedigi tespit edilmistir. Ogretmen yas gruplari ortalamalari arasindaki fark
az oldugu icin anlaml farklilik olmadigi her yas grubuna gére égretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde ogrencilere yonelik yontemin uygulanmasinda ve ders ile ilgili proje ¢alismalarinda
birbirlerine yakin oranda destek olabilecek bir tutuma sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.

4. Arastirmaya katilan ogretmenlerin verdigi tutum dlgeginden elde edilen test
sonucuna gore o6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje calismalarina yonelik
tutumlarinda meslekte gecirdikleri yillara gére anlamli bir farklilik olmadigi gérilmustar (H
= 2,85 SD=3, p= p>,05). Meslek i¢i egitim programlari ve buna yonelik yapilan egitimler
ogretmene egitim ile ilgili bilgilerini guncelleme imkéni saglama durumlari s6z konusu
olabilmektedir. Meslek i¢i egitim programlari yapilan egitimlerde ve seminerlerde diinyada
yasanan egitimle ilgili durumlardan yeni ydntem ve yaklasimlar da ele alinmaktadir.
Arastirmaya katilim goésteren 117 6gretmenin meslekteki yillarina gére sosyal bilgiler
dersinde yapilan proje c¢alismalarina ait tutumlarinda anlamli bir farkhlik olmamasinda
meslek igi egitim programina katildiniz mi sorusuna 117 égretmenden evet cevabini veren
64 6gretmenin etkisi sz konusu olabilmektedir. Boylece meslekte gegirilen yillara gére olan
madde ile meslek i¢i egitim programina katilimi ifade eden madde arasinda iligski de
kurulabilmektedir. Arastirmaya katiim gdsteren meslege yeni baslayan égretmenler ile
meslekte belli bir zaman dilimini agsmis 6gretmenlerden sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina ydnelik tutumlarinda meslekte gegirdikleri yillara gbére anlamli farkhhk
olmadiklari ve her meslek yas grubundaki ogretmenlerin proje tabanli 6grenme modeli ve

proje ¢calismalarina ayni tutum ve gorugslerle yaklastiklari tespit edilmigtir.
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5. Arastirmaya katilim gésteren dgretmenlerin verdigi tutum dlgeginden elde edilen
kruskal wallis testi sonucuna goére 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
¢alismalarina yoénelik tutumlarinda mezun olduklari alanlara gdére anlamli bir farkhlik
olmadigi gértulmastar (H = 8,68 SD=3, p>,05). Bdyle bir sonucun ¢ikmasinda arastirmaya
katilim gdsteren 117 6gretmenden sosyal bilgiler dgretmenligi boéliminden yani kendi
alanindan mezun olan égretmen sayisinin 82 oldugu tespit edilmistir. Calismada yer alan
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje calismalarina yonelik tutumlarinda
mezun olduklari alanlara gore en fazla sosyal bilgiler 6gretmen, 22 6gretmen ile tarih
béliminden mezun o6gretmen, 8 cografya boéliminden mezun &gretmen ve diger
alanlardan mezun ogretmen ise 5 olarak hesaplanmistir. Boylece sorulara verilen
cevaplarda ayni brans alaninda goérev yapiyor olmak tutum o6lgceginde anlamli farklihga
sebep olmayan etken olarak tespit edilmigtir.

6. Arastirmaya katilim gésteren dgretmenlerin verdigi tutum dlgeginden elde edilen
kruskal wallis testi sonucuna gore 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan proje
calismalarina yonelik tutumlarinda 6grenim durumlarina gére anlamli bir farkhlik olmadigi
gorulmustar (H =,47 SD=1, p>,05). Bu calisma 6grenim durumlarina goére incelendiginde
arastirmaya katilim gosteren 117 6gretmenin 106’ si lisans, 11’ i ise yuksek lisans dizeyde
oldugu doktora diizeyinde ise 6grenme durumu olmadigi tespit edilmistir. Ogretmenlerden
6grenme durumuna goére anlamh farklihk olmamasinda lisans 6grenme durumunda
6gretmen yogunlugunun proje tabanl 6grenme modeli ile ilgili maddelere cevap vermesinde
tutum durumlarinin birbirine benzer oldugu ve 6grenim durum farkhhidinin yonteme iligkin
tutumu etkilememisgtir.

7. Aragtirmaya katilim gosteren 6gretmenlerin verdigi tutum dlgeginden elde edilen
bagimsiz érneklem t testi sonucuna goére 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde yapilan
proje ¢calismalarina ait tutumlarinda meslek ici egitim programina katilma durumlarina gore
anlamli bir farklik olmadigi géralmastar (t1(115)=1,64, p>,05). Bu ¢alisma 6gretmenlerin
meslek igi egitim programlarina katilim durumuna gore incelendiginde katihm gosteren 117
ogretmenin 64 U meslek ici egitim programlarina katihm gosterdiklerini, 53 6gretmenin ise
meslek ic¢i egitim programina katihm gostermediklerini belirtmislerdir. Meslek ici egitim
programina katihm goOsteren ve gostermeyen oOgretmenlerin proje tabanli 6grenme
yaklagimi ve maddelerine karsi tutumlarinda farklilik géstermemesinin nedeni meslek igi
egitimlerde yeni yaklagimlar ve modeller, yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirmelerin
uygulamasi ve verimliligi ile ilgili durumlar s6z konusu olabilmektedir. Meslek ici egitimlerle
ilgili katihm gosteren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimlere ilgisi ve yonelimi, egitimlerin

verimliligi ve egditimlerde proje tabanli 6grenme modelinin katilimcilara verilen egitim
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programlarinin alanin uzmanlari kisiler tarafindan verilmesi, niteligi vb. ile ilgili sorunlarda
olabilmektedir.

8. Arastirmaya katilim gosteren d6gretmenlerin verdigi tutum dlgeginden elde edilen
test sonuglarina gére 6gretmenlerin yabanci dil seviyelerine gore sosyal bilgiler dersinde
yapilan proje c¢alismalarina yénelik tutumlarinda égrenim durumlarina gére anlamli bir
farklilik olmadigi gorulmustar (H = 8,33 SD=3, p>,05). Bu caligmaya katihm gdsteren 117
ogretmen yabanci dil seviyelerine goére incelendiginde iyi dizeyde yabanci dil bilen
o6gretmen sayisinin 3, X=4,01, baslangi¢ diizeyinde dil bilen 6gretmen sayisinin 67, X=4,00
yabanci dil hi¢ bilmiyorum olarak goéris belirten 6gretmen sayisi 31 X= 4,02, arastirmada
p=,842, olarak tespit edilmistir. Katim gosteren 6gretmenler yabanci dil seviyelerine gére
degerlendirildiginde iyi dizeyde yabanci dil bilen 6gretmen ile hi¢ bilmeyen d6dretmenler
arasinda N farki olmasina ragmen proje tabanli 6grenme modeli ve proje ¢alismalarina
iliskin tutumlarinda anlamli farkhlik olmamasi yabanci dil seviyesinin modele iligkin
tutumlarini etkilemedigini gostermektedir.

9. Arastirmaya katilim gésteren égretmenlerin verdigi tutum dl¢ceginden elde edilen
kruskal wallis testi sonucuna gore 6gretmenlerin haftalik ders saatlerine gére sosyal bilgiler
dersinde yapilan proje ¢alismalarina yonelik tutumlarinda anlamli bir farkhlik olmadigi
go6ralmustar (H = 3,47 SD=4, p= p>,05). Arastirmaya katilim gésteren égretmenlerin verdigi
tutum Odlceginden elde edilen verilerin kruskal wallis testi sonucuna goére 6gretmenlerin
sosyal bilgiler dersinde yapilan proje ¢alismalarina ait tutumlarinda siniflarindaki égrenci
sayllari durumlarina gére anlamli bir farklihk olmadigi gértlmastir (H = 2,07 SD=4, p>,05).
Buna gore; ister sinifta okuyan 6grenci mevcudu kalabalik olsun, isterse sinifta okuyan
o6grenci mevcudu az olan siniflardaki égretmenlerin verdigi cevaplarin ortalamalarinda
anlamh fark gikmamigtir. Yani, siniflardaki 6grenci sayisinin ve ders saatlerinin az veya ¢ok
olmasi dgrencilerin konuya olan algilarini etkilemedigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada, Amasya’da merkez, ilge ve koylerde ulagilabilen mevcut ilkdgretim
okullarinda 5-8. sinif sosyal bilgiler derslerine giren 172 63retmenden, sosyal bilgiler dersi
tarih ve cografya konularinda proje tabanli 6grenme modeliyle ilgili tutum ve goruslerini
belirlemek amaciyla calismaya katihm gosteren toplam 117 ogretmene yonelik
gerceklestirilen anket ve dlgedindeki maddeler gorugleri analiz edilerek birtakim sonuglara
ulagilmigtir. Bu sonuglara gore asagidaki durumlar tespit edilmigtir.

10. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde tarih
ve cografya konularinda daha 6énce hi¢ proje ¢alismasi yapmamasiyla ilgili 6gretmen
gériglerinden alinan cevaplarin ortalamasi 2,0769 olarak tespit edilmistir. Buna gore,
ogrencilerin daha dnce tarih ve cografya konularinda proje ¢alismalarina katiimadiklarini

belirtmislerdir. Bu durumda 6gretmenlerin genelde tarih ve cografya konulariyla ilgili proje
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tabanli 6grenme modelinin icerigi hakkinda yeterli donanima sahip olmadigi ve tarih ve
cografya konulari ile okullarda ilgili projeler yapilmadigi veya yapilmasina yonelik bir
¢alisma eksiginin oldugu, yeterli dizeyde rehberlik ve ydnlendirmenin yapilmadigdi, bunun
icin de 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde sadece etkinlik olarak yapilan veya proje
¢alismalariyla sinirli bir konu olarak bildikleri distuntlmektedir.

11. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinin
ogretiminde ve 6grencilerin bu konulari 6grenmesini saglamasi i¢in proje ¢alismalarinin
daha fazla yapilmasi gerektigine iliskin 6gretmenlerin goérislerinden alinan cevaplarin
ortalamasi 3,6239 olarak tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenler, égrenciler sosyal bilgiler
derslerinde tarih ve cografya konularini 6grenirken daha fazla proje ¢alismasi yapilmasi
gerektigi konusunda hemfikir olmuslar ve bu distnceye katildiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin genel olarak proje calismalarinin yetersiz oldugunu ve o6zellikle tarih ve
cografya konularinda daha fazla proje calismasi yapilmasi gerektigini disunduklerini
belirtir; bazi 6gretmenlerin proje bilgisine sahip olmadiklari icin tarih ve cografya
temalarinda projeler yapmanin gerekli olmadigini belirttikleri tespit edilmistir.

12. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konulariyla
ilgili yapilan projelerin veya proje calismalarinin tamamen veya tumuyle kaldiriimasi
gerektigine iliskin 6gretmenlerin gorislerinden alinan cevaplarin ortalamasi 1,8291 olarak
tespit edilmigtir. Buna gore, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konu
veya ilgili icerikleri 6gretirken proje ¢alismalari yapmayi gereksiz buldugumdan tamamen
kaldirlmasina fikrine katilmadigr goérulmuastir. (Erdogan,2011) Bu calismaya benzer
yapmis oldugu bir tez calismasinda dgdrencilere yapmis oldugu ankette madde goérusleri
analiz edilmis ve 6grenciler de proje g¢alismalarini gereksiz gérmemis ve kaldirilmalidir
gorusune katilmayarak mufredatin aktaricisi durumundaki sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
ayni goéruste olduklarini belirtmiglerdir. Bu ¢alismaya katilim gdsteren dgretmenlerin blylk
bir gogunlugunun projeler yapmayi sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya konularinin
ogretiminde kendi bransi disindaki diger dersler kadar onemli ve gerekli buldugu; bazi
Ogretmenlerin ise, proje ¢alismalarinda yasanan tarih ve cografya konularinin 6gretiminde
yasanan zaman sorunlarinin olmasi, konulari proje c¢alismalariyla iligskilendirememeleri,
derslerde 6grenci ve veli gibi ¢esitli nedenlerden dolayr mifredatta yer alan konularin ders
seklinde igslenmesine gerek kalmadigindan bu konularda proje arastirmasinin iptal edilmesi
gerektigi

13. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 117 6gretmenin tarih ve
cografya konularinda projeler uretmenin ve gelistirmenin olumlu ydnleri olduguna iligkin
cevaplarin ortalamasi 4,3248 olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin sosyal bilgiler

derslerinde tarih ve cografya konularini égretirken veya aktarirken proje yapmanin olumlu
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yonleri oldugu fikrine katildiklari sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin ¢odu, tarih ve
cografya projeleri yapmanin 6grencilerin mifredata ve icerige olan ilgi ve merakini artirmak,
okulu eglenceli hale getirmek ve sevdirmek, mufredati eglenceli hale getirmek ve hayatta
bir¢ok bilgi ve beceri kazandirmak gibi olumlu yonlerini dile getirmis ve dusinmusgtur. Projeyi
yapma surecinde, projenin uygulanmasinda bazi sorunlar oldugu sonucuna varilmistir.

14. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
projeler yapmanin zor ve yorucu olduguna iligkin cevaplarin ortalamasi 2,7521 olarak
bulunmustur. Buna gére 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde tarihi cografya édevlerinin zor
ve yorucu oldugu gérisine katilmamiglar, ancak kararsiz olduklari sonucuna varilmistir.
Ogretmenler dgdrencilerin genel olarak bu maddede olumlu fikir belirtemeyeceklerini
kendilerinin yapabilecegi kolay ve pratik projeleri yapabilecegi sonucu ¢ikmistir.

15. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
proje calismasi yapmanin ve farkli projeler Uretmenin farkli yetenek ve beceriler
kazandirdigina iliskin cevaplarin ortalamasi 4,4274 olarak bulunmustur. Buna c¢alismanin
bu maddesinin cevap ortalamasina gore 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih ve
cografya konularini 6grencilere 6gretirken proje Urlini ortaya koymanin farkl yetenekler,
beceriler kazandirdigina iligkin fikrine daha ¢ok katilmakla beraber tamamen katildiklari
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, 6grencilerin genelinin tarih ve cografya igerikleriyle ilgili
proje calismalarinin sosyal bilgiler dersindeki kazanim ve becerileri kazandirdigini
dusunmektedir; ancak bu analizde 0,5726 ortalamasi bulundugu igin bazi égrencilerin
arin, eser meydana getirme gibi uygulamadaki bazi eksik sebeplerden dolayl bazi
kazanim ve yeteneklerini ortaya koyamayacagini diguinmektedir.

16. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
projeler yaparken olumsuzluklarla karsilastiklarina iliskin cevaplarin ortalamasi 2,7350
olarak bulunmustur. Sonug olarak 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya
projeleri yaparken ¢ok fazla olumsuzlukla karsilastiklarina genel olarak katilmadiklari ancak
kararsiz davrandiklari yorumu yapilmigtir. Yani, arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli
olumsuzluklari ortadan kaldirilamayacak etkenlerle karsilagsmamalarina ragmen, yine de
kendisinden, okul yonetiminden, 6gretmen gevresinden, diger gevresel sartlardan ve farkli
sebeplerden kaynaklanan birtakim olumsuzluklari yasadiklarini disinmektedir.

17. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
projeler yaparken 6n bilgi ve becerilerinin yeterliligine iligkin cevaplarin ortalamasi 3,8718
olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde tarih ve cografya
proje galismasi yapmak igin 6n bilgi ve becerilerin yeterli olup olmadigi gérusune katildiklar
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler proje calismasinda bazi sorunlar ve hayal kirikliklari,

aksakliklar yasadiklarini belirtmigler ancak performans bazinda ve proje ddevleriyle tarih ve
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cografya projelerini sinirlandirdiklari igin konuyla ilgili 6n bilgi ve becerilerinin yeterli oldugu
dusundlmastir proje 6devlerini okul iginde veya diginda bu arastirma konusuyla ilgili daha
kapsamli uygulamaya yonelik ve pratik bir proje gormemesinden veya konularla ilgili proje
yapmamasindan kaynaklandigi yorumu dusundlimektedir.

18. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
yapacag! projelerin yeterli ilgiyi gormeyecegine iligkin madde gorliginin cevaplarin
ortalamasi 2,3162 olarak bulunmustur. Dolayisiyla okullarda sosyal bilgiler dersinde
yapacaklari tarih ve cografya projelerine yeterince dnem verilmedigi ve ilgi gérmeyecegi
fikrine katilmadiklari sonucuna varilmistir. Ogretmenler ve dgrencilerin cogunlugu, sosyoloji
derslerinin tarihi cografya konusunda proje arastirmasina odaklanmasi durumunda daha
fazla ders, konu ve disiplinin daha fazla ilgi gérecegini, Gnem verilecegini ve aslinda bu
konu ve disiplinin, bu yaklasimin gelistirilip yayginlastirilmasi gerektigi konusunda hemfikir
olduklari tespit edilmistir.

19. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
yapilacak projelerin, bilgilerin kaliciligindaki énemine iliskin cevaplarin ortalamasi 4,4872
olarak bulunmustur. Buradan 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde yer alan tarih ve
cografya temalarinda bilgilerin kalici olmasindaki 6nemiyle ilgili fikre gogunlukla veya daha
cok katildiklari ancak ortalama sonuglara bakildiginda ise tamamen katildiklari fikrine yakin
bir sonuca ulasiimistir. Ogretmenlerin gok bliyiik bir gogunlugunun ashinda tarih ve cografya
konularinda yapilacak projelerin sosyal bilgiler dersini geleneksel ders anlatma yéntem ve
tekniginden kurtaracagini tarih ve cografya konularina iligkin bilgilerin kalici olmasi
konusunda ¢ok énemli bir distince sahiptirler; ancak proje ¢alismalarinin uygulamadaki
yasanan bazi problemlerin bu durumu engelledigi diguniimektedir. (Erdodan,2011)
Aksaray’ da o6grencilere yonelik tarih konularinda yapilacak proje galismalarinin kalici
yapmis oldugu bir calismada 6grenciler kendisinin 6grenecegi bilgilerin kalici olacagina dair
gorise katildigini tespit eden bir calisma yapmistir. Buna gére 2005 yilinda uygulamaya
konan yapilandirmaci sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulayicisi olan 6gretmenler ile
egitim durumunun ve 6gretimin merkezinde yer alan 6gretmenlerin proje galismalarinin tarih
ve cografya konulariyla ilgili 6grendikleri bilgilerin kalici etki yapacagina dair gorus
belirtmislerdir.

20. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
yapilacak projelerin ilgi ve yetenekleri ortaya c¢ikaracagina iliskin cevaplarin ortalamasi
4,2479 olarak bulunmustur. Buna bagh olarak ogretmenler, sosyal bilgiler derslerinde
gerceklestirilen tarih ve cografya projelerinin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin baskin
oldugunu ortaya gikaracagina olan goérisune inanmaktadirlar ve bu gorisin daha baskin

oldugu ortalama sayisal verilerle de gézikmektedir. Ogretmenler tarih ve cografya



111

iceriklerinde pratik, gorsel ve el becerisi gerektiren projelerde ilgi ve yeteneklerini 6n plana
¢ikaracaklarina inansalar da, bazi égretmenler sinirli etkinlik ve sinirli etkinlik anlayisina
dayali proje galismalari, proje érnekleri konusunda aktif olmadiklari ve buna bagh olarak da
proje ¢calismalari ile ilgili olumlu bir gérise sahip olmadiklari sonucuna varmislardir. Olumlu
anlayisa sahip olmamalarinda 6&grencilerin ve okulun teknik imkanlarinin proje
calismalarina uygun olmadigi ve 6gretimi geleneksel sisteme gore isleyen 6gretmenler
olacagi sonucuna varilmigtir.

21. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
yapilacak projelerin kendisini arastirma-inceleme yapmaya tesvik edecegdine iligkin
cevaplarin ortalamasi 4,2821 olarak bulunmustur. Dolayisiyla bu sonuca goére sosyal bilgiler
derslerinde yuritilen tarih ve cografya projelerinin arastirma ve incelemeyi tesvik edecegi
fikrine 6gretmenlerin daha ¢ok katildiklari gorilmastir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
merakli bir yapisinin oldugu ve bu yapisindan dolayi sosyal bilgiler dersinde ve tarih ile
cografya konulariyla ilgili proje calismalarinda kendisini arastirma-inceleme tesvik eden ve
bu alanda yapilan projelerde ilgi ve yeteneklerini 6n plana ¢ikaracaklarini distinmuslerdir;
ancak arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiguk bir grup veya kismi yaptiklari sinirli sayida
etkinlik ve projeden yola ¢ikarak bu konuya olumlu bakmadiklari sonucuna varilamadigi
g6rilmektedir.

22. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
yapilacak proje c¢alismalarin teknolojik araglar kullanmaya tesvik edecedine iligkin
cevaplarin ortalamasi 4,2479 olarak bulunmustur. Dolayisiyla bu sonugtan 6gretmenlerin
sosyal bilgiler derslerinde yer alan tarih ve cografya tema projelerinin teknolojik arag
kullanimini tesvik edecegi fikrine cogunlukla katildiklari sonucuna ulasilimigtir. Gorsel ve el
becerisi gerektiren ve arastirma-inceleme yapilacak projelerde o6gretmenlerin blyUk
¢ogunlugunun daha fazla teknolojik ara¢ kullanimindan yararlandidi ancak sinirli sayida
yapilan etkinlikler ve proje drneklerinin okullarda teknolojik araglarin yetersizligi ve teknolojik
alt yapi eksikligi, nedeniyle 6gretmenlerin kiguk bir kisminin bu maddeyle ilgili soruya cevap
olarak olumlu bakmadigi sonucuna ulagiimistir.

23. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konulari ile
ilgili proje sayisinin ¢alisma kitaplarindaki yeterliligine iliskin cevaplarin ortalamasi 2,7179
olarak bulunmustur. Bu ¢alismada 6gretmenlerin proje ¢calismalarini ilgilendiren durumlarda
sosyal bilgiler ders kitaplarina iligkin bilgilerin 6grencileri proje ile ilgili konulara, 6zellikle
tarih ve cografya temalarina yénlendirmede yetersiz olduklar gérulmustir. 5. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinda tarihsel bir konuyla iliskilendirilebilecek bu orneklerle ilgili bir tane
proje ¢calismasi, 6. Sinif ders kitabinda proje érneginin olmadigi, 7. Sinif ders kitabinda ise

iki adet proje 6rnek calismasi rastlaniimistir. Rastlanilan proje calismalari ile ilgili proje
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ornegi yénerge dogrultusunda dereceli puanlama anahtarlari ve proje izleme formlari birlikte
verildigi tespit edilmistir. 5. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya konulari ile ilgili
iliskilendirilen bir adet, 6.siniflarda 2 adet, 7.siniflarda ise 2 adet proje 6rnegi ve bu
orneklerle ilgili proje yonergesi, dereceli puanlama anahtari, ile proje izleme formlarina
yapilan arastirmada tespit edilmistir. Altinci 6. sinif sosyal bilgiler kitaplarinda, sosyal bilgiler
derslerinde 6grencilere verilebilecek tarihle ilgili proje 6devlerinin yer almamasi ve proje
ornekleriyle yapilan tarih 6gretimiyle olan sorunlarin yagsanmasi biyik bir eksiklik ve sonug¢
olarak karsimiza c¢ikmistir ve bu durum o6gretmenlere ybnelik yapilan goruslerde
ogretmenler tarafindan agiklanmistir.

24. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
yapilacak projelerde 6gretmenlerin daha fazla aciklayici bilgi vermesi gerektigine iligkin
cevaplarin ortalamasi 4,0085 olarak bulunmustur. Buna goére arastirmaya katilan
ogretmenler, 6grenciler icin hazirlanan sosyal bilgiler mifredatinda yer alan tarih ve
cografya konularina yoénelik projelerde daha fazla aciklayici, yorumlayici bilgi saglanmasi
fikrine katildiklarini belirtmiglerdir. Bu cikarimla tutarli olarak 6gretmenler, 6grencilerin
yapacaklari tarihi cografya projelerinde o6zellikle uygulama asamasinda bazi eksiklikleri
olduguna inanmaktadirlar, bu tir durumlarda égretmenlerin kendileri 6grencilere daha ¢ok
rehberlik etmesi gerektigine inanmaktadirlar.

25. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
proje hazirlamayla ilgili segmeli ders konulmasina iliskin cevaplarin ortalamasi 3,8120
olarak bulunmustur. Buna gére 6gretmenler, sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya
konularinda daha iyi bir proje hazirlayabilmek igin proje hazirlanirken segmeli derse yer
verilmesi gerektigi fikrine katildiklarini ifade etmiglerdir. Bu durumda okullarda okutulan
sosyal bilgiler ders saatlerinin tarihi ve cografya igeriklerinde proje ¢alismasini yiritmek
icin yeterli olmadig1, ders saatlerinin az oldugunu ders saatinin artirlamamasi durumunda
sosyal bilgiler dersini, tarih ve cografya konularinda projeler yapmay destekleyici se¢meli
dersin konulmasinin kendisinin derste konulari yetistirmede ve 6grenciler agisindan faydali
olacagini dusunduklerini belirtmiglerdir.

26. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
proje hazirlamayla ilgili sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin 6gretiminde
proje tabanli 6grenme yonteminden faydalaniimasina iligkin cevaplarin ortalamasi 3,7521
sonucuna ulasiimigtir. Buna gére, dgretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya
konularinda sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin 6gretiminde proje tabanli
6grenme yodnteminden faydalaniimasi gerektigine iliskin dustnceye katildiklarini
belirtmislerdir. Bu c¢ikarim dogrultusunda o6gretmenler 6grencilerin tarih ve cografya

konularinda okulda geleneksel egitimin yaninda yapilandirmaci egitim ve g¢agdas egitim
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modellerini uygulamak istemekte, farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasinin 6grencilerin
derse ve konuya kargl motivasyonunu artiracagini ve anlamli 6grenmeyi saglayacagini
distnmektedir.

27. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin égretimine proje tabanli 6grenme
yontemi uygun dedildir analizine iligkin cevaplarin ortalamasi 2,2650 sonucuna ulasiimigtir.
Bu sonuca goére “Sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin égretimine proje
tabanli 6grenme yéntemi uygun degildir.” Madde goéristinde sosyal bilgiler dersinde tarih ve
cografya konularin égretiminde proje tabanl 6grenme yéntem ve modeli uygun olmadigi
dusuncesine iligkin 6gretmenlerin bu madde goérusune katiimadiklari sonucuna ulasiimistir.
Bu sonug¢ dogrultusunda o6gretmenler proje calismalarinin ve proje tabanli 6grenme
modelinin uygulanmasi hakkinda bilgi sahibi olduklari ve tarih ve cografya konularinin bu
modele uygun bir disiplin dali olduklari gikarimina ulasiimistir.

28. Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve cografya konularinda
sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin 6gretimi proje tabanli 6grenme
yontemiyle ilgi cekici hale getirilebilir analizine iliskin cevaplarin ortalamasi 4,2222
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca goére sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin
ogretimi proje tabanli 6grenme ydntemiyle ilgi ¢ekici hale getirilebilir.” maddesine iligkin
olarak sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yoénteminin uygulanmasi tarih ve
cografya konularin égretimini ilgi ¢ekici hale getirecedine iliskin disiincesine dgretmenlerin
katildiklari sonucuna varilmigtir; ¢lnkid 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde tarih ve
cografya konularinin &égretiminde proje tabanli 6grenme modelinden faydalaniimasi
gerektigini gortsinde bulunmakta bdylece bu modelin uygulanmasiyla diz anlatim
modeline yatkin olan tarih ve cografya konularinin ¢agdas egitim esaslarina goére
islenmesiyle dersin ilgi ¢ekici hale gelece@i sonucuna ulasiimistir.

29. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde tarihi
ve cografya konularin 6gretiminde, proje tabanli 6grenme ile 6gretmenler konuyu daha
kalici hale getirecegine iliskin cevaplarin ortalamasi 4,2735 sonucuna ulasiimistir. Bu
sonuca gore sosyal bilgiler dersinde tarihi ve cografya konularin 6gretiminde, proje tabanh
ogrenme ile 6gretmenler konuyu daha kalici hale getirir.” maddesine iliskin olarak sosyal
bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme modelinin uygulanmasiyla 6gretmenler konularin
ogretimini daha kalici hale getirecegine iligkin duguncesine ogretmenlerin katildiklari
sonucuna varilmistir. Ogretmenler bu g¢ikarimla derste farkli yontem ve tekniklerin
uygulanmasinin égrencilerin bireysel farkliliklarina saygr duyma, farkli zeka turlerini esas

alacag ve farkli bilgi ve becerilerini gelistirecedi sonucuna ulagmistir.
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30. Sosyal bilgiler dersinde uygulanan proje calismalarina iliskin 6gretmen tutum

Olcedine iliskin bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin tutum élgegine iliskin kriter puanlarin

ortalamasi 4.53 (4.526055) sonucu c¢ikmistir. Bu sonuca gore, tutum o&lgedine iligkin

maddelere dgretmenlerin ortalamasi sik sik segenedini isaretledikleri ve maddelere sik sik

olarak katildiklarini belirtmislerdir.

ONERILER:

Sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya konularinda uygulanabilir projelerin ve proje

tabanli 6grenme modelinin konularin 6gretiminde uygulanabilmesi icin bu kapsamda bu

galismanin bulgulari ve sonuglarindan ¢ikariimasi gereken oneriler sunlardir:

Sosyal bilgiler dersinin okullarda ve egitim kurumlarinda tarih ve cografya
konularinin aktaricisi sosyal bilgiler o6gretmenleri, proje tabanli 6drenme
yaklasiminin 6zellikleri, asamalari, degerlendiriimesi konusunda bilgilendirilmeli ve
bu yaklasim konusunda hizmet i¢i egitime alinmalidirlar.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde tarih ve cografya konularinin 6gretiminde yeni
yontemlerden haberdar edilerek okullarda gérev yapan égretmenlere yonelik hizmet
ici egitim ve rehberlik galismalariyla ve bu faaliyetlere ek olarak Universitelerde
henlz mezun olmamig 6gretmen adayi olarak yetigtirilen sosyal bilgiler 6gretmenligi
béliminden mezun olacak 6gretmen adayi 6grencilere de mufredatta yapilacak
etkin degisikliklerle dgretilmesi dnerilmektedir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki tarihle ilgili projelerin sayisi artiriimali ve bu
projeler daha ¢ok gorsellige ve el becerisine dayanan, égrenci seviyesine uygun,
ogrencilerin daha ¢ok tarihgi ve cografyaci yeteneklerini 6n plana gikaran, derse ve
konuya karsi ilgi ve motivasyonu artiracak konulardan secilerek hazirlanmalidir
Ogretmenler, proje tabanli 6grenme ile yakindan iligkili olan is birlikli 6grenme,
arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme, beyin firtinasi, problem ¢ézme, ¢oklu zeka
ve beyin temelli 5grenme gibi yontemlerin farkinda olmalar igin bilinglendirilmelidir.
Sosyal bilgiler dgretmenleri icin proje tabanli 6grenme modellerine yonelik bu
yaklasimlara yonelik hizmet ici galistaylar dizenlenmelidir.

Okullarimizda proje tabanli 6grenme yaklasimin uygulanmasi i¢in 6gretmenleri ve
o6grenciler merkeze alinarak okullarinda sartlari géz éniine alinarak bu arastirma
konusuna tesvik etmek igin etkinlikler yapilmali ve ¢aba sarf edilmelidir. Ogretmenler
ulusal ve uluslararasi proje yarismalarina ve calismalarina katiimaya tesvik
edilmelidir.

Okul yoneticilerini, 6grencileri ve velileri iceren 6dretmen merkezli hizmet igi

calistaylar ve egitimler, alandaki uzmanlar tarafindan tniversitelerle is birligi iginde,
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yapilandirmaci, proje tabanli 6grenme yaklasimi tarih ve cografya konulari bir araya
getirerek ele alinmali ve bu dogrultuda dizenlenmelidir.

Okulun kosullari g6z énine alinarak, tarih ve cografya projeleri yapabilen sosyal
bilgiler derslerinde derslik yapmak mumkin olmasa da sosyal bilgiler 6gretmenleri
disiplinler arasi iligkiler kurarak o6grencilerin tGm derslerde projeler Uzerinde
c¢alismasini saglayabilir. Proje sonunda tim ara¢ ve gereglerin bulunabilecedi,
malzeme sorunu olmayan uygun bir ortam. Urlnlerini sergileyebilecekleri proje sinifi
veya proje odasl benzeri bir ortam olusturulmahdir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi tarih ve konularinda yapilacak projelere karsi
lisans egitiminde geleneksel yontemlerle egitim gérmesi, geleneksel egitimle ilgili
ogretim aligkanliklarini  dedistirmek istememesi gibi 6nyargilarinin  oldugu
dusunudlurse proje tabanli 6grenme modeli ile ilgili 6gretmenler daha bu meslege
baslamadan &nce, lisans egditiminde ders olarak verilmeli ve bu anlayisa goére
yetistiriimelidir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinin yodunlugu dikkate alindiginda diz anlatim
metoduna yatkin bir tema alani olan tarih ve cografya konularinda proje ¢alismasi
yapilabilmesi igcin 11 saat olarak islenen sosyal bilgiler ve inkilap tarihi atattrk¢allk
ders saati sayisi artirlmalidir. Ya da bu derslerin tarih ve cografya konularini
isleyebilmek icin ilgili d3renciler icin proje hazirlama ve ¢alismasiyla ilgili segmeli bir
ders konulmahdir.

Sosyal bilgiler dersi tarih ve cografya konularinda yapilan ve yapilacak proje
calismalarinin genig kitlelere ulasabilmesi icin sosyal medya siteleri ve tarih ile
cografya konu projeleriyle ilgili web internet sitelerinin kurulum altyapisina énem
verilmelidir.

Okullarda, aktif 6grenmeyi harekete gegirecek, dgrencilerin ¢goklu zeka alanlarina
hitap edecek, Uretkenliklerini artiracak calisma, etkinlik ve proje taslaklarinin ve
¢alismalarinin yer aldigi bilten, dergi, kitap ve web sayfalari hazirlanabilir.

Proje tabanli 6grenme modeli ve proje ¢aligmalarina benzer arastirmalar 6zel okul
— devlet okullarinin kargilastiriimasini saglayan arastirmalar yapilabilir.

Farkli derslerle ilgili konu ve benzer ¢alismalar farkh derslerin 6gretmen tutum ve
goruslerini arastiran calismalar yapilabilir. Yani sosyal bilgiler dersinde ilkdgretim
(ortaokul) kademesindeki 6gretmenlerin proje calismalarina yonelik tutumlarinin
etkisi arastiriimis ve sonuglar arastirmanin problemlerini destekler yonde ¢ikmistir.
Bu baglamda bu yaklasim diger disiplinlerde (Matematik, Turkce, Fen ve Teknoloji
vb.) de 6gretmenler Gzerine uygulanarak sonuglari tartisilabilir ve paylasilabilir.

Kisacasl 6dretmen yetistirme programlarinda proje tabanli 6grenme ydntemine
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daha fazla yer verilmeli ve 6gretmen adaylarina mesleki hayatlarina baglamadan
once teorik bilgiyle beraber uygulamali olanagi taninmalidir.

Proje caligmalarinda el becerileri 6nemli oldugundan bu becerilerin gelisiminde
teknoloji tasarim ve gorsel sanatlar derslerinden yararlaniimali ve bu derslerle
batinlUk iginde c¢alisiimali, is birligi anlayigi gelistiriimelidir.

Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme yéntemi uygulamalarinda bilyiik sehirlerde ve
merkez okullarda en ¢ok sinif mevcutlarinin kalabalikk olmasi nedeniyle zorluk
yasadiklari bilinmektedir. MEB tarafindan belirli okullarda sinif mevcutlari ile alakali
alt ve st sinir belirlenmeli ve bu sartlara goére dizenlenme yapiimalidir.

Bu arastirma ilkdgretim (ortaokullar)diizeyinde gerceklestiriimistir. Yapilacak
arastirmalar orta 6gretim veya yuksek ogretim duzeylerini kapsayabilir. Yapilacak
arastirmalar orta 6gretim tarih ve cografya derslerinde, okullara 6gretmen yetistirme
yuksek  6gretim  kurumlarindan Universitelerdeki egitim  faklltelerindeki
akademisyenler ¢cagdas 6grenme yaklasimlardan biri olan Proje tabanli 6grenme
modeli hakkinda bilgilendirilip sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina ve diger brans
o6gretmen adaylarina, sinif 6gretmenligi 6gretim programlarinda uygulama 6devleri
halinde sunularak bu d&gretim ydntemini kullanmalari saglanabilir, genis bilgiler
verilebilir.

Sosyal bilgiler dersinde proje tabanl 6grenme modelinin belirli bir tnite ve konularla
sinirli tutulmadi@i, bir egitim-6gretim donemi yilinda veya daha uzun suregli bir pilot
uygun uygulamalarin yapilabildigi, sosyal bilgiler dersinin tamaminin bu anlayis
cercevesinde uygulanarak etkililik derecesinin ortaya konmasi yoninde yeni
calismalarin yapilmasi ve sonuglarinin paylagiimasi 6nerilebilir.

Teknoloji destekli PTO’ yi siniflarinda uygulamak isteyen dgretmenler tarafindan
kullanilabilecek 6rnek projeler, MEB ‘in web sitesinde yayinlanmalidir. Bu amagla
web sitesinde yer alacak projede, PTO ve siireci ile ilgili bilgilerin yani sira, projenin
nasil planlanacagi, surecin nasil yuritlilecegi ve degerlendirmenin nasil
yapilacagina iliskin érnekler farkli derslerden secilecek konulari ilgilendirecek bigim
olmalidir. Ayni sekilde, 6gretmen kilavuz kitaplarinda da PTO’ ye iligkin bilgilerin
yani sira 6érnek PTO etkinliklerine kapsamli bir bigimde yer verilmelidir.Okullarda
proje tabanl 6grenme yontemlerine ydnelik etkinlikler dizenlenmelidir. Ayrica
ogrencilerin yurt ici ve yurt disi kuruluglarda proje arastirmalarina katiimalari

desteklenmelidir.
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{Aragtirma Uygulama Izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Tirkiye Cumhuriyeti Anayasast ve insan
haklari alanindaki uluslararas: sézlesmeler bagta olmak Gizere 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmas: Hakkindaki
Kanun ile yiiriirlitkte olan tiim yasal diizenlemeler ve politika belgelerine uygun, Tiirkiyve Cumhuriveti Anayasasi,
Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglanna uygun olarak ilgili yasal dizenlemelerde
belirtilen ilke. esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek gekilde, denetimlen ilgili okul midirlikleri tarafindan
gergeklestirilmek iizere, derslerin aksatilmamas: ve gonallilik esasina gore aragtirma yapilmasi, aragtirma ile
ilgili sonug raporlarim ¢aligmani bitiy tarihinden itibaren 30 (otuz) giin iginde izin alinan kuruma ulagtinlmas:,
uygulama siasinda da mihirli ve imzah  6rnekten ¢ogalulan veri toplama araglanmin kullamlmas:
Miidiirdigimiizee uygun gorillmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriildigi takdirde Olurlarimiza arz ederim.

Alpaslan KANAR
Midiir a.
[IMilli Egitim Sube Madirii

QLR
24082071
Omer COSKUN
Vali a,
11 Milli Egitim Madar V.

Ekler:
1- ligi () Yaz1 ve Ekleri (50 Sayfa)
2-(2020/2) Sayih Genelge (3 Sayfa)

Du belge gavenli elektronik invza ilo imzalanegnr
Adres : Hizirpaga Mah. [stasvon Cad. No: 72 Meckez/ AMASY A Pelge Dogrulama Adresi - hitps: www.turkiye govser'meb-ebys
Bilg igin: Ahmet D.DURMUS
Telefon No -{ 0358) 21229 632041 Usrvan : Memur
E-Postn: arge0Sgmeb gov.tr reermet Adresi: Faks: (03581218 50 31

Kep Adress - mehlhelil kep tr
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmestir, hitp:'evraksorgu.meb gov.ir adresinden a484-c884-Icef-05ea-e3ea kodu ilc teyit odilchilir.
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