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OZET

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ 2018 YILINDA
GUNCELLENEN 7. SINIF MATEMATIK DERS PROGRAMINA ILiSKIN
GORUSLERININ INCELENMESI

Derya UYAR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILIiM DALI

Ekim, 2022
Damsman: Dog. Dr. Koray KASAPOGLU

Bu arastirmanin amaci, 2018 yilinda giincellenen 7. simif matematik ders programina
iligkin ilk6gretim matematik Ogretmenlerinin goriislerini incelemektir. Bu nitel
arastirmada olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu amagh
ornekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmis ilkogretim
matematik Ogretmenligi lisans programi mezunu olan, Afyonkarahisar merkeze veya
ilcelerine bagli ortaokullarda gorev yapan yiiksek lisans ve/veya doktorasini Egitim
Programlar1 ve Ogretim ya da Matematik Egitimi alaninda tamamlamis 24 ilkdgretim
matematik Ogretmeni olusturmustur. Veriler, ilkdgretim matematik 6gretmenleri ile
gerceklestirilmis yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanmistir. Goriisme verileri
dokiiman incelemesi ile desteklenmistir. 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programi, dokiiman incelemesine veri saglamistir. Elde edilen goriisme verileri
icerik analizine, dokiiman incelemesinden elde edilen veriler ise betimsel analize tabi
tutulmustur. Arastirmanin bulgulari, resmi program, uygulamadaki program ve
programda yapilmak istenen degisiklikler olmak {izere {i¢ tema olusturmustur.
[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin programin ¢agdas degisim ve gelismelere
uygunlugu, genel ve 6zel amaglara ulagilmasina etkisi, yetkinliklerin kazandirilmasina
etkisi 1le ilgili goriis ayriliklarina sahip olduklari, yetistirilmek istenen birey profiline
ulagilmas1 ve kok degerlerin kazandirilmasinda programin etkili olmadigi goriisiine
sahip olduklar1 belirlenmistir. {lkgretim matematik 6gretmenlerinin kazanimlari agik,
uygulanabilir ve Ogrenene gore bulduklar1 fakat kazanimlarin yogun oldugu ve
aciklamalarinin yeterince ayrintili olmadiglr goriisiine sahip olduklari belirlenmistir.
[Ikdgretim matematik dgretmenleri, program igeriginin yapisinin uygun oldugunu fakat
icerigin sadelestirilse de hald yogun oldugunu, daha da sadelestirilmesi gerektigini,
icerigi olusturan 6grenme alanlari arasinda baglanti olmadigini, geometri ve Olgme
o0grenme alanindaki “cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri” konusunun c¢ikarilmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Ilkdgretim matematik dgretmenleri, egitim durumlarinin
Ogrenen Ozelliklerine, 0gretmenin programi nasil uyguladigina, matematik dersine
ayrilan siireye, programin igerigine, ulusal sinavlarin 6gretmenler {izerinde olusturdugu
baskiya bagli oldugunu dile getirmislerdir. Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
gorlslerine gore 6lgme-degerlendirmenin daha ¢ok sonug ve test odakli oldugu, 6lgme-
degerlendirme siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi, tim Ogrencilere
kagit-kalem testleri uygulandigi, sadece biligsel alan kazanimlarma iligkin 6lgme-
degerlendirme yapildig1 anlasilmustir. lkdgretim matematik 6gretmenlerinin programin
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uygulanmasinda dersin siiresi, dersin igerigi ve Ogrenen ile ilgili sorunlar yasadiklari
belirlenmistir. Ilkdgretim matematik 6gretmenleri, 7. simifta matematik dersine ayrilan
siireyi dersin igerigine gore yeterli bulmamislardir. Tlkogretim matematik 6gretmenleri,
7. smf matematik ders programindaki konular arasinda kopukluk oldugunu,
Ogrencilerin konular arasi geciste sorun yasadiklarini, geometrinin program igeriginden
ayrilmas1 gerektigini, Ogrencilerin 7. smifta tanmistiklart yeni ve soyut konularin
yogunlugu nedeniyle sorun yasadiklarini, igerigin yogunlugundan konular1 giinliik
yasamla iliskilendirmeye ve etkinlik yapmaya zaman bulamadiklarin1 belirtmislerdir.
[Ikdgretim matematik 6gretmenleri, dgrenenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik
olmasi ve yapmalar1 gereken 6devleri yapmamalari, fazla ders ¢alismamalari nedeniyle
sorun yasadiklarni ifade etmislerdir. ilkdgretim matematik ogretmenlerinin dersin
stiresi, programin kazanimlari, programin igerigi ve 0grenme-6gretme siireci agisindan
degisiklik yapmak istedikleri belirlenmistir. Ilkogretim matematik Ogretmenlerinin
dersin siiresinin artirilmasini, cisimlerin farkli yonden goriiniimleri ile ilgili
kazanimlarinin 6. sinif matematik ders programina dahil edilmesini ya da donemin
sonunda degil, daha once ele alinmasini, hatta programdan tamamen c¢ikarilmasini, tam
sayilarla carpma ve bolme islemleri ile ilgili kullanilan modellerin programin
kazanimlari ile ilgili agiklamalardan ¢ikarilmasini, igerigin konularin bir kismimnin diger
smiflara 6zellikle 6. siifa aktarilmasi ile sadelestirilmesi ve hafifletilmesini, problemler
konusunun biraz daha ayrintilandirilmasini, 7. smif ders programina geometri yerine
cebir ile devam edilmesini, geometriye dortgenler yerine iicgenlerden baslanmasini, veri
analizi konusunun tamamen c¢ikarilmasini, egitim durumlarina matematik 6grenmeye
0zgli temel becerilerin eklenmesini, programin uygulanmasi ile ilgili 6gretmenlere daha
fazla esneklik, 6zgiirliik taninmasini talep etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi 6gretim programi, 7. smif, ortaokul, ilkdgretim
matematik dgretmenleri.



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF ELEMENTARY MATHEMATICS TEACHERS’
VIEWS ON THE 7TH GRADE MATHEMATICS CURRICULUM UPDATED IN
2018

Derya UYAR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

October, 2022
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Koray KASAPOGLU

The aim of this research is to examine the views of elementary mathematics teachers
regarding the 7th grade mathematics curriculum updated in 2018. In this qualitative
research, phenomenology was used The participants, who were chosen by the criterion
sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, were 24
elementary mathematics teachers who had completed the elementary mathematics
teaching undergraduate program and attained their master’s and/or doctoral degrees in
curriculum and instruction or mathematics education. They were teaching in middle
schools in Afyonkarahisar or its districts. Data were collected through semi-structured
interviews with elementary mathematics teachers. Interview data were supported with
document analysis. The 7th grade mathematics curriculum updated in 2018 provided
data for document analysis. The obtained interview data were subjected to content
analysis, and the data obtained from document analysis were subjected to descriptive
analysis. The findings of the research generated three themes: the official curriculum,
the operational curriculum, and the revisions needed to be made in the curriculum. It has
been found that elementary mathematics teachers disagree about the appropriateness of
the curriculum for recent changes and developments, its impact on achieving general
and specific goals, its impact on developing competencies, and they believe that the
curriculum is ineffective in achieving the goal of raising the individual profile and in
developing root values. It has been discovered that elementary mathematics teachers
believe that the learning outcomes are intensive and their justifications are not
sufficient, despite the fact that they are clear, implementable, and in line with the
learner’s needs. According to elementary mathematics teachers, the structure of the
curriculum content is appropriate, but the content is still dense. Although it has been
simplified, it should be simplified even further; there is no connection between the
learning areas. The subject of “views of objects from different sides” in the field of
geometry and measurement learning area should be removed. Elementary mathematics
teachers stated that the teaching-learning process depends on learner characteristics,
how the teacher implements the curriculum, the amount of time allotted for the
mathematics lesson, the content of the curriculum, and the pressure that national exams
put on teachers. According to elementary mathematics teachers, it has been understood
that measurement and assessment are mostly product- and test-oriented, individual
differences are not taken into account, paper-pencil tests are given to all students, and
measurement and assessment are only done regarding cognitive learning outcomes. It
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was found that elementary mathematics teachers have issues with the duration, content,
and learner. According to the content of the seventh-grade mathematics lesson,
elementary mathematics teachers did not find the time allotted for it to be adequate.
Elementary mathematics teachers stated that there is a disconnection between the
subjects in the 7th grade mathematics curriculum, that students struggle to make
transition between subjects, that geometry should be separated from the curriculum
content, that students struggle due to the intensity of the new and abstract subjects they
encounter in the 7th grade, and that they do not have time to associate the subjects with
daily life and do activities due to the intensive content. Elementary mathematics
teachers stated that they had problems due to the low readiness level of the students as
they do not do the homework they should do and study much. It has been determined
that elementary mathematics teachers want to change the length of the lesson, the
learning outcomes and content of the curriculum, and the teaching-learning process.
Elementary mathematics teachers demanded that the duration of the lesson should be
increased, the learning outcomes related to the subject of “views of objects from
different sides” should be included in the 6th grade mathematics curriculum, or be
addressed before the end of the semester, or even completely removed from the
curriculum, and that the models used for multiplication and division of integers should
be removed from the justifications of learning outcomes. The content of the 7th grade
mathematics curriculum should be simplified and mitigated, transferring some subjects
to other grade levels, particularly to the 6th grade, the subject of “problems” should be
elaborated more, geometry should be replaced with algebra, geometry should be started
with teaching triangles rather than quadrilaterals, and data analysis should be
completely removed from the curriculum. Basic skills specific to learning mathematics
should be added to the teaching-learning process, and teachers should be given more
flexibility and freedom in implementing the curriculum.

Keywords: Mathematics curriculum, 7th grade, middle school, elementary mathematics
teachers.

vii



Bu tezi hayatimin her siirecinde elimden tutan, destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen en
onemlisi her kosulda motivasyonumu yiikselten, bana inancini her zaman vurgulayan,
varliina binlerce kez siikrettigim anneme ithaf ediyorum.
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GIRIS

Yasanilan yilizyilda bir¢ok alan gesitli degisim ve gelisimle birlikte siirekli
yenilenmektedir. Bu durum, birey ve topluma iliskin beklentileri de etkilemektedir.
Istenen 6zellikteki birey ve toplum profiline ulasiimas1 ancak egitimle miimkiin olabilir.
Tiim toplumlar, bireylerin sekillenmesinde ve ait olduklart topluma uyum saglamalari
konusunda bireylerin egitilmesi ihtiyacin1 duymaktadirlar (Ozkan, 2011). Bu dogrultuda
birey profilinin bigimlenmesine etki eden egitim sistemleri olusturulmaktadir. Egitim
sistemleri, yetistirilmesi hedeflenen bireyin 6zelliklerine ulasilmasinda ve toplumun
niteliklerini belirlemede ©nemlidir. Nitelikli egitim almis bireylerden olusan
toplumlarda istikrarli bir gelisim gorilmektedir (Eski, 2017). Bu dogrultuda toplumlar
iclerinde yasayan bireylerin nitelikli egitim almalar1 i¢in egitim sistemlerini ihtiyaclar

dogrultusunda degistirmekte veya giincellemektedirler.

Tiirk egitim sisteminde yetistirilmek istenen bireyler; bilgiyi olusturan, giinliik
yasamda islevsel bir sekilde kullanabilen, probleme ¢oziim iiretebilen, elestirel
diisiinebilen, girisimci, kararli ve empati kurabilen bireylerdir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018a). Sozii edilen 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in davranisci
yaklasimin yerine olusturmaci yaklasimin benimsenmesi ve davranis yerine kazanimlara
ve biligsel gelisime vurgu yapilmasi (Ersoy, 2006), 6gretim silirecinde Ogrenenin
merkeze alinmasi ve bilgiyi yapilandiran konumuna getirilmesi (Celik-Sen ve Sahin-
Taskin, 2010) gerekli goriilmiis ve egitim sisteminde degisiklige gidilmistir. Egitim
sisteminde olusturmaci yaklasima gecilmesinde etkili araglardan biri de programlar

olmustur.

Egitim programi, Oral ve Yazar (2018)’e gore c¢ocugun okul i¢indeki ve
disindaki tiim Ogrenme yasantilarini kapsayan c¢ok boyutlu bir kavramdir. Egitim
programinm bir boyutunu da &gretim programi olusturmaktadir. Ogretim programu,
istenilen hedeflere ulagilmasinda yardimci olan dersler ve bu derslerin icerigi, 6grenme-
ogretme durumlari, smama durumlarn gibi dgelerden olusmaktadir. Ogretim

programinda yer alan disiplinlerden biri de matematik disiplinidir.

Matematik, bilimin ve yasamin bir pargasidir. Matematik eski caglardan
glinimiize bireyin yasaminda her daim varliim1 siirdirmektedir (Atay, 2015).
Matematik, bireyin ihtiyaglarini ve bir seyleri anlamlandirma isteklerini karsiladigindan

bireyin ve bilimin vazge¢ilmezidir. Matematik, birey aklinin insast olan bilimdir



(Demirbilek ve Tamer, 2010). Mersin ve Durmus (2021)’e gére matematik, ilk zamanlar
cevreyi, yasami anlamaya yonelik kullanilirken, giiniimiizde tip, bilisim, iletisim,
haberlesme, sosyal bilimler, kriptoloji, temel bilimler, teknoloji, savunma sanayi, sanat
vb. bir¢ok alanda aktif olarak kullanilan ve bir¢ok disiplinin dayandigi bir bilim dahidir.
Matematik, bireylerin diisiinme becerilerini ve beraber yasamaya uyum saglayabilme
yeteneklerini gelistirmeyi amaglayan egitimin bir pargasidir (Fazli ve Avci, 2022).
Matematik bilimin yani sira giinliik yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde
kullanilan araglar arasindadir (Yenilmez ve Can, 2006). Giinliikk yasamda; alig-veris
yaparken, iletisim kurarken, yagam alani olustururken, zaman dilimini anlamlandirirken,
ekonomi yaparken, iki durumu karsilagtirirken, geometrik sekilleri anlamlandirmaya

calisirken, problem ¢ozerken matematige ihtiyag¢ hissedilmektedir.

Insan yasamindaki yeri ve bilimsel gelismelere katkisindan dolayr matematik
ogretimi onem kazanmustir (Tasdemir, 2018). Bilimde, teknolojide ve birgok alanda
gelisim saglanabilmesi, matematikte bagarili bireylerin yetistirilmesine baglidir (Cengiz,
2017). Bu dogrultuda bireylerin matematik egitimi almasi ihtiya¢ haline gelmistir.
Matematik Ogretimine okul Oncesi donemden baglanarak ilkdgretim ve sonraki
kademelere kadar genis bir zaman ayrilmaktadir (Altun, 2014: 15). Matematik egitimi
hem bireysel gelisim hem de toplumsal gelisimi olumlu yoénde etkilemektedir.
Matematikte basarili olan bireyler ¢evrelerini daha kolay anlamakta, giinliik hayata daha
kolay adapte olmaktadirlar. Uludag (2012)’ye gore matematik egitimi sayesinde bireyler
yasadiklarim1 analiz  edebilecekleri, anlamlandirip agiklayabilecekleri, tahmin
yiiriitebilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazanmaktadirlar.
Matematik egitimi; matematik bilgilerini yasamda uygulayabilen, ilgili problemleri
cozebilen, iletisim becerilerini kullanabilen ve matematik uygulamalarindan mutluluk
duyan bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Kutluca ve Akin, 2014). Bu dogrultuda
bireylerin karsilagtiklar1 problemlerin farkina varip akil yiiriitebilmelerinde, ¢esitli
¢Ooziim  yollarim1  gelistirebilmelerinde  matematik  egitiminin  etkili  olmasi

beklenmektedir.

Matematik egitiminin verilmesi amaciyla matematik dersi 6gretim programlari
gelistirilmektedir. Matematik dersi Ogretim programlar1 bireylerin matematiksel
gelisimlerini saglamak icin 6gretmenlere kilavuz olmaktadir. Uygulanan programlarin
matematik basarisina etkisi 6nemlidir (Bilgili, 2021). Matematik 6gretim programlari,

egitim-Ogretimin bir aracidir. Matematik 6gretim programi, cesitli etkenler dikkate



alimarak var olan kosullarla birlikte gelistirilmekte ve uygulamaya koyulmaktadir.
Programin gelistirilip uygulamaya konulmasi matematik Ogretimi agisindan siirecin
tamamlandigr anlamina gelmez. Bu sebeple uygulanmakta olan program hakkinda
doniit alinmasi, eksik taraflart mevcut ise kesfedilip diizeltilmesi, gelistirilmeye uygun
alanlara ¢Oziim Onerileri getirilmesi gerekir (Kdse, 2011). Egitimde hedeflenen
sonuglara ulagilip ulagilmadiginin tespit edilmesi ve gelistirme faaliyetlerinin
gergeklestirilebilmesi i¢in degerlendirme ¢alismalarinin yapilmasi gerekli hale gelmistir
(Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010). Matematik egitimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi
6lgme-degerlendirme ¢aligmalari matematik egitiminin niteligi hakkinda bilgi verebilir.
Tiirkiye’de ortaokul Ogrencilerine Liselere Gegis Siavi (LGS) uygulanmaktadir.
Uluslararas1  6lgme-degerlendirmede kullamilan TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) ve PISA (Programme for International Student
Assessment) siavlarinda Tirkiye’nin matematik testindeki siralamasi ile 6grencilerin
LGS matematik testindeki netleri, matematik egitimi ile ilgili doniit niteligi

tasimaktadir.

Tiirkiye’de belirli bir puan ile 6grenci alan liselere yerlesebilmek i¢in ortaokul
son smif Ogrencileri, LGS’ye girmektedirler. Bu sinav sonucunda iilke genelindeki
ogrencilerin matematik netleri, Ogrencilerin matematik basarilar1 hakkinda bilgi
vermektedir. TIMSS; 4 yil arayla gerceklestirilen 4. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik
ve fen alanlarinda edindikleri bilgi ve becerileri degerlendiren uluslararas: en biiyiik ve
en kapsamli arastirmadir (MEB, 2022a). PISA; Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Orgiitii'niin (OECD) Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programudir. 15 yas
grubundaki 6grencilerin okuma, matematik ve fen alanlarindaki bilgi ve becerilerini
giinlik yasamdaki problemlerle basa c¢ikmak amaciyla kullanma becerilerini
olgmektedir (OECD, b.t). PISA sorularimin genel yapisi incelendiginde &grencilerin
bilgiyi 6grenip Ogrenmediklerini belirlemekten ziyade bilgiyi giinliik yasamda nasil
islevsel olarak kullandiklarini belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Duygu,
2013). PISA, uluslararast 0Ogrenci degerlendirme programi olarak bilinse de

uygulamanin sonunda toplumlarin egitim sistemleri degerlendirilmektedir (Firat, 2019).

PISA’da ogrencilerin matematik alaninda bilgi ve becerileri degerlendirilirken
‘matematik okuryazarligi’ kavrami temel alinmaktadir (Taskin vd., 2018). Matematik
okuryazarlig1 bireyin giinliik hayatta karsilastig1 sorun ve durumlara matematiksel akil

yiirlitmeyi ve matematigi kullanmay1 dahil etmesidir (OECD, 2019). 21. yiizyilda



gelistirilmesi gereken beceriler arasinda matematik okuryazarligi da bulunmaktadir.
Bireylerin giinlik yasamdaki problemleri yorumlayip ardindan ¢éziimler bulmasinda
matematik okuryazarligit onemli bir konudur fakat bazi toplumlar matematik
okuryazarligmma uzaktir ve matematik egitiminde zorlanilmaktadir. Bu dogrultuda
matematik okuryazarligi ile ilgili bilinmezligin giderilmesi toplum i¢in gereklidir (Rizki
ve Priatna, 2019). Tiirkiye’'nin matematik alaninda PISA sinavlarindaki sirasi
incelendiginde; 2009 yilinda 65 iilke icerisinde 41. sirada, 2012 yilinda 65 iilke
icerisinde 44. sirada, 2015 yilinda 72 iilke igerisinde 50. sirada (MEB, b.t) yer aldigi
goriilmektedir. 2018 yilinda son yapilan PISA’da matematik alaninda Tiirkiye, 78 iilke
icerisinde 42., 37 OECD iilkesi igerisinde ise 33. olmustur. Tiirkiye matematik alaninda
454 puanla ortalamanin (489) biraz altinda performans goéstermistir (MEB, 2019a).
Tiirkiye’nin PISA uygulamalarindaki performans degisimleri Sekil 1°’de, PISA’da

degerlendirmeye giren iilkelerin siralamas1 Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 1. Tiirkiye’nin PISA Uygulamalarindaki Matematik Okuryazarlik Performans Degisimleri

PISA 2003 ILE PISA 2018 UYGULAMALARI ARASINDA TURKIYE'NIN MATEMATIK PERFORMANSINDAKI DEGISIM
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Kaynak: MEB, 2019a: 66

Sekil 1 incelendiginde 2009 yilinda yapilan PISA uygulamasinda diger yillara
gore performansin daha ¢ok arttigt goriiliirken 2015 yilinda yapilan PISA
uygulamasinda en diisiik puanin alindigi goriilmektedir. PISA uygulamalarinin
icerisinde en yiiksek puan, 2018 PISA matematik okuryazarligi uygulamasinda

alinmistir.



Sekil 2. Tiirkiye’nin PISA Uygulamalarindaki Matematik Okuryazarlik Performans Siralamasi
ULKELERIN PISA 2018 MATEMATIK ALANI PERFORMANSLARI***

5':'.";“. OEAS:?:.:" Ulke Ak (TR) Puan “:::"I"' s“':'h"':_’ °§f.°.'3:ﬂ" Ulke Adi (TR) - “::I‘_':"
Siralamasi Siralamasi

1 B-5-J-Z(Cin} 591 586 - 596 40 Hirvatistan 484 459 - 489
2 Singapur 569 566 - 572 &1 32 israil 483 456 - 470
3 Makao (Cin) 558 555-561 42 33 Tirkiye 454 449 - 458
4 Hong Kong (Cin) 851 545-557 43 Ukrayna 453 446 - 460
5 Tayvan 531 525 -537 44 34 Yunanistan 451 445 - 457
[} 1 Japonya 527 522 -532 45 Giney Kibns 451 448- 453
7 2 Kore 526 520-532 48 Sirbistan 448 447 - 454
B 3 Estonya 523 520-527 47 Malezya 440 435 - 446
-] 4 Hollanda 519 514-524 48 Arnavutiuk 437 432 - 442
10 S Polonya 518 sn-521 49 Bulgaristan 436 429 - 444
n [} isvigre 515 510-521 50 Birlesik Arap Emirlikleri 435 431- 439
12 7 Kanada 512 507 -517 51 Brunei 430 428-432
13 8 Danimarka 509 506 - 513 52 Romanya 430 420 - 440
4 9 Slovenya 509 506 - 512 53 Karadag 430 427-432
15 10 Belcika 508 504 -513 54 Kazakistan 423 419 -427
8 n Finlandiya 507 503-51 55 Moldova 421 416 -425
7 2 isveg 502 497-508 56 Baki (Azerbaycan) 420 414 - 425
L] 3 Birlesik Krallik 502 497-507 57 Tayland 419 412-425
19 14 Norvec 501 497 -505 58 Uruguay 418 413-423
20 s Almanya 500 495-505 58 35 Sl a7 13- 422
21 L] irlanda 500 495-504 60 Katar 414 42 -417
22 7 Gek Cumhuriyeti 499 495-504 61 36 Meksika 409 404 - 414
23 L: Avusturya 499 493 - 505 62 Bosna Hersek 406 400 - 412
24 1’ Letonya 496 492 -500 83 Kosta Rika 402 396-409
25 20 Fransa 495 491-500 B4 Peru 400 395- 405
26 21 izlanda 495 491- 499 65 UOrdin 400 393- 408
27 22 Yeni Zelanda 494 491-498 86 BGarcistan 398 392 -403
28 23 Portekiz 492 487 - 498 67 Kuzey Makedaonya 394 391- 388
29 24 Avustralya 491 488 - 485 B8 Libnan 393 386 - 401
30 Rusya 488 482 - 494 B89 37 Kolombiya 391 385- 397
3 25 italya 487 481-492 70 Brezilya 384 380-388
32 26 Slovakya 486 481- 481 7 Arjantin 378 374 - 385
33 27 Lilksemburg 483 481- 4868 72 Endonezya 379 373-385
34 28 ispanya 481 479- 484 73 Suudi Arabistan 373 367-379
35 29 Litvanya 481 &4T7- 485 T4 Fas 368 361-374
36 30 Macaristan 481 477 - 486 75 Kosova 366 363 - 369
37 3 Amerika Birlesik Devietleri &£78 472 - 485 76 Panama 353 348-358
38 Belarus 472 467 - 477 77 Filipinler 383 346-359
39 Malta 472 L4EB- 475 78 Dominik Cumhuriyeti 325 320-330

*Ulkeler, matematik alanindaki ortalama puanlarina gore azalan sirada listelenmistir.
*“*QECD Ulkeleri agik mavi renk ile vurgulanmuistir.

Kaynak: MEB, 2019a: 63

Sekil 2 incelendiginde Tiirkiye’nin iist siralarda yer almadigi, OECD iilkeleri
arasindaki siralamasinin da sonda oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda matematik
egitiminde kazanilan becerileri 6grencilerin giinliilk yasama aktarmasi ve karsilastiklari

problemleri ¢6zmesinde eksikliklerin yasandigi sdylenebilir.



2019 yilinda yapilan TIMSS sonuglari incelendiginde Tiirkiye, 8. smf
matematik alaninda 496 ortalama puan ile 39 iilke igerisinde 20. sirada yer almis,
TIMSS 2015 yilindaki puana gore 38 puanlik bir artis, TIMSS 2011 yilindaki puana
gore 44 puanlik bir artis gergeklesmistir (MEB, 2020a). Uluslararas1 sinavlarin
matematik dersi i¢in sonug raporlari incelendiginde diger yillara gére basarida bir artis
s6z konusu olsa da mevcut siranin istte yer almamasi, matematik egitimindeki
eksikliklere isaret etmektedir. Tiirkiye’nin TIMSS dongiilerindeki 8. sinif matematik

basaris1 degisimleri Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3. Tiirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki 8. Sinif Matematik Basarisindaki Degisimleri

TORKIYE'NIN TIMSS DONGULERINDEKI 8. SINIF MATEMATIK
BASARISI DEGISIMLERI*
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Kaynak: MEB, 2020a: 47

Ulke genelinde uygulanan 2022 LGS’de matematik dersi dogru cevap sayisi
dagilimi incelendiginde; genel Ogrenci diizeyinin matematik dersinde diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematik dersi dogru cevap ortalamasi 4,74 olarak
belirlenmistir (MEB, 2022b). Sekil 4’te 2022 yilinda yapilan LGS sinavinda matematik

dersi dogru cevap sayisi verilmistir.



Sekil 4. 2022 Yilinda Yapilan LGS Sinavinda Matematik Dersi Dogru Cevap Sayisi
MATEMATIK ALT TESTINDE DOGRU CEVAP SAYISI DAGILIMI

Ogrenci Yizdesi( %)
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Dogru Cevap Sayisi

Kaynak: MEB, 2022b: 28

2022 LGS matematik testi sonuglari, Tirkiye’deki Ogrencilerin matematik
dersindeki bagar1 dagiliminin sag1 ¢arpik yani, matematik dersi bagar1 diizeyinin diisiik
oldugunu goéstermektedir. Sagi ¢arpik dagilimda 6grencilerin basarisiz olma ihtimalinin
yani sira sorularin zor olma ihtimali de vardir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik
ogrenmeye yonelik sorunlar yasadiklar1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin ulusal ve
uluslararas1 smavlardaki performanslari, mevcut egitim sisteminin ne kadar etkili
olduguna yonelik tartismalara sebep olmakla birlikte bir¢ok aragtirmanin da konusu

olmaktadir.

Ote yandan 21. yiizyilda bireyden beklenen niteliklerin degismesiyle beraber
bireyin sahip olmasi gereken beceriler de degismis olup yasanan degisimler, egitim
alanina da yansimistir. 21. yiizyilda bireyin sahip olmasi gereken becerilerden iletisim,
yaraticilik, yenilikg¢ilik, problem ¢dzme ve giiven becerileri 6grenenin iist diizeyde
diistinmesinin temelini atar (Warner ve Kaur, 2017). Bu dogrultuda egitim siirecindeki
uygulamalar, 6gretmen ve Ogrenci profilleri degismektedir. 21. yiizy1l becerilerinin
gelisimini saglayan uygulama Orneklerinden biri de STEM’dir. STEM yaklagimi, 21.
ylizyilin 6grenme ve yenilik yapma becerileri ile akil yiiriitme, takim calismasi ve

arastirma becerilerinin gelisimini destekler (Fajrina vd., 2020). Ayrica, STEM,

7



Ogrenenlerin matematik alanindaki gelisimlerini de destekler. 21. yiizyil, matematik
Ogretiminde 6gretmenlere hem engeller hem de ddiiller sunmaktadir. Matematik 6gretim
siirecini daha iyi noktaya getirmek i¢in 6gretmenler stirekli okumakta, sorular sormakta
ve O0grencilerinin ihtiyaclarini en iyi sekilde nasil karsilayabilecekleri konusunda fikir
aramaktadirlar (Gasser, 2011). Ogretim programi, 21. yiizyillda yasanan degisimleri
aciklayan onemli bir kilavuzdur. Bu dogrultuda matematik dersi 6gretim programlar: da
giincellenmektedir. 21. yiizyilin getirdigi yenilikler matematik dersi O6gretim
programlarinin giincellenmesinde etkilidir. Ayrica, 6grencilerin matematik ders basarisi,
matematik dersi Ogretim programlarmin gilincellenmesine etki eden bir diger
degiskendir. Daha once de belirtildigi gibi iilke genelinde yapilan LGS degerlendirme
raporlar1 incelendiginde matematik dersinde 6grencilerin dogru cevap ortalamalarinin
diisiik oldugu, uluslararast sinavlarin degerlendirme raporlart incelendiginde ise
matematik alaninda Tirkiye’nin {ist siralarda yer almadigi goriilmektedir. Matematik
egitiminde bu sorunun ¢Oziime kavusturulmast igin matematik dersi Ogretim
programlar1 2005 yili itibariyle yenilenmeye baslanmistir (Kirnap-Donmez ve Dede,
2020). TIMSS, PISA gibi uluslararasi sinavlar ve ulusal sinavlar (Babadogan ve Olkun,
2006) ile degisen smav sistemleri beraberinde miifredat degisikliklerini de getirmistir
(Kigiikgengay vd., 2021). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018 yilinda ilkokul ve
ortaokul (1-8. siniflar) matematik dersi Ogretim programi gilincellenmistir (MEB,
2018a).

2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik dersi Ogretim programi
incelendiginde ¢esitli degisikliklerin  gergeklestirildigi  goriilmektedir. Degisimin
yasandigi siif diizeylerinden biri de 7. siiftir. Evirgen ve Yildiz ikikardes (2019),
2005 matematik dersi Ogretim programina iliskin 6grenci goriislerini incelemisler,
ogrencilerin konularin soyut olmasi, konu sayisinin fazla olmasi, bazi konularin 6grenci
seviyesinin iizerinde olmasi, konuyu pekistirecek yeterli zamanin olmamasi, 6gretmen
faktori, on bilgi eksikligi, kullanilan yontemler gibi sebeplerle matematik dersini zor bir
ders olarak algiladiklarini tespit etmislerdir. Matematik dersinin birikimli olarak
ilerledigi (Morali vd., 2004) ger¢eginden hareketle ozellikle 7. smif diizeyinde
yasanabilecek matematik Ogrenme kayiplarmin ileriki simif diizeylerinde de
yasanabilecegi diisliniilmektedir. Anilan sebeplerle 2018 yilinda giincellenen 7. siif

matematik ders programinin programi uygulayan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin



gbziinden incelenmesi, programin ihtiyaglara cevap verip vermediginin anlasilmasi

acisindan gerekli goriilmiistiir.
ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan 7. smif
matematik ders programina iliskin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriiglerini

ortaya ¢ikarmaktir.
ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu arastirmanin problemi, “2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik ders
programina iliskin ilkdgretim matematik o6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” seklinde
belirlenmigtir. Bu arastirma problemi dikkate alinarak asagidaki alt problemler

olusturulmustur:

1) Resmi 7. simif matematik ders programina iliskin ilkogretim matematik

Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2) Uygulamadaki 7. simif matematik ders programina iliskin ilkogretim

matematik 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3) Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin 7. simf matematik ders programi ile

ilgili degistirmek istediklerine iligskin gortisleri nelerdir?
ARASTIRMANIN ONEMI

Ulkelerin matematik egitiminde daha iyi bir noktaya gelmelerinde uygulanmakta
olan programlar bir aragtir. Ogretim programlari tiim yonleriyle derse yon vermekle
birlikte dersin amacina ulagilmasinda etkin role sahiptirler (Bilgili, 2021). Bilgi,
teknoloji ve bilimin gelisip degismesine ve ihtiyaglara bagli olarak 6gretim programlari
giincellenmektedir (Susam ve Demir, 2020). Ogretim programlar1 giincellenirken
tilkenin farkli illerinde yer alan farkli okul tiirlerinde gorev yapan Ogretmen ve
akademisyenlerden referans ve tavsiyeler alinarak calisma gruplart belirlenmektedir
(MEB, 2017). Giincellenen ogretim programinin uygulayicisi olan dgretmenler,
programin uygulama asamasinda ne kadar etkili oldugunu rahat bir sekilde fark
edebilmektedirler (Ciftci ve Tatar, 2015). Programlarin giincellenmesi siirecinde
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi1 6nemlidir (Handal ve
Herrington, 2003). Bu dogrultuda 2018 yilinda gilincellenen ve uygulanmakta olan 7.

sinif matematik ders programina iliskin O08retmenlerden goriis alinmasi, program



gelistirme siirecine doniit saglamak agisindan Onemlidir. ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin goriisleri sayesinde elde edilecek bulgular, programin etkililiginin
saptanmasina da yardimci olacaktir. Ayrica, bu arastirmaya programin isleyisi, giiclii ve
gelistirmeye acik yonleri ile ilgili paydaslara veri saglayacagindan da ihtiyag
duyulmustur. 2018-2019 egitim-6gretim yil1 itibariyle uygulanan giincel Ogretim
programlari, daha sonra yapilacak izleme ve degerlendirme sonuclari referans alinarak
yine giincellenebilir. Program gelistirme dinamiktir, siirekli degerlendirme ve gelistirme
s0z konusudur (Varis, 1985). Programla ilgili 6gretmenlerin goriislerinden elde edilecek
veriler dogrultusunda gerekli goriiliirse program revize edilip daha iyi bir noktaya
getirilebilir. Ilgili literatiir incelendiginde 2018 yilinda giincellenen ve uygulanmakta
olan 7. sinif matematik ders programinin ilkdgretim matematik O6gretmenlerinin
goriigleri ile incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda arastirmanin

alanyazina katki saglamas1 da beklenmektedir.
SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

+ Afyonkarahisar’da gorev yapan egitim programlar1 ve 6gretim alaninda veya
matematik egitimi alaninda yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip ilkogretim
matematik Ogretmenlerinin 7. simif matematik ders programi hakkindaki goriisleri ve

dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler ile sinirlidir.

* Bu arastirma kapsaminda bir program degerlendirme modeli kullanilmasi
amaclanmig, goriisme verileri, gézlem verileri ile desteklenmek istenmistir. Gézlem
yapilmasina iliskin izinler Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
12.03.2020 tarihinde verilmistir. Diinyay1 ve Tirkiye’yi etkileyen COVID-19 pandemisi
nedeniyle 16 Mart 2020 tarihinde okullarin bir hafta tatil edildigi ve 23 Mart 2020°den
itibaren Ogrencilerin uzaktan egitime tabi tutulacagina iliskin Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan Dbilgilendirme yapilmistir. Veri toplama siirecinin pandeminin yogun
yasandigi bir doneme denk gelmesi sebebiyle gozlem planlanmasina ragmen
gerceklestirilememistir. Gozlem ile veri toplanamadigindan arastirma kapsaminda
herhangi bir program degerlendirme modeli kullanilamamistir. Arastirma, 7. sinif

matematik ders programina iliskin goriislerin incelenmesi ile sinirli tutulmustur.
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TANIMLAR

Egitim programi: “Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi”dir (Demirel, 2013: 6).

Ogretim programi: “Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmas1 planlanan
bir dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi”dir (Demirel,

2013: 6).

Ders programi: “Bir ders siireci igerisinde planlanan hedeflerin 68renene nasil

kazandirilacagini gosteren etkinliklerin bulundugu plan”dir (Demirel, 2013: 6).

Matematik: “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢li temeline dayanan

niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir” (Altun, 2014: 12).
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BIRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. MATEMATIK OGRETIiMi

Matematik bilimi toplumlarin egitim sistemlerinde matematik dersi olarak
varligint siirdiirmektedir. Diinyada ve Tiirkiye’de matematigin Ogretilmesi gerekli
olarak goriilmiistiir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), matematik
Ogretiminin toplumun sadece bir kesimi i¢in degil, her toplumdaki her birey i¢in gerekli
gormektedir (NCTM, b.t). Bu baglamda NCTM tarafindan okullarda matematik

ogretimine iligkin ilke ve standartlar olusturulmustur.
Okullarda matematik 6gretimi igin alt1 ilke mevcuttur (NCTM, b.t):

 “Esitlik ilkesi; tiim 6grenciler kisisel ozellikleri, farkliliklart ne olursa olsun

kaliteli matematik egitimine ulastiklarinda matematigi 6grenebilirler.”

» “Miifredat ilkesi; miifredatin etkisinin bir miifredattan daha fazlasi oldugu
vurgulanmistir. Etkili bir miifredat; tutarli, matematigin 6nemli noktalarina odaklanan

ve 1yi bir sekilde ifade edilmis faaliyetlerin toplam1 olarak ifade edilir.”

« “Ogretim ilkesi; ogrencilerin yasadiklar1 sorunlari ¢dzmedeki matematik
anlayisi, yetenekleri okuldaki matematik Ogretimiyle sekillenir. Etkili bir sekilde
matematik Ogretimi igin Ogrencilerin ne bildigini anlamak gerekir. Ogretmenler

kendilerini gelistirmeli, bol kaynak ve firsatlarla desteklenmelidir.”

« “Ogrenme ilkesi; Ogrenciler matematik Ogrenmeli anlayisina dayanarak
ogrenciler 6grenmede aktif olmali, deneyimlerden yola ¢ikarak gecmisteki bilgilerin

izerine yeni bilgileri insa etmelidir.”

* “Degerlendirme ilkesi; matematigin ayrilmaz bir pargasi degerlendirmedir.
Ogretmenler dgretimsel kararlar verirken degerlendirmeli, bilgilendirmeli ve rehberlik
etmelidir. Degerlendirme 6grencilerin hedef belirlemesinde geri bildirim igin yardimct

olur.”

» “Teknoloji ilkesi; matematik 6grenme ve 6gretmede teknoloji olmazsa olmaz
bir parcadir. Teknoloji Ogretilen matematigi etkiler ve Ogrencilerin 6grenmesini

gelistirir.”
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Etkili matematik Ogretiminde belirlenen ilkeler incelendiginde; her bireyin

.....

-----

yapilmasi gerektigi vurgulanmaistir.
2000 yilinda matematigin igerik standartlari ise
* ‘Sayilar ve iglemler’
* ‘Cebir’
* ‘Geometri’
« ‘Olgme’
* ‘Veri analizi ve olasilik’

olarak belirlenmistir (NCTM, b.t). Ulkemizde uygulanan ilk ve ortaokul 1-8.
simiflar matematik dersi Ogretim programinin igeriginin (MEB, 2018a) NCTM
tarafindan belirlenen icerik standartlarina uygun oldugu sdylenebilir. Ilerleyen

basliklarda 7. sinif matematik ders programinin 6grenme alanlari ayrintili verilmistir.
Matematige iliskin siire¢ becerileri ise
* ‘Problem ¢6zme’
« ‘Akil yiiriitme ve kanitlama’
« ‘fletisim’
* ‘Baglantilar’
* ‘Temsiller (Modeller)’

olarak belirlenmistir (NCTM, b.t). Ulkemizde uygulanan ilk ve ortaokul 1-8.
siiflar matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaclariin (MEB, 2018a) NCTM
tarafindan belirlenen matematige iliskin siire¢ becerileri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ilerleyen basliklarda 7. sinif matematik ders programinin 6zel amaglarina deginilmistir.
2. EGITIM PROGRAMI VE OGRETIM PROGRAMI

Bireyin ve toplumun gelisimi ve degisimi, egitim ile saglanmaktadir. Egitimin

planli bir bi¢imde ilerlemesi i¢in programlar gelistirilmistir. Egitim programi,
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Ingilizcede “curriculum” olarak ifade edilmektedir. Bu kelimenin kokiinden hareketle
Tiirkiye’de “izlence” veya “yetisek” olarak tanimlanmigtir. Daha sonra ise “egitim
programi” olarak genel bir terim benimsenmistir (Orhan ve Evran Acar, 2018). Egitim
programlari, 6grenenlerin ihtiya¢ hissettikleri bilgi, deger ve becerileri kazanmalari,
biitiinciil bir bicimde gelismeleri i¢in 0gretim siirecinde Ogretmenlere rehber olmak
amaciyla gelistirilmektedir (Yakar, 2016). Egitim programi; belirli ilkelere gore
diizenlenip oOrgiitlenmis 6grenme yasantilaridir (Ertlirk, 2013). Eyiol (2019), egitim
programini dersler ve ders i¢i etkinliklerle birlikte ders dis1 faaliyetlerin tamami olarak
nitelendirmistir. Egitim programi, “Ne Ogretelim?” sorusuna yanit aramakla birlikte
ogrenme hedeflerinin gergeklesmesiyle ilgili icerigi kapsar (Laska ve Giirbiiztiirk,
1989). Egitim programu ile ilgili tanimlar incelendiginde ortak bir tanima ulagilamadigi

goriilmektedir.

Eisner (1985), egitim programini; resmi program, Ortiik program ve goz ardi
edilen program olmak iizere {i¢ boyutta incelemistir. Posner (2004) ise programlari;
resmi program, uygulanan program, ihmal edilen program, ekstra program ve Ortiik
program olmak {izere bes boyutta incelemistir. Bu program tiirlerinden resmi,
uygulanan, thmal edilen, ekstra programlar planli ve kapsamlar1 belirli iken, oOrtiikk
program planlanan hedeflerin disindaki durumlar1 da icermektedir. Ortiik program
planlanmamis 6grenmeler gerceklesmesine olanak sagladig: i¢in diger programlardan
bu yoniiyle farklilagmaktadir. Cemiloglu (2006)’ya gore ortiilk program; yazili
programlarin disinda kalan, o6gretimi etkileyen ilke, uygulama ve amaclarin agik
yazilmadig1, okul idaresinin ve oOgretmenlerin kararlilik i¢inde olmayan tutum ve

davraniglardan olusan programdir.

Ogretim programlari, 6grenme-6gretme siirecinin daha planli ilerlemesi igin
belirlenen disiplinlere uygun hedef, icerik, egitim durumlari, 6l¢me-degerlendirmeye
yonelik bilgilendirmenin yer aldigi kilavuzlar olarak nitelendirilebilir. Ogretim
programi, tiim 6grenme deneyimlerini icerir veya bir okul ortaminda sinirli hedeflere
ulasmak igin basit bir plana atifta bulunur (Egan, 1978). Ogretim programlari;
belirlenen hedeflere ulasmak icin hazirlanan planlar, okulda ve okul disindaki tim
deneyimlerdir (Ornstein ve Hunkins, 2014). Ogretim programlari, iilke genelindeki

egitim ve 0gretimin standartlastirilmasina olanak saglar (Aksoy ve Taskin, 2019).

Egitim programi ve Ogretim programi tanimlart incelendiginde; egitim

programinin dgretim programint kapsadigi goriilmektedir. Bir diger ifadeyle 6gretim

14



programiyla ilgili her sey egitim programinin igindedir. Programlar 4 temel dgeden
olugmaktadir. Bu 0geler; amaglar, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirmedir
(Giiltekin, 2020). Hedefler; bireylere kazandirilmasi beklenen istendik davranislardir
(Demirel, 2013). Ogretim programlarmin temel yap1 tasini olusturur ve siirecin
bitiminde neye ulasilacagin1 tanimlayan ifadelerdir (Ciftci, 2019). MEB tarafindan
paylasilan Ogretim programlarinda genel ve 06zel hedefler bulunmaktadir. Genel
hedefler, 6grenenlerin gelisim donemleri ve “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi” goz
oniinde bulundurularak belirlenmistir. Ayrica, genel hedefler tim derslerin 6gretim
programlarinda aynidir. Ozel hedefler ise her derse gore ayr1 ayr1 belirlenmistir. Igerik;
programin hedeflerine uygun olan konular biitiiniidiir (Demirel, 2013). Hedefler
dogrultusunda belirlenen bireylerin kazanmalar1 gereken tiim bilgilerdir. Ogrenme-
Ogretme siireci; belirlenen hedeflerin kazandirilmasinda hangi strateji, yontem ve
tekniklerin kullanilacagini belirlemektir (Demirel, 2013). Ogrenme-6gretme siireci,
farkli kaynaklarda egitim durumlari olarak da isimlendirilmektedir. Olgme-
degerlendirme ogesi ise farkli kaynaklarda sinama durumlar1 olarak ge¢cmektedir. Bu
O0gede “Ne kadar oOgrendik?” sorusuna cevap aranmaktadir (Giiltekin, 2020).
Ogrenenlerin hedeflenen davranislara ulasip ulasmadigi, ulastiysa ne kadarina ulastig,
eger ulasamadiysa bunun sebepleri, hedeflenen davranislara ulasilmasi i¢in yapilmasi
gereken degisikliklerin belirlendigi tekniklerin tiimiidiir (S6énmez, 2012). MEB
tarafindan gerekli kosullar g6z Oniine alinarak gelistirilen matematik dersi 6gretim
programi; bireylere matematik egitiminin ulagmasini saglayan araglardan biridir.
Matematik dersi Ogretim programinda 6grencilerin gelisim diizeylerine gore igerik
olusturulmustur (MEB, 2018a). Okullarda matematik o6gretimi gerceklestirilirken
Ogretim programlarinda belirlenen cergeve ve hedefler dikkate alinmaktadir (Baki,
2014). Tirkiye’de 6gretim programlarinin gelistirilmesinde kalkinma planlari, hiikiimet
eylem planlari, uluslararast sinav sonuglari, ulusal ve uluslararasi kurum ve kuruluslar
tarafindan hazirlanmis raporlar ve ilgili bilimsel arastirmalar etkili olmustur (MEB,
2020b).

3. TURKIYE’DE MATEMATIK DERSi OGRETIM PROGRAMLARI

Gegmiste gelistirilip uygulanan programlarin incelenmesi, giiniimiizdeki
uygulamalar ile gecmiste yapilan uygulamalarin karsilastirilmasi, var olan durumun
daha iyi tespit edilmesi agisindan yol gostermektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda birgok

alanda degisme ve gelisme yasanmis olup bu alanlardan biri de egitimdir. Ulu Onder
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Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, egitim alaninda yararli olan degisim ve gelisimleri Ulusal
Bagimsizlik Savasi sirasinda bile giindeminde bulundurmustur. Egitim alaninda yasanan

degisim ve gelismeler, giinlin kosullarina gore revize edilmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda uygulanan matematik dersi 6gretim programinda
hendese ve cebir konu alanlart bulunmaktadir. Sinif diizeylerine goére haftalik ders
stireleri incelendiginde 7. siif diizeyinde hesap alani1 dort ders saati, hendese alani ii¢
ders saati olarak belirlenmistir (Dilek, 2016). 1926 yilinda matematik dersi 6gretim
programi incelendiginde hesap ve hendese boliimlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Hesap
boliimiinde; boliinebilme, asal sayilar, EBOB, EKOK, kesirler, ondalik kesirler, dogru
ve ters oranti, faiz ve iskonto, birinci dereceden denklemler, kare, kiip, karekok ve kiip
kok agilimi yer almaktadir. Bu konularin ¢cogu giiniimiizde sayilar ve islemler ile cebir
O0grenme alanlarinda bulunmaktadir. Hendese boliimiinde; orantili dogru pargalart ve
benzer licgenler, dik liggenler ve kenar bagimtilari, liggenlerde ve dortgenlerde alan
hesabi, dairenin gevre hesabi, diizglin ¢okgenler ve ¢ember yardimiyla ¢izimi, benzer
ticgenlerde alan iliskileri, yaylardan iiretilen egrilere yonelik icerik yer almaktadir
(Ozmantar vd., 2020). Bu dogrultuda Cumhuriyetin ilk yillarinda uygulanan programin
daha genel bir yapiya sahip oldugu, 1926 yilindaki programda igerige konu basliklar
seklinde ve daha ayrintili yer verildigi sdylenebilir. 1931 yilinda ortaokul matematik
dersi Ogretim programi giincellenmis olup hesap ve hendese alanlari alt alanlara
ayrilmistir. Hesap alani; ev, magaza, ¢iftlik, sanayi, banka hesaplar1 olarak; hendese
alan1 ise sekil, cesamet, vaziyet ve ekler olarak ayrilmistir. 1931 yilindaki programin
icerigi incelendiginde giinliik hayatta dogrudan karsiligi bulunan igerige odaklanildig:
goriilmektedir. 1938 ve 1949 tarihlerindeki ortaokul matematik dersi Ogretim
programlar1 incelendiginde geometri, aritmetik ve cebir konu alanlarmin bulundugu,
1949 yilindaki matematik dersi Ogretim programimnin igeriginin 1938 yilindaki
matematik dersi 6gretim programina gore daha sade oldugu, ders icin gerekli ara¢ ve
gereclere ayr1 bir baslik altinda yer verildigi goriilmiistiir (Ozmantar vd., 2020). Ayrica,
1977 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan orta 2. simif konularinin
matematik sistemleri, rasyonel sayilar, oran, ylizdeler ve ondaliklar, paralel dogrular,
paralelkenar ve liggen, ¢ember ve daire, denklemler, istatistik ve grafikler, ¢cok biiylik ve
cok kiigiik sayilarin gosterilisi oldugu goriilmektedir. Ayrica, bu programi bir onceki
programdan farklilastiran en Onemli Ozelligin icerigin 1949 yilindaki programda

“Aritmetik ve Cebir” ve “Geometri” basliklar1 altinda incelenirken 1977 yilindaki
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programda “Matematik” bashigi altinda ele alinmasidir (Ozmantar vd., 2020). 1990
yilindaki matematik dersi Ogretim programi ilkogretimin biitiinliiline yonelik
hazirlanmistir (Arslan, 2007). Nitekim 1997 yilinda MEB tarafindan ilkégretim zorunlu
ve kesintisiz sekiz yil olarak kabul edilmistir. 1990 ortaokul matematik dersi 6gretim
programinin 7. smif iceriginde tamsayilar, rasyonel sayilar kiimesi, denklemler, oran,
orant1 ve yiizdeler, geometri, cember ve daire, matematik sistemler, istatistik ve grafik
konular1 yer almaktadir. 1998 yilindaki programda 7. siif hedefleri incelendiginde;
tamsayilara yonelik bes hedef, rasyonel sayilara yonelik dokuz hedef, denklem ve dogru
grafiklerine yonelik yedi hedef, oran orant1 ve yiizdelere yonelik dort hedef, agilar ve
cokgenlere yonelik 11 hedef, ¢ember, daire ve silindire yonelik yedi hedef, istatistikler
ve grafiklere yonelik iki hedef olmak iizere toplam 45 hedefin bulundugu goriilmiistiir.
Bu hedeflerin kazandirilma stiresi yaklasik 144 saat olarak belirlenmistir. 1998 yilindaki
programda 1990 yilindaki programa gore her iinitedeki en az bir konunun islenisi ile
ilgili 6rneklerin konu, siire, yontem ve teknik, ara¢ ve geregler, 6grenme ve O0gretme
etkinlikleri acisindan daha detayli aciklandigi ve belirli bir sistematige baglandigi
anlasilmistir (Ozmantar vd., 2020).

2005 yilindan daha once gelistirilen Matematik dersi ogretim programlarinda
O0grenenin 6grenme slirecine aktif katilimi, problem ¢6zme, etkinlikler gibi kavramlara
rastlansa da programlar incelendiginde davraniggr yaklagimin  benimsendigi
goriilmektedir (Sezgin Memnun, 2013). 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren
iilke genelindeki tiim ilkdgretim okullarinda olusturmaci yaklasimi uygulama karari
almmistir (Cmar vd., 2006). Bu durum 06gretim programlarma da yansimistir.
Olusturmaci yaklagiminin benimsenmesiyle Ogrenen ve Ogretmen rolleri ile egitim
anlayislar1 degismistir. 2005 yilindan itibaren 68renen, 6grenme siirecinde aktif rol
alirken Ogretmen, 6grenme silirecinde rehber roliinii listlenmektedir. 2005 yilindaki
Ogretim programinin Onceki programlardan farki Olgme-degerlendirme Ogesine de
yansimigtir.  Olusturmact  yaklasgima uygun tamamlayict  6lgme-degerlendirme
yaklasimlar1 tercih edilmistir (ilhan Beyaztas vd., 2013). 2005 yilinda gelistirilen
Ogretim programi, ilizerinde gerekli degisiklikler yapilarak 2009 yilinda da 6gretim
programi olarak kullanilmistir (Memisoglu ve Tapan-Broutin, 2018). “Her ¢ocuk
belirtildigi, 6gretmenden Ogrenene rehberlik etmesinin, motivasyon saglamasinin,

O0grenme siirecini yonetmesinin, &grenenden O6grenme siirecine aktif katilmasinin,
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kendini ifade edebilmesinin, sorumluluklarini yerine getirmesinin beklendigi ifade
edilmektedir (MEB, 2009). 2012 yilinda iilke genelinde 4+4+4 egitim sistemine
gecilmistir. Bu sistemde 1-4. smiflar ilkokulu, 4-8. smiflar ortaokulu, 9-12. siniflar
liseyi temsil etmektedir. 5. sinif 6grencileri, bu degisiklikle birlikte ortaokulda 6grenim
gormeye baslamislardir (Sen, 2017). Bu dogrultuda o&gretim programlart da

giincellenmistir.

2009-2013 yillarindaki ortaokul matematik dersi Ogretim programlarinda yer
alan igerik incelendiginde icerigin 6grenme alanlarma ayrildigr gorilmektedir. 2009
yilindaki programin 6grenme alanlar1 incelendiginde; 0grenme alanlarinin sayilar,
geometri, dlgme, olasilik ve istatistik, cebir oldugu belirlenmistir (MEB, 2009). 2013
yilindaki 6grenme alanlar1 ise sayilar ve iglemler, geometri ve 6lgme, cebir, veri igsleme
ve olasilik olarak belirlenmistir (MEB, 2013). 7. smif diizeyinde 2009 yili matematik
dersi Ogretim programinda (MEB, 2009) sayilar 6grenme alanina ait 15 kazanim,
geometri 0grenme alanma iliskin 23 kazanim, 6lgme 6grenme alanina iligkin 20
kazanim, olasilik ve istatistik 6grenme alanina iliskin 12 kazanim, cebir 6grenme
alanina iligkin 9 kazanim olmak iizere toplam 79 kazanim bulunmaktadir. 2013 yili
matematik dersi 6gretim programinda ise sayilar ve islemler 6grenme alanina iliskin 23
kazanim, cebir 6grenme alanina iligkin yedi kazanim, geometri ve Olgme 6grenme
alanina iliskin 19 kazanim, veri isleme 6grenme alanina dort iliskin kazanim toplamda

53 kazanim bulunmaktadir (MEB, 2013).

Tablo 1. Ogrenme Alanlarina Iliskin Kazanim Sayilari

2009 6gretim programi 2013 dgretim programi
Sayilar 15 kazanim
Sayilar ve islemler 23 kazanim
Geometri / Olgme Geometri Ol¢me
Geometri ve Olgme 23 kazanim | 20 kazanim | 19 kazanim
Olasilik ve Istatistik 12 kazanim Veri isleme | Olasilik
Veri igsleme | Olasilik 4 kazanim Kazanim yok
Cebir 9 kazanim 7 kazanim
Toplam 79 kazanim 53 kazanim

Kaynak: MEB, 2009; MEB, 2013
Bu dogrultuda igerikte sadelestirmeye gidildigi, toplam 26 kazanimin azaldigi
belirlenmistir. 2009 yili matematik dersi Ogretim programinda diger derslerin
programlarinda da yer alan ortak beceriler hedeflenmektedir. Bu ortak hedefler,
“elestirel diistinme, yaratici diislinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢dzme

becerisi, bilgi teknolojileri kullanma, girisimcilik, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
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kullanma” olarak belirlenmistir (MEB, 2009). 2013 yili matematik dersi Ogretim

programinda ortak hedefler kismina yer verilmemistir. 2009 ve 2013 yili matematik

dersi 6gretim programlarinin her ikisinde de alana 06zgii beceriler (problem ¢dzme,

duyussal beceriler, psikomotor beceriler, matematiksel siire¢ becerileri vb.) basligina

yer verilmistir. 2009 yili matematik dersi 6gretim programinda alana 6zgli beceriler

daha fazla detaylandirilmis ve 2013 yili matematik dersi programinda alana 06zgii

becerilerin arasia bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin dahil edildigi (MEB,

2013) dikkati c¢ekmistir. 2009 yili matematik dersi 0gretim programinda etkinlik

ornekleri mevcut iken 2013 yili matematik dersi 6gretim programinda etkinlik

orneklerine yer verilmemis olup sadece kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2009; MEB,

2013).
Tablo 2. 2009 ve 2013 Programlarinda Yer Alan Beceriler
2009 Ogretim Programi 2013 Ogretim Programi

o Elestirel Diigiinme Ortak Beceriler Igin Ayrilan Bir Baslik Yoktur.
e Yaratic1 Diistinme

ko o lletisim

5 e Arastirma-Sorgulama

] e Problem C6zme Becerisi

a e Bilgi Teknolojilerini

S Kullanma

®) e Girisimcilik

e Tiirk¢eyi Dogru, Etkili Ve
Giizel Kullanma

Problem C6zme

Problem C6zme

Oz Diizenleme Becerileri

Psikomotor Beceriler

Iletisim Matematiksel Tletisim
5 Siire¢ Becerileri: Akil Yiiriitme
= Iligkilendirme
§ Akl Yiiriitme ‘ Duyussal Beceriler
@ | Tahmin Stratejileri Islemsel Psikomotor Beceriler
) Tahmin
S Olgmeye Bilgi Ve lletisim Teknolojileri
s Dayali (BIT)
= Tahmin
< [Tligkilendirme

Duyussal Ozellikler

Kaynak: MEB, 2009; MEB, 2013

2009 ve 2013 matematik dersi O0gretim programlarinin 6l¢me-degerlendirme

ogesi incelendiginde iki programin da genel olarak ortak bir paydada bulustugu

gorilmektedir. Her iki programda da o6grenme siirecine yonelik degerlendirme

yapilmasi, ¢esitli 6l¢gme araclarinin kullanilmasi, 6l¢gme ve degerlendirmenin hem siireg
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hem sonug¢ odakli olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Farkliliklar1 incelendiginde 2009 yili
matematik dersi 6gretim programinda biligsel gelisimin yaninda duyussal gelisimin de
onemli olduguna (MEB, 2009), 2013 yili matematik dersi 6gretim programinda
degerlendirme 6gretmen sorumlulugunda olsa da 6z ve akran degerlendirmesine yonelik

firsatlarin olusturulmasi (MEB, 2013) gerektigine vurgu yapilmustir.
4.2018 YILINDA GUNCELLENEN 7. SINIF MATEMATIK DERS PROGRAMI

7. simif matematik ders programinin yetistirmek istedigi birey profili, ulagilmak
istenen amaglar, kazandirilmak istenen degerler, yetkinlikler ve programin sahip oldugu

perspektifler asagida ilkeler halinde sunulmustur (MEB, 2018a):

* Program, 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade
edilen “Tirk Milli Egitiminin Genel Amagclar” ile “Tirk Milli Egitiminin Temel

[lkeleri” esas almarak hazirlanmistir.

* Program olusturulurken farkli iilkelerin gilincel programlarinin incelendigi,
ulusal ve uluslararast egitim-6gretim ve programlar konusunda yapilan akademik
calismalar, var olan ilgili mevzuat, kalkinma planlari, sura kararlari, hiikiimet kararlari,
siyasi parti programlari, sivil toplum kuruluslar1 ve sivil aragtirma kurumlar tarafindan
hazirlanan dokiimanlarin, MEB tarafindan gelistirilen anketlerin, oOgretmen ve
yoneticilerin programlar ve haftalik ders c¢izelgelerine yonelik goriislerinin, ziimre

raporlarinin ¢alisma gruplarinca incelendigi vurgulanmistir.

* Bireylerin bilgiyi yapilandirarak kullanabilmeleri, topluma ve kiiltlire katki
saglamalari, empati becerisine sahip, girisimci, fikirlerinde kararli, iletisim becerilerine
sahip, elestirel diislinebilen, karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilen bireyler olabilmeleri,
degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip olabilmeleri

hedeflenmistir.

* Bireylerin milli ve manevi degerleri benimsemeleri, haklarinin farkinda olup
kullanmalari, sahip olduklar1 sorumluluklar1 yerine getirmeleri, “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’nde ve disiplinlere 6zgii alanlarda ifade edilen temel diizeyde beceri ve

yetkinlikleri kazanmalar1 hedeflenmistir.

* Yetistirilmek istenen birey profiline ulagilmasinda ara¢ olan Ogretim
programlarinin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak deger ve becerileri kazandirmasi

gerektigi vurgulanmistir.
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 Egitim sisteminin yeni neslin sadece akademik basarisin1 degil, degerlerini,

aligkanliklarin1 ve davraniglarini etkilemesi gerektigi belirtilmistir.

* Degerlerin toplumun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak ge¢misten
giinimiize ulastig1 ve gelecege aktarilacak 6z miraslar oldugu, yetkinliklerin ise bu
mirasin yasama ve topluma katilmasi ve katki vermesini saglayan eylemsel biitlinler

oldugu vurgulanmastir.

* Deger ve yetkinliklerin teori ile uygulama biitiinliigiiniin asli parcgalar1 oldugu,

giinlin sartlarina gore giincellenip revize edilebilecegi vurgulanmistir.

* Degerlerin ayr1 bir programda veya 0grenme alani, {inite, konu vb. olarak
verilmedigi, kok degerlerin adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi,

sorumluluk, vatansever, yardimseverlik oldugu belirtilmistir.

* Yetkinlikler boliimiinde bireylerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde
kisisel, sosyal ve akademik yasamda ve is yasaminda ihtiya¢ duyacaklar1 beceriler
“Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi”ne uygun belirtilmistir. Bu yetkinlikler; anadilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, Ogrenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak

belirtilmistir.

* Bireyin ¢ok yonlii gelisimsel 6zelliklerine ait bilimsel bilgi ve birikimin

onemsendigi, harmonik bir yaklagimin benimsendigi belirtilmistir.

* Gelisimin yasam boyu devam ettigi ve bir biitlin oldugu gbéz Oniinde
bulundurularak her gelisim doneminde bireyin gelisimini destekleyici tedbirlerin

alinmasi gerektigi vurgulanmstir.

* Programin uygulayicist olan Ogretmenlerin bireylerdeki gelisim alanlarinin
birbirleriyle etkilesim hélinde oldugunun farkinda olmalari, 6grenenlerin bir alandaki
gelisimlerinin baska alanlardaki gelisimlerini de etkileyecegini 6nemsemeleri gerektigi

vurgulanmistir.

« Ogretim programmin bireysel farkliliklara énem verilerek yapilandirildigy,
ogretmenlerin bireyin kendi i¢indeki farkliliklarina da (bir alandaki yetenegi yiiksekken
diger alandaki yetenegi diisiik olabilir) 6nem vermeleri ve gelisim hizinin yiiksek

oldugu donemlerde 6grenenlere duyarli davranmalar1 gerektigi belirtilmistir.
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» Ogrenenlerden matematiksel kavramlarini anlayabilmeleri ve kavramlari farkl
temsil bi¢imleri ile ifade edebilmelerinin, yasamla iligski kurabilmelerinin, matematiksel
okuryazarlik becerilerini gelistirip etkin sekilde kullanabilmelerinin, matematiksel

terminolojiyi ve dili kullanabilmelerinin beklendigi vurgulanmaistir.

« Ogrenenlerin iist-bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi, zihinden islem
yapma ve tahmin yapma becerilerini kullanabilmesi, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirebilmesi, matematigin problemlerine 6z giivenli yaklagabilmesi, sistemli, sabirl
olma ve sorumluluk alma 06zelliklerini gelistirebilmesi, arastirma yapabilmesi,

matematigin sanat ve estetikle iligkisinin farkinda olabilmesi amaglanmistir.

7. sinif matematik ders programinda yer alan igerik 6gesi, ilkeler halinde asagida

sunulmustur (MEB, 2018a):

* Farkli konu ve smif diizeylerinde sarmal bir yaklasim dikkate alinmis,
kazanimlar ve agiklamalarla birlikte biitiinciil ve bir seferde kazandirilmas: amaglanan

Ogretilere yer verilmistir.

* Programdaki 6grenme alanlar1 sayilar ve islemler, geometri ve 6l¢me, cebir,
veri igleme, olasilik olarak belirlenmistir. Bu alanlar sayesinde matematigin farkli
perspektifleri bireylere ulastirilmustir. Sayilar ve Islemler dgrenme alaninda her sinif
diizeyinde, Cebir 6grenme alaninda 6, 7 ve 8. sif diizeyinde, Geometri ve Olgme
ogrenme alaninda 5, 6, 7 ve 8. siif diizeyinde, Veri Isleme 6grenme alaninda 5, 6, 7 ve

8. smif diizeyinde, Olasilik 6grenme alaninda ise sadece 8. smif diizeyinde kazanimlar

bulunmaktadir.
Tablo 3. 7. Simf Matematik Ders Programinin Igerigi
Unite Adi Konular Kazanim Sayis1 | Ders Saati
1. Unite |M.7.1.1. Tam Sayilarla Islemler 5 30
2. Unite |M.7.1.2. Rasyonel Sayilar 4 10
M.7.1.3. Rasyonel Sayilarla Islemler 5 23
3. Unite |M.7.2.1. Cebirsel ifadeler 3 10
M.7.2.2. Esitlik ve Denklem 4 20
4. Unite | M.7.1.4. Oran ve Oranti 7 20
M.7.1.5. Yiizdeler 4 15
5. Unite | M.7.3.1. Dogrular ve Agilar 2 7
M.7.3.2. Cokgenler 5 15
M.7.3.3. Cember ve Daire 3 10
6. Unite | M.7.4.1. Veri Analizi 4 15
M.7.3.4. Cisimlerin Farkli Yonlerden Goriintimleri 2 5
Toplam 48 180

Kaynak: MEB, 2018a

22



7. simif matematik ders programinin 6grenme alanlar1 (MEB, 2018a) asagida

sunulmustur:

« Sayilar ve Islemler 6grenme alani, tam sayilarda dort islemler ile birlikte
rasyonel sayilarin 6grenilmesini, karsilagtirilmasimi ve dort islem yaparak gerekli
problemlerin ¢oziilmesini kapsar. Oran ve oranti konusunda Ogrencilerin orantilari
belirtilen ¢okluklar1 bulmalari ve giinliik yagsamdaki orantisal durumlari belirleyip dogru
veya ters orantili ¢okluklar ile ilgili problemleri ¢ozebilmeleri beklenmektedir. Yiizdeler
konusunda ise 6grencilerin yiizde problemlerinde belirtilmeyen ¢okluklari bulmalarinin
ve bir ¢oklugun belirli bir ylizde ile artirilmasi veya azaltilmasi ile ilgili

hesaplamalarinin beklendigi vurgulanmastir.

* Cebirsel ifadeler ile eslik ve denklem konularini iceren Cebir 6grenme alaninda
Ogrencilerin cebirsel ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemlerini gergeklestirmelerinin,
eslik kavramin1 anlamlandirmalarinin ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri

iceren problemleri ¢ozebilmelerinin beklendigi belirtilmistir.

 Geometri ve Olgme 6grenme alaninda dogrular ve agilar konusu ile ilgili
aclortay, yondes, ters, i¢ ters ve dis ters ac1 kavramlar ile ilgili 6zelliklerin kavranmasi
beklenmektedir. Cokgenler konusunda 6grencilerin diizgiin ¢cokgenler ile dikddrtgen,
paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni incelemeleri, yamuk ve eskenar dortgenle ilgili
alan bagmtilarin1 olusturarak ilgili problemleri ¢ézmeleri beklenmektedir. Cember ve
daire konusunda dgrencilerin ¢emberde merkez ac1 ve merkez agmin gordiigii yaylari
beraber degerlendirmeleri, ¢gemberin ve ¢cember parcasinin uzunlugunu, dairenin ve
daire diliminin alanmi hesaplamalar1 beklenmektedir. Ayrica, cisimlerin farkh

yonlerden goriiniimlerinin ¢izilmesi konusu da bulunmaktadir.

* Veri Isleme 6grenme alanindaki veri analizi konusunda dgrencilerden daire ve
cizgi grafigi kavramlarini inceleyip grafikleri yorumlamalari, ortalama, ortanca ve tepe

deger kavramlarini anlamlandirip hesaplamalar1 ve yorumlamalar1 beklenmektedir.

7. simif matematik ders programinda 6grenme-ogretme siireci ile ilgili dikkat

edilmesi gereken ilkeler agagida sunulmustur (MEB, 2018a):

* Programin uygulanmasi siirecinde o6gretmenlere esneklik konusunda firsat

sunulmustur.

« Ogrenenlerin dgrenme stillerini ve stratejilerini on plana ¢ikaran uygulamalara

deger verilmis, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaistir.
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» Ogrenenlerin mevcut bilgileri tespit edilerek yeni bilgileri, mevcut bilgilerinin
izerine inga etmelerine olanak saglanmasi, dgrenenlerin cesaretlendirilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

«  Oprenme-dgretme siirecinde Ogrenilenlerin  kaliciligmi  artirmak  icin
Ogretmenlere cesitli materyalleri (kesir takimlari, onluk bloklar, say1 kartlari, cesitli

modeller vs.) kullanmalari1 6nerilmistir.

* Matematik Ogretimi siirecinde Ogrenenlere yol gosterilmesi, matematiksel
kavramlar1 igsellestirmeleri ve yapilandirmalar1 i¢in olanak saglanmasi, bireysel ve
bireyler arasi iletisim kurmalar1 ve diislinceleri s6zli olarak ifade etmeleri i¢in olanak

saglanmas1 onerilmistir.

* Matematigin yasam ve diger disiplinlerle iliskilendirilmesi, matematige
yonelik olumlu tutum gelistirilmesi i¢in olanak saglanmasi ve 6gretim siirecinde uygun

matematik oyunlarina yer verilmesi gerektigi dnerilmistir.

* Programda yer alan tinitelerin sirasinda degisiklik yapilmamasi gerektigi fakat
iinite icerisinde yer alan kazanimlarin verilme sirasinda degisiklik yapilabilecegi
vurgulanmistir. Ancak cebir 6grenme alani igerisinde yer alan kazanimlar islenirken

kazanimlarin verilme sirasina da dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir.

« Programda belirtilen kazanimlarin islenis siirelerinde  dgrenenlerin

hazirbulunusluklarina gore esneklige gidilebilecegi vurgulanmustir.

* Programin O6greneni merkeze aldigi ve kavramsal 6grenmeyi Onemsedigi,
“Tirkiye Yeterlilik Cercevesi’ndeki sekiz yetkinlikle birlikte esneklik, esitlik, adalet ve
paylasim gibi degerlerin de kazanimlarla iliskilendirilmesini 6n plana ¢ikardigi
belirtilmistir.

7. sinif matematik ders programinda yer alan 6l¢gme-degerlendirme 6gesi, ilkeler

halinde asagida sunulmustur (MEB, 2018a):

* Her bireyin birbirinden farkli oldugu gerceginden hareketle &lgme-
degerlendirme siirecinde cesitliligin saglanmas1 ve esnek olunmasi gerektigi, 6gretim

programin bu dogrultuda yol gosterici oldugu belirtilmistir.

+ Olgme-degerlendirme bileseninin programin tiim bilesenleri, dzellikle kazanim
ve agiklamalarin sinirlar1 ile uyumlu olmasi gerektigi, 6lgme-degerlendirme arag ve

yontemlerinin gerekli teknik ve akademik standartlar1 tagimasi gerektigi vurgulanmistir.

24



» Olgme-degerlendirmenin egitim siireci boyunca yapilmasi ve yaklasim, yontem
ve tekniklerinin bireysel farkliliklar dikkate alinarak cesitlendirilmesi gerektigi
belirtilmistir.

« Egitim sadece bilissel degil, duyussal ve devinissel acidan gelisimi

amagladigindan ¢ok odakli 6lgme ve degerlendirme yapilmasi onerilmistir.

2018 yili matematik dersi Ogretim programindaki 0grenme ve alt 6grenme
alanlari, 2013 yili matematik dersi 6gretim programindaki 6grenme ve alt 6grenme
alanlan ile biiyiik Ol¢iide benzerlik gostermektedir. 7. simf diizeyindeki kazanimlar
incelendiginde toplam 53 kazanimin 48 kazanim olacak sekilde sadelestirildigi
goriilmektedir (MEB, 2018a). 2013 y1li matematik dersi 6gretim programi 5-8. siniflari
kapsarken 2018 yili matematik dersi 0gretim programi 1-8. siniflar1 kapsamaktadir.
2018 yil1 matematik dersi 6gretim programinda ilk defa degerler bagligina yer verilmesi
dikkat ¢ekicidir. 2013 yili matematik dersi 0gretim programinda yer alan alana 0zgii
becerilerin 2018 yili matematik dersi Ogretim programinda yer almadigi fakat
yetkinlikler bashiginmn yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018a). Olgme-degerlendirme
Ogesinin genel olarak benzerlik tagidig goriilmektedir. Tablo 4’te 2013-2018 matematik

dersi 6gretim programlarinin bir karsilagtirmasi verilmistir.

Tablo 4. 2013 ve 2018 Matematik Dersi Ogretim Programlarmin Karsilastirilmasi

2013 Ogretim Programi 2018 Ogretim Programi
Sayilar ve Islemler 23 Kazanim 25 Kazanim
v Geometri ve Olgcme | 19 Kazanim 12 Kazanim
'g Cebir 7 Kazanim 7 Kazanim
— Veri Isleme 4 Kazanim 4 Kazanim
Olasilik X X
Kapsadiklari Smif | 5-8 1-8
Diizeyleri
Alan Becerileri / | Problem ¢6zme Anadilde iletigim
Yetkinlikler Matematiksel stire¢c | Yabanci dillerde iletisim
becerileri Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
Duyussal Beceriler yetkinlikler
Psikomotor Becerile.r Dijital yetkinlik
Bilgi ve lletisim | Ggrenmeyi 6grenme
Teknolojileri Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler
Inisiyatif alma ve girisimcilik
Kiiltiirel farkindalik ve ifade
Degerler X Adalet
Dostluk
Diiriistliik
Oz denetim
Sabir
Saygi
Sorumluluk
Vatanseverlik
Yardimseverlik

Kaynak: MEB, 2013; MEB, 2018
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Ogretim Programlarim1 Degerlendirme Raporu (MEB, 2020b) incelendiginde
ortaokul matematik dersi Ogretim programinin; ag¢ik, anlasilir ve uygulanabilir
oldugunun, programin simirlhiliklarinin net oldugunun, biitiinsel yapisina yonelik
gorlslerin olumlu oldugunun fakat bilissel, duyussal ve devinissel alanlara yonelik

kazanimlarin yeterli diizeyde olmadiginin belirtildigi goriilmiistir.
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IKINCI BOLUM
MATEMATIK DERSi OGRETIiM PROGRAMI iLE iLGILi ARASTIMALAR

1. MATEMATIK DERSIi OGRETIM PROGRAMI IiLE ILGILi
ULUSLARARASI ARASTIRMALAR

Coles (2022) yaptigi arastirmada matematik egitiminin sosyo-ekolojik bir
degisime ulastifina ve matematik dgretim programinin inovasyonuna yonelik goriisler
ileri siirmektedir. Bu dogrultuda ii¢ unsur tanimlamustir: Birinci unsur; bilimsel
gelismeler, yasam ve ekolojinin birbirine baghligmni gosterir. ikinci unsur; bilimde
yasanan ilerlemeler insan ve insan dist iligkileri yeniden diisiinme ihtiyacin1 gdsterir.
Ucgiincii unsur ise; diinyanin ekolojik giivencesizligi, matematik egitiminde diinyanin
var olmasmi desteklemesi ve hedeflerinin yeniden diisiiniilmesi ihtiyacin1 gosterir.
Sosyo-ekolojik duruma cevap olarak matematik egitiminde miifredat yeniligi
sunulmaktadir. Bu dogrultuda birinci olarak; bir toplumun karsilastig1 acil bir ekolojik
sorundan baglanmali, ikinci olarak; standart bir okulda, Ogrenciler tarafindan
matematiksel sorularin olusturulmasina vurgu yapilmalidir. Bu iki durum program

gelistirmede ortak nokta olmalidir.

Wang vd. (2017) yaptiklar1 arastirmada 21. ylizyilin baslarindaki son matematik
miifredat reformunu kapsamli olarak incelemislerdir. Miifredat reformu 3 boyutta
incelenmistir. Birinci boyutta Cin matematik miifredat standartlarinin igerigi ve
miifredatin uygulamasi incelenmis, ikinci boyutta gercek miifredat metinlerine,
sorumluluklara, izleme, kontrol ve destekleyici sistemlere odaklanilmis ve {igiinci
boyutta siiflarda uygulamaya karar verilmistir. Arastirmanin son béliimiinde miifredat
reformunun gelecek yonii belirtilmistir. Bu boliimde bakanlik tarafindan miifredatin ve
ders kitabinin gelistirilmesi i¢in 6zel komite kurulduguna vurgu yapilmistir. Kalkinma
plan1 (2010-2020) miifredat standartlarina ve 6gretmen yeterlilik standartlarina siki bir
sekilde bagli kalinmasi gerektigi belirtilmistir. Kiiciik siniflarda 6gretim {izerinde
durulmustur. Kiiciik yas gruplar icin ev odevlerinin azaltilmasi, ders kitaplarinin
iceriklerinin diizenlenmesi, miifredatin zorluk diizeyinin smif seviyelerine gore
degismesi, degerlendirme sistemlerinin revize edilmesi, 6grenenlerin elestirel diisiinmek
icin gereken zamana sahip olmalar, giinlik yasamla 1ilgili problem c¢ozmeyi
gelistirmeleri, ahldk tavsiyelerinde bulunmalar1 icin Ogrenci gelisim sistemlerinin

olusturulmasi gerektigi vurgulanmaistir.
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Dogbey (2016), okul matematiginde d6gretmenlere saglanan destegi arastirmis ve
Amerika Birlesik Devletleri’'nde uygulanan iic popiiler ortaokul matematik dersi
Ogretim programini icerik analizi teknigi ile incelemistir. Arastirmanin sonucunda
uygulanan ti¢ matematik dersi 6gretim programinin da 6gretmenlere bir miktar yardimci
olsa da programlarin nitelikleri agisindan incelendiginde bu destegin smirli kaldig:
belirlenmistir. Programlarin 6gretmenlerin fikirlerini gercek anlamda kullanmalarina
rehberlik etmelerine ragmen tanimlanan becerilerin birgogunun 6gretilmesine yeterince

rehberlik edemedikleri belirlenmistir.

Kilpatrick (2009), matematik 6gretmeni ve matematik Ogretim programinin
degisikligini incelemis ve dgretim programi degisikliginde matematik dgretmenlerinin
onemli ve kilit rolleri oldugunu belirtmistir. Matematik Ogretmenlerinin matematik
Ogretim programi degisikligi hakkindaki goriisleri alinmig, matematik 6gretmenlerinin
onerdikleri goriislerin analizinin ve tartisilmasinin yapilacak degisikligin yontemi icin

onemli oldugu vurgulanmustir.

Handal ve Herrington (2003), matematik 6gretmenlerinin inanglarini ve bunlarin
program reformuna etkisini arastirmiglardir. Ogretmenlerin matematigi 6gretme ve
o0grenmeye iliskin inan¢larinin program reformunun hizini belirlemede kritik oneme
sahip oldugu tartisilmaktadir. Pek ¢cok 6gretmenin programi uygulamaya basladiklarinda
kendi inanglarina giivenmeleri sasirtict degildir. Literatiirde 6gretmenlerin bir¢ogunun
davranig¢1 inanglara sahip olduklari, bunun olusturmaci program reformunun basarisi
icin giiclii etkileri oldugu ifade edilmistir. Matematik egitiminde program reformunu
etkileyen pek ¢ok faktoriin olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bu faktorler, program kaynakli,
ogretim kaynakli ve orgiit kaynakli faktorler olmak iizere li¢ kategoride agiklanmigtir.
Program kaynakli faktorler; disaridan dayatilan yenilikler, program kullanicilarinin
katillmimin olmamasi, program degisikliklerinin net olmamasi, resmi program ile
uygulamadaki program arasindaki uyumsuzluk, degisimin program kullanicilarinin
ihtiyaclarina yanit vermemesi, ithal yenilik ve planlanmamis degisiklik olarak
belirtilmistir. Ogretim kaynakla faktorler; 6gretmenlerin énceki uygulamalara verdikleri
onem, konu, yontem ve 6grenci degerlendirme konusunda yetersiz bilgi, sinav agirlikl
Ogretim, 6gretmenler, inang sistemleri ve program hedefleri arasindaki uyumsuzluk,
detayli planlama eksikligi, motivasyon, tesvik ve odiil eksikligi, mesleki gelisim
eksikligi, siif etkilesimi eksikligi, 6grencilerin ilgi eksikligi olarak belirtilmistir. Orgiit

kaynakli faktorler ise destekleyici mekanizma eksikligi, koordinasyon eksikligi, iletisim
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eksikligi, materyal eksikligi, fiziksel tesislerin eksikligi, kaynak eksikligi, hizmet i¢i
egitim eksikligi, topluluk katilimi eksikligi, siyasi liderlerin etkileri, biirokrasinin etkisi
olarak belirtilmistir. Bu nedenle program reformunun asir1 derecede karmasik oldugu,

gecmisteki bir¢ok reform ¢abasinin basarisizlikla sonuglandigi ortaya konulmustur.

Ponte vd. (1994) yaptiklari arastirmada yenilenmis matematik dgretim programi
ile ilgili Ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerini ve tutumlarint incelemislerdir.
Aragtirmada 7 ve 10. smif 6grencilerinden teorik ve pratik sinif olmak tizere iki sinif
olusturulmustur. Teorik sinifta tahtada caligmalar yapilmis, pratik sinifta ise sinif igi
uygulamalara yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda pratik sinifta bulunan 7. smif
Ogrencilerinin 6gretim programini begendikleri fakat materyallerin kullanimi igin yeterli
diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir. Pratik smifta bulunan 7. smif Ogrencileri teorik
smiftakilere gore derse daha aktif katilmaya ve diisiinmeye tesvik edilmistir. Dersin
degerlendirme siirecinde testlerin ve Ogrencilerin siif i¢indeki durumlar1 dikkate
alimmustir. 10. sinif 6grenciler materyallerle ¢aligmayi basit bulduklarini belirtmislerdir.
Pilot 6gretim programinin gelecek basarilarinda etkili olmayacagina yonelik inanclar

nedeniyle giivensiz hissettikleri belirlenmistir.

Yapilan c¢alismalarin geneli yenilenen matematik dersi Ogretim programi
hakkinda goriislerin ortaya cikarilmasma yoneliktir. Bazi g¢aligmalar ise gergek
yasamdaki sorunlarin ¢ézlimii i¢in matematik 6gretim programinin yenilenmesine vurgu

yapmaktadir.

2. MATEMATIK DERSIi OGRETIM PROGRAMI iLE iLGIiLIi ULUSAL
ARASTIRMALAR

Sen ve Peker Unal (2021), 2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik dersi
Ogretim programini  Eisner’in Egitsel Elestiri Modeli ile degerlendirmislerdir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi ve durum calismasi deseni tercih edilmistir. Bu
arastirmada veriler, 13 ilkdgretim matematik 6gretmeni ve 4 okul miidiirii ile bireysel
goriismeler, 248 ortaokul Ogrencisi ile odak grup goriismeleri yapilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin programda yapilan degisiklikleri kazanimlarin
sayisinin azaltilmasi ve yerlerinin degistirilmesi olarak belirttikleri, okul miidiirii ve
Ogrencilerin ise yeni nesil sorulara odaklandiklar1 belirlenmistir. Okul miidiirlerinin

programin yapist ve icerigine yoOnelik bilgilerinin yeterli olmadigi, 6grencilerin
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matematik konularint giinlik yasamda kullanabileceklerinin farkinda olduklar1 tespit

edilmistir.

Evirgen ve Yildiz Ikikardes (2019), dgrencilerin 2005 7. sinif matematik ders
programinda zor olarak algiladiklar1 konulari, bu konularin zor olarak algilanmasinin
nedenlerini tespit etmisler ve bu konulardaki zorluklarin giderilmesine iliskin ¢6ziim
Onerileri sunmuglardir. Nicel verilerin 502 sekizinci sinif Ogrencisinden ““7.smif
Matematik Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi”, nitel verilerin anketin uygulandigi
Ogrenciler arasindan rastgele secilen 30 O6grenci ile gercgeklestirilen goriismeler ile
toplandig1 bu arastirma sonucunda 6grencileri 7. sinifta en fazla zorlayan konularin faiz
hesaplamalari, yiizde hesaplamalari, permiitasyon, denklem problemleri, denklemler ve
dik dairesel silindirin hacmi oldugu, 6grencilerin bu konular1 soyut, fazla ve 6grenci
diizeyinin {izerinde olmasi, zaman yetersizligi, diisik 6grenci hazirbulunuslugu,
O0gretmen ve kullanilan Ogretim yontemleri nedeniyle zor olarak algiladiklar
belirlenmistir. Ogrenciler, bu konulardaki zorluklarin giderilmesi icin dersin eglenceli
hale getirilmesini, dersin kullanilacak materyaller ile gorsellestirilmesini, 6grencilerin
aktif olmasini, derste oyun ve yarismalarin diizenlenmesini ve Ogrencilerin
odiillendirilmesini; 6gretmenin ihtiyag duyulan konularla ilgili ¢ok soru ¢dzmesini,
ogrencilerin ¢ekinmeden anlayamadiklar1 konular1 sorabilecekleri bir 6grenme ortami
olusturmasini, konu anlatimma agirlik vermesini, kendisini sevdirmesini ve dersi iyi
anlatmasini; konularin basitlestirilmesini, bire bir egitim verilmesini, okulda 6zel
kurslar diizenlenmesini, dersin matematik siniflarinda islenmesini, 6zel matematik

okullarinin agilmasini 6nermislerdir.

Eyiol (2019), ortaokul matematik uygulamalar1 dersi Ogretim programini
Eisner’in Egitsel Elestiri Modeline gore degerlendirmistir. Bu arastirmada nitel
arastirma yontemi ve durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Veriler goriisme, gézlem ve
dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Veriler; matematik uygulamalar1 dersini veren
O0gretmen ve alan Ogrencilerden goriismelerle toplanmistir. Gorlismelerin yani sira
gozlem ve dokiiman incelemesi de tercih edilmistir. Arasgtirma sonucunda smif
diizeninin grup c¢aligmalarina uygun olarak dilizenlenmedigi, Ggretim siirecinde
ogretmenlerin rehberlik etmekten ziyade 6grenenleri yonlendirdikleri tespit edilmistir.
Programda bilissel alana yogunlasilmasina ragmen duyussal ve devinissel alanlara
yonelik kazanimlarin olmadigi, derslerde ¢oziimiine direkt ulagilan soru ¢oziimlerine yer

verildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin dl¢gme-degerlendirme siirecinde alternatif dlgme-
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degerlendirme yontemlerini az kullandiklar1 tespit edilmistir. Matematik uygulamalari
dersi se¢meli bir ders olmasina ragmen 6grencilerin ders se¢ciminde 6zgiir olmadiklari,
sinifca ortak alman karara istinaden bu dersi segtikleri saptanmistir. Ayrica,
O0gretmenlerin dersin islenisine yonelik bilgi ve yeterliliklerinin eksik oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Karako¢ (2019), 2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik dersi 6gretim
programina yonelik goriisleri belirlemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi tercih
edilmis, veriler, 32 ilkogretim matematik 6gretmeninden yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile elde edilmis ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmada 6gretmenlerin
revize edilmis programi inceledikleri ve bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Revize
edilen programla ilgili 6gretmenlerin tamaminin bilgilendirilmedigi, bilgilendirmenin
yapildig1 6gretmenlere gore bilgilendirmenin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin revize edilen programdaki kazanimlarin sayisinin azaltilmasima ydnelik
olumlu gériislere sahip olduklar1 belitlenmistir. Ogretmenlerin revize edilen programda
yer alan Ogretim ve dlgme-degerlendirme teknikleriyle ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve
bunlar1 O6gretim sirasinda uyguladiklar1 belirlenmistir. Teknikleri uygulamayan
ogretmenlerin bunlar1 sinif mevcutlarinin kalabalik ve ders siiresinin yetersiz olmasi
nedeniyle uygulayamadiklar1 belirlenmistir. Ogretim programmin uygulamasinda
yasanan problemlerin bir kisminin dgretim programindan kaynaklandigi, bir kisminin
programin disindaki farkli sebeplerden kaynaklandigi saptanmustir. Ogretmenlerin
Ogretim programina iligkin bir¢ok unsuru degistirmek istedikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin programin daha sade hale getirilip kazamimlarin derinlestirilmesini,
benzer konularin ayni simifta verilmesini, ¢ikarilan kazanim ve konularin tekrar
eklenmesini, programin 6grenme odakli olmasini, mantik, muhakeme becerilerini igeren
diisiinmeye dayali bir programin gelistirilmesini istedikleri sonucuna ulagilmistir. Ancak
giincellenen programlarin her zaman iyi oldugu diisiincesine sahip Ogretmenlerin

olduklar1 da belirlenmistir.

Kuzu vd. (2019), 2018 yilinda giincellenen 1-8. siniflar matematik dersi 6gretim
programindaki toplam 444 kazanimi revize edilmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢
ve bilgi boyutlar1 acisindan degerlendirmislerdir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemi, durum c¢alismasi modeli ve dokiiman incelemesi teknigi tercih edilmistir.
Arastirmacilar, ilk olarak matematik dersi 0gretim programini incelemis ve tespit

ettikleri farkliliklar: tartisarak ortak bir yargiya varmuslardir. Ogretim program, revize
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edilmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde ¢éziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda olduk¢ca az sayida kazanim oldugu
belirlenmistir. Bilgi boyutuna gore incelendiginde ise lstbiligsel bilgi basamaginda
herhangi bir kazanimin olmadigi tespit edilmistir. Baz1 kazanimlarin birden fazla eylem
icerdigi, agik ve anlasilir bir sekilde yazilmadigi ve basitten karmasiga dogru

diizenlenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Berkant ve Incecik (2018), 5. smif matematik ders programini 6gretmen
gorlslerine gore degerlendirmistir. Bu dogrultuda betimsel tarama modeli tercih
edilmistir. Arastirmada veriler, 126 ilkdgretim matematik ogretmeninden anket
aracilifiyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda oOgretmenlerin programa yoOnelik
olumlu ve olumsuz goriisleri mevcut iken Ogretim programinin geneline yonelik
kararsiz olduklar1 saptanmistir. Programin 6zellikleri (amag, icerik, egitim durumlari ile
smnama durumlar1) hakkinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu
goriislere sahip olduklari tespit edilmistir. Ogretmenler, velilerin dgretim programinin
ozelliklerini bilmedikleri, programin uygulanmasi i¢in 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin yeterli olmadig1 gériisiine sahiptirler. Ogretmenlerin programi daha iyi

tanimasi i¢in hizmet i¢i egitim almalar1 6nerilmektedir.

Beyendi (2018), 2013 ve 2018 yillarinda revize edilen ortaokul matematik dersi
Ogretim programlarinda yapilan degisiklikleri karsilastirmistir. Bu arastirmada nitel
arastirma yontemi ve betimsel durum calismasi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda
dokiiman incelemesi teknigi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda kazanim sayisinin
azaltildigi, tnite sayisinin artiridldigi, 2013 yilindaki matematik dersi Ogretim
programinda bes iinitenin, 2018 yilindaki matematik dersi dgretim programinda alti
initenin yer aldig1 tespit edilmistir. 2013’ten 2018’e ortaokul matematik dersi 6gretim
programindaki konu sayis1 5. siifta 15°ten 12’ye, 6. sinifta 14’ten 15°e, 7. sinifta 13’ten

12’ye, 8. siifta 14’ten 12’ye degismistir.

Celik vd. (2018), 2017 yilinda giincellenen ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlari yenilenmis Bloom taksonomisini dikkate alarak
biligsel siire¢ ve bilgi diizeylerine gore derinlemesine incelemislerdir. Veriler dokiiman
analizi teknigi ile toplanmistir. Programda yer alan 215 kazanim arastirmacilar
tarafindan {i¢ asamali dongiide ele alinmistir. Arastirma sonucunda yenilenen Bloom
taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu acisindan incelendiginde kazanimlarin agirlikli

olarak anlama ve uygulama basamaklarinda, bilgi boyutu acisindan incelendiginde
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kavramsal ve islemsel bilgi diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Kazanimlar sinif
diizeylerine ve 6grenme alanlarina gore incelendiginde kazanimlarin yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel slire¢ boyutu acisindan kismen benzerlik gosterdigi, bilgi boyutu

acisindan ise farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Erdogan ve Elmas (2018), ortaokul matematik dersi Ogretim programini
matematiksel model kullanimi agisindan incelemislerdir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemi ve dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmalarin verileri, 2018 yilinda
giincellenen matematik dersi dgretim programimin analizinden elde edilmistir. Ogretim
programda bulunan 6grenme alanlari, kazanimlar ve kazanimlara yonelik agiklamalar
matematiksel model kullanimi agisindan incelenmistir. Arastirmada matematik dersi
Ogretim programinin kazanimlar1 ve kazanimlara yonelik agiklamalari incelendiginde
matematiksel model kullaniminin yeterli seviyede olmadigr tespit edilmistir.
Kazanimlara yonelik agiklamalarda matematiksel model kullaniminin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Sinif seviyesine gore incelendiginde matematiksel modellemenin en fazla
8. smif, en az ise 7. ve 6. smiflarda ele alindigr goriilmektedir. Matematiksel
modellemenin en fazla 5, 7 ve 8. sif diizeyinde Veri Isleme grenme alaninda, 6. simf

diizeyinde ise Geometri ve Olgme dgrenme alaninda yer aldig1 saptanmustir.

Uysal ve Incikab1 (2018), 1998-2017 yillar1 arasinda ortaokul matematik dersi
Ogretim programlarin1 genel amaglart acisindan karsilagtirmiglardir. Dokiiman analizi
tekniginin kullanildig1 aragtirmada 6gretim programlari, genel amaclar1 dikkate alinarak
incelenmistir. Genel amaglarin en ¢ok biligsel alana, daha sonra alana 6zgii becerilere ve
en son duyussal becerilere yonelik oldugu belirlenmistir. Psikomotor becerilerin yer
aldig1 genel amaglara sadece 1998 yilinda yayimlanan 6gretim programinda yer
verilmistir. 1998-2005 yillar1 arasindaki dgretim programlarinda en fazla bilme ve akil
yiirtitme, 2013 y1l1 6gretim programinda en fazla bilme ve uygulama, 2017 yili 6gretim
programinda ise en ¢ok bilme ve akil yiiriitme becerilerine odaklanildig1 saptanmaistir.
Alana 0zgii becerilere yonelik genel amacglar incelendiginde 1998 yili Ogretim
programinda en ¢ok iligkilendirme, 2005-2013 yillar1 arasindaki 6gretim programlarinda
en ¢ok problem ¢dzme, 2017 yil1 6gretim programinda ise en ¢ok iletisim becerisinin
dikkate alindig1 belirlenmistir. Problem kurma alt beceri alanina yonelik genel amacin

1998 yil1 6gretim programinda bulundugu tespit edilmistir.

Eski (2017), 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan ortaokul

matematik dersi Ogretim programinin program gelistirme ilkelerine uygun olup
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olmadigint arastirmig, verileri 150 ilkdgretim matematik 6gretmeni ve 3 matematik
egitimcisinden topladigi arastirmasi sonucunda 7. sinif matematik ders programinin
program gelistirme ilkelerine en diisiik, 8. sinif matematik ders programinin en yiiksek
diizeyde uygun oldugunu; 5, 6 ve 8. sinif matematik ders programlarinin kazanimlarin
niteligi agisindan iyi diizeyde yeterli, 7. sinif matematik ders programinin ise orta
diizeyde yeterli oldugunu; 5. simif matematik ders programinin igerigin niteligi
acisindan iyi diizeyde yeterli, 6, 7 ve 8. simnif matematik ders programlarinin ise orta
diizeyde yeterli oldugunu; 7. siif matematik ders programinin &grenci becerilerini
gelistirme agisindan zayif diizeyde yeterli oldugunu; 5, 6 ve 8. simif matematik ders
programlarinin dgretim programinin iyi planlanmis olmasi ve tercih edilen 6grenme-
Ogretme yaklasimlarinin yeterliligi acisindan orta diizeyde yeterli, 7. sinif matematik

ders programinin ise zayif diizeyde yeterli oldugunu belirlemistir.

Bilen ve Ciltag (2015), 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan
ortaokul 5. sinif matematik dersi 6gretim programinit matematiksel model ve modelleme
acisindan dgretmen goriislerine gore incelemislerdir. Verilerin 58 ilkdgretim matematik
Ogretmeni ile yapilan goriismeler ile toplandigi ve betimsel analiz ile ¢éziimlendigi bu
arastirma sonucunda ortaokul 5. sinif matematik dersi 6gretim programi konularinin
basitlestirildigi ve kazanimlarimin azaltildigi, matematiksel modellemeler sayesinde
ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, 6grencilerin dersi
aktif katilmalarin1 ve kavramlar1 6grenmelerini sagladigi, sayilar ve geometri 6grenme
alanina ait konularda matematiksel model ve modelleme ile ilgili herhangi bir

degisikligin olmadig belirlenmistir.

Bozkurt ve Yenilmez (2008), 2006-2007 egitim-ogretim yilinda uygulanan 6.
sinif matematik dersi 6gretim programinda ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenmenin
uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goriislerini incelemistir. Verilerin 142 matematik
O0gretmeninden toplandig1 bu nicel arastirmada 6gretmenlerin 6. sinif matematik dersi
ogretim programinda ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenmenin uygulanabilirligine iliskin
olumlu goriislere sahip olduklari, programin matematiksel, gorsel ve sosyal alanlara
hitap ettigini diisiindiikleri, 6gretmenlerinin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
degismedigi, mezun olunan kurum ve hizmet i¢i egitim alma durumuna gore anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Konuyla ilgili hizmet i¢i egitim alan ve egitim
fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin  ¢oklu zekd kuramma dayali Ggrenmenin

uygulanabilirligine iliskin daha olumlu goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Erdogan (2007), 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulanan 6. siif matematik
dersi Ogretim programinda is birligine dayali 6grenmenin kullanilabilirligine iliskin
O0gretmen goriislerini incelemistir. Verilerin 101 matematik 6gretmeninden toplandigi
bu nicel arastirma sonucunda 6. smif matematik dersi 6gretim programinda is birligine
dayali 6grenmenin kullanilabilirligine iliskin Ogretmenlerin olumlu goriislere sahip
olduklari, goriislerinin cinsiyet ve hizmet siiresi degiskenlerine gore degismedigi,
mezun olduklar1 kurum ve hizmet i¢i egitim alma durumuna gore anlamli farklilik

gosterdigi bulunmustur.

Yapilan ulusal arastirmalar incelendiginde arastirmalarin genelinin matematik
dersi Ogretim programiin etkililigini belirlemeye yonelik oldugu sdylenebilir.
Aragtirmalarin biiyiik bir kisminda nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Veriler;
Ogretim programindan, 6gretmen, 6grenci ve okul miidiirlerinin goriislerinden elde
edilmistir. Arastirmalarin genelinde veriler toplanirken dokiiman incelemesi ve goriisme
teknikleri tercih edilmistir. Program kazanimlari acisindan incelendiginde Onceki
programa gore kazanim sayisinin azaltildigi, yenilenmis Bloom taksonomisine gore
incelendiginde anlama ve uygulama basamaklarina yonelik kazanimlarin daha fazla
sayida, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik kazanimlarin ise
oldukca az sayida oldugu belirlenmistir. Revize edilmis Bloom taksonomisi dikkate
alinarak bilgi boyutu agisindan incelendiginde kazanimlarin kavramsal ve islemsel bilgi
diizeyinde yogunlastigi, istbiligsel bilgi diizeyinde herhangi bir kazanimin olmadig:
tespit edilmistir. Kazanimlar ve kazamimlara yonelik agiklamalar incelendiginde
matematiksel model kullaniminin yetersiz diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
program hakkinda bilgi sahibi olduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin programdaki
Onerileri programi uygulama asamasinda dikkate aldiklari, dikkate almayan
ogretmenlerin ise smif mevcudunun kalabalik ve ders siiresinin yetersiz olmasi
nedeniyle dikkate almadiklar1 belirlenmistir. Arastirmalarin sonuglari genel olarak
incelendiginde programdaki kazanim sayisinin azaltilmasina yonelik goriislerin olumlu
oldugu, kazanimlarin acik ve anlasilir olmasina yonelik goriislerin farklilastigi,
programda duyussal ve devinigsel alana 6zgii becerilerin gelistirilmesinin biligsel alana
0zgl becerilerin gelistirilmesine gore daha arka planda kaldig1, 6gretmenlere programin

daha 1iyi bir sekilde tanitilmas: gerektigi saptanmustir.

Uluslararas1 ve ulusal arastirmalar géz Oniine alinarak 7. sinif matematik ders

programina yonelik ilkdgretim matematik Ogretmenlerin gorilislerinin  alinmasinin
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degerli olduguna inanilmaktadir. Bu arastirmaya katilan ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin matematik egitimi ve egitim programlar1 ve 6gretim alaninda yiiksek
lisans veya doktora yapmis olmalari, matematik okuryazarlig1 ve program okuryazarligi
acisindan  farkindaliklarinin  yiiksek  olabilecegi  beklentisini  olusturmustur.
Katilimeilarin yiiksek lisans veya doktora derecesine sahip olmalari, arastirmanin 6zgiin
olmasini saglamakla birlikte programa dair digavurabilecekleri tespitleri oldugu igin
arastirmaya zenginlik ve derinlik de kazandirmistir. Ayrica, Yenilmez ve Solpiik (2014)
matematik dersi 6gretim programu ile ilgili 2004-2013 yillarinda tamamlanan tezlerde
daha c¢ok nicel aragtirma yonteminin kullanildigi sonucuna ulasmislardir. Nitel
yontemin kullanildig1 bu arastirmanin metodolojik agidan da 6zgiin bir arastirma oldugu

sOylenebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde arastirma yontemi ve deseni, katilimcilar, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin analizi, verilerin inandiriciligi ve aktarilabilirligi,

arastirmacinin rolii, aragtirma etigi basliklarina yer verilmistir.
1. ARASTIRMANIN YONTEMI VE DESENI

Bu arastirmada 7. Sinif matematik ders programina yonelik katilimecilarin
deneyimleri ve algilar1 derinlemesine incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
dogasina uygun bir bigimde nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu yontem bir
arastirmada durumun, olayin, olgunun igeriginin anlasilmasinda, var olan gercege
ulagilmasinda ve bunun sonuglandirilmasinda yol haritasi olusturur. Nitel arastirma
yontemi; kisilerin algilarinin, deneyimlerinin ve tutumlarimin ayrintili bir sekilde
incelenmesini amaglamaktadir (Giiler vd., 2015: 39). Nitel arastirma yontemi, durum ile
ilgili olgu ve olaylarin anlasilmasina yardimci olur (Biyiikoztiirk vd., 2012: 23). Nitel
arastirmalarda biitiinciil bir bakis acis1 vardir ve bu biitiin, parcalarin toplamindan daha

fazladir (Ozeng Ugak, 2000).

Bu arasgtirmada 6gretmenlerin 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik ders
programina yonelik deneyimleri ve yiikledikleri anlamlar derinlemesine incelenmistir.
Bu dogrultuda bu arastirmanin deseni, olgubilim olarak belirlenmistir. Olgubilim
deseninin tercih edildigi aragtirmalarda katilimcilarin goriislerine basvurulur ve
katilimcilarin bir olguya iliskin tecriibeleri ortaya ¢ikarilmaya calisilir (Creswell vd.,
2007). Olgubilim deseni, farkina vardigimiz fakat ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulari ele almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgubilim, olgularin
iginde var olan gizli 6ze ulagsmaya c¢alisan bir yontemdir (Erbas, 1992). Olgubilim
arastirmalart; olaylari, tecriibeleri, kavramlari arastirmak ve agiklamak i¢in tercih edilir
(Sonmez ve Alacapinar, 2019). Bu arastirmada katilimcilarin 7. sinif matematik ders
programina dair yiikledikleri anlamlar ve deneyimleri arastirilmistir. Olgubilim
aragtirmalariin amaci, katilimcilarin bir olguya iliskin deneyimlerini ve olgunun i¢inde

var olan ortak anlamlar1 bulmaktir (Onat Kocabiyik, 2016).
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2. KATILIMCILAR

Bu aragtirmanin  katilmeilarimi  ilkdgretim  matematik  dgretmenleri
olusturmaktadir. ilkdgretim matematik 6gretmenleri belirlenirken amagli &rnekleme
yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. 2018 yilinda giincellenen 7.
sinif matematik ders programina iliskin okuryazarliklarmin daha yiiksek olabilecegi
diistincesiyle ilkdgretim matematik Ogretmenligi lisans programi mezunu olan,
Afyonkarahisar merkeze veya ilgelerine bagl ortaokullarda gorev yapan yiiksek lisans
ve/veya doktorasmni Egitim Programlar1 ve Ogretim ya da Matematik Egitimi alaninda
tamamlamis 24 ilkdgretim matematik Ogretmeni belirlenmistir. Aragtirmaya katilan

ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin sahip olduklar1 6zellikler Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. Katilimer Ogretmenler

Ogretmen Katilimcilar f %
Cinsiyet Kadin 12 | 50
Erkek 12 | 50
Yas 25-30 4 | 16.6
30-35 19 | 79.1
35-40 1] 41
Mesleki kidem 0-5 vyl 12 | 50
5-10 y1l 12 | 50
Mevcut okuldaki kidem 1-5 yil 24 | 100
Mezun olunan lisansiistii program Egitim Programlar1 ve Ogretim 12 | 50
Matematik Egitimi 12 | 50

Aragtirmaya katilan  ilkogretim matematik = dgretmenlerinin  dzellikleri
incelendiginde kadin ve erkek Ogretmen sayisinin esit oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 30-35 yaslarinda oldugu, yarisinin 0-5 yildir, diger
yarisinin ise 5-10 yildir gorev yaptigl, tamaminin mevcut okulunda 1-5 yildir gérev
yaptig1 goriilmiistiir. Katilimeilarin yarisinin Egitim Programlari ve Ogretim alaninda,

diger yarisinin ise Matematik Egitimi alaninda 6grenim gordiigi anlagilmistir.
3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin  veri kaynaklari; nitel arasgtirmanin do§asina uygun yari
yapilandirilmis goriismeler ve incelenen dokiimanlardir. Gorlisme formlarindaki sorular
olusturulurken ilgili literatiir ve 2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik dersi
Ogretim programi detayl bir sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problem
durumuna uygun sorular olusturulmustur. Olusturulan sorularin gecerliginin saglamasi
icin ikisi egitim programlari ve 6gretim alaninda, biri temel egitim alaninda ii¢ profesor

ile egitim programlar1 ve 6gretim alaninda iki dogent olmak iizere bes akademisyenin
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goriisli alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda ve yapilan pilot uygulama sonucunda

goriigme formlari revize edilmistir.

Goriisme formlarinin ilk kisminda arastirmanin amaci ile ilgili bilgilendirmeye
yer verilmistir. Ogretmenler icin gelistirilen goriisme formu; gerekli bilgilendirme
kismindan sonra giris sorulari ile baslanmaktadir. Girig sorularinda 6gretmenin yasi, ne
kadar stiredir 6gretmenlik yaptigi, calistigi okulda ne kadar siiredir 6gretmenlik yaptigi
ile ilgili sorular mevcuttur. Daha sonra 6gretim programi ile ilgili toplam dokuz

goriisme sorusu bulunmaktadir. Bu goriisme sorularindan birkag1 sunlardir:

* 2018 yilinda giincellenen 7. sinif Matematik ders programinin kazanimlari ile

ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

* 2018 yilinda giincellenen 7. Simif Matematik ders programinin sundugu

perspektif ile ilgili ne diistiniiyorsunuz?

» 2018 yilinda giincellenen 7. smif Matematik ders programini uygularken

herhangi bir sorun yastyor musunuz?

Ayrica bu goriisme sorularmin bazilarinda sondalara yer verilmistir. Goriisme
formu Ek 3’te sunulmustur. Goriismelerin yan1 sira 2018 yilinda giincellenen 7. siif

matematik ders programi da bir dokiiman olarak incelenmistir.
4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma verilerinin toplanabilmesi igin 6nce Afyon Kocatepe Universitesi
Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi Kurulundan, Afyon Kocatepe Universitesi
Rektorliigii’nden ve Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli arastirma
izinleri alinmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde goriisme sorular1 dnceden planlanir,
goriismenin akigina gore farkli sorular dahil edilebilir ve yanitlar dogrultusunda ayrintt
istenebilir (Yiksel, 2020). Katilimcilara goriisme Oncesinde arastirmaya iliskin
bilgilendirme yapilmis ve goniilliikk ilkesine dayanilarak goriismeler gergeklestirilmistir.

Goriigmelerin tiimii, COVID-19 pandemisi nedeniyle telefonla gerceklestirilmistir.

Veriler toplanmaya baslanmadan once katilimcilara verilerin kaybolmamast
amaciyla ses kaydi alinmak istendigi belirtilmistir. Veriler toplanirken katilimcilarin
izni ile ses kaydi alinmistir. Katilimcilara literatiire dayandirilarak olusturulan ve bes

uzmanin gorlistine sunulmus yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular
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yoneltilmis, verilen cevaplar dogrultusunda ek sorular da sorulmustur. Veriler, COVID-
19 pandemisi nedeniyle Nisan 2020-Haziran 2021 tarihleri arasinda toplanmuistir.
Ayrica, veri toplama siirecinin pandemiye denk gelmesi, okullarin yiiz yiize egitime ara
vererek uzaktan 6gretime gegmesi sebebiyle arastirmanin basinda planlandigi halde
gozlem gergeklestirilememistir. Bu durum, arastirmanin  bir smirliligt  olarak
degerlendirilebilir. Tlkdgretim matematik dgretmenleri ile yapilan goriismeler ortalama

22 dakika stirmiistiir.

Arastirmanin diger verileri dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Dokiiman
incelemesi kapsaminda 2018 yilinda gilincellenen 7. simif matematik ders programi
incelenmistir. lk olarak MEB tarafindan https://mufredat.meb.gov.tr adresinde
paylasilan 2018 yilinda giincellenen 7. simif matematik ders programina ulasilmistir.
Ulasilan programin kazanimlari, revize edilmis Bloom taksonomisine gore bilissel siire¢

ve bilgi boyutlar1 agisindan incelenmistir.
5. VERILERIN ANALIZI

Gorlisme verileri nitel veri analizi teknikleri igerisinde yer alan icerik analizine
tabi tutulmustur. Icerik analizi; elde edilen verileri agiklayabilmek igin kavramlara ve
aralarindaki iliskiye ulagmaktir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Verilerin analizinde nitel
arastirma siirecinde 6nerilen betimleme, kodlama ve yorumlama asamalar1 (Yildirim ve
Simsek, 2016) dikkate alinmistir. ilk olarak goriisme kayitlari, hicbir degisiklik
yapilmadan yazili hale getirilmistir. Ulasilan ham veriler arastirma kapsaminda detayli
bir sekilde incelenmistir. Bir sonraki asamada kodlama yapilmistir. Kodlama siirecinde
arastirma verileri birka¢ kez okunmus, arastirmanin amacimma uygun olan kodlar
belirlenmistir. Aragtirmadaki tiim veriler kodlandiktan sonra kodlar listelenmistir. Nitel
veri analizinde belirlenen kodlarin belirli kategoriler altinda temalastiriimasi gerekir
(Baltaci, 2019). Verilerin ortak anlamini olusturmada benzer kodlar bir araya gelerek
temalart yani, kategorileri olusturur (Creswell, 2012). Belirlenen kodlar birgok kez
incelenmis, benzer kodlar en uygun temalar altinda birlestirilmistir. Arastirma
kapsaminda olusturulan kodlar, (1) resmi program, (2) uygulamadaki program ve (3)

programda yapilmasi istenen degisiklikler olmak {izere {i¢ ana tema altinda toplanmustir.

Dokiiman incelemesi sonucu elde edilen veriler ise revize edilmis Bloom
taksonomisi dikkate alinarak daha onceden olusturulan temalara gére incelendiginden

betimsel analiz teknigi tercih edilmistir. Betimsel analizde ulasilan veriler daha dnceden
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belirlenen temalara gore yorumlanir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Betimsel analiz;

verilerin betimlendigi, oldugu gibi aktarildig1 analiz seklidir (Sonmez ve Alacapinar,

2019). Veri analizi 6rnegi asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Gériisme Veri Analizi Ornegi

Goriisme Verileri Kod Tema
Tabi. Her {inite sonunda quiz diyoruz ¢ocuklara | Quiz (Bigimlendirici)
kazanim degerlendirme sinavi yapiyorum. O Degerlendirme
konudaki cesitli kritik konularla ilgili sorular
soruyoruz. 1 ders saati boyunca 15-20 soruyu
gecmeyecek sekilde bir mini sinavlar yapiyoruz
ogrendigimiz seyleri cocuklar alabilmis mi diye
bunun haricinde okulda belli araliklarda yapilan
deneme sinavlar var bu sekilde doniit aliyoruz | Deneme sinavlari (Bicimlendirici)
m siireg icerisinde degerlendirmede ikinci Degerlendirme
dénem agirlikli olmak tizere proje odevleri | Proje (Stireg)
veriyoruz. Proje 6devlerinin de ¢ocuklarin igte Degerlendirme
birtakim seyler hazirhiyorlar bize. Somut
materyaller olabilir ya da iste yazdiklar1 cesitli
konular olabilir. Bunlarla ilgili siireci
degerlendirebiliyoruz. Olgme degerlendirme
anlamia gore yazililarimizda 5, 6 ve 7’lerde | Yazili (Uriin)
tabi daha fazla olmak tizere 11 agik u¢lu sorular, | A¢ik uglu sorular Degerlendirme
goktan segmeli sorular ve bosluk doldurma gibi | Coktan se¢meli | Soru gesitliligi
yontemleri kullaniyoruz ama 8 de LGS gercegi | sorular
oldugu i¢in daha ¢ok ¢oktan se¢meli. Bosluk doldurma

sorulari
Ufak tefek tabi Ogrencilerle yasadigimiz
problemler oluyor ama programa dair bir zorluk
yastyor muyum? Hayir. Yasamiyorum. Eskiden | Hayir. Yagsamiyorum. | Program ile ilgili
7. smif iizerinde hatta bunu sOylememe bile sorunlar
gerek yok ciinkii kiimeler konusunun olmamast
6. sinifa geldi. Simdi bizi zorluyordu ciinkii
cocuklara tam sayilari, rasyonel sayilarin
nereye ait oldugunu belli etmek adina belli bir
kiime kavramina ihtiya¢ duyuyorduk ve soyleye
sOyleye miifredata alindi  Ggretmenlerin
istegiyle. Dolayisiyla su anda bir zorluk | Zorluk yasadigimi | Program ile ilgili
yasadigimi sfylemem ¢iinkii konular net, | séylemem sorunlar
kazanmimlar belli, kullandigimiz kaynaklar acik. | Konular net, | Program ile ilgili
Eger bir Ogretmen sorgulayabiliyorsa ve | kazanimlar belli, | sorun
kendini gelistirebiliyorsa bir sorun | kaynaklar agik yasanmamasinin
yasayacaklarini diisinmiiyorum su anda firsat | Sorgulayabiliyorsa nedenleri

ve imkanlar dahilinde.

Kendini
gelistirebiliyorsa

6. VERILERIN INANDIRICILIGI VE AKTARILABILIRLIGi

Arastirmada inandiriciligin ve aktarilabilirligin saglanmasima iliskin literatiir

incelenmis ve belirlenen stratejiler dikkate alinmistir. Bu dogrultuda ayrintili veri

toplama, ayrintili betimleme, verilerin aktariminda tarafsizlik, c¢esitleme, veriler arasi
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tutarliliga 6nem verilmistir. Arastirmanin inandiriciligi agisindan goériisme sorularinin
nihai hali i¢in bes uzmanin goriisii alinmig, bu goriisler dogrultusunda goriisme
sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Problem durumu bir biitiin olarak
incelenmis, 0gretim programina dair olgularin tiim 6zellikleri ele alinmistir. Arastirma
problemini tiim yonleriyle ele alma veya arastirilan olgunun biitiin 6zelliklerine

yogunlagma 6nemli bir gecerlik ol¢iitiidiir (Baltaci, 2019).

Nitel arastirmacilar aragtirma siirecinde ayrintili notlar tutarlar (Connelly, 2016).
Verilerin yazili halinin 177 sayfadan olugmasi, verilerin ayrintili olusu hakkinda bilgi
verebilir. Verilerin inandiriciligini saglayan tekniklerden biri de ¢esitlemedir (Lincoln &
Guba, 1985). Veriler toplanirken cesitleme stratejisinden yararlanilmigtir. Veriler,
goriisme ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Veriler, bagka bir arastirmaci
tarafindan gozden gecirilip tartisilabilir. Bu tartismalar arastirmada bir kisinin bakis
acisindan olusabilecek Onyargilart onler (Connelly, 2016). Bulgular boliimiinde
arastirma verileri dogrudan alintilarla desteklenmis olup arastirmacinin kisisel goriisleri
yansitilmamistir. Inandiriciligin saglanmasinda arastirmacilar kisisel yargilarindan uzak

durmalidirlar (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020).

Arastirmanin tutarligmi saglamak i¢in veri toplama silirecinde verilerin
kaybolmamas1 amaciyla katilimcilarin izni dahilinde ses kaydi alinmistir. Katilimeilarin
her birine goriisme sorular1 yonlendirilirken ses tonuna, soru yoneltme sekline dikkat
edilmistir. Katilimcilara kimliklerinin gizli tutulacagi, arastirmacilarin disinda kimse ile
paylasilmayacagi belirtilmis, goriislerini daha rahat ifade etmeleri saglanmistir. Elde
edilen goriisme verileri aynen yaziya gegirilmis olup veri kaybinin 6niine gegilmistir.
Verilerin kodlanmas1 iki arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Kodlayicilar
arasindaki uyumun %88.2 olarak hesaplanmis olmasi tutarligin yiikse diizeyde (Miles &
Huberman, 1994) oldugu hakkinda bilgi verebilir.

7. ARASTIRMACININ ROLU

Arastirma konusunun belirlenmesinde arastirmacinin ilkdgretim matematik
Ogretmenligi mezunu olmasmin ve uygulanmakta olan programa iliskin goriisleri
belirleme isteginin etkisi olmustur. [lkogretim matematik ogretmeni olarak
arastirmacinin sayilara olan ilgisinin yani sira sozciiklere duydugu ilgi, nitel bir

arastirmaya yonelmesini saglamistir.
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Aragtirmaci katilimcilarla gériismeden once katilimcilara arastirmanin amaci ve
goriisme sorulartyla ilgili bilgilendirme yapmistir. Arastirmact katilimcilarin kendilerini
rahat ifade edebilmeleri i¢in arastirma raporunda kimliklerinin gizli kalacagina,
goriisme silirecinde soyleyeceklerinin arastirmacilar disinda kimsenin gérmeyecegine
iliskin bilgilendirme yaparak katilimcilarla giiven bagi olusturmustur. Katilimcilarla
goriisme siirecinde arastirmaci tarafsiz bir rol almis, katilimcilarin goriislerini agik
fikirli bir sekilde karsilamistir. Gorlisme silirecinde tiim katilimcilara ayni sekilde
yaklasimda bulunmustur. Gorlisme esnasinda arastirmaci her bir katilimciya ayni ses
tonu ve ayni sozciikler ile hitap etmeye dikkat etmistir. Goriisme oncesinde ve goriisme
esnasinda gereken yerlerde katilimcilar objektif bir sekilde bilgilendirilmistir.
Arastirmada inandiriciligin ve aktarilabilirligin saglanmasi amaciyla arastirmanin her
asamasi titizlikle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaci katilimcilarin da onayimm alarak goriisme
stirecinde ses kaydi almistir. Ulasilan veriler arastirmaci tarafindan eksiksiz bir sekilde
yazili hale getirilmis, arastirmaci tarafindan verilerde herhangi bir degisiklik
yaptlmamistir. Bu dogrultuda arastirmacinin kisisel algilari, varsayimlar1 ve kabulleri
arastirma verilerine karismamistir. Ulagilan veriler giivenli bir sekilde arastirmaci

tarafindan saklanmaktadir.
8. ARASTIRMA ETiGi

Veri toplamaya baslanmadan &nce Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’ndan izin alinmigtir. Daha sonra Afyon Kocatepe
Universitesi Rektorliigii ile Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler alinmistir. Arastirma siirecinde dikkat edilmesi gereken etik ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkeler, bilingli onay, gizlilik ve 6zel hayata saygi, zarar vermeme,

yaniltmama ve verilere sadik kalma (Yildirim ve Simsek, 2016) olarak belirlenmistir.

Aragtirmada katilimcilarin goniillii olmasina 6nem verilmistir. Katilimcilarin
izni dahilinde ses kaydi alinmistir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin gizliligi
korunmustur. Arastirma verileri raporlastirilirken katilimeilarin kimligi gizlenmis,
katilimcilara kodlar verilmistir (Ornegin; matematik egitimi alaninda lisansiistii 6grenim
goren Ogretmenlere M, egitim programlar1 ve Ogretim alaninda lisansiistii 6grenim
goren Ogretmenlere P). Arastirma siirecinde higbir katilimciya fiziksel ve/veya ruhsal
bir zarar verilmemistir. Arastirma verilerinin ses kaydinin alinmis olmasi ve higbir

degisiklik yapilmadan yazili hale getirilmesi, verilere sadik kalindigint géstermektedir.

43



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin amacina uygun elde edilen bulgular,
resmi program, uygulamadaki program, programda yapilmak istenen degisiklikler ana

temalar1 kapsaminda sunulmustur. Bu ii¢ ana tema ve alt temalari, Sekil 5’te

gosterilmistir.
Sekil 5. Bulgularin Kategorize Edildigi Temalar
— Programin perspektifi
— Programin kazanimlari
— Resmi program Programin igerigi
3
g Uygulamadaki program| t—  Egitim durumlar
L
|| Programda yapilmak | | | Olgme ve
istenen degisiklikler degerlendirme

1. RESMi PROGRAM

Katilimcilarin resmi programa iligkin gortisleri, programin perspektifi (¢cagdas
degisim ve gelismelere uygunluk, programin yetistirmek istedigi birey profili,
programin felsefesi, programin amagclari, programin degerleri, programdaki
yetkinlikler), kazanimlar, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme alt

temalarini liretmistir.
1. 1. PROGRAMIN PERSPEKTIFI

Bu tema; cagdas degisim ve gelismelere uygunluk, yetistirilmek istenen birey
profili, programin felsefesi, programin amaglari, programin degerleri, programdaki
yetkinlikler olmak {izere alt1 alt tema kapsaminda ele alinmistir. Olusturulan alt temalar

Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Programin Perspektifi

| Cagdas Degisim Ve
Gelismelere Uygunluk

| | Yetistirilmek Istenen
Birey Profili

— Programin Felsefesi

— Programin Amaglari

Programin Perspektifi

— Programin Degerleri

Programdaki
Yetkinlikler

1. 1. 1. Cagdas Degisim Ve Gelismelere Uygunluk

Gortigme verileri incelendiginde katilimcilarin programin ¢agdas degisim ve
gelismelere uygunlugu ile ilgili goriis ayriliklarina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda katilimcilarin programin ¢agdas degisim ve gelismelere uygun oldugu, ¢cagdas
degisim ve gelismelere uygunlugunun Ogretmen/6grenci profiline ve slirece baglh
oldugu, programin ¢agdas degisim ve gelismelere uygun olmadig1 goriislerine sahip

olduklar1 saptanmugtir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda programin ¢agdas degisim ve gelismelere
uygunluguna vurgu yapan katilimcilarin akilli tahtanin ve akilli defterin kullanilmasina,
uluslararas1 PISA, TIMSS smavlarindaki durumun daha onceki yillara gore
iyilesmesine, 0grenme-Ogretme siirecinde kullanilan uluslararasi matematik O6gretim
yaklasimlarimin takip edilmesine dikkat c¢ektikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda
katilimcilarin  mevcut programi c¢agdas de8isim ve gelismelere uygun olarak
nitelendirdikleri saptanmustir. Ek olarak ogrenci profilinin ¢aga uygun olarak
yetistirilmesi acisindan programin ¢agdas degisim ve gelismelere uygun olarak
goriildiigii belirlenmistir. 7. siif matematik ders programinin ¢agdas degisim ve
gelismelere uygun oldugu goriisiine sahip katilimcilarin ifadelerine asagida yer
verilmistir:

M3: ...Degisim ve ¢agdaslik mesela akilli tahta kullaniyoruz énceden tek tek yaziyordu

ogrenciler deftere simdi akilli defter kullaniyorum...
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P12: ...Kazanimlara baktigimiz zaman 11 uluslararasindaki matematik dgretimi ile alakali
yaklagimlar yakindan takip edildigini gorliyoruz. In yer alan etkinlikler iste icerige
baktigimiz zaman farkli iilkelerde uygulamalarda sonra kazanimlar uygulamalara yer
verildigini goriiyoruz ki uluslararasindaki PISA sinavlarindaki veriler ¢ok disiiktii iilke

olarak geriydik ama bu son zamandaki agiklanan seyde iilkemizin seviyesi baya yiikseldi...

M®6: ...Gelisime agik yeni nesil 6grenci tarzina yani suan ki 6grenci profiline su anki

yiizyildaki ¢aga uygun 6grenci yetistirme hedefine daha uygun denilebilir...

P8: ...Bence program giizel ama programin uygulamaya yansimasi ile program arasinda
fark var bazi smiflar kalabalik bazilarinda akilli tahta oluyor bazilarinda olmuyor

ogrencilerin hazir bulunuslugu farkli tiim bunlar etkiliyor...

M7: ...Degisime ve ¢agdas gelisimlere uygunlugu olarak diisiindiiglimiizde uygun mudur
evet uygundur. Yani degisime ve ¢agdas gelismelere uygun programda zaten yenilemeler

yapmaya calistyor. Milli Egitim genel anlamda uygun diyebilirim...

M12: ...Teknolojiden bagimsiz degildir. Uyguladigimiz program gelismelere uygun.
Etraftaki degisikliklere gore programinda kendi siirekli degisme siireci gdsteriyor. Ornegin
¢tkma durumu var zaten hani ¢ikarken giincelligini kaybedip kaybetmemesi veya su anki
hayatimiza su anki teknolojiye ne kadar uyum saglayip saglayamamasi 6nemli olurdu
yeniliklere uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Programin ¢agdas degisim ve gelismelere uygunlugunun 6gretmen/6grenci
profiline ve siirece bagli oldugu goriisiine sahip katilimcilar da bulunmaktadir. Program
kapsamindaki  Ogrencilerin  iilkedeki ve  diinyadaki  akranlariyla  birlikte
degerlendirilmesi, bunun i¢in uluslararast PISA, TIMSS simavlariin referans alinmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, programin uluslararasi sinav uygulamalari i¢in yeni
bir program olarak nitelendirildigi goriilmistiir. Programin matematiksel diisiinme
becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi hedefledigi i¢in ¢agdas degisim ve gelismelere
uygunluk agisindan etkili olmaya aday bir program oldugu fakat etkisinin zamanla
ortaya ¢ikabilecegi tespit edilmistir. Yine programin cagdas degisim ve gelismelere
uygunlugunun programin uygulayicisi olan 6gretmenin tercih edecegi yaklagim, strateji,
yontem, teknik ve 6grenci Ozelliklerine gore degisebilecegi de katilimcilar tarafindan
ifade edilmistir. Katilimcilarin ifadeleri asagida sunulmustur:

M2: ...Cagdas gelismelere dnce ki programlara gore tabi ki bunu 6n plana aliyor. Ogrenciyi
temele alan matematiksel diisiinme becerilerini dikkate alan dgrenciler bireyler yetistirmeyi

hedefliyor bu konuda etkili program olmaya aday ama dedigim gibi yeni olusturulan bir

program hemen bunun etkisini gérebilecegimiz bir durum degil...

P4: ...Simdi sdyle degerlendirmek gerekir burada 6grenci ne kadar yasitlariyla gerek

Tirkiye genelinde gerekse diinya genelinde yasitlartyla bu programi kullandigi zaman
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nerede olacagiyla ilgili bir degerlendirme yapmak lazim bunun iginde 4 yilda bir yapilan
TIMSS dir PISA dir sinavlarda akranlarin nasil oldugunu gorebilir. 2018 yilinda yapildig:
icin bu program daha yeni oldugundan dolay1 yani diinya ¢apinda akranlarin agisindan 11 net

bir sey sdyleyemeyecegim...

M10: ...Tirkiye de kag¢ bin 6gretmen uyguluyor ama kimi teknoloji ile uyguluyor kimisi
geleneksel yontemlerle de uyguluyor. Programdan ziyade 6gretmen ve &grenci profili ile

ilgili 6yle diisiiniiyorum. ..

Programin ¢agdas degisim ve gelismelere uygun olmadigimi ifade eden
katilimcilar, bu goriislerini okullarin alt yap1 yetersizligine, beceri temelli bir programin
uygulanmadigina dayandirmislardir. Veriler incelendiginde katilimcilarin her okulda
teknolojik donanima erisimin aym1 olmadigi, bazi1 okullarda teknolojik alt yapinin,
teknolojik donanima erisimin, matematik materyallerinin kisith oldugu, gerekli
laboratuvar altyapisinin  olmadigi ve d&gretmenlerin  yazilimlari  derslerinde
kullanabilmeleri konusunda altyapilarinin eksik oldugu gerceginden hareketle programi
cagdas degisim ve gelismelere uygun bulmadigi gériilmiistiir.

P7: ...Belirttigim gibi kéy okulunda calisiyorum ve imkanlar gok sinurlt kisitl maalesef

teknolojik imkanlar1 kullanamiyoruz bu sekilde de oldugunda da ¢agdas gelismelere uygun

olmus olmuyor...

P11: ... Programa yazmakla olabilecek bir sey degil ¢iinkii degisim ve ¢agdas gelismeler
¢ok yonlii teknolojik alt yap1 gerekli laboratuvar alt yapist gerekli 6gretmenler i¢in yazilim
alt yapisi gerekli ki baz1 yazilimlart derslerinde kullanabilsinler her okulla imkanlar esit

degil bizim okulda matematik materyalleri bile kisitlu...

M11: ...Programda belirtsek de 6grencilerin teknolojik donanima erigsmeleri ayni derecede
olmuyor programda ne kadar yaratici diislinceyi gelistirici elestirel disiinceyi gelistirici
ifadeye yer verilse de bunu saglayacak etkinlikleri her &grencinin ulasabilecegi sekilde
planlanmasi lazzim yani bu konuda o&gretim programinin ¢ok destegi oldugunu

diisinmiiyorum...

P5: ...Yani ben ¢ok uygun bulmuyorum agikcasi ¢linkii dedigim gibi kodlama ya da bu

giiniimiiz teknolojilerine uygun bir sekilde 111 kendini giincelleyemedi. ..

P1: ...Degisim olarak ¢agdas yeni nesil sorulara ayak uydurmaya calisiyoruz aslinda iilke
olarak artik ama &grencilerin seviyeleri buna uygun degil yani igerik olarak bir konu diizeni
var bu konu diizeni yeni sorularina ¢ok ortiismiiyor. Cagdaslagsmaktan yeni nesil sorulardan

bahsediyor...

M9: ... Cagdas gelismelere degismelere uygun bir program degil nasil uygun olur iste

STEM tabanli bir yaklasim gosterir de ders kitab1 uygun olur o tarz etkinlikler varsa uygun
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olur ama 7. simf ders programina baktigimizda sadece sorular var cevaplari var ¢ok diiz
moda mod 111 bir iglenis var...

Programin ¢agdas degisim ve gelismelere uygunluguna yonelik dokiiman
incelemesi sonucunda programdaki bazi kazanimlara bilgi ve iletisim teknolojilerinin
entegre edildigi tespit edilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinin
“M.7.3.4.1. Ug boyutlu cisimlerin farkli ydnlerden iki boyutlu goriiniimlerini ¢izer.”,
“M.7.3.4.2. Farkli yonlerden goriiniimlerine iligkin ¢izimleri verilen yapilar1 olusturur.”,
“M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve yorumlar.”,
“M.7.4.1.3. Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar.”

kazanimlarinda (MEB, 2018a) onerildigi agikca goriilmektedir.
1. 1. 2. Programin Yetistirmek Istedigi Birey Profili

Programin 21. yiizyillda bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem ¢o0zen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerisine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan bir birey profili yetistirmek istedigi (MEB,
2018a) anlasilmistir. Yetistirilmek istenen birey profiline ulasilmasinda programin etkili
oldugunu az sayida 6gretmenin dile getirdigi belirlenmistir. Bu katilimcilarin goriisleri
incelendiginde yetistirilmek istenen birey profiline ulagilmasi amaciyla zaten programin
giincellendigini, birey profiline ulasilmasinda programin yani sira Ogretmenlere ve
Ogrencilere de sorumluluklarin diistiigiinii belirttikleri anlasilmistir. Katilimeilara ait
dogrudan alintilar asagida paylagilmistir:

P2: ...Zaten programin diizenlenmis olmasinin ana sebebi bu 2018 programimin
diizenlenmesinin ana sebebi bu oldugunu diisliniiyorum. Tabi sadece program degil bizim
burada 6gretmen ve Ogrencilerin de sorumluluklari var. In etkililigini olumlu olacagini
diistiniiyorum agikgasi. ..

Katilimcilarin ¢ogu yetistirilmek istenen birey profiline ulasilmasinda gesitli
nedenlerle programin etkili olmadigi goriisiine sahiptir. Katilimeilarin - goriisleri
incelendiginde yetistirilmek istenen birey profiline ulasilmasina yonelik kazanimlarin
programda olmadiginin ifade edildigi goriilmiistiir. Kazanimlarin daha ¢ok islem
yapabilme yetenegini kazandirdig1 belirtilmistir. Katilimcilar analitik diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diistinmenin kazandirilmasina yonelik kazanimlarin
olmadigma vurgu yapmislardir. Ayrica, Ogrenci diizeylerinin ve ders kitaplarinin
yetistirilmek istenen birey profili i¢in yeterli olmamasi, okullarda 6grencilerin elestirel

diisinmelerine yardimci olabilecek, girisimci olmalarini saglayabilecek ve iletisim
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becerilerini gelistirebilecek materyallere ulagilamamasi nedeniyle yetistirilmek istenen

birey profiline ulagilamadig1 ifade edilmistir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar

sunlardir:

P1: ...Yani igerik olarak tamam belli bir icerik var ama bu igerik az 6nce sdyledigim gibi
ogrenci seviyeleriyle ve kitaplarla uyusmuyor. Yani ortada uyusmayan bir seyler var.
Ogrenci seviyeleri bu cagdas, iiretebilen, teknolojiyi kullanabilen 6grenci seviyesine uygun

degil un kitaplarda bu sekilde. ..

P8: Programin bu konuda etkili olmadigimni diisiinmiiyorum. Ciinkii iste ¢ocuklarin elestirel
distinmesini saglayacak girisimci olmasimi saglayacak iletisim becerilerini gelistirecek
materyallere ulagamiyoruz. Daha ¢ok soru cevap soru ¢ozdiirmeye yonelik igeriklerle ders

islemek zorunda kaliyoruz.

M9: ...Goz 6niinde bulundurarak hazirladiklarini diisiinmiiyorum rasyonel sayilar toplama
islemi yapar kazanim bu iste ne bileyim karenin alanini hesaplar kazanim bu onun yerine
belirli bir araziye belirli sartlara uygun bir binay1 tasarlar gibi bir kazanimimiz yok. O
yiizden de iste problem ¢bézme elestirel diisiinme kritik diisiinme yaraticilik bu gibi 21.
Yiizyill becerilerini  kazanma ¢ocuklari  yetistirdigimiz bir program oldugunu
yapabilmeyi 6gretme ¢ok giizel islem becerisi kazandiriyor. Analitik diigiinme becerisi
kazandiran bir sey yok kaynaklarda buna uygun degil ders kitabini incelemissinizdir

muhtemelen ama ders kitabimiz bizim klasik diiz problemlerden olusuyor.

Programin istenen birey profiline ulasilmasinda etkili olmadig1 goriisiine sahip

katilimcilar goriiglerini, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin LGS kaygisina, ders igi

uygulamalarin sinava yonelik olmasina, miifredattaki kazanimlarin uygulanip daha ¢ok

sinava yonelik calismalarin yapilmak istenmesine, basarisiz O6grencilerin 6grenilmis

caresizlik hissetmelerine dayandirmiglardir. Bdyle hisseden ogrencilerin elestirel

diistinme, problem ¢ézme gibi list diizey diisiinme becerilerinin gelismesine programin

katki saglamayacagi diisiincesinden ve iletisim ve problem ¢6zme becerilerinin

gelismesine yonelik calismalarin smav baskisi nedeniyle yapilamamasindan hareketle

hedeflenen birey profiline ulasilamadig1 belirlenmistir. Katilimeilar, goriislerini soyle

ifade etmislerdir:

M2: ...Evet yani bu hedeflenen davranislar olusturulmaya g¢alisiliyor 6grencilerde ama iste
smav gibi bir kayginin olmasi yani dgrencilerin basari indeksli olmasi biraz bunlar1 geri

plana atiyor...

M5: ...21. yiizyilda sartlar degistigi i¢in programda aslinda bu perspektifi veriyor ama iste
uygulamada 6gretmenlerin ve Ogrencilerin sinav baskisindan kaynakli. Bunu bir tiirli

bagaramadigimizi gegmise gore ¢ok iyi durumda oldugumuzu sdyleyebiliriz...
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P5: ...Problem ¢6zme elestirel diisiinme bunlar1 fazla programin kattigini diiglinmiiyorum
Ogrencilere her ne olursa olsun sonunda sinava yonelik ¢alisiyorlar. Basarisiz 6grencilerde
bunu kabullenmis 6grenilmis ¢aresizlik var onlarda da ne olursa olsun ne yaparsam
yapayim ben simavda basaramam seklinde diislindiikleri i¢in o tip dgrencileri ¢eken problem
cozmeye ya da iste elestirel diisiinmeye katki saglayacak ozellikle bir tarafinin oldugunu

diistinmiiyorum...

P6: ...uygulamaya bakiyorum genelde ¢ocuklar sinava hazirlayalim derste de dyle konuyu
bir an 6nce kazanimimi gocuga verelim de is bitsin yani yoksa genel anlamda iletisim
becerisine problem hatta problem ¢6zme tek basina biiyiik bi sikinti ¢linkii bizim suan
cocuklarda problem ¢ézme basamaklari olsun onlart uygulanabilirlik olsun maalesef o yok

ben etkili oldugunu diigiinmiiyorum...

P11: ...6grencilerimiz bir sonraki yil onlar1 bekleyen liselere gegis sinavi var ve buna
odaklanmis konumdalar. Bu durumda 6gretmenin daha ¢ok derslerde sorular ¢dzdiirmesi
bekleniyor sinav gergegi bu yetkinliklerin gelismesini golgeliyor hi¢ gelismiyor diyemem
fakat istenen diizeyde de oldugunu diigiinmiiyorum...

Programin istenen birey profiline ulasilmasinda etkili olmadig1 goriisiine sahip
katihimcilar, O6grencilerin yaratict ve elestirel diisiinemediklerini, bazi kavramlari
algilamada zorlandiklarini, sorumluluklar1 yerine getiremediklerini bildirmislerdir.
Programin hedeflenen birey profilinin yetistirilmesinde etkili olmadigina 6gretmenlerin
dersi kazanima yonelik alistirma yaparak iglemeleri, programin problem ¢6zme
becerisini gelistirmek yerine ezberleyerek 6grenmeye yonlendirmesi, 6grencilerin
ogrenmeyi degil, sorularin nasil ¢oziilecegini 6grenmesi, konularin yogunlugundan
dolayr kesfederek Ogrenmeyi saglayan etkinliklerin yapilamamasi, Ogretmenin
miifredat1 yetistirme kaygisiyla sahip olunmasi gereken becerileri gelistirmeyi geri
planda birakmalari, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilere yeteri kadar soz
hakki verilememesi ve Ogrencilerin kendilerini ifade etmede zorluklarin yasanmasi,
Ogretmenin dgrenciye gosterdigi tutum ve goriislerine duydugu saygisini sebep olarak
gostermiglerdir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar sunlardir:

M8: ...Cokta etkisi oldugunu diisiinmityorum. Kazanim odakli gidiyoruz ¢iinkii az énce de
sOyledim bende dersimi kazanim odakli birebir ona yonelik alistirma ¢dziiyorum ¢okta

fazla bilgiyi tiretme elestirel diisiinme problem ¢dzme ona cokta vakit ayiramiyoruz

acikgast.

P3: ....Programin ¢ok etkili ve yeterli oldugunu diisiinmiiyorum daha ¢ok &grencinin
problem ¢dzme becerisini gelistirmek yerine daha ¢ok ezbere odakli bir seye itiyor mesela
yani Ogrenciler dgrenmeyi degilde sorulari nasil ¢dzecegini &greniyorlar. 11 konularin

yogunlugundan dolay1r 1 yeteri kadar o6grencilerin kesfetmelerine olanak saglayacak
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aktiviteler yapamiyoruz daha ¢ok konular1 6greniyorlar sinavdan sonra unutacak sekilde bu

yetistirilmek istenen insan tiiriine gokta uygun bir program degil...

P9: ...Boyle bir profil eskiden beri yani bu programlarin ilk ¢ikmaya baslandigindan beri
boyle bir profil olusturulmaya amaglaniyor séyle bir baktigimiz zaman hem matematik
olsun hem diger derslerde olsun bu profile hicbir zaman ulasilmiyor benim gordiigiim
ogrenciler yaratic1 degil 6grenciler elestirel diigiinemiyor dgrenciler verilen sorumlulugu
¢ok yerine getiremiyor veya konuyu ¢ok basit sekilde algilayamiyor burada programlarin
etkisi ister istemez oluyor ¢iinkii sdyle 6gretmen genelde miifredat yetistirmeye galisiyor
konu yetistirmeye ¢alisiyor boyle olunca ¢ocuga konuyu yetistirmeye ¢alisayim derken bu

yetileri veremiyor...

P10: ...smiflarimiz ¢ok kalabalik dgrencilerimizin kendisini ifade etmesinden bahsediyoruz
2 saat {ist iiste bile olsa bir giinde s6z hakki veremedigim bir yigin 6grenci oluyor sinifin
yarisina s6z hakki veremiyorum bu durumda g¢ocugun kendisini ifade etmesi cok

zorlaniyor...

M10: ...Benim aklima yine yeni nesil sorular geliyor. Evet bilgiyi kendisi iiretmeye
calistyor islevsel olarak kullanmaya galisiyor. Elestirel diisiinmeye ¢alisiyor. Yani kararli
iletisim becerilerine sahip empati yapabilen bunlar direkt matematik dersi ile
iliskilendiremiyorum ben. Hani bunlar1 belirleyen sey bence dgretmen dgretmenin dersteki
ogrencilere karsi tutumuyla veya onlarin fikrine verdigi saygiyla gibi verdigi tepkiyle
bunlar bence agiga ¢ikar...

Elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde programin hedeflenen birey
profiline ulasilmasinda etkili olamadig1 anlasilmistir. Halbuki dokiiman incelemesi
sonucunda programda bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
cOzebilen, elestirel diisiinen, girisimei, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi
(MEB, 2018a) belirlenmistir. 7. siif matematik ders programindaki su kazanimlarin
sayica az da olsa bilgiyi hayatta islevsel olarak kullanabilen bireyler yetistirmeye
yardimer olacag diisiinilmektedir: “M.7.1.4.3. Gergcek hayat durumlarini inceleyerek
iki ¢oklugun orantili olup olmadigina karar verir.”, “M.7.1.4.6. Ger¢ek hayat
durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.”,
“M.7.2.2.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi tanir ve verilen gercek hayat
durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurar.” Bu kazanimlarin

hedeflenen birey profilinin olusturulmasini sinirli bir bigimde destekledigi sdylenebilir.
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1. 1. 3. Ogretim Programinin Felsefesi

Ogretim programinin yani sira felsefesinin de incelenmesi gerektigini, 6gretim
programinda pragmatik bir yaklasimin benimsendigini dile getiren bir katilimci
olmustur.

P4: ...Bizim egitim programlarimizin yaninda felsefeyi incelemek lazim gegmisteki
insanlarin ¢okta gegmise girmemize gerek yok iste dedelerimizin ya da anneannelerimizin
zamanina baktigimizda insanlar birbirlerine karsiliksiz yardimda bulunuyorlardi ama
suandaki sistemde hem kendi ¢evremden diisiineyim hem ogrencilerimden agisindan
diistineyim yasitlar arasinda bir isi yaparken benim bundan ¢ikarim nolacak olacak diye
pragmatik bir yaklasim seyrediyor pragmatik yaklasiminda ana kaynagini inceledigimizde
kitaplara baktigimizda genelde Amerika iizerinden geldigi goriiliiyor dolayisiyla bizim
programimizla ¢okta milli oldugunu sdyleyemeyiz ¢iinkii arkasindaki felsefe milli manevi
degerlerimize ters her ne kadar yapilmak isteniyorsa da sonug olarak elde ettigimiz durum
bizim istedigimiz 111 durumun tam tersi...

2018 yilinda gilincellenen matematik dersi 6gretim programinda egitim felsefesi
acik belirtilmemistir (MEB, 2018a). 2023 Egitim Vizyonu Belgesindeki egitim vizyonu
ve felsefesi bolimiinde su ifadeler yer almaktadir: Egitimde basarili goriilen her
degisim, doniisim ve reform, saglam felsefi yaklasimlarla desteklenmistir (MEB,
2018b). 2023 Egitim Vizyonu Belgesinde benimsenen felsefe, “Bugiinden baslayarak
21. Yizyll Talim ve Terbiye Modelimiz ile 2023 Egitim Vizyonu'nun temel hedefi,
ahlak telakkisine dayali ve insan1 merkeze konumlandiran bir varlik ve bilgi anlayisina

hayat vermektir.” olarak belirtilmistir (MEB, 2018b).
1. 1. 4. Programin Amaglari

2018 yilinda giincellenen matematik dersi Ogretim programindaki amaglarin
Ogretim programlarinin amaglar1 ve matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglari
olmak iizere iki baslik altinda belirtilmistir. Ogretim programlarmin amaglarinm tiim

diger derslerin dgretim programlarinda yer verildigi goriilmektedir.

Sekil 7. Programin Amaglari

Programin genel
amaglari

Programin 6zel
amaglari

Programin amaglar
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Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen matematik dersi
ogretim programindaki genel amacin, “Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda
kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis,
haklarin1  kullanan ve sorumluluklarimi yerine getiren, Tirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde ve ayrica disiplinlere 6zgli alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarmi saglamak” (MEB, 2018a: 4) olarak ifade
edildigi goriilmiustiir. Katilimcilarin programin genel amaglara ulasilmasinda etkili

oldugu ve etkili olmadig1 yoniinde goriis ayriligi yasadiklar belirlenmistir.

Genel amaglara ulasilmasinda programin etkili oldugunu savunan katilimcilarin
goriiglerini; programda yer alan genel amagclarin ayri bir bashik altinda verildigine,
amaglarin ¢ercevesinin 1iyi ¢izildigine, kazanimlarla bu amaclara ulasilabilecegine,
amaglara ulagilmasinda sorun yasanmadigina dayandirdiklar1 anlasilmistir. Katilimcilara
ait dogrudan alintilar sunlardir:

P2: ...Genel amagclar 06zel amaclara ulagmasindaki etkililigi etkili olacaktir diye
distinliyorum. Burada siirecin  igerisinde ki herkesin sorumluluklar1 oldugunu

diisiniiyorum. Genel ve Ozel amaglar ayr1 ayri belirtilmis zaten programda etkili

olacaktir...

P12: ...Buradaki cergeve c¢ok iyi ¢izilmis her sey gayet net genel amaclarimiz &zel
amaglarimiz az Once bahsettigimiz iste gizil 6grenmeyle alakali olan verilmesi gereken

seyler program igerisinde yer verilmis...
P10: ...Genel amaglara genel olarak ulasiyoruz gibi ¢ocuklarin 6grenmesi gereken

kazanimlar yapilabilir diizeyde onlara genel olarak ulasiyoruz...

P11: ...Genel amaglarin kazanildigini diisiiniiyorum. ..

Programin genel amaclara ulasilmasinda etkili olmadigini dile getiren
katilimcilara gore programin amagclar icerisinde yer alan milli ve manevi degerler
Ogrenciler tarafindan pek benimsenmemekte, 6grenciler istendik olmayan davranmiglar
(lavabolardaki  sabunluklarin  kirilmasi, musluklarin  agik  unutulmasi  gibi)
sergilemektedirler. Katilimcilarin israfin milli ve manevi degerlere aykiri oldugunu ileri
siirerek genel amaclara ulagilamadigi goriisiine sahip olduklar1 saptanmustir.

M7: ...Genel amaglan diisiindiigiimiizde milli egitimin genel amaglar1 zaten adi iistiinde

¢ok genel oldugu icin ulasilip ulagilmama konusunda sikint1 yasandiginmi diisiinmiiyorum.

Genel amaclarda milli manevi degerler falan onlarda kazanildigini diigtinmiiyorum...

P4: Simdi 111 68retim programlarinin amaglarinda 3. maddede sey geciyor milli ve manevi

degerleri benimsemis olmasi ifadesi geciyor. Simdi dncelikle 6grencilerin davraniglarini
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incelemek lazim. NoObet esnasinda veya normal sekilde karsilastigimizda tuvalette
sabunluklarin kirilmast musluklarin bos yere akitilmasi 6grencilerin ders bittikten sonra
lambalar1 agik birakmasi bu tip seylerin aslinda hem milli hem manevi degerlerimizin ¢okta
benimsenmedigini gosteriyor. Clinkii oncelikle bunlarin her birisi israf {ilke ekonomisine
negatif yonde bir etki yapiyor ayrica manevi degerler baz aldiginda yilizde 99 Miisliiman

oldugu bir iilkede bu kadar israfin olmas1 garip geliyor.

Programin 6zel amaglarina yonelik dokiiman incelemesi sonucunda matematik
dersinin 13 6zel amacinin oldugu bulunmustur. Programdaki 6zel amaglar asagida

verilmistir:

“l. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.”

“2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta

kullanabilecektir.”

“3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diigiince ve akil yiiritmelerini rahatlikla
ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar1 gorebilecektir.”

“4. Matematiksel diistincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.”

“5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri

ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.”

“6. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini

bilingli bigimde yonetebilecektir.”

“7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir.”

“8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.”

-----

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.”
“10. Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.”
“11. Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.”

“12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.”
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“13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.”

Programda belirtilen 6zel amaglarin bireyin hem biligssel hem de duyussal agidan
gelisimini hedefledigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda hedeflenen 6zel amaglara yonelik
kazanimlarin nasil diizenlendigi revize edilmis Bloom taksonomisine gore Tablo 7’deki

gibi incelenmistir.
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Tablo 7. Ozel Amagclara Yénelik Kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Incelenmesi

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Olgusal
Bilgi ) j ) ) )
M.7.1.2.2. Rasyonel sayilart ondahk
gosterimle ifade eder.
M.7.1.2.3. Devirli olan ve olmayan
ondalik gosterimleri rasyonel say1 olarak
ifade eder.
M.7.1.2.4. Rasyonel sayilari siralar ve
karsilagtirir.
M.7.14.4. Dogru orantili iki g¢okluk
K M.7.1.2.1. Rasyonel sayilari | arasindaki iligkiyi ifade eder.
avramsal < Ao e
Bilgi tanir ve sayr dogrusunda I;/[[“;r221 Esitligin  korunumu ilkesini - — — —

gosterir.

M.7.3.2.1. Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve
a1 0zelliklerini agiklar.

M.7.3.2.3. Dikdortgen, paralelkenar,
yamuk ve eskenar dortgeni tanir; agi
ozelliklerini belirler.

M.7.3.3.1. Cemberde merkez agilari,
gordiigii yaylar1 ve agi dlgiileri arasindaki
iligkileri belirler.

Islemsel Bilgi

M.7.1.1.4. Tam sayilarin kendileri ile
tekrarll ¢arpimini @slii nicelik olarak
ifade eder.

M.7.1.1.1.Tam sayilarla toplama ve c¢ikarma islemlerini yapar, ilgili
problemleri ¢ozer.

M.7.1.1.2. Toplama isleminin 6zelliklerini akici islem yapmak i¢in birer
strateji olarak kullanir.

M.7.1.1.3. Tam sayilarla ¢carpma ve bolme islemlerini yapar.

M.7.1.1.5. Tam sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.
M.7.1.3.1. Rasyonel sayilarla toplama ve gikarma iglemlerini yapar.
M.7.1.3.2. Rasyonel sayilarla carpma ve bélme islemlerini yapar.
M.7.1.3.3. Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yapar.

M.7.1.3.4. Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar.

M.7.1.3.5. Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri
gozer.

M.7.1.4.1. Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin
alacag degeri belirler.

M.7.14.3. Gergek hayat durumlarini
inceleyerek iki ¢oklugun orantili olup
olmadigina karar verir.
M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarimi
inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup
olmadigina karar verir.
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Tablo 7. (Devam) Ozel Amaglara Yonelik Kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore incelenmesi

M.7.1.4.2. Birbirine oram verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini
bulur.

M.7.1.45. Dogru orantili iki c¢okluga ait orant1 sabitini belirler ve
yorumlar.

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.

M.7.1.5.1. Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarini
ve belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugun tamamini bulur.

M.7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplar.
M.7.1.5.3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya
yonelik hesaplamalar yapar.

M.7.1.5.4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma iglemleri yapar.
M.7.2.1.2. Bir dogal say ile bir cebirsel ifadeyi garpar.

M.7.2.1.3. Say1 oriintiilerinin kuralini harfle ifade eder, kurali harfle ifade
edilen oriintiiniin istenilen terimini bulur.

M.7.2.2.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi tanir ve verilen
gergek hayat durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklem kurar.

M.7.2.2.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
M.7.2.2.4. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay:
gerektiren problemleri ¢6zer.

M.7.3.1.1. Bir ac1y1 iki es agiya ayirarak agiortay1 belirler.

M.7.3.1.2. iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, ig
ters, dis ters agilar belirleyerek ozelliklerini inceler; olusan agilarmn es
veya biitlinler olanlarin1 belirler; ilgili problemleri ¢ozer.

M.7.3.2.2. Cokgenlerin kosegenlerini, i¢ ve dis acilarmi belirler; i¢
acilarinin ve dis agilarinim 6lgiileri toplamini hesaplar.

M.7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarini olusturur, ilgili
problemleri ¢ozer.

M.7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.7.3.3.2. Cemberin ve gember pargasinin uzunlugunu hesaplar.
M.7.3.3.3. Dairenin ve daire diliminin alanin1 hesaplar.

M.7.3.4.1. Ug boyutlu cisimlerin farkli yonlerden iki boyutlu
gorintiimlerini ¢izer.

M.7.3.4.2. Farkli yonlerden goriiniimlerine iliskin ¢izimleri verilen
yapilari olusturur.

M.7.4.1.1. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.

M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve
yorumlar.

M.7.4.1.3. Bir veri grubuna iligkin daire grafigini olusturur ve yorumlar.
M.7.4.1.4. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu
gosterimler arasinda uygun olan doniisiimleri yapar.

Ustbilissel
Bilgi

Kaynak: Anderson & Krathwohl, 2001°den uyarlanmustir.
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Revize edilmis Bloom taksonomisine goére incelendiginde kazanimlarin
cogunlukla islemsel bilgi ve uygulama asamasinda yogunlagtigi goriilmistiir.
Kavramsal bilgi tliriindeki kazanimlar islemsel bilgi tiirlindeki kazanimlardan daha
sonra gelmektedir. Olgusal ve Tlstbiligsel bilgi tiirlinde kazanimlar mevcut degildir.
Uygulama basamagindaki kazanimlarin en fazla sayida oldugu goriilmektedir. Bunlar
anlama, ¢oziimleme ve hatirlama basamagindaki kazanimlar takip ettigi, degerlendirme
ve yaratma basamaginda hic¢bir kazanimin olmadig1 saptanmistir. Programda duyugsal

ve psikomotor alana yonelik kazanimlarin olmadigi tespit edilmistir.

Katilimcilarin  6zel amaglara ulasilmasinda programin etkisine iligkin goriis
ayrilig1 yasadiklar: goriilmiistiir. Bu baglamda katilimcilar, 6zel amaglara ulasilmasinda
programin etkili oldugunu, programin etkili olmadigini, 6zel amaglara ulasilmasinin
ogrenci profiline bagli oldugunu, 6zel amaclara ulagilmasinin 6gretmen yetkinligine

bagli oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir.

Ozel amaglara ulasilmasinda programin etkili oldugunu ifade eden katilimcilar,
goriiglerini  kazanimlarin giinliik yasamla iligkilendirilmesine, cesitli etkinliklerle
matematiksel dilin  gelistirilmesine, matematiksel okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine, problem c¢ozme becerilerinin gelistirilmesine, Oriintliniin sanat ve
estetikle 1ligkili olmasma temellendirmislerdir. Katilimcilarin  goriisleri  asagida

paylasilmistir:

M3: ... Giinliik hayattan 6rnekler veriyoruz mesela dersler bunlarla baglantili akilli tahtada
cesitli videolar gdsterme imkanimiz oluyor pi giiniinde etkinlikler diizenliyoruz vs. bunlarla

birlikte matematiksel dillin filan gelistigini diigiiniiyorum...

M7: ...Ozel amaglar diisiindiigiimiizde burada da matematigin 6zel amaglariyla ilgili
matematik okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek sekilde kullanma denilmis bunun
saglandigin1 diigtiniiyorum. Giinliik hayatta bazen gercekten kullanabilecegi seyler oluyor
bazen zorlama ifadeler oluyor problem ¢6zme genel olarak var hani bunla ilgili gdriisiim o
anlamda 6zel amaglara o anlamda ulasilabilecegini diisiinliyorum. Nesneler arasindaki
iligkiler bunlart anlamlandirma da ulasabilecegini diisiiniiyorum. Genel olarak sdyle
diyebiliriz 6zel amaglarini da ulasilabilecegini diisiiniiyorum...

M10: ...Bu konuda etkili olabilir. Ozellikle tam sayilar rasyonel sayilar bunlar giinliik
hayatta aligveris olsun hava durumu bir ¢ok seyde karsimiza ¢ikiyor veya denklem ¢o6zme
Oriintiiler Oriintii ile bir igleme yapacaksin bir ressam olacaksin Oriintiiyle kullanacaksin.

Belki bir ag¢1 olacaksin ama oradaki oran orantiy1 kullanacak bence bu konuda faydali...

M11: ...Ogretim programinda da yonlendirilmis mesela genelde sanat eserlerinde driintiiyii

gormeleri miimkiin kendi smiflarimda o6riintii konusunda altin orandir nasil bunla ilgili
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ornek bulurum diyerek de oriintii kavraminin igsellestirilmesi belki en 6nemli konu 6riintii
yani hayatimiz oriintiilerle ¢aligiyor ama ¢ok az yer veriliyor yani o konuda 6zel hedeflere
ulasmada uygun goriiyorum ben...

Ozel amaglara ulasilmasinda programin etkili olmadigini ifade eden katilimcilar
ise bunu; bireyin 6grendigi bilgiyi gilinlik yasamina aktaramamasi, problemini
cozememesi, disiplinlerarast iligkilendirmede sorun yasanmasi ile asagidaki gibi
acgiklamislardir:

P6: ...Bence ulagilamiyor neden ¢iinkii zaten durum ortada hani ¢ocuk bilgiyi 6grense bile
maalesef o teoride kaliyor pratige aktarmada sikinti ¢ikiyor hani disiplinlerarasi gecis
diyoruz digerlerine aktarmada sikint1 yasayabiliyor ben tam anlamiyla zaten 1 bu zel

amaclarin gerceklestirildigini diisinmiiyorum. Maalesef 6gretim programini incelersek yani
¢ gere $ g $ y gr prog y

etkili oldugunu distinmiiyorum. ..

P3: ...7. smuf 6gretim programi 11 dgrencilerin programin 6n gordiigii genel ve ozel
amaclara ulagma noktasinda yetersizdir diyebiliriz. Ciinkii matematik giinliik hayatla
iliskilendirmesi hayata uygun olabilmesi a¢isindan hemen hemen en zor derstir belki de bu
noktada programdaki soyut konularin yogunlugu 11 gibi sebeplerden dolay1 genel ve 6zel
amaclara ulasmada ¢okta etkili oldugunu diisiinmiilyorum. Yani &grencilerin problem
¢Ozme becerilerini gokta gelistirmis sayilmayiz...

Ozel amaglara ulasilmasin1 6grenci profiline baglayan katilimcilara gore 6zel
amaglarin gerceklestirilmesi, bireyin 6zelliklerine gore degisebilmektedir. Katilimcilara
ait dogrudan alintilar sunlardir:

M1: ...Ozel amaglar dogrultusunda ¢ocugun ilgi ve yetenekleri matematikle ilgiliyse zaten

bir sekilde o gocugu yakaliyorsunuz matematikte yakalayamazsaniz zaten geometride

yakaliyorsunuz...

P5: Ozel amagclar dgrencilerle ilgili amaglar diye hatirliyorum 6zel amaglarda 6grenci

profiline baglh olarak ulasilabilir tabi neden olmasin.

M4: ...Aslinda o biraz sey subjektif gibi 6grenciden 6grenciye degisiyor. Kisiden kisiye
degisebiliyor bu yani amaclara ulagsma bazi 6grencilerde ulasilirken bazinda maalesef
ulagsamiyoruz...

Ozel amaglara ulasilmasinin &gretmen yetkinligine bagh oldugunu ifade eden
katilimcilara gore oOzel amaglara ulagilmasi, kazanimlardan ziyade Ogretmenin
yetkinligine baglidir. Ogretmenin dzel amaglar1 nasil kazandiracag ile ilgili kaynaginin
bulunmadigi, 6zel amaglarin programla birlikte dgretmen de rehber oldugunda etkili

olabilecegi ortaya konulmustur. Katilimeilar, goriiglerini sdyle dile getirmislerdir:
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MQ9: ...Amaglara ulasmasindaki etkililigi kazanimlarin yok ama bunu yapacak kazanimdan
ziyade 6gretmen o yiizden Ogretmenin bunu yapmast lazim ama §gretmenin bunu nasil
yapacagina dair bir kaynagi olmasi lazim elinde. Ciinkii kazanim bellidir zaten matematikte

nettir yani 6gretmen o anlamda ne yapmasi gerektigini bilmiyor...

P9: ...Bir Ogrenci matematik okuryazarligt konusunda bu Ogretim programiyla bu
okuryazarligi kazanamiyor. Bu 6gretim programiyla iste akil ylirlitmeyi problem ¢6zme
yetisini veya proje olusturmayip bunlarla saglamiyor birazcik dgrenci kendi emegi ile
sagliyor yani benim gozlemledigim sekilde bu bdyle yine burada gretmenin isin igine

girmesi gerekiyor...

P7: ...Ogretmen olarak da dgrencilere alan agtifimiz zaman 11 programla birlikte daha

etkili olacagini diisliniiyorum ben genel ve 6zel amaglar konusunda. ..

M5: ...Ogretmenler hem ogrenciler eskiye gore daha farkli diisiiniiyor genel ve Ozel
amaglara yavas yavas ulasildigim etkili oldugunu diisiiyorum. Ogretmen profilinde ona
gore degistigini gordiigiimiiz siiregte hem Ogrencilerinde geldigini buna gére uyum
sagladigim1 gordiigiimiiz i¢in yavas yavas daha iyi oldugunu genel ve 6zel amagclara
ulagmada daha etkili oldugunu diisiiniiyorum...

Elde edilen bulgular dogrultusunda 2018 yilinda giincellenen matematik dersi
Ogretim programindaki amaglarin programin amaglari ve matematik dersinin 6zel
amaglar1 olarak ayr1 basliklar altinda ele alindigi goriilmektedir. Katilimcilar genel
amaglara ulasildigt ve genel amaglara ulasilmasinda programin etkili oldugu
goriistindedirler. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglarr” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas
alinarak hazirlanan genel amagclarin goriigme verilerinden hareketle anlasilabilir ve
ulagilabilir oldugu disiiniilebilir. Ancak programim ogrencilere milli ve manevi
degerler1 kazandirma konusunda yetersiz oldugu da dikkate alimmalidir ¢iinkii
ogrencilerin genel amaglarda belirtilenin aksine istendik olmayan davranislar

sergiledikleri goriismelerde ifade edilmistir.

2018 yilinda giincellenen matematik dersi 6gretim programi incelendiginde
genel ve 6zel amaglarin ayr1 basliklar altinda sunuldugu gériilmiistiir. Tlgili programin 4.
sayfasinda genel amaglara, 9. sayfasinda da 6zel amaglara yer verilmistir. Programin
0zel amagclari, 13 maddeden olusmaktadir. Genel ve 6zel amaglarin biligsel ve duyussal
becerilere yonelik oldugu anlagilmistir. Katilimcilarin biligsel becerilerle ilgili goriis
bildirdikleri anlagilmistir. Duyussal becerilerle ilgili goriislerin yok denecek kadar az
olmast dikkat c¢ekicidir. Dokiiman incelemesi sonucunda programda yer alan

kazanimlarin daha c¢ok biligsel hedeflere yonelik oldugu, duyussal ve psikomotor
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hedeflerin goz ardi edildigi goriilmektedir. Ayrica, revize edilmis Bloom taksonomisine
gore incelendiginde degerlendirme ve yaratma basamagi ile ustbiligsel bilgi diizeyinde
higbir kazanimin olmayisinin, 6zel amaclarda belirtilen hedeflere ulasilmasim

zorlastirabilecegini diisiindiirmiistiir.
1. 1. 5. Programin Degerleri

Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen matematik dersi
Ogretim programinda dgrencilere kazandirilmak istenen degerler, “Degerlerimiz’” bashigi
altinda adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik (MEB, 2018a) olarak belirtilmistir. Katilimeilarin kok
degerlerin kazandirilmasinda programin etkili olmadigina dair ortak bir paydada
bulustuklar1 goriilmiistiir ¢linkii katilimcilar, degerlerin degerler egitimi kapsaminda
kazandirilmas1  gerektigini, matematik dersinin  yapisinin  koék  degerlerin

kazandirilmasina uygun olmadigimni diisiinmiislerdir.

Katilimeilar, programda yer alan kok degerlerin kazandirilmasimin degerler
egitimi ile kazandirilmasinin daha uygun oldugunu ifade etmislerdir. Buna sebep olarak
sunlar1 gosterdikleri anlagilmistir: Kok degerlerin kazanimlarla tam anlamiyla iliskili
olmamasi, matematik dersinin bilimsel olmasi, kazanimlara bagl ders islenirken bu

degerlere yer verilememesi.

P2: ...Agik¢as1 kazanimlar igerisinde bunlardan ne kadar bahsedildigini giipheli bir durum
yani agikgast hani daha bizim bunlarm degerler egitimi ile verilmesi gerekiyor yani
derslerimizde degerler egitiminin kazanimlar: ile baglantili halinde islenmesi gerektigi
distintiliyor. II ama ne kadar biz bu degerler egitimini dersimizde kazanimlarla i¢ ige

isliyoruz orasi biraz siipheli. Boyle diisiiniiyorum yani...

P6: ...Maalesef bunlarda da dedigim gibi aslinda bunlarin bazilar1 degerler egitimine
giriyor. Hani tabii degerler egitimi matematik mi Tiirkge gibi sosyal gibi veya din kiiltiirii
gibi bir ders degil simdi diger derslerde bunu kazandirmak biraz daha etkili olabiliyor ama
belki biraz bizim matematigin getirdigi de bilimsel olarak bir durum olabilir. Ben egitim
programinda mesela bu saydigimiz kok degerlerin etkili olarak kazandirildigim

diigiinmiiyorum. Yani olumsuz...

M5: ...Hep ders baglamindan kazanim baglaminda bagli kalmiyor bundan dolayr bu
degerlere onemli degerler aslinda ¢ok girilemiyor ve c¢ok fazla etkili oldugunu

diisinmiiyorum. ..

Kok degerlerin kazandirilmasinda programin etkili olmadigini ifade eden

katilimcilarin matematik dersinin dogasinin kok degerlerin kazandirilmasina pek uygun
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olmadig1 goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Kok degerlerle iliskilendirilebilecek
konunun olmamasi, kok degerlerin matematik dersi ile dogrudan ilgili olmadiginin,
dolayli olarak kazandirilabileceginin diisiiniilmesi, matematik dersinin soyut bir ders
olmasi, kazanimlarin yogun olmasi, milli duygulara hitap edecek bi¢imde Onceki
programda ¢okgenler konusunda yer alan Atatiirk’{in geometri kitabi ile ilgili kazanima
giincel programda yer verilmemesi, icerigin kok degerlerin kazandirilmasina uygun
olmamasi gibi nedenlerle katilimcilar, matematik dersi 6gretim programinin kok
degerlerin kazandirilmasinda etkili olmadigini ifade etmislerdir. Katilimcilar, asagidaki

gorisleri dile getirmislerdir:

P3: Bu tip degerler matematikte kazandirilmasi zor 6gretim programinda da kok degerlerle
ilgili ¢ok fazla bir sey yok yani konularla iligskilendirebilecegimiz. Bunlari

kazandirabilecegimiz pek fazla bir konu yok.

M3: Matematik programinin pek bunlarla dogrudan alakali oldugunu diistinmiiyorum sabir
sevgi saygi yani derslerde birisi parmak kaldirip konugtugunda digerleri ona saygi
gosteriyor mesela hani bu olabilir. Saygi deyince aklima matematik dersi i¢in bu geldi

dogrudan iliskisini suan kuramadim aklima gelmedi yani.

M7: ...Kok degerlerimiz biraz daha genel oldugu i¢in matematik kazanimlariyla verilebilir
mi ¢ok etkili olmadigini diisiiniiyorum yani. Daha ¢ok matematikten hani o anki iglemi
Ogretelim problem ¢ézmeyi 6gretelim yani oralarin iistiinde daha ¢ok duruyoruz bu tarz kék

degerleri ¢ok kazandirtyor mu bence kazandiramiyor...

M1: ...Soyut bir ders oldugumuz igin bence ve islem iizerinden giden bir ders oldugumuz
icin sdzel konulara ¢ok fazla giremiyoruz ister istemez ama milli ve dini bayramlarla ilgili
konusarak bunu dersimizde yer vererek.. Matematik ve bu kavramlar direkt konu iginde
olmasa bile dolayli olarak yaptigimiz hareketlerle yarigma sirasinda sagladigim adaletle

¢ocuklara olmasi gereken buymus sekilde diisiinebiliyorlar...

P5: ...Programin kazandirildigini diisinmiiyorum ogrencilere yani matematik dersinde
maalesef biz dgrencilere adaletli olmay1 ahlakli olmay1 11 anlatmiyoruz ¢iinkii o kadar ¢ok

kazanimimiz o kadar ¢ok miifredat var ki bunu yetigmeyi birakip sey yapamiyoruz...

M2: ...Bu degerler matematigin iginde verilebilen degerler oldugunu diisiinmiiyorum ben
yani bir matematik konusunu anlatirken 6grenciyi o degerin oldugunu fark edemiyor bence
1 daha cok islemsel seyler oldugu icin matematikte o yiizden o seyi fark edemiyor

matematik kazanimlari igerisinde ¢okta bu degerleri ¢ikarabildiklerini diistinmiiyorum...

M6: Matematik 6gretim programinda bu kok degerlerin kazandirilmasiyla ilgili agikgasi bir
sey goremedim yani tabi ki bdyle 6gretim agisindan bunu kazandirmaya c¢alisiyoruz ama
Ogretim acisindan bunu ayrica kazandirilmaya calisildigi bir durum acgikgasi net bir sekilde

oldugunu diisiinmiiyorum etkili oldugunu pek diisiinmityorum diyelim.
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M11: ...Eskiden programda sey vardi ¢okgenlerde Atatiirk’iin geometri kitabi hakkinda
bahsediliyordu mesela milli duygulara hitap eden bir kazanim olarak yer aliyordu mesela
simdi 7’lerde kok degerlere atifta bulunan bir kazanim bir yonlendirme géremedim agikgasi

uygulamayla degisen bir seymis gibi duruyor...

P10: ...Degerleri ogrenciye vurgulamaya calistyoruz ama dedigim gibi normal
programimiz ¢ok sikisik oldugu icin bunlara da ¢ok acikcasi vakit kalmiyor yani 6zellikle
bizim dersimiz sinavlarda basarili olmasi gereken zor diye 6grencilerin 6n yargida olarak
yaklastigi i¢in daha ¢ok hani kendi derste vermemiz gereken kazanimlarda digerleri biraz

daha geride kaliyor bunlar iistiinde ¢ok fazla duramiyoruz.

P11: ...Bu kok degerler matematikle dolayli olarak kazandirilabilir direkt buna yonelik bir
kazanim igerik yok...

Dokiiman incelemesi sonucunda kok degerlerin programda agiklandigi fakat
degerlerin nasil kazandirilacagina deginilmedigi saptanmistir. Dokiiman incelemesi ile
elde edilen veriler ile goriisme verileri birlikte degerlendirildiginde programdaki kok
degerlerin 6gretim siirecinin her asamasinda kazandirilmasi hedeflenirken uygulamada
bu hedefin etkili bir sekilde gerceklesmedigi belirlenmistir. Buna matematik dersinin
soyut bir ders olmasi, matematik dersinin dogasinin kok degerlerin kazandirilmasinda
etkili olmamasi, Ogretim siirecinde yetistirilmesi gereken bir miifredatin olmasi,
matematik dersinin igeriginin kok degerlerin kazandirilmasina uygun olmamasi,
programda belirtilen degerlerin degerler egitimi ile kazandirilmas: sebep olarak

gosterilmistir.

Dokiiman incelemesi sonucunda programdaki kazanimlarin kok degerlerle
acikea iliskilendirilmedigi goriilmiis, bu degerlerin nasil kazandirilacag ile ilgili ek bir
bilgi veya kaynak bulunmadigi anlagilmistir. Bu durum degerlerin ortiikk program
kapsaminda ele alindig1 ihtimalini diisiindiirmektedir. Ancak program uygulayicisi olan
O0gretmenlerin Ortiik programi yazili olmadigr i¢in fark edemeyebilecekleri, resmi bir
program arayisi igerisinde olabilecekleri ¢ikariminda bulunabilir. Bu baglamda mevcut
programa degerlerin kazanimlarla biitiinlestirildigi etkinliklerin dahil edilmesi ihtiyaci

hissedilmektedir.
1. 1. 6. Yetkinlikler

Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda gilincellenen matematik dersi
Ogretim programinda “Yetkinlikler” basligi altinda anadilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,

O0grenmeyi OZrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
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girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak iizere sekiz yetkinligin (MEB, 2018a)
aciklandig1 goriilmustiir. Katilimeilarin programin bu yetkinliklerin kazandirilmasindaki
etkisine iliskin goriis ayrilig1 yasadiklar1 saptanmistir. Yetkinliklerin kazandirilmasinin
dogrudan programla iligkili olmadigini, yetkinliklerin kazandirilmasinda programin
etkili olmadigini, programin bazi yetkinliklerin kazandirilmasinda etkili oldugu halde

cogu yetkinliklerin kazandirilmasinda etkili olmadigini diistinen katilimcilar mevcuttur.

Yetkinliklerin kazandirilmasinin dogrudan programla iliskili olmadigini ifade
eden katilimcilar, gorlslerini  temel egitime ve egitimde firsat esitligine

dayandirmiglardir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar sdyledir:

M11: Yani dedikleriniz ¢ok spesifik seyler sanki bunlarla ilgili programin hi¢ etkisinin
olmadigim séyleyemem ama dogrudan bir katkisini oldugunu diisinmiiyorum sonugta biz
temel egitim veriyoruz. Egitimin de amaci dgrenciyi hayata hazirlamak bu yetkinlikleri bir
sekilde kazanmasini bekliyoruz ama tabi programsiz olmayacak bir durum ama programin
da dogrudan gelistirdigi beceriler oldugunu séylemek zor.

M1: ...Bu konuda birazcik agikcasi firsat esitliligine ihtiya¢ duyuyor bu iilke ve bizim
cocuklarimiz ¢ilinkili saydigimmiz bircok seyde teknoloji var iste dil konusu g¢ocugun
teknolojide yetkinligi yeterliligi ya da egitime katilma yeterliligi bile sorgulanabiliyor o
yiizden burada birazcik is ekonomik ve kiiltiirel esitlilik noktasina geliyor dolayisiyla
burada tabi 6gretmen elinden geleni yapiyor fotokopilerle olsun ders anlatimiyla olsun
materyallerle olsun yeri geliyor evde materyal hazirliyoruz esitliligi bozmamak adina ama

burada birazcik imkan ve firsatlar devreye giriyor ¢agimizin aci gergegi. ..

Yetkinliklerin kazandirilmasinda programin etkili olmadigim1 dile getiren
katilimcilar, bunu siirenin  kisithh olmasina ve programimm yogun olmasina
temellendirmiglerdir. Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, 6grenmeyi 6grenme
yetkinlikleri ile dijital yetkinligin davranisa doniismemesi, her okulun firsatlarinin ayni
olmamas1 belirtilen diger nedenler arasindadir. Katilimcilarin goriislerini soyle dile
getirmislerdir:

P3: ...Yani bu tip yetkinlikleri mevcut programda kazandiramayacagimizi diisiiniiyorum.
Ciinkii 6grencilerin ¢ok fazla birbiri ile iletisim kurmalarin1 gerektiren etkinlikler zamanin

kisitlanmas1 programin yogunlugundan ve benzeri sebeplerden dolayr ¢ok fazla grup

calismalari o tarz etkinlikler yapilmiyor...

P2: ...Bilim teknolojide temel yetkinlikler dijital yetkinlikler programda kalma gibi olacak

ya da yazildig1 kadartyla olacak ¢linkii okullarimiz buna uygun degil diye diistiniiyorum...

P4: ...Simdi bununla ilgili cok basarili oldugunu séyleyemem oncelikle anadilde iletisim

konusuna geldigimizde bazi Ogrencilerimizin anadilde iletisim problemi yasadigini
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soylemek istedigi ile maksadiyla soyledigi sozler arasinda farklilik oldugu goriiliiyor.
Yabanci dilde iletisim maalesef beceremedigimiz bir durum soyle sdyleyeyim soyle
sOyleyeyim ilkokuldan itibaren hala gramer yapisiyla hasir nesir olup iiniversitede hala yine

gramerin 6gretildigi bir yabanci dil durumu var. Ogrenmeyi 6gretemiyoruz. ..

Programin bazi yetkinliklerin kazandirilmasinda etkili oldugunu fakat c¢ogu
yetkinligin kazandirilmasinda etkili olmadigimi dile getiren katilimcilar, anadilde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel vyetkinlikler ve dijital
yetkinligin kazandirilabilecegini fakat inisiyatif alma ve girisimcilik, Ggrenmeyi
o0grenme, kiiltiirel farkindalik ve ifade gibi yetkinliklerin kazandirilmasinda programin
etkili olmadigin1 savunmuslardir. Anadilde iletisim yetkinliginin 6grencilerin sorulari
cozerlerken once anlamalari gerektigi disiintildigiinden kazandirildigi, 6grenmeyi
ogrenme yetkinliginin programda agik¢a belirtilmediginden ve Ogretmenler
ogrettiklerinden kazandirilamadigi, yabanci dillerde iletisim yetkinliginin matematik ile
yabanci dil dersleri arasinda iliskilendirme yapilmadigindan kazandirilmadigi asagidaki
gibi ifade edilmistir:

P11: ...Hepsinin etkili oldugunu diisiinmiiyorum bunlardan matematiksel yetkinlik bilim
teknolojide temel yetkinlikler gelistirilebilir. Anadilde iletisimde aklima sorular1 ¢ézerken
ilk once anlamasi gerekli belki bu yiizden gelistirilebilir. Fakat digerlerinde ¢ok etkili

oldugunu diisiinmiiyorum. ..

M2: ...Mutlaka hani bunlardan biri ya da bir kacinin &grencilerde olugmasini sagliyor u
hepsinin gerceklesebilmesi zaten miimkiin degil uu birkag tanesinde olugmasini etkiledigini

diistiniiyorum. ..

M9: ...Zaten matematiksel yetkinlik bilim teknolojide temel yetkinlikte sahipler bence
verilen kazanimlar1 dogru bir sekilde Ggreniyorsa bunlarla iliskilendirebilir 6grenmeyi
6grenme mesela programda yok bence daha ¢ok Ogretmen Ogretiyor 6grenci 6greniyor
kendi 6grenmiyor yani onun disinda kiiltiirel farkindalikla gok bir sey yok inisiyatif alma
girisimcilikle ilgili bir sey yok bu kadar bence bazilar1 var bazilar1 yok.

P10: ...Bunlarin agik¢asi ¢oguna ulasamiyoruz. Mesela en ¢ok matematik yetkinligi ya da
ben mesela en ¢ok derslerde bilimle biraz daha fen ve teknolojide dersiyle de alakali
oldugumuz i¢in onlarin iistiinde daha ¢ok duruyoruz mesela bir aragtirma buldugumuz
zaman mesela hemen fen dersiyle alakali yapmaya ¢alistyorum ama bizim yabanci dille
bagdastirmamiz neredeyse benim okulum i¢in imkansiz gibi zaten ¢ocuklarin yabanci dile
cok biiyiikk bir 6n yargilar1 var. Zaten matematige karsida on yargida geliyorlar diger
kazanimlarda da degindim gibi ¢ok geride kaliyorlar onlar1 biz ¢ogu zaman veremiyoruz

daha ¢ok matematiksel yetkinlik iizerinden derslerimiz ilerliyor...
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P8: ...Programin matematiksel yetkinlikler disinda diger yetkinliklere yeterince hizmet
etmedigini diisiinliyorum. Yeterince etkili olmadigini diisiiniiyorum ¢ilinkii her okulda

imkanlarimiz ayni olmuyor yani programi uygulayamiyoruz...

M4: ...Ben simdi ortiik yani sarmal bir program oldugu icin iste ne diyeyim matematik
programiyla beraber ic¢inde iste anadilde iletisim gelisiyor bir sekilde matematiksel
problemlerin igcinde bir nevi iste dijital yetkinligi bilim teknolojide temel yetkinlikler
olgiilebiliyor. Baktigimizda yani bir nevi ulasilabiliyor aslinda ulastigini goriiyoruz bu tiir
ozellikleri dedigim gibi dort dortliik olabilir mi? Kisiden kisiye her bireyde aymi sekilde

olabilir mi hayir...

M7: ...Matematik yetkinlik ve bilim teknolojide temel yetkinlikler bunlara ulasabilecegini
diistiniiyorum. Dijital yetkinlik 6grenmeyi 6grenme konusunda etkili mi biraz hani etkinlik
anlaminda bir destek olabilir. Sosyal vatandaslikla yetkinlikler inisiyatif alma girisimcilik
kiiltiirel farkindalik ¢ok etkili oldugunu distinmiyorum. Yine benzer nedenler sunacagim
etkinlikler iizerinde ben kendi adima sdyleyeyim matematik yetkinlik iizerine daha ¢ok
duruyorum bilimsel teknolojide yetkinlik iizerinde duruyorum program baktigimda ben
Oyle algiliyorum yani daha dogrusu 6yle sdyleyeyim. Diger bu yetkinlik olsa bile ¢ok etkili
oldugunu diistinmiiyorum.

Dokiiman incelemesi sonucunda programdaki kazanimlarin matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler ile sinirli da olsa iligkilendirildigi tespit
edilmistir. “M.7.3.4.1. Ug boyutlu cisimlerin farkli yonlerden iki boyutlu goriiniimlerini
cizer.”, “M.7.3.4.2. Farkl yonlerden goriiniimlerine iligkin ¢izimleri verilen yapilar
olusturur.”, “M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve

2

yorumlar.” Ve “M.7.4.1.3. Bir veri grubuna iligkin daire grafigini olusturur ve
yorumlar.” kazanimlarinin agiklamalarinda uygun bilgi ve iletisim teknolojilerine yer
verilmesinin onerildigi saptanmistir. “M.7.3.1.1. Bir agiy1 iki es agiya ayirarak aciortay1
belirler.” kazanimmin dijital yetkinligi kazandirmaya hizmet edecegi diisiiniilebilir.
Ancak dijital yetkinligi gelistirecek kazanim sayis1 yok denecek kadar azdir.
Programdaki yetkinlikler acik¢a belirtilse de yetkinliklerin kazanimlarla yeterince
iliskilendirilmedigi, 6gretmenlerin bu yetkinlikleri nasil gelistirebileceklerine dair
programda bir bilgilendirmenin yer almadigi, yetkinliklerin kazandirilmasinin
Ogretmenlere birakildigi belirlenmistir. Gorlismelerde katilimcilarin bazi yetkinliklere
dair goriis bildirip baz1 yetkinlikleri goz ardi etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu dogrultuda
katilmcilarin ~ bazi1  yetkinliklerin ~ farkinda  olmayabilecekleri ya da nasil

kazandirilacagini igsellestiremedikleri sdylenebilir. Ayrica, her dersin Ggretim

programinda ayni yetkinliklere (matematik dersi 6gretim programinda yabanci dillerde
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iletisim yetkinliginin gelistirilmesinin amacglanmas1 gibi) yer verilmis olmasi, dersin

kendine 6zgii 6zelliklerinin goz ard1 edildigini de diisiindiirebilir.
1. 2. PROGRAMDA YER ALAN KAZANIMLAR

Elde edilen veriler 1s1ginda katilimcilarin programda yer alan kazanimlar
hakkindaki goriisleri programda yer alan kazanimlar temas: altinda toplanmistir.
Katilimeilarin kazanimlar ile ilgili gorlislerinden yola ¢ikilarak kazanimlarin yogun
olmasi, kazanimlarin uygun olmasi, kazanimlarin ayrintili agiklanmamasi olmak iizere

ti¢ alt tema olusturulmustur. Tema ve alt temalar Sekil 8’de verilmistir.

Sekil 8. Kazanimlar

— Yogun
ks
g
g Uygun
S
N

—  Ayrintili degil

1. 2. 1. Kazamimlarm Yogun Olmasi

Katilimeilar, 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik ders programindaki
kazanimlarin sayica azaltilmis olmalarina ragmen yogun oldugunu, ogrencilerin
ogreneceklerinin ¢ok fazla oldugunu ve soyut kaldigini, kazanimlarda ele alinan
konularin matematigin temel konular1 oldugunu, tam sayilarla iligkili kazanimlarla
baslandigini, sirasiyla rasyonel sayilar, oran, orant1 ve ylizdeler ile iliskili kazanimlarla
devam edildigini, bu konularin matematigin temel konular1 oldugunu ve ¢ok 1iyi
Ogrenilmesi gerektigini, konularin en can alici noktalarinin 7. sinif matematik ders
programindaki kazanimlarda ele alindigini, kazanimlarin ¢ok énemli oldugunu, 8. sinif
icin temel olusturdugunu, 6grencilerin ilk defa karsilastiklar1 konularla ilgili oldugunu,
ogrencilere agir geldigini, kazanimlarin yogunlugundan olusturmact yaklagima dayali
ders islemenin zor oldugunu dile getirmislerdir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar
asagida paylasilmistir:

P10: ...Kazanim olarak agikcasi hafifletilmis diizeyde suanda ama bir diizensizlik var 7.

Smifta birden bire konular ¢ok agirlagiyor. Cogu ¢ocuk pes pese bir de 7. Simf o kadar
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o6nemli bir smif ki ben ¢ocuklara Ogrencilerime ayni seyi sOyliyorum 7. Simifta
kavrayamazsaniz 8. Smifta higbir sey yapamiyor ¢iinkii 7. Sinif tamamen 8. Siifin temeli
atryor gergekten hi¢ gérmedikleri seyleri goriiyorlar. Cok fazla basamak atliyorlar bir anda
ondan dolayt ¢ocuklar bocaliyor aslinda hani Ogretim progranu hafiflemis gibi
goziikmesine ragmen hani bu aradaki gecisteki problemden dolay:1 kolaydan ¢ok zorlastig

icin ¢cok zorlaniyorlar. Cocuklarin en ¢cok zorlandig1 7. sinif...

P5: Bence kazanimlar 7. siif 6grencilerine agir geliyor. Cok fazla yogunluk fazla oldugu

icin 11 yeteri kadar kazanimlarin iizerinde duramiyoruz

P11: ...Daha 6nceki programa gore kazanimlar azaltildi. Kazanimlar konusunda bir sikinti
oldugunu diistinmiiyorum. Fakat su da degil kazanim sayis1 az oldugu i¢in dgretilecekler az
degil aksine 7. Smifin kazanimlari ¢ok Onemli c¢iinkii kazanimlarin igerigi yogun
kazanimlar az gibi goriinse de Ogrencilerin 6grenecekleri bilgiler fazla ve 7. siif ana

konularin temelini olusturuyor...

P12: ...kazanim sayisinin azaltilmasi ile alakali hani 6grenciye biraz daha avantaj
saglayabilmek amaciyla yapilmis ancak bu konunun ben tam 6grenciye kazandirilmadigini
distiniiyorum simdi ortaokul kademesinde 5. Smif biraz daha 4 {in devaminda yani, 4. simf
konularinin iste devami seklinde kademe daha yiikseltiliyor 6 da yeni konular iste tam
sayilar biraz daha agirlastirilarak veriliyor ama denklem ¢6zme vb. denklem problemleri
matematikte bilinmeyenlerle tanigma iste cebirsel ifadelerdeki tanigma 7. Sinifta
oldugundan dolayr bu agidan bu smifta ki kazanimlarda ¢ok c¢ok oOnemli diye

diistiniiyorum. ..

M1: ...7. smiflarda kazanimlar dolu dolu kazanimlar ve Ogrencilerin pas gegebilecegi
kazanimlar degil agikcasi dolayisiyla bu yogunluk nasil azalabilir bu konuyla ilgili pek bir
fikrim yok ama kazanimlarin kesinlikle tam oturmasi gerekiyor o6zellikle 8. sinifa ve
ortadgretime gegen g¢ocuklarin bu konulari ¢ok iyi bilmesi lazim o yiizden son derece

Onemli...

M2: ...Kazanimlar birazcik ¢ok oldugunu diisiiniiyorum daha dogrusu yeni karsilastiklari
¢ok sey var yani kazanimlar konusunda ¢ok alinmasi gereken dgrenilmesi gereken seyler

var 7. simif kazanimlari. ..

M8: Bununla ilgili daha 6nceki programa gore biraz daha iyi diyece@im ama hala yogun
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle cebir konusunda rasyonel sayilarda tam sayilarin
toplanilmasi ¢ikarilmasi pozitiflik negatiflik cebirsel ifadelerde bunlar1 ne kadar modellesen

de soyut kaliyor kalabalik oldugunu diisiinityorum kazanimlarin.

M7: 7. smif ders programinin son programinin kazanimlarinin birazcik yogunlugu var yani
Ogrencilere gore nasil anlatayim onu 7. Smif 6grencilerine birazcik fazla geliyor gibi ¢iinkii
islenen kazanimlarda tam sayilarda basliyoruz. Rasyonel sayilar devam ediyoruz oran
orant1 yilizdeler diye devam ediyor ama bu konular zaten matematikte ¢ok temel konular

hepsini iyi 6grenmeleri gerekiyor sanki kazanimlar bana yogunmus gibi geliyor.
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MQ9: Birinci olarak ¢ok yogun buluyorum ben bunu dedigim gibi yapilandirmaci yaklagimla
ders anlatmay1 ¢ok istiyorum. Ogrenci merkezli ders anlatmay1 ¢ok istiyorum 6grencilerde
bunu gergekten ¢ok seviyorlar bir modelleme etkinligi yaptiginda iste onlarin aktif oldugu
bir etkinlik yaptigimda aslinda ¢ok keyif aliyorlar matematik basarisi ¢ok diisiik olan bir
ogrenci bile isin i¢ine dahil oluyor ama bunu yapmak i¢in ¢ok firsat bulamiyorum agikgast

kazanimin yogunlugundan dolayi.
1. 2. 2. Kazamimlarin Uygun Olmasi

Katilimeilar, 7. simif 6grencilerinin soyut diistinme becerisi gelismis oldugundan

7. siif matematik ders programindaki kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugunu,

kazanimlarin uygulanabilir oldugunu, kazanimlarin agik ve net bir sekilde ifade
edildigini soylemislerdir. Katilimeilar, su gortisleri dile getirmislerdir:

M12: ...Ogrencilerin bilissel diizeyi goz oniine bulunduruldugundan 7.simfta verilmesi

biraz daha soyut diisiinme becerisi geligsmis oldugu i¢in anlatmak da daha rahat olabilir diye

diisliniiyorum kazanimlar 7.siif 6grencilerinin diizeylerine uygun kazanimlar veriliyor.

Uygulanabilir kazanimlar. Evet sade bir sekilde ifade edildigini diisiiniiyorum anlagilir

sadece biz olarak degil kim bakarsa baksin ¢ok rahat bir sekilde anlayabilecegini

diistiniiyorum kazanimlar1 agik bir sekilde verilmis sOyleyis bicimi de mesela yapar eder

sOyler 6grenci bazli yani aslinda ¢agdas bir sekilde 6grenci merkezli oldugunu da yansitiyor

giizel.

M4: Program olarak normal buluyorum uygulanabilir buluyorum en azindan her kazanimin
¢ocuga aktarilabilecegini diisiiniiyorum 6yle bir program oldugunu diisliniyorum.
M6: ...1Iyi oldugunu diisiiniiyorum onun disinda seyreltilme oldu iyi oldu yani 6grenciler

acisindan daha iyi oluyor bence...
1. 2. 3. Kazamimlarin Ayrintih Aciklanmamasi

Katilimcilar arasinda kazanimlarin agiklamalarinda ayrintilara yer verilmedigini
ifade eden bir katilime1 da yer almistir. Katilimcei, goriislerini sdyle belirtmistir:

M3: ...7. smifin seyi biraz daha azalmisti ama hala bence kazamimlar bence 6grenci
diizeyine uygun ama 111 sey degil ¢cok ayrintili degil 11 nasil anlatayim sey kalmis detaysiz
yani genel kalmus...

Dokiiman incelemesi sonucunda 7. sinif matematik ders programindaki kazanim
sayisinin 48 ve 5, 6 ve 8. sinif matematik ders programlarindaki kazanim sayilarina
kiyasla en az oldugu (MEB, 2018a) oldugu goriilmektedir. Kazanimlar az sayida olsa da
goriisme verilerinden kazanimlarin yogun oldugu, acik ve anlasilir bir bi¢imde ifade

edildigi fakat nasil kazandirilacaginin ayrintili agiklanmadig anlagilmastir.
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1. 3. PROGRAMIN ICERIGi

Katilimeilarin - goriisleri  dogrultusunda 2018 yilinda giincellenen 7. smif
matematik ders programinin icerigi, su dort alt tema altinda incelenmistir: Igerigin
yapisi, igerigin yogunlugu, igerigin organizasyonu, igerigin ideal yapisi. Tema ve alt

temalar Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 9. Icerik

— Icerigin yapisi

— Icerigin yogunlugu

Icerik —

— Icerigin organizasyonu

! Icerigin ideal yapis1

1. 3. 1. icerigin Yapisi

[Ikogretim matematik Ogretmenleri, igerigin yapismin uygun oldugunu ifade
etmislerdir. Katilimeilar; igerige ayrilan siire ile icerigin uyumlu oldugunu, igerigin
sadelestirildigini, sarmal yaklagima uygun diizenlendigini, 6grenci diizeyine uygun

oldugunu ifade etmislerdir. Katilimeilarin dogrudan ifadeleri asagida siralanmistir:

P1: Yani igerik olarak ve siire olarak uygun birbiri ile 6rtiisiiyor. Yani bence aslinda igerik
olarak fazla sadelestirildi 111 se¢gmeli derslere de ben giriyorum se¢meli derste de konunun
devamu seklinde devam edince fazlasiyla siire yeterli oluyor. Sadelestirildigi i¢in sadece
ogrencilerin ¢aligmamalarindan kaynakli problem yasanirsa yasaniyor onun diginda

problem olmuyor.

M5: ...Igerigi cocuklar agisindan hem 6gretmen hem de sarmal agisindan diisiindiigiimiizde
sarmal egitimi agisindan diigiindiigiimiizde hani bu problem yaratacak sekilde degil yani en
azindan birinci dereceden denklemler 7. Simifta da var 8. Smifta da var. Uslii ifadelerde
geciyor orda da geciyor. Veri analizi 7. Smifta da var 8. Smifta da var o agidan
diistindiigiimiizde bir sonraki asamaya bir sonraki yila hazirlama agisindan 11 kazanimlarin

ve iceriginin giizel oldugunu diisliniiyorum...

P2: ...Oncelikle igerik uygun ve igerigin sdyle bir yapist var bir énceki simf diizeyinin
iizerine koyarak devam ediyor. Yani aslinda sarmal bir model s6z konusu burada yani
mesela 6. Simifta 11 tam sayilar konusunu islenirken 7. Sinifta tam sayilarda islemler

boyutuna geciyor artik ya da 6. Smifta sadece cebirsel ifadeler tanitilirken 7. Sinifta cebirsel
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ifadelerde toplama ¢ikarma olarak devam ediyor tabi bu alanin hepsi degil bir kismi daha
sonra 8. Sinifin devami geliyor. Yani sarmal bir yap1 var ¢ok yogun degil hatta bir 6nceki

programa gore de hafifletilmis bir igerik mevcut su anda...

P10: ...Konular gercekten ¢ok giizel ben program olarak begeniyorum konular birbiriyle
paralel ilerliyor. Hani o acidan konunun isleyisini begeniyorum. Ogretim programinin
icerigini ben gayet begeniyorum siralamasint ¢cok giizel hani ¢iinkii konular hep birbiriyle
baglantili dedigim gibi sarmal sekilde devam ediyor hani bir sey 6grendikten sonra digeri

onu tamamliyor...

P12: ...igerik olarak iyi yansitilmis iinite olarak da siire olarak da iyi verilmis konular
Ogrenci diizeyine uygun yani zaten bazi konular baktigimizda yavas yavas alt smiflardan
zaten almis olarak geliyorlar biraz daha tabi yaslar1 seviyeleri yaslar1 ve gelisimleri
ilerledigi icin daha iist olarak 7.sinif ondan daha {ist bir sinif ve daha ¢ok kazanimlari
oluyor daha iist diizey kazanmimlart oluyor Ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu

distiniiyorum. ..
1. 3. 2. icerigin Yogunlugu

Katilimcilar, 7. simif matematik ders programinin igeriginin énemli oldugunu,
ilerisi icin altyapr olusturdugunu, sadelestirilse de hald yogun oldugunu, daha da
sadelestirilmesi gerektigini, derse katilimi azalttigini, yeterince siire ayiramadiklarini,
miifredat1 yetistirmek icin hizl ilerlediklerini belirtmislerdir. Katilimcilara ait dogrudan

alintilar agagida paylagilmistir:

M1: ...Icerigi ile ilgili birazcik sadelestirilebilir sanki icerik zaten eskiden daha da doluydu
da birazcik daha sadelestirilebilir ¢linkii tam sayilarda toplamayr ¢ikarmayi carpmayi
bolmeyi iisslinii almay1 hep bu yilda 6greniyor ayni zamanda rasyonel sayilarda topluyor
¢ikariyor garpiyor boliiyor adimli islem yapiyor yapilabilecek her seyi 7. sinifta yapiyor.
Dolayistyla bunlarin arkasina biz bir de cebirsel ifade ve geometri veriyoruz ki geometri
sona kaldig1 i¢in birazcik g¢ocuklar tarafindan ihmal edilebiliyor ister istemez. Geometride
de hem alan var hem cokgenler var hem dogruda agilar var birgok konuyu bir arada

gordiigii icin birazcik daha sadelestirebilecegini diigiiniiyorum...

P5: ...Yogun oldugunu diisiiniiyorum kazanimlara yeteri kadar siire aywramiyorum ben

derste...

M2: ...Yogun bir igerigi var bu kazanimlar gergevesinde yogun konular var o yiizden
Ogrenilmesi gereken cok oOnemli konular var iceriginde hepsi birbirine baglantili biri

olmadan digeri olmuyor igeriginde.

M3: ...Hep bu konular vardi ¢ok kiigiik degisiklikler oldu biraz sadelestirme oldu ama bu
sadelestirme olmasina ragmen konularin yetismedigini disiiniiyorum. I ¢ocuklarin bazi

konular1 tam oturtamadigini disiiniiyorum 6zellikle tam sayilar dzellikle denklemler
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konularini 6zellikle o daire grafigi falan 1 daire grafigi ile ilgili her yil LGS de bir siirii
soru ¢ikiyor o sorularda hep hatalar yapiyor ¢ogu Ogrenci onu oturtamiyorlar. Neden
bilmiyorum bence 7. Sinifta tam boyle bir kavramsal 6grenme olmuyor ama bunun sebebi

program mi1 yoksa kisa zamanda ¢ok sey 6gretmeye ¢alismamiz mi1 bilemiyorum yani...

M7: ...Kazanimlarda sdyledigim sey burada da gecerli aslinda ders programinin igerigi
birazcik yogun geliyor 7’lere ama hani su yonde iyi tam sayilarda bagliyor tam sayilarin
¢ogunlugunun burada olmasi 6grenci igin iyi daha Once burada degildi 6. smifta
basliyorduk sonra 7°de devam ediyorduk. Su an hepsinin bir arada olmasi giincellendigi
i¢cin o ben olumlu buluyorum onu igerigin iginde devam ettigimizde konularin gidis sirast
derslerin igerigi onu begeniyorum yani tam sayilardan devam ederek gitmesi programin
benim i¢in giizel onu takip ediyorum zaten. ... 7. Sinif genellikle onlarin iistiine insa ediyor
bilgiyi yani o anlamda icerik anlaminda ben begeniyorum sadece biraz yogun buluyorum

ogrenci agisindan baktigimda. ..

M8: ...biraz daha sadelestirilmeye gidilse gidilmis aslinda biraz 6. sinifa ¢ekilmis, 8. sinifa
¢ekilmis, 6’dan alinmigs 7’ye verilmis ama bence hala kalabalik biraz kostur kostur

gidiyordum yine kostur kostur gidecegim bu sekilde yani.

M9: ...Icerikte bir sikinti yok bence 6’y1 tamamliyor. Puzzle gibi iist iiste ekliyor
matematik programi ondan yana bir problem basamak basamak gidiyor orada bir sikinti
yok ama sadece dedigim gibi ¢ok yogun birazcik daha belki kazanimlarin azaltilmasi

gerekir...

M11: ...igerik yogun bircok temel konuya gegiyor hatta ben 6. sinifin ikinci doneminden
itibaren derim matematik orda degisiyor diye simdi Ogrencilerde ilkokuldan gelen
aligkanliklar1 6. sinifa kadar getirerek matematikten belli basarilar elde edebiliyorlar ama 7.
smifin veya 6. sinifin 2. doneminden itibaren baslayan bu periyotta ¢ocuklar igin matematik
degisiyor burada bayagi kopmalar yasiyoruz mesela 5’te 6’da smifin ¢ogunu derse
katarken, % 80’i derse katilim saglarken 7. sinifta yavas yavas kopmalar basliyor bu oran

5’te birine falan geliyor...

P11: ...Igeriginin yogun oldugunu diisiiniiyorum ana konular 7. sinifta veriliyor. 7. sinifta
icerik birden yogunlastyor bu durumda 7. smifin matematik i¢in ¢cok onemli oldugunu
gosteriyor soyle sOyleyeyim bazi seyleri Ogrenci 7°de 6grendi 6grendi Ggrenemezse

altyapida eksikleri olacak ve bunlarin giderilmesi de zor bir siireg...

1. 3. 3. I¢erigin Organizasyonu

[Ikogretim matematik ogretmenleri, sarmal yaklasim nedeniyle 7. smf

matematik ders programinin igerigini olusturan konular arasinda kopukluk oldugunu, bu

nedenle bu konularin &grencilerce tam Ogrenilemedigini, cebir ile baglayan 6grenme

alaninin geometri ve Olgme ile devam edip veri isleme ile son bulmasi nedeniyle
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O0grenme alanlar1 arasinda baglanti olmadigini, 6grenme alanlarinin sarmal yaklagima

pek uygun olmadigini ifade etmislerdir.

P12: ...Onceki dénemdeki programin biraz daha kazamm agisindan &grenciye avantaja
doniistiiriilebilmek amaciyla hafifletilmis ancak bu kazanimlar ¢ikarilirken de yani siniflar
boliniip ayarlama yapilirken igte bazi konularimiz iste 8’lere kaydirildi. Bu noktada iste bu
kaydirilmanin kopukluk oldugunu diisiiniiyorum mesela cebirsel ifadelerdeki bir konunun
ben 6nceden 7. smifta biz bunu tamamliyorduk. Iste daha sonra denklemlere geciyorduk
denklemlerle alakali 6grenciler daha yeni tanisiyordu bunu veriyorduk. Daha sonra 8.
smifta rasyonel sayilarin denklemlere geciyorduk 8. sinifta ancak bu seyde ise cebirsel
ifadenin sadece giris kismint veriyoruz geriye kalan n kismu 8. smifa kaydirildigindan
dolay1 oturmuyor bu 7’de bir boliimii aliyor. 8’de bir boliimiinii aliyor yani ben burada bir
kopukluk oldugunu diislinliyorum burada kazanimin 0&grencide tam oturmadigini

kazandirilamadigini, hedefe ulasilamadigini disiiniiyorum.

P4: Konular bazinda inceledigimizde konular arasinda geg¢is var ama bu gegiste kopukluk
var sarmal program olusturulmaya calisirken bence atlanilan bir durum var. Yani
sarmallikta hem yatay hem de dikey olarak genislemesi gerekir. Yani 6grendigi bir konuyu
bir sonraki sene bir iist basamaga seklinde gegmesi gerekir fakat konular arasinda kopukluk
olmamasi lazim mesela ilk basta dgrettigimiz cebir ardindan geometriye gecis oluyor.
Geometriye gegis olduktan sonrada veri islemler veri analizi ile ilgili bir durum s6z konusu
oluyor bu 3 ana konu arasinda bir baglant1 yok dolayisiyla 6grenci siirekli bagka bir derse
girmis gibi farkli bir sekilde diisiinme siirecine giriyor. Ama bir konuyu tamamen o sene
icerisinde verilerek bir iist yilda daha farkli sekilde verilebilir. Bu sekilde pargalamanin

yani 6grenciyi bélmenin ¢ok da faydali oldugunu distinmiiyorum.

P11: Matematikte konular sarmal bir sekilde ilerliyor bu matematigin dogasi geregi 7.
smifta da ana konular kendi iglerinde sarmal bir sekilde ilerliyor bunun aksi zaten
matematik dersinde diisiinillemez fakat daha Oncede belirttigim gibi ana konulardan
olusuyor 7. sinif ana konular arasinda gegciste bence sikint1 var. 7. siifta ana var olan ana
konular farkli smniflara aktarilabilir. Boylece 7. smifta farkli ana konulara gegis
yapmaktansa baglanan ana konuyu tamamen bitirmek onemli sdyle rasyonel sayilar tam
sayilar cebir ¢okgenler veri analizi yani sayilar cebir geometri veri analizi simdi aklima
gelenler hepsi ana konu bunun yerine cebiri 8. siifa gegmeden bitirip geometrinin bir
kismini 8’e aktarilabilir ya da geometri konular1 i¢in ayr1 bir ders olusturulabilir. Ana

konular arasinda gegisin sarmal olmadigini diisiiniiyorum.
1. 3. 4. Igerigin Ideal Yapisi

Katilimeilar arasinda geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki “cisimlerin farkli
yonlerden goriintimleri” konusunun bu sinif seviyesine uygun olmadigini, daha alt

siniflarda islenebilecegini hatta matematik dersi 6gretim programinin igeriginden
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cikarilabilecegini belirten bir ilkogretim matematik Ogretmeni de olmustur. Bu
Ogretmenin goriisleri asagida sunulmustur:
P3: Sayilarda islemler, cebir, geometride O6lcme, veri isleme 6grenme alanlari var bu
ogrenme alanlarinda cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri var mesela bu sinif seviyesine
¢ok uygun degil yani daha diisiik diizeylerde de olabilir ya da ¢ok matematiksel bir sey de
degil yani matematik i¢inde de olmayabilir bu kazanimlar yani geometride 6lgme alanindan
cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri bunu kaldirabiliriz.

Dokiiman incelemesi sonucunda programda yer verilen “...bir taraftan farkli
konu ve simf diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve
aciklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmas: hedeflenen 6grenme
ciktilarina yer verilmistir.” (MEB, 2018a: 4) ifadesinden hareketle programin igeriginin
sarmal yaklasima gore de diizenlendigi belirlenmistir. Bu dogrultuda bir dokiiman
olarak incelenen 7. siif matematik ders programindan elde edilen verilerin goériisme
verilerini destekledigi goriilmustiir. Ayrica, programdaki “dgretim programlarinin
gelistirilmesi siirecinde insanin ¢ok yonlii gelisimsel 6zelliklerine dair mevcut bilimsel
bilgi ve birikim dikkate alinarak biitiin bilesenler arasinda ahengi dikkate alan harmonik
bir yaklasim benimsenmistir.” (MEB, 2018a: 7) ifadesi ile ilkdgretim matematik
O0gretmenlerinin program igeriginin 6grenci diizeyine uygun olduguna dair goriislerinin
ortlistiigi goriilmistiir. Dokiiman incelemesi sonucunda programdaki kazanimlar igin
ayrilan siirenin Oneri niteliginde oldugu, 6grenci diizeyine goére degisebileceginin
belirtildigi saptanmistir. Bu bulgudan hareketle programin ilkégretim matematik
Ogretmenlerine kazanimlarla iligkili icerik islenirken esneklik tanidigi diisiiniilebilir.
Ancak bazi 6gretmenlerin yilin sonunda yetistirilmesi gereken bir miifredatin varligina

iliskin algilarmin bu esneklikten yararlanmalarini engelledigi sdylenebilir.

1. 4. EGITIM DURUMLARI

[Ikdgretim matematik ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. simf
matematik ders programinin egitim durumlarina iligkin goriisleri, su bes alt tema altinda
toplanmistir: Ogrenene bagli, 6gretmene bagli, ders siiresine bagl, igerigin yapisina

bagli, ulusal siavlarin etkisine bagli. Temalar ve alt temalar, Sekil 10°da sunulmustur.
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Sekil 10. Egitim Durumlar1

—  Ogrenene bagl

— Ogretmene bagl

Egitim Durumlari Ders siiresine bagli

Igerigin yapisina
bagli

Ulusal sinavlarin
etkisine bagl

1. 4. 1. Ogrenene Bagh

[Ikdgretim matematik Ogretmenleri, Ogrenme-Ogretme siirecinde ogrenci
ozelliklerinin etkili oldugunu, 6n bilgileri iyi olan ve matematige ilgisi, yetenegi olan
Ogrencilerin basarili olduklarini, 7. siif matematik 6grenmede kritik bir donem oldugu
icin Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin 6grenme-6gretme siirecini etkiledigini ifade
etmislerdir.

M1: ...6. Smifta iyi 6grenen Ogrenciler basarili oluyorlar 6 sinifi dolu dolu gegiren

Ogrenciler de birazcik da matematige ilgisi yetenegi varsa bu konularda zorlanmadan

ilerleyebiliyorlar...

M2: Uygulanmaya c¢aligiliyor tabii ki bu cercevede program cergevesinde uygulamaya
calistyoruz 7. simifa gectiginde farkli kritik bir déneme giriyor... Programda hedeflenen
uygulanmaya ¢aligiliyor ama bireysel farkliliklar olsun dedigim gibi bu kritik doneme gegis

olsun ister istemez etkiliyor yani 6grenme-6gretme siireglerini. ..
1. 4. 2. Ogretmene Bagh

Katilimeilar, 6grenme-6gretme siirecinin  dgretmenin elinde sekillendigini,
program Ogrenci merkezli olsa da Ogrencilerin kazanimlara ulagsmalarinin 6gretmenin
programi Ogrenci merkezli uygulaylp uygulamamasina bagli oldugunu, 6gretmen
kilavuz kitaplarmin alternatifi olan giinlik planlarin  6gretmenler tarafindan
hazirlanmamasimin derslerin 6grencilerin akademik basarilarina gére planlanmasina,
islenmesine ve degerlendirilmesine neden oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin ait
dogrudan alintilar sunlardir:

P9: ...Ogrenci merkezli program tamam &grenci merkezli ama burada biiyiik is 6gretmene

diistiyor. Program ne kadar 6grenci merkezli olsa da 6gretmen konuyu kendi merkezli
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anlatip gegeyim bilgiyi verip geceyim seklinde yaparsa bu &grencilerde kazanimlari

kazanmasina sebebiyet vermeyebiliyor o yiizden birazcik is 6gretmene diisiiyor...

P12: ...Onceki dénemlerde gelen o kilavuz kitaplar ve vb. seyler 6gretmen icin cok iyi
rehberdi. Ancak daha sonra bu gelmediginden dolay1 ve dgretmene birakildigindan dolay1
ogretmenden giinliik plan isteniyor ancak bunu 6gretmen de hazirlamadigindan dolayi
dersin islenisi sinifin akademik ortalamasina akademik seviyesine gore seyretmekte eger
yani diigiik akademik seviyesi diisiik olan bir simiftaysaniz genel durumdan sonra siif
yonetimde burada biraz zor oluyor. Yani dersin islenisi bundan sonra sorularin ¢dziimii
Olgme degerlendirme kismi1 da mutlaka bunlarda eksik oluyor. Bir bagka agidan akademik
seviyesi yiiksek olan siifa gittiginizde ise yani bu hangi program olursa olsun 6grencinin
hazir bulunusluk seviyesi yiiksek oldugundan dolay: dersimiz ¢ok rahat bir sekilde ilerleyip

ondan sonra kazanimlari rahatga verebiliyorsunuz.
1. 4. 3. Ders Siiresine Bagh

[Ikdgretim matematik Ogretmenleri, ¢esitli yontem, teknik ve materyalleri
siiflarinda uygulamaya calistiklarin1 fakat ders siiresinin yeterli olmadigini ifade
etmiglerdir. Ayrica, bazi 6gretmenler programin igeriginin yogunlugundan haftada bes
saatlik matematik dersinde farkli yontemleri uygulamaya zaman kalmadigini, konulari
yetistirmek i¢in ¢abalasalar da yetistiremedikleri konulari iki saatlik segmeli bir ders
olan matematik uygulamalar1 dersinde islediklerini, segmeli matematik uygulamalari

dersinde matematik dersi islediklerini ifade etmislerdir.

P10: ...Cok fazla soru ¢ozmemiz gerekiyor yontemleri uygulamak zor oluyor matematik
dersleri var 5 saat olmasina ragmen bizim her saatte ne isleyecegimiz kazanim belli oldugu
i¢in ¢ok yogun ama mesela kendi okulum i¢in sdyliiyorum biz segmeli matematik segiyoruz
Oyle olunca biraz daha rahatliyor haftada 2 saat daha ekstra ders gelince mesela ben o
programlardaki ekstra etkinliklerin uygulamakta imkanimiz oldugu ol¢tideki tabi ki
zorlanmiyorum ¢iinkii hani 5 saatte bitirmem gereken dersi 7 saatte bitirebiliyorum ama
¢ocugun ¢ok fazla soru teknikleri var matematik zaten ¢oziilerek 6grenilen bir ders onlari
Ogretmek igin 5 saat normal seyde yaptigimiz zaman onlari ydntemleri uygulayacak

vaktimiz kalmryor...

P11: ...Ders isleme silirecimde plana goére tabi ki motamod uyamiyorsunuz tahmin
edilemeyen seyler cikabiliyor fakat kazandirilmasi gereken kazanimlar1 kazandiriyorum.

Eger ders yetismezse matematik uygulamalarinda devam ediyorum...

M3: ...Uygulama kisminda genelde GeoGebra, EBA, materyallerden yararlantyorum fakat

kazanimlar azalmis olmasina ragmen yeterince zaman kalmryor...

P12: ...Yetistirmemiz gereken konular ve kazamimlar oldugu i¢in igerikler ona gore

olusturuldugu i¢in tabi ki yetistirmek i¢in biraz daha hizli gitmemiz gerekiyor onun belli bir
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hiz1 ve ne ¢ok yavas geri kalmamiz gerekiyor ne de ¢ok hizli gitmemiz gerekiyor buna
uyum saglamak i¢in de tim ydntem teknikleri kullanamiyoruz tabi biraz daha zaman olsa
farkli materyaller farkli teknikler kullanabiliriz belki farkli materyaller gelistirebilecegimiz

ama siire olarak baktigimizda sadece belli yontemlere zaman kaliyor diye diisiiniiyorum...
1. 4. 4. Icerigin Yapisina Bagh

[Ikdgretim matematik ogretmenleri, 7. smmf matematik ders programindaki
konularin olusturmact yaklasimla ders islemeye uygun oldugunu fakat program
iceriginin yogunlugundan bu yaklasimi kullanmalarinin zaman zaman miimkiin
olmadigini, konunun ozelligine gore Ogrenme-Ogretme siirecini belirlediklerini dile
getirmislerdir. {lkdgretim matematik dgretmenleri, goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

M9: ...Tamsayilar rasyonel sayilar olsun oran oranti bunlar yapilandirmaci yaklagima tiim
matematik konular1 yapilandirmaci yaklagimla anlatilmaya ¢ok uygun konular matematigin
temeli bence ¢ok uygun soyle iste bagindan beri ayni seyi sOyliiyorum. Ama program ¢ok
yogun oldugu i¢in benim gibi bir 6gretmen bile bunlar1 cok ben kullanmay1 ¢ok tercih eden
bir d6gretmenim miimkiin oldugunca firsat yarattyorum bu gibi durumlara ama haftalik 5

saatte bunlar1 yapabilmem zaman zaman miimkiin olmuyor. O yilizden konular buna uygun

ama konunun yogunlugu buna uygun degil.

M4: ... Kazanimlar dgrencilere daha verilebilir bazi konularda daha az soru ya da alistirma
yapilabilirken bazi konulara daha fazla soru ve alistirma yapabiliyoruz oda konunun kendi

dzelligi ile ilgili dedigim gibi. ..
1. 4. 5. Ulusal Smavlarin Etkisine Bagh

[Ikogretim matematik  6gretmenleri, programda olusturmact yaklagimin
kullanilmasmin onerildigini fakat 8. smifta Liselere Gegis Siavi nedeniyle olusan
baskinin 7. simif konularinin hizlica ve yiizeysel islenerek bitirilmesine, sinava hazirlik
amaciyla 8. smf konularinin da 7. smifta islenmeye baslanmasina neden oldugunu,
etkinlik yapma ve alistirma yapma arasinda kaldiklarini, sinav nedeniyle alistirma
yapmak zorunda olduklarini hatta alistirma yapmaya firsat yarattiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilara ait dogrudan alintilar sunlardir:

M5: ...Yapilandirmaci egitim teknikleri kullanilmasi tavsiye ediliyor genellikle 6gretim
programinda Ogretmenlerimiz kullanmaya calisiyor fakat sinav baskisi denilen bir sey
oldugu i¢in 7. Sif konularini erkenden bitirip 8. Sinifa hazirlanmaya yonelik aktivitelerde
oluyor 111 bunun iginde iste dgretmenin hizlanabilir miyiz? Oniimiizde ki senenin konularin

da géormek daha iyi olur tarzinda biraz daha hizlandirilmig bir siire¢ isleniyor biraz daha

burada ylizeysel gegilme durumlari ile karsilasilabiliyor...
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M8: ...Etkinlik yapmay1 segtigimde alistirma yapmaya firsat bulamiyorum anahtar
noktalart da tamam veriyorum ama ben bunu pekistirmek zorundayim. Ciinkii bir yandan
cocugu sinava hazirlayacagim 8. Simnifta yani 8. Sinifin temelinde de 7. Smuftaki konular
yattig1 i¢in alistirma yapmaya firsat bulamryorum hatta ben 2 saatlik segmeli matematik
dersinde de matematik islemisimdir simdiye kadar yeni nesil diye tabir ettigimiz sorular da
cikti. Dedigim gibi ya etkinlik yapacagim ya da bu simdi fazla kazanim var ya etkinlik
yapacagim ya alistirma ¢6zecegim o sekilde...

Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programinda Ogrenme-Ogretme siirecinde bireysel ve kiiltiirel farkliliklarinin
dikkate alinmas1 gerektigi, 6grenenlerin dnceki dgrenmelerinin tespit edilmesi ve yeni
kavramlarin onceki kavramlar iizerine insa edilmesi gerektigi, somut materyallerin
kullanilmast gerektigi, programin kazanimlarin islenis sirasi ve siiresi ile ilgili

ogretmenlere esneklik sagladigi (MEB, 2018a) belirlenmistir.
1. 5. OLCME VE DEGERLENDIRME

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. sinif
matematik ders programinin 6lgme-degerlendirme ogesine iliskin gortisleri iki alt tema
altinda incelenmistir. Bu alt temalar, sonu¢ odakli 6lgme-degerlendirme ve test odakl
O0lcme-degerlendirme olarak belirlenmistir. Tema ve alt temalar, Sekil 11°de

sunulmustur.

Sekil 11. Olgme ve Degerlendirme

Sonug odakli 6lgme-
degerlendirme

Olgme ve Degerlendirme

Test odakl1 6lgme-degerlendirme

1. 5. 1. Sonu¢ Odakh Olgme-Degerlendirme

[k gretim matematik 6gretmenleri, 2018 yilinda giincellenen 7. simif matematik
ders programinda vurgulanan siire¢ odakli 6lgme-degerlendirmeyi yapamadiklarini,
ogrencilere donem igerisinde iki kagit-kalem testi uygulamak zorunda olduklarini, siire¢
odakl1 6l¢me-degerlendirmenin projeler ile sinirh kaldigi, kagit-kalem testlerinde farkl
soru tiplerine (¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, acik uclu) ve o6zellikle
yeni nesil sorulara yer vermeye calistiklarini, performans/derse katilim notlarin1 kagit-

kalem testlerinin sonuglarina ve odevlere gore verdiklerini, siire¢ odakli Olgme-
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degerlendirmenin (portfolyo degerlendirme, proje degerlendirme, performans/derse
katilim) ders gecme notuna fazla etki etmedigini ifade etmislerdir. Katilimcilar,

gorlslerini asagidaki gibi dile getirmiglerdir:

P3: ...Olgme degerlendirme 2 tane yazili sinavimiz var un sene boyunca 1 tane proje 6devi
11 bir de her dénem 2 tane katilim notu aliyor 11 pardon katilim notu 3 tane katilim notu
aliyor sinama durumlarini bu sekilde yapiyoruz daha ¢ok siire¢ odakli olmasi lazim 11
stireci degerlendirmemiz lazim da 11 bu tip seyler 2. planda kaliyor sadece proje ddevleri

var dgrencilerin donem boyunca c¢alismalarini siireci degerlendirebilecegimiz...

P5: ...Olgme degerlendirme kismi genel olarak biitiin seylerde oldugu gibi maalesef
programda da uygulamaya yonelik 6lgme degerlendirme sinavi yapamiyoruz maalesef
ogrencilere daha c¢ok teorik anlattiklarimiz iizerinden iste evet ben dogru yanlis bosluk
doldurma iste agik uglu soru ya da test sorulari hepsinden sormaya ¢alisiyorum ama
bunlarin hepsi aslinda teorik dlgcme degerlendirme oluyor uygulamaya yonelik ¢cok fazla
cocuklar1 dlgemiyoruz hani matematigin 6zelligidir ama bence uygulamaya yonelik de

¢ocuklara 6lgme ve degerlendirme i¢in birkag¢ yol bulabiliriz diye diisliniiyorum...

M12: ...Performans notlarini agikgasi yazili sinavlarla paralel olarak veriyoruz desem
dogru bir sey sOylemis olurum onun disinda baska degerlendirmeler portfolyolar falan

yapiliyor ama bunlar 11 6grencilerin normal yazili notlarina etki etmiyor.

P10: ...Eninde sonunda bizim 2 tane girmemiz gereken yazili notu var 2 tane yazili notunda
en fazla yapabildigim soru ¢esitligini arttirmak hani miimkiin oldugu kadar yazili notlarini
gorsellestirip ondan sonra dogru yanlis bosluk doldurma test klasik karigik bile olsa ¢ok
fazla. Bizim verdigimiz ders igi etkinlikler 6devler de dahil her tiir proje 6devi performans
Odevi yaptiysa onlarin hepsi 1 yazili notu kadar etkilemiyor sonucu agikgasi onun igin
elimizden geleni yapiyoruz ama bizim sistemimizde maalesef yazili uygulama yapmak

zorundayiz onda da 111 ¢ok farkli sinama yontemlerini kullanmiyoruz...

P12: ...Program degisikligi ile birlikte mesela Ogrencide mesela bir portfolyodan
bahsediliyordu. Her etkinlik iste &grencilerimiz hazirlayip bunlari muhafaza edip biz
bunlar1 degerlendirecegiz 6grenciler bu sekilde kendi etkinliklerini yapacak yalniz siireg
icerisinde yani bizim sistemin not bazli oldugundan dolayr bunlar tamamen nota
doniistiiriilemediginden dolay1 yani bu yapilan etkinliklerde ¢cogu yapilan faaliyetler cok bir
anlam kazanamadi 6grenci agisindan bu nedenle klasik 6l¢me degerlendirme yaklagimindan

da ¢ok uzaklagtigimizi diigiinmiiyorum...

M2: Yani 6lgme degerlendirme olarak dedigimiz gibi belli araliklarda sinavlar yapryoruz
kazanimlarin 6grencilerde ne durumda oldugunu gérmek amagh geri doniit alabilmek igin
7. smiftan 8. sinifa gegis olmasi amagli biliyorsunuz ki yeni nesil soru kavrami daha ¢ok
giinliik hayatla iligkilendirilme durumu séz konusu hani 7. smifta biz de bu durumu
asilamaya calistyoruz. Birazcik daha bilgi sorusundan ziyade okuma anlamaya yonelik

sorular1 6n plana aliyoruz degerlendirme kismi da bu sekilde ilerliyor.
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M3: ...Normal sinav yapiyoruz test yapiyoruz yani ekstra olan hicbir dlgme degerlendirme
yapilmiyor yapani da hi¢ gérmedim. Bugiine kadar dlgme degerlendirmeyle ilgili yapilan
tek sey iste 2 tane sinav bunun disinda ders i¢i katilimlar iste ne bileyim dgrencilerin 6dev
yapip yapmamasi ben kendi adima w1 diizenli olarak 6dev veriyorum. Bu verdigim
Odevlerden bir ders i¢i katilim notu veriyorum bir de derste katiltyor mu 11 gibi bunlar1 géz
ontinde bulundurarak bir ders i¢i katilim notu veriyorum onun diginda 2 de sinav var bunun

disinda higbir sey yapmiyoruz yani yapiyoruz dersek yalan olur...
1. 5. 2. Test Odakh Ol¢me-Degerlendirme

[Ikdgretim matematik dgretmenleri, 2018 yilinda giincellenen 7. simif matematik
ders programinda tamamlayict Ol¢gme-degerlendirme yaklasimlari Onerilse de bu
yaklagimlar1 kullanmadiklarini, geleneksel dlgme-degerlendirme yaklagimlarini tercih
ettiklerini, ¢ok odakli 6lgme-degerlendirme yapmadiklarini, 6lgme-degerlendirmede
bireysel farkliliklar1 dikkate almadiklarini, Liselere Gegis Sinavi nedeniyle 6l¢gme-
degerlendirmenin daha c¢ok test odakli oldugunu, 6grencilerin yeni nesil/beceri temelli
sorular1 ¢dzmede sorun yasadiklarini, programin yeni nesil/beceri temelli sorulari ¢6zme
becerisi kazandiracak bicimde gilincellenmesi gerektigini, egitim sisteminin test odakli
olmasi nedeniyle 6grenci basarisina test sonuglarina bakarak karar verdiklerini dile

getirmislerdir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar sdyledir:

P6: ...Simdi biz 7. sinifta bizim tabi tek 6nlimiizde tek yazililar 6l¢gme degerlendirme olarak
boyle yapiyoruz kazanim testlerinde problem olmuyor fakat beceri temelli sorulari
kavratmak adina bdyle bir sikinti yasiyoruz o6lgme degerlendirmede bdyle bir sikinti
yastyoruz simdi bir gegis siireci var ama dgretim programu hala ayni dgretim programinda
degisiklik yapilarak beceri temelli sorular1 ¢ozerek zaten onlar1 yapmaya yonelik bunlar

giincellenirse daha iyi olur diye diistiniiyorum...

M8: ...Bireysel farkliliklari gbz Oniine alarak smifta tamam bazen ona gore
degerlendirmeler yapiyorum ama sonugta sinav yapiyorum ben bu g¢ocuklar1 asil 6lgme
degerlendirme kriterim bu bazi sorularim kolay bazi sorularim zor ama yine de bireysel

degerlendirme yapmam s6z konusu degil...

MS5: ...Bununla ilgili daha ¢ok 1 yapilandirmaci egitim sisteminde alternatif metotlar
kullanilmas1 6neriliyor fakat maalesef bir sinav sistemi i¢inde oldugumuz i¢in 8. sinifta 7.
smifta da 6gretmenler genelde kolaya kagarak genelde ¢oktan segmeli yazili sinavlart 6lgme
degerlendirme metotlar1 kullaniliyor. Geleneksel 6lgme degerlendirmeye bir egilim var
alternatif yontemler maalesef kullanilmiyor. Ama bu programda oneriliyor yani her tiirli
iste performansa dayali olsa diger dlgme degerlendirme metotlar1 dnerilirken 6gretmenlerin
genelde sinava yonelik olmasi gerektigi ile genelde gelencksel 6lgme degerlendirme

yontemlerine bagvuruldugunu diisiiniiyorum...
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P4: ...Simdi genel olarak iilkemizdeki Olgme degerlendirmeden bahsedeyim 6lgme
degerlendirme olarak 111 maalesef test ¢ozme sistem iizerinde kurulu bir diizenimiz var.
Ogrencileri 7. smiftan itibaren 7 ve 8’de 6zellikle m liselere gecis smavi i¢in hazirlanmaya
basliyor test ¢oziiyor test ¢6zdiigii i¢in 111 miimkiin oldugu kadar derslerinde bagarili olmaya
calistyor zaten 11 yani bizim egitim silirecimizde bilgiyi liretme ve kullanma diye
kazanimimiz var matematik programinin 6zel amaclarinda fakat bunun g¢ok dikkate
alindigin1 diisinmiiyorum. Yani 6grenci 11 sadece soru ¢ozerek belli bir noktaya kadar
ilerler bizim amacimiz aslinda bilgiyi liretme ve kullanma bununda en bariz sekli 11 proje
hazirlanmasi1 Ogrencilere verilen projeyi odev seklinde diisiiniildiigiinde yeteri kadar
karsilanmadigim diisiiniiyorum. Yani bana gére ulusal yarigmalar1 6zellikle TUBITAK gibi
yarigmalara projeler hazirlanarak ¢iinkii daha nitelikli oluyor buralarda boy gosterilmesini

gerektigini diistintiyorum...

P7: ...Bireysel farkliliklar ve ¢ok odakli 6lgme yani aslinda ¢gok miimkiin degil sdyle yani
objektif olmasi icin yapilan degerlendirmenin neye yoneliyoruz klasik degerlendirmelere
yoneliyoruz. Klasik yontemlere yoneldigimiz zaman tabi ¢ok odakli 6lgme olmuyor. T
zaten liselere yerlestirme sinavinda da yine goktan segmeli yine ¢ok odakli olamayan bir
smav yapiliyor sinav iilke genelinde nasil yapiliyorsa lilke genelinde ki sinav bizde ona
yonelik bir 6l¢me degerlendirme yapiyoruz her 6grencinin bireysel farkliliklarina yonelik
bir 6lgme degerlendirme yapmiyoruz maalesef boyle gerceklesiyor...

Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen 7. smif matematik
ders programinda yer alan “Egitimde 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari egitimin
ayrilmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina
degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik i¢inde ele alinir.” ifadelerinden (MEB, 2018a:
7) hareketle iiriin ile birlikte siirecin de degerlendirilmesi gerektiginin vurgulandigi
diistiniilmiistiir. Ancak ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine gore dlgme-
degerlendirme daha ¢ok sonu¢ odaklidir. Ayrica, gilincellenen programda yer verilen
“Bireysel farkliliklar ger¢eginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler
icin genel gecer, tek tip bir 6lgme ve degerlendirme yonteminden séz etmek uygun
degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle olciiliip
degerlendirilmez.” ifadelerinden (MEB, 2018a: 7) O6l¢me-degerlendirmede bireysel
farkliliklarin ~ dikkate alinmasi1 gerektigi anlasilsa da ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin goriislerine gore Olgme-degerlendirme siirecinde bireysel farkliliklar
dikkate alinmamakta, tiim Ogrencilere kagit-kalem testleri uygulanmaktadir. Program
incelendiginde sadece bilissel alan kazanimlarinin degil, duyussal ve psikomotor alan
kazanimlarinin da oOlgiilmesi gerektiginin onerildigi gorilmiistiir (MEB, 2018a). Ancak

ilkdgretim matematik  Ggretmenlerinin  goriislerinden sadece biligsel  dlgme-
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degerlendirme yaptiklar1 anlasilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin duyussal dzellikleri
(ilgi, tutum, deger vb.) ile psikomotor becerilerini Olglip degerlendirdiklerine

deginmemislerdir.
2. UYGULAMADAKI PROGRAM

Katilimeilarin - uygulamadaki programa iliskin goriisleri, dersi planlama,
O0grenme-Ogretme siireci, Ogretim materyalleri, programin uygulanmasinda yasanan

sorunlar alt temalarini liretmistir. Tema ve alt temalar Sekil 12°de verilmistir.

Sekil 12. Uygulamadaki Program

— Dersi planlama

Ogrenme-ogretme
stireci

Uygulamadaki program—

— Ogretim materyalleri

Programin
—  uygulanmasinda
yasanan sorunlar

2. 1. DERSI PLANLAMA

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin dersi planlama ile ilgili goriisleri, ii¢ alt
tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, dersi planlamada c¢esitli kaynaklardan
yararlanma, dersi planlamada hazir yillik/giinliik plan kullanma, dersi planlamada

ogrenci diizeyini dikkate alma olmak iizere asagida Sekil 13’de sunulmustur.

Sekil 13. Dersi Planlama

Dersi planlamada ¢esitli
kaynaklardan yararlanma

Dersi planlamada hazir yillik/glinliik
plan kullanma

Dersi planlama

Dersi planlamada 6grenci diizeyini
dikkate alma
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2. 1. 1. Dersi Planlamada Cesitli Kaynaklardan Yararlanma

[Ikdgretim matematik  gretmenleri, dersi planlama siirecinde cesitli
kaynaklardan yararlandiklarini dile getirmislerdir. Dersi planlama siirecinde Ogretim
programindan, yillik plandan, Milli Egitim Bakanligina ait ders kitabindan, yardimci
kitaplardan, sosyal medya gruplarindaki planlardan ve ek kaynaklardan, somut
materyallerden, animasyonlardan, interaktif 6gretim yazilimlarindan yararlandiklarini,
dersi basitten karmasigi, kolaydan zora dogru planladiklarin1 ifade etmislerdir.

Katilimcilara ait dogrudan alintilar sunlardir:

M1: Simdi s6yle zaten yillik planimiz var. Yillik plan ¢ergevesinde yapilacak etkinlikler
kazanimlar belli bununla ilgili 6ncelikle Milli Egitimin kitab1 daha sonra c¢esitli kaynak
kitaplar1 aliyoruz seminer doneminde arkadaglarla beraber inceliyoruz. Bu ¢er¢evede neler
yapilabilecegini birlikte diisiiniiyoruz gerek somut materyallerle gerek biligsel Ogelerle

gerekse klasik yontemlerle dersimizi planliyoruz.

M3: Ik once miifredata bakiyorum. Yani miifredata goére planliyorum yillik plani
hazirlarken haftada ka¢ saat hangi konuyu anlatacagim o konuda hangi kazanimlara yer
verecegim. Aym zamanda hangi ara¢ geregleri ve hangi etkinliklere yer verecegimi

yaztyorum yillik planlarda bu sekilde.

P11: Dersimi yillik plani, ders kitabim1 ve meslektaslarimizin olusturdugu sosyal medya
gruplarinda paylasilan planlar1 ve ek kaynaklar1 baz alarak planliyorum. Icerigin basitten

zora dogru ilerlemesine dikkat ediyorum bunun ¢ok dnemli oldugunu diisiiniiyorum.

M5: Dersimi 1-2 giin 6nceden genellikle i kazanima bagl kalarak iste kazanim dikkate
alarak 111 gocuklarin daha somut nasil isleyebilecegini diisiinerek 1111 daha gok egitsel olarak
animasyonlar daha c¢ok dikkat cekecek sekilde akilli tahtada veya projeksiyonu
yansitabilecegim sekilde planliyorum kazanima bagli kalarak. Veya 11 bununla ilgili
etkinlikler internet ortaminda veya iste diger forumda 6gretmen arkadaslarin yaptig
etkinlikleri géz Oniinde bulundurarak inceliyorum. Cocuklar icin dikkat ¢ekici ne varsa

bunlar1 yapmaya ¢alisiyorum bu sekilde hocam.

P8: 7. siniflarda 2 tane sinifim var dgretim programinda yer alan kazanimlar1 yillik plana
tarihleri ile birlikte isliyoruz oOncelikle hazirlamig oldugumuz yillik plana gore derse
girmeden Once hazirlik yapiyorum ders kitabindaki etkinlikleri ve ornekleri inceliyorum
ders kitabindaki 6rneklerin zor oldugunu diisliniyorsam. Eger onlarin agiklamasina yonelik
yani daha kolay orneklerle derse basliyorum bu sekilde planlama yapiyorum ders

kitabindaki drnekler uygunsa 6grenciler igin zor degilse direkt onlar1 kullantyorum.

P6: Ben ders planimu sdyle yapiyorum &zellikle bu son zamanlarda sosyal medyada hani
Facebook olsun diger Instagram olsun hani 6gretmenlerimizin yaptig1 hazirladig testlere

bakarak iste bu bazi seyler var Okulistik, Morpa gibi hani firmalarin yaptigi bu konu
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anlatim1 onlardan bir arastirma yaparak kendime bir hani plan ¢ikariyorum su anda dnce
neyi anlatmak ve bu konuyla alakali on bilgiler nelerdir. Cocuklar mesela tam sayilarda iste
toplama ¢ikarma bunun 6n kosul bilgileri nedir neler var bunlar1 arastirip ondan sonra

kazanimin dogrultusunda bir plan yapryorum.

M10: Dersimi su sekilde planliyorum ilk 6nce ders planimizi baz aliyorum ders kitabinda
verilen tanimlar1 ve kavramlar1 6grencilere onlar1 yazdirma seklinde diiz anlatim seklinde
basliyorum dersimde bilmesi gerekenleri daha sonra en basitinden uygulama seklindeki
sorularla basliyorum onlarda da en basitten zora gitme seklinde sorular yazdirtyorum aym
sekilde bir kaynak takip ediyorum o kaynakta da alistirmalar basit diizeyden basliyor
gitgide zorlasiyor uygulama agamasi pekistiginde yeni nesil sorular dedigimiz onlarin hangi
islemi hangi zamanda ve hangi sirayla yapmasi gerektigini de planlayarak yeni nesil

sorulara ge¢iyorum.
2. 1. 2. Dersi Planlamada Hazir Yilhik/Giinliik Plan Kullanma

[Ikdgretim matematik Ogretmenleri, dersi planlarken 6gretim programindan
degil, hazir {nitelendirilmis yillik/giinliik planlardan yararlandiklarmi, giinliik
planlarinda ziimre 6gretmenler tarafindan hazirlanan iinitelendirilmis yillik planda ay
ay, hafta hafta islenmek iizere belirtilen konulara ve siirelere bagli kaldiklarini, giinliik
planlarii 6grencilerinin hazirbulunusluklarina, ge¢mis yillarda ¢ikmis sinav sorularina

ve deneyimlerine gore uyarladiklarini soyle ifade etmislerdir:

M2: ...Giinlik plan gibi bir uygulamamiz var 1 hani bu motamod bir giinliik plan
yapmiyorum tabi ki ama ders oncesinde hangi kazanim isleyeceksem ve bu kazanimin
igerisinde neler var ne gibi agiklamalara 6nem vermem gerekiyor. Bunlar c¢ercevesinde
kendimce yaptigim bir plan var o plan gercevesinde ilerlemeye ¢alisiyorum hangi sorulari
¢ozecegim derse nasil baglayacagim oncelikle tabi ki 6grencilerin nasil ilgisini ¢ekebilirim
matematik biliyorsunuz ki sarmal bir yapida hani mutlaka o konuyla ilgili daha 6nceden
duymus olduklar1 bir seyler oluyor. Oyle bir tartismayla basliyoruz hani konusarak
baslhiyoruz ¢ocuklarda eger yeni bir konuya baslayacaksak haa daha sonra onlarin fikirlerini

aldiktan sonra kendimi biraz daha 6n plana ¢ikararak ders islemeye bagliyorum.

P12: Oncelikle programlar sdyle kazanimlar yani iinitelendirilmis yillik plan seklinde
6ziinlii olarak belirli bir planimiz bulunmakta bu plana baglh kalarak kazanimlara haftalara

giinlere ve ders saatlerine bolerek islemekteyiz

M6: Yani dersi Milli Egitim Bakanlhiginin yayimladigi yillik planlara gére devam ediyorum
kendim bir planlama yapmiyorum. Yani var olan MEB’in var olan planimi kullantyorum.
Onunla ilgili tabi bu plani da kendime gore giincelliyorum yani kendime gére degisiklikler
yaptyorum plan iizerinde. I yani tabi ki ¢ok etkilemeyecek sekilde yillik plan1 6gretim

planini ¢ok degistirmeden ama bazi konularda degisiklikler yapiyorum kendimce.
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P10: Sene basinda zaten programda yapilan degisiklikleri yillik olarak ben kontrol
ediyorum. Zaten ziimre toplantilarinda da zaten bunlar iistiine basilarak duruluyor onlari not
aliyorum simdi giincellenen programla birlikte diger derslerle alakali olarak daha fazla 6n
plana c¢ikti. Onlar1 degerlendirmek icin sene basinda mutlaka yapilan tiim degisiklikleri

dahil ediyorum ben.

M7: Genelde dersimi planlarken kazanimlara bakiyorum &gretim programindan
bakmiyoruz genelde yani iinitelenmis yillik plan yapiyoruz iinitelenmis yillik plan o giinkii
kazanima gore giinliik plan tasarliyoruz. Yani ona gore de o giin isleyecegimiz dersi o

kazanimin igerisinde planliyorum.

M11: ...Glinliik planlar yapiyoruz tabi bu planlari inceliyoruz. Kendimizde inceleyerek
planma uygun sekilde dgrencilerin durumuna goére hem 6grenciler hem giinliik planlara
kazanimlara tecriibelere gore iste sinavda ¢ikmis sorulara gore iste bir harmanlayarak bir

ders programi olusturuyorum kendime. ..

M12: Her hafta anlatmamiz gereken bir yillik plan var oncelikle bunu dénemin baginda
hazirliyoruz zaten diger matematik dgretmeni olan ziimrelerimizle birlikte toplanip orada
her hafta hangi konu islenecegine dair zaten belli bir program var yillik plan var 6ncelikle 0
ay o hafta hangi kazanim ele alinacak ona bakiyorum kazanimi belirledikten sonra bu
kazanimi hangi yontemle anlatabilirim anlatirken hangi teknikleri kullanabilirim hangi
materyallerden yararlanabilirim veya o kazanimin 6n iliskilendirilecek kazanimlari var mi1
materyalimi veya konumu 6n bagliklar halinde yansitiyorum. Bunlar1 degerlendirerek bir
planlama yapiyorum. Tabi ki {initelendirilmis yillik planda 6grencilerin siniflarin
durumlarina gore seviyelerine gore belli bir 6nde ve geride olma durumu olabiliyor onlarin

durumlarina gore ilerleme ve gerileme yapabiliyorum.
P2: Dersimi daha 6nce hazirlanmig olan yillik plan ¢ergevesinde uygun olarak planliyorum.

P3: Daha ¢ok giinlik planlari kendim olusturuyorum. Kaynak kitaplardan falan vs.

yararlantyorum Internetten matematik sitelerinden yararlanryorum.

P4: Genelde baktigim zaman kazanimlara dikkat ederek bir ders programu giinliik ders
programi yapmaya calistyorum o giinde verilmesi gereken &grencilerin almasi gereken

kazanimlara uygun olarak etkinlikler hazirlamay1 planliyorum ya da hazirliyorum.

P7: Genellikle senenin basinda yaptigimiz yillik planlardan yararlantyorum yillik planlarin
igerisindeki haftalik plan kisimlarin1 géz 6niinde bulunduruyorum. Oradan takip ediyorum
ve aylik olarak da un konularda ileride miyim geride miyim diye bu sekilde kendimi

kontrol ediyorum.
2. 1. 3. Dersi Planlamada Ogrenci Diizeyini Dikkate Alma

[Ikogretim matematik Ogretmenleri arasinda dersi planlamada &grencilerin

hazirbulunusluk diizeylerini dikkate aldigimi, smiftaki tim o6grencilere hitap edecek,
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konularin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru ilerledigi planlar hazirladigini ifade

eden dgretmenler olmustur. Ogretmenlere ait dogrudan alintilar asagida paylasiimustir:

P9: Derslerimi planlarken dnce 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeyine bakiyorum. Bir
onceki seneden bilgiler unutulabiliyor eksik dgretim olabiliyor dnce bunlar1 bir 6lgiiyorum
ne tiir bilgilere sahipler 11 ne sekilde hazirlar yeni bilgilere eksik bilgiler tamamlandiktan
sonra hatirlanmasi gereken tekrar edilmesi gereken seyler varsa onlar1 tamamliyorum sonra

da yeni bilgilere olanak saglayacak sekilde dersimi planliyorum.

P5: Yani derste ben kazanimlar iizerinden 11 planlama yaparken &ncelikle 11 tiim sinifa
hitap edecek sekilde planliyorum sonrasinda hani matematik dersi sinifin tamamiyla kalan
plant gerceklestiremiyorum sonrasinda sorulart zorlastirdigimda 6rnek olarak ¢6zdiigiim
sorulart agirlagtirdigim zaman sinifin hepsinden katilim saglayamiyorum. Bu yiizden daha
basit ve daha kolay giinliik hayattan ya da iste daha basit daha kolay sorularla bir plan

yapiyorum boyle.

M9: Yani soyle her derse her konuya goére tabi ki bu degisiyor. Genelde tiim konular igin
gegerli olacak konu anlatimi yapiyorum konu anlatiminin dncesinde eski konularla iliskisi
varsa ¢ocuklarin hazir bulunuslarint 6lgmek igin eski konulara baglant1 yapiyorum mesela
7’nin oncesinde 6. Smifta hep bildikleri konularin tizerine ekleniyor. Rasyonel sayilari
ornek alirsak mesela kesirler konusunu birgogunu biliyorlar sadece negatifler giriyor
hayatlarina 6ncelikle giriste boyle bir baglangi¢c yaparim ben her derslerime. Ondan sonra
konu anlatimi sonrasinda soru ¢dziimii ve varsa onlarin kendi sorulariyla devam ediyoruz.

Genel planlama bu sekilde oluyor.
2. 2. OGRENME-OGRETME SURECI
[Ikogretim matematik dgretmenlerinin  6grenme-Ogretme  siireci ile ilgili

goriigleri, li¢ alt tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, cagdas/60grenen merkezli,

geleneksel/6gretmen merkezli ve 6gretim kosullarina bagli olmak tlizere Sekil 14’te

sunulmustur.
Sekil 14. Ogrenme-Ogretme Siireci
—  Cagdas/Ogrenen merkezli
Ogrenme-dgretme siireci Geleneksel/Ogretmen merkezli

—  Ogretim kosullarma baglh
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2.2. 1. Cagdas/Ogrenen Merkezli

[Ikdgretim matematik dgretmenleri, dgrenme-6gretme siirecinde 6grenenin aktif,
O0gretmenin rehber oldugu cagdas/6grenen merkezli strateji, yontem ve teknikleri (bulus
yoluyla Ogretim stratejisi, tartisma yoOntemi, SOru-cevap, beyin firtinasi, kavram
haritalar1, zihin haritalari, kavram karikatiirleri teknikleri) kullandiklarini, is birligine
dayali 6grenme (yarigmalar, grup ¢aligmalar1) ve akran 6grenmeden yararlandiklarini

ifade etmislerdir. Katilimcilar, goriislerini asagidaki gibi dile getirmislerdir:

M3: ...Cok fazla soru cevap kullaniyorum agirlikli olarak bunun disinda tartisma ondan
sonra bulus yolu ondan sonra sunus denemez genelde soru sorup biraz daha buldurmaya

yonelik 6grencileri hani beyin firtinas1 yapmaya yonelik 11 o sekilde.

P9: ...So6yle kavramlari somut hale getirmek igin kavram haritalarindan zihin haritalarindan
kavram karikatiirlerinden yararlanmaya calisiyorum. Bunlar i¢in derse hazirlikli geldigim
zamanlarda oluyor ama ders esnasinda ders esnasinda da aklima birden gelen bir seyi de o
anda Kkarikatiir seklinde veya iste kavram semasi seklinde kavram haritast seklinde
Ogrencilere sunarak isliyorum. Ciinkii kavramlari bilgileri 6grenciler tek tek O6grendigi
zaman birlestirme noktasinda sikint1 yagayabiliyor biiyiik resmi gérmek diye bir sey vardir
ya hocam biiyiik resmi gdrmelerini istedigim i¢in kavram semasi ¢iziyorum kavram haritasi

¢iziyorum.

M5: Genelde 6grencilerin programda 2018 yilinda giincellenen programda &grencilerin
daha ¢ok aktif olmas1 6gretmenin daha ¢ok rehberlik etmesi bana bu tarzda 6grencinin ¢ok
aktif oldugu sirasinda oturup da pasif halde durmadigi, utangag olmadig: fikirlerini yanlis
olsa bile soylemesi gerektigini buna yonelik etkinlikler isliyorum. Cocuklarin aktif oldugu
etkinliklerimiz ¢ocuklarin yarigma yapacagi seklinde hem yarigsmaci hem de birbirlerine
yardim edecek sekilde gruplara ayirarak farkli yontemler her zaman isbirlik¢i 6grenme
yapilandirmaci 6grenme her 11 tarzda etkinlikleri tasarliyorum. Hep ona goére derslerimi
isliyorum ben pasif haldeyim genelde 6grenciler dersi onlar isliyor aslinda ben onlara

sadece rehberlik ediyorum.

M9: Ogretim strateji yontem ve tekniklerine gelirsek de genelde iste soru cevap
kullaniyoruz ¢ocuklarda 111 onun disinda anlatim da yapiyorum diiz anlatim da yapiyorum.
Ogrenci merkezli etkinlikler de yaptyorum onlar1 grup calismasina ayirdigim boldiigiim

ama tabi ki en sik yaptigim soru cevap ve anlatim metodu oluyor genelleyecek olursak.

P7: I strateji yontem kullaniyorum genelde tabi soru cevap ve konunun basinda 6grencinin
ilgisini ¢ekmek icin beyin firtinas: ve konunun ilerleyen dénemlerinde ise akran 6grenme

teknigini kullaniyorum bu sekilde.
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2. 2. 2. Geleneksel/Ogretmen Merkezli

[Ikdgretim matematik ogretmenleri, 6grenme-6gretme siirecinde daha cok
O0gretmenin aktif oldugu sunus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim yontemini ve soru-
cevap teknigini kullandiklarini, anlatim yontemini akilli tahta, z kitaplar gibi teknolojik
arag-gereclerle desteklediklerini, bol aligtirma yaptiklarini ve soru ¢ozdiiklerini ifade

etmislerdir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

M8: ...Herhalde diiz anlatimla alistirma ¢6zme mi oluyordu 6yle bir sey vardi herhalde

sunus yoluyla anlatim arkasindan da bol alistirma...

P3: ...Daha ¢ok diiz anlatim yontemi onun diginda ne diyebilirim 11 aklima gelmiyor soru

cevap yontemi 11 bazen grup ¢alismasi ama daha ¢ok diiz anlatim yontemi kullaniyoruz. ..

P4: ...Simdi oncelikle 6grencide motivasyonun artirilmasi gerekli daha dogrusu dikkat
cekilmesi gerekli motivasyonun temel kismu kitaplarda sadece dgrenciler motive edilir
seklinde basit bir sekilde anlatiliyor egitim programinda ya da egitim derslerinde fakat
bunun detayina inilmesi gerekiyor n burada 6grencinin dikkatini ¢ekilmeden Ggrenciyi
konuya adapte edemiyoruz dncelikle bunu sdyleyeyim dolayisiyla burada giinlilk yagamda
kullanilan ifadeler almaya ¢aligsiyoruz giinliilk yasamla standartlarin disinda eger 6grencinin
ilgisini ¢ekebilecek olay veya matematikle ilgili bilgi varsa oradan girmeyi planliyorum
bunu da yaparken soru cevap seklinde devam ettirdikten sonra normal derse gegis siirecinde

ogrencilerle genelde etkilesimli tahta iizerinde 111 dersi isleme seklinde devam ediyor...

P5: ...Genelde sunus yolu kullanarak devam ediyorum ama buna teknolojiyi katiyorum
akilli tahta daha sonrasinda uygulamalar yapiyoruz bu iste n 7. sinifta 6zellikle ¢gemberler
konusu ya da geometri konularina gegildigi zaman ¢ok uygulamaya agirlik veriyoruz.
Bunlar1 11 okul ortaminda sinif ortaminda sekillerle ¢iziyoruz ya da makas yapistiricilarla

bunlari ¢izerek goriiyoruz ama genel olarak sunus yoluyla bir egitim yapiyorum.

P11: ...ilk olarak &grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini yokluyorum. Eger eksikleri
varsa kisa bir hatirlatma yapiyorum. Konunun yapisina gore bazen diiz anlatim tercih
ediyorum bazen de genelde geometri konularinda sinifa bir soru sorarak tartigma ortami
baslatryorum daha sonra olusan fikirleri neden dogru neden yanlis oldugunu bulduruyorum.
Derslerimde akilli tahta ¢ok isime yartyor. Diiz anlatim seklinde de anlatsam hemen
ardindan akilli tahtadan sorular agip ¢6zdiirliyorum o konuyla alakali video varsa onu

izliyoruz...

M6: ... Yontem ve teknik olarak sdyle tabi ki hani ne bileyim gosterip yaptirma gibi seyleri
kullanmiyorum genelde anlatim yontemini kullaniyorum ama onun disinda teknoloji
destekli bir anlatim yapiyorum. Tabi ki 1 mesela bilgisayar bazi bilisim akilli tahtada

kullanilabilecek 111 seyleri teknolojik uygulamalar1 kullaniyorum...
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P2: ...S6yle 11 agik¢asi dersimde 5- 10 dk. tekrar ediyorum yani bir 6nceki iglemis oldugum
dersin tlizerine tekrar ederek basliyorum daha sonra ise kazandirmamiz gereken kazanim ile
ilgili ¢aligmalar yapiyorum. Giinliik hayattan 6rnekler verecek sekilde daha sonrasinda 5-10
dk. kala kazanimla ilgili degerlendirmeler yapiyoruz 6grencilerle birlikte dersimde daha

cok sunus yoluyla 6gretimle dgretimi kullantyorum...

M10: ...Diiz anlatim yoOntemini kullaniyorum Oyle c¢ok o&zel teknik ve ydntem
kullanmiyorum. Dogrusunu sdylemek gerekirse matematik dersinde onlara ¢ok yer
veremiyorum sdyle diyebilirim 11 genelde sunus yoluyla oluyor neden simdi bulus yoluyla
da bazen oluyor da bu %10 diyebilirim %5 diyebilirim. Genelde sunus yoluyla oluyor
¢linkii hani bulug yolunu uygulayabilmek i¢in bizim dgrencilerimizin ¢ok uygun olmadigini
diistiniiyorum ondan dolay1 daha ¢ok anlatim yontemini kullaniyorum dedigim gibi sunus
yoluyla ama bu sunus yolu sadece diiz anlatim degil de hani daha ¢ok teknolojik seylerle

destekleyerek sunus yoluyla anlatim yapryorum...

M1: ...Agirlikli olarak sunus teknigi kullaniyoruz c¢ocuklarin konuyu kavramasi lazim
bulus yoniinden de su sekilde 6grenciye daha once sorular sorarak 11 bu konular1 nerede
kullandiklarini nerede yararlandiklarini soruyoruz tartisma teknigine ¢ok fazla yer verdigini
sOyleyemem. Ciinkii bizim sonuglarimiz tartismaya agik sonuglar degil sonuclar net 111

dolayisiyla daha ¢ok sunus kullaniyorum. ..

P12: ...Ogretmenin giinlik plan hazirlamas1 icin kendi dersini planlamasi igin bu
kilavuzlari bize gondermediler biz de bu bizim egitim fakiiltelerinde gordiigiimiiz yontem
ve tekniklerin birgogunu derste yansitabiliyor musunuz diye sorarsaniz hayir genellikle diiz
anlatim seklinde ders isleniyor ancak dersin biraz daha boyle kalic1 hale getirebilmek i¢in
akilli tahtada iste 11 interaktif yontemlerden yararlaniyoruz bizim z kitap dedigimiz ¢esitli

kaynaklardan yararlaniyoruz bu sekilde.
2. 2. 3. Ogretim Kosullarina Bagh

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 6grenme-dgretme
stirecinde kullanilacak yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerin konuya, okulun ve
simifin kosullarina, sinif mevcuduna, siireye, 6grenci hazirbulunusluguna, programin
yaklasimina bagli oldugu, bu kosullara gore c¢agdas/0grenen merkezli ya da
geleneksel/6gretmen merkezli yaklagimin tercih edilebildigi belirlenmistir. Katilimcilar,
gorislerini soyle belirtmislerdir:

M7: Yontem ve teknikler kullaniyorum. Zaten klasik her zaman kullanilan diiz anlatim
yontemi her zaman kullaniliyor onun disinda yontem tekniklerden bulug yontemi sunus
yontemi dersin durumuna gore artik o konunun durumuna gore tabi bazen okuldaki durum
da etkili oluyor. Tabi siniftaki girdigimiz sinifin kalabaligi ya da azligina goére bunlari

kullaniyoruz kullanabildigimiz tabi bazen etkinlikler yapiyoruz gdsterme yaptirma tarzinda

seylerde yapabiliyoruz bu tarz etkinlikler kullaniyorum.
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M11: Genel olarak yapilandirmaci kurama uygun g¢ocuklarin kesfetmesini saglayacagi
sekilde islemeye calisiyoruz ama siire kapsami daraldiginda bazi konularit da bazi konulari
da hizli islememiz gerektiginde eskiye kaydigimiz oluyor geleneksel anlatima da

kaydigimiz oluyor.

M12: ...Stratejilerden sunus stratejisini bulusu kullaniyorum agikgasi arastirma inceleme
stratejisini kullanmryorum c¢ilinkii sunus stratejisi zaten cogumuzun kullandig1 bir strateji
¢linkii yetismesi gereken bir yillik plan var ve bize verilen haftalik bir ders siiremiz var
bunun yetisebilmesi i¢in mecburi olarak diiz anlatim seklinde sunug hani kendimiz konuyu
direkt verdigimiz zamanlar oluyor bazen konular soyut olabiliyor bunlar i¢in mecbur bazi
seyleri direkt vermek zorunda kaliyoruz bunlarin diginda 6nceden gordiigii konularla bulusu
kullanabiliyorum yani siz bunlar1 biliyordunuz iste neler yapiyorduk hani boyle kesfederek
yapmalarint bulmalarini saglayabiliyorum formiilleri daha kalict olmasi agisindan bulusu da
kullandigimiz zamanlar oluyor. Temel olan kavramlarla alakali kavram yanilgilari igin
kavram karikatiirlerini kullaniyorum soru cevap siirekli kullaniyoruz derste mutlaka

6grencileri slirece katmak amacim. ..

M2: ...Genelde bulus yonteminden yararlanmaya galisiyorum simdi yapilandirmact
yaklagim oldugu icin hani 6grencilere hani diiz anlatimla anlatmak ezbercilikten baska bir
seye gitmiyor. Hani 6grencilerin beyninde zaten olusmuyor o yiizden birazcik daha onlart
On plana alarak iste bulus buldurmaya calistyoruz tabi bunun arkasindan sadece bulus
yontemiyle de olmuyor. Mutlaka sunus yontemine diiz anlatim yonteminden de
yararlanmak gerekiyor.

Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programinda yer alan “Matematik Ogrenme-0gretme siirecinde ogrencilerin
diistincelerini sozlii olarak ifade etmeleri, matematiksel kavramlarin icsellestirilmesi,
anlasilmas1 ve yapilandirilmasinda &nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler, 6gretim
siirecinde kavramlar1 nasil yapilandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarasi
iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir.”, “Matematiksel kavramlarin 6grenimi siirecinde
ogrencilerin diislincelerini ifade edebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yonlendirmeleri gerekli
ve Onemlidir. Bu baglamda, “Bu probleme benzer bir problemle daha 6nce karsilastin
m1? Eger karsilastiysan nasil bir yol izledigini hatirliyor musun? Bu problemin
¢ozlimiinde ise yarayacak yolu biliyor musun?” gibi sorularla 6grencinin diislinme
siirecini ortaya koymasina ve gii¢lendirmesine firsat verilmelidir.” ve “Ogrencilerin
onceki dgrenmeleri tespit edilmeli ve etkin 6grenmeyi destekler nitelikteki etkinliklerle
Ogrencilerin yeni matematiksel kavramlar1 6nceki kavramlarin iizerine insa etmeleri i¢in
firsatlar sunulmali ve bu siirecte 6grenciler cesaretlendirilmelidir.” ifadelerinden (MEB,

2018a: 15) ogrenenin siirece aktif katiliminin, 6gretmenin de 6grenmeye rehberlik
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etmesinin beklendigi, 6grenen merkezli bir yaklasimin benimsendigi gorilmustiir.
Ancak ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinden 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilacak yaklagim, strateji, yontem ve tekniklerin kosullara bagli olarak

degisebilecegi fakat daha ¢ok geleneksel/6gretmen merkezli oldugu anlagilmistir.
2. 3. OGRETIM MATERYALLERI

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin 6gretim materyalleri ile ilgili goriisleri,
iki alt tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, kullanilan materyaller ile materyallerin

yetersizligi olarak belirlenmistir. Bu tema ve alt temalar, Sekil 15°te sunulmustur.

Sekil 15. Materyaller

Kullanilan materyaller

Ogretim Materyalleri

Materyallerin yetersizligi

2. 3. 1. Kullanilan Materyaller

[Ikogretim matematik  6gretmenleri, 6grenme-6gretme siirecinde somut
materyallerden (cebir karolari, sayma pullar, birimkiipler, kesme sekerler, plastik
bloklar, geometri tahtalari, geometri ¢cubuklari, onluk bloklar, seffaf kesir kartlari, fon
kartonlar, pet bardaklar, renkli kartlar, pergel, cetvel ve agidlger), akilli tahtadan,
interaktif 6gretim yazilimlarindan yararlandiklarini, baz1 materyalleri (fon kartondan li¢
boyutlu cisimler, matematik oyunlari) ise Ogrencilere yaptirdiklarin1 belirtmislerdir.
Katilimcilarin ifadeleri asagida paylasiimistir:

M1: ...Belli konularda tabi ki somut materyallerden yararlaniyoruz dersimizde strateji
olarak mesela cebir karolarindan 11 sayma pullarindan bunlardan yararlanabiliyoruz somut
materyallerde akilli tahtadan yardim aliyoruz. Ozellikle geometri ders konusunda agilarin

dogru cizimiyle ilgili ya da iste gember daire ve ¢okgenlerde 11 bu tarz teknolojik aletlerden

yardim aliyoruz...

M2: ...Geometride Ozellikle 3 boyutlu cisimler ya da iste simdi 7. smifta 2 boyutlu
cisimleri ogreniyorlar karedir eskenar dortgendir bunlarin gorsellerini kendileriyle
hazirlayabiliyoruz iste kenar uzunluklarna gore durumlari neler olacagini kdsegenlerinin
nasil oldugunu bunlari sey yapabiliyoruz. Mesela son konu olan birim kiipler bunlar tabi

birim kiipler herkeste olmayacag: igin kesme sekerlerden yararlaniyor...

M3: ...Materyal olarak 7. smiflarda diisiineyim 7. smifta tam sayilar vardi tam sayilarda

pullar1 son konularda bloklarin 6nden goriinmesi falan var plastik bloklar var onlar
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kullaniyoruz mesela bagka tahtalardan ya da ¢ubuklardan boyle 1 iiggenlerin kenar agi
bagintilart konusunda 1 gubuk gibi seyler kullaniyoruz boyle aklima gelenler bunlar. Arada

GeoGebra kullandigimda ¢ok oldu 6zellikle agilar tiggenler falan konularinda. ..

M4: .. Kiibiklerimiz var farkli seyleri kesirlerle ilgili kullanabilecegimiz seffaf seylerimiz
var onlar1 kullanmiyoruz yeri geldiginde 1 ama her konuyla ilgili kullanmiyorum agik
konusmam gerekirse hani her konuyla da kullanmaya kalksak zaman acisindan bu bize
problem olabiliyor mesela miifredat1 disiindiigimiizde 5’lerde daha agirhikh
kullanabiliyoruz. 6. smuf 7. simftan yukariya dogru bu kullanma kisitlamasi geliyor

agikeasi...

M5: ...Cocuklarin aktif oldugu -etkinliklerimiz kartonla etkinlik yapiyorum. Veya
bardaklarla pet bardaklarla veya iste akilli tahtada 1 giin Oncesinden bilgi yarigsmasi
seklinde bir sey olusturup bunu interaktif olarak ¢ocuklarin yarisma yapacagi seklinde hem
yarigmact hem de birbirlerine yardim edecek sekilde gruplara ayirarak farkli yontemler her
zaman isbirlikgi Ogrenme yapilandirmaci Ogrenme her u tarzinda etkinlikleri

tasarliyorum...

M7: Materyallerde kullaniyoruz tabi matematikte kullanabilecegiz ¢ocuklarin ulagabilecegi
okulumuzun imkanlar1 dahilinde ya da kendimiz bir seyler yaptirarak ne kullaniyoruz
pergel cetvel ac1 dlger birim kiip birim kiip bulamazsak mesela kiip seker vs. ya da bu el isi
fon karton kagitlarindan g¢ocuklara artik konu geldiginde 3 boyutlu cisimler sekilleri
yaptiriyoruz ya da farkl etkinlikler tasarlayabilirsek onlar1 yaptiriyoruz kendimiz bazen

oyun oynatiyoruz onlarla ilgili yani oynayarak yaptirma kullaniyoruz bu tarz seyler...

M10: Tam sayilar mesela 7. smiftan bahsettigim i¢in sdyleyeyim tam sayilar konusunda
kartlar renkli kartlar kullanabiliyorum. Okulda oldugumuzda sayma pullarini kartlarla
gostermeye ¢alisiyorum ellerinde kart seklinde oldugu zaman daha g¢ok ragbet ediyorlar

akilli tahtay1 ¢ok fazla kullaniyorum.

P3: ...Pergel cetvel onlar1 kullaniyoruz 1 geometri konularinda akilli tahta uygulamalari
var GeoGebra gibi bu geometrik yazilimlar1 kullantyoruz. Baska da bir sey

kullanmiyoruz...

2. 3. 2. Materyallerin Yetersizligi

[Ikdgretim matematik Ogretmenleri, okullarindaki ogretim materyallerinin

yetersiz oldugunu, mevcut materyalleri diger ilkdgretim matematik 6gretmenleri ile

paylagarak kullanmak zorunda kaldiklarini, 6grenme-6gretme siirecini kendilerinin

gelistirdikleri materyaller (gorseller) ve akilli tahta ile desteklediklerini ifade

etmislerdir. Katilimcilara ait dogrudan alintilar asagida paylasilmistir:

M8: Materyal kullanim1 her konuda olmasa da genelde kullanmaya ¢aligtyorum imkanlar el

verdigi siirece devlet okullarinda sen de biliyorsundur pek de imkan yok agikgasi her sene
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ziimre toplantisinda materyal istememize ragmen gonderilmiyor. Gonderilse bile su anki
okulumda 3 tane matematik¢iyiz olmuyor sana lazim oluyor ona lazim oluyor elimden
geldigince 1 gorsel desteklemeye ¢aligtyorum akilli tahtadan elimden geldigince agiyorum

bunun disinda elimden maalesef bir sey gelmiyor.

P7: Ben su anda kdy okullarinda calisiyorum 11 maalesef bu konuda materyal eksigimiz var
ogrencilere kdyde calistigim icin materyallere ulagsma sikintisi var. Maalesef Ogretim

materyallerini eksik ¢aligiyorum dyle soyleyebilirim.

P11: ...Kullaniyorum. Akilli tahtayr ¢ok sik kullaniyorum. Geometrik sekilleri
kullantyorum fakat okulumuzda materyal konusunda ¢ok imkan yok sadece var olan
materyalleri 6gretmen arkadasimla anlagarak kullantyoruz...

Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programinda yer alan “Yeni kavramlarin &gretiminde ve yapilacak olan
degerlendirmelerde miimkiin oldugu o6l¢iide somut materyaller kullanilmalidir. Say1
kartlar1, onluk bloklar, kesir takimlari, basit giinliik materyallerden elde edilecek ¢esitli
modeller vb. bu materyallere 6rnek olarak gosterilebilir.” (MEB, 2018a: 15) ifadesine
ragmen goriigme verilerinden Ogrenme-6gretme silirecinde materyal kullaniminin
konuya ve okulun imkanlarina bagli oldugu anlagilmistir. Programin etkili uygulanmasi
icin okullara matematik dersinde kullanilacak 6gretim materyallerine erisim konusunda

firsat esitliginin hakkaniyetli saglanmasina ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
2. 4. PROGRAMIN UYGULANMASINDA YASANAN SORUNLAR

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin programm uygulanmasinda yasanan
sorunlar ile ilgili goriisleri, bes alt tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, dersin
stiresi ile ilgili sorunlar, dersin igerigi ile ilgili sorunlar, 6grenen ile ilgili sorunlar,
sorunlar ¢6ziimii i¢in yapilanlar, sorunlar i¢in ¢oziim Onerileri olarak belirlenmistir. Bu

tema ve alt temalar, Sekil 16’da sunulmustur.

Sekil 16. Programin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar

_[Dersin siiresi ile ilgili
sorunlar

Dersin igerigi ile

ilgili sorunlar
Programin Py P
Uygulanmasinda Ogrenen ile ilgili
sorunlar
Yasanan Somnlar

| | Sorunlarin ¢6ziimii
icin yapilanlar

| | Sorunlar i¢in ¢6ziim
onerileri
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2. 4. 1. Dersin Siiresi ile Tlgili Sorunlar

[Ikdgretim matematik dgretmenleri, 7. simifta matematik dersine ayrilan siireyi
dersin igerigine gore yeterli bulmamuslardir. Ogretmenler, on bilgileri hatirlatmak ve
konularin tam 6grenilmesi i¢in yeterince alistirma yapmak gerektiginde ders siiresi ile
ilgili sorun yasadiklarini, miifredati yetistirmek icin telaslandiklarini, hizli ilerlemek
zorunda kaldiklarini, bu nedenle &grencilerin konular1 anlamlandiramadiklarini ve
istenen basariy1 elde edemediklerini dile getirmislerdir. Katilimcilarin goriisleri asagida

paylasiimistir:

M3: ...7. siif diizeyinde yetistirmekle ilgili her yil sikintilar oluyor yetistirmek i¢in hizli

hizli anlatiyorum bu sefer bazi 6grenciler geri planda kalmis oluyor...

M6: ...Zaman sikintis1 biitiin siniflarda oldugu gibi yani belirli kazanimlara konulara
yonelik saatler var ve bu saatlere uymak zorundayiz ama dgrenci o kadar saatte o konuyu
anlamlandiramiyor kendi i¢inde mesela anlamiyor zaten %100 basar1 zaten olmuyor. Hani
istenen basariya ulasmada da o saat yeterli olmuyor mesela zaman sikintisi yasiyorum

agikeasi...

P6: ...On bilgiyi tekrar vermemiz gerekiyor ondan dolay1 bu biraz siire sikintimiz1 ortaya
¢ikariyor. Mesela bazi kazanimlardan 6nce mecburen bir saat ya da iki saat 6nceki senelere
atifta bulunmak zorunda kaliyordum iste bu biraz 1 siire anlaminda sikint1 yagatabiliyordu

bana...

M12: ...Kazanimlarin verilisi uygulanigi agisindan degil ama programi yetistirmek
acisindan problem yasiyorum. Haftalik siire olarak baktigimizda yetistiremedigim zamanlar
bazen ¢ok hizli gitmem gereken zamanlar oluyor yetistirmek igin siire olarak evet problem

yagtyorum...

M7: ...Zamansal sikintilar yasayabiliyoruz hani c¢ocuklar o kazanimlar &grenmeden
gecemedigimiz i¢in bazi zamansal sikintilar yasiyorum. Hani mesela konunun
yogunlugundan kaynakli arka arkaya bircok kuralin olmasi 6rnek vereyim rasyonel
sayilarda islemler yaparken bir siirii islemler gitmesi bazen hani ¢ocuklarla nasil diyeyim

onu dgretme anlaminda ya da 6grenme anlaminda sikintilar yasayabiliyoruz...
M8: ...Dedigim gibi kazanimlar fazla yogun ve verilen saat yeterli degil...

P2: ...Programi yetistirme ya da miifredati kazanimlar1 yetistirme konusunda bazi
Ogretmenler telas yasadigi konusunda hemfikiriz ¢linkii bu da bizim elimizde olmayan
planlamanin diginda olan bazi derslerin ders saatlerin kaybolmasiyla alakali bir durum

olarak diistiniiyorum. Onun haricinde herhangi bir sorun yasamiyoruz...

MQ9: ... Yogunlugu ile ilgili yetistirme yasiyorum onun diginda bir sorun yasamiyorum ama
stirekli bir kazanimlar yetismedi hizlanalim hizlanalim bdyle bir sorun yasiyorum ve bu

hosuma gitmiyor...
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2. 4. 2. Dersin I¢erigi ile Tlgili Sorunlar

[Ikdgretim matematik ogretmenleri, 7. siif matematik ders programindaki
konular arasinda kopukluk oldugunu, 06grencilerin konular arasi gegiste sorun
yasadiklarini, geometrinin program igeriginden ayrilmasi gerektigini, 6grencilerin 7.
smifta tanistiklart yeni ve soyut konularin yogunlugu nedeniyle sorun yasadiklarini,
icerigin yogunlugundan konular1 giinliilk yasamla iliskilendirmeye ve etkinlik yapmaya

zaman bulamadiklari belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri asagida paylasilmistir:

P4: ...Bunu daha 6nce de ifade ettim konular arasinda bir kopukluk var o kopuklukta bir
stkint1 oluyor ama bunu da biraz zaman tanidifimiz zaman &grenciye o gecis siireci
hallediyor. Cebirden ¢ikip normalde iste problemleri ya da tam sayilardan ¢ikip bir anda
geometriye girmesi 6grencinin biraz sikintt oluyor onun i¢in matematik dersinin bana goére
iste matematik geometri diye 2’ye ayrilmasi gerekiyor. Veya matematik ya da matematik
uygulamalar1 seklinde geometriyi ayri bir dal {izerinden gidilmesi lazim matematik ayr1 bir

dal lizerinden gidilmesi lazim o sekilde problem yasaniyor.

P12: ... 7. simf matematik 6gretimde ortaokul seviyesinde 7. simifin yeni konularla
tanigildigl ve bir iist basamaga sicratildigr sinif seviyesi olarak goérmekteyim burada
Ogrencilerin yeni konularla tamigsmas: oOzellikle iste cebirsel ifadeler konusundaki

bilinmeyenler soyut kavramlarinin yogunlastirilmasindan gelen bir problem var...

P9: ...2018 programinda kazanim olarak igerik olarak biraz daha sadelestirilmis birazcik
daha esneklestirildi. Boyle olunca tabi ki faydasi oldu ama hala tabii ki konular
yetismeyebiliyor ya da sdyle bir sey dgretmen konuyu yetistiremeyecegim diye miifredata
yetistirecegim diye bazi seyler eksik kalabiliyor. Mesela etkinlik yapamiyor &grencilerin
anlamlandirmada giinlik hayatta nerelerde kullanilir seklinde ki etkinliklerdeki veya
arastirmalarda yer veremiyor ¢ilinkii amaci ne kazanimi yazmak miifredat: yetistirmek bdyle

olunca yine bir yogunluk var konular arasinda igerik i¢in...
2. 4. 3. Ogrenen Ile Ilgili Sorunlar

[Ikdgretim matematik &gretmenleri, dgrenenlerin hazirbulunusluk diizeylerinin
diisiik olmas1 ve yapmalar1 gereken d6devleri yapmamalari, fazla ders c¢alismamalari
nedeniyle sorun yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerini sdyle
paylagmislardir:

M10: ...Alt yapidan eksik gelmesi olabilir bizim programimizda her sene devam eden

sarmal yapidan oOtiiri 5. smiftaki bir konu olmadi m1 6 da olmuyor 7 de olmuyor higbiri

gitmiyor ama 6yle bir eksik gordigiim olmuyor...

P1: ...Ben sadece dgrencilere verilen ddevleri yerine getirmemelerinden yapmamalarindan

kaynaklanan bir problem yasiyorum. Yani verdigim 6devi ya da daha fazla caligsalar

95



problem olmayacak ama dedigim gibi biraz 6grencilerden kaynaklaniyor yani programin

istenilen seviyede olmamas1 bence...

P5: ...Baz1 6grencilerime agir geliyor anlamiyorlar soyut diisiinemiyorlar daha sonrasinda
problem yastyorum. Yani ben sunu savunan biriyim 11 her 6grenci ayni seviyede
matematik bilmek zorunda degil herkesin zekd tipi farkli oldugu i¢in matematiksel
mantiksal zeka tipi olan 6grencilerle iist diizey matematik anlatilirken diger 6grencilere de
kendilerine yetecek kadar matematik hani giinliik hayatta kullandigimiz kullanabilecegimiz
bir matematik ya da mesela bir meslek liselerine girecek 6grencilere motor boliimiine veya
elektrik bdlimiine gidebilecek bir 6grencilerle ilgili matematik hani herkesin yagina ve
seviyesine ilgi alanina gdre matematik Ogretilmesine inaniyorum. O yiizden 30 tane
Ogrenciyi smifa toplayip bunlar bizim kazanimlarimiz ben size 1 yil boyunca bu

kazanimlar1 anlatacagim seklinde 6gretimin dogru oldugunu diistinmiiyorum...

P8: ...Ogrencilerin hazir bulunuslar1 olmadiginda ya da yeterli olmadiginda konulart

yetistiremiyoruz...
2. 4. 4. Sorunlarin Coziimii icin Yapilanlar

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin karsilastiklari sorunlarm ¢dziimii igin
gelistirdikleri yollara iliskin goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin dersin siiresinden,
dersin iceriginden ve Ogrenenden kaynaklanan sorunlara yonelik ¢oziimler iirettikleri
belirlenmistir. [lkdgretim matematik dgretmenlerinin dersin siiresi ile ilgili yasadiklar:
sorunlarin ¢6ziimii i¢in programda belirtilen siirelere uymadiklari, miifredatin gerisinde
kaldiklarinda telafi dersleri yaptiklari, se¢gmeli matematik uygulamalar1 dersinde,
destekleme yetistirme kurslarinda, ders saatleri disinda, ek derslerde hatta diger
derslerde matematik dersi isledikleri anlasilmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida
sunulmustur:

M6: ...Ogretim programinda verilen saatlere pek uymuyorum mesela iste esnek oldugu icin
de bazi konularda gocuklar ¢ok ilerliyor o konuda daha az zaman kaybediyorum ama baz1
konularda daha ¢ok zaman kaybediyorum en neticede geride kaldigim oluyor 6gretim
programina gore. Yani kendimce ek telafi dersleri yaparak bu sorunu ¢dzmeye ¢alisiyorum

kendimce zaman sikintis1 var yeterli degil matematik saati olarak haftalik yeterli degil

bence telafi dersleriyle ¢oziilebiliyor bazen...

M7: ...Zaten zamansal sorun oldugu i¢in sdyle avantajlarimiz oluyor matematik dersinde
degil de matematik uygulamali dersinde mesela agiliyorsa se¢meli ders orada bunlari
tamamlamaya calisiyoruz. Soyle diyebiliriz suna ekstra dersler normal ders saatinin
disindaki ¢aligmalar bu kurs olur en kétii fahri olarak yani grencileri toplayabilirsek bu

sekilde yani ekstra destek vererek ¢ézmeye ¢alisiyoruz. ..
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M12: ...DYK kurslarimiz oluyor bu kurslarimizda soru ¢oziiyoruz sonugta 6grenciler belli
bir sinava hazirlaniyorlar hayata hazirlaniyorlar yeni nesil problemler gercekten uzun ugras
gerektiren ve daha farkli bilimsel siiregleri yani iyi diisiinebilmeyi ayrintili diisiinebilmeyi
cok yonlii disiinebilmeyi gerektiren problemler o6grencilerin farkli diisiinmelerini de
sagliyor gercekten gelistirdigini de disiinliyorum Ogrencileri ama tabi ki bir soruyu
simiflarimiz kalabalik hep birlikte okumak ¢6zmek anlamayanlarin tekrar anlamasini
saglamak gibi hani zaten sorular uzun haftalik ders saatimiz az oldugu i¢in DYKlarda soru
¢Oziimii yapiyoruz. Bu soru ¢oziimlerinde en azindan haftalik ¢6zemedigimiz daha yeni

nesil tarzinda olan sorular: sorarak bir sekilde telafi etmeye ¢alisiyoruz diyebilirim...

M9: ...Sene sonunda konularin bitmis olmasi gerek napiyoruz biraz hizlantyoruz bazen
diger arkadaslardan ders aliyoruz ek ders koyuyoruz cocuklara gibi seylerle bir sekilde
¢oziiyoruz ama bu neye sebep oluyor dedigim gibi basta da yapilandirmac: yaklasimla
egitimi yapamiyoruz ¢iinkii bunun i¢in ¢ok genis zamanlara ihtiyag var ¢ocugu aktif
6grenmeye dahil edemiyoruz grup ¢alismasi yapamiyoruz bu tarz sikintilari var bunlar
yapamadigimiz i¢inde konular bir sekilde yetisiyor bdyle ¢6ziiyoruz ama bu sekilde
¢Oziimiin bir de Oyle bir seyi oluyor sonucu oluyor ¢ocuklara dedikleri gibi yapilandirmact

yaklagimla anlatin diyorlar ama verdikleri kazanim saatleri buna uygun olmuyor...
[Ikogretim matematik dgretmenlerinin sorumlu olduklart miifredat: bir sekilde
tamamlamaya calistiklar1 sdylenebilir. Ancak miifredatin tamamlanmasi i¢in matematik
uygulamalar1 dersinde ya da diger derslerde matematik dersinin islenmesi, matematik
uygulamalar1 dersinin ya da diger derslerin amacina uygun islenmedigini

diistindiirmektedir.

[kogretim matematik dgretmenlerinin dersin iceriginden kaynaklanan sorunlarin
¢Ozlimii i¢in kazanimlar i¢in programda Onerilen siireyi esnettikleri belirlenmistir. Bir
ilkogretim matematik 6gretmeni, goriislerini soyle belirtmistir:

P2: ...Sdyle bu program gergeve program oldugu i¢in bazi konularin kazanim ders saatleri
aslinda gosterildiginden daha az olmasi lazim bazi konularin ders kazanim saatleri daha
fazla olmasi lazim eger biz &grencilerle birlikte iyi isledigimiz yani iyi 6grendigimiz bir
konuda kazanim saatlerini biraz daha diigiirebiliyoruz. Bagka bir kazanimda daha fazla saat
ayrabiliyoruz bu sekilde zaten 6gretmenlerin sanirsam genel olarak diisiincesi de bu kolay
gibi goziiken konularin veya kazanimlarin ders saatleri fazla programda bunu geriye
cekebiliyoruz. Bu sekilde 6nlem almaya calisabiliyoruz kazanim saatleri seklinde kendimiz
asag1 yukar1 oynayarak...

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin  dgrenenden kaynaklanan sorunlarin
¢Ozlimii i¢in 6grencilere ev ddevleri, aragtirma 6devleri ve projeler verdikleri, etkinlikler

yaptiklari, daha fazla soru ¢ozdiikleri, 6grencilerin zorlandiklar1 konulara programda
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onerilenden daha fazla zaman ayirdiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, goriislerini soyle
ifade etmislerdir:
P8: ...Ev ddevleri verebiliyoruz proje ddevleri veriyoruz eksiklerini bu sekilde kapatmalar1
icin tesvik ediyoruz...

P9: Ben soyle yapiyorum miifredattan geri kaltyorum ¢ogu zaman bu 7. simiflarda oluyor
aragtirma Odevleri veriyorum. Miifredatta gore geri kalsam bile etkinlik yapmaya
caligtyorum ¢ok fazla olmayabiliyor tabi ¢ok da geri kalmamak gerekiyor. Etkinlik
yapmaya calistyorum sinava hazirlanacaklart icin 3-5 Ornek yerine daha fazla soru
¢coziiyorum veya konu yetistireyim diye acele etmiyorum birka¢ ornek kendim ¢oziip
digerlerini 6grencilerle O6grenci merkezli olmaya olmasi i¢in ugragiyorum aslinda

ogrencilerin ¢ozmesi igin onlar1 tesvik ediyorum ben bu sekilde yapiyorum.

P12: Bunlarla alakali ozellikle ne kadar uygulama esnasinda Ogrencilerin 6zellikle
zorlandiklar1 konulardaki ders sayisint o konuya ayrilan ders saatini biraz daha artirtyoruz.
Programda ya da iste bizim ana hedeflerin gdriismemizin basinda bahsettigim gibi
tinitelendirilmis yillik planlarimizda yer alan ders saatinden daha fazla siire ayirarak bu
konulara biraz daha islevsellik saglamaya calistyoruz. Bu problemi ortadan kaldirmaya

calistyoruz.
2. 4.5. Sorunlar i¢in Coziim Onerileri

[kdgretim matematik 6gretmenlerinin dersin siiresi, dersin icerigi ve 6grenen ile
ilgili sorunlar i¢in ¢dziim &nerilerinde bulunduklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, dersin
stiresi ile ilgili sorunlar i¢in ders siiresinin daha fazla uygulama yapilabilmesi i¢in
artirilmasini 6nermislerdir. Ogretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur:

M6: ...Matematik ders saatleri artirilabilir ya da 1 konular daha seyreltilebilir konu su

halinden daha seyreltilmis hali nasildir bilmiyorum ders saati olarak artirilabilir diye

diistiniiyorum. ..

M7: ...Su olabilir bu nasil yapilir biraz daha hani uygulama yapabilecegimiz zamanimiz
¢ogalsa sanki daha rahat ilerleriz gibime geliyor...

[k gretim matematik dgretmenleri, dersin igerigi ile ilgili sorunlar icin icerigin
hafifletilmesini, icerigin yogunlugunun diger siniflara yayilarak azaltilmasini, soyut
konular igin ayrilan siirenin artiritlmasini, geometri konularinin dengeli dagitilmasini, 6.
smifta ele alinan geometri konularinin 7. sinifta tekrar ve daha ayrintili islenmesini
onermislerdir. Ogretmenlerin goriisleri asagida paylasilmistir:

P11: Konularin yogunlugu diger siniflarda yayarak en az kazanim 7. sinifta kazanim sayisi

olarak fakat en 6nemli kisim ana konularda 7. smifta bu yiizden kazanim sayisindan ziyade

icerigin hafifletilmesi gerekli.
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P12: ...Soyut diisiinmeyi gelistiren konulardaki mesela oradaki siire kavramini biraz daha
uzatilmasi olabilir. Geometri konularmin biraz dengeli dagitilmasi seklinde olabilir. 6’da
verdigimiz geometri konular1 biraz daha detayli olarak 7. sinifta tekrar seklinde verilebilir
diye diigiiniiyorum...

Dokiiman incelemesi sonucunda 6. sinifta geometri ve 6l¢gme 6grenme alani igin
acilar, alan G6lgme, ¢cember, geometrik cisimler ve sivi 6l¢gme konularin, 7. sinifta
geometri ve 6lgme 6grenme alani igin dogrular ve agilar, cokgenler, ¢ember ve daire,
cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri konularmin (MEB, 2018a) belirlendigi
anlasilmistir. Bu dogrultuda 6. sinifta geometri ve 6l¢gme 6grenme alani ile 7. Sinifta
geometri ve 6lgme 6grenme alaninin baglantili oldugu, 6gretmenlerin dersin igerigi ile
ilgili sorunlara onerdikleri ¢oziimlerin zaten programin igerigi diizenlenirken dikkate
alinmis oldugu sdylenebilir. Bu baglamda programin uygulayicisi olan dgretmenlerin
dersin igeriginde yer alan geometri ve 6lgme 6grenme alani ile ilgili yanlis algilara sahip

olduklar diistiniilebilir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin 6grenenden kaynaklanan sorunlarin
¢ozlimil i¢in bir konu tam 6grenilmeden digerine gecilmemesini, matematik dersinin
ogrencilere sevdirilmesini, matematik dersinde okudugunu anlamanin énemli bir beceri
olmasindan dolay1 ailelerin kitap okuma aligkanlig ile ilgili bilin¢lendirilmesini, bilim
kuliiplerinin, drama ve etkin konusma kurslarinin agilmasini énerdikleri belirlenmistir.

Ogretmenler, goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

P9: ...Biraz da dgretmenlere diisiiyor konuyu yetistiremem kaygisini bir kenara birakip
Ogrenciye bilgiyi en giizel sekilde verip ondan sonra diger konuya gegmeleri onlar igin daha
iyi olur diye diistiniiyorum kendim i¢in de bdyle diisiiniiyorum. Birazcik da matematigi
sevdirmek gerekiyor genel olarak baktigimizda da Ogrencilerin Tirkiye de matematik
korkusu var burada bizim Ogretmenler olarak {izerimize diisen bu korkunun Oniine
gecmelerini saglamak. Nasil daha iyi anlatabiliriz nasil sevdirebiliriz diye diisiiniip

Ogrencilere sunmamiz gerekiyor.

P10: ...Bir defa siniflarin dagilimlar1 6zel olmasi gerekiyor benim en cok eksikligini
hissettigim ¢ocuklarin ¢ok fazla okuma yazma olarak eksiklikleri var 11 anne baba olarak
aileden gelen okuma diizeyi ile ne kadar sey olsa da okulda takviye edilmeye ¢alisilsa da
ailede diizenli okuma aligkanligi olmayan bir aileden gelen bir ¢ocugun okuma seyi ayni
olmuyor. Boyle olunca girisimcilik diyoruz kendini ifade edebilme diyoruz bunlari ¢cogu
zaman Ogrenciler elimizden geldigince kazandirmaya caligtyoruz ama ailede temelini
almayinca ¢ocuk ¢ok fazla devam ettiremiyor. Ondan dolay1 ailelerin bilinglendirilmesi
gerektigini diisliniiyorum ¢ocuklarin ¢ok diizenli sekilde kitap okuma aliskanligi edinmesi

gerekiyor. Ciinkii matematik dersi sayisal bir ders gibi goziikkmesine ragmen okudugunu
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anlayamayan kendini ifade edemeyen bir ¢ocugun matematigi bile yapmasi miimkiin
olmuyor ki sinav sonuglarinda goriiyoruz en zorlandiklar1 ders matematik ondan dolay1
onlarin takviye edilmesi gerektigini diisiiniiyorum... Ozellikle iste hani bilim kuliipleri
kurulsa ¢ok kiiciik yaslardan itibaren ilkokuldan itibaren ¢ocuk iste bilimsel arastirmalari
arastirilarak bulmaya saglansa... Teknolojik okuryazarlikta 6grencilerin edinilmesi gereken
yetenekleri birisidir onu da edinirlerse daha iyi olur digerleri zaten hitabettir kendini ifade
etmektir drama veya etkin konusma kurslarma dahil edip ¢ocuklarin daha kendini ifade
edebildigi duygularint durumunu ifade edebildigi hale getirebilseydik.

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi, dgretmenlerin ders

stiresini yeterli algilamamalarina, bu da dersin igerigini yogun olmasa bile yogun olarak

algilamalarina neden olabilir ve programin etkili uygulanmasini etkileyebilir.
3. PROGRAMDA YAPILMAK iSTENEN DEGIiSIKLIKLER

[Ikdgretim matematik ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. simf
matematik ders programinda yapilmak istenen degisiklikler ile ilgili goriisleri, dort alt
tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, dersin siiresi agisindan yapilmak istenen
degisiklikler, programin kazanimlar1 ag¢isindan yapilmak istenen degisiklikler,
programin igerigi agisindan yapilmak istenen degisiklikler, 6grenme-6gretme siireci
acisindan yapilmak istenen degisiklikler olarak belirlenmistir. Tema ve alt temalar,

Sekil 17°de sunulmustur.

Sekil 17. Programda Yapilmak Istenen Degisiklikler

— Dersi siiresi agisindan

Programin kazanimlar1
agisindan

Programda Yapilmak Istenen
Degisiklikler

— Programin igerigi agisindan

Ogrenme-6gretme siireci
acgisindan
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3. 1. DERSIN SURESI ACISINDAN YAPILMAK ISTENEN DEGISIKLIKLER

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin dersin siiresinin artirilmastyla ilgili
degisiklik yapmak istedikleri belirlenmistir. Ogretmenler, dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri diisiik oldugunda konular1 tekrar etmek zorunda kaldiklarini, bu nedenle
dersin siiresi ile ilgili sorun yasadiklarini, haftada bes saat islenen matematik dersinin
stiresinin iki ders saati kadar artirilmasi gerektigini, ancak o zaman programin
zamaninda tamamlanabilecegini dile getirmislerdir. Bu goriislerini de haftada iki saat
islenen matematik uygulamalar1 dersinde matematik dersi isleyen ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin programi yetistirebildiklerine dayandirmiglardir. Katilimcilara ait
dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

M3: ...Biraz sadelestirirdim ya da her okulda normalde 5 saat ya matematik ben bu arada 5
saatlik matematik dersi i¢in konusuyorum. Bazi okullarda 5 saatlik matematik dersinin
yaninda 2 saatte uygulama var bu okullar arasi farkliliklar ¢ok can sikici. Yani bence tiim

okullarda 7 saat olsa gergekten her sey siiper olurdu ve 7 saatte sadece bir hoca girse

gercekten ¢ok iyi olurdu bu program tam yetisirdi. ..

M12: ...Sadece siirenin artmasi gergekten etkili olabilir. Ornegin yiizdeleri anlatryoruz veya
veri analizini anlatiyoruz yiizdeleri anlatirken alt siniflarda kesir ne bileyim rasyonel sayilar
veya ondalik gdsterim gibi gibi birbirini etkileyen konularda bir eksiklik oldugunda 6n
kosul 6grenmelerde yetersizlik oldugunda o konulari tekrar etmek zorunda kaliyoruz
o6nemli olan yerlerini tekrar verme durumunda oldugumuz i¢in her smifta gergeklesir bu
ondan kaynakli olarak da siire agisindan sikint1 olabiliyor...
3. 2. PROGRAMIN KAZANIMLARI ACISINDAN YAPILMAK ISTENEN
DEGISIKLIKLER
[kdgretim matematik dgretmenleri, 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programindaki kazanimlar ile ilgili degisiklik yapmak istediklerini belirtmislerdir.
Cisimlerin farkli yonden goriiniimleri ile ilgili kazanimlarin 7. smif 6grencisinin
diizeyine uygun olmadigini, 6grencilerin bu kazanimlara 6. sinifta da ulasabileceklerini,
bu nedenle 6. sinif matematik ders programina dahil edilmesi ya da donemin sonunda
degil, daha once ele alinmas1 gerektigini hatta programdan tamamen ¢ikarilabilecegini
dile getirmislerdir. Ayrica, tam sayilarla carpma ve bdlme islemleri ile ilgili kullanilan
modellerin (6rnegin sayma pullarinin) 6grencilerin aklin1 karistirdiklart i¢in programin
kazanimlar ile ilgili acgiklamalardan c¢ikarilmasi gerektigini belirten bir ilkdgretim
matematik 6gretmeni de olmustur. Ancak dokiiman incelemesi sonucunda programin

tam sayilarla carpma ve boOlme islemlerinin Ogretiminin sayma pullarn ile
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sinirlandirmadigi, tam sayilarla carpma ve bdlme islemlerinin anlamlandirilmasina
yonelik uygun modellerin kullanilmasin1  6nerdigi (MEB, 2018a) anlagilmistir.

Katilimcilara ait dogrudan alintilar sunlardir:

M6: Yani sOyle diisiniiyorum programda bazi kazanimlar1 degistirebilirdim. Mesela en
sondaki konu cisimlerin farkli yonlerden goriiniimii diye bir konu var 6grencinin 6. Sinifta
da bu konuyu kavrayabileceklerini diisiiniiyorum daha az yogun olunan bir sinifa

alinabilir. ..

M10: En ¢ok magdur oldugumuz konu su sey sayma pullari hani sirf vermis olmak igin
veriyoruz sirf olsun yani ¢ocuk biliyorsa da karistiriyor sayma pullarindan sonra bir kere
sayma pullariyla carpma bolme ¢ok az hani pozitifte yap da negatifte yapma da 6yle bir sey
yok. Matematikte bir yol yapilabiliyorsa her sartta yapilabilir yani ama sen bunu negatif
oldugunda boyle yapma bir kere capma bdlmede ben ¢ok muzdaripim bu konuda ¢arpma
bolmede oriintiilerden gir konuya isaretin formiilii oriintiilerden goster yapsin yani 3 kere 4
12 o ¢ocuk onu bulsun. Yani 4 tane grup olusturacak 3 tane olacak hadi sayalim bunlari o
sayma pullarmi direkt ¢ikartirdim elimde olsa tiim arkadaglarim da boyle diisiiniiyor sirf
onu eksik kalmasin anlatmamis olmayayim Ustiimde sorumluluk kalmasin diye veriyoruz
bir yerde karsisina ¢ikar da 6grenmemis olmasin diye veriyoruz. Baska rahatsiz oldugum

bir sey yok.

P3: ...Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimii burasi ¢ok sinif seviyesine uygun olmadigt
icin belki alt siniflara kaydirabiliriz ya da programdan tamamen ¢ikartabiliriz. Sadelestirme

hareketi yapardim...

M11: ...Benim programlarda yapmak istegim degisiklik drnegin cisimlerin farkli yonlerden
goriinlimleri kazanimi var mesela bu siiftaki her 6grencinin yapabilecegi konu son
haftalara kaliyor genellikle karne haftasina kaliyor bununla ilgili ¢ok 06lgme
degerlendirmeye dahil edilmiyor ister istemez ¢linkii sinav tarihleri de dnceden belirlendigi
icin mesela bu eglenceli konu sinifin hepsini katacak konu bu konunun biraz daha 6nlerde

yer almasini isterdim ben...

3. 3. PROGRAMIN ICERIGI ACISINDAN YAPILMAK ISTENEN DEGISIKLIKLER

[Ikdgretim matematik dgretmenleri, 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programinin igerigi ile ilgili de degisiklik yapmak istediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, 7. siif ders programinin igeriginin konularin bir kisminin diger siniflara
ozellikle 6. sinifa aktarilmasi ile sadelestirilebilecegini ve hafifletilebilecegini, 8. sinifta
islenen karekoklii sayilarin 7. siif ders programinin igerigine entegre edilebilecegini, 7.
sinif ders programina geometri yerine cebir ile devam edilebilecegini, problemler

konusunun biraz daha ayrintilandirilabilecegini, geometriye ise dortgenler yerine
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ticgenlerden baslanabilecegini, veri analizi konusunun tamamen c¢ikarilabilecegini ifade

etmislerdir. Katilimcilarin ifadeleri asagida sunulmustur:

M7: Icerikte degistirmek isterdim iste dedigim gibi konularla ilgili bazi degisikler
yapilabilirdi. 6. Sinifta belki biraz daha ayrintili igleme gibi 7. sinifa da hafifletme adina
boyle seyler yapmak isterdim konulari bana gore ¢ocuklart bir anda bdyle bir siirii konu

olunca bazen hani bocalayabiliyorlar biraz azaltmak isterdim...

M5: ...Karekoklii sayilar konusunu 8. smifa yaymak yerine onu da 7. siif ders programi
icine bir sekilde entegre etmek daha faydali olacaktir diye diistiniiyorum hem &grenciler 8.
siifta zorlanmayacaklar hem de bazi konular agisindan karenin alani acisindan da

ogrenciler i¢in bir fayda saglayacagin diisiiniiyorum. ..

P4: Degistirmek istesem oncelikle ilk basta su cebir kisminin devamimi eklemek isterdim.
Problemler kismini birazcik daha detaylandirmak isterdim geometri kisminda ise 11 direkt
cokgenlerden baslamak yerine g¢okgenler dedigim iiggenleri de kapsiyor ama genel
dortgenlerden baglamak yerine ti¢ggenlerden baslamayi tercih ederdim 1 veri analizi veri

kismin1 hi¢ koymazdim ¢iinkii 3 tane ana bolim var 3’{ de birbirinden farkli.

P8: Programin igeriginin hafiflemesini isterdim bircok Ogretmen konulari
yetistiremediginden sikayetci bu konuda degisiklik yapmak isterdim daha etkili ders

materyallerinin bize temin edilmesini isterdim.

P11: Az oncede belirttigim gibi ana konularin yogunlugunu diger siniflara yaymak isterdim

ozellikle 6. smifa.
3. 4. OGRENME-OGRETME SURECI ACISINDAN YAPILMAK ISTENEN

DEGISIKLIKLER
[Ikdgretim matematik 6gretmenleri, programin egitim durumlarina matematik

ogrenmeye Ozgli temel becerilerin eklenmesi, programin uygulanmasi ile ilgili
Ogretmenlere daha fazla esneklik, Ozgiirlilk taninmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, goriislerini sdyle dile getirmislerdir:

P11: ...Bir de 2013 programinda temel beceriler boliimii vardi. O bolimil de eklemek

isterdim...

M9: ... Ogretmene daha fazla esneklik saglamasi gerekiyor. Ogretmene birakmasi
gerekiyor bence hani rasyonel sayilar1 evet iste say1 dogrusunda gostererek 6gret ya da iste
tam sayilar1 say1 pullart ile gostererek 6gret bunlar yani bu kadar 6gretmeni bir kalip altina
almaya gerek yok. Ben zaten o cocuklar icin nasil &gretilmesi gerektigini taniyorum
Ogrencimi ona dair etkinlikler de hazirlarim 1 onlarin nasil anladigini daha ¢ok nasil
ogrendigini bildigim i¢in ona gore de anlatma teknikleri kullanirim programa ihtiya¢ var
ama daha genel hatlariyla yani iste bir donemde bir haftada 2 kazanim 3 kazanim

bitirecekseniz buna gore buna goére anlatacaksiniz deyince bu sefer kapana kisilmis gibi
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hissediyorsunuz. Programda da &yle ¢ok net kaliplari olmamasi gerek c¢ilinkii ¢ok
farkliliklar1 olan bir egitim seyimiz var dgrencilerimiz ¢ok farkli dinamiklerimiz gok farkli

11 biraz daha 6gretmene esneklik gerekiyor bence.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amacina uygun elde edilen bulgular, resmi program ile
ilgili goriislere iligkin tartisma, uygulamadaki program ile ilgili goriislere iliskin
tartisma, programda yapilmak istenen degisiklikler ile ilgili goriislere iliskin tartisma

basliklar1 altinda ilgili literatiir ile iligkilendirilerek tartigilmistr.
RESMI PROGRAM ILE ILGILI GORUSLERE ILISKiN TARTISMA

Katilimcilarin resmi programa iliskin goriisleri, (1) programin perspektifi, (2)
kazanimlar, (3) igerik, (4) egitim durumlari, (5) 6l¢cme ve degerlendirme alt temalar

kapsaminda tartigilmistir.

Programin perspektifi; ¢cagdas degisim ve gelismelere uygunluk, yetistirilmek
istenen birey profili, programin felsefesi, programin amaglari, programim degerleri,

programdaki yetkinlikler olmak iizere alt1 alt tema kapsaminda ele alinmistir.

Katilimeilarin programin cagdas degisim ve gelismelere uygunlugu ile ilgili
goriis ayriliklarina sahip oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin programin cagdas
degisim ve gelismelere uygun oldugu, cagdas degisim ve gelismelere uygunlugunun
Ogretmen/Ogrenci profiline ve siirece bagli oldugu, programin ¢agdas degisim ve
gelismelere uygun olmadigr goriislerine sahip olduklar1 saptanmistir. Programin ¢agdas
degisim ve gelismelere uygunlugu, ilkogretim matematik Ogretmenleri tarafindan
kullanilan 6gretim teknolojileri, iyilestigi belirtilen uluslararasi dlgme-degerlendirme
sonuglar1 ve matematik Ogretiminde kullanilan c¢agdas oOgretim yaklagimlart ile
iliskilendirilmistir. Ilkogretim matematik dgretmenleri, 6gretime teknolojinin ve cagdas
yaklagimlarin entegrasyonu ve uluslararas1 6l¢me-degerlendirme sonuglarinda yasanan
iyilesmelerle cagdashigin yakalanabildigini diisiinmiis olabilirler. [lkdgretim matematik
ogretmenlerini 2019 yilinda gergeklestirilen TIMSS sonucunda 8. sinif dgrencilerinin
matematik testinden aldiklar1 496 ortalama puan ile Tiirkiye’nin 39 iilke icerisinde 20.
sirada yer aldig1 ve daha onceki yillara kiyasla siralamasinin ytikseldigi (MEB, 2020a)
gercegi etkilemis olabilir. Ayrica, bu aragtirmanin sonuglari, programin ¢agdas degisim
ve gelismelere uygunlugu acisindan etkisinin zamanla anlagilabilecegini de ortaya
koymustur. Bu baglamda programa maruz kalan 6grencilerin gelecekteki uluslararasi
Olcme-degerlendirme sonuclarina bakilarak programin ¢agdas degisim ve gelismelere
uygunluguna karar verilebilecegi belirlenmistir. Ayrica, programin ¢cagdas de8isim ve

gelismelere uygunlugunun 6gretmenin kullanacag: yaklagim, strateji, yontem, tekniklere
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ve Ogrenci Ozelliklerine bagli oldugu da ortaya konulmustur. Dolayisiyla Parlar
(2012)’nin de belirttigi gibi 6gretmenlerin yenilik¢i olmalart ve giincel degisim ve
gelismeleri takip etmeleri 6nem arz etmektedir. ilhan Findikoglu (2019), dgretmen
adaylarinin %74.2’sinin diisiik diizeyde yenilik¢i oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
gercekten hareketle 6gretmenlerin yenilik¢i diisiinmeleri, giincel degisim ve gelismeleri
uygulamalarina yansitmalar1 i¢in destege ihtiyaclari oldugu distintilebilir. Nitekim
Akpmar ve Aydmn (2007), 6gretmenlerin egitimde yasanan degisimlerin farkinda
oldugunu fakat bu degisimin getirdigi rolleri, uygulamaya nasil gecirebilecekleri
konusunda egitime ihtiyaclari oldugu sonucuna ulasmislardir. Son olarak, programin
cagdas degisim ve gelismelere uygun olmadiginin daha ¢ok okuldaki imkansizliklara ve
programin beceri temelli olmayisina baglandigi anlagilmistir. Okullardaki altyap:
(teknolojik donanim ve yazilim) sorunu ve programin STEM gibi beceri temelli
yaklagimlara uygun olmamasi nedeniyle cagdas bir program olarak algilanmadigi
goriilmustiir. Bu bulguyu destekler nitelikte Yilmaz (2020), akilli tahtanin 6gretmen ve
ogrencilere kolayliklar saglasa da 6gretmenlerin teknik arizalar, Internet baglantisinin
hi¢c olmamas1 ya da yavas olmasi, bilgisayar viriisleri, elektrik kesintileri gibi nedenlerle
akilli tahta kullanimi ile ilgili sorunlar yasadiklart sonucuna ulagmistir. Demirer ve
Dikmen (2018) de alana 6zgii farkli yazilimlarin ve teknolojik altyapinin eksikligi ve
Internet baglantisi ile ilgili sorunlarm akilli tahtayr kara tahtaya indirgedigini ortaya
koymuslar, akilli tahtadan alana 6zgili yazilimlar, uygulamali hizmet i¢i egitimler, icerigi
gelistirilen dersler, uyumlu tabletler ve 1yilesen altyap: ile verim alinabilecegini
vurgulamiglardir. Kizilisik Sambur (2021), matematik 6gretmenlerinin akilli tahtayi
daha ¢ok soru ¢ézmek ve soru yazarak harcayacaklari zamandan tasarruf etmek,
Interneti ise soru bulmak icin kullandiklarini ortaya koymus, teknolojiyi daha gok
yansitmak ve kaynak bulmak icin kullandiklarini, 6gretim siirecinde teknolojiye pek yer
vermemelerinin sebeplerini ise Internet, okulun altyapisi ve donanimsal &zellikleri,
Ogretmenlerin teknolojiyi nasil kullanacaklarin1 bilmemeleri olarak aciklamistir.
Programin cagdas degisim ve gelismelere uygunluguna iligkin elde edilen sonuglar
birlikte ele alindiginda okullarin imkanlari, 6gretmenlerin yetkinlikleri ve 6grencilerin
Ozellikleri farklilik gdosterebilecegi icin bu durum, “Program, cagdas degisim ve

gelismelere nasil uygun hale getirilebilir?”” sorusunu akla getirmektedir.

Yetistirilmek istenen birey profiline ulagilmasinda programin etkili oldugunu az

sayida 0gretmenin dile getirdigi belirlenmistir. Katilimcilarin ¢gogu yetistirilmek istenen
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birey profiline ulagilmasinda ¢esitli nedenlerle (6grenci, 6gretmen, materyal, programin
kazanimlari, programin igerigi, programin uygulanmasi, ulusal sinavlar, kalabalik
siniflar) programin etkili olmadigi goriisiine sahiptir. Hedeflenen birey profiline
ulasilamayacagini diisiinen ilkdgretim matematik O0gretmenleri, yetistirilmek istenen
birey profiline yonelik programda kazanimlarin olmadigini, kazanimlarin diisiinme
becerilerinden ziyade islem yapma becerisine odaklandigini, program igeriginin yogun
oldugunu, okullarda 21. yiizyil becerilerini gelistirecek materyallere ulasilamadigini,
ders kitaplarinin yetersiz oldugunu, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik
oldugunu, yaratici ve elestirel diisiinemediklerini, kavramlar1 anlamada zorlandiklarini,
sorumluluklarin1  yerine getiremediklerini, LGS’nin 6grencileri ve &gretmenleri
kaygilandirdigini, 6gretimin bu nedenle teste dayali oldugunu, dgretmenlerin programi
yetistirme telasi ile beceri gelistirmeyi, bulus yoluyla 6gretimi geri planda biraktiklarini,
ogrencilere sadece sorularin nasil c¢oziilecegini Ogrettiklerini, kalabalik smiflarin
ogrencilerin soz alip kendilerini ifade etmelerine engel oldugunu dile getirmislerdir.
Yetistirilmek istenen birey profiline ulagilmasinin 6gretmenin Ogrenciye gosterdigi
tutum ve 6grencinin goriislerine duydugu saygiya bagl olduguna da dikkat ¢ekilmistir.
Benzer bir sonucu, Susar Kirmizi ve Yurdakal (2019) da 2018 Tiirk¢e dersi ogretim
programi i¢in bulmuslardir. Programin ¢agin ihtiyaglarini karsilayabilen birey profilini
yetistirip  yetistiremeyecegine  yonelik  Ogretmen  goriislerini  inceledikleri
aragtirmalarinda programin arzu edilen birey profilini yetistiremeyecegi sonucuna
ulagsmiglardir. Dokiiman incelemesi sonucunda programda bilgiyi iireten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem cozebilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli,
iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve Kkiiltiire katki saglayan
bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi (MEB, 2018a) belirlenmistir. 7. sinif matematik
ders programindaki sayica az da olsa bazi kazanimlarin hedeflenen birey profilinin
olusturulmasint sinirli bir bicimde destekledigi, bilgiyi hayatta islevsel olarak
kullanabilen bireyler yetistirmeye yardimcit olacagi sdylenebilir. Bu baglamda
ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin programdaki kazanimlara iliskin yanlis
anlayiglara sahip olduklar1 diisliniilebilir. Yine de hedeflenen birey profiline mevcut
kosullarda (6grenci, 0gretmen, materyal, programin kazanimlari, programin igerigi,
programin uygulanmasi, ulusal sinavlar, kalabalik siniflar) ne kadar ulasilabilecegi

tartismaya agik oldugu diigiiniilmektedir.
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Katilimeilar, 6gretim programinin yani sira felsefesinin de incelenmesi gerektigi,
Ogretim programinda pragmatik bir yaklasimin benimsendigi kanisina sahiptirler. Ancak
dokiiman incelemesi sonucunda 7. sinif matematik ders programinda egitim felsefesinin
acik bir sekilde belirtilmedigi goriilmiistiir. Sengiil vd. (2021), yaptiklar1 arastirmada
2018 matematik dersi 6gretim programinin temel felsefesinin acgik ve net bir sekilde
belirtilmedigi sonucuna ulagmiglardir. Bu sonug, bu arastirmanin bulgusunu destekler
niteliktedir. Dolayisiyla matematik dersi Ogretim programiin felsefesinin agikga
belirtilmesine ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir ¢iinkii 6gretim programinda felsefenin
muglak birakilmasi, paydaslarin yonsiiz kalmalarina ve egitim felsefesinin ne oldugu
hakkinda kararsizliklar yasamalarina neden olabilir. Ayrica, arastirmaya katilan
Ogretmenlerden sadece birinin matematik dersi Ogretim programinin felsefesini
pragmatizm ile agiklamis ve bunu elestirmis olmasi da arastirmanin dikkati ¢eken
bulgularindan biri olmustur. [Ikdgretim matematik dgretmenlerinin tamamina yakininin
7. sinif matematik ders programinin felsefesi ile ilgili net bir bakis agisina sahip

olmadiklarini diistindiirmiistiir.

Katilimcilarin programin genel amaclara ulasilmasinda etkili olup olmadigina
iliskin goriis ayriliklar1 yasadiklar1 belirlenmistir. Etkili olduguna dair goriis bildiren
katilimcilar, genel amaglarin acgik belirtildigini, kazanimlar ile bu amaglara
ulagilabilecegini dile getirirlerken etkili olmadigina dair goriis bildiren katilimcilar,
goriislerini 0grencilerin istendik olmayan davranislar sergilemelerine, milli ve manevi
degerlere uygun davranmamalarma dayandirmiglardir.  Ilkogretim  matematik
O0gretmenlerinin programin genel amacglarina ulasilmasi i¢in bu amaglarin tanimlanmais
olmasin1 yeterli gordiikleri, genel amaclar1 anlasilabilir ve ulasilabilir bulduklari
sOylenebilir. Ancak programin genel amaglarina ulagilip ulagilmadigina 6grencilerin
sergiledikleri davranis ve kazandiklar1 degerlere bakilarak karar verilmesi gerektigini ve
ogrencilerin davramis ve degerlerine bakildiginda programin genel amaglarina
ulasilamadigini dile getiren ogretmenler de olmustur. Kok degerlerin 2018 yilinda
giincellenen 7. smif matematik ders programinda agik belirtildigi (MEB, 2018a)
gercegine ragmen arastirmanin bu bulgusu, degerlerin matematik Ogretimine

entegrasyonu ile ilgili gri alanlarin olabilecegini diislindiirmiistiir.

Katilimcilarin 6zel amaglara ulasilmasinda programin etkisine iligkin goriis
ayrilig1 yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda katilimeilar, 6zel amaglara ulasilmasinda

programin beceri (matematiksel dil ve okuryazarlik, problem ¢6zme) gelistirme, giinliik
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yasamla iliskilendirme ve disiplinleraras1 (sanat) iliskiler kurmay1 saglama agisindan
etkili oldugunu, programin igeriginin soyut olmasi nedeniyle giinliik yasama transfer
etme ve disiplinlerarasi iligkilendirmeyi saglama agisindan etkili olmadigini, 6zel
amaclara ulagilmasinin 6grenci profiline (6grenen ilgisi, yetenegi) ve Ogretmen
yetkinligine (6gretmenin rehber roliine ve Ogretmene saglanan kaynaklar) bagh
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenin 6zel amaclar1 nasil kazandiracag: ile ilgili
kaynagimin bulunmadigi, 06zel amaglarin programla birlikte 6gretmen de rehber
oldugunda etkili olabilecegi ortaya konulmustur. Programda belirlenen 6zel amaglara
ulagilmasinda programla birlikte 6gretmen ve O6grencinin de etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dolayisiyla belirtilen dgelerin birinde olugsan herhangi bir eksiklik, diger
Ogeleri de etkileyerek programin 6zel amaglarina ulasilmasini  olumsuz
etkileyebilecektir. Katilimcilarin programin 6zel amaclar1 kapsaminda daha ¢ok bilissel
becerilerle ilgili gorlis bildirdikleri anlasilmistir. Duyussal ve psikomotor becerilerle
ilgili goriislerin yok denecek kadar az olmasi ya da hi¢ olmamasi dikkat ¢ekicidir.
Programin 6zel amaglarina yonelik dokiiman incelemesi, matematik dersinin 13 6zel
amacinin oldugunu gdstermistir. Ozel amaglarin sadece bilissel ve duyussal becerilere
yonelik hedefler ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Programin biligsel ve duyussal acidan
Ogrenciyi gelistirebilecegi sdylenebilirken psikomotor gelisime yonelik 6zel amaglarin
programda yer almamasi, dikkati ¢ekmistir. Bu baglamda, bu bulgu, “Programda
psikomotor gelisim alani nasil dikkate alinabilir?”, “Program o6grencilerin psikomotor
acidan gelisimini nasil destekleyebilir?” sorularimi akla getirmektedir. Programin 6zel
amaclar1 dogrultusunda belirlenen kazanimlar revize edilmis Bloom taksonomisine
gore incelendiginde kazanimlarin ¢ogunlukla islemsel bilgi ve uygulama agamasinda
yogunlastigl, kavramsal bilgi tliriindeki kazanimlarin islemsel bilgi tiiriindeki
kazanimlardan daha sonra geldigi, olgusal ve iistbiligsel bilgi tiiriindeki kazanimlarin
mevcut olmadigi, uygulama basamagindaki kazanimlarin en fazla sayida oldugu,
bunlar1 anlama, ¢dziimleme ve hatirlama basamagindaki kazanimlarin takip ettigi,
degerlendirme ve yaratma basamaginda hi¢bir kazanimin olmadigi belirlenmistir.
Programda duyussal ve psikomotor alana yonelik kazanimlarin olmadig gortilmiistiir.
Dokiiman  incelemesi, ©0zel amaclarda  belirtilen hedeflere  ulasilmasini
sinirlandirabilecegini ortaya koymustur. Arastirmanin bu bulgusunu ilgili literatiir de
destekler niteliktedir. Celik vd. (2018), ortaokul matematik dersi Ggretim programi
kazanimlarini revize edilmis Bloom taksonomisine gore incelemisler, kazanimlarin

cogunun bilgi boyutu agisindan kavramsal ve islemsel bilgi tiirtinde oldugunu, bilissel
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siire¢ boyutu acisindan anlama ve uygulama basamaklarinda oldugunu bulmuslardir.
Erdogan (2020), 2018 yilinda gilincellenen 7. smif matematik ders programinin
kazanimlarim1 TIMSS 2015’te yer alan biligssel diizeylere gore smiflandirmais,
kazanimlarin %58’inin uygulama, %23 iiniin bilme, %19’unun akil yiiriitme diizeyinde
oldugunu bulmustur. Incikab1 vd. (2016), 2013 yilinda yayimlanan ortaokul (5, 6, 7, 8)
matematik dersi 6gretim programini TIMSS 2015°te yer alan biligsel diizeyler agisindan
incelemislerdir. Arastirma sonucunda bilme diizeyinde en ¢ok besinci smif ders
programinin, uygulama diizeyinde en ¢ok yedinci smif ders programinin, akil yiiriitme
diizeyinde ise en ¢ok altinci siif, en az yedinci sinif ders programinin kazanimlariin
bulundugu belirlenmistir. Bilme diizeyindeki kazanimlarin sayilar ve islemler,
uygulama diizeyindeki kazanimlarin cebir, geometri ve Olgme, akil yiiriitme
diizeyindeki kazanimlarin ise veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarina ait oldugu
bulunmustur. Eyiol (2019), matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programindaki tiim
kazanimlarin biligsel alana yonelik oldugu, duyussal ve psikomotor alana yonelik
kazanimlarin bulunmadigi sonucuna ulagsmistir. Yilmaz (2017), 6gretmen yetistirme
programlarinda bile duyussal ve psikomotor becerilerin ihmal edildigi, gereksiz gibi
algilandig1 sonucuna ulagmistir. Bu durum, programlarin uygulayicilart olan
Ogretmenlerin bu becerileri ne kadar etkili kazandirabilecekleri sorusunu akla
getirmektedir.  Ogretmen  yetistirme programlarmin  yetisecek  dgretmenlerin
yetkinliklerini belirlemedeki etkisi g6z Oniline alindiginda &gretmen yetistirme
programlarinda g6z ardi edilen her durumun 6nce 6gretmenlerin yetkinliklerini, daha

sonra 0grencilerin yetkinliklerini etkileyebilecegi diisiiniilebilir.

Katilimeilarin kok degerlerin kazandirilmasinda programin etkili olmadigina
dair ortak bir paydada bulustuklart gériilmiistiir ¢iink{i katilimcilar, matematik dersinin
yapisinin kok degerlerin kazandirilmasina uygun olmadigini, degerlerin degerler egitimi
kapsaminda kazandirilmasi1 gerektigini  diisiinmiislerdir. Dokiiman incelemesi
sonucunda 2018 yilinda gilincellenen matematik dersi 6gretim programinda dgrencilere
kazandirilmak istenen degerlerin adalet, dostluk, diiriistliilk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik (MEB, 2018a) oldugu belirlenmistir
fakat degerlerin nasil kazandirilacagima deginilmedigi saptanmistir. Aslinda ayn1 kok
degerlerin farkli disiplinlere ait 6gretim programlarinda 6rnegin fen bilimleri (MEB,
2018c), sosyal bilgiler (MEB, 2018¢) ve Tiirkce (MEB, 2019b) 6gretim programlarinda

da kazandirilmasinin hedeflendigi goriilmiistiir. Her disiplinin yapisinin, igeriginin ve
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Ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerinin farkli oldugu diisiiniildiigiinde akla su soru
gelmektedir: “Kok degerler, matematik dersinde nasil kazandirilabilir?” Dokiiman
incelemesi  sonucunda  programdaki kazanimlarin  kok  degerlerle  agikga
iliskilendirilmedigi goriilmiis, bu degerlerin nasil kazandirilacag: ile ilgili ek bir bilgi
veya kaynak bulunmadigi anlasilmistir. Bu durum degerlerin ortiik program kapsaminda
ele alindigr ihtimalini disiindiirmektedir. Ancak program uygulayicist olan
Ogretmenlerin Ortiik programi yazili olmadigr i¢in fark edemeyebilecekleri, resmi bir
program arayisi igerisinde olabilecekleri ¢ikariminda bulunabilir. Bu baglamda mevcut
programa degerlerin kazanimlarla biitiinlestirildigi etkinliklerin dahil edilmesi ihtiyaci
hissedilmektedir. Dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler ile goriisme verileri
birlikte ele alindiginda programda kok degerlerin 6gretim siirecinde kazandirilmasi
hedeflenirken uygulamada bu hedefin etkili bir sekilde ger¢eklesmedigi belirlenmistir.
Buna matematik dersinin soyut bir ders olmasi, matematik dersinin dogasinin kok
degerlerin kazandirilmasinda etkili olmamasi, 6gretim siirecinde yetistirilmesi gereken
bir miifredatin olmasi, matematik dersinin iceriginin kok degerlerin kazandirilmasina
uygun olmamasi, programda belirtilen degerlerin degerler egitimi ile kazandirilmasi
sebep olarak gosterilmistir. Bu bulguya paralel olarak, Kilcan (2020)’nin ortaokul
Ogretmenleriyle yaptigi arastirmada kok degerlerin nasil kazandirilacagina dair
Ogretmen goriisleri ele alinmis, arastirma sonucunda 6gretmenlerin literatiirde yer alan
degerler egitimi yaklagimlarini ifade etmedikleri, degerler egitimini tam olarak
kavrayamadiklar: belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin kok degerleri
Ogretim siirecine yansitamadiklari, programin etkili bir sekilde uygulanamadig
sOylenebilir. Bilgili (2021), 6gretim programlarinda degerlerle ilgili bilgi verilse de
o0grenme-Ogretme etkinliklerine ve kazanimlarima bunlarin nasil uyarlanacag,
uygulanacagi ve degerlendirilecegi konusunda herhangi bir aciklama ya da
bilgilendirme bulunmadigindan degerlerin etkinliklerle biitiinlestirilmesinde sorunlar
yasanabilecegini ortaya koymustur. Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin programin
kok degerleri kazandirmada etkili olmadigi goriisii Ogretmen egitimi ile de
iliskilendirilebilir. Akhan vd. (2020), o6gretmen adaylari ile yaptiklar1 arastirma
sonucunda 6gretim programlarinda kok degerlere yeteri kadar yer verilmedigini, bunun
nedenlerini teorik bilginin 6n planda tutulmasi, egitimin ezbere dayali olmasi olarak
acikladiklarint bulmuglardir. Yilmaz (2017), egitim fakiiltelerinin mesleki deger ve etik
ilkelerin farkinda olmadigini, “sevgi, baris, kardeslik, iyilik, yardimlasma, ¢aliskanlik,

diirtistliik” gibi degerlerin isimlerinin bile ge¢medigi, 6gretmenlik meslegi agisindan
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kritik olan duyussal alan1 ve psikomotor alani ihmal etti§i sonucuna ulagmistir. Bu
arastirmanin sonuglari, 6gretmen egitiminde kok degerlerin geri planda kalmasi
nedeniyle mezun olup meslege baslayan 6gretmenlerin de kok degerleri géz ardi

edebileceklerini diisiindiirmektedir.

Katilimeilarin  programin yetkinliklerin kazandirilmasindaki etkisine iligskin
goriis ayrilig1 yasadiklar saptanmistir. Yetkinliklerin kazandirilmasinin temel egitim ve
egitimde firsat esitligi nedeniyle dogrudan programla iliskili olmadigini, yetkinliklerin
kazandirilmasinda programin siire, igerik ve firsat esitsizligi nedeniyle etkili olmadigini,
programin baz1 yetkinliklerin (anadilde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler ve dijital yetkinlik) kazandirilmasinda etkili oldugu
halde c¢ogu yetkinliklerin (6grenmeyi Ogrenme, yabanci dillerde iletigim)
kazandirilmasinda yetkinligin agik belirtilmemesi ve disiplinlerarasi iligskilendirmelerin
yapilmamasi nedeniyle etkili olmadigini diisiinen katilimcilar mevcuttur. Bu dogrultuda
programdaki ¢ogu yetkinligin etkili bir sekilde kazandirilamadigi soylenebilir.
Programda yetkinlikler, ayr1 bir baslik altinda aciklamalariyla beraber verilse de
kazanimlarla yeterince iliskilendirilmemis, Ogretmenlere bu yetkinlikleri nasil
kazandirabileceklerine dair programin bilgi vermedigi, yetkinliklerin kazandirilmasinin
Ogretmenin inisiyatifine birakildigi sonucuna ulasilmistir. Gorlismelerde 6gretmenlerin
yetkinliklerin bir kismina dair goriis bildirip diger kisminm1 g6z ardi etmeleri de dikkati
cekmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin baz1 yetkinliklerin farkinda olmayabilecekleri ya
da nasil kazandirilacagini igsellestiremedikleri sOylenebilir. Arastirmanin programdaki
yetkinlikler ile ilgili sonuglar1 ile Ozdas (2019)’un arastirmasinin sonuglar1 benzerlik
gostermektedir. Ozdas (2019) da yaptig1 6gretim programinda yer alan yetkinliklerin
kazandirilmasinda sorunlar yasandigini, bu sorunlarin; 6grenen kaynakli, programin
uygulayicisi kaynakli, aile ve sosyal ¢cevre kaynakli ve egitim sistemi kaynakli oldugunu
belirlemistir. Nitekim Celikel (2022), o6gretmenlerin diisiik diizey 06grenci
hazirbulunuslugu ve motivasyonu ile LGS’yi 6grencilere matematik yetkinlik
kazandirilmasinda sorun olarak gordiiklerini ve ogrencilere kazandirmada en c¢ok
zorlandiklar1 matematiksel yetkinlik bileseninin uyarlanabilir muhakeme oldugunu
belirlemistir. Aslinda ayni yetkinliklerin farkli disiplinlere ait 6gretim programlarinda
ornegin fen bilimleri (MEB, 2018c), sosyal bilgiler (MEB, 2018¢) ve Tiirkce (MEB,
2019b) 6gretim programlarinda da kazandirilmasinin hedeflendigi goriilmiistiir. Ancak

her disiplinin kendine 6zgili 6zelliklerinin (matematik dersinde yabanci dillerde iletisim
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yetkinliginin kazandirilmasi gibi) géz ardi edildigi sonucuna ulasilmistir. Programda yer
alan yetkinliklerin NCTM (b.t) tarafindan belirlenen yetkinliklerle Ortlistiigi
gorilmektedir. Aksoy ve Taskin (2019), fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarinda yer alan “temel beceriler” ve “yetkinlikler” bdliimiiniin biiyiik bir
kisminin uluslararasi egitim yonelimlerinden etkilenerek olusturuldugunu, 2018 yilinda
fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi Ogretim programlarinin TIMSS ve PISA
uluslararast1 degerlendirme programlari dogrultusunda sekillendirildigini ortaya

koymuslardir.

[Ikdgretim matematik ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. simf
matematik ders programinin kazanimlart ile ilgili gorlislerinden yola ¢ikilarak
kazanimlarin niceliksel degil, niteliksel agidan yogun oldugu, kazanimlarin acgiklik,
uygulanabilirlik ve 6grenene gorelik agisindan uygun oldugu, kazanimlarin nasil
kazandirillacaginin  ayrintili  agiklanmadigr  belirlenmistir. Dokiiman incelemesi
sonucunda da ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki en az kazanim sayisinin
7. sinifa ait oldugu (MEB, 2018a) oldugu goriilmiistiir. Celen (2011) de 2005 matematik
dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugunu,
kazanimlarin dogru O6grenme alanlari ve alt 6grenme alanlari altinda yer aldigim
belirlemistir. Giilbay (2021), ortaokul matematik dersi 6gretim programinin
kazanimlarinin arastirmasina katilan 6gretmenlerin tamamina yakini tarafindan agik ve
anlagilir bulundugunu ortaya koymustur. Karako¢ (2019), ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin ¢cogunun Ogrencilerin diizeyine uygun olmast ve silirenin yetigmesi
acisindan kazanimlarin sayica azaltilmasmi ve sadelestirilmesini olumlu buldugunu,
bazilarinin ise dgrencilerin daha az donanimli olacaklar1 ve daha az bilgi 6grenecekleri

kaygisiyla olumsuz bulduklarini belirlemistir.

Katilimeilarin - goriisleri  dogrultusunda 2018 yilinda giincellenen 7. smif
matematik ders programinin icerigi, su dort alt tema altinda incelenmistir: Igerigin
yapisi, igerigin yogunlugu, icerigin organizasyonu, icerigin ideal yapisi. Ilkogretim
matematik 6gretmenleri, igerigin yapisinin uygun oldugunu ifade etmislerdir. Berkant
ve Incecik (2018) de &gretmenlerin 5. simif matematik ders programinin igeriginin
ogretim ilkelerine uygun ilerledigini belirttiklerini ortaya koymuslardir. Katilimcilar;
icerige ayrilan siire ile icerigin uyumlu oldugunu, igerigin sadelestirildigini, sarmal
yaklasima uygun diizenlendigini, 6grenci diizeyine uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimeilar, 7. sinif matematik ders programinin igeriginin énemli oldugunu, ilerisi ig¢in
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altyapt olusturdugunu, sadelestirilse de hala yogun oldugunu, daha da sadelestirilmesi
gerektigini, derse katilimi azalttigini, yeterince siire ayiramadiklarini, miifredati
yetistirmek i¢in hizli ilerlediklerini belirtmislerdir. Tas (2020) de 7. sinif matematik ders
programinda yer alan kazanimlarin yarisindan fazlasinda zorlanildigini ortaya
koymustur. Bu arastirmanin sonuglari, ilgili literatiirii destekler niteliktedir. [lkdgretim
matematik 6gretmenleri, sarmal yaklasim nedeniyle 7. sinif matematik ders programinin
igerigini olusturan konular arasinda kopukluk oldugunu, bu nedenle bu konularin
Ogrencilerce tam 6grenilemedigini, cebir ile baslayan 0grenme alaninin geometri ve
6lgme ile devam edip veri igleme ile son bulmasi nedeniyle 6grenme alanlar1 arasinda
baglant1 olmadigini, 6grenme alanlarinin sarmal yaklagima pek uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Katilimcilar arasinda geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki “cisimlerin
farkli yonlerden goriintimleri” konusunun bu sinif seviyesine uygun olmadigini, daha alt
siiflarda islenebilecegini hatta matematik dersi Ogretim programinin iceriginden

cikarilabilecegini belirten bir ilkdgretim matematik 6gretmeni de olmustur.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. sinif
matematik ders programinin egitim durumlarina iliskin goriisleri, su bes alt tema altinda
toplanmustir: Ogrenene bagli, gretmene bagh, ders siiresine bagli, igerigin yapisina
bagl, ulusal smavlarm etkisine bagl. Ilkdgretim matematik &gretmenleri, egitim
durumlarinin 6grenen 6zelliklerine (hazirbulunusluk diizeyleri, bireysel farkliliklar),
Ogretmenin programi nasil uyguladigina, matematik dersine ayrilan siireye, programin
icerigine, ulusal sinavlarin 6gretmenler iizerinde olusturdugu baskiya bagli oldugunu
dile getirmislerdir. [lkdgretim matematik 6gretmenleri, hazirbulunusluk diizeyi yiiksek,
matematige ilgisi, yetenegi olan 6grencilerin §grenme-0gretme siirecini etkiledigini,
O0grenme-Ogretme  siirecinin  §gretmenin programi  Ogrenci merkezli uygulayip
uygulamamasina bagli oldugunu, derslerin 6grencilerin akademik basarilarina gore
planlandigini, islendigini ve degerlendirildigini, ¢esitli yontem, teknik ve materyalleri
siniflarinda uygulamaya calistiklarin1 fakat ders siiresinin yeterli olmadigini, iki saatlik
secmeli bir ders olan matematik uygulamalar1 dersinde de matematik dersi islediklerini,
olusturmaci yaklasimi kullanmanin program igeriginin yogunlugundan ve Liselere
Gegis Sinavi nedeniyle olusan baskidan miimkiin olmadigi, sinav nedeniyle daha ¢ok
alistirma yapmak zorunda olduklarini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekler nitelikte
Giilbay (2021) de ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin ortaokul matematik dersi

Ogretim programinin uygulanmasinda geleneksel 6gretim yontemlerini kullandiklarini
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ortaya koymustur. Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda giincellenen 7. sinif
matematik ders programinda Ogrenme-0gretme siirecinde bireysel ve kiiltiirel
farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigi, 6grenenlerin O6nceki 6grenmelerinin tespit
edilmesi ve yeni kavramlarin dnceki kavramlar iizerine insa edilmesi gerektigi, somut
materyallerin kullanilmas: gerektigi, programin kazanimlarin islenis siras1 ve siiresi ile
ilgili 6gretmenlere esneklik sagladigi (MEB, 2018a) belirlenmistir. Anilan ve Sarier
(2008), 6. stnif matematik ders programinin uygulanmasinda 6gretmenlerin isbirligine
dayali Ogrenme, bulus yoluyla Ogretim stratejisi ile anlatim ve alistirma ¢6zme
tekniklerini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu baglamda
etkiledigi sOylenebilir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, egitim durumlarinin

ogretmene bagli olarak degisebilecegi sonucuyla ortiismektedir.

[Ikdgretim matematik ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. simf
matematik ders programinin 6lgme-degerlendirme 6gesine iliskin gortisleri iki alt tema
altinda incelenmistir. Bu alt temalar, sonu¢ odakli 6l¢me-degerlendirme ve test odakli
dlgme-degerlendirme olarak belirlenmistir. Ilkogretim matematik &gretmenleri, siireg
odakl1 degerlendirme yapamadiklarini, geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarini (yeni
nesil sorular iceren kagit-kalem testleri) kullanmak zorunda kaldiklarini, ulusal sinavlar
nedeniyle test odakli Olgme-degerlendirmede yaptiklarini dile getirmislerdir. Bu
bulguyu destekler nitelikte Giilbay (2021) ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin
ortaokul matematik dersi Ogretim programimin degerlendirme boyutuna iligkin
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerini tercih ettiklerini belirlemistir. Karagoz
(2021) de ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin 6. sinif matematik ders programi
kapsamindaki Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri ile kazanimlarin tutarli oldugunu,
coktan se¢meli testler, dogru-yanlis ve bosluk doldurma testleri gibi geleneksel 6lgme-
degerlendirme araglarini uygulanabilir bulduklarini, tamamlayici 6l¢gme-degerlendirme
araglarii ise bolgesel farkliliklar ve kalabalik siniflar nedeniyle uygulanabilir
bulmadiklarin1  tespit etmistir. Dokiiman incelemesi sonucunda 2018 yilinda
giincellenen 7. siif matematik ders programinda yer alan “Egitimde o6l¢gme ve
degerlendirme uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca
yapilir. Olgme sonuglar tek basina degil izlenen siireglerle birlikte biitiinliik i¢inde ele
almir.” ifadelerinden (MEB, 2018a: 7) hareketle iiriin ile birlikte siirecin de

degerlendirilmesi  gerektiginin vurgulandigi disiiniilmistiir. Ancak ilkogretim
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matematik Ogretmenlerinin gorliglerine gore Olgme-degerlendirme daha cok sonug
odaklidir. Mesin (2008), 2005 yilinda gilincellenen matematik dersi 6gretim programinin
Olgme-degerlendirme Ogesine iliskin  Ogretmenlerin  en ¢ok yazili yoklama
uyguladiklarini, en az iirlin dosyalarin tercih ettiklerini, programda tamamlayici 6l¢gme-
degerlendirme araclar1 6nerilse de eski aligkanliklarin1 devam ettirdiklerini belirlemistir.
Giille (2010), matematik 6gretmenlerinin tamamlayici 6lgme-degerlendirme araglarini
ara sira kullandiklarini, geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarimi daha ¢ok tercih
ettikleri sonucuna ulasmistir. Birgin ve Baki (2012) de 6gretmenlerin 6grencilerin var
olan eksikliklerini belirlemek, siire¢ icinde gelisimini izlemek, kazanimlara ulagilma
diizeylerini saptamak ve 0grencilere karne notu vermek amaciyla daha ¢ok sonu¢ odakli
6lcme-degerlendirme yaptiklari sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmanin sonuglar1 ve
ilgili literatiir birlikte disiiniildiiglinde 2005 programindan 2018 programina
tamamlayict 6l¢me-degerlendirme araglarinin  hedeflenen diizeyde uygulamaya
gecirilemedigi sdylenebilir. Nitekim Ozcan ve Delil (2018), matematik Ogretim
programlarinda yapilan degisikliklerin Ogretmenler tarafindan hazirlanan testlere
yansitilamadigi, programlarin 6gretmenler tarafindan istenen diizeyde incelenmedigi
belirlenmistir. Ayrica, glincellenen programda yer verilen “Bireysel farkliliklar
gerceginden dolay1 biitlin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igin genel geger, tek tip
bir 6lgme ve degerlendirme ydnteminden s6z etmek uygun degildir. Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle O6l¢iiliip degerlendirilmez.”
ifadelerinden (MEB, 2018a: 7) 6l¢me-degerlendirmede bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi gerektigi anlasilsa da ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine gore
Olcme-degerlendirme silirecinde bireysel farkliliklar dikkate alinmamakta, tiim
ogrencilere kagit-kalem testleri uygulanmaktadir. Program incelendiginde sadece
biligsel alan kazanimlarmin degil, duyussal ve psikomotor alan kazanimlarmin da
Olciilmesi gerektiginin Onerildigi goriilmistir (MEB, 2018a). Ancak ilkogretim
matematik Ogretmenlerinin  goriislerinden sadece bilissel 6lgme-degerlendirme
yaptiklart anlasilmistir. Ogretmenler, &grencilerin duyussal ozellikleri (ilgi, tutum,

deger vb.) ile psikomotor becerilerini 6l¢iip degerlendirdiklerine deginmemislerdir.
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UYGULAMADAKI PROGRAM ILE iLGILI GORUSLERE ILISKIN TARTISMA

Katilimcilarin  uygulamadaki programa iliskin goriigleri, dersi planlama,
O0grenme-0gretme siireci, Ogretim materyalleri, programin uygulanmasinda yasanan

sorunlar alt temalar1 kapsaminda tartigilmastir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin hazir iinitelendirilmis yillik/giinliik plan
kullandiklari, dersi planlarken cesitli kaynaklardan (6gretim programindan, yillik
plandan, Milli Egitim Bakanligina ait ders kitabindan, yardimci kitaplardan, sosyal
medya gruplarindaki planlardan ve ek kaynaklardan, somut materyallerden,
animasyonlardan, interaktif 6gretim yazilimlarindan) yararlandiklar1 ve dersi planlarken
ogrenci diizeyini dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Yigit Koyunkaya ve Tataroglu Tasdan
(2019) da Ogretmen adaylarinin ders planlama siirecinde farkli teknolojileri ve

teknolojik araglart kullanmayi diisiindiiklerini ortaya koymuslardir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin  dgrenme-dgretme siireci ile ilgili
gorigleri, li¢ alt tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, ¢agdas/6grenen merkezli,
geleneksel/6gretmen merkezli ve 6gretim kosullarina bagl olarak belirlenmistir. Giilbay
(2021), ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin ortaokul matematik ders programinin
uygulanmasinda simif mevcudu ve LGS nedeniyle siklikla geleneksel 6gretim strateji
(sunus yoluyla Ogretim) ve yontemlerini (anlatim) kullandiklarini, 6gretmenlerin
geleneksel/6gretmen merkezli 6gretime egilim gosterdiklerini ortaya koymustur. Ancak
ilk6gretim matematik Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 6grenme-6gretme
siirecinde kullanilacak yaklasgim, strateji, yontem ve tekniklerin konuya, okulun ve
simifin kosullarina, sinif mevcuduna, siireye, 6grenci hazirbulunusluguna, programin
yaklasimina bagli oldugu, bu kosullara gore c¢agdas/0grenen merkezli ya da

geleneksel/6gretmen merkezli yaklagimin tercih edilebildigi belirlenmistir.

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim materyalleri ile ilgili goriisleri,
iki alt tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, kullanilan materyaller ile materyallerin
yetersizligi olarak belirlenmistir. ilkdgretim matematik 6gretmenleri, grenme-dgretme
stirecinde somut materyallerden (cebir karolari, sayma pullari, birimkiipler, kesme
sekerler, plastik bloklar, geometri tahtalari, geometri ¢ubuklari, onluk bloklar, seffaf
kesir kartlari, fon kartonlar, pet bardaklar, renkli kartlar, pergel, cetvel ve acidlger),
akilli tahtadan, interaktif 6gretim yazilimlarindan yararlandiklarii, bazi materyalleri

(fon kartondan {i¢ boyutlu cisimler, matematik oyunlari) ise 6grencilere yaptirdiklarini
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belirtmiglerdir. Cavus ve Keskin Yorganct (2020), ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin biiylik bir ¢gogunlugunun EBA’y1 kullanmay1 tercih etmedigini, yaridan
daha fazlasinin EBA’y1 ara sira, %17’sinin ise ¢ok sik kullandigini belirlemistir. Bu
arastirmanin sonucuna gore ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin %84’ii tarafindan
bilinse de EBA ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz kaldigindan &gretmenlerce tercih
edilmemektedir.  [lkdgretim  matematik  dgretmenleri, okullarindaki ~ gretim
materyallerinin yetersiz oldugunu, mevcut materyalleri diger ilkdgretim matematik
Ogretmenleri ile paylasarak kullanmak zorunda kaldiklarini, 6grenme-6gretme siirecini
kendilerinin gelistirdikleri materyaller (gorseller) ve akilli tahta ile desteklediklerini
ifade etmislerdir. Materyallere erisimin okullarin imkanma gore degisiklik gosterdigi
anlasilmigtir. Programin etkili uygulanmasi igin okullara matematik dersinde
kullanilacak 6gretim materyallerine erisim konusunda firsat esitliginin hakkaniyetli
saglanmasina ihtiya¢ vardir. Usun ve Karagdz (2009) da ilkdgretimin ikinci kademesi
icin matematik dersi 0gretim programinin uygulamasinda materyal desteginin olmasi
gerektigine vurgu yapmislardir. Bu dogrultuda giincel programin uygulanmasinda da

materyal eksikliginin yasandigi, bu sorunun hala ¢oziilemedigi sdylenebilir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin programim uygulanmasinda yasanan
sorunlar ile ilgili gorisleri, bes alt tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, dersin
stiresi ile ilgili sorunlar, dersin igerigi ile ilgili sorunlar, dgrenen ile ilgili sorunlar,
sorunlarin ¢6ziimii i¢in yapilanlar, sorunlar i¢in ¢6ziim Onerileri olarak belirlenmistir.
Gilbay (2021), ilkogretim matematik 6gretmenlerinin tamamina yakininin programin
uygulanmasinda yasadiklar1 sorunlarin kaynagi olarak “6grenci”’yi gordiigiinii, yasanan
sorunlarin kaynaklarimin veli, Onyargilar, imkanlar, LGS, programin kendisi ve
ogretmen olarak siralandigimi ortaya koymustur. Dagdelen ve Unal (2017), ortaokul
Ogrenci ve Ogretmenlerinin matematik dgrenme-0gretme siirecinde yasanan sorunlara
iliskin goriislerini karsilastirmislardir. Ogretmen ve dgrencilerin sorunlarin kaynaklar
olarak dgrenci, 6gretmen, 0gretim materyalleri, 6grenme ortami ve ogretim programini
gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismimin &grenciler gibi sorunlarmn
en ¢ok 6grencilerden kaynaklandigini, 6grencilerin yiiksek diizeyde onyargilari, diisiik
diizeyde  hazirbulunusluklari  nedeniyle  Ogrenme-Ogretme  siirecinde  sorun
olusturduklarm diisiindiigiinii ortaya koymuslardir. ilkdgretim matematik dgretmenleri,
7. sinifta matematik dersine ayrilan siireyi dersin igerigine gore yeterli bulmamiglardir.

[Ikogretim matematik gretmenleri, 7. smf matematik ders programindaki konular
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arasinda kopukluk oldugunu, 6grencilerin konular arasi geciste sorun yasadiklarini,
geometrinin program igeriginden ayrilmasi gerektigini, 6grencilerin 7. sinifta tanistiklar
yeni ve soyut konularin yogunlugu nedeniyle sorun yasadiklarini, igerigin
yogunlugundan konular1 giinliikk yasamla iligskilendirmeye ve etkinlik yapmaya zaman
bulamadiklarini  belirtmislerdir. Ilkdgretim matematik 6gretmenleri, grenenlerin
hazirbulunusgluk diizeylerinin diisiik olmas1 ve yapmalar1 gereken 6devleri yapmamalari,
fazla ders caligmamalar1 nedeniyle sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulguya
paralel olarak Tifekci (2019) da ilkogretim matematik Ogretmenlerinin matematik
Ogretimi siirecinde 7. sinif 6grencilerinin diisiik diizeyde dil becerileri, sekil, grafik, say1
dogrusu vb. gorselleri okuyamamalari, problem ¢dzme siirecinden ziyade sonug odakli
ogrenmeye istekli olmalar1 ve 6grencilerden yeterli doniit alinmamasi nedeniyle sorun
yasadiklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerin sadece dgrencilerin 6n 6grenmelerinin
eksikligi nedeniyle degil, ayn1 zamanda onceki yanlis 6grenmeleri nedeniyle de sorun

yasadiklarini belirlemistir.

Karako¢ (2019), ilkogretim matematik Ogretmenlerinin ¢ogunun sorunlarin
programdan kaynaklandigin1 ifade ettigini belirlemistir. Programdan kaynaklanan
sorunlar; zamanin yetersiz olmasi, Ol¢me-degerlendirme silirecinin  zor olmasi,
sadelestirme nedeniyle eksik 6grenmelerin gergeklesmesi, bazi kazanim ve igeriklerin
smif diizeylerine uygun olmamasi, bazi kazanimlarin uygun siralanmamasi olarak
saptanmistir. Ayrica, program dis1 faktorlerin programin uygulanmasinda sorunlara yol
actigini ifade eden 6gretmenler de olmustur. Bu faktorlerin ise derse iliskin olumsuz
tutum ve Onyargilar, kalabalik simflar, 6grencilerin bireysel farkliliklari, altyapi
eksikligi, yabanci Ogrenciler, smif tekrarinin olmamasi ve ogretmenlerin sosyo-
ekonomik diizeyleri oldugu ortaya konulmustur. Karako¢ (2019), arastirmasinda
uygulamada yasanan sorunlardan birinin kisith siire oldugu sonucuna ulasmustir. Ilgili
literatiir, mevcut arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir. Yasanan sorunlardan biri
de icerigin yogun olmasi ile ilgilidir. Bu nedenle 6gretmenler etkinlik yapma ve
matematigi giinliilk yasamla iligkilendirmede sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
sonucu destekleyen Tekalmaz (2019) ise matematik 6gretmenleriyle yaptig1 aragtirmada
ortadgretim matematik dersi Ogretim programinin yogunlugu ve 6grencilerin diisiik
hazirbulunusluk diizeyleri nedeniyle Ogretim programinin verimli bir sekilde
tamamlanmasinda olumsuz bir durum yasandigi sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin

hazirbulunugluk diizeylerinin diigiik olmasi, &gretmenlerin siireyi on O6grenmelerin
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hatirlatilmasina harcamasi nedeniyle programin igerigi oldugundan daha yogun olarak
algilanmig olabilir. Giilbay (2021), 7. sinif matematik ders programinda bes alt 6grenme
alanindaki kazanimlarin 6grenene gore olmadigi, LGS ile uyumsuz oldugu gerekgesiyle

uygun olmadigini belirlemistir.

Geometrinin program igeriginden ayrilmasi gerektigi bulgusuna iliskin yapilan
dokiiman incelemesi sonucunda 6. sinifta geometri ve dlgme 0grenme alani igin agilar,
alan 6l¢me, ¢gember, geometrik cisimler ve sivi 6lgme konularinin, 7. sinifta geometri ve
6lgme 6grenme alanmi i¢in dogrular ve agilar, ¢okgenler, cember ve daire, cisimlerin
farkli yonlerden goriiniimleri konularinin (MEB, 2018a) belirlendigi anlasilmistir. Bu
dogrultuda 6. siifta geometri ve 6lgme 6grenme alani ile 7. siifta geometri ve dlgme
O0grenme alanmin baglantili oldugu, 6gretmenlerin dersin igerigi ile ilgili sorunlara
onerdikleri ¢ozlimlerin zaten programin igerigi diizenlenirken dikkate alinmis oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin dersin igeriginde
yer alan geometri ve dlgme Ogrenme alani ile ilgili yanhs algilara sahip olduklari
diisiiniilebilir. Erdogan ve Elmas (2018) da 6grencilerin geometrik yap1 ve kavramlari
anlamli 6grenemediklerini, geometri 6grenme alanina iliskin kazanim ve kazanimlara
yonelik agiklamalarda matematiksel model kullanimina en az 7. simif matematik ders
programinda  yer verildigini  belirlemislerdir.  Ilgili literatir g6z Oniinde
bulunduruldugunda geometri 6grenme alaninin 6gretiminde dgretim programindan ve
ogretmenlerin sahip olduklar1 algilardan dolayr sorunlar yasandigi diisiiniilebilir. Bu
baglamda Ogrencilerin  geometriyi  Ogrenirken de sorunlar yasayabilecegi

diistiniilmektedir.

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlarm ¢dziimii igin
gelistirdikleri yollara iligkin goriisleri incelendiginde dgretmenlerin dersin siiresinden,
dersin igeriginden ve Ogrenenden kaynaklanan sorunlara yonelik ¢oziimler trettikleri
belirlenmistir. Ilkdgretim matematik dgretmenlerinin dersin siiresi ile ilgili yasadiklar:
sorunlarin ¢6ziimii i¢in programda belirtilen siirelere uymadiklari, miifredatin gerisinde
kaldiklarinda telafi dersleri yaptiklari, se¢meli matematik uygulamalar1 dersinde,
destekleme yetistirme kurslarinda, ders saatleri disinda, ek derslerde hatta diger
derslerde matematik dersi isledikleri anlagilmistir. Nitekim se¢meli matematik
uygulamalar1 dersinin takviye bir ders olarak goriildiigii ortaya konulmustur (Boyraz ve

Gicli, 2018; Coban ve Erdogan, 2013).
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[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin dersin siiresi, dersin icerigi ve dgrenen ile
ilgili sorunlar i¢in ¢dziim &nerilerinde bulunduklar: belirlenmistir. Ogretmenler, dersin
stiresi ile ilgili sorunlara iliskin ders siiresinin daha fazla uygulama yapilabilmesi i¢in
artirtlmasmi1 ~ 6nermislerdir. Dagdelen ve Unal (2017), ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin miifredat ile ders saati uyumunun saglanmasi gerektigini ¢oziim olarak
onerdiklerini belirlemislerdir. ilkdgretim matematik dgretmenleri, dersin igerigi ile ilgili
sorunlar i¢in igerigin hafifletilmesini, icerigin yogunlugunun diger smiflara yayilarak
azaltilmasini, soyut konular i¢in ayrilan siirenin artirilmasini, geometri konularinin
dengeli dagitilmasini, 6. sinifta ele alinan geometri konularinin 7. sinifta tekrar ve daha
ayrmtili islenmesini nermislerdir. Ilkogretim matematik 6gretmenlerinin 6grenenden
kaynaklanan sorunlarin ¢6ziimii i¢cin bir konu tam Ogrenilmeden digerine
gecilmemesini, matematik dersinin O6grencilere sevdirilmesini, matematik dersinde
okudugunu anlamanin 6nemli bir beceri olmasindan dolay: ailelerin kitap okuma
aliskanlhigr ile ilgili bilinglendirilmesini, bilim kuliiplerinin, drama ve etkin konusma

kurslarinin agilmasini 6nerdikleri belirlenmistir.

PROGRAMDA YAPILMAK ISTENEN DEGISIKLIKLER ILE ILGILI GORUSLERE
ILISKIN TARTISMA

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen 7. sinif
matematik ders programinda yapilmak istenen degisiklikler ile ilgili goriisleri, dort alt
tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar, dersin siiresi agisindan yapilmak istenen
degisiklikler, programin kazanimlar1 agisindan yapilmak istenen degisiklikler,
programin igerigi agisindan yapilmak istenen degisiklikler, 6grenme-6gretme siireci

acisindan yapilmak istenen degisiklikler olarak belirlenmistir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin dersin siiresinin artirilmastyla ilgili
degisiklik yapmak istedikleri belirlenmistir. Ogretmenler, dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri diisiik oldugunda konular1 tekrar etmek zorunda kaldiklarini, bu nedenle
dersin siiresi ile ilgili sorun yasadiklarini, haftada bes saat islenen matematik dersinin
stiresinin iki ders saati kadar artirilmasi gerektigini, ancak o zaman programin
zamaninda tamamlanabilecegini dile getirmislerdir. Giilbay (2021) de ilkdgretim
matematik 0gretmenlerinin ders saatinin artirilmasini 6nerdiklerini, haftalik bes ders

saati yerine yedi ders saatini uygun bulduklarini ortaya koymustur.
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[Ikdgretim matematik dgretmenleri, 2018 yilinda giincellenen 7. sinif matematik
ders programindaki kazanimlar ile ilgili degisiklik yapmak istediklerini belirtmislerdir.
Cisimlerin farkli yonden goriintimleri ile ilgili kazanimlarin 7. smif Ogrencisinin
diizeyine uygun olmadigini, 6grencilerin bu kazanimlara 6. sinifta da ulasabileceklerini,
bu nedenle 6. sinif matematik ders programina dahil edilmesi ya da donemin sonunda
degil, daha once ele alinmas1 gerektigini hatta programdan tamamen ¢ikarilabilecegini
dile getirmislerdir. Ayrica, tam sayilarla carpma ve bolme islemleri ile ilgili kullanilan
modellerin (6rnegin sayma pullarinin) 6grencilerin aklini karistirdiklar1 i¢in programin
kazanimlan ile ilgili aciklamalardan c¢ikarilmasi gerektigini belirten bir ilkdgretim
matematik dgretmeni de olmustur. ilkogretim matematik dgretmenleri, 2018 yilinda
giincellenen 7. sinif matematik ders programinin igerigi ile ilgili de degisiklik yapmak
istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, 7. stmf ders programinin igeriginin konularmn
bir kismimin diger siiflara 6zellikle 6. sinifa aktarilmasi ile sadelestirilebilecegini ve
hafifletilebilecegini, 8. smifta islenen karekoklii sayilarin 7. simif ders programinin
icerigine entegre edilebilecegini, 7. siif ders programina geometri yerine cebir ile
devam edilebilecegini, problemler konusunun biraz daha ayrintilandirilabilecegini,
geometriye ise dortgenler yerine iliggenlerden baslanabilecegini, veri analizi konusunun
tamamen ¢ikarilabilecegini ifade etmislerdir. Giilbay (2021), ilkogretim matematik
ogretmenlerinin ortaokul matematik dersi 6gretim programinin kazanimlariin daha da
sadelestirilerek mevcut programin gilincellenmesini Onerdiklerini ortaya koymustur.
Karako¢ (2019) ise ilkogretim matematik Ogretmenlerinin 2018 yilinda giincellenen
ortaokul matematik ders programu ile ilgili en ¢ok yapmak istedikleri degisikligin daha
sade bir program gelistirip kazanimlar1 daha da derinlestirmek oldugunu ortaya
koymustur. Baz1 6gretmenler, benzer konular1 ayni sinif diizeyinde bir araya getirmek
isterken baz1 6gretmenler giincellenen programlarin her zaman iyi oldugu diisiincesiyle
herhangi bir degisiklik yapmak istememislerdir. Sayica az da olsa 6gretmenlerin bazilari
cikarilan kazanim ve konular1 6gretim programina tekrar eklemek istediklerini, yaparak
yasayarak 0grenmeyi saglayacak bir program istediklerini, mantik, akil yiiriitme gibi

becerileri gelistirecek diisiinmeye dayal1 bir program istediklerini belirtmislerdir.

[Ikogretim matematik dgretmenleri, programin egitim durumlarna matematik
ogrenmeye Ozgli temel becerilerin eklenmesi, programin uygulanmasi ile ilgili

ogretmenlere daha fazla esneklik, 6zgiirliik taninmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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ONERILER

Asagida arastirmanin sonuglarindan hareketle uygulamaya ve gelecek

arastirmalara dair 6nerilerde bulunulmustur. Uygulamaya dair oneriler sunlardir:

* Programin c¢agdas degisim ve gelismelere uygunlugu, okullardaki altyapi
sorunu giderilerek ve program cagdas beceri temelli yaklagimlar (6rnegin STEM)

dogrultusunda giincellenerek saglanabilir.

* Program ile yetistirilmek istenen birey profiline ulasilabilmesi i¢in programa
s0z konusu birey profiline yonelik kazanimlar eklenebilir, kazanimlar diistinme odakl1
olacak bigimde gozden gegirilebilir, program icerigi daha da sadelestirilebilir, okullara
21. ylizy1l becerilerini gelistirecek materyaller saglanabilir, ders kitaplari iyilestirilebilir,
Ogrencilerin 6n 6grenmeleri, yaratici ve elestirel diisiinmeleri desteklenebilir, 6gretim
teste dayali olmaktan kurtarilabilir, 6gretmenlere programin uygulanmasinda esneklik
taninabilir, smif mevcutlar1t azaltilabilir ve oOgretmenlerin  G6grencilere olumlu

yaklasmalar1 ve 6grencilerin goriislerine saygi duymalari saglanabilir.
« Ogretim programinin felsefesi acik belirtilebilir.

* Programin genel amaglara ulasilmasinda etkili olup olmadigi, dgrencilerin

davranis ve degerlerine bakilarak anlasilabilir.

* Programin 6zel amaclarina ulasilmasi icin giinliikk yasamla ve disiplinlerarasi
iliskilendirmeler daha fazla yapilabilir. Ozel amaglara ulasilmasi icin &gretmenlerin
rehber olmalar1 saglanabilir, 6gretmenlere yararlanabilecekleri kaynaklar sunulabilir,

ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri desteklenebilir.

* Programdaki kazanimlar, kok degerlerle acikca iliskilendirilebilir, degerlerin

nasil kazandirilacagi ile ilgili ek bir bilgi veya kaynak sunulabilir.

» Programdaki yetkinlikler, acik belirtilebilir ve disiplinlerarasi iliskilendirmeler
yapilabilir. Matematik dersi 6zelinde bu yetkinliklerin nasil kazandirilacag: ile ilgili

rehberlik saglanabilir.

* Programin kazanimlar1 niteliksel acidan sadelestirilebilir ve hafifletilebilir.
Ayrica, kazanimlar ile ilgili agiklamalar daha fazla detaylandirilabilir. Programin
kazanimlarina iliskin geometri ve dl¢gme 6grenme alanindaki cisimlerin farkli yonden

gorliniimleri ile ilgili kazanimlar, 6. sinif matematik ders programina dahil edilebilir ya
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da donemin sonunda degil, daha once ele alinabilir ya da programdan tamamen

¢ikarilmasina gerek olup olmadig1 degerlendirilebilir.

* Cebir ile baslayan 6grenme alaninin geometri ve 6l¢me ile devam edip veri
isleme ile son bulmasi nedeniyle 6grenme alanlar1 arasinda baglanti kurulamamasi
nedeniyle program igeriginin yatay organizasyonu gozden gegirilebilir. Programin
icerigine iligkin 7. smif ders programinin igerigi, Ozellikle 6. sinifa aktarilarak
sadelestirilebilir ve hafifletilebilir, 8. smifta islenen karekoklii sayilar 7. smif ders
programinin igerigine entegre edilebilir, 7. sinif ders programina geometri yerine cebir
ile devam edilebilir, problemler konusu ayrintilandirilabilir, geometriye ise dortgenler
yerine tiggenlerden baslanabilir, veri analizi konusu tamamen ¢ikarilmasina gerek olup

olmadig1 degerlendirilebilir.

* Programin egitim durumlari i¢in haftada bes saat islenen matematik dersinin
siiresi uygulama yapilabilmesi i¢in artirilabilir, olusturmaci yaklagimin uygulanmasi
program igerigi sadelestirilerek ve Ogretim teste dayali olmaktan kurtarilarak
saglanabilir. lkdgretim matematik  dgretmenleri, Ogrenme-dgretme  siirecinde
kullanilacak yaklagim, strateji, yontem ve tekniklere konuya, okulun ve simifin
kosullarma, smif mevcuduna, siireye, Ogrenci hazirbulunusluguna, programin
yaklasimina bakarak karar verebilir. Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin hazir
tinitelendirilmis yillik/glinliik planlar kullanmak yerine dersi ¢esitli kaynaklardan
yararlanarak planlamalar1 saglanabilir. Programin etkili uygulanmasi i¢in okullara
matematik dersinde kullanilacak 6gretim materyallerine erisim konusunda firsat esitligi
hakkaniyetli saglanabilir. Program igerigi hafifletilerek 6gretmenlerin konular1 giinliik
yasamla iligkilendirmeleri ve etkinlik yapmaya zaman ayirmalar1 saglanabilir.
Programin egitim durumlarina iliskin matematik O6grenmeye 0Ozgii temel beceriler
eklenebilir, programin uygulanmast ile ilgili 6gretmenlere daha fazla esneklik, 6zgiirliik

taninabilir.

« Ogrencilere matematik dersi sevdirilebilir. Ogrencilere etkili ¢alisma teknikleri
Ogretilebilir. Matematik dersinde okudugunu anlamanin 6nemine iligkin aileler kitap
okuma aligkanligr ile ilgili bilinglendirilebilir, bilim kuliipleri, drama ve etkin konusma

kurslar1 agilabilir.

* Programin 6lgme-degerlendirme 6gesine paralel olarak 6gretmenlere sonug ve

test odakli Olgme-degerlendirme yerine hem {irlin hem de siire¢ degerlendirme
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yapmalari, 6lgme-degerlendirmede bireysel farkliliklara uygun o6l¢me-degerlendirme
araglarmi kullanmalari, sadece bilissel degil, duyussal ve psikomotor kazanimlar1 da

Olcmeleri saglanabilir.
Gelecek arastirmalara dair su onerilerde bulunulmustur:

* Benzer bir arastirma, 5, 6 ve 8. simif matematik ders programlar1 i¢in

tekrarlanabilir.

* Verilerin toplandig1 donemde yasanan pandemi nedeniyle ortaokullarda 7. simif
matematik ders programinin nasil uygulandigina iliskin gézlem yapilamadigi i¢in bu
aragtirmada 7. smif matematik ders programi degerlendirilememistir. Gelecek
aragtirmalarda s6z konusu ders programi, bir program degerlendirme modeli
kullanilarak degerlendirilebilir, programin egitsel degeri hakkinda daha saglikli bir

yargtya varilabilir.

* Bu arastirmada veriler, 7. smif matematik ders programini uygulayan
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinden toplanmistir. Gelecek arastirmalarda veriler,

ortaokul dgrencilerinden de toplanabilir.
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