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ONSOZ

Bireyin okula gitme sebebi, 6grenmedir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi
icin kavramlarin 68renilmesi gerekir. Kavram 6grenmenin degisik yontemleri
vardir. Bu ¢aligmada yontem olarak laboratuvar ¢alismalarinin (deneylerin)

kavram 6grenmeye etkisi incelenmigtir.

Arastirma konusunu, ilkokul 4. sinif Fen Bilgisi dersinde okutulan
Maddeyi Taniyalim tinitesi kavramlan olusturmaktadir. Laboratuvar ¢caligmalarinin,

bu kavramlarin dogru kazanilmasinda ve hafiza tizerindeki etkileri incelenmistir.

Ogrenme gibi dikkati ¢eken, her an ve mekanda ihtiyag duyulan bir
konuda ¢aligmam i¢in yardimct olan danigmanim Sayin Prof.Dr. Ayla Giirdal’a ve
moral deste8iyle Sayin Prof.Dr. Adil Caglar’a tesekkiir ediyorum.

Caligsmam stiresince gerekli ortami hazirlayan aileme, manevi destekleriyle

Sezgin, Sevim, Bostan ve Oztiirk ailelerine tesekkiirlerimi sunuyorum.
Aynica ¢alismamda tecriibelerinden istifade ettigim Ogretim Gorevlileri

Sayin Oktay Aydin ve Sayin Murat Asici ile Saym Yrd.Dog.Dr. Hale Bayram’a da
tesekkiir ediyorum.

ZehraKilig



OZET

Niifusun yogun oldugu iilkemizde kaliteli okullara girmek sinavlarda
gosterilecek bagartyla miimkiin olmaktadir. Bu sinavlardaki bagaridan emin olmak
isteyen aileler cocuklarini 6zel dershanelere gondermektedir.

Dershanelerde 63rencilere; okullarda ogrendikleri konular tekrar
edilmekte, takrir metoduyla islenmekte ve daha ¢ok test ¢ozmeye agirlik
verilmektedir. Ogrencilere kolej smavlannda, test sorularini kolay ve ¢abuk
cevaplayabilecekleri teknikler 68retilmektedir. Boylece ¢ocuklar ezbere
yonlendirilmektedir.

Acaba O8rencilerin bagarilar ve hatirlama diizeyleri deneyle arttirilamaz
m1? Bu aragtirmanin problem ctimlesini olugturmaktadir. Arastirmanin amaci ise:
Ozel dershanelere gelen 6rencilere; deneyle ders anlatmanin bagariyr ve
hatirlama diizeyini arturip artirmadigint incelemektir.

Arastirmamizda, 6zel dershaneye gelen 6grencilerin 6nbilgilerini kontrol
etmek i¢in onlara bir 6n test uygulanmigtir. Bunun amac;

- Cocuklarin onceki bilgilerinin esit olup olmadigni arastirmak.
-Okulda daha Once ayni konuyu &grenmis olduklarindan bilgi
seviyelerini 6lgmektir.

Daha sonra, dershaneye gelen 5. sintf 6grencileri kontrol ve deney grubu
olarak iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubuna diiz anlatimla, deney grubuna
laboratuvar ¢alismalariyla okulda daha once gormiis olduklari konu, tekrar
anlatilip aciklanmis ve ardindan son test yapilmigtir. Yontem farkliligimin hafiza
tzerindeki etkisini gormek i¢in ise, son testten 8 hafta sonra hatirlama testi
uy gulanmugtir.

Ayrica dgrencilerin basarilarina; 6zel hayatlan, sosyo ekonomik diizeyleri
ve ¢aligma yontemlerinin etkilerini gérmek amaciyla, bilgi formu hazirlanmigur. Bu
uygulamalarin neticesinde su sonuglara varimagtir:
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- Ogrenme igin 6gretmen en etkili faktordiir.

- Sinav, 6grenme yontemlerinden biridir. Ciinkii kontrol grubu da son
test ve hatirlama testlerinde puanlarini ytikseltmigtir.

- Laboratuvar ¢aligmalariyla 6grenilen kavramlarin hatirlanma diizeyi
daha yiiksektir.

- Okullarda, kitap dig1 bilgi verilmemektedir.
- Ogretmenler Fen Bilgisi derslerinde ya deney yapmamakta ya da
gosteri deneyi yapip deney hakkinda ayrintili, dikkati ¢ekici bilgiler

vermemektedir.

- Ogrenmede duyu organt sayisi ne kadar fazla olursa bilginin zamana
kargi kalicilhigi o kadar fazla olmaktadir.

- Tirk kadinin %81,2°t egitim diizeyi ne olursa olsun ev hanimi
olmaktadir.

- Ozel okullar, merkezi sinavlarin ozelliklerine gére ogrenci
yetistirdiklerinden bu tip okullardan dershaneye devam oram %8,7’dir.

Yapilan bu aragtirmada, yukaridaki sonuglar 1s18inda, su oneriler

getirtlmigtir:

- Aday o6gretmenler, laboratuvar ¢aligsmalar1 yaparak, yeni 6grenme

yontemlerini 6grenerek ve 6gretmenlik motivasyonu kazanarak mezun olmalidir.
- Yapilan program caligsmalarinda laboratuvar programlarinin

uygulanabilir olmasina 6zen gosterilmeli, 6gretmen-programlayicr igbirligi
dikkatle yiriitiilmelidir.
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- Ozel 6gretim kurumlarinda oldugu gibi, devlet okullarinda da sene
sonunda 6gretmenlerin yil i¢i degerlendirilmesi yapilmali, bu konuda 6gretmene
geri bildirim verilmelidir.

- Okullar ve dershaneler, her sene sonunda, ildeki Egitim Fakiilteleriyle
isbirligine girerek, hizmet i¢i seminerler diizenlemelidir.
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SUMMARY

In our country, what the population is intensive, entering to the schools
of good quality is possible with success in examinations. Families which want to
be sure about the success in these examinations, send their children to private
classrooms.

In private classrooms, subjects what pupils had learnt in their schools are
repeated and discussed with plain explanation method and solving test is
dwelled on mainly. Pupils are thought technics in order to answer easy test
questions and fast way in examinations of colleges. By this way children are
settled to the learning by heart.

Couldn’t pupil’s successes and remembering levels be increased with
the experiment? That’s the problem sentence of this research. And the aim of the
rescarch is (o study closely if the explanation of lessons, by experiment increases

success on the pupil’s of private classes.

A pre-test has been applied in our research in order to control the
knowledges of the pupils of a private class. The aim of it is:

- To research if children’s knowledges are equal.

- To measure their knowledge levels since they had learned the same

subject in school.

After that, 5th class’ pupils of private classroom are separated as two
groups; one is experiment group and one is control group. The subject which
they had been told in school has explained to the control group by plain
explanation way and to the experiment group by laboratory studies and a final
test has been applied. In order to see the effects of method differencies on mind,
a remembrance test has been applied 8 weeks after the final test.

Further more, an information form has been prepared for to see the
effects of pupil’s private lives, socio- economical levels and study methods to
their success. As a conclusion of those applies these results have been rough:



- A teacher is the most effective factor for learning.

- Examination is one of the learning methods. Because control group
has raised marks on final test and remembrance test.

- The remembrance levels of concepts which have been learned with
laboratory studies are more high.

- In schools out-of-book knowledge isn’t given.

- Teachers don’t make experiments on sciences lessons or they make
show-experiments not giving detailed and attention calling knowledges.

- The more sense organ on learning the more permanence of knowledge
against time.

- Turkish women is house wife % 81,2 whatever education level.

- Rate of pupils from private schools to private classrooms is % 8,7 since
these kind of schools grow pupils according to central examinations.

In this research, under the above results these suggestrans has been
made:

- Condidate teachers must gradﬁate gaining teachership motivation and
learning new methods and making laboratory studies.

- In programming processes, applicablity of laboratory programmes must

be noticed and teacher-programmer co-operation must be carried out carefully.

- In state’s schools teachers must be evaluated at the end of the year as

in private schools so; and must be informed it’s conclusion.

- Schools and private classrooms must organize internal seminars

cooperating with the province’s Education Faculty at the last of every year.

\
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BOLUM I : GIRIS

Giintimiizde bilgiler, hizla degismekte ve gelismektedir. Bu gelisme ve
degigsmeler insanlarin, bilgiyi teknolojiye doniistiirmesinden ve bilgiyi kullanarak
hayat standartlarini yiikseltmesinden kaynaklanmaktadir. Buna paralel olarak
toplumlar da hizla gelismektedir. Bu degisimleri gergeklestirmek icin okulda
verilen 6gretimin kalitesinin yiikseltilmesi gerekir. Fen Bilimlerinde ezber ve
soyut bilgi, hayatla baglantisi olmayan kuru bilgidir. Ciinkii; bilgi, kuramsaldir,
uygulamaya déniistiiriilmedikge, teknoloji haline gelmedikc}c bir anlam ifade
etmez. Topluma ekonomik yiik getirmekten dteye gegmesi miimkiin degildir.

1950°1i yilardan itibaren pek ¢ok Avrupa ilkesi ve A.B.D.’de
programlar yenilenmis, uygulama ac¢isindan diger iilkelerden farkliliklar
gériilmeye baglanmistir. Bu yeniliklerin temelinde Sputnik soku yer almaktadr.
Soyle ki; A.B.D.’de bir grup bilim adami derslerin uygulama ve deneylerle
islenmesini savunurken, diger bir grup demonstrasyonla yetinilmesi gerektigini
savunmugtur. Sebep olarak;

- Mekén yetersizligi,

- Zaman kaybi,

- Arag yetersizligi,

- Yetigmis insan yetersizligi, gibi durumlar ileri siiriilmiistiir. A.B.D., bu
tartigmalari yagarken Ruslar uzaya Sputnik fiizesini gondermistir ve bunun
lizerine Amerikalilar ders programlarini vakit kaybetmeden yenilemislerdir (Aya,
Cepni ve Akdeniz, 1994, Say1:204, ss. 21-25). ‘

Burada; acaba neden yenilige, diizenlemelere ders programlarini
degistirmekle bagladilar, sorusu akla gelmektedir.

Okullarda egitim goren Ggreﬁciler, 25 yil sonra yasadigi toplumun
gelismesine katkida bulunur. Okullar uygulamaya doniik, hayatla igice bilgilerle
donatilacak olurlarsa, katkilar1 da o kadar etkili ve faydali olur. Okul, toplum
icindeki kurumlardan biri ve en 6nemlisidir. Onemi, yeni neslin yetistirildigi
mekanlar olmasidan kaynaklanmaktadir. Uygulamali bilgiyle yetisen nesiller,
teknolojik ilerlemede aktif rol oynar. Teknoloji ilerledik¢e toplumun hayat
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standart1 da yiikselir. Toplumda ekonomik ve sosyal degismeler ve geligmeler
meydana gelir. Bu gelismelere uyum saglayacak ve uyumla birlikte gelismeye
katkida bulunacak insanlar yine okuldan yetigmig bireyler olacaktur.

Tiirkiye’miz hizla gelismekte olan bir iilkedir. Bu gelismeyi devam
ettirecek olan, yetismis insanlardir. Derslerde hayatla konu arasindaki baglanti
“ancak uygulama ¢aligmalartyla kurulabilir. Bilgi bu gekilde teknolojiye doniigiir.
Fen Bilimlerinde salt bilgi, toplumun gelismesi i¢in yeterli degildir. Bilgi
uygulama alam bulduk¢a hem kendi geligir hem de toplumu gelistirir.

Fen Bilgisi canli, ¢evre ve kainatla yakindan ilgili olan, bu ii¢liyii
arastiran, makro ve mikro dlemdeki (kéinat-insan) benzerliklerden faydalanarak
bireyi gelistirmeye calisan bir derstir. Bu ders i¢in karmagsik soyut kavramlara,
ezber bilgiye gerek yoktur. Bir ilkokul 6grencisiyle konuguldugunda, merak
ettikleri sorularin ¢ogunun Fen Bilgisi dersinin konusu oldugu gériiliir. Giinliik
ve ilmi konugmalarda verilen 6rneklerin ¢ogu yine Fen Bilgisi dersinin ilgi alanini
olusturur. Fen Bilgisi, yasayan, yaganan, canli, ¢evremizde her an bulunan bir
derstir. Bu nedenle dersini seven 6gretmenler, Fen Bilgisi dersini 6gretmekte
zorluk cekmezler. Bu dersin ii¢ tiir kolaylig1 vardir :

1. Yagayan, yasanan ve devamh gelisen bir derstir.

2. Kaynaklari ¢ok genistir. Ciinkdi, bu ders canlilar (insan, hayvan, bitki)
ve cansizlarla ilgilenen, makrodan mikroya ¢ok genis, sinirsiz bir alana yayilmig bir
derstir. ‘

3. Bu dersi 6gretmek i¢in kullanilan yontemler de kaynak ve konular
kadar genigtir. Clinkii her konu i¢in kullanilacak yontem ve teknik farklidir.

Klasik olarak anlatilan, okumaya dayali bir Fen Bilgisi dersi ilkokul
ogrencisinin merakini 6ldiirmekten 6teye gegmez. Oysa bu dénem cocugu
cevresinde olan olaylarin nasil meydana geldigini 6grenmek ister, aklina gelen
her tiirlii soruyu sorar. Ogretmenin yapaca§i bu meraki kullanarak, ¢ocugun
cevresini tanimasina ve uyum saglamasina yardimer olmakur (Cilenti ve Olgiin,
1982, ss. 1-25) .
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Fen denilince akla ilk gelen laboratuvar ¢alismalandir. Suyun dolanima,
barajlarin ¢alisma prensibi, tellerin ve kopriilerin yazin uzayp kisin kisalma sebebi
gibi pek ¢ok olay laboratuvar caligmalarinin konusunu olusturmaktadir.
Laboratuvar, dersin herhangi bir bsliimii degil, hayatla bilim arasindaki
kopriidiir.Deneyler ispattan 6teye yeni-buluslara dogru agilan bir kapidir.Bugiin
kullandifimiz ve hayatimiza kolaylik getiren pek ¢ok ara¢ laboratuvarlarda
gelistirilmig ve bize sunulmustur. Bugiin teknolojideki gelismeler teorilerin
pratige dokiilmesiyle miimkiin olmugtur.

Ulkemizde laboratuvar ¢aligmalari, okul ve &gretmenin keyfi isteklerine
birakilmigtir. Bu yiizden 6grenciler ezbercilikten sikiyet etmekte, 6grendiklerinin
anlamini kavrayamamaktadir.

Ogrenci fizyolojik olarak beden dersleriyle gelistigi gibi laboratuvar
¢aligmalariyla da zihinsel olarak gelisir. Mekini, zamanu, araglari, sabrini ve bilgisini
en uygun sekilde kullanmayi, caligmalari esnasinda yapacagi deneme yamlmalarla
ogrenir (Aya, Cepni ve Akdeniz, 1994, Sayi:204, ss. 21-25) .

I.1. FEN BILGISI DERSINE GENEL BAKIS

Temel bilimler basligi altinda Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Yer ve
Uzay Bilimleri yer almaktadir. Bu alanlarda meydana gelen yenilik ve icatlar
sosyo-kiiltiirel hayat etkiledigi i¢in, temel bilimler baglig1 altinda toplanmuglardir.

Temel bilimler, ilk ve orta 6gretimde Fen Bilgisi adi altinda verilmektedir.
Ulkemizde Fen Bilgisi derslerine, maddi zorluklar ve bilgi-beceri eksikligi
yiiziinden gereken dnem verilmemektedir. Ogrenciler segmeli derslerde sozel
alanlara kaydirilarak genel bagarida siini bir yiikselme saglanmaktadir. Fakat
goriiniigte yiiksek olan bu bagarinin bireyin ve tilkenin gelecegi i¢in bir anlamu
yoktur. ;

Corlu (1994, ss. 53-65)’nun fen egitiminde, 4 anlaml tezi vardir. Bunlar :
Fen Bilimleri, temel diinya goriigiinii gelistirir; giivenilir metod, bulug ve
uygulamalariyla diger bilimlere 6nderlik eder; kiginin ¢evresini, kendisini ve
olaylart dogru anlayip yorumlayabilmesini fen ve teknoloji okur-yazarlig ile



saglar. Ayrica, Fen Bilimlerinin diger disiplinlerle (matematik, teknoloji,sosyal
bilimler) iligkisi ortaya konarak, anlamli pargalar olugturulabilir.

Bilim hizla gelismektedir. Bu gelisime ayak uydurabilmek i¢in insanin
zaman ve bilgisi olduke¢a yetcrsizd'ir. Bu yetersizlikleri telafi etmek amaciyla
programlar hazirlanmakta, bireyler alanlarinda ihtisaslagmaya yonelmektedir.
Bugiin yapilan egitim programlarina, miifredat programlan goziiyle bakilmaktadir.
Oysa bu hizli gelisme ve degismeyce ayak uydurabilmek igin egitim
programlarinin;

- Evrensel degerlert,

- Kiiltiirel degerleri,

- Bolgesel ozellikleri, icine alabilecek sekilde olmasi gerekir. Miifredat
programlan ise, 6gretmenlerin egitim programinin hedeflerine ulagabilmek i¢in
komisyonlar kurarak olugturmalari gereken bolgesel (¢evresel) bir programdir.

Okulda 6gretilen dersler, siire¢ halinde olan konularin bir bolimiini
teskil etmektedir. Bu sebeple 6grencilere devam eden bu degisim ve gelisim
aciklanmali, kendilerinin de bu siiregte bir yer alabilecegi giicii, anlayisi
verilmelidir. Bilim her an gelismektedir. Bu gelismeler, insanin gelismesini de
gerekli kilmaktadir.

Ulkemiz, fen derslerine ayrilan saat agisindan diger iilkelerle ayni
seviyededir. Fakat uygulama agisindan ayni seviyede oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Sebepleri arasinda sunlar yer almaktadir;

-Maddi imkansizliklar,
- Ogretmenlerin gerektigi sekilde yetistirilmemesi.

Aslinda Fen Bilgisi alaninda 6grenci ve 6gretmenler diger derslere gore
¢ok daha bagarili olmalidir. Ciinkii Fen Bilgisi yasayan, yaganilan canli bir derstir.
Viicudumuz, ¢cevremizdeki canli ve cansiz varliklar, tabiat olaylari... Yeter ki
dgrenmek ve dgretmek i¢in gereken motivasyon kullanilsin (Varig, 1969, ss. 59-
69). ,

Yagmurun yagmasi, Ay ve Giines Tutulmas, fotosentez olayi, tohumun
cimlenmesi, yanki olayi, kalbin ¢aligmasi, ses, 151k, elektrik gibi konular gocugun
yasadi1 cevre ve kendisiyle ilgili konulardir.Iyi bir gozlemci olan her gocuk bu
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ve buna benzer konularda biiyiiklerine soru sorar. Ciinkii merak eder. Biiyiik bir
dikkatle gozlemledigi seylerin sebep ve sonuglarini 6grenmek ister. Iste
meraklarninmn yogun oldugu derslerden biri de Fen Bilgisidir. Fen Bilgisi dersleri
konularini ¢ocugun kendisinden, yagsadifi ¢evreden, diinyadan, kainattan toplar.
Cocuklar kendileriyle ve gevreleriyle ilgili meraklaring tatmin edecek bu dersi ¢ok
sever. Yeter ki 0gretmen uygun ve ilgi ¢ekici sorularla cocugun dikkatini derse
cekebilsin, konuyla ilgili deneyleri ¢ocugun anlayacagi sekilde diizenlesin,

verecegi bilgiyi cocugun seviyesine uygun ciimlelerle ifade edebilsin.

Fen Bilgisi, bireyin hayatiyla bu kadar yakin ve igice olduguna goére,
cevresini ve kendisini yeni tantyan 68rencinin, ¢evresiyle olumlu ve etkili iletisim
kurmasina da yardimci olur.

Fen Bilgisi dersi konularimi hayattan aldigina gore, bireyin bos ve
anlamsiz ezberler yapmasma da gerek yoktur. Onemli olan 6grencinin kavramlari
ogrenip, kavramlar arasinda anlamli baglar kurmasidir. Buradaki biiyiik ve 6nemli
gorev O0gretmene diismektedir.

Fen Bilgisini zevkle 6grenen 6grenciler teknolojinin gelismesine katkida
bulunacaktir ( Giirdal, 1992, Say1:8, ss. 185-188) .

Yapilan aragtirmalara gore, 6gretmenler klasik yontemle ders anlatmakta
yeni yontem ve gelismelerden habersiz bulunmaktadir. Bu durum bilginin
ezberlenmesine ve neslin ezberci olmasina sebep olmaktadir. Incelemelere gore,
okumanin %10’u, dinlenilenin %50’si, soylenilenin %701, yaptp sdylenilenin
%901 hatirlanmaktadir. Yaparak yasayarak Ogrenmenin en biiyik dilimi
olugturdugu goriiliiyor. Her an yaganilan, hayatla icice olan, gelismelerle
desteklenen Fen Bilimlerinde farkli yontemlerin kullanilmasiyla, ders kalict izli.
davrams degisiklikleri meydana getirebilir.

Her 6grenci, bir digerinden farkli 6zellik gostermektedir. Bireysel
farkliliklarin daha fazla hissedildigi sinif ortaminda 6grencilerin farkliligi kadar,
dersler de kullanilan yontemlerin de farkli olmasi gerekir. Fen Bilimlerinde
kullamilabilecek bazi ~y'o'ntemlcr agagida verilmigtir:

. Bulus yolu ile 6grenmede 6grenciler 6gretmenin gozetiminde ilkeleri ve
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ilkelerigiginda kavramlan kesfederler. Kendi kegfettikleri bilgileri kolay kolay
unutamazlar.

. Benzetmeler, soyut bilgileri somut olaylarla agiklamak veya giinliik
olaylarla canlandirmak geklinde gergeklestirilebilir.

. Grup caligmalari: Ogrenciler ekip ¢alismalari sirasinda hem ilgi alanlarin
kesfederler hem de diger 6grencilerden farkli yonlerini ortaya ¢ikarma firsati
bulurlar.

Fakat ne yazik ki, Giirdal, Sahin ve Rudy’nin yaptig1 arastirmaya gore,
ogretmenlerimiz yenilikleri takip etmemekte, dersiyle ilgili yeni fikirlere kapali
bulunmaktadir. Bu durum 6grencileri ve onlara bagh olan iilke gelecegini tehlike
arzedecek gekilde etkilemektedir (Giirdal, Sahin Ve Rudy, 1996, ss. 74-89).

Misiti ve arkadaglarmin gelistirmis oldugu Fen Bilgisi tutum olgegi
Giirdal-Sahin-Macaroglu (1996, ss. 9-11) tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilerek 6. ve 7.
stniflarda Fen Bilgisi tutumlarim 6l¢gmek i¢in kullanidmistir. Burada bulunan
sonuglara gore, 6grenciler Fen Bilgisi derslerine yeteri kadar ilgi gostermemekte,
scemeli ders olarak tercih etmemekiedirler. Sebep, derse kargt Ogretmenlerin
gereken motivasyonu saglayamamasi, medyanin Fen Bilimlerine kars1 ilgisizligi,
yayinlanan eserlerin canh ve sempatik olmamasi gosterilebilir.

Oysa Fen Bilimlerine kars: ilgi duyan gengler yetistirmek, hedef olmalidir.
Teknolojik gelisme ve ilerleme, Fen Bilimlerindeki gelismeyle dogru orantlidir.
Fen Bilimlerinin geligmesi ise yetisen nesillerin bu alana olan ilgi ve sevgisine
baghdir.

Yilmaz ve Morgil (1992, ss. 269-278), “Tirkiye’de Fen Bilgisi
Ogretiminin Genel Bir Degerlendirilmesi” adli gallsmalzirlnda, fen Ggretiminin
iilkemizde geligmesini incelemiglerdir. Bu ¢aligmaya gore, 1950’1 yillarda batida
gelismeye baglayan fen egitim programlart 1960’lardan itibaren iilkemizde de
gelismeye baglamistr. Onceleri yapilan galigmalar, batidaki programlarin ve
kitaplarin ¢evirisi seklindeyken daha sonra bu g¢evrilerden, tiniversitelerdeki
uzmanlarla igbirligi yapilarak iilkemiz i¢in uygun programlar gelistirilmigtir. Bu
amacla fen liselen agilmigtir. Fen liseleri; |

1. Fen programimi gelistirmek,



2. Bu geligmeleri iilkeye yaymak, amaciyla agilmagtir.

Fakat daha sonra, yapilan anlagmalar Tiibitak’la yenilenmeyince, bu
¢aligmalar Mayis 1980 yilindan itibaren sona ermistir.

Sebepleri arasinda;
. Maddi imkAnsizliklar,
. Gereken 6nemin verilmeyisi,

. Yetismis kaliteli 6gretmen sorunu, yer almaktadir.

Bundan sonra fen liseleri, 6grencilerin agin talebi, siiflarin kalabalikligi,
araglarin yetersizligi sebebiyle klasik liseler gibi egitim ve 6§retim vermeye
baglamigtir.

Adi gegen galigmada yapilan 6neriler sunlardir:

. Fenprogramlarmi geligtirme birimleri kurulmalidir.

» Bu programlari uygulama ve sonuglarinin degerlendirilebilmesi icin,
pilot okullar belirlenmelidir.

« Siniflarin mevcudu az, araglarin yeterli olmasi gerekir. Bu durumun
gerceklesmesi i¢in segici bir sinav ve 6zel sektoriin destedi saglanabilir.

. Fen egitimi icin gereken kaynaklarin terciime edilmesi veya uzmanlar
tarafimdan bir an evvel hazirlanmasi.

. Egitim ve fen fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarinin, gelismelere
katkida bulunacak gekilde yetistirilmesi.

. Bu fakiiltelere alinacak 6grencileri meslege cezbedecek caligmalarin
ilgili kurumlarca yiiriitiilmesi. :

. Yapilan bu ¢aligmalarimn ilkenin her kosesine yayilabilmesi i¢in, ilgili
kurum ve kuruluglarla igbirligi i¢ine girilmesi.

Beysel'e gi")rc, Fen Egitiminde agagidaki sebeplerden dolay: yenilige
ihtiyac¢ vardir:



. 1950’1 yillardan itibaren bilim, tcknoloji olarak hayatimiza girmigtir.
Boylece bilim gelisirken sosyal ve kiiltiirel hayatta da degisiklikler ve kolayliklar
olmaya baglamigtir. Yeni neslin bu duruma uyum saglayacak ve gelistirecek bir
egitim almasi igin yenilik.

. Pek ¢ok kitap, yeni buluglar1 icermediginden devamh eskinin tekrar
seklindedir. Bunu 6nlemek i¢in yenilik.

. Teknolojik geligim sosyal hayati etkilediginden, kiiltiiriin geligmesi i¢in
yenilik.

. Ogrencilerin degisen hayata uyum saglayabilmeleri, bilim-insan-hayat
licgeninde glivenle yerlerini alabilmeleri i¢in yenilik.

Bu yenilikleri, her iilke kendi imkén ve kiiltiirel 6zelliklerine gﬁfc
gerceklestirmelidir (Beysel, 1967, ss. 5-14) .

Tirkiye’de 1970’lerden sonra ortadgretimde birlestirilmis fen programlan
uygulanmaya baglanmistir. Daha once fizik, kimya ve biyoloji dallart ayr1 ayn
dersler olarak verilmekteydi. Bu durum 6grencilerin olaylara toplu ve tepeden
bir biitiin halinde bakmasina engel olmaktaydi. “70’lerden sonra Fen Bilgisi adi
altinda tek bir ders olarak verilmesiyle 6grencilerin zihinsel gelisimlerine uygun
bir ders haline gelmistir. Boylece 6grenciler, fizik, kimya ve biyoloji konularina
toplu halde bakip, aralarindaki ilgiyi, amag ve davranislar: daha 1yi kesfedebildiler.

Tiirkiye ile A.B.D. arasindaki yakinlagma ikinci diinya savagmi takip eden
yillarda olugmugtur. Bu yakinlagma miifredat programlar1 ve dolayisiyla Fen
Bilimlerinde de kendini gostermistir. Amerikali egitimcilerin goriigleri, terciime
edilen kaynak eserlerle denenmeye calisilmisur. Ozellikle laboratuvar
caligmalariyla islenmeye baglamilan Fen Bilgisi dersleri uygulamaya, 6grencinin
aktif katitlimina, ilke ve kavramlar kendisinin bulmasina yonelik bir ders haline
gelmistir.

Birlestirilmig Fen Bilgisi derslerinin iki tiir uygulamasi olmugtur : Biri
tabiat bilgisi, fizik ve kimya derslerinin bir biitiinii olan Fen Bilgisi programi;
digeri ise toplu fen programidir. Ikincisinin belli bir ders kitaby yoktur.
Ogrencilere tavsiye edilen kitaplar vardir. Ogretmen rehber durumundadir. Temel
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bilgileri verir, gereken arag ve geregleri belirler. Ogrenciler konulari, yaparak
yagayarak, aktif katilimla 6grenirler. Bu uygulamalara getirilen elestiri, merkezi
sistemle yapilan smavlarda 6grencilerin bagsanisizhigiylailgilidir.

Ulkemizde, Fen Bilgisi egitiminin ilkogretim basamaginda baglica iig
sorun bulunmaktadir. Bunlar, hazirlanan programlarin gergek¢i olmamasi,
ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri bilmeme, yenilikleri takip etme istek ve
ihtiyacimi duymamalari, 68renme i¢in gereken materyallerin eksik olmasidir
(Altun, 1991, ss. 197-211) . '

I.1.1. Fen Bilgisi Dersinin Amaclar:

1. Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen sartlarina uyum
saglama bilinci kazanabilme. Insanin gevreye olan etkilerini kavrayabilme.

2. Ogrenciye, kendi aklini kullanabilme yollarini gosterebilme.

3. Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

4. Yapici, yaratici, elegtirici diigiinme yetenegi kazanabilme ve
geligtirebilme.

5. Bilimsel sonuglara ulagmada ve kanunlan anlamada gézlem, inceleme,
deney, arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

6. Aragirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglaring s6z, yazi, resim, sekil
ve grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

7. Arag ve gereg¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlari kullanma ve
geligtirme yetenegi kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatinda kullanabilme.

9. Planh ¢aligmanin 6nemini kavrayabilme, ¢caligmalan planlayabilme.

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve &nemini
kavrayabilme. ,

12. Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni
gelismelerin 6nemini kavrayabilme.

13. Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklari
kazanabilme.

14. Dogal kaynaklari tanima, onlari koruma ve gelistirebilme.

15. Canlilarin gesitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan
iligkilerini, ekonomik yararlarim, onlari korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde
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onlardan korunmay: kavrayabilme.

16. Maddenin yapisini, 6zelliklerini, ¢esitlerini, enerji ile olan iliskilerini,
kullanim alanlarmi kavrayabilme.

17. Hareket, enerji, i3 ve gii¢ arasindaki iliskileri, kullanim alanlarini
kavrayabilme.

18. Is1in yayilmasini, yansimasini, kirilmasing, 151k enerjisini ve optik
araclardan yararlanmayi kavrayabilme.

19. Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme.

20. Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.

21. Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

22. Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme (Kocaoluk ve Kocaoluk,
1993, s. 255) .

Ugrasizoglu (1965, ss. 66-75), Fen Bilgisi dersinin amaglarim su sekilde
gruplandirmaktadir:
“- Duygulari egitir.
- Zihni formasyonu saglar.
- -Bilimsel metotlara aligtirir.
- Bilimsel diigiince yetenegi kazandirir.

- Cocugun kendisi ve c¢evresi icin yararh olacak bilgi ve beceriler
kazandirir.*

Giiciim ve Kaptan (1992, ss. 249-258)’a gore, [lkogretim Fen Bilgisi
Programinm amaglarisunlardir:
“. Gergekei ve tutarl bir diinya goriisii geligimie.
. Bilimin kavramsal yapisini ag‘iklama.
. Bilimsel yontemin kullanilmasi i¢in gerekli becerileri geligtirme.
. Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme.

. Topluma verimli insan hazirlama.”
L1.2. Fen Bilgisi Dersinin Bireyin Gelisimine Etkisi

Fen Egitiminin hedefi; gelisen teknolojiyi tanitmak ve bu gelismelere
yeni neslin katkida bulunmasimi saglamaktir. Boylece sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel hayat da geligecek ve iilkenin kalkinmasina katkida bulunulacaktir. Bu
hedef ayni1 zamanda fen egitiminin genel hedefidir. Ozel hedefler ise;
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. Caligkan olmak,

. Araguricinesiller yetigtirmek,

. Azimliolmak,

. Yeniliklere agik ve ilgili olmak,

« Grup caligmalarinin 6nemini kavramak,

. Fen’deki gelismeleri ve bilim adamlarinin ¢aligmalarini takip etmek,

« Arastirmalarin zorlugu karsisinda gogiis germeyi O6grenmek ve
basarisizliklardan yilmamak (Giirdal, 1988, ss. 1-6).

Teknolojideki ilerlemeler sosyal hayatimizi da degistirmektedir. Insanlarin
bu degisime uyum saglayabilmeleri, uyumla birlikte ilerlemeye katkida
bulunabilmeleri BILGIYLE olur. Insan, degisiklikleri tanimakta ve onlara adapte
olmakta zorluk ¢eken bir varliktir. Bu zorluk okullarda verilen fen dersleriyle
agilabilir. Fen dersleri laboratuvarin dort duvar arasinda sikigip kalmig bir ders
degildir. Fen Bilgisi, teknolojiyi tanitan, 6greten ve yeni nesillerin ilerlemeye
katkida bulunmasina yardimeci olan bir derstir. Fen Bilgisi dersleri sayesinde
ogrenci, teknolojiyi hayatinda kullanir, kullanirken de bunun rahatligini yagar.
Hem hayatindan zevk alir hem de hayata katkida bulunur.

Teknolojik ilerlemeler, sosyal hayati karmagik hale getirmektedir. Bu
karmagiklik, teknolojiyi kullanmay1 6grenip ona hiikmetmekle ortadan kalkabilir.
Dogalgaz hayatimiza giren teknik bir kolayliktir. Fakat gerekli emniyet
saglanmazsa bir faciaya doniigebilir. Facia, bilgiyle onlenebilir.

Dengeli beslenme, kanamalarda tampon ve turnike uygulama, AIDS,
kuduz, tetanos gibi 6liimle sonuglanan hastaliklardan korunma hep ilkégretim
Fen Bilgisi kitaplariim konularidir. Fen Bilgisi dersini almig olan biri, yasadig
yerin egimli olmamasina dikkat eder. Eger egimli bir yerse, aga¢ diker, setler
kurar, heyelanin zararlarim1 engellemeye caligir. Bu da bilgi ister. Yagamak ve
sartlari en iyi sekilde kullanmak, ancak bilgiyle miimkiindiir. Bilgi ise, égrenilérck
elde edilir.

Fen Bilgisi, kuru bilgi ve formiillerden ibaret degildir. Formiillerin nasil
ortaya ciktigint ilgi ¢ekici hikayelerle .ahlatmak, gocuklérm ilgilerini konuya
cekecektir. Bilim adamlarinn problemleri ¢6zerken takip ettikleri yol, 6grencilere
hayat problemlerini ¢ozmekte 151k tutacakuir.
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Ogrencilerin Fen Bilgisi derslerindeki basarisizliklarinin sebebi;
. Dency yapmamak

. Konuylailgili materyali tammmamak.

. Konuyu ezberlemek. Ezber bilgi, transfer edilemez.

“John Dewey’e gore, «Ogrenme, diigiinmeyi 6grenmektir. Egitimin
amaci da dikkatli ve miikemmel sekilde diisiinme aliskanliklar1 kazandirmaktir.»
(Ozgiir, 1949, ss.9-29) .

1.1.3. Fen Bilgisi Dersinin Hayata Etkisi

Yukaridaki agiklamalarda dolayli olarak belirtildigi gibi, okul ile hayat
arasinda sebep-sonug iligkisi vardir ve birbirlerini devamli etkilerler. Okula 6-7
yaglarinda baglayan 6grenci egitim basamaklarini eksiksiz ¢iktiginda 25 yasinda
alic1 olmaktan ¢ikip verici duruma geger. Artik hayatin i¢indedir, 6grendiklerini
uygulamaya dokerek toplumun ve bilginin gelismesine katkida bulunmasi
gerekir. Okulda, agiklanan amaclara uygun verilen Fen Bilgisi dersiyle 6grenci,
- yagadig1 hayata uyum saglar. Bugiin kullandigimiz pek ¢ok arag, laboratuvarlarda
uzun siireli yapilan ¢aligmalarla elde edilmistir. Ogrencileri bu tiir ¢aligmalara
kii¢iik yagta hazirlayarak, onlarin el ve zihin koordinasyonlar gelistirilir.

Fen Bilgisi dersleri, biyoloji konulartyla 6grencinin kendisini ve diger
canlilari tanimasini ve 6zelliklerini dgrcﬁmesini saglar. Ogrenci, 6zelliklerini bildigi
ve tanidig1 canliyla yabancilik ¢cekmeden uyum icinde yagar. Bitkilerin ¢cogalmasi,
hayvanlardan faydalanma alanlarinin farkliliklari, canlinin beslenmesinin 6nemi,
sistemlerimizin ayn1 anda birbiriyle nasil uyum i¢inde ¢alistigi hep Fen Bilgisi
derslerinin konulari arasindadir.

Fen Bilgisi dersleri kimya ve fizik konulariyla, cansiz varliklardaki
hareketi, canhhigs, hayatimiza olan etkilerini kavratir. Ogrencilerin hep merak ettigi
cok ilgin¢ fen konular vardir, ama ezber bilgi verildigi icin bunlar arasindaki
niianslar ve niikteler atlanmaktadir. Ornegin; atom, ¢ok hizli hareket ettigi icin bir
gaz bulutu goriiniimiindedir. Bu gaz bulutunun yeri kesin belli degildir. Oyle
oldugu halde, ortada bir ¢ekirdek, gekirdek etrafinda belirli bir ydriingede
dolanan elektronlarin tasavvur edildigi bir atom modeli ¢izilmistir. Diisiiniin,
madde atomlardan olugmustur. Su anda dokunduéum klavye atomlardan
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olusmustur. Ama atomun i¢i bos. Oysa klavyeyi hissediyorum. Nasil oluyor? Bu
tip ilging, insan1 bir anda sagirtan kivrak agiklamalarla bu dersin miikemmelligi
kesfettirilebilir. Ogrenci yagadi1, her an hissettigi seylerin bilimsel agiklamalaring
duymaktan, 6grenmekten ve onlart yeniden kegfetmekten mutlu olacaktr.

Hayatimizin igine bu dersi aktif olarak nasil yerlestirebiliriz? Bilgileri
uygulayarak. Bilim, kitapta kaldig1 siirece ne birey ne de toplum geligebilir.
Bugiin siiper gii¢ dedigimiz tilkeler, kitaplarindaki kuru bilgilerle bu hale
gelmemigtir. Bu bilgileri uygulayarak, giinliik hayatlarim kolaylagtiran araglar
bulmuglar, bu araglart pazarlayarak iilkelerinin ekonomik olarak kalkinmasini
saglamslar, yine pratige doktiikleri bilimle (teknoloji) uzay: feth etmigslerdir.
Laboratuvar ¢alismalart yukarida belirttigimiz gibi bireyi gelistirmekte, bireyle
birlikte toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismesine de katkida
bulunmaktadir.

I.1.4. Fen Bilgisi Dersi ve Ogretmen

Fen Bilgisi 6gretmeni,

» Konuya vakif olmali,

. Kiyafeti saygi uyandiracak tarzda olmali,

. Onliik giymeli,

. Ses tonu ve bakiglariyla 6grenciyi derse ¢ekebilmelidir.

Fen Derslerinin Basarili Ge¢mesi I¢in;

. Yillik planlarin ders yili baglamadan tamamlanmasi gerekir. Boylece
Ogretmen, tatil ve bayram giinlerini ¢ikardiktan sonra kalan giinlerde konularin
dagilimint dengeli bir sekilde yapabilir.

. Uniteler tesbit edilerek, her biri i¢in hangi yontemin kullanilacag:
belirlenir. |

. Ders plani, bir derste neler yapilmast gerektigini gosteren plandir.
Ogretmen bu plani yaptiginda, unutmadan ve gereksiz tekrarlar yapmadan
konuyu gerektigi sekilde dgrenciye verir. Bu plan sayesinde, dersler monoton
geemez. Ogretmen verece§i ornekleri ve yapacagi aciklamalari Onceden
planladiinda gereksiz yere konuyu uzatmayacak ve 6grenciler lizerinde “bizim
ogretmen bu konuyu ¢ok iyi biliyor” intibaini uyandiracaktir.
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Fen Bilgisi dersleri laboratuvatsiz diigiinilemez. Ogretmen daha once
denemedigi bir deneyi smifta uygulamamalidir. B6yle bir uygulama, 63retmeni
beklenmeyen sonuglarla yiizyiize getirebilir. Yapilan deneyler, teorik-pratik,
soyut-somu( bilgi arasinda képrii kurar. Ogrenciyi ezberlemek zorunda kalacag:
bilgiden kurtararak dersi renkli hale getirir.

Deneyler 6gretmenler tarafindan yapilabilecegi gibi féy onceden
ogrencilere verilerek, 6gretmen gozetiminde Ogrenciler tarafindan da
uygulanabilir. Fakat boyle bir durumda araglarin ve mekanin uygun olmasi
gerekir. Orenciler gruplara ayrilir. Miimkiinse her grupta ii¢ kisi olmalhdir. Bu
ogrencilerin gérevleri belirlenir ve uygulamaya gegilir. Ogretmen, 6grenciler

zorlanmadit veya yanhs yapmadi siirece 6grencilerine miidahale etmeden takip
eder (Giirdal, 1988, ss. 1-6) .

I.1.5. Fen Bilgisi Dersinin Uygulama Acisindan Diger
Derslerden Farkhliklar:

Fen Bilgisi dersinin konulari, canli ve cansiz varliklar ile bunlar arasindaki
iligkilerden olugmaktadir. Konusu, bu kadar genis olan bir derste kullanilan
yontemlerde o kadar ¢esitlidir. Yasanilan ¢evrenin 6zellikleri kullanilarak bu ders
zevkli ve anlagilir hale getirilebilir. Matematik dersi i¢in, tebesir, tahta ve sekiller,
Sosyal Bilgiler dersi i¢in, gezi-gdzlem, harita ve tahta, Tiirk¢e dersi icin ise,
kitaplar ve tahta yeterlidir. Fakat, Fen Bilgisi dersi i¢in kullanilan arag¢, konular
degistikge farklilagmaktadir. Fen Bilgisi derslerinin gerektigi sekilde 6gretilmesi,
kavramlarin kazandirilip geligtirilmesi ve davranis haline gegirilebilmesi icin pek
cok aractan faydalanilir. Bunlar;

Deney : Ilkokul konulariyla ilgili deney yapmak igin komplex araglara
gerek yoktur. Cocuklarin kullanmay: bildigi, evde elinin altinda olan veya
kolayca kullanmayi 6grenebilecegi araglar1 degerlendirmek ¢ok daha uygundur.
Boylece ¢cocuk materyalle hayat arasindaki bagi da gormiis olur.

Okuma : Asla tek bagina kullanilmamasi gereken bir yontemdir. Fen
Bilgisi dersinin soyut konulari okumayla kavranilamaz. Mutlaka deney, gozlem
vb. birlikte kullanilmalidir. Y oksa dgrenci siir ezberler gibi bu dersi de ezberler.
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Gozlem : Bu yontemle ¢ocuk ¢evresindeki olaylari incelemeyi ve yorum
yapmayi dgrenir.

Cevre Gezileri: Bu yontemin bagarili olabilmesi i¢in ;
a) Gezinin amacinin 6grencilere agiklanmasi
b) Goriilmesi gereken nesnelerin biitiin ¢ocuklar
tarafindan goriilmesi
¢) Bilen bir kisinin gezide rehberlik yapmasi ve gereken
agiklamalarda bulunmasi, esastir,

Goze Hitap Eden Araclarm Kullanilmasi :Bu araglar, filmler, slaytlar,
modeller, koleksiyonlar gibi araglardir,

| Bu yontemlerin segilmesinde 6gretmen ¢ok titiz davranmalidir. Ciinkii
beklenmedik sonuglar olabilecegi gibi ¢ocuklar iizerinde istenmeyen etkiler de
olusturabilir.

Fen Bilgisi dersinde kullanilan kaynaklar yasanilan éevrenin
zenginligiyle (yeralt ve yeriistii) dogru orantili olarak artar. Ogretmen, koyiin,
sehrin veya metropoliin imkanlarint en iyi kullanarak bu dersi yasanilir hale
getirebilir.

Acaba bu dersi sinif veya okul i¢inde canli hale getirmek i¢in neler
yapilabilir: ‘ |

. Fen Bilgisi Kosesi : Her konu igin, 6grencilerden ara¢ getirmeleri
istenir. Boylece cocuk hem gevresini daha iyi gozler hem de katkida bulundugu
dersi 6grenmek arzusu duyar.

. Akvaryum : Cocuklar bir canlinin hayatim her an takip etmenin
giizelligini yagar.

» Okulun bahgesi uygunsa, koyun, tavuk, tavsan, kedi tiirii hayvanlar
cocuklar tarafindan bakilip, beslenebilir.

. Pencere pervazlarinda , uygunsa okulun bahgesinde ¢i¢ek bahgeleri
olugturulabilir, mevsim meyvalan yetistirilebilir.
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. Meteoroloji istasyonlar olusturularak, ¢ocuklarin bir sene 6nceki ayni
giiniin hava durumuyla mukayese yapmasi saglanir.

. Fen Bilgisi ilan tahtalartyla 6grenci, gelismeleri takip edebilir ve
aragtirmaya yonelir.

. Miize rafi yapilabilir (Cilenti ve Olgiin, 1982, ss. 1-25) .

Fen Bilgisi derslerinde nigin laboratuvara ihtiya¢ vardir? Fen Bilgisi dersi,
canlt ve cansiz varliklar arasindaki iliskiyi ortaya koyan bir derstir. Bu iligki en
canli ve somut sekilde laboratuvarda gergeklestirilir. Ciinkii laboratuvar, hayatin
bir kopyasi veya taklididir. Yagmurun yagmasi, ampuliin yanmasi, elektrigin nasil
iiretildigi basit diizenek ve modellerle gorsellestirilebilir. Bu tiir yontemler hem
ogrencileri derse baglar hem de onlara komplex olaylarin basit agiklamalari
oldugu gercegine ulastirir.

Ulkemizde laboratuvar calismalan ile ilgili belirlenen hedefler, gelismis
olan iilkelerin hedefleriyle aymi diizeydedir. Fakat uygulama acisindan hem
6gretmenlerin goziinii korkutmakta hem de gereken araclar temin

edilememektedir.

Fen Bilgisi derslerini diger derslerden ayiran en 6nemli teknik;
laboratuvar ¢caligmalari olan deneylerdir. Aragtirmada, kavramlarim 6grenilmesinde
laboratuvar ¢aligmalarinin etkisi incelendiginden, deneyler ayn bir baglik altinda
irdelenmigtir. |

I.1.5.1. Laboratuvar Cahgmalari : Deney

“Ogrencinin, 6gretmeni ve dersi nasil algiladigi 6nemlidir. Soru-cevap,
problem ¢6zme, katilimci 6grenme, bagimsiz ¢alisma, deney ve iyi yapilanmug ders
kitaplarinin kullanimt bilginin transferi ve 6grenme motivasyonunun olusumu
lizerinde ¢ok ctkilidir. Bu belirleyici faktdrlerden herbiri su veya bu gekilde
ogrenmeyi etkilemektedir. Fakat hicbiri tek bagina yeterli olmaz. Dolayisiyla fen
6gretiminde konular, farkli metodlarla 6gretilmeli ve deneyle desteklenmelidir”
(Macaroglu, 1995, ss. 23-24). '
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Laboratuvar yontemi, 6grencilerin laboratuvar ya da sinifta bireysel ya
da gruplar halinde gozlem, deney, yaparak-yagayarak 6grenme ve gosteri gibi
tekniklerle aragtirarak 6grenmelerinde takip ettikleri etkili bir yoldur.

Laboratuvar yontemi, oOnceleri sadece Fen Bilgisi derslerinde
kullanilmaktayken giiniimiizde sosyal bilgiler derslerinin 6gretimine de girmistir.

Deney; bilinmeyen bir seyi bulmak, bir ilkeyi, bir varsayimi sinamak
amaciyla yapilan faaliyet veya igleme verilen addir. Burada, belli bir faaliyeti
denetim alunda tutmak, ilke ve baglantilart bulup gostermek icin yapilan diizenli
caligma s6z konusudur (Hesapgioglu, 1992, ss. 207-209).

Deney, kuramsal bilgilerin teoriye, soyut kavramlarin somut hale
getirildigi bilimsel ortamlardir. Ogrenciyi ezber bilgiden kurtarip, arastirma ve
inceleme merakini uyandiran, bireyin farkli yonlerini ortaya koyan laboratuvar
caligmalarina iilkemizde gereken 6nem verilmemektedir.

Ogrenciler, ortadgretim Fen Bilgisi derslerinde bu yontemle bilgileri
kavrayamamaktadir. Ciinkii 6gretmenler bu yoéntemi kullanmamaktadir.
Sebepleri, ya kaynak, ara¢-gereg yetersizliginde ya da 6gretmenin yeterli bilgi ve
beceriye sahip olamamasinda aranmalidir. Bu sekilde yiiksekdgretime gelen
ogrenci, laboratuvar ¢aligmalarma yeterli ilgi ve meraki gostermemekte, arag-gereg
ve konuya yabanci kalmaktadir. Bu kisir dongii, son zamanlarda yapilan
aragtirmalarla bir nebze olsun giderilmeye ¢aligilmis, ilgili iniversitelerin fen ve
egitim fakiiltelerinde yapilan ¢alismalarla gereken diizenlemelerin yapilmasi i¢in
yol gosterilmigtir (Giirdal, 1993, ss. 53-57) . |

Ertepinar, Geban ve Yavuz (1994, ss. 79-83) tarafindan yapilan
arastirmada, ortaokullarda verilen Fen Bilgisi derslerinde laboratuvar yonteminin
basariya etkisi incelenmigstir. Bu arastirmaya gore, Fen Bilgisi derslerinde bu
yontemin kullanilmasinin, 6grencilere bilimsel yontemin kazandiriimast, problem
¢Ozme glicliniin arttrilmasi ve yorumlafna gibi ileni diizeyde bagariy arttirici rolii
vardir. .

Cok kal’ma§1k, soyut olan Fen Bilgisi konularinin somut olarak
anlagiimasi, aralarindaki iligkilerin fark edilmesi laboratuvar deneyleriyle agik¢a
anlagilir.
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Laboratuvar Deneyleri;

. Anlatilanlarin ispatlanmasi,

« Soyut konularin rahat¢a kavranip, somut hale getirilebilmesi,

. Ogrencilerin Fen Bilgisi derslerine motive edilmesi,

. Ogrencilerin, zihinsel fonksiyonlarin bir diizeni takip ettigini, bir zincir
halinde gergeklestigini kavrayabilmesi,

. Dogadaki olaylarla bilgilerimizin igige oldugunu kavrayabilmeleri i¢in
yapilir.

Y apilan aragtirmalar 1g181inda laboratuvarda yapilan ¢alismalar sunlardir :

1. Tiimdengelim (ispat) : Ogretmen, konuyu anlatr, formiilleri verir.
Konunun aciklandi@i gibi oldugunu ispat i¢in deney yaptirir. Genelde ilkdgretim
okullarinda ve seviyesi diigiik siniflarda uygulanmaktadir.

2. Tiimevarim : Ogretmen, materyali verir. Konu, dnce laboratuvar
ortaminda deneyler yapilarak kavraulir. Sonra bu deneylerdeki sonuglarin 15181
altinda bilgi verilir. Bu yontem, laboratuvar ¢aligmalarinin verimliligi ve amaci igin
cok daha uygundur.

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri Y aklagimi: Fen Bilimleri derslerinin en 6nemli
amaclarindan biri de budur. Bedensel olarak beden egitimi, estetik olarak miizik
ve resim dersleri 6grenciyi nasil gelistiriyorsa, laboratuvar ¢alismalart da bilimsel
siirecin nasil gergeklestigini 6grencilere kavraur. Ogrenci laboratuvar calismalar
sirasinda hem kendini tanir hem de analiz-sentez, yorum, transfer gibi pek ¢ok
zihinsel siirecin gergeklegmesini saglar. Laboratuvar ¢alismalart kavramlarin
zihnimizde uygun kutucuga yerlesmesini (network) ve diger bilgilerle uyum
i¢inde yerini almasini saglar.

4. Teknik Beceriler Yaklasimi: Ogrencilerin el ve gézlerinin uyum iginde
caligmasini yine bu tiir calismalar saglar.Bu yaklagimin wygun sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in, deneyler, 6grencilerin fizyolojik, zihinsel ve motor
gelismelerine gore secilmelidir.

5. Bulug Esasina Dayali Yaklasim : Bu yaklasim, 6grencilerin laboratuvar
ortaminda araglarla bagbaga kalarak bilgiye ne derece ve nasil ulagilabilecegini
gormeyi hedefler.
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Bu yaklagimlarin pek ¢ogu iilkemizde ne yazik ki kullanilmamaktadir.
Bunun sebepleri arasinda, 6gretmen yetersizligi ve arag-gereg eksikligi sayilabilir.
Bunlarin gerekti§i sekilde tamamlanabilmesi, devlet ve programcilarin igbirligini
gerektirir.

Ogrenciler, laboratuvar ortamima girmeden, araclarla hemhal olmadén,
kiitle ile agirlik arasindaki farki, gazlarin hacimlerinin degisken oldugunu
kavrayamaz. Belki ezbere 6grenir, ama bir miiddet sonra (kisa siireli hafiza)
unutur. OBrenci goriip yasamadigi icin bilgi kalici hale getirilemez (Aya, Cepni ve
Akdeniz, 1994, Say1:205, ss. 21-25) .

Ogretmenler, deneylerden

1. Arag ve sonuglara hakim olmadiklarindan,

2. Baz tehlikeli deneylerden korktuklarindan,

3. Sinifa ve deneye ayni anda hakim olamayacaklarindan
cekinmektedirler.

Halbuki bu tedirginlikler, dnceden yapilacak hazirliklarla kaybolacak ve
6gretmen deney konusunda kendine olan giivenini kazanacaktir.

Slayt, video gdsterimi; bazt zor ve karigik deneyler ve ulagilamayan

nesnelerin (yilanmin gomlek degistirmesi, kertenkelenin kuyrugunu koparmasi)
incelenmesi gibi zor durumlarda kullanilabilir.

1.2. FEN BILGISI DERSINI OGRETIRKEN
UYGULANABILECEK YAKLASIMLAR

Ogretme yaklagimlart Jacobsen ve arkadaglari (1985) tarafindan ii¢ baglik
altinda incelenmistir. Daha sonra yapilan ¢aligmalar sonucu bu yaklasimlara tam
6grenme yoluyla 6gretme yaklagimi da eklenmistir.

1.2.1. Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagim

Gagne’nin gelistirdigi bu yaklagimda 6gretmen, dersin hedeflerini,
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kullanilacak araglart ve yontemi dersin baginda 6grencilere duyurur. Boylece
ogrenci, 6gretmenden neler beklemesi gerektigini, neyi 6grenmek 1¢in dikkat
harcamasi gerektigini bastan 6grenir, farkli bir beklentiye girmez. Yani, konu icin
bastan motive olmusg olur. Ogrenciye yeni konu icin bilgi verilirken mutlaka daha
once bilinenlerle baglantisi kurulur. Yoksa bilgiler transfer edilemez.

Sunug yoluyla 6gretmede rehberlik esastir. Ogretmen ogrencilerine
hedefleri duyurduktan sonra konunun kritik &zelliklerini verir ve gegici
yardimlarla oniari yonlendirir. Amag 6grenciye yol gostermektir (Fidan, 1985, ss.
89-90) .

Bu yaklagimda bilgilerin diizenlenmig olmasi gerekir. “Once genel ilke ve
kavramlar verilir, bunu ayrintth bilgilerin kazandinlmasi izler” (Demirel, 1993,5.29).

1.2.2. Bulug Yoluyla Ogretim Yaklasimi
Bruner’in gelistirdigi yaklagima gore;

1. Ogretmen, 6§renciyi rahatsiz edecek problem durumlart olusturur.

2. Ogretmen, 6grencide var olan meraki uyandirr.

3.0gretmen, dgrenciye problemi ¢ozme konusunda destek verir,
6grencinin kendine giivenmesini saglar.

4. Bulug yoluyla 6grenmenin anlamlt olmasi i¢in hedeflerin belirlenmig
olmasi gerekir.

5. Konu anlamli bir sckild‘e yaplandirilmalidir ki, 6grencinin seviyesine
uygun olsun.

6. Ogrenciye uygun pekistirmeler zamanmda verilmelidir.

Bu yaklagimda Ogretmen, Ogrencisinin var olan gercekleri kendi
cabasiyla bulmasi i¢in gerekli ortami hazirlar. Ogrenmenin sonunda 6grenci
gerekli tanimlari kendisi yapmalidir (Fidan, 1985, ss. 92-95 ; Demirel,1993, 5. 29) .

1.2.3. Arastirma Yoluyla Ggretim Yaklasimi

Bu yontemde de 6gretmen, rehber durumundadir. Ogrenci problemin
nasil ¢oziilecegini aragtirma ve inceleme yaparak kendi kendine grenir. Boylece,

6grenmenin hiz1 da 6grencinin 6zelligine gore ayarlanmig olur. Bu yontem bir tiir
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problem ¢6zme yontemidir.

1.2.4. Tam Ogrenme Yoluyla Ogretim Yaklagim

Diger yaklagimlardan farklt olan bu yaklagim, ‘okulda 6grenmeyi’
hedeflemektedir. Bloom’un gelistirdigi bu yaklagima gére “uygun ortam
hazirlandiinda her 6grenci, hedeflenen amaglart gergeklestirebilir”.

Bir siifta toplanan, birbirinden fiziksel, kiiltiirel ve duygusal yonden
farkli ¢ocuklardan ayni diizeyde Ogrenme beklenmektedir. Bunu
gergeklegtirebilmek igin okulda 6grenme cazip hale getirilmigtir.”Birinin bildigi
bilgiyi herkes 63renebilir,yeter ki uygun ortam olugturulsun”, diyen Bloom’un
calismalar agsagidaki sekilde gelistirilmistir (Fidan,1985, ss. 102-104 ; Demirel,
1993, ss. 30-34) .

Bloom’a gore, uygun ortam olugturuldugunda her 6grenci baskasinin
ogrendiklerini 6grenebilir.

Bu giin okullarimizda her konu birbirinden ayri, bagimsiz tiniteler halinde
verilmektedir. Ogrenciler konuyu 6grenmekte fakat 6grendigi bilgiyi hayatinda
kullanamamaktadir. Olmasi gereken, liniteler arasi baglantilar saglanarak
ogrencilerin konuyu biitiin halinde gérmesini saglamaktr. Ogrenciler, liniteler
arasi baglantilari, kavramlar aras: iliskileri kurup, zihinlerinde gereken
organizasyonu sagladiginda Fen Bilimleri i¢in yeni bilgilerin dogmasindan ve
teknolojiden s6z edilebilir. Bunu gergeklestimek i¢in;

. Ogrencilerin daha 6nceki bilgilerinden,

. Yeni bilgiler ile eski bilgiler aras1 baglantilardan,

. Ogrencilerin kendi yorumlarmndan,

. Yeni bilgileri farkli alanlarda kullanmalarindan (transfer),
faydalanilmaktadir.

Ogrencilerin konuyu kendi ciimleleriyle ifade edebilmeleri ¢ok Snemlidir.
Ogrenci 6grendigini, 6gretmen Sgrettigini disiinebilir Fakat eksiklik ve
yanlighiklar 68rencilerin ciimlelerinden, ifade tarzindan veya yorumund%m tesbit
edilerck gerekli diizenlemeler yapilir (Girdal ve Macaroglu, 1994, ss. 1075-1081).
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Bir dénemlik ders, genellikle 68renci tarafindan ayni anda alman bir kag
konuyu veya boliimleri igerir. Bir ders konu dizisi olarak disiiniilebilir. Bir
miifredat planlayicisi, 6grencilere bir konuyu anlatirken veya bir test uygularken
pir anlamda, her dersin anahtar fikirleri veya bilgilerinin 68renci tarafindan
“yuulmasini” saglama almak ister. Tam 6grenme Robert Mager, James Block ve
Ben Bloom gibi Amerikalilarin isimleriyle birlikte anilir. Fikrin Ingiltere’deki
ortaokul miifredat: 6gretimine ilgi ¢ekici bir bicimde uygulanmasi Harry Black ve
Bryan Dockrell (1980) tarafindan agiklanmigtir.

Geleneksel programda her konu, 68retmen tarafindan tizerine alinan bir
biitiin olarak diisiiniiliir. Her konu, 6grenci i¢in en verimli olacagina inanilan
sekilde, diger konularla baglantili olarak diizenlenir. Silsile i¢in birka¢ miimkiin
temel vardir; basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene dogru, gibi. Ogretmen
bunlardan birini uygular, araglarla birlikte devam ettirir ve silsilenin sonunda bir
belirleyici test yapar (mesela donemin sonunda). Asagida konunun catisi

gosterilmistir.
1. Donem 2. Donem
Kenular Konular
ONITE: O O 0O O Aligtirmalar O ilh.
1 2 3 4 5

Bu model, 68rencilerin bilgi hatasim1 bagislamaz. Sinavda kalan bir
6grencinin o konulari 6grenmek i¢in daha fazla sansi olmaz. Ama kendi
“bagarisizligmi” bir sonraki doneme ve yeni konulara tagir. II. Dénem konulari,
Ogrencinin . Dénemdeki- araglar tam 6grendigi varsayimi iizerine planlanirsa,
ogrencinin zorluklarla karsilasacagi agikardir. Eger bu durum yildan yila
tekrarlanirsa, 6grenci gittik¢e bu durumdan zarar goriir ve motivasyonu zayiflar.

Alternatif “tam 6grenme” yaklagimi ¢alistlacak konularin i¢inden anahtar
fikirlerin bilingli se¢imini i¢erir. Bunlari dikkatlice siraya koymak ve iinitenin
islendigi zamanin 2/3 noktasinda degerlendirmeyi yérlc&irmek, bilgilerin
kavranma derecesinin agik¢a gdriilmesini saglayacaktir. Ayrica ogrencinin
~ bagarisinabagh olarak yapilacak yonlendirme i¢in, kabul edilebilir bir zamanda
genisletme, pekistirme ve saglamlastmha firsati verecektir. Boylece biitlin
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ogrencilere temel bilgilerin, tam 6grenme firsatinin en list diizeyinde, verilmesiyle
gelismeye olumlu yonde katkida bulunulur.

Core 1 Rem
* Test
DIAG Ozeti
Core 2 TesT [—* Ext—® Core 4 |—= veya
* Qelecek
/ / Unite ?
Core 3 Ext

Herhangi bir 6gretim miifredatindaki 6gretim ve belirleyici
testlerin arasmdaki baglantilar1 gosteren temel model.

CORE - Anlama ve ilerleme i¢in asgari diizey.

- Ogrenme silsilesi (belirleyici testlerden sonra yonlendirmeler
baglar). ’

DIAG TEST - Belirleyici testler, bireysel yeterlikleri ve zayifliklar
kesfetmeye (ve umulur ki 8gretim metodlar ve araglarmi degerlendirmeye) gore
diizenlenmisgtir.

Rem - Takviye etme veya saglamlastirma ¢aligmasi.

Ext - Yatay ve dikey ¢aligsma.

Black ve Dockrell gelcncksél 6gretimde Ogrencilerin %75’e yakininin,
konunun 6ziinii iceren anahtar kavramlarin bir veya daha fazlasini anlamakta
basarisiz oldugunu bulmusglardir. Sebepler farkli; fakat genellikle, diisiik not
alanlar diger kavramlarim bazilarinda gecmigte bagarili olabilmelerine ragmen,
konuyu kavrayamamigken, yiiksek not alanlar konunun &gretildigi giin derste
olamayabilirler. Tam 6grenmenin gartlan altinda, biitiin 6grencilerin yanlig bilgileri
diizeltmek i¢in zamani vardir ve en basarililari, saglanan aligtirmalarin farkli ilaveleri
i¢inde anlama yeteneklerini genigletebilirler. Bu yaklagimin ortaya ¢ikardigi bir
kazang; 68renciyle 6greimen arasinda benimsenen yiiksek diizeyde igbirligi
(ortak c¢aligma) ve biitiin 68rencilerin bir sonraki diziye (silsileye) gegis

garantisidir.
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Bu modclde tam 6grenme agik¢a elde edilir. Planlama basamaklari
sirasinda yerlegtirilen zorunlu siki ¢alisma gartiyla da verimlidir. Black ve Dockrell
ortaokulun ilk yillarindaki 6grenciler i¢in hazirlanan ev ekonomisi, teknik egitim
modern diller ve cografya miifredatint esas alarak kimi goniillii 6gretmenlerle
ortaklaga aragtirma tarzi gelistirmistir. Ogretmenlere yardim ederken karsilagtiklari
ana problemler , 6gretmenlerin 6grencilerin dgrenmesini arzu ettikleri anahtar
kavramlar ve asgari materyali (konu) netlestirmek ve belirleyici testlerin ¢atisini
olusturmaktir.

Anahtar kavramlarin tanimi problemi, izlenen nesnelerle baglantili olarak
ogretmene diisen bir inceleme konusudur. Bir bagka iist diizeyde dikkat ¢eken
Isko¢ ¢aligmasinda Mary Simpson ve Brian Arnold (1983) en alt seviyedeki
ogrencilerin biyoloji dersinde, osmoz ve fotosentez gibi temel (basit)
kavramlarda bile giicliikle kargilastiklarini ortaya koymuglardir. Onlarin, bir araya
getirdikleri fikirlerden ¢ikardiklart sonug ¢oziimlemesi, -bu kavramlarin 6grencileri
yeni fikirleri 6grenmeye gotiiren- “alternatif ¢ati”’nin 15181 altinda ortaya ¢ikar.
Mesela fotosentezi anlamanin temeli olan “beslenme” kavrami, onu kendi
kelimeleriyle yorumlayan 6grencilere zorluklar ¢ikarmigtir. Bunu, mesela
organizmanin kendisi i¢in yaptig1 bir seyden ziyade, bedene digsaridan alinan
birsey oldugu gibi...Onlarin; kavrami ger¢ekten anlayan konu uzmanlarinin, bazi
ogretmenlerin bile 6grencilerinin yanlis anlamalarina sebep olduklarini
bulmuglardir ve bu karmaganin muhtemel kaynag: olduklarini géstermiglerdir.
Black ve Dockrell, belirleyici testlerin ¢atisini olugturacagi temel ilkeleri tartisirken
benzer bir noktaya isaret etmiglerdir. Coktan se¢meli glklardaki celdiriciler, bazi
durumlarda temel kavramlagtirmalar1 veya “alternatif ¢atilari” yansitan yaygin
yanhs kavramlardan olugturulmalidir (bkz. Understand-ing Classroom Learning,
Entwist, 1987) .

Bir tam Sgrenme modelinde 6grenme tecriibelerinin siralanmast, birgok
ilkokul 6gretmeni tarafindan uygulandifr gibi 6grenme paketleri ve calisma
kartlan i¢cinde, dolayli olarak bireysellestirilebilir. Boyle bir sistemde 6grenciler
kendilerini hazir hissettikleri zaman; kendi 6grendiklerine kendileri karar
verdikten ve ongoriilen aktiviteleri normal olarak tamamladiktan sonra.belirleyici

testler i¢in One ¢ikabilirler (sunabilirler).
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Ozetle, tam 6grenmeyi gelistirmenin sartlarr:
. Kaliplagmig muhtevayi anahtar bilgilere ve fikirlere doniistiirmek, basari
olciitiinii elde etmek ve ayrintlan digsarda birakmak,

. Uygun d8renme zamaninin 2/3’iinii kapsayaﬁ bir siklikta testleri uygun
siraya koymak, '

. Ogrencinin ihtiyag duydugu bu bilgi ve fikirleri yardimci kaynaklardan
6grenmeyi gelistirmek,

. Anahtar bilgi ve kavramlarin tam belirleyici gegerli testlerini geligtirmek,

. Ugragilmasi zorunlu olan muhtemel yanhis kavramlagtirmalar iizerine
Kurulu 6gretict aligirmalart geligtirmek ve o zamana Kadar bagarili bir bigimde
listesinden gelen 6grencilerin kapasitesini arttiran iiniteleri uzatmaktir.

Tasarim ve uygulama igin, takim yaklasimi ve ilk taslagi daha iyi bir ikinci
taslaga dogru gelistirmek icin kesin karar vermek gereklidir. Fakat sonugta,
igerigin uygunlugu hakkinda her tiirde cevap bekleyen sorular ortaya ¢ikar;
tam’in anlami, 6grenmenin sorumlulugu (6gretmende, 6grencide veya her
ikisinde) ve bir donemlik derslerin zorlugunun anlamidir. Bu ¢esit planlama,
nitelikli 8grenme tecriibelerini 6nceden gormeyi gerektirir. Fakat ayni zamanda
fazla zaman ayirmayi ve eger norm olarak savunulacaksa profesyonel bilgiyi
zorunlu kilar (Wilson, 1988, ss. 50-54) .

Ayni teorik (kuramsal) ¢au altindaki nesnelerin eksiklik ve tamliginin
kapsami yenidir. Bununla birlikte tam 6grenme kavrami, 6grenci bireyselliginin
Ogretimsel programlamasi i¢in yegane yol degildir. Morrison (1926) Sikago
Universitesi Laboratuvar Okulunda rehber 6gretim igin bir “tamlik formiilii”
geligtirip, uygulam@ ve yontem kitaplarinda genis bigimde kullanilan sistemi
tanimlamigtir. Washburne (1932), Winnetka, llliona’da yag gruplan siiflarinda
yapildig1 sekliyle, her 6grencinin, daha agir 6grencilerle ele alinmadan veya hizl
ogrencilere yetigmeye zorlanmadan 6grencinin kendi ¢apinda galigmast ile ardisik
liniteleri tam Ogrendigi, tam veya kendiliginden yiiriiyen ve kapsamli, ayrilmig
Ogretimin bir planini tamimlamigtir. Tam 6grenmenin diger yaklagimlan da bu
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y(izyllm ilk yarist boyunca formiillestirilmistir. Bununla birlikte, tam 6grenmenin
agik bir teorisini Carroll, formiillestirmigtir. Bu teorinin temel varsayimi, verilen
yeterli zamanda, her Ogrencinin herhangi bir 6grenme konusunu tam
ogrenebilecegidir. Bu varsayim, agagidaki formiilii tiretmigtir.

Okuldaki Ogrenme = f. Harcanan zaman / Gereken zamanin

Kapasitesi

Yani, bir konuyu 6grenmenin derecesi, konuyu tam 6grenmek i¢in
gereken zamanla, 6grenmeye harcanan zamanin oranidir. Eger harcanan zaman
tam O0grenme i¢in yeterliyse, 6grenmenin derecesi %100 veya tamdir.

Carroll’un 6nermesi; gereken ve harcanan zaman, sadece G68renenin
ozelliklerinden degil fakat ayni zamanda Ogretimin o6zelliklerinden de
etkilenmesidir. Ogrenmede harcanan zaman iki faktorden etkilenir: Ogrencinin
ogrenmeye aktif bicimde katilarak gegirmek istedigi zaman dilimi olarak
tanimlanan azim (sebat) ve 6grenmeye ayrilan ders siiresi olarak tanimlanan
ogrenme firsan.Ogrenme icin gereken zamam 3 faktor etkiler: Ogrencinin
konuyu anlama yeterliligi, 6gretimin niteligi ve 6grencinin 6gretim tarzini anlama
kabiliyeti. Yukaridaki formiil, harcanan ve gereken zaman miktarini determinant
terimleriyle agagida yeniden sekillendirmigtir.

(1.Sebat) (2.0grenme firsati)
Okuldaki Ogrenme = f -
Kapasitesi (3 Kabiliyet) (4.Ogretimin Kalitesi)
(5.0pretimi Anlama Y etenegi)

Ogrencinin bir 6grenme konusunu tam 6grenme kapasitesi: sebat ve
ogrenme firsatinin; konuyu 6grenme kabiliyeti, 6gretimin kalitesi ve bu ¢gretimi
anlama yetenegine oraninin fonksiyonu (iglemi)dur. Carroll, bir konuyu
Ogrenmeyi, belirli bir olgu veya kavrami bilmemekten, onu bilmeye veya
anlamaya ya da belirli bir hareketi yapma yetersizliginden, yapma yeterliligine
dogru gidis olarak ag¢iklamigtir. Teorinin muglak kalan yonii, -isine yarayacak
diizeyde okumayi 6grenme gibi ayni konulari 6grencilerin tam 6grenebilmek igin
ihtiya¢ duyabilecegi- hem birkag ders gibi kisa zaman donemleri hem de ilkokul
yillari gibi uzun zaman dilimlerinden farkli zaman dilimlerinin belirlenmesidir.
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Yani, 6grenciler aynt konuyu &grenmek igin farkli zaman dilimlerine ihtiyag
duyarlar. Bunlarin zaman dilimlerinin belirlenmesi teoriden anlagilmamaktadir.
Felsefe veya astronomideki gibi karmagik problemleri ¢6zmeyi dgrenme veya
relativite gibi baz1 soyut ilkeleri anlamayi bagarmak her 6grenci igin kesin
(anlagilir) degildir.

Bloom’un (1968,1976) Tam Ogrenme Yontemi teorisi, Carroll’un
formiiliini uygulama ve tatbik etmedir. Carroll’un kavramsal modelini
kullanarak Bloom, yetenegin 6grenme i¢in gereken zaman miktarini 6ngormesi
fakat, bagar1 (6g¢renme derecesi) diizeyinde olmamasi halinde, tam 6grenmede
bagart diizeyi beklemeye yoneltilmesinin, miimkiin olacagin ortaya ¢ikarmigtir.
Bundan sonra Ogretmen, 6grenme firsatt (zaman) ile ogretim niteligini
birlestirerek her 6grenci igin tam 6grenmeyi saglayabilmelidir. Bloom’a gére, bu
ikisi uygun bir bicimde birlestirildiginde; 6grenciler arasinda bagari farkliliginin en
fazlasi icin 3 degisken hesaba katilmalidir:

1) Bilgi ve beceriler i¢in onceden gerekenleri tam 6grenmis bulunan
ogrencinin hacmi demek olan, zihinsel hazirhik davraniglar,

2) Ogrencinin, 6grenim siirecine aktif katilim isteme kapasitesi demek
olan, duygusal hazirlik davraniglari,

3) Ogretimin, 6grenene uygunlugunun hacmi demek olan dgretimin
niteligi. Bloom’a gore, aligkin oldugumuz, yaglara gore ayrilmis kendi kendine
yeten okullar ve boliimlere ayrilmis 6gretimsel diizenlemelerde ¢alisan
ogretmenler, bu 3 deigkenin etkin bir bi¢imde uygulanmasi i¢in tam 6grenme
stratejisinde kullanilabilir. Dahast 6grenciler 6grenme konularini tam
ogrenebilirler ve bagari diizeyinde 6grenciler arasinda olabilecek farklilagmalar
biiyiik orarda azalms olur.

Bloom’un tam grenme stratejisini, Block (1974) ve Block ve Anderson
(1975), her yonde gelistirmistir. Onlarm birbiri ardina gelen galigmalari, 5gretim
programlamasininkine benzer sekildedir; nesneleri tammlamak, tam 6grenme,
Ofretme, test, konuyu tam Ofrenenlere diger faaliyetler ve zenginlestirme
diizenlemesi, tam 63renmeyenlere diizeltici ve iyilestirici ogretim diizenlemesi,
hala daha 6grenememis 6grenciler varsa tekrar, test ve bir sonraki konunun
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girigine baglama Olgiitlerini tasarlamaya yoneliktir. Onlar, uygun olmayan tam
ogrenme i¢in, nesnel Slgiitlerle ilgilenmediler. Kendi kendine yeten 6gretmenin
hem tam Ogrenen 6grenciye hizli hem de tam 6grenmeyi basarmaya zorlukla
devam eden 68renciye yetmesini nasil becerebilecegine isaret de etmediler.

Peterson (1972), hepsi 4 haftadan daha az siiren ¢ok knsa zaman dilimi
i¢inde yiiriitiilmiig olan birkag eksik 6gfenme aragtirma c¢aligmasindan sonra, tam
ogrenme yaklagimi altinda 6grenci basarisinin daha yiiksek olacag: 6nermesinin
dayanagini kurmustur. Bununla birlikte, yag basamakli 6grenim konularini tam
ogrenmis 6grencilerin orani, gozle goriiliir bir bigimde konularla ters orantili
olarak farklilasmaktadir. Hipotez calismalarda son testte basvurulan
degerlendirmelerin destegi ile 6grenciler arasi basarida daha az degisiklik
goriilebilir. Bu diigiik farklilik orani daha az 6grenenlerin yiiksek bagarilarindan
mi yoksa hizli 8grenenlerin ilerlemelerine ve daha ileri konulara gegmelerine izin

verilmemesinden mi kaynaklanir? Bu sorular deneylerde yer bulmamistir,

Block ve Burns (1972), gézden gegirilen 24 ¢aligmanin biiyiik
¢ogunlugunda son testlerde tam 6grenmeye tabi tutulan grubun tabi tutulmayan
gruptan daha yiiksek bagari gosterdiklerini de gozlemlemiglerdir. Tipki bunun
gibi, hatirlama testlerinde tam 6grenen 6grencilerin performansi daha yiiksektir.
Hatirlama 6l¢iimlerinin biraraya toplandigi her ¢alismada tam O08renmeye tabi
tutulan 6grencilerin tabi tutulmayan 6grencilerle ya ayn1 diizeyde ya da daha iyi
oldugu goriilmiigtiir. Tam 6grenmeye tabi tutulan dgrenéi]er diger 6grencilerden
daha az farklilik gostermislerdir.

Block ve Burns tarafindan yapilan incelemelerin biiyiik ¢ogunlugu
iiniversite diizeyinde olmakla birlikte 11’i ilkokul ¢ocuklarini kapsamaktadur, 11
deneysel ¢aligmanin biri 4 haftadan daha uzun bir 6gretim siiresinde, 9’u ise
sadece 1-2 haftaliktir. Yine Block ve Burns, tam o6grenme yaklagimina
ogrencilerin konu materyaline egiliminin ve ilgisinin, olumlu katkisinm oldugunu
bulmustur. Bilgide kendine giiven, ortak ¢alismaya dogru tavir, 6gretime Kkarsi
tutum ve kendi kendine kavramlagtirma gibi. Anderson (1976), Lee ve digerleri
(Bloom’un isbatlar1,1976) ve Poggio, Glasnapp ve Ory (1975) tarafindan yapilan
caligmalar, bu sonucu desteklemigtir.

Ogretimde tam 6grenme stratejisi, arzu edilen daha yiiksek basariy1 ve
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kisa zaman diliminde arzu cdilen etkiyi ortaya ¢ikarmasina ragmen, sadece bir
ogretim (nitesini kapsar ve biyiik ihtimalle Bloom tarafindan onerilen yag
gruplartna gore diizenlenmig siniflarda uzun zaman diliminde bagariyla
tamamlanamamugtir. Diigiik yetenekli ¢ocuklar, ayni konular: tam O0grenmek icin
daha az zamana ihtiya¢ duyan daha yiiksek yetenekli 6grencilerden, geride
tutulmadan hafta veya giin iginde daha fazla zaman verilerek tam 6grenmeye
ulagsurilamaz. Fakat zenginlestirici faaliyetlere ¢ekilmesine ragmen bir sonraki
konu dizilerine baglamak i¢in beklemeleri gerekir. Miieller (1976), Bloom’un
topladiklarindan, uzun zaman dilimlerinde tam 6grenmenin bizim geleneksel yas
gruplarma gore olan okullardaki 6grencilerin bireysel 6grenmelerini arttirdigini
agagidaki gibi degerlendirmigtir :

Ogrenmenin seviye ve donem asamalarina gore boliindiigii ve
ogrencilerin bu sabit zamanlt 6gretimsel konulan birlikte gegtigi geleneksel
olarak diizenlenmis okullarda tam 6grenme modeli biitiin 6grencilerin 6grenme
kapasitelerini arttirmak i¢in kullanilamaz. Ogrenciler farkli oranlarda 6grendigine
gore bir dgretmeni biitiin 6grencilerini ayni zaman diliminde ayni miktarda
materyali kullanarak ayni diizeyde basari (tam O0grenme) gostermesini beklemesi
adil olmaz.

Y ukaridaki sartlar, 1960’larda tanymlanan yas gruplarina gore boliinmiig
Ogretime alternatif olarak yonlendirilmis egitim ve birey olarak 6grenci igin
ogretimsel programlama modelinin sekillendirilmesine gotiiren sartlarla, cakigir.
Aynt nesnelerin (konularin) biitiin 6grenciler tarafindan egitimsel programlama
modelinin 1. ve 2. galigmalarinda tasvir edildigi gibi tam dgrenilmesi, 68rencilerin
uzun zaman donemlerinden gecerek uygun oranlarda ilerlemelerine tegvik ve
izin verildigi zaman miimkiin olmustur. Ogrencilere yas ve simf gozetilmeden bu
tarzda ilerlemek i¢in izin verilirse -tam 6grenme teorisi tarafindan 6ne siiriildiigii
gibi yok edilmektense- daha fazla 6grencinin okullagmanin her seviyesinde
anahtar kavramlar1 asgari diizeyde bagarmas1 miimkiindiir. Fakat 68rencilerin
basar diizeyleri arasindaki farklarin daha fazla olacagi muhtemeldir (Herbert j.
Klausmeier-Patricia S. Allen, 1978, ss. 254-257) . ’

1.2.4.1. Kavram Nedir ?

“Insan zihni ¢esitli nesne, olay, fikir ve davramglarin ortak yonlerini
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bularak, onlart kategorilere ayirir, siniflandirir. Kavramlar, ortak 6zellikleri olan
nesne, olay, fikir ve davraniglarin olusturdugu simiflamalarin soyut temsilcileridir.”
(Fidan,1985,5.187) .

Morgan (1980, s.131)’a gore kavram, bir uyarict durumunun belirli bir ya
da daha fazla 6zelliginin soyutlanmasidir. Kavramlar, diisiinmeyle iki sekilde
iligkilidir. Ilk olarak diiginmenin bir pargasidir. Ikincisi, kavramlarmn 6grenilmesi
bir tiir problem ¢6zmedir, kavramlart 6grenmek i¢in diigiinmek gerekir.

Ormegin; motorsiklet, bisiklet, kamyon, otobiis, minibiis, tren, ugak, vapur.
Biitiin bu araglarin ortak ozelligi tagit olmalandir. Goriildiigii gibi pek ¢ok
nesnenin ortak dzelligi tek bir kelimeyle ifade edilmigtir.

1.2.4.2, Kavram Geligimi Nasil Olur ?

Ogrenciler gordiiklerine inanabilirler, oysa onlar gercekte yaptiklariyla
kavrarlar. Nazari (kuramsal) kavramlarn tarif etmek anlamak i¢in kolaydir. Fakat,
smifin giindelik baskilar1 ve sinirlandirmalan basariyr zorlagtirir. Cocuklarin
duyularini (5 duyu) harekete gegirmek Onemli, fakat belki de el becerilerinin
zihinsel olarak kuvvetlendirilip bu iki siirecin biraraya getirilmesi ¢ok daha
onemlidir. El becerileri, zihinsel 6grenmeyi etkili hale getirebilir, yalniz her ikisi de
olusturulabilirse...

Fen Bilimlerinin ¢ocuklara nasil 6gretildigine dair linitelerdeki perspektif
noktalarindan biri; deneylerdir. Fakat biitiin deneyler esdeger 6zellikte ve tek
basina yeterli degildir. Deneyle birlikte 6grenmeyi ve zihinsel faaliyetleri
harekete gecirmek ig¢in bir ka¢ yaklagim vardir. Bu yaklagimlar1 savunan
teorisyenler ve goriigleri 6zetle sunlardir :

John Dewey, problem ¢6zmeyi ve diigiinmenin 6nemini vurgular. Jerome
Bruner, 6grenme gartiyla 6diilii benimser. Jean Piaget, 6grenmede biyolojik
stirecleri tanimlar. Bu 6grenme, tiim tecriibelerin zihinsel 6ziimleme ve intibak
icinde siirdiigii kuvvetli, dinamik bir ihtiyagtir. David Ausubel, istenen zihinsel
yapilarin inga edilebilmesi i¢in bir yol tavsiye eder (Ralp E. Martin, Jr, Colleon
Sexton, Kay Wagner, Jack Gerlovich, 1994, ss. XV,50-51) . |
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Piaget’e gore, Ilkokul 5. simif 6grencileri 11 yas ve iistiinii olugtururlar.
Bu yag dgrencileri somut islemler doneminin sonu ile soyut islemler déneminin
baginda yer almaktadir. Yani gerekli ortam hazirlandiginda kavramlar anlayp,
ogrenebilecek ve gelistirebilecek seviyededirler (Caferoglu,1991, ss. 3-8) .

Ulgen (1988, ss. 19-35)’e gore kavram bireyde 3 sekilde olusur.
a) Kavram olusturma
b) Kavram kazanma
¢) Kavram geligtirme

Bireyin kavram olugturabilmesi i¢in ¢evresinde (sinif ortaminda) kavramla
ilgili olumlu &rneklerin bulunmasi gerekir. Boylece 6grenci 6rneklerin ortak
yoniinii kesfederek kavrami tanir (tiimevarim).

Ogrenci kavrami olusturduktan sonra kavrami kazanmak amaciyla yeni
kavrami farkli kavramlarla bir arada kullanir,kavramla ilgili bilgilerini bagka
alanlarda da kullanmaya baglar.Daha sonra kavramla ilgili alt baglhiklar ve
olumsuz 6rnekler verilerek, kavramin 6zellikleri ortaya konur.

Kavram kazanildiktan sonra, kavrami geligtirme asamasi gelmektedir.
Ogrenci kavramlari, bilgisiyle orantil1 olarak gelistirir.

Kavram olusturmayi, davranig¢i ve kognitif psikologlar farkly
degerlendirmektedir. Davranisgilara gore, birey g¢evresinden gelen etkilerle
kavrama agina olur (kosullanir) ve onu tanir, tepki vermeye baslar. Onlara gore
kavramin olugturulmasi ¢cevreden gelen uyaricilarla i¢sel ve digsal pekistirmelere
baglidir.

Oysa kognitif¢ilere gore kavramin olusturulmasi, tipki bir ériimcek ag:
veya su borulart gibi birbiriyle baglantili bilgilerin organize edilmesiyle
olusturulur. Bu organize (diizen) sayesiﬁde, bireyin yeni 6grendigi seyler bu ag
i¢inde yerini alir ve eski bilgilerle ¢elismeyecek sekilde gelismeye baglar. Bu
durum ashinda (farkinda olmadan) yaptiginmiz bir tiir zihinsel siirectir.

“Davranigg1 ve biligsel yaklagimi benimseyen egitim psikologlari, kavram
olusturmada oldufu gibi kavram kazanma siirecine de farkli agidan
bakmaktadirlar.
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Davranig¢1 goriigii geligtirenler, operant kogsullanma ilkelerine dayal
olarak, bireyin gelistirdigi varsayimlar1 uygulama sonucu, 6lgiitleri ve kavram
kurallarmni kegfederek, 6zellikleri gruplayabilecegi kanisindadirlar. Pekistireg
oriintiisii ilgili davraniglarin gelistirilmesinde kac¢inilmaz etken olarak
goriilmektedir.

Biligsel yaklagimi benimseyenler, empati iletisim kurma, transfer ve
uygulama diizeyindeki faaliyetlerle, bireyin kavramlarin 6zelliklerini gruplar
duruma gelecegi kanisindadirlar. Piaget ozellikle soyut diisiinme yeteneginin
gelismesine dayali olarak onermelerle, bireyin kavramin o6zelliklerini belli
standarda gore ve uygun Olgiit segerek gruplayabilecei inancindadir.

Piaget’e gore kavram olusturma, yagla paralel bir siirectir. Cocuk belli
yas donemlerinde belli kavramlar1 6grenir. Kendi gelisirken bu kavramlan da
bilerek veya bilmeyerek geligtirir.

Madde kavrami kazandirilirken su sira takip edilmigtir:

. Maddenin ne oldugu, ¢cevreden drnekler verilerek tanitilmigtir.

. Maddeyi tamyabilme yollarini gostermek i¢in kavram haritalar
cizilmigtir. ‘

. Tanima yollar1 6rneklerle agiklanmustur.

. Bu ornekler, (deney grubunda) deneylerle ispatlanm1§ur.

. Verilenbilgilerleilgili qocuklahn sorulart cevaplandirilmigtir.

. Ogretmen, drencilere soru sormus, verdikleri cevaplari aninda
degerlendirerek doniit (geribildirim) vermistir.

. Bu iinitede 6grendikleri kavramlarin, diger iiniteleri rahat
ogrenebilmeleri icin temel tegkil ettigi agiklanmigur (madde ve enerji, ses, 1sik,
elektrik gibi).

Her kavramin kendine has 6zellikleri vardir:

. Sbyutluk: Kavramlar, somuttan soyuta dogru hiyerarsik bir diizen
icindedirler.

. Basitlik-Karmagiklik: Kavramlar, zihnimizde basitten karmasiga dogru
sralanirlar.

. Farkli:ik: Bir kavrami digerinden ayiran bazi farkliliklar vardir. Bu
farkliliklar, o kavramin tanmnmasinda ve ayirt edilmesinde kolaylik saglar.

. Ozellik: Her kavramin kendine has 6zellikleri vardir. Menekse, yarasa
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. Kavramlarin karmagiklagmasi gocugun gelismesiyle dogru orantilidir.

. Kavramlara verilen anlam, bireyin 6zelliklerine gore degisir. Bireyin,
kavrami 6grendigi ortam ve daha 6neeki bilgileri, kaveama verdigi anlami etkiler
(Fidan, 1985, ss. 188-190) .

Kavramin 6grenilmesi i¢in su §é1rtlar gerekmektedir:

1. Zaman: Kavram, bir anda 68renilmez, bir siiregtir. Ciinkii her kavram
pek ¢ok alt bilgiyi igerir. Bunlarin kazanilmas: ise zamanla gergeklesir. Bu
zamanin siiresi, bircyin hazirbulunugluluguyla dogru orantlidir. Ciinkii her yeni
kavram bircyin bilgiyc ulagma yolunu kisaltmakta, didginme yelenegini

gelistirmektedir.

2. Hafiza: Ogrencinin kavrami 6grenebilmesi, zihinsel kapasitesine
baghidir. Ciinkii Piaget’e gore bireyin gelisimiyle, 6grendigi kavramlar da
geligmekte ve farkhilagmaktadur.

3. Kavram gelistirme stratejisi: Bu 6zellik bireyden bireye ve zihni
kapasiteye gore degismektedir. Bu degisiklik, 6grenilen kavramlarla yapilan
transferleri de farklilagtirmaktadir.

4. Konsantre olmak: Kavramin farkli 6zelliklerini (kritik) ortaya
koyabilmek i¢in dikkat ¢ok 6nemlidir. Bu 6nem, kavram olugturma, kavram

kazanma ve kavram gelistirme agamalarinn ii¢ii i¢in de gegerlidir.

5. Dil ve kiiltiir: Ogrenci kendi kiiltiiriine ve kullandig1 dile ne kadar
vakif ise kavrami kazanmip, gelistirmesi o kadar kolay olmaktadir. Dilini iyi
kullanan 6grenci kavramlari birbiri yerine de kullanamaz.

6. Gelisim: Birey, biyolojik, fizyolojik ve zihinsel olarak gelistik¢e
kavramlar i¢in olugturdugu sebekeler (network) de sistemli olarak
karmagiklasacaktir.Zamanla kavramlar arasindaki baglar da kuvvetlenecektir.
Hicbir bilgi muallakta kalmayacakuir.

7. Uyaricilarin organizasyonu: Kavrami 6grenmek i¢in kullanilan araglarin
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diizenlenmesidir. Amag, kavrami 6grenmektir. Eger 6grenci kullanilan araclarin
karmagikligina takilip kalirsa 6grenme gerceklesemeyebilir.

Kavram Ogretiminde Dikkat Edilecek Hususlar:

. Yeni 6grenilen kavramlarin doéru kazanilmasi i¢in sik sik olumlu
ornekler verilir.

. Yeni Ogrenilen kavramla bilinen eski kavramlar arasindaki baglant
(kavram haritalari) harita geklinde tahtaya ¢izilir.

. Yeni kavrami kapsamayan ornekler verilir. Ni¢in kavrami kapsamadigi
aciklanir.

. Ofrencilere yeni kavram ve alt basamaklan hakkinda soru sorulur.
Ogretmen cevaplara mutlaka geri bildirim vermelidir. Bu sekilde grenci, eksigini
tamamlar, yanhisin diizeltir (Fidan, 1995, ss.3-9).

1.2.4.3. Kavramlarin Hayatimizdaki Onemi

Ogrendigimiz her kavram, beynimizi ekonomik kullanmamizi saglar. Her
kavram, daha 6nce olugturulmug konuyla ilgili haritalarda yer alir. Kavramlar
bilginin organize edilmesini saglar.

Ornegin, hayvan deyince aklimiza bitten deveye kadar pek ¢ok canli
gelir. Hayvanlar1 da omurgalilar ve omurgasizlar diye ayiriyoruz. Sonra
omurgalilari alt gruplarinda inceliyoruz. Yani ‘hayvan’ bir kavram, onun ise pek
cok alt kavramlari var. Boylece tek bir kavramla beynimizi ekonomik ve diizenli
kullantyoruz. Fakat bireyin olugturacagi aglarin zenginligi alt kavramlan

bilmesiyle miimkiindiir.

Kavramlari da zihnimizde gruplandiriyoruz; somuttan soyuta, basitten
karmagiga gibi.

Kavramlarin Y ararlar:

. Kavramlar, karmagik olaylart basitlestirerek, bilgiye ulagmayi
kolaylagturir.

« Dogru kazanilan kavramlar iletisimi kolaylagtirir.

. Kavramlar arasinda iligkiler kurularak, bilgi baglantilt yani organize hale
gelir.
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. Yeni seyler iiretmeyi kolaylagtirir.

1.3. ILKOKUL DONEMINDE COCUK

Bireyin 7-14 yaglari arast ilkokul dénemidir. Bu donem ¢ocugunun
gelisim ozellikleri sunlardir: Okul donemi olarak nitelendirilen bu dénemde
cocuk, ailesinden ilk defa ayrilmistir. Aruk kendi bagina, kendine 6zgii bir
ortamda yagayacak, farklr insanlarla tanisacaktir. Bu sebeple aileye olan bagi
giderek azalir.

(Cocuk girdigi yeni ortamda, yeni insan ve olaylarla i¢i¢ce oldugundan,
dogru-yanlis, iyi-kotii, olumlu-olumsuz durumlari ayirma yeteneginde gelisme
baglar. Dili kullanma yetenegi geligir, pek ¢ok kavrami 6grenir ve dogru olarak
kullanabilir. Okul ortaminda yagitlariyla bulundugu igin, yalniz bagina veya evde
oyun oynamak yerine sokakta arkadag gruplariyla birlikteligi tercih eder.

Ozel esya ve mesguliyetleri olmasindan hoglanur (pul, pegete koleksiyonu
gibi) .

Bu donem ¢ocuklar1 gruplagsmaya ¢ok onem verir. Fakat gruplar tek
cinsten olugur. Yagitiarinin alaylarindan korktuklari igin, kiz ve erkek ¢ocuklar bir
arada olmaktan hoslanmazlar (Ayhan, 1982, s. 260) .

I1.3.1. Okul Caginda Bedensel Gelisme

Okul cagindaki bedensel gelisme oldukga yavagtir. Bu siire¢ i¢inde
cocugun boyu uzar ve komplex hareketleri yapabilir. Bedensel giic ve
kuvvetinde artig goriiliir. Fakat bunlar bir anda goze ¢arpmaz.

1.3.2. Okul Caginda Zihinsel Gelisme

Piaget, okul donemi zihinsel geligimini “somut iglemler donemi” olarak
nitelendirir, O’na gore ¢ocuk, yeni ve etkili kognitif (zihinsel) beceriler gelistirir.

Okul ¢ag: ¢ocugu, sivilarin farkll biiyiikliiklerdeki bardaklarda bulunan
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esit miktarlarinin ayni oldugunu sdyleyebilir. Buna kiitlenin degismezligi veya
korunumu denilir.

Bu donemin geligtirdigi bir bagka 6zellik siniflamadir. Nesneleri somut
veya soyut olarak zihinden siniflayabilirler.

Cocuk, cinsel kimligini tanir ve siirekli oldugunu degismeyecegini
kavrar. Dinledigi masallarla ger¢ek hayat birbirinden ayirt etmeyi 6grenir. Hayal-
gercek farkini anlar (Ciiceloglu, 1991, ss. 349-350).

1.3.3. Okul Caginda Sosyal Gelisme

Aileden koptugu donem olan okul c¢aginda c¢ocuk, ¢evresinin
beklentilerinin farkindadir ve bu durumdan son derece rahatsiz olur. Cocuk,
cevrenin beklentilerine uygun cevap verdiginde kendini basarili, aksi durumda
basarisiz hisseder. Veli ve 6gretmen bu donemde ¢ocuga, “bagarili oldugunu”
hissettirmelidir.

Okul ¢ag1 ¢cocuklart arkadasliga ve arkadaglikta siireklilige 6nem verirler.
Bu donemde her ¢ocuk, kendi cinsinden olanlarla bir arada olmak ister (Akman
ve Erden, 1995, s5.80-82).

1.3.4. Ilkokul Cocugunun Egitimi

“. Ilkokul déneminde gocukiar somut diiglinme donemindedirler. Daha
cok duyu organlar1 yoluyla gézlem ve tecriibeye dayali olarak bilgi edinirler ve
hiikiimlere varirlar. Bu nedenle 6zellikle ilkokulun birinci devresinde ¢ocuklara
duyu organlarint kullanacaklari ve yaparak, yasayarak ogrenecekleri ortamlar
saglanmalidir. Gezi, gbzlem ve deneysel faaliyetler ¢ocuklarin bilgi edinmesinde
¢ok onemli bir yer tutar.

. Ilkokulun birinci devresinde ¢ocuklarin biiyiik ve kiiciik kaslari
geligme siireci icindedir. Bu nedenle (;bcuklarm ince ve kiiciik hareketleri ¢ok iyi
yapmalari beklenmemelidir.
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. Cocuklarmn gelisim hizlari, yetenekleri, ilgi ve ihtiyaclar: birbirinden
farkhidir. Bundan 6tiirii her 6grenciden her faaliyette ayni diizeyde basari
beklenmemesi gerekir.

. llkokulun ikinci devresinde dokuz ile onbir yaslari arasinda
¢ocuklarin kaslar1 izl geligir. Bu yonden 6grencilerin agik havada oynamalaria
ve diizeylerine uygun spor yapmalarina imkén saglanmasi gerekir. Oyun ve spor
¢ocuklarin bedenlerinin gelismesine yardim ettigi kadar, arkadaglariyla igbirligi
yaparak sosyallesmelerine de katkida bulunur.

. Ilkokul déneminde ¢ocuklarda ¢alisma ve bagarili olma ¢ok 6nemli bir
yer tutar. Cocuklar yetigkinlerin kullandigi aletleri kullanmaya, birseyler yapmaya
ve bagarili olmaya ¢aligirlar. Cabalar1 destek goriirse ¢aliyma ve bagarili olma
davraniglart gelisir. Aksi durumlarda, yaptiklar: siirekli elegtirilen ve
desteklenmeyen ¢ocuklar yaptiklarinin degersiz olduguna inanir ve agagilik
duygusuna kapilirlar. Bu nedenle ilkokulda ¢ocuklara bagarili olma zevkini
kazandirmak gerekir. Her ¢ocugun bagarili olabilecegi bir alan vardir.
Ogretmenlerin bunu kesfedip her ¢ocuga basarili olma firsati vermeleri yararli
olur” (Fidan ve Erden, Repa Egitim Yayinlart: 1, ss. 160-161).

1.4. OZEL DERSHANELER

1.4.1. Ozel Dershanelerin Egitimimizdeki Yeri

Kurulusu Cumbhuriyet’in ilk yillarina dayanan 5zel dershaneler
baslangigta yabanci dil, sanat, ticaret ve ev ekonomisi alanlarinda dersler
vermiglerdir. 1950’lerden sonra Sgrenci, 6gretmen ve okul sayisinin dengesiz
artis1 karsisinda, halkin isteklerini kargilamak amaciyla 6zel dershaneler tiimiiyle
Ogrenci yetigtirmeye yonelmistir. (")zc’l dershaneler bugiin, 1984 tarihli ve 3035

sayil1 Ozel Ogretim Kurumlari Kanununa tabidirler.

Akyiiz (1994, s. 327) e gore, ozel dershanelerin doup yayginlagmasina

yol acan baglica nedenler §oyle 6zetlenebilir:
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.

. Oueilikle ilk ve orta Ogretimde simflarin kalabaliklagmasi yiiziinden
ogretmenlerin 6grencilerle yeterince ilgilenememeleri, arag, gereg, laboratuvarlart
kullanamamalar, iKili, ii¢lii 6gretim nedeniyle egitimin niteliginin diismesi.

« Ogretmen dagiliminin bélgelere ve okullara gore farklihk gostermesi.
. Ogretmenlerin yetismeleri gibi nedenlerle farklilik gostermeleri.

. Bazi okullarda derslerin bos ge¢mesi veya yetersiz elemanlarca
doldurulmast.

. Girig sinavi ile 6grenci alan okullarin kontenjanlarinin artan talep
karsisinda sinirl kalmasi ve buralara girigin her yil daha da giiglesmesi.

. Okullarda uygulanan smav teknigi ile se¢me sinavlarindakilerin farkl
olmasi nedeniyle 6grencilerin bunlar1 53renme ihtiyaci duymalari.

. Girig sinavlarinin muhtevasi ile okullarda kazandirilan bilgiler arasinda
ozdeslik bulunmayisi.

. Velilerin, ¢ocuklarinin iyi yetismesi igin gittik¢e daha gii¢lii bir arzu
duymalari. _

. Giderek zorlagan okullara girisin en 6nemli yolunun puanlar: yiikseltici
teknikleri ve bilgileri kazanmak olarak goriilmesi.

Ozel dershaneler bugiin su alanlarda ¢alismaktadirlar:
1. [lk ve orta 6gretimdeki 6grencileri zayif olduklari derslerde yetistirmek.

2. Girig smavina gore, 6grenci alan orta 6gretim okullar ile liniversite giris
sinavlarmahazirlamak.

3. Biitiinleme ve okul disindan bitirme sinavlarina hazirlamak.

Ozel dershaneler bir siiredir en ¢ok tartigilan egitim kurumlarindan biridir.
Bu kurumlarin sahiplerine ve yoneticilerine gore, 6zel dershaneler, resmi

.....
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bi¢gimde desteklemekte, Ggrencileri atari salonlarindan ve basibogluktan
kurtarmaktadirlar vs.

Ozel dershanelerin kapatilmalarinn giindemde oldugu yillarda Bakanhigin
hazirladigi bir raporda s6yle denilmektedir:

. Ozel dershaneler genellikle biiyiik kentlerde actldiklarindan firsat
esitligini (kirsal yorelerdeki 6grencilerin aleyhine) zedelemektedir.

. Egitim-Ogretimi ticarct metar yapmakta, agirt kir elde etmektedir.

. Resmfi okullardan tecriibeli ve nitelikli 6gretmenleri yiiksek iicretlerle
cekip almakta, okullardaki egitimin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.

. Sinavlardaki bagari sirrinin kendilerinde oldugu kanisini uyandirarak,
ogrencilerin okul ve 6gretmenlerinden sogumalaria neden olmaktadir.

«Zaman zaman kagak olarak okullardaki 6gretmenleri de
calistirdiklarindan, bir yandan 6gretmenlerin ders yiiklerini artirip onlari yormakta,
Ote yandan, bu ogretmenlerle 68rencileri 6zel dershanelerde karst kargiya
getirdiklerinden 68renci- 6gretmen iligkilerinin temeli olan “saygt” bundan zarar
gormektedir. -

. Ogrencilerin, adeti sartlanmiscasina, bu kurumlara da gitmeleri, onlarin
yiikiinii arttirmakta, 6grenme kapasitelerini agin 6lciide zorlamaktadir.”

1.4.2. Ogrencilerin Ozel Dershanelere Devam Etme Nedenleri

Okul basarisinin 6nemsendigi yerlerde 6grenciler, toplumun bu kriterine
en fazla yaklagma d£i§ijncé ve arzusundadir. Bu diigiince, 68rencinin ve ailenin
ozel dershaneyi tercih etmesinin temel sebebidir. Japonya’da yapilan bir
caligmada 6grencilerin 6zel dershaneye devam etme sebepleri sunlardir:

. Okulda okuduklari derslerden daha yiiksek not almayi sagliyor.



40

. Ik ve ortaokulda verilen bilgilerin iyi bir liseyi, lisede verilen bilgilerin
de iyi bir iiniversiteyi bagar ile bitirmede yeterli temel altyapiyr olusturmadig:
goriisiinde olan aileler, gocuklarmnin bilgilerini genigletip pekistirme imkanini elde
ediyor.

. Ogrenciler, toplumun deger yargilarina en yakin noktada olmak
ihtiyacindadir. Bu anlayis nedeniyle, 6grenciler, 6grenim ¢agini yiikset not alarak
ve 1yi okullarda okuyarak tamamlamak istemektedir.

1.4.3. Tiirk Toplumunun Ozel Dershanelere Bakisi

Tiirkiye’de 6zel dershanelerle ilgili olarak iki goriig ileri siiriilmektedir:
Birinci goriig; dershanelerin 6grencilerin daha iyi yetismesi i¢in organize olmus,
Tirk insanmin devlete yiik olmadan daha iyi yetismesine katkida bulunan,
ogrencilerin bazi bilgi, beceri ve belgeleri elde etmelerine yardimci olan
kurumlardir. '

Ikinci goriis;

. Ogrencilerin ilkokul dordiincii siniftan, lise son sinifa kadar olan
Ogrenim siiresinde okula gitmedigi giin ve saatlerde 6zel dershanelere devam
ettikleri i¢in yorulmalarma sebep oldugu,

. Ogrencilerin gereginden fazla rekabet ortamma girmelerine neden
oldugu, |

. Ogrencilerin devam ettigi 6zel dershanelerin velilere maddi kiilfet
getirdigi, yolundadir.

Veliler, dershanelerin bir kiilfet getirdigine inanmakta, fakat “cocugunun
1yi yetigsmesini isteyen, parasint verecektir, aksi halde az yelismesine razi
olacaktir” demektediiler. Dershaneler olfnasa, okullar yine mevcut 6grencilerden
secerek O6grenci alirdi. Ancak, dgrenéiler biraz daha zayif yetigirdi. Egitim
dinamizmi zayiflardi. Okullardan iyi yetismemis insan mezun edilirdi (Ozel
Dershaneler Birligi Dernegi Yaynlari, 1995, ss. 23-35) .

Kaya (1989, s.16)’ya gore, iilkemizde egitim imkanlarimin devlet
tarafindan dengeli dagitillamamasi , kapasitenin egitime olan ihtiyacini
kargilayamayacak durumda olmasi , egitim kurumlari arasindaki nitelik
farklilagsmasi ve 6grenciler arasinda at yarigini andiran bir yarigmanin sonucu
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olarak -bagka bir deyigle varolma firsat esitsizligi sonucu- ortaya ¢ikmis kurumlar
olup,bu esitsizligi dar ve orta gelirli aile gocuklari lehine kismen diizeltici etkiye
sahip bulunan kurumlardir.

Bakag, Dogan ve Kumru (1994, ss. 71-77)’nun yaptiklari aragtirmada
temel egitim, orta 6gretim, egitim fakiilteleri ve 6zel dershanelerde laboratuvar
calismalarint incelemiglerdir. Calismalarinda konumla ilgili vardiklar: ilging
sonuglardan biri sudur : Ozel dershaneler maddi yonden problem yasamayan
ogretim kurumlaridir. Maddi yonden problemleri olmadigina gore arag-gere¢lerin
eksiksiz olmast gerekir. Halkin 6zel dershane 6gretmenlerine giiveni daha
fazladir. Bu giivenin kargiligi olarak ogretmenlerin deneyleri eksiksiz olarak
vermesi gerekir. Bu tesbitin gerceklesmesi i¢in miifettislerin gereken
denetlemeleri yapmasi zorunludur.

Ulkemizin egitim politikasi, her gelen partinin diinya goriisiine gore
degismektedir. Hatta ayn1 partinin farkli bakanlart bile birbirinden farkli ve
tutarsiz degigiklikler yapmaktadir. Boyle bir durumda yetisen yeni nesil bir an
evvel iyl bir okula yerlesip meslek sahibi olmayi hedeflemektedir. Bunu
gerceklestirmek icin de okul digindaki ticari bilgi alanlara bagvurmaktadirlar. Bu
alanlar, 6zel dershanelerdir. Dershaneler, 6grencileri hazirladiklart sinava gore
konuyu anlatmakta, ezberlenecek tiirde bilgi vermektedir. Bu bilgiler, diiz
anlatim ve soru cevap seklinde verilmekte, ilgili sorular ¢oziim yontemleri
gosterilerck cevaplandirtimaktadir, Fen Bilimleri i¢in diiz anlatim ve soru cevap

yeterli olmayan yontemlerdir.

“Bu ¢aligma ile sistemin iglerligi ve fen dersleri 6gretiminde verimliligin

arttirlmasi igin su tedbirler 6nerilmektedir :

1. Dershanelerde ilgili yonetmeliklerdeki eksikliklér giderilmeli ve en kisa
zamanda ¢oziime kavugturacak programlar uygulanmaya konulmalidir.

2. Dershanelerdeki uygulanan 68retim metodlarinin ve sistemin
uygulanmasindaki keyfilik ortadan kaldirilmalidir.

3. Egitim ve Ogretimde uygulanacak miifredat programlar: egitim
bilimcileri ve brang uzmanlar tarafindan tekrar hazirlanmalidir.

4. Dershaneler ile orta 6gretim kurumlari arasi ¢atigmayi ortadan
kaldiracak tedbirler en kisa zamanda alinmali ve kurumlar arasi dialog
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arttrhmalidir,

5. Dershaneler ders arag ve geregleri agisindan desteklenmelidir.

6. Ozel 6gretim dershanelerin yapmak istedigi seminer ¢alismalarina sahip
¢ikmal1 ve onlari tegvik etmelidir. '

7. Dershane ve okullardaki brang hocalarinin ders ve 68renci konusunda
sikiirtibati saglanmalidir.

8. Egitim uzmanlarinca gelismis ilkelerde devre digi brrakilmis olan
konular orta 6gretim ve siav milfredatindan ¢ikardmalidir,

9. Yiiksekogrenimde gorevli olan Fen Bilimleri hocalarinin yeni
onerileriyle 6zel dershanelere bilgi transferi saglanmalidir.”

LS. HAFIZA

Magazalarin deposu oldugu gibi hayatimizin da deposu vardir. Bu depo,
hafizadir. Hafiza (bellek, memory), 68renilen bilgileri depolamaya istenildigi
zaman kullamilmaya imkén saglayan yetenektir. '

I.5.1. Hafizanin Asamalari

Kodlama % Depolama % Ara-bul-geriye getir

Hafizaya yerlegtirilir Hafizada tutulur Hafizadan cagrilir

Hafizanin ilk asamast kodlamadir. Birey yeni 6grendigi bilgiyi veya ilk
kez kargilagtigi bir nesneyi kendine 6zgii, diger bilgilerle karigmayacak gekilde
tanimlar. Bu tarimlama bir tiir kodlamadir.

Kodlanan bu bilginin diger bilgilerle uyum i¢inde olabilecegi bir yerde
biriktirilmesi siireci, depolama asamasini olugturur.

Ogrenilen bu bilgiyle yeniden karsilasma durumunda veya bilgiyi
kullanma durumunda birey, ara-bul-geriye getir agamasini kullanir.

Ornegin A simfinda okuyan biri B simfindan yeni bir arkadasla tamst.
Arkadagi uzun boylu, nazik biri. Adi Elif. Arkadagin goriiniigiiyle ismi birbiriyle
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uyumlu olduBundan, goriiniigiiyle ismini hatirlayacak sekilde Elif’i kodluyor
(veya dikkati ¢eken bagka bir 6zelligine gore). Daha sonra Elif’i hafizasinda, B
stuf1 6grencilerinin dosyasin bulundugu klasére depoluyor. Boylece ikinci
agama gergeklestirilmis olur. Elif’le yeniden kargdagildiginda kodlanilan
ozelliklere gore tamylp, depolanilan dosyadan arayip bulup geri getirir ve adinin
‘Elif” oldugunu hatrlar. Haturlanamiyorsa; '

1. Yanlis kodlanmus,
2. Yanhs yere depolanmis, .
3. Ara-bul-geriye getir asamasinda aksaklik olmusg, olabilir.

Bu cksikliklerden birinin dahil olmus olmas: hatirlamayi zorlastirir
(Ciiceloglu, 1991, s. 170).

Y ukaridaki agiklamalarigiginda, yaptigimiz aragtirmada deney ve kontrol
grubu 6grencilert, konuyu farkls tekniklerle 6grendikicerinden, bu agamalar farkh
yonde gergeklestirmiglerdir. Bu sebeple son testten 8 hafta sonra uyguladigimiz
hatirlama testinde, kontrol ve deney gruplari arasinda daha fazla farklilik
meydana gelmisgtir.

I.5.2. Hafiza Cegitleri

Bilim adamlarinin kabul ettigi 3 tiir hafiza vardir. Duyusal kayit, kisa siireli
hafiza ve uzun siireli hafiza olarak nitelendirilen bu hafizalarin fonksiyonlari da
birbirinden farkltdir.Duyusal kayit anliktir. Uyaricinin izi, yaklagik bir saniye
duyuya kayit olur. Kisa siireli hafiza adindan da anlasilacag gibi, bir ka¢ dakikalik
hatirlama durumlarim kapsar. Uzun siireli hafiza ise, daha uzun siireyi (giin,hafta,
ay,yil) kapsayan hatirlama durumlarini igerir. Haf1za agamalari, her bir hafiza i¢in
ayri ayn siiregler halinde gergeklesmektedir. |

1.5.2.1. Duyusal Kayit

Bilgiyi igleme siirecinin ilk agamasidir. Bu agsamada ¢evredeki uyarici,
duyu organlani yoluyla sinirleri uyarir. Bu sirada uyaricinin izi yaklagik bir saniye
duyuya kayit olur. Arabayla vitrinlerin 6niinden hizla gegerken egyalar
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goziimiizde izler birakir. Bu siiregler duyusal kayttir. Duyu organlarinda organik
bir bozukluk yoksa, duyusal kayit yapabilir. Duyusal kayit adindan da
anlagilacag gibi, duyu organlarinda gergeklesir. Duyusal kaydin kapasitesi ¢ok
genistir. Pek ¢ok uyarict burada iz birakir. Bu izlerden hangilerinin kisa siireli
hafizaya gegebilecegini tanima ve dikkat siirecleri belirler. ‘Tamima, yeni gelen
uyaricilarin 6zelliklerinin uzun siireli hafizadaki bil gilerle karsilastirilmasi iglemidir’.
Duyusal kaydin kontrol edildigi diger siirecler alg1 ve dikkattir.-

Algi, duyu organlarina gelen uyarilarin anlamli hale getirilmesi siirecidir.
Birey, bu uyarilar1 anlamli bir biitiin haline getirir. Her bireyin anlaml: biitiinii
birbirinden farklidir. Ciinkii, bireylerin tecriibeleri ve bilgileri birbirinden farklidir.

Birey, ancak dikkatini ¢eken uyaricilart algilar. Kendisini ilgilendirmeyen,
ilgisini gekmeyen uyarictlar saniyeden daha kisa bir siirede silinir. Yabanci ve
farkli uyaricilar, orta derecede karmasik uyaricilar, bilinen ipuglari, bireyin beklenti
ve ihtiyaclar dikkati daha fazla ceker.

1.5.2.2. Kisa Siireli Hafiza

Kisa siireli hafizada siire ne kadar kisa olursa olsun kodlama, depolama
ve ara-bul-geriye getir asamalar ger¢eklesir.

1.5.2.2.1. Kodlama

Birey bulundugu ortamda, pek ¢ok uyaricinin etkisi altindadir. Sesler,
renkler, oturulan sandalyenin durumu, vb. Fakat bunlardan ancak dikkatimizi
cekenleri algilaniz. Secilen uyaricilarin algilanmasindan sonra kisa siireli hafiza
islemeye baglar. Eger biitiin uyaranlar kisa stireli hafizaya girseydi, ¢alismaya,
kitap okumaya, diisiinmeye vaktimiz ve enerjimiz kalmazdi.

Cevrede olan olaylar veya yeni bilgiler, tiiriine gore
(gorme,isitme,hissetme..) duyusal kodla alinir ve kisa siireli hafizada islenir.
Yapilan arastirmalara gore (Conrad 1964), gorsel kodlama, diger kodlamalara
gére daha niteliklidir. Hatirlanma orani daha yiiksektir (Alint1 : Ciiceloglu, 1991,
. 172) .
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1.5.2.2.2. Depolama

Kisa siireli hafizanin kapasitesi kii¢iiktiir. Ortalama 7 birimdir. 7+2 olarak
formiillestirilir. Aradaki fark uzun siireli hafizanin 6zelliginden kaynaklanur.

Ortalama 7 birimden sonra gelen bilgiler, ilk biigilerin silinmesiyle depo
edilebilir (Ciiceloglu, 1991, 5.173).

1.5.2.2.3. Ara-Bul-Geriye Getir

Kisa siireli hafizanin bilgiyi koruma siiresi yaklagik 20 saniyedir. Kisa
siireli hafiza her an ¢aligtig1 icin, aktiftir, aninda hatirlanir ve davramis haline
gecirilir. ’

Kisa siireli hafizadaki bilgiler uzun siireli hafizaya kodlanmadan yeni
bilgiler girerse bilgi unutulur (Erden ve Akman, 1995, 5.149) .

1.5.2.3. Uzun Siireli Hafiza

Kisa siireli hafiza biyofizik, uzun siireli hafiza biyokimyasal siiregtir.
Uzun siireli hafizada da kodlama, depolama ve ara-bul-geriye getir asamalari
vardir.

1.5.2.3.1. Kodlama

Uzun sireli hafizada Kodlama, anlama dayali olarak
gergeklestirilmektedir. Buraya kodlanan bilgiler kelimesi kelimesine hatirlanmaz.
Fakat anlamsal degerini korur.Farkle ciimle veya kahiplarla aynit mana ifade
edilebilir (Atkinson, Atkinson and Hllgafd, 1995,5.321).

1.5.2.3.2. Depolama ve Ara-Bul-Geriye Getir

Uzun siireli hafizada, ge¢mis bilgilere ait pek ¢ok dokiiman
bulunmaktadir. Her dokiiman kendine ait 6zel dosyasinda korunmaktadir. Kisa
siireli hafizadaki bilgiler, tekrar, anlamli kodlama veya gruplamayla uzun siireli

hafizaya depolanir.

Uzun siireli hafizaya giren bilgi, unutulmaz. Ancak, ara-bul-geriye getir
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asamasinda hatirlama problemi yaganal;ilir. Sebepleri;

1) Yanlis kodlama,
2) Yanlig dosyaya yerlestirme (depolama), olabilir. Bu sebeple hig
beklenilmeyen bir anda hatirflamakta zorluk ¢ekilen gey hatirlanabilir.

1.5.3. Hafizanin Gelistirilmesi
Kiimeleme: Toplu olarak gelen bilginin, mantikli kiimeler haline
doniigtiriilerek kodlanmasi daha fazla bilginin hafizaya girmesini saglar.

Kiimeleme, kisa siireli hafizanin gelistirilmesinde kullamilan bir yontemdir.

Hayal etme ve kodlama: Hafizaya gelen yeni bilginin hafizaya

kodlanmasinda veya haurlanmak zorunda olunan birden ¢ok bilginin
kullanilmasinda farkli nesnelerin hayal edilerek bilgiyi ¢cagristirmasini igerir.

Aynntilama ve kodlama: Bilgi ne kadar ayrintili olarak 6grenilmisse, farkly

olay ve durumlar i¢indeki yeri aciklanmigsa, bilgi o kadar rahat hatirlanir. Tekdiize
bilginin hatirlanmasi daha zor gergeklesir. |

Baglam: Ogrenilen bilginin yer ve zamanla ilgili olarak hatrlanmasidir.
Her giin ayni anfide ders alan 6grenci, ayn: anfide imtihana girdiginde daha
bagarili olur. Bireyin aklina hocanin dersi anlattigi an ve sinifin durumu geldiginde
bilgileri hatirlama diizeyinde yiikselme olur

Organize etme: Yeni bilgiyi diger bilgilerle biitiinlestirecek sekilde
diizenlemektir. Bu hiyerarjik bir siralamadir ve hatirlamay1 kolaylagtirir.

Ara-bul-geriye getir icin deneme yapma: Bilgiyi depolarken nasil arayip

bulacagnizi da belirleme islevidir. Bu durumda bilgi agamali olarak elde edilir ve
her agamada geriye doniiliip neler 5grenildigi kontrol edilir.

1.5.4. Hafizalar Arasmdaki Iliski

Hafiza kurami, dikkati ¢eken bilginin kisa siireli hafizaya girdigini ve
burada tekrar yoluyla korunabildigi gibi yer degistirmeyle de kaybolabildigini
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varsayar. Uzun siireli hafizanin tamamen sinirsiz bir kapasitesi oldugu
diigiiniilmektedir, ancak geri ¢agirma basarisizligindan etkilenmeye agiktir. Ustelik,
bilginin uzun siireli hafizaya kodlanmast i¢in, kisa siireli hafizadan uzun siireli
hafizaya gegirilmesi gerekir. Hafizalar arasindaki iligkinin buradan kaynaklandig
santlmaktadir. Bu varsayima gore, 6grenilen bilginin mutlaka kisa siireli hafizada
iglenmesi gerekmektedir. '

Bilginin uzun siireli hafizaya gecirilmesi, hafiza geligtirme stratejilerini
icerdigi gibi tekrarlama da bir bagka gecis stratejisi olabilir (Atkinson, Atkinson
and Hilgard, 1995, ss. 331-341).

1.5.5. Hafizalar Aras1 Fark

. Kisasiireli hafizanin kapasitesi ¢ok smirlidir. Uzun siireli hafizanin ki ise
cok genistir.

. Kisa siireli hafiza unutmaya kars1 son derece duyarhdir. Telefon
numarasi ¢evirirken, dikkatin bagka bir tarafa ¢ekilmesi sonucu numara yanlig
cevrilebilir. Uzun siireli hafiza bu tiir dig etkilere karsi ¢cok daha direnglidir.

. Kisa siireli hafizada bir sey kaybolmugsa, ger¢ekten kaybolmustur. Onu
hatirlamaya ¢aligmanin hi¢bir yarar yoktur. Yapilacak sey, hatirlanmasi istenen
seyin yeniden 6grenilmesidir. Uzun siireli hafizada ise, hatirlama ile geriye
‘getirme arasinda fark vardir. Bilgi, uzun siireli hafizaya depolanmissa mutlaka
oradadir. Fakat kodlama, depolama ve ara-bul-geri getir asamalarinda hata
yapilmis olabilir. Birey, hi¢ ummadig1 bir anda hafizasindaki bilgiyle karsilasabilir
(Morgan, 1995, ss. 136-137) .

1.5.6. Insan Zihninin Kavramlar1 Isleme Sistemi

UYARICI

T Tekrar

anima - Anlamh . . -
DUY USAL Dikkat 2 [KISA SURELI Kodlama— [UZUN SURELI
KAYI1 > Algs HAFIZA Graplana 7 [HAFIZA

Hatirlama
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Insan zihninin bilgiyi isleyebilmesi, 3 hafiza arasindaki baglantilarla
gergeklesmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin bilgi isleme stratejileri
birbirinden farkli gergeklesmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin bilgiyi islemesi
su sekilde gergeklesmis olabilir:

Uyarict (6gretmen) tarafindan verilen bilgi duyusal kayitta iz birakmigtir.
Tanima, dikkat ve algi siire¢lerinden birini veya tamamint kullanan 6grenciler
gelen bilgileri kisa siireli hafizalaria depo etmislerdir. Kisa siireli hafizaya gelen
bilgi, 0grencinin ge¢mis tecriibelerinden ve dersin anlatilma seklinden
etkilenerek farkli gekillerde kodlanmigtir. Kodlanan bu bilgiler, kisa siireli
hafizanin 6zelliginden dolay: ¢ok ¢abuk hatirlanir. Akman ve Erden (1995, s.
151), kisa siireli hafizadaki bilgilerin aninda hatirlandigini ifade etmislerdir. Bu
hafizanin diger ad1 ¢alisan hafizadir. Bu 6zelliginden dolayi bilgiler ¢abuk
hatirlanir.

1.6. MADDEYI TANIYALIM I’JNiTEsi

1.6.1. Maddeyi Tamyalim Unitesinin Ama¢ ve Davramslari

Amag 1. Degisik maddeleri goriinen ve/veya hissedilen 6zellikleri ile

niteleyebilme.

Davranislar

1. Verilen maddelerin renklerini s6z ve yazi ile niteleme

2. Bazi maddelerin 1sinma, kuruma, nemlenme vb. etkilerle renk
degistirebilecegini sdyleme, yazma ve Srnekler verme.

3. Ayn1 maddenin farkli renklerde olabilecegine 6rnekler verme.

4. Farkli maddelerin ayni renkte olabilecegine drnekler verme.

5. Renkleri, agiklik-koyuluk ve parlaklik-matlik bakimindan kargilagtirma.

6. Saydamlik ve opaklik 6zelliklerini ornek ‘maddeler gostererek
aytrdetme. .

7. Saydam maddelerin renkli olabilecegini 6rneklerle gosterme.

8. Kokulu ve kokusuz maddelere ornekler verme.

9. Bazi maddelerin kokusundan taninabilecegini 6rneklerle gosterme.
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10.Tad1 (lezzeti) olan maddelere Srnekler verme.

11. Maddelerin lezzetlerine bakilarak taninabilecegini, fakat bilinmeyen
maddelerin tadina bakmanin tehlikeli olabilecegini rneklerle agiklama.

12. Sertlik-yumugaklik ve diizgiinliik-piiriizliiliik 6zelliklerini 6rneklerle
aciklama. |

13. Ozellikleri verilen maddeleri, bir madde grubundan ayirnp gosterme.

Amac 2. Maddelerin hacim ve kiitlelerini kavrayabilme.

Davraniglar

1. Her maddenin bir hacmi oldugunu séyleme, yazma ve hacim birimlerini
tanima, kullanma.

2. Diizgiin geometrik bi¢imli ve diizgiin olmayan katlarin hacimlerini
deneyle bulma.

3. Stvilarin hacimlerini deneyle bulma.

4. Bir kat1 ile bu katiy1 ¢6zmeyen bir siv1 karistirlldiginda, toplam hacmi
bulma, kariganlarin hacimleri toplamiile kargilastirma.

5. Birbirine karigmayan hacimleri belli iki sivinin iistiiste konduklari
zamanki hacimlerini, ilk hacimleri ile kargilagtirma.

6. Hacmin, maddenin ayurt edici bir 6zelligi olmadigini séyleme, yazma.

7. Gazlarin hacminin degigebilecegini deneyle gosterme.

8. Kau, stvi ve gaz maddelerin kiitlelerini terazi ile lgme.

9. Kiitle birimlerini tanima ve kullanma.
Amag 3. Maddenin hallerini kavrayabilme.

Davraniglar

1. Katy, sivi ve gaz halinde maddelere 6rnekler verme.

2. Katlarmn, sivilarin ve gazlarin temel 6zelliklerini kargilagtirma,

3. Kailarin ve sivilarin hacminin sabit oldugunu, gazlarin hacminin
bastirilarak degistirilebildigini deneyle gosterme.

4. Swvilarin ve gazlarin bigimlerinin, bulunduklar kaba gore degistigini
deneyle gosterme ve bunun nedenini agiklama.
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Amac 4. Maddede erimeyi, buharlasmay1 ve kaynamayi kavrayabilme.

Davraniglar

1. Erimeyi ve donmay1 deneyle gosterme, saf bir maddenin erime ve
“donma sicaklikiarini lgme ve kargilagtirma.

2. Saf maddelerin erime donma noktalarinin hep sabit kaldigin1 gosterme,
sbyleme ve yazma. |

3. Farkli maddelerin erime ve donma noktalarinin birbirinden farkli
s6yleme, yazma ve gosterme.

4. Swvilarin buharlagmasini deneyle gosterme, tanimlama.

5. Su buharinin yogunlagmasini deneyle gésterme.

6. Buharlagsma ve yogunlagmanin her sicaklikta olabilecegini sdyleme,
yazma.

7. Suyun kaynamasint deneyle gosterme, kaynama sicakligini Slgme.

8. Kaynama sicakliginin sabit oldugunu deneyle gosterme, soyleme,
yazma.

9. Erime ve kaynama sicakliklarinin maddenin ayirt edici ozellikleri
oldugunu séyleme, yazma.

Amac 5. Cisimle madde arasindaki iligkiyi kavrayabilme.

Davramglar

1. Cisimlerin sinirlarinin belli oldugunu séyleme, yazma.

2. Cisimlerin bigimlerinin belli oldugunu séyleme, yazma.

3. Cisim halindeki kati bir maddeye ince toz haline gelince cisim
dcnmediéini sOyleme, yazma.

4. Aynt maddeden olduklart halde cisim olan ve olmayan seylere rnekler
verme (Kocaoluk ve Kocaoluk,1993, ss. 267-269).
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BOLUM II : YONTEM

ILI.Problem

Daha dnce de ifade edildigi gibi bu ders, canlt ve cansiz varhiklari ve
bunlar arasmdaki iliskileri incelemektedir. Ogrencilerin varliklart ve varliklar
arasindaki iligkileri anlayabilmeleri, derslerde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasini gerektirir. Farkli yontem ve teknik kullanilmasinin iki sebebi vardir :
Birincisi, her ¢ocuk aym yontem ve teknikle konuyu anlayamayabilir. Clinkii her
cocuk birbirinden farklidir. Ikincisi, her konu ayni yontem ve teknikle
anlatilamaz. Konunun gerektirdigi yontem ve teknikleri kullanmak gerekir.

Fen Bilgisi, farkinda olunabilen (somut olarak yasanan) ve kendi
kendine anlagilabilen ilging bir siiregtir. Bu siire¢, hayatin diger nesnelerini,
cevreye karst bilinci ve bireysel incelemeyi kapsar.

Egitim basamaklarmin temelini olugturan ilk6gretimin ilk ii¢ sinifinda fen
egitimi, hayat bilgisi baglig1 altinda islenirken 4. siniftan itibaren Fen Bilgisi adinda
ayri1 bir ders olarak verilmeye baglanir ( Caglar,1989, ss. 26-33 ).

(Cocuklara Fen Bilgisi kavramlarint 6gretmek i¢cin zor ve karigik
aktivitelere gerek yoktur. Ciinkii onlar yasadiklan diinyay1, kendilerini ve uzayi
zaten merak etmekte, ilgi ¢ekici sorular sormaktadir. Ogretmen bunlari kullanarak,
basit deneylerle ¢cocuklarin kavramlart dogru 6grenmelerini saglayacak 6grenme
ortamlari olugturmakla ytikiimlidiir (MclIntyre Margaret, 1984, s. 6) .

Ogrencilerin‘kavramlarl O6grenme, hatirlama ve kullanmasinda kolaylik
saglayacak tekniklerden biri de laboratuvar ¢aligmalandir. Fen Bilgisi derslerinde

laboratuvar ¢aligmalarinin temelini deneyler olusturmaktadur.

Bu arastirma, dgretmenlerin kullanmaktan en fazla ¢ekindigi deneyin,

kavram 6grenmedeki Snemini gérmek i¢in yapilmistr.

Bu ¢aligma; ortadgretime hazirlayan 6zel dershane Ogrencilerinin
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deneyler kullamilarak kavram kazanma diizeylerini incelemektedir. Ozel
dershanelerin se¢ilme sebebi sudur : 5. siif 6grencileri okulda 6grendikleri
bilgilere ek olarak dershanelere gitmekte Anadolu Liseleri ve Kolejlere
hazirlanmaktadir. Bu 6grenciler ilkokul sonunda yapilan merkezi bir sinavla
Tiirkiye’ nin kaliteli ortadgretim kurumlarinda okuméya hak kazanmaktadir. Bu
hakk: kazanan 6grencilerin ¢ogunlugu dershanelere devam eden 6grencilerdir.

O halde dershanelerde 6gretim nasil olmalidir ki bagari daha fazla artabilsin.

Ayrica; herhangi bir bolgedeki 6zel dershane Ggrencilerinin bagan
durumu, o bolgedeki okullarin egitim-6gretim kalitesini de gostermektedir. Bu
kalitenin durumu yapilan On testle goriilmeye ¢alisiimigtir.

Bu scbeplerden dolayr bu aragtirmada, $u probleme cevap aranmustir.
“Ortadgretime hazirlayan 6z¢l dershanelere devam eden 6grencilerin kavramlari
ogrenmesinde deneylerin etkisi ve deneyle ogretimin hafiza iizerine etkisi var
mudur? '

I1.2. Aragtirmanm Amaci

Okul ve hayat birbiriyle igi¢e oldufuna gore, okulda Fen Bilgisi dersi
icin nasil bir uygulama olmalidir ki, yukarida saydigimiz gelismeler meydana
gelebilsin? Bu tez konusuyla smirlt olarak, bu soruya cevap vermeyi
amaclamaktadir. “Ogrencileri Anadolu Liselerine ve Ozel Okullara hazirlayan
dershanelerde, maddeyi taniyalim iinitesine ait laboratuvar ¢aligmalarinin kavram
kazanmaya etkisi’ni incelemek iizere asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Maddeyi taniyalim tnitesiyle ilgili kavramlarin kazandirilmasinda ve
dogru kullanilmasinda, laboratuvar ¢aligmalarinin etkisi nedir ?
2. Laboratuvar ¢aligmalart kavramlari dogru kullanmakta etkili midir ?
3. Bilgi kavrandiktan sonra gegen siire 6grenmeyi nasil etkilemektedir?
4. Bilginin kaliciligimda kullanilan yonteminin etkisi var midir?
5. Laboratuvar araglarinin yeterliliginin bagariya etkisi var midir?
6. Laboratuvar araglarin1 kullanmay: bilmeyle bagari arasinda iligki var
midu?
7. Fen Bilgisi dersinde deney yapma sikligiyla basari arasinda iligki var
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muchr? ,

8. Ailelerinin sosyo-ekonomik seviyesiyle kavram ogrenmeleri arasinda
iligki var midir ?

9. Annenin mezuniyet seviyesiyle bagari arasinda iligki var midir?

10. Annenin meslegiyle basari arasinda iligki var midir?

11. Derslere yardim eden kisiyle bagari arasinda iligki var midir?

12. Caligma-ortaminin durumuyla basan arasinda iliski var midir?

13. Diizenli ders ¢aligmayla bagan arasinda iligki var midir?

14. Ders ¢alisma yontemiyle bagari arasinda iligki var midir?

15. Evde test ¢ozme sikligiyla bagari arasinda iligki var midir?

16. Ders kitaplart disinda Fen Bilgisi ile ilgili kitaplart okuma ve basar
arasindailigki var midir?

17. Televizyondaki bilimsel programlari seyretmenin bagariya etkisi var
mudir?

18. Ogretmenin dersi anlatma sekliyle basar1 arasinda iliski var midir?

IL1.3. Arastirmanin Onemi

Aragtirmaile toplanacak verilerin, 6zellikle :

1. Laboratuvar deneylerinin ve kavram kazanmanin Onemini
gilincellestirip, lizerinde diislinme, tartisgma ve yeni arastirma imkénlan
olugturacagi,

2. Laboratuvar ¢aligmalari hakkinda daha ger¢ekg¢i degerlendirmelerin
yapilmasmayardimciolacagi,

3. Program dcgérlendirme ve gelistirme ¢aligmalarinda, laboratuvar
deneylerine ve bu baglamda kavram 6grenmeye, uygulamada, daha fazla 6nem
verilecedi,

4. Kavram kazanmada, kullanilan yontemin ve uygulamalarin ne kadar
onemli oldugunun farkedilecegi,

5. Ozel dershanelerin laboratuvar ¢alismalarina daha fazla yer verecegi,
umulmaktadir.

II.4.VarSay1mlar

Bu aragtirmada, agagidaki varsayimlardan hareket edilecektir :
1. Bilgi testi, maddeyi tantyahm iinitesindeki kavramlari [goriilebilir ve
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hissedilebilir dzellikler, maddenin ortak 6zellikleri (hacim ve kiitle), maddenin
halleri (kati, sivi ve gaz), maddenin hal degistirmesi (erime, donma, buharlasma,
yogunlagsma, kaynama) ve cisim] 6lgmektedir.

2. Deney grubuyla kontrol grubu arasinda, yontem acisindan tek fark,
laboratuvar ¢aligsmalaridir.

ILS.Smichliklar

1. Bu aragtirma, Fen Bilgisi dersinin Maddeyi Taniyalim iinitesindeki
kavramlarlasimurlidir.

2. Ogrencileri ortadgretime hazirlayan 6zel bir dershanenin 5. sinifinda
okuyan 6grencilerle sinirlidir.

3. Bu aragtirma, 6gretim tekniklerinden laboratuvar deneyleriyle sinirhidir.

4. Buaragtirma, 1996-1997 6gretim yiltile sinurlhidir.
IL.6. Tammlar

Egitim: Insanlari belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten
gecen insanin Kisiligi farklilagir. Okullar egitim siirecinin en 6nemli kismint

olugturur. Egitim yalniz okullarda yapilmaz.

Ogretim: Alkan’a gore, “onceden saptanmis hedeflere en etkili bicimde

ulagmak iizere uygun yontem, personel, ara¢ ve gere¢ kullanma siirecidir”.

Ertiirk’e gére, “Ogretim, bir 6gretmeler, 6gretmeye doniik faaliyetler

manzumesi veya kurumsallagmis 6gretmeler toplulugudur.”

Varig’a gore; egitim, zaman ve mekan yoniinden ¢ok boyutludur.
Ogretim, egitimin okulda planli ve programli olarak yiiriitiilen kismidir. Bu egitim,
dogal ortamda kendiliginden olusan 6grenmeden farkl olarak, giidiimlii, planli,
programli ve desteklidir. Bu agidan 6gretimde, 6grencinin, 6gretmen ve onun

sagladigi ortamla etkilesimi 6nem tagir (Fidan, 1985,ss. 17-18).
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Fen: Fizik, kimya ve biyoloji derslerinden olugan bir biitiindiir.

Fen Bilgisi: Fen derslerinin ilkokul seviyesine uyarlanmig, basitlestirilmisg
halidir. Canli ve cansiz varliklart ve bunlar arasindaki iligkileri, sebep-sonug
muhakemesi yaparak ortaya koymaya ¢aligan disiplinler toplulugudur.

Teknoloji: Bilginin uygulanmis halidir. Kullandigimiz, hayatimiza
kolaylik getiren pek ¢ok arag, bilginin somutlagmis halidir. Bilim teoridir, teknoloji
is¢ bilimin pratige dokilmiis halidir.

Kavram: Nesnelerin veya olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir
ortak ad altinda toplayan genel tasarim. Kavram, farkli obje ve olaylarin ortak ve
degisebilen ozelliklerine isaret eder.

Laboratuvar Deneyleri: Fen Bilgisi dersinde bircogu soyut olan fen
kavramlarini veya fenin 6ziinii 6grencilere kavratmak ve kalici aligkanliklar haline

getirmek i¢in diizenlenen uygulamali ¢aligsmalara verilen ad.

Hacim: Maddenin kapladig1 yere hacim denir.Hacim birimi nd’tiir, katlar:
ve askatlar1 vardir. Hacim birimleri biner biner biiyiir ve kiigtiliir. Geometrik sekilli
cisimlerin hacmi formiille, geometrik olmayanlarin dereceli silindirle dl¢iiliir.

Kiitle: Disaridan bir etki olmadik¢a, degismeyen madde miktarina kiitle
denir. Birimi kg’dir ve esit kollu terazi ile olgiiliir.

Agirhk: Madde miktarina (kiitleye) etki eden yer¢ekimi Kuvvetine
agirlik denir. Agirlik birimi Newton’dur ve el kantari (dinamometre) ile olgiiliir.
Agulik, yer¢ekiminin etkisine gore farkli yerlerde degisir.

Ozkiitle (Yopunluk): Maddenin 1 cni’deki madde miktarina (kiitle)
yogunluk denir. Yogunluk, esit basing ve sicaklikta maddeler i¢gin ayirt edici
ozelliktir. Ornegin, suyun yoguniugu 1000 kg/rﬁ’tiir, buzun ise 900 kg/mtiir.

Kat: Katillarin belirli bir sekli ve hacmi vardir. Digaridan bir etki
olmadik¢a katilarin hacmi ve gekli degismez.
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Swviz: Sivilarin belirli bir hacmi olmasma karsilik, belirli bir sekli yoktur.
Bulunduklari kabin seklini alirlar.

Gaz: Gazlarin belirli bir hacmi ve sekli yoktur. Bulundugu kabin hacmini
ve seklini alir.Gazlarin hacmi, 1s1 ve basing etkisiyle degisir. Fakat sabit kiitlesi

vardir. Gazlar, bulunduklart kabin her tarafina esit yonde basing yaparlar.

Donma: Sivilarin belli sicaklikta, 1s1 vererek kati hale gegmesine donma
denir. Donma sirasinda, ortama is1 verildigi i¢in ¢evre 1sinir. Donma, sivilar igin ayirt

edici ozelliktir. Sivilarin donmaya bagladigi noktaya, donma noktasi denir.

Erime: Katldarm belli sicaklikta, bulunduklar1 ortamdan 1s1 alarak sivi hale
ge¢mesine erime denir. Erime sirasinda, katilar ¢evreden 1s1 aldigi i¢in ortam isinur.
Erime, katlar i¢in ayirt edici bir 6zelliktir. Katilarin erimeye bagladig1 noktaya,
erime noktasi denir. |

Buharlagma: Sivilarin bulunduklart ortamdan 1s1 alarak gaz haline
gecmesine buharlagsma denir. Buharlagma, her sicaklikta meydana geldigi igin
maddeler igin ortak 6zellikitir.

Yogunlagma: Gazlarin bulunduklari ortama 1s1 vererek sivi hale
gecmesine yogunlasma (yogusma) denir. Yogunlasma her sicaklikta meydana
geldigi icin maddeler i¢in ortak ozelliktir.

Kaynama: Sivilardevamlnsitilirsa, sivi madde hizla buharlagir. Sivilarin bu
sekilde hizla buharlasmasina kaynama denir. Kaynama sivilar i¢in ayirt edici

ozelliktir. Bir stvinin kaynadigi noktaya o sivinin kaynama noktasi denir.

Cisim: Kat1 haldeki maddenin belirli bir bi¢gim, gekil almis haline cisim
denir (M.E.B. 4. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi, 1994, ss. 85-109) .

I1.7. Arastirma Modeli

Arastirma, deneme-tarama modelindedir. Aragtirmada laboratuvar

calismalarinin kavram 6grenmeye etkisi aragtirmacinin kontroliinde incelenmigtir.
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Bu incelemede, ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Buna ek
olarak, ilgili literatiir taranarak daha dnce konuyla ilgili yapilmis ¢aligmalar
degerlendirilmigtir.

IL8. Evren ve Orneklem _

Sinirliliklarda belirtildigi iizere, arastirma 6zel bir dershanenin 5. sinif
ogrencilerine uygulanmistir.

Elde edilen veriler, Fen Bilimlerinde kavram 6grenmenin s6z konusu
oldugu her konu i¢in gecerlidir.

Manidarlik diizeyi olarak .01 ve .05 kullanilmigtir.

IL.9. Veriler ve Toplanmasy

Aragtirmada, literatiir taramasindan ve uygulanan testlerden elde edilen

veriler degerlendirilmistir.

Maddeyi taniyalim iinitesini kapsayan bilgi testleri, kontrol ve deney
gruplarma konu anlatlmadan 6nce uygulanmigtr. Dency gruplaria, {initenin
deneyleri uygulanarak konu agiklanmistir. Kontrol gruplarina ise deneyler
yapilmadan ders iglenmigstir. Laboratuvar ¢aligmalarinin etkisini gérmek amaciyla
sontest uygulanmstir. Iki grup arasinda deneylerin (laboratuvar ¢alismalarinin)
diginda farkin olmamasina 6zen gosterilmistir. 8 hafta aradan sonra zamanin -
konuyu kavratmakta kullanilan- teknige etkisini gormek amaciyla hatirlama testi
uygulanmugtir.

Bilgi formunda hazirlanan sorular, maddeyi taniyalim iinitesinin amag ve
davranislarma uygun olarak gelistirilmistir. Bu sebeple formda her kavramla ilgili

soru yer almaktadir.

Dershane, Anadolu Liseleri ve Ozel Okullara grenci hazirlayan bir kurs
oldugu i¢in, 6grenciler seviyelerine gore gruplandinlmigtir. Secilen deney ve
kontrol grubundaki smiflarin diger simiflardan geri kalmamast igin gerekli onlemler

alimmustir. Bu sebeple, segilen deney grubu dgrencilerinin bagari grafigi yiiksektir.
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Kontrol grubunun ise bagar grafigi diisiiktiir. Deney grubundaki dgrenciler
Laboratuvar ¢aligmalarindan sonra, kendilerinden bir iist seviyedeki siniflar
Maddeyi Taniyalim tinitesini kapsayan simavlarda ge¢miglerdir.

Goriig ve degerlendirmeler i¢in hazirlanan anketteki veriler, “her zaman-

bazen-...” dereceleme Sl¢gegi ile sayisallagtirilmigtir.

Deney grubuna uygulanan deneylerin foyleri asagidadir:

Deney No 01

Deneyin Adi : Diizgiin Bi¢imli Cisimlerin Hacmi

Deneyin Amaci : Diizgiin bi¢imli cisimlerin hacmini Slgme.

Arag¢-Geregler ¢ Kibrit kutusu veya biskiivi kutusu, cetvel (mm
b(illl]cli)"

Deney Hakkinda Bilgi: Cetvelle, kibrit kutusunun uzunluk, geniglik ve
yiiksekligi cm olarak ol¢iiliip deftere yazilir. Sonra bu ili¢ deger birbiriyle
carpilarak cismin hacmi bulunur.

Deneyin Sekli

kutusu A

Sonug¢ : Diizgiin cisimlerin hacmi, en, boy ve yiiksekligin
¢arpimina egittir.

Deney No 12

Deneyin Adr : Sivilann Hacminin Olgiilmesi

‘Deneyin Amaci : Sivilarin hacmini bulma.

Arac-Gerecler -+ Dereceli silindir, beher, su ve ispirto.

Deney Hakkinda Bilgi : Su, alkol, zeytinyagi, diger siv1 yaglar ve petrol
gibi maddelerin hacimleri buna benzer yollarla olgiiliir.



Deneyin Sekli

Deneyin Yapihist @ Dereceli silindire bir miktar su koyulup,slgiiliir.
Bulunulan deger deftere yazilir. Daha sonra su bosaltlarak degisik miktarlardaki

Deney No :3

Deneyin Adi : Diizgiin Olmayan Cismin Hacmi

Deneyin Amaci : Diizgiin olmayan bir cismin hacmini bulma.
Arac¢-Gerecler : Dereceli silindir, beher, tag, su, ispirto.

Deney Hakkinda Bilgi : Icine tas atlan dereceli silindirdeki suyun
hacmiartmigtir. Bu hacim artiginin sebebi tagin hacminden ileri gelmektedir. Bu
durumda, tagin hacmini bulmak i¢in son &l¢iilen hacimden ilk hacmi ¢ikarmak
gerekir. Aradaki fark tagin hacmini verir. Sivi olarak su yerine ispirtonun
kullanilmasi, sonucu degigtirmez. Y ani ispirto ile de tagin hacmi ayni ¢ikar. Ciinkii
tagin hacmi degismemektedir.

Deneyin Yapihist  : Tag, dereceli silindirdeki hacmi belli su igine
dikkatle atir (su digartya tagmasin diye). Son hacimden, suyun hacmi
¢ikarildiginda tagm hacmi bulunur.

Ayni iglem, ispirto kullanarak tekrarlandifinda sonucun ayni ¢iktigs
goruldr.

Deneyin Sekli
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Deney No 14
Deneyin Adi : Diizgiin Bir Cismin Hacminin Dereceli Silindirle
Olgiilmesi
Deneyin Amaci : Diizgiin bir cismin hacmini dereceli silindirle
olgme.
Arac-Geregler : Kiip veya dikdortgenler prizmasi geklinde bir

metal, dereceli silindir, cetvel, su, beher.

Deney Hakkinda Bilgi : Hesap yolu ile bulunan hacim ile dereceli
silindirde Ol¢iilen hacmin birbirine esit olmasi gerekir. Bu sonug¢ bize kati
cisimlerin hacminin sivilardan yararlanilarak olgiilebilecegini gosterir. Bulunan
sonucun cismin hacmine esit oldugu bu deney ile de goriilmiistiir.

Deneyin Yapihst @ Metal cismin hacmi boyutlart olciilerek
hesaplanilir. Sonug deftere yazilir.

Dereceli silindire bir miktar su konulup hacmi o6l¢iiliir ve deftere yazilir.
Metal cisim dereceli silindirin i¢ine atilir. Metal cisim, hacmi kadar siviyi
yiikseltmigtir. Sivinin simdiki seviyesi okunur ve deftere yazilir. Stvinin son
durumundan ilk durumu ¢ikarilir. Bulunan sonugla hesaplanan sonucun ayni
oldugu goriilecekiir. Ciinkii ikisi de ayni cismin hacmidir.

Sonuc :Kat1 bir maddenin hacmi, dereceli silindirde
tagiraca@i veya yiikseltecegi sivinin hacmine esittir.

Deneyin Sekli
S
Deney No 25
Deneyin Adi : Karigmayan Iki Stvinin Hacmi
Deneyin Amaci : Kanigmayan iki sivinin hacmini 6l¢gme.
Arac-Gerecler : 3 tane dereceli silindir, beherler (600 ml.), su,

siv1yag.
Deney Hakkinda Bilgi : Su ve yagin ilk hacimleri toplami ile
karigtirildiktan sonra olg¢iilen hacmin birbirine esit oldugu goriiliir. Buna gore,
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birbirine karigmayan sivilar karigtirildiginda toplam hacim degismez.

Deneyin Yapihgt  : Beher igerisindeki su ve sivi yagdan belirli
miktarlarda ayri ayri dereceli silindirlere koyularak 6l¢iiliir. Her birinin hacmi ayr
ayri okunup deftere yazilir.

Su bulunan dereceli silindirdeki su, yag olan silindire bosaltilir. Bir siire
beklendikten sonra toplam hacim okunur. Ik hacimlerin toplamiyla son
hacimlerin toplam1 birbirine esittir,

Sonug : Birbirine kanigmayan sivilar karigtrildiginda toplam
hacim degismez. ‘

Deneyin Sekli :

— F —

Deney No 16
Deneyin Adi : Gazlarin Hacminin Degiskenligi
Deneyin Amaci : Gazlarn hacminin dl¢iilmesi

Arac¢-Geregler : Balon, iplik, beher (250 ml.), su, ispirto ocagi.

Deney Hakkinda Bilgi : Az sisirilmig balon sicak su igine
konuldugunda, balonun gigkinligi artar; sogutulan balonun ise sigkinligi azalir.
Bu deney, 1s1 etkisiyle havanin hacminin degigebilecegini géstenﬁektedir. Siskin
balon soba veya kalorifere yaklastirildiginda patlamasinin sebebi balondaki
havanin hacminin artmasidir. Hava gibi diger gazlarin da hacmini 1sitarak
degigtirmek miimkiindiir. Ayrica sigskin balon veya topa elimizle bastirarak geklini
degigtirebiliriz.

Deneyin Yapilist  : Behere bir miktar su konularak ispirto ocaginda
1s1ulir. Balon hafifge sisirilerek agzi iplikle sikica baglanir. Az gigirilmig balon, 1sitilan
suyun i¢ine konulur ve gigkinligine dikkat edilir.

Daha sonra balon su igerisindeh ¢ikararak bir siire beklenir. Soguyan
balonun siskinligine dikkat edilir. |
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Deneyin Sekli

e

Balon tutucu

destek
Sonug¢ : Gazlarin hacmi 1s1 ve basing etkisiyle
degismektedir.
Deney No 27
Deneyin Adi : Kati Cisimlerin Kiitlesinin Olgiilmesi
Deneyin Amaci- : Kati cisimlerin kiitlesini 6lgme
Arac¢-Gerecler : Esit kollu terazi, tarti takimi, silgi, kalem,

kalem agacagi.
Deney Hakkinda Bilgi : Maddenin kiitlesini bulmak i¢in esit kollu
teraziden f: dydalamlnr.

Deneyin Sekli :

Birim kiitleler

Deneyin Yapilist  : Terazi dengelendikten sonra, silgi sol ‘kefeye,
birim kiitleler de sag kefeye konup dengelenir. Dengeleme i¢in kullanilan birim
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kiitlelerin toplami bulunur. Boylece silginin kiitlesi bulunmug olur. Ayni iglem,
kalem ve kalem acacagi igin de tekrar edilir. Her birinin kiitlesinin farkli oldugu
goriilir. ‘ A

Sonug : Her maddenin bir kiitlest vardir. Kiitle maddeler
icin ortak ozelliktr. Esit kollu terazi ile ol¢iiliir.

Deney No : 8 ‘

Deneyin Adi : StvilarinKiitlesinin Olgiilmesi

Deneyin Amaci : Swvilarin kiitlesini 6lgme.

Arac-Gerecler : Beher (100 ml.), esit kollu terazi, tart1 takimui,

cetvel (mm bolmeli), su, ispirto.

Deney Hakkinda Bilgi : Sivilanin kiitlesini 6lgmek i¢in bog kaplardan
yararlanilir. Bir kefeye kap, diger kefeye birim kiitleler konularak Slgtim yapilir.
S1v1 6l¢limii yapilan kaplarin bog durumdaki kiitlelerine ‘dara’ denir. Siv1 haldeki
maddelerin kiitlelerini 6l¢mek i¢in , i¢cinde bulunduklart kaplarin kiitlelerini
bilmemiz gerekir. Bu yiizden i¢inde sivi yag, tahin, pekmez gibi s1vi yiyecekler
bulunan kutularin diginda ‘briit’ ve ‘net’ sozleri bulunur. ‘Briit’ demek sivi ile
kabin toplam kiitlesi demektir. ‘Net’ ise, sivinin kiitlesi anlaminda
kullanilmaktadir.

Deneyin Yapilisn  : Bos kabin kiitlesi esit kollu terazide tartilir.
Deftere yazilan bog kabin kiitlesi, yani daradir. Sonra igine sivi konularak tartilir.
Elde edilen sonug, briittiir (kabin kiitlesi+sivinin kiitlesi). Briitten dara ¢ikarilinca
svinin net kiitlesi bulunmus olur.

Deneyin Sekli :

OOV NI &5

||||||||||||||||||

Birim kiitleler

Sonug : Swvilarin kiitlesi bog kaplardan yararlanilarak, esit
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kollu teraziyle olg¢iiliir.

Deney No :9

Deneyin Adi : Havanin Kiitlesinin Olgiilmesi

Deneyin Amace : Havanm kiitlesini 8lgme.
Arag-Geregler : Balon, iplik, esit kollu terazi, tartt takami.

Deney Hakkinda Bilgi : Havanin kiitlesini 6lgme sivilarin kiitle
Sl¢iimiine benzemesine ragmen daha zor yapilir. Ciinkii havanin kiitlesi ¢cok azdir
ve ancak miligramlarla 6l¢iilebilir. Ancak, kiiciik de olsa balon i¢indeki havanin
bir kiitlesi oldugu goriilecektir.

Deneyin Yapilisi  : Terazi dengeye getirilir. Sol kefeye bog balon ve
iplik konularak gram ve miligramlarla bog balon ve ipligin kiitlesi ol¢iiliip deftere
yazilir. '

Balon gisirilir ve agzi iplikle baglanir. Sigkin balon sol kefeye baglanr,
Gram ve miligramlar kullanilarak terazi dengeye getirilir. Bulunulan toplam kiitle
deftere yazilir.

Sigiriimig balonun kiitlesinden séniik haldeki balon ve ipligin kiitlesi
¢ikariirsa havanin kiitlesi bulunmus olur.

Deneyin Sekli

Birim kiitleler

Sonu¢ ~: Kat, sivt ve gaz halindeki biitiin maddelerin bir
kiitlesi vardir ve kiitle maddeler i¢in ortak bir ozelliktir.
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Deney No : 10

Deneyin Ady : Erime ve Donma Noktasi

Deneyin Amaci : Naftalinin erime ve donma sicaklifini 6lgme.
Arac¢-Gerecler : Deney tiipii, naftalin, termometre, beher (250 ml.),

lastik tipa (delikli), ispirto ocagi, sa¢ ayagi (1zgara), tahta maga.

Deney Hakkinda Bilgi : Deney dikkatli yapilmis ve 6l¢gmeler zamaninda
ve duyarl alinmis ise naftalinin 79 C civarinda donmaya bagladig goriiliir. Donma
strastnda sicakligin degismedigi de gozlenir. Sicakligin sabit oldugu donma
sirasinda ayni kalan 6lgme sonuglarmdan anlagilir.

Naftalinin erime sicakliginin da 79°C civarinda oldugu g(irultir.

Deneyin Yapilist  : Deney tlipiiniin i¢ine naftalin konulup delikli
tipayla agz1 tikanir. Naftalin, termometrenin 1/4’ii kadar olmalidir. Tipanin
deliginden, termometre naftalinin icine uzaulir. Bu sekide hazirlanan deney tiipii,
icine su konulan beherin icine batirilir ve beherle birlikte sacayaginin iistiine
yerlestirilir. Ispirto ocagi yakalir.

Naftalinin tamami eriyince ocak sondiiriiliir. Termometredeki sicaklik
yiikselmesinin durmasi beklenir. Sicaklik yiikselmesi durduktan sonra bu sicaklik
ve naftalin sogurken, her yarim dakikada bir olgiilen sicaklik deftere yazilir. Bu
isleme naftalinin tamami donuncaya kadar devam edilir. Naftalinin tamami
donduktan sonra 1-2 dakika daha sicaklik kaydedilir.

Daha sonra naftalin tiipli kaynar su i¢ine daldirilip hemen ilk sicakligi
kaydedilir. Her yarim dakikada bir sicakliklari yazilip kaydedilirken tiipteki
naftalin dikkatle izlenir.

Deneyin Sekli

Sonug :Frime ve donma siiresince sicaklik degismez, sabit
kalir. Bu deneye dayanarak naftalinin erime ve donma sicakliklarmin birbirine esit
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oldugu sonucuna varilir.

Deney No : 11

Deneyin Adi : Buzun Erime Sicaklig1

Deneyin Amaci : Buzun erime sicakligini lgme.

Arac-Geregler : Deney tiipii, termometre, beher (250 ml.), buz, su.

Deney Hakkinda Bilgi : Deney deniz seviyesinde ve 760 mm civa
basincinda (normal sartlar) bir bolgede yapilirsa buzun 0°C’de erimeye basladigi
goriiliir. Buz erirken ve erime siiresince sabit kaldig1 tekrar edilen 6l¢iimlerden
anlagilir. Suyun donma sicakligi buzun erime sicakligiyla aynidir. Yani su deniz
seviyesinde 0'C’de donar.

Deneyin Sekli

Deneyin Yapihisi  : Deney tiipiine 1/4’4 kadar kirilmig buz konulur.
termometre buzun igine yerlestirilir. Deney tiipii, i¢inde su bulunan beher i¢ine
konulur. Termometrenin ilk sicakligi okunarak deftere yazilir. Bu isleme buzun
tamamu eridikten sonra 1-2 dakika daha devam edilir.

Sonug : Aynt maddenin erime ve donma sicakli1 birbirine
esittir. Farkli maddeler i¢in farklidir. Bu sebeple erime ve donma noktast maddeler

icin ayirt edici ozelliktir. Ayirt edici 6zellikler, madde miktarina bagh degildir.

Deney No 012 |

Deneyin Adh : Buharlagsma ve Yogunlagma

Deneyin Amaci : Suyun buharlagmasi ve yogunlagsmasi
Arag¢-Geregler : Deney ipd, delikli 1astik tipa, cam boru, saydam

plastik hortum, ispirto ocagi, kiskag, sag ayagi, destek gubugu, destek ayagl.
Deney Haklkanda Bilgi : Isitilan su buhar haline geger. Soguyan buhar
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da tekrar sivi hale gelir. Suyun buharlagmasi i¢in her zaman isitmak sart degildir.
Giines etkisiyle deniz, gol ve akarsularda devamli buharlagma olmaktadir. |
Buharlasma her sicaklikta olur.

Deneyin Yapilist  : Tiiplerden birinin yarisina kadar su konulur. Cam
boru takilmis tipaile agz1 kapatilir ve lastik hortum boruya takilir. Kiskag ile tiipii
destege tutturup altma ispirto ocagi koyulur. Hortumun diger ucu ikinci (bos)
tiipiin icine birakilir. Ocak yakilarak su 1sitilmaya baglanir. Meydana gelen
degisiklikler takip edilir.

Deneyin Sekli

RIO00

Sonu¢ : Buharlagma ve yogunlagma hemen her sicaklikta
olmaktadir. Buharlagma sivilar i¢in, yogunlagma gazlar i¢in ortak 6zelliktir.

Deney No : 13

Deneyin Adi : Kaynama ve Kaynama Sicaklig1

Deneyin Amaci : Suyun kaynama sicakligini bulma.
Arac-Gerecler : Deney tiipii, termometre, ispirto ocagi, masa.

Deney Hakkinda Bilgi : Deney, deniz seviyesinde ve normal basingta
(76 cm Hg) yapilmamigsa, su 100°C’den farkli bir sicaklikta kaynar. Kaynama
sirasinda sicaklik degismez, sabit kalir. Deniz seviyesinde suyun kaynama sicakligi
100°C’dir.

Deneyin Yapilisi  : Deney tiipiiniin yarnisina kadar su koyulur ve
icine termometre yerlestirilir. Termometre tiipiin tabanina degmemelidir. Ispirto
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ocagi yakilarak su 1sitilmaya baglantr. Su isinirken her yarim dakikada bir okunan
sicaklik deftere yazilir, Bu isleme su kaynadiktan sonra 3-5 dakika daha devam
edilir.

Deneyin Sekli :

P
™

s

Sonug : Kaynama sicakligi sivilar i¢in ayirt edici bir
ozelliktir. Her stvinin kaynama sicakligi birbirinden farklidir. Kaynama sicakligi
madde miktarina bagh degildir. Kaynama noktasi, basinca bagli olarak degisir
(yiikselti farku).

11.10. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmam

Arasirmada elde edilen veriler, amaglar dogrultusunda agagidaki
istatistiksel coziimlemelere tabi tutulmugtur :

Maddeyi Tantyalim Unitesi ile ilgili kavramlarin kazanilmasinda
laboratuvar ¢aligsmalarinin etkililigini; bu kavramlarin kazanilma diizeylerinin
cesitli degigkenlere gore farklilasip farklilasmadigini ve laboratuvar ¢aligmalarinin
kazanilmig kavramlarin zamana karigi kalicilik diizeyini etkileyip etkilemedigini
saptamak icin t testi ve varyans analizi hesaplamalar1 yapilmigtir.

Ayrica, Fen Bilgisi derslerinde laboratuvar kullanma ile ilgili genel bir
durum saptamasi yapmak i¢in frekans ve yiizde hesaplamalan yapilmistr.
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BOLUM III : BULGULAR VE YORUM

Tablo 1 - Deney ve Kontrol Grubu On Test Karsilagtirmasi:

Gruplar n X S.S s.d t P

Deney grubu | 34 116,0588 4,097

67 1,60
Kontrol grubu| 35 (14,5429 3,791 | |

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n testleri arasinda istatistiksel
agidan bir fark yoktur. Buna gére 6grencilerin Maddeyi Tantyalim Unitesindeki
on bilgileri hemen hemen esittir. Deneme modelli aragtirmalarda bu 6n sartin
yerine getirilmesi zorunlu oldugu diisiiniildiigiinde, aragtirmanin buna uygunluk
gosterdigi soylenebilir.

Tablo 2 - Deney ve Kontrol Grubu Son Test Karsilagtirmasi:

Gruplar n X S.S s.d t P

Deney grubu 34 | 25,0294 3,927

Kontrol grubu | 35 |20,7143| 4,456

Deney grubuna laboratuvar ¢aligmalar1 uygulandiktan sonra yapilan son
testte, deney grubu Ggrencilerinin basarist ile kontrol grubu dgrencilerinin
basarisi arasindaki fark .01 diizeyinde anlamli ¢rtkmistir. Bu farkin hangi grup
Ichine oldugunu anlamak i¢in aritmetik ortalamalara bakidiginda dencey
grubunun kontrol grubundan daha fazla puan aldig1 goriiliir. Buna gore,
laboratuvar ¢aligmalari kavramlarin dogru kazanilmasinda etkili bir yontemdir,

denilebilir.
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Tablo 3 - Deney ve Kontrol Grubu Hatirlama Testi Karsilagtirmasi:

Gruplar n X S.8 s.d t P

Deney grubu 34 |30,0294| 4,988

67 | 5,77 | .01
Kontrol grubu | 35 |23,3143| 4,683 ;

Son test uygulandiktan 8 hafta sonra yeniden uygulanan ayni testle,
zaman faktOriiniin, kontrol ve deney grubunun, kavramlar1 dogru
kullanmasindaki etkisini gdzlemek hedeflenmigtir. Tablo 3’e gore, deney grubu
ile kontrol grubunun bagsarist .01 seviyesinde manidar bir farklilik géstermistir.
Aritmetik ortalamalara gore bu fark deney grubunun lehinedir. Yani,
O0grenmelerin zamana gore kaliciligi agisindan deney grubu daha bagarili
bulunmugtur. Nitekim Cilenti (1988, ss. 35-36)’ye gore, 6grenme ortamlarina
katilan duyu organi sayis1 arttik¢a 6grenme daha etkili olarak ger¢ceklesmektedir.
Laboratuvar ortamlart da 6grencilerin duyu organlarini yogun olarak kullandigi
ortamlardan biridir. Fakat konuyu, deneysiz, tahta kullanilarak 6grenen kontrol
grubu 6grencileri, konu anlatildiktan hemen sonra uygulanan son testte ezber
bilgileri kisa siireli hafizalarina kaydettikleri i¢in bagar1 ortalamalari deney
grubunun ortalamalarina yakin ¢itkmistir. Fakat zaman gegtikge, ezberlenilen
bilgiler unutulmaya baglandigindan, kontrol grubu 6grencileri, hatirlama testinde
gereken bagariy1 gosterememislerdir.

IIL1. ARASTIRMA BULGULARINA AiT YUZDE VE FREKANS
DAGILIMLARI

Tablo 4 - Oprencilerin Cinsiyetine Gore Frekans ve Yiizde Dagilumi:

Cinsiyet F Y
Kiz 36 52,2

Erkek 33 47,8

Toplam 69 100,0
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Grubun, % 52,2'sini kiz Ogrenciler, % 47.,8'ini erkek 6grenciler
olusturmaktadir.

Tablo S - Annenin Mezuniyet Seviyesine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y
Ilkokul 27 39,1
Ortaokul 12 17,4
Lise 23 33,3
Universite 7 10,2
Toplam 69 100,0

Katilan 6grencilerin annelerinin % 39,1' ilkokul, % 10,2'si ise tiniversite
mezunudur. Grubun ¢ogunlugunu, ilkokul ve lise mezunu annelerin g¢ocuklari
olugturmaktadir.

Tablo 6- Annenin Meslegine Gore Frekans ve Yiizde Dagilima:

Cevaplar F Y
Ev hanmm 56 81.2
Ogretmen | 3 4,3
Isci 2 2,9
Memur 3 4,3
Diger 5 7,3
Toplam 69 160,0

Gruptaki 6grencilerin % 81,2'sinin annesi ev ‘hanimidir. Tablo 5’de
ilkokul mezunu olan annelerin orani % 39,1 iken, tablo 6’da ev hanim]arinin orant
% 81,2’ye yiikselmistir. Demek ki bayanlarin mezuniyet seviyesi ne olursa olsun
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cogunlugu sonugta ev hanimi olmakta, mesleklerini icra edememektedirler.

Tablo 7 - Ogrencilerin, Derslerine Yardim Eden Kisiye Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y

Annem 16 23,2
Babam 20 29,0
Ablam-Abim 17 24,6
Akrabam 3 4,3
Hi¢ kimse 13 18,9
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin derslerine % 23,2'lik payla anneleri, % 29'la babalar1, %
24.6'yla abla veya abileri, % 4,3'le akrabalari yardimci olmaktadir. Geri kalan %
18,8'lik pay yardim almadan ders ¢alisan 6grenciler olugturmaktadir.

Tablo 8 - Ogrencinin Gittigi Okulun Tiiriine Gore Frekans ve Yiizde

Dagilin:
Cevaplar F Y
Ozel Okul 6 8,7
Devlet Okulu 63 91,3
Toplam 69 100,0

Dershaneye gelen dgrencilerin % 91,3'ii devlet okulunda okumaktadir.
Buna gore, bilgilerinin yetersiz olduguna inanan 6grencilerin biiyiik boliimi
devlet okullarinda okumaktadir. Ozel okul 6gretmenlerinin bagarisi her sene
sonunda degerlendirilmekte, buna gore s6zlesmesi yenilenmektedir. Oysa Milli
Egitimde goreve baglayan 6gretmenlerin ¢ogunlugu emekli olana kadar rahat bir
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sekilde galismaktadir. Yapilan kontrol ve teftigler egitim-6gretime yonelik
olmadigindan, 6gretmenler kendini yenileme ihtiya¢ ve zorunlulugunu

duymamaktadir.

Tablo 9 - Ogrencinin Ozel Ders Alma Durumuna Gore Frekans ve Yiizde

Dagilim:
Cevaplar F Y
Evet 10,1
Hayr 62 89,9
Toplam 69 100,0

Dershaneye gelen 6grencilerin % 89,9'u 6zel ders almazken,% 10,1'i 6zel
ders almaktadir. Dershaneye devam eden 6grencilerin biiylik boliimi 6zel ders

almamaktadir. Bu durum Kaya (1989, ss.

Tablo 10 - Cgrencilerin 4. Simifta Dershaneye Gitme Durumuna Géore

15-16)’nin savundugu tezi
desteklemektedir. O’na gore, 6zel dershaneler devletten vergi kagirmay:
engelleyen resmi kurumlardir.

Frekans ve Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y
Evet 23 33,3
Hayir 46 66,7
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin % 33,3'ii 4. siifta da dershaneye giderken, % 66,7'si 5.

sinifta dershaneye baglamigtir. Ailelerin ¢ogunlugu cocufunu 5. sinifta

dershaneye goéndermeyi tercih etmektedir. Bunun iki sebebi vardir: Birincisi; bu

zorlu yarista ¢ocugun goziiniin bagtan korkmamasi, ikincisi ise maddi yonden

kiilfetolmamasidir.
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Tablo 11 - Ogrencilerin Dershaneye Gelis Sebebine Gore Frekans ve Yiizde

Dagilim:
Cevaplar F Y
Kolej igin 50 72,5
Bilgi icin 19 27,5
Toplam 69 100,0

Dershaneye gelen 6grencilerin % 72,5'i kolej veya anadolu liselerine
girmek amacindadir. % 27,5'i ise bilgi arttirmak amaciyla geldigini belirtmigtir.

Tablo 12 - Ogrencilerin Cahsma Ortammin Uygunluk Durumuna Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y
Cok iyi 28 40,6
Tyi 38 55,1
Orta 3 43
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin yaridan fazlasi, yani % 55,1'i ¢alisgma ortamin: iyi olarak
nitelemigtir.

Tablo 13 - Ogrencilerin Diizenli Ders Calisma Durumuna Gére Frekans ve
Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y

Her zaman 28 40,6
Cogunlukla 37 53,6
Ara sira 4 58
Toplam 69 100,0
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Cogunlukla ders ¢alisanlar grubun % 53,6'sin1 olustururken, ara sira ders
caliganlar grubun % 5.8'ini olugturmaktadir.

Tablo 14 - Ders Calisma Durumuna Gore Frekans ve Yiizde Daghm:

Cevaplar r Y
Kendi kendime 28 40,6
Birinin yar- 9 13,0

dimyla -
Caligtiktan
sonra birine 30 43’5
anlatarak
Diger 2 29
Toplam 69 100,0

Gruptaki 6grencilerin % 40,6's1 kendi kendine ders caligabilirken, %
43,5' ¢aligtiktan sonra birinin yardmuma ihtiyag duymaktadir,

Tablo 15 - Ogrencinin Evde Test C6zme Siklipina Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimu:
Cevaplar F
Her zaman ' 17 24,6
Cogu zaman 36 52,2
Bazen 13 18,8
Cok az 3 4,4
Toplam 69 100,0

Cogu zaman test ¢6zen Sgrenciler grubun % 52,2'sini olugturmaktadir.
Cok az test ¢ozdiiklerini belirtenler ise % 4,4'li olusturmaktadir. Ogrencilerin
hedefleri (Anadolu Lisesi veya Kolej) belli oldugu igin ders ¢alisma sureglen daha
bilingli olarak gerceklesmektedir.
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Tablo 16 - Ders Kitaplar: Disginda Fen Bilgisi Ile lgili Kitaplari Okuma
Durumuna Gore Frekans ve Yiizde Dagiluma:

Cevaplar r Y

Her zaman _ 13 18,8
Cogu zaman 18 26,1
Arada sirada 32 46,4
Okumam 6 8,7
Toplam 69 100,0

Ogrenciler bu soruya % 46,4'le arada sirada okurum cevabiny
vermiglerdir. Demek ki, 6grencilerin 6grendikleri konulari, ders dis1 alanlardan
takip etmesi i¢in gereken motivasyon saglanamamaktadir.

Tablo 17 - Ogrencinin TV'deki Bilimsel Programlar: Seyretme Durumuna
Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y

Her zaman 13 18,8
Cogu zaman 18 26,1
Arada sirada 32 46,4
Hi¢ seyretmem 6 8,7
Toplam 69 100,0

Tablo 16 ve 17’de 6grencilere ders dig1 Fen Bilgisiyle baglantili konulara
olan ilgileri sorulmustur. Ogrencilerin “Ders Kitaplart Diginda Fen Bilgisi Ile Ilgili
Kitaplar1 Okuma” ve “TV’deki Bilimsel Programlart Seyretme Durumlartyla” ilgili
sorulara verdikleri cevaplar, birbirini desteklemektedir. Buna gére 6grencilerin
dersle ilgili olan fakat notla ilgisi olmayan konulara ilgileri, her zaman cevabiyla
% 18,8’ dir. Ogrenciler bilgiyi derste dgrenmekte fakat konuyla baglantili olarak
egitilememektedir. Tablo 16 ve 17, egitim sistemimizin ezberci yoniini

vurgulamaktadir.
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Tablo 18 - Okulda Laboratuvar Olup Olmama Durumuna Gére Frekans ve

~ Yiizde Dagilima:
Cevaplar F Y
Yar 45 65,2
Yok 2 348
Toplam 69 100,0

69 6grenciden 451 % 65,2 payla okulunda laboratuvar olan 68rencileri

temsil etmigtir. Tablo 18’e gore, lilkemiz igin bir genelleme yapacak olursak
Istanbul gibi metropol 6zelligi gosteren bir sehirde bile laboratuvarsiz okul orani
% 34.,8°dir. Oysa, tablo 3 hatirlama testinde 6grenme ortaminin gesitliliginin
bagartya etkisi goriilmiistii. Buna ragmen pek ¢ok okulda Fen Bilgisi laboratuvan
ya yoktur ya da Ogretmenler tarafindan kullanilmamaktadir. Ogrenciler
teknolojinin temeli olan Fen Bilgisi derslerini ezberleyerek 6grenmeye

calismaktadir.

Tablo 19 - Okulun Laboratuvarindaki Araclarm, Yeterli Olup Olmama
Durumuna Gore Frekans ve Yiizde Dagilim:

Cevaplar F Y

Yeterli 35 50,7
Biraz Yeterli 12 17,4
Yetersiz 22 31,9
Toplam 69 100,0

Okullarindaki laboratuvar araglarini yeterli géren 6grenciler, % 50.7'lik
oranla ¢ogunlugu olustururken, laboratuvardaki araglari yetersiz gorenler ise,

grubun % 31.9 unu olugturmaktadir.
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Tablo 20 - Ogrencilerin Laboratuvar Araclarim Kullanmay1 Bilme
Durumuna Goére Frekans ve Yiizde Dagilim:

Cevaplar F Y
Biliyorum 16 23,2
Biraz 34 49,3
Bilmiyorum 19 27,5
Toplam 69 100,0

Her 100 6grenciden 49,3'i laboratuvar araglarint kullanmay: bilme
derecelerini biraz olarak nitelendirirken, 27,5'i kullanmay: bilmedigini ifade
etmistir. Gruptaki 6grencilerin % 23,2’si araglari kullanmayi bilmektedir.

Tablo 21 - Fen Bilgisi Dersinde Deney Yapma Sikligma Gore Frekans ve
Yiizde Dagilim:

Cevaplar F Y

Her zaman 10 14,5
Cogu zaman 15 21,7
Bazen 32 46,4
Cok az 9 13,0
Hicbir zaman 1 1.5
Diger 2 2,9
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin % 14,5'1 her zaman deney yaptiklarini belirtirken, % 46,4'l
bazen deney yaptiklarimi ifade etmiglerdir. Fen Bilgisi dersi uygulamali bir derstir.
Uygulamali olmasina ragmen deneylerin her zaman yapilma oraninin % 14,5
olmasi, okullardz bu dersin s6zel derslerden pek farkli olmadigini géstermektedir.
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Tablo 22 - ("){gretmenin, Dersi (")grenciye Anlattirma Durumuna Gore
Frekans ve Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F

Her zaman 16 23,2
Cogu zaman 18 26,1
Bazen 33 47,9
Cok az 1 1,4
Hicbir zaman 1 1,4
Toplam 69 100,0

()gretmenlerin % 47,9’u dersi bazen 6grencilere anlattirirken, % 1,4'i
konuyu kendisi anlatmayi tercih etmektedir.

Tablo 23 - Ogretmenin Dersi Kendisinin Anlatarak Isleme Sikligma Gore
Frekans ve Yiizde Dagihma:

Cevaplar F Y
Her zaman 12 17,4
Cogu zaman S22 31,9
Bazen 24 34,8
Cok az 7 10,1
- Hicbir zaman 4 5,8
Toplam 69 100,0

Ogretmenlerin % 34.,8'i dersi bazen kendisi anlatirken, % 5,8'i higbir
zaman kendisi anlatmamaktadir.
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Tablo 24 - Ogretmenin Kiime Caligmasi Yaptirarak Ders Isleme Sikhigina
Gore Frekans ve Yiizde Dagiin:

Cevaplar F

Her zaman 14 20,3
Cogu zaman 8 11,6
Bazen 13 18,8
Cok az 9 13,0
Hicbir zaman 25 36,3
Toplam 69 100,0

Ogretmenlerin % 36,31 higbir zaman kiime ¢aligmasi yaptirmazken, her
zaman kiime ¢alismasi yaptiranlar % 20,3'liik pay1 olugturmaktadir.

Tablo 25 - Ogretmenin Deney Yaparak Ders Isleme Sikhgma Gore Frekans
ve Yiizde Dagilimi:

Cevaplar F Y

Her zaman 13 18,8
Cogu zaman B § | 15,9
Bazen 29 42,0
Cok az .14 20,3
Hicbir zaman 2 3,0
Toplam | 69 100,0

Ogretmenlerin % 42'si bazen deney yapmakta iken, her zaman deney
yapanlar % 18,8'dir. Tablodaki verilere gore, konuyu kavratmada gok 6nemli
rolii olan deneylerin her zaman uygulanma orani % 18,8’dir. O halde Fen Bilgisi
derslerinde deneylere yeterince yer verilmemektedir.
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Tablo 26 - Ogrencinin, Ogretmenin Soylediklerini Yazma Sikligina Gore
Frekans ve Yiizde Dagilim:

Cevaplar . F Y
Her zaman 12 17,4 -
Cogu zaman 21 30,4
Bazen 13 18,8
Cok az 10 14,5
| Hicbir zaman 13 18,9
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin % 30,4'i ¢ogu zaman Sgretmenlerinin soylediklerini
yazmaktadir. Higbir zaman yazmayanlar ise % 18,9'luk payi olusturmaktadir.

Tablo 27 - Derste Soru-Cevap Tekniginin Kullamlma Sikhigia Gore
Frekans ve Yiizde Dagilima:

Cevaplar F Y

Her zaman 13 18,8
Cofu zaman 19 27,5
Bazen 20 29,0
Cok az 10 14,5
Hicbir zaman 7 10.2
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin % 29'u bazen bu teknigi kullandiklarini belirtirken, % 10,2'si
hi¢bir zaman boyle bir teknik kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Demek ki her yiiz
ogrenciden 10'u ders i¢inde dialog ortamini yasayamamaktadir. '
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Tablo 28 - Ogretmenin Eve Odev Verme Sikhgma Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimi:
Cevaplar F Y
Her zaman 50 72,5
Cogu zaman 12 174
Bazen 4 5,8
Cok az -3 4,3
Toplam 69 100,0

Ogretmenlerin % 72,54 her zaman eve ddev vermektedir. Buna karsin %
43" eve ¢ok az 6dev vermektedir. Ogrenciye 6dev vermek kadar, verilen 6devi
kontrol edip, 6grenciye geri bildirim vermek de 6nemlidir.

I1.2. KAVRAM OGRENME BASARISINDA OGRENCI KiSISEL
BILGILERINE VE LABORATUVAR CALISMALARINA AIT
BULGULAR

Tablo 29 - Maddeyi Taniyalm Unitesi Kavramlarm Kazamlma Seviyesinin
Cinsiyete Gore Farkhlagip Farklhilasmadig Ile Ngili “t” Testi Sonuclar:

Cevaplar n X 8.8 s.d t r
Kiz - 36 | 154444 4,576

67 | 033 -
Erkek 33 | 15,1212 3,295

Tablo 29’a gore, madde kavraminin kazanilmasi, cinsiyete gore manidar
bir farklilik géstermemektedir. Cinsiyet, grenmede ayirici bir unsur degildir.
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Tablo 30 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarmim Kazanilma
Seviyesinin Annenin Mezuniyet Seviyesine Gore Farkhlagip
Farkhlasmadig le Ilgili Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler | Kareler
kaynag sd| ¢oplanu |ortalamasi| F
Gruplararast | 3 | 44,5305 | 14,8435

0,9298
Gruplar igi 65 | 1037,6724 | 15,9642

Tablo 30 a incelendiginde Fen Bilgisi Dersinin Maddeyi Taniyalim
Unitesi kavramlarini kazanma bagarisi annenin mezuniyet seviyesine gore
manidar bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 30 b - Annenin Mezuniyet Seviyesi fle ilgili Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.S

Ilkokul 27 15,8148 3,9325
Ortaokul 12 16,3333 4,6580
Lise 23 14,3478 3,6632
Universite 7 14,5714 4,1173
Toplam 69 15,2899 3,9893

Annenin mezuniyet seviyesiyle 6grencinin bagarisi arasinda anlamli bir
fark goriilmemigtir. Tablo 30 b incelendiginde en fazla basariyr ilkokul ve
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari gostermektedir. Bu anneler, kendi egitim-
Ogretimleri yarida kaldigt i¢cin cocuklariyla daha 6zel ilgileniyor olabilirler.

Ayrica Tiirk ailesinin, ¢ocuklan iizerinde egemenlik kurma hevesi,
cocuklarin ailelerinden bir seyler 63renmesini zorlastirmaktadir. Bu sebeple
annelerin egitimi seviyeleri arasinda fark olmasina ragmen sonu¢ manidar
cikmamugolabilir.
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Tablo 31 a - Maddeyi Taniyalim Unitesi Kavramlarimm Kazanilma
Seviyesinin Annenin Meslegine Gore Farkhilagip Farkhlagmadig: le Tlgili
Varyans Analizi Sonuglari:

Varyansmn s.d Kareler Kareler J P R
kﬂynﬂgl - toplam brialamas

Gruplar arasi 4 45,3493 | 11,3373
10,6998/ -

Gruplar ici 64 | 1036,8536 | 16,2008

Tablo 31 a’ya gore, Fen Bilgisi Dersi kavramlarini kazanma bagarisi
annenin meslegine gore bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 31 b - Annenin Meslegi ile Tlgili Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalar:

Cevaplar n X 5.8

Ev hanimm 56 15,5893 4,0934
Ogretmen 3 13,0000 1,0000
Isci 2 16,5000 2,1213
Memur | 3 13,0000 4,5826
Diger 5 14,2000 4,0866
Toplam 69 15,2899 3,9893

Annenin meslegi ile 6grencinin bagaris1 arasinda manidar bir farklilik
goriilmemektedir. Tablo 31 b’de gosterilen aritmetik ortalamalara gore, en
yiiksek bagariyr annesi ev hanimi olan ¢ocuklar gostermislerdir. Tablo 31
Ogretmenler i¢in, ‘mum dibine 151k vermez’ ataséziinii destekler niteliktedir.

Annelerin ders konusunda ¢ocuklarina yardim etmesinin meslekleriyle bir
ilgisi yoktur. Annesi ig¢i olan ¢ocuklarin aritmetik ortalamasi, annesi 6gretmen
olanlarinkinden fazladir. Onemli olar annenin bu konuda istek duymast ve
karsilikl1 iletisim ortaminin kurulmasidir. Ayrica diger mesleklerin 6zellikleri
dikkate alindifinda ev hanimlarinin evine ve ailesine ayirdi1 zaman daha fazladr.
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Ayrilan bu zaman diliminin 6zelligi, ¢ocuklarin basarisint olumlu yoénde
ctkilemekledir. |

Tablo 32 a - Maddeyi Tamyalim AI"Jnitesi Kavramlarimn Kazanilma
Seviyesinin Derslere Yardim Eden Kisiye Gore Farkhlasip Farklilagmadig
Ile Tlgili Varyans Analizi Sonuglar::

Varyansin , | Kareler Kareler ¢ lp
kaynag 8. toplanm  prialamas:

Gruplar arasi 4 175,4539 | 43,8635

3,0960 | .05
Gruplar ici 64 | 906,7490 | 14,1680

Tablo 32 a’ya gore, Fen Bilgisi Dersi kavramlarint kazanma bagarisi
derslere yardim eden kisiye gore .05 diizeyinde manidar bir farklilik
gostermektedir.

Tablo 32 b - Derslere Yardin Eden Kisi ile Ilgili Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.8
Annem 16 15,2500 3,4545
Babam 20 14,8000 3,4883
Ablam

Abim - 17 13,6471 4,0918
Akrabam 3 20,6667 |  3,5119
Diger 13 17,0000 4,1231
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 32 b'de gosterilen aritmetik ortalamalara gore, en yiiksek bagariy:
akrabasi yardim eden ¢ocuklar, en diigiik bagary ise, abla veya abisi yardim eden
¢ocuklar elde etmistir. Buna gére, 6grenciler bilmedikleri veya anlayamadiklari
konularda bildigine inandiklar1 akrabalarina danistiklarinda daha iyi
ogrenmektedir. Ogrenmenin sebebi, tercih edilen akrabanin konuyu iyi
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bilmesinden kaynaklanabilecegi gibi, aileye yakin, tanidik sicak bir ortamda
gerceklegmesinden de kaynaklanabilir.

Tablo 33 - Maddeyi Tamiyalim Unitesi Kavramlarmm Kazanilma
Seviyesinin Okulun Tiiriine Gore Farkhilagip Farklllagmadigi ile Tlgili “¢”
Testi Sonuclari:

Cevaplar n X s.8 s.d t P

Ozl 6| 165000 | 4,037

67 |o,78 -
Devlet 63 15,1746 | 3,998

Tablo 33’e gore, dgrencilerin gittigi okulun tiiriiyle basarilari arasinda
anlamlibir fark yoktur. Tablo 8’e gore, 6zel okul 6grencilerinin % 8,7’si, devlet
okulu 6grencilerinin ise % 913’1 6zel dershaneleri tercih etmektedir. Yiizdeler
arasindaki bu biyiik ve anlamli fark gostermektedir ki bilgilerinin eksik
olduguna inanan 68renciler 6zel dershaneleri tercih etmektedir. Bu iki okuldan
gelen 6grencilerin bagarilar arasinda anlamli bir farkin ¢itkmamasi ise, dershaneyi
tercih etme sebeplerinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii her iki okuldan gelen
Ogrenciler de merkezl sinavlardaki eksiklerini tamamlamay1 hedeflemektedir.
Burada dikkati ¢cken nokta, dershaneyi tercih eden devlet okulu dgrencilerinin
yiizdelik oranidur.

Tablo 34 - Maddeyi Taniyalhim Unitesi Kavramlarimm Kazanilma
Seviyesinin Ozel Ders Alma Durumuna Gére Farkllasip Farklilagmadig
Ile NNgili “t>” Testi Sonuclar:

Cevaplar n b¢ S.S s.d t P
Evet 7 16,5714 3,599

7,81 0,98 .
Hayir 62 15,1452 4,032

Ozel ders alan 6grenciler ile 6zel ders almayan &grencilerin 6n testleri
arasinda manidar bir fark yoktur. Dershaneye devam eden bir 6grencinin, hafta
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sonlar ve hafti i¢i bir yarim giinii kursta gegmektedir. Geriye kalan zamanlarini
ise okul ve dershane 6devlerini yetigtirmek ve dinlenmek i¢in kullanmaktadirlar.
Buna ek olarak bir de 6zel ders alan 6grenciler, 6zel 6gretmenleri 6devlerine
yardimci olarak degerlendirmektedir. Bu sebeple dershaneye giden bir
ogrencinin 6zel ders almasi bagarisina anlaml bir katkida bulunmamaktadir.

Tablo 35 - Maddeyi Taniyalim Unitesi Kavramlarinin Kazanilma
Seviyesinin 4. Smifta Dershaneye Gitme Durumuna Gére Farklilagip
Farkhlasmadg le Tlgili “t” Testi Sonuclari:

Cevaplar n .4 S.8 s.d t P
Evet 23 | 163043 | 3673

67 |1,51 -
Hayir 46 | 14,7826 | 4,082

Ogrencilerin 4. sinifta dershaneye devam etmis olmalari on testteki
bagarilarinda anlaml1 bir fark meydana getirmemistir. 4. simif 6grencileri i¢in
Anadolu Lisesi ve Kolej uzak bir hedeftir. Cocugunu 4. siniftan dershaneye
gonderen ailelerin, dershane yonetici ve 6gretmenlerinin hedefi ¢ocugun
dershane ortamina aligmast ve okulla dershaneyi bir arada yiiriitmeyi
ogrenmesidir. Tablo 35’teki aritmetik ortalamalara bakildiginda, bu hedefin
gergeklestigi goriliir. 4. sinifta dershaneye giden 6§rencilcrin bagari ortalamalari
daha yiiksektir. Fakat bu durum istatistiksel a¢idan bir anlam ifade etmemektedir.

Tablo 36 - Maddeyi Taniyalm Unitesi Kavramlarmm Kazamlma
Seviyesinin Dershaneye Gitme Sebebine Gore Farkhlagip Farkhlagmadig:
| ile T1gili “t” Testi Sonuclari:

Cevaplar n X S.S s.d t P

Kolej icin 50 15,5600 | 3535
e 67 0,91 -

Bilgi icin 19 | 145789 | 5037
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Ogrencinin dershaneye gelis sebebiyle basaris1 arasinda anlamli bir fark
yoktur. Ogrencilere, dershaneye gelis sebepleri ne olursa olsun, ortadgretime en
iyi sekilde hazirlanmay1 hedeflemeleri, dershane 6gretmen ve yoneticileri

tarafindan telkin edilmektedir. Boylece 6grenciler sinav stresinden kurtularak,
rahat bir ortamda 6gretim gérmektedir.

Tablo 37 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavrumlarmm Kazanilma
Seviyesinin Ders Calisma Ortamunin Durumuna Gore Farkhlagip
Farkhlasmadig ile Tlgili Varyans Analizi Sonuclari:

Yaryanan | g | Konder ] F | P
Gruplararast | 5| 287562 | 14,3781

0,9008 | -
Gruplarici - | g6 | 1053,4467 | 15,9613

Tablo 37 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi

kavramlarini kazanma basarisi ders ¢aligma ortaminin durumuna gére manidar bir
farklilik gostermemektedir.

Tablo 37 b - Ders Calisma Ortaminin Durumuyla Ilgili Aritmetik Ortalama
| ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X 5.8

Cok iyi 28 15,9643 4,3075
lyi 38 14,7105 3,7626
Orta 3 16,3333 3,7859
Topiam 69 15,2899 3,9893

Tablo 37 b’ye gore, 6grencilerin ¢aligma ortaminin uygunluk derecesiyle
On testleri arasinda manidar bir fark yoktur. Fakat aritmetik ortalamalara
bakildiginda ilgingtir ki ¢galigma ortaminin durumunu ‘orta’ olarak nitelendiren
ogrenciler daha basarili olmustur. Bu durum, grupta yer alan Ggrencilerin
sayisindan kaynaklanabilecegi gibi, ortamin olumsuz durumlari ¢ocugun ders
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Tablo 38 a - Maddeyi Tamyahm Unitesi Kavramlarmin Kazanilma
Seviyesinin Diizenli Ders Caliyma Duromuna Gore Farklilagip
Farklilasmadi ile lgili Varyans Analizi Sonuglari:

Varyansin s«i Kareler |Kareler p
kaynapi i toplanu  prtalamasi F

Gruplar arasi 2 33,2811 | 16,6405

1,0471| -
Gruplar i¢i 66 | 1048,9218 | 15,8928

Tablo 38 a incelendiginde. Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unite
kavramlarini kazanma bagarist diizenli ders calisma durumuna goére manidar t
farklilik gostermemektedir.

Tablo 38 b - Diizenli Ders Calisma Durumuyla Ilgili Aritmetik Ortalama v

Standart Sapmalar:
Cevaplar n X S.8
Cok iyi 28 15,3929 4,4166
Iyi 37 15,5135 3,6865
Om 4 12,5000 3,3166
Toplam 69 15,2899 3,9893

Diizenli ders caligmayla basari arasinda manidar bir fa
goriilmemektedir.Fakat ders ¢aligma diizeninin ‘¢ok iyi’ ve ‘iyi’ olar:
nitelendirenlerin bagart ortalamalari daha yiiksekitir.
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Tablo 39 a - Maddeyi Tamiyalim Unitesi Kavramlarimm Kazanilma
Seviyesinin Ders Calisma Yontemine Gore Farkhlagip Farkhilagmadig) ile
Ilgili Varyans Analizi Sonuclar:

Varvansm Kareler | Kareler
kaynag s.d toplapu jortalamasi F P

Gruplar arasi 3 68,7886 | 22,9295

1,4707| -
Gruplar i¢i 65 | 1013,4143 | 15,5910

Tablo 39 a’da goriildiigii gibi, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Tantyalim
Unitesi kavramlarini kazanma bagarisi ders ¢alisma yontemine gére manidar bir
farklilik gostermemektedir.

Tablo 39 b - Ogrencilerin Ders Calisma Yontemiyle Ilgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X 8.8
Kendi

kendime 28 15,7143 4,7598
Birinin 9 16,0000 3,8079
yardmniyla
Cahgip biri- 30 14,4000 | 3,1139
ne anlatarak

Diger 2 19,5000 2,1213
Toplam 69 15,2899 3,0893

Tablo 39 b’ye gore 6grencilerin ders ¢aligma yontemleri ile 6n testleri
arasinda manidar bir fark yoktur. Fakat farkl: bir ¢alisma ydntemi uygulayan
ogrencilerin aritmetik ortalamalart daha yiiksek ¢ikmistir. Ders ¢aligma yontemi
konunun &grenilme ortamina, kullanilan arag¢-gere¢ c¢esitliligine gore
farklilagmaktadir. Fakat 6grencilerimiz daha sonraki tablolarda da goriilecegi gibi
bilgiyi ezberlemektedir. Ezberlenilen bilgiler igin de farkli ¢aligma yontemlerine
gerek yoktur. ‘
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Tablo 40 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarinin Kazanilma
Seviyesinin Evde Test Cozme Sikhgna Gore Farkhlagip Farkhlagmadig
Ile Tlgili Varyans Analizi Sonuclari:

Varyansm - Kareler |Kareler
kaynag sd | toplanm prtalamasif F | P

Gruplar arasi

3 21,3140 | 7,1047

0,4353 | -
Gruplar ici 65 | 1060,8889 |16,3214

Tablo 40 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Tantyalim Unitesi
kavramlarini kazanma bagarisi, evde test ¢6zme sikligina gore manidar bir farklilik
gostermemektedir.

Tablo 40 b - Ogrencinin Evde Test Cézme Sikhgiyla Ilgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Cevaplar n X | S.S
Her zaman 17 16,0000 3,8891
Cogu zaman 36 15,2222 3,6654
Bazen 13 15,0000 5,1316
Cok az 3 13,3333 4,0415
Toplam 69 15,2899 3,9893

Ogrencilerin evde test ¢ozme sikliklariyla basarilari arasinda manidar bir
fark gorillmemistir. Fakat, her zaman test ¢o6zenlerin bagarilar daha yiiksektir.
Ayrica, tablo 53’de de belirtilecegi gibi, yapilan 6devler kontrol edilmemektedir.
Yapilan testler kontrol edilmedigine gore, 6grenci verdigi cevaplarla ilgili geri

bildirim alamamaktadir. Bu sebeple evde test ¢ozmenin bagartya anlamli bir katkisi
olmanugtrr.
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Tablo 41 a - Maddeyi Taniyahm Unitesi Kavramlarimn Kazanilma
Seviyesinin Ders Kitaplar: Diginda Fen Bilgisi Ile Ilgili Kitaplar: Okumaya
Gore Farklilasip Farkhlagsmadigi ile Tlgili Varyans Analizi Sonuclari:

Varyansm d Kareler | Kareler
kaynagi | S toplamu |ortalamasj F | P
Gruplar arasi 3
55,0501 | 18,3500
- 1,1612} -
Gruplar i¢i 65 | 1027,1528 | 15,8024

Tablo 41 a’ya gore, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Tantyalim Unitesi
~ kavramlarini kazanma basarisi ders kitaplart diginda Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari
okumaya gére manidar bir larklilik gostermemektedir.

Tablo 41 b - Ders Kitaplart disinda Fen Bilgisi Tle Tlgili Kitaplari Okuma
Sikhigayla 1lgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

-Cevaplar n X S.S

Her zaman 13 16,0000 4,2032
Cogu zaman 18 16,4444 - | 3,3294
Arada sirada 32 14,4375 4,2875
Okumam 6 14,8333 3,3714
Toplam 69 15,2899 3,9893

Ders kitaplart diginda Fen Bilgisi ile il gili kitaplari okuma sikligiyla 6grenci
bagarisi arasinda manidar bir fark ¢itkmamasina ragmen, “her zaman” ve “¢ogu
zaman” bu tiir kitaplart okuyan 6grencilerin bagar1 ortalamalar: diger 6grencilere
gore daha fazladir.



93

Tablo 42 a - Maddeyi Tanityahm Unitesi Kavramlarimn Kazanilma
Seviyesinin TV’deki Bilimsel Programlari Seyretme Durumuna Gére
Farkhlasip Farklilasmadig ile Ilgili Varyans Analizi Sonuclar::

Varyansm Kareler [Kareler |
kaynagi | Sd | toplamm ortalamas{ F |
Gruplar arasi 3 32,6294 | 10,8765 |
0,6736 | -
Gruplar ici 65 | 1049,5735 | 16,1473 .

Tablo 42 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
kavramlarini kazanma bagarisi, TV deki bilimsel programlari seyretme durumuna
gore manidar bir farkhlik gostermemektedir.

Tablo 42 b - TV’deki Bilimsel Programlar Seyretme Sikhgiyla flgili
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.8
‘Her Zaman 13 16,6154 4,1541
- Cogu zaman 18 15,0556 3,7803
Arada sirada 32 15,0938 3,9132
Seyretmem 6 14,1667 4,9967
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 41 ve 42’de 6grencilerin, ders digi konuyla ilgili alanlardaki
ilgilerinin, basarilartyla olan iliskileri gosterilmigtir. Ogrencilerin frekans ve yiizde
dagiliminda da belirtildigi gibi iki tabloda da ilgileri ayn1 oranda ve oldukga az
citkmustir. Ciinkii 6grenciler konularin birbirleriyle ve hayatla olan bagim
ogrenememekte, genellemelere varamamaktadir. Fen Bilgisi tinitelerinden
Diinyamiz ve Gokyiizii ile Madde konularinda yoriingeden bahsedilmektedir.
Biri Diinya’nin ve Ay’in ydriingesi, digeri elektronlarin yoriingesidir.
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Ogretmenlerin ne yazik ki ¢cok az1 bu baglantidan faydalanarak makro ve mikro
alemdeki benzerlige dikkati ¢ekmekteler. Meraka celbedilen 6grenci ders disinda
da konuyla ilgilenir. Okullarda, ge¢mis bilgilerle kaynagtirilamayan, ayr béliimler
halinde verilen ezber bilgiler, grencilerin aragtirmaci yoniinii yok etmektedir,

Tablo 43 - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarinm Kazamlma
Seviyesinin Laboratuvarin Olup Olmama Durumuna Goére Farklhilasip
Farkhlagmadig Ile ilgili “t” Testi Sonuclar::

Cevaplar . n X s.8 sd| ¢t P
Var 45 |15,6000| 3,928

67 {0,88] -
Yok 24 14,7083 4,123

Tablo 43 incelendiginde okulda laboratuvar olup olmamasinin bagariya
anlaml bir katkist olmadigi goriilmekiedir. Oysa dershanede yapilan son test ve
hatirlama testinde laboratuvar kullanmanin, 6grenmeye anlamli bir katkist oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla okullarda laboratuvar gerektigi gibi kullanilmamakta,
ogrenciler deneyli bir dersle deneysiz bir dersin farkimi gérememektedir. Arag
gere¢ kullanmanin zorunlu oldugu Fen Bilgisi dersini 6grenciler ezberlemekte,
bilgileri giinliik hayatinda kullanamamak tadir.

Tablo 44 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarmm Kazanilma
Seviyesinin Laboratuvardaki Arac¢larmm Yeterliligine Gore Farkhilagip
Farkhlasmadig ile Ilgili Varyans Analizi Sonuclari:

Varyansm Kareler | Kareler
kaynagi | sd toplamu  ortalamasy F P

Gl‘llpl‘dl‘ arasi 2 45,0369 22,5 184

1,4330( -
Gruplar igi 66 | 1037,1660 | 15,7146

Tablo 44 a incelendiginde, Fen Bilgisi dersi Maddeyi Tamyalim Unitesi
kavramlarini kazanma basarisi laboratuvardaki araglann yeterliligine gore manidar
bir farklilik gostermemektedir.




95

Tablo 44 b - Okulun Laboratuvarindaki Araglarin Yeterliligiyle Ilgili
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X .8
Yeterdi 35 16,0571 | 4,2214
Biraz yeterli 12 14,9157} 3,5792
Yetersiz 22 14,2727 3,7184
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 44 b’ye gore, okullarda laboratuvar ya kullanilmamakta ya da
deneyler 6gretmen tarafindan gosteri deneyi seklinde yapimakta, 6grenciler
deneyi uzaktan seyretmektedir. Bu sebeple araglarin tam veya eksik olmasinin
basariya anlamli bir katkisi olmamugtir.

Tablo 45 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarimmn Kazamlma
Seviyesinin Laboratuvar Araclarini Kullanmayr Bilme Durumuna Gore
Farkliagip Farklilasmadig Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuclari:

Varyansin Kareler | Kareler

kaynag s.d toplam {ortalamasy F P
Gruplar arasy 2 41,8567 | 20,9284
1,3277| -
Gruplar ici 66 | 1040,3462 | 15,7628

Tablo 45 a incelendiginde, Fen Bilgisi dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
‘kavramlarint kazanma basarisi, laboratuvar araglarini kullanmayi bilme durumuna
gore manidar bir farklilik gostermemektedir.
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Tablo 45 b - Laboratuvardaki Araclar1 Kullanmay: Bilmeyle Ilgili
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar o X 6.5

Biliyorum 16 163125 | 4,5712
Biraz biliyorum 34 154412 | 4,1428
Bilmiyorum 19 14,1579 | 2,9863
Toplam 69 15,2899 | 39803

Tablo 45 b, tablo 44 b’de yapilan yorumu destekler niteliktedir. Buna
gore Ogrenciler deneyleri hazirlamamaktadir. Yapilan deneylerin ise, gosteri
deneyleri seklinde oldugu tahmin edilmektedir.

Tablo 46 a - Maddeyi Tamiyalim Unitesi Kavramlarimin Kazanilma
Seviyesinin Fen Bilgisi Dersinde Deney Yapma Sikhigina Gore Farkhlagip
Farkhlagmadig Ile flgili Varyans Analizi Sonuclari:

Varyansin s.d Kareler |Kareler
kaynagi - toplanu  prtalamasi F

Gruplar arasi 5 36,9029 | 17,3806
0,4448| -

Gruplar ici 63 | 1045,3000 | 16,5921

Tablo 46 a incelendiginde, Fen Bilgisi dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
kavramlarini kazanma bagaris: Fen Bilgisi dersinde deney yapma sikligina gore bir
farklilik gostermemektedir.
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Tablo 46 b - Fen Bilgisi Dersinde Deney Yapma ile Ilgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar N x s
Her zaman 10 14,9000 - 4,6774
Cogu zaman 15 . 15,2000 3,6684
Bazen 32 15,1250 4,1407
Cok az 9. 17,0000 3,9370
fligbir zaman 1 14,0000

Diger 2 13,5000 2,1213
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 46 b’deki verilerden elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin;

- Deneyleri dogru ve anlagilir sekilde diizenleyemediklerini,

- Deney hakkinda 68renciye, yeteri kadar bilgi veremediklerini,

-Ogrencinin deneyde neye dikkat etmesi gerektigini
vurgulayamadiklari, diigiindiirmektedir.

Tablo 47 a - Maddeyi Tamyalm Unitesi Kavramlarmin Kazanilma
Seviyesinin, Dersi Ogrencinin Anlatma Sikhgma Gore Farklilagip
Farklhilasmadig ile Ilgili Varyans Analizi Sonuglar::

Varyansm s.d Kareler Kareler F p
kaynag ) toplamn |ortalamasy
Gruplar arasi 4 103,2654| 25,8163
. 1,6878 | -
Gruplar ici 64 978,9375| 15,2959

Tabls 47 a incelendiginde, Fen Bilgisi dersi Maddeyi Tamyalim Unitesi
kavramlarini kazanma basarisi, dersi 6grencinin anlatma siklifina gore manidar bir
farklilik gostermemektedir. '
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Tablo 47 b - Dersi Ogrencinin Anlatma Sikhg ile Ilgili Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X $.S
Her zaman 16 15,1875 3,6555
Cofu zaman 18 15,5000 4,6810
Bazen 1 33 15,0000 3,5620
Cok az 1 13,0000

Hi¢bir zaman 1 25,0000

Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 47 b’ye gore, 6grenci veya 6gretmenin dersi anlatmasi bagariya bir
etki yapmamaktadir. Demek ki dgretmenler derste kitap disi bilgi vermemekte,
anekdotlarla dersi siisleyememektedir. Dolayisiyla, kitabi ezberleyip arkadaglarina
anlatan bir 6grencinin bagarisiyla 6gretmenin bagarisi arasinda istatistiksel agidan
bir fark ¢tkmamugtir.

Tablo 48 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarimn Kazanilma
Seviyesinin, Dersi Ogretmenin Anlatma Sikligina Gére Farklhlagip
Farklilasmadig le Ilgili Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansm . Kareler | Kareler
{(ayna;“gl s.d toplanm jortalamas) F P

Grup!lar arasi 4 61,8349 | 15,4587
0,9696 | -

Gruplar ici 64 | 1020,3680 | 15,9432

Tablo 48 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
kavramlarimi kazanma bagarisi, derst 6gretmenin anlatma sikligina gére manidar bir
farklilik gostermemektedir. '
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Tablo 48 b - Dersi Ogretmenin Anlatma Siklig ile Tlgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.S

Her zaman 12 15,3333 3,5248
Cojiu zaman 22 14,1818 | 4,1592
Bazen 24 15,5000 | 4,0000
Cok az 7 17,2857 | 4,5722
Hicbir zaman 4 16,5000 | 3,0000
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 48°deki veriler, tablo 47°deki veri ve yorumlar: destekler
lliteliktedir.

Tablo 49 a - Maddeyi Tamiyahm Unitesi Kavramlarimin Kazanilma
Seviyesinin Kiime Caligmasi Yapma Sikligma Gore Farkldagip
Farkhdagmadig Tle Tlgili Varyans Analizi Sonuclar::

v Kareler Kareler
ar’:;:;::;‘g‘ s.d toplam ortalamasy ¥ P

Gruaplar arasi 4 28,9331 7,2333‘
0,4395{ -

Gruplar ici 64 | 1053,2698 | 16,4573’

Tablo 49 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Tantyalim Unitesi
kavramlarmi kazanma bagarisi, 6gretmenin kiime ¢caligmas: yapma sikligina goére
manidar bir farklilik géstermemektedir.
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Tablo 49 b - Ogretmenin Kiime Cahsmasi Yapma Sikhig ile Tlgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.S
Her zaman 14 16,0714 5,1659
(;lel zaman 8 16,0000 4,6291
Bazen 13 14,8462 3,6934
Cok az 9 15,8889 3,3333
Hic¢bir zaman 2’5 14,6400 3,5576
Toplam 69 15,2899 3,9893
Tablo 49 b’deki veriler incelendiginde, kiime ¢aligmalarinin basariya
olumlu bir katkisi goriilmemistir. O halde okullarimizda kiime ¢aligmasi hedeflenen

diizeyde gergeklestiriimemektedir. Kiime ¢aligmasi adr altinda, ayni tinitenin farkli -
boliimleri 6grencilere paylastirilarak, 6grencinin bunlara calismasi ve sinifta
arkadaglarina anlatmasi anlasiliyor olabilir. Bu sonuglara gore; birlikte, ortak bir
calisma, dialog s6z konusu olmadigi diigiiniilmektedir.

Tablo 50 a - Maddeyi Taniyalun Unitesi Kavramlarimm Kazamlma. w
Seviyesinin Ogretmenin Deney Yaparak Ders Isleme Sikhigina Gore |
Farkhlasip Farkldagmadigi Ile Tlgili Varyans Analizi Sonuclari;

Varyansin d Kareler |Kareler F P
kaynag: 8- toplamm prtalamasi
Gruplar arasi 4 28,6251 | 7.1563
. 0,4347 | -
Gruplar ici 64 | 1053,5778 | 16,4622

Tablo 50 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
kavramlarini kazanma bagaris1 6gretmenin deney yaparak ders igsleme sikligina
gore manidar bir farklilik gostermemektedir. '
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Tablo 50 b - Ogretmenin Deney Yaparak Ders Isleme Sikhg ile ilgili
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.S

Her zaman 13 14,9231 4,1324

Copu zaman 11 14,2727 3,6631
Bazen 29 15,7931 4,2626

Cok az 14 15,6429 3,9342

Hicbir zaman 2 13,5000 2,1213

Toplam .69 15,2899 3,9893

Tablodaki verilere gore, deneyler hedeflenen diizeyde yapilmamakta
veya amaca uygun bir sekilde gergeklestirilememektedir. Bu tablodaki veriler,
tablo 46 b’deki veri ve yorumlarini desteklemektedir.

Tablo 51 a - Maddeyi Tamiyalim Unitesi Kavramlarimn Kazamilma
Seviyesinin Ogretmenin Soylediklerini Yazma Sikhigma Gére Farkhlagip
Farkhlagsmadig ile Tlgili Varyans Analizi Sonuclar:

Val'y‘dllSlﬂV od |- Km:eler Kz{u"elel‘" F P
kaynag toplanu jortalamasy
Gruplar arasi 4 52,0289 | 13,0072
: 0,8081; -
Gruplar ici 64 | 1030,1740 | 16,0965

Tablo 51 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
kavramlarin1 kazanma bagaris1 6gretmenin soylediklerini yazma sikligina gore
manidar bir farklilik gostermemektedir.




102

Tablo 51 b - Opretmenin Séylediklerini Yazma Sikligi fle Tigili Aritmetik
‘ Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.8
Her zaman 12 16,8333 3,7859
Copu zaman 21 - 14,8095 3,5584
Bazen 13 14,1538 3,6707
Cok az 10 15,5000 4,2230
Hig¢bir zaman 13 15,6154 4,9756
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 51, tablo 47 ve 48’de bulunan veri ve yorumlart desteklemektedir.
Ogrencilerin yazdikan bilgilerin aynisinin veya benzerinin kitapta olmasi
sebebiyle yazmanin bagsariya anlamli bir katkis1 yoktur. Zaten ayni seylerin
yazilmasi 6frencilerde bikkinliga yol acabilir. Bu tablodaki veriler de egitim
sistemimizin ezberci yoniinii vargulamaktadir.

Tablo 52 a - Maddeyi Tamiyalim Unitesi Kavramlarmin Kazamlma
Seviyesinin Derste Soru-Cevap Tekniginin Kullanilma Sikhgima Gore
Farkhlasip Farklilagsmadig ile lgili Varyans Analizi Sonuglar:

Varyansm Kareler |[Kareler
kaynaj s.d toplanm [ortalamas; F P

Gruplar arasi 4 21,3565 5,3391
0,3221] -

Gruplar ici 64 | 1060,8464 | 16,5757

Tablo 52 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Taniyalim Unitesi
kavramlarim kazanma basarisi, derste soru-cevap tekniginin kullanidma sikhigina
gore manidar bir farklilik gostermemektedir.
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Tablo 52 b - Derste Soru-Cevap Tekniginin Kullanilma Sikhigi ile Tlgili
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.S
Her zaman 13 15,2308 3,8331
Cogu zaman 19 14,5789 4,1003
Bazen | 20 15,9500 4,1987
Cok az 10 15,7000 4,0565
Hicbir zaman 7 14,8571 4,0591
Toplam 69 15,2899 3,9893

Tablo 52 b’ye gore, derste soru-cevap tekniginin kullanilma sikhiginin,
bagartya anlamli bir katkist yoktur. Y ontem ve teknikler bilingli kullantddigr zaman
bagarty ctkilemektedir. Konu iyice kavraulmadan veya konuyu kapsayan sorular
sorulmadan bagsari elde etmek ¢ok zordur.

Tablo 53 a - Maddeyi Tamyalim Unitesi Kavramlarinin Kazanilma
Seviyesinin Ogretmenin Eve Odev Verme Sikhgna Gore Farklilagip
Farkhilasmadig Ile Tlgili Varyans Analizi Sonuclari:

Varyansmn Kareler | Kareler F |pP
kaynagt | 59 | toplanu lortalamasi
Gruplar arasi 3 6,0162 | 2,0054
0,1211} -
Gruplar ici 65 | 1076,1867 | 16,5567

Tablo 53 a incelendiginde, Fen Bilgisi Dersi Maddeyi Tantyalim Unitesi
kavramlarmi kazanma bagarisi, 6gretmenin eve 6dev verme sikligma gore manidar
bir farklilik géistermemektedir.




Tablo 53 b -Ogretmenin Eve Odev Verme Sikh ile flgili Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalar:

Cevaplar n X S.8

Her zaman 50 15,3600 4,2893
Cogu zaman 12 15,5000 3,5548
Bazen 4 14,5000 0,5774
Cok az 3 14,3333 4,1633
Toplam 69 15,2899 3,9893
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Literatiirde, 6devlerin konuyu pekistirici rol oynadig1 vurgulanmaktadir.

O halde tablo 53 b’ye gore;

- Cocuklar, 6devlerini biiyiiklerine yaptriyor,

- Verilen 6devler diizenli kontrol edilmiyor,

- Odevlerle ilgili geri bildirim verilmiyor, olabilir
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BOLUM IV : SONUC VE ONERILER

IV.1. SONUC

Haliza boliimiinde de ifade edildigi gibi, yaptigimiz aragtirmada kontrol
grubu Ogrencileri, bilgileri igitsel kodla alnmuglar ve kisa sdreli halizaya
depolamiglardir. Kisa siireli hafizanin 6zelligi, isitsel kodla aldig bilgileri daha iyi
hatirlamasidir. Kontrol grubu 6grencileri konu anlatildiktan hemen sonra
uygulanan son testte bagarili olmuslardir. Ciinkii, kisa siireli hafizalarina
depolanan bilgi aktiftir. Dolayistyla, kontrol grubu &grencilerinin bagaris: kisa

siireli hafizanmin 6zelliginden kaynaklanmaktadir.

Fakat 8 hafta sonra uygulanan haturlama testinde, deney grubuyla
yapilan mukayesede, kavramlari dogru kullanmalarinda gerileme olmugtur.
Bilgiler,bu siirede uzun siireli hafizaya depolanmigtir. Ogrenciler, isitsel kodla
uzun siireli hafizaya depolama siirecinde, kisa siireli hafizadaki depolama kadar
basarili olamamustir. Bilgi, belki uzun siireli hafizadadir. Fakat nasil geri ¢cagiridacagi

bilinemediginden hatirlama testinde bagarili olunamamugtir.

Deneyv grubu ogrencilerinin bilgiyi isleme siirecleri su sekilde |
gerceklesmis olabilir: 0

Uyarici (6gretmen) tarafindan duyusal kayda bilgi gonderilmigtir. Bu bilgi
kontrol grubu 6grencilerinden farkli olarak laboratuvar ¢alismalariyla (deney)
aciklanmigtir. Deney, 5 duyunun da aktif oldugu bir ortamda bilgilerin
kodlanmasini saglar. Dogru kodlanan bilgilerin hatirlanmasi daha yiiksektir. En
iyi kodlama 5 duyuyla yapilir (Cilenti, 1988, ss. 35-36 ; Arkonag, 1993, ss. 185-
189). Duyusal kayda gelen bu bilgiler tanima, dikkat ve algidan biri veya hepsi
kullanilarak kisa siireli hafizaya ge¢migtir. Daha 6nce de belirtildigi gibi kisa siireli

hafizada isitsel kod, uzun siireli hafizada anlamsal kod 6nemlidir. Deney grubu
ogrencileri farklt duyu organlarini (gérme, dokunma...) kullanarak aldiklar: bilgiyi
kisa siireli hafizadan uzun siireli hafizaya depolamiglardir.
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Bu sirada uygulanan son testte, deney grubu &grencilerinin basarist
beklenen diizeyde ¢ikmamistir. Akman ve Erden (1995, s. 151)’e gore, kisa siireli
hafizadaki bilgiler aninda hatirlanirken, uzun siireli hafizadaki bilgilerin
hatirlanmas i¢in zaman ge¢mesi gerekir. Bu sebeple kontrol grubu 6grencileri, ilk
sinavda sessel kodla 6grendikleri bilgide deney grubu kadar basarili olmustur.

Aradan gecen 8 hafta, uzun siireli hafizadaki bilgilerin anlamsal baglarini
kuvvetlendirmigtir. Boylece, uygulanan hatirlama testinde deney grubu |

Ogrencileri daha basarili olmustur. |

Nitekim bilgilerin 6grenilme sekliyle hatirlanma diizeyleri arasindaki |
iligkileri arastiran bilim adamlarinin bulgulari, bu calismayi destekler niteliktedir:
Bower adli Amerikali psikolog 1972 de bir dizi aragtirma yapmig ve ciimle icinde
kullanilan veya hayalde iligki haline sokulan kelime ciftlerinin hatirlanma
diizeyinin %75, yalniz ezberleme yoluyla hatirlama diizeyinin ise %35
diizeyinde oldugunu gézlemistir.

Andersen ve Reder (1979) adli iki psikolog, ayrintilara inme derecesiyle
hatirlama arasinda dogrusal bir iliski bulmustur. Arastirmacilarin elde ettigi
sonuglara gore, en ufak ayrintilarina inilerek kodlanan bilgi en iyi, hi¢ ayrnintilarina
inilmeden kodlanan kelime en kotii hatirlanir (Alinti : Ciiceloglu, 1991, ss. 180-
181).

“Ogrenme ile ilgili deneylerden anlasildig: iizere 3grenilen materyal,
araya giren bir zaman ertesinde daha iyi hatirlanabilmektedir. Hemen 6grenmeyi
takiben verilen testte ise hatirlama parformans: digerine oranla diisiik
olmaktadir” (Arkonag, 1993, ss. 199-200).

Uzun siireli hafiza, sahip olunan biitiin bilgiyi depolar, fakat hemen
kullanmaz (Selcuk, 1995, s. 128) .

Ozel dershanelerde laboratuvar ¢alismalarinin kavram ogrenmeye

etkisinin incelendigi bu caligmada asagidaki sonuclara vanlmistir:

1. Okullarda, kitap dis1 bilgi verilmemektedir. Kitaptaki ciimleler 6gretmen
tarafindan tekrar edildiginden, dersi 6gretmen veya 6grencinin anlatmis olmasinin
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bagari iizerinde herhangi bir etkisi goriillmemistir.

2. Dolayisiyla 6grenciler konulan kavrayamamakta, ezberlemektedirler.
Ezberledikleri ise, diizenli ders ¢alismalarinin, 6dev yapip, test ¢ézmelerinin
basariya etkisi olmamasindan anlasilmaktadir. Ayrica, konuyla ilgili ders dig1
alanlara olan ilgilerinin az olmasi da bu sonucu desteklemektedir.

3. Ogretmenler Fen Bilgisi derslerinde ya deney yapmamakta ya da _
gosteri deneyi yapip deney hakkinda ayrintili, dikkati gekici bilgiler vermemekte. |
Bu sebeple on testte, basariyla deney arasinda iligski kurulamamugtir.

4. Kontrol grubu 6grencilerine, farkli zamanlarda uygulanan ayni testte
baganlarinin artmis olmasi, sinavin 6grenme yontemlerinden biri oldugunu

gostermektedir. Ogrenciler, emin olmadiklart sorularm cevaplarini imtihan ¢ikisinda
sorarak veya kitaptan bakarak 6grenmektedir. Dolayisiyla bir dahaki imtihanda
yanlis yaptigt soruyu dogru cevaplayarak puanini yitkseltmektedir.

5. Hatirlama testi gostermigtir ki; 6grenmede duyu organi sayis1 ne kadar
fazla olursa bilginin zamana kars: kalicili1 o kadar fazla olmaktadir. Bilgi dogru
ve bilingli olarak kodlanmakta, boylece ara-bul-geri getir agamasi
kolaylagmaktadir.

6. Maddeyi tantyalim iinitesi deney ¢alismalartyla laboratuvar ortaminda
Ogrenen deney grubunun son test basarist kontrol grubundan daha yiiksektir. O
halde Fen Bilgisi kavramlarint 6grenmede, laboratuvar ¢aligmalan etkili bir
yontemdir.

7. Orenci anneleri egitim-6gretim diizeyleri ne olursa olsun %81,2’lik
oranla ev hanimt olmaktadir. Ev hamimligiyla kendilerini yetistirmeyi paralel olarak
yiiriitme ¢abasi i¢inde olmadiklarindan veya ¢ok az olduklarindan ¢ocuklarinmn

basarisi lizerinde anlamli bir katkilari olmamustir.

8. Tablo35’¢ gore, 6zel dershanelerin 4. sinflart ticari amaglidir. Cocuklar
heniiz Anadolu Lisesi ve Koleje hazirlanmak igin gereken motive igine
girememeliedirler.
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9. Ozel okullar, merkezi smavlarin 6zelliklerine gore dgrenci
yetistirdiklerinden, bu tip okullardan dershaneye devam oram1 %8,7’dir.

IV.2. ONERILER

Yapilan bu ve benzer arastirmalarin sonuglarina gore, Fen Bilgisi
derslerinin deneyle desteklenmesinin bagariyr ve hatirlama diizeyini arttirdig
ortaya ¢ikmigtir. Okullarimizda ve dershanelerimizde laboratuvar caligmalarmin
yapilmasini tegvik i¢in su Sneriler getirilmigtir:

1. Ozel kurumlarda oldugu gibi, devlet okullarinda da 6gretmenlerin her
sene sonunda, yil i¢i basart degerlendirmeleri yapilip, hizmet i¢i seminerler
diizenlenmelidir. Bilgi, devamh degismekte ve gelismektedir. Ogretmenler

mecburi seminerlerle, mutlaka degisiklikler konusunda bilgilendirilmelidir.

2. Egitim-6gretim doneminin bagi, ortas1 ve sonunda, ildeki tiniversitelerle
isbirligine girilerek, 6gretmenlere Fen Bilgisi deneyleri ayrintilaniyla yapilarak ve
bizzat yaptirdarak agiklanmali, deneyli derslerin nasil olmasi gerektigi tekrar
ogretilmelidir.

3. Fen Bilgist ve deneyler konusunda, 6zellikle 68retmen i¢in kaynak
kitaplar hazirlanmali, deneylerin dikkat edilmesi gereken piif noktalar1 6zenle
aciklanmalidir.

4. Deney yapan Ogretmenlere ek iicret odenerek, laboratuvar
caligmalarimin 6gretmen igin cazip hale gelmesi saglanmalidur.

5. Okullara, laboratuvar odast veya dolabi i¢in ek 6denek verilerek,
¢alisma ortamimin Ggrenciler icin daha hog hale gelmesi saglanmalidir.

Ogretmen; _

1. Dersi, ¢cocuklarin her zaman gozlemledigi fakat dikkat edip sebebini
anlamaya calismadigi Srneklerle siislemelidir. Ornegin; yogunlagma igin,
cocuklarin her giin gordiigii, tencerede kaynayan yemegin kapakta olusturdugu
su damlalari gosterilebilir.

2. Derse hazirlik agamasinda soracai sorularla ¢ocuklarin il gisini gekmeli,




109

3. Her derste oldugu gibi, ¢cocuklardan geri bildirim almak i¢in, dersin
sonunda soru sorarak, kavramlart dogru 6grenip 6grenmediklerini, verecekleri
cevaplarla konirel eimell,

4. Bagarili 6grencileri odiillendirmeli,

5. Konuyu anlamli, basit ctimlelerle ifade etmeli, agdali uzun ciimleler
kurmamali,

6. Bilim adamlarinin yapti§: bulusglar esnasinda ¢ektigi sikintilari hikaye
tarzinda anlatarak, ¢ocuklar imrendirmeli,

7. Fen dersleri deneysiz, uygulamasiz yapilirsa Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
dersinden farksiz olur. Ogretmen deneyleri, yerinde ve zamaninda gerektiBi gibi
kullanarak, dersin hedefine ulagmasint kolaylastirmalidir (Giirdal, 1988, ss. 1-6).

Laboratuvar caligmalarimm, hedeflerine ulagabilmesi i¢in;

1. Aday 6gretmenler tiniversitelerinden, laboratuvar caligmalarr yaparak,
yeni 6gretim metodlarimi 6grenerek ve 6gretmeye motive olarak mezun olmalidir.
Bu takdirde 6gretmenlikleri sirasinda, ara¢ ve konulara agina olduklarindan
panige kapilmadan, deney yaparak konuyu 6grencilerine anlatabileceklerdir.

2. I'k6gretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda dgretmen ve 6grenciler
Anadolu Lisesi ve Kolejlere hazirlanmak i¢in acele etmekte, zaman kaybi endisesi
ile deneylere ya yer vermemekte ya da yeteri kadar deney yapamamaktadir.
Deney programl hazirlanirken bu durum dikkate alinmali, gereken uygulama
kolayli1 (Iaboratuvar saati gibi) saglanmalidir (Aya, Cepni ve Akdeniz, 1995,
Say1:206, ss. 24-29). " |

3. Laboratuvar icin gerekli mekan olusturulmali ve araglar temin
edilmelidir.

4. Uygulayicilarla (6gretmen) programcilar arasinda devamli bir iletigim
olmalidir, Bu takdirde, gériilen eksiklikler ve yanligliklar diizeltilebilir.
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5. Ogretmenlere sinavin 6grenme yontemlerinden biri oldugu
hatirlatilarak, onlardan diizenli araliklarla ve bilingli sorularla sinavlar yapmasi
istenmelidir. Miimkiinse bu stnavlar, okul i¢inde ayni diizeydeki biitiin siniflart
kapsayacak sekilde yapilmalidir. Boylece, siniflar, 6grenciler ve dgretmenler
arasinda hos bir bilgi rekabeti dogacak ve hem 6grenci hem 6gretmen, 6grenme
ve §gretme konusunda daha istekli olacaktir.

6. Merkezi sistemle yapilan sinavlarin soru sistemi degistirilmelidir. |
Cunkii okullar ve 6zel dershaneler bu sinavlardaki sorulara gore ogretim |
vermekte, 6grenciler ezberlemeye yoneltilmektedir.
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OGRENCI BILGI FORMU

Sevgili 5§ncnciler,

Bu anket, “Ozel Dershanelerde Laboratuvar Caligmalarinn,
Kavram Ogrenmeye ve Hatirlamaya Etkisi” konusunda yapilan bir
aragtirmaya gerekli olan verileri toplamak amaciyla hazirlanmigtir.

Aragtirmaninamacina ulagmasi, her anket sorusuna -dikkatle okuyarak-
vereceginiz dogru cevaplara baglidir. Verilen bilgiler sadece aragtirma igin
kullamlacaktir.

Cevaplarmnizi segenegin oniindeki kutuya (X)) isareti koyarak yapmaniz 0
gerekmektedir. Ilginize tesekkiir ederim. i

Zehra KILIC
Admuz Soyadimz
Cinsiyetiniz : (HKiz (2) Erkek
Yaginiz : (H10 )11 3) 12

1. Okulunuzda laboratuvar var ma ?

(1) Var (2) Yok

2. Laboratuavardaki araclar yeterli mi ?

(1) Yeterh (2) Biraz ycterli (3) Yetersiz.
3. Arag¢lar kullanmayi biliyor musunuz ?

(I)Biliyorum  (2) Biraz biliyorum (3)Bilmiyorum

4. Ogretmeninizin eve 6dev verme siklift nedir ?

(1) Herzaman (2) Cogu zaman (3) Bazen

4) Cok az (5) Hicbir zaman

5. Fen Bilgisi derslerinde, ne kadar siklikla deney yaparsiniz ?
(1) Her zaman (2) Cogu zaman (3) Bazen

@) Cok az (5) Higbir zaman

6. Deneyleri nasil yapryorsunuz ?

(1) Evde hazirlayip, okula getiriyoruz.

(2) Grup halinde.
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(3) Ogretmen yapiyor, biz izliyoruz.

(4) Birer birer.

(5) Diger (belirtin) :

7.L/Sizce, ailenizin sosyo-ekonomik diizeyi nasildir ?

(1) Kotii (2) Orta (3) lyi 4) Cok iyi
8. Babamizin mezuniyet diizeyi nedir ?

(1) lkokul (2) Ortaokul 3) Lise (4)Universite
9. Babamzin meslegi nedir ?

(1) Ogretmen  (2) Isci (3) Memur (4)Serbest
(5) Diger

10. Annenizin mezuniyet diizeyi nedir ?

(1) Ilkokul (2) Ortaokul (3) Lise (4)Universite
11. Annenizin meslegi nedir ?

()Evhanimt  (2) Ogretmen (3) Isci (4) Memur
(5) Diger

12. Derslerinize daha ¢ok kim yardimeci oluyor ?

(1) Annem (2) Babam (3) Ablam-Abim

(4) Akrabam (5) Komsu (6) Hig¢ kimse yardimei olmuyor
13. Ozel ders aliyor musanuz.?

(1) Evet (2) Haywr

14. Gegen sene dershaneyé gittiniz mi ?

(1) Evet (2) Hayir

15. Evdeki ¢cahgma ortaminizin uygunluk derecesi nedir ?
()Cokiyi  (@lyi . (3) Orta (4) Kétii
16. Diizenli ders caligir mismiz ? “

(1)Her zaman (2) Cogunlukla

(3) Arasira (4) Hi¢bir zaman

17. Nasil ders ¢alisirsiniz ?

(1) Kendi kendime (2) Birinin yardimuyla.
(3) Caligtiktan sonra birine anlatarak \

(4) Diger (belirtin) : .

18. Evde test ¢ozme sikhigmiz nedir ?

(1) Her zaman (2) Cogu zaman (3) Bazen

(4) Cok az (5) Hig
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19. Ders kitaplar: disinda Fen Bilgisi ile ilgili kitaplar okur
musunuz? |
(D Herzaman (2) Cogu zaman (3) Arada sirada (4) Okumam %if}”‘i%

20. Televizyondaki bilimsel programlar: seyreder misiniz ? ‘

(1) Her zaman seyrederim (2) Cogu zaman seyrederim r‘

(3) Arada sirada seyrederim (4) Hig seyretmem | ‘

21. Okulunnoz; !

(1) Ozel Okul (2) Devlet Okulu |

22, Ogretmeniniz Fen Bilgisi dersini daha ¢ok nasil igliyor ? (Sadece

tek secenegi igaretleyiniz)

1 2 3 4 5

Her zaman Coguzaman Bazen Cok az Hicbir zama |
a)Bize anlattinyor () 0) () () ) ‘ |
b)Kendi anlatiyor O) O) O @) O
c)Kimegalismas: () @ O 0 0
d)Deney yapiyor () O O 0O O |
¢)Ogretmen soyliiyor () 0 O O 0)

biz yaziyoruz.

f)Soru-cevap seklinde( ) O) O) () O)
g)Diger (belirtin):
23. Dershaneye ni¢in geliyorsunuz ?
(1) Kolej kazanmak i¢in. (2) Bilgimi gelistirmek i¢in.
(3) Herkes geldigi igin. ) (4) Ailem istedigiicin

(5) Diger (belirtin) :
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-~ ARASTIRMA SORULARI

Asagidaki her sorunun yalniz bir dogru cevabi vardir. Liitfen bir secenegi
isaretleyiniz.

Adunz Soyadumnz : I

MADDEYI TANIYALIM UNITESI

1. Asagidakilerden hangisi maddenin goriilebilir ve hissedilebilir
ozelliklerinden degildir ?

A) Maddelerin renk ve goriiniigleri B) Maddenin kokusu
(&) Madde molekiillerinin diziligleri D) Maddenin tadi
2. Demir, tahta, bakir gibi maddelere .......couceveevennee madde; cam, ince plastik }
gibi maddelere de ... madde denir.
Yukandaki bogluklara asagidakilerden hangisi gelmelidir ?
A) Saydam-Opak B) Piiriizlii-Diizgiin
C) Opak-Saydam D) Diizgiin-Piiriizlii

3. Asagidakilerden hangisi maddenin cinsi hakkinda kesinlikle fikir

vermez 7
A) Yiizeyine dokunmak B) Tadina bakmak
C) Kiitlesini 6l¢mek D) Yogunlugunu bulmak

4  Limon - Kolonya - Benzin - Partiim - Sup - Corba
Yukaridakiler hangi ortak iizellilileriyle bir grup olusturabilir ? W\
A) Koku B) Sertlik-Y umusaklik 0
C) Renk | D) Saydamlik .

5. Asagidaki maddelerden hangisi yapt bakimindan digerlerinden
farkhdir?

A)Tuz B) Seker C) Kekik D) Naftalin
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6. Verilen maddelerden hangisi mevsim degisikligi, 151 ve nem etkisiyle
degisiklige ugrar ?
A) Plastik B) Demir : C) Mika D) Cam

7. Verilenlerden hangisi farkh renkte oldugu halde ayni yapidadir?
A)Elmas-Alon , B) Elmas - Komiir |
C) Cam - Elmas D) Deri - Keten |

8. Verilenlerden kag tanesi goriilebilir ve hissedilebilir 6zelliklerdendir ?
Koku-Tat-Hacim-Piiriizliiliik-Kiitle-Renk-Y umugaklik-A gurlik

A)3 B)S5 C)6 D)8

9. / I ince plastik, saydam bir maddedir.
II. Saydam maddeyle, diger taraftaki cisimler

goriiliir.
Saydam madde hakkinda verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Yalniz I dogru ' B) Yalmz Il dogru
(") Ikisi de dogru D) ikisi de yanlig

10. Agagldal(iiérden hangisi hicbir maddenin cinsi hakkinda kesinlikle fikir i
vermez ? i
A) Koklamak B) Tadina bakmak
C) Hacmini hesaplamak D) Yogunlugunu bulmak i

11. Ay’a ¢ikan astronotlarm hangi 6zelligi degisir ?
A)Hacim B) Kiitle C)Agulik D) Hiicre |
yapisi \

12 Ayse, tabagma konan yemegin birazim yedi. Yemegin hangi 6zelligi
degismigstir ?

I. Kiitle III. Hacim
ILAgirhik IV. Madde yapis1

AT B)IV O 1r D)
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13. Sivilarm ve gazlarn kiitlesi, asagidakilerden hangisine esittir.?
A) Briit - Dara = Net B) Briit + Dara = Net '
C) Net + Dara = Briit D) Net - Dara = Briit ‘

14. Katilarin kiitlesi verilenlerden hangisiyle bulunur?
A) Dereceli silindir B) Dinamometre
C) Metre : D) Egsit kollu terazi

15. Katilarm agirhg: asagidakilerden hangisiyle bulunur?
A) Egsit kollu terazi B) Dinamometre
C) Dereceli silindir D) Metre

16. Dikdortgenler prizmasi seklindeki bir paketin wzunlugu 6 cm.,
genigligi 3 cm., yiiksekligi ise 4 em.’dir. Bu paketin hacmi ka¢ em.tiir?
A)T2 B) 70 : C) 68 D) 13

17. Bir kenar1 7 cm. olan kiipiin hacmini hesaplayimz ?
A)7 B) 14 0)21 D) 343

18, Hacmi 729 em. olan kiipiin bir kenart ka¢ dm.dir ?

A) 2430 B) 243 )9 D) 0.9

19. Darasi 1.5 kg. olan tenekenin, peynirle birlikte kiitlesi 4500 g.’dir. Buna
gore peynirin Kiitlesi ka¢ gramdir ?
A) 6000 B) 5000 C) 4000 D) 3000 |

20. Maddenin boglukta kapladig: yeri dolduran madde miktarina kiitle ’
denir.Kiitle esit kollu terazi ile Sl¢iiliir. Kiitlenin birimi agagidakilerden ‘]‘
hangisidir ? |

A)Kilogram B) Newton C) Mililitre D) Kalori

21. L. Yogunluk II Kiitle III. Hacim
Icinde gaz bulunan agzr mantarl kap, bir an icin acihp kapatiliyor.
Yukaridakilerden hangisi degisebilir ?

A)l B)I-lI O -1 D)I-II-IIT
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22, ' I. En, boy ve yiiksekligi carpilir
IL Dereceli silindir yardimiyla ol¢iiliir.
I11. Esit kollu teraziden faydalamlir.
Dikdértgenler prizmasi seklindeki bir cismin hacmini, yukarndakilerden
hangisini kullanarak buloruoz.?

A) LI , B) II-111 O) I-1 | D)I-II-HII |

23. Bir kaba yogunlugu 0.8 g/crﬁ olansividan 1000cm. konulﬁp 1
tartildiginda 950 g. geliyor. Buna gore bog kabin kiitlesi ka¢ gramdir.? ‘[,

A) 50 B) 80 C) 150 D) 800 |

o

I

24. . madde yogunluk (g/cm) ']{ |
i

K 0.6 W

L 0.8 il

M 7.8 k

N 8.9 i

Yogunluklart verilen maddelerden hangisinin 2 gram daha biiyiik hacim
kaplar

AK B)L OM D)N i

25. Kapah bir kaptaki kati madde sivilagtirildifinda, hangisinde verilen "H[
ozellikleri degismez ? . |
A)Kiitlesi-Hacmi B) Kiitlesi-Molekiil sayisi , ‘ |
C) Yogunlugu-Hacmi - D) Sicakligi-Y ogunlugu il

26. Hacmi 28 cm. olan bir mermerin hacminin 1/2’si tamamen siv1 ile dolu
kaba batirihyor. Buna gore tagan sivinin kiitlesi ka¢ gramdir ? ( Sivinin
1 cin’teki madde miktar: 0.8 gramdir.)

A)11.2 B) 14 o175 D) 224

27. L Disaridan bir etki dlumdn{.’gmdu hacmi ve gekli degismez.,
IL Belirli bir hacmi ve sekli vardir.

Verilenler, agagdakilerden hangisini tanimlamaktadir ? ‘

A)Su B) Zeytinyag C) Peynir D) Hidrojen i
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28. Asagidaki bilgilerden hangisi yanhgtir ?
A) Katilarm belirli bir sekli vardir.
B) Her maddenin belirli bir hacmi ve kiitlesi vardir.
C) Gazlar, bulunduklar kabr tamamen doldurur.
D) Swvilar, bulunduklari kabin seklini alur.

29. Asagidakilerden hangisi dogrudur ?
A) Havanin, 1s1 etkisiyle hacmi degismez
B) Gazlarin hacmi sabittir.
C) Balon veya topun geklini basingla degistirebiliriz.
D) Hava, iletkend:r.

30. Asagidakilerden hangisi maddenin ortak tzelliklerindendir ?

I. En kii¢iik yapi tag1, molekiildiir. I1. Kiitle ve hacme sahiptirler.
III. Hal degistirebilirler. IV. Tabiatta daima saf halde
bulunurlar .

A)l-II B) II-1I O II-1V D)I-IV

31. Asagidakilerden hangisi sivi haldeki maddelerin ortak
szelliklerindendir ? |
A) Tek cins atomlardan olugmasi B) Elektrik akimimiiyi iletme.
C) Her sicaklikta buharlasabilme. D) Ayni sicaklikta donma

32. Asagidakilerden hangisi maddenin sadece gaz halinin bir 6zelligidir ?
A) Tanecikli yapida olma. B) Genlegebilme.
C) Her yone basing yapabilme. D) Akiciolma,

33. Asagidakilerden hangisi maddelerin ortak dzelliklerindendir ?
A) Hal degistirebilme.
B) Serbest hareketli molekiillerden olugma
C) Ayni ol¢gtide sikagtirilabilme.

D) Esit aziriikiaki atomlardan olugma.

- 34. I. Mendilin kurumasi.
IL Kolonyanmn kokusunu hissetmek.
Verilenler asagidakilerden hangisinin 6rnckleri olabilir ?




119

A)Erime B) Yogunlagma C) Buharlasma D) Yogusma

35. Yagmur ve kar yagarken ortam ismur. Nigin ?

A) Ortama st verildigi icin. | B) Riizgarn etkisi azaldigi icin
C) Ortamdan 1s1 alindi@1icin. D) Riizgar sonucu meydana }
geldigi icin.

36. Verilenlerden hangisi donma olayina érnektir ?
[, Sarkit ve dikitler
11. Buzullar
ITII. Dondurma =
A)HI B) - O I-11 D) I-II-ITT

37. \Suyun donma sicakhigi 0 C’dir. Erime sicakhigi ka¢ derecedir?
A)0 - B)10 : C) 79 D) 100

38. Erime hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Erime katilar i¢in ayirt edici bir 6zelliktir.
B) Her maddenin erime noktasi birbirinden farklidur.
C) Ayni maddenin erime ve donma noktasi birbirinden farklidir.
D) Erime sirasinda ortamdan 1s1 alinur. |

39. Buharlagma hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhstir ?
A) Swvilari¢in ayirt edici bir 6zelliktir.
B) Buharlagma sirasinda ortamdan ist alinir.
C) Buharlasma, her sicaklikta olur.
D) Buharlagma, sicak bolgelerde daha fazla olur.

40. Verilenlerden hangisi yogunlagmaya ornektir ?
I. Yagmurun yagmasi.
II. Aglamak.
II1. Pigen yemegin kapagindaki su damlalarr.
A)ll B) [-II O) II-1I D)I-II-I
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41.Asagida belirtilen bilgilerin hangisi dogrudur ?
A) Sivimaddeler 1s1 kaybedince buharlagir.
B) Su sadece kaynama noktasi sicakligina kadar 1sitilirsa buharlasir.
C) Bir maddenin ergime noktasi ile kaynama noktasi farklidir.
D) Tuz, buzun daha yiiksek sicakliklarda erimesinin saglar.

42. Asagidakilerden hangisi maddenin hal degistirmesine 6rnek degildir ?

A) Buharin su haline gelmesi B) Naftalinin buharlasmast.
C) Tuzun suda erimesi D) Demirin ergimesi.
43. I. Odunun tutugmasi.

II. Buzun ergimesi.
III. Subuharinin yogunlaqmasx

Yulcanddkn elaylardan hangileri meydana gelicken disaridan sy ahr ?
A)YalmzIl B) Yalmiz II1
Oy 1-11 , , D) I-1I-111

44. Verilen bilgilerden hangisi yanhstir ?
A) Yogunlagma, buharlagmanin tersidir.
B) Y ogunlagma sirasinda ortama 1st verilir.
C) Yogunlagma, sicakligin etkisiyle artar.
D) Yogunlasma, sicaklifin etkisiyle azalir.

45. Kaynama hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhstir ?
A) Kaynama noktasi, kiitleye bagly degildir.
B) Kaynama siiresi, hacimle degisir.
C) Kaynama, sivilar i¢in ayirt edici bir 6zelliktir.
D) Sivilarin kaynama noktast, 100 C’dir.

46. I. Su buharinin yogunlagmasi,
II. Suyun donmasi,
II1. Kdmiiriin yanmasi,
Olaylarinin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?
A) Fiziksel olay olmalari B) Kimyasal olay olmalar1
C)Digariya;sivermeleri D) Digaridan 1s1 almalari
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47. Kar yagmasy sirasimnda havanin sicakhir artar. Asagidakilerden

hangileri ortamin sicakligini bu olaydakinden _farkh yonde etkiler ?
. I. Alkoliin donmasi.
I1. Islak ¢amagirlarin kurumasi,
III. Su buharmin soguk yiizeye ¢arpinca yogunlagmasi
A)YalmzI B) Yalniz I C) I D) ITHI

48. Bir maddenin asagidaki 6zelliklerinden hangileri birbirine esittir ?
I. Erime sicaklig.
II. Kaynama sicakhig1.
III. Donmasicaklig.
A)I-II B) I-111 _ O I-111 D)I-II-II

49. Verilenlerden hangisi maddedir ?
A) Radyo B) Televizyon C) Kasik D)Demir

50. Verilenlerden hangisiyle madde, cisim olma 6zelligini yitirir?
I. Seklini kaybederek.
II. Molekiil yapis1 de8iserek.
A) Yalniz I dogru B) Yalmz II dogru
C) Ikisi de dogru D) ikisi de yanlis

Basarilar Dilerim
- Zehra KILIC
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