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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ BiYOCESITLILiK
KAVRAMINA YONELIK ZIHINSEL MODELLERININ INCELENMESI
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DANISMAN: DR. OGR. UYESi VOLKAN ATASOY

Bu arastirma okul Oncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda arastirmanin c¢alisma grubunu
2021-2022 egitim Ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinin okul Oncesi Ogretmenligi
bolimiinin 1. 2. 3. ve 4. smifinda egitim goren 208 okul Oncesi Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmanin modeli karma yontem esas alinarak olusturulmustur.
Aragtirmanin calisma grubu seckisiz olmayan 6rnekleme ydnteminden uygun ornekleme
yontemine gore belirlenmistir. “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve “Cizim Formu”
olmak tizere 2 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen
veriler yaziya dokiilerek kod ve temalar belirlenmistir. Verilerin analizinde nitel ve nicel analiz
yontemlerine bagvurulmustur. Nitel verilerin analizinde yorumlayict igerik analizi
kullanilirken, nicel verilerin analizinde ¢ikarimsal istatistiki analiz kullanilmigtir. Analizler
neticesinde okul Oncesi 0gretmen adaylarinin biyocesitliligi canli gesitliligi olarak ifade
ettikleri, biyocesitliligi yansittiklar1 ¢izimlerde en ¢ok bitkiler alemine yer verdikleri ve
canlilarin siniflandirilmasina yénelik kavram yanilgilarinin oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel modellerinin egitim gordiikleri
sinif diizeyi ve mezun olduklar lise tiiriine gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda lisans egitiminde verilen ¢evre egitimine yonelik derslerin
biyogesitlilik kavrami agisindan zenginlestirilmesi dnerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Biyogesitlilik, Cevre egitimi, Okul 6ncesi egitim, Siirdiiriilebilir
kalkinma, Zihinsel model
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ABSTRACT

MSC THESIS

INVESTIGATION OF PRE-SCHOOL TEACHER CANDIDATES’ MENTAL
MODELS FOR THE CONCEPT OF BIODIVERSTY

HAZAL ARSLAN

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. VOLKAN ATASOY

This study was conducted in order to examine the mental models of pre-school teacher
candidates towards the concept of biodiversity. In this context, the study group consists of 208
pre-school teacher candidates studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of the preschool
teaching department of a state university in the 2021-2022 academic year. The model of the
research was created on the basis of mixed method. The study group was determined according
to the convenient sampling method from the non-selective sampling methods. Two different
data collection tools were used: “Semi-Structured Interview Form” and “Drawing Form”. The
data obtained from the data collection tools were written down and the codes and themes were
determined. Qualitative and quantitative analysis methods were used in the analysis of the
data. While interpretive content analysis was used in the analysis of qualitative data, inferential
statistical analysis were used in the analysis of quantitative data. As a result of the analyzes, it
was seen that pre-school teacher candidates expressed biodiversity as living diversity, they
mostly included the plant kingdom in the drawings reflecting biodiversity, and there were
misconceptions about the classification of living things. It was determined that the mental
models of pre-school teacher candidates for the concept of biodiversity did not differ according
to the class level they were educated and the type of high school they graduated from. As a
result of the findings, it is suggested that the environmental education courses given in
undergraduate education should be enriched in terms of the concept of biodiversity.

KEYWORDS: Biodiversity, Environmental education, Pre-school education, Sustainable
development, Mental model
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1. GIRIS

Bu boliimde sirasiyla aragtirma problemi, arastirma sorulari, arastirmanin amaci,
arastirmanin énemi, arastirmanin varsayimlari, arastirmanin sinirliliklar1 ve aragtirma

ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1  Arastirma Problemi

Canlilarin icerisine dogdugu ve birbirleri ile etkilesime girdikleri ortam ¢evre olarak
adlandirilmaktadir (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligi [CSB], 2018;
Yilmaz-Uysal, 2020). Cevrenin canlilarin yasamlarina devam edebilmeleri i¢in gerekli
kaynaklar1 igerisinde barindiran dogal ortam oldugu bilinmektedir. Canlilar hayatta
kalabilmek i¢in gerekli olan su, oksijen ve besin ihtiyacini ¢evrede var olan bu dogal
kaynaklar sayesinde karsilamaktadir (Bonnet, 2007; Akinoglu ve Sari, 2009; Giil,
2013). Dogada diizen icerisinde yasayan canlilar bu kaynaklar1 kendilerine yetecek

kadar kullanmakta ve dogadaki diizeni bozmamaktadir.

Diger canlilardan farkli olarak insan dogal kaynaklar1 ihtiyacindan fazla kullanmaya
ve doganin diizenine zarar vermeye baglamistir. Kendi ¢ikarlari icin dogaya hakim
olma ¢abasina girmistir. insanlarin dogaya hiikmetmesi ile birlikte son yillarda
yasanilan gelismeler ise insanlarin ¢evre ile olan bagini kopma noktasina getirmistir
(Richardson vd., 2018; Horsthemke, 2021). Doga ile bag1 kopan insanlar kentlesme ve
sanayilesme alaninda gelismeye yonelerek g¢evrenin bilingsizce kullanilmasina ve

dogal kaynaklarin tiikenmesine yol agmistir (Demir ve Yalgin, 2014).

Insan eli ile dogaya verilen her zarardan éncelikle dogal ortamlarda yasayan ve insan
yasami i¢in 6nemli olan canlilar zarar gormektedir (McRae ve Bohm, 2021). Doga ise
kendisinden kopuk yasayan insanlarin verdikleri zarar1 ortadan kaldirabilmek ig¢in
caligmaktadir. Ev sahipligi yaptig1 diger tiim canli tiirleri ile birlikte insanin verdigi
zarar1 en aza indirmek icin biiyiik bir ugras gostermektedir. (Yiice ve Onel, 2015).
Yasanilabilir bir doga i¢in calisan bir¢ok canli tiirli bulunmaktadir. Dogada yasayan
ve doga icin c¢alisan bu canl tiirlerinin ¢esitliligi  biyogesitlilik olarak

adlandirilmaktadir (World Wide Fund for Nature [WWF], 2022). Biyocesitliligi



olusturan canli tiirleri dogadaki isleyisin devam etmesinde gorevli olarak

goriilmektedir (Harrop ve Pritchard, 2011).

Canl ¢esitligini ifade eden biyogesitlilik ayn1 zamanda insan yasami i¢inde 6nemli
goriilmektedir (Polat, 2017). Insanlarin fiziksel ve ruhsal olarak iyi bir yasam
stirebilmesi i¢in biyogesitlilik 6nemli rol oynamaktadir (Wall vd., 2015; Aerts vd.,
2018; De Vries ve Snep, 2019). Brown ve Grant (2005) insanlarin yasamlarini olumsuz
etkileyen ¢evre sorunlarmin ¢oziimii konusunda doganin barindirdigi canh
cesitliliginin 6nemli rol aldigin1 ve insanlarin bu konuda bilin¢lendirilmesi gerektigini
ifade etmistir. Biyogesitlilik ¢evre sorunlarini ¢ézmek icin bir ¢éziim yolu olarak
diisiiniilse de aslinda insanlarin bilingsiz davranislar1 ve neden oldugu ¢evre sorunlari

yiiziinden tehlike altindadir (Singh vd., 2021; Cafaro vd., 2022).

Biyogesitliligin doga ve insan i¢in 6nemli oldugu ama insan kaynakli sorunlardan
olumsuz etkilendigi ilk kez 1992 yilinda dile getirilmistir (Tickell, 1992). Dogadaki
isleyisi saglayan canlilarin insan nedenli ¢evre sorunlart yliziinden yok olmaya
baslamasi biiylik bir endise yaratmistir (Tickell, 1992). Bu nedenle gevre ile ilgili
calismalara agirlik verilmeye baslanmustir. Ilk olarak 1992 yilinda 150 iilkenin katilim1
ile Rio de Janeiro’da Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
diizenlenmistir (Rosendal, 2006; Burgass vd., 2020). Konferans sonucunda 22 Mayis
1992°de Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi imzalanmis ve her yil 22 Mayis Uluslararasi
Biyolojik Cesitlilik Giinii olarak kutlanmistir (Convention on Biological Diversity
[CBD], 1992; United Nation [UN], 2022). Biyogesitlilik sdzlesmesine tilkemiz 1996
yilinda taraf olmustur (Disisleri Bakanligi, 2022). Yapilan c¢alismalar biyocesitlilik
cercevesini genisletmek icin devam etmekte olup sézlesmeye suan 196 devlet taraf
durumdadir (CBD, 1992; UN, 2022). Calismalarina devam eden BM 2015 yilindan
2030 yilina kadar gergeklesmesini planladigi siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri
kapsaminda 17 amag belirlemistir (United Nation Sustainable Development Goals
[UN SDGs], 2015). Belirlenen amaclar arasinda yer alan sudaki yasam ve karadaki
yasam amaglari dikkat c¢ekmis ve sucul ekosistem ve kara ekosistemlerinin
stirdiiriilebilirliginin saglanmasiyla birlikte biyogesitlilik kaybinin 6niine gecilmesinin
hedeflendigi goriilmiistiir. Bu nedenle siirdiiriilebilirlik i¢in yapilan caligmalar gittikce

artmistir (Yadav vd., 2022). Tim bunlardan yola ¢ikilarak dogal kaynaklarin ve



canlilarin korunmasi ile birlikte belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in tek yolun
egitim oldugu ifade edilmistir (Feldman ve Nation, 2015). Egitim hem insanin
gelismesine olanak saglar hem de ¢evreye karsi olumsuz davranislarini istendik yonde
degistirir. Yerel veya kiiresel agidan biyogesitliligin tehlikeye girmesi konusunda
bireylerin aldiklar1 egitim sayesinde bilgiye ve farkindaliga sahip olmalarinin
biyogesitliligin korunmasi agisindan 6nemli oldugu belirtilmistir (Lindemann ve Bose,
2008). Gelecek nesillere emanet olan diinyanin daha yasanabilir olmasi i¢in giiniimiiz
insaninin ¢evreye iliskin her tiirlii konuda da egitilmesi 6nemlidir. Bireylerin dogada
yasayan canlilara kars1 duyarli olarak yetisebilmelerinin egitim ile miimkiin oldugu

cevre egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda da ifade edilmistir (Demir ve Yalgin, 2014).

Mankin vd., (1999) ¢ocuklarin tiirlerin neslinin neden tiikendigini ve yok olan tiirlerin
nedenlerini ac¢iklayamadiklarini ifade etmislerdir. Cevre egitimi araciligi ile erken
yasta canli tiirlerini korunma davranisinin kazandirilmasi gittikge dnem kazanmustir.
Gelecek nesillerin de bu canli tilirlerini gorebilmeleri i¢in bireylere erken yasta
biyogesitliligi koruma davranisinin kazandirilmasi gerekmektedir (Grotzer ve Basca,
2003). Bu konuda milli parklar ulusal ve uluslararasi alanda 6nemli goriilmektedir.
Milli parklar ender bulunan dogal ve kiiltiirel kaynaklarin yer aldigi, bilimsel ve estetik
acidan oneme sahip olan ekolojik alanlardir (CSB, 2022). Milli parklar aracilig: ile
yapilan aktivitelerin bireylerin dogaya ve doganin igerisinde yer alan canli ve cansiz
unsurlara kars1 davraniglarini gelistirecegi ifade edilmistir (Koday ve Kaymaz, 2017).
Dogay1 korumaya yonelik davranisin ¢ocuklara kazandirilmasinda milli parklarin
onemli rol oynadig1 yapilan ¢alisma ile aciga ¢ikarilmistir (Labintaha ve Shinozakia,

2014).

Egitim ve oOgretimin okuldaki ayagimi yiiriitmekte olan Ogretmenler gerek
hazirladiklart etkinliklerle gerekse dogaya karsi gostermis olduklari davranislarla
cocuklarin c¢evre ile ilgili konularda daha duyarli bireyler olarak yetismelerini
saglamalidir. Insan kaynakli cevre sorunlarinin giderilmesi igin bireylere
sorumluluklar kazandirilmalidir (Sahin, vd., 2004). Howes vd., (1994) 6gretmenlerin
cocuklarin gelecekteki yasamlarina dokunduklarini ifade etmistir. Bu noktada
cocuklar i¢in ebeveynlerden sonra rol model olan Ogretmenlere biiyiik gorev

diismektedir. Yasamin temelinin atildig1 ve bir¢ok becerinin kazanildigi donem olan



okul 6ncesi doneminden itibaren 6gretmenlerin ¢cevre egitimi araciligi ile kazandirdigi
canlilar1 koruma davranisi ¢ocuklarin biiyiidiiklerinde biyogesitlilige karsi daha
duyarl bireyler olmalarini saglayacaktir. Bu nedenle egitimin ilk kademesi okul 6ncesi
egitimde temel unsur olan okul Oncesi Ogretmenlerinin g¢evre egitiminin temel

konularindan biri olan biyogesitlilik kavramina 6zen gostermesi gerekmektedir.

Cocuklara biyogesitlilik kavraminin ne oldugu ve neden 6nemli oldugu hakkinda
gerekli bilgiyi verecek 6gretmenin kendisinin de biyocesitlilik hakkinda ne bildigi de
onemlidir. Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimini verecek olan okul 6ncesi 6gretmen
adaylariin cevre ile ilgili kavramlarin 6zline yonelik bir anlayisa sahip olmasi
gerektiginin onemli oldugu diisiiniilmektedir (Palmberg vd., 2015; Palmberg vd.,
2017). Okul 6ncesi 0gretmenlerinin lisans egitiminde aldiklar1 ¢evre egitimi dersleri
aracilif1 ile ekoloji temelli bir goriise (Giiler, 2009) sahip olmalar1 etkinlikleri
planlarken ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek gesitli etkinlikler hazirlamasina yardimet
olacaktir. Ogretmen adaylarmin canli tiirlerine karsi gdstermis oldugu biyofobik
davraniglarin gelecek nesilleri olumsuz etkilememesi i¢in ortadan kaldirilmasi
gerektigini ifade edilmistir (Melis vd., 2021). Okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile
yapilan bir calismada, ¢evre egitiminin 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik
farkindalik diizeyleri iizerinde olumlu y6nde etkili oldugu belirlenmistir (Skarstein ve
Skarstein, 2020). Okul oncesi 6gretmenlerinin dogaya yonelik goriislerinin doga ile
ilgili hazirladiklar1 etkinlikleri etkiledigi saptanmistir (Kildan ve Pektas, 2009).
Haktanir ve Cabuk (2000) okul 6ncesi donemdeki cocuklarin ¢evre algilarinin gevresel
faktorlere gore sekillendigini ve ¢evre egitiminin 6gretmenler tarafindan en 1yi sekilde
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan bir ¢alismada cevre
egitimi alan 6gretmen adaylariin bu egitimi almayan 6gretmen adaylarina gore bilgi

testinde daha basarili olduklar1 belirlenmistir (Denis ve Geng, 2007).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin ¢ocuklart ¢evre egitimi kapsaminda bulunan canli
cesitliligi konusunda bilgilendirebilmek i¢in oOncelikle kendilerinin biyocesitlilik
kavrami hakkinda belli bir birikime sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
biyogesitlilik kavraminin okul dncesi 6gretmen adaylar i¢in ne ifade ettiginin dnemli
oldugu diisiiniilmektedir. Cevreye kars1 bilingli nesiller yetistirmek icin tiim

davraniglarin 6grenilmeye baslandigi okul 6ncesi donemde gelecek nesillere rol model



olacak okul oncesi Ogretmen adaylari, aldiklari egitimler aracilifiyla canlilar
konusunda farkindalik kazanmaktadirlar (Denis ve Geng, 2007; Palmberg, 2017,
Skarstein ve Skarstein, 2020). Okul Oncesi 6gretmen adaylar1 biyogesitlilige iliskin
bilgileri biiyiik 6lgiide ortadgretim ve lisans egitiminde gormiis olduklar1 dersler
aracilifi ile edinmektedirler. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
biyogesitlilige yonelik zihinsel modellerinin egitime iliskin demografik &zellikleri
acisindan arastirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilik kavramina yonelik edindikleri bilgiler zihinsel modeller ile ortaya
cikarilabilir (Hanke, 2008; Koca vd., 2022). Bireylerin kavramlara iligkin zihinlerinde
var olan ¢ergeveleri anlamak i¢in zihinsel modeller kullanilmaktadir (Celikler ve
Harman, 2015). Zihinsel modeller bireylerin yasantilar1 yoluyla edindikleri
kavramlarin zihinlerinde nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymay1 ifade etmektedir
(Vosniadou ve Brewer, 1994). Okul oncesi 6gretmen adaylarmin biyocesitlilik
kavramini aktarabilmesi i¢in kendi zihinlerinde yer alan biyocesitlilik temsili nemli
goriilmektedir. Bu kapsamda yiiriitiilen ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin
cevre i¢in 6nemli unsurlardan biri olan biyocesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerinin neler oldugu ve bu zihinsel modellerin egitim goriilen sinif diizeyi ve

mezun olunan lise tiiri agisindan farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

1.2  Arastirma Sorulari

1) Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel

modelleri nasildir?

2) Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel

modelleri demografik 6zelliklerine gore farklilik géstermekte midir?

e Okul oncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modelleri egitim gordiikleri simif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte

midir?

e Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel

modelleri mezun olduklar lise tiiriine gore anlaml farklilik gostermekte midir?



1.3  Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirma okul Oncesi 0gretmen adaylarinin biyocesitlilik kavramina yonelik
zihinsel modellerini incelemek amaciyla yapilmistir. Okul 6ncesi donemde cevre ile
ilgili bircok c¢alisma yapilmaktadir ancak okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
biyogesitlilige yonelik zihinsel modelleri ile ilgili yapilan ¢aligmalara ulagilamamaistir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrenin bir parcasi olan biyogesitliligi tanimalar
ve c¢ocuklara biyocesitlilik ile ilgili farkindalik kazandirmalarin1 saglamalar1 6nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda okul Oncesi oOgretmen adaylarmin biyogesitlilik
kavramina yonelik zihinsel modelleri incelenmis ve literatiire katki saglamak

amaclanmustir.
1.4  Arastrmanin Onemi

Doganin bir pargasi olan canli tiirlerinin neslinin devamliligi insanlar i¢in 6nemlidir.
Ciinki insanlar yasamlarini bu canli tiirlerine bor¢ludur. Ancak insanin neden oldugu
¢evre sorunlart yiiziinden bir¢ok canli tiirii yok olma tehlikesi ile karsi karsiya
kalmaktadir. Cevreyi korumak i¢in bolgesel ve kiiresel anlamda adimlar atilmig ve
biitiin girisimlerde egitimin éneminden bahsedilmistir (Teks6z, 2020). Suman ve Goel
(2021) ytuksekogretim kurumlarinda ¢evrenin korunmasi ve liniversite 6grencilerinin
cevre ile ilgili farkindaliklara sahip olmasi i¢in ¢esitli egitimler verilmesi gerektigini
ifade etmistir. Cevre egitimi igerisinde doga dostu ve canli gesitliligini korunma
davraniginin kazandirilmasi 6n plana ¢ikmistir (Lindemann-Matthies, 2002). Biyoloji
ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin tiir zenginligi ve tiir ¢esitliligi kavramlarina yonelik
kavram karmasas1 yasadiklar1 belirlenmistir (Yilmaz, vd., 2019). Yapilan bir
calismada tniversite dgrencilerinin biyogesitlilik hakkinda bazi kavram yanilgilari
yasadig1 ortaya ¢cikmistir (Senel, 2015). Onemi gittikge artan gevre egitimini verecek
olan okul Oncesi 0gretmen adaylarinin gevre ve igerisinde yasayan canli tiirleri
hakkinda dogru bir yaklagima sahip olmalar1 gerekmektedir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklari egitecek olan 6gretmen adaylarinin verecegi biyocesitlilik egitimi 6nemlidir.
Siirdiiriilebilirlik kapsaminda belirlenen hedeflerinin gergeklestirilmesi i¢in 6ncelikle
ogretmen adaylarinin biyogesitlilik hakkinda neler bildigi 6nemli goériilmektedir. Bu

nedenle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik zihinsel modellerinin



onemli oldugu sOylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda okul Oncesi Ogretmen
adaylariin ¢evre i¢in dnemli bir 68e olan biyocesitlilik ile ilgili goriislerini yansitan
yeterli sayida calismaya rastlanilmamistir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
biyogesitlilik kavramina iliskin zihinsel modellerini incelemeyi amaglayan bu
calismanin literatiire siirdiriilebilir kalkinma igin ¢evre egitimi agisindan katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

1.5  Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin yar1 yapilandirilmis goriisme

formuna samimi ve igtenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin ¢izim aracinda yaptiklar

cizimler ile hayallerindeki milli park: tam yansittiklar1 varsayilmaktadir.

Yapilan arastirmanin ve ¢alisma grubunda fiziksel veya psikolojik bir sorun veya

baskiya yol agmadigi varsayilmaktadir.

1.6  Arastirmamin Smirhhklar

Bu arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda bir devlet iiniversitesine egitim goren

okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile sinirlidir.

Bu arastirma veri toplamak icin kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve

¢izim araci ile sinirhidir.

Bu arastirma okul oOncesi 6gretmen adaylarimin biyocesitlilik kavramina yonelik
zihinsel modellerinin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in yapilan ¢izimler agisindan milli park

cercevesinde smirlandirilmistir.



1.7 Tanimlar
1.7.1  Okul Oncesi Egitim

Yasamin O ile 6 yas arasindaki donemini kapsamaktadir. Bireylerin, ilkokula
baslayana kadar olan siire¢ icerisinde biligsel, fiziksel, sosyal, dil ve 6z bakim
becerilerinin gelistigi, siirekli ve planli olarak aldiklar1 egitime denir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013).

1.7.2 Biyocesitlilik

Kara ve sularda bulunan canli formlarinin ve biyolojik unsurlarin gesitlili§i ve bu
canlilarda gozlenen genetik degiskenliktir (Convention on Biological Diversity
[CBD], 1992; Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2022).

1.7.3 Zihinsel Model

Her bir bireye 6zgii olarak zihinde olusan, giinliik hayatta dis diinyada olup biteni
anlama ve anlamlandirmaya olanak taniyan, bireylerin i¢ diinyalarinda diisiince

yapilariyla kendisinden olusan goriislerdir (Greca ve Moreira, 2000).
1.74 Cevre

Canli varliklarin  bagli olduklari, yasamlarimi siirdiirdiikleri ortam olarak
tanimlanmaktadir. Canli varliklarin aralarinda ve cansiz varliklarla etkilesime gegerek

birbirlerini etkiledikleri ve birbirlerinden etkilendikleri ortak alana denir.
1.7.5 Cevre Egitimi

Insanlara cevresinde bulunan ve bugiine miras birakilan tarihi ve dogal kaynaklari
koruma, cevreye kars1 duyarli olma ve ¢evre sorunlarina karsi yapict bir tutum

sergileme gibi degerlerin kazandirilmasin1 amagclar.



1.7.6 Tir

Ortak 6zellikleri olan bireylerin tamami, cinslerin ayrildigi boliim (TDK, 2022).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Cevre, Cevre Egitimi, Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma

Hedefleri, Biyogesitlilik ve Zihinsel Model konularina deginilmistir.
2.1 Cevre

Literatiir incelendiginde ¢evre ile ilgili bir¢ok tanim yapildigi goriilmektedir. Diinya
tizerindeki canli ve cansiz varliklarin etkilesime girdigi ortam c¢evre olarak
tanimlanabilmektedir (Chan vd., 2016). Cevrenin olanak sagladigi bu etkilesim,
dogdugu andan itibaren canlilar tarafindan baglatilmaktadir (Cardinale vd, 2012;
Milfont ve Schultz, 2016). Canlilar genellikle temel yasamsal ihtiyaglarini kargilamak
icin ¢evrede var olan diger varliklarla etkilesime girmektedir (Demir ve Yalgin, 2014).
Canlilarin etkilesim igerisinde olduklar1 ortam sosyal ¢evre, hayatta kalmak icin temel
yasamsal ihtiyag¢larini karsiladigi ortam ise fiziksel ¢cevre olarak adlandirilabilmektedir
(Teksdz, 2020). Tum canlilar gibi insanlar da beslenme ve barinma basta olmak tizere
temel fizyolojik ihtiyaclarimi karsilamak icin fiziksel ¢evreye ihtiyag duymaktadir.
Fiziksel ¢evre, insan etkisi agisindan dogal ve yapay olmak tizere ikiye ayrilmaktadir
(Teksoz, 2020). Dogal ¢evre diinyanin olustugu giinden itibaren kendiliginden var olan
cevredir. (Dasgupta, 2001). Yapay cevre ise dogal c¢evre igerisinde insan tarafindan
olusturulmus olan ortamdir (Ada vd., 2017). Insanlar igerisinde bulunduklar1 dogal

cevre igerisinde yer alan varliklar1 kendi amaglart dogrultusunda kullanmaktadir.

Insanlar yasamsal ihtiyaclarini karsilarken yillar icerisinde yasanan gelismelerin etkisi
ile dogal ¢evrede yer alan tiim canli ve cansiz varliklara zarar vermeye baglamistir.
Kronolojik olarak yasanan gelismelere bakildiginda insanin ¢evre ile etkilesiminin
kotiiye gittigi goriilmiistiir (Jickling ve Spork, 1998; Suman ve Goel, 2021). Sanayi
devriminden giinlimiize kadar uzanan siire¢ igerisinde insanin ¢evresine verdigi zarar
giin gectikce artmistir (Flogaitis vd., 2005). Bu durumda insanlarin yasanan gelisme
ve ilerlemelerle en iist noktaya ¢ikma istekleri biiyiik rol oynamistir. Toplumlar 21.
ylzyilin gereksinimlerine bagh olarak gelismeler gosterirken bu gelismenin olumsuz
sonucu olarak insanlarin ¢evreye karsi bilingsiz davranmasina ortam hazirlamistir

(Gao vd., 2006). Son zamanlarda {ilkelerin niifus miktarlarinin hizla yiikselmesi



11

sonucu kentlesme oraninda artis meydana gelmistir (Jonge vd., 2002). Yasadiklari
alanla yetinmeyen insanlar kirsal alanlar1 betonlastirmis, sanayi iiretimi arttirmis, tarim
alanlarini yok etmistir (Budak, 2008). Tiim bu yasanalar sonucunda toprak, hava ve su
basta olmak tizere ¢evre kirliliginin ve buna bagli olarak bir¢ok ¢evre sorununun ortaya
¢tkmasi kagiilmaz olmustur (Kivrak ve Uyanik, 2020). Insanin neden oldugu gevre
kirliligi ozon tabakasinin incelmesine, kiiresel 1sinmanin yasanmasina, asit
yagmurlarmin yagmasina ve canli dliimlerinin artmasina ortam hazirlamistir (Onder
ve Giiven-Yildirim, 2021). Cevrenin gelecegini tehlikeye atan sorunlarin insanlara

cevre egitimi verilerek ortadan kaldirilacag: diistiniilmiistiir (Ye ve Shih, 2020).

2.2  Cevre Egitimi

Cevre egitimi insanlarin yasadiklari ¢evreye kars1 davraniglarinin istendik yonde kalict
bir sekilde gelistirilmesidir (Ertiirk,2016; Koklii-Yaylaci ve Feriver, 2020). Bireylerin
cevreye karsi bilingli davraniglar géstermelerini, ¢evresinde yer alan dogal kaynaklara
yonelik farkindalik sahibi olmalarini ve ¢evreye yonelik sorunlara ¢oziim

tiretebilmelerini amaglayan disiplinlerarasi bir yaklagimdir.

Cevre egitimi ile ilgili ¢aligmalar yapan Hungerford vd., (1980) ¢evre egitiminin
amaclarinin 6nemli oldugu vurgulamistir. Cevre egitiminin {istiin hedefini; kiiresel
olarak ¢evre sorunlarina ¢éziim liretebilen, ¢evre konusunda duyarli ve ¢evre egitimi
ile elde edilen kazanimlarin devamliligini saglamak i¢in yilmadan calisan insanlar
yetistirmek olarak belirlemislerdir. Hungerford vd., (1980) belirledigi bu iistiin hedef
dogrultusunda g¢evre egitimi verilerek bireylere kazandirilmasi gerekenleri 4 seviye

halinde ifade etmislerdir. Bu seviyeler soyledir;

1. Seviye: Ekolojik temeller olarak adlandirilmaktadir. Bu seviyede amag cevre
sorunlarina yonelik olarak verilen ekolojik bilgileri kullanarak kalici ¢oztimler
tiretmektir. Birey, toplum, ekosistem bileseni olarak insan, insan faaliyetlerinin

ekolojik etkileri gibi kavramlar tizerinde durulmaktadir.

2. Seviye: Kavramsal farkindalik diizeyi, sorunlar ve degerler olarak
adlandirilmaktadir. Bu diizeyde ¢evreyi korumaya yonelik eylemlerin hem bireysel

hem isbirligi ile nasil gerceklestigine yonelik kavramsal bir farkindalik olusturmak
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amaclanmaktadir. Insan kaynakli ¢evre sorunlarmin nasil meydana geldiginin
degerlendirip acgiklandig1 seviyedir. Insanin kiiltiirel faaliyetlerinin, bireysel
davraniglarinin, ¢evreye karsi sorumlu vatandas davranisina duyulan ihtiyacin

uzerinde durulmaktadir.

3. Seviye: Arastirma ve degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Bu seviyede
bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik alternatif ¢oziimlere ve bu sorunlarin
giderilmesine doniik arastirma ve inceleme yapmalarina olanak saglar. Bireylerin
cevre sorunlarini tanimak ve arastirmak icin gerekli kaynaklara ulasarak verileri
toplamay1 hedefler. Cevre sorunlarini analiz etme, alternatif ¢oziim Onerileri {iretme,
tiretilen ¢oziim Onerilerini degerlendirme ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine kiiltiirel,

ekolojik degerler agisindan farkli bir bakis agis1 kazandirma hedeflenir.

4. Seviye: Son diizey ¢evresel eylem diizeyi, egitim ve uygulamadir. Bireylerin gevre
dostu davraniglar sergilemeleri ve bu davraniglart siirdiiriilebilirliginin kazanildig:
asamadir. Bu seviyede bireylerin degerleri ve ¢evreye yonelik davraniglari tutarli bir
durum gostermeleri, bir vatandas olarak cevresel konularla ilgili ¢evresel eylem

stratejilerine yonelik kararlar almalari amaglanmaktadir.

Cevre egitimi sayesinde insan kaynakli ¢evre sorunlarinin ¢oziildiigii ve bireylerin
cevreye karsi duyarl davranislar gelistirdigi anlasilmistir (Jickling ve Spork, 1998).
Cevre egitiminin ortaya ¢ikisina bakildiginda ¢evre sorunlarinin en 6nemli nedeninin
insan oldugu ve bu sorunlarin insanlar ile ¢oziilebilecegi ilk 1960’1 yillarda
anlagilmistir (Young, 2009). 1970’11 yillarin basinda ise ¢evre sorunlarina ¢oziim
olarak insanlara ¢evreci davraniglarin egitim ile kazandirilabilecegi diistliniilerek ¢evre
egitimi giindeme getirilmistir (Jickling ve Spork, 1998; Ye ve Shih, 2020). 1972
yilinda “Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans1” diizenlenerek ¢evre egitimine
yonelik ilk adim atilmistir (Unal ve Dimisk1, 1999). Bu noktada Birlesmis Milletler
cevre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin belirlenmesinde 6ncii olan
kurulus olmustur (Cabuk, 2018; Teksoz, 2020). Cevre egitiminin 6nemine ise somut
bir sekilde ilk defa 1977 yilinda “Uluslararas1 Cevre Egitim Konferans1” sonucunda
yayinlanan “Tiflis Bildirgesi” ile dikkat c¢ekilmistir. (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 1977). Tiflis Bildirgesi’nde ¢evre
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egitiminin amagclarina ulasabilmesi i¢in egitim sistemlerinde var olan hatalarin
diizeltilmesi gerektigi ifade edilmistir (UNESCO, 1977; Unal ve Dimiski, 1999).
Giliniimiize kadar gelen siire¢ igerisinde insan kaynakli c¢evre sorunlarmin artis

gostermesi etkili bir gevre egitiminin gerekliligini giin gectikce 6nemli hale getirmistir.

Giilersoy vd., (2020) yasanilan ¢agin beraberinde getirdigi insan ihtiyaglar1 ve bunun
ortaya cikardigi yenilenen c¢evre-insan iliskisinin goéz ardi edilemez oldugunu
belirtmistir. Nitelikli bir ¢evre egitimi verebilmek i¢in ¢agdas cevre egitimi
yaklagimlarinin uygulanmasi gerektigini vurgulamislardir. Literatiirde yer alan bu
cagdas yaklagimlar Cevresel egitim yaklasimi, Ekoloji pedagojisi yaklasimi, Ekolojik
yaklasim ve Doga deneyimi yaklasimi olarak adlandirilmistir (Giilersoy vd., 2020;
Ozdemir, 2007).

Cevresel egitim yaklasimi ¢evre sorunlarini merkeze alan teori temelli bir yaklagim
oldugu i¢in diger yaklasimlardan ayrilmaktadir (Giilersoy vd., 2020). Ekoloji
pedagojisi yaklagimi ¢evre sorunlarina farkli bakis agilar1 ile bakilmasi gerektigine
odaklanmis ancak uygulama noktasinda yasanan sikintilar nedeniyle yerini doga ve
insan iliskilerini inceleyen Ekolojik yaklasima birakmistir (Ozdemir, 2007; Giilersoy
vd., 2020). Bu yaklagimlardan farkli olarak Doga deneyimi yaklasimi artan kentlesme

sorununu merkeze almis ve cocuklarm doga ile iliskisini incelemistir (Ozdemir, 2007).

Cevre egitiminde kullanilan yaklagimlar temel alinarak insanlara kazandirilan ¢evre
dostu davranislarin siirdiirtilebilirliginin  gerceklestirilmesi 6nemli  goriilmiistiir
(Varela-Losada vd., 2015). Witt ve Kimple (2008) ¢evreyi koruma eyleminin
insanlarin  sorumlulugu oldugunu vurgulamis ve bu sorumlulugun erken yasta
cocuklara ¢esitli yontemler ile kazandirilmasi gerektiginin 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Ye ve Shih (2020) ¢evre egitimi alan ¢cocuklarin ¢evre sorunlarini ¢6zecegini
savunmustur. Ogretmenlerin resimli kitap, alan gezisi, rol oynama teknigi, cevre
sorunlarma iligkin problem c¢6zmeyi iceren Ogrenme stratejileri kullanmalari
gerektigini belirtmistir. Canlilarin yasadig1 tek gezegen olan diinyay1 korumak icin
neler yapilabilecegine yonelik cocuklara cesitli gorevler verilmesi ve cocuklarin
elestirel diistinme becerilerini kullanarak ¢6ziim {retmelerine olanak saglanmasi

gerektigi onemli gortilmistiir (Varela-Losada vd., 2015; Ye ve Shih, 2020).
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Sukma vd., gore (2020) gevre egitiminde 6gretmenlerin etkisi dnemli bir boyuttur ve
Ogretmenlerin ¢evre egitimine bitiinlestirilmis  etkinliklerde yer vermeleri
gerekmektedir. Oztiirk ve Oztiirk (2015) dgretmen adaylarinin yerel ve kiiresel olarak
yasanan c¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in yapabilecekleri etkinliklere yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla ¢aligmalarini yiiriitmiislerdir. Calisma sonucunda
Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarinin ¢dziimiinde alan gezilerinin 6nemli oldugunu
ayn1 zamanda kitle iletisim araglar1 ve sivil toplum kuruluslar1 katkilari ile etkinlikler

diizenlenebilecegi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Uzun ve Saglam (2007) lise 6gretmenlerinin ¢evre egitimine yonelik goriislerini ortaya
cikarmay1 amagcladiklar1 ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin ¢evre konular ile ilgili
kuramsal ve uygulama becerilerine sahip olmadiklarin1 ve g¢evreye karsi duyarli
bireyler yetistirmede eksik kaldiklarini belirlemistir. Oztiirk ve Oztiirk’iin (2015)
yapmis oldugu calismada ise 6gretmen adaylarinin ¢evre egitiminin okul Oncesi

donemden itibaren verilmesi gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.
2.2.1 Okul Oncesi Déonemde Cevre Egitiminin Onemi

Okul oncesi donem, ¢ocugun dogdugu giinden ilkokula basladig1 giine kadar olan
zaman araligl igerisinde biligsel, fiziksel, dil ve sosyal-duygusal gelisimlerinin
desteklendigi stireci ifade etmektedir (Giltekin-Akduman, 2015). Cocuklarin
yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 bilgi, beceri ve deneyimler okul 6ncesi donemde
verilen egitim ile kazandirilmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi, bireylerin
ilerleyen yillarda daha iyi bir ¢evrede yasam siirebilmesi icin ¢evreye karsi istendik
becerilerin temellerin atilmasini saglamaktadir (Kildan ve Pektas, 2009; Skarstein ve

Skarstein, 2020).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilissel fiziksel, sosyal-duygusal, dil ve motor
gelisim alanlarinin desteklenmesi ve bu alanlara iliskin deneyimleri giinliik yagamla
iliskilendirilmesi okul Oncesi egitim ve ¢evre egitiminin temel ilkeleridir (Koklii-
Yaylaci ve Feriver, 2020). Okul 6ncesi egitim programi ve ¢evre egitimi programlari
biitiinsel gelisim anlayisini esas aldig1 i¢in birbirine kolayca entegre edilmesi miimkiin

hale gelmektedir. Temiz ve Dagl (2022), ¢evrenin okul dncesi donemdeki ¢ocuklar
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tarafindan merak edildigini ve bireylerin ¢evrede duyu organlari araciligiyla elde ettigi
deneyimleri hayatlar1 boyunca 6n 6grenmeler olarak kullandiklarini ifade etmistir.
Okul 6ncesi donemde cocuklarin ¢evreye karst olan merakini desteklemek g¢evreye

duyarl bireyler yetistirmek i¢in 6nemli goriilmiistiir (Kahriman-Pamuk, 2018).

Lubomira (2004) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin g¢evreye karsi
duyarli davraniglarinin yeterli diizeyde olmadigmni saptamis, c¢ocuklarin g¢evre
bilincinin arttirilmasi gerektigini ifade etmistir. Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi
sayesinde c¢ocuklarin g¢evre bilinci ve c¢evreyi korumaya yonelik davranislarinin
istendik yonde gelistigi yapilan ¢aligmada ortaya konmustur (Witt ve Kimple, 2008).
Ardoin ve Bowers (2020) ¢evre egitimi alan okul dncesi donem ¢ocuklarinin fiziksel
ve psikolojik agidan gelisimlerinin desteklendigini ve gevre egitimi sayesinde doga ile
kurulan olumlu baglarin g¢ocuklarin zengin yasantilar elde etmesini sagladiginm

vurgulamistir.

Giilay ve Onder (2011)’e gore okul dncesi donemde verilen gevre egitimi, cocuklarin
akademik basarilarin1 desteklemekte, saglikli bir yasam siirmelerine katki saglamakta

ve gelecek nesillerin devamliligi icin siirdiiriilebilir bir ¢evrede yagamalarini olanakli

kilmaktadir.
Saglik
Cevre
egitimi
Akademi - S Siirdiiriilebilir
gevre

Sekil 2.1 Cevre egitiminin etkiledigi alanlar

Cevre egitiminin saglik alaninda bireylere katki sagladigi yapilan calismalarla
belirlenmistir (Silva vd., 2018). Thompson (2011) iyi goriinen bir ¢evrede yagsamanin
bireyleri fiziksel ve ruhsal olarak olumlu etkiledigini ifade etmistir. Dogal ¢evresi ile
zaman geciren ¢ocuklarin saglikli gelisim gosterdigi yapilan ¢alismalarda ortaya
konmustur (Taylor ve Kuo, 2006; Hartig vd., 2014; Chawla, 2015). Akademik alanda

bakildiginda cevre egitimi alan ¢ocuklarin okul basarilarinin arttigi belirlenmistir
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(Kiictik ve Yildirim, 2021). Yapilan ¢alismalar dogada zaman gegiren ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarimin olumlu yonde etkilendigini gostermistir (Burgess ve Ernst, 2020;
Dilek ve Atasoy, 2020). Cevre egitimi alan saglikli ve basarili ¢cocuklar, yasamlari
boyunca gelecek nesillere daha yasanabilir bir diinya birakmaya caba gosterecektir.
Savolainen (2021) yaptig1 calisma sonucunda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
cevrede elde ettikleri deneyimler sayesinde cevreyi korumaya karsi daha fazla

sorumluluk sahibi hissedecekleri sonucuna ulagmastir.
2.2.2 Okul Oncesi Ogretmenleri ve Cevre Egitimi

Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin yagsamini sekillendirmede en etkili kisiler
arasinda anne babalardan sonra okul dncesi 0gretmenleri gelmektedir (Arslan-Ciftci
ve Uyanik-Balat, 2015). Cocuklara aileden sonra egitim verecek olan ilk 6gretmen
okul oncesi Ogretmenidir (Giiltekin-Akduman, 2015). Okul 6ncesi Ogretmenleri
cocuklarin deneyimleyerek bilgiyi 0grenmelerine olanak saglamaktadir (Kildan ve
Pektas 2009). Temel egitimin ilk basamagi olan okul Oncesi egitim kurumunda
cocuklara verilen diger egitimler gibi ¢evre egitiminin verilmesinden gorevli olan

kisiler de okul 6ncesi 6gretmenleridir (Seker vd., 2022).

Cocuklarda ¢evreyi korumaya yonelik becerilerin, erken yasta okul dncesi 6gretmeni
tarafindan verilen cevre egitimi sayesinde kazandirilabilecegi bilinmektedir (Short,
2010). Witt ve Kimple (2008) okul dncesi donemdeki ¢cocuklara verilen ¢evre egitimi
ile ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca cevreye karst bilingli davraniglar gostermelerini
saglanacak kazanimlarin saglanacagini ifade etmistir. Okul Oncesi 6Zretmenlerinin
cocuklarin ¢evreye yonelik davraniglarinin gelistirilmesi ve kazanilan iyi davraniglarin
stirekliligini saglamak icin etkili bir siire¢ yliriitmesi gerekmektedir (Flogaitis vd.,
2005). Yazic1 ve Cappellaro (2020) gore cevre egitimi siireci boyunca okul 6ncesi
ogretmenleri ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine dikkat etmeli, deneyimleyerek ve
kesfederek ogrenmelerine olanak tanimali, aile katilimi araciligr ile tiim bireylerin

cevre ile etkilesim kurarak farkindalik kazanmalarina olanak saglamalidir.

Okul 6ncesi 0gretmenleri genellikle ¢evre egitimi etkinliklerinde canlilar ve doga

temal1 etkinlikler yaparak ¢ocuklari ¢evreye karsi duyarli bireyler olarak yetistirmeye
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caligmaktadirlar (Temiz ve Dagli, 2022). Wolff ve Skarstein (2020) 6gretmenlerin
cevre egitimine ait kavramlar1 6gretme siirecine yonelik pedagojik bilgilere sahip
olmas1 gerektigini belirtmistir. Short (2010) ise ¢evre egitimini vermek i¢in okul
oncesi Ogretmenlerinin kapsamli bir ¢evre egitimi almis olmalar1 gerektigini ifade

etmistir.

Kildan ve Pektas (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi donemde doga ile
ilgili konularin 6gretilmesine yonelik goriislerini incelemeyi amacglamistir. Aragtirma
sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin doga ile ilgili konularin 6gretilmesine yonelik
hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirlenmistir. Giiler (2009) okul 6ncesi
ogretmenlerine verilen ekoloji temelli ¢evre egitiminin dgretmenlerin ¢evre egitimine
yonelik goriislerine etkisini incelemis ve yaptig1 calisma sonucunda olumlu sonuglara
ulagsmistir. Ogretmenlerin aldiklar1 egitim sayesinde gevreye yonelik edindikleri
bilgileri 6grencileri ve yakin g¢evreleri ile paylasma egilimi gosterdikleri tespit

edilmistir.

2.3  Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

Siirdiiriilebilirlik, glinlimiiz insanmin diinyada sinirli sayida bulunan ve tiikkenmeye
baslayan dogal kaynaklar1 gelecek nesillerinde kullanacaginin farkinda olmasit ve bu
kaynaklar ihtiyacini karsilayacak kadar tiiketmesidir (Teksoz, 2020). Okul 6ncesi
donemdeki cocuklara siirdiiriilebilirligi kazandirmak cevre egitiminin 6nde gelen
amaglarindan birisidir (Kokli-Yaylact ve Feriver, 2020). Cevre sorunlarinin bas
gostermesi, ¢cevre egitimin ortaya ¢ikmasi ve Birlesmis Milletler (BM) Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedeflerinin belirlenmesine kadar gegen siire¢ icerisinde onemli tarihsel

gelismeler yasanmistir (Cabuk, 2018; Teksoz, 2020).

Cevre sorunlari1 artan niifus nedeniyle 1940’l1 yillarda baslamistir (Teksoz, 2020).
1968 yilina gelindiginde ¢evreye yonelik ilk planli ve programli gelisme yasanmis ve
Paris’te  UNESCO onciiliiglinde 60 iilkenin katilmi ile Biyosfer Konferansi
diizenlenmistir (Cabuk, 2018). 1972 yilinda Roma Kuliibii olarak adlandirilan
aragtirmacilarin yazmis oldugu Biiyiimenin Sinirlar1 (Limits to Growth) adli kitap

cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik alaninda ses getiren énemli bir gelisme olmustur
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(Teksoz, 2020). Ayni yil cevre ile ilgili ilk uluslararasi konferans olan Birlesmis
Milletler Insan Cevresi Konferansi diizenlenmis ve Birlesmis Milletler Cevre
Program1 (United Nations Environment Programme [UNEP]) olusturulmustur (United
Nations [UN], 2022).

UNESCO ve UNEP isbirligi ile 1977 yilinda Tiflis’te ilk uluslararasi Cevre Egitimi
Konferansi diizenlenmistir. Konferans sonucu yayinlanan Tiflis Bildirisi’nde ilk defa
cevre egitiminin sinirlart belirlenerek, amacglar1 ve esaslari kesinlik kazanmistir
(Cabuk, 2018; Teksoz, 2020). 1987 yilina gelindiginde artan niifus ve buna baglh
olarak yasanan cevre sorunlarinin diinyanin gelecegini tehlikeye atacag ile ilgili
endiseleri gittikce artan Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu Brundtland Raporu
(Ortak Gelecegimiz) isimli rapor yaymlanmistir. Siirdiiriilebilirlik kavramina ilk defa
yayinlanan bu raporda deginilmistir (Teksoz, 2020). 1992 yilinda ise Rio de Jenerio’da
Cevre ve Kalkinma bagligi altinda diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferans1 ¢evre egitimi i¢in en Onemli gelisme olmustur (United Nations
Environment Programme [UNEP], 2000). Konferans sonucunda 21. ylizyilda yasanma
thtimali olan iklim degisikligi, biyolojik ¢esitlilik kayb1 ve ¢ollesme sorunlarinin her
birinin ¢dziimiine yonelik 3 6nemli sézlesme 150 iilke tarafindan imzalanmistir

(Cabuk, 2018).

Birlesmis Milletler dnciiliiglinde 2000 yi1linda 147 devlet baskaninin bir araya gelmesi
ile 2015 yilina kadar gergeklestirilmesi beklenen Binyilin Kalkinma Hedefleri kabul
edilmistir (Teksoz, 2020). Saglik, yoksulluk ve aglik, egitim, cinsiyet esitligi, diinya
capinda birlik olma, c¢evresel siirdiiriilebilirlik Binyil Kalkinma Hedefleri ile
gerceklestirilmesi planlanan 8 hedef olmustur (UN, 2022). 2015 yilina gelindiginde
2030 yilina kadar gergeklestirilmesi amaclanan 17 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi
belirlenmistir (Cabuk, 2018). Bu hedefler saglikli yasam, siirdiiriilebilir topluluklar,
sudaki yasam, karasal yagsam, nitelikli egitim belirlenen baslica hedeflerdendir (United

Nation Sustainable Development Goals [UN SDGs], 2015).

Belirlenen Binyil Kalkinma Hedefleri’nin sonuglarina bakildiginda kiiresel olarak
gelismelerin saglandig1 goriilmiis ancak bu istendik sonuglarin bazi yerel kesimler

arasindaki esitsizligi ortadan kaldirmada etkili olmadig: tespit edilmistir (Eskinat,
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2016). Borg (2017) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin siirdiiriilebilirlik hakkindaki
bilgilerini incelemis ve ¢ocuklarin dogadaki kaynaklarin diinyadaki diger insanlar ile
paylasilmas1 gerektigi goriisiinde olduklarin1 belirlemistir. Erken yasta paylasma
duygusuna sahip olan gocuklara verilen nitelikli ¢cevre egitimi gelecek toplumlar i¢in
istenilen siirdiiriilebilir hedefleri gerceklestirebilme noktasinda biiyiikk paya sahip
olacagi diisiiniilmektedir (UNESCO, 1997). Insanlarin yasamlarinin daha iyi
kosullarda devam etmesi ve gelecek nesiller icinde ayni kosullarin saglanabilmesi igin

egitim en onemli arag konumuna gelmistir (Horsthemke, 2021).

Bautista vd., (2018) c¢ocuklarin siirdiiriilebilirlik kavramina yonelik yasantilara sahip
olmalar1 gerektigini belirtmis; ¢cocuklarin siirdiiriilebilirlik kavramini giinliik yasamlari
ile iliskilendirebilmeleri i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilirlik kavramai ile
ilgili gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in, davranislari ile ¢ocuklara rol model
olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Kahriman-Pamuk (2019) giinlimiizde ¢cocuklarin
dogadan uzak kent merkezlerinde biiyiidiiklerini vurgulamis ve ¢ocuklarin
sirdiiriilebilir  kalkinmaya iliskin olumlu tutumlara sahip olabilmeleri i¢in
ogretmenlerin ¢ocuklar1 doga ile bulusturmakla gorevli olduklarini belirtmistir.
Strdiriilebilir  kalkinma hedeflerinin  gerceklestirilmesi  i¢in  okul  Oncesi
ogretmenlerine ve okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara verilen ¢evre egitimi toplumun
ve gelecek nesillerin siirdiiriilebilirligi i¢in 6nemli goriilmektedir (Kahriman-Pamuk,

2019; Teksoz, 2020).

2.4  Biyogesitlilik

Evrende yasamin oldugu tek gezegen diinyadir (Cardinale vd., 2012). Diinya {izerinde
canlilarin yasayabildigi bolgeler ise biyosfer olarak tanimlanmaktadir (Vernadsky,
1998). Biyosferde birbirinden farkli organizmalar yasamaktadir (Cardinale vd., 2012).
Bu organizmalarin nicel olarak gosterdigi cesitlilik biyolojik cesitlilik olarak ifade
edilmektedir (Tilman vd., 2014). Baska bir ifadeyle biyocesitlilik biyosferde yasayan
canlilarin ¢esitliligidir (Leveque ve Mounuluo, 2008). Genetik ¢esitlilik, tiir ¢esitliligi
ve ekosistem gesitliligi biyogesitliligin irdeledigi baslica konulardir (Giilsoy ve Ozkan,
2008).
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Tiir ¢esitliligi, bir ekosistemin igerisinde bulunan organizmalarin tiir bakimindan
cesitliligi olarak tamimlanabilir (Giilsoy ve Ozkan, 2008). Ekosistemlere ait tiir
cesitliliginin belirli bir boliimii alfa (yerel) ¢esitliligi, alfa ¢esitliliklerin biitiinii ise beta
cesitliligi ifade etmektedir (Giilsoy ve Ozkan, 2008; Leveque ve Mounolou, 2008).
Biyosferde yer alan canlilar hiyerarsik olarak tiir, cins, familya, takim, sinif, sube, alem
olarak siniflandirilmaktadir (Leveque ve Mouolou, 2008). Magurran’a (2021) gore
canli siniflandirmasina yonelik ilk ¢calisma Charls Darwin tarafindan 1885’te bitkiler
ile ilgili yapilan ¢alismadir. Genetik ¢esitlilik ise organizmalarin genlerinde bulunan
kalitsal cesitliliktir (Kence, 2006). Genetik c¢esitliligin devamlilig1 ekosistemlerin

dengesini saglamak i¢in dnemli bir konudur (Dirik, 1994).

Ekosistem cesitliligi bir ekosistemin igerisinde yer alan organizmalarin ¢esitliligini
ifade etmekte ve tiir c¢esitliligi ile genetik cesitliligi kapsamaktadir (Dirik, 1994;
Ozkan, 2010). Ekosistem biyosferin belirli bir kisminda yer alan canlilar ve bu
canlilarin i¢inde bulunduklari ¢evre ile iliskileri ifade etmektedir (Petrini ve Moncuso,
2021). Ekosistemlerde yasayan canlilar karasal ekosistem ve sucul ekosistemlerde yer
almaktadir. Karasal ekosistemler vadi, magara, orman, dag, ¢6l ve kent sistemleri
olarak (Savard vd., 2000), sucul ekosistemler ise tatli su ve tuzlu su ekosistemleri

olarak alt sistemlere ayrilmaktadir (Leveque ve Mounolou, 2008).

Biyosferde ekosistemler araciligi ile birbirine bagli olan canli tiirleri insanlarin dogaya
verdigi zararlardan dolay1 zincirleme olarak genetik cesitlilik, tiirler ve ekosistemler
acisindan olumsuz etkilenmektedir (Dirik, 1994; Leveque ve Mounolou, 2008).
Ekosistemler icerisindeki canlilar belli bir dengeye gore yasamakta, disaridan gelen
herhangi bir etken bu canli tiirler1 arasindaki dengeyi bozmaktadir (Alho, 2008).
Biyogesitliligin zarar gormemesi i¢in ekosistemlerde meydana gelen bozulmalar doga
tarafindan onarilmaya ¢alisilmakta ancak bu uzun bir zaman gerektirdigi i¢in zarar
goren biyogesitlilik saglik, tarim, ekonomi gibi alanlar1 olumsuz etkilemektedir

(Petrini ve Moncuso, 2021).

Biyogesitlilik kavramimin 1980°1i yillarda canli ¢esitlerinde yasanilan kayiplarin fark
edilmesi sonucu bu durumu bir kavram ¢ercevesinde kolayca ifade edebilmek icin

ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Leveque ve Mounuluo, 2008). 1992 yilinda Rio



21

Konferans1 sonucu imzalanan Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi ile biyogesitlilik
kavrami daha da 6nem kazanmistir (Leveque ve Mounolou, 2008). Biyolojik Cesitlilik
Sozlesmesi canli tiirlerinin korunmasi, siirdiiriilebilirlik, esitlik ve ekonomi gibi
boyutlar1 barindiran ilk uluslararasi sézlesmedir (Rosendal, 2006). S6zlesmede yer
alan maddeler canli ¢esitliliginin 6neminden ve canli tiirlerinin korunmasi igin
milletlerin gorevlerinin neler oldugundan bahsetmektedir (CBD, 1992). Biyogesitlilik
sOzlesmesinde biyogesitliligin korunmasi ve siirdiiriilebilirligin saglanmasi ile ilgili
maddeler yer almaktadir (Convention on Biological Diversity [CBD], 1992).
Sozlesmede yer alan maddelere uyulmasi giiniimiiz insaninin ve gelecek nesillerin
refahin1 saglamak i¢in giin gectikge daha da 6nem kazanmaktadir (Navarro-Perez ve
Tidball, 2012). Uyanik vd., (2012) saglikli ve siirdiiriilebilir bir ¢evrenin canl
cesitlerinin sayica fazla olmasi ile miimkiin kilindigin1 ve bu noktada biyogesitliligin
stirdiriilebilir kalkinma hedeflerinin ve siirdiiriilebilir ¢evrenin en 6nemli parcasi
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda Cimen ve Benzer’in (2019) yapmis oldugu
calismada 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek

diizeyde oldugu belirlenmistir.
2.4.1 Biyocesitlilik ile Tlgili Yapilmus Cahsmalar

Biyogesitlilik ile ilgili literatiir taranmis ve ulasilan calismalar incelenmistir.
Calismalarin ¢ocuklar, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yogunlastigi belirlenmistir.
Cocuklarla yapilan calismalarda c¢evre egitimi, biyocesitlilik ve siirdiiriilebilirlik
kavramlarinin 6nemi 6n plana ¢ikarilmistir (George, 2017; Palmberg vd., 2015).
Hellden ve Hellden (2008) siirdiiriilebilir bir gelecek icin erken yaslarda kazanilan
biyogesitlilik ile ilgili deneyimleri aragtirmay1 amaclamistir. Arastirma kapsaminda 15
cocuk ile goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismede cocuklarin ekosistemlerdeki
canlilar1 nasil tanimladiklar1 incelenmis ve ekosistemleri tanimlarken giinliik yasamda
karsilastiklar1 canlilar ile ilgili 6rnekler verdikleri tespit edilmistir. Calisma sonucunda
erken yasta canli gesitleri ile ilgili elde edilen deneyimlerin ¢ocuklarin ilerki yillarda
canlilar1 tanimlamalar1 agisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ramadoss ve
Poyya-Moli (2011) ise yaptiklar1 calismada cevre egitimi aracilifi ile ¢ocuklarin
biyogesitliligi korunmaya yonelik goriislerini incelemistir. Arastirma 140 ¢ocuk ile

yuriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda ¢evre egitiminin cocuklarin biyocesitlilik
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konusundaki bilgilerini arttirdigi belirlenmistir. Bu c¢alismada ulagilan sonug ile
Hellden ve Hellden’in (2008) yapmis oldugu c¢alismadan elde edilen sonug
biyogesitlilige yonelik kazanilmasi gereken becerilerin erken yasta desteklenmesinin

onemli oldugunu gdstermistir.

Biyogesitliligin ¢ocuklara dgretilmesinde egitimcinin 6nemli rol oynadigr gorilmiis
bu nedenle 6gretmen ve 6gretmen adaylar ile biyogesitlilige yonelik farkindalik ve
okuryazarlik ¢alismalar1 yapilmistir. Yapilan bu caligmalarla ilgili ulusal alanyazin
incelendiginde 6gretmenler ile yiiriitiilen biyocesitlilik ¢aligmalarinin genellikle fen
bilgisi 6gretmeleri ve 6gretmen adaylar ile yapildigi belirlenmistir (Bulut ve Besoluk,
2019; Cavus-Giingdren ve Ozdemir, 2020; Harman ve Yenikalayci, 2020). Cavus-
Giingdren ve Ozdemir (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin biyogesitlilik
okuryazarliklarim1 incelemek icin yaptiklar1 karma desenli calismada Ogretmen
adaylarimin biyocesitlilik konusunda okuryazarliklarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Tlgili ¢alismaya gore dgretmen adaylarinin biyogesitliligi tehdit eden
unsurlar olarak egitimsizlik, iklim degisikligi, ¢evre sorunlari, avlanma ve teknoloji
gibi etmenleri siraladiklar1 goériilmiistiir. Harman ve Yenikalayci’nin (2020) yaptigi
calismada 1se fen  bilgisi Ogretmen adaylarmin biyogesitlilige yonelik

farkindaliklarinin yeterli olmadig: belirlenmistir.

Seker vd., (2022) yaptiklari ¢alismada ulusal olarak yapilan diger ¢alismalardan farkli
olarak okul oncesi 0gretmenlerinin biyocesitlilige iliskin bakis acilarini arastirmay1
amaclamistir. Arastirmada durum c¢alismasi deseni kullanilmis ve 5 okul Oncesi
Ogretmeni ile calisma yiiriitiilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyocesitlilige
yonelik kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir. Gayford’ un (2000) yirtittigi
calismada ise biyogesitliligin azalmasiin kiiresel bir ¢evre sorunu oldugunu
belirtilmis ve oOgretmenlerin biyocesitlilik egitimine yonelik tutumlarini ve
yaklasimlarini incelemek i¢in odak grup goriismeleri yapilmistir. Arastirma sonucunda
o0gretmenlerin biyogesitliligi 6nemli bir konu olarak gordiikleri ancak cocuklarin
biyogesitlilik konusuna yonelik tutumlarini gelistirmek igin herhangi bir uygulama
yapmadiklari belirlenmistir. Seker vd., (2022) ile Gayford’un (2000) yapmis oldugu

calisma Ogretmenlerin biyogesitlilik ile 1ilgili kavram yanilgilart oldugunu ve
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biyogesitliligi 6gretme noktasindaki eksikliklerinin giderilmesi gerektigini gostererek

diger ¢alismalardan farkli bir sonuca ulagilmistir.

Wolff ve Skarstein (2020) ise okul oOncesi Ogretmen adaylarinin tiir tanimlama
becerilerini ve tiirlerin Onemine iliskin goriislerini incelemeyi amaglamstir.
Arastirmada karma yontemden yararlanilmis ve tiir tanimlama testleri, anket, 6grenme
giinliikleri ve odak grup goriismeleri yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin tiirler hakkinda bilgi edinmeye istekli olduklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin kisisel, egitimsel ve sosyal boyutlarda siirdiiriilebilirlik i¢in

tiirlerin 6grenimini 6nemli gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Biyogesitlilige yonelik alanyazinda yer alan calismalarda dgretmenler ve ¢ocuklarla
yapilan caligsmalar ile birlikte biyogesitlilik egitiminin kapsamina yonelik yapilan
calismalarda bulunmaktadir (Lindemann-Matthies, 2002; Navarro-Perez ve Tidball,
2012). Lindemann-Matthies vd., (2011) 6gretmen adaylarina verilen biyogesitlilik
egitimini incelemislerdir. Calisma farkli tilkelerdeki 6gretmen yetistiren kurumlarda
690 ogretmen adaymin katilimi ile gerceklesmistir. Sonug olarak kullanilan egitim
miifredatlarin sadece bilgi odakli oldugu ve biyogesitlilik konusunda eksik kaldig1
belirlenmistir. Muslu-Kaygisiz’in (2020) yaptiklari ¢calismada ise okul dncesi egitim
programinda ve ilkokul fen bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlar ¢evre
egitimi acisindan incelenmis, okul oncesi egitim programi ve ilkokul fen bilimleri
egitim programinda yer alan kazanimlarin g¢evre egitimi agisindan eksik oldugu
belirlenmistir. incelenen bu galismalar 6gretim programlarmin biyogesitlik konusuna
ayrica yogunlasmadigini, uygulamaya dayali bir 6grenme siireci gerceklestirmedigini
ve bu durumun ogretmenlerin ¢ocuklara verecegi biyogesitlilik egitimini olumsuz
yonde etkiledigini gostermistir (Lindemann-Matthies vd., 2011; Muslu-Kaygisiz,
2020).

Scott vd., (2012) ¢evre egitimine yonelik deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Deney
grubunda yer alan lisans Ogrencileri ile alan ¢alismasi yaparak organizmalari
incelenmelerini ve canlilar1 siniflandirmalari istenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore deney grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere

gore canlilar1 dogru simiflayabilmistir. Bolat vd., (2020) yiiriittiikleri ¢alisma
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kapsaminda okul dist 6grenme ortamlarindan biri olan biyogesitlilik miizelerinin
ortaokul O6grencilerinin “Canlilar Diinyas1” iinitesine yonelik basarilarina etkisini
incelemeyi amaclamistir. Calismaya 5. smif diizeyinde 23 6grenci katilmis ve yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda biyogesitlilik miizesine yapilan
gezinin, d6grencilerin canlilar diinyas: iinitesindeki akademik bagarisini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Scott vd., (2011) ile Bolat vd., (2020) ulagsmis oldugu bu

sonuglar uygulamaya dayali biyogesitlilik egitimi yapilmasi gerektigini desteklemistir.
2.5  Zihinsel Model

Johnson-Laird, (2004) zihinsel modellerin temellerinin 19. yiizyilda fizik¢i William
Thomson’un “Bir seyi anlamak i¢in modelini olusturmak gerekir.” goriisiine
dayandigin1 ve bu sekilde model teorisinin ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Giines (2022)
ise zihinsel model kavraminin temellerinin felsefe ve bilissel psikolojiye dayandigini
belirtmis daha sonra sosyoloji, ekonomi, egitim ve dil alanlarindaki ¢alismalarda

yayginlik gosterdigini ifade etmistir.

Hanke’ye (2008) gore zihinsel modeller bir nesne, kavram, olgu veya olaya iliskin
bireyin zihninde yer alan temsillerdir. Zihinsel modeller insanlarin birey olarak
kendilerine, diinyaya ve yaptiklar1 veya yapmalar istenilen davranmiglara iliskin
goriislerini agiklamaktadir (Norman, 1983). Insanlarin dis diinyaya dair bilgilerini,
deneyimlerini, edindigi degerleri, muhakeme yapma ve karar verme siireclerini
incelemeyi icermektedir (Easterby-Smith, 1980). Insanlar bir durum iizerine diisiiniip
karar verirken veya degerlendirme yaparken zihinsel modellerini kullanmaktadir
(Carley ve Palmquist,1992; Glines 2022). Craik (1967) diisiinme siirecini bir olayin
veya olgunun zihinde sembollere ¢evrilmesi, bu sembollerin var olan sembolleri
cagristirmasti, ortaya ¢ikan yeni sembollerin dis siireclerle yeniden sekillenmesi olarak

tanimlar.

Zihindeki temsili olusturmak i¢in dogru, tutarli ve eksiksiz kavramsal modeller
olusturmaya ihtiya¢ vardir (Norman,1983). Carley ve Parlmquist’e (1992) gore
kavramlarin anlami bireyin zihninin bir kdsesinde yer almaktadir. Bu kavramlara ait

zihinsel modeller sozel olarak veya kavram haritalar ile ifade edilebilir. Zihinsel
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modeller i¢in kullanilan dilin yapis1 6nemlidir. Zihinsel modelleri temsil etmek i¢in
metinsel analiz tekniklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu teknikler i¢in zihinsel

modeller ve dil arasindaki iliskinin iyi bir sekilde kullanmas1 dnemlidir.

Zihinsel modeller dogal olarak kendiliginden gelisir (Norman, 1983). Zihinsel
modeller aslinda igsel temsillerdir (Greca ve Moreira, 2000). Johnson-Laird’e (2004)
gore resimler bireyin i¢ diinyasini yansitmakta insanlar resimler araciligi ile ic
diinyalarinin gerceklerini kendilerine gore anlatmaktadirlar. Resimdeki durum veya
nesneler arasindaki etkilesimler ile gercek diinyadaki ayni durum veya nesneler
arasindaki etkilesimlerin birbiri ile benzer oldugu kabul edilir (Johnson-Laird, 2004).
Insanlar etkilesimler sonucunda zihinsel modellerini formiile ederler ancak
uygulanabilir bir sonuca ulagsmak icin zihinsel modelleri siirekli olarak degistirmeye
caligirlar (Norman, 1983). Johnson-Laird’e goére (2004) model ile temsil ettigi
durumun ayni yapida olmasi modern zihinsel model teorisinin ilkesidir. Zihinsel
modellerin teknik acidan dogru olmalari1 beklenmez ancak islevsel olma zorunluluklari

bulunmaktadir (Norman, 1983; Greca ve Moreira, 2000).

Zihinsel modeller 6grenilen bilgilerin zihinde 6nceden var olan bilgiler ile islenerek
yeni bir biitiin haline geldigi bilissel bir siire¢ sonunda olusur (Hanke, 2008; Kurnaz,
2022). Hanke (2008) bu siirecin agsamalarini (1) Zihinsel dengesizligin provakasyonu,
(2) On bilgilerin etkinlestirilmesi, (3) Daha fazla bilgi aramak, (4) Zihinsel bir modele
entegrasyon ve (5) Sematizasyon olarak siralamistir. Hanke’ye (2008) gore Zihinsel
dengesizligin provakasyonu zihinsel model olusturmanin ilk asamasidir. Bu asamada
bireyler gergek yasam problemleri veya geliskili bilgilerle ugragsmaktadir. Ikinci asama
olan On bilgilerin etkinlestirilmesi asamasinda bireylerin 6n bilgileri harekete geger.
Ucgiincii asama olan Daha fazla bilgi edinme asamasinda bireyin problemi ¢dzmesi igin
yeni bilgiler elde etmesi saglanmalidir. Zihinsel bir modele entegrasyon asamasi
bireylerin kavramsal modellere benzer zihinsel modeller olusturmalar1 igin geri
bildirimlerde bulunmalidir. Sematizasyon zihinsel model olusturma siirecinin son
asamasidir. Olusan zihinsel modelleri depolamak ve semalandirmak igin birkac defa
yeniden model olusturulabilir. Kurnaz’a (2022) gore zihinsel modeller yasantilarin
akilda tutulmasi i¢in bazi bdliimlerinin zihin tarafindan basitlestirilmesine yardimei

olur. Zihinde yasanilan karmasik siireci diizene koyar, aralardaki baglantilari kurar ve



26

muhakeme yapmay1 saglar. Zihinsel Model Teorisi bu siirecleri kapsayan sistemdir.

Zihinsel modeller bu 6zelliklerinden dolay1 egitimde 6nemli bir yer edinmistir.
2.5.1 Zihinsel Modeller ile Ilgili Yapilmis Calismalar

Zihinsel modeller ile ilgili literatiir taranmis ¢evre temasi ile ilgili ulasilan ¢alismalar
incelenmistir. Incelenen calismalarda bireylerin ¢evreye yonelik zihinsel modellerinin
kavramsal diizeyde incelendigi belirlenmis (Shepardson vd., 2007; Moseley vd., 2010;
Ahi ve Alisinanoglu, 2016; Ahi vd., 2017) ayn1 zamanda ¢evrenin bir pargasi olan
dogal ortamlara yonelik ¢aligmalara odaklanildigi goriilmistiir (Judson, 2011; Atasoy
vd, 2020).

Ahi vd., (2017) yapmis oldugu ¢alisgmada okul oncesi ve sinif 6gretmen adaylarinin
cevre kavramina yonelik zihinsel modellerinin cinsiyet ve sinif diizeyi ile iliskisini
incelemeyi amaglanmistir. Ogretmen adaylarmin ¢izimleri incelendiginde cevre
igerisinde insan unsuruna yer verilmedigi goriilmiis ve 6gretmen adaylarinin gevreye
yonelik bilgilerinin yeterli diizeyde olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin
cevreye yonelik zihinsel modellerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi ancak sinif
diizeyine gore bir farklilik gbzlendigi goriilmiistiir. Literetiirde yer alan diger bir
calisma ise Moseley vd., (2010) aittir. Tlgili calisma kapsaminda okul dncesi dgretmen
adaylarinin ¢evre kavramina yonelik zihinsel modelleri incelenmistir. Arastirmaya 118
okul Oncesi Ogretmen adayr katilmis ve cizimler yoluyla veriler toplanmistir.
Cizimlerin bir¢ogunda ¢evreye yoOnelik birden fazla 6genin olmadigi goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin gevresel sistemin bir parcasi olan insani ¢evre ile bir biitiin
olarak gormedikleri saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda okul
oncesi Ogretmen adaylarinin cevreye yonelik zihinsel modellerinin eksik oldugu
goriilmiistiir. Ultay vd., (2017) literatiirde yer alan zihinsel model calismalarinda
ulagilan sonuglarin  zihinsel modellerin yanlis yapilandirildigi  veya eksik

yapilandirildig1 yonende ortaklik gosterdigini ifade etmistir.

Literatiirde cocuklarin ¢evreye yoOnelik zihinsel modellerinin incelendigi
¢aligmalarinin oldugu goriilmiistiir (Shepardson vd., 2007; Ahi ve Alisinanoglu, 2016;
Atasoy vd., 2020). Shepardson vd., (2007) farkli sinif diizeyinde yer alan ¢ocuklarin
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cevreye yonelik zihinsel modellerini incelemeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda
cocuklarin ¢evreye yonelik 4 farkli zihinsel modele sahip oldugu belirlenmistir.
Hayvanlarin/bitkilerin yasadigi-dogal bir yer, yasami destekleyen bir yer, insan
faaliyetlerinden etkilenen veya degistirilen bir yer ve hayvanlarin, bitkilerin, insanlarin
yasadigl yer belirlenen zihinsel modeller olmustur. Cocuklarin g¢evreye yonelik
zihinsel modellerinin sinif seviyelerine gore farklilik gostermedigi ancak yasanilan
topluma gore anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Shepardson vd.’nin (2007)
yapmis oldugu ¢alismada farkli sinif diizeyindeki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik zihinsel
modellerinin sinif diizeyine gore farklilagmadigi goriilmiis ancak 6gretmen adaylari ile
calisan Ahi vd., (2017) yapmis oldugu c¢alismada Ogretmen adaylarinin gevreye
yonelik zihinsel modellerinin simif diizeyine gore farklilastigi ortaya konmustur.
Atasoy vd., (2020) ¢alismasinda da ilkokul 6grencilerinin deniz ortamlarina iliskin
zihinsel modellerinin cinsiyet, sinif diizeyi, yasanilan sehir gibi degiskenlere gore nasil
sekillendigini incelenmistir. Calisma ilkokul 1. 2. 3. ve 4. sinifta egitim goren ¢ocuklar
ile gerceklesmistir. Elde edilen veriler sonucunda sinif diizeyi ile deniz ortamindaki
canlilara ait zihinsel modeller arasinda ayni yonde paralellik bulunmustur.
Ogrencilerinin deniz ortamina ydnelik zihinsel modellerinin yasadiklar1 sehir ve

cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Zihinsel modellerin sistematik bir incelemesini yapan Ultay vd., (2017) alanyazinda
yer alan zihinsel model ¢alismalarinda en ¢ok basvurulan gerek¢enin yapilan 6gretim
sonrasinda zihinsel modellerde yasanan anlamli 6grenmeleri incelemek oldugunu
ifade etmistir. Ahi ve Alisinanoglu (2016) yiiriittiikkleri ¢caligma kapsaminda okul
oncesi egitim programina kaynastirilmis gevre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik zihinsel modellerine etkisini incelemistir. Arastirma 48-66 aylik 52 ¢ocuk ile
yiriitiilmiis ve karma yontemden yararlanilmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda
cocuklarin ¢evre kavramina yonelik zihinsel modellerinin gelismesinde okul dncesi
egitim programina kaynastirilan ¢evre egitimi programinin olumlu bir etkisinin oldugu
belirlenmistir. Bozdemir-Yiizbasioglu ve Sarikaya (2018) yiiriittiikleri ¢alismada
model tabanli 6gretim ve 6grenmenin ilkokul c¢ocuklarinin mikroskobik canlilara
yonelik zihinsel modellerinin gelisiminde etkili oldugunu tespit etmistir. Judson
(2011) 1se yaptig1 ¢aligma ile alan gezisi ve aile katiliminin ¢ocuklarin ¢6l ortamina

yonelik zihinsel modellerini nasil etkiledigini incelemeye ¢alismistir. Calisma
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dordiincii ve yedinci smif Ogrencilerinin katilmi ile yiiriitilmistir. Uygulama
kapsaminda bilim kuliibii ile birlikte etkinlikler yapilmis ve gezi diizenlenmistir.
Yapilan uygulamalar sonucunda ¢ocuklarin zihinsel modellerinin degisim gosterdigi
ve literatlirde zihinsel modellere yonelik yapilan miidahale ¢alismalarinda oldugu gibi
(Ahi ve Alisinanoglu, 2016; Bozdemir-Yiizbasioglu ve Sarikaya, 2018) yapilan

uygulamalarin olumlu sonuglar kaydedilmesine olanak sagladigi ortaya konmustur.

2.6  Literatiir Ozeti

Biyogesitlilige yonelik yapilan calismalar incelendiginde d6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin biyocesitlilige yonelik goriisleri ilizerinde yogunlastigi gorilmiistiir.
Zihinsel model ¢aligmalarinda ise genel olarak ¢evre kavramina ve ¢evreye ait 6zel bir
ortama yer verildigi belirlenmistir. Yapilan literatiir taramasinda okul dncesi 6gretmen
adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel modellerini inceleyen herhangi
bir calismaya rastlanilmamistir. Yapilan bu c¢alisma ile literatiirde yer alan bu

eksikligin giderilmesi amaglanmistir.
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3.  YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢galisma grubu, verilerin toplanmast ve analizi, gegerlik

ve giivenirlik, etik konular ve arastirmacinin roliine yer verilmistir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanildig1 igin
karma yonteme gore olusturulmustur. Karma yontem arastirma probleminin eksiksiz
bir sekilde anlasilabilmesi amaciyla nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasini
ifade etmektedir (Fraenkel vd., 2012). Karma yontemin dogasi bir arastirma
yonteminin yetersiz kaldigi arastirmalarda mevcut yontemin eksik yanlarinin diger
aragtirma yonteminin art1 yanlari ile desteklenmesi iizerine kurulmustur (Cresswel,
2009). Karma yontemde kesif tasarimi, aciklayici tasarim ve liggenleme tasarimi
olmak {izere 3 tasarim ¢esidi vardir (Fraenkel vd., 2012). Bu arastirmada {icgenleme
tasarim kullanilmistir. Uggenleme tasarimi nitel ve nicel arastirma ydntemleri ortak
bir arastirma problemine uygulanarak elde edilen sonuglarin birlestirilmesini
saglamaktadir. Uggenleme tasariminda birden fazla veri toplama aracindan elde edilen
veriler, birlikte veya ayr1 ayr1 analiz edilebilmektedir (Fraenkel vd, 2012; Johnson ve
Turner, 2003). Bu tasarimda nitel ve nicel aragtirma sorularina detayli cevaplar
bulunmasini kolaylastirmakta ve veri kaybinin 6niine gecilmesine yardimei olmaktadir

(Johnson ve Turner, 2003).

Bu aragtirmanin nitel boyutunda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik
kavramina yonelik zihinsel modellerine ait tim durumu ortaya koymak amaciyla
olgubilim (fenomenoloji) yonteminden yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
ise okul Oncesi Ogretmen adaylariin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerinin demografik degiskenlerle iligkisini belirlemek amaciyla nedensel
karsilastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirmalar incelenen olgu veya
olaya ait mevcut durumu tiim yo6nleri ile ortaya koymak i¢in nitel yontemler aracilig
ile yapilan ¢alismalardir (Fraenkel vd., 2012; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢calismada
kullanilan olgubilim yontemi, hakkinda ayrintili bilgiye sahip olmadigimiz olgularin

veya olaylarin bireylerin zihinlerinde nasil algilandigini ve bireyler tarafindan nasil



30

betimlendigini ortaya c¢ikaran nitel bir arastirma yontemidir (Fraenkel vd., 2012;
Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu yontemin okul oncesi 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilige yonelik bakis agilarinin  anlasilmasina olanak saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ilk defa Edmund Husserl tarafindan bahsedilen olgubilim
(fenomenoloji) ¢alismalar1 incelenen olgu veya olayla iliskili kisilerin deneyimlerine
ait 6zii ortaya koymaya ¢alismaktadir (Husserl, 1911/1995; Oktem, 2005). Yapilan bu
olgubilim ¢alismasi ile okul Oncesi 6gretmen adaylarmin biyogesitlilik kavramina
yonelik zihinsel modellerinin 6zii ortaya konulmaya calisilmistir. Zihinsel model
calismalar1 genel olarak bireylerin zihinlerinde yer alan ve yasantilar yoluyla edinilen
kavramlara yogunlagsmaktadir. Bu kavramlarin bireyler tarafindan dogru
anlamlandirilip anlamlandirilmadigini otaya koymaktadir. (Greca ve Moreira, 2000).
Olgubilim c¢alismalar1 ve zihinsel model ¢alismalar1 bir olguya odaklandigi icin

birbirini tamamlamaktadir.

Nicel arastirmalar ise nicel veri toplama araglari yardimiyla belirlenen olgu ya da
olgulara yonelik sistematik bir yaklasimla yapilan arastirmalardir (Fraenkel vd. 2012).
Bu caligmada kullanilan nedensel karsilastirma yontemi, mevcut bir olgunun veya yeni
bir durumun insan gruplarn arasindaki farkliliklar1 ve bu farkliliklarin sonuglarini
ortaya koymaya yardimci olan nicel arastirma yontemidir (Biiytikoztiirk vd., 2008;
Fraenkel vd. 2012). Nedensel karsilastirma arastirmasinda kosullar ve katilimcilar
tizerinde herhangi bir miidahale yapilmadan arastirma siirecinin ylriitiilmesi
amaglanmaktadir. Arastirmaci calisma sonucunda farkliliklarin var oldugunu
sOyleyebilmekte ancak kesin oldugunu belirtememektedir (Fraenkel vd. 2012).

Nedensel karsilastirma calismalar1 deney ¢aligmalarindan bu yonii ile ayrilmaktadir.

Karma yéntem zihinsel model ¢alismalarinda tercih edilmektedir (Ultay vd., 2017).
Veri toplama araci olarak incelenen durumu tiim yonleri ile ortaya koymak amaciyla
genellikle nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériigme formu ve hem
nitel hem de nicel veri toplama araci olarak da ¢izim kullanilmaktadir (Fargas-Malet
vd., 2010; Jones vd., 2014; Ahi ve Alisinanoglu, 2016; Atasoy vd., 2020). Karma
yontemin kullanildigi bu zihinsel model caligmasinda arastirmaci tarafindan

hazirlanan 8 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve okul Oncesi 6gretmen
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adaylarinin ¢izimleri kullanilmistir. Bu kapsamda arastirma icin izlenen asamalar

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Karma yontemin belirlenmesi

Veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve verilerin
toplanmast

Ierik analizi yapilarak kod ve temalarm belirlenmesi
Cikarimsal istatistiki analizlerin yapilmasi

Analizleden elde edilen bulgularin yorumlanmasi

Sekil 3.1 Arastirmada izlenen yol haritasi

3.2  Calhsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim O6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinde okul dncesi egitimi programinda egitim goéren okul dncesi dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Bu c¢alismada rastgele olmayan (segkisiz olmayan)
ornekleme yonteminden uygun Ornekleme yontemine gore olusturulmustur. Bu
ornekleme yontemi arastirmacinin yakin ¢evreden hizli, tasarruflu ve kolay sekilde
veri toplamasina olanak saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ayn1 zamanda bu
ornekleme yonteminde ¢calisma grubu goniilliiliik esasina dayanarak olusturulmaktadir
(Fraenkel vd., 2012). Arastirmaya 224 okul dncesi dgretmen adayr goniillii olarak
katilmis ve onam formu imzalamistir. Yapilan incelemeler sonucunda 16 katilimeiya
ait veri toplama araglarinda biyogesitlilige yonelik herhangi bir verinin bulunmadig:
goriilmiistiir. Bu nedenle belirlenen bu 16 katilimciya ait veri toplama araglarinin
calismaya katki saglamayacagi diisiiniilerek calismadan cikarilmistir. Arastirmaya
katilan 208 okul oncesi 6gretmen adaymin demografik ozelliklerine gore dagilimi

asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3.1°de ¢aligma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik
ozelliklerine gore dagilimlar1 yer almaktadir. Calismaya okul 6ncesi egitimi bolimi
1. sinif 6grencilerinden 54 kisinin (%26), 2. siif 6grencilerinden 59 kisinin (%28,4),
3. siif 6grencilerinden 72 kisinin (%34,6) ve 4. sinif 6grencilerinden 23 kisinin (%11)

katildig1 goriilmektedir. Katilimcilarin okuduklar siniflara bakildiginda 1. ve 2. simf
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ogrencilerinin yakin oranda katilim sagladig1 goriilmiistiir. 4. siniflarin diger siniflara
gore daha az katilim sagladigi belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin 131’inin (%63) Anadolu Lisesi, 36’sinin (%17,3) Meslek Lisesi,
19’unun (%9,1) Ozel Lise, 14’{iniin (%6,7) Imam Hatip Lisesi, 6’smnin (%2,9) Sosyal
Bilimler Lisesi, 1’inin (%0,5) A¢ik Ogretim Lisesi ve 1’inin (%0,5) Cok Programli
Lise mezunu oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu

Anadolu Lisesi mezunudur.

Tablo 3.1 Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmen adaylarinin demografik
ozelliklere gore dagilimi

Demografik Ozellik ~ Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
Sinif Diizeyi 1.Sif o4 26
2.Smif 59 28,4
3.Smnif 72 34,6
4.Simf 23 11
Lise Tiirti Anadolu 131 63
Meslek 36 17,3
Diger Ozel Lise 19 91
Imam Hatip Lisesi 14 6,7
Sosyal Bilimler Lisesi 6 2,9
Cok Programli Lise 1 0,5
Acik Ogretim Lisesi 1 0,5

3.3 Verilerin Toplanmasi

Yapilan bu arastirmada ayrintili bilgi elde etmek amaciyla veri toplama aract olarak

kisisel bilgi formu, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve ¢izim kullanilmistir.

3.3.1 Veri Toplama Araglar1 ve Teknikleri

3.3.1.1 Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmada kullanilan ilk veri toplama araci “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme

Formu”dur (Ek-2). Zihinsel modelleri incelemeyi amaglayan bu olgubilim
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calismasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ayrintili bilgi elde etmeyi sagladigi
icin olgubilim ve zihinsel model g¢alismalarinda yararlanilan veri toplama araci
olmustur (Jones vd., 2014). Yar yapilandirilmis goriisme formlarinin olgubilim ve
zihinsel model calismalarinda calisma grubunda yer alanlarin aragtirma konusu
hakkinda bilgi, duygu, diisiince ve deneyimlerini aktif olarak acikladig1 veri toplama

yontemi oldugu diisiiniilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu iki boélimden olusmaktadir. Formun ilk
boliimiinde ¢aligma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmen adaylarin demografik
ozellikleri hakkinda bilgi elde etmek amaciyla hazirlanan sorular yer almaktadir. Yari
yapilandirilmig goériisme formun ilk boliimii arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
uzman goriisii alinmis 2 sorudan olusmaktadir. Bu sorular smif diizeyi ve mezun
olunan lise tiirii ilgili kisisel bilgileri ortaya koymaktadir. Form arastirmaci tarafindan
okul Oncesi Ogretmen adaylarina doldurtulmustur. Kisisel bilgilerin calismada
geemeyecegine dair bilgiler verilerek okul Oncesi 6gretmen adaylarinin kisisel

bilgilerini hatasiz doldurmalari saglanmastir.

Formun ikinci boliimiinde ise goriisme sorulart yer almaktadir. Hazirlanan form igin
10 ana soru ve 11 ozellestirici sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Bu
sorularin agik uglu sorular olmasma 6zen gosterilmistir. Formun gegerligi i¢in fen
egitimi ve cevre egitimi alanlarinda 3 uzmanin goriisiine basvurulmustur. Verilen
doniitler dogrultusunda bazi sorularin ayni amaca hizmet ettigi baz1 sorularin ise
calisma i¢in uygun olmadigi goriilerek c¢ikarilmistir. Dil anlatim ve sayfa diizeni i¢in

yapilan diizenlemeler ile formun son hali verilmistir.

Yapilan diizeltmeler sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu 8 agik uglu sorudan
olugmasina karar verilmistir. Calismanin amacina hizmet etmesi i¢in formda yer alan
sorularin agik, anlagilir, net ve kibar bir dilde olmasina dikkat edilmistir. Bunun yani1
sira sorularin konuyu detaylandirilabilecek sorular olmasina 6zen gosterilmistir.
Formda yer alan 8 ana sorunun bazilarinda “Bu diisiincenizi agiklayabilir misiniz?”,
“Neden?”, “Bir 6rnek ile agiklayabilir misiniz?”, “Sizce bu konuda neler yapilabilir?”

gibi 6zellestirici sorular eklenmistir. Ozellestirici sorularla ayrintili cevaplar elde
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etmek amaglanmistir. Bu sorular konu hakkinda yeterli diizeyde bilgi elde etmek ve

veri gesitliligini saglamak amaci ile formda yer almistir (Marshall ve Rossman, 2014).

3.3.1.2 Cizim

Aragtirmada diger veri toplama araci olarak “Cizim” kullanilmistir (Ek-2). Cizim
calisma grubunda yer alan bireylerin kendilerini rahat ve iyi bir sekilde ifade etmesine
olanak saglamaktadir (Haney vd., 2004). Cizim i¢in yapilan arastirmalar sonucunda
okul oncesi 6gretmen adaylarin biyocesitlilik kavramini bir “Milli Park™ c¢izerek
aciklayabilecekleri diisiiniilmiistiir. Milli parklar, icerisinde yasayan varliklarla birlikte
yetkililer tarafindan koruma altina alinan alanlardir. Dogal ¢evrenin gelecek nesillere
aktarilmasini saglamaktadir. Bu nedenle ¢izilen milli park ile adaylarin biyogesitlilik
kavramina yonelik zihinsel modellerini en iyi sekilde yansitacaklar diisiiniilmiistiir.
Cizim i¢in ¢alisma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan bir milli park

hayal etmeleri ve bu milli parki ¢izim aracina resmetmeleri istenmistir.

Arastirmact A4 kagidina bir ¢izim araci hazirlamigtir. Aragta “Hayalinizde bir milli
park canlandirmiz. Canlandirdiginiz bu parki asagiya resmederek icerisindeki
biyogesitliligi yansitiniz.” yOnergesine yer verilmistir. Adaylarin rahat ve genis bir
alan icerisine ¢izim yapabilmeleri icin hazirlanan A4 kagidi yatay konumda

kullanilmistir.

3.3.2 Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci gerekli izinlerin alinmasi ile baglamistir. Caligma grubunda yer
alan okul Oncesi 0gretmen adaylarina onam formu dagitilmistir. Onam formunda
caligmanin kimler tarafindan ne amacla yapildig1 ve elde edilen verilerin nerede
kullanilacag1 acikga belirtilmistir. Aynm1 zamanda katilimin goniilliilik ilkesi, geri
cekilme hakk: ve gizlilik konusundaki agiklamalara yer verilmistir. Adaylara gerekli
aciklamalar sozlii olarak yapilmis ve formda yer alan bilgileri okumalar1 saglanmistir.
Goniillii olan adaylar tarafindan aydinlatilmis onam formlar1 imzalanmistir. Detayli ve
dogru veriler elde etmek amaci ile giivenli bir ortam olusturulmustur. Arastirmaci-

katilimci arasindaki etkili iletisim saglanmaya calisilmistir.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu i¢in oncelikle uygun ortam hazirlanmistir.
Adaylarin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in ¢alismada isimlerinin
gecmeyecegine dair acgiklamalar tekrar yapilarak arastirmaciya giiven duymalar
saglanmistir. Form katilmcilara dagitilmistir.  Oncelikle katilimeilarin  kisisel
bilgilerinin bulundugu boliimii doldurmalar1 ardindan formda yer alan sorular1 yazil
olarak cevaplamalari istenmistir. Adaylarin sorulara verecekleri cevaplar diistinmeleri

i¢in siire taninmistir. Uygulama yaklasik 20 dakika stirmiistiir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylarindan yar1 yapilandirilmis goriisme formunu
doldurduktan sonra milli park ¢izimi yapmalar1 istenmistir. Cizim yapilmadan 6nce
adaylarin yapacaklari ¢izim hakkinda bir fikir sahibi olmalari i¢in milli parklarin
yetkili kisilerin izniyle icerisindekiler ile birlikte koruma altina alinan alanlar oldugu
sade ve kisa bir sekilde arastirmaci tarafindan adaylara sdylenmistir. Cizime
baslamadan 6nce adaylarin zihinlerinde milli park canlandirmalari istenmistir. Bunun
icin gerekli olan siire ¢izime baglamadan 6nce adaylara taninmistir. Ayrintili bilgi elde
etmek amaciyla ¢izim yaparken bu milli parkta yer alan canlilarin ¢esitli olarak
resmetmeleri istenmistir. Yapilan ¢izimlerin arastirmaci tarafindan anlagilmasi ve veri
kaybinin onlenmesi i¢in yer alan her canli veya diger unsurlarin isimlerinin ok
cikarilarak belirtilmesi istenmistir. Adaylar ¢izimleri yaparken estetik kaygi
yasamamalari i¢in ¢izim ile ilgili kisa konugmalar yapilarak rahatlatilmistir. Yapilan
bu aciklamalardan sonra arastirmaci adaylar ¢izim yaparken etkilememek igin ekstra
bir agiklama yapmamustir. Adaylarin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmeleri igin
¢izim yaparken uygun bir ortam hazirlanmistir. Etkin katilimi saglamak i¢in
arastirmaci tarafindan kalem temin edilmistir. Cizim yapilirken okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin birbirinden ve arastirmacidan etkilenmemesi saglanmistir. Cizim

yapabilmek icin yaklagik 30-40 dakika zaman verilmistir.

34 Verilerin Analizi

Okul oOncesi ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerini incelemek amactyla nitel ve nicel analiz yontemleri birlikte kullanilmistir.
Analiz iki asamada gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin detayli incelenmesi i¢in

ilk asamada nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik analizine bagvurulmustur.
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Ikinci asamada ise okul éncesi dgretmen adaylarmin biyogesitlilik kavramina ydnelik
zihinsel modellerinin demografik 6zelliklerine gore nasil farklilastigini ortaya koymak

i¢in ise nicel analizlere basvurulmustur.

Analizin ilk asamasinda nitel analiz yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ve okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ¢izimleri araciligi ile elde edilen veriler nitel
analiz yontemlerinden biri olan igerik analizine gore analiz edilmistir. igerik analizi
yapilan ¢caligmada elde edilen verilerin incelenerek 6ziinii ortaya koyarak tanimlamaya
olanak saglar (Fraenkel vd., 2012; Yildirim ve Simsek, 2016). Igerik analizi veri

kaybin1 6nlemeye yardimci olur.

Icerik analizine ilk 6nce calisma grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarina
OA1, OA2, OA3, ... gibi isimler verilerek baslanmustir. Verilen bu kod isimler
araciligiyla okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kimliklerinin gizlenmesi amaglanmustir.
Yar1 yapilandirilmig goriigme formu ve yapilan cizimlerdeki veriler birka¢ defa
incelenerek arastirmaya hizmet etmeyecegi diisiiniilen 16 katilimcinin formlar
calismaya dahil edilmemistir. Yapilan bu 6n incelemeden sonra yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan cevaplar sorulara gore transkript edilmistir. Her soru igin
tiim katilimcilarin cevaplari takma isimleri ile birlikte alt alta yazilarak analizin rahat
yapilmast amaglanmistir. Tiim sorular yazildiktan sonra metin tekrar okunarak veri
kaybinin oniine gecilmeye calisilmistir. Ayni anlama gelen ve siklikla tekrar edilen
ifadelere ortak kodlar atanmistir. Icerik analizine milli park cizimlerinden elde edilen
veriler incelenerek devam edilmistir. Cizimde yer alan canlilar, cansiz unsurlar, dogal
ve beseri etmenler ile bunlar arasindaki iliskiler incelenmistir. Cizimlerde yapilan
incelemeler sonucu elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan transkript edilmistir.
Ulasilan verilerden ortak olanlara ayni kodlar atanmistir. Belirlenen kodlarda hatay1
en aza indirmek icin veriler tekrar basa doniilerek analiz edilmistir. Arastirmada
toplanan veriler ve elde edilen kodlar ¢caligmanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak
i¢cin bagka bir arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Analizler sonucu ortak kodlar
calismaya dahil edilmis, farkli kodlar arasinda uzlagsmaya varilmistir. Elde edilen
kodlardan ortak olanlarla temalar olusturulmustur. Bulgular grafik ve tablolar halinde
diizenlenmistir. Kodlara ait frekanslar hesaplanmistir. Son olarak bulgular kisminda

ornek climle ve resimlere yer verilmistir.
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Analizin ikinci asamasinda ¢ikarimsal istatistiki analizden yararlanilmistir. Elde edilen
nicel verilerin analizinde SPSS 22 programi1 kullanilmistir. Biyogesitlilik kisaca canli
cesitliligidir (Leveque ve Mounolou, 2008) tanimindan yola ¢ikilarak okul oncesi
adaylarin milli park ¢izimlerinde yer alan canlilara puan verilmistir. Cizilen her canl
tiird i¢in (Ornegin: kedi 1 puan, aslan 1 puan, ¢ita 1 puan, kus 1 puan ...) 1 puan
verilmistir. Elde edilen toplam puan hesaplanmistir. Ogretmen adaylarmin ¢izimden
aldiklar1 toplam puanlar kaydedilmistir. Puanlama araciligi ile elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogrov-Smirnov
testi yapilmistir. Yapilan Kolmogrov-Smirnov testi sonucunda p=0 olarak
bulunmustur. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise (skewness:
2,698; Kurtosis: 11,953) + 1,5’dan yiiksek ¢ikmistir. Elde edilen sonuglara bakilarak

verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (Pallant, 2020).

Veriler normal dagilim gostermedigi tespit edildigi i¢in analizde parametrik olmayan
testler kullanilmistir (Can, 2014). Okul oncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige
yonelik zihinsel modellerinin sinif diizeyine (1. sinif, 2. smif, 3. siif, 4. sinif) ve
mezun olduklar1 lise tiiriine (Anadolu, Meslek, Diger) gore istatistiksel olarak anlamli
fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Bu
test ise ikiden fazla bagimsiz gruptan elde edilen degerlerin anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koymak icin kullanilir (Pallant, 2020). Yapilan

analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolara doniistiiriilerek yorumlanmustir.
3.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan bu akademik ¢aligmanin her asamasinda gegerlik ve giivenirlik kavramlari géz
Oniline alinarak hareket edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik incelenen durumun oldugu
gibi ortaya konmasina yardimer olmakta ve inandiriciligr arttirmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Bu nedenle calisma ytiriitiiliirken gegerligin ve giivenirligin alt
boyutlar1 olan i¢ gecerligin, dis gecerligin, i¢ giivenirligin ve dis gilivenirligin

saglanmasi i¢in gerekli konular dikkate alinmistir (Bektas, 2021).

Gegerligin alt boyutlardan ilki olan i¢ gegerlik c¢alismanin inandiriciliginin

saglanmasina yardimci olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). I¢ gegerligi arttirmak
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icin O6nemli olan konulardan ilki galisma grubu ile olan etkilesimdir. Veriler
toplanmaya baslamadan Once arastirmaci kendini tanitmistir. Arastirmanin neden
yapildigin1 ve elde edilen verilerin nerede kullanilacagini agiklanarak merak edilen
konular acgikliga kavusturulmustur. Paylastiklar1 bilgilerin  sadece bilimsel
calismalarda yer alacag: ifadeleri kullanilmistir. Katilimin goniilliiliik esasina dayali
oldugu belirtilmistir. Ayni1 zamanda istedikleri zaman ¢alismadan ¢ekilebilecekleri de
adaylara soylenmistir. Katilimcilarin  kimliklerinin  gizli kalacagi belirtilerek
arastirmactya giiven duymalar1 saglanmistir. Veriler toplanirken adaylarin rahat ve
giivende hissetmeleri i¢in ¢aba gosterilmistir. Adaylar ile saygi ¢cercevesinde karsilikli
iletisim siireci yiiriitiilmiistiir. I¢ gegerligin saglanmasi i¢in 6nemli ikinci konu ise
katilimci teyididir. Veri toplama siirecinde katilimcilara sorulan sorularin cevaplarini
diisiinmeleri i¢in gerekli olan zaman taninmistir. Verilen cevaplari teyit etmek icin
“Boyle diistiniiyorsunuz dogru mu anladim?” gibi sorular sorularak i¢ gecerlik
arttirllmaya ¢alisilmistir. Bu alt boyutta ligiincii 6nemli konu ¢esitlemedir. Arastirmada
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve ¢izim araci birlikte kullanilarak cesitli verilerin
elde edilmesi icin caba gosterilmistir. Veri toplama araglarinin 6lgmek istenilen
0zelligi ne derece dogru 6lctligii ve amaca hizmet edip etmedigi ile 1lgili cok agamali
caligmalar yapilmistir. Veri toplama araglar1 hazirlanirken yapilan literatiir taramasi ve
uzman gorisleri dikkate alinmistir. Soru havuzu olusturularak verilen uzman doniitleri
sonras1 gerekli ¢ikarma, ekleme ve diizenleme yapilmistir. Yapilan diizenlemeler
sonrast veri toplama araci i¢in tekrar uzman goriisii alinmis ve araclarin son hali
verilmistir. I¢ gecerligi arttirmak icin dnemli son konu ise dogrudan alintidir.
Adaylarin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar
oldugu gibi 6rnek olarak gosterilmistir. Yaptiklari ¢izimlerin fotograflar: da ¢alismaya

eklenerek inandiricilik arttirilmaya calisilmistir.

Gegerligin alt boyutlarindan bir digeri olan dis gegerlik ise elde edilen bulgularin
genellenmesi durumunu ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Dis gecerligi
arttirmak i¢cin calismanin basindan itibaren her adimin tiim ayrintilar ile
aciklanmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin yontemi, 6rneklemi, veri toplama
araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi yapilan veya yapilacak olan benzer
caligmalarla karsilastirllmak iizere ayrintilariyla agiklanmistir.  Calismanin

sinirliliklarinin neler oldugu acgiklanarak dig gecerlik arttirilmaya calisilmastir.
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Giivenirligi arttirmak icin ise onemli olan alt boyutlardan i¢ giivenirlik tutarlilik
anlamma gelmektedir (Bektag, 2021). Calismada i¢ giivenirligi saglamak amaciyla
bulgular1 yorum eklemeden sunmak 6nemlidir. Yapilan bu ¢alismada da elde edilen
verilerin bulgular1 arastirmaci tarafindan kisisel yorum eklenmeden yorumlanmustir.
Veri toplama siirecinde de calismay1 olumsuz etkilememek adina arastirmaci kendi
goriislerini belli etmeden siireci yiiriitmeye 6zen gdstermistir. I¢ giivenirlik i¢in Snemli
olan diger nokta ise arastirmacilar arasindaki kodlama tutarliligidir. Veriler analiz
edilirken veri kaybimi onlemek amaci ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve
cizimler transkript edilmistir. Veriler defalarca okunarak kodlar belirlenmistir. Elde
edilen veriler ve kodlar uzman tarafindan analiz edilmistir. Bununla birlikte uzman
goriisii ile tutarli olmayan bazi kodlar tartisilarak diizeltilmis bazi kodlar ise ¢alismaya
katki saglamadig1 icin calismadan cikartilmistir. izlenen bu adimlarla i¢ giivenirlik
arttirllmaya ¢alisilmistir. Caligmanin her asamasinda uzman kontrolii yapilarak da dis

giivenirlik saglanmistir.
3.6 Etik Konular

Etik boyutuna baktigimizda arastirmanin etik kurallar1 ¢ergevesinde yiiriitiilmesi i¢in
caba gosterilmistir. Bunun i¢in oncelikle veri toplanan tiniversitenin Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu birimine bagvurulmustur. Yapilan
incelemeler sonucunda calismanin herhangi bir varlik i¢in zararli olmadig: kanisina
varilarak gerekli etik kurul izinleri alinmistir (Ek-1). Calisma grubunu fiziksel ve
psikolojik olarak olumsuz etkileyecek herhangi bir durum yasanmamasina dikkat
edilmistir. Adaylara dagitilan onam formu dagitilmistir. Onam formunda katilimin
gontlliliik esasmma dayali oldugu kimliklerinin gizli kalacagr belirtilmistir.
Paylastiklar1 bilgilerin sadece bilimsel ¢aligmalarda yer alacagi ifadeleri kullanilmistir.
Aynm1 zamanda istedikleri zaman ¢alismadan cekilebilecekleri de adaylara

belirtilmistir.
3.7  Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci yasanilabilir ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢evreye yonelik konularda

caligmalar yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu baglamda arastirmaci gevreye
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yonelik konulara 6zel ilgi duyarak lisans ve yiiksek lisans egitiminde ¢evre egitimine
yonelik dersler almistir. Lisans ve yiiksek lisans egitimi boyunca yazili basinda
diinyanin gelecegi ve stirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili haberlerin takipgisi olmustur.
Aragtirmaci gordiikleri ve okuduklar1 sonucunda simdilik yasama elverisli oldugu
bilinen tek gezegen olan diinyaya yonelik insanlar tarafindan yapilan yok etmeye
dayali davraniglarin geri doniilmez sonuglar doguracaginin farkina varmistir. Bu
davraniglarin her birinin dogal ortamlarda yasayan canlilar1 yok etmeye basladigini
yapilan c¢alismalardan takip etmektedir. Tiim bu etmenlerden yola ¢ikarak canhi
cesitliligine yonelik 6zel bir arastirma yapilmasi gerektigini nemli gérmiistiir. Diger
yandan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin okul Oncesi egitimde ¢esitli etkinliklerin
temel unsurlar1 olarak kullanilan canlilara yonelik ne kadar bilgi sahibi olduklarini
Olciilmesi gerektigini diisiinmektedir. Tiim bu gorilisler sonucunda arastirmaci canl

cesitliligini ifade eden biyocesitlilige yonelik bir ¢alisma yapmay1 gerekli gérmuistiir.

Arastirmaci arastirma siirecinin bagindan itibaren biitiin asamalarda etkin olan kisidir.
Nitel aragtirmalarda arastirmay1 yapan kisi ayn1 zamanda veri toplama araci olarak
goriilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu bilimsel calismada arastirmaci
caligmanin her asamasina aktif olarak katilan ve gerekli veri toplama islemlerini
yaparak konuya calisma grubunun goéziinden bakan bir konumdadir. Alinan uzman
goriislert dogrultusunda veri toplama aracini ve veri toplama siirecini yiirtiten kisidir.
Arastirmadaki roliine ek olarak ¢alisma grubuna saygi duymus, bilgilerini sakli tutmus
ve ¢ikarlarini géz ard1 etmemistir. Bununla birlikte samimi ve igten cevaplar vermeleri
icin ¢aba gostermistir. Elde edilen veriler ile alana katki saglayacagi i¢in diiriist
davranmaya caligmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen verileri oldugu gibi
sonuglar1 yanlis gostermeden yorumlamistir. Caligmada neyin neden ve nasil yaptigi
tiim yonleri ile agiklamis ve boylelikle yapilan ¢alisma ile alana katki saglanacagini

distinmiistiir.
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4. BULGULAR

Calismanin bu bolimiinde veri toplama araglarindan elde edilen veriler birinci
arastirma sorusuna yonelik bulgular ve ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular

olarak ac¢iklanmaya caligilmistir.

4.1  Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

“Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel modelleri
nasildir?” ¢alismanin birinci arastirma sorusudur. Bu arastirma sorusuna iligskin yari
yapilandirilmig goriigme formundan elde edilen veriler incelendiginde 6nemli bulgular
elde edilmistir. Elde edilen bu bulgular grafikler aracilig1 ile gosterilmistir. ilk olarak
okul oncesi 0gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik farkli goriislere
sahip olduklar1 goriilmustiir. Sekil 4.1°de okul Oncesi Ogretmen adaylarinin

biyocesitlilik kavramina yonelik goriisleri yer almaktadir.
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Sekil 4.1 Biyogesitlilik kavramina yonelik gortisler

Ogretmen adaylarma gore biyogesitlilik genel olarak canli cesitliligini ifade
etmektedir. Canli ¢esitliligini diinya lizerinde yasayan bitkilerin ve hayvanlarin
cesitlilik godstermesi olarak anlamlandirdiklar:  goriilmiistir. Ornegin  OA156
“Biyocesitlilik denildiginde aklima bitkiler, bitki ¢esitleri ve hayvanlar geliyor...”
ifadelerini kullanarak biyogesitliligi agiklamistir. Ogretmen adaylarindan bazilari da

bitki ve hayvanlarin tiir agisindan zenginlik gosterdiklerini belirterek canli tiirlerinin
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biyogesitlilik kavramma karsihik geldigini belirtmislerdir. OA15 “Cesitli bitkiler,
cesitli baliklar veya hayvan tiirleri. Giil, lale, menekse, papatya, muhabbet kusu. Akla

2

gelebilecek canli tiirleri...” ifadeleri ile biyogesitliligin canli tiirii olduguna vurgu
yapmislardir. Ogretmen adaylarina gére canlilari dogal bir ortam igerisinde yasamasi
da biyogesitliligi ifade etmektedir. OA4 “Hayvanlarmn, siiriingenlerin ve bitkilerin
bulundugu dogal ortam...” diyerek dogal ortamlarinda yasayan canlilarin biyogesitlilik
oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen adaylarinm bir kismi bir ekosisteme ait olan
canlilarin biyogesitliligi ifade ettigini belirtmislerdir. Biyogesitliligin ekosistemi ifade

2

ettigi bulgusuna OA161 “Bir cesit ekosistem...” ifadesi 6rnek olarak gosterilebilir.
Ogretmen adaylarmin bazilarina gére de biyogesitlilik ortak yasam alanini paylasan
canlilar anlamma gelmektedir. OA122 biyogesitliligi “Biitiin canlilarin bulunmas: ve

bir arada yasamasi olay1...” olarak tanimlamasi bu bulguya 6rneklendirmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitililigin 6nemine yonelik goriisleri dikkat
cekmistir. Sekil 4.2°de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitliligin neden 6nemli
olduguna yonelik goriisleri yer almaktadir. Ogretmen adaylarina gore biyogesitlilik
ekosistemin isleyisi, canlilarin yasami, insan neslinin devamliligi ve yasanabilir bir

diinya agisindan 6nem tasimaktadir.
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Sekil 4.2 Biyogesitliligin 6nemine yonelik goriisler

Ogretmen adaylar1 biyogesitliligin ekosistemlerin isleyislerinin devamlilig1 i¢in dneme
sahip oldugunu belirtmektedirler. OA79 “Besin zinciri oldugundan bir hayvan aslinda
digeri i¢in yasam kaynagidir...” ifadeleri ile biyogesitliligin ekosistemlerin isleyisi

icin gerekli oldugunu ifade etmistir. Canlilarin bir diizen igerisinde yasamalari
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noktasinda biyogesitliligin  énemli oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin OA77
“Insanlarin oldugu kadar farkli hayvan ve bitki tiirlerinin de dogada var olmaya hakki
vardir. Onlarin 6zgiirce yasayabildigi ve bir arada olacagi alanlar var...” diyerek
biyogesitliligin canlilarin yasami agisindan énemli oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte, bircok Ogretmen adayr insan neslinin devamliliginin saglanmasi igin
biyogesitliligin énemli oldugunu vurgulamislardir. OA189 “Biyogesitlilik giiniimiizde
cok fazla diisiiniilmesi gereken kavram. Insanlarin tahribi ile biyogesitliligin azalmas1
insanlarin bunun eksikligini bircok noktada yasamasina sebep olacaktir...” ifadeleri bu
bulguya Ornek olarak gosterilebilir. Biyogesitliligin diinyanin gelecegi agisindan da
oneme sahip oldugunu da ifade etmislerdir. Diinyanin ileride yasanabilir gezegen
olarak kalmasi i¢in biyocesitliligin korunmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu bulguya
ornek olarak OA46 nin “Biyogesitlilik siirdiiriilebilir bir diinya olusumunda énemli bir

unsurdur...” ifadeleri verilebilir.

Elde edilen veriler arasindan okul dncesi 6gretmen adaylarinin canlilar alemini nasil
smiflandirdiklari 6nemli bir bulgu olarak goriilmektedir. Sekil 4.3 incelendiginde okul
oncesi 6gretmen adaylarinin canlilar alemine yonelik yaptiklari siniflandirmalar dikkat
cekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin canlilar alemini nasil siniflandirdigina

bakildiginda ¢cogu canlilar1 hayvanlar alemi ve bitkiler alemi olarak ayirmaktadir.

o Frekans

200
145
150 132
100
50
17 11
o . A . [ . —
HAYVANLAR BITKILER MANTARLAR MIKROORGANIZMALAR

Kodlar

Sekil 4.3 Canlilar aleminin siniflandirilmasi (taksonomisi)

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan 145°1 hayvanlari, 132°si bitkileri
canlilar adleminde siniflandirmistir. Katilimcilardan 17°si mantarlara (fungi) canlilar

siniflandirmasinda yer vermistir. Protista, arke ve bakteri alemlerinde yer alan canlilar
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g6z ile goriilemeyen mikroskobik canlilardir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari canlilar
aleminde yer alan protistalar, arkeler ve bakterilere yonelik herhangi bir siniflandirma
yapmamiglardir. Ancak az sayida katilimci genel hatlar1 ile bakterilerden ve
mikroorganizmalardan  bahsetmistir. Ogretmen adaylarindan 11’inin  gozle
goriilemeyen canlilardan bahsetmesi nedeni ile bu bulgu mikroorganizmalar olarak
kodlanmistir. Yapilan canlilar taksonomisinden farkli olarak katilimcilardan birkagi
canlilar alemini siiflandirmak yerine bitkiler ve hayvanlar alemini kendi i¢erisindeki
birimlerine gore smiflandirmustir. Ornek olarak OA101’in “Kendi icinde agag tiirleri
mesela ¢cam agaci, kayisi agaci, mese agaci gibi...” ifadesinde agag tiirlerinde siniflama
yaptig1 goriillmektedir. Hayvanlara yonelik yapilan siniflandirmaya OA193’ iin “Canli-

hayvan- siiriingen-yilan...” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

Calismadan elde edilen diger énemli bulgu 6gretmen adaylarinin yasadigi cevreye
gore biyogesitliligi (alfa g¢esitlilik) nasil tanimladiklarina yoneliktir. Sekil 4.4°de
yapilan ¢alismadan alfa gesitlilige yonelik bulgular yer almaktadir. Alfa ¢esitlilik i¢in
elde edilen bulgulara bakildiginda biyogesitlilik ve endemik tiirler boyutunda énemli
bulgular elde edilmistir.
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Sekil 4.4 Ogretmen adaylarinin yasadiklari gevreye gore biyogesitlilik (Alfa cesitlilik)

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ¢evrelerindeki canli ¢esitliligini nasil ifade ettiklerine
bakildiginda genel olarak biyocesitliligi az- ¢ok gibi niteliklere gore tasvir ettikleri
goriilmiistiir. Ornegin OA18 “Karadeniz’de yasadigim i¢in ¢ok farkli ¢ok zengin bir
ekosistem ve biyogesitlilik goriilmekte...” diyerek yasadigi bolgede canli ¢esitliliginin
cok olduguna vurgu yapmaktadir. OA144 ise “Yasadigim bolge agac cesitliligi
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acisindan yetersizdir. Yine diger canlilarin yasamasi icin elverigli degildir. Bu yiizden

2

yasadigim yerde biyocesitlilik fazla degildir...” ifadeleri ile yasadig1 yerdeki canli
cesitliliginin az oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 yere gore
endemik tiirleri nasil ifade ettiklerine bakildiginda endemik tiirleri var- yok
niteliklerine vurgu yaparak anlattiklar1 belirlenmistir. OA11 “Casir (Erzurum)...”
ornegini vererek yasadig1 bolgenin endemik tiiriinden bahsetmistir. Buna karsin OA99
“I¢ Anadolu’ya 6zgii endemik tiirlere tam anlamiyla 6rnek verecegim bir canli tiirii
yok...” diyerek yasadigi yerde endemik bitkilerin yer almadigin1 séylemistir. Okul
Oncesi Ogretmen adaylariin verdikleri orneklerde sadece tek bir aleme yonelik
ornekler verdikleri belirlenmistir. Yasadiklari yer i¢in canli ¢esitliligini ifade ederken
genel ifadeler kullandiklar1 ve ayrintilara pek inmedikleri gériilmiistiir. Onemli olarak
goriilen bulgulardan biri de okul Oncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitliligin
korunmasina yonelik goriislerine yoneliktir. Sekil 4.5 incelendiginde biyogesitliligin
korunmasi noktasinda atilabilecek adimlara yonelik 6nemli bulgular yer almaktadir.

Ogretmen adaylarmin bu konu hakkinda farkli énerileri bulundugu belirlenmistir.
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Sekil 4.5 Biyogesitliligin korunmasina yonelik goriisler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari egitim araciligi ile biyogesitliligin korunmasina yonelik
adimlarin atilmasi gerektigini diistinmektedirler. Bu bulguya 6rnek verecek olursak
OA64 “Oneminin farkina varmaliyiz, bilinglenmeli ve bilinglendirmeliyiz...”
demistir. Egitim ile hem yetiskinlerin hem de ¢ocuklarin biyogesitliligin 6nemini
kavramasi gerektiginin {izerinde durmuslardir. Buna paralel olarak devlet tarafindan
gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. OA63 “Biyogesitlilige

en ¢ok zarar verenin insan ve insan liretimi aletler olmasi, ¢evreyi korumaya dair her
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kurala uyulmasi ve uyulmamasi halinde yaptirimlara tabi tutma, tesvik projeleri
yapilabilir...” ifadelerini kullanarak gerekli dnlemlerin devletin belirledigi kanun ve
cezalar aracilig1 ile alinabilecegini belirtmistir. Bununla birlikte dogal alanlarin ve
nesli tilkenme tehlikesi altinda olan canlilarin koruma altina alinmasi gerektigini
vurgulamuslardir. Katilimeilardan OA18 “Ozel koruma alanlar1 yapilmali, korunakl
tel orgli iginde korunmali...” diyerek canlilarin 6zel olarak korunmasi gerektiginin
tizerinde durmustur. Canli ¢esitliliginin  korunmasina yonelik son olarak av
faaliyetlerinin kontrol altina alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin OA21’in
“Dogaya zarar verip canlilarin yasam alanina engel olmamalar1 gerekir. Avcilik yapip
hayvanlarin soyunun tiikenmesine yol agmamasi gerekir. Bu konuda gerekli ¢aligmalar
yapilmalidir...” ifadeleri av faaliyetlerinin denetiminin 6nemli olarak gdoriildiigiinii
gostermistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarin okul dncesi donemde biyogesitlilik
kavramina yer verilmesine yonelik gortigleri dnemli bulgular arasindadir. Sekil 4.6°da
okul Oncesi donemde biyocesitlilik kavramina yer verilip verilmemesine iliskin

goriislerinin yer aldig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.6 Okul oncesi donemde biyocesitlilik kavramina yer verilmesine yonelik
gortsler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cogu okul dncesi donemde biyogesitlilik kavramina
yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Canli ¢esitliligini korumak ve gelecek
nesillerin devamliligin1 saglamak i¢in bireylerin erken yasta biyogesitlilik kavramu ile
tanistirilmasi gerektigini savunmaktadirlar. Ornegin OA 158 “Bence genel olarak neler
oldugundan bahsedilmesi adina bir bilinglendirme ¢aligsmasi yapilabilir. Ciinkii boyle

farkindaliklar kiiciik yaslarda kazandirilamazsa ilerleyen yillarda kazandirilamaz...”
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ifadeleri ile yer verilmesinin énemli oldugunu sdylemistir. Katilimcilardan OA34
“Biyocesitliligi olumlu yonleri ile ele alabiliriz. Yokolusu, tahrip edilmesi gibi ciddi
bir ¢evre sorunu olarak o yas grubuna trajik olarak anlatilmamalidir...” diyerek
verilecek olan egitimin yas ve gelisim oOzellikleri uygun olmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Bu duruma karsit olarak katilimcilarin birkag¢i okul 6ncesi donemde
biyogesitlilik kavramina yer verilmemesi gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin OA48
“Cocuklarin yaslar1 bu kavramlar1 anlamaya miisait degil...” diyerek biyocesitlilik
kavramina yer verilmemesi gerektigini belirtmistir. Okul 6ncesi donem boyutunda
elde edilen diger 6nemli bulgu ise ¢ocuklara biyogesitlilik kavraminin nasil anlatilmasi
gerektigine yonelik goriislerdir. Okul 6ncesi donemde biyogesitlilik kavraminin nasil
anlatilacagi caligmanin Onemli bulgulart arasinda yer almaktadir. Sekil 4.7
incelendiginde ¢ocuklara biyocesitlilik kavramini nasil anlatilmasi gerektigine yonelik

ogretmen adaylarinin farkli 6nerilere sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Sekil 4.7 Okul donemde biyogesitlilik kavraminin nasil anlatilmasi gerektigine yonelik
goriisler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde biyogesitlilik kavraminin nasil
anlatilmas1 gerektigine yonelik goriislerine ait kodlar smif i¢i etkinlikler, okul dist
etkinlikler, alan gezisi, okul bahgesi, teknoloji ve drama olarak belirlenmistir. Sinif
i¢i etkinlikler kodu ¢evreye iliskin egitim; okul dis1 etkinlikler, alan gezisi ve okul
bahgesi kodlar1 ¢evre yoluyla egitim; teknoloji ve drama kodlar1 ise ¢evre i¢in egitim
temalarini olusturmaktadir. Biyogesitliligin nasil anlatilmas: gerektigine yonelik ilk
tema ¢evreye iligkin egitimdir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogu 6gretim ortami

olarak sinifin diizenlenmesi gerektigini ve sinif igerisinde cesitli etkinlikler ile



48

biyogesitlilik kavramini anlatabileceklerini diisiinmektedirler. Bu nedenle siif igi
etkinlikler i¢in c¢evreye iliskin egitim temas: belirlenmistir. Sinif igerisinde
yapilabilecek uygulamalara bakildiginda farkli Onerilerin oldugu goriilmektedir.
Omegin OA4 “Smifta doga koseleri olusturmak, burada bilgiler vermek...” diyerek
smifta bir 6grenme merkezi olusturulmas: gerektigini énermistir. OAS58 “Minyatiir
hayvan ve bitki modellerinin oldugu sinif ortami yaratilabilir...” ifadelerini kullanarak
sinif igerisinde somut materyaller kullanilmasi1 gerektigini belirtmistir. OA157 ise
“Tabi oncelikle kategorize ederim. Bitkileri kendi i¢inde tekrar ayiririm mesela laleyi
anlatirim ya da zambak ya da 1sirgan otu gibi resimler gdsterip ¢izimi yapmalarini
isteyebilirim...” diyerek anlatim yapilabilecegini vurgulamis ve sinif igerisinde

yapilabilecek etkinliklere 6rnek vermistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 6gretim ortami olarak sadece sinif degil ayn1 zamanda
okul digindaki ortamlarmin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle belirlenen
okul dis1 etkinlikler, alan gezisi ve okul bahgesi kodlar1 ¢evre yoluyla egitim temasinda
yer almistir. Cevre yoluyla egitim temasinda yer alan ilk kod okul dis1 etkinliklerdir.
Okul dis1 etkinlikler koduna OA100 “Dogada uygulamalar yapilmali.” ve OA90
“Smifta anlatilmaz, disarda somut olarak gosterilmeli.” ifadeleri ornek olarak
gosterilebilir. Ogretmen adaylart aym zamanda alan gezilerinin yapilabilecegini
belirtmistir. Bu nedenle ¢evre yoluyla egitim temasinda yer alan ikinci kod alan gezisi
olmustur. OA79 “Milli parklara gezi, bir bilyiite¢ alip ormanda yiiriiyiis...” ifadeleri
ve OA 135 “Dogal gevreye ¢ikmali, mesela bir parka gidilir oradaki canlilar1 incelemek
gibi...” ifadelerini kullanarak alan gezisi yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Cevre
yoluyla egitim temasinda yer alan son kod ise okul bahgesi olmustur. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylar1 O0grenme ortami i¢in okul bahgesinin de kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Bu bulguya érnek olarak OA113 “Okulun bahgesi varsa kiigiik bir sera
kurulabilir.” ve OA97 "Betondan olan okul bahgelerini yok edip bitkiler ile

donatmaliy1z.” ifadeleri verilebilir.

Biyogesitliligin nasil anlatilmasi gerektigine yonelik belirlenen son tema ise gevre igin
egitim olmustur. Cevre ic¢in egitim temasinda teknoloji ve drama kodlar1 yer
almaktadir. Drama ve teknolojiden yararlanilarak etkinlikler yapilabilecegine yonelik

goriisler ¢evre icin egitim temasmi olusturmaktadir. Ogretmen adaylar gerekli
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kosullar saglanirsa teknolojiden yararlanarak biyogesitlilige yonelik etkinlikler
yapabileceklerini belirtmislerdir. Bu bulguya A6’nin “Sanal gergeklik gozligii ile
milli parka gezi...” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Aym1 zamanda biyocesitlilik
kavramma yoOnelik simif ortaminda drama etkinliklerinin  yapilabilecegini
soylemislerdir. OA172 “Acik alanlarda olmalidir. Smifta oldugunda da bir
canlandirma yaparak 6grenmeleri saglanmalidir.” ifadeleriyle sinif ortaminda drama

yapilabilecegini belirtmistir.

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin milli park
cizimleri incelendiginde 6nemli bulgular elde edilmistir. Bu bulgular tablolar halinde
aciklanmistir. Cizimler araciligi ile elde edilen bulgulardan ilki milli parkta yer alan
unsurlardir. Tablo 4.1°de okul 6ncesi 68retmen adaylarinin milli park ¢izimlerinde

bulunan unsurlarin yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1 Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin milli park ¢izimlerinde yer alan unsurlara
ait kodlar

Unsur Temalar Kodlar f %
Dogal Biyotik Faktorler Bitkiler 204 47,44
Hayvanlar 199 46,27
Mantarlar 26 6,04
Bakteriler 1 0,23
Toplam 430 100
Dogal Abiyotik Faktorler Gol 95 29,32
Akarsu 43 13,27
Giines 42 12,96
Dag 40 12,34
Bulut 36 11,11
Selale 22 6,79
Nehir 15 4,62
Deniz 10 3,08
Gayzer 5 1,54
Botanik Alan 5 1,54
Tas-Kaya 4 1,23
Irmak 3 0,92
Buz Kiitlesi 1 0,30
Col 1 0,30
Magara 1 0,30
Sazlik 1 0,30
Toplam 324 100
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Unsur Temalar Kodlar f %
Beseri Beseri Faktorler Yol 27 23,27
Bank 24 20,68
Koprii 16 13,79
Salincak 9 7,75
Kaydirak 7 6,03
Cit 6 517
Cardak 2 1,72
Heykel 2 1,72
Kayik-Tekne 2 1,72
Mama-Su Kab1 2 1,72
Uyarn Tabelast 2 1,72
Balon 1 0,86
Baraj 1 0,86
Bisiklet 1 0,86
Cop Kutusu 1 0,86
Doniistiim Kutusu 1 0,86
Fotograt Makinesi 1 0,86
Hamak 1 0,86
Iskele 1 0,86
Mangal 1 0,86
Olta 1 0,86
Su Fiskiyesi 1 0,86
Tahterevalli 1 0,86
Tasma-Ip 1 0,86
Teleskop 1 0,86
Tirmanma Duvari 1 0,86
Top 1 0,86
Trambolin 1 0,86
Toplam 116 100
Beseri Beseri Yasam Alanlar1 Kus Evi 8 24,24
Havuz 6 18,18
Akvaryum 4 12,12
Ar1 Kovani 2 6,06
Ciflik 2 6,06
Ev 1 3,03
Fosil Miizesi 1 3,03
Gozlem Kulesi 1 3,03
Hayvanat Bahgesi 1 3,03
Kafes 1 3,03
Kamp Alanm 1 3,03
Konaklama Yeri 1 3,03
Kuliibe 1 3,03
Oyun Alan1 1 3,03
Piknik Alam 1 3,03
Toplam 32 100
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Tablo 4.1°de okul oOncesi 6gretmen adaylarmin milli park cizimlerinde bulunan
unsurlarin yer aldigi goriilmektedir. Katilimcilarin bu unsurlara yonelik zihinsel
modelleri dogal unsur ve beseri unsur olarak belirlenmistir. Milli parkta yer alan
unsurlara yonelik zihinsel modellerden ilki dogal unsurlardir. Dogal unsurlara ait
bulgular incelendiginde biyotik faktorler ve abiyotik faktdrler olmak iizere iki tema
belirlenmigtir. Cizimler incelendiginde dort biyotik faktor ile karsilasilmistir. Bu
biyotik faktorler hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve bakteriler olarak kodlanmuistir.
Calismaya katilan 208 okul dncesi 6gretmen adayindan 204’ bitki, 199°u hayvan,
26’si mantar ve 1’1 bakterileri ¢izimlerine dahil etmistir. Mantarlar ve bakteriler
cizimlerde az sayida tekrarlanan kodlardir. Biyotik faktorlerden olan protistalar ve

arkeler ¢izimlerde hi¢ yer almamistir.

Tlayalinizde bir milli park bu park: asagiya derek igerisi i biyogesitliligi ]
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Sekil 4.8 Biyotik Faktorlerin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Sekil 4.8’de goriilen ¢izim Orneginde biyotik unsurlarin yer aldigi goriilmektedir.
Cizim detayli olarak incelendiginde Ogretmen adayinin biyotik unsurlar olarak
adlandirilan bitki, hayvan ve bakterileri bir arada ¢izdigi goriilmektedir. Hayvan ve
bitkiler alemlerine ait farkli tiirlerin ¢izimde yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Diger
biyotik olan unsurlardan mantarlar, protistalar ve arkelerin ¢izimde yer almadigi

goriilmektedir.

Biyotik faktorlerin yani sira ekosistemlerin isleyisi ve canlilarin yagami i¢in dnemli

olan abiyotik faktdrler de ¢izimlerde siklikla yer almustir. incelenen cizimlerde 16
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farkli abiyotik faktor belirlenerek kodlanmistir. G6l, akarsu, giines, dag, selale kodlari
en ¢ok cizilen abiyotik faktorlerdir.

Hayalinizde bir milli park c @z bu park: asagiya igerisindeki bi itliligi v
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Sekil 4.9 Abiyotik faktorlerin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Sekil 4.9 incelendiginde abiyotik faktorlerden olan nehir, selale ve akarsunun yer
aldig1 goriilmektedir. Abiyotik faktdrler ekosistemde yer alan cansiz unsurlardir.
Incelenen bu ¢izimde abiyotik unsur olarak akarsunun bulundugu ve igerisinde
canlilarin yer aldig1 goriilmektedir. Akarsular aslinda biiytikliiklerine gére nehir, irmak
gibi farkli isimlerle ifade edilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adayinin yapmis oldugu

bu ¢izimde ayrimin tam olarak yapilmadig: goriilmektedir.

Milli park ¢izimlerinde yer alan dogal unsurlarin yani sira beseri unsurlarda diger
onemli bulgudur. Beseri unsurlara ait temalar beseri yasam alanlar1 ve beseri faktorler
olarak belirlenmistir. Beseri yasam alanlar1 temas1 incelendiginde 15 farkli insan
yapimi yasam alani oldugu goriilmiistiir. Bu alanlar ayr1 ayr1 kodlanmistir. Beseri
alanlardan olan kus evi, akvaryum ve havuz ¢izimlerde en ¢ok tekrarlayan kodlardir.
Beseri unsurlarin diger 6nemli temas1 beseri faktorlerdir. Beseri faktorlere ait 28 farkl
kod belirlenmistir. Yol, bank, koprii, salincak, kaydirak ve ¢it ¢izimlerde en ¢ok tekrar

eden beseri faktorler arasindadir.
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Sekil 4.10 Beseri faktorler ve beseri yasam alanlarinin yer aldigi ¢izim 6rnegi

Sekil 4.10°daki veriler incelendiginde canlilarin yasadiklar1 alanlarin insanlar
tarafindan sekillendirildigi ve insanlarin yasami i¢inde bir alan yaratildig
goriilmektedir. Buna ek olarak teleskop gibi beseri unsurlarda ¢izimde yer almaktadir.
Biyotik unsurlar detayli incelendiginde milli park igerisinde yasayan canlilar alemine

yonelik 6gretmen adaylarinin farkli gruplandirmalar yaptig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.2 Canlilar dlemine ait gruplamalar

Kodlar f %
Hayvanlar ve bitkileri ¢izenler 168 80,76
Hayvanlar, bitkiler ve mantarlar1 ¢izenler 26 12,5
Sadece bitkileri ¢izenler 9 4,32
Sadece hayvanlari ¢izenler 4 1,92
Hayvanlar, bitkiler ve bakterileri ¢izenler 1 0,48
Toplam 208 100

Tablo 4.2°de okul oncesi dgretmen adaylarinin biyogesitlilik agisindan zengin olan
milli park ¢izimlerinde yer alan canlilar1 nasil grupladiklarina yonelik bulgular yer
almaktadir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin canlilar 4leminden hangilerini bir
arada ¢izdiklerine yonelik kodlar dikkat cekmistir. Ogretmen adaylarinin milli
parklarda yasayan canlilar1 bes farkli sekilde grupladiklar1 belirlenmistir. Bu
gruplandirmalardan ilki hayvanlar ve bitkiler alemine yoneliktir. Cizimlerin ¢ogunda

hayvanlar dlemi ve bitkiler dlemi birlikte yer aldigi belirlenmistir. Katilimcilardan
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168’1 hayvanlar alemi ve bitkiler alemini birlikte ¢izmistir. Bu bulguya 6rnek Sekil

4.11 gosterilebilir.

Sekil 4.11 Hayvanlarin ve bitkilerin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Sekil 4.11°de hayvanlar ve bitkiler dleminin birlikte ¢izildigi goriilmektedir. Golde
ordekler ve niliifer ciceginin birlikte ¢izilmistir. Bitkiler ve hayvanlar dlemine yonelik
farkli tiirden canlilarin yer aldig1 da géze ¢arpmaktadir. Belirlenen gruplandirmalardan
digeri hayvanlar, bitkiler ve mantarlar1 ¢izenler olarak kodlanmigtir. Bu bulgu
incelendiginde 26 oOgretmen adayinin bitkiler ve hayvanlara ek olarak mantarlar
alemini de milli park icerisinde ¢izdikleri goriilmiistiir. Sekil 4.12 bitkiler, hayvanlar

ve mantarlar aleminin yer aldig1 ¢izimlere 6rnek olarak gosterilebilir.

Hayalinizde bir milli park wz. C bu park: asagiya
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Sekil 4.12 Hayvanlar, bitkiler ve mantarlarin yer aldig1 ¢izim 6rnegi
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Sekil 4.12 detayl incelendiginde hayvanlar, bitkiler ve mantarlar alemine ait farkli
tirden canlilarin yer aldigi belirlenmistir. Hayvanlar ve bitkilere ait canlilarin
isimlerinin belirtildigi mantarlarin ise x ve y olarak adlandirildig1 dikkat ¢cekmistir.
Ogretmen adaylarmin mantarlar alemi igerisinde yer alan tiirlere ait bilgi sahibi
olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢izmis oldugu bazi milli
parklarda sadece tek bir canli Aleminin yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan

9’unun sadece bitki ¢izdigi belirlenmistir. Bu bulguya 6rnek olarak Sekil 4.13

gosterilebilir.
Hayalinizde bir milli park canlandinmz. Canlandirdiginiz bu parki asagiya r
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Sekil 4.13 Sadece bitkilerin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Incelenen sekilde canlilar 4leminden sadece bitkilere yonelik ¢izim yapildig
sOylenebilmektedir. Yapilan ¢izimde 6gretmen adaymin bitkilerden sadece agac
cesitlerini ¢izdigi diger bitki gesitlerine yer vermedigi goriilmektedir. Cizimde agag
cesitlerinden yalnizca orman agaglarina ait tiirler bulunmaktadir. Ayrica agaglarin
bulundugu boélgede herhangi bir hayvan cizilmemesi dikkat ¢ekmistir. Calisma
kapsaminda elde edilen bu bulguya ek olarak sadece hayvanlar dlemine ydnelik
cizimlerin oldugu da belirlenmistir. Ogretmen adaylaridan dérdiiniin ¢izimlerinde

sadece hayvanlar dleminin yer aldig1 goriilmustiir.
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Hayalinizde bir milli park canlandiriniz. Canlandirdifiniz bu parks agagiya
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Sekil 4.14 Sadece hayvanlarin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Sekil 4.14 incelendiginde sulak alan icerisinde sadece hayvan tiirlerinin ¢izildigi
goriilmektedir. Hayvanlara ek olarak sulak alan igerisinde yer alan algler, protistalar,
bakteriler veya su igerisinde yetisen bitki tiirlerine ait herhangi bir veriye
rastlanmamistir. Cizimlerdeki canlilar alemine yonelik son gruplandirma ise
hayvanlar, bitkiler ve bakterileri ¢izenler olarak kodlanmistir. Katilimcilardan sadece
birinin ¢iziminde hayvanlar, bitkiler ve bakterilerin bir arada ¢izildigi belirlenmistir.

Bu bulguya Sekil 4.15 6rnek olarak verilebilir.

Hayalinizde bir milli park canlandininiz. Canlandirdifimiz bu park: asagiya resmederek igerisindeki b.yoccs.n.ng yansitiniz.
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Sekil 4.15 Hayvan, bitki ve bakterilerin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Sekil 4.15 incelendiginde hayvanlar, bitkiler ve bakteriler lemine yonelik ¢izimler yer
almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adayinin yapmis oldugu bu ¢izimde yer alan golette
hayvan, bitki ve bakterilerin yasadigini gostermesi dikkat ¢ekmistir. Bakteriler
aleminden herhangi bir tiire 6rnek vermedigi, hayvanlar ve bitkiler aleminden farkli

canl tiirlerinin yer aldig1 belirlenmistir.
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Cizim aracilig1 ile elde edilen bu bulgular 1s181inda 6gretmen adaylarinin milli parkta
¢izmis olduklart canli tiirlerinin neler oldugunun da Onemli olarak gorildigi
sOylenebilir. Bu canh tiirleri tek tek incelendiginde 6gretmen adaylarinin 199’unun
cizimde hayvanlar alemine ait farkl tiirlerle karsilagilmistir. Bu bulguya ait tema,

kategori ve kodlar Tablo 4.3’de yer almaktadir.

Tablo 4.3 Hayvanlar alemi igerisinde yer alan canli tiirleri

Temalar Kategoriler Kodlar f %

Omurgali Hayvanlar Memeliler Tavsan 57 13,87

Subesi Sinifi Kedi 40 9,73
Kopek 32 7,79
Koyun 31 7,54
Ziirafa 26 6,33
Sincap 21 511
Inek 19 4,62
Aslan 14 3,41
Ay1 12 292
Kurt 12 292
Maymun 11 2,68
Tilki 11 2,68
Fil 9 2,19
At 8 1,95
Geyik 7 1,70
Zebra 7 1,70
Dag Kegisi 5 1,22
Fok 5 1,22
Kirpi 5 1,22
Balina 4 0,97
Ceylan 4 0,97
Hipopotam 4 0,97
Kegi 4 0,97
Panda 4 0,97
Yunus 4 0,97
Boz Ay1 3 0,73
Deve 3 0,73
Koala 3 0,73
Kostebek 3 0,73
Van Kedisi 3 0,73
Ankara Kegisi 2 0,49
Antilop 2 0,49
Cita 2 0,49
Esek 2 0,49
Fare 2 0,49
Kaplan 2 0,49
Kutup Ayisi 2 0,49
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Temalar Kategoriler Kodlar f %
Omurgali Hayvanlar Memeliler Lama 2 0,49
Subesi Simifi Porsuk 2 0,49
Tarla Faresi 2 0,49
Vasak 2 0,49
Yarasa 2 0,49
Boga 1 0,24
Boz Tavsan 1 0,24
Cakal 1 0,24
Col Tavsani 1 0,24
Dag Tavsani 1 0,24
Dag Tilkisi 1 0,24
Gergedan 1 0,24
Jaguar 1 0,24
Kizil Sincap 1 0,24
Kizil Tilki 1 0,24
Manda 1 0,24
Merinos Koyunu 1 0,24
Sivas Kangali 1 0,24
Su Samuru 1 0,24
Yaban Domuzu 1 0,24
Yaban Tavsani 1 0,24
Toplam 411 100
Omurgali Hayvanlar Kuslar Kus 32 944
Subesi Sinifi Ordek 31 914
Marti 29 8,55
Giivercin 25 7,37
Serce 24 7,08
Leylek 18 5,30
Karga 17 5,01
Kartal 15 442
Pekin Ordegi 14 413
Flamingo 13 3,83
Baykus 9 2,65
Papagan 9 2,65
Kirlangig 8 2,36
Tavus Kusu 8 2,36
Kaz 7 2,06
Kugu 7 2,06
Tavuk 7 2,06
Penguen 7 2,06
Agackakan 5 1,47
Kelaynak 5 1,47
Bildircin 4 1,18
Deve Kusu 4 1,18
Pelikan 4 1,18
Alakarga 3 0,88
Horoz 3 0,88
Akbaba 2 0,59
Hindi 2 0,59
Hint Biilbuli 2 0,59
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Temalar Kategoriler Kodlar f %
Omurgali Hayvanlar Kuslar Sinifi Sahin 2 0,59
Subesi Kumru 2 0,59
Kuzgun 2 0,59
Muhabbet Kusu 2 0,59
Atmaca 1 0,30
Balikeil Kus 1 0,30
Beyaz Bagsli Kartal 1 0,30
Beyaz Ciice Ordek 1 030
Biilbiil 1 0,30
Emu 1 0,30
Karabatak 1 0,30
Kanarya 1 0,30
Keklik 1 0,30
Kizilgerdan 1 0,30
Lir Kusu 1 0,30
Mandarin Ordegi 1 0,30
Sagangiller 1 0,30
Sigircik 1 0,30
Turna 1 0,30
Yaban Kazi 1 0,30
Yaban Ordegi 1 0,30
Toplam 339 100
Omurgali Hayvanlar Baliklar Sinifi Balik 54 34
Subesi Alabalik 13 8,18
Hamsi 10 6,29
Sazan 10 6,29
Somon 7 4,40
Kopek Baligt 6 3,77
Palamut 6 377
Yilan Baligi 6 3,77
Istavrit 5 3,14
Japon Baligi 5 3,14
Kili¢ Balig1 5 3,14
Inci Kefali 4 2,52
Balon Balig1 3 1,89
Levrek 3 1,89
Siis Balig 3 1,89
Cinekop 2 1,26
Denizati 2 1,26
Lifer 2 1,26
Pirana 2 1,26
Aynal1 Sazan 1 0,63
Betta Balig1 1 0,63
Cipura 1 0,63
Karabalik 1 0,63
Havuz Baligi 1 0,63
Kalkan Balig1 1 0,63
Lepistes 1 0,63
Mezgit 1 0,63
Miirekkep Baligi 1 0,63
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Temalar Kategoriler Kodlar f %
Omurgali Hayvanlar Baliklar Sinifi Vatoz 1 0,63
Subesi Yayin Baligi 1 0,63
Toplam 159 100
Omurgali Hayvanlar Siirlingenler Kaplumbaga 35 43,20
Subesi Siifi Yilan 27 33,33
Timsah 7 8,64
Caretta Caretta Cingirakli 5 6,17
Yilan 3 3,70
Kertenkele 3 3,70
Karayilan 1 1,23
Toplam 81 100
Omurgali Hayvanlar Amfibikler Kurbaga 42 95,45
Subesi (Iki Yasamlilar) ~ Semender 2 4,54
Sinifi
Toplam 44 100
Omurgasiz Hayvanlar Eklem Bacaklilar Kelebek 43 35,53
Subesi Sinifi Bocek 16 13,22
Karinca 16 13,22
Ugur Bocegi 11 9,10
Sinek 8 6,61
Yengec 6 4,13
Tirtil 5 4,13
Akrep 3 2,48
Oriimcek 3 248
Atesbocegi 2 1,65
Cekirge 2 1,65
Kurtguk 2 1,65
Yusufcuk 2 1,65
Karides 1 0,83
Mavi Morfo Kelebegi 1 0,83
Toplam 121 100
Omurgasiz Hayvanlar Yumusakealar Ahtapot 10 50
Subesi Sinifi Salyangoz 9 45
Istiridye 1 S
Toplam 20 100
Omurgasiz Hayvanlar Solucanlar Solucan 13 100
Subesi Sinifi
Toplam 13 100
Omurgasiz Hayvanlar Derisi Dikenliler  Denizyildizi 6 8571
Subesi Sinifi Denizkestanesi 1 14,29
Toplam 7 100
Omurgasiz Hayvanlar Solenterler Denizanast 6 100
Subesi Siifi
Toplam 6 100

Tablo 4.3 incelendiginde hayvanlar dlemi igerisinde yer alan canli tiirlerinin ait

bulgular yer almaktadir. Hayvanlar alemi omurgali ve omurgasiz hayvanlar olarak iki

subeye ayrilmaktadir. Hayvanlar alemi i¢in belirlenen ilk ana bulgu omurgali
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hayvanlar subesi olmustur. Ogretmen adaylarinin hayvanlar alemi icerisinde en gok
omurgali hayvanlar subesine yonelik cizimler yapildigi belirlenmistir. Omurgali
hayvanlar subesi i¢in elde edilen veriler memeliler, kuslar, baliklar, siirtingenler ve
amfibikler (iki yagamlilar) sinifi olarak ayrilmistir. Omurgali hayvanlar subesinde yer
alan simiflardan ilki memelilerdir. Cizimlerde memeliler sinifina ait 58 farkli tiir yer
almistir. Memeliler sinifina yonelik ¢izilen hayvan tiirli sayisi1 diger siniflara oranla
daha fazladir. Memeliler sinifinda en ¢ok ¢izilen hayvan tiiri tavsandir. Boz tavsan,
sivas kangali ve kizil tilki memeliler sinifinda yer alan farkli hayvan tiirleridir.
Omurgali hayvanlar subesinde yer alan diger simnif kuglardir. Kuslar sinifi memeliler
siifindan sonra en ¢ok ¢izilen omurgali hayvan sinifidir. Cizimlerde bu sinifa 49 farkli
hayvan tiirii tespit edilmistir. Kuslar sinifinda en ¢ok ¢izilen tiirlerden birisi 6rdektir.
Elde edilen bu bulgunun yani sira kizilgerdan, beyaz bash kartal, beyaz ciice drdek
gibi kus tiirlerinin ¢izildigi belirlenmistir. Diger yandan 6gretmen adaylarin kus genel
adlandirmasini kullandig1 tespit edilmistir. Omurgali hayvanlar subesine ait diger canli
siifi baliklardir. Tablo 4.3 incelendiginde omurgali hayvanlar subesinde yer alan
baliklar sinifinda 30 farkl tiiriin yer aldig1 goriilmektedir. Baliklar sinifinda en ¢ok
cizilen tiirlerden birinin alabalik oldugu goriilmektedir. Bu bulguda elde edilen diger
onemli nokta 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde bir balik tiiri 6rnegi vermek yerine
balik genel adlandirmasini1 kullanmalaridir. Omurgali hayvanlar subesinde yer alan
dordiincti simf siirlingenlerdir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinde
stirlingenler sinifina yonelik yedi farkl tiirtin yer aldigi belirlenmistir. Siiriingenler
sinif1 igerisinde en ¢ok ¢izilen tiir kaplumbagadir. Cingirakli yilan, karayilan gibi
hayvan tiirleri de bu smifta yer almaktadir. Amfibikler (iki Yasamlilar) omurgali
hayvanlar subesine ait son sinifdir. Bu bulguya ek olarak amfibikler sinifinin omurgali
hayvanlar subesinde en az ¢izilen sinif oldugu sdylenebilir. Bu sinifta sadece kurbaga

ve semender ¢izilmistir.

Hayvanlar alemi icin belirlene yonelik elde edilen ikinci ana bulgu omurgasiz
hayvanlar subesi olmustur. Omurgasiz hayvanlar subesine yonelik elde edilen veriler
incelendiginde eklembacaklilar, yumusakcalar, solucanlar, derisidikenliler ve
sOlenterler siifina ait farkli hayvan tiirlerinin ¢izildigi tespit edilmistir. Tablo 4.3 de
yer alan bulgulara gore omurgasiz hayvanlar subesine ait ilk sinif eklembacaklilardir.

Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinden omurgasiz hayvanlar subesine yonelik elde edilen
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verilere gore eklembacaklilar sinifi bu sube igerisinde en ¢ok tiiriin bulundugu siniftir.
Eklembacaklilar sinifi i¢in 15 farkl tiir ¢izildigi belirlenmistir. Kelebek en ¢ok ¢izilen
eklembacakl tiirtidiir. Karides, mavi morfo kelebegi eklembacaklilar sinifinda yer alan
hayvan tiirleri arasinda yer almistir. Omurgasiz hayvanlar subesine ait ikinci sinif
yumusakgalar sinifidir. Bu sinifta ahtapot, salyangoz ve istiridye olmak iizere ii¢ farkli
canlt tiiriiniin ¢izildigi gortilmektedir. Omurgasiz hayvanlar subesine yoOnelik
belirlenen tigiincii sinif solucanlar sinifidir. Bu sinifa yonelik elde edilen veriler okul
oncesi O0gretmen adaylarinin sadece solucan genel adlandirmasini kullandiklarini ve
solucan smifinda yer alan hayvan tiirlerine ¢izimlerinde yer vermediklerini
gostermistir. Derisidikenliler omurgasiz hayvanlar subesinin dordiincii sinifi oldugu
goriilmektedir. Bu sinifa ait ¢izilen tiirler denizyildiz1 ve denizkestanesi olmak iizere
iki tanedir. Omurgasiz hayvanlar subesinin son sinifi s6lenterler sinifidir. Sélenterler
sinifina ait ¢izilen tek canli tiirii denizanasidir. S6lenterler sinifinda yer alan tiirlere ait
veriler incelendiginde bu sinifin omurgasiz hayvanlar subesi icerisinde en az ¢izilen

sinif oldugu tespit edilmektedir.

Hayvanlar aleminde c¢izilen canli tiirleri gibi bitkiler aleminde c¢izilen canli tiirlerinde
de cesitlilik oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan 208 adaydan 204’1 bitkiler
alemine yonelik cizimler yapmistir. Tablo 4.4’de bitkiler aleminde yer alan canl

tiirlerinin neler oldugu gdosterilmistir.

Tablo 4.4 Bitkiler alemi igerisinde yer alan canli tiirleri

Temalar Alt Temalar Kategoriler Kodlar f %
Tohumsuz Damarl Egrelti Otu 1 100
(Cigeksiz) Bitkiler
Bitkiler Subesi Alt Subesi
Toplam 1 100
Damarli Tohumlu  Ag¢ik Tohumlu Cam 106 69,74
(Cigekli) Bitkiler Ladin 10 6,58
Bitkiler Alt Subesi Kizilgam 7 4,61
Subesi Selvi 7 4,61
Goknar (Koknar) 5 3,29
Karagam 4 2,63
Saricam 4 2,63
Sedir 4 2,63
Ardig 3 1,97
Dogu Ladini 1 0,66
Fistik Cami 1 0,66
Toplam 152 100




Tablo 4.4’iin devami
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Temalar Alt Temalar Kategoriler Kodlar f %
Damarli Tohumlu  Kapali Tohumlu Tek Cenekli Lale 32 35,96
(Cigekli) Bitkiler ~ Bitkiler Bitkiler Simifi  Palmiye 14 15,73
Subesi Alt Subesi Zambak 7 7,87
Orkide 6 6,74
Stimbiil 6 6,74
Muz 6 6,74
Ters Lale 5 5,62
Nergis 4 4,49
Hurma 3 3,37
Bugday 2 2,25
Cigdem 2 2,25
Hindistan Cevizi 1 1,12
Kamig 1 1,12
Toplam 89 100
Damarli Tohumlu  Kapali Tohumlu  Cift Cenekli Papatya 72 16,07
(Cigekli) Bitkiler  Bitkiler Bitkiler Smmifi  Elma 53 11,83
Subesi Alt Subesi Mese 39 8,71
Kavak 30 6,70
Gil 27 6,03
Cinar 21 4,69
Niliifer 18 4,02
Kiraz 17 3,80
Armut 15 3,35
Sogiit 13 2,90
Erik 9 2
Gelincik 9 2
Menekse 8 1,79
Portakal 8 1,79
Ceviz 7 1,56
Giirgen 6 1,34
Zeytin 6 1,34
Kaktiis 5 1,12
Akasya 4 0,89
Kayist 4 0,89
Kestane 4 0,89
Yonca 4 0,89
Ayva 3 0,67
Defne 3 0,67
Findik 3 0,67
Ihlamur 3 0,67
Kayin 3 0,67
Mandalina 3 0,67
Sarmasik 3 0,67
Visne 3 0,67
Bogiirtlen 2 0,45




Tablo 4.4’iin devami
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Temalar Alt Temalar Kategoriler  Kodlar f %
Damarh Kapali Tohumlu Cift Cenekli ~ Erguvan 2 045
Tohumlu Bitkiler Bitkiler Sinifi 1gde 2 0,45
(Cigekli) Alt Subesi Incir 2 0,45
Bitkiler Kardelen 2 0,45
Subesi Kusburnu 2 0,45
Seftali 2 045
Ahududu 1 0,22
Antalya Cigdemi 1 0,22
Baobap 1 0,22
Deniz Boriilcesi 1 0,22
Dogu Cinari 1 0,22
Ebegilimeci 1 022
Fistik 1 0,22
Gelin (Kala) Cicegi 1 0,22
Greyfurt 1 022
Hus 1 022
Karagiil 1 0,22
Karahindiba 1 022
Karanfil 1 0,22
Kargasogani 1 022
Kizilagag 1 0,22
Kizilcik 1 0,22
Kiipe Cicegi 1 022
Leylak 1 0,22
Lotus 1 022
Macar Mesesi 1 0,22
Manolya 1 0,22
Marul 1 022
Melisa 1 022
Okaliptiis 1 022
Safran 1 0,22
Sakura 1 022
Sardunya 1 0,22
Sinekkapan 1 0,22
Su Mercimegi 1 0,22
Unutmabeni 1 022
Zakkum 1 0,22
Toplam 448 100
Diger Bitkiler Cimen 35 26,92
Yosun 24 18,46
Agag 21 16,15
Ot 13 10
Cali 8 6,15
Sazlik 8 6,15
Genis Yaprakli Aga¢ 5 3,85
Cigek 2 1,54
Endemik Bitkiler 2 1,54
Igne Yaprakli Agag 2 1,54
Kokulu Cigek 2 1,54
Renkli Cigek 2 1,54
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Tablo 4.4’iin devami

Temalar Alt Temalar Kategoriler  Kodlar f %

Diger Bitkiler Cayir 1 0,77
Dikenli Agac 1 0,77
Maki 1 077
Savan 1 0,77
Su Alt1 Bitkileri 1 0,77
Tropikal Agaclar 1 0,77

Toplam 130 100

Tablo 4.4 detayli incelendiginde milli park ¢izimlerinde yer alan bitkiler dlemine
yonelik ¢esitli bulgular elde edildigi goriilmektedir. Bitkiler alemi tohumsuz (¢igeksiz)
bitkiler subesi ve damarli tohumlu (gigekli) bitkiler subesi olarak ikiye ayrilmaktadir.
Bitkiler alemi i¢in elde edilen énemli bulgulardan ilki tohumsuz (gigeksiz) bitkiler
subesine yoneliktir. Tohumsuz (¢i¢eksiz) bitkiler subesi damarli bitkiler ve damarsiz
bitkiler olarak ikiye ayrilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitliligi
yansittig1 milli park ¢izimlerinde damarsiz bitkilere rastlanilmamistir. Elde edilen bu
onemli bulgunun yan1 sira damarl bitkilerden sadece egrelti otunun ¢izildigi tespit

edilmistir.

Bitkiler alemine iliskin ulasilan diger 6nemli bulgu ise damarli tohumlu (¢igekli)
bitkiler subesine aittir. Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinde bu bulguya y&nelik ¢izilen
bitki tilirii sayisinin, tohumsuz (¢iceksiz) bitkiler subesine ait ¢izilen bitki tiirii sayisina
gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Damarli tohumlu (gigekli) bitkiler subesi agik
tohumlu ve kapali tohumlu bitkiler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bu bulguda yer
alan 6nemli alt bulgulardan biri agik tohumlu bitkilere yoneliktir. Cizimlerde agik
tohumlu bitkilere kapali tohumlu bitkilere oranla daha az yer verilmistir. A¢ik tohumlu
bitkilerde 11 farkl tiir ¢izildigi tespit edilmistir. Bu tiirler arasinda ¢am en ¢ok cizilen
acik tohumlu bitkidir. Camin yani sira ¢izimlerde karagcam ve saricam gibi farkli
tiirlerede ulasilmistir. Damarli tohumlu (¢igekli) bitkiler subesine iliskin elde edilen
diger 6nemli alt bulgu kapali tohumlu bitkilerdir. Kapali tohumlu bitkiler i¢inde
oldugu belirlenen tiirler bitkiler sinifinin en kalabalik grubunu olusturmaktadir. Kapali
tohumlu bitkiler detayl1 incelendiginde tek ¢enekli bitkiler sinifi ve ¢ift genekli bitkiler
simifi olmak tizere ikiye ayrildigi goriilmektedir. Kapali tohumlu bitkiler sinifina
yonelik elde edilen alt bulgulardan ilki tek ¢enekli bitkiler sinifidir. Tek ¢enekli bitkiler

sinifinda yer alan tiirlerin ¢ift cenekli bitkiler sinifinda yer alan tiirlere oranla daha az
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cizildigi belirlenmistir. Cizimler incelendiginde tek ¢enekli bitkiler sinifinda 13 farkli
bitki tiiriine ulasilmistir. Lale en ¢ok ¢izilen tek ¢enekli bitki tiirtidiir. Orkide, zambak,
stimbiil gibi soganl bitkilerin yani sira bugday tahilida bu sinifta yer alan bitki tiirtidiir.
Kapal1 tohumlu bitkilere iligkin elde edilen diger alt bulgu ¢ift cenekli bitkiler sinfidir.
Cift ¢enekli bitkiler sinifinda yer alan tiirler 68 tanedir. Cift ¢cenekli bitkiler sinifinda
yer alan tiir sayis1 tek ¢enekli bitkiler sinifinda yer alan tiir sayisina oranla daha
fazladir. Cizimlerden elde edilen verilere gore bu smifta yer alan papatya bitkisi en
cok cizilen bitkidir. Okaliptiis, sinekkapan ve su mercimegi bu bitki sinifinda yer alan
diger tiirlerdendir. Cizimlerde bu sinifta yer alan farkli ¢icek ve meyve agaci tiirlerine

yonelik gesitli verilere ulasilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin milli park ¢izimlerinden bitkiler dlemine yonelik
elde edilen son bulgu ise diger bitkilerdir. Bu bulgu icerisinde yer ismi, bitki ortiisii ve
genel bitki adlandirmalarini barindirmaktadir. Sazlik ve ¢ayir zengin bitkilerin
bulundugu habitatlardir (ortamlardir). Bu nedenle bu bulgu igerisinde yerini almistir.

Maki ve savan bitki ortiileride bu bulguda yer almaktadir.

Cizimlerden elde edilen verilere genel olarak bakildiginda en ¢ok hayvanlar alemi ve
bitkiler alemine yonelik ¢izimler yapildig1 goriilmektedir. Sekil 4.16°da hayvanlar ve

bitkiler alemine ait farkl tiirlerin birlikte yer aldig1 ¢izim 6rnegi bulunmaktadir.

Hayalinizde bir milli park canlandiriniz. Canlandirdiimz bu parks agafiiya resmederek igerisindeki biyogeyitliligi yansitiniz.

Srampsyot

Sekil 4.16 Hayvanlar ve bitkiler aleminden canli tiirlerinin yer aldig1 ¢izim 6rnegi
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Sekil 4.16°da gosterilen 6gretmen adayinin ¢izmis oldugu milli parkta hayvanlar alemi
ve bitkiler aleminden farkli canli tiirlerinin yer aldigi dikkat ¢ekmistir. Hayvanlar
alemi igerisinde yer alan kara ekosistemi ve sucul ekosisteme ait canli tiirlerinin bir
arada cizildigi goriilmiistiir. Bitkiler aleminden ise orman agaglarinin, ¢igeklerin,
meyve agaclarinin ve diger bitkilerin birlikte ¢izildigi belirlenmistir. Yapilan bu milli
park ¢iziminde herhangi bir beseri unsura, insana ve diger canlilar alemindeki canli

tiirlerine yer verilmedigi gorilmiistiir.

Elde edilen verilere gére 6gretmen adaylarinin 26’sinin ¢iziminde mantarlar aleminin
ve sadece birinin ¢iziminde bakteriler dleminin yer aldig1 tespit edilmistir. Tablo

4.5’de mantarlar ve bakterilere yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.5 Mantarlar ve bakteriler alemi igerisinde yer alan canli tiirleri

Temalar Kodlar f %
Mantarlar Alemi Mantar 22 81,40
Kanlica Mantari 2 7,40
Kiltir Mantar1 2 7,40
Istiridye (Kavak) Mantar1 1 3,70
Toplam 27 100
Bakteriler Alemi Bakteri 1 100
Toplam 1 100

Canlilar aleminde yonelik bulgular incelendiginde ¢aligmaya katilan 208 okul 6ncesi
o0gretmen adayindan 26’simin mantar ¢izdigi belirlenmistir. Mantarlar dlemine yonelik
bulgular incelendiginde adaylarin 22°si herhangi bir tiir ismi vermeden yaygin olarak
bilinen mantar adlandirmasini kullanmistir. Az sayida 6gretmen adayinin kiltiir

mantari, kanlica mantari, istiridye mantar1 gibi mantar tiirlerine 6rnekler ¢izmistir.



Hayalinizde bir milli park 1miz. C

giniz bu parki asagiya igerisi

Sekil 4.17 Mantar tiirlerinin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Ogretmen adaylarindan sadece biri iki mantar tiiriinii bir arada ¢izmistir.
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Sekil 4.17°de

iki mantar tiirtine birlikte yer veren 6gretmen aday1 bu tiirleri kiiltiir mantar1 ve kanlica

mantari olarak ifade etmistir. Bu bulgulara ek olarak adaylardan biri mantarlar1 bitkiler

aleminde yer aldigini ¢iziminde belirterek yanlis bir taksonomi yapmugtir.

Hayalinizde bir milli park mmz. C

—

g1niz bu park: asagiya resmederek igerisindeki biyogesitliligi yansitimiz.

Sekil 4.18 Mantarin bitki olarak gosterildigi ¢izim 6rnegi
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Sekil 4.18’de 6gretmen adayinin mantari bitki tiirii olarak ifade ettigi goriilmektedir.

Canlilar aleminin bir parcasi olan bakterilere yonelik bulgular incelendiginde ise

katilimcilardan sadece birinin bakteri ¢izimi yaptigr belirlenmistir. Sekil 4.19

incelendiginde Ogretmen adayimin golet icerisinde bulunan bakterileri ¢izdigi

goriilmektedir.
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IHayalinizde bir

illi park canlandininiz. Canlandirdifiiniz bu parks asagitya resmederek igerisindeki biyogesitliligi yansiting
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Sekil 4.19 Bakterilerin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Calismadan elde edilen veriler kapsaminda canli ¢esitlerinin ait olduklar1 ekosistemler
ile ilgili 6nemli verilere ulasilmistir. Diinya tizerindeki biyogesitliligin olusturdugu

ekosistemler kara ve sucul ekosistemlerdir.

Tablo 4.6 Ekosistemlere yonelik bulgular

Kodlar f %
Kara Ekosistemi ve Sucul Ekosistem 139 66,82
Kara Ekosistemi 52 25
Sucul Ekosistem 17 8,17
Toplam 208 100

Tablo 4.6’da 6gretmen adaylarinin ¢izimlerinde yer alan ekosistemler yer almaktadir.
Toplanan verilerden elde edilen bu bulguya gore ilk kod kara ekosistemi ve sucul
ekosistem olarak belirlenmistir. Bu kod 6gretmen adaylarinin her iki ekosisteme ait
canlilar1 bir arada ¢izmislerini ifade etmektedir. Arastirmaya katilan 208 6gretmen
adayindan 139’u ¢izimlerinde kara ekosistemi ve sucul ekosisteme ait canlilar birlikte
cizildigi tespit edilmistir. Sekil 4.20°de goriildiigii tizere milli park icerisinde hamsi ve
sazan balig tiirleri sucul ekosisteme ait canlilar yer almaktadir. Cizime genel olarak

bakildiginda kara ekosistemini olusturan canlilarin bulundugu da goriilmektedir.
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Sekil 4.20 Kara ekosistemi ve sucul ekosisteme ait canlilarin birlikte yer aldigi ¢izim
ornegi

Bu bulguya yonelik elde edilen ikinci kod ise kara ekosistemi olarak belirlenmistir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan 52’si ¢izimlerinde sadece kara ekosistemine
ait canlilara yer vermistir. Sekil 4.21°e genel olarak bakildiginda kara ekosistemine ait
canlilarin yer aldig1 goriilmektedir. Cizimdeki ayrintilara bakildiginda karganin fare

yakaladig1 ve kara ekosisteminin olusturuldugu dikkat ¢ekmektedir.

bu park: agagiya ierisi: i biyogesitliligi
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Sekil 4.21 Kara ekosistemine ait canlilarin yer aldigi ¢izim drnegi

Ekosistemler iligkin elde edilen son kod ise sucul ekosistem olarak belirlenmistir.
Ogretmen adaylarindan 17’si ise ¢izimlerinde sucul ekosistem igerisinde yer alan
canlilan ¢izmistir. Sekil 4.22°de milli parkta sadece sucul ekosisteme ait canlilarin

yasadig1 gortilmektedir.
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Hayalinizde bir milli park canlandirmz. Canl gz bu parki: asagiya resmederck igerisindeki biyogesitliligi yansitumz.

Sekil 4.22 Sucul ekosisteme ait canlilarin yer aldig1 ¢izim 6rnegi

Milli parklar igerisinde yasayan canlilarin olusturdugu ekosistemlerin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Elde edilen verilerde 6gretmen adaylarinin milli park igerisinde yer
alan ekosistemler ile birlikte insanlara yer verdikleri belirlenmistir. Insanlarin milli

park icerisinde diger canlilar ile olan etkilesimlerinin nasil oldugu 6nemli bir bulgudur.

Tablo 4.7 Cizimlerdeki insan figiiriiniin yeri

Kodlar f %
Canlilarla etkilesim var 15 68,18
Canlilarla etkilesim yok 7 31,81
Toplam 22 100

Tablo 4.7 incelendiginde caligmaya katilan 208 adaydan 22’sinin ¢izimlerinde insan
figiiriiniin yer aldig1 gdze ¢arpmaktadir. Insan ¢izen adaylarin biyogesitlilik ve insan
arasindaki etkilesimi iki farkli sekilde kodlanmistir. Calismadan elde edilen verilere
gore bu kodlar canlilarla etkilesim var ve canlilarla etkilesim yok olarak belirlenmistir.
Insan ¢izen 22 &gretmen adayindan 15°i canlilar ile insanlar arasinda bir etkilesim
oldugunu ¢izimleri ile belirtmistir. Bu bulgunun yer aldig1 ¢izimler canlilarla etkilesim

var olarak kodlanmustir.
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Sekil 4.23 Insanlarm diger canlilar ile etkilesiminin oldugu ¢izim drnegi

Sekil 4.23’de goriildiigii iizere insan sucul ekosisteme ait canlilar1 beslemekte ve bu
nedenle canlilarla etkilesiminin var oldugu sdylenebilmektedir. insan figiirii gizen yedi
ogretmen adaymin ¢izimlerinde ise insanlar ile etrafinda yer alan canlilar arasinda

herhangi bir bag oldugu goriilmemektedir. Bu nedenle bu bulgu canlilarla etkilesim
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yok olarak kodlanmustir.

Hayalinizde bir milli park canland Canlandirdiimiz bu park: asagiya r

Sekil 4.24 Insanlarin diger canlilar ile etkilesiminin olmadig1 ¢izim 6rnegi

Sekil 4.24°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin ¢izimlerde yer alan insanlarin
igerisinde bulunduklar1 milli parkta canlilar ile herhangi bir etkilesimleri
bulunmamaktadir. Insan figiirlerinin dogal ortamda diger canlilardan bagimsiz yer

aldig1 goriilmektedir.
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Calismadan elde edilen bu bulgu ile birlikte milli park igerisinde yasayan canlilarin
birbirleri ile olan etkilesimlerinin nasil oldugu merak edilmistir. Canlilar arasi
etkilesimin canlilar i¢in ¢izilen yasam alanlarinin nasil etkilendigi onemli goriilmiistiir.
Bu nedenle birinci arastirma sorusu baglaminda elde edilen verilerden sonuncusu
canlilarin yasam alanlar1 olarak belirlenmistir. Tablo 4.8’de canlilarin yasam

alanlarina yonelik kodlar yer almaktadir.

Tablo 4.8 Canlilarin yasam alanlar1

Kodlar f %
Canlilarin yasam alanlar1 ortak 146 70,19
Canlilarin yasam alanlar1 ayr1 62 29,80
Toplam 208 100

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyocesitliligi yansitmak i¢in ¢izmis olduklart milli
parklarda yer alan canlilar aleminin birbirleri arasindaki etkilesimleri dikkat ¢ekmistir.
Canlilarin yasadiklar1 alan ve birbirleri ile aralarindaki etkilesimler incelenmis ve bu
etkilesimin nasil oldugu belirlenmistir. Incelenen ¢izimlerde dgretmen adaylarindan
146’smin canlilarin yasadiklari alanlar arasinda bir sinir koymadiklari belirlenmistir.
Bu c¢izimlerde canlilarin birbirleri ile etkilesim halinde olduklar1 ve bu nedenle

canlilarin yagam alanlarinin ortak oldugu diistintilmiistiir.

Hayalinizde bir milli park canlandirimz. c iz bu park: asagiya derck igerisi
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Sekil 4.25 Canlilarin yagam alanlarmin ortak oldugu ¢izim 6rnegi

[z

Sekil 4.25°de goriildiigli gibi biitiin canlilar serbest bir sekilde dolagsmaktadir. Bu

nedenle yasadiklar1 alanin ortak oldugu ve birbirleri ile etkilesim halinde olduklari
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sOylenebilmektedir. Calismaya katilan 62 okul dncesi 6gretmen aday ise canlilarin
yasadiklar alanlar arasina sinir koymuslardir. Cizimlerde canlilarin birbirinden ayri

olduklar1 ve 6gretmen adaylarinin canlilarin yasadiklari alanlar1 birbirinden ayirdiklar

goriilmektedir.
Hayalinizde bir milli park canlandiriniz. C g bu park: asagiya resmederek igerisindeki biyogesitliligi yansitiniz.
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Sekil 4.26 Canlilarin yagam alanlarinin ayr1 oldugu ¢izim 6rnegi

Sekil 4.26 detayl incelendiginde canlilarin yasam alanlarinin yollar ile birbirinden
ayrildig1 ve sadece ayni tlirden canlilarin yan yana oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
nedenle canlilarin herhangi bir etkilesiminin olmadigr ve yasam alanlarinin ayri

oldugu bulgusuna ulasildig sdylenebilmektedir.

4.2  Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

“Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel modelleri
demografik 06zelliklerine gore farklilik gostermekte midir?” calismanin ikinci
arastirma sorusudur. Bu arastirma sorusu baglaminda Ogretmen adaylarinin
cizimlerinden elde edilen puanlar ile sinif diizeyi ve mezun olunan lise tiirii arasindaki

iliskiler incelenmistir.



75

4.2.1 Birinci Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Okul Oncesi Ogretmen adaylarimin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerinin egitim gordiikleri sinif diizeyine gore farklilik gdsterip gostermedigine
bakilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢izimlerden aldiklar1 puanlarin egitim
gordiikleri simif diizeylerine gore karsilagtirmak ig¢in Kruskal-Wallis testi

kullantlmistir.

Tablo 4.9 Ogretmen adaylarinin ¢izimlerden aldiklari puanlarm sinif diizeylerine gore
Kruskal-Wallis testi sonuglari

) Sira
Degisken Kategori N X S.S. X? p
Ortalamasi
Simif 1.Smif 54 10,0926 5,60750 97,26 7,544 0,056

2.Smif 59 12,3220 7,08919 116,38
3.Smif 72 12,5556 10,31188 108,35
4.Smf 23 8,7391  5,66663 78,96

*p> 0,05

Tablo 4.9°da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitim aldiklar simif diizeylerine gore
Kruskal-Wallis testi sonuglarinin yer aldig1 goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
caligmaya katilan okul Oncesi 6gretmen adaylarmin ¢izimlerden aldigi puanlarin
ogrenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir

(x2= 7,544, p= 0,056).

4.2.2 1ikinci Alt Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin biyocesitlilik kavramima yonelik zihinsel
modellerinin mezun olduklar1 lise tlirlerine gore farklilik gosterip gostermedigine
bakilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢izimlerden aldiklar1 puanlari mezun

olduklart lise tiirlerine gore karsilastirmak i¢in Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.
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Tablo 4.10 Ogretmen adaylarinin ¢izimlerden aldiklari puanlarin mezun olduklari lise
tiirtine gore Kruskal-Wallis testi sonuglari

. Sira
Degisken Kategori N X S.S. X2 p
Ortalamasi
Lise Turi Anadolu 131 11,8550 8,22952 108,13 2,007 0,367
Meslek 36 9,6667 5,50325 92,14

Diger 41 11,6098 8,99688 103,77

*p>0,05

Tablo 4.10°da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirlerine gére
Kruskal-Wallis testi sonuglarinin yer aldigi goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
calismaya katilan okul Oncesi O6gretmen adaylarmin ¢izimlerden aldigi puanlarin
mezun olduklar1 lise tlriine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir

(x2=2,007; p= 0,367).
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5.  TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgular 1s181inda tartisma yapilarak caligmadan elde edilen

sonuca ve Onerilere yer verilmistir.
51 Tartisma

Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerini incelemek amaciyla yapilan ¢aligmada 6nemli bulgular elde edilmistir.
Ogretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik goriisleri ve milli park g¢izimlerinde
betimlemis olduklari canl tiirleri dikkat ¢ekmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilik kavramina yonelik gorigleri incelendiginde farkli goriiglere sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Okul oncesi O0gretmen adaylarina gore biyocesitlilik
kavrami genel olarak canli ¢esitliligini ifade etmektedir ancak bu konuda net bir goriise
sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Nuraeni vd., (2017) de yaptiklari ¢alismada
Ogretmenlerin biyogesitlilik kavramina yonelik eksik bilgilerinin bulundugunu
belirtmis ve biitlinsel olarak biyogesitlilik kavramini tanimlayamadiklarina yonelik

sonuglar elde etmistir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin biyogesitliligin 6nemine yonelik gortsleri
incelendiginde ekosistemin isleyisi, canlilarin yasami, insan neslinin devamliligi ve
yasanilabilir bir diinya i¢in biyogesitliligin 6nemli oldugunu ifade ettikleri tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin  biyogesitliligin insan neslinin
devamlilig1 i¢in 6nemli oldugunu diisiinmeleri canlilara ait antroposentrik (insan
merkezli) goriige sahip olduklarini géstermistir. Mercan ve Koseoglu (2019) yaptiklari
calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢evre hakkinda antroposentrik goriise sahip
olduklarin1 ve 6gretmen adaylarinin ¢evrenin diger canlilar i¢in degil insan i¢in var
oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Yiiriitilen bu c¢alisma kapsaminda elde
edilen sonuglar da okul 6ncesi 6gretmen adaylarin ¢evrede yer alan canlilar insana

faydali oldugu i¢in 6nemli gordiiklerini gostermektedir.

Calismadan elde edilen bulgulardan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitliligin

korunmasina yonelik goriislerinin neler olduguna bakildiginda egitim, kanun ve ceza,
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koruma altina alma ile av faaliyetlerinin denetimi olmak {izere dort ana Onerilerinin
oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi O6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun canl
cesitliligin korunmasina yonelik egitim, hukuk ve biirokrasi alanlarinda disiplinler
arast bir anlayisa sahip olduklar1 tespit edilmistir. Biyocesitliligin korunmasinda
egitimin biiylik bir paya sahip oldugu disiiniilmektedir. Okul 6ncesi Ogretmen
adaylarinin biyogesitliligin korunmasi hususunda egitim alanina yonelik bulunduklari
oneriler yapilan baska calismada agiklanmistir (Robles-Moral vd., 2022). Cavus-
Giingdren ve Ozdemir (2020) dgretmen adaylarmin biyogesitliligi koruma yollar
olarak dogal alanlar1 koruma, yasaklar koyma ve egitim verme gibi Onerilerde
bulundugunu belirlemistir ve yapilan bu ¢alismada da benzer sonuglara ulasmistir.
Yiiriitiilen ¢alisma baglaminda 6gretmen adaylar1 egitim ile birlikte av yasaklarinin
diizenlenmesi, canlilarin koruma altina alinmasi ve canlilara yonelik kanunlar
¢ikarilmasint 6nermeleri dnemli gorilmiistiir. Cakmak (2008) biyogesitliligi tehdit
eden faktorlerin yasadisi avlanma ve canlilar1 korumaya yonelik eksiklikler oldugunu
ifade etmistir. Okul 6ncesi donemdeki cocuklara egitim verecek olan okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin biyogesitliligi tehdit eden bu unsurlar1 ortadan kaldirmak icin
onerilerde bulunmasi, biyogesitliligi koruyan bir neslin yetismesine fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.

Yapilan calismada okul Oncesi O0gretmen adaylarinin canlilar alemine yonelik
yaptiklar1 siniflamaya (taksonimiye) bakildiginda bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve
mikroorganizmalarin yer aldigi canli siniflandirmalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar protista alemi ve arkeler alemi ydnelik herhangi bir siniflandirma
yapmamistir. Az sayida 6gretmen adayinin detaylandirmadan mikroorganizmalardan
bahsettikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi 0gretmen adaylari canli siniflandirmasina
yonelik goriiglerini belirtirken ¢cogunlukla hayvanlar alemi ve bitkiler alemine vurgu
yapmistir. Hayvanlar dlemi ve bitkiler alemi ile birlikte mantarlar (fungi) alemine de
yer verdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin canlilar alemini smiflandirmak
yerine bitkiler ve hayvanlar alemini kendi igerisindeki sinif, cins ve tiir birimlerine
gore siniflandirarak  kavram yanilgisi yasadiklari  belirlenmistir.  Literatiir
incelendiginde ilkokul 6grencilerinin canlilarin siniflandirilmasi ile ilgili karmasa ve
kavram yanilgis1 yasadiklari, bazi ¢ocuklarin bakterileri ve mantarlar1 canli olarak

gormedikleri ve protistalar ile arkeler alemine yonelik herhangi bir bulguya
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rastlanmadigi goriilmistiir (Giilen, 2020). Yapilan ¢aligma ve incelenen literatiir
1s181nda insanlarin her yas grubunda canlilar alemine ve canlilarin siniflandirilmasina
yonelik kavram yanilgilar1 oldugu belirlenmistir (Bektasli, 2018; Ozdemir ve Caliskan
2018; Bektiiziin ve Yel, 2019). Bu nedenle yasamin temelinin atildig1 okul oncesi
donemde egitim verecek olan okul Oncesi 0gretmen adaylarinin canlilar alemi ve
canlilarin siniflandirilmast konusunda bilimsel bilgilere ve uygulamaya doniik
becerilere sahip olmalar1 gerektigi diisiiniilmiistiir. Ogretmen adaylarinin kavram
yanilgilarinin farkinda olmasi ve bu durumu ortadan kaldirarak egitim vermesi

gerekmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarimin yasadiklart c¢evreye gore biyocesitliligi (alfa
cesitlilik) nasil ifade ettiklerine bakildiginda biyogesitlilik hakkinda detayli bilgi
vermedikleri goriilmiis ancak endemik tiirler boyutunda yiizeysel anlamda
nitelendirmeler yaptiklart belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu Robles-Moral vd.,
(2022) yapmis oldugu calisma ile benzerlik gdstermistir. ilgili ¢alismada Robles-
Moral vd., (2022) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yasadiklari yere ait canli ¢esitliligi
hakkinda c¢ok az bilgi sahibi olduklarini tespit etmistir. Bu calisma ile benzer amacla
yapilan baska bir calismada 6gretmen adaylarinin yakin ¢evrelerindeki agag tiirlerini
tanima diizelerinin nasil oldugunu incelemis ve 6gretmen adaylarinin ¢evrelerindeki
bircok agaci tanimadigi goriilmiistir (Mercan ve Koseoglu, 2019). Ogretmen
adaylarimin cevrelerindeki biyocesitliligi tanimlamaya yonelik bilgi eksikliklerinin
olmasi dikkat cekmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin ¢evredeki canli tiirlerinin
tanimlayamama nedenlerinin dogal ortamlarda az vakit gecirmek, etkili bir ¢evre
egitimi almamis ve cevreye yonelik farkindalik kazanmamis olmak, okul ve ev
arasinda bir dongii igerisinde olmak ve teknolojik araglarin etkisi ile dogal ortamlardan

kopmak gibi bir¢ok unsurdan kaynaklandig1 sylenebilmektedir.

Yapilan ¢alismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evrelerindeki canli gesitliligini
ifade ederken biyogesitlilik az ve biyocesitlilik ¢ok, endemik tiirler var ve endemik
tiirler yok gibi nitelikler kullandiklari belirlenmistir. Koca vd., (2022) de ayn1 amagla
yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi 6gretmenlerinin lilkemizdeki biyogesitliligin zengin
biyolojik cesitlilik, zengin olmayan biyolojik c¢esitlilik gibi nitelendirmeler

kullandiklarin1 gormiistiir. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda oldugu gibi ytiriitiilen bu



80

calismada da 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin alfa cesitlilik ile ilgili yetersiz
bilgiye sahip olmasi nedeniyle biyocesitlilik ile ilgili verecekleri egitimin etkili bir
sekilde ger¢eklesmedigi ortaya konmustur (Bulut ve Besoluk, 2019; Mercan ve
Koseoglu, 2019; Robles-Moral vd., 2022). Calismalardan elde edilen bulgular 1s181inda
yakindan uzaga ilkesine gore egitim veren dgretmenlerin yakin gevrelerinde bulunan
canlt cesitliligi ile birlikte diinya tlizerindeki diger canlilarin da farkinda olmalar
gerektigi diistiniilmektedir. Wolff ve Skarstein (2020) de yaptiklar1 ¢alisma ile okul
oncesi 0gretmenlerinin yerel tiirleri bilmesinin 6nemli oldugunu vurgulayarak bu

goriise destek olmaktadir.

Ogretmen adaylarmin okul 6ncesi donemde biyogesitlilik kavramia yer verilmesine
yonelik goriisleri incelendiginde ise neredeyse tamaminin okul dncesi donemin bu
kavram i¢in kritik donem oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Calismaya katilan
Ogretmen adaylarindan birgoguna gore canli ¢esitliligini korumak ve gelecek nesillerin
devamliligini saglamak igin bireylerin erken yasta biyogesitlilik kavrami ile
tanistirilmast gerekmektedir. Calismada bu goriise sahip 0gretmen adaylarinin yani
sira yas ve gelisim 6zellikleri nedeni ile okul dncesi donemde biyogesitlilik kavramina
yer verilmemesi gerektigini savunan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oldugu da
goriilmiistiir. Yapilan galisma ile ilgili olarak Seker vd.’nin (2022) ¢alismasinda da
okul dncesi 6gretmen adaylar1 biyogesitliligin korunmasi amaciyla erken yaslardan

itibaren ¢ocuklara egitim verilmesi gerektigini savunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara biyogesitlilik kavramini en etkili sekilde
ogretebilmeleri ve biyogesitliligin 6nemine yonelik farkindalik kazandirabilmeleri
konusunda neler yapabilecekleri 6nemli goriilmektedir. Okul Oncesi O0gretmen
adaylarinin okul o©ncesi donemde biyogesitlilik kavraminin nasil anlatilmasi
gerektigine yonelik goriisleri incelendiginde sinif i¢i etkinlikler yapilabileceklerini;
okul bahgesini kullanilabileceklerini, alan gezileri ve okul dis1 etkinlikler
yapilabileceklerini; teknoloji ve dramadan yararlanilabileceklerini ifade ettikleri tespit

edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramini anlatmak i¢in en ¢ok sinif

icerisinde yapilabilecek etkinliklere vurgu yaptiklari belirlenmistir. Okul Oncesi
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donemde yer alan ¢evre egitimi yaklagimlar agisindan bakildiginda sinif igerisinde yer
alan etkinlikler ¢evreye iligkin egitim yaklasim ile iligkilidir (Geray, 2002). Cevreye
iliskin egitim geleneksel egitim ile ¢evrenin yapisina yonelik ylizeysel bilgi vermeyi
icermektedir (Huckle, 1993; Geray, 2002). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilik egitimine iligkin geleneksel bir bakis acisina sahip olduklar
diistiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu bu geleneksel bakis agis1
ile Okur vd., (2011) yapmis oldugu ¢alismaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin sahip
oldugu bakis agis1 benzerlik gostermektedir. Okur vd., (2011) ilkokul 6gretmenlerinin
biyogesitlilik konusunu anlatirken geleneksel yontem kullandiklarini tespit etmistir.
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in biyogesitlilik
kavramina yonelik farkindalik olusturulabilmesi agisindan sinif duvarlar1 arasinda
yapilan etkinlikler yerine okul disi ortamlarda &grenme alanlarinin olusturulmasi
gerektigi diistiniilmektedir. Yiritilen c¢alisma kapsaminda okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin biyocesitlilik kavramini anlatirken okul dist etkinlikler ve alan gezisi
yapilmay1 planlanmasi, okul bahg¢esinin kullanilmasi gibi 6nerilere ulagilmasi ¢evre
yoluyla egitim yaklasimini 6nemsediklerini gostermektedir. Cevre yoluyla egitim
yaklasimda ¢evre, egitim i¢in 6grenme ortami olma konumundadir (Geray, 2002).
Ogretmen adaylarmin  biyogesitliligi  anlatirken  teknoloji ve dramadan
yararlanabileceklerini ifade etmeleri ¢evre i¢in egitim yaklasimi ile iliskili oldugu
diistiniilmektedir. Cevre icin egitim yaklagiminin temeli bireylerin ¢evre baglaminda
cesitli faktorlerden yararlanilarak egitilmesini temel almaktadir (Huckle, 1993; Geray,
2002). Bulut ve Besoluk’un (2019) yapmis oldugu c¢alismada ise O0gretmenlerin
biyogesitliligi Ogretirken teknolojiden yaralanilabilecegini, dogada etkinlikler
yapilabilecegini, hayvanat bahgesi ve miize gibi yerlere alan gezisi yapilabilecegini ve
okul icerisinde biyogesitlilik ile ilgili etkinlikler diizenlenebilecegini ifade ettikleri
belirlenmistir. Bu ¢ercevede, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gerek sinif igerisinde
gerekse okul disinda etkinlikler hazirlayabilmek icin canli ¢esitliligi hakkinda belli bir

birikiminin olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Canli ¢esitliligi ve dogal ortamlar bakimindan essiz ve zengin alanlar olan milli
parklarin (National Parks United Kingdom, 2022) okul 6ncesi 6gretmen adaylari i¢in
ne anlam ifade ettigi ve i¢erisinde barindirdigi biyogesitlilik hakkindaki bilgilerinin ne

oldugu merak konusu olmustur. Milli park cizimlerinde yer alan unsurlar detayl
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incelendiginde 6gretmen adaylarinin dogal unsurlar ile birlikte beseri unsurlara da yer
verdikleri tespit edilmistir. Okul Oncesi 0gretmen adaylarinin ¢izimlerinde milli
parklarda canlilarin olusturdugu ortamin yam sira insanlarin da kamp alani, piknik
alan1 gibi yasam alanlar1 olusturmasi ve insan yapimi nesnelere yer vermesi 6nemli
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu 6gretmen adaylarinin milli parklar1 canlilar igin
degil de aslinda insanlar i¢in var oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Bu
baglamda, Cetinkaya vd, (2018) yaptiklar1 ¢alismada insanlarin milli parklari stresten
arinma, sehirden uzaklagsma gibi kendi igsel istekleri nedeni ile ziyaret ettiklerini

belirtmeleri yapilan galigma ile paralellik gostermistir.

Milli park ¢izimlerinde okul dncesi O0gretmen adaylar1 tarafindan cizilen biyotik
unsurlarin ait olduklar1 canlilar dlemi incelendiginde adaylarin en ¢ok hayvanlar alemi
ve bitkiler alemini birlikte ¢izdikleri belirlenmistir. Cizimlerin bazilarinda hayvanlar
ve bitkiler alemi ile birlikte mantarlar alemi de yer almistir ancak protista ve arkeler
alemine yer verilmedigi belirlenmistir. Bektasli (2018) fen bilgisi ve biyoloji 6gretmen
adaylan ile birlikte yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin arkeler, bakteriler ve
protistalara yonelik kavram yanilgilarina ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarim
belirtmistir. Ilgili calismanin sonuglarina gdére fen bilgisi ve biyoloji 6gretmen
adaylarinin kendi alanlar1 ile ilgili bir konuda kavram yanilgilarina sahip olmasi
Ogretmen yetistirme programlarinin yetersiz kaldigimi ve gerekli diizenlemelerin
yapilmast gerektigini gostermistir. Bektagli (2018)’in calismasi ile yiiriitiilen bu
calismadan elde edilen ortak sonuclar, okul oncesi 6gretmen adaylarinin canlilar
alemine yonelik detayli bilgilere sahip olmasi gerektigini gdstermistir. Okul ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara canlilar1 6gretebilmesi icin Oncelikle kendilerinin bu
konuda yeterli bilgi sahibi olmasi gerektigi onemli goriilmektedir. Bu gergevede
Ogretmen adaylarinin kavram yanilgilarinin diizeltilmesi ve eksik bilgilerin

giderilmesi i¢in uygun bir ¢evre egitimine ihtiyag vardir.

Yiiriitilen bu calismadan elde edilen temel bulgulardan biri canlilar aleminin
simiflandirilmasina yoneliktir. Okul oncesi O6gretmen adaylarinin biyogesitliligi
yansitmak amaciyla g¢izdikleri milli parklar incelendiginde hayvanlar, bitkiler,
mantarlar ve bakteriler alemine yonelik bircok bulguya ulasilmistir. Bu c¢alismaya

katilan 6gretmen adaylar1 cizimlerinde bitkiler alemine hayvanlar dleminden daha
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fazla yer vermistir. Cardak ve Dikmenli (2018) yaptiklari ¢alismada ise 6gretmen
adaylarinin canlilar alemi igerisinden en ¢ok hayvanlar alemini vurguladiklarini
belirtmis ve bunun nedeninin ders kitaplari, kitle iletisim araglar1 ve okul digindaki
ortamlar oldugunu ifade etmistir. Cardak ve Dikmenli’nin (2018) c¢alismasi ile
yiriitiillen ¢calisma karsilastirildiginda, bitkiler aleminin hayvanlar alemine daha fazla

¢izilmis oldugunun tespit edilmesi farkli bir sonuca ulasildigint géstermistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin milli parklarda ¢izdikleri hayvanlar alemine yonelik
elde edilen veriler incelendiginde omurgali ve omurgasiz hayvanlar subesine ait
onemli ana bulgulara ulasilmistir. Bu bulgulardan ilki omurgali hayvanlar subesine
yoneliktir. Calismadan elde edilen veriler aracilifiyla, omurgasiz hayvan tiirleri ile
omurgali hayvan tiirlerinin sayisi karsilastirildiginda omurgali hayvan tiirlerinin daha
fazla ¢izildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin gevrelerinde karsilastigi omurgali
hayvanlar ¢izimlerinde daha ¢ok yansittiklart belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin omurgali hayvanlar1 daha ¢ok ¢izmis olmalari, bu hayvan tiirleri ile gercek
yasamda daha fazla karsilagmalarindan kaynaklanmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ¢izimlerinde memeliler sinifindan tavsan, kuslar sinifindan kus, baliklar
sinifindan balik, siirlingenler sinifindan kaplumbaga ve amfibikler (iki yasamlilar)
siifindan kurbaga gibi bilinen tiirlerinin en fazla ¢izilen tiir olmalar1 da dikkat
cekmigstir. Yiritiilen bu calismayla benzer amagla yapilan bir ¢calismada 6gretmen
adaylarinin hayvan tiirlerinden en ¢ok kopek, kedi ve kus gibi yakin ¢evrede yer alan
hayvanlardan bahsettikleri belirlenmistir (Hayir-Kanat, 2020). Diger yandan 6gretmen
adaylarinin yasamis olduklar1 cografyada bulunmayan panda, penguen ve kutup ayisi
gibi hayvanlar1 ¢izmis olmalar1 da gézden kagmamustir. Bu hayvanlarin nesillerinin
tilkenme tehlikesi altinda olmasi ve medya aracilig1 ile diizenlenen canlilar1 koruma
kampanyalarinin 6gretmen adaylarini etkiledigi ve bu nedenle cizimlerde bu tiirlere
yer verdikleri diistiniilmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi i¢in kullanilan
hikaye kitaplarinda penguen, panda ve kutup ayis1 gibi hayvan karakterlerin yer
almalart da oOgretmen adaylarina farkindalik kazandirdigi soylenebilmektedir.
Omurgali hayvanlar subesine iliskin elde edilen diger bir 6nemli bulgu bu subede yer
alan her smifa ait hayvan tiirlerinin ¢izilmis olmasidir. Okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ¢izimlerinde omurgali hayvanlar subesinden olan memeliler, kuslar,

baliklar, siiriingenler ve amfibikler siniflarinin herbirine ait hayvan tiirleri ile
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karsilasilmistir. Taksonomik ag¢idan hayvan siniflari arasinda yer alan memeliler sinifi
en cok tiirlin ¢izildigi siniftir. Ek olarak amfibikler (iki yasamlilar) sinifi en az ¢izilen
siiftir. Bu durum 6gretmen adaylarinin amfibik hayvan tiirlerine yonelik eksik

bilgilerinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Hayvanlar alemine yonelik elde edilen diger 6nemli ana bulgu omurgasiz hayvanlar
subesine iliskindir. Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinde yer alan omurgasiz hayvanlar
subesinde ait hayvan tiirii sayis1 ile omurgali hayvanlar subesine ait hayvan tiirii sayisi
karsilastirildiginda nicel olarak biiyiik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durum okul
oncesi Ogretmen adaylarinin omurgasiz hayvan tilirlerini pek tanimadiginm
gostermektedir. Omurgasiz hayvanlar subesinde yer alan eklembacaklilar simifi,
yumusakealar sinifi, solucanlar sinifi, derisi dikenliler sinifi ve soliinterler sinifinin
herbirine yonelik tiirler ¢izimlerde yer almistir. Diger yandan ¢izimlerde omurgasiz
hayvanlar subesine ait olan siingerler smifina yonelik herhangi bir tiir ile
karsilagilmamistir. Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik

kisith bir bilgiye sahip olduklarin1 géstermektedir.

Canlilar aleminin bir pargast olan bitkiler alemine yonelik elde edilen bulgular detayli
incelendiginde ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin milli parklar icerisinde farkli bitki
tiirlerini ¢izmis olduklart belirlenmistir. Cizilen bu bitki tiirleri tohumsuz (¢iceksiz)
bitkiler subesi ve damarli tohumlu (¢gigekli) bitkiler subesi olarak ayrilan bitkiler
aleminin tyeleridir. Bitkiler alemine yonelik elde edilen ilk ana bulgu tohumsuz
(cigeksiz) bitkiler subesine iliskindir. Bu subede egrelti olmak iizere sadece bir bitki
tiirli ¢izildigi tespit edilmistir. Egrelti damarh bitkilerdendir. Okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin ¢izimlerinde bu bitkiden baska herhangi bir damali ve damarsiz bitki tiirti
ile karsilagiimamastir. Bitkiler alemine yonelik elde edilen diger ana bulgu ise damarl
tohumlu (cicekli) bitkiler tiiriine ydnelikdir. Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin
tohumlu bitki tiirlerini tohumsuz bitki tiirlerine oranla daha fazla ¢izmislerdir. Bu
bulgular okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tohumsuz (¢igeksiz) bitkiler tiirtine yonelik
eksik bilgilerinin oldugunu gostermektedir. Damarli tohumlu (¢igekli) bitki tiirleri agik
ve kapali tohumlu olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Cizimlerden elde edilen veriler
acik tohumlu bitkilerin kapali tohumlu bitkilere oranla daha az ¢izildigini géstermistir.

Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin agik tohumlu bitki tiirlerine yonelik bilgi
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eksikliklerinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. A¢ik tohumlu bitki tiirlerinin yan1 sira
kapali tohumlu bitki tilirleride damarli tohumlu (¢igekli) bitkiler grubunda yer alan
diger onemli bulgudur. Nicel olarak bu bulguya ait bitki tlirlerinin sayis1 diger
bulgulara ait bitki tiirlerinin sayisina oranda daha fazladir. Kapali tohumlu bitki tiirleri
tek ¢enekli ve ¢ift genekli bitki olmak iizere iki sinifa ayrilmaktadir. Kapali tohumlu
bitkilere iliskin ilk bulgu tek ¢enekli bitki sinifidir. Bu sinifta yer alan tiirler soganh
bitkiler ve tahillardir. Ogretmen adaylarinin bu bitki tiirlerine yonelik az sayida
ornekler ¢izdigi tespit edilmistir. Diger yandan ¢ift ¢enekli bitki tiirlerinin sayis1 diger
bulgularda yer alan tiir sayisina oranla daha fazladir. Bu bulguya ait tiirler bitkiler
alemine yonelik ¢izilen tiirlerin biiyiik bir kismini igermektedir. Cift ¢cenekli bitkiler
siifini olusturan ¢esitli ¢cicek ve meyve agaci tiirlerine ¢izimlerde ¢okca yer verildigi
belirlenmistir. Cift ¢enekli bitkiler sinifi icin ulagilan son bulgu ise okaliptiis ve baobap
agaclarina yoneliktir. Bu agaclarin Ogretmen adaylar1 tarafindan az sayida

cizilmesinde yasanilan cografyanin etkisinin oldugu diistintilmektedir.

Bitkiler alemine yonelik elde edilen son ana bulgu diger bitki tiirleridir. Cizim aracinda
farkl bitki tiirii ve bitki topluluklarmin yer aldiginin goriilmesinin yani sira bazi
bitkilerin ot, endemik bitkiler ve su alt1 bitkileri gibi genel adlandirmalar kullanilarak
ifade edildigi belirlenmistir. Bu durum bazi 6gretmen adaylarinin bitki tiirtinii ifade
ederken zorluklar yasadigini géstermektedir. Diger yandan maki ve savan ¢izilen bitki
ortiilleri arasindadir. Caligmanin yiiriitiildiigii lilkenin genellikle gliney ve ege
kiyilarinda maki bitki Ortiisii bulunmaktadir fakat savan farkli bir cografyanin bitki
ortiisiidiir. ~ Ogretmenlerin ~ yasadiklar1 ~ bolgelerin, eski 6grenmelerinin  ve
deneyimlerinin biyogesitlik hakkindaki bilgilerinde etkili oldugu yapilan ¢alismalarda
ifade edilmistir (Ttrkiim, 1998; George, 2017; Hayir-Kanat, 2020). Bu durumun
hayvanlar alemine yonelik yapilan c¢izimlerde oldugu gibi medyada yer alan

belgeseller veya haberlerden kaynakli olabilecegi de diistiniilmektedir.

Milli park ¢izimlerinde yer alan mantarlar alemi incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen
adaylar1 mantar tiirlerine yonelik bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmen
adaylar1 ¢izmis olduklar1 mantarlarin tiirlerinin neler oldugunu yazmak yerine sadece
tiir ismi vermeden yaygin olarak bilinen mantar adlandirmasini tercih etmislerdir.

Bakteriler alemine ise sadece bir okul 6ncesi 6gretmen adayinin ¢iziminde rastlanilmig
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ve bunu da mantarlardaki gibi tiir ismi vermeden sadece genel olarak bilinen bakteri
adlandirmasini kullanarak ifade ettigi belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mantarlar ve bakteriler aleminde yer alan canli tiirlerinin isimlerini bilmedikleri
goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre algilarina yonelik olarak yapilan
benzer bir ¢caligmada 6gretmen adaylarindan sadece birinin mantarlar alemine yonelik
cevaplar verdigi belirlenmis, ancak bu ¢alismanin aksine bakteriler ile ilgili herhangi
bir bulguya rastlamamalar1 dikkat cekmistir (Ozata-Yiicel ve Ozkan, 2014). Bu
durumun sebebi olarak temel egitim ve orta 6gretimde yasam ile iliskilendirilmemis
teorik bilgiye dayali olarak alinan fen egitimi veya bazi mantarlar ve bakterilerin

latince isimlere sahip olmas1 goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin biyogesitlilige yonelik zihinsel modellerinin
belirlenen demografik 6zelliklere gore nasil degistigine bakildiginda 6nemli bulgular
elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin biyogesitlilik kavramma yénelik zihinsel
modellerinin sinif diizeyleri ve mezun olduklart lise tiiriine gore degisip degismedigine
bakilmistir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarimin zihinsel modellerinin dgrenim
gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Egitim
fakiilteleri tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitim miifredatlarinda ¢evre egitimi ve
fen egitimi derslerinin yer aldig1 bilinmektedir (Cabuk, 2018). Alinan ¢evre egitimi ve
fen egitimi derslerinin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin biyocesitlilik kavramina
yonelik zihinsel modelleri lizerinde farklilik yaratacak diizeyde etkisinin olmadigi
diistiniilmektedir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik
zihinsel modellerinin mezun olduklar lise tiirline gore nasil bir farklilik gosterdigi
calismanin 6nemli bir diger bulgusudur. Kruskal-Wallis testi sonuglarina gore okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin mezun olduklar: lise tiiriine gore zihinsel modellerinin
anlamh farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
ortadgretimde alinan biyoloji derslerinin ezbere dayali olmasindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Calismadan elde edilen bu bulgu ayn1 zamanda anadolu, meslek ve
diger liselerde egitim gdren dgretmen adaylarinin ortadgretimde farkli kredi sayisiyla

almis olduklar1 biyoloji derslerinin niteliginin ayni oldugunu gostermistir.
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5.2 Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alisma okul dncesi 6gretmen adaylariin biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel
modellerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda karma
yontemden yararlanilmistir. Calisma okul 6ncesi egitim lisans programinda 6grenim
goren 208 okul 6ncesi Ogretmen aday1 ile ylritiilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig gériisme
formu ve ¢izim kullanilarak veriler toplanmis ve yapilan analiz sonucunda bulgular
elde edilerek yorumlanmistir. Elde edilen bulgulardan okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin biyogesitliligi canli gesitliligi olarak adlandirdiklar1 ve antroposentrik
goriis etkisi ile insan hayati i¢in dnemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Canlilar
alemine yoOnelik tam bir siniflandirma yapamadiklar1 ve yaptiklari siniflandirmalarda
hayvan ve bitkileri siklikla kullandiklari, mantarlar ve bakterilere nadiren yer
verdikleri ve arkeler ve protistalar1 siniflandirmaya katmadiklar1 belirlenmistir. Okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri arasinda yer alan
biyogesitlilik kaybinin onlenmesi i¢in egitimin 6nemli gordiikleri ve okul Oncesi
donemde biyogesitlilik kavraminin verilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 ortaya
konmustur. Alfa gesitlilige yonelik goriislerden elde edilen bulgular sonucunda okul
oncesi 0gretmen adaylarinin yasadiklar1 yere 6zgii olan biyogesitlilik ile ilgili detayl

bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Yapilan c¢alismada biyogesitliligin yansitan milli parklarda 6gretmen adaylarinin
biiyiik bir kismmin bitkiler alemine yonelik ¢izim yaptiklari ulasilan sonuglardan
biridir. Diger yandan okul dncesi 6gretmen adaylariin hayvanlar ve bitkiler aleminde
yer alan siniflara ait canli tiirlerine iliskin bilgi eksikliklerinin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Biyogesitlilige ait olan arkeler ve protistalar alemlerinin goz ardi edildigi
ulagilan 6nemli sonuglar arasindadir. Milli park igerisinde yer alan dogal unsurlar ile
beseri unsurlari ayrilmaz bir biitiin olarak gordiikleri yapilan c¢aligma ile ortaya
konmustur. Kara ekosistemi ve sucul ekosisteme bir arada yer verdikleri goriilmiistiir.
Insanlarin milli park igerisinde pek yer almadigimi ve diger canlilar ile etkilesim
halinde olmadigin1 gostermislerdir. Calismadan elde edilen bu sonugcla birlikte yapilan
cizimler sayesinde okul dncesi 6gretmen adaylarinin milli park icerisinde yer alan

canli ¢esitlerinin ortak bir yagam alaninda yasadigini bildiklerini ortaya ¢ikarilmistir.
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Yiiriitiilen bu ¢alismadan elde edilen son sonug ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilige yonelik zihinsel modellerinin, egitime iliskin demografik 6zelliklerine
gore nasil bir farklilik gosterdigidir. Bu dogrultuda yapilan incelemeler sonucunda,
okul dncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik zihinsel modellerinin siif
diizeyi ve mezun olduklart lise tiirline gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna

ulastlmistir.

Ilgili ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, siirdiiriilebilir kalkinma icin
lisans egitiminde verilen ¢evre egitimine iliskin cesitli Oneriler verilebilir. Bu oneriler
okul oOncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilige iliskin eksik bilgilerinin
giderilmesine yoneliktir. Biyogesitlilige yonelik eksik bilgileri gidermek ve 6gretmen
adaylarina biyogesitlilik kavramini da kapsayan nitelikli bir ¢evre egitimi vermeyi
saglamak i¢in okul dncesi dgretmenligi miifredatlarinin giincellenerek uygulamaya
dayali bir sekilde verilmesi Onerilmektedir. Bu konuda Ogretmen yetigtirme
programlart kapsaminda verilen ¢evre ve fen egitimi derslerinin igeriginde
biyocesitlilik konusuna detayli bir sekilde yer verilmelidir. Diger yandan bu derslerde
biyocesitlilik kavramina iliskin kapsamli 6grenme siirecleri tasarlanmalidir. Bu
Onerilerin uygulanmasi dersi alan oOgretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik
farkindalik kazanmalarini ve eksik bilgilerinin desteklenmesini saglanacaktir.
Literatiir incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik konusunda
bilgilerinin ve oOgretim becerilerinin smirli oldugu bu nedenle becerilerinin
gelistirilmesi ile ilgili 6nerilerin bulundugu goriilmiistiir (Bulut ve Besoluk 2019; Koca
vd., 2022). Bu konuda yiiksekogretimdeki ¢evre ve fen egitimi derslerinde okul 6ncesi
o0gretmen adaylarinin doganin igerisinde canlilarla daha fazla vakit gecirmelerini
saglayacak okul dis1 6grenme ortamlarinin olusturulmasi dnerilmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin canli ¢esitliliginin farkina varmalari saglayak bu ortamlarda ayn
zamanda cocuklara yonelik nasil etkinlikler yapilabilecegini diisiinmelerine olanak

taninmasi1 gerekmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina yonelik antroposentrik
(insan merkezli) goriise sahip olduklarinin belirlenmesi ¢alismanin diger bir 6nemli
sonucudur. Bu sonuca iliskin verilebilecek oneri, okul oncesi 6gretmen adaylarina

ekosentrik (¢evre merkezli) goriisii temel alan egitimler verilmesi olacaktir. Bu sebeple
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okul oncesi 6gretmenligi lisans programinda bulunan ¢evre egitimi ve fen egitimi
derslerinde biyocesitliligin canlilar i¢in O6nemli olduguna agirlik verilmesi
onerilmektedir. Bu 6neri ile birlikte yasamin temelinin atildig1 donem olan okul 6ncesi
donemde verilen egitimin miifredatinda da biyocesitlilik ile ilgili iyi planlanmis
etkinliklere yer verilmelidir. Ekosentrik bir yaklasima goére hazirlanan etkinlikler

biyogesitlilige yonelik farkindalik sahibi bireylerin yetismesine ortam hazirlayacaktir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik zihinsel modellerinin egitim
gordiikleri sinif diizeyine gore farklilik gdstermemesi konusunda verilecek oneri lisans
egitiminde verilen ¢evre egitimine iliskin olacaktir. Bu konuda ¢evre egitimi dersleri
ile okul Oncesi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilige yonelik farkindaliklarinin
arttirllmasi Onerilmektedir. Diger bir Oneri ise 6gretmen adaylarinin biyogesitlilige
yonelik zihinsel modellerinin gelistirilmesi amaciyla ders igeriklerinin zengin hale

getirilmesi ve uygulamaya dayali olmasi olacaktir.

Sirdiriilebilir kalkinma igin ¢evre egitimi acisindan literatiire katki saglamak
amaciyla baska akademik caligsmalar yapilmasi 6nerilebilir. Bu dnerilerden biri mevcut
calisma ile ayn1 ama¢ dogrultusunda egitim kademesinin her asamasinda caligmalar
yapilabilmesine iliskindir. Yiice ve Onel (2015) ilkdgretimden iiniversiteye kadar olan
tim kademelerde biyogesitlilik konusuna yer verilerek c¢aligmalar yapilmasim
Onermistir. Literatiire katki saglayacak onerilerden digeri ise biyogesitlilik kavramina
iliskin yapilacak calismalarla alakali olacaktir. Bu konuda okul 6ncesi donemdeki
cocuklar ve okul dncesi 6gretmenleri ile biyocesitlilik kavramina yonelik boylamsal
ve deneysel olarak tasarlanmis ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir. Bu Onerinin
yan1 sira literatiirde biyogesitlilik konusunda benzer oOnerilere yer verildigi
goriilmiistiir. Literetiirde ortaokul 6grencileri ile zihin haritalama tekniginin etkililigi
hakkinda yapilan deneysel ¢alismanin sonucunda zihin haritalama tekniginin disinda
bagska tekniklerin de 6grenme lizerindeki etkisinin incelenebilecegine yonelik oneriler
yer almaktadir. (Cakmak vd., 2011). Onerilen bu calismalar 6gretmen adaylarinin
zihinsel modellerinin gelisimi takip etmeye ve zihinsel modellerin gelisimine yonelik

yapilan uygulamalarin etkililigi kontrol edilmesine olanak saglayacaktir.
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Biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel modellerin incelenmesi ile ilgili sinirh
sayida arastirma bulunmaktadir. Bu calisma ile okul oncesi 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilik kavramina yonelik zihinsel modellerinin incelenmesi ile dnemli sonuglar
elde edilmistir. Yapilan mevcut ¢alisma okul dncesi 6gretmen adaylar ile sinirlidir.
Yapilacak olan sonraki caligmalar ise diger branslardaki 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar ile yapilabilir. Bu sayede hali hazirda gevre egitimi, fen egitimi ve biyoloji
egitimi veren Ogretmenlerin ve verecek olan Ogretmen adaylarinin biyogesitlilige
yonelik zihinsel modelleri ortaya c¢ikarilarak egitim planlamalarinin yapilmasina
olanak taninmis olur. Son olarak okul dncesi 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 yere
0zgl biyogesitlilige yonelik detayli bilgi sahibi olabilmesi i¢in iiniversiteler, milli
egitim bakanligi ve sivil toplum kuruluslart gibi kurumlar ile isbirligi igerisinde

projeler ve calismalar diizenlenmesi 6nerilmektir
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EK 2 Veri Toplama Araclari

Katihimeinmn;

Siufi:

Mezun oldugu lise: [ | AnadotuLisesi [ | Meslek Lisesi [ | Diger:

1. Bivocesitlilik denince aklimiza neler gelivor?

2. Bivogesitlilifin Gnemi haklonda ne disiindvorsunuz? Bu dilsiincenizi agiklar misimz?

3. Bivogesitlilik kavramim temsil eden Grnekler verebilir misiniz?

4. Yasadifimz bolgeye dzgl olan bivocesitlilikten bahsedebilir misiniz?
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EK 2°nin devami

5. Bivogesitlilifin korunmas: hakkinda neler diislinfivorsunuz?
Bu konuda neler vapilabilir?

6. Sizce okul dncesi dénemde bivocesitlilik kavramina ver verilmeli midir? Neden?

7. Bivocesitlilifi anlatmak igin okul Gncesi efitim ortaminin nasil diizenlenmesi
gerektifing agiklayabilir misiniz?

8. Cocuklara bivogesitlilifinasil anlatirsimz? Bir 6rnek ile aciklayabilir misiniz?
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EK 2°nin devami
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