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ETIiK BEYAN

Yalova Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tez Yazim Kurallari’na uygun olarak
hazirladigim “2018 DKAB Ortadgretim Programimnin Egitimsel Yaklagimlar
Acisindan Incelenmesi” adli tez calismasinda; tez icinde sundugum verileri, bilgileri
ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi, tiim bilgi, belge,
degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, tez ¢alismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak
kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi, bu
tezde sundugum ¢alismanin 06zgiin oldugunu bildirir, aksinin tespiti halinde
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi taahhiit ve beyan ederim.

Imza

Aysenur ISIKER






ONSOZz

2000 y1l1 sonrast kapsamli ¢aligmalar neticesinde gelistirilerek yeniden yapilandirilan
DKAB Ogretim Programlarinda ilk defa programin hangi felsefe temele alinarak
hazirlandig1 belirtilmistir. Toplumdaki degisime paralel olarak egitim alaninda
yasanan degisim ve gelisimler sonucu programlarin yeni ¢agin ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde hazirlanmasi gerekli olmustur. Bu ihtiyaca binaen gelistirilen
programlarda Ogrenciyi temel alan, egitim-6gretim etkinliginin verimini arttirma
amacinda olan bazi Egitimsel Yaklasimlar esas alinmistir. Bu yaklagimlar 2018 Din
Kdiltird ve Ahlak Bilgisi Ortadgretim programinda Yapilandirmacilik, Coklu Zeka,
Ogrenci Merkezli Ogrenme ve Beceri Temelli Ogrenme yaklasimlar1 olarak
belirtilmistir. Arastirmamizda bu yaklasimlarin programin amag, igerik, dgrenme-
Ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme 6gelerine olan yansimalari betimsel bir sekilde
incelenmistir.

Bu caligma siirecini bana kolaylastirarak yolumu aydinlatan pek ¢ok kisi vardir.
Oncelikle her zaman anlayish ve rahatlatic tavriyla destegini hissettigim kiymetli
hocam Prof. Dr. Mehmet BAHCEKAPILI’ya, bana giivendigi ve ¢alismamin
sekillenmesine ve tamamlanmasia yardimci oldugu i¢in tesekkiir ederim. Bu
caligmaya ilk adimi atmama ve konumu belirlememe vesile olan sayin Dog. Dr.
Remziye EGE hocama, her daim yardimci olmaya goniillii olduklarini hissettigim ve
yardimec1 kaynaklara ulasmam noktasinda destek veren sayin Ogr. Gor. Fatma
CAPCIOGLU ve saym Dr. Ogr. Uyesi Siimeyra ARICAN hocalarima, katkilarindan
dolay1 Dog. Dr. Ahmet Ali CANAKCI hocama tesekkiir borgluyum.

[lim yolunda attigim her adimi en basindan beri maddi manevi destekleyerek ve
dualarini hi¢gbir zaman eksik etmeyerek yanimda olan babam Recep YILDIRIM ve
annem Hiimeyra YILDIRIM’a ve tim aileme siikranlarimi sunuyorum. Calismam
stiresince yasadigim her tiirli sikintida gerek tesvik edici sozleriyle gerek dualariyla
yanimda olan tiim dostlarimin varlig1 i¢in tesekkiir ediyorum. Bu calisma sirasinda
yolumun kesistigi sevgili esim Muhammed Resul ISIKER’e calismami
tamamlamamdaki motivasyon kaynagim oldugu icin, ¢alismama gosterdigi ilgi ve
destek i¢cin minnettarim.

Calisgmami1 bu noktaya getirmemi nasip eden Rabbimden beni daima siikredenlerden
kilmasini dilerim.

Arahk 2022 Aysenur ISIKER
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2018 DKAB ORTAOGRETIM PROGRAMININ EGIiTiMSEL
YAKLASIMLAR ACISINDAN iNCELENMESI

OZET

I¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢agmnda yasanan gelismelerle birlikte
toplumun beklenti ve ihtiyaclar da yeniden sekillenmistir. Toplumun yapitaslarindan
olan egitim, yasanan bu gelismelerden etkilenmis ve degisime ugramistir. Toplumda
farkli Kkiltir ve anlayistan insanla bir arada yasama tecriibesinin artmasi, bireyi
onceleyen anlayislarin kabul gormesi, 6zgiirlik ve haklarin daha fazla giindemde
olmasi gibi nedenler egitim siirecinin ¢agin talep ve ihtiyaglari dogrultusunda yeniden
yapilandirilmasini gerekli kilmistir. Egitim siirecinin 6nemli unsurlarindan olan
ogretim programlart da bu yapilandirma sonucu degisime ugramistir. Tiirkiye’de
gelistirilen programlarda geleneksel egitimdeki yontemler etkisini yitirmis ve yerini
modern yontemlere birakmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de gelistirilen Ogretim
programlarinda yeni yontem ve yaklasim arayislarina girilmistir. Bu arayislar
sonucunda modern toplumun beklenti ve gereksinimlerini karsilamak tizere Egitimsel
yaklasim, Dinbilimsel yaklasim ve Kavramsal yaklasim glindeme gelmistir. Daha
sonra bu yaklasimlar yeni programlarda yerini almistir.

Program gelistirme faaliyetlerinin egitim-6gretim siirecine etkisinin ne boyutta
oldugunu gérmek acisindan birgok ¢alisma ortaya koyulmustur. Ozellikle programda
temele alinan yaklasimlarin programin Ogelerine etkisini incelemek, programin
etkililigini takip etmek agisindan 6nem arz etmektedir. Calismamamizda nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda literatiir taramasi, dokiiman analizi ve
metin analizi tekniklerine basvurulmustur. Arastirmamizda oncelikle yillar i¢inde
gelistirilen programlar ekseninde Tiirkiye’de Din Egitiminin gecirdigi tarihsel siirece
yer verilmektedir. Daha sonra program gelistirme faaliyetleri agisindan Tiirkiye’deki
durum ve bu faaliyetlerin programlara olan etkisi ele alinmaktadir. Devaminda ise
arastirmamizin asil konusu baglaminda DKAB 6gretim programlarindaki yaklagimlara
ve programlarda temel alinan egitimsel yaklasimlara ayr1 bashklar altinda
deginilmektedir. Arastirmamizin son bdliimii ise edinilen bu bilgiler 1s18inda, en son
gelistirilen ve giincel program olan 2018 DKAB Ortadgretim programindaki amag,
hedef, 6grenme-68retme siirecleri ve degerlendirme dgelerinin egitimsel yaklagimlar
acisindan incelenmesini icermektedir. Arastirmamiz sonucunda programda DKAB
acisindan 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilen egitimsel yaklasimlara, programin
dort 6gesinde de yer verildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi Dersi Ortadgretim
Programi, Program Gelistirme, Egitimsel Yaklasimlar.






EXAMINATION OF 2018 RELIGIiOUS CULTURE AND ETHICS
SECONDARY EDUCATION PROGRAM IN TERMS OF EDUCATIONAL
APPROACHES

ABSTRACT

With the developments in the information and technology age we live in, the
expectations and needs of the society have also been reshaped. The field of education,
which is an important element in society, has been affected by these developments and
has undergone changes. The reasons such as the increase in the experience of living
together with people from different cultures and understandings in the society, the
acceptance of the understandings that prioritize the individual, and the fact that
freedom and rights are more on the agenda have necessitated the restructuring of the
education process in line with the demands and needs of the age. This restructuring
was realized through the development of training programs. In the programs developed
in Turkey, the traditional methods in education lost their effect and left their place to
modern methods. In this context, new methods and approaches have been sought in
the curriculum developed in Turkey. As a result of these searches, Educational
approach, Theological approach and Conceptual approach have come to the fore to
meet the expectations and needs of modern society. Then, these approaches took their
place in new programs.

Many studies have been carried out in order to see the extent of the effect of
development activities on the programs. In particular, examining the effects of the
approaches taken as a basis in the program on the elements of the program is important
in terms of monitoring the effectiveness of the program. Qualitative research method
was used in our study. In this context, literature review, document analysis and text
analysis techniques were used. In our research, first of all, the historical process of
Religious Education in Turkey is included in the axis of the programs developed over
the years. Then, the situation in Turkey in terms of program development activities
and the impact of these activities on the programs are discussed. In the continuation,
in the context of the main subject of our research, the approaches in the Religious
Culture and Ethics curriculum and the educational approaches based on the programs
are mentioned under separate headings. The last part of our research, in the light of
this information, includes the examination of the aims, objectives, learning-teaching
processes and evaluation elements in the 2018 Religious Culture and Ethics Secondary
Education program, which is the most recently developed and updated program, in
terms of educational approaches. As a result of our research, it is aimed to include
educational Approaches, which are stated to have an important place in the program
in terms of Religious Culture and Ethics, in all four elements of the program.

Keywords: Religous Education, Religious Culture and Moral Knowledge Course
Secondary Education Program, Educational Approches.

xii









1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Tiirkiye’de Din Egitimi’nin gelisimi uzun bir siirece dayanmaktadir. Bu siirec,
icerisinde pek cok farkli konu alanmi, problemleri, uygulamalar1 ve ¢dziimleri
barindirir. Her konu alan1 da kendi igerisinde 6zel bir gelisim slirecini igerir. Bu konu
alanlarindan bir tanesi din egitiminin belirli bir ¢ergevede siirdiiriilmesini saglayan Din
Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlaridir. DKAB 6gretim programlari tizerinde

yapilacak bir inceleme 6ncesinde ise dersin tarihi siirecine deginmek gerekir.

1924 yilinda Cumhuriyet’in ilam ile Tiirkiye’de modernlesme siireci baslamis ve
bircok alanda modernlesme amaci ile kalkinma girisiminde bulunulmustur. Bu
alanlardan biri de genelde egitim 6zelde ise din egitimi alan1 olmustur. Din egitimi
dersi 1924-1946 yillar1 arasinda koklii bir doniisiim gecirmistir (Bahgekapili, 2015).
Bu koklii doniisiime sebep olan olaylardan ilki 3 Mart 1924’te ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunudur. Bu kanun ile egitim ve Ogretim isleri yasal olarak Egitim
Bakanlig1 biinyesine verilmis boylece egitimde birligin saglanmasi amaglanmustir.
(Parmaksizoglu, 1966). Egitim ile ilgili daha sonra ¢ikan kanunlara esas teskil eden bu

kanun, egitimin temel kanunu olarak kabul edilmistir (Ayhan, 2014).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yeni kurulan Cumhuriyet rejiminin dogal sonucu olarak
toptan modernlesme siireci baglamis olup 6ncelikli olarak egitimde ikiligin 6nlenmesi,
toplumsal birlik ve beraberligin insasi gibi birtakim ilkeler amaglanmistir. Ancak
Parmaksizoglu’na (1966) gore bu sirecte yeni egitim ve is alanlar1 sonrasi yetisen
neslin din hizmetlerine olan ilgisinin zayiflamasi din egitimi konusunda olumsuzlasan
bir duruma yol aginca toplum bir ifrattan kurtarilmigsken yeni bir tefrite diistiriildl. Din
Egitimi agisindan olumsuz olan bir bagska durum da sudur ki; Cumhuriyet rejimi dinini
saglam ve dogru bir sekilde 6grenen bir nesil yetistirme amaciyla din dersini garanti
altina almis ancak sonraki siiregte bunu koruyamamistir. Sonugta din egitimi devletin
kontroliinden ¢ikinca bu dersi yasal yollardan 6grenemeyen birey ya hi¢ dinini
ogrenememis ya sagliksiz yollardan 6grenmeye ¢alismis ya da dini kendi menfaatine

kullanmak isteyenlerin suistimallerine ugramistir (Dogan, 2004).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu sonrast DKAB dersinin ve 6gretim programinin okullardaki
durumu arastirmamizin ilgilendigi noktalardandir. Cumhuriyet donemi Ogretim

programlarini ele alirken Cumhuriyet’in ilanindan sonra devlet tarafindan benimsenen
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yeni egitim felsefesi ve bu felsefenin temel ilkeleri dnem arz eder. Devlet,
Cumbhuriyet’in ilanmi ile hedefledigi doniistimler i¢in toplumsal hayatin en Snemli
unsurlar1 olan siyaset, hukuk, egitim, kiiltiir gibi alanlarda girisimlerde bulunmus ve

boylece tiim bu unsurlarda koklii degisimler meydana gelmistir.

Program gelistirme agisindan bir baslangic ve Cumhuriyet’in ilk programi olan “‘Ilk
Mektepler Miifredat Program1’’ 1924 yilinda yayimlanmistir. Hedeflenen degisimlerin
programdaki yapilanmasi i¢in Tirkiye’ye davet edilen John Dewey’in hazirladigi
rapor ile ilkdgretim programlarinin gelistirilmesine agirlik verilmistir. Hazirlanan ilk
lise programinda ve programin yeniden yapilandirildigir 1934 miifredat programinda

ise din dersine yer verilmemistir (Demirel, 1992; Bahg¢ekapili, 2013).

Din dersi programda 6ncelikle 6gretim kademesi ileri atilarak ve ders saatleri gittikce
azaltilarak, 1930’larda sehirdeki ilkokullardan ve sonrasinda da kdy ilkokullarindan
kaldirilmistir. Ancak 1946 ve 1947 yillarinda, toplumda gengligin ana-babaya
saygisizligr ve komiinizm gibi bazi sorunlarin bas gostermesi Sonrasi Din Bilgisi
dersinin bu sorunlara karsi bir ¢oziim olacagi gerekgesiyle ilkokullara konulmasi
TBMM’de giindeme gelmistir. 1948 yilinda dersin ilkokullara koyulma karar1 alinmis
ancak ders kitabinin olmamasi nedeniyle siire¢ uzamis ve ders 1949 tarihinden itibaren
ilkokullarin 4. ve 5. siiflarinda, haftada 2 saat ve istege bagli olarak okutulmak iizere
yururlige girmistir. 1953-1954 yillarinda ise program gelistirme c¢abalar1 ortadgretim
programlari tizerine yogunlagmis (Demirel, 1992) ve ortaokullarda Din bilgisi dersinin
okutulmasi giindeme gelmistir. 1956 yilinda yayinlanan bir genelge ile ortaokullarin
1. ve 2. smiflarima haftada 1 saat ve istege bagli olarak okutulmak tiizere ders
konulmustur. Ders 1976 yilinda ortaokullarin 3.sinifina da haftada bir saat olarak
yayginlastirilmis ancak ¢ocuklarinin dersi almasini istemeyen velilerin okul idaresine

dilekge vermeleri istenmistir (Ocal, 1998).

1950 sonrasi din egitimi agisindan bir bagka gelisme de programlara Ahlak dersinin
girmesidir. <*1974-1975 6gretim yilindan itibaren, ilkokullarin 4. sinifindan baglayarak
lise son sinifa kadar 8 yil boyunca haftada 1 saat ve ‘zorunlu olarak’ Ahlak dersleri
okutulmaya baglamistir.”> (Ocal, 2007). 1973 yilinda bir siyasi parti tarafindan, 1961
Anayasast’nin 19. Maddesi ve Laiklik ilkesi gerekce gosterilerek okullarda istege bagl
olarak okutulan Din Bilgisi dersini almayan veya alamayan 6grencilere bu ders ile

ulagmak amaciyla ve ahlak prensiplerini Ogreterek benimsetmek igin ilk ve



ortadgretim kurumlarma ‘*Milli Ahlak Dersi’’ konulmasi teklif edilmistir. 1974-1975
Ogretim yilindan itibaren dersin Ahlak Dersi adiyla okutulmasina karar verilmistir.
Ders, din bilgisi dersinin bir alternatifi olmas1 amaciyla konulmak istense de dersin
miifredatina bakildiginda dini nitelikli bir Ahlak dersi olarak hazirlanmamis, ziyade

sosyal ve felsefi konulariyla dikkat ¢ekmistir (Ocal, 2017).

1950-80 yillar1 arasinda din egitimi orgiin egitim kurumlarinda se¢meli ders olarak
okutulmakla birlikte, uygulamisindaki istikrarsizliklar nedeniyle hedefe ulastigini
sdylemek miimkiin degildir. Toplumun beklentileri, komiinizm tehlikesi, Iran
devriminin etkilerini ortadan kaldirmak adina yetkililer din egitimi konusunu daha
ciddi sekilde ele almig, donemin Devlet Baskan1 Kenan Evren'in buyrugu geregince
Genel Kurmay Egitim Dairesi Bagkan1 Osman Feyzioglu onciiliigiinde ‘‘Din Egitimi
Danigma Kurulu’’ kurulmustur. Bu kurul, 29 Mayis 1981'den itibaren Din 6gretiminde
modern metot ve yontemlerin kullanilmasini amaglamis olup Din 6gretimi ile ilgili
program, icerik, mufredat vb. gibi egitimin tiim asamalarina dair c¢alismalara
baslamistir. Calismalar sonucunda dersin ilk ve ortadgretimde zorunlu olmasi karari
alinmistir. Bu kararm alinmasinda o donemde Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakultesinde dekanlik gorevinde bulunan Hiiseyin Atay ve fakiiltede 6gretim {iyesi
olan Beyza Bilgin’in dersin zorunlu olmasinin gerekliligine dair goriisleri ve

caligmalar etkili olmustur (Altas, 2002).

Din 6gretiminin zorunlu dersler arasina alinmasi kararindan sonra ¢esitli raporlar
hazirlanmis ve yeni anayasada din egitimine 6zel bir alan ag¢ilmigtir. Sonug olarak 1982
anayasasinin 24.maddesi ve 1739 sayili Milli egitim kanunu 12. Maddesi sonrasi ilk
defa Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi dersi dgretim programu, 1lkdgretim 4,5,6,7,8.
siniflarda haftada 2 saat, ortadgretim kurumlarimin 9,10,11. siiflarinda birer saat
olmak iizere hazirlanmig, 2109 sayili1 Tebligler dergisinde yayimlanarak 1982-1983
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur (MEB, 2001).

1982 yilindan itibaren 6rgiin egitimde ve ilkdgretim 4. siniftan ortadgretim son sinifa
kadar okutulan DKAB &gretim programlart 18 yil boyunca degistirilmeksizin ilk ve
ortadgretim kurumlarinda uygulanmistir. Statiklesen ve gilincellenmeye ihtiya¢ duyan
program i¢in ¢esitli toplantilar yapilmistir ki bunlarin basinda Ankara Modeli olarak
bilinenidir. Bu toplantilarin ilki 15 Kasim 2000 tarihinde yapilan tanitim toplantist,

ikincisi 17 Ocak 2001°de Kayseri’de, devaminda Ankara’nin ilgelerinde yapilan
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caligmalarla bu problemin yapilandirilma ¢aligmalar: siirdiiriilmiistiir. Bu ¢alismalar
sonrasinda gelistirilen programlar 1999/2000 6gretim yilinda uygulamaya konmustur

(MEB, 2001).

Donemin Din 6gretimi Genel Miidiirii olan Selguk, programi en 6nemli 6zelliginin
“dgrenen merkezli” olmasina vurgu yapmistir. Onceki dénemlerde benimsenen hedef
kitleden ziyade Ggreteni esas alan program tasarimi yaklasimlari terkedilerek DKAB
Ogretim programlar1 ¢ok daha 6zgiin ve bilimsel bir disiplinle ele alinmistir. Dersin
icerigi ve dilinde uzlasict bir model izlenmis, catisma iireten ya da liretecek konu
alanlar1 programdan ¢ikarilmistir (Selguk, 2001). Programin goze carpan bir baska
ozelligi de esnek bir yapiya sahip olmasidir. Egitim programimin 6nemli
ozelliklerinden biri olan esneklik anlayisi ile DKAB dersinin igerigi, farkli kllttrlere
ya da farkli sosyo-ekonomik durumlara sahip olan 6grencilerin ilgi, ihtiyaclar1 ve
sosyal ¢evrenin degisen kosullar1 da dikkate alinarak daha katilimci ve gogulcu
program anlayisina dogru gelisim izlemistir. Bunun yani sira 6gretim programinin
tasariminda ““giincellik” de gbz 6niinde bulundurulan bir baska 6nemli ilke olarak
benimsenmistir. “Gelistirilen bir program, uygulamaya kondugu ilk giiniin sonrasinda
eskimistir.” anlayisi ile program kendisini statik ve dogmatik diistincelere kapatirken;

degisim ve yeniliklere agik olarak konumlandirmistir (Dogan & Altas, 2004).

DKAB programlar1 yapisal agidan ii¢ temel yaklasim dikkate alinarak hazirlanmstir.
Bunlar egitimsel yaklasim, dinbilimsel yaklasim ve kavramsal yaklasimdir. S6z
konusu programlardan ilkdgretim DKAB programi, egitimsel yaklasim acisindan
Aslamaci (2022) tarafindan 6gretim programlarinin temel 6geleri (hedef, icerik,
ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme) agisindan incelenirken Ortadgretim
programlari bagli bagina arastirma konusu yapilmamistir. Arastirmamizin konusu 2018
DKAB ortadgretim programindaki egitimsel yaklagimlar agisindan incelenmesi olarak
belirlenmistir. Ilkogretim DKAB programmin egitimsel yaklasim agisindan ele
alindig1 gibi ortadgretim DKAB programinin da egitimsel yaklasim agisindan ele
alinmasinin son derece onemli oldugunu diisiiniiyoruz. Bu baglamda ¢aligmamizin
kapsami giincel olarak gelistirilen 2018 DKAB Ortadgretim programidir.
Aragtirmamizin problemi ise “2018 DKAB Ortadggretim programinin egitimsel

yaklagimlar agisindan nasil tasarlandigidir.””

Bu noktada arastirma sorularimiz su sekilde belirlenmistir:
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e DKAB o6gretim programlarinin din egitiminin gegirdigi tarihsel siireg
icerisindeki durumu nedir?

e [Egitimde program gelistirme ¢abalarinin DKAB dersi 6gretim programlarinin
gelistirilmesine katkisi nedir?

¢ Yeniden yapilandirilan 6gretim programlarinda kullanilan egitim yaklasimlari
nedir?

e Egitimsel yaklagimlarin 2018 ODKAB 6gretim programinin ‘“hedef’”’ dgesine
etkisi nedir?

e Egitimsel yaklagimlarin 2018 ODKAB 6gretim programinin ‘igerik’” dgesine
etkisi nedir?

e Egitimsel yaklagimlarin 2018 ODKAB o6gretim programinin ‘‘6grenme-
Ogretme siireci’” 6gesine etkisi nedir?

e Egitimsel yaklagimlarin 2018 ODKAB 6gretim programinin ‘‘degerlendirme’’

ogesine etkisi nedir?

1.2. Arastirmani Amaci ve Onemi

Din egitimi toplumda yasanan degisim ve gelismelerden dogrudan ya da dolayli olarak
etkilenen ve bu siirecte toplumu etkileyen alanlardan birisidir. Kiiresel ¢ag ile hayatin
hizla artan sorunlarina bir ¢6ziim getirmede din egitimi énemli bir rol oynamaktadir.

Din egitimi dedigimizde bir¢ok unsuru iceren kapsamli bir yap1 s6z konusudur.

Degisen 6gretim programlarinin gelistirilmesinde dnemli bir etkisi olan yeni 6gretim
yaklagimlar1 konusu; ortaya ¢ikis nedenleri, miifredata etkileri, okul- 6gretmen-
Ogrenci- veli agisindan degerlendirilmeleri, yillar icinde calisilma yogunlugu gibi
konular Din Egitimi Biliminin problem alanlarindan birisini teskil etmektedir.
Amacimiz programda yeni 6gretim yaklasgimlarmin agirlik kazandigr 2000 yil
program gelistirme ¢abalar1 sonrasinda en son gelistirilen 2018 DKAB ortadgretim
programinda egitimsel yaklagimlarin programin igerik, grenme-6gretme siireci ve
6lgme-degerlendirme ogelerine hangi 0Olglide ve ne sekilde yansidigii ortaya

koymaktir.

Ogretim programlarinda egitimsel yaklasimlarin agirhk kazanmasi programlardaki
anlay1s olarak degisim cabalarini, yani artik kiiresel diizeyde kabul edilen 6grenmeyi

ogrenme, yasam boyu 6grenme anlayislarinin hakim olmasini ifade eder.



Arastirmamizi iki sacayagi lizerine oturtacak olursak bunlardan ilki 2018 DKAB
Ortadgretim programi digeri ise Egitimsel yaklagimlardir. Bu noktada tezin ilk boliimU
olan ‘Girig’ bdliimiinden sonra ikinci boliimde oncelikle DKAB dersinin gecirdigi
tarihi sireg, din egitiminde yasanan degisim ve gelisimler agisindan doniim noktasi
sayilabilecek tarihler araliginda ele alinacaktir. Bu tarihler tarafimizcal924- 1982
yillart arasi, 1982-2000 yillar1 arasi, 2000-2010 yillart arast ve 2010-2022 yillar1 arasi
olarak belirlenmis ve dersin bu tarihler arasindaki degisim ve gelisimi arastirma

konumuz olan 6gretim programlari bazinda incelenmeye ¢alisilmustir.

Ikinci béliimiin devaminda &gretim programlarindaki degisim ve gelisim siirecini ve
bu siiregteki bilimsel c¢abalar1 daha iyi gézlemlemek adina ‘Egitimde Program ve
Program Gelistirme’ basligina yer verilmistir. Bu bashik arastirma konumuzun
Oonemini ortaya koymak a¢isindan énemlidir. Bir 6gretim programi uygulama oncesi,
uygulama asamasi ve uygulama sonrasinda bu asamalarda hedefledigi durumlar
Uzerinden degerlendirilebilir. Yeni gelismeler ve degismeler karsisindaki durumunu
gormek ve giincelligini koruyabilmek agisindan bu siire¢ 6gretim programi igin bir
zorunluluktur. Ayrica bir 6gretim programinin degerlendirilmesi, program gelistiren
kigilere, bilim insanlarina, 6gretmenlere, okul yoneticilerine, egitim politikalarini
yapanlara, ailelere ve diger 6gretim paydaslarina geri bildirim saglamasi agisindan da
onemlidir (Demirtas, 2017). DKAB &gretim programlarindaki yaklagimlar ele
almmigtir. Bu yaklasimlardan arastirma konumuzun baglami olan Egitimsel

Yaklasimlar konusu baska bir baglik altinda detaylandirilmistir.

Arastirmamizin ana konusu olan uguncu bélimde ise 2018 DKAB Ortadgretim
programinin genel yapist hakkinda bilgi verildikten sonra programda temel alinan
egitimsel yaklagimlarin DKAB ortadgretim programlarindaki yansimalari, hedef-
icerik- oOgrenme Ogretme siirecleri- Olgme degerlendirme siiregleri agisindan
incelenmigtir. Arastirmamiz 2018 DKAB Ortadgretim programinin 2005 ve 2010

DKAB Ortadgretim Programu ile genel bir karsilastirmasini da igermektedir.

Egitim-6gretim sistemi; dgretim programi, ders kitaplari, 6gretmen, dgrenci, veli,
idare, gevre ve basin-yayin gibi pek ¢ok unsurla birlikte isleyen bir ¢ark gibidir. Bu
carkin diizenli ve dengeli bir sekilde islemesinde her bir unsurun énemli bir etkisi
vardir. Tiirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretimde zorunlu okutulan derslerden birisi olan

DKAB dersi 6gretim programlari, toplumdaki degisimler ve ihtiyaglar dogrultusunda
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gunimize kadar gelistirildigi gibi bundan sonra da gelistirilmeye devam edecektir.
Pek ¢ok farkli amaci ihtiva eden program inceleme ve degerlendirme bu amaglar
dogrultusunda yapilan ¢aligsmalar ile mevcut durumu ortaya koymak, dogru sekilde
isleyen durumu korumak, diizeltici caligmalar1 kolaylastirmak, yanlishigi ortadan
kaldirmak, o6gretimin ve 68renimin verimliligini arttirmak gibi konularda faydali
doniitler saglayabilir. Ogretim programinin DKAB dersi 6gretiminin verimliligini ve
etkililigini arttiran bir pargasi olmasi i¢in program inceleme, degerlendirme

arastirmalarinin devam etmesi 6nemli bir gerekliliktir.

Aragtirmamiz programda temel alindigi belirtilen egitimsel yaklasimlarin dersin
kitaplarina yansima durumunun ele alinmasi, O68retmenlerin G6grenme-Ogretme
sirecinde bu yaklagimlar1 uygulaylp uygulamadigi gibi arastirma konularini

desteklemek agisindan da 6nem arz etmektedir.

Aragtirmamizda genelde egitim 6zelde ise din egitimi alaninda 6gretme ve 6grenmede
etkililigi arttirmak amaciyla programlarda gelistirilen egitimsel yaklasimlarin, DKAB
ortadgretim programi agisindan incelenmesinin ve giincel durumun ortaya koyularak
cesitli agilardan gbzlemlenmesinin, alanimiza bilimsel acidan katki saglamasi

beklenmektedir.
1.3. Arastirmanin Kapsam

e DKAB Dersi Ogretim Programlarinda belirtildigi iizere temel alinan
yaklagimlar; Egitimsel, Dinbilimsel ve Kavramsal Yaklagimlardir.
Arastirmamizin asil inceleme konusu ise Egitimsel yaklagimdir.

e Arastirmamizda Egitimsel yaklasimlar olarak, 2018 DKAB 0gretim
programinda belirtilen Yapilandirmacilik, Ogrenci Merkezli, Coklu Zeka ve
Beceri Temelli Ogrenme yaklagimlari ele alinmistir.

e Arastirmamiz 2018 DKAB Ortadgretim programinin egitimsel yaklasimlar
baglaminda, hedef- igerik- 6grenme dgretme siiregleri agisindan incelenmesini
kapsamaktadir.

e Imam Hatip Okullarindaki 6gretim programlarina, calismamizin kapsamini

asacagl i¢in yer verilmemistir.



1.4. Arastirmanin Yontemi

Bir bilimsel arastirma yapmanin ilk basamaklarindan biri belirlenen konu hakkinda
daha 6nce yapilmis ¢alismalarin gézden gegirilmesidir. “Literatiir Taramasinin temel
amaci arastirmada ele alinan konular tizerinde 6nceden yapilmis calismalarin kapsamli
bir incelemesinin yapilmasidir. Literatiir taramasi bazi disiplinlerde ilgili materyallerin
temel bir 6zeti olarak kalabilse de hem 6zet hem de materyallerin birlesiminin organize
bir bicimde sunulmasindan s6z edilebilir. Bu agidan, literatiir taramalari belirli bir alan

ya da konunun entelektiiel gelisiminin takibini saglayabilir.”” (Berg ve Lune, 2015).

Calismamizda iki ana konuda derinlemesine literatiir taramasi yapilarak konuya dair
ilgili tezler, makaleler, kitaplar, raporlar ile diizenlenen sempozyum, calistay bildirileri
verilerinden yararlanilmistir. Bunlardan ilki 1924’ten 1982’ye kadar Din Egitimi’nin
gecirdigi tarihi siireg ve 1982°den glnimize kadar DKAB dersinin tarihi slreci,
ogretimde program gelistirme, Ogretim programlarinin degisimi, Ogretimde yeni
yontem ve yaklasimlar {izerine yapilan ¢alismalarin incelenmesidir. ikincisi ise DKAB
ogretim programlarindaki egitimsel yaklagimlar olan Yapilandirmacilik, Coklu Zeka,
Ogrenci Merkezli ve Beceri Temelli Ogrenme yaklasimlarinin tanimlari, 6zellikleri ve

konumuz baglamindaki egitimsel durumlarin1 kapsamaktadir.

Arastirmanin  UgUncU  boliimiinde egitimsel yaklasimlarin 2018 yili DKAB
Ortadgretim programindaki yansimalari hedef- icerik- 6grenme 6gretme siiregleri-
Olcme degerlendirme siiregleri agisindan, nitel veri analiz yontemlerinden biri olan

dokiiman incelemesi yontemi ile ele alinmstir.

Dokiiman analizi, arastirmada incelenen konu ile ilgili yazil literatiire girmis bilgi,
belge ve dokiimanlarin derinlemesine incelenip tespit edilmesi ve sonunda elde edilen
bu bilgi birikiminden farkli olgularin sunulmasidir (Creswell, 2002’den akt. Baltaci,
2019). Bu belgeler belirlenirken hangilerinin 6nemli oldugu ve calisma icin veri
kaynag1 olabilecegi aragtirmanin problemi ile ilgilidir. Egitimle ilgili yapilan bir
aragtirmada ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, 6grenci ve 6gretmen el
kitaplari, ders ve tinite planlar1 gibi dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiiman incelemesi ile ele aldigimiz asil kaynagimiz MEB tarafindan yaymlanan
2018 yili DKAB Ortadgretim programidir. Ancak aragtirmamizin temel konusu olan
egitimsel yaklagimlarin onceki Ortadgretim programlarinda nasil ifade edildigini
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ortaya koymanin faydali olacag: diisiiniilerek, MEB tarafindan yayilanan 2005 yili
DKAB Ortadgretim ve 2010 yili DKAB Ortadgretim programlarinin = giris

boliimlerinde yer alan ‘‘Programin Temel Yaklasimi®’ boliimleri de incelenmistir.

Onceki arastirmalarin incelenmesi, zellikle konunun se¢imi ve sinirlandirilmasinda
yardimc1 olmugstur. Bu baglamda c¢alismamiza Bahgekapili’nin ‘Yeni Egitim
Sisteminde Se¢meli Din Dersleri imkanlar, Firsatlar, Aktorler, Sorunlar ve Coziim
Onerileri’ baslikl1 kitabi ve Aslamaci’nin ‘2018 Din Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi Dersi
(4-8. Smif) Ogretim Programinin  Temel Alman Yaklasimlar Agisindan

Degerlendirilmesi’ baglikli kitap boliimii 6rnek teskil etmistir.






2. DKAB OGRETIM PROGRAMLARI

2.1. DKAB Ogretim Programlarinin Tarihi Gelisim Siireci

2018 DKAB Ortadgretim programlarindaki egitimsel yaklasimlar1 incelerken mevcut
duruma getiren sureci, DKAB dersi 6gretim programlari 6zelindeki cabalar ve
gelistirme faaliyetleri kapsaminda incelemek gerekir. Bu nedenle ¢alismamizin bu
boliimiinde DKAB dersinin gegirdigi tarihi siireg, din egitiminde yasanan degisim ve

gelisimler agisindan doniim noktasi sayilabilecek tarihler araliginda ele alinmastir.

2.1.1. 1924-1982 Arasi gelismeler

Cumhuriyet'in ilan edilmesi ile birgok alanda kokten degisime gidildigi gibi genel
egitim ve din egitimi de bu degisim ve doniisiimden nasibini almigtir. 3 Mart 1924'te
cikarilan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu bu doniisiimiin hareket ve donim
noktasi olmustur. Boylece yurtta hizmet veren tiim bilim ve egitim miuesseseleri,
Ser'iye ve Evkaf vekaleti ile 6zel vakif ve cemiyetlere bagh tim 6zel 6gretim
kurumlari, medreseler Maarif Vekaleti biinyesine birakilmis ve yetki tek bir elde
toplanmistir. Diger 6nemli doniisiimlerden biri ise Maarif Vekaletine bagli, din
islerinde yetkin ve etkin ¢agin ihtiyaglarima cevap veren uzman din adamlar1

yetistirmek Gzere Darulfiinun’da bir ilahiyat fakiltesinin kurulmasidir (Akytiz, 1999).

Boylece tlkede hizmet veren tim resmi ve 0zel egitim yuvalari, egitim- 6gretim
faaliyetlerinin denetimini kolaylagtirmak, islerin daha etkin yiiriitiilmesini saglamak
ve egitimin amacina uygun evrensel standartlara gére devam etmek (zere Egitim

Bakanlig1 yapisina baglanmistir (Akytiz, 1999).

Toplumu olusturan bireylerin yetistigi bir alan olan ve toplumun degisimini, gelisimini
etkileyen en 6nemli unsur olarak egitim, Cumhuriyet donemi ¢agdaslagma ¢abasinin
bir amac1 olarak ¢agdas insan profilini olusturmada biiyiik gorev listlenmekteydi. Bu
nedenle ¢aga uygun yeni egitim modelleri gelistirmek i¢in geleneksel egitimde bazi
kokli degisiklikler yapmak gerekiyordu. Cumhuriyet egitiminin temel felsefesi ve
hedefleri ise Laik egitim sistemi igerisinde egitimin, toplumun sosyal ihtiyaglarina ve
cagin gereklerine uygun olmasi, Milli degerler esas alinarak gelistirilmesi, tarihi ve

kiiltiirel karakterimizi yansitmastydi (Dogan, 2004).

Program gelistirme agisindan bir baslangic ve Cumhuriyet’in ilk programi olan *‘ilk
Mektepler Miifredat Programi’ 1924 yilinda yaymmlanmistir. Bu programin

hedeflerinin hayata gegirilmesi i¢in birtakim adimlar atilmistir. John Dewey'in bilgi ve
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deneyiminden faydalanmak tizere Tiirkiye’ye gelmesi i¢in 6zel davet yapilmis, bu
davete icabet eden John Dewey Tiirkiye’ye gelip ilkogretim programlarinin gelisimine

katk1 sunan bir rapor hazirlamistir (Demirel, 1992- Bahgekapili, 2013).

Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri, 1924 ilkokul programlarinda birinci siif disinda
ilkdgretimin tiim sinifsal kademelerinde, 1926°da 3. siniftan baslamak iizere hafta da
bir saat, 1930 programinda ise yalnizca 5. siniflar i¢in zorunlu olmayan bir sekilde
haftada yarim saat okutulmustur. Haftada sadece persembe giinii yarim saat zorunlu
olarak 3. smifta 1940'h yillara kadar okutulmustur (Akytiz, 1999, s.302).

1924 tarihli Ilk Mektepler Miifredat programi iki yil uygulandiktan sonra 1926
yilindaki Ilk Miifredat programu yiiriirliige girmistir. 1924 programinda bes yila
indirilen ilkokullarin 6grenim siiresi 1926 programinda; ilk {i¢ y1l birinci devre, son iki
yil ikinci devre olmak tizere iki devreye ayrilmistir. Programda Din Dersi 3. siniftan
itibaren 3., 4. ve 5. siiflarda haftada 1’er saat olarak yer almistir. 1926 programinda

ise onemli degisiklikler getirilmistir:

e llk defa her dersin girisinde derslerin 6zel amaglarina ‘‘Dersin Hedefi>* bashig
altinda yer verilmesi,

e Belirtilen hedeflerden sonra bu hedeflerin gergeklestirilmesi strecinde
kullanilacak olan 6grenme-68retme teknik ve yontemlerine iliskin
aciklamalara ve kullanilacak ders arag ve gerecleriyle bunlardan nasil
yararlanilabilecegine dair bilgilere yer verilmesi,

e Dersin 6grencinin ilgisine dayanarak, bireysel calismay1 tesvik etmesi,

e Yontem agisindan getirilen bir yenilik olarak 6grencinin dersleri miimkiin
oldugu kadar bireysel olarak ve zihinsel etkinlikte bulunarak 6grenmesi,

e Egitim ve 0gretim ilkesi olarak ‘‘yakindan uzaga’’ ilkesinin benimsendigi
derslerin Ogretiminde ¢evre kosullarmin dikkate alinmast bu 6nemli

degisikliklerdendir (Dogan, 2004).

Yeni kurulan Cumbhuriyet rejimi &nceki programmn amaci olan Islam ritiiellerini
ogretmek ve benimsetmeyi amaclamakla birlikte modern diinya goriisii, cagdaslik ve
dinamizmin eserlerini de harmanlayarak 1926'da olusturulan i1k Mektepler Din Dersi
programinda bir araya getirmistir. Boylece yeni rejimin felsefesine yonelik ¢alismalar

kendini egitim alaninda da gostermeye baslamistir (Zengin, 2017).
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1924 yilinda II. Heyet-i Ilmiye’nin calismalar1 sonucunda lise birinci devre olarak
adlandirilan ortaokullarin miifredat programi olmustur. Programda Din Dersleri 1. ve
2. siiflarda haftada birer saattir. Lise ikinci devre programinda ise Din Dersleri hicbir
sinifta yer almamus, lise birinci devrede ise 1927°den sonra yapilan program gelistirme
caligmalar1 sonrasi programdan ¢ikarilmistir. Bu tarihten sonra din dersine ortaokul
programlarinda istege bagli ve program disi olarak dahi yer verilmemistir (YUcel,

1938°den akt. Dogan, 2004, 5.614).

1924 programinda ortaokul programinda yer alan Din Dersi 1930 programinda
miifredattan kaldirtlmistir. 1924 programinda Lise’de din dersine yer verilmemistir.
Uzun bir aradan sonra ilk kez 1951 'de ortaokul ve lise diizeyinde Imam Hatip okullar1
acilmaya baslanmis ve zamanla bu okullarin sayis1 artmistir. 1956-1957 6gretim
yilinda ise ortaokullara Din Dersi konmus ancak ¢ocuklarina bu dersin verilmesini
istemeyen velilerin, ders yili basinda yazi ile bunu bildirmesi istenmistir. 1967-1968
yilinda ise Liselere Din Dersi, istege bagli olarak, 1974-1975 6gretim yilinda Ahlak
dersi, ortaokul ve liselerin her siifina zorunlu ders olarak konmustur (Akyiiz, 1999,
5.306).

““Koy Ilkokullarinda; 1927 yilinda din dersi program iginde yer almis, 1930°da ise
Miifredat programinda derse yer verilmemistir. Koy ilkokullarinda din dersi program
disi 1938’¢ kadar okutulmus, 1939’da yapilan diizenlemeler sonrasinda ise

programdan tamamen kaldirilmigtir’” (Dogan, 2004, 5.616).

Goriildiigii tizere din dersi programda oncelikle 6gretim kademesi ileri atilarak ve ders
saatleri gittikce azaltilarak, 1930’larda sehirdeki ilkokullardan ve sonrasinda da kdy

ilkokullarindan kaldirilmistir.

Cumbhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda din 6gretimi programlari ilkokullarda 1924,
1926 ve 1936 yillarinda tiimiiyle diizenlenmistir. Koy ilkokullarinda ise 1927, 1930,
1936, 1939 ve 1946 yillarinda programlar ya da taslaklar ¢ikarilmistir. Ortaokul ve lise
programlarinda olan temel degisimler ise 1924, 1927, 1930 yillarinda gergeklesmistir
(Dogan, 2004).

Din derslerinin okullardan ¢ikarilmasindan sonra genglerde anne-babaya itaatsizlik,
komiinizme ilgi gibi toplumsal sorunlara ¢6ziim olmasi i¢in 1946’da ilkokullara tekrar

Din Bilgisi dersi konulmasi giindeme gelmistir (Ocal, 2007).
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Din, bizatihi agkin bir olgu olmakla birlikte ayn1 zamanda toplumu olusturan en 6nemli
sosyolojik unsurlardan birisidir. Nesilden nesle sozlii kiiltiir ve yasanti yoluyla
aktarilan orf, adet, gelenck ve anane dinin blnyesinde kendini devam ettirir.
Cumhuriyet'in kuruldugu ilk yillarda din derslerinin programlarda yer alip almamasi
ile ilgili meclis goriismeleri ve tartismalart dogrudan dinin 6gretilmesinin gerekliligi
veya Ogrencilerin din ihtiyacim1 karsilamaya yonelik degildir. Bu goriismeler ve
tartismalar daha ziyade yukarida bahsedilen dinin sosyal ve etik degerleri koruma ve
devam ettirme giclinden faydalanarak toplumsal dizeni korumaya yoneliktir
(Kaymakcan, 2009).

Din dersinin okullarda tekrar yerini almasi 1949 yilinda Ilkokul 4. ve 5. simflara,
“‘program dis1 ve ihtiyari’’ olarak haftada 2 saat, simif gegme ile bir ilgisi olmadan
verilmesiyle olmustur. 1950 yilinda ders yine ihtiyari olmakla birlikte program igine
almmis ve dersi alanlar imtihan ve derslerden sorumlu tutulmustur. Dersin ihtiyari
olusu arasinda belirtilen yillar arasinda sdyle bir fark vardir: 1949 yilinda ¢ocugunun
din dersi almasmi isteyen ebeveynlerin bu durumu okul idaresine bildirmesi
gerekirken 1950 yilinda, ¢ocuguna din dersi aldirmak istemeyenlerin bu durumu okul

idaresine yazili olarak bildirmesi gerekmektedir (Akyiiz, 1999, s5.303).

1946 yilinda Din egitimi agisindan yeni bir doneme girilmis, din 6gretiminde istege
bagliligin esas oldugu, dersin mezhepleriistii, laiklik ilkesine uygun, olabildigince
Turkee olarak, batil fikirlerden uzak, ahlak ve iradeyi gliglendirecek bigimde islenmesi

amaglanmistir (Dogan, 2004).

Genelde siyasiler tarafindan tespit edilen bu genel amaglar hedef davranisa
donistiirilmemis, 6gretim stratejileri agik bir sekilde belirtilmemis ve Olgme ve
degerlendirme ile ilgili yeteri kadar agiklamalar yapilmamistir. Dinin teorik
bilgilerinin 6gretimine daha ¢ok agirlik verilmis, ancak bireyin bizzat i¢inde yasadigi
dinden kaynaklanan problemlere somut 6rneklerin verildigi bilgileri ¢ok az igermistir.
Bu durum din 6gretiminin yontemini de etkilemis ve din 6gretiminde en ¢ok kullanilan
yontem diiz anlatim yontemi olmus, soru-cevap, problem ¢dzme gibi yontemlere

hemen hi¢ imkan verilmemistir (Dogan, 2004, 5.630).

“‘Program dis1 birakilisinin tizerinden 29 yil gectikten sonra Din Bilgisi Dersleri MillT
Egitim Bakanligi'nin 17 Eyliil 1956 tarih ve 921 sayili genelgesi ile 1956-1957 6gretim

yilindan itibaren Ortaokullarin 1. ve 2. siniflarinda haftada 1 saat ve istege bagli olarak
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yeniden okutulmaya baslanmustir.”” (Ocal, 2007, 5.554). <“1956-1957 6gretim yilindan
itibaren Din Bilgisi dersleri ortaokul ve dengi okullarin 1. ve 2. smiflarinda da
okutulmaya baslanmis ve bu dersleri verecek 0gretmenler hususunda isteklilik 6n
planda tutulmus, ancak istekli 6gretmenlerin fazla olmasit durumunda ise en kidemli

ogretmene bu gorevin verilmesi istenmistir.”” (Simsek, 2013, $5.400-401).

1960’tan sonra kurulan Egitim plan1 hazirhigr ile goérevli komisyon calismalar
neticesinde teskil eden Din ile ilgili egitim ve 6gretim komitesi MillT Egitim surasina
sunulmak iizere hazirlanan *‘Din ile ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu, Ankara
1961 raporunda Orta dereceli okullardaki dini egitim, komitece genis Olgiide
incelenmis, miifredatla, ders kitaplariyla ve dersi verecek &gretmenlerle ilgili
tavsiyelerde bulunulmustur. Komite dini egitimin asil odaginin orta dereceli
okullardaki dini egitim olacagma dair goriisiinii; Dinin kendisinde bulunan fazilet,
erdem, fedakarlik, sabir, azim ve ¢alismaya tesvik gibi biitiin bu giizel ahlak 6zellikleri
ile cocuklarin manevi diinyasimni giizellestirerek saglikli ruhlara sahip bireyler
yetistirmenin ve manevi anlamda saglikl1 bireylerin insas1 i¢in sistematik ve planl bir
sekilde din egitimi ve 6gretimini yeniden giindeme almanin gerekligine dikkat ¢ekerek

dile getirmistir (Parmaksizoglu, 1966).

1968 ilkokul programinda ilkokulun 4. ve 5. siiflarinda haftada birer saat ‘istege
bagli’ okutulmasi kararlastirilan din dersinin bu programda genel amaglar belirtilmis,
her sinif icin amaglara ve davranislara yer verilmemistir. Igerik, Unite ve konu
basliklar1 biciminde verilirken egitim durumu ve degerlendirme programda yer
almamistir. 1968 programinda onceki programdaki toplu 6gretim ilkesi ve diger ilkeler
yeniden diizenlenmis, ‘‘yontem ve teknikler’’ ile ‘‘planlama ve uygulama’’ ya 6zel bir
yer ayrilmistir. Bu kisimda, iinitenin islenisinde, ihtiyaglara gore anlatma (takrir),
soru-cevap, gozlem, inceleme, arastirma, laboratuvar, is, gosterme (demonstrasyon),
proje, deney, problem ¢6zme vb. yontemler ve teknikler kullanilacag: belirtilmistir.
Ozellikle proje ve problem ¢dzme ydntemleri 1968 programimin getirdigi yeniliklerdir.
1976-1977 yilindan itibaren ortaokul ve liselerin bltln siniflarinda Din Dersleri
yayginlagtirilmigtir. Ancak ders istege bagl olarak verilmeye devam etmistir (Dogan,
2004).

Sonug olarak inceledigimiz bu tarih araliginda Din Dersleri 6rgiin 6gretimde toplumsal

ve siyasal bazi nedenlerle birgok degisiklige maruz kalmstir.
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2.1.2. 1982- 2000 Arasi gelismeler

Cumhuriyet’in ilan1 sonrast Tiirkiye’de Din Egitimi’nin tarihi siirecinde yasanan
donlim noktalarindan ikincisi ise Din Egitiminin Anayasa ile korunarak, okullarda

zorunlu ders olarak okutulmasi kararinin alindig1 1982 yili 24 Anayasasidir.

Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiri
ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alir. Bunun disindaki din egitim ve dgretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de
kanuni temsilcisinin talebine baglidir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982, s. 24).

Din ve ahlak 6gretimini glivence altina alan Anayasa’nin bu maddesi ile din egitimi
mesruiyet kazanmistir (Bahgekapili, 2015). Ulkemizde 1949 yilindan itibaren genel
ogretim kurumlarinda tedricen uygulamaya konulan din egitimi ve 6gretimi bir¢ok
gelisme gostermis ve Anayasasi’nin 24. Maddesiyle hukuki yonden en gercekei

sekilde ¢6ziime ulagmustir.

Ayhan’a (1998) gore bu donemde din egitim ve 6gretiminin program agisindan baslica

meseleleri sunlardir:

1- Ana okulundan lise son sinifa kadar din egitim ve 6gretimi miifredat programi
gelistirmek,

2- Egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi agiklamalarina dayanarak 6zel 6gretim
metotlar1 gelistirmek,

3- Din kiiltiirli ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik formasyon bilgilerini
stirekli yenilemeleri i¢in hizmet i¢i egitime dnem vermek,

4- Ders kitaplarini ve yardimci kitaplar1 gelistirmek,

5- Din kulttrt ve Ahlak Bilgisi derslerinin saat azhigi tartismasindan ziyade

derslerin niteligi ve 6grenci seviyesine uygunlugu tizerine odaklanmak.

Din ogretiminin zorunlu dersler arasinda yer almasi kararinda bilimsel anlamda
sekillendirici etkisi bulunan iki 6nemli toplanti vardir. Bunlar; Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi tarafindan diizenlenen ve 23-25 Nisan 1981 tarihleri arasinda
Ankara'da toplanan I. Din Egitimi Semineri ve 9-10 Mayis 1982 tarihleri arasinda
Aydinlar Ocagi tarafindan diizenlenen Milli Egitim ve Din Egitimi Ilmi Semineridir.
Bu iki toplantidan sonra olusturulan "Din Egitimi Danisma Kurulu" 28 Mayis 1981’
den itibaren din Ogretimi alanindaki yeni diizenlemelerle ilgili ¢aligmalarim
baglatmistir. Kurulun iki giin boyunca yapmis oldugu miizakereler sonucunda Din

Klturt ve Ahlak 6gretiminin ilk ve ortadgretimde zorunlu olarak okutulmasi karari,
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uyelerden ikisi hari¢ katilan diger Uyelerin tiimiiniin olumlu goriisleriyle uygun
bulunmustur (Altas, 2002, 5.146).

Tiirkiye’de DKAB dersinin zorunlu dersler arasina alinmasina gotiiren stiregte 1976-
77 de Bilgin’in o donem dogentlik tezi olan ‘Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din

29

Derslerinin  Bugiinkii Durumu’’ baglikli aragtirmasi 6nemli bir etkiye sahiptir.
Okullardaki istege bagli din derslerinin actig1 sorunlara ve uygulamadaki sikintilarina
deginilerek durumun bildirilmesi konularini igeren arastirma sonrasinda MillT
giivenlik konseyine bir rapor sunulmustur. Raporu inceleyen konsey Milli Egitim
Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigiindeki calisma grubuna Bilgin’i temsilci

olarak gondermistir.

Din dersinin statiisliniin yeniden belirlenmesi hususunda Devlet Baskani Kenan
Evren’e yapilan agiklamalar neticesinde kurulan olusumlar su sekildedir (Bilgin,

2004):

e A.U. Ilahiyat Fakiiltesi Dekanmmin Raporu: 19 Kasim 1980°de Milli
Giivenlik Konseyi Genel Sekreterligine sunulan raporda vurgulanan nokta bir
ogretiyi saglamlastirarak davraniga doniistiirenin inang oldugu, insanin deger
sistemini olusturan, ayakta tutan en 6nemli unsurun din oldugudur. Bir diger
dikkat c¢ekilen durum egitim sisteminde Atatiirk ile Din karsi karsiya
getirilmesi sonucu toplumun ya Atatiirk¢li ya dindar olmaya zorlandigi, bu
durumun ortaya cikardigi sikintili diisiince ve davraniglarin telafi edilmesi
gerektigidir. Aksi durumda 6gretim birligi kanunu hedeflerinden biri olan
ikiligin ortadan kalkmasi ger¢eklesmemis olup, coklugun getirdigi sorunlarla
kars1 karstya kalinacag belirtilmektedir. Ayrica raporda mecburi Din dgretimi
ile laiklik ve vicdan 6zgiirliigliniin birbirine aykiriliginin yanlis bir bicimde
islendigine dikkat ¢ekilmis, din kiiltiirine sahip olmakla dindar olmay1
birbirinden ayirmanin gerekliligi vurgulanmistir. Kurulda dersin zorunlu
olmasina kars1 ¢ikan kisiler, toplumda farkli dinden gruplarin oldugu ve bu
yiizden istege bagli kalmasinin daha uygun oldugu, mevcut durumda zaten
okullarda zorunlu Ahlak dersi verildigi gibi gerekceler sunmuslardir. Ancak
Bilgin, gerekge olarak sunduklar1 Ahlak dersinin, din dersine alternatif bir ders

olmadigimi belirtmektedir. Bunun uzerine ilk rapora ek olarak ikinci bir rapor
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yazilmig ve dersin doktrin merkezli bir ders olmayacagi, diger din ve
doktrinlerin dislanmasinin, dolayisiyla kimsenin vicdanina baski yapilmasinin
soz konusu olmayacagi belirtilmistir. Ayrica toplumda karsilikli iliskiler iginde
olunan diger dinlere mensup insanlarla iletisim kurarken onlarin dinlerine dair
bilgi sahibi olmanin da Onemine vurgu yapilmistir. Donemin zorlu
durumlarindan etkilenen gengligin ihtiyag duydugu dogru bilgi, inang,
davranislara da deginilmistir. Din dersinin istege bagli olusunun Ogretim
Birligi Kanununa aykir1 oldugu goriisii dile getirilen raporun bitis climlesi
soyledir: ““Milli Egitim Bakanlig1, egitim ve 6gretim stratejisini ve felsefesini
Ogretim Birligi Kanununa gére, Din egitimi ve dgretimi ile birlikte, bir
bitunluk iginde ele alarak yiratirse, milletin hem din hem de genel 6gretim

sorununun ¢dziilme yoluna girecegine inaniyoruz.!”’.

M.E.B. Din Ogretimi Calisma Gurubu: Zorunlulugun gerekliligini
vurgulayan bir baska konu da Imam hatip liselerine olan yogun talebin, bu
okullarin sayisindaki artisa neden olan durumun, koklG bir din kalturd almak
icin gonderilen 6grencilerin sayisinin fazla olmasidir. Bu okullara olan dgrenci
akiminin makul bir seviyeye inebilmesi i¢in okullardaki Din Bilgisi ve Ahlak
derslerine gereken agirlik ve dnemin verilmesi gerektigi belirtilmistir. Grup,
uzun inceleme, arastirma ve tartismalarin sonunda, Din dersinin ahlak dersiyle
birlestirilmesini ve mecburi olarak okutulan dersler arasina alinmasini

kararlastirmistir.

Din dersinin istege baglilik statlisiinden mecburiyet statilisiine gegisinin
imkénlarin1 arastirmak tizere kurulan; Milli Egitim Bakanhg Din Egitimi
Damisma Kurulu: Kurul 1981 de ¢alismalarina basladigi raporu dort baslik
altinda olusturmus ve sunmustur: Yiiksek Ogretimde Din Ogretimi, Orgiin
Ogretimde (Temel Ogretimde, Orta Ogretimde, imam Hatip Liselerinde) Din
Egitimi. Kurulda agilikli konu laiklik ilkesi ile ilgili noktada olan
calismalardan sonra dersin mecburi dersler arasinda ve giinliik ders
programinin i¢inde okutulmasmin laiklige ve Atatiirk ilkelerine aykiri

olmayacag1 dogrultusunda karar alinmstir.

Okullarda mecburi din dersi okutulmasinin Atatiirk’tin laiklik anlayisi ile

bagdasip bagdagmayacagini ve bunun giiniimiiziin ihtiyag¢lar1 dogrultusundaki
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degerlendirmesini yapmak iizere; Din iglerinden sorumlu Devlet Bakanligi
tarafindan olusturulan Atatiirk’iin Din ve Laiklik Konusundaki Goériisleri
Hakkinda Bilim Kurulu Komisyonu: Kurul dért aylik bir diizenli ¢alisma
sonunda 24 sayfalik bir rapor hazirlamistir. Raporda din dersinin okullarda
olmasi gerekliligine dair seylerin séylenmekte oldugu ancak bu ¢alismalarin
odagindaki asil amacin din dersinin okullardaki konumu oldugu belirtilmistir.
Raporda ise dersin zorunlu olmasinin miimkiin olmayacag: tistii kapali sekilde
sOylenmistir. Rapora kars1 muhalefet serhleri yazildiktan sonra ilahiyatgilarin

imzalar1 olmadan takdim edilmistir.

e Din bilgisi dersinin istege baglilik durumundan mecburi durumuna gegisinin
pedagojik agidan en 6nemli tartismalarin yapildigi Millt Glvenlik Konseyi
Genel Sekreterliginde bir Din Egitimi Komisyonu: Dersin Milli birlik-
biitiinliik ve insan haklar1 agisindan gerekliligi ile baslayan sunumlar, istege
baglilik ve mecburiyet durumlarmin hukuk agisindan degerlendirilmesi ile
devam etmistir. Dersin inkilaplarla ve 6zellikle laiklikle uyumu konusundaki
tartigmalarin gokca vakit aldigi, ancak meselenin 0ziine de inilebildigi

belirtilmektedir.
Bilgin’in (2004) tekliflerinde dikkat ¢ektigi hususlar;

- Din derslerinin istege bagliliginin yol agtig1 keyfilik durumlarimin okul idaresinde,

Ogrenciler arasinda, 68renci ve 6gretmen arasinda yol actig1 karmasa,

- Din dersine gercekten alternatif olabilecek bir Ahlak dersi programi gelistirilmis
olmamasi nedeniyle Ahlak dersinin Din dersi ile birlestirilmesinin uygulamada

saglayacagi rahatlik,

- Din dersinin ilkokulun ilk ii¢ sinifinda Hayat Bilgisi dersi iginde degil, mustakil

olarak okutulmasi durumunda velilerin dersin ismini gorerek giiven hissedecekleri,

- Genel olarak diinyada doktriner Din dersinden doktrinler iistii veya doktrinler arasi
din dersine dogru bir gidisatin oldugu ve Tiirkiye’nin kazanmis oldugu yiiksek

seviyenin de diinyanin terk etmis oldugu boéliinme seviyesine indirilmemesi gerektigi,

- Toplumda din kullanilarak istismara yer vermemek i¢in din ihtiyacinin acik ve resmi

yollardan kargilanmasi gerektigi konularidir.
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1982 Anayasasindaki hiikiim geregi, okullarda istege bagli olarak okutulan Din Bilgisi

dersi ile, zorunlu olarak okutulan Ahlak dersleri birlestirilmistir. Anayasa hikmunin,

derslerin ilkokul 1. smiftan itibaren okutulmasinda herhangi bir engel olmamasina

ragmen, DKAB dersi ilkokul 4. smiftan lise son smifa kadar zorunlu olarak

okutulmaya baglanmustir. Siiresi ise ilkokul 4. siniftan 8. sinifa kadar haftada 2, lise

siiflarinda ise 1’ er saat olarak belirlenmistir (Ocal, 1998, s.263).

[Ikdgretim 4. Siniftan itibaren okutulan DKAB dersleri programiyla ilgili Ayhan

(1998, s5.221-222)’1n belirttigi genel hususlar soyledir:

1-

2-

Olcme-degerlendirme yoluyla 6grencilerin anlayislarinin tespiti, programlarin
olusturulmasi ve gelistirilmesi agisindan son derece 6nemlidir.

Ezberletilen dualar ve kisa surelerin anlamlariyla 6gretilmesi dogrudur. Ancak
iman ve ibadet konularimi gosteren kisa ayetlerin de segilerek ezberletilmesi
ogrenci i¢in daha 6gretici olacaktir. Ornegin Leheb, Kureys, Maun gibi sureleri
ezberletmek ve manalarini1 6gretmek yerine Allah, peygamber, kitap ve ahlaki
degerleri agiklayan bagka Kur’an ayetleri 6gretilebilir.

Iman- ibadet ve ahlak siralamasina gore hazirlanan miifredatta, Amentii’deki
siralamaya gore 1. Allah’a, 2. Melekelere, 3. Kitaplara, 4. Peygamberlere, 5.
Ahirete, 6. Kaza-Kadere iman siralamasi yerine, Allah’a peygamberlere,
ahirete, kitaplara, kaza kader ve meleklere iman siralamasina gore konulari
islemek daha kalic1 ve dgretici olacak, ayrica Amentii esaslarinin bir egitim
konusu olarak yasamasina yardim edecektir.

Miifredatin ayrintili bir sekilde Bakanlikc¢a tespiti yerine, amaglar ve ¢ok kisa
temel konular belirlendikten sonra, kitaplara girmemesi gereken konulara
isaret edilerek, s6zgelimi bir mezhebi, tarikati kiiglik diisiiriicii ifadelere yer
verilmemesi gerekir seklinde sinirlamalar koyulmakla yetinilmesi, mufredat
tespitinde kitap yazarlarina daha genis bir serbestlik taniyacak, bdylece
program gelistirici c¢aligmalara firsat taninmis olacaktir. Ayrica Bakanlik
tarafindan tavsiye edilen kitaplarin yani sira miifredat ilkelerine aykir1 olmayan
kitaplarin da okutulmasina imkén verilmelidir. Bu konuda Universitelerdeki

anlayisa ve uygulamaya yaklasilmalidir.

Ayhan’1n belirttigi bu hususlar DKAB programlarinin yapisi, kullanilan iislup, temel

alinan felsefe ve izlenmek istenen yol acisindan Onemli bilgiler icermektedir.
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Anlagilmaktadir ki dersin zorunlu kilinigindan bu yana programin gelistirilmesi

acisindan deginilen noktalar benzerlik arz etmektedir.

“Din ve Ahlak Bilgisi’’ adiyla zorunlu dersler arasinda okutulmaya baslanmasi
iizerinde 4 y1l gectikten sonra, 1986°da dersin adina “‘kiiltiir’” kelimesi ilavesiyle Din

kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’’ olarak adlandirilmistir.”” (Ocal, 2017, 5.436).

Bu donem araliginda yasanan Onemli gelismelerden biri de sekiz yillik egitim
uygulamasidir. Egitimde 6nemli adimlardan biri olan sekiz yillik kesintisiz egitime
getiren siirece aslinda bir ¢alisma grubu olusturularak 1970'li yillarda baslanmistir. Bu
caligma grubu sekiz yillik okulun amaglarini ve bu okulun egitim ilkelerini tespit edip
caligmalarina baslamis ancak bu galismalar deneme asamasinda kalmistir (Demirel,
1992). 1997 yilinda ¢ikan kanun ile Tiirkiye’de sekiz yillik kesintisiz Ilkogretim
uygulamasina ilk kez baslanmistir. Bu uygulama sonrasi yasanan koklii degisimler
egitim sisteminde ve imam hatip liselerinde yeniden yapilanmay1 gerekli kilmistir.
Ciinkii bu karar 6ncesinde Imam hatip biinyesinde bulunan ortaokullar, yani
ilk6gretimin ikinci kademesini olusturan siniflar kaldirilmis, hazirlik arti ti¢ y1l olmak
iizere dort yillik 6gretim veren kurumlara doniisen Imam hatip liselerinin ders
cizelgeleri yeniden olusturulmus, bu yeni durum O6gretim programlarinin yeniden
gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Gelistirilen programlar 1999-2000 6gretim

yilindan itibaren uygulamaya konulmustur (Tosun, 2004; Bahgekapili, 2015).

1990'h yillarda Program Gelistirme ve Olgme Degerlendirmeye ayr1 bir énem verilse
de tek modelli program anlayisindan ¢ok modelli program anlayisina gegiste program
gelistirmenin ortak noktalarda birlestirilmemesi sonucu Turk MillT Egitim Sistemi i¢in

uygulanabilir nitelikte bir program modeli arayis1 devam etmektedir (Demirel, 1992).

1982-2000 yillar1 arasinda dersin verilmesinin zorunlu olmasi yoniindeki c¢abalar ve
sonucunda dersin zorunlu statiiye ge¢mesiyle birlikte alandaki tartigmalarin ve
calismalarin seyrinin degismesinin yolu acilmis oldu. Onceki yillarda daha ¢ok dersin
programda mevcudiyeti, amaglari, mevcut olursa segmeli mi zorunlu mu olacagi gibi
daha ¢ok ideolojik konularda yogunlasan tartismalar bu konunun agilmasiyla beraber
dersin egitimsel acidan yapilan tartigmalar i¢inde kendini bulmasina olanak
saglamistir. Calismamizin bir sonraki bdliimiinde bu durum agik bir sekilde kendisini

gostermektedir.

2.1.3. 2000-2010 Aras1 gelismeler
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1982°den beri orglin egitim kurumlarinda, ilkdgretim 4.siniftan ortadgretimin son
sinifina  kadar okutulmakta olan DKAB 6gretim programlart uzun siire
degistirilmeksizin uygulanmistir. 2000 y1l1 ve sonrast DKAB dersleri i¢in 6zellikle din

ogretimi programlarinin gelistirilmesi agisindan bir dontim noktasi olmustur.

Bu 6nemli gelisim ayni1 zamanda 1980 yilindan beri Din Egitimi Ana Bilim Dali adi
altinda gergeklestirilen bilimsel ¢alismalarin uygulama alanina olan katkisini ifade

etmektedir (Tosun, 2004).

Kiiresel diinyada egitimde agirlik kazanan yasam boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme
gibi evrensel yaklagimlar sonrasi, 18 yildir yiiriirliikte olan DKAB programinin
guncellenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu giincelleme yogun ve kapsamli ¢alismalar
ile gerceklesmis ve bu siiregte 6zellikle 6grenciye 6nem veren bir program dikkate

alinmustr.

Tiirkiye’de yasanan program degisiminin temeli 1990 yilinda Diinya Bankasi ve Tiirkiye
arasinda imzalanan bir protokole dayanmaktadir. Milli Egitimi Gelistirme Projesi olarak
bilinen bu proje ile ilk ve orta 6gretimin niteliginin arttirilmasi, 6gretmen egitiminde
kalitenin yiikseltilmesi ve yeni yonetim stratejilerinin gelistirmesi amaglanmistir. 2000
yilinda Avrupa Konseyi ile Tiirkiye arasinda imzalanan “Temel Egitime Destek Projesi”
kapsaminda ise son yillarda yasanan degisimler gergeklestirilmistir (Bikmaz, 2006,
5.102).

2000’li yillarda din ve egitim alaninda hissedilen degisim ihtiyaci ve degisimi takip
eden bir din 6gretiminin nasil olmas: gerektigi problemi sonrast MEB Din Ogretimi
Genel Miidiirliigli kendi bilinyesinde AB Komisyonu Calisma Grubu olusturmustur.
Caligma kapsaminda 2001 yilinda “Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislar1” baslikls
bir uluslararasi sempozyum diizenlenmistir. Alaninda yetkin olan pek cok bilim
insaninin yaptig1 sunumlarda DKAB dersinin ayristirict degil birlestirici sekilde, dinler
arast hosgoriiyii tesvik edecek bir igerik ve yontemle uygulanmasinin ve dini

cogulculugun goz 6niine alinmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Sasmaz ve dig. 2011).

Yeni yontem arayislart din egitimi biliminde ilk kez yerini almis olup, alternatif
uygulamalarin tatbik edilmesi agisindan 2000-2001 yillarindan itibaren uygulanan

programlarin en belirgin 6zelligi olmustur (Altas, 2002).

Bir sistem caligmalari dahilinde yapilan ve uygulamaya konulan &gretim
programlariin gelistirilmesi ¢alismalar ile cagdas programlarin 6zelliklerinden olan
egitimde teknolojik inovasyona uyum saglama amaciyla teknolojinin egitim siirecinde

daha etkin kullanilmasi Oncelenmistir. Bu sekilde 0Ogrenci merkezli, bireyin
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ihtiyaclarma gore sekillenen, yeniliklere acik, modern akil yiirlitme metotlarini

kullanabilen ve iiretken bir 6grenci profili olusturmak amaglanmistir (Essiz, 2001,
5.33).

1999 yilinda imam hatip liselerinde, 2001°de ilkdgretim kurumlarinda uygulanmaya
baglanilan dgretim programlarina Ankara Modeli denmistir. Bu programin uygulama

stirecindeki faaliyetler ise soyledir:

e “‘Tamitim toplantist ve toplantidaki konusma ve sunu metinleri, Ogretim
programlar1 ve omek ders islenisleri IDKAB Ogretim Programlar1 ve Bir
Uygulama Omegi (Ankara Modeli) adiyla kitap (2002) haline getirilerek
yayinlanmistir.

e Din Ogretiminde yeni yaklasimlar adli kitap (2000) hazirlanmistir.

e imam Hatip Lisesi Gelisim Modeli Rehber Kitap¢ig1 (2001) hazirlanarak okullara
dagitilmistir.

e DKAB Ogretim Kilavuzu (Ogretmen El Kitabr) (2002) hazirlanmis ve
yayinlanmistir.

e Ankara modeli cercevesinde 2001 yilinda istanbul’da Uluslararasi Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart adli bir sempozyum diizenlenmistir.”’

(Dogan ve Altas, 2004).

2000-2001 yillarinda uygulamaya konan IDKAB dersi gretim programlarinin anlayis
bakimindan bir cerceve programi olmasinin farkliliklara takilarak isin 6ziinden
sapmay1 Onledigini, esnek bir program olmasinin ise yeni ¢agmn ihtiyaglarina ve
farklilagmalara yonelik cevaplar vermeyi hizlandirdigin1 belirten Tosun (2004),
program hazirlanirken de konu merkezli yaklasimdan ziyade Ogrenci ve hedef

merkezli bir yaklagimin benimsendigine dikkati cekmektedir.

IDKAB programi, 2002 yilinda degistirilmis 2006 yilinda ise yeniden
yapilandirilmistir.  Yapilandirilan programin  2011-2012 &gretim  yili itibariyle
uygulanmasi kararlastirilmistir. En son 1992 yilinda revize edilen ODKAB programi
ise 2000 sonrasi egitimdeki anlayis degisimi ve yenilikler dogrultusunda 2005 yilinda
yeniden yapilandirilmistir. 2010 yilinda ODKAB Ogretim programinda da bazi
degisiklikler yapilmig ve bu program 2011-2012 O&gretim yilinda uygulamaya
konmustur (Bahgekapili, 2015).
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2005 yilinda yeniden yapilandirilan, kapsamli ve sistematik bir sekilde gelistirilen
ODKAB 6gretim programinda ilk defa, programda egitim durumlar1 ve dinin nasil
Ogretilecegi acisindan hangi yaklasimlarin benimsendigi belirtilmistir. Programda
belirtilen bu yaklasimlar yapilandirmaci, ¢oklu zekd ve 6grenci merkezli 6grenme

yaklagimlaridir (Zengin, 2017, s.134).

2005 ODKAB Ogretim programinda dikkat ceken bir baska énemli husus programda
din anlayigindaki farkliliklarin 6gretime konu edilmesi ve Alevilik konusunun daha
kapsamli bir sekilde ele alinmasidir. Boylece program farkli mezhep ve mesrepteki
insanlarin kendisini belli 6l¢iide buldugu bir ders haline gelmistir. Kutlu, yaptigi
sdyleside programlarda Alevi ve Siinnilerin, Islami ve kiiltiirel degerlerine onciiliik
verildigini, bu degerlere sadece Siinniligin veya sadece Aleviligin degerleri olarak
yaklasmanin dogru olmadigini belirtmektedir. Ayrica programda Alevi-Bektasi
ogrencinin bu derste kendini bulabilecegi 6nemli iinite ve alt basliklarinda®
bulundugunu ifade eden Kutlu, Alevilige dair verilen okuma pargalarinin Makalat,
Cabbar Kulu ve Aleviler arasinda tartisma gotiirmez yazili kaynaklardan secildigine

dikkati ¢ekmektedir (Kalayci, 2007).

2000 IDKAB Programlarmin yiiriirliige girmesinde pek ¢ok sosyolojik ve pedagojik
neden vardir. Yirik (2011) ¢alismasinda bu nedenleri; yeni sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel degisim ve gelisimlerin bireye ve topluma etkisi, 0grenme ortamlarindaki
cesitlilik, gelisen bilim ve teknoloji ile artan iletisim olanaklari, egiticilerin mesleki
bilgilerinin artmasi ve 6gretim ortamlarinda yiiklendigi rollerin zenginlesmesi, diinya
capinda kabul géren ‘‘Yasam boyu 6grenme’” ve ‘‘Ogrenmeyi 6grenme’’ gibi
yaklagimlarin giindeme gelmesi, uzun siiredir yiirtirliikte olan DKAB programlarinin
giincellenme ihtiyaci, programin dinamikligini kaybetmesi ile ogreticilerin ve
ogrencilerin dgretim siirecinde yasadig1 zorluklar ve ilkdgretim siiresinin 4306 sayili

Kanuni duzenleme ile sekiz yila ¢ikarilmasi seklinde 6zetlemektedir.

Yeni ODKAB Ogretim Programi’nin tamamlanmasinin akabinde 2007 yilinda
Kaymakcan “‘Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi inceleme

ve Degerlendirme Raporu’’ baslikli bir calisma gergeklestirmistir. Rapora gore

! {lkdgretimde 6. siifta Tiirkler ve Miisliimanlik Unitesinde Ahmet Yesevi, Yunus Emre, Haci Bektasi
Veli’yi ve Ehl-i Beyti ele alan alt bagliklar bulunmaktadir. Ayrica 8. smifta islam Diisiincesinde
Yorumlar tnitesinde Alevilik-Bektasilige islam Diisiincesinde Tasavvufi yorumlar bashig: altinda bilgi
verilmektedir.
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program, Islam dinf haricindeki dinlerin 6gretilmesinde objektif bir tutum izlenmesi,
dinin iginde yer alan farkli olusumlara nispeten yer verilmesi, Islam dininin
ogretiminde dayatmaci ve bilgi odakli yontem yerine Dinbilimsel yaklasimin
oncelenmesi, dini bilgileri izah ederken elestirel yaklasimin O6nemsenmesi gibi
acilardan din kultlrd olma 6zelligini ortaya koymaktadir. Ancak programda siklikla
ogrenci merkezlilik vurgusu yapilmasina karsin konuyu merkeze almasi ve 6gretmenin
talimatlarina fazla agik olmasi, dinler arasi hosgdrii ve anlayist arttirma vurgusuna
ragmen diger dinlere yeterli diizeyde yer verilmemesi gibi durumlarmn varlig
programin Ozellikle yaklasim agisindan amaglandigi yonde uygulanamadigini

gostermektedir (Kaymakcan, 2007; Sasmaz ve dig., 2011).

2000-2010 yillar1 arasinda DKAB programi egitimsel acidan biiyiik bir gelisim
katetmistir. Dersin toplumun beklentileri dogrultusunda egitimsel a¢idan hangi hedef,
icerik, 6grenme-Ogretme-siireci ve degerlendirme yoluyla programlarda yer almasi
gerektigi ile ilgili ¢calismalar bu yillarda baslamuistir. 1980°li ve 1990’11 yillardaki
programlarin hedef ve icerigi devlet politikalarinin istedigi sekilde insan yetistirmeye
yonelik hazirlanirken 2000’li yillardaki programlarda degisen toplumsal ihtiyaglar
dogrultusunda iyi ve kendi kendine oOgrenme becerisi yiiksek ve iyi insan
yetistirilmesine 6nem verilmis ve bu ¢ergevede hedefler ve kazanimlar belirlenmeye

calisilmstir.
2.1.4. 2010-2022 Arasi gelismeler

2010 IDKAB 6gretim programi, 2006 IDKAB programinda yapilan bazi kismi
diizenlemeler sonrasinda yayimlanmistir. Programda Ozellikle dikkat ceken
dizenleme ise Alevilik ile ilgili iceriklerin arttirilmasi ve ¢esitli okuma pargalarina yer

verilmesi olmustur (Zengin, 2017).

Tiirkiye’deki Alevi vatandaglarin actigi ulusal ve uluslararasi davalar nedeniyle
DKAB dersinin zorunlu ders olmas1 2000’li yillardan sonra daha fazla tartisilmaya
baslanmistir. Ozellikle ‘‘Zengin Davas1’’ olarak bilinen dava pek ¢ok calisma? ile ele
alinmis ve bu ¢aligmalar sonucunda zorunlu DKAB dersi ile ilgili en genel anlamda

ve kisaca su bes goriis ortaya ¢ikmistir (Dogan, 2022):

2 Alevi Bektasi orgiitlerinin sonug bildirgeleri, akademisyenlerin yazilari, ERG ve TUSIAD gibi
kuruluslarin raporlari, Alevi Calistaylart sonug bildirgeleri, 18. Milli Egitim Strasi kararlar1 ve AB
ilerleme raporlari.
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1. DKAB dersi laiklige, din ve vicdan Ozglirliigline, uluslararasi insan haklari

degerlerine aykiri oldugu igin zorunlu bir ders olmamalidir.

2. DKAB dersi nesnel, cogulcu ve elestirel ilkelere gore hazirlandigi takdirde zorunlu
bir ders olarak orgiin egitimde olmalhidir. Dersin icerigi AIH sdzlesmesine uygunsa

muafiyet getirmeye de gerek yoktur.

3. DKAB dersi nesnel, ¢ogulcu ve elestirel dahi olsa zorunluluk statiisiinden
¢ikarilmali ve se¢meli ders olmalidir. Clinkli segmeli ders uygulamasi insan haklar1 ve

ozgiirliikleri baglaminda daha uygun goriilmektedir.

4. Halihazirda verilmekte olan DKAB dersi toplumsal yapiy1 yansitmaktadir. Derste
farkli din ve inanclara gerektigi kadar yer verilmektedir. Bu nedenle ders mevcut

haliyle devam etmelidir.

5. DKAB dersi elestirel, ¢ogul ve nesnel ilkelere goére hazirlanmali ve zorunlu
olmalidir. Ancak bireylerin kendi dinlerini ve inanglarin1 6grenmeleri i¢in programa

istege bagli olarak farkli dersler de eklenmelidir.

2000 sonrasi din egitimi alanindaki en énemli gelismelerden bir digeri 2012 yilinda

cikarilan 4+4+4 Egitim Yasasi ile gerceklesmistir. Bu yasa ile;

e Tiirkiye’deki zorunlu kesintisiz 8 yillik egitim, yine zorunlu ve kesintisiz
olarak 4+4+4 seklinde 12 yila ¢gikarilmus,

e Daha 6nce ayr1 olarak yapilanan ilkogretim ve ortadgretim seklindeki egitim
sistemi yerini 4 yil ilkdgretim, 4 yil ortadgretim ve 4 yil lise olmak iizere 3
kademeli bir yapiya birakmas,

e DKAB dersi 6gretim programina DKAB dersiyle beraber din egitimi ile iligkili
farkli dersler miifredata girmistir (Bahgekapili, 2015).

2000-2010 yillar1 arasindaki gelismeler DKAB programlarmin gosterdigi olumlu
yonelimi ortaya koymaktadir. Bu durum &zellikle programlarin toplumun ihtiyaglari
dogrultusunda egitimsel durumlarin (hedef- igerik- 6grenme ve dgretme siiregleri-
degerlendirme) gelistirilmesi ile olmustur. Artik egitimde benimsenen farkli
felsefelerle 0gretimde yeni yontem ve strateji arayislarina girilmis ve bu konuda
caligmalar yogunlagmistir. 2010-2022 yillar1 arasinda da egitimsel yonden yapilan
tartismalar toplumun beklenti ve ihtiyaglart dogrultusunda sekillenmeye devam

etmistir. Bu durumda DKAB o6gretim programlarint gelistirme faaliyetlerinde
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programlara yapilan ekleme, c¢ikarma ya da degisimlerle kendisini gostermistir.

Konuyla ilgili detayli incelemeye arastirmamizin son bdliimiinde yer verilmistir.
2.2. Egitimde Program Kavrami

Program gelistirme ¢alismalar1 bilimsel anlamda 20. yy’da baglamistir. Bilim birikimli
ilerleyen bir olgudur ve bu gelismede onceki ¢aligmalarda ortaya ¢ikan birikimler ile
gerceklesmektedir. 20. yy’da Bobbit tarafindan yazilan The Curriculum adli eserin
egitimde program gelistirme alaninda ilk 6nemli ¢aligma oldugu kabul edilmektedir.
Tyler, Taba, Pestalozzi ve Froebel gibi pek ¢ok bilim adaminin ¢alismalariyla alanda
onemli asamalar katedilmistir. Bu c¢alismalar Tiirkiye’deki program gelistirme

alanindaki ¢alismalar i¢in de ornek teskil etmistir (Yruk, 2011).

Program kelimesi egitim odakli olarak 1820°1i yillarda kullanilmaya baglanmustir.
Tlrkgeye ‘program’ olarak cevrilen ‘curriculum’ ifadesi kelime anlami olarak
kosmak, parkuru tamamlamak anlamina gelmektedir. Kelimenin bu anlami Julius
Ceaser ve askerlerinin Roma’da yaris arabalarinin yaristigi piste Latince curriculum
adin1 vermelerinden gelmektedir. Somut olarak kullanilan bu kavram daha sonra soyut
bir kavrama dontiserek egitimde ‘izlenen yol’ anlaminda kullanilmaya baslanmistir

(Wiles&Bondi, 2011°den akt. Giiltekin, 2020, s.15; Demirel, 2020, s.1).

Kelime anlami itibariyle ‘curriculum’ ifadesinden igerik, konular listesi, ¢alisma
programi, dersler silsilesi, bir dizi performans gorevi, okul personeli tarafindan
planlanan her sey gibi ¢ikarimlar yapmak miimkiin olsa da ‘program’ kelimesi ¢ok
daha kapsamli ve detayli bir yapiya sahiptir (Efendioglu, 2020, 5.173). Nitekim zaman
icerisinde ‘program’ kelimesi derste islenecek konularin listesi olarak anlasiimaktan
cikmis, dersin amagclari, 6gretim stratejisi, Ol¢cme ve degerlendirme, dlgme araglar gibi

bir¢ok unsuru kapsayan bir tabir olmustur (Kaya, 1998).

Egitim programinin zaman igerisinde pek c¢ok tanimi yapilmistir. Ciinkii sosyal
bilimlerde 6nemli olan bir kavramin tam ve eksiksiz bir tanimin1 yapmaktan ziyade
kavrama isaret etmek istedigi islevi ve anlami ylkleyebilmektir (Gultekin, 2020, s.2).
Tiirkiye’deki alanyazinda egitim programini; Varis (1997), ““bir egitim kurumunun ya
da sosyal c¢evrenin bireylerin yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek icin
yuriittiigii tim etkinlikler’” seklinde, Demirel (2020), ‘‘6grenenlere okul i¢inde ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi’’
seklinde, Dogan (1974, s.361) ise “0grencide meydana gelen davranis degisikligini,
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buna ulagmak i¢in 6grencinin karsi karsiya gelecegi egitim yasantilarini, bunlari
faaliyete gecirebilmek i¢in 6gretim metotlarini ve amaca ne oranda ulasildigini 6lgmek
icin Olgme araglarin1  ve degerlendirme kistaslarinin  belirlenmesi” olarak
tammmlamigtir.  Varis (1997)’a gore egitim programi ayni zamanda egitimde
kazanilmasi istenen hedeflerin Ogrenenlere aktarilmasi ve Ogrencide goriilmesi
beklenen davranis degisikligin gerceklesmesi i¢in hazirlanan ve siirekli yenilenen bir

aragtir.

Tanimlardan gorildiigi tizere egitim programi, ¢ocugun okulda ve okul disindaki
cevresinde edindigi tiim 6grenim yasantilarini kapsayan ¢cok boyutlu bir kavram olarak

tanimlanmaktadir.

Konumuz baglamindaki bir diger énemli kavram Ogretim programidir. Ogretim
programi, bir¢cok dersin 6gretilmesi ile ilgili olan her tiirlii etkinligi kapsamaktadir
(Aykag, 2018). Ogretim programini Demirel (2020) ‘‘okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanan bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegi’’ olarak, Buyikkaragoz (1997) ise, ‘belli bir ogretim
basamagindaki cesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarini, her
dersin siniflara gore haftada kag saat okutulacagini ve 6gretim metotlarini, tekniklerini

gosteren bir kilavuz’’ olarak tanimlamaktadir.

Konu kapsaminda bir tanima daha yer vermek gerekir ki o da Varis (1997) tarafindan
“Ogretim programinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve faaliyet
alanlarmin egitimin amaglar ile iliskili olan 6zel amaclarin1 gerceklestirmeleri i¢in
ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini iceren ve
egitim programlarindaki esaslar1 6grenci davranisina doniistiiren program” seklinde

tanimlanan ders programi’dir.

Buraya kadar tanimlamis oldugumuz egitim, dgretim ve ders programlar: birbiriyle
entegre bicimde islemektedir. Bir dersle ilgili tiim egitim etkinliklerini sistemli bir
sekilde iceren ders programi, &gretim programi igerisinde yer alirken; belirli bir
kademe veya siif seviyesindeki biitiin derslerle ilgili 6gretme-6grenme siireglerine
dair tim etkinlikleri kapsayan Ogretim programi ise egitim programi iginde yer

almaktadir (Coban, 2020).

Tanimlarin hepsinde dikkat ¢eken ortak nokta ise egitim-0gretim faaliyetlerinin bir
plan ve program cercevesinde yapilmasinin gerekliligidir. Boyle bir faaliyet ise kiiresel
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ve toplumsal degisim siireclerinde gilincellemeyi ve siirekliligi gerekli kilmaktadir. Bu
sireklilik ve giincelleme faaliyetleri ise ‘program gelistirme’ olarak
adlandirilmaktadir. Bu konu, smirlarini daha net belirlemek amaciyla ayri bir baslik

altinda ele alinmustir.
2.2.1. Egitimde Program Gelistirme

Programlarda bahsedilen ‘nitelikli insan kaynaklarini’ yetistirmek, okulda ve okul
disindaki egitim kurumlarinda yasam boyu 6grenmeyi hedefleyen bir tutumla, Klresel
egitim sisteminin durumlarina uyum saglamay1 kolaylastiran, arastirmay1 ve Uretimi
onceleyen gincel egitim igerikleri ile saglanabilir. Egitimde hedeflenen bu giincellik
ise egitimde program gelistirme ¢alismalarinin diizenli olarak yapilmasiyla mimkin

olabilir (Schreglmann, 2016).

Egitim programi gelistirmeyi Ertlrk (1982), ‘‘hedeflerin belirlenmesi, 6grenme
yasantilariin tasarlanmasi ve gerceklestirilmesi, 68renci davranisinda istendik
degismelerin olusmasinin yoklanmasi ve degerlendirme asamalarindan olusan bir
arastirma siireci’” (akt. Bedir, 2020, s.9) olarak, Varis (1998) "gerek okul i¢inde gerek
okul disginda Milli Egitim ve okulun amaglarim etkinlikle gelistirmek ve
gerceklestirmek {izere diizenlenen faaliyetlerin uygun yontem, teknik, arac ve
gereglerle gelistirilmesine yonelmis koordine g¢abalarin timi" olarak tanimlarken
Demirel (2020) “egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-Ggretme siireci ve

degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitliinii” olarak tanimlamistir.

Uygulamal1 bir siire¢ olan program gelistirme egitim siireci ile ilgili tiim kosullarin
bireylerin, ders kitaplarinin ve egitim araclarinin siirekli gelistirilmesini kapsar. Bu
noktada Ggretmen, ogrenci, veli, yonetici vb. canli ogeler ile ders kitaplari, okul
binalari, tesisler, laboratuvarlar ve egitim arag-gerecleri gibi cansiz Ogelerin de

gelistirilmesi gerekmektedir (Varig, 1996’dan akt. Giiltekin, 2020, s.26).

Tiirkiye’de program gelistirme caligsmalar1 nce yerel okullarda baslamis, daha sonra
Milli Egitim Merkez Orgiitii tarafindan siirdiiriilmiis, 1965 yilinda Gazi Egitim
Enstitiisii Pedagoji boliimiinde ders olarak okutulmustur. Daha sonraki yillarda ise

tiniversitelerde inceleme alan1 olarak yer almistir (Varis, 1997, 5.34).

‘Turk Egitim sisteminde program gelistirme modeli nasil olmalidir?” sorusu ile

baslatilan arastirma sonucunda Tiirkiye’de bulunan program gelistirme uzmanlarinin

29



tamamina yakini amagclar (hedefler), muhteva (igerik), 0grenme-6gretme siiregleri
(egitim durumlar1) ve degerlendirme unsurlariin bir programin temel 6geleri oldugu
goriisiinde birlesmislerdir. Bu baglamda uzmanlarin Taba-Tyler modelinin etkisinde
kaldig1 soylenebilir.> Modelde ilk asamanin amaglar olmasini 6neren uzmanlar,
belirlenen amaclarin davranisa doniistiiriilmesi hususunda ortak karara varmiglardir.
Program gelistirmede ikinci asama olan icerikte ise konular listesinden, islenecek
bilgilere ve uygulanmasina kadar farkli farkli sekillerde algilanmaktadir. Ogrenme-
Ogretme asamasinda ise merkezde 6grencinin olmasi konusunda goriis birliginde olan
uzmanlar bu asamada 6gretim yontem ve teknikleri ile 68retim arag ve gereclerinin
kullanilmasini 6ngérmektedirler. Programdaki son asama olan Degerlendirmenin ise
surecin basindan sonuna kadar her asamasinda varligini hissettirmesi gerektigi

belirtilmektedir (Demirel, 1992).

Egitim programindaki 6geler arasindaki iligkilerin diizenlenisi, zaman zaman program
Ogelerinden birine daha fazla agirlik verilmesi, toplumun basat felsefesi ve program
gelistirme uzmanlarinin felsefi goriisleri egitim programu ile ilgili farkli tasarimlarin
ortaya ¢ikmasini etkileyen unsurlardandir. Bu kapsamda egitim programi tasarimlari,
ana gerceveyi belirlemekle beraber, -Ne yapilmalidir? -Icerik nelerden olusmalidir? -
Kullanilacak 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri ne olmalidir? -Hangi 6l¢gme
teknikleri ve araglari kullanilarak sonuglar degerlendirilmelidir? Sorularina yanit

aramaktadir (Yirik, 2011).

Tiirkiye’de program gelistirme silirecine Onceki bdlimde DKAB dgretim
programlarmin tarihi gelisim siireci kapsaminda yer verilmistir. Onceki boliimde
deginmedigimiz bazi noktalar1 Yiiriik (2011)’iin calismasindan hareketle su sekilde

Ozetleyebiliriz;

e Konuya dair ilk 6nemli gelisme Tiirkiye'ye 6gretim programlarini incelemesi
icin davette bulunulan John Dewey'in hazirlamig oldugu rapor ile programlari
gelistirme ¢aligmalarina ihtimam gosterilmesidir.

e Ancak bu donemde programda yer alan bir derste islenecek konularin

bagliklarin1 siralayan bir liste anlamina gelen Miifredat Programi anlayist

hakimdir.

3 Taba- Tyler modeli hakkinda detayl bilgi i¢in bakiniz: Demirel, O. (1992) Tiirkiye’de Program
Gelistirme Uygulamalan. H.U Egitim Fakiiltesi Dergisi. 7, $.32.
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Daha sonra programin biitiin dgelerine yer verilerek hazirlanan Egitim
Programi anlayist 6n plana ¢ikmis ve dersin konularindan 6nce o dersin 6zel
amaglarina ve islenis yontemlerine ana ¢izgileriyle yer verilmeye baslanmaistir.
Bu gelistirmenin ilk yazili dokiimanlarindan biri 1949 Ortaokul programidir.
K.V. Wofford'un 1952 yilinda Tirkiye’deki koy okullarinda yaptigi
incelemeler sonrasinda hazirladig: rapor ile egitim programlar: daha sistemli
caligmalar sonucu gelistirilmeye baglamistir.

1953 yilinda toplanan Milli Egitim Surasi’nin toplanmasi tizerine MEB 1948
[lkokul programlarinin gelistirilmesine agirlik vermistir. Calismalar sonucu
hazirlanan program taslagi 1953-54 yilinda Bolu ve Istanbul’da deneme
okullarinda uygulanmistir. Bu calismalarla ayn1 zamanda yiiriitiilen bir baska
calisma da 1954-55 dgretim yilinda gelistirilen Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi
deneme okulu programidir. Bu program ortadgretimde program gelistirme
calismalarina da Onciiliik etmistir.

1960’11 yillarda tekrar ilkogretim programlarina yogunlasilmis ve 1960’larin
sonunda 8 yillik ilkogretim uygulamasinin denenmesi giindeme gelmesine ve
caligmalar baslamasina ragmen ¢abalar deneme asamasi ile sinirli kalmagtir.
1982 yilinda yeni hazirlanacak 6gretim programlari i¢in bir model belirlemek
adina MEB tarafindan baslatilan program gelistirme ¢alismalar1 sonucu yeni
bir program modeli kabul edilmistir.

M. Kemal Atatiirk’iin egitim ile alakali ¢izdigi yol, takip ettigi metot, ileriye
yonelik planlari, yonetim projeleri ve kanunlari bu modelin programlarinin
gelistirilmesinde énciiliik etmektedir. Ulkenin iginde bulundugu sosyokiiltiirel,
iktisadi sartlar, siyasi etkenler ve iilkenin uluslararasi konumu programdaki
hedeflerin ve kazanimlarin belirlenmesinde rol oynamaktadir. Modeli
hazirlayan komisyonda okul idareleri, rehberlik ve psikolojik danigman,
sosyolog, ekonomi uzmanlar1 ve MEB yetkilileri gibi farkli disiplinlerden
kigiler bulunmaktadir. Bu komisyon program gelistirme siirecinde program
gelistirme amaglarini, siiresini izlenecek yontem ve ilkeleri belirlemektedir.
1990 tarihinde baglatilan Diinya Bankas1 destegindeki Milli Egitimi Gelistirme
Projesi ile MEB program gelistirme c¢aligmalarinda Onemli gelismeler
olmustur. Proje, 0gretim programlarini daha iyi bir hale getirmek, derste

okutulan kitaplarin ve kullanilan 6gretim araclarinin iglevselligini arttirmak
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gibi amaglara sahipti. Bu amaglar dogrultusunda gelistirilen yeni materyallerin
ogretim sahasinda denendigi deneme okullar1 gelistirilmigtir. Miifredat
Laboratuvar Okullar1 olarak adlandirilan bu proje sayesinde programlarin tiim
iilke ¢apinda uygulanmadan 6nce denenmesiyle ¢ikan aksakliklarin daha kisa
stirede ve kolaylikla giderilmesi sonrasinda gelistirilmis sekilde tiim tilkede
uygulanmast miimkiin olmustur.

19901 yillarda Milli Egitim Sistemini yeniden diizenleme c¢alismalari
kapsaminda program gelistirme ve Ol¢me-degerlendirmeye ayri1 bir 6nem
verilmisti. MEB tarafindan toplanan Olgme-Degerlendirme ve Program
Gelistirme Ihtisas Komisyonlar1 toplantisinda cesitli alanlarda program
gelistirme ihtisas komisyonu olusturulmus ve calismalara baglanmis, her
komisyona ders programlarini hazirlamak i¢in bir yillik slire taninmastir.
Programlarin denenmesi ve diizeltilmesi ile gorevli Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi (EARGED), Miifredat Laboratuvar Okullarinda
uygulanmak tizere olusturulan program modeli programlarin hazirlanmasi ve
gelistirilmesi i¢in kullanilmistir. 1993 yilinda EARGED tarafindan gelistirilen

modele gore;

Her tiirli ders programmin gelistirilmesinde, Atatiirk’in egitimle ilgili
yonlendirmeleri, egitimle ilgili kanunlar, kalkinma planlari, hitkiimet programlart
ve arastirma sonuglar1 okul tiir ve diizeyine gore saptanmis genel hedeflere
rehberlik eder. Talim Terbiye Kurulunca hazirlanacak genel hedeflerin
belirlenmesinde, konu alanindaki degisme ve gelismeler, bireyin ve toplumun
ihtiyaclari, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel,
bolgesel, ulusal ve uluslararast boyutlar g6z dniine alinir. Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan baslatilan program gelistirme siirecinde program gelistirmenin
amaglari, zaman ¢izelgesi, izlenecek yontem ve ilkeler belirlenir. Komisyonda,
brang 6gretmenleri, tiniversite 6gretim elemanlari, program gelistirme uzmanlari,
okul yoneticileri, egitim psikologu, sosyologu ve ekonomisti ve Milli Egitim
Bakanligi’ndan ilgili temsilciler yer alir.

EARGED tarafindan gelistirilen model 2004 yilindaki MEB Program
Gelistirme Modelinin gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Ders programlarini
cagin getirdigi ihtiyag ve beklentiler dogrultusunda degistirmek ve gelistirmek
Uzere yeni yaklagimlar 6n plana c¢ikmistir. Bu yaklagimlar 6gretmenin
merkezde oldugu anlayis ile davranis degisikligi saglama amacinda olmaktan
ziyade Ogrencinin merkezde oldugu anlayisla 6grencinin bilgiyi edinme
becerilerini ~ zihinsel, duygusal ve eylemsel olarak gelistirmeyi
hedeflemektedir. Boyle kokli bir degisim ise programlar1 degistirip

zenginlestirmek iizerine yogun bir calismay1 gerekli kilmistir. Sonug olarak
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2004 yilinda benimsenen program modeli; kavram haritalari, disiplinler arasi
yaklasimin vurgulanmasi, genel hedeflerden becerilere ve becerilerden
kazanimlara dogru gegislerin goriilmesi, materyal gelistirme calismalarina

onem verilmesi gibi konularla dikkati gekmektedir.

Son giincellenen DKAB Ortadgretim Programinda yer alan Sonug basliginda program

guncellenirken gecirilen asamalar su sekilde yer almaktadir:

* Farkli iilkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip giincellenen 6gretim
programlari incelenmis,

* Yurt icinde ve yurt disinda egitim dgretim ve programlar {izerine yapilan akademik
¢alismalar taranmis,

* Basta Anayasamiz olmak {iizere ilgili mevzuat, kalkinma planlar, hiikiimet
programlari, slira kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslari ve sivil
aragtirma kurumlari tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmis,

* Milli Egitim Bakanligi programlar ve Ogretim materyalleri daire baskanliklan
tarafindan gelistirilen anketler araciligiyla 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve
haftalik ders ¢izelgelerine yonelik goriisleri toplanmus,

« Illerden gelen her bir bransla ilgili ziimre raporlar1 incelenmis,

* branslara yonelik agik uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime acilan
anket verileri derlenmis,

* Egitim fakiiltelerimizin branslar l¢eginde hazirladiklar1 raporlar incelenmis, biitiin
goriis, 6neri, elestiri ve beklentiler, Bakanligimizin ilgili birimlerinden uzman personel,
Ogretmen ve akademisyenlerden olusan ¢alisma gruplarinca degerlendirilmistir (MEB,
2018, s.7).

Programda gecirilen asamalara baktigimizda giincellemenin kapsamli bir arastirma
gelistirme sonrasinda yapildigi soylenebilir. Ozellikle ulusal gelismelerin takip
edilmesi, akademik alandaki ¢alismalara bagvurulmasi, Ogretim paydaslarinin
goriislerinin dikkate alinmas1 onceki programlardaki aksakliklarin, yetersizliklerin
giderilerek iginde bulunulan dénemin beklenti ve ihtiyaglarina karsi olumlu bir

yonlendirme saglayabilir.
2.2.2. Egitimde Program Degerlendirme

Egitim programlarindaki aksaklik ve yetersizliklerin programin hangi 6gelerinden
kaynaklandiginin belirlenmesi, sorunlarin giderilmesi, basarinin arttirilmast ve
giincelliginin korunmasi i¢in program gelistirme asamalar1 cergevesinde yapilan

Program Degerlendirme konusu da 6nem arz etmektedir.

Egitimde program degerlendirmeyi Demirtas (2017, s.757) ‘‘Egitim programinin
taslak, siire¢ ve flriin asamalarinda, islevselligini ortaya koyma, eksikliklerini
belirleme ve giderme; islemeyen ve hatali yonlerini tespit etme ve diizeltme islemi’’

olarak tanimlamaktadir.
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“‘Degerlendirmenin yapilabilmesi icin iki tlrde veri toplanmaktadir. ilki, program
amaclarinin, o6gretim ortaminin, Ogretimi yonetenlerin, Ogretimin ydnteminin,
iceriginin ve ciktiklarmin nesnel bir sekilde agiklanmasidir. Ikincisi ise programin
uygulamadaki kullanighiligi ve Kkalitesine dair goriislerin alinmasidir.”” (Stake,
1967°den akt. Demirtas, 2017, s.758).

Bir egitim programmin amaglarinin degerlendirilmesi karmasik ve duyarhilik
gerektiren bir istir. Demeuse ve Strauven’e (2016, $.39) gore 6zellikle cevaplanmasi

gereken sorular sunlardir:

- Egitim sisteminin amaglar1 toplumun, farkli toplumsal gruplarin veya
topluluklarin degerleriyle tutarli m1? S6z konusu toplumsal kesimlerin bu
amaclara katilimi gerekli ve yeterli diizeyde saglanabilir mi?

- Ongoriilebilir engeller ve bunlarin asilmasi icin ise kosulacak ara¢ ve
yontemler nelerdir?

- Bu ara¢ ve yontemlerin saglanmasina iliskin beklenti derecesi ne olmali ki
beklenti gercekei olsun ve makul bir zaman diliminde amaglara ulasilabilsin?

- Amaglar ise vuruk Ogretim hedeflerine nasil doniistiiriilebilir? Ogrenme
yasantilar1 ve bunlarin etkili olup olmadiginin degerlendirilmesini saglayacak

yontemler neler olabilir?

Egitim programlarmin degerlendirilmesinde ¢esitli yontem ve yaklasimlar

bulunmaktadir:

3

Turgut, egitim sistemini ‘‘girdiler-islemler-ciktilar’’ alt sistemleri seklinde diisiinerek,
Ogretim programi degerlendirme yontemlerini sistem analizi ile agiklamaya
calismaktadir. Sistem yaklagiminda ‘girdiler’ 6grencilerin program uygulanmadan 6nceki
ozellikleri ve durumlari, ‘islemler’ programin uygulanmasi ve her ¢esit 6gretim faaliyeti,
‘ciktilar’ ise 6gretim programi uygulandiktan sonraki 6grencilerin kazandig1 6zelliklerdir.
Bu yaklagimla ogretim programi degerlendirme c¢esitleri; 1. Egitim islemlerinin
gdzlemlenmesi ve tasvir edilmesi, 2. Egitim ¢iktilarinin &lgiilmesi, 3. Islemlerle ¢iktilarn
Olciilmesi, 4. Egitim girdilerinin ve ¢iktilarinin Sl¢iilmesi, 5. Girdilerin, islemlerin ve
¢iktilarin 6lgiilmesi olarak belirtilmektedir (1983 den akt. Kaya, 1998, 5.233).

Beklenti ve ihtiyaglarin hizli bir sekilde degistigi bilgi ve teknoloji caginda egitim alani
kapsadig1 pek cok unsurla bu hizli akisa adapte olmak durumundadir. Egitim alanin
kapsadig1 pek cok unsur (okul, 6grenci, 6gretmen, egitim-6gretim ortamlar, kullanilan
yontemler vb.) bu slirecte arastirma konusu edilerek cagin beklenti ve ihtiyaglarini

karsilama diizeyi ortaya konarak daha iyisine ulasmak hedeflenmektedir. Bu strekli
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degisim halinde ise ‘‘ideal bir programdan degil ideal program gelistirme siirecinden

bahsedilebilir’” (Bedir, 2020, s.2).
2.3. DKAB Ogretim Programlarindaki Yaklasimlar

Programin tasarimi ve hedeflerin belirlenmesinde énemli bir yeri olan felsefe, egitimin
tim Ogelerinde nedensellik ve anlam olusturma agisindan programi hazirlayanlara
yardimci olmaktadir. Egitimcilere, okul yoneticilerine kisaca egitim-0gretim siirecinin
tiim yiirttiiciilerine 6grenim ortamlarmin diizenlenmesinde bir yap1 ve gerceve saglar.
Egitimin amag, hedef, 6grenme-68retme siireci ve degerlendirme dgeleri agisindan

ilkeler belirlenmesine, cevaplanmak istenen sorularin yanitlanmasina yardimci olur

(Demirel, 2020).

DKAB o06gretim programlar1 da belirli yaklagimlara gore tasarlanmistir. Program
bunlari, egitimsel, din bilimsel ve kavramsal yaklasim olarak belirlemistir.
Calismamizin bir sonraki boliimiinde Egitimsel yaklasim bagligi altinda ele alinmustir.
Bu bélimde ise DKAB 6gretim programlarinda yer alan Dinbilimsel ve Kavramsal
yaklasimlardan bahsedilmistir.

2.3.1. Dinbilimsel yaklasim

Dinbilimsel yaklasim ifadesi DKAB 6gretim programlarinda ilk defa 2005 ODKAB
Ogretim programinin ‘‘Programin Temel Yaklagim1’’ bashigi altinda yer almakta ve su

sekilde agiklanmaktadir:

Program gelistirme siiresi boyunca gerek Islam gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve
arastirmaya dayali bilgi 6n planda tutulmus, batil ve hurafeye dayali yanlis bilgilerden uzak
durulmustur. Islam'la ilgili bilgilerde; Kur'an merkezli, birlestirici ve mezhepler iistii bir
yaklasim benimsenerek Islam kaynakli biitiin dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerler one
cikarilmis; inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kur'an'la ve Hz. Peygamberin
cabalariyla olusturulmus ve biitlin Miisliimanlar1 birlestiren ortak paydalar olmasina 6zen
gosterilmistir. Amag, yorumlardan birisini telkin edip digerini doniistiirmek degil; sadece
bireylerin, dini kiiltiir ve ahlaki degerler hakkinda dogru bilgilenmelerini saglamaktir. Bununla
birlikte, dinin anlagilma bigimleri olarak tanimlanan mezhepler ve dini olusumlar, yok 13
say1lmamus; kiiltiirel zenginlik ve farkli diisiince ekolleri olarak goriilmiistiir. Ilk asamada dinin
ortak paydalari, daha sonraki asamada ise tarih boyunca ortaya ¢ikan farkli yorumlar hakkinda,
dini-kiiltiirel boyutuyla tasvir edici bir tarzda bilgi verilmesi hedeflenmis ve bu amagla baz tinite
ve okuma pargalart konulmustur. Hatta diger dinlere de yer verilerek dinler aras1 agilimli bir ders
niteligi kazandirilmistir. Bu yaklasima uygun olan, biitiin dini ve ahlaki degerler, 6gretime konu
edilmis, ancak din egitiminde kullamlan yaklagimlardan birisi olan doktrin merkezli ya da
mezhep merkezli bir din 6gretimine donlismemesine biiylik 6zen gosterilmistir (MEB, 2005,
s5.12-13).

2010 ODKAB programinda da ayni1 baslik altinda yer verilen yaklasim 2018 ODKAB

programinda miistakil bir baglik altinda yer almamaktadir. Ancak dnceki programlarda
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yaklagimin agiklandigi ifadelere benzer bir agiklamaya ‘‘Programin Temel Felsefesi

ve Genel Amaglart’” baghig altinda yer verilmektedir.

Dinbilimsel yaklasim IDKAB programlarinda; 2000 yilinda yayimlanan IDKAB
programinmn yeniden yapilandirildigi 2006 IDKAB programinda ve daha sonra
yeniden yayimlanan 2010 IDKAB programinda, 2005 ODKAB programindaki ayni
basliklar ve benzer ifadelerle yer almaktadir. 2018 IDKAB programinda ise 2018
ODKAB programindaki sekliyle yer almaktadir.

DKAB ilk ve orta dgretim programlarinda Islam dininin nasil 8gretilecegi konusunda
sorulan sorulara programda temele alinan Dinbilimsel yaklasim esas alinarak yanit

bulunmak istenmektedir (Kaymakcan, 2009).

Dinbilimsel yaklasim, dinlerin asli kaynaklarina dayanmayan dogru olmayan bilgilere
mesafeli durulmasmi amaglamanin yaninda O6nemi ve degeri Ogrenilen bilgiye
atfederek gerek Islam dini gerekse diger dinlere bilimsel ve arastirma odakli

yaklasmay1 hedef edinmistir (Bahgekapili, 2011).

Islam dinf ile ilgili bilgilerde ise dinin asil kaynaklar1 olarak kabul edilen Kur’an ve
stinnet merkezli, birlestirici ve belli bir mezhebi esas almayan bir yaklasimla dinin kdk
degerleri one cikarilmak istenmektedir. inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu
degerlerin, dinin asil kaynaklarina dayanan ortak paydalar olmasina 06zen
gosterilmektedir. Bu yaklasima uygun olan biitiin dini ve ahlaki degerler, 6gretime
konu edilmis, ancak programin doktrin (belirli bir mezhebe dayali) merkezli bir

ogretime donlismemesine 6zen gosterilmistir (Giines, 2016).

Dini bilgide nesnelligin saglanabilmesi i¢in temel kaynaklar blyuk 6nem arz eder.
Culnku bu temel kaynaklar giivenilir bilgi akigin1 koruyan dayanaklardir. Aksi halde
zamanla olusan ve kendi kendini dogrulayan varsayimlara doniisen séylemler dogru
bilgi kabul edilerek ders kitaplarinda yer alabilir. Bu durumda din 6gretiminin temel
kaynaklara dayali bilimsel ve nesnel olusuyla ilgili ¢eliskiye yol acar (Yapici ve

Yiiriik, 2015).

Programla ilgili énemli bir baska husus Islam dini icerisinde yer alan farkli fikri
olusumlarin birlestirici bilgilerinin 6n plana c¢ikarilmasinin hedeflenmesidir. Bu
Olciitler cercevesinde dersin igeriginde benimsenen anlayisin, ‘‘mezhepleriistii ve

dinler agilimli”’ bir yaklagimi 6nceledigi gorilmektedir.
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DKAB programlarini gelistirme komisyonlarinda bulunan Kutlu, yaptig1 bir sdyleside
programin mezhepler iisti din O0gretimi ile ne ifade etti§ine dair agiklamalarda
bulunmaktadir. Miifredat degisikligi sirasinda konuya programda Alevilik-
Bektasiligin yer almasi olarak bakilmadigini, Tiirkiye’de yasayan biitiin Islam ici dinf
gruplarin goéz onilinde bulunduruldugunu belirten Kutlu, farkli din anlayislarinin din
ogretimine konu edinilmesi sorununa dikkati ¢cekmektedir. Mezhepleriistii yaklasim ile
biitiin farkliliklar1 kucaklamak amaciyla, mezheplere ve tarikatlara, vahiy ve akil
ogrenme alani icerisinde "Islam Diisiincesinde Yorumlar” ve “Islam Diisiincesinde
Tasavvufi Yorumlar” iinitelerinde yer verilmeye c¢alisildigini belirtmektedir. Ayrica
programin Ozellikle Alevi ve Siinnileri kucaklayan bir program oldugunu belirten
Kutlu, programlarda benimsenen dini ve ahlaki degerlerin Alevi ve Siinniler igin ayrim
yapilmasi miimkiin olmayan degerler* oldugu ve programlardaki bu ahlaki-dini
degerlere herhangi bir mezhep veya mesrep adina karsi ¢gtkmanin miimkiin olmadigini

ifade etmektedir (Kalayci, 2007).

Bilgin’e gore, 6nceden Din Bilgisi olarak okutulan dersin 1982 yilinda zorunlu dersler
arasina alinmasiyla adinin Din Kulturl ve Ahlak bilgisi seklinde degismesi, dersin
herhangi bir din ve mezhep Ogretiminin yapilmasini amaglamadan genel anlamda

Islam dinfne dair bilgi ve kiiltiir aktarimimnin hedeflenmesi nedeniyle olmustur (Bilgin,

1999).

Bilgin (2004), din dersinin zorunlu olarak okutulmasi yonunde tekliflerde bulunurken

dersin mezhepleriistii olusuna da su sekilde dikkat ¢ekmistir:

““Uyeler komisyonu mezhebe dayali ya da kaskat: bir din egitimini degil, kiiltiir ve
kiiltiirel acidan isi ele almay1 diisiindiikleri noktasinda ikna etmeye ¢alismislardir.
Amag din agirlikh egitim degil din konusunda bilingli birey yetistirmektir. Sonug
olarak din dersi bir doktrini dayatmak {izere degil tam tersine mezhepleriistii ya da
mezhepler arasi diyebilecegimiz bir statiide olmak {izere mecburi olmasina karar
verilmistir. Sonug olarak Din derslerinin Din kiiltiirii seklinde programlanip mecburi
hale getirilisi bir askeri dayatma ile degil ilahiyatcilarin istekleri, oOnerileri ve

caligmalar1 ile olmustur. Eger program gelistirme ile derslerimizde doktrinleri,

# Aile kurumuna énem verme, Adil olma, Bagimsizlik, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayamsma, Olgiiliiliik,
Yumusak huyluluk, Giivenilir olmak, Kanaat, Comertlik, Sabir, Samimiyet, Gliven, Namuslu olmak,
Algak goniilliiliikk, Séziinde durmak, Emanete riayet etmek, Hakikat sevgisi, Kardeslik, Duyarlilik,
Dogruluk, Diiriistliik, Estetik duyarlilik, Hosgorii, Misafirperverlik, Saglikli olmaya 6nem verme,
Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Temizlik, Vatanseverlik, Yardimseverlik, Paylasimci olmak, Fedakarlik.
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Islamiyet’i daha iyi anlama ve daha iyi yasama yaris1 olarak gosterebilirsek, o zaman

hi¢ kimse benim doktrinim ¢ogunluk diyemeyecektir.”’

Mezhepleristi model su iki anlayis1 barindirmaktadir; Din dersinde dinin 6z tizerinde
ayrilik bulunmayan ilkelerinin okutuldugu, mezheplerle ilgili ayrintiya girilmeyen bir
din dersini 6ngoren ‘Birlestirici Model” ve Din dersinin toplumun aynasi olarak, her
mezhebi oldugu gibi her tiirli dini, diinya goriisiinii ve ahlak anlayisini da din 6gretimi

konusu yapilmasini 6ngoren ‘Cogulcu Model’ (Bilgin, 1988).

DKAB 6gretim programlarinda yer alan yeni din egitimi modeli olarak Mezhepleriistii

Din Ogretimi yaninda diger din 6gretimi modellerini de ele almak faydali olacaktir:

1. Mezheplere Gére/Doktriner Din Ogretimi: Tarihsel olarak en eski zamanlara
uzanan program ¢esididir. Iran’da Sii goriis temele almarak yiiriitiilen din
egitim ve 6gretimi, Almanya’da Katolik ve Protestan mezheplerine dayali,
Yunanistan’da Ortodoks zihniyetin hakim oldugu din 6gretimi bu yaklasimin
orneklerindendir.

2. Mezhep Merkezli Dinlerarasi Ac¢ilimli Din Ogretimi: Kilise ve kamu
okullarinda uygulanan Mezhep merkezli 6gretim zamanla cesitli kiiltiirden
insanlarin bir arada yasama tecriibesinin artmasiyla ¢cogulculugun gerektirdigi
ihtiyaclara cevap verememeye baglamistir. Bu durum sonrasi ortaya cikan
Mezhep merkezli dinlerarasi agilimli din 6gretimi, dgrencilerin farkliliklara
anlay1s gostererek birlikte yasamayi kolaylastirmalarina yardimer olmak
istemektedir.

3. Mezhepleriistii Din Ogretimi: Bir dine mensup olan herkesin dinin igindeki
farkli anlayiglari, yorumlari, inanglari nedeniyle dislamaksizin birlikte
ogrenmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye’de DKAB dersi de mezheplertistii niteligi
on plana ¢ikmaktadir. Ayni dinin inananlarmin dinin temel kaynaklarindaki
birlikteligi dncelenerek kutuplagmalar ortadan kaldirilmaya ¢aligilir.

4. Mezheplerarast Din Ogretimi: Bu yaklagimin iilkemizdeki isim koyucusu
Beyza Bilgindir. Programlarda din 6gretiminin iilkemizdeki ¢ogulculugun
dikkate alinmasiyla birlikte hareket noktasi dinin temel kaynaklari olacak
sekilde diizenlenmesini Ongoriir. Birlestirici noktalar vurgulanacak ancak

ayriliklar da g6z ardi edilmeyecektir.
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5. Dinlerarast Din Ogretimi: Mezhep merkezli dinlerarasi agilimli din 6gretimi

gibi, toplumdaki ¢cogulculugun giderek arttigi cagin ihtiyaglarina cevap verme

amaciyla ortaya ¢cikmis ve gelistirilmistir. Farkli nedenlerle bir araya gelmis

olan farkli kiiltlir ve anlayistan insanlar nedeniyle toplumda ortaya ¢ikabilecek

sorunlarin ¢oziilmesinde din egitiminin desteginden faydalanmak amaglanir.

6. Fenomenolojik Din Ogretimi: Dinleraras1 egitimin Ingiltere’de denenmis

somut bir modeli olarak nitelendirilebilir. Ogrencilerin farkli dini olgular

Uzerine birlikte konusabilecekleri bir 6grenme ortami olusturulur. Bu derste

ogrenciler, ¢esitli dini fenomenler tizerinde birlikte konusacaklardir. Ancak bu

bilgi aktarimi sirasinda bir dinin 6ne ¢gitkmamasi gereklidir (Tosun, 2001).

2000 yilinda IDKAB dersi 6gretim programi hazirlanirken 6grenme ogretme

sireclerinde mezhepler konusunda dikkat edilen hususlar ise su sekildedir;

Mezheplerin ayrimci olusumlar degil, ¢aglara ve doneme gore dinin farkli
anlasilma bi¢imlerinin neden oldugu zenginlik oldugu,

Diger dinler hakkinda sahip olunacak bilgilerin giiniimiiz ¢ok kiiltiirlii
ortaminda hosgorii ve anlayis ortaminin olugmasina katki saglayacagi,
Tim dinlerin iyi bir insan yetistirmeyi amacladigi,

Yahudilik, Hristiyanlik, Hinduizm ve Budizm’in ortaya c¢ikisi, tarihi
gelisim siireci, temel ilkeleri ve 6gretilerinin igerigi,

Islam’in Yahudilik ve Hristiyanhik karsisindaki yerinin objektif kriterler
kapsaminda degerlendirilmesi (Bilgin, 2004).

Bati toplumlarindaki din egitimi yaklasim ve uygulamalarinda dort faktoriin 6ne

ciktig1 goriiliir. Bunlar: 1. Toplumun tek dinli mi ¢ok dinli mi oldugu, 2. Her tlkenin

din laiklik iligkisi, 3. Her iilkenin tarihi gelenegi 4. Devlet okullarinda din egitiminin

amact ve dogasi (Hull, 2001). Hull’'un bu analizi toplumlarin kendine 06zgii

ozelliklerinin din egitimini her anlamda ve secilen modeller cergevesinde

etkilemesinin dogalligini ortaya koymaktadir.

Calismamiz kapsaminda din egitiminde temel yaklagimlar baglaminda yaygin olarak

kullanilan Micheal Grimmit’in ti¢lii tasnifine de yer vermek gerekir:

e Dini Ogrenme: Tek bir dini ya da mezhebi doktriner olarak &gretmeyi,

ogretilen dinin igsellestirilmesini ya da inancin saglamlagmasini amaglayan din
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egitimi programlarin1 ifade etmektedir (Hull, 2004). Bu yaklasimda
ogretmenlerin de 6gretilen dinin inananlar1 olmasi beklenmektedir. Yaklasima
ayni zamanda geleneksel din egitimi de denilmektedir. Dini 6grenme
yaklagimina ydneltilen en 6nemli elestiri, giiniimiiziin sekiiler, ¢ogulcu ve ¢ok
inangli toplumlarina uygun olmamakla beraber olumsuz sonuglara yol
acabilecegidir. Ayrica yaklasim ogretilen dine 06zgilir bir alan saglarken
ogrenciler i¢cin O0grenme alanini sinirlamasi nedeniyle de elestirilmektedir
(Aslamaci, 2018, 5.723).

Din Hakkinda Ogrenme: Farkl1 kiiltiir ve anlayistan insanin bir arada yasamaya
baslamasinin sonucu olarak islevini kaybeden geleneksel 6gretim metotlari
yerini Din Hakkinda Ogrenme' ye birakmustir. Asil amacin din ve dinler
hakkinda dogru bilgi edindirme oldugu bu yaklasimda tarafsiz bir sunum
hedeflenir. Dinler distan bir bakis agisiyla 6gretilmeye ¢alisilir. Bu tarz egitime
“‘karsilastirmali din egitimi’’ de denilmektedir. Yaklasim dinlere karst bu
mesafeli 6gretim tarzi ile 6grencinin manevi arayiglar1 sirasinda bir destek
olmamas: sebebiyle elestirilmektedir. (Hull, 2004; Kaymakcan, 2007).

2000 Sonrasi programlarda Islam dininin 6gretilmesine ydnelik bir hedef
bulunmakta ve bunun nedeni Islam dininin dil, kiltir, sanat, 6rf ve adetler
Uzerinde derin bir etkiye sahip olmasi olarak belirtilmektedir. Bu baglamda
programda din hakkinda O6grenme yaklasiminin bazi prensiplerinin
benimsenmis olabilecegi sdylenebilir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2008).

Dinden Ogrenme: Gelistiricisi Grimmitt olan bu yaklastm Din hakkinda
o6grenme modelinin etkinligini yitirip ihtiyaglar1 karsilayamaz hale gelmesinin
bir sonucu olarak dogmustur. Yaklasim &grencinin ihtiyaglarin1 gézeten ve
egitimsel degeri fazla olan bir yaklagimdir.

Asil amag; Ogrencilere insani davranis kazandirilip ahlaki gelisimlerine katki
sagladiktan sonra din hakkinda merak ettikleri ve 6grenmek istedikleri bilgilere
kendi zihinlerinde agtiklar1 pencereden bakmalarina imkan sunmaktir. Dini
ogrenme metodunda Ogretisi yapilan dinin dgrencide gerek inang gerekse
uygulamaya dair teorik ve pratik bir yansima beklenmekteyken dinden
ogrenmede bu dinin inang esaslarina ve ritiiellerine katilimi s6z konusu

degildir.
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Ogrencinin kendi ifadeleri ve kaynaklarina gore farkli dinleri §grenmesiyle de
hedeflenen budur. Ogrencinin egitimsel anlamda gelisme katetmesini
saglamak bu yaklasimin temel amacidir. Bundan dolay1 bu yaklagimin amacina
bagli bir isimlendirme yapilarak "egitimsel din egitimi" olarak literatiire
girmistir ve dolayisiyla egitimsel ¢alismalarin i¢inde bir disiplin olmustur

(Tosun, 2001; Hull, 2004; Kaymakcan, 2007).

2.3.2. Kavramsal yaklasim

DKAB 6gretim programlarinda kavramsal yaklasima miistakil bir baslik olarak yer
verilmemektedir. Ancak kavramsal yaklasima dair ifadelere ilk olarak 2005 ODKAB
ogretim programinda ‘‘Programin Temel Yaklasimi’® bolimindeki Egitimsel

Yaklasimlar baslig: altinda su sekilde yer verilmektedir:

Programda, kavramsal bir yaklagim da izlenmekte, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle
ilgili kavramlarin ve iligkilerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Programin odaginda
kavram ve kavram iliskilerinin olusturdugu 6grenme alanlari bulunmaktadir. Kavramsal
yaklasim, din ve ahlékla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha ¢ok
zaman ayirmay1 ve bdylece kavramsal ve islemsel bilgiler arasinda iligkiler kurmay1
gerektirmektedir.  Benimsenen  kavramsal = yaklasimla, &grencilerin  somut
deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olmak amaglanmistir. Bu yaklagimla dini ve ahlaki kavramlarin
gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin (problem ¢ozme, iletisim kurma, akil
yiiritme vb.) gelistirilmesi de hedeflenmistir. Ogrenciler aktif sekilde din ve ahlaki
6grenirken problem ¢dzmeyi, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasmayi, agiklamay1 ve
savunmay1, din ve ahldki hem kendi i¢inde hem de bagka alanlarla iliskilendirmeyi
ogrenirler. Dolayisiyla saglam, zengin dini ve ahlaki kavramlar olustururlar (MEB, 2005,
s.12).

2010 ODKAB programinda da ayn1 baslik altinda yer verilen ifadeler 2018 ODKAB
programinda miistakil bir bashk altinda yer almamaktadir. Ancak Onceki
programlardaki ifadelere benzer bir aciklama programin, ‘‘Programin Temel Felsefesi

ve Genel Amaglar1’’ baslig1 altinda yer almaktadir.

IDKAB programlarinda kavramsal yaklasimla ilgili ifadeler; 2000 y1linda yayrmlanan
IDKAB programmin yeniden yapilandirildign 2006 IDKAB programinda ve daha
sonra yeniden yayimlanan 2010 IDKAB programinda, 2005 ODKAB programindaki
ayn1 bagliklar ve benzer sekilde yer almaktadir. 2018 IDKAB programinda ise 2018
ODKAB programindaki sekliyle yer almaktadir.

Kavram Ogretimi, bir kavramin Ogretilmesi siirecinde Ogretilen kavramin ilintili
oldugu ya da ilintili olmadig1 ozellikleri ile kavramin 6grenme alani ve diizeyini

belirleme surecidir. Kavram dgretimi, bir kavramin iliskili ya da iliskisiz 6zellikleriyle
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beraber o kavramin taksonomik seviyesini belirlemeyi, bunun yaninda kavramin
olumlu olumsuz olan 6zelliklerinin verilmesini gerektiren bir siirectir. Igerikte
kavramlar c¢ok farkli sekillerde sunulabilir. Temel olarak ise kavramin taniminin
verilmesi, kavramin ait oldugu {ist sinifin, kavrami tanimlayan 6zelliklerin listesinin
ve kavrami betimleyen nesne, sembol, olay ve canlandirmalarin igerikte yer bulmasi
kavram 6gretimi acisindan 6nem arz eder. Bunun disinda kavramin ismine doniik ad
alistirmasi, bulundugu hiyerarsiye doniik smiflandirma alistirmasi, anlamina doniik
tanim ifade etme alistirmasi ve kavrami yeniden yorumlayabilme i¢in tanim kesfetme
alistirmalarin da icerik agisindan gdz oniine almmasi gerekir. Ornegin bunlarmn,
Bloom taksonomisine gore; hatirlama, kavrama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma diizeyi gibi farkli diizeylere gore veya farkli taksonomilere
gore degistirilebilecegi gbz oOniine alinmalidir. Ayrica kavram haritalari, semantik
ozellik haritalar1, gorsel iliskilendirmeler yine kavram 6gretiminde kullanilabilecek

araglar olarak ele alinabilir (Duran, 2020, s.223).

Ogretim siiresi boyunca pek ¢ok kavramla karsi karsiya gelen dgrenci biitiin bu
kavramlar1 6grenmek ve hatirlamak i¢in ¢aba gostermektedir. Din 6gretiminde ise dine
ait olan ve din dgretimine konu edilen kavramlar iki tiir yaklagimla 6gretilmektedir.
Bunlardan ilki 6grencinin kavrami anlama c¢abasina girmeden karsilastigi sekliyle
ezberlemesidir. ikincisi ise 6grencinin kavramla iliski kurarak gerceklestirdigi anlamli
ogrenmedir. Ausbel tarafindan gelistirilen anlamli 6grenme teorisinde anlamli
O0grenme kavrami ezbere 6grenmenin ziddi bir durumu ifade etmektedir. Anlamh
Ogrenme i¢in yeni bilginin iligkili kavramlarla ve 6nceki dnermelerle iliskilendirilmesi
gerekir. Yani 6grenci, 6gretim siireci sonunda dnceki ve yeni bilgileri arasinda baglanti
kurarak anlamli bir biitiin olusturur. Anlamli 6grenme ayn1 zamanda yeni 6grenilecek

materyalin kavramsal zenginlige ulasmasini saglamaktadir (Korukgu, 2008).

Kavram  Ogretimi,  Ogretim  programinin  icerik  boliimiinde  bulunan
“‘hazirbulunusluk’’agisindan da énemli bir husustur. Igerikte, kavramlar1 tanitirken
yararlanilacak olan sozciiklerde 6grencinin hazirbulunuslugu dikkate alinmalidir
(Sonmez, 2019). Bu nokta DKAB dersi acisindan ¢ok 6nemlidir. Hazirlanan kitaplarin
dili bir¢ok 6grenciye agir gelebilmektedir (Bahgekapili, 2010). Bu durum anlatilmak

istenen konunun Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde anlagilmasini
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giiclestirmektedir. Bu giiclesme ise 6grenciyi ya derse ilgisizlige ya da konuyu anlayip,

6zimsemeden sadece ezber yapmaya itmektedir.

Egitimde 6grenciyle iletisim ve etkilesim sirasinda kavramlarin anlasilir hale gelmesi
hedeflenmektedir. Din dersinin 6gretiminde somut olan kavramlar diginda soyut bazi
dint kavramlarin 6gretilmesi oldukca 0zen isteyen bir durumdur. DKAB dersinin
konular1 iginde 6nemli oranda bulunan dini kavramlarin 6gretiminde 6gretmenden
beklenen bu kavramlarin 6grencide 6grenme olarak gergeklesebilmesidir. Programda
kullanilan Arapga kaynakli kavramlar zaman zaman giindelik dilde kullanilanlara
benzer olmasma ragmen asil yiiklenmesi gereken anlami ile Ogretilmesi sikinti
olusturabilmektedir. Bu durumda 6nemli olan ise programda 6grenciye kazanim
olarak verilmesi gereken ve hemen her Unitede bulunan dini kavramlarin 6grenciye
Ogretilmesi siirecinde kolaylastirici yontemlerin ise kosulmasidir. Bu konudaki
geleneksel yontemler disinda oOrgiin simif ortamlarinda kavramlarin  6gretimi
konusunda neler yapilabilecegi arastirilmalidir. Bu anlamda cevap aranabilecek
sorular ise sunlardir: ‘‘Kavramlar1 6grencilerin anlama diizeylerine yaklastiracak en
uygun yol nedir? Kavramlarin anlamlarini ortak hale getirme cabasi olarak iletisim
nasil saglanabilir? Bu anlamda yapilacak ¢alismalar DKAB dersine oldugu kadar,
dersin aktif aktaricisi konumundaki Ogretmene de ne tiir imkén ve kolayliklar

saglayacaktir?’” (Koruk¢u ve Isikdogan, 2015, s.354).

DKAB dersinde bazi konularin anlatilmasinda ve &gretilmesinde giicliikler
bulunmaktadir. Ornegin; Allah'in sifatlari, peygamberlik, vahiy, ahiret hayati, cennet,
cehennem, melek vb. Bu tarz soyut kavramlar &gretilirken 6grenme yerine
ezberlemenin olmamasina dikkat etmek gerekir. Bunun i¢in soyut kavramlarin
ogretiminde en etkili yol, somut olaylardan veya varliklardan hareketle temsil
gostermek suretiyle kavrami Ogrencinin anlayisina yaklastirarak anlatmaktir

(Korukgu, 2008).

Konu baglaminda din 6gretiminde kullanilabilecek gretim materyallerinden birisi
olan kavram haritalarindan da bahsetmek gerekir. Kavram haritalari, programda
ogretilmek istenen 6nemli anahtar kavramlar1 vurgulamak ag¢isindan etkili bir 6grenme
aracidir. Kavram haritalar1 6gretmenler ya da 6grenciler tarafindan hazirlanabilirler.

Kavram haritalarinin 6grenciler tarafindan hazirlanmasi, onlarin kendi 6grenme
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streclerine aktif olarak katilmalarina, bu durumda G6grencinin anlama, kavrama,

coziimleme, elestirel diistinme eylemlerini gelistirmelerine katki saglar.

Kavram haritalari, i¢erigi olusturan bilgi yapisinin ve iliskilerin goriilmesini sagladigi
icin 0gretim programinin hazirlanmasinda, yillik ve giinliik planlarin yapilmasinda bir
planlama araci olarak; Ogrenme-Ogretme siirecinde ya hazir kavram haritalar
iizerinden ya da kavram haritas1 olusturma etkinlikleri ile 6gretim teknigi olarak;
Ogretimin baginda, 6gretim esnasinda ve ¢gretimin sonunda bir 6lgme araci olarak

egitim-6gretimde etkin bir sekilde kullanilabilir (Akytirek, 2003).
2.4. DKAB Ogretim Programinda Egitimsel Yaklasim

DKAB Ogretim programlarinda programda yer verilen temel yaklasim ifadesi ve bu
baglamda zikredilen Egitimsel yaklasim ilk olarak uzun bir siire sonra yeniden
yapilandirilan 2005 yili ODKAB o6gretim programinda ‘‘Programin Temel
Yaklagim1’’ baglig1 altinda yer almakta ve su sekilde agiklanmaktadir:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Prograni'nda yapilandirmaci yaklasim,
coklu zeka, ogrenci merkezli Ogrenme gibi yaklasimlar dikkate alinmistir.
Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme siirecinde on bilgileri harekete gegirme, gelisim
diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme
onemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirmaci yaklasim,
6grenme siirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir. Bu
baglamda programda, kavramsal bir yaklagim da izlenmekte, Din Kiiltirii ve Ahlak
Bilgisi dersiyle ilgili kavramlarin ve iliskilerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir.
Programim odaginda kavram ve kavram iliskilerinin olusturdugu 6grenme alanlar
bulunmaktadir (MEB, 2005, s.12).

2010 ODKAB programinda da ayni1 baslik altinda yer verilen yaklasim 2018 ODKAB
programinda miistakil bir baslik altinda yer almamaktadir. Ancak 6nceki programlarda
yaklagimin agiklandigi ifadelere benzer bir agiklamaya programin, ‘‘Programin Temel
Felsefesi ve Genel Amaclar1’ bagligi altinda yer verilmektedir. Calismamizin ana

konusu kapsaminda olan bu ifadelere ilerleyen bdliimlerde yer verilecektir.

Egitimsel yaklasim IDKAB programlarinda ise; 2000 yilinda yayimlanan IDKAB
programimin yeniden yapilandirildigi 2006 IDKAB programinda ve daha sonra
yeniden yaymmlanan 2010 IDKAB programinda, 2005 ODKAB programindaki ayni
basliklar ve benzer ifadelerle yer almaktadir. 2018 IDKAB programinda ise 2018
ODKAB programindaki sekliyle yer almaktadir.

Programda agiklandig1 iizere programin esas aldig1 Egitimsel yaklasim i¢inde ti¢ unsur

bulunmaktadir. Bunlar; Yapilandirmact yaklasim, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli
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ogrenme yaklagimlaridir. Program benimsedigi bu yaklagimlarla 6gretimde 6gretmeni
merkeze alan geleneksel yontemlerin yerine Ogrenciyi merkeze alan ¢aga uygun
modern 6grenme modellerini 6nermektedir. Programin bu yaklasimlarla yetismesini
amagladig1 6grenci profili din ile ilgili bilgileri sadece taklit etmeyip, bu bilgileri
sorgulayan, arastiran ve yorumlayan bir 6grencidir. Aslinda bu yaklasim degisimiyle
Islam dinfnin de &vdiigii ve en yiiksek inang hali olarak zikrettigi tahkiki inanc ile
ogrencilerin taklidi inan¢ halini dontstiirmesi beklenmektedir (Yapici ve Yiirik,

2015).

Yapilandirmaci, ¢oklu zeka ve 68renci merkezli 6grenme yaklasimlari ¢alismamizin
ilerleyen bolimiinde detayli olarak isleneceginden dolayr bu boélimde kisaca
deginilmistir.

DKAB Dersi Ogretim Programi’nda egitimsel yaklasim acisindan &grencinin
O0grenme-0gretme slirecine katiliminin  saglanmasi amaciyla dikkate alinan
yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zekd, 6grenci merkezli 6grenme gibi yaklasimlardan

konumuz baglaminda daha detayli s6z etmek gerekir.
2.4.1. Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik i¢in en yaygin tanim: ‘‘Belli bir 6grenme baglaminda bireysel
yasantilar ve semalar ile iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak bilgiyi zihinsel
olarak yapilandirma’’dir (Erdem, 2001). Yapilandirmaci yaklasim kuraminin onciileri
arasinda Piaget, William James, Dewey, Barlet, Bruner, Vygotsky ve Von Glasersfeld
gibi bilge kisiler sayilmaktadir (Kaymakcan, 2009).

Bireyin bilgiyi onceden 0Ogrendigi bilgiler lizerine insa ederek gerceklestirdigi
yapilandirma siirecinde, her kazanilan bilgi baska bir bilgiyi yapilandirmak i¢in ortam
hazirlar. Bu anlamda yapilandirmaci 6grenme; zihnin arka planinda mevcut olanlarla
yeni 0grenilenler arasinda irtibat kurma ve yeni 6grenilen her bilgiyi 0nceki bilgilerle
uyumlandirma stirecidir. Ancak bu insa siireci bilgilerin anlamsizca y1gilmasini ifade
etmez. Birey bilgiyi beklenen sekilde yapilandirmigsa bilgiye dair kendi yorumunu
yapabilir ve bdylece bilgiyi temelden kurar. Bu sekilde yapilandirmacilikta
Ogrenmelerin kaliciligt ve {ist diizey biligsel becerilerin olusmasi igin ¢aba
gosterilmektedir. Bu baglamda 6grenmede bilginin tekrar edilmesi degil, aktarilmasi

ve islenip yeni bir biinye kazandirilmas: 6nemlidir (Biyikl ve dig., 2004).
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Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleri sorusu ile gelismeye
baglamis daha sonra &grenenlerin dgrendikleri bilgiyi yapilandirmalariin nasillig
sorusunu sorarak yeni bir hal kazanmustir. Yani surecte ilgi, bilginin olusum siirecine
dogru kaymistir. Bu olusum siirecinde ise 68renenin g¢evresiyle etkilesimi 6nemli rol
oynamaktadir. Yaklasima gore 68renen bu etkilesimler sonucunda bilgilerini devamli
yeniden olusturacaktir. Bu etkilesim devam ettigi siirece 6grenme yeni boyutlar

kazanacak ve bilgiler yeniden yapilandirilacaktir.

Yapilandirmacilik yaklagiminin en temel ilkelerinden birisi bilgiyi 6grencinin
kendisinin yapilandirmasidir. Burada yaklasimin vurguladigi nokta 6grenciden
beklenen sifirdan bir bilgiyi yapilandirmasi degil, 6grencinin 6n bilgileri dikkate
almarak, ezber ve kalip bilgilerin 6gretiminden ziyade, 0grencinin de aktif olarak
icinde bulundugu ve kendi ge¢mis yasantisi ile bu bilgileri zenginlestirmesi yoluyla
bilgilerin kaliciliginin saglanmasidir. Bununla beraber 6grencide davranis degisikligi
de kendisi tarafindan saglanacaktir (Kizilabdullah, 2008). Yapilandirmaci anlayista
yeni 6grenilen bilgiler 6grencinin zihninde daha 6nceden bir sekilde yer edinmis olan
bilgilerle ya da kisisel deneyimleri ile ortiisiirse bilginin igsellestirilmesini
saglayabilir. Bu durumda 6nceki bilgilerde birtakim degislikler yaparak yeni bilgi ile
yer degismesine sebep olabilir. Aksi takdirde 6grenen i¢in giicliige sebep olabilir veya

ogrencide pes etme davranist goriilebilir (Biyikli ve dig., 2004).

Ogrenci bilgiyi kendinden ayr1 bir unsur olarak degil kendinden parga igeren bir unsur
olarak algiladiginda bilgi, dgrenci igin daha anlamli olacaktir. Ogrenen, daha énce
ogrendigi bilgiyi yeni 6grendigi bilgi ile senkronize bir hale getirerek yeniden insa
eder ve karsilastigi1 sorunlart ¢6zmede kullanir (Perkins, 1999’dan akt. Erdem, 2001,
s.6) Yaklasimda bir diger 6nemli nokta Ogrenim siiresinin dogru bir sekilde
diizenlenmesidir. Ciinkii 6grencilerin bilgiyi zihinde yapilandirma siireci; bilgiyi
karsilastirmalari, iligki kurmalar1 kendi goriislerini gelistirmeleri gibi bazi zihinsel
faaliyetleri gerekli kilmaktadir. Bu faaliyetlerin gerceklesmesi icin yeterli ve gerekli
stireleri 6ngoren yaklasima gore bir bilgi zihinde yapilandirilmadan baska bir bilgi
verilmemelidir. Dolayisiyla bu yaklasimda &grenciye soru sorma ve cevaplamada
diistinme faaliyetini gergeklestirebilecegi bir siire taninmalidir. Bu ayni zamanda

ogrencinin kendisine giivenli bir sekilde ilerlemesini saglayacaktir (A. Giines, 2016).

46



Ogretme ve 6grenme alanindaki kuramlar genel hatlariyla incelendiginde nesnelci ve
yapisalci olarak siniflanabilir. Bunlar; Davranisci, bilissel goriislerden olusan Nesnelci
goriis ve literatiirde yapilandirmacilik olarak ele alinan Yapisalciliktir. (Biyikli ve dig.

2004, s.3)

Davranisgiliktan bilis psikolojisine ve oradan da yapilandirmaciliga gegis, dissal bir bakis
acisindan igsel bir bakis agisina dogru bir degismeyi yansitmaktadir. Bilgi, ¢evreden
algilanmakta; algilayan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmaktadir. Bilgiye
ulasmak, bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siireci olarak goriilmektedir. Bu etkin
yapilandirmaci siiregte birey, Onceki yasantilari ve edindigi simrli bilgiye gore
yapabilecegi en iyi yorumu yapmaktadir (Holloway, 1999’den akt. Biyikli ve dig. 2004).

Icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda 6gretimi olusturan her unsurun
beklentisi ve ihtiyaglar1 yeniden sekillenmektedir. Artik 6gretim yoluyla yetistirilmek
istenen Ogrenci profili yenilikleri, gelismeyi kavrayan ve kendi tlizerine diisen
gorevlerin farkinda olan bir 6grencidir. Bilgi tuketmekten cok bilgi Uretilmesi
beklenen bu ¢agda Ggrenen bilgiyi kendi yorum siizgecinden gegiren olup yon verilen

ve sekillendirilmesi beklenen roliinde degildir (Yildirim ve Simsek).

Geleneksel yontem ve c¢agdas yontemler arasinda Ogrencinin bilgiye yaklasimi

acisindan farklilik vardir:

Geleneksel yontemdeki nesnel ve kisisel olmayan bilgi yapilandirmaciliktaki 6znel ve
kisisel bilgi arasinda gergek bir fark vardir. Nesnel bilgi denetim altinda diizenlenmis,
sunulmus ve kuramsallagsmistir. Tiimiyle bilinen hakkinda diisiinme gereksinimi
duyulmaz. Bilgi ve disiince ise, kugskudan veya belirsizlikten dogar. Karsit diisiincenin
olusum nedeni, sahiplenme isteginden ¢ok, arastirma ve bilgiyi kavrama amacini tagir
(Dewey, 1996°dan akt., Erdem, 2001).

Egitimde temel alinan yaklasim i¢in o yaklagimi verimli kullanmaya ve uygulamaya
yardimci bazi 6grenme ilkeleri belirlenmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin 6grenme
ilkelerini Uno su sekilde belirlemistir: Ogrenci, 6grenilecek materyalin 6neminin
farkinda olan, bilgiyle farkl1 ydnlerden detayl bir sekilde mesgul olandir. Onceden var
olan bilgilerin yeni dgrenilenlerle uyumlu olarak, 6grenci karsilastig1 yeni tecriibeler
yoluyla anlama yetisini yeniden yapilandirmalidir. Ogrenenin bilincinde olmasi
gereken 6grenmenin yeni bilgileri olgunlagtirma ve test etme taktiklerini de i¢inde

barindiran bir siire¢ oldugudur (1999’dan akt. Bikmaz, 2006).

Ogrencinin aktif bir sekilde 6grenme siireci i¢inde olmasi sonucunda bilgi fiziksel
olarak yapilanir. Bilginin sosyal olarak yapilanmasi ise anlamlarin grup icinde
aktarimi ile saglanir. Bilginin kuramsal olarak dgrenen tarafindan yapilandirilmasi,
anlagilmayanlar1 agiklamayr denedigimizde ortaya c¢ikar. Bunlar yapilandirmaci
yaklagimin temel sayiltilar1 olarak degerlendirilebilir (Savas, 2019, s.436).
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Yapilandirmaci egitim siirecinde Brooks’a gore; (a) 6grenenlerin gereksinimleri ve
ozellikleri tam olarak belirlenmeli, (b) 6gretim hedefleri bireylerin gereksinimlerine
uygun olmali, (¢) 6gretim kaynaklari, 6gretim stratejileri ve 6grenenlerin deneyimleri
etkili bir bicimde hedeflere ulasmaya yardimci olmali (d) programda bireylerin
ogrenme siireci tam olarak degerlendirilebilmelidir. Bu dogrultuda 6ncelikle program
gelistirme dgelerinin yapilandirmacilik ile iliskileri ortaya konulmalidir (1987’ den akt.

Yazar ve Simsek, 2020, 5.392).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin egitimdeki ilk uygulamalarinda din giindeme
gelmemistir. Kuram ilk olarak matematik oOgretimi ve dil Ogretimi iizerinde

uygulanmustir.

Grimmitt, yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin din egitimine uygun bir hale
getirilebilmesi i¢in ilizerine yeniden diisiiniilmesi ve diizenlenmesinin gerekliligine
isaret etmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci bir bakis acisiyla nasil bir din 6gretimi
yapilabilecegine dair dneri sdyledir; Ogrenciyi merkeze alan tecriibelerin dncelenmesi,
dinin teoriye dair olan bilgileri ile 6grenci tecriibelerinin arasinda bir bag kurulmasi,
dinin 6ziiyle uyumlu olan ayn1 zamanda 6grencilerin ¢esitli diisiince faaliyetleri ve
inanciyla birlikte dinf agidan uygun goriisler ortaya koymasi. Ogrenene sunulan dinf
icerik ve kavramlar, 6n bilgisi ve ge¢cmis yasantilari sonucu edindigi birikimleri
gOzetilerek sunulmali, farkli yorumlara tesvik edilmeli ve bu sekilde anlam
zenginliginin olugsmasi saglanmalidir. Bu anlam zenginligi ile bir bilgiye dair pek ¢ok
farkli yorum ve anlayis ortaya ¢ikabilir. Ancak din egitimi konu alanlarinda 0zellikle
dinin sabiteleri ve ibadetler konularinda objektif bir agiklama ve yorum Uzerinde
durulmalidir. Bu noktada dgreticinin rehberligi, yonlendirmesi pek ¢ok agidan dnem

arz eder (Zengin, 2019).

Grimmit, yapilandirmacilifin din egitiminde kullanilabilmesi i¢in {i¢ adimda
gerceklesen bir egitim yonteminin takip edilmesi gerektigine deginmektedir. Bu
adimlar: 1) Hazirlayici egitimsel yapilandirmacilik; DinT igerikle karsilagan 6grenci dil
ve kavramsal olarak hazirlanmak tizere kendi tecriibelerini yansitmaya ve arastirmaya
tesvik edilir. 2) Dogrudan Egitimsel Yapilandirmacilik: Herhangi bir bilgi ya da
agiklama olmadan 6grenci din igerikle karsi karsiya getirilir. Boylece 6grenciler kendi
anlamlarmi olusturmaya, gozlemlerini Kullanmaya, tecribelerini fark etmeye ve

paylasmaya karst motive olur. 3) Tamamlayici Egitimsel Yapilandirmacilik:
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Ogrencilere din bilgi hakkinda kendi anlamlandirmalarin1 daha kapsamli alternatif
bakis agilarina doniistiirebilecegi tamamlayici veya ek bilgiler verilir. Ogretici objektif
olarak bilgileri sunsa da 6grenciler kendi goriiglerini ortaya koyar, burada amag
ogrencinin bilgiyi edinme siirecinde elestirel bakis agsi ile kendi yorumunu da ortaya

koymasidir (Kizilabdullah, 2008).

Yapilandirmaci 6gretim modeli DKAB 6gretim programlarinda 2005, 2007 ve 2008
yillarinda sirastyla ortadgretim, ilkogretim ve imam Hatip liselerinde uygulanmaya
baslamistir. Yaklasim, 2010 yilinda ve 2018 yilinda revize edilen DKAB 06gretim

programlarinda yerini almistir.

Kaymakcan (2009, s.68) yapilandirmact 6grenme yaklasiminin dinl 6grenme ile

dogrudan iligkili oldugunu belirttigi iki nokta iizerinde durmaktadir:

e Bilginin nasil olustugu sorusu ile gelisen yapilandirmaci yaklagim her
bireyin kendi gercekligini insa ettigini savunmakta ve insandan bagimsiz
tek bir gergekligin oldugu diisiincesini kabul etmemektedir. Dinler ise
hakikatin mutlakligim1  ve herkesten bagimsiz olarak varligim
savunmaktadir. Ancak dini ¢ogulculuk anlayisi igerisinde higbir dinin
mutlak olarak hakikati savunmadigini dngoéren goreceli bir din anlayisin
gormekteyiz.

e Dinde bireyin algilamasina gore degismeyen bazi esaslarin olduguna
inanilmaktadir. Ancak tarih igerisinde dinin veya esaslarinin farkli anlayis
bicimleri olarak mezhepler/ dini yorumlar ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’de din
ogretiminde bir dinin ya da mezhebin doktriner olarak ve c¢ogunluk
tarafindan kabul edilen ilkelerinin 6gretiminden ziyade dinin teorik ilkeleri
ile olusturulan, bireyin ve toplumun deneyimlerinin yapilandirmaciliga

gore islenmesi uygundur.

Egitimde bilgiyi aktaran kisi olarak dgretmenin yapilandirmaci egitim siirecinde nasil
bir konumda olmasi gerektigine de deginmek gerekir. Geleneksel Ogretimde
merkezde, bilgiyi elinde bulunduran konumunda olan 6gretmen, Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme siirecini yoneten ve destekleyen bir rehber konumuna ge¢mistir.
Yapilandirmaci yaklasimin 6gretmene yiikledigi roller; Ogrencilere kendi anlamlarini
olusturmalart i¢in ortam saglamak, ogrencilerin bireysel farkliliklarini gozeterek

diisiincelerdeki gesitliligi zenginlik olarak gérmek, 6zglr ve bireyin sorumlulugunu
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onceleyen bir 6grenme-6gretme ortami ile 6grenciyi 6grenmeye yonlendirmektir

(Bikmaz, 2006).

Ancak Yapilandirmact yaklasimi uygulamasi istenen oOgretmenler; guncellenen
ogretim programlartyla ilgili geregi kadar hizmet-igi egitim almamalari, 6ngdriilen
becerileri kazandirmada siif ortamlarinin yetersiz kalmasi, 6gretime uygun materyal
secme ve gelistirmede yasanan sikintilar nedeniyle 6zellikle uygulama asamasinda
zorlanmaktadirlar (Ozmantar ve dig., 2009). Nitekim Kaymakcan tarafindan 2009
yilinda yayinlanan bir raporda, DKAB 0gretmenlerine yonelik yaptigi aragtirmada
programin temele aldig1r yaklasimin ne oldugu sorusuna ilkogretim kademesinde
‘yapilandirmacilik’ diyen 6gretmenlerin orani %40,2 iken ortadgretim kademesinde
ise bu oran %31°dir (Kaymakcan, 2009). Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan bir
DKAB programina, programin 6greticisi ve yonlendiricisi olarak 6gretmenin hakim

olmas1 programin basarisini etkileyen énemli bir faktordiir.
Yapilandirmaci 6gretmen rollerinden bazilari su sekildedir:

e Temel roller; bu yaklasimi benimseyen bir dgretmenin, dgretimin tiim
unsurlarm1 ve smif yOnetimini  gelistirebilmek i¢in  geleneksel
aligkanliklarin1 birakmasi, degistirmesi ya da yapilandirmaci anlayis
baglaminda gelistirmesi olarak agiklanabilir. Bu temel roller ise 6grenciye
iyi bir rehber olmak, Ogrenciye Ozgliven kazandirmak ve ogrencide
sorumluluk bilinci gelistirmesi, 6gretimi farkli yontemlerle ¢esitlendirmesi
vb. sayilabilir.

e  Ogretim rolleri; Ogretmenin, 6grencinin on bilgilerini uyaracak durumlar
sunarak oOgrenciyi desteklemesi, Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirecek etkinliklere agirlik verilmesi, bireysel farkliliklar dikkate
alinarak farkli ve uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi vb.
sayilabilir.

e Sinif yonetimi rolleri; Diizenleme, diisiindlirme ve iletisim kurma rollerini
icerir. Diizenlemede Ogretmen Ogretim ortamini dgrencilere en uygun
sekilde diizenler. Diisiindlirmede 6grencilerin zihinsel yapilarini gelistirme
amaciyla diisiinme siireclerini destekler. Iletisim roliinde ise 6grencilerdeki
ve Ogrenciler arasinda iletisim ve etkilesimi gozlemleyerek bu iletisim ve

etkilesimi canli tutar (Kizilabdullah, 2008).
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Yapilandirmacilifin  dgretmen ve Ogrenciye yiikledigi yeni rollerin &grenme
ortamlarina yansimasi noktasinda elestiriler bulunmaktadir. Bunlardan ilki 6grenmeyi
aciklayan bir yaklasim olarak 6gretme- 6grenme siirecine yansitilmasindaki zorluktur.
Stiregelmis bir geleneksel 6gretimin ve Ogretim ortamlarinin yapilandirmaciligin
aciklandig1 pek cok arastirmada oldugu gibi 6gretmeni rehber, 6grenciyle 6grenen,
ortam olusturan vb; 6grenciyi ise siirece aktif katilan, merkezde olan, bilgiyi insa eden
olarak lanse etmek uygulama alaninda yeterince somut olmamaktadir. Bir bagka
elestiri ise yaklasimin, Ogrenciye bilgiyi yapilandirma siirecinde yeterli zaman
taninmasini ongormesi ancak boyle bir 6grenme siirecinde planlama ve uygulama
oldukca zaman almasi nedeniyle giincel egitim sistemlerinin yapisina uygun olmadigi

yoniindedir (Bikmaz, 2006).

Donemin ve toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim-6gretimde yeni yontem ve
yaklasim arayislarinin sonucu olarak Yapilandirmacilik yaklasimi dikkat ¢ekmistir.
Yapilandirmacilik yeniden yapilandirilan 2005 ODKAB programindan son gelistirilen
2018 DKAB programlarina kadar programlardaki etkisini siirdiirmstir.

2.4.2. Coklu zeka

Egitime yeni bir bakis agis1 getiren Coklu Zeka kurami 1983 yilinda Howard Gardner
tarafindan gelistirilmistir. Gardner'e gore zek&; sorun ¢dzme becerisi ya da bir veya
birden fazla degerli iiriin ortaya ¢ikarma kapasitesidir. Piaget ise zekay1 ¢evreye uyum
saglama yetenegi olarak agiklamistir. Zekay1 agiklamak {izere yapilan pek ¢ok tanim
arasinda en yaygin goren tanim, ‘‘bireyin bir isi yapma siirecindeki hizi, bilgiler
arasinda iliski kurma, analiz ve sentez yapma becerilerindeki yetkinligi’’dir (Erden ve

Sarag, 2021, s.6)

Zekd ile ilgili yapilan ilk galigmalardan tek bir zekdnin varligina inaniliyor ve bu
zekayi ortaya ¢ikaracak 6lgme araglar1 hazirlanmaya galisiliyordu. Zek&nin birden ¢ok
ve farkli bagimsiz yeteneklerden ortaya ¢iktig1 goriisii daha sonralar1 6nem kazandi.
Bireylerin gerceklestirdigi cesitli performanslara bakildiginda ilgilendikleri konuya
gore baz1 alanlarda digerlerine gore daha iyi olduklar1 goriilmiistiir. Bunlardan yaygin
olanlar ise; “‘Sekiller arasindaki iligkiyi gérme ve {i¢ boyutlu sekilleri algilama becerisi
olan Uzamsal yetenek; sayilar arasindaki iligkileri gorme ve matematiksel islemleri

yapma becerisi olan Matematiksel yetenek ve sozciik dagarciginin genisligi, sozciikler
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arasinda iligki kurabilme, yazili metinleri kavrama becerisi olan Sozel yetenektir.”
(Erden ve Sarag, 2021, s.36).

Gardner, c¢oklu zekd kurami ile ilgili ozellikleri ve bilimsel kanitlart beyin
arastirmalarina ve noropsikolojiye dayandirmistir. Bu durum kuramin biiyiik oranda
kabul gérmesinin de nedenlerindendir. Arastirmalara gore her bir zeka beyinde tek bir

yerde bulunmay1p ayristirilabilir ¢okluga sahiptir (Giinaydin, 2008).

Kuram, Gardner ve meslektaslarinin; dahiler, 6grenme giigliigii ¢ekenler ve beyin
hasar1 gecirmis kisiler iizerinde calismalar1 sonucu gelismistir. Gardner, zihinsel
Oziirlii ¢ocuklar {izerinde yaptig1 ¢alismalar sirasinda bir¢ok zihinsel 6ziirlii cocugun
uzaysal, miizikal ya da motor becerilere sahip oldugunu gérmistiir. Frames of Mind
adli kitabinda insanin en az yedi temel zeka alani oldugunu 6ne siiren Gardner, bu
sayinin dahi insan yeteneklerinin ¢oklugunu ifade etmede yeterli olmadigin1 ve bu
zeké alaninin daha fazla olabilecegini vurgulamistir. Nitekim daha sonra kendisi bu
yedi alana iki alan aha ekleyerek zeka alanlarini dokuza g¢ikarmustir (Turan, 2019,
s.229). 1k olarak ortaya cikan sdzel-dilsel, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik,
gorsel uzamsal, igsel, kisilerarasi, bedensel-kinestetik zeka alanlar1 yaninda 1995°te
doga zekési ve 2001°den sonra da ruhsal zekdnin yaygmn olarak kullanildigi
gorilmektedir (Yurik, 2011, s.56). Howard Gardner tarafindan gelistirilen kuramlar
arasinda siki bir bag vardir ¢iinkii beyin bir biitiin halinde ¢alisir ve her alan birbiriyle
iligkilidir.

Gardner’a gore tiim normal bireyler belirli diizeylerde bu becerilere sahiptirler. Ancak
bireyler, farkli seviyelerde ve duruma gore farkli kombinasyonlarda bu becerileri
sergileme konusunda farklilagirlar (Yazar ve Simsek, 2020, 5.375). Bu durum bireysel
farkliliklarin ¢ok oldugu egitim ortaminda Ggretmenin Ogrenciye, Ogrencilerin

birbirlerine olan farkindaliklarini ve anlayislarini arttirmada biyik 6neme sahiptir.

Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yayimlamis oldugu ‘‘Zihnin Cergeveleri’’ adli
eserinde ifade etmistir. Egitim ve psikoloji alanlarinda ilgi ile karsilanmasi ise 1993’te
yazdig1 ‘‘Coklu Zek&- Kuramin Uygulanist adli kitaptan sonra gergeklesmistir. Daha
sonra kuram egitim programlarinda, 6gretim ve degerlendirme siireglerinde bir egitim

anlayis1 haline gelmistir (Yazar ve Simsek, 2020).

Tiim c¢ocuklarin bir veya birden fazla alanda gelisim potansiyeli oldugu sayiltisina
sahip olan yaklagim, glinimiiz e8itim sisteminde her bir 6grencinin farkli bir zeka
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yapisina sahip oldugunu benimseyen anlayisla ortiismektedir. Bu anlayis ise kimi
Ogrencinin sadece dinleyerek kiminin 6grenme siireci i¢inde yer alarak kiminin de
aragtirtp disindp ¢éziimleme yaparak farkli yontemlerle anlayabilecegini savunur.
Dolayisiyla 6gretim programlarindaki 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilirken

bircok zeka alanini islevsel yapmaya 6zen gostermek gerekir (Yuruk, 2011, s.56).

Ortaya koydugu zeka tanimi ile kuram egitimde bireyselligi 6n plana ¢ikararak, ‘zeki’,
‘cok zeki’, ‘diistik zekali’ seklinde nitelenen bireylerin degil, zekés: farkli sekilde
isleyen bireylerin var oldugunu belirtmistir (Yazar ve Simsek, 2020). Gardner’in bu
yaklasimi ile 1Q testinin gegerliligini kaybettigi de goriilmektedir. Daha ¢ok sayisal ve
sozel alan1 dikkate alan geleneksel egitim diger zekd@ alanlarini ihmal etmektedir.
Ancak bu tarz tek yonli zekd beslenmesi zihin gelisimini potansiyel olarak
sinirlamaktadir (Yiiriik, 2011). Bu noktada sorun sudur ki, belirli bir zeka alan1 ya da
zeka alanlarina yonelik yapilan 6gretim diger zeka alanlarini disarida birakmakta ve
gelisimlerini koreltmektedir. Bu nedenle 6grencideki bireysel farklilik ve ¢esitlilikler
de gozetilerek 6gretim siireci boyunca bir¢ok zeka alanina yonelik 6grenme ortamlari
olusturulmalidir (Ozan ve dig., 2013, s.304). Ogretmenin smif ortamimdaki
faaliyetlerinin hangi zek& alanina yonelik olabilecegini Sénmez (2020) su sekilde

orneklendirmektedir:

Ogretmen sinif ortaminda sunulan bir yansi {izerinde 6grencilerini konusturuyorsa, dil
zekasini; bu yansidaki ilkeleri buldurup, nedenlerini agiklatiyorsa, mantik-matematik
zekayi; bulduklar ilkeleri sinif ortaminda dramatize edip oynattirtyorsa, bedensel zekayz;
yansityl onlara yeniden resmettirip yaptiriyorsa, gorsel-uzamsal zekayi; bulduklari
ilkelerle ilgili sarki yazdirip besteleyip sOylemelerini sagliyorsa, miizikal zekdyi; bu
ilkeleri dogay1 korumada nasil kullanacagini 6grencilere buldurup uygulattiriyorsa,
dogac1 zekayi; bu etkinlikleri yaparken diger arkadaslariyla saglikli iliskiler kuruyorlarsa,
onlarin liderlik yapmasina izin veriyorsa, toplumsal zekayi; kendi yaptiklarini elestirip
yeni bir etkinlik duzenliyorsa, 6ze donik zekay1 basariyla uygulamis olabilir.

Coklu zekada 6lgme ve degerlendirme, klasik anlayiga dayali kullanilan teknik ya da
stratejilere gore alternatif yollar sunarak ve 6grenenlerin hangi alanlarda iyi olduklarim
ortaya ¢ikararak ne bildikleri konusunda onlara yardimci olur. Coklu zek& kurami,
standartlastirllmis ya da normlara dayali testlerden daha ¢ok Olgiit dayanakli,
karsilastirmali ve goreceli otantik Slciimlere dayanir. Ozellikle otantik Glgtimler
ogrencilerin baglamsal olarak ne 6grendikleri hakkinda bilgi verir, yani gercek yasam
cevrelerine yakin ortamlarda nasil 6grenecekleri ile ilgili bir fikir sunar. Buna karsilik
standartlastirilmis dlglimler gercek yasamdan uzak bir bicimde 6grencileri neredeyse

hep yapay ortamlarda degerlendirmeler yapar (Armstrong, 2009’dan akt. Yazar ve
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Simgek, 2020, s.381). Ayrica kurama gore egitimde ama¢ Ogrencinin akademik
basarisini arttirmaktan ziyade 6grencideki coklu 6grenme yetilerini ortaya ¢ikarmaya

ve gelistirmeye destek olmalidir (Ozan ve dig., 2013).

Gardner degerlendirmeyi, ‘“bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek,
bireye yararli doniitler saglama ve ¢evresindekilere yararl veriler vermek’’ olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla 6lgme ve degerlendirmede klasik testler yerine;
ogretmen, 6grenci ve velilerin degerlendirme calismalarinda stirekli yer almalidir.
Egitimde 6nemli olan 6grencinin ne kadar yapabildiginin belirlenmesinden ziyade
ogrenmesindeki giiclii ve zayif yonlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Gliglii ve zayif yonlerini
bilen 6grenciler hem kendilerini daha iyi tanir hem de hedefleri yoniinde kendilerini

gelistirmeye ¢alisirlar (Gardner, 1993°ten akt. Yazar ve Simsek, 2020, 5.383).

Gliniimiizde bireyin farkli yetenekleri oldugu goriisii kabul edilmekle beraber tiim
yeteneklerle iliskili bir genel zekdnin oldugu goriisii de yaygin olarak kabul
edilmektedir. Bu durumu Universiteye giris sinavlarinda dereceye giren dgrencilerin
tim alanlardaki sorular1 1-2 hatayla yanmitlamalar1 da desteklemektedir (Erden ve
Sarag, 2021, s.36).

Coklu zeké teorisinin bir egitim felsefesi olarak benimsenebilecegine dair baslica dort

temel neden 6ne sdrilebilir:

1. Coklu zeka teorisi, her ¢ocugu potansiyelli bir birey olarak kabul etmektedir:
Bu teori oOgretmenlerin Ogrencilere olan yaklagimlarini olumlu olarak
etkilemektedir. Cilinkii her ¢ocugun potansiyelli ancak farkli alanlarda zeki
olabilecegini diislinen 6gretici, her cocugun dogasina pozitif bir bakis agisi
gelistirerek hepsinin farkli alanlardaki potansiyelini anlamak ve onlarin her
bakimdan basarili olabilmelerini saglayabilmek igin pratiksel bir yaklasim

sunmaktadir.

2. Coklu zeké teorisi, 6gretimin nasil olmasi gerektigine dair 6gretmenlere yeni
bir pedagojik yaklasim sunmaktadir: Bu teori her 6grencinin bireyselligini
anlamak ve buna bagli olarak da G6gretimi bireysellestirmek icin etkili bir
modeldir. Bu durum 6gretmenlerin ¢gocuklarin hayatlarina bir farklilik getirme

isteklerine de katki saglamaktadir.
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3. Coklu zekd teorisi, okuldaki tim Ogretmenler arasindaki is birligini
desteklemektedir:  Bu teori derslerin, konularin veya {initelerin
hazirlanmasinda smif 6gretmenlerinin ve bransg Ogretmenlerinin bir arada

caligmalarin1 6ngérmektedir.

4. Coklu zeké teorisi, 6grencilerin kendi 6grenme yollart konusunda biling
olusturmalarini saglamaktadir. Bu teori, her ¢ocugun farkli bir zeka profiline
sahip oldugunu ve dolayisiyla da her d6grencinin farkli bir yolla 6grendigini
savunmaktadir. Boylelikle ogrencilere bilgiye ulasmada farkli yontemler
oldugunu ogretmekte ve onlara 6grenme yolunun insandan insana gore
degistigi bilincini kazandirmaktadir. Bu baglamda teori, ¢ocuklarin kendilerine
olan 6zgiivenlerini de pekistirmektedir (Saban, 2005’ten akt. Giinaydin, 2008,

s.41).

Coklu zeka yaklasimi DKAB 6gretim programlarinda ilk olarak 2005 yilinda
ortadgretim, 2007 yilinda ilkdgretim ve 2008 yilinda IHL programlarinda yer
alarak uygulanmaya baslamistir. Yaklagim, 2010 yilinda ve 2018 yilinda revize

edilen DKAB 6gretim programlarinda da yerini almistir.

Egitim diinyasindaki degisim ve gelisimlerle beraber merkeze alinan 6grenciyi
tanimaya yonelik faaliyetler artmistir. Zira icinde bulundugumuz teknoloji ¢aginda
ogrenci kendini daha iyi tanimakta ve ilgi alanlarin1 daha kolay kesfedebilmektedir.
Mesela gorsel Ogelerin ¢ok fazla olmadigi donemlerde bu alan pek ©nemli
gorilmeyebilirdi. Ancak gunimuzde gorsel 6geler on plana ¢ikmistir. Boylelikle
gorsel zekasi gelismis bir bireyi kesfetmek daha da kolaylasmis ve sayilan zeka
alanlar1 egitim sistemine hizla girmis, kabul goérmistiir (Giinaydin, 2008, s.42). Din
egitimi de bu verilerden faydalanarak 6grenciye etkin ve kalici bir din egitimi sunmak
icin ¢abalamalidir. Tabii bu tarz bir 6gretim i¢in ¢ok kapsamli ve teknolojik veriler de
kullanilmalidir. Din egitiminde saglanacak bu zengin 6grenme ortamiyla 6grenciler
dini iginde yasadiklar1 donemle kolayca 6zdeslestirebilirler. Aksi halde 6grencinin

dinle iligkisi hep soyut ve ulasilmaz bir mesafede kalabilir.
2.4.3. Ogrenci merkezli 6grenme

1900’11 yillarin basinda, konu merkezli tasarimlara tepki olarak ortaya ¢ikan dgrenci
merkezli tasarimlar programin merkezinde Ogrencinin olmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu yaklagimda 6gretim, program, 6§renme ya da yonetimsel yapilar
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ogrenci etrafinda gelistirilir yani odak noktasina 6grenci alinir (Alci, 2019; Aykag,
2018). Ogrencinin merkezde oldugu bir egitimde ise Ogrencinin gdzlemleri ve
yasantilar1 ile 6grenmeye etkin katilimi 6n plana ¢ikar. Bu siirecte 6greticiye sadece
destekleyici rol taniyan yaklasim, bireysel farkliliklarin gozetilmesine de dikkat
cekmektedir. Ancak bu tiir programlar 6grencinin merkeze alinip serbest birakilip
birakilamayacagi yoniinden tartisilmis, kimi goriis birakilmasi gerektigini belirtirken
kimi goriis birakilmamas: gerektigini belirtmistir. Ogrenen merkezli tasarimlarin

ilerlemecilik egitim felsefesine dayandigi sdylenebilir (Yiruk, 2011).

Ogrencinin bilissel, duyussal ve devinimsel dzellikleri dikkate alarak diizenlenen bir
program c¢alismasit olan 6grenci merkezli yaklasimla program gelistirmede bazi
tasarimlar bulunmaktadir: Bu tasarimlardan ilki, 6§renme 6grencinin hayatindan ayr1
tutulmamali, birbiri ile baglantis1 kurularak 6grencideki ilgi ve ihtiyaglar 6n plana
alimmast gerektigini savunan Cocuk Merkezli Tasarimlar’dir. Bu tasarimin ana
diisiincesi Taba’nin ‘‘kisi yasadigini 6grenir’” goriisiidiir. Bu tasarima benzemekle
beraber bir bagka tasarim ¢ocuklarin tiim ilgi ve ihtiyaglar1 dnceden kestirilemeyecegi
i¢in programda 6nceden tasarlanmay1p, uygulamada 6gretmen tarafindan belirlenmesi
gerektigini savunan Yasanti Merkezli Tasarimlardir. Okulun islevinin tamamen
degismesi ve Ogrencinin gelisimini desteklemesi fikrinde olan Romantik (Radikal)
Tasarimlar ise Pestallozzi’nin ‘kisiler kendilerini en iyi kendi dogalarinda bulabilir’’
anlayisina dayanmaktadir. Son tasarim ise hiimanistik psikolojiyi 6n planda tutan,
davranigsal psikoloji ile tasarlanan egitim programlarina tepki olarak ortaya ¢ikan

Hiimanistik Tasarimlardir (Demirel, 2020).

Ogrenen merkezli 6grenme ilkelerinin temelleri yapilandirmaci egitim programlarinin

tasariminda da dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu ilkeler:

1. Ogrenme siirecinin dogasi; Ogrenme siirecinde 6grenenlerin bilgi, yasanti,
kendi diislince ve inanglarindan anlam yaratabilecegi siirecler kullanilmasi,
Ogrenenlerin hedefe yonelmesi ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi
vurgulanmaktadir.

2. Ogrenme siirecinin amaci; Yeterli zaman ve destekle dgrenenlerin anlamh ve
tutarl bilgi yapilar1 olusturabilecekleri 6ne ¢ikarilan bu ilkede; anlaml1 yapilar

olusturmasi1 ve diislinme stratejilerini kazanmasi i¢in Ogrenenlere bireysel
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amaglar belirlemesinde ve bu amaglara ulagsmaya calismasinda olanaklar
yaratilmasi gerektigi lizerinde durulmaktadir.

. Bilgiyi Yapilandirma; Ogrenenlerin yeni bilgi ile 6nbilgi arasinda anlamli
iligkiler kurduklaria dikkat ¢ekilerek, 6grenenin var olan bilgisi ile yeni bilgi
arasinda iliskiler kurmasiyla bilginin  genisleyip derinlesebilecegi
vurgulanmaktadir. Bu ilkenin kuramsal dayanagi ise yeni bilginin eski
bilgilerle biitiinlesmediginde etkili bi¢imde kullanilamayacagi ve yeni
durumlara aktariminin yapilamayacagidir.

Stratejik Diistinme; Basarili 6grenenlerin karmasik 6grenme amaglarina
ulagmada diisiinme stratejilerini kullandiklar1 ve yaratabildikleri iizerinde
durulmaktadir.

. Diistinmeyi Diisiinme: Zihinsel islemleri segme ve izlemede kullanilan iist
diizey stratejiler yaratici ve elestirel diisinmeye yardimei oldugundan nasil
ogrenildiginin ve diisiiniildiigiiniin yansitilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Ogrenme Baglami: Ogrenmeyi kiiltiir, teknoloji, ¢evresel faktorler, gruplarin
O0grenme motivasyonu ve diisiinme bi¢imleri etkiler.

Gtdiisel ve Duyussal Faktorler: Ne 6grenilecegi ve ne kadar 6grenileceginin
giidiilenme diizeyiyle ilgisi vardir. I¢sel giidiilenme iist diizeyde yenilik ve
farklilik, kisisel ilgilere uygunlukla uyarilabilecegi ve 6grenenin ilgili, anlamli,
ilging ve yeteneklerine uygun buldugu gorevlere daha fazla katilacag: ifade
edilmektedir. Caba gdsterilmesinin giidiilenmenin bir belirtisi oldugunun
vurgulamasi yapilmaktadir.

Gelisimsel ve Sosyal Faktorler: Ogrenen gelisim diizeyine uygun oldugunda
ve ilging bir bigimde sunuldugunda materyalin daha iyi 6grenileceginin altt
cizilmektedir. Biligsel, sosyal ve duygusal gelisimin Onceki deneyimden,
aileden, Kkiiltlirden ve toplumdan etkilenecegi vurgulanmaktadir. Sosyal
Etkilerde ise 6grenmenin diger bireylerle etkilesim kurdugunda ve is birligi
yapildiginda daha nitelikli olacag: belirtilmektedir.

. Bireysel Farkliliklar; Ogretmen, dgrenenlerin farkli diisiinme stratejilerini goz
oniinde bulundurmali ve &grencilerin kendi stratejilerini fark etmelerine ve
bunlar1 tanimalarina yardimci olmaktadir. (Yurdakul, 2004; Biyikli ve dig.,
2004)
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Yapilandirmact yaklagim bu ilkelerin tiimiinii egitim alanina tasimada oOnciiliikk
edebilir. Bu ilkelerle 6grenci 6grenme ortamlarinda aktif bir rol iistlenerek bagimsiz

diisiinebilen ve problem ¢bzebilen bireyler haline gelir.

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimimda 6gretim programi, egitim siireci ve dgrenme
etkinlikleri 68renciye gore diizenlenmekte ve bireysellestirilmektedir. Yaklasimin

ogrenci ve 6gretmen acisindan bazi 6zellikleri su sekildedir:

e Ogrenci siirecin en basindan itibaren aktif rol oynayan 6grenme amaglarini
belirler ve 6grenme etkinliklerinde sorumluluk {istlenirler. Ogrenci, egitim
surecinde kendisini guduler, yonlendirir ve etkinligini arttirir. Ogrenciler
problem ¢6zme noktasinda oOzgiivenli davranir, bilgilerini arkadaslar1 ile
paylasarak yeni bilgiler edinir. Ogrenci bir bilgiyi 6grenmekten ziyade o bilgiyi
O0grenme yollarini 6grenir. Boylece her yeni bilgide 6grenmeleri pratiklesir.

e Ogretmen bu noktada o&grenciye gerekli zamani tammali ve Ogrencinin
potansiyel hizim zorlamamalidir. Ogrenciye kolaylastirici ve rehber olarak
O0grenme siirecinde gerekli kaynaklara ulagmasinda ve kaynaklardan
yararlanmasinda katki saglar. Ogretmen 0Ogrenciyi kendi kendisini
degerlendirmesi yoniinde tesvik eder. Boyle bir sinif ortaminda 6gretmen ve
ogrenci iligkileri demokratik olarak nitelendirilir (Sendov, 1997°den akt. F.

Giines, 2016, s5.4-5).

Ogrenci merkezli yaklasima uygun bir program anlayisina 6rnek vermek gerekirse
aktiviteye dayanan program modelinden soz edilebilir. Boyle bir programda; Ogretim
programim gocuklarmn ilgi ve ihtiyaglari belirler. Ogretimin ilgi ve ihtiyaglar tizerine
insa edilmesi Onemlidir. Problem ¢6zme yoOntemine genis yer verilmektedir.
Ogretmenin egitim psikolojisi, rehberlik ve dgretim yontemleri konusunda iyi yetismis
olmasi1 gerekmektedir. Ancak iyi bir aktivite programinda basart i¢in gerekli unsurlar
olan yeterli bina ve tesisler, bol arag-gereg, kitap ve materyaller yiuksek maliyetlere
sebep olabilir (Varig, 1997).

Ogrenci merkezli yaklasimin éngordiigii bir 6grenme gretme siirecinde din 6gretimi
programlar1 da okuma, ezberleme, dinleme ve yazma gibi tek yonlii olan 6grenme
yontemleri ile sinirli kalmamalidir. Program, belirtilen yontemleri inceleme, arastirma,
kaynaklara ulagsma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, sorgulama ve baskalarina

aktarma yontemleri ile kullanmalidir. Boylece 6grencinin ¢ok yonli bilgi ve beceri
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edinmesi saglayan etkinlikler 6n planda tutar. Egitim siirecinde Ogretim
materyallerinin kullanmasi 6gretim etkinliklerinin amaca ulagsmasina yardimci olan
unsurlardir. Ciinkii, materyal kullanim1 6grenmeyi kolaylastirmasi ile 6gretimi 6grenci

merkezli hale getirmektedir (Giines, 2015).
2.4.4. Beceri temelli 6grenme

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde beceri; “elinden is gelme durumu, Kisinin yatkinlik ve
ogrenime bagli olarak bir isi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonu¢landirma

yetenegi, maharet.”” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2011).

Giliniimliz bilgi ve teknoloji ¢aginda ogretimde bilgi alig-verisinin de formu
degismistir. Artik bilgiye ulasma hiz1 ve kolaylig1 yaninda ulasilan bilginin nasil
ayristirilacagy, islenecegi, kullanilacagmin dgretilmesi ihtiyact dogmustur. Ogrenciye
yasaminin her alaninda uygulayabilecegi, uyarlayabilecegi, islevselligi yiiksek
becerilerin 6gretilmesi amaglanmaktadir. ‘‘Diinya saglik orgiitii yasam becerilerini
““bireyin giinliikk yasamin talep ve zorluklariyla etkin bir sekilde basa ¢ikmalarini

saglayan uyarlanabilir ve olumlu davranis yetenekleri’’ olarak tanimlamaktadir’’

(Duran ve Ekici, 2020, s.228).

Bu yaklasimda amag, beceri gelistirmek oldugu icin ezber ve ansiklopedik bilgiden
ziyade beceri gelistiren bilgilere agirlik verilir. Beceri ise bilmeyi, harekete gecmeyi
ve uygulamayi icerir. Yani becerilerin uygulanmasi dnce bilgiye dayanir sonra zihinde
yapilandirilir. Boyle bir egitim siireci isletilirken yapilandirmact &grenme

yaklagiminin varsayimlari ile de hareket etmis olunur (Aslamaci, 2022).

2005 ve 2010 yillarinda yaymmlanan DKAB Ortadgretim programlarindan sonra
yeniden yapilandirilan 2018 ODKAB 6gretim programinda diger O6gretim
programlarindan farkli olarak, yapilandirmacilik, ¢oklu zekd ve 6grenci merkezli
Ogrenme yaklasimlar1 yaninda yer verilen yaklasim ‘‘Beceri Temelli Ogrenme’’dir.
Programda ‘‘Programin Temel Felsefesi ve Genel Amagclar1’ basliginda yer alan

yaklagima dair su agiklama yapilmaktadir:

“Beceri temelli Ogrenme, Ogrencilerde Ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve hayata aktarilmasi tasarlanan bilgi, tutum ve beceriler biitiiniinii ifade
etmektedir. Bu baglamda temel becerileri 6n planda tutan, 6grenme siirecinde 6grencinin
aktif katilimma ve Ogretmen rehberligine imkan veren, Ogrencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir’” (MEB, 2018,
s.8).
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Programda bilgi, tutum ve beceriler arasindaki biitiinliige isaret edilmekte ve kilturel
mirasin tasiyicisi olan degerlerin ancak eylemsel etkinligi ifade eden beceriler
araciligiyla gilinlik yasama aktarilabilecegi belirtilmektedir. Programlarda
ogrencilerin kisisel, sosyal, akademik ve is hayatinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceriler

olarak sekiz yetkinlik alani® belirlenmistir (Meydan, 2021).

Beceri temelli 6gretim, 6gretimin amacini 6grencilerin somut olarak gosterecekleri
ciktilar olarak belirlemesiyle davranisc1 6gretime yaklagsa da becerilerin derinlikli
ogrenmeler ile gerceklestirilebilmesi i¢in Ogrenci merkezli, probleme dayali ve
bilginin yasama aktarilmasini 6ngoéren yapilandirmaci bir 6grenme egitimini de gerekli

gorur (Medeni, 2013).

Programda beceri temelli 6grenme baglaminda 6grenciye kazandirilmak istenen
Ogrenme modellerinin, 6grencide 6ngdriilen yeterliklere bakildiginda yaklasimin
ozellikle igbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme ve elestirel diisiinme
modellerini destekledigi soylenebilir. Butlin bu modeller kendilerine 6zel amag, hedef,
O0grenme-0gretme ve degerlendirme siirecini igermektedir. Bu yaklasimlardan
caligmamiz kapsaminda detayli bir sekilde bahsetmemiz miimkiin olmadigindan

kisaca bahsedilecektir.

Isbirlikli 6grenme; birey yasami boyunca cevresindeki insanlarla etkilesim
halindedir. Bu etkilesim halinin  egitim ortamlarinda 6grenme odaklh

yapilandirilmasina igbirlikli 6grenme denilebilir.

Ogrenci takimlari- basar1 boliimleri, Takim- oyun- turnuva, Birlestirilmis Kubagik
Okuma ve Kompozisyon, Kiime destekli bireysellestirme, Ayrilip birlesme, Kiime

arastirmast, Ikili denetim teknigi ve Akademik celiski isbirlikli 6grenme yaklasiminda

kullanilan tekniklerdir (Ozelgi, 2020).

Isbirlikli dgrenme; ogrencinin derse olan ilgisinin, tutumunun olumlu yonde
artmasina, kendi bilgilerini ve yeteneklerini ortaya koyacaklari i¢in grenmeye ve
bilgisini aktarmaya karsi motivasyon olmasina hem bireysel hem de akademik

anlamda 6zgiiven kazanmasina, pek ¢ok acidan bireysel farkliliklarin bulundugu sinif

® Bunlar; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, insiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltirel farkindalik ve ifade olarak siralanmistir (MEB, 2018, ss. 3-4).
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ortaminda Ogrencilerin birbirlerine karsi anlayis ve hosgorii kazanmasina katki saglar

(Yilmazer, 2015, 5.360).

Isbirlikli 6grenme ortaminin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken temel ilkeler;
Ogrenciler arasinda olumlu baglilik kurulmali, her 6grencinin bireysel sorumlulugu
belirlenmeli, 6grenciler arasinda yliz-yiize destekleyici etkilesim saglanmali, sosyal
beceriler Onemsenmeli ve kiime siireci tiim c¢alisma boyunca islerligini

kaybetmemelidir (Ozelgi, 2020, ss.203-204).

Yapilandirmaci yaklasimin en onemli siire¢ Ozelliklerinden biri isbirligine dayali
ogrenmedir. Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim ortammin yaratilmasi anlam
olusturmaya ve biligsel gelisimi desteklemeye Onemli katkilar saglamaktadir.
Yapilandirmacilar isbirliginin 6grenme ortamindaki Gneminin yani sira isbirligine
dayal1 yapilandirmaci etkinliklerin yarismayr tesvik etmemesi gerektigini de

vurgulamaktadirlar (Yurdakul, 2004).

Probleme Dayah Ogrenme: Kendisini John Dewey’in ‘yaparak, yasayarak 6grenme’
ilkesi ile temellendiren model, 6grenci merkezli 6grenme modelleri arasinda da yer

almaktadir (Keklikci, 2015)

Probleme dayali &grenmeyi Girlen (2020); ‘‘Ogrenenlerin egitim programi
kapsaminda yer alan hedeflere ulasabilmelerine, elestirel diistinme ve problem ¢6zme
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmelerine firsat verecek gercek yasam

problemlerinin kullanildig: bir 6§renme yaklasim1’’ olarak tanimlamaktadir.

Ogrenciler probleme dayali égrenme ile yaparak yasayarak 6grenme ortamlarinda
deneyimler araciligiyla 6grenmektedirler. Glinliik yasam deneyimlerine doniik olarak
ogrenmekte, dolayisiyla 6grenme ortaminda giinliik yasam problemine yer vermesiyle
ogrenciler hem aktif olarak siirece katilmakta hem de kendi 6grenmelerinin

sorumlulugunu tistlenmektedirler.

Probleme dayali 6grenmenin alt1 temel 6zelligini Barrows su sekilde agiklamaktadir:
Ogrenme 6grenci merkezli olmali ve bir egitimci kontrolii altinda kiigiik gruplarda
meydana gelmelidir. Ogretici bir ydnlendirici ve rehber olmalidir. Ogrenme siirecinde
otantik bir probleme er verilmelidir. Karsilagilan problemler, problemin ¢éziimii i¢in
gerekli bilgiyi ve problem ¢6zme becerilerini ortaya ¢ikarmak igin bir arag olarak
kullanilmalidir (1996’dan akt. Tabak, 2020).
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Probleme dayali 6grenme, oOgrencilerin ihtiya¢ duyduklari bilgi ve becerileri
edinmekle beraber problem ¢dzme becerileri noktasinda fayda saglamak amacindadir.
Probleme dayali 6grenme ile egitim programi tasariminda onem verilmesi gereken

bazi noktalar vardir:

Programlara, programi uygulamada verimli olup fayda saglayacagi noktasinda

inanma,

Ogrenenlerin becerilerini 6lgen problemlerden ziyade becerilerini gelistirecek

problemler sunma,

- Smif ortaminda bulunan cesitlilik kadar probleme olan yaklasim tarzi ve
problemin ¢6ziimii ¢esitlilik gosterebilir,

- Ogretim siireci boyunca edinilen bilgiler problemlerin yapilandiriimasinda
degisiklige yol agabilir,

- Problemi 6grenciler ¢ozerken ogretmenler yonlendirici ve kolaylastirict rol

ustlenir. (Gdrlen, 2020).

Probleme dayali 6grenmenin yapilandirmaci yaklasim agisindan uygunlugu
diisiiniildiigiinde, modelin temel kavramlara odaklanarak kavramlara doniik problem
durumlari olusturuldugundan ve 6zellikle de 6grenme siireci tiimdengelim yolu ile

ilerlediginden yapilandirmacilik ile uyumlanmaktadir (Yurdakul, 2004).

Elestirel Diisiinme; Diisiinme becerilerinin alt unsurlarindan biri olan elestirel

diisiinme, genel manasiyla bir konuyu zihinsel olarak degerlendirme faaliyetidir.

Demirel’e (2020) gore elestirel diisiinme, bilgiyi etkin bir sekilde kazanma,
yorumlama ve kullanma becerilerine dayanmakta ve bes temel boyutu icermektedir.
Bunlar; tutarlilik, birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilmedir.
Burada 6nemli olan bir diger nokta ise bireyin bu becerilerini gergeklestirmeye yonelik

egiliminin olmasidir.
Elestirel diisiinmeye yonelik hazirlanan 6gretim programlari;

e MEB’in egitime iliskin genel amaglarinda vurguladig: elestirel diisiinen
bireyin yetistirilmesine,
e Bireyin toplumda yasanan giincel problemleri anlayip, yorumlayip, analiz edip,

karar alabilmesine,
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e Bireyin elestirel diislinme tavr1 ile demokratik O6grenme ortamlarinin
saglanmasina,

e Bireyin yasanan hizli toplumsal degisimler karsisinda etkin stratejiler
gelistirmesine katki saglar (Isik, 2015, s.173).

Bu modeller disinda yapilandirmaci yaklasimi destekleyen bir uygulamadan daha
bahsedilebilir ki o da Sorgulama yontemi’dir. Ogrencinin diisiinme faaliyetini
desteklemekte soru sorma 6nem arz eder. Etkili soru sorma ile 6grenenler diistinme
noktasinda cesaretlendirilmekte, bilgiyi alip ¢ozlimlemesi ve giivenilir sonuglara
ulagmas1 kolaylagsmaktadir. Bu durum aymi zamanda derse ilgi ve uyumu
arttirmakta, bir yandan arastirma motivasyonu saglarken bir yandan ¢ikarimlarini
baskalarininkiyle karsilastirma noktasinda ilgiyi arttirmaktadir (Yurdakul, 2004,
s.71).
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3. EGITIMSEL YAKLASIMLAR BAGLAMINDA 2018 DKAB
ORTAOGRETIM PROGRAMININ iNCELENMESI

Bir egitim sistemi felsefe, devlet politikasi ve bilim temele alinarak olusturulur.
Baslangicta zincirleme gerceklesen ii¢ asamadan olusan karar alma siireci yer alir. Bu

karar alma siireci sunlarla ilgilidir:

- Gelistirilmesi istenen toplumun politik amaglari; politik veya ideolojik amaglar
temele alinir.

- Bu amaglarla iligkili olarak yetistirilecek insan tipi; bireye kazandirilmasi
diisiinlilen ve egitim sisteminin amaglarinin belirlenmesini saglayacak insan
nitelikleri nelerdir? Bu asamada torel degerler veya egitime iliskin deger
felsefesi temele alinir.

- Son olarak egitim sisteminin yukarida belirtilen amaglarin gergeklesmesine
katki bi¢imi; egitim programi egitime iliskin amaglarin gergeklesmesine

yonelik bir arac¢tir (Demeuse ve Strauven, 2016, $.28).

2018 DKAB Ortadgretim programi icindekiler boliimiinlin tasarimi ile Onceki
programlardan farklilik gdstermektedir. Onceki programlarda programm ilk baslig
olarak Turk Milli Egitiminin Amaglar1 yer almakta ve ikinci baslik olan ODKAB
(9,10,11 ve 12. Siniflar) Dersi Ogretim Programi’nda ‘‘Giris, Nicin Okulda Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi?, Programin Vizyonu, Programin Uygulanmasina
[liskin Ilke ve A¢iklamalar, Programin Temel Yaklasimi, Programim Yapisi, Ogrenme-
Ogretme Siireci’” basliklar1 yer almaktadir. Devaminda program 14 ana baghkla

aciklanmaktadir.

2018 ODKAB Dersi 6gretim programina baktigimizda ise igindekiler kismimnin daha
sistematik bir sekilde sunuldugu sdylenebilir. Oncelikle programda 3 ana baslik, iinite,
kazanim sayisi, sure tablosu ve bir de sinif diizeylerine gore iinite, konu, kazanim ve

aciklamalar1 basliklar1 bulunmaktadir.
3.1. 2018 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programinin Genel Goriiniisii

Programda ilk bashik olarak Milll Egitim Bakanligi Ogretim Programlart bashig
altinda yer alan basliklar su sekildedir:

Ogretim Programlarimin Amaclari baslhikl boliimde programin Milli Egitim Temel

Kanununun 2. Maddesinde ifade edilen Turk Milli Egitiminin Genel Amaglar1’” ve
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““Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri’’ esas alinarak hazirlandig1 belirtilmekte ve
egitim-0gretim programlarinin okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
ulagmay1 amagladigi hususlar belirtilmektedir. Ortadgretim (9,10,11 ve 12. Siniflar)

seviyesine yonelik belirtilen amag ise su sekildedir:

Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle Milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirms,
tiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina
katkida bulunan, ‘‘Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii
alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir meslege, yiiksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak
(MEB, 2018, s.1).

Ogretim Programlarmm Perspektifi bélimiinde egitim sisteminin temel amaci
olarak 6gretim programi ile kazandirilmak istenen beceri ve davranislarin, degerler ve
yetkinliklerle bag kurularak aktarilmasinin 6nemine de§inmektedir. Programda
Degerler ‘‘Toplumumuzun Milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden

2

bugiine ulasmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z miraslar.”’ olarak tanimlanirken
Yetkinlikler “‘Degerlerle aktarilacak olan mirasin hayata ve insanhik ailesine
katilmasini  ve katki  vermesini saglayan eylemsel bitiinliikler.”” olarak
tanimlanmaktadir. Daha sonrasinda ise boliimde alt baglik olarak ‘‘Degerlerimiz’’ ve

“Yetkinliklerimiz’’ konusu detaylandirilmaktadir.

Programda kazandirilmak istenen degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlere sahip
olmalaridir. Ogrencinin bu degerleri anlamasi, benimsemesi ve bu degerlere gore

yasamini bi¢imlendirmesi hedeflenmektedir.

Ogretim Programlarinda Ol¢cme ve Degerlendirme Yaklasimi bolimiinde her
insanin biricik olusuna dikkat c¢ekilerek herkese uygun ve genel gecer bir
degerlendirme siirecinin miimkiin olmamasi nedeniyle 6l¢me degerlendirme sliresince
farkli yontem ve tekniklere yer vererek, kullanislilik agisindan degistirilebilir olmasi
konular1 vurgulanmaktadir. Sonrasinda ise Ogretim programlarinda Olgme ve
degerlendirmeye yon veren ilkeler 7 maddede agiklanmaktadir. Bu maddelere

ilerleyen boliimlerde miistakil bir baslikta yer verilecektir.

Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlar1 béliimiinde ise program hazirlanirken
dikkat edilen temel gelisim ilkelerinden bahsedilmektedir. Bunlar; hayat boyu
o0grenme kapsaminda 6grencilerin tiim gelisim donemlerindeki 6zellikleri goz dniine

alinarak amaglarin ve kazanimlarin gergeklestirilmesi, basitten karmasiga, genelden

65



Ozele, somuttan soyuta gibi gelisim ilkeleri kazanim ve becerilerin olusturulmasinda,
siniflar diizeyinde derslerin dagiliminda dikkate alinmasi, dil gelisimi ve disiince
gelisimi gibi birbiriyle siki iliski i¢inde olan gelisim alanlarinin kazanimlarin etkililigi
noktasinda dikkate alinmasi, bireysel farkliliklar noktasinda bilingli ve anlayigh bir

bakis agis1, 6grenme hizindaki farklilikla gosterilen saygi gibi hususlardir.

Bo6liimiin son alt basligi olan Sonug¢ bdluminde, program gulncelleme strecinde
gecirilen asamalar yer almaktadir. Bu bilgilere arastirmamizin Egitimde Program

Gelistirme bolimiinde daha dnce yer verilmisti.
3.2. Programda Temel Alinan Yaklasim

DKAB Ogretim programlarinda programda yer verilen temel yaklasim ifadesi ve bu
baglamda zikredilen Egitimsel yaklasim ve Dinbilimsel yaklasim programda ilk olarak
uzun bir siire sonra yeniden yapilandirilan 2005 yi1lt ODKAB 6gretim programinda yer
almaktadir. 2010 ODKAB programinda da ayni1 baslik altinda yer verilen yaklasimlara
2018 ODKAB programinda miistakil bir baslik altinda yer verilmemistir.

Onceki programlarda yaklasimin aciklandig: ifadelere benzer aciklamalar ile 2018
ODKAB 6gretim programinda ‘‘Programin Temel Felsefesi ve Genel Amaglari’’

baslig1 altinda Egitimsel yaklasim su sekilde yer almaktadir:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Simiflar) Ogretim Programi'nin gelistirilmesinde;
yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen coklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri
temelli 6grenme gibi yaklagimlar dikkate alinmistir. Beceri temelli 6grenme, 6grencilerde
O0grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve hayata aktarilmasi tasarlanan bilgi,
tutum ve beceriler biitiiniinii ifade etmektedir. Bu baglamda temel becerileri 6n planda tutan,
O0grenme siirecinde Ogrencinin aktif katilimina ve ogretmen rehberligine imkan veren,
Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢coziim ve
yaklasimlarii paylagip tartigabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir.
Ayrica programda gelisim diizeyini goz oniinde bulunduran, 6grenme siirecinde 6n bilgileri
harekete geciren, anlamli 6grenmelerin gergeklesebilecegi, farkli 6grenme stillerine uygun
Ogretme ortamlarmin saglanmasi hedeflenmistir (MEB, 2018, s.7).

Programda egitimsel yaklasimla ilgili onceki programlardan farkli olarak dikkat ceken
husus yapilandirmaci 6grenme modelini destekleyen yaklasimlar olarak goklu zeka,
ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlar: yaninda beceri temelli 6grenme yaklagiminin
da yer almasidir. Beceri temelli yaklasimin agiklamasinda ise 6grencide ongoriilen
yeterliklere bakildiginda yaklasimin ozellikle isbirlikli 6grenme, probleme dayali

ogrenme ve elestirel diisiinme modellerini destekledigi soylenebilir.

Ogretim programlar1 icerisinde &grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6grenme

yeterliklerini ifade eden beceri temelli yaklasim, somut olarak sergilenebilecek
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ciktilara odaklanmasiyla davranisg1r yaklagimi animsatsa da beceriler icin gerekli
bilgileri dgrencinin yapilandirdigini 6ngérmesiyle yapilandirmaci yaklasima daha
yakin durmaktadir (Aslamaci, 2022). Nitekim 6gretimde zihinsel, duyussal ve
psikomotor alanlar bir biitiinliik i¢inde seyreder. Onemli olan bu alanlarin 6gretimde
birbiriyle uyum icerisinde ve dengeli, Ogrencinin faydasina olacak sekilde

yonlendirilmesidir.

2018 ODKAB programinda aktarilan beceriler i¢in Tiirkiye Yeterlikler Cergevesinin
esas alindig1 belirtilmis ve bu kapsamda 6grencilerin yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari
beceriler programda beceri yelpazeleri olarak sekiz anahtar yetkinlikle ifade edilmistir.
Bunlar ‘‘Anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, insiyatif alma ve girisimcilik, kiilttirel farkindalik ve

ifade’’ olarak siralanmistir (MEB, 2018, ss. 3-4).

Anadilde iletisim becerisinin gelismesi 6grencinin kendi diisiincelerini ve duygularini
aktarmada 6zgiliven saglayarak 6grenciyi 6grenmeye daha istekli bir hale getirecektir.
Program, yabanci dillerde iletisim yetkinliginin kiiltiirleraras1 anlayis becerisini de
gerektirdigini belirtmektedir. Bu durum programin ¢ogulcu toplumlarda anlayisla ve
hosgoriiyle yasamaya yonelik ogretileri ile de uyumludur. Matematiksel-teknolojik
yetkinlik ve dijital yetkinlik ise 6grencinin i¢cinde bulundugumuz ¢agda oldukca hizli
gelisen olgu ve olaylara hakimiyetini ve kendisine fayda saglayacak sekilde bu
gelismelere uyum gostermesini kolaylastiracaktir. Ogrenmeyi 6grenme ise dgrencinin
yasaminda karsilastigi herhangi bir 6grenme ihtiyacinda bilgiyi nasil daha kolay ve
hizli  bir sekilde oOgrenip uygulayacagina dair zihinsel yapilandirmasini
hizlandiracaktir. Ogrencinin i¢inde yasadigi toplumun siyasal, sosyal, ekonomik vb.
unsurlara iligkin kazanacag bilgi ve deneyim ile yapici katilimlarini arttiracak olan ise
Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinliklerdir. Insiyatif alma ve girisimcilik ise
Ogrencinin diisiincelerini eyleme dokmede gosterecekleri sorumluluk alma cesaretidir.
Kiiltiirel farkindalik ve ifade ile de 6grenci farkli sanatsal alanlarda gesitli iletisim
araclar1 ile gorislerini, deneyimlerini ve duygularimi &zgiin bir sekilde ifade

edebilmesidir.

““Programin Temel Felsefesi ve Genel Amagclar’” baghigi altinda Dinbilimsel

yaklasim ise su sekilde yer almaktadir:
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Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi islam din ve diger
dinleri betimleyici yaklasimla dgretime konu etmeyi amaglamustir. islam dini Kur'an ve
siinnetin ortaya koydugu temel ilkeler gergevesinde esas almmustir. Islam diisiincesinde
ortaya ¢ikan yorumlar bilimsel bir metotla ve mezhepler iistii bir yaklagimla ele alinmistir.
Yasayan diger dinler ise bilimsel bir metotla, dinler agilimli ve olgusal bir yaklasimla
ogretime konu edilmistir (MEB, 2018, s.8)

Dinbilimsel yaklasim esas alinarak hazirlanan DKAB 06gretim programlari
ogrencilerin toplumdaki dini olusumlari, inang¢/diisiince sistemlerini ve yasayan diger
dinleri bilmeleri agisindan onem arz eder. Bu anlamda Onemli ilerleme gdsteren
program toplumumuzdaki farkliliklarin zenginligi olan Alevilik ve Mevlevilik gibi

farkli dinf diistince ve sistemlerini de igerir (Bahgekapili, 2015).

2005 yilinda yeniden yapilandirilan DKAB Ortadgretim programinda dinin
anlasilmast ile ilgili Gnemli vurgu mezheplerin ilahi degil insani olusumlar oldugudur.
Islam dinf ile ilgili bilgilerde Kur’an merkezli ve mezhepleriistii bir yaklasimin
benimsendigidir. Bu anlamda program farkliliklarin zenginlik olusuna ve temelde
birlestirici yoOniine dikkat ¢ekmek amaciyla dinin kok degerlerini 6n plana
¢ikarmaktadir. Inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ile ilgili bu kok degerlerin Kur’an ve
Hz. Muhammed’in ¢abalariyla olusturulmus, birlestiriciligi tesvik eden ortak paydalar
olmasina dikkat edildigi de belirtilmektedir (MEB, 2005; Kaymakcan, 2009). Bu
baglamda programda iki temel 0l¢iitiin g6z onlinde bulundurulmaya calisildig: ifade
edilebilir. Bu temel olgciitler; genel olarak dinler, 6zel olarak da Islam dinf ile ilgili
bilgilerde dogruluk, sadece Islam dini ile ilgili bilgilerde ise farkliliklari
birlestiriciliktir (Yapict ve Yiirtik, 2015, s.36).

2000’li yillarin baslarinda gelistirilen DKAB 0gretim programlarinda programin
mezhepler iistii bir anlayis vurgusu yapmasina ragmen bu durumun programa
yanstmamas! iizerine elestiriler yapilmistir. Ozellikle elestirilen nokta ise ortak
konularin 6gretime dahil edilip farkliliklarin programda yer almamasinin grencinin
farkliliklar1 dogru kaynaktan 6grenip, saygi gostermesine destek olmamasidir. Bu
elestiriler sonras1 2010 ve 2018 DKAB 6gretim programlarinda, ibadet konularinin
ogretiminde mezheplerin ¢esitli goriis ve uygulamalari ile ilgili bilgilerin ihtiyac
durumunda dersin Ogretmenlerince tarafindan agiklanmasi istenmistir. Ancak bu
durumda programin mezhepler arasi yaklasimi esas aldigini giindeme getirmistir

(Aslamaci, 2022).
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2018 ODKAB 06gretim programinda Kavramsal yaklasima dair ifadelere ise su

sekilde yer verilmektedir:

Programda din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili bilgilerin
kavramsal temellerinin olusturulmasi ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin yapilmasi
hedeflenmistir. Boylece dgrencilerin dini ve ahlaki kavramlar1 yorumlamalart ve bazi
temel becerileri (arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, iletisim kurma vb.)
gelistirmeleri amaglanmistir (MEB, 2018, s.8).

DKAB programinda temel yaklasimlardan biri olarak zikredilen kavramsal yaklasim
ile DKAB dersiyle ilgili kavramlarin ve iligkilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir
(Bahgekapili, 2010). Bilginin zihinde ingas1 ancak kavramlarin ve kavramlar
arasindaki iligkilerin bilinmesiyle gergeklesir. Din ve ahlak ile ilgili bilgiler edinilirken
o bilgiyi olusturan kavramlarin saglam bir temele oturtulmasi bu kavramlar ve
kavramlarin islenmesi arasinda baglanti kurulmasin1 gerektirir. Programda yer alan
o0grenme alanlar1 da 6gretilmek istenen kavram ve kavram iliskilerinden olugsmaktadir.
Bdylece 6grencinin kendi deneyimlerinden hareketle kavramsal iliskiler yoluyla dini
ve ahlaki anlamlar olusturabilmesi ve soyut diisiinme becerisi kazanabilmesi

hedeflenmektedir (Kaymakcan, 2007; Yapici ve Yiiriik, 2015).

Insan icin 6grenecegi bilgiye dair ne kadar az bilinmez varsa o bilgiyi 6grenmeye olan
ilgisi artar. Ciinkii bilgiye ulagmasi hizlanir ve kolaylasir. DKAB dersi dogas1 geregi
pek ¢ok aciklanmaya ihtiya¢ duyan kavrami igermektedir. Bu kavramlarin 6grencinin
zihninde acik ve net bir sekilde yerlestirildikten sonra bilginin sunulmasi 6grencinin

o0grenmeye kars1 6zgiivenini ve motivasyonunu arttiracaktir.
3.3. Programin Yapisi

DKAB Ortadgretim Program yapisinin; Uniteler, Konular, Kazanimlar, Agiklamalar
ve Anahtar kavramlar seklinde yapilandirildig belirtilmektedir. ‘*Unite agiklamalar1®
boliimiinde konu basliklarina yer verilmis, konu alt basliklar1 ise kazanim ve

aciklamalardan hareketle yazarlar tarafindan olusturulmustur (MEB, 2018).

2010 DKAB ortadgretim programinda 6grenciye verilecek bilgiler inang, ibadet, Hz.
Muhammed, Vahiy ve Akil, Ahlak ve Degerler, Din ve Laiklik, Din, Kiiltiir ve
Medeniyet olmak iizere yedi 6grenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2010). Bununla
birlikte 2018’de gelistirilen programda ise 6grenme alanlar1 kaldirilarak konular her

siif diizeyine gore bes iiniteye ayrilmis ve Onceki programdaki dgrenme alanlari
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kaldirilmigtir. Ayrica yeni programdaki kazanim ilkelerinde daha sade, yalin ve

kapsayici ifadelere yer verilmistir (MEB, 2018).

Amaglar, icerikler, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri ile bir biitiin olan
ogretim programinin  hedefledigi durumlarin  gergeklesip gerceklesmedigini
gorebilmek icin bu o6gelerin birlikte degerlendirilmesi gerekir. Ciinkii 6gretim
programinin basaris1 ve iglerligi biitiin bu 6gelerin ahenkli bir sekilde yiiriitiilmesine

baglidir (Kaya, 1998).

Ozgelik’e (2016) gore, bir dersin dgretim programinin uygulanmasi programda
belirlenen esaslara uygun bir 6gretme-6grenme siireci olusturulmasi demektir. Bu
siirecin  dizgiin bir sekilde siirdiiriilerek 6grenciye istendik davraniglarin
kazandirilabilmesi i¢in; Ogretim programinin mevcut okul durumlarinda uygulanabilir
bir program olmasi ve bu programin biitiin 6grencilere hitap edecek sekilde bir 6gretim

hizmetiyle yiirtirliige konmasi gereklidir.
3.3.1. Hedef

Bir egitim programinin ilk 6gesi olan hedef boyutu ile ‘Nigin egitiyoruz’ sorusu
sorulmaktadir. Bu soru programin sinirlarini ¢izmek ve korumak agisindan oldukga
onemlidir. Ayrica bu soruya verilecek cevaplar programin diger 6gelerinin igeriginde

de belirleyici olacaktir.

Ogretim siirecinde bireyde olusturulmak istenen 6zelliklere genelden 6zele amag,
hedef ve davranis denilmektedir. 2000 sonras1 6gretim programlarinda ise davranis
ifadesi yerine 6grencide gozlenmek istenen istendik 6zelliklerin tiimiinii ifade eden
‘kazanmim’ ifadesi kullanilmaktadir. Bireye belirli bir malumati, beceriyi, hissi, sezgiyi
egitim araciliiyla kazandirmak istenen ve gozlenebilir vasiflarin biitiin kazanimlarini
olusturabilir (Kaya, 1998; Sonmez ve Alacapinar, 2015). Burada belirleyici olan
““istendik’> kavramudur. Istendik davramsim ne oldugunu ortaya koyacak olan, ‘‘Insan
nedir? Egitimin amaci nedir? Nasil insan yetistirmeliyiz? Insana hangi davranislari
nasil ve ne yolla kazandirmaliy1z? Kazanip kazanmadigini nasil belirleriz? gibi sorular

ve bu sorulara verilen cevaplar olabilir (S6nmez, 2019).

Ertiirk ise Hedef’in tanimmi sdyle yapmaktadir ‘‘Planlanmig ve diizenlenmis
yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlastirilan, davranis degisikligi ya da davranis

olarak ifade edilmeye uygun olan bir 6zelliktir.”” (1972’den akt. Demirel, 2020). Bu
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Ozeliklerin tanimimin yapilmasi ve Olgme konusu haline getirilmesi hedeflerin
izlenmesi bakimindan Onemlidir. Bu baglamda hedefleri 6lgmek igin egitimde
kullanilan en yaygin siniflama Bloom ve arkadaslarinin yaptig: tasniftir: Hedefler ve
davraniglar; biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere ii¢ alana, her alan da kendi
icinde basamaklara ayrilmaktadir (Kog, 2022, s.95). Ayrica kazanimlar, istendik
davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu
olacak sekilde asamali siralanmasi ile egitimde taksonomik olarak diizenlenebilir.
Biitiin bu smiflamalar nasil ele alinirsa alinsin birbiri ile anlamli ve siki bir iliski

icindedirler (S6nmez ve Alacapinar, 2015).

Egitim programinda kazanimlar belirlenirken bu kazanimlarin daha anlasilir,
uygulanabilir ve verimli olmasi agisindan gerekli olan bazi kazamin ilkelerini

Efendioglu (2020, s.193) su sekilde belirtmektedir:

- Aciklik (Anlasilirlik): Kazanimlarin (hedef davranislarin) neyi ifade ettigi acik,
anlagilir ve net olmalidir. Bir baska ifadeyle, bir hedef davranis okundugunda
zihnimize; ‘bu hedef davranisla ne sdylenmek isteniyor’ sorusu olusmamalidir.
Ayrica hedefler acik bir sekilde yazildiginda uzun genellemeler Onlenir,
Ogrencinin ilgisi agik tutulur ve 6gretmen-6grenci iletisimi kolaylasir (Aydin,
2000).

- Ogrenciye aitlik (6grenci davranisina doniikliik): Kazanimlar dgretmenin
yapacagl eylemi degil, Ogrencinin sergilemesi gereken davranisi isaret
etmelidir.

- Ogrenci diizeyine uygunluk (ulasilabilirlik): Kazanimlar, dgrencilerin var olan
ozelliklerini kullanarak ulasabilecekleri diizeyde olmalidir.

- Kentlilik: Kazanimlar, programin igerigi ile bir butlnlik gostermelidir. Bir
baska ifadeyle bir hedef davranis boslukta durmamali hangi ders konu ya da
liniteye ait oldugu belli olmaly, ait oldugu konuyla iliskilendirilmelidir.

- lslevsellik (faydalilik-yararlilik): Ogrenci kazanima ulagildigi  zaman
Ogrencinin giinlilk ve mesleki yasaminda igine yarayabilecek ozellikleri ifade
etmelidir. Ogrencilere kazandirilacak 6zelligin kullanilabilecek bir alet
niteliginde olmasi ve is gérmesi gereklidir.

- Dayaniklilik: Ogrenci, kazanim ya da hedef davramisa ulastiginda uzun sre

sergileyebilecegi bir nitelik kazanmalidir. Bir hedef davranisin dayanikli

71



olarak kazanilmasinda 6grenme siirecinin niteliginin de 6énemli bir yere sahip
oldugu gozden kagirilmamalidir.

- Ekonomiklik: Kazanimlar en az emek, zaman ve maliyetle, 6grencilerin en kisa
sirede ulasabilecekleri yapida olmalidir. Hedef davranmislar dogrudan
amaglanan niteligi isaret etmelidir.

- Genellik: Kazanimlar bir davranist olusturan bilesenleri genelleyecek
(kapsayacak) nitelikte olmalidir.

- Smirhilik: Bir kazanimin tek bir davranigla sinirli olmasi gerekir.

- Kaynagiklik: Ayn1 konu/ders kapsaminda yer alan kazanimlarin birbirini
destekleyecek, pekistirecek ya da tamamlayacak nitelikte olmasi dikey
kaynasiklik olarak adlandirilir. Farkli konu/ders kapsaminda yer alan
kazanimlarin birbirlerini destekleyecek ya da pekistirecek nitelikte yazilmasi

ise yatay kaynasiklik olarak adlandirilir.

Bir tilkenin egitim sisteminde devletin ekonomik, politik, sosyal alanlarda belirledigi
ilkeleri bilen, uygulayan ve gelistiren insanlar yetistirmek amagctir. Her devlet kendi
anlayisini yeni kusaklara aktarmak ve benimsetmek ister (Sonmez, 2019). Bir egitim
programinda devamlilik, uyum ve biitlinliikk programin genel amaglarini ve farklh
bilesenlerini biitiinlestirmesi agisindan 6nemli olan niteliklerdir. Bunun iginde
oncelikle genel amaclarin belirli, agik bir sekilde yazilmasi gerekir. Aksi halde
herhangi bir yoruma acik olmalartyla; herkes kendi felsefi, politik diisiinceleri ve
egitimin islevine iliskin bireysel algilarina gore genel amaglari diledigi gibi

anlamlandirabilir (Demeuse ve Strauven, 2016, $.38).

2018 ODKAB dersi 6gretim programinda programin genel amaglart Turk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak’ aciklamasi ile su

sekilde siralanmaktadir.
(1) Ogrencilerin dint ve ahlaki kavramlar1 tammalar1 ve bunlar arasinda iliskileri fark
etmeleri,
(2) Ogrencilerin milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimsemeleri,
(3) Ogrencilerin islam dininin temel kaynaklarini tanimalari,
(4) Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Islam dinfndeki konumunu kavramalar,

(5) Ogrencilerin Islam dinfnin iman, ibadet ve ahlak esaslar1 arasindaki iliskiyi analiz
etmeleri,

(6) Ogrencilerin Islam dinfnin; kiiltiiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf ve Adetlerimiz
Uzerindeki etkisini fark etmeleri,
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(7) Ogrencilerin Tirk-islam kiiltiiriiniin olusmasina etki eden bazi énemli sahsiyetleri
tammalari,

(8) Ogrencilerin Islam diisiincesinin farkl1 anlayis ve yorum bicimlerini tanimalar,
(9) Ogrencilerin yasayan diinya dinlerini tanimalari,
(10) Ogrencilerin farkli din, inang ve yorumlara saygi duymalari,

(11) Ogrencilerin insanlar, toplumlar ve milletlerarasi iliskilerde dinfn 6nemli bir unsur
oldugunu fark etmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018, ss.7-8).

DKAB Ogretim programlarinda temel alman yaklasim olarak yapilandirmaci
yaklasimda ise hedefler belirlenirken amag¢ 6grencinin hedefe ulasmalarini saglamak
degil, Ogrencinin kendi hedefini ortaya c¢ikaracak bi¢imde siirece odakli bilgi
olusumunu destekleyici ve diistinmeye odakli olmasidir. Ayrica hedefler 6grenmenin
sadece biligsel yoniine degil, duyussal ve devinissel yoniine de katki saglamalidir.
(Yazar ve Simsek, 2020, s.394) Yapilandirmaci egitimde biitiin 6grenenlere ayni
gayeleri belirleme ve Ogrenenlerin tamaminin bu gayelere ayni diizeyde erigsmesini
bekleme yaklagimindan vazgegilmistir. Nitekim yapilandirmacilikta temele alinan; 'ne

ogretelim' degil, 'birey neyi, nasil 6grenir' sorusudur (Zengin, 2019).

Ortak unsurlar1 karakterize olmus, biitlinlesmis bir kiiltiirde egitimin amaclarini
saptamak nispeten kolaydir. Alternatiflerin, yeni yeni unsurlarin fazlaca bulundugu
hizla degisen bir kiiltiirde gen¢ kusaklara kazandirillacak davraniglarin tayini giic
olmaktadir.” (Varig, 1997). Bu agiklamay1 6rneklendirecek olursak; yaklasik on yil
once yasamimizda olmayan sosyal medya kullanma becerisi giiniimiizde hem
ogrenciler hem de 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklari temel becerilerden biri haline
gelmektedir. (Efendioglu, 2020, s.175)

2018 ODKAB 6gretim programindaki gayelerin gercek yasamla iliskilendirilerek dini
bilgiyi yapilandirmaya odaklanmasi, tesirli diistinme, problem ¢dzme ya da isbirligi
becerilerinin 6grenenin farkli agilari anlamasi iizerine bina edilmesi gibi agilardan

yapilandirmaci yaklasim uygulanabilir gériinmektedir. Ornegin;

Allah inanci ile ilgili olarak onceden belirlenmis ama¢ ve kazanimlar olmadan bir
ogrenme ve 6gretme siireci yiriitiilmesi son derece zordur. Allah inanci konusu iglenirken
farkli bakis agilarimin ifade edilmesine, muhakemeye ve yorumlama yapmaya imkan
saglanabilir. Ancak bu durumda bile 6grencilerin tek bir dogru ve objektif bakis agisini
elde etmeleri icin yonlendirilmemesi gerekir. Aksi durumda yapilandirmaci bir program
anlayist degil, 6nceden belirlenmis amag ve kazanimlari elde etmek iizere yiiriitiilmiis bir
nesnelci program anlayisi ortaya ¢ikacaktir (Zengin, 2019).

Kazanimlar agisindan 2018 ODKAB 6gretim programinda tespit edilen hususlar su
sekildedir:
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- Programda her smif diizeyi igin toplam 5 {inite sayis1 bulunmaktadir. Ve her
iinite icin belirlenen kazammlarin toplam sayist 89’dur. Uniteler
incelendiginde her {Unitedeki kazanim sayilarmin farklilik gosterdigi
gorulmekle beraber, en fazla 7 en az 2 kazanima yer verilmektedir.

- Programdaki kazanim ciimlelerinin yiiklemlerine baktigimizda ‘aciklar’
ifadesi ile biten 10, ‘iliski kurar’ ifadesi ile biten 4, ‘fark eder’ ifadesi ile biten
8, ‘analiz eder’ ifadesi ile biten 4, ‘yorumlar’ ifadesi ile biten 5, ‘siniflandirir’
ifadesi ile biten 3, ‘tartisir’ ifadesi ile biten 3, ‘iliskilendirir’ ifadesi ile biten 2,
‘tanir’ ifadesi ile biten 5, ‘Gzetler’ ifadesi ile biten 2, ‘degerlendirir’ ifadesi ile
biten 6 kazanim ciimlesi yer almaktadir.

- Ayrica programda iki iinite hari¢ her iinite sonunda yer verilen ‘‘Kur’an’dan
Mesajlar’’ boliimii i¢in belirtilen kazanim climlelerinin sonu da ‘degerlendirir’
ifadesi ile bitmektedir. Yani bu ctimleleri de dahil edersek belirtilen ifadenin
programda yer aldig1 kazanim ciimlesi sayis1 24 tiir.

- Bunlarin yaninda su ifadelerle biten birer kazanim cimlesi vardir: ‘6rnekler

verir’, ‘Ornek alir’, ‘temellendirir’, ‘0zen gosterir’, ‘arastirir’ ve ‘karsilagtirir’.

Programda yer alan kazanim climleleri dgretim siirecinde gerceklestirilmek istenen
ogrenme durumlarii ifade etmektedir. Yukarida belirttigimiz tespitler sonucunda
programda kazanim cilimlelerinin ¢ogunun egitimsel yaklasimlara uygun oldugu
soylenebilir. Ozellikle ‘‘iliski kurar, analiz eder, yorumlar, tartisir, iliskilendirir,
degerlendirir’’ ifadelerini igeren kazanim ciimlelerinin ¢oklugu yapilandirmaci
yaklasim agisindan Ogrenme siirecinde tercih edilen faaliyetleri destekler

gorunmektedir.

Ancak 6grenme taksonomisinde daha ¢ok bilissel alana yonelik olarak anlasilabilecek
““agiklar’’ ve ‘“fark eder’’ ifadelerinin kazanim climlelerinde daha fazla yer almasi
geleneksel ydntemlerin etkisinin daha yogun oldugunu diisiindiirebilir. Egitimsel
yaklasimlar tiim 6grenme siireglerinde biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenmelerin
battnlik icerisinde, birlikte ise kosulmasimin gerekliligini vurgulamaktadir. Bununla
birlikte ‘‘smiflandirir, tanir, Ozetler’’ ifadeleri ile biten kazanim ciimlelerinin
ogrencinin bilgiyi 6ziimsemesinden ziyade bilgiyi edinmesini ifade ettigi sdylenebilir.
Sunu da ifade etmek gerekir ki bir bilgiyi zihinde yapilandirip, anlamlandirmak ve

yorumlamak i¢in bu kazanimlara da ihtiyag vardir. Onemli olan bu kazanim ifadeleri
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arasinda denge kurulmasi, ifadelerin birbirlerini destekleyici ve tamamlayici nitelikte

olmasidir.

Programda dikkatimizi ¢eken bir bagka husus, kavramlara dair ‘‘ezberler’’ ifadesi
yerine ‘‘yorumlar’’ ifadesine yer verilmesidir. Bu durum programlarda ezberci ve salt
bilgiyi almaya yonelik egitimin yerine bilgiyi alip yorumlayarak 6grenme egitiminin

korunduguna isaret etmektedir.

Ayrica programda her tinite sonunda yer alan ‘‘Kur’an’dan mesajlar’’> bolumindeki
kazanim clmlelerinde ayetlerin ezberlenmesine dair bir ifade bulunmamaktadir.
Ayetlerin 6gretilmesindeki amacin, 6grencinin Kur’an’t kendi dilinden okuyarak
anlama ve yorulama becerisi kazanmasi, ayette yer alan kavramlari ve Ogretileri
belirleyebilme becerisini  gelistirmesi oldugu vurgulanmaktadir. Bu durum
programdaki egitimsel yaklasimlarin  Ongordiigi O08retim  siirecine uygun

gorunmektedir.
3.3.2. Icerik

Bir egitim programinin ikinci 6gesi olan icerik, belirli bir alana 6zgu bilginin somut
bir sekilde yapilandirilmasi, hedef davranislar1 verebilecek sekilde iinite ve konularin
tertip edilmesidir. Egitim programinin igerik 6gesi uygulama asamasinda bir kisminin
ithmal edilebilir olmasiyla ya da ek kaynaklarla gelistirilebilir olmasi1 agisindan
dinamiktir (Duran, 2020). igerik 6gesinde ‘‘Ne Ogretelim?’’ sorusunun cevabi
aranmaktadir (Ozdemir, 2020). Bu soruya cevap verilirken ogrencinin iginde
bulundugu toplumsal kosullari, kiiltiirel degerleri dikkate almak gerekir (Sonmez,
2019). Aymi zamanda Dirik’in de (2015) belirttigi gibi “gegerlik-guvenirlik,
bilimsellik, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarim1 karsilama, 6grenilebilirlik, 6grenme ve
ogretime uygunluk, toplumsal yarar, ekonomiklik gibi bazi1 dlgiitlerde programlarda

icerigin secimi ve diizenlenisinde 6nemli rol oynamaktadir.

Program gelistirme siireclerinde igerik, uzun yillar en 6nemli ve etkili 6ge olarak
algilanmis, dolayistyla programlar ¢ogu kez yalniz igerik olarak goriilmiistiir. Ancak
icerige Onemsendigi dogrultuda ihtimam gosterilmemis, istenildiginde programa
kolayca eklenip ¢ikarilabilecek bir 6ge olarak kabul edilmistir. Bu durum, program
gelistirme silirecini olumsuz etkilemis, cogu zaman alt alta siralanmis konu
basliklarindan  olusturulmus miifredatlarin, bir Ogretim programi olarak
degerlendirilmesine yol agmistir (Dirik, 2015).
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Icerik seciminde dikkat edilmesi gereken bazi &lgiitler olarak; igerigin hedefle
dogrudan alakasi, bilimselligi, alanla irtibati, glincelligi, diger 6grenmelerle irtibat1 ve
ogrenmeyi kolay kilmasi olarak sayilabilir. Ayrica icerik siralanirken mevzularin
somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten karmasiga seklinde olmasi, 6grencinin
gelisim seriivenine uygunluk agisindan gereklidir (Cakmak, 2013). Icerik, 6grenen
insan1 hedefe gotiiren bir ara¢ olarak gorev yaptigi takdirde programda deger kazanir.
Hedefe giden yolda yeterli destegi vermeyen bir igerik &gesi kolayca
degistirilebilmelidir (Dirik, 2015). Dolayisiyla once hedeflerin iyi bir sekilde
belirlenmesi, sonrasinda ise igerigin belirlenen hedeflerin gergeklesmesine hizmet

edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini soyleyebiliriz.

Icerik, nitelik yoniinden; gdzlemi yapilabilen ve sayilabilen olaylarin islendigi
betimsel icerik ve deger yargilarindan, normlardan olusan, insanlarin nasil hareket
etmesi ve ne tur tercihte bulunmasi gerektigini agiklayan normatif icerik olmak tizere
ikiye ayrilir (Dirik, 2015). Ornegin teori, kuram, olgu, formiil, ilkeler ile fizik
kanunlar1 gibi gozlenebilen konular betimsel igerigi olustururken; deger ve normlar,
estetik, etik, sanat ile insanlarin nasil davranmasi gerektigini, tercihlerinin nasil olmast

gerektigini gésteren konular normatif igerik olusturur.

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda bilginin edinflme ve yayilma hizi artmistir. Boyle
bir ortamda ise dgrencilere bilgiyi nasil isleyecekleri, ayristiracaklari, kullanacaklari
ve yasamin her alaninda uygulayabilecekleri uyarlanabilir becerilerin 6gretimi
giindeme gelmektedir. Bu baglamda igerik Ogesi bilgi ve kavramlarin yaninda bu

gerekli becerileri de igerecek sekilde tasarlanmalidir (Duran, 2020, $.228).
Icerik 6gesinin olusturulmasinda da baz ilkeler belirtilmektedir:

- Soyutlama ilkesi: Ogrencinin metindeki temel fikri 6grenmesidir. Bu temel
fikrin metnin ya basinda ya da sonunda agik, yalin ve anlasilir bigimde
belirtilmelidir.

- Dugzey ilkesi: Igerikte yer alan bilgilerin 6grenilmesini ve hatirlanmasimi
kolaylagmak i¢in igerigin kademeli ve birbirinin 6n kosulu olacak bigimde
siralanmasidir.

- Sema ilkesi: Icerik dgrencinin bilgiyi 6grenme semasini olusturma siirecine

uygun olacak bir esneklikle yazilmalidir.
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- Vardama ilkesi: Igerik, 6grencinin elde ettigi bilgi ve becerilerle gecmisi ve
gelecegi kestirmesine olanak saglamalidir.

- Alistirma ilkesi: BUltun iceriklerde boliim baslarinda ya da iinite sonlarinda
gaye edilen davraniglarla alakali sorular verilmelidir (S6nmez ve Alacapinar,

2015, ss. 27-30).

Ogrencinin  dgretim  siirecinde icerik ile etkilesimde bulunmast ve onu
anlamlandirmas1 yapilandirmaci yaklasim agisindan énemlidir. Ogrenenlerin ortak
ilgilerinden ortaya ¢ikan igerik, Ogrencinin i¢inde bulundugu baglama gore
dizenlenmelidir. Yapilandirmacilikta 6grenenin siireg igerisinde igerikle etkilesimde
bulunarak ona anlam verebilmesi 6nemli bir husustur. Bu yoniiyle yapilandirmaci
anlayista “‘siirecin icerik oldugu’’ belirtilmektedir. Ciinkii yapilandirmaci 6grenmede
igerik, siirecin kendisi oldugundan bireylerin sayis1 kadar farkli igerigin bulundugu
kabul edilebilir (Yazar ve Simsek, 2020, s. 394). Bu durum, olumsuz 6grenmelerin
oniine gegilecek tedbirler alinmazsa, 6grenciye icerik yoluyla istendik davranislar

kazandirilmasi hedefinde sikintilara yol agabilir.

2018 DKAB Ortadgretim programlarinin yenilenmesinin gerekcelerinden biri olan
programlardaki igerigin ve kazanimlarin sadelestirilmesi amacina uygun olarak,
programdaki iinite ve kazanim sayilarinin azaltildigi goriilmektedir. 2010 DKAB
Ortadgretim programinda her sinif diizeyinde 7 Uniteye yer verilerek toplam 213
kazanim yer alirken 2018 programinda iinite sayilar1 her sinif diizeyinde 5’e, toplam
kazanim sayis1 ise 89’a diisiiriilmiistlir. Ancak yeni programda iinite kazanimlarinin
belirtildigi boliimde kazanim ciimlesini aciklayan ciimlelere de yer verilmektedir. Bu
anlamda yeni programda kazanimlar1 azaltmaktan ziyade dikkati asil kazanimlara
cekmek, diger kazanimlara alt kazanim olacak sekilde yer vermenin amaglandigi

soylenebilir.

2018 programindaki {inite konularma baktigimizda bazi konularin tekrar edilmesiyle
beraber 6nemli oranda baslik degisikligi oldugu sdylenebilir. Yeni programda bazi
basliklar ufak farkliliklarla tekrar ederken bazi basliklarin tiimden degistigi ve birgok
bashigimn sinif diizeyinde yer degistirdigi goriilmektedir. Ornegin 2010 programinda 10.
Sinif diizeyinde yer alan ‘‘Kur’an’a gére Hz. Muhammed’”’ {initesi yeni programda 11.

Sinif diizeyinde yer alirken 11. Smuf diizeyinde yer alan ‘‘Diinya ve Ahiret’’ Unitesi

yeni programda, 12. Sinif diizeyinde yer almaktadir. Ayrica 6nceki programda 10.
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Sinif diizeyinde yer alan Islam’da Ibadetler konusu yeni programda ufak bir farklilik
ve sinif diizeyinde degisiklik ile 9. Simif diizeyinde ‘‘islam ve ibadet’” bashig ile yer
almaktadir. Yenilenen basliklarin daha yalin ve kapsayici bir sekilde ifade edilmeye
calisildign sdylenebilir. Ornegin 2010 programimda 11. Simf diizeyinde yer alan
““Islam Diisiincesinde Yorumlar’’ iinitesi yeni programda 10. Sinif diizeyinde “‘Islam
Diisiincesinde Iktisadi, Siyasi ve Fikhi Yorumlar’’ bashgiyla yer alarak hem sinif
diizeyinde yer degistirmis hem de baslik daha kapsamli hale getirilmistir. Onceki
programda herhangi bir baglikla benzestiremedigimiz basliklar ise 9.smif “*Goniil
Cografyamiz’’, 12. Smf ‘“‘Giincel Dini Meseleler’” ve ‘‘Anadolu’da Islam”’

basliklaridur.

Yeni programda her {inite baginda ‘linite agiklamasi’ bashig1 altinda iinitede sirasiyla
hangi konulara yer verildigi agiklanmaktadir. Burada dikkat ¢ceken husus programda
iki Unite hari¢® her Unitede ‘‘Kur’an’dan Mesajlar’’ baslig1 altinda bircok sureden,
farkli ayetlere yer verilmesidir. Bu durum ogrencilerin dinin o6gretilerini temel
kaynagindan ogrenmeleri ve Kur’an’in ifadesiyle karsi karsiya kalarak bilgiyi
anlamlandirmalar1 bakimindan énemlidir. ‘‘Programin Uygulanmasina Iliskin ilke ve
Aciklamalar’’ boliminde programimn bu bashg: ile ilgili bir ilkeye de yer

verilmektedir:

“Kur’an’dan Mesajlar” bolimiindeki ayetlerden hareketle 6grencilerin; Kur’an-1 Kerim
mealini kullanma, Kur’an-1 Kerim’i anlama ve yorumlama, Kur’an ayetlerinden ilkeler
¢ikarma, ayetlerde gecen sahis, yer, konu ve kavramlari belirleme becerilerini gelistirici
seviyeye uygun etkinliklere yer verilir (MEB, 2018, s. 9).

Unite agiklamasi boliimiinde ¢ogu iinite bashiginda tekrar eden ifade ise sudur
““Unitede konularmn 6zelligine gore basta ayet ve hadisler olmak iizere sozlii ve yazil
edebiyatimizdan (hikaye, siir, beyit gibi) diizeye uygun metinlerden yararlanilir.”” Bu
ifadeye gore Ogreticiden iinitede yer alan bilgiler disinda farkli, giivenilir, sanatsal
olarak ilgi cekici bilgilerle konunun G&gretimini desteklemesinin beklendigi

soylenebilir.

Yeni programda icerikle ilgili dikkat ¢eken bir bagka husus dnceki programda 12. Sinif
diizeyinde ‘‘Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri’> bashg bulunurken yeni

programda 11. Smif diizeyinde ‘“Yahudilik ve Hiristiyanlik’’, 12. Smif diizeyinde ise

® Bu liniteler 11. Sinif diizeyinde ¢ Yahudilik ve Hiristiyanlik™’, 12. Sinif diizeyinde ise ‘‘Hint
ve Cin Dinleri’’dir.
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““Hint ve Cin Dinleri’” bashklar1 yer almaktadir. Bu konularla ilgili Gnite
aciklamasinda ise ‘‘Unite genelinde konular, dgrenci seviyesine uygun olarak ana
hatlariyla ele alinir; anlattimda nesnel ve tasviri (betimleyici) bir yontem benimsenir;
dinlerin kendi kavramlar1 ve epistemolojik kabulleriyle tanitilmasina 6zen gosterilir.
Ayrica dinlerin ortaya c¢iktigi ve yayildigi bolgeler harita iizerinde gosterilir.”
aciklamasi bulunmaktadir (MEB, 2018, ss. 28-34). Bu durum 2018 DKAB ortadgretim
programinda programin ‘‘dinler agilimli’’ oldugunun ifade edilmesiyle ve benimsenen

din hakkinda 6grenme yaklasimi ile uyumlu gériinmektedir.

Unite agiklamalarinda daha 6nceki programlardan farkli olarak 10. Smif diizeyinde
““Hz. Muhammed ve Genglik’’ iinitesinde yer alan ‘‘Unite genelinde sahabiler ve
Ozellikleri verilirken kronolojik ayrintilara girilmez; sahabilerin 6n plana ¢ikan
Ozellikleri tizerinde durulur.”” (MEB, 2018, s.20) ifadesi dikkat cekmektedir. Bu
aciklama o6gretim ilkelerinde yer alan agiklik, yalinlik ilkelerine uyumludur. Ayrica
Ogrenciyi detay ve ezber bilgilerle doldurmadan ana fikrin verilmesinin gerekli

oldugunu ifade etmesi agisindan 6nemli bir uyar1 olarak goriilebilir.

Bir diger dikkat ¢eken iinite agiklamasi ise 10. sinif diizeyinde yer alan ‘‘Islam
Diisiincesinde Itikadi, Siyasi ve Fikhi Yorumlar’’ iinitesinde yer verilen ‘‘Unite
genelinde Islam diisiincesindeki yorum farkliliklari; ayrintilara girilmeden, nesnel ve
tasviri (betimleyici) bir anlatimla ele alimir. Dini yorumlarin, ¢aglara ve ortama goére
dinin anlasilma bigimlerini ortaya koyan birer zenginlik oldugu; bu nedenle farkli
diisiince ve yorumlara saygi duyulmasi gerektigi vurgulanir.”” (MEB, 2018, s. 23)
ifadesidir. Bu agiklama ise programda temel alinan yaklagimlardan olan dinbilimsel
yaklagim ile programin dinin farkli yorumlanisi olarak goriilen mezheplerin, farkli dini
yorumlarin nasil anlasilip degerlendirilmesi gerektigine dair ortaya koydugu fikirlerle

uyumlu gorinmektedir.

11.sinif diizeyinde yer alan ‘‘Inangla Ilgili Meseleler’” konusunda yapilan iinite
aciklamasinda “‘Inangla Ilgili Felsefi Yaklagimlar ve ‘‘Yeni Dini Hareketler”
konularinin Islam dinfnin bakis agisia gére ele alinacagi belirtilmektedir. Burada
dikkat ceken husus; programda farkli diigiince ve olusumlara yer verilmekle beraber
konuya Islam dininin perspektifinden bakilmasiyla dersteki dgretilerin dinfn sinirlar:

ile duzenlenmeye ve korunmaya calisildigidir.
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Yine farkli bir iinite agiklamasi olarak 12. Sinif diizeyinde yer alan ‘‘Islam
Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar’’ iinite aciklamasinda “‘Islam diisiincesindeki
tasavvufi yorumlar; 6grenci seviyesine uygun olarak ayrintilara girilmeden, nesnel ve
tasviri/betimleyici bir anlatimla ele alinir. Tasavvufi yorumlarin, dinin anlasilma
bicimlerini ortaya koyan birer zenginlik oldugu; bu nedenle de farkli diisiince ve
yorumlara saygi duyulmasi gerektigi vurgulanir.”” seklindeki aciklamadir. Bu (nite
icerisinde yer verilen Yesevilik, Kadirilik, Rifailik, Mevlevilik, Naksibendilik ve
Alevilik-Bektasilik konular1 Islam dinf icerisindeki yorum farkliliklar1 agisindan 2018
DKAB Ortadgretim programinin kapsayict ve cogulcu niteliklerini giiclendirdigi
sOylenebilir. Bu konulara 2010 DKAB Ortadgretim programinda ayni {inite basligi
altinda fakat 11. Sinif diizeyinde yer verilmis yeni programda sadece Rifailik konusu

yeni bir icerik olarak yerini almistir.
3.3.3. Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Hedef ve icerigin belirlenmesinden sonra tigiincii 6ge 6grenme-0gretme siirecidir. Bu
ogede ise ‘‘nasil 6gretelim”’ sorusuna yanit aranir (Glven, 2020). Hedef ve igerigin
Ogrenci tarafindan nasil kazanilacaginin ortaya kondugu 6grenme-6gretme siireci
ogrencilerde, davranis degisikligi yaratabilecek gerekli bilgi ve becerilerin verilecegi
ortamin nasil olmasi gerektigi, hangi yontem ve tekniklerle, hangi ara¢ gerecler
kullanilacag1 meselesiyle ilgilidir. Bu baglamda 6grenme 6gretme asamasi belirtilen

sorular 1s181nda etkinliklerin diizenlendigi ve de uygulandig siireci ifade etmektedir

(Aykac, 2018).

Ogrenme- 6gretme faaliyetleri durumlari, program gelistirmenin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogrenenlere saglanmasi diisiiniilen davraniglar bu siirecte
gerceklestirilmektedir. Ogrenciler hedeflere uygun belirlenmis olan bu egitim
ortaminda bahsedilen amaglara ulagsmak i¢in 6grenme etkinliklerinde bulunurken
hangi 6grenme etkinliklerinin nerede, nasil, ne zaman, ne kadar streyle ve ne tur

nitelikte olacagmin belirlenmesi gerekir (Ozbek, 2020).

Strateji kavraminin egitim alanindaki kullanimi ve anlami, 6grenme-6gretme amacinin
gerceklestirilmesinde Ogrenen veya Ogretenin izledigi bir dizi yontem, taktik ve
tekniktir. Stratejiler ise 6grenme ve dgretme stratejileri olarak iki gruba ayrilmaktadir
(Glven, 2020, s.343). Kazandirilmak istenen davranisin 6zelligine gore uygulanacak

olan strateji de degisiklik gostermelidir.
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Egitim programinin daha ¢ok pratik boyutunu olusturan bu boyutunda 6gretmenlerin
konular1 daha etkili bigimde yiiriitebilmesi i¢in ¢esitli 6gretim stratejileri, yontem ve
teknikler, materyal- arag-geregler ve ders konulariyla ilgili deney ve etkinlikler
programda verilmektedir (Ozdemir, 2020). Ancak dersin uygulayicilari olarak DKAB
ogretmenlerinin gelistirilen arag-gereclerin kullanimu ile ilgili kendilerini gelistirmeye
acik, istekli olmas1 gerekirken dgretmenler de bu konuda bilgi ve beceri kazanmalari

icin farkli calismalarla desteklenmesi ihtiyaci dikkate alinmalidir (Akytrek, 2003).

Ogretim programinda ders igeriklerinin nasil dgretilecegi konusuna, ders igeriginin ne
olacag1 konusundan daha fazla enerji harcandig1 sdylenebilir. Ciinkii igerigin etkili bir
sekilde sunulmasinda ve anlasilmasinda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, arac-
gerecler buyuk 6nem arz eder. Dolayisiyla programin basariyla uygulanmasindaki en
onemli unsurlardan biri de 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi, 6gretim
materyallerinin secilmesi, tasarlanmasi ve din 6gretiminde nasil kullanilabileceginin
farkinda olunmasidir (Korukgu, 2008).

2018 DKAB Ortadgretim programinda dogrudan 6grenme-6gretme siireci seklinde bir
baslik yer almasa da programin farkli basliklarinda O0grenme-6gretme siireciyle
iligkilendirilebilecek bazi1 bilgiler bulunmaktadir. Bu g¢erg¢evede s6z konusu
programda “Programin Temel Felsefesi ve Genel Amaglar1” basliginda su bilgiler yer

almistir:

“Bu baglamda temel becerileri 6n planda tutan, 6grenme siirecinde 6grencinin aktif
katilimina ve 6gretmen rehberligine imkan veren, 6grencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢6ziim ve yaklagimlarimi paylasip
tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica programda
gelisim diizeyini g6z Oniinde bulunduran, 6grenme siirecinde on bilgileri harekete
geciren, anlamli 6grenmelerin gergeklesebilecegi, farkli 6grenme stillerine uygun
Ogretme ortamlarinin saglanmasit hedeflenmistir.” (MEB, 2018, s.8).

Ayrica s6z konusu programda “Programin Uygulanmasina/Kitap Yazimina
[liskin Ilke ve A¢iklamalar” bashginda 17 madde yer almaktadir. Bu maddeleri
inceledigimizde asagida verilen ilke ve agiklamalarin 6grenme-6gretme siirecine
iliskin oldugu sdylenebilir:
- ““Ogretim Programi; beceri temelli olarak yapilandirilmistir. Bu cer¢evede kazamimlar
islenirken 6gretim programinda yer alan temel becerileri gergeklestirmeye; dini ve ahlaki
kavramlar kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilir.

- Gerek farkli din ve inanglarin 6gretiminde gerekse Islam diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlarin

ogretiminde olgusal bir yaklasim benimsenir; bu baglamda dinler, inanclar ve Islam
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diislincesinde yer alan yorumlar kendi metinleri, kaynaklart ve kabulleri esas alinarak 6gretime
konu edilir.

Unite ve konularin 6zelligine gore hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesi igin cevre sartlart
ve imkanlart elverdigi 6lgiide 6grencilerin mabetleri, tarihi ve kiiltiirel mekanlar yerinde
tanimalari saglanir.

Unite sonlarinda yer alan “Kur’an’dan Mesajlar” béliimiinde ilgili ayetlerin mealleri verilir.
Bu ayetlerden hareketle 6grencilerin; Kur’an-1 Kerim mealini kullanma, Kur’an-1 Kerim’i
anlama ve yorumlama, Kur’an ayetlerinden ilkeler ¢ikarma, ayetlerde gecen sahis, yer, konu
ve kavramlar belirleme becerilerini gelistirici seviyeye uygun etkinliklere yer verilir.
Ogrenciler konularda gegen ayet ve hadisleri ezberlemeye zorlanmaz.

Din, vicdan ve diislince ozgiirliigiinii zedeleyici yaklagim, tutum ve davraniglardan uzak
durulur. Bu baglamda 6grenciler dini duygu ve diistincelerini agiklamaya, bilgi ve kiiltiir sahibi
olduklan dini pratikleri yerine getirmeye zorlanmaz.

Unite konularinin 6zelligine gore ayet ve hadislerden, sozlii ve yazili edebiyatimizdan (hikaye,
siir, beyit, vecize, deyis, nefes vb.) 6rnek metinlerden yararlanilir.

Kazanimlarla ilgili etkinlikler; bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, basitten karmasiga,
somuttan soyuta vb. 6gretim ilkeleri ¢ergevesinde tasarlanir.

Ogrenme &gretme etkinliklerinde EBA ortaminda hazirlanan, kazanimlara uygun
materyallerden yararlanilir.

Ogrenme &gretme etkinliklerinde gevre faktorlerine, egitim ortamina, dgrencilerin gelisim
diizeylerine, genel kiiltiir ve dini bilgi seviyelerine gore onlari aktif kilan yontem, teknik ve

stratejiler kullamlir.”” (MEB, 2018, 9-10).

Ogrenme-6gretme siireci ile ilgili bazi ilkeleri Kaya (1998) su sekilde belirtmektedir:

Ogretim siireci 1) Ogrencinin yasi, beden ve zihin gelisimi diizeylerine uygun

olmalidir. 2) Ogrencinin gegmis yasantis1 gdz oniinde bulundurularak dis gevresi i¢

cevresine gore diizenlenmelidir. 3) Gorsel-isitsel araglarin ilging ve giidiileyici olmasi

i¢in yerinde ve uygun kullamlmasi verimliligi arttiracaktir. 4) Ogrenciye dgrenme

durumuyla siklikla déniis yapilmalidir. 5) Ogretim durumlar1 6grenme taksonomisine

uygun sekilde diizenlenmelidir.

Programda temel alinan yaklagimlardan biri olan Yapilandirmaci 6grenme anlayisina

gore 6grenme- 0gretme siirecinin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken ilkeler ise

soyledir: (Lebow, 1993’ten akt. Biyikli ve dig. 2004, s.21)

1. Biitliin 6grenme etkinlikleri biiyiik bir problem ya da goéreve baglanmalidir.

Yani birey, 6grenmesini saglayacak, 6grencide diislinme siirecini harekete

gegirecek bir sorun ya da problemle karsi karstya birakilmalidir.
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10.

Ogrencilerin orijinal bilgi yapilarin1 kendilerinin olusturdugu yasantilar
diizenlemeli ve s6z konusu yasantilarla Ogrenme vazifesi Ogrenene
birakilmalidir. Birey siirece aktif olarak katilmali, etkin yasantilar gecirmeli ve
sorumluluk almalidir.

Yeni o6grenmeleri olusturmada 6n bilgiler dikkate alinmalidir. Ogrenme,
birikimli bir siirectir. Eger bireye yeni bir bilgi yapilandirilmak isteniyorsa 6n
ogrenmeleri uyarilmalidir.

Ogrenme siirecinde sosyal irtibat saglanmalidir. Sinifta paylasarak 6grenme ile
daha kapsayici bir iletisim ortami saglanabilir

Anlaml1 6grenmeyi gerceklestirmek i¢cin dnemli olan iki husus ise, benzersiz
o0grenme gorevlerinin belirlenmesi ve gercek hayatin karmasikligini yansitan
O0grenme ortaminin olusturulmasidir. Yani, 6grenme amagh bir eylemdir bu
nedenle 6grenenlerin siiregte bireysel amagclar gelistirmeleri saglanmalidir.
Coklu gerceklikler aciga ¢ikartilarak zihinsel c¢eliskiler olusturulmali ve
bireysel farkindalik i¢in destekleyici etkinlikler diizenlenmelidir. Yani,
ogrenmek bireysel bir eylemdir ve bu eylem sonucunda bireysel anlamlar
olusmaktadir.

Bilgi, yapilandirma siirecinin farkina varilmasini destekleyecek ve 6grenmenin
yansitilmasini saglayacak yasantilarla organize edilmelidir. Ogrenci bilgiyi
anlamakla kalmamali ayn1 zamanda anlamasi ve zihninde yapilandirmasi i¢in
problemlerle kars1 karsiya birakilmalidir. Sonrasinda ise 6grenciden siiregteki
durumu ile ilgili doniit almak 6grenmenin nasil gergeklestigini gdzlemlemek
acisindan 6nemlidir.

Ogrenme igin glivenli ve tehlikeden uzak bir ortam yaratilmalidir. Ogrencilerin
fikirlerini 6zgirce belirtebilecekleri baski, asagilanma, korku ve tehdit gibi
unsurlarin olmadig: bir ortam olusturulmalidir.

Ogrenenin diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratilmalidir.
Ogrenciye her diisiincesinin kiymetli oldugu hissettirilerek sonraki siiregler
i¢in motive saglanmalidir.

Ogrenenlere bilgileri ezberleme yetenegi degil, bilgiye ulasmalarmi ve bilgiyi
yapilandirmalarim saglayacak beceriler kazandirilmalidir. Ogrencinin bilgileri
diizenlemesinin ve bilgiye dair farkindalik saglayan temel nitelikler

kazandirilmalidir. Kritik ve analitik diisiinme, problem ¢6zme gibi becerilerle
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biitiin egitim programlarinda karsilasilmakta ve bunlarin edinilmesi zaruret

haline gelmektedir.

‘““Yapilandirmacilar 6gretim programinin 6grenme Ogretme siirecinin, ogrencilerin
aktif olarak (zihinsel ve fiziksel olarak) bilgi ile ve birbiriyle etkilesime girerek yeni
bilgi yapilarini kendileri i¢in anlamli olacak sekilde yapilandiracak etkinlik merkezli
olmasimi savunurlar.”” (Ornstein&Levine, 2008’den akt. Yazar ve Simsek, 2020,
5.394).

Yapilandirmaci egitim ortaminda pek ¢ok konuda rolii degisen 6greticinin 6grenme
ogretme stirecinde de rolii degismistir. Geleneksel 6gretimde disiplin saglayici, bilgi
dagitici rollerini tstlenen Ogretmen artik bilgiye ulasmay1 kolaylastiran bir rehber,
yardimci, danisman rollerini iistlenmektedir. Dolayisiyla 6grenme ortaminda isbirligi
ve etkilesimi kolaylastiracak tutum ve davranislar sergiler. Buna karsin 6grenci de
geleneksel Ogretim ortamindaki gibi edilgen olmayip, siirece aktif katilarak

sorumluluk tstlenir (Bahgekapili, 2010).

2018 DKAB Ortaggretim programinda Ogretim siirecinde bireysel farkliliklarin
gbzetilmesi, Ogrenciyi merkeze alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi, gelisim
diizeylerinin dikkate alinmasi gibi ilkeler Ogretmene ayri bir sorumluluk
yiiklemektedir. Ciinkii bu ilkelerin 6nceki programlardan farkli olarak ilk defa yeni

programda zikredilen beceri temelli yaklasimla da ilgisi vardir.

Burada konumuz acisindan dikkat ¢eken husus ise bu yetkinliklerin din ve din 6gretimi
ile iligkisine, alana 6zgli bir beceri ya da yetkinlige yer verilmemesidir. Burada
gelistirilen program belli bir disiplin olan Din Egitimi alanidir ve bu alana y6nelik
cikarilan programda oncelikle alana 6zgii beceri ve yetkinliklere yer vermesi beklenir.
Burada belirtilen yeterliklerin din ve din 6gretimi ile &zdestirme isini program
tstlenmeli ve Ogreticilere kilavuzluk etmelidir. ‘‘Bu yeterliliklerle beraber dersin
ahlak ve deger alanina dair yeterliklerin belirtilmesine ihtiya¢ vardir. Bu yeterlikler
de ahlaki duyarlilik, ahlaki motivasyon, ahlaki yargi, ahlaki davranig gibi beceriler
olabilir.”” (Meydan, 2021).

Programm Uygulanmasina Iliskin Ilke ve Agciklamalar kisminda 6grenme-dgretme
stirecine dair bulunan ilkelerde 6zellikle 6gretmenlerin farkli kaynaklari, materyalleri,
etkinlikleri kullanarak 6grenme ortamindaki zenginligi arttirmasi tesvik edilmektedir.
““Ogrenme 6gretme etkinliklerinde gevre faktdrlerine, egitim ortamina, dgrencilerin
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gelisim diizeylerine, genel kiiltiir ve dini bilgi seviyelerine gore onlar1 aktif kilan
yontem, teknik ve stratejiler kullanilir.”” (MEB, 2018, s.10). Ogreticinin ilkede
belirtilen sekilde bir 6grenme ortami olusturmasi kendisine, bilgisine olan 6zgiiveni
arttirmakla beraber 6grenme ortamini kontrol etmesine yardimci olacaktir. Boyle bir
ogrenme ortaminda 0zgln ve faaliyet yonunden zengin bir 6grenme alani sunulan
ogrencinin ise aidiyet duygusu, ilgisi, sorumluluk alma ve siirece aktif olarak katilma
istegi artar. Ayrica 6grenme ortaminda gerceklestirilen farkli etkinlikler programin
temel aldig1 yaklasimlardan, 6grencilerin farkli ilgi ve beceri alanlarinin olabilecegini
ve bu farkhiliklar gozetilerek bircok acidan zengin Ogrenme ortamlarinin

olusturulmasini savunan ¢oklu zeké yaklasimi ile de uyumlu gériinmektedir.

Programda din ve diisiince 6zgiirliigiiniin oldugu 6grenme ortaminda 6grencilerin dint
duygu ve disiincelerini agiklamaya, program iinite konularinda yer alan ayet ve
hadisleri ezberlemeye zorlanmayacagi konular1 da ilkeler arasinda yer almaktadir. Bu
noktada programin temel aliman dinbilimsel yaklasim olan mezhepleriistii ve din

hakkinda 6grenme yaklasimlarina uygun oldugu séylenebilir.
3.3.4. Olgme Degerlendirme

Egitim programmin dérdiincii ve son dgesi, ise Olgme ve Degerlendirmedir. Sorulan
soru ise dgrencilerin ‘Neyi, ne kadar 6grendigi’dir (Ozdemir, 2020). Kazandirilmak
istenen davranist Ogrencinin ne kadar igsellestirdigi, programin uygulanmasiyla
hedeflenmis olan amaglara ne kadar ulasildig1 ve nerelerde eksiklik oldugu belirlenir

(Aykac, 2018).

Programin en dinamik ve etkilesimli olan 6gesi Degerlendirmedir. Ciinkii 6gretim
programindaki yeri her ne kadar sonda sayilsa da programin tasarimindan baslar ve
slirecin biitlin asamalarinda varligini korur. Biitiin 6gelerle etkilesir, onlardan etkilenir

ve onlari etkiler (Dirik, 2015).

2018 DKAB Ortadgretim programinda onceki programlarda bulunmayan bir baghk
dikkat cekmektedir. ‘‘Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi®’
baslig1 daha onceki programlarda yer almamistir. Bu bolimde programda 6lgme ve

degerlendirmeye yon veren ilkeler 7 maddede aciklanmaktadir:

(1) Olgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 dgretim programinin tiim bilesenleri ile azami
uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas almmalidir.
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(2) Ogretim programi, dlgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme ara¢ ve yontemleri
agisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen
6l¢me ve degerlendirme arag ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmalidir.

(3) Egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin aynlmaz bir pargasidir ve
egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek bagina degil izlenen siireclerle birlikte
biitlinliik i¢inde ele alinir.

(4) Bireysel farkliliklar ger¢eginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler
icin genel gecer, tek tip bir dlgme ve degerlendirme yonteminden séz etmek uygun
degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle olgiiliip
degerlendirilmez.

(5) Egitim sadece “bilme (diisiince)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)”
icin de verilir; dolayisiyla sadece biligsel dl¢iimler yeterli kabul edilemez.

(6) Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalart
6gretmen ve dgrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

(7) Bireylerin dlgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basari gibi
ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple soz konusu dzellikleri tek bir zamanda 6lgmek
yerine siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan dl¢iimler kullanmak esastir (MEB, 2018,
s.5)

Programda yer alan ilkeleri inceledigimizde 6lgme ve degerlendirmenin, amaglarin
belirledigi ¢ergevede ancak programin tiim 6geleriyle biitiinliik i¢inde olmasi, 6lgme
degerlendirme siirecinde kullanilacak arag-gereclerde bir sinirlandirma getirmemesi,
programdan ayr1 diisliniilmeyen 6gretim siirecine her daim eslik eden bir 6ge oldugu,
bireysel farkliliklar gozetilerek akademik basariin tek bir yontem veya teknikle
degerlendirilmeyip farkli 6lgme ve degerlendirme araglarini 6ngérmesi, 6grencinin
sadece bilissel 6grenmesine odaklanmayan programin yapacagi dl¢iimlerin de sadece
bilissel degil duyussal ve psikomotor alana yonelik de olmas1 gerektigi, bu 6gede de
Ogretmen ve Ogrenci isbirligini vurgulamasi, 6lgmenin Ogretim siirecinin tek bir
asamasinda degil tiim asamalarinda yapilarak ogrencideki gelisimin devamli takip
edilmesi gibi konular vurgulanmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda olgme ve
degerlendirme bashiginin programin temel aldigi egitimsel yaklagimlarla uyumlu

oldugu soylenebilir.

Yeni programda ilk defa yer alan beceri temelli yaklasim agisindan da degerlendirme
Ogesi biiyiik 6nem tasir. Clinkl degerlendirme, beceri temelli 6gretimin biiyiik bir
bolimiinii olusturur. Degerlendirme asamasinda amag¢ Ogrencilerde hedeflenen
becerilerin gelisme durumunu belirlemektir. Bir becerinin gelisme diizeyini
gbézlemlemek bir slire¢ oldugundan bu yaklasimda da siire¢ degerlendirmeye
bagvurulur. Programin dl¢gme ve degerlendirme ilkelerine bu baglamda baktigimizda

merkeze dgrenciyi, kazanimi ve kazanimi gelistirme asamalarini koyarak, bu faaliyeti
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tim egitim siirecine yaymasi ile egitimsel yaklasimin 6zelliklerini yansittig1 ifade

edilebilir.

Programda tespit edilen bir diger husus programda her 6grenme alani igin ayri
kazanimlarin yer almasidir. Bu kazanimlarin biligsel ve duyussal alana yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu iki alanin kesistigi noktalar bulunsa da degerlendirilme yontemleri
farklilik arz etmektedir. Biligsel alana ait beceriler ¢ogunlukla 6gretim sonunda
uygulanan geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle 6l¢iilebilir. Bu nedenle de
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi ile alandaki boslugun

doldurulmasina ihtiyag¢ vardir (Kog, 2022, s.99).

Bir 6gretmende bulunmasi gereken vasiflardan birisi 6lgme ve degerlendirme
becerisidir. Ogretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri konusunda kendilerini
yetersiz bulmalar1 veya bu konuda yetersiz olmalar1 dikkate alinmasi gereken bir
sorundur. Ciinkii bu konudaki yetersizlikler bir taraftan 6grenenler hakkinda verilecek
kararlarin yanlis olmasina yol acarken diger taraftan 6gretim programlarinin sahadaki
etkililigi konusunda bir karmasaya neden olacaktir (Tuncer, 2020, s.309).
Ogretmenlerin program ve igerik bilgisi alaninda yeterli olmamasi onu bagh
bulundugu egitim sistemi disina itebilir. Ogretim yaptigi kademenin programini
incelemeyen, programdaki igerik ve kazanimlar konusunda bilgi edinmeyen bir
O0gretmenin smif icinde yapmis oldugu o6gretim ve uygulamis oldugu o6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri meslektaslarindan farklilasacak, 6gretim programlarinin

hedefleriyle uyumlu olmayan bir yapiya doniisecektir (Tuncer, 2020, s.310).

Degerlendirme sonuglar1 Ogrencilere; Ogrenme dereceleri, Ogretmenle Ogretim
stirecinin  etkinligi hakkinda bilgi verirken O6grencinin kazanmasi beklenilen
davraniglar1 kazanip kazanmadigi, o6grenmedeki eksiklik, yanlishk ve Ogrenme
giicliiklerini belirlemeye de yardimci olur. Degerlendirme; Ogrencileri tanima,
yerlestirme, bigimlendirme, yetistirme, deger bicme ve sonug¢ alma gibi amaclarla
yapilabilir. En 6nemli amaglardan biri de degerlendirme sonunda dgretim programinin
etkililigini, aksakliklarin ne tlr 0gelerden kaynaklandigini belirlemek ve saglanan
veriler 1s1¢1inda gerekli diizeltmeleri yapmaktir (Kaya, 1998, s.231). Ozgelik’e (2016)
gore ise degerlendirmenin su ii¢c amagla yapilmasi ¢ok 6nemlidir: 1) Ogrencilerin en
iyi geligebilecekleri 6gretme-6grenme ortamlarina dahil edilmeleri i¢in é@rencilerin

tammnmasi, 2) Ogrenme eksikliklerinin zamaninda belirlenerek ortadan
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kaldirilabilmesi igin 6grenmelerin izlenmesi, 3) Hedeflerin ger¢eklesme derecesinin

ortaya koyulabilmesi i¢in 6grenme diizeyinin belirlenmesidir.

Degerlendirmenin  gercek islevini gdrmesi, programlarda ve Ogrencilerin
degerlendirilmesinde, farkli boyutlarda etkin gorev almasina, bilgi ve elestiri
getirmesine baglhdir. Bu ¢ergevede yapilacak 6grenci degerlendirmeleri i¢in simdiye
kadar gerekli gorulen (¢ boyut; Tanima Yerlestirme Degerlendirmesi, Bigimlendirme
Degerlendirmeleri  (Siirecin  Degerlendirilmesi) ve Toplum Degerlendirmesi
(Sonucun, Uriiniin Degerlendirilmesi)dir. Giiniimiiz gelismelerinin giindeme getirdigi
bir degerlendirme boyutu olarak dordiincii bir boyut ise Uriiniin Izlenmesi

(Performansin Degerlendirilmesi)dir (Dirik, 2015).

Ogrenme-dgretme siirecinde kullanilabilecek alternatif 6lgme ve degerlendirme
araclarindan en sik kullanilanlar1 ve bu araglarin Din 6gretimi ile iliskilendirmesini

Kizilabdullah ve Kizilabdullah (2015, ss.63-70) su sekilde ortaya koymaktadir:

e Ogrenci iiriin dosyasi / Portfolyo: Ogrencilerin bir ya da birka¢ alandaki
calismalarini, gosterdikleri gayreti, gecirdikleri sureci sergileyen, her bir
Ogrencinin ¢alismalarinin ayr1 ayr bir araya getirilerek olusturuldugu dosyadir
Din 06gretimi siirecinde portfolyo hazirlamak ve bunlar1 degerlendirme
asamasina katmak pek cok agidan faydali goriilmektedir: - Bilgilerin islenmesi
ve biling diizeyi dedigimiz diizeye tasir, - Din 6gretiminde esas amag olan
ogrencilerin kendi dogrularina ulasabilmelerine firsat tanima ve dini kavram
ve olgular1 yorumlamalarinda ve anlamlandirmalarina katki saglar, - Yaparak
yasayarak Ogrenmenin ayr1 bir 6nem atfedildigi Din 6gretimi alaninda
ogrencilerin bilgiyi sadece duyarak degil yaparak-yasayarak olusturdugu bir
alan olmasina yardimci olur.

e Oz Degerlendirme: Bu asamada ogrencinin kendisini tanimlayacagi ve
degerlendirecegi bir form hazirlanir ve bu form ile 6grencinin elestirel
diistinme ve objektif degerlendirme olanagi bulmasi saglanir. Bu yolla 6grenci
kendisine kars1 diiriist olmay1 ve kendi kendisini degerlendirmeyi dgrenir.
Din 6gretimi siirecinde dgrencinin hedeflenen kazanimlara ulagmasinda 6z
degerlendirme kullanilarak 6grencinin kendindeki gelisimi farkina vardirmaya

ve bu sekilde din egitimine bir katkida bulunmaya fayda saglar. Ayni zamanda
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ogrencide dinin de benimsedigi bir takim giizel davraniglara ulagsmanin bir
uygulamasi yapilabilir.

Akran Degerlendirme: Akran degerlendirme, 6grenciyi, en yakin arkadaslari
vasitastyla tanima ve degerlendirme amaciyla yapilir.

Din 6gretimi siirecinde akran degerlendirme Ogrencilerin saygi ve elestirme
yeteneklerinin gelismesine katki saglarken din o6gretimindeki en temel
olgulardan biri olan diger diisiince ve inanglara saygi duygusunun da
gelismesine firsat taniyabilmektedir. Bu yolla 6grenci, kendisinden farkl
diigiincelere sahip bireylerin olabilecegini ve onlar1 objektif olarak
degerlendirmeleri gerektigi bilincini kazanabilmektedirler.

Gozlem: Ogrencilerin siif igerisinde nasil davrandiklar ile ilgili gozlem
notlar1 6gretmene ozellikle tanilayici degerlendirmede fayda saglar.

Din 6gretiminde gozlem, 6zellikle 6lgme imkani sbulunamayan somut konu
veya kavramlarin Olgiilmesi s6z konusu oldugunda biiyiikk 6nem kazanir.
Ornegin 6grencinin dinin 6ngdrdiigii giizel davranislar1 kazanip kazanmadigini
gorebilmenin en etkili yolu, yalnizken veya grup icerisinde gézlem yapmakla
miimkiin olabilir. Bu baglamda 6grencinin bilgiyi islemesi ve bu bilgiyi kendi
bilgisi haline doniistiirmesi asamasinda, yapilacak gozlemler ve belirlenecek
kritik davraniglar, 6gretmene egitim ve dgretim siirecinin etkinligi ve eksikleri
hakkinda bilgi verir.

Kontrol listesi: Burada esas olan, 0grencinin gdézlemlenmesi ve belirlenen
ozelliklerin kontrol listesine not alinmasidir.

Kontrol listeleri, din ogretiminde pratik davranislarin  kazandirilmasi
istendiginde daha c¢ok kullanilabilecek bir degerlendirme bigimi olarak
goriilebilir. Burada hedeflenen kazanimlara ulastiracak kritik davranislarin
belirlenmesi ve bu davranislara ulasmada karsilasilabilecek hatalarin

ongoriilmesi, daha sonra yapilacak etkinliklerde yol gosterici olabilmektedir.

Yapilandirmact yaklasimda her o6gede oldugu gibi degerlendirme 6gesinde de

ogretmen-ogrenci isbirliginin saglanmasi dnemlidir. Bu yaklagima gore degerlendirme

olsa da 6grenme ilerler ve bu sebeple tiriinden ziyade siirecin degerlendirilmesi 6nem

tasir (Yazar ve Simsek, 2020). Yapilandirmaci degerlendirme, 6grenenleri birbiriyle

kiyaslamak yerine 6grendiklerini paylagmalar1 ve daha ¢ok 6grenmeleri igin firsat

olusturur (Duman, 2020).
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Geleneksel 6gretimdeki 6lgme ve degerlendirme teknikleri sonu¢ ve iriin odakli
olmasi nedeniyle giinlimiiz Ogrenme ortamlarindaki silire¢ odakli Ogretimin
beklentilerini karsilayamamakta ve alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine
ithtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag,
kelime iligkilendirme testi ve kavram haritas1 gibi farkli teknikler, 6grencilerin dini
bilgilerini yapilandirarak yeni Ogrenmelerin Onceki bilgilerle ve kavramlarla

iliskilendirilmesini saglayabilirler (Kog, 2022, s.101).

Bu baglamda siirecin yoneticisi olarak 6gretmenin ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis,
eslestirme, bosluk doldurma igeren testler yazili yoklama gibi tekniklerin yanisira
performans testi, 6grenci iriin dosyasi, tutum o6lgegi, gozlem ve gorlisme, grup
degerlendirme, 6z-degerlendirme gibi alternatif teknikleri ve farkli 6lgme araglarimi
kullanmas1 siire¢ agisindan daha giivenilir 6lgme degerlendirmeler yapmasini
saglayacaktir (Ozdemir, 2020). DKAB o6gretim programlarmin  &ngordiigii
yapilandirmacilik yaklasimi agisindan da hem 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini
beklemek hem de 6grenciyi sadece geleneksel yontemlerle degerlendirmek dogru
degildir. Ogrenciye bildiklerini ortaya koymalarmi saglamaya yonelik farkli

degerlendirmeler yapilmasi gerekir.

Programin bu anlamda 6l¢me ve degerlendirme araglarini ¢esitlendirmesi, temel aldig1
egitimsel yaklasima uygun olmakla beraber 6gretmenlerin 6lgme araglarini bilme ve
uygulama acisindan yetersiz olmasi, egitimsel yaklagimlarin hedefine ulasmasinda

sorun teskil etmektedir.
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4. SONUC

Kiiresel diizeyde toplumda yasanan degisimlerin egitim alanina da etkileri olmus ve
bu degisimler dogrultusunda ortaya ¢ikan ihtiyaglara cevap aranmaya baslanmistir. Bu
arayislar sonucu uzun yillar boyunca egitimde bir yol gosterici olarak kullanilan
ogretim programlar1 da yeniden yapilandirilmigstir. Tiirkiye’de egitim ve din egitimi
acisindan O0gretim programlarinin 1982 yilindan sonra ger¢ek anlamda hazirlanmaya
baslandig1 sdylenebilir. Oncesinde programlarda gerekliligini aciklamakla birlikte
kendisine mesru bir zemin arayan din 6gretimi, 1982°de zorunlu dersler arasinda yer
almasi ile  kendisine giivenli bir zemin bulmustur. Boylelikle artik din dersinin
mahiyeti Uzerine ¢alismalar yapilarak nasil bir din 6gretimi yapilacagimin tartisildigi
ortamlar olusmaya baslamistir. Bu c¢alismalar neticesinde programlar daha kapsamli

ve pedagojik bir yapiya doniismiistiir.

Hazirlanan 6gretim programlarinin uygulama siirecinden, uygulama sonucuna kadar
etkililigi, yeterliligi, islerligi ya da aksakliklar1 yoniinden takip edilmesi gereklidir.
Ciinkii ancak boyle bir takip sonucunda program iyilestirilebilir ya da bir sonraki

yapilandirilan programin gelistirilmesinde etkili olabilir.

Program hazirlama siirecinde bagvurulmasi gereken iki onemli kaynak; bireyin ve
toplumun ihtiyaclaridir. Bireyin ve toplumun ihtiyaglarin1 belirleyen en 6nemli
unsurlardan biri ise o toplumun sahip oldugu degerlerdir. Bu iki temel kaynaktan elde
edilen bilgiler hazirlanan dgretim programinin amaglarinin, igeriginin belirlenmesine,
programin uygulanma siirecinde kullanilacak 6gretim materyallerinin gelistirilmesine
ve Ogretim yonteminin belirlenmesine rehberlik eder. Bireyin toplumdan, toplumun
bireyden beklentileri birbirleri ile iligkisini gelisimsel agidan etkiler. Egitim agisindan
bakildiginda da bu beklentiler dogrultusunda 6grenme ortamlari ve programlar
gelistirilir. Sahip oldugu kiiltiir, degerler ve hedefleri dogrultusunda toplum gérmek
istedigi bireyi olustururken bireyler de hedeflenen toplumu insa ederler. Bu durumun
iyi bir zeminde yiiriitiilmesi ise kapsamli bir ¢alismayi, siireglerin dengeli bir sekilde
yuritilmesini gerektirir. Bunu saglamak tizere programin tim 6gelerinde gozetilmesi

gereken bazi ilkeler vardir.

Ogretim programlarinda amag, icerik, dgrenme-6gretme ve degerlendirme olmak
tizere dort temel 6ge bulunmaktadir. Programin temel g¢ercevesini olusturan amag,

birey ve toplum ihtiyaclar1 dogrultusunda hazirlanan igerik, belirlenen amaclar ve
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icindeki ve sonundaki durumun ¢esitli 6lgiitlere gore ortaya koyuldugu degerlendirme
ogeleri arasindaki dinamik iligkilerin biitiinliik i¢erisinde planlanmas1 ve diizenlenmesi

program gelistirme sirecini ifade eder.

Bu noktada din 6gretimi ile 6grenciye din hakkinda dogru bilgi vermek, toplumdaki
farkli dinf durumlar {izerine diistinmelerini saglamak istenmektedir. Ancak artik bunu
saglarken egitim-O0gretimin unsurlarindaki nitelikler degismektedir. CUnkid din
Ogretimi amaglarin1 gerceklestirirken c¢agin ihtiyaclarimi gozeten yeni Ogretim
yontemlerine, yaklagimlarina bagvurmaktadir. Boylelikle programin tiim unsurlari
temel alinan yeni felsefe ve yaklasimlara gore yeniden diizenlenmektedir. Bu
dizenlemeyle beraber egitimin iki 6nemli unsuru olan Ogretmene ve Ogrenciye

yiiklenen roller de degismistir.

Bu degisimlerin programda kendisini gostermesi 2000°1i yillarda olmustur. Gelistirilen
yeni DKAB ilk ve orta 6gretim programlarinda ilk defa temel alinan felsefe ve
yaklagimlara yer verilmis ve programlarin bu yaklasimlarin 6ngordiigii sekilde
hazirlandig1 belirtilmistir. Bu noktada programin Dinbilimsel yaklagim ve Egitimsel

yaklasim temel alinarak gelistirildigi ifade edilmistir.

Programlarda  Dinbilimsel  yaklasimin  varhi@inin  gerekgesi — Tirkiye’deki
Miisliimanlarin biiyiik cogunlugunun Islam dinine dair anlayisini ve uygulamalarini
bir mezhebe gore sekillenmesi ve bu nedenle iilkemiz DKAB dersi 6gretim
programlarinin mezhepleri géz ardi etmesinin toplumun gergekligine aykir1 bir durum
olmasidir. Nitekim programin belirttigi dinin temel kaynaklar {izerinden sunulmasi da
bir anlama ve yorumlama ¢abasidir. Burada dikkat edilecek husus, programi
gelistirenlerin de vurguladig: gibi her tiirlii anlayis1 kapsayan, farkliliklarin zenginlik

oldugunu ve birlestirici yoniinii vurgulayan bir din 6gretiminin esas alinmasidir.

Programlarda egitimsel yaklasim olarak oncelikle géze carpan yapilandirmacilik
yaklasimi olmustur. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siirecinde Ogrencinin 6n
bilgilerini harekete gecirerek, iletisim kurma, akil yiiriitme, degerlendirme ve sonug
cikarma esastir. Yapilandirmaci yaklagima destek olarak programlarda yer verilen
diger yaklasimlar ise Coklu zeka ve Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlaridir. 2018

yili ilk ve orta Ogretim programlarinda Beceri temelli 6grenme yaklasimi diger
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yaklasimlar arasinda yerini almistir. Programin tiim Ogeleri de bu yaklagimlarin

ongordiigii ilkeler dogrultusunda hazirlanmaya ¢aligilmistir.

En son gelistirilen ve uygulamaya konan 2018 DKAB Ortadgretim programinin,
programda  belirtilen  egitimsel yaklasimlar  dogrultusunda inceledigimiz

aragtirmamizda tespit edilen sonuglar sunlardir;

Hedef ac¢isindan programin genel amaglar1 Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve
Temel Ilkelerine uygun olarak agiklamasi ile 11 madde halinde siralanmaktadir. Bu
amaclar gerceklestirmek iizere programda hedeflerin gergek yasamla iliskilendirilerek
dint bilgiyi yapilandirma siirecine odaklanmasi, etkili diistinme, problem ¢6zme,
isbirligi becerilerinin 6grencinin farkli bakis agilarini anlamalari iizerine inga edilmesi
gibi agilardan yapilandirmaci yaklasim uygulanabilir gériinmektedir. Programda yer
alan kazanim ciimleleri 6gretim siirecinde gercgeklestirilmek istenen Ogrenme
durumlarimi ifade etmektedir. Programda kazanim ciimlelerinin ¢ogunun Egitimsel
yaklasimlara uygun oldugu sdylenebilir. Ozellikle ““iliski kurar, analiz eder, yorumlar,
tartisir, iliskilendirir, degerlendirir’’ ifadelerini iceren kazanim ciimlelerinin ¢oklugu
Ogrencinin O0grenme siirecinde tercih edilen faaliyetler agisindan yapilandirmaci

yaklasimi destekler gérinmektedir.

Icerik agisindan 2018 DKAB Ortadgretim programlarinin  yenilenmesinin
gerekcelerinden biri olan programlardaki igerigin ve kazanimlarin sadelestirilmesi
amacimma uygun olarak programdaki {nite ve kazanim sayilarmin azaltildig
gorilmektedir. Bir dnceki programda 213 kazanim yer alirken yeni programda bu say1
89’a diisiiriilmiistiir. Ancak yeni programda {inite kazanimlarinin belirtildigi boliimde
kazanim cilimlesini agiklayan ciimlelere de yer verilmektedir. Bu anlamda yeni
programin kazanimlar1 azaltmaktan ziyade dikkati asil kazanimlara ¢ekmek amacinda
oldugu, kazandirilmak istenen diger hedeflere ise alt kazanim olarak yer verdigi

soylenebilir.

Programda her 6grenme alani icin yer verilen kazanim ifadelerinden ve bazi kazanim
ifadelerinin aciklamalarindan da programin igerigine dair bazi tespitlerde
bulunulmustur. Kazanim ifadeleri ciimle yapisi olarak incelenmis, biligsel ve duyugsal
alana yonelik olan ifadeler ve bu ifadelerin birbirine olan orani tespit edilmistir.
Programda her sinif diizeyi i¢in toplam 5 iinite sayis1 bulunmaktadir. Ve her iinite i¢in

belirlenen kazanimlarin toplam sayis1 89dur. Uniteler incelendiginde her iinitedeki
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kazanim sayilarinin farklilik gosterdigi goriilmekle beraber, en fazla 7 en az 2

kazanima yer verilmektedir.

Yapilan kazanim agiklamalarinda agiklik, ogrenciyi detay ve ezber bilgilerle
doldurmadan ana fikri vermek agisindan 6nemli uyarilar yer almaktadir. Ayrica
programda farkli diisiince ve olusumlara yer verilmekle beraber konuya Islam dininin
perspektifinden bakilmasiyla dersteki dgretilerin dinin sinirlartyla diizenlenmeye ve
korunmaya calisildign sdylenebilir. “‘Islam Diisiincesinde Yer Alan Tasavvufi
Yorumlar’’ baglikli tinitenin i¢erdigi konulara ve kazanim agiklamalarina bakildiginda
Islam din? igerisindeki yorum farkhiliklar1 agisindan 2018 DKAB Ortadgretim

programinin kapsayici ve ¢ogulcu niteliklerini giiclendirdigi s6ylenebilir.

Ogrenme- égretme  siirecleri acisindan 2018 DKAB Ortadgretim programinda
dogrudan Ogrenme-6gretme siireci seklinde bir baslik yer almasa da programin
““Programin  Temel Felsefesi ve Genel Amaglar”” ve  “Programin
Uygulanmasima/Kitap Yazimma Iliskin Ilke ve A¢iklamalar” basliklarinda 6grenme-

ogretme siireciyle iliskilendirilebilecek bazi bilgiler bulunmaktadir.

Bu bilgilere gore, 6gretim siirecinde bireysel farkliliklarin gozetilmesi, 6grenciyi
merkeze alan yontem ve tekniklerin kullanilmasi, gelisim diizeylerinin dikkate
alinmasi gibi ilkelerin 6zellikle yeni programda yer alan beceri temelli yaklagimla
ilgist vardir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde ise Ogretmene sorumluluk
diismektedir. Programm Uygulanmasma Iliskin ilke ve Agiklamalar kisminda
O0grenme-0gretme silirecine dair bulunan ilkelerde ozellikle Ogretmenlerin farkli
kaynaklari, materyalleri, etkinlikleri kullanarak 6grenme ortamindaki zenginligi
arttirmast tesvik edilmektedir. Ogreticinin ilkede belirtilen sekilde bir 6grenme ortami
olusturmasi kendisine, bilgisine olan dzgiiveni arttirmakla beraber 6grenme ortamina
kontrol saglamasina yardimeci olacaktir. Boyle bir 0grenme ortaminda 6zgiin ve
faaliyet yoniinden zengin bir 6grenme alani sunulan 6grencinin ise ortama aidiyet
duygusu, ilgisi, sorumluluk alma ve siirece aktif olarak katilma istegi artar. Bu
durumun da programin temel aldigr egitimsel yaklagimlara uyumlu oldugu

soylenebilir.

Olgme ve Degerlendirme agisindan 2018 DKAB Ortadgretim programinda dnceki

programlarda bulunmayan bir baslik olarak ‘‘Ogretim Programlarinda Olgme ve
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Degerlendirme Yaklagimi1’’ bashg: yer almakta, 6lgme ve degerlendirmeye yon veren

ilkeler 7 maddede siralanmaktadir.

Programda yer alan ilkeleri inceledigimizde 6lgme ve degerlendirmenin, amaglarin
belirledigi ¢er¢evede ancak programin tiim dgeleriyle biitlinliik i¢inde olmasi, 6lgme
degerlendirme siirecinde kullanilacak arag-gereclerde bir sinirlandirma getirmemesi,
programdan ayri diisiiniilmeyen ogretim siirecine her daim eslik eden bir Gge
oldugunun vurgulanmasi, bireysel farkliliklar gozetilerek akademik basarinin tek bir
yontem veya teknikle degerlendirilmeyip farkli 6lgme ve degerlendirme araglarini
ongormesi, Ogrencinin sadece biligsel 6grenmesine odaklanmayan programin yapacagi
Olctimlerin de sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor alana yonelik de olmasi
gerektigi, bu 6gede de Ogretmen ve Ogrenci isbirliginin 6énemi, 6lgmenin OZretim
slirecinin tek bir asamasinda degil tiim asamalarinda yapilarak 6grencideki hayat boyu
gelisimin stirekli takip edilmesi gibi konular vurgulanmaktadir. Butlin bu durumlar
programin 6lgme ve degerlendirme agisindan, temel aldigir egitimsel yaklasimlar

baglaminda olusturulmaya calisildig1 sdylenebilir.

Ayrica yeni programda ilk defa yer alan beceri temelli yaklasim acisindan da
degerlendirme 6gesi biiylik 6nem tasir. Hedeflenen becerilerin 6grenciye aktarilmasi
icin Oncelikle 6gretmenin 6lgme ve degerlendirme becerisine sahip olmasi gerekir.
Gunki geleneksel 6gretimdeki 6lgme ve degerlendirme teknikleri sonug ve iiriin odakli
olmasi nedeniyle giinlimiiz 6grenme ortamlarindaki silire¢ odakli Ogretimin
beklentilerini karsilayamamakta ve alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine
ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda siirecin yoneticisi olarak 6gretmenin yeni ve
alternatif 6lgcme ve degerlendirme yontemlerini kullanmasi beklenmektedir. DKAB
ogretim programlarinin 6ngdrdiigli yapilandirmacilik yaklasimi agisindan da hem
ogrencinin bilgiyi yapilandirmasini beklemek hem de 6grenciyi sadece geleneksel
yontemlerle degerlendirmek dogru degildir. Ogrenciye bildiklerini ortaya koymalarim
saglamaya yonelik farkli degerlendirmeler yapilmasi gerekir. Programda bu hususlar
dikkate alinarak o6lgme ve degerlendirme araglarinin gesitlendirilmesi olumlu bir
durumdur. Ancak programin bu agidan amacina ulasabilmesi i¢in gretmenler, yeni
Olgme ve degerlendirme araglarina dair bilgi ve uygulama agisindan donanim ve

hakimiyet kazanmalidir.
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