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ILKOKUL BIRINCI SINIFTA DERSLIK SOSYOLOJISININ INSASI (BiR
ETNOGRAFI CALISMASI)
Biisra Tombak ilhan
Ekim, 2022

Okullarin bir {nitesi olarak smif, egitim-6gretim faaliyetlerinin ¢ogunun hayata
gecirildigi sosyal bir ortamdir. Sinifta gretmen ve 6grencilerin yiiz yiize olmasi, ortak
mekan paylasmalari ve etkilesimleri, sinifin sosyal boyutu olarak kavramsallastirilan
derslik sosyolojisini olusturur. Derslik sosyolisinin egitimin ilk kademelerinde insa
edilme siirecini ve bu siirecin toplumsal ayrismayla iliskisini anlamak bu aragtirmanin
temel amacidir. Bu amagla ilkokul birinci sinifta gézlem, gériisme ve dokiiman analizi
tekniklerini ihtiva eden bir etnografi calismasi yiiriitiilmiistiir. Caligmanin veri toplama
siireci 2020-2021 gretim yilinda, Istanbul Zeytinburnu ilgesinde bulunan bir devlet
okulunda gergeklestirilmistir. Calismanin yiirtitiildiigi okul ve sinif, amagli 6rnekleme
yontemiyle, orta sosyoekonomik seviyeyi yansitacak bigimde belirlenmistir. 2020
Eyliil ayindan 2021 Haziran ayina kadar, haftada bir kez en az ikiser saatlik sinif
gozlemleri; Kasim ve Haziran aylarinda gergeklestirilen 6gretmen, 6grenci, veli
goriismeleri yapilmis, sonrasinda da dokiiman analizi gerceklestirilmistir. Icerik
analizi yontemiyle incelenen veriler sinif {iyelerinin grup siirecini anlatan “sinifin
olusumu”, toplumsal iligki, rol ve konumlarin ele alindig1 “sinifin toplumsalligi” ve
toplumsal ayrigmanin siif igerisindeki tezahiirlerini kapsayan “derslik sosyolojisi ve
toplumsal ayrisma” temalar1 altinda agiklanmistir. Derslik sosyolojisinin insasinda
norm, rutin ve ritiiellerin sinif olusumuna katki sagladigi, ogretmen ve resmi
sOylemlerin etkin rol aldigi, 6grencilerin kiiltiirel sermaye ve bireysel 6zelliklerine
gore farklilasan akran iliskileri kurdugu sonuglarina ulasilmistir. Derslik sosyolojisi
tizerinde etkili olan faktorlerden bir digeri ise toplumsal ayrisma olmustur. netice
olarak kiiltiirel sermaye, habitus, 6gretmen ve egitim sdylemleri araciligiyla toplumsal
siif temelli esitsizliklerin  ilk6gretim  birinci siif ortamina  yansitildigi
gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: derslik sosyolojisi, etnografi, sosyal baglam, ilkdgretim, birinci
smif



ABSTRACT

THE CONSTRUCTION OF CLASSROOM SOCIOLOGY IN FIRST GRADE
ELEMENTARY SCHOOL (AN ETHNOGRAPHY STUDY)
Biisra Tombak ilhan
October, 2022

Classroom is an educational environment where students and teachers engage in
pedagogical practices. Besides being pedagogical places, classrooms are also social
settings where students and teachers interact, develop relationship, share the same
space and time together. For involving face-to-face interactions, classrooms contain a
social setting, which is conceptualized as classroom sociology. This study aimed to
understand the construction of classroom sociology and its relationship with social
stratification starting in the first year of education. With this aim, ethnography study
was conducted in a classroom determined with purposive sampling in a state school in
Istanbul/Zeytinburnu in 2020-2021 education year. The school and class were selected
on purpose to reflect the middle socio-economical level. The data of the study consists
of classroom observations conducted once a week (at least two hours per visit) from
September 2020 to June 2021, teacher, student and parent interviews in November and
June, and document analysis of student drawings, coursebooks and curriculum. The
data is analyzed with content analysis technique. The findings are discussed under the
themes of “constitution of classroom”, which explains group process of class
members, “sociality of classroom”, which explains social relationship, roles and
positions, and “classroom sociology and social segregation”, which elucidates the
social inequailities in the classroom related to social classes. The data analysis led to
a conclusion that norms, routines and rituals contributed the construction of class,
teacher and official discourse played fundamental roles, peer relations were developed
according to students’ cultural capital and personal features. Social class and
inequalities have found to be effective on classroom sociology. Class-based
inequalities were reflected on elementary first-class environment through cultural
capital, habitus, teacher and education discourse.

Key Words: classroom sociology, ethnography, social context, elementary school,
first grade






ON SOz

Bu arastirma, egitim ve 0gretimin mikro Uniteleri olan siniflarin yalnizca pedagojik
birer mekan degil, toplumsal boyutu da ihtiva eden ortamlar oldugunu gozlem,
goriisme ve dokiiman analizleri esliginde arastirmistir. Derslik sosyolojisi olarak
kavramsallastirilan bu boyutun ingasinda resmi diizenlemelerden egitim paydaslarina
kadar pek ¢ok etken rol oynamis, sinif dis1 bir faktor olarak toplumsal ayrisma da bu
stirece dahil edilmistir. Sinifin inga slirecinde toplumsal sinif temelli esitsizliklerin fark
edilmeden fliretilmesi, kesfedilmeye muhtag egitim sorunlarindan biridir.

Sinifin sosyal boyutunun inga siirecini anlamaya c¢alisan bu g¢aligmanin hazirlik,
yiirlitiilme ve sonug¢landirma stireclerinde pek ¢ok kisinin katkis1 bulunmaktadir. En
basta saygi deger hocam Prof. Dr. Mustafa Giindiiz’e ¢ok severek calistigim, bana en
uygun alan oldugunu diisiindiiglim egitim sosyolojisi alanina beni yonlendirdigi i¢in
miitesekkirim. Kendisi ¢aligmanin her asamasinda beni yonlendirmekle kalmamus, bir
akademisyende bulunmasi gereken 6zellikleri kazanmam i¢in bana daima bir 6rnek ve
rehber olmus, akademik agidan her zaman beni beslemistir.

Aragstirma slirecinde yalnizca izleme komitelerinde degil, ihtiya¢ duydugum her zaman
degerli yonlendirmeleriyle bana destek olan Dog. Dr. Sertel Altun ve Prof. Dr. Baris
Erdogan hocalarima minnettarim. Basil Bernstein iizerine ¢alisma konusunda beni
temel bilgilerle yonlendiren, arastirma stirecinde fikirleriyle beni yonlendiren Prof. Dr.
Filiz Giorgetti Meseci Hocama da tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica bu arastirmanin
en onemli kavramlarindan olan derslik sosyolojisi’ni kavramsallastirmada ufuk agici
isaretler veren sayim Prof. Dr. Mahmut Hakki Akin ve Prof. Dr. Liitfi Sunar hocalarima
da minnettarim.

Arastirmanin veri toplama siirecinde bana yardimecir olan okul yoneticileri ve
Ogretmenlerine hususiyetle tesekkiir ederim. Adlarin1 etik ilkeler nedeniyle
paylasamadigim, ¢alismanin yiiriitiildiigi siniftaki 6gretmen, 6grenciler ve onlarin
annelerine beni sinifa kabul ettikleri, benimle fikirlerini paylastiklar1 ve ¢alismama
destek olduklar1 igin tesekkiir ediyorum. Calisma sirasinda olumsuz deneyimlerine
sahit olmama ragmen arastirmact kimligimden ¢ikmamak adina miidahale
edemedigim, onlara yardimci olamadigim igin sevgili 6grencilerden 6ziir diliyorum.

Arastirmamin veri toplama silirecinde bana gerekli izinleri saglayan, akademik
yonlendirmeleriyle bana destek olan sayin boliim baskanimiz Prof. Dr. Yavuz Erisen
hocama ve tez savunmasi sirasinda ufuk agici dnerilerde bulunan Dog. Dr. ibrahim
Hakan Karatas hocama da tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak bu siiregte hem akademik hem de psikolojik anlamda bana destek olan Dog.
Dr. Geng Osman Ilhan’a, sevgili cocuklarima tesekkiir ediyorum.

Istanbul; Ekim, 2022 Biisra Tombak {lhan
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1. GIRIS

“Stmif insandan bagimsiz, mekanik bir ortam degildir. Ogretmen-ogrenci

arasindaki ve 6grenci-akran arasindaki sayisiz duygu ile yiiklii sosyal bir ortamdur.

Bir kaplanin kaplan gibi yasayabilmesi i¢in egitim almasi gerekmez. Ancak
insan, yagamini slirdiirmek ve insani niteliklerini gergeklestirmek i¢in uzun bir egitim
siirecine ihtiya¢ duyar. Insanin yemek yeme, yiiriime, kendini koruma, konusma gibi
temel beceriler edinmesi ve toplumla uyum igerisinde yasamasi ancak uzun siireli bir
egitimle miimkiindiir. Bu bakimdan egitim, insanin toplumsal varlig1 siirdiirmesi i¢in

gereklidir.

Egitim, Sanayi Devrimi ile birlikte devlet merkezli ve kontrollii bir alan haline
gelmis ve yaygmlastirilmistir. Sanayi Devrimi’nden Once egitim; aile, ¢evre gibi
informal ya da mektep, vakif gibi formal ortamlarda gerceklesmistir. Sanayi Devrimi
oncesi egitim ortamlarint modern okullardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri
“kamusal okul miiessesesinin olmamasidir”.? Okullar, bu dénemde de var olsalar da
yerel kuruluslardir. Sanayi Devrimi ile modern egitimin en 6nemli mekani haline gelen
okul, bir merkezden yo6netilen yaygin egitim kurulusudur. “Okul”, zorunlu, merkezi ve
licretsiz egitimin yiiriitiildiigli, vatandas ve birey yetistiren kurulus haline gelmistir.
Modern toplumlarda toplumsal is boliimii, hiyerarsi, diizen ve yapiin baslica

kurucularindan biri okul olarak tasarlanmustir.

Modern dénemde egitim siiresi de 6nemli dl¢lide uzamistir. Okul, ¢ocukluk ¢ag1
(69 ay-14 yas) ve giinliik hayatin biiyiik kisminin gegtigi ortam olarak kurgulanmstir.
Boylece okul hayati, bireylerin yasantilarini énemli 6l¢lide belirler hale gelmistir.
Okulun toplumsal yapiy1 insa gorevi, onu okul sonrasi hayatin da belirleyicilerinden
kilar. Bu gorevin gergeklestigi yer ise daha ¢ok smmftir. Ogrencilik hayati ve
sonrasininin insa edildigi sinif, icine kapali ve karmasgik bir sistem olan okulun mikro

tniteleridir. Swf, bir dersligi paylasan 6grenciler ve 6gretmenin olusturdugu sosyal

I Richard A. Schmuck, Patricia S. Schmuck, Group Processes in the Classroom, 2. Bs (lowa: WM C.
Brown Company Publishers:_, 1975), 15.
2 Mustafa Giindiiz, Egitim Uzerine, (Istanbul: Nokta Kitap, 2021), 57.
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grup olarak tanimlanabilir ve okulun insan hayatina etkisini meydana ¢ikaran esas
ortamdir. Ogretmen ve Ogrencilerin vakitlerinin cogunun gectigi, sosyallesme ve
egitim hedeflerine iliskin etkinliklerin merkezi siiftir. Ogretime dair hedeflerin ¢ogu,
sosyallesme ve etkilesimlerin onemli bir kismi1, akademik kariyeri belirleyen 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin sinif iceriside gerceklestirilir. Sinifin sosyal ortamu,

Ogretim pratiklerinden daha etkili goriilmektedir.

Sinif denildiginde akla ilk olarak 19. yiizyilda biiylik 6l¢iide Karl Marx’la
literatiire giren sosyolojik kavram gelir. Sosyal anlamda sinif, ekonomik ve toplumsal
olarak birbirine benzeyen ve bu benzerligin bilincinde olan toplumsal gruplagsmadir.
Bu calismada ise sinif, okullarda 6gretmen(ler) ve ayni yas aralifindaki 6grencilerin
bir 6grenim kademesi ve subesine kaydedilmesiyle olusturulan birliktelik anlaminda
kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle burada kullanilan sinif kavrami, ¢alisma boyunca
“toplumsal sinif” olarak ifade edilen sosyolojik sinifi degil, pedagojik ortami ifade

etmektedir.?

Pedagojik ortam anlamina gelen sinif” ve derslik kavramlarini birbirinden
ayirmak gerekir. Sinif, belirli bir o6gretim seviyesi ve subelerde belirli nitelikleri
bakimindan bir araya gelen, kendi aralarinda farkinda olarak ya da olmayarak bir
iletisim-etkilesim kuran, boylece farkli roller kazanan, birlikte egitim ve ogretim
faaliyetleri gerceklestiren 6grenciler ve ogretmenin kurdugu sosyal gruptur. Simf
pedagojik ruh, iliskiler ag1 ve birliktelik bilincinin tesekkiil ettigi ortamdir. Sadece
mekanla sinirli, dort duvardan ibaret degildir. Smif iiyelerinin ders siirelerini
gecirdikleri fiziksel alan ise derslik kavramiyla ifade edilir. Derslik, sinif iiyelerini bir
araya toplayan fiziksel ortamdir. Igerisinde 6grenme faaliyetlerine hizmet edecek sira,
Ogretmen masasi, tablolar ve yazi tahtasi gibi gerecler bulunur. Sinif tiyelerini bir araya
toplamasi, sinif yagamina zemin olusturmasi ve sosyal ortami fiziksel 6zellikleri ile
bigimlendirmesi bakimindan dersligin 6zel bir konumu bulunmaktadir. Ogrenciler ve
ogretmen derslik igerisinde etkilesimde bulunur, toplumsallasir ve birliktelik kurar.
Sinifin birlikteligi ve toplumsalligi okul bahgesi, kordiorlar, labaratuvar, etkinlik

alanlari, lavabolar gibi diger mekanlarda da devam eder.

Bu calismayla ilgili onemli bir diger kavram ise gruptur. Mills’e goére grup,

“belirli bir amag i¢in bir araya gelen ve birlikteliklerinin anlamli olduguna inanan iki

3 Caligma boyunca sosyal simiflar igin “toplumsal simf’, pedagojik smiflar i¢in “stmf” ifadeleri
kullanilarak kavramlar ayristirilmistir.



ya da daha fazla kisidir**

. Bu kisilerin grup haline gelirken gegirdikleri etkilesimsel
stire¢ ise grup siireci olarak ifade edilir. Grup siireci, iki ya da daha fazla insanin
birliktelik kurma yollarim1 anlatir. Gruplasma kavrami ise topluluk igerisinde
boliinmek, kiiciik birlikteliklere ayrilmaktir. Kavramin cagristirdigi ayrilma ve
boliinmeden dolayr smif {yelerinin toplumsallagsmasi “grup siireci” kavrami

kullanilarak anlagilmaya calisilmistir.

Smif, kiiciik bir gruptur. Kendine 6zgii yapis1 ve atmosferi vardir. Bazi siniflara
girildiginde nese, bazilarinda keder, bazilarinda ise kargasa hissedilir. Ayn1 programin
bir par¢asi olmalarina ragmen her sinifin agik¢a ifade edilmemis ama farklilagabilen
normlari, rutinleri ve ritiielleri bulunur. Sinifin kendine 6zgii etkilesim bigimleri,
arkadaslik iligkileri, akran gruplagmalari, 6gretmen ve dgrenci aras1 mesafesi ve dili
vardir. Bunlar smifin tiim {yelerinin ortak ve karsilikli sosyallesmeleriyle
yapilandirilir. Bu bakimdan siniflar1 yalnizca 6gretim programlarinin aktarildig
mekanlar olarak gérmek, egitim siirecini fazlasiyla teknik hale getirmek ve toplumsal

dogasindan ayristirmak anlamina gelir.

Ogretmenler ve dgrenciler belirli bir amag (egitim, 6gretim, sosyallesme, vb.)
icin bir araya gelir ve anlaml iligkiler kurar. Bu bakimdan sinif, Mills’in grup tanimina
uyar.® Gruplar kiigiik “sosyal topluluklar” olarak ele alinir. Siniflar davranis, duygu,
norm, hedef ve deger olusturma siirecleriyle grup olarak incelenen sosyal alanlari
olusturur. Charles Rodney Albert, derslik sosyolojisini inceledigi doktora tezinde
sinif-grup benzesimini soyle agiklar: “Sinif i¢erisinde; hatta siniftaki 6grenci gruplar
arasinda dahi bir grup siireci vardir ve bu siireglerin kendilerine has ozellikleri

bulunmaktadir.”®

Richard ve Patricia Schmuck da sinifi bir grup siireci olarak ele
almistir.” Onlara gore simf pratiklerinde gerceklesen etkilesimler bireysel, amag
etrafinda ve yapisaldir. Bu etkilesimler resmi ile gayri-resmi siiregleri, duygusal
boyutu, benligi ve akademik performansi etkiler. Cagdas sosyolog ve diisiiniirler

siiflar hala grup olarak tanimlamaktadir.®

4 Theodore M. Mills, The Sociology of Small Groups, (New Delhi: Prentice-Hall of IndiaPrivate
Limited, 1969), 2.

SAge., 2.

® Charles Rodney Albert, “Sociology of the Classroom: An Exploratory Study of the Classroom as a
Social Environment” (Doktora Tezi, Oklahoma State University, 1973), 4.

’Schmuck, Schmuck, A.g.e., 5-11.

8 Rupert Brown, Sam Pehrson, Group Processes: Dynamics within and between Groups, 3.Bs
(Hoboken: Wiley Blackwell, 2020), 290; Donelson R. Forsyth, Group Dynamics (Belmont, Wadswoth
Cengage Learning, 2010), xvii. (Smuflarin grup 6zelliklerini aileden daha az tasidigimi séylemekle
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Sinifin temel amaci egitim-6gretim faaliyetlerinin gergeklestirilmesidir. Bu
amag i¢in veliler, Milli Egitim Bakanligi’nin belirttigi olgunluga (60-72 ay) ulasmis
cocuklarii okula kayit ettirir. Belirli 6grenci sayisina ulasildiginda bir 6gretmen ve
derslik belirlenir. Bdylece, ana formuyla simif tesekkiil etmis olur. Ogrenciler ve
ogretmen sinifa ilk girdiklerinde genellikle birbirleriyle baglari olmayan yar1 mekanik
bir topluluktur. Fakat zamanla ve sosyallesme ile, herkes kendi roliinii benimser ve
gorevlerini yerine getirir.? Uyeler birbiriyle isbirligi kurar, 6gretmen ve 6grenci olarak
farkl1 rollere biiriiniir. Bu agidan siniflar, Durkheim’in organik toplum agiklamasiyla
benzerlik gosterir. Durkheim organik toplumlar1 “her biri 6zel bir role sahip ve
farklilasmis parcalardan olusan organlar sistemi” olarak tanimlamistir.’® Organik
toplumun bireyleri arasinda kurumsal is boliimiine ve isbirligine dayali organik bir
dayamgma vardir. Ogretmen ve 6grenciler arasindaki dayanigma da resmi is boliimiine
(6greten-0grenen) ve egitim isbirligine dayanir. Aralarinda organik dayanigma

mevcuttur.

Topluma benzeyen Ozellikleriyle sinif, 6gretmen ve Ogrencilerin iletisim
kurdugu, birlikte 06grendigi, etkilesimde bulundugu, kendilerine 6zgii tutum
gelistirdigi “sosyal” bir ortamdir.?! Uyelerin yiiz yiize olmasi ve etkilesimleri siifin
sosyolojik baglamini olusturur.'? Smifta gerceklestirilen tiim gretim faaliyetlerinin
yant sira, goz ardi edilemeyecek sosyal bir boyut bulunur. En basta dgrenciler ve
Ogretmen, birbirinden kopuk oOgrenme/6gretme nesneleri degil; ortak bir amag
etrafinda toplanmis, etkilesimlerde bulunan, iliski kuran sosyal 6znelerdir. Baglangicta
birbirini tanimayan bireyler olsa da etkilesim ve iliski oriintiileriyle sinif, zamanla
birbirine bagli, rolleri ve hedefleri belli, birbirini biiyiik dl¢iide anlayan bir gruba
evrilir®® Bu grup kendine 6zgii inanglari, normlari, kendi iginde bir hiyerarsisi ve

214

“liderleri bulunan”** mikro bir toplum halini alir, sinif igerisinde sosyal bir boyut inga

birlikte yine de grup olarak tanimlayan: John M. Levine, Richard L. Moreland, Small Groups, Ed. John
M. Levine, Richard L. Moreland (New York: Psychology Press, 2006), 2.)

% Judith R. Halasz, Peter Kaufman, “Sociology As Pedagogy: How Ideas From the Discipline Can
Inform Teaching and Learning”, Teaching Sociology, 36 (2008): 305.

10 Emile Durkheim, Ahlak ve Toplum, ¢ev. Duygu Cenesiz, (Istanbul: Pinhan Yaymcilik, 2016), 76.
1 Richard A. Schmuck, Patricia A. Schmuck, Group Processes in the Classroom, 2nd Edition, lowa:
WM C. Brown Company Publishers (1976): 1.

12 Amy S. Hirschy, Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom and Its Influence on Student
Learning”, Peabody Journal of Education, c.77 5.3 (2002): 86.

B Age., 32.

14 Polly A. Fassinger, “Classes are Groups: Thinking Sociologically about Teaching”, College
Teaching, c.45, s.1 (1997): 22.cv cv



edilir. Diger bir ifadeyle sinif, 6grenme/6gretme labaratuvarindan ziyade sosyal bir

ortam olarak tesekkiil edilmistir.

Derslik, smifin sosyal boyutunun insa edildigi ve siirdiiriildiigii ana mekandir.
Dersliklerin 1s1, 151k, akustik, renk, genislik, diizen, dizayn, materyal gibi 6zellikleri,
smifi ve smifin toplumsal boyutunu dogrudan etkiler.'® Bu etki, 6grenme etkinlikleri,®
ogrenci basarisi!’ ve psikolojisini'® de kapsar. Ornegin, hareket edebilen siralarin
kullanilmasi, Ogrenciler arasinda etkilesimi artirarak'® sinif sosyal ortamin
sekillendirir. Aktif 6grenme ortaminin olugmasma ve sinifin bir toplum haline
gelmesine katkida bulunur. Bunun yaninda derslikte kimin nere(ler)de durdugu sosyal
yapiy1 da etkiler. Sira diizeni, smif iiyeleri arasindaki etkilesimi bicimlendirir.2’ Bunun
yanin da 6gretmenin sinifta durdugu yerin de sosyal etkilerinin oldugu bilinir. Ornegin
dersligin ve Ogrencilerin arkasinda duran O6gretmenin hiyerarsik bir sosyal yapi
olusturdugu belirtilmistir.?! Ayrica derslik, birden fazla {iye ve materyalin kesisim
alanidir. Bu alanin kullanim bi¢imi, neyin ve kimin 6nemli oldugunu belirler. Bu

bakimdan derslik, materyal-gii¢ iliskisinin kuruldugu fiziksel alandir.??

Derslik igerisinde iiretilen ve siirdiiriilen sinifin sosyal boyutu, “derslik
sosyolojisi [classroom sociology]” olarak kavramsallastirilmistir. Derslik sosyolojisi,
Ogrenci ve 0gretmenleri etkileyen, 6grenme faaliyetlerini kolaylastiran ve zorlastiran

toplumsal giigler olarak tanimlanir®® ve roller, konumlar, sosyal etkilesimler, iliski

15 Bir dersligin nasil olmasi gerektigine dair tartigmalar modern egitimin olusmasiyla baglamistir. Hala
devam eden bu tartigmalarin Tirkiye’de Cumhuriyet dncesindeki oncii isimlerinden biri Musafa Sati
Bey’dir. Mustafa Sat1 Bey, Fenn-i Terbiye’de okulun ve sinifin fiziksel ortamina dair oldukga ayrintili
tasvirler ve teklifler yapmistir. Bknz. Mustafa Sati Bey, Mustafa Sati Bey ve Egitim Bilimi, Fenn-i
Terbiye, Cilt 1 ve 2, Haz. Mustafa Giindiiz (Ankara: Otorite Yaynlari, 2012), 213, 214.

16 Moly Espey, “Does Space Matter? Classroom Design and Team-Based Learning”, Review of
Agricultural Economics, c. 30 s.4 (2008): 764.

17 Peter Lewinski, “Effects of Classrooms Architecture On Academic Performance in View Of Telic
Versus Paratelic Motivation: A Review”, Frontiers in Psychology, c.6 (2015): 4.

18 Melissa L. Rands, Ann M. Gansemer-Topf, “The Room Itself Is Active: How Classroom Design
Impacts Students Engagement”, Journal of Learning Spaces, ¢.6s.1 (2017): 26.

19 Melissa L. Rands, Ann M. Gansemer-Topf, “age”, 29.

2 Mehmet A. I¢bay, “Takimlastirma Siireci Olarak Sinif Diizeni: Okul Oncesi Bir Sinifta Karsilikli
Etkilesimsel Kazanim”, Egitimde Kuram ve Uygulama, ¢.6 s.1 (2009): 64.

21 Hatta bu dgretmen Panoptikon Kulesi’ndeki gdzetmene benzetilmistir: Lim, O’Halloran, Podlasov,
“Spatial Pedagogy: Mapping Meanings in the Use of Classroom Space”, Cambridge Journal of
Education, c.42 s.2 (2012): 238.

Panoptikon Kulesi: Jeremy Bentham’in 1785 yilinda hapishane igin tasarladigi bir binadir.
Hapishanenin ortasinda bulunan bu sakli gozetleme kulesi mahkumlarin her hareketini izleyebilme
olanag1 saglamis, sosyolojide hala gozetleme metaforu olarak kullanilmaktadir.

22 Carol A. Taylor, “Objects, Bodies and Space: Gender and Embodied Practices of Mattering in the
Classroom”, Gender and Education, c.25 s.6 (2013): 688.

23 Amy S. Hirschy, Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom and Its Influence on Student
Learning”, Peabody Journal of Education, c.77 s.3 (2002): 86.
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aglari, rutinler, normlar, ritiieller, dil gibi siifin sosyal boyutunu etkileyen unsurlarin
tamamini kapsar. Bu unsurlarin ortaklasa olusturdugu yapi, derslik sosyolojisi olarak

adlandirilir.

Derslik sosyolojisi, smifa toplumsal bir kimlik kazandiran yapidir. Sinifta
hissedilen olumlu ya da olumsuz atmosfer, derslik sosyolojisinin bir ¢iktisidir.
Caligmalar, bu atmosferin Ogrencilerin 6grenme durumlarini bi¢imlendirdigini
gostermektedir.?* Catismali bir derslik sosyolojisinde 6grenme olumsuz etkilenirken,
1limli bir atmosferde olumlu pekistirilmektedir.?®> Bunun yaninda derslik sosyolojisi,
bireyler aras: iliskileri de kapsar. Ogretmen-6grenci ve dgrenci-ogrenci arasi kurulan
iligkiler derslik sosyolojisi kapsamindadir ve dgrencinin akademik basarisini, okula
aidiyetini, zgiivenini etkileyecek giigtedir.?® Ayrica simf igerisindeki giic iliskileri ve
ayrisma durumlart da derslik sosyolojisi altinda incelenmektedir. Giig iligkileri ve
ayrisma durumlarinin &grencilerin aidiyet, sosyal kabul, s6z hakki ve akademik
basarilarmi bigimlendirdigi bilinir.?” Bu baglamda derslik sosyolojisi, sinif yasantilari
tizerinde 6nemli etki sahibi olan, giiclii bir boyuttur. Bu nedenle pek ¢ok arastirmaci,

derslik sosyolojisinin incelemeye deger oldugunu belirtmistir.

Derslik sosyolojisi ¢alismalari, simif yasamii anlamaya hizmet eder.
Uluslararasi literatiirde derslik sosyolojisi ile ilgili pek ¢ok ¢alismaya ulasilabilirken,?
Tiirkiye’deki sinif ortamlarini agiklayan sosyolojik c¢alismalarin olduk¢a az oldugu
goriilmistiir. Bunun yaninda derslik sosyolojisinin basta nasil insa edildigine dair

kapsaml1 bir calismaya rastlanamamustir. Ornegin egitim ritiielleri ve sembollerine

2 Amy S. Hirschy and Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom and Its Influence on
Student Learning,” Peabody Journal of Education c¢.77, s. 3 (2004): 85-100,
https://doi.org/10.1207/s15327930pje7703_5.

% Aryn M. Dotterer, Katie Lowe, "Classroom context, school engagement, and academic achievement
in early adolescence™, Journal of Youth and Adolescence, ¢.40 s.12 (2011): 1649-1660; Sun-Geun
Baek, Hye-Jeong Choi, "The relationship between students’ perceptions of classroom environment and

their academic achievement in Korea", Asia Pacific Education Review, c.3 s.1 (2002): 125-135.
26

27

28 Robert Crosnoe, Lilla Pivnick, Aprile D. Benner, “The Social Contexts of High Schools”, Handbook
of the Sociology of Education, ed. Barbara Schneider, (Switzerland: Springer Nature, 2018): 323, 324;
Bronwyn Davies, Life in the Classroom and Playground: The Accounts of Primary School
Children (London: Routledge, 2017); Judith R. Halasz, Peter Kaufman, “Sociology As Pedagogy: How
Ideas From the Discipline Can Inform Teaching and Learning”, Teaching Sociology, 36 (2008): ; Amy
S. Hirschy, Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom and Its Influence on Student
Learning”, Peabody Journal of Education, ¢.77 5.3 (2002): ; aniel A. McFarland, “Student Resistance:
How the Formal and Informal Organization of Classrooms Facilitate Everyday Forms of Student
Defiance,” American Journal of Sociology c.10, s.3 (2001): 61278, https://doi.org/10.1086/338779;
Hugh Megan, Learning Lessons: Social Organization in the Classroom (London: Harvard University
Press, 1979)



dair literatiirde gok¢a ¢alisma?® olmasina karsin, biitiin bunlar ele aldiklar1 konularin
nasil olustugunu agiklayan calismalar degildir. Derslik sosyolojisinin iliski kurma®,

3 ogretmen® gibi

rutin ve ritiieller®?, siuf kiiltiiri®, 6lgme ve degerlendirme®
boyutlarina odaklanan caligmalar vardir. Derslik sosyolojisi iizerine uzmanlasan
Daniel McFarland, derslik sosyolojisinin 6grenci davranislarini nasil bigimlendirdigini
aciklayan c¢alismalar yapmistir.®® Ona gore Ogrencilerin gdze carpmayan, olagan
eylemleri sinif sosyal ortamini biitiiniiyle degistirir.*® McFarland’in bu calismasi
derslik sosyolojisinin etkilerini ve bilinmezligini agiga ¢ikaran oncii arastirmalardan
biridir.

Derslik sosyolojisinin inga siireci, 6grenci rol ve kimliginin, akran ve dgretmen
iligkilerine, okula ve egitime dair ilk tutumlarin gelistirildigi basamak oldugundan
olduk¢a degerlidir. Calismalar, ilkokul seviyesinde gelistirilen 6grenci kimliginin
bireylerin akademik yasamlari boyunca pek degisime ugramadan siirdiiriildigiinii
gostermektedir.” Bunun yaninda ilkokul seviyesinde edinilen sinif i¢i konum ve

basariya egilimin de uzun yillar korundugu bilinmektedir.®® Bu bakimdan derslik

29 Jong-Bae Park, “School Rituals and Their Educational Significance in the Joseon Period-Rituals as
one of the Pedagogical Pillars of Confucian School Education”, Educational Philosophy and Theory,
(2018): 3-8; Filiz Meseci-Giorgetti, Egitim Ritiielleri (Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, 2016); Bryan R.
Warnick, “Ritual, Imitation and Education in R. S. Peters”, Journal of Philosophy of Education, c.43
s.2 (2010): 60.; Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards A Theory of Educational
Transmission (London: Routledge Taylor & Francis Group, 2005): 50; PeterL. McLaren, Schooling
as a Ritual Performance: Towards a Political Economy of Educational Symbols and Gestures
(London: Routledge, Kagan&Paul, 1986).

30 Mary Stuart, “’My Friends Made all the Difference’: Getting into and Succeeding at University for
First-Generation Entrants”, Journal of Access Policy and Practice,c. 3 5.2 (2006): 27-40

31 Avid Diehl, Daniel McFarland, “Classroom Ordering and the Situational Imperatives of Routine

and Ritual”, Sociology of Education, ¢.85 s.4 (2012): 326-349.

32 Andrea Allard, Maxine Cooper, “’Learning to Cooperate’: S Study of How Primary Teachers and
Children Construct Classroom Cultures”, Asia-Pacific Journal of Teacher Education, ¢.29s.2 (2001):
163-169.

8 Sean Kelly, “What Types of Students’ Effort are Rewarded with High Marks?”, Sociology of
Education, ¢.81 s.0cak (2008): 32-52.

34 Jennifer L. Jennings, Thomas A. DiPrete, “Teacher Effects on Social Behavioral Skills in Early
Elementary School”, Sociology of Education, ¢.83 s.2 (2010): 135-159.

% Daniel A. McFarland, “Student Resistance: How the Formal and Informal Organization of
Classrooms Facilitate Everyday Forms of Student Defiance”, American Journal of Sociology, ¢.107
5.3 (2001): 612-678.

% Daniel A. McFarland, “Student Resistance: How the Formal and Informal Organization of
Classrooms Facilitate Everyday Forms of Student Defiance”, American Journal of Sociology, ¢.107
5.3 (2001): 612-678; David Diehl, Daniel McFarland, “Toward a Historical Sociology of Social
Situations”, American Journal of Sociology, c.115 s.6 (2010): 1713-1752; Daniel McFarland,
“Resistancwe as a Social Drama: A Study of Change-Oriented Encounters”, American Journal of
Sociology, ¢.109 5.6 (2004): 1249-1318.

37

38



sosyolojisinin insa siirecinin anlasilmasi, 6grenci kimligi, basarisi, konumu ve egitime

kars1 tutumu gibi pek ¢ok farkli sorunun temeline 151k tutabilecektir.

Derslik sosyolojisi birbiri i¢ine gegmis ¢ok boyutlu sosyolojik ve pedagojik bir
olgudur. Bu sosyolojinin insasinin kapsamli bi¢imde anlasilmasi i¢in ¢alisma snifin
olusumu, toplumsalligi ve derslik sosyolojisi ile yakindan iligkili olan toplumsal
ayrisma etkisi tlizerine kurgulanmustir. Sinifin olusumu bolimiinde Ogrenciler ve
O0gretmenin birbirini tanimayan bir topluluktan bir sinifa evrilmesi, diger bir ifadeyle
grup slireci incelenmistir. Sinifin birligi ve kiiltiiriinde etkili olan etmenler tizerinde

durulmustur.

Calismanin ikinci bolimii olan sinifin toplumsalligi, smif tliyelerinin birey ve
grup olarak toplumsalliklarini ifade eder. Simf iiyeleri yalmizca 6grenmek ya da
ogretmek amaciyla bir araya gelen kisiler degildir. Simf iiyelerinin arasinda farkli
boyutlarda iliskiler kurulur, duygusal baglar olusur, kimlikler ve roller kurgulanir.
Swnifta etkilesim, toplumsal roller, arkadaslik, ogretmen ve dgrenci bu boyut altinda

ele alinan temalardir.

Sosyal bir ortam kuran Ogrenciler ve dgretmenler, iliski kurarken yakinlasip
uzaklagarak toplumsal farklilasma ve katilim gergeklestirir. Bu farklilasma ve katilim,
toplumsal ayrismanin da temelini olusturur. Bunun yaninda toplumsal sinifin yeniden
{iretiminde egitimin roliine yapilan vurgular,® derslik sosyolojisinde toplumsal
ayrismanin etkisinin olabilecegini isaret eder. Paul Willis’in calismasi egitim
stirecinde edinilen toplumsal rol ve kimligin i ve toplumsal hayata yansidigini

gosterir.*°

Derslik  sosyolojisiyle big¢imlendirilen 06grenci konumu, basarisi,
popiilerligi, kabulii gibi boyutlar ayn1 zamanda toplumsal ayrismayla yakin iliski
ierisindedir.** Derslik sosyolojisi ve toplumsal ayrisma boyutu bu ¢aligmada aileden

okula gecis, kiiltiirel sermaye, basari, dil ve gii¢ temalar1 altinda incelenmistir.

% Durkheim,Pierre Bourdieu ve Passeron, Paul Willis, Bowles ve Gintis, Louis Althusser

40 paul Willis, isciligi Ogrenmek Simf, iscilik ve Egitim isci Cocuklar: Nasil isci Olur?” (Ankara:
Heretik Yayinlari, 2020).

4t Konum igin bknz. Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine
iliskin Bir Teorinin ilkeleri, cev. Ash Siimer, Levent Unsaldi, Ozlem Akkaya (2015, Ankara: Heretik
Yayinlari); basari i¢in bknz. Amy S. Hirschy and Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom
and Its Influence on Student Learning,” Peabody Journal of Education c.77, s. 3 (2004): 85-100,
https://doi.org/10.1207/s15327930pje7703_5.; popiilerlik ve kabul igin bknz. William J. Chambliss,
“The Saints and The Roughnecks”, The Society, ¢.11 s.1 (1973).
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Bahsedilen boyutlar, toplumsal ayrismanin gozlemlenen sinifin sosyal boyutuna en

cok etki ettigi alanlardir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Temelde 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan olusturulan sinifin sosyal boyutu;
akademik basari, smifa aidiyet, 6zgiiven, benlik algisi, kimlik ve katilimi etkiler.
Derslik sosyolojisi olarak kavramsallastirilan bu boyutun insasi ilk olarak ilkokul
birinci sinifta baslar. {lkokul birinci sinif resmi norm, rutin ve ritiiellerin uygulanmaya
basladigi, kurumsal bir ortamin insa edildigi, “cocuk” yerine “08renci” roliiniin gecerli
oldugu ilk seviye kabul edilir.*? Bu rolle birlikte ilkokul birinci sinif grencileri ilk kez
toplumsal ve kurumsal bir grubun pargasi haline gelir. Olusan bu toplumsal grubun
ortak bir amaci vardir: egitim. Bu ortak amacg ve tiim iiyelerin birliktelik bilincine
erisebilmesi, ilkokul birinci sinifta grup siirecinin daha etkin bi¢cimde islemesini saglar.

Boylece derslik sosyolojisi goriiniir hale gelir.

Ilkokul birinci sinifta kurulmaya baslanan derslik sosyolojisi, siirecin baslangici
olmasi bakimindan 6nemlidir. Daha dnce (anaokulunda) kurulan sinif ortami 6gretmen
rehberligindedir, degiskendir ve siirekli degildir. Birinci siifta kurumsal bir ortam
vardir. Bu seviyede kurulmaya baslanan derslik sosyolojisinin etkileri uzun yillar
devam eder.*® Okul ve egitime dair algi, 6grenci rolii, akademik benlik tasarimi gibi

ogrenim ve meslek hayatini etkileyen olgularin temeli bu seviyede atilir.

Bir binanin yapisin1 anlamak, insa siirecine dair detayl1 bilgilerle miimkiindiir.

Binanin nasil planlandigi, insasinda hangi tekniklerden faydalanildigi, nasil insa

42 Okul 6ncesinde de 6gretim seviyeleri ve subeleri vardir. Ancak bu seviyede bir sinif insa siirecinden,
kurumsal bir sinif ortamindan pek bahsedilemez. Okul dncesinin amaci 6grencilerin bireysel gelisimleri
ve ilkokula hazirlanmalaridir (Milli Egitim Bakanli§i Temel Egitim Genel Miidiirliigii, “Okul Oncesi
Egitim Programi1”, (Ankara, 2013), 10.). Bunun yaninda Tiirkge literatiirde anaokulu mensuplarinin
“dgrenci”den ziyade “gocuk” olarak amldig1 gériilmektedir (YOK Tez arama sayfasinda “okul &ncesi
Ogrencileri” aramasinda 29 kayit bulunurken, “okul Oncesi ¢ocuklar1” aramasinda 139 kayit
bulunmustur (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp). [2 Agustos 2021]). Bu
nedenle ¢aligmada ilkokul birinci sinif seviyesine odaklanilmstir.

4 Amelia Hempel-Jorgensen, "The Construction of the Ideal Pupil’ and Pupils’ Perceptions of
‘Misbehaviour’ and Discipline: Contrasting Experiences from a Low- Socio- Economic and a High-

Socio- Economic Primary School." British Journal of Sociology of Education ¢.30 s..4 (2009): 435-
448; Qualter, Pamela, H. E. Whitelay, J.M. Hutchinson, D. J. Pope, "Supporting the development of
emotional intelligence competencies to ease the transition from primary to high school." Educational
Psychology in Practice, c.23 s.1 (2007): 79-95; Zanobini, Mirella, and M. Carmen Usai. "Domain-
Specific Self-Concept And Achievement Motivation in the Transition from Primary to Low Middle
School." Educational Psychology, ¢.22 s.2 (2002): 203-217.
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edildigi ve ne tiir malzemelerin kullanildigin1 bilmek gerekir. Derslik sosyolojisinin
anlasilmasi i¢cin de onun ilk kez nasil kurgulandigi incelenmelidir. Bdylece iist

O0grenim seviyelerinde bu sosyolojinin anlasilmasi kolaylasacaktir.

Buraya kadar anlatilan derslik sosyolojisi, “sinifin sosyal baglami” olarak da
anlagilabilir. Derslik sosyolojisinin ilkokul birinci sinifta nasil kuruldugunun
anlasilmasi bu ¢alismanin temel amacidir. Ebeveynlerin dogrudan etkisinin azaldigi
ve resmi 6gretim siirecinin basladigi ilkokul birinci sinifta derslik sosyolojisinin ingas1
incelemeye degerdir. Bu nedenle ilkokul birinci smif seviyesinde derslik

sosyolojisinin nasil olustugunu anlamak i¢in su sorulara cevap aranmistir:

e Bir sinif nasil olusmaktadir?
o Smuf birligi nasil kurulur?
o Smf kiiltiirii nasil olusur?
e Bir smifta toplumsal siire¢ler nasil isler?
o Sinifta etkilesim nasil gergeklesir?
o Smifta bireyler arasi iliskiler nasil kurulur?
»  Siif icerisinde 6gretmen rolii nasil kurgulanir?
= Derslik sosyolojisinde 6gretmenin rolii nasildir?
= Ogrencilige geciste yeni rol edinimi nasil gergeklesir?
= Siif igerisinde arkadaslik iligkileri nasil kurulur?
= Ogretmen-6grenci iliskisi nasil kurulur?
e Toplumsal siniflarin derslik sosyolojisine yansimasi nasil ger¢eklesir?
o Smif igerisinde otorite mekanizmasi nasil isler?
o Swmnif igerisinde dil nasil bir islev goriir?
o Ogretim programi derslik sosyolojisiyle nasil bir iliski
igerisindedir?
o Derslik sosyolojisi toplumsal ayrismayla nasil bir iliski
igerisindedir?

Derslik sosyolojisinin insasinda etkin rol alan 6gretmen, bu siirecin 6nemli
belirleyicilerindendir. Ogretmen rolii ve kimligi, derslik sosyolojisinin kurulusunda
kimlerin ve nelerin etkili olacagini belirlemistir. Bu nedenle ¢alismada 6gretmen rolii
ve kimligine de odaklanilmig, 6gretmen rolii ve kimliginin bu siireci nasil

bicimlendirdigi agiklanmaya c¢aligilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Okula kayit orani, okuma yazmaya ge¢me ve sinif bitirme oranlari, 6grenci,

ogretmen ve derslik sayilari gibi nicel veriler egitim durumlarint anlamaya yardimei
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olur. Ancak egitim sosyologu Hugh Mehan’a gore okulun toplum iizerine etkisini
anlamak icin istatistiklerden ve bu nicel verilerden daha fazlasina ihtiya¢ vardir.**
Okulda ve smifta ne olup bittiginin, neler yasandiginin detaylica tasvir edilmesi
gerekir. Okul baslama saati, ders siireleri, ders isimleri ve igerikleri gibi teknik detaylar
herkes tarafindan bilinirken, egitimin kendisini olusturan deneyimler hakkinda pek az
sey bilinmektedir. Bilinmeyen bu deneyimler arasinda sinifin insa siireci de bulunur.
Bir 6gretmen ve birbirini tanimayan yaklasik 20-30 kadar®® 6grencinin derslikte
bulusarak bir sinifi nasil insa ettigi hakkinda oldukca sinirl bilgiye ulagilabilmektedir.
[k kez resmi bir kurumun/ortamin (ebeveyn kontrolii disinda) pargasi olan ve bu yeni
ortamda nasil davranilacagin1 bilmeyen ¢ocuklar §gretim yilinin sonuna gelmeden
toplum ozellikleri gostermeye baslayan kiiciik bir grup haline gelir. Artik “1-A” sinifi,
iyelerinin tek tek toplamindan farkli bir anlam ve kimlik tasiyan, ortak yapilandirilmis
toplumsal bir birimdir. Bu toplumsal birimin isleyis bi¢imi, stratejileri ve yapist; diger

bir ifadeyle ‘sinif” olmasini saglayan toplumsallig1 hakkinda bilinenler azdir.

Egitim, 6gretim, sosyallesme, 6l¢cme ve degerlendirme eylemlerinin ¢ogunun
gerceklestigi  smifin  toplumsal yapisi 6nem tasir. Derslik sosyolojisi olarak
kavramsallastirilan bu yapinin akademik, psikolojik ve sosyal etkileri bulunmaktadir.
Derslik sosyolojisi; 6grenme becerisi, tutumu ve davranislarini sekillendirir.*® Bunun
yaninda sosyal boyuta da etki eder. Ornegin olumlu bir smf ortami sosyal
davranislarin gelisimini destekler.*” Boyle siniflarda siddet ve zorbalik gibi davranislar

azalir.*8

Derslik sosyolojisinin formal egitimden ge¢mis insanlar iizerinde uzun siireli
etkileri vardir. Okulu hayatin kendisi olarak tanimlayan John Dewey’in yani sira
Harris’e gore okul, 6grenciler i¢in hayatlarinin kalanini gegirecekleri toplumsal

diinyay1 temsil eder.*® Ozellikle simfta edinilen sosyal konum, dgrencilerin geri

4 Hugh Mehan, Learning Lessons: Social Organization in the Classroom (London: Harvard
University Press, 1979): 8.

45 Milli Egitim Bakanlhig1 2019-2020 istatistiklerine gore derslik bagina diisen ortalama 6grenci sayisidir.
Bu say1 bolgelere ve yerlesim yerlerine gore ciddi degisiklikler gdsterebilir.

4 Xudong Zu, Jian Li, Classroom Culture in China (Signapore: Springer, 2020), 1.

47 H. Kent Wilson, Robert C. Pianta, and Megan Stuhlman, "Typical classroom experiences in first
grade: The role of classroom climate and functional risk in the development of social competencies.”
The Elementary School Journal ¢.108 s.2 (2007): 81-96.

48 Erling Roland, David Galloway. "Classroom influences on bullying." Educational research c.44. c3
(2002): 299-312.

49 Judith Rich Harris, The Nurture Assumption: Why Children Turn Out the Way They Do (New
York: Free Press, 2009), 226.
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kalanin hayatinda etkisini siirdiiriir. Chambliss’in “The Saints and the Roughnecks
(Azizler ve Kiilhanbeyleri)” ¢alismas1 da bunu dogrular niteliktedir.>® Calismada alt
toplumsal smiftan gelen 6grenciler, orta simiftan gelen 6grencilere kiyasla daha hafif
disiplin suglar1 isler ve akademik performanslari daha iyidir. Buna ragmen alt
toplumsal smif Ogrencilerine daha agir cezalar ve disik notlar verilmistir.
Davraniglarindan bagimsiz degerlendirilen 6grencilerin egitim ortamindaki bu
konumlari, okul sonras1 hayatlarinda da benzer bi¢imde devam etmistir. Ayrica egitim
sosyolojisinin kurucusu Emile Durkheim’in bahsettigi ahlak egitimi de okulun sosyal

boyutunun uzun siireli etkileri arasindadir.®!

Derslik sosyolojisi, toplumsal ayrigsmayla yakindan iliskilidir. Makro egilimleri,
yasam bic¢imlerini ve toplumsal konumlar etkileyen toplumsal ayrigsma, sinif sosyal
baglamini da bi¢imlendirir. Toplumsal ayrismanin siniftaki bireyler arasi iliskilere
yans1 gdsteren calismalardan biri, Chambliss’e aittir.>> Chambliss’in ¢alismasinda
ogrencilere atanmis belirli bir konum oldugu goriilmektedir. Ailelerinin toplumsal
sinifina gdre atanan bu konum, onlara sik¢a hatirlatilarak yeniden iiretilir. Paul Willis
de okul sosyal baglaminin toplumsal siniflar1 yeniden tiretecek bicimde sekillendigini
iddia eder.>® Ona gore okul, is¢i sinifina ait babalarin is yerlerindeki ortama benzer bir

sosyal ortam kurar. Boylelikle toplumsal ayrisma yeniden iiretilir.

Toplumsal ayrigmanin okul aracilifiyla yeniden tiretimini kapsamli bi¢gimde ele
alan, onemli ¢alismalardan biri de Bourdieu ve Passeron’a aittir. Bourdieu ve
Passeron’un calismast okulun toplumsal boyutunun 6grencilerin egitim durumlar
lizerindeki bigimlendirici etkisini gdstermektedir.>* Onlara gére okul kiiltiirii ve dili,
ist toplumsal grubu pozitif bicimde ayristiracak sekilde kurgulanir. Alt toplumsal
gruptan bir dgrenci iistiin akademik bagar1 gosterip Dil-Edebiyat Fakiiltesi’ne>® kabul
alsa dahi toplumsal olarak ayristirilir. Bu 6grencinin evinde sanat eserleri bulunmaz,
kullanilan dil sade ve dogrudandir, seyahatlere ¢ikmamustir. Digerleri i¢in gilinliik

konusma kapsaminda sayilacak bilgiler, alt toplumsal siniftan gelen bu 6grenci icin

% William J. Chambliss, “The Saints and The Roughnecks”, The Society, ¢.11 5.1 (1973):

51 Emile Durkheim, Ahlak Egitimi, Cev. Oguz Adanir (istanbul: Say Yayinlar1, 2010).

52 Chambliss, “a.g.e.”

3 Willis, a.g.e.

5 Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine iliskin Bir Teorinin
ilkeleri, gev. Asli Siimer, Levent Unsaldi, Ozlem Akkaya (2015, Ankara: Heretik Yaymnlar1), 112, 113.
55 Bourdieu ve Passeron, calismalarini Fransa’da yiiriitmiislerdir. Fransa’da Dil-Edebiyat Fakiiltesi
oldukea prestijli bir fakiiltedir. Bu fakiilteye seg¢ilen 6grenciler genellikle elit ailelerden gelmektedir.
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yeni kesfedilen seylerdir. Ailesinden miras aldig: kiiltiirel sermayesi, onun okulun bu

yeni sosyal ortama kabul edilmesine yetmez.

Toplumsal ayrismanin egitimle iliskisini ortaya koyan bir diger 6nemli sosyolog
ise Basil Bernstein’dir. Bernstein, basta dil kodlar1 olmak iizere, bilgi siniflamalari,
bireyler aras1 sinirlar, okul tiirleri, mekan ve zaman algilarinin toplumsal siniflara gore
farklilik gosterdigini belirtir.>® Ona gore alt toplumsal siiflar daha dogrudan ve basit
ifadelerle iletisim kurarlar. Alt toplumsal siiftan gelen 6grenciler bu nedenle ayrintili
kodlarla bezenmis okul dilini anlamakta giicliik ¢eker. Ogretmen ve dgrenci arasindaki
sosyal mesafenin genisligi bu 6grenciler icin yabancidir. Genellikle is¢i sinifindan
gelen bu Ogrenciler; bilgi, zaman ve mekanin keskin smirlariyla da daha once
tanismamistir. Bu nedenle okul ve siifa uyum saglamada, bunlarin bir pargas1 haline
gelmede sorun yagarlar. Okullarin ve simiflarin sosyal yapilarini olusturan sosyal
mesafe, dil ve smiflamanin farklilagmasi, toplumsal ayrismanin derslik

sosyolojisindeki goriiniirliigii ve etkisini kuvvetlendirir.

Tiirkiye’de yapilan calismalar, okullarin sosyal baglamlarinin dgrenciler ve
bolgenin toplumsal dzelliklerine gore degistigini gosterir.>” Sosyo-kiiltiirel dzellikleri
bakimindan farkli bolgelerde yer alan iki lisenin sosyal ortaminin incelendigi bir
doktora tezinde okullarin sosyolojisi ve Ogretmen ve Ogrenci davranislart sosyo-
ekonomik ozelliklere gore farklilagsmistir.® Baska bir ¢alisma da okul igi sosyal
baglamin iist toplumsal smiflardan gelen Ogrencilerin konumlarinin yeniden

iiretilmesine katkida bulunacak bi¢imde kuruldugunu gostermektedir.>® Arastirmalar,

5 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards a Theory of Educational Transmissions,
(London: Routledge Taylor&Francis Group, 2003).

" Taner Atmaca, “Egitimde Toplumsal Esitsizligin Kiiltiirel Sermayenin Aktarrmiyla Yeniden
Uretilmesi” (Doktora Tezi, Esksehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2019); Ayse
Soylu, “Ozel Okullarda Okul I¢i Siireclerin Ayricalikli Kimligin Kurulumunda ve Yeniden
Uretimindeki Rolii” (Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2018); Polat S.
Alpman, “Toplumsal Smiflar ve Egitim”, (Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2009); Mediha Sar1, Demokratik Degerlerin Kazanimu Siirecinde Ortiik Program: Diisiik ve
Yiiksek “Okul Yasam Kalitesi”ne Sahip iki Tlkogretim Okulunda Nitel Bir Calisma, (Doktora Tezi,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007); Meslek Sahibi Bireyler Uzerine Bir
Arastirma)”, (Doktora Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007); Canan Koca, “Beden
Egitimi ve Spor Alaninda Toplumsal ve Kiiltiirel Yeniden Uretim” (Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, 2006),

5 Ahmet Kaysili, “Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Arka Planlarinin
Etkilesimi”, (Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2019).

% Ayse Soylu, “Ozel Okullarda Okul igi Siireglerin Ayricalikli Kimligin Kurulumunda ve Yeniden
Uretimindeki Rolii” (Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2018), 71.
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basarisizlikla bas etme yontemleri,?® 6gretmen dili®! ve demokratik davranislarin®? da

Ogrencilerin toplumsal siniflarina gore farklilagtigini isaret etmektedir.

Egitimin sosyal baglami, Tirkiye’de genellikle ortadgretim diizeyinde
incelenmektedir.® ilkokul seviyesinde ise daha ¢ok okula hazir olma,® okuma-yazma

ve matematik becerileri,®® &gretim programlar1®®

gibi konularin ele alindig:
goriilmektedir. Tlkokul diizeyinde sinif iklimi, sosyal ortam, iletisim, etkilesim gibi
sosyal konularin ele alindig1 arastirmalarsa oldukca siirlidir. Bu konular genellikle
kapsam dis1 kalmistir. Bu nedenle ilkokullarda sinif ortami, Mehan’in tabiriyle “kara
kutu®’ gibidir. Gizemlidir, icerisinde nelerin olup bittigi bilinmez. Ilkokul siniflarina
dair genellikle dgretim pratikleri bilgisine erismek miimkiindiir. Ogrencilerin okula
nasil uyum sagladiklari, kiiltiiriin nasil aktarildigi, siifin nasil olustugu, 6grenciler

aras1 baglarin nasil kuruldugu, smif birliginin nasil insa edildigine dair arastirmalarin

bulunmadigi goriismiistiir.

Derslik sosyolojisi calismalarinin az olmasi, smiflarda yasananlarin ve
etkilerinin anlasilmamasina sebep olmaktadir. Derslik sosyolojisini ele alan ¢alismalar

genellikle tek boyuta odaklandigindan,®® kapsamli ve biitiinciil ¢alismalara ihtiyac

8 Ceyda Cavusoglu-Deveci, “Egitimde Basarisizlik: Sosyo Ekonomik Etmenler Cercevesinde Lise
Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Analiz”, (Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2020).

61 Ayse Elitok-Kesici, Ortadgretim Ogretmenlerinin Smif I¢i iletisimde Kullandiklar1 Ortiik Programin
Ozellikleri, (Doktora Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010), 176.

62 Mediha Sar1, Demokratik Degerlerin Kazanim Siirecinde Ortiik Program: Diisiik ve Yiiksek “Okul
Yasam Kalitesi’ne Sahip Iki Ilkogretim Okulunda Nitel Bir Calisma, (Doktora Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007), 218-228.

63 Ahmet Kaysuli, “a.g.e.”, Taner Atmaca, “a.g.e.”, Canan Koca, “a.g.e.”,Ayse Soylu, “a.g.e.”

64 Meryem Rezagil, “Erken Cocukluk Doneminde Calisma Bellegi ile Okula Hazirbulunusluk
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, (Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2019); Sezai Kogyigit, “Ilkdgretim Birinci Simf Ogretmenlerinin Ve Ebeveynlerin Gériisleri Isiginda
Okula Hazir Bulunusluk Olgusu Ve Okul Oncesi Egitime iliskin Sonuglar1”, (Doktora Tezi, Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009).

8 Defne Yabas, “ilkokul Matematik Dersinde Yiiksek Bilissel Talebin Saglanmasinda Matematiksel
Iletisimin Rolii: Ornek Olay Calismas1”, (Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2018); Selda Obalar, “Tlkdgretim Birinci Simif Ogrencilerinin Ilk Okuma Yazma Becerileri
fle Sosyal Duygusal Uyum Ve Zeka Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi”, (Doktora Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2009)

6 Ahmet Akif Erbas, “Hayat Bilgisi Dersi Kapsaminda Degerler Egitimi Uzerine Bir Arastirma:
Beklentiler, Uygulamalar Ve Oneriler”, (Doktora Tezi, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Lisansiistii
Egitim Enstitiisii, 2020)Hasan Hiiseyin Mutlu, “Tiirkge Ogretiminde (lkdgretim) Program Amaglarinin
Hedefleri Gergeklestirmedeki Rolii”, (Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2012)

67 Mehan, a.g.e., 4.. “black box”

88 Ornegin, 6grenci davramslar boyutu hakkinda Daniel A. McFarland, “Student Resistance: How the
Formal and Informal Organization of Classrooms Facilitate Everyday Forms of Student Defiance,”
American Journal of Sociology c.10, s.3 (2001): 612-78, https://doi.org/10.1086/338779; Ggrenci
basarisi hakkinda Amy S. Hirschy and Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom and Its
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duyulmaktadr. Tlkokul birinci sinifta ilk kez bir araya gelen ve okul deneyimi olmayan
ogrencilerin, 6gretmenle birlikte bir sinifi nasil yapilandirdigina dair bir caligmaya da
ulagilamamustir. Bu sebeple bu ¢alismanin ilgili bilim alanina katki saglayarak énemli
bir boslugu doldurmasi ve sinif sosyal ortaminin olumlu bigimde yapilandirilmasi i¢in
gereken adimlar1 ortaya cikarmasi beklenmektedir. Derslik sosyolojisinin nasil
kuruldugunun anlasilmasiyla birlikte O6grenme giicliikleri, olumsuz arkadaslik
iliskileri, okula aidiyet hissinde yasanan sorunlar gibi olumsuz durumlarin altinda
yatan sosyal nedenler anlasilabilecek ve ¢oziim yollar1 sunulabilecektir. Bdylece
egitimciler simif ortaminin insasini olumlu bi¢imde yiirlitebileceklerdir. Ayrica bu
arastirmada ortaya ¢ikan sonuglarin egitim ortamlari i¢in yeni sorular olusturmasi ve

arastirmacilara ilham vermesi umulmaktadir.

1.3. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirmada ilkokulda smifin insasinmi tasvir, anlama ve agiklama amaci
giidiildiiglinden, nitel desen tercih edilmistir. Nitel arastirmalar genelleme amaci
giitmez. Bu nedenle calismanin sonuglar1 genellenebilir nitelikte degildir. Arastirma
Istanbul ilinin Zeytinburnu ilgesi’nde yer alan Dr. Resit Galip Ilkokuluyla smirlidir.
Aragtirma i¢in yogun veri toplama ve analiz siireci gerektiginden, bu okulda tek bir

siifta gozlem yapilmistir.

Arastirmanin tek bir sinifla sinirli olmasi, katilimeilarin arastirmaya dogrudan
etkisini dogurmustur. Ozellikle simif dgretmeni, sinif yasamini yonlendiren bir 6zne
olarak arastirma siirecini onemli derecede etkilemistir. Siif 6gretmeninin kendini
siifin merkezinde kurgulamasi, ait oldugu toplumsal koken (isci sinift bir aileden
gelmektedir) ve Ogretmenlik deneyimleri arastirma bulgularini bi¢cimlendirmistir.
Gozlemlerden bir yi1l 6nce yapilan pilot gozlemler de benzer bir derslik sosyolojisine
isaret etmis olsa da, calismanin farkl tiir okullarda ve Ogretmenlerle yinelenmesi

Onerilir.

Gozlemler basta derslik olmak tizere okulun diger ortak kullanim alanlari
izlenerek gerceklestirilmistir. Gozlemlerin gegerligini artirmak igin sinif ortamlari

aragtirmaci tarafindan dogrudan gozlemlenmistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin dogal

Influence on Student Learning,” Peabody Journal of Education c.77, s. 3 (2002): 85-100,
https://doi.org/10.1207/S15327930PJE7703_5, gibi.
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davranmalari igin katilimer gézlem® teknigi kullanilmis, sinif ortamina herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Ogrenciler ve 6gretmenin kendilerini rahat hissetmeleri
ve smif ortaminin dogalliginin korunmasi i¢in arastirmaci katilimer gozlemci roli

iistlenerek kendini goriinmez kilmaya ¢aligmistir.

Bu aragtirmanin veri toplama stireci 2020-2021 o6gretim  yilinda
gerceklestirilmistir. Bu siirecte etkinligini siirdiiren Covid-19 salgini ciddi bir sinirlilik
olusturmustur. Salgin siiresinde Tirkiye’de yiiz ylize egitime iKi kez ara verilmesi ve
siiflarin ikiye boliinerek haftada iki gilin yiiz yiize egitim yapilmasi veri toplama
stirecini etkilemistir. Ancak 2019-2020 &gretim yilinda toplanan pilot veri ile 2020-
2021 Ogretim yili verileri arasinda biiyiik farkliliklarin olmamasi ve 6grencilerin bu

sirecte mesafe kurallarina pek dikkat etmemesi bu sinirlilig1 aza indirmistir.

1.4. Arastirmamin Varsayimlari

Arastirmanin temel varsayimlari sdyledir:

e Ogretmen ve dgrenciler simif gozlemleri sirasinda dogal davranmugtir.
e Yapilan goriismelerde 6gretmen, veli ve 6grenciler i¢ten, samimi ve
yansiz cevap vermistir.

1.5. Arastirmanin Temel Kavramlar

Bazi kavramlara yiiklenen anlam, farkli ¢alismalarda, bilim ve bilgi alanlarinda
degisiklik gosterir. Ornegin, sinif kavrammin sosyoloji ve pedagojideki anlamlari
farklidir. Sinif kavramina bu ¢aligmada yiiklenen anlam daha da farklidir. Ayn1 bilim
alaninda olsa dahi, bazi ¢alismalarda kullanilan kavramlar o arastirmaya 6zgii anlam
yiiklenebilirler. Bu durum Ingilizcede “operasyonel tanim [operational definition]”
olarak ifade edilen “istilah” ile agiklanabilir. Istilah, bilimde ihtiya¢ duyulan “terimleri
dil bilimi ilkelerine uygun bi¢imde belirlemek, ¢6ziimlemek, gereken durumlarda yeni
terimler {iretmek, bulunan terimleri yayginlastirmak”’® faaliyetlerine verilen addur.
Buna gore bazi kavramlar kullanildiklar1 bilim alaninin ya da arastirmanin fonksiyon

ve amaglarina hizmet eder igerikte bigimlenir. Bu kavramlarin anlamlarinin bilinmesi,

caligmalarin daha iyi anlagilmasini saglar. Genel kurgusu ve amaci aragtirma nesnesini

9 Pasu Atkinson, Martin Hammersley, Ethnography, Principles in Practice, 3. Bs. (London:
Routledge, 2007), 4.

0 “istilah”, Tiirkiye Diyanet Yaymm Islam Ansiklopedisi, https:/islamansiklopedisi.org.tr/istilah,
[Erisim Tarihi: 03.08.2022]
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anlama ve agiklamaYA c¢alismak olan nitel ¢alismalarda bu 6nem daha da artar. Bu
arastirma derslik, sinif, derslik sosyolojisi, kiiltiir, rol gibi farkli alanlarda farkli
tanimlanan kavramlarin iizerine insa edildiginden, bunlarin hangi anlamda

kullanildiginin agiklanmasi temel bir ihtiyagtir.
Derslik ve Simif

Calisma boyunca, smif {iyelerinin bir arada bulundugu mekani belirtmek igin
“derslik” kavrami tercih edilmistir. Derslikte bir araya gelen 6grenci ve 6gretmenin
olusturdugu grup igin ise sin1f kavrami kullanilmistir. Diger bir ifadeyle sinif toplumsal
bir grup olarak dgrenciler ve 6gretmeni, derslik ise onlarin bulustugu mekani ifade
etmektedir. Sosyolojide 6nemli bir yer tutan suif kavrami, “tiim toplumlarda var olan
tabakalagsma”’®; “bir toplumda, ayn1 gérevi yapan, ayn1 yarari saglayan, ayn1 sartlarda

72 seklinde tanimlanmistir. Tiirkge’de bu iki farkl

yasayan biiyiik insan grubu, klas
durum i¢in ayni kelimenin (sunif) kullanilmasi kavram kargasasi olusturmaktadir. Bu
iki kavrami ayristirmak adina, ¢alisma boyunca sinif ve toplumsal sinif ayrigsmasi
yapilmistir. Bu calismada pedagojik anlamda sadece sinif, sosyolojik gruplasma i¢in
ise daima toplumsal sinif ifadeleri kullanilmistir. Boylece Ingilizcede “classroom”

kavraminin karsilig1 olarak Sinif sosyolojik anlamda kullanilan “class” kavram igin ise

toplumsal sinif tercih edilmistir.
Derslik sosyolojisi

Yabanci alanyazinda classroom sociology olarak kavramsallastirilan, derslik
igerisinde gerceklesen etkilesim, iligki rol gibi sosyal konularla ilgilenen alan,
Tiirkce’ye derslik sosyolojisi olarak cevrilmistir. “Classroom” kelimesi, Ingilizcede
hem derslik hem de smif anlaminda kullanilmaktadir. Ancak Tirkge’de “sinif”
kelimesi yogun bi¢gimde “toplumsal sinif” anlaminda kullanildigindan, kavram derslik
sosyolojisi olarak terciime edilmistir. Kavramin igerisindeki “derslik” egitim amaciyla
bir araya gelmis 68retmen ve dgrencilerin igerisinde bulundugu mekéani, “sosyoloji”
ise bu mekanin toplumsal boyutunu ifade etmektedir. Bu baglamda derslik sosyolojisi,
egitim amaciyla bir araya gelmis ve bir sinifi olusturan grubun sosyal boyutunu ifade

eder (ayrintili agiklama “Siifin Olusumu” basliginda verilmistir). Derslik sosyolojisi,

™ “class”, The SAGE Dictionary of Sociology, Ed. Steve Bruve, Steven Yearley (California: SAGE
Publications, 2006), 36.

2 “simf”, Tiirk Dil Kurumu Genel Tiirkce Sézliik, 7.anlam, https://sozluk.gov.tr, [Erisim tarihi:
03.08.2021].
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toplumsal bir grup olarak sinifin sahip oldugu tiim toplumsal 6zellik, etkilesim, iliski
ve eylemleri igine alan, egitimi olumlu ya da olumsuz etkileyen sosyal boyut olarak

tanimlanabilir.
Kiiltiir

Oldukga genis bir anlam ve kapsama sahip olan kiiltiir kavrami “bir sinifin sahip
oldugu normlar, rutinler, ritiieller ve bireyler arasi iligkiler” anlaminda kullanilmigtir

(stmif kiiltiirii ayrintili olarak Sinif Kiiltiirii baslig1 altinda agiklanmistir).
Rol

Sosyolojide genis bir yer tutan ve farkli tanimlari olan rol kavrami ise “toplumsal
alanda bireylerden beklenen davrams kiimeleri” olarak ele almmistir. Ogrenci ve
Ogretmen olmak {izere farkli iki roliin toplumsalligin1 ve siniftaki isleyisini daha iyi
aciklamas1 bakimimdan Goffman’in “Sosyal Etkilesimci Rol Teorisi” ile Berger ve

Luckmann’i “Yapisal insac1 Rol Teorisi”nden faydalanilmistir.”®
Dil
Son olarak bu ¢alismada “dil” kavramiyla yabanci dilden ziyade “anadil” kast

edilmistir. Ingiliz sosyolog Basil Bernstein’in “kod teorisi”ne dayanan dil incelemeleri

toplumsal yapiya gore degisen dil bigemleri olarak ele alinmustir.

8 Teorilerden nasil faydalanildig1 ve hangi sebeple bu teorilerin tercih edildigi “Siifin Toplumsalligr”
baglig1 altinda agiklanmigtir
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Yontemi

Bu caligsma nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Nitelik bir seyin ne,
nasil, ne zaman, nerede ve nedenine dair bilgiyi ifade eder.* Nitel arastirmalar da bu
sebeple anlam, kavram, tanim, 6zellik, metafor, sembol ve tasvir amaci giider.? Nitel
arastirmalarin amaci insan yasamini, katilimcilarin disilincelerini, baglamlari,
toplumsal davranis1 agiklayan kavramlari anlamaya calismaktir.® Nitel arastirmalar
derin ve detayli analiz gerektiren, ¢ok katmanli arastirma sorularina cevap arar.* Bu
arastirma da O0gretmen ve Ogrencilerin icerisinde yasadigi siif baglamini ve simif
igerisindeki toplumsal davranislar1 anlamayir amagladigindan nitel desende
tasarlanmistir. Aragtirma, Sekil 1°de gosterildigi gibi sinifin olusumu, toplumsalligi ve
toplumsal ayrismanin sinifa yansimasi katmanlarmin detayli ve derin analizini

gerektirir.

! Frederick Erickson, “A History of Qualitative Inquiry in Social and Educational Research”, The
SAGE Handbook of Qualitative Research, Ed. Norman K. Denzin, Yvonna S. Lincoln (London:
SAGE, 2018), 88.

2 Howard Lune, Bruce L. Berg, Qualitative Research Methods for the Social Sciences (Essex:
Pearson, 2017), 12.

3 Robert K. Yin, Qualitative Research from Start to Finish (New York: The Guilford Press, 2011),
7,8.

4 Patton, Qualitative Research
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Dersiik

sosyolojisi
/l'\ Simifia Sinf-ve
Sinifin Ingasi Toplumsalli Toplumsal
~ g Ayrigma
S —~ —~ Dkiran ~ ~
. . Gorugmeler Goriugmeler - Gozlemler Gorusmeler
Gozlemleri Analizi

—

Gorwlerl RQm)eri Gor@len RWri Gor@len RWH

Veli Veli Veli
Gbrﬁ\sn}eleri Gérﬁ\snyleri Gér@leri
igerik Analizi

Sekil 1: Arastirma Modeli

Sekil 1°de sunulan arastirma modeli, arastirmanin “sinifin insasi, sinifin
toplumsalligi, derslik sosyolojisi ve toplumsal ayrigsma” olarak belirlenen 3 boyutunun
nasil incelendigini gostermektedir. Her bir boyutta kullanilan veri toplama yontemleri,
verilerin kim/nelerden elde edildigi ve veri analiz yontemi yukaridan asagiya olmak

iizere sirasiyla belirtilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama yontemleri sirasiyla ve amaglariyla birlikte

Sekil 2’de verilmistir.

Giorlisme

« Smifin Olusumu

* Simfin Olugumu Ve (Ogretmen,

* Smifin « Sifin Ogrenci. Veli)

Toplumsallig Toplumsalligs
* Toplumsal » Toplumsal * Simfin Olusumu

Ayrisma * Smuifin Olugumu Aynsma o Siifin

. ?‘mllﬁ“ zes " Toplumsalhg
3 oplumsallig: ATV * Toplumsal
Ll Gozlem » Toplumsal : wloided Aynisma
Aynsma . »

Sekil 2. Veri Toplama Yontemleri
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Arastirma boyunca goézlem, gorliisme ve dokiiman analizi yontemleri sinifin
olusumu, toplumsallig1 ve toplumsal ayrigsma ile iligkisini anlamak i¢in kullanilmstir.
Sekil 2’de goriildiigi gibi arastirmaya once sinif gdzlemleriyle baslanmis, daha sonra
O0gretmen ve Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerden sonra sinif
gozlemlerine devam edilmis ve elde edilen veriler 6gretmen, Ogrenci ve veli

goriismeleriyle ¢esitlendirilmistir.

Calismada, derslik sosyolojisinin anlasilmasi amacglandigindan, etnografi
yontemi tercih edilmistir. Etnografi, kiiltiirlerin olusumunu inceleyen bir arastirma
yontemidir. Ethnos, Yunanca’da “insanlar” ya da “kiiltiirel grup” anlamina gelir.®
Etnografi, belirli bir siire etkilesimde bulunan herhangi bir insan grubunun bir kiiltiir
olusturacagini varsayar ve “bu insan grubunun kiiltiiri nedir?” sorusuna cevap arar.
Etnografi yontemi, Bati dis1 kiiltiirleri anlamaya ¢alisan 19. ylizyil arastirmalarina
dayanmaktadir.® Kiiltiirel c¢alismalarn fazlalasmast ve birinci elden verinin
kullanilmastyla karmasik bir yapiya biirlinen etnografi calismalarinin cogu asagidaki
ozellikleri tasir:’

1. Insan eylemleri giinliik ortamlarinda incelenir.

2. Veri, genellikle katilimer gozlem ve/veya goriismeleri igerir. Farkli
dokiimanlarin da i¢inde bulundugu cesitli kaynaklardan toplanir.

3. Veri toplama siireci genellikle ‘yapilandirilmamis’tir. Diger bir ifadeyle,
baslangicta belirlenmis ve detayli bir arastirma deseni yoktur ve veriyi
anlamlandirmada kullanilan kategoriler 6nceden belirlenmez.

4. Derinlemesine incelemeyi miimkiin kilmak i¢in genellikle tek bir ortam
ya da kii¢lik ¢apl bir grup lizerine yogunlasilir.

5. Veri insan eylemlerinin anlam, fonksiyon ve sonuglarinin
anlamlandirmasini igerir.

Egitimde etnografi caligmalar1 uluslararasi alan yazinda son 30 yilda popiilerlik

kazanmustir.® Isciligi Ogrenmek,® Life in Classrooms,*® Unequal Childhoods!! gibi

okul ve sinif yagamina 151k tutmus meshur calismalar yerinde ve dogal veriye ulasmay1

5 Patton, a.g.e., 81.

& Martyn Hammersley, Paul Atkinson, Ethnography: Principles in Practice, 3rd ed. (London:
Routledge & Kegan Pul Ltd, 2007), 1.

" Hammersley, Atkinson, a.g.e., 3.

8 Hammersley, Atkinson, a.g.e.,189.

9 Paul Willis, isciligi Ogrenmek: simif, iscilik ve Egitim: isci cocuklar1 Nasil isci Oluyor?, 2. Bs.
(istanbul: Heretik Yayinlar1, 2020).

10 Philipp Jackson, Life in Classrooms (New York: Teachers College Press, 1990).

11 Anette Lareau, Unequal Childhoods: Classi Race and Family Life (London: University of
California, 2003).
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amagclamis ve etnografi yontemini kullanmistir. Ayni amagcla bu arastirmada da sinifla
ilgili dogal veriye ulasmak ve toplumsal bir grup olarak sinifin olusumunu anlamak

amagclanmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinin Zeytinburnu ilgesinde Veliefendi
mahallesinde yere alan bir devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, bahsedilen
devlet okulunda 6grenim gérmekte olan ve ¢alismada “1-B” olarak kodlanan siniftaki
Ogretmen, Ogrenciler ve velilerdir. Katilmcilar “amagli 6rnekleme yontemi”
kullanilarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda arastirma amaglarina ve daha etkili
bilgiye ulasabilmek i¢in amagl 6rnekleme tercih edilir.!? ilkokul birinci siiflarin
genel Ozelliklerini yansitmasi bakimindan bu c¢alismada amagli Ornekleme
tekniklerinden tipik durum Ornekleme tercih edilmistir. Tipik durum ornekleme
aragtirtlan konunun ‘genel’ini yansitacak ‘ortalama’ durumlarin segilmesiyle

13 Amaci ilkokul birinci sinifta derslik sosyolijisinin insas1 ve

gercgeklestirilir.
toplumsal ayrisma durumuyla ilgisini anlamak olan bu ¢alismanin Tiirkiye genelini

yansitabilmek amaciyla orta sosyoekonomik ¢evrede bir devlet okulu se¢ilmistir.

Arastirmanin  yiiriitiildiigii okul, Istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde yer
almaktadir. Zeytinburnu ilgesi sanayilesmenin ve gecekondulasmanin basladig: ilk
alanlardan birisidir.** Tlgedeki isgiicii dagilim1 incelendiginde “imalat sanayii’nin en
yiiksek paya sahip oldugu goriiliir.’® Bunu toplum hizmetleri, sosyal ve kisisel
hizmetler, toptan ve perakende ticaret ve ulastirma, haberlesme ve depolama faaliyet
dallar1 izlemektedir. Okul cevresinde de tekstil atdlyeleri, gogmenlerin islettigi
diikkanlar ve hazir gida satan isletmeler bulunmaktadir. Ayni cadde {lizerinde bir tane
daha okul ve bir halk egitim merkezi olmasina ragmen yalnizca ¢ok kii¢iik ¢apta bir
kirtasiye yer almaktadir. Okulun bulundugu Veliefendi Mahallesi, Tiirkiye

Cumbhuriyeti Kalkinma Ajanslar1 ile Istanbul Universitesi isbirligiyle hazirlanmis

12w, Lawrance Neuman, Social Research Methods: Qualitative and Quantitative Approaches, 7.
Bs. (Essex: Pearson Education Limited), 2014), 274.

13 Michael Quinn Patton, Qualitative Research & Evaluation Methods, 4. Bs (Thousand Oaks:
SAGE, 2015), 406.

14 Sedat Murat, Halis Yunus Ersoz, Zeytinburnu’nun Sosyo-Ekonomik ve Siyasal Yapisi, (Istanbul:
Zeytinburnu Belediyesi Kiiltir Yayinlari, 2005), 8.

5 Age., 9L
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“Mahallemistanbul” projesinin mahalle bazli Sosyoekonomik Gelismislik Endeksi’ne

gdre orta gelismislik seviyesinde goriinmektedir.®

Arastirmanin yiritildigi ilkokul, bulundugu bolge igerisinde ¢ogu velinin
tercih ettigi, cocugunu gondermek istedigi bir okuldur. Okulun 6grenci sayisi ve siif
mevcutlar1 bu nedenle oldukga fazladir. Bolgede yasayan beyaz yakal aileler — eger

cocuklarini 6zel okula gondermiyorlarsa — bu okulu tercih etmektedir.

Okul igerisindeki siniflardan biri segilirken ise “uygun 6rnekleme” ve “yogun
ornekleme” tekniklerinden faydalanilmistir. “Uygun o6rnekleme”, arastirmacinin
veriye kolay ulasabilmesini, aragtirmanin uygulanabilirligini kolaylastiracak kisi ya da
gruplarin se¢ilmesi olarak tanimlanir. Etnografi ¢alismalar1 yogun bir veri toplama
siireci gerektirdiginden arastirmaci ile isbirligi yapabilecek bir 6gretmenin sinifi
secilmistir (uygun Ornekleme). Bu se¢im yapilirken okul yoneticilerinin 6gretmen
hakkindaki yonlendirmeleri esas alinmistir. Yogun Ornekleme ise u¢ durumlara
odaklanmadan arastirma olgular1 bakimindan zengin kisi, grup ya da ortamlarin tercih
edilmesidir.l” Bu calismada farkli toplumsal gruplarin temsil edilmesi icin aile

sosyoekonomik diizeyleri en degisken siniflardan biri secilmistir.

Arastirmanin yiirttiildigt sinif, 1-B olarak kodlanmistir. Bahsedilen kod, sinifin
gercek adin1 yansitmamaktadir. Katilimcilarin gizliligini korumak adina siif subesi

bu sekilde kodlanmistir.

1-B smifinin 6gretmeni, 25 yil deneyimi olan erkek bir 6gretmendir. Caligmada
“Erdal Ogretmen” olarak kodlanan dgretmen, lisans egitimini Sinif Ogretmenligi
alaninda tamamlamistir. Erdal Ogretmen okul ydnetiminin “iyi dgretmen” olarak
Almanya’ya is¢i olarak giden bir ailenin ¢ocugu olan Erdal Ogretmen 3 kardesiyle
birlikte Istanbul’da yalmz biiyiidiigiinii ifade etmistir. Erdal Ogretmen’in ailesi
Almanya’ya is¢i olarak gitmis ailelerdendir. Erdal Ogretmenin kiiltiirel sermayesi ise
‘orta’ olarak degerlendirilebilir. informal goriismelerde 6gretmenin zaman zaman
kitap okudugu, ancak iki ayda bir sinema ya da tiyatroya gittigi 6grenilmistir. Aile
sosyoekonomik ve egitim seviyesi ¢ok yiiksek degildir. Erdal Ogretmen, kendini

gelistirmenin ve egitimin Onemine inandigini belirtmistir. Ona gore “Herkes

16 “Mahallem Info”, Mahallemistanbul, http://mahallemistanbul.com/Mahalleminfo-web/, [Erisim
Tarihi: 27.09.2021].
7 patton, A.g.e., 422.
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egitilebilir. Ben bunu siklikla velilerime séyliiyorum. Egitim ¢cok zahmet isteyen, ancak

cok énemli bir mesele.” (Ogretmen Goriismesi, Erdal Ogretmen).

Arastirmanin yiriitildigii 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Covid-19 tedbirleri
dolayisiyla birinci siniflar ikiye boliindiigiinden, arastirma 1-B sinifinin yaris1 (n=15)
ile yiiriitilmistiir. Birinci grup olarak ifade edilen grupta 8’i kiz 7’si erkek olmak tizere
15 bgrenci kayit olmustur. ikinci yariyilda sinifa bir kiz 6grenci daha dahil olmus ve
mevcut 16’ya yiikselmistir. Katilimcilarin takma adlari, cinsiyetleri, milliyetleri,
anaokuluna gitme durumlar1 ve ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri ile ilgili bilgiler

Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Katihme Bilgileri

Takma Ad Kod Cinsi  Milliyet Anaokulu Baba Anne Anne
yet na gitme Meslegi Meslegi Kod
durumu
Zeynep O7KA  Kadin Azeri Evet Isci Ogretmen OA7KA
Hilal O11KT Kadm Tiirk Evet Isci Isci OA11KT
Hare O12KT Kadm Tiirk Evet Isci Evhannmi  OA12KT
Tugge O4KT  Kadm Tirk Evet Isci Ev hannmi  OA4KT
Reyhan O5KT  Kadm Tiirk Evet Memur  Ev hanimi  OASKT
Pinar O16KT Kadm Tirk Evet Miiteah Ev hannmi  OA16KT
hit
Halil O15ET  Erkek Tiirk Evet Ozel Ogretmen  OAISET
sektor
(beyaz
yakali)
Cagn O3ET  Erkek Tiirk Evet Esnaf  Evhanimi  OA3ET
Salim O14ET  Erkek Tiirk Evet Isci Ev hanimi  OAI14ET

24



Berre O13KT Kadmm Tirk Hayir Isci Ev hanmm1  OA13KT
Selin O10KT Kadm Tiirk Evet Isci Ev hanmm1  OA10KT
Serdar O9ET  Erkek Tiirk Evet Memur  Ev hanimi  OA9ET
Omiir O8ES Erkek Suriye Hayir Isci Ogretmen OASES
Mehmet O6ET  Erkek Tiirk Evet Memur Ev hanimi OAG6ET
(Okul aile
birligi
yOneticisi)
Naim O2ET Erkek Tirk Evet Miiteah Ev hanimi  OA2ET
hit
Ranya 09K S Kadin  Suriye Hayir Isci Evhannmi  OA9KS
Muhammed O1ES Erkek Suriye Hayir Isci Ev hanimi  OA1ES

Kodlama agiklamasi: O(A)7KA —————— Uyruk A(Azeri), T(Tiirk), S(Suriyeli)

Ogrenci A(Afne)\n:stgeleverilmis numara Cinsiyet K(Kadin), E(Erkek)

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu 6-7 yas araliginda, bir 6grenci (Zeynep)
ise 5 yasindadir. Zeynep’in gelisim testleri okula baslamaya hazir oldugunu
gosterdiginden, onun gelisim donemi de diger ¢cocuklarla ayni kabul edilmistir. Yaslar
itibariyle 6grencilerin cogunlugu Erik Erickson’un gelistirdigi “basariya kars1 asagilik
duygusu donemi”ndedir. Bu donemde c¢ocuklar g¢abalari sonucunda elde ettigi
basarilara karst duyarli olur, bu basari sonucunda kendilerine karst olumlu tutum
gelistirirler. Bunun yaninda korunum, tersine c¢evirme, siiflama ve siralama gibi
biligsel becerilere, kendi cinsiyetinden arkadasliklar kurmaya, 6zgiiven gelistirmeye
egilimlidirler.

Katilimcilarin tamami Zeytinburnu Veliefendi Mahallesi’nde ikdmet etmektedir.
Ogrencilerin ¢ogunun yasadiklar1 gevre, gelir durumlari ve anne-baba egitimi
bakimindan ortanin altinda bir sosyoekonomik diizeye sahip oldugu soOylenebilir.

Kiyafet, ayakkabi, kalem, defter, ¢canta ve beslenme cantasi gibi gerecleri 6grencilerin
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cogunun sosyoekonomik seviyesinin yliksek olmadigimi gostermektedir. Tablo 2’de

ogrencilerle ilgili kisa tanitim yazilarina yer verilmistir.

Tablo 2: Katilimer Tanitim Yazilar:

Takma Ad

Kod

Bilgi Notlan

Erdal

Ogretmen

Zeynep

Hilal

O7KA

O11KT

Erdal Ogretmen, 25 yillik bir ilkokul dgretmenidir. Anne ve
babast Almanya’ya go¢ etmis is¢ilerdendir. Erdal
Ogretmen’i ve ablasim1 babaannesi biiyiitmiistiir. Okulun
gozde Ogretmenlerinden olan Erdal Ogretmen, egitimin
Oonemine inanandig1 ve idealist olmaya calistigini belirtir.
Ancak egtiim ve Ogretmenlik {izerine yiizeysel, teorik
zeminlere oturmayan ve giincel olmayan bilgilere sahiptir.
Erdal Ogretmen, meslegini ciddiyetle yerine getirmeye
caligir. Ogretim faaliyetlerini onceden planlar, geziler
diizenler. Okul yoneticileri, veliler ve dgrenciler kendisine

sayg1 duyar.

Azeri bir ailenin ¢ocugu olan Zeynep’in babasi is¢i, annesi
ise 0gretmendir. Zeynep heniiz bes yasinda oldugu icin
biyolojik gelisim bakimindan diger ¢ocuklarin gerisindedir.
Cekingen bir yapist olan Zeynep, Tiitk¢e konugsma ve
anlamada giicliik ceker. Karakter bakimindansa Zeynep disa
doniiktiir. Arkadaglhik iliskileri olduk¢a iyidir. Zeynep’in
okul arag geregleri ve kiyafetleri, ailesinin gelir durumunun
pek 1iyi olmadigin1 gostermektedir. Beslenme saatine
getirdigi yiyecekler genelde hazir pogaga, simit tarzi
yiyeceklerdir. Annesinin 6gretmen olmasi, Zeynep’in

kiiltiirel sermayesini kismen avantajli kilmistir.

Anne ve babasi isci olan Hilal, kirsal kdkenlidir. Anne ve
babasi kiiciik yaslarda Istanbul’a gd¢ etmistir. Disa doniik
bir ¢ocuk olan Hilal’in arkadaslariyla iliskileri kuvvetlidir

ve grubun lideri olmaktan hoslanir. Sol ayaginda bulunan
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Hare

Tugce

O12KT

O4KT

engel yiirlimesini zorlagtirsa da hareketleri
kisitlanmamaktadir. Hilal’in okul gerecleri, kiyafetleri ve
beslenmesi ailesinin gelir durumunun pek iyi olmadigina
isaret etmektedir. Hem anne hem de babasi haftanin 6 giinii
caligmata, Hilal’in egitimine pek katki saglayamamaktadir.
Ogrenme hiz1 diger 6grencilere gore daha yavastir. Bunu
oOrtbas etmek i¢in genelde sosyal yoniinii kullanir. Ailesinin
egitim seviyesi ve gilinlik aligkanlhiklar, kiltiirel

sermayesinin de diigiik oldugunu gostermektedir.

Hare, yap1 itibariyle ¢ekingen ve uyumlu bir ¢ocuktur.
Babasi is¢i, annesi ise ev hanimidir. Babasi, gencken annesi
ise evlendiginde Istanbul’a gdo¢ etmistir. Hare, kivircik giir
saclarin1 sik1 sikiya toplar. Kiyafetleri ve okul geregleri
diizenlidir. Hare, ¢ekingen bir yapiya sahiptir ve icerisine
girdigi ortamda genelde sessizdir. Hare’nin kiyafetleri, okul
gerecleri ve beslenmesi gelir durumunun diisiikligilini
gosterir. Hare’nin ailesi ddevlerinin takibini yapmaktadir.
Ancak Hare’nin algilama hizi arkadaslarina gore daha
yavagtir. Hare’nin ailesinin egitim seviyesi ve aliskanliklari,

kiiltiirel sermayenin diisiikliigline igaret etmektedir.

Tugge, i1s¢i bir baba ve ev hanimi bir annenin en biiyiik
cocugudur. Babasi, Istanbul’da dogup biiyiimiistiir.
Biiyilkkanne ve babasi gencken Istanbul’a gdc etmistir.
Tugce ince, uzun boylu bir ¢ocuktur. Disa doniik,
arkadaslariyla ve iletisime ge¢mekten hoslanir. Tugge’nin
giyimi, okul geregleri ve beslenmesi gelir durumunun pek
iyi olmadigin1 gosterir. Bunlarin yaninda Tuggce’nin annesi
ve babasi ile ilgili, Tugce’nin simf i¢i davranislarini
aciklayict bir ayrintt bulunmaktadir. Tugge’nin annesi
egitimine olduk¢a 6nem vermekte ve Tugge’yi bu konuda
giidiilemektedir. Tugce’ nin annesi lise mezunudur. Akilli ve

iyi giyimli bir kadindir. Ancak Tugce’nin babasi, annesinin
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Reyhan

Pinar

Halil

O5KT

O16KT

OI15ET

disart ¢ikmasim1  ve yabancilarla goriigmesini uygun
bulmamaktadir. Bu nedenle kapali bir g¢evrede yetisen
Tugge, dikkat ¢ekmek i¢in yogun bir c¢aba igerisindedir.
Kiyafetleri ve gerecleri marka olmasa da Tugg¢e’nin okul
hazirligt (hem 6dev hem de materyal anlaminda) her zaman

tamdir.

Reyhan’in babas1t memur, annesi ise ev hanimidir. Annesi ve
babasi1 Istanbul’da dogup biilylimiistiir. Ailesi yaklasik 3
kusaktir Istanbul’da ikamet etmektedir. Reyhan disa doniik,
lider ruhlu bir ¢ocuktur. Giyim kusami, okul geregleri ve
beslenme saatine getirdigi yiyecekleri ailesinni gelir
durumunun iyi oldugunu gosterir. Reyhan’in kiyafetleri,
ayakkabilari ve okul geregleri genellikle markalidir. Reyhan
Zzaman zaman annesinin ona aldig1 tokalar ya da kalemlerle
oviniir. Ancak Reyhan’in evinde bir kiitiiphanenin
olmamasi, aile kiiltiirel faaliyetlere zaman ayirmamasi

kiiltiirel sermayenin diisiik oldugunu gosterir.

Pinar’in babasi miiteahhit, annesi ise ev hanimidir. Ailesi
yaklasik 3 kusaktir Istanbul’da ikamet etmektedir. Pinar’mn
tiim esya ve kiyafetleri marka olmasa da hepsi temiz ve
diizenlidir. Okul geregleri tamdir, sa¢ ve tirnaklar1 temizdir.
Sakin bir yapisi vardir. Ogretmenin sordugu sorulara akillica
cevaplar verir. Pinar’in abisi lise sinavinda derece yapmagtir.
Alilesi egitime kars1 oldukga ilgili ve 6zenlidir. Pinar’in okul
geregleri, kiyafetleri ve beslenmesi ailesinin  gelir
durumunun 1iyi oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda
Pmar’in ailesinin kiiltiirel faaliyetlere zaman ayirmasi

kiiltiirel sermayenin orta derecede oldugunu gostermektedir.

Halil’in babas1 6zel sektorde beyaz yakali, annesi ise sanat
ogretmenidir. Halil saci, kiyafetleri, okul gerecleri ve
beslenmesiyle sinif ortalamasinin tiizerinde bir profil

sergilemektedir. Uzun sar1 saglar1 her zaman tarali ve
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Cagn

Salim

O3ET

O14ET

fonliidiir. Halil disa doniik, kendinden emin bir kisilik
sergiler. Arkadaslariyla kuvvetli bir iligkisi olmayan Halil,
derslerde Ogretmenin sag kolu gibi davranir. Beslenme
saatine ev yapimi saglikli ve et/tavuk igeren gidalar getirir.
Okul geregleri ve kiyafetlerinin de markali olmasi ailesinin
gelir durumunun iyi oldugunu isaret etmektedir. Halil’in
kiiltiirel sermayesi orta derecedir. Anaokulunu Karadeniz’de
Ozel bir anaokulunda okumustur. Rusc¢a 6grenmektedir ve

enstriiman dersleri almaktadir.

Cagr1 2 kusaktir Istanbul’da ikamet eden bir ailenin
cocugudur. Babasi esnaf, annesi ev hanimidir. Derslerde
sessiz ama teneffiislerde oldukca hareketli bir ¢ocuktur.
Hareketli oyunlar sever ve genellikle erkek arkadaslariyla
oynar. Kiyafetleri ve esyalar1 markali degildir. Beslenme
saatine patates, makarna gibi ev yapimi yiyecekler getirir.
Ailesinin gelir durumu orta diizeydedir. Kiiltiirel faaliyetlere
zaman ayirmayan ve evinde kiitliphane bulundurmayan
ailesinin kiiltiirel sermayesi disiiktiir. Dersleri takip etmede

zorlanmaktadir ve ddevlerini her giin yapmamaktadir.

Salim, is¢i bir ailenin 4 ¢ocugundan biridir. Anne ve babast
gencken Istanbul’a go¢ etmistir. Oldukc¢a zayif, kiyafet ve
esyalar1 daginik bicimde okula gelen bir ¢ocuktur. Halil’in
arkasindaki sirada oturur. Hareketli, disa doniik ve eglenceli
bir cocuktur. Salim’in beslenme ve okul gerecleri ile
kiyafetleri, ailesinin gelir durumunun diisiik oldugunu
gostermektedir. Evinde bir kiitliphane yoktur, ailesi kiiltiirel
faaliyetlere zaman ayirmaz. Kiiltiirel sermayesi digiik
seviyededir. Bunun yaninda Salim ders sirasinda olduk¢a
dikkatlidir ve Matematikte basarilidir. Zaman zaman Halil’e
0zenen haliyle dikkat ¢eker. Halil’in esyalari, beslenmesi,

sorulara verdigi cevaplar Salim’in dikkatini cekmektedir.
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Berre

Selin

Serdar

O13KT

O10KT

O9ET

Berre 1-B sinifina ikinci donem katilmistir. Ailesi 2 kusaktir
Istanbul’da ikamet etmektedir. Birinci dénem kayitl oldugu
smifin  O0gretmeni  ilgisiz  oldugundan ailesi Erdal
Ogretmen’in smifina kayit yaptirmistir. Babasi is¢i, annesi
ev hanimidir. Berre sessiz, sakin ve ¢ekingen bir ¢cocuktur.
Giyim kusami ve okul geregleri, ailesinin gelir durumunun
pek iyi olmadigin1 gostermektedir. Ancak ailesi egitimiyle
yakindan ilgilenmeye c¢alisir.  Annesi ac¢ikégretim
ogrencisidir, kendisini gelistirmek ister. Berre odevlerini
tam yapar, ancak Ogretmenin sorularima yanit verirken

cekingen halleriyle dikkat ceker.

Uzun sar saclari, mavi gozleriyle Selin sinifin sag arka
tarafinda oturur. Ailesi 2 kusaktir Istanbul’da ikamet
etmektedir. Babasi is¢i, annesiyse ev hanimidir. Selin’in
kendinden 4 yas biiyiik bir abisi vardir. Selin’in okul
gerecleri ve beslenmesi, ailesinin gelir durumunun orta
diizeyde oldugunu gosterir. Evde kitap okuma saatleri
vardir, zeka oyunlar1 oynanir. Anne, cocuklarinin egitimiyle
ilgilenmeye c¢alisir. Ancak annenin kiiltiirel birikimi,
kiiltiirel faaliyetlere ayirdiklari zaman ve ¢ocuklarin basari
durumlari kiiltiirel sermayenin diistikliigiinii gostermektedir.
Bunlarin yaninda anne, Selin’in algilama hizi konusunda ve
okulda ona gosterilen ihtimam konusunda endiselidir.

Kizinin geri planda kaldigini diisiiniir.

Serdar memur bir babanin kiiciik ogludur. Annesi ev
hanimidir. Anne ve babasi Istanbul’da dogup biiyiimiistiir.
Bilyiikanne ve biiyiikbabas1 ise gencken Istanbul’a
gelmistir. Serdar oldukga hareketli, disa doniik bir cocuktur.
Giyimi ve esyalar1 diizenli ve markalidir. Beslenme saatine
getirdigi malzemeler de ailesinin gelir durumunun orta
diizeyde oldugunu gosterir. Evinde ufak bir kiitiiphane

vardir, aile kiiltlirel faaliyetlere zaman ayirmaya ¢alisir. Bu

30



Omiir

Mehmet

O8ES

O6ET

ozellikleriyle Serdar’in kiiltiirel sermayesinin orta diizyde
oldugu soylenebilir. Serdar, serslerde fazla s6z hakk: almaz
ve ders ile pek ilgilenmez. Ancak yazi yazma ve okumada

oldukga iyidir.

Suriye’den Tiirkiye’ye gé¢miis bir ailenin ¢ocugudur. Ailesi
egitimlidir. Annesi ayn1 okulda Suriyeli 6grencilere Tiirkce
ogretmenligi yapmaktadir. Omiir temiz giyimli, siyah sacli,
siyah gozli, beyaz tenli bir ¢ocuktur. Orta siranin arka
taraflarinda, kendisi gibi Suriye’den gd¢en Ranya’in dniinde
oturur. Omiir sakin mizagh, uyumlu bir g¢ocuktur.
Kiyafetleri, okul geregleri ve beslenmesi, ailesinin gelir
durumunun pek iyi olmadigini gostermektedir. Ailesinin
egitimli olmasi, Omiir’iin orta derecede kiiltiirel sermaye
sahibi olmasini saglamistir. Tiirk¢e konusup anlayabilse de,
dil becerisi Tiirk cocuklar kadar degildir. Derslere karsi
ilgilidir ve Ogretmenin sorularina genellikle dogru yanit
verir. Teneffiiste diger erkek arkadaslar1 gibi hareketli
degildir.

Mehmet’in babasi memur, annesi ise ev hanimidir.
Mehmet’in annesi okul aile birliginin bagkanidir ve giin
boyunca okuldadir. Ailesi, 2 kusaktir Istanbul’da ikamet
etmektedir. Mehmet olduk¢a disa doniik, hareketli bir
cocuktur. Okul geregleri, giyimi ve beslenmesi Mehmet’in
ailesinin gelir durumunun orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Annesi, Mehmet ve kardesine evde kitaplar
okudugunu, birlikte zeka oyunu oynadiklarini belirtir. Aila
zaman zaman kiiltiirel faaliyetler yapar ve orta seviyede
kiiltiirel sermayeye sahiptir. Mehmet hareketli oyunlar
oynamay1 seven, derste pek s6z hakki almayan bir ¢ocuktur.
Annesi sinifa geldiginde onunla gz temasi kurmaktan
kagmir ve annesinin teneffiisteki ikazlarna pek kulak

asmaz.
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Naim O2ET

Ranya O9KS

Muhammed OI1ES

Naim, miiteahhit bir baba ve ev hanimi bir annenin
cocugudur. Ailesi 3 kusaktir Istanbul’da ikamet etmektedir.
Naim orta siralarda oturur ve derse karsi pek ilgili degildir.
Hareketli, disa doniik bir yapisi vardir. Okul gerecleri,
beslenmesi ve giyimi Naim’in ailesinin gelir durumununorta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Aile kiiltiirel faaliyetlere
zaman ayirmayan, evinde pek kitap olmayan geleneksel bir
ailedir. Kiiltiirel sermaye diisiik sayilabilir. Annesi, Naim’in
evde okuldan pek bahsetmedigini belirtmistir. Annesi onun
egitimine destek olmak istedigini belirtse de, fazla ¢ocugu
oldugundan ve ev isleriyle yogun oldugundan pek vakit

bulamadigin belirtir.

Ranya, Suriye’den go¢ etmis bir ailenin 2.kiz ¢ocugudur.
Annesi ev hanimi, babasi ig¢idir. Aile yapist geleneksel
sayilabilir. Kendisinden kii¢iik bir kardesi daha vardir ve
zaman zaman onun bakimmi iistlenir. Omiir ile énceden
tanigirlar. Annesi Tiirkge bilmez. Ancak Ranya okula
baglamadan 6nce Tiirkge’yi 6grenmistir. Ranya uyumlu,
sakin mizagli bir ¢ocuktur. Giyimi, okul gerecleri ve
beslenmesi ailesinin gelir durumunun pek iyi olmadigini
gosterir. Ailesinin egitim durumu, dil becerileri ve kiiltiirel
faaliyetleri kiiltiirel sermayenin diisiikliigiinii isaret eder.
Buna ragmen Ranya derslerde s6z hakki almaktan keyif alir,
ogretmeni takip etmekte zorlanmaz. Ogretmenin sorularina

dogru yanit verir, ancak on planda olmaya ¢abalamaz.

Muhammed, Suriye’den gog¢ etmis bir ailenin g¢ocugudur.
Babasi is¢i, annesi ev hanimidir. Annesi Tiirk¢e bilmez ve
Muhammed okula gelmeden oOnce Tiirk¢e’yi cok iyi
ogrenmemistir. Ogretmeni ve arkadaslarini anlar, ancak ¢ok
iyi Tirk¢ce konusamaz. Smifin sag tarafinda, Ranya ve
Omiir'den uzakta oturur. Ders sirasinda arkadaslarinin

hicbiri ile konusmaz. Bu nedenle sakin, sessiz
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gorinmektedir. Okul gerecleri, beslenmesi ve giyimi
Muhammed’in ailesinin gelir durumunun pek iyi olmadigini
gosterir. Ailesinin kiiltiirel sermayesi diisiiktiir. Teneffiiste
Ranya ve Omiir ile birlikte oynar. Derste parmak kaldirmaz,
ancak Ogretmenin sorularina zaman zaman dogru yanit

verdigi olur.

2.3. Veri Toplama Yontemleri

2.3.1. Gozlem

Sosyal bilimler, fen bilimleri gibi kesin hiikiimler ortaya koymaz. Toplumsal
hayatta ancak dikkatli bir inceleme yapildiginda anlasilabilecek sayisiz degisken,
egilimler ve diizenli olabilecek &riintiiler vardir.’® Bu oriintiileri anlamaya odaklanan
etnografi ¢aligmalar1 yogun bir saha arastirmasi gerektirir. Bir kiiltliriin 6zellikleri,
stratejileri, isleyisi ve yapisinin anlasilmasi i¢in sahada zaman gecirmek, gozlem
yapmak, hatta bazi calismalarda orada yasamak sdz konusudur.!® Arastirmacinmn
sahaya erisimi, calisma grubuyla iliskileri, goriiniirliigii ve sahadaki rolii dogallig1
bozmayacak ve veri toplamay1 kolaylastiracak bicimde kurgulanmalidir.?’ Bu
calismada da arastirmaci, veri sahasini gozlemleyerek sinif igerisindeki yasami

anlamaya ¢alismistir.

Bu arastirmanin gézlemleri iki asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalardan ilki
pilot gézlem, ikincisi ise gercek gdzlem siirecini icermektedir. Tiim gdzlemler Istanbul
Zeytinburnu’ndaki bir devlet okulununda yiirtitiilmiistiir. Arastirmaci, veri toplama
stirecini baslatmadan onceki 6gretim yilinda (2019-2020) pilot gozlemler yapmustir.
Pilot gozlemler yliz ylize ger¢eklestirilmis, 18 hafta boyunca devam ettirilmistir.
Bahsedilen gozlemler de — gergek gozlemler gibi — ilkokul birinci sinifta yapilmstir.
Pilot gozlemler arastirmacinin gozlem becerisini ve arastima sahasina asinaligi
artirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Bahsedilen pilot gozleme dair veriler analize

dahil edilmemistir.

18 Howard Lune, Bruce L. Berg, Qualitative Research Methods for the Social Sciences (Essex:
Pearson, 2017), 22.

19 Bruce L. Berg, Qualitative Resaerch Methods fort he Social Sciences (2001), 133.

20 Hammersley, Atkinson, A.g.e., 66.
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Arastirmanin veri toplamaya yonelik, gercek gozlemleri ise 2020-2021 §gretim
yilinda gergeklestirilmistir. Bahsedilen gdzlemler yine istanbul Zeytinburnu’ndaki bir
devlet okulunda, ilkokul birinci sinifta yiiriitilmistiir. Gézlemlerin tamami yiiz yiize
ve arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gozlemler toplamda 18 hafta siirmiistiir.

Arastirmaci her hafta en az iki saat ders ve teneffiis zamanlarini gézlemlemistir.

Gozlemlerin ytritiildiigii 2020-2021 6gretim yilinda diinyada etkisini siirdiiren
salgin nedeniyle smif mevcutlarinin azaltilmasma karar verilmistir. Arastirmanin
yiiriitiildiigli sinif bahsedilen tedbirler kapsaminda iki gruba ayrilmistir. Gézlemlerin
gerceklestirildigi grup haftada iki giin yiiz yiize 6gretime devam etmistir ve 16 kisi ile
sinirlandirilmigtir. Bunun yaninda yine salgin tedbirleri kapsaminda 20 Kasim-01 Mart
ve 29 Nisan-17 Mayis tarihleri arasinda yiiz ylize egitime ara verilmistir. Bu tarihler
arasinda egitim uzaktan devam ettirilmis, aragtirmaci da egitimlere dinleyici olarak
katilmistir. Boylece aragtirmaci, katilimcilarin egitim deneyimlerinden uzak
kalmamistir. Ancak bahsedilen uzaktan egitimler sirasinda yiliz yiize etkilesim
gerceklesmediginden, bu dersler arastirma veri setinden ayr1 tutulmus, analize dahil

edilmemistir.

Arastirmact okul ve simf igerisindeki hicbir durum ve olaya miidahale
etmeyerek, arastirmaci kimligini yansitmamaya calisarak dogal akisi bozmamaya
calismistir. Boylece “dogal gozlem” gergeklestirilmistir. Dogal gézlem yoluyla 1-B

siifinin yagsamina dair gergek ve dogru veriye ulasilmak amaglanmstir.

Katilimer gozlemin uygulandigi calismalarda arastirmacinin c¢alisilan ortamda
kendisine aciktan ya da ortiik bicimde rol bulmas1 gerekir.?! Arastirmaci 6gretmenle
iliskilerinde “yardimc1”, 6grencilerle iliskilerinde “abla”, velilerle iliskilerinde ise
“uzman” rolii iistlenmeye caligmistir. Arastirmaci, siifta 1sik agip kapatma, sira
diizenleme gibi basit iglere destek vermis ve 6gretmene yardima ihtiya¢ olundugunda
seve seve katki saglamaya ¢alisacagini belirtmistir. Boylece 6gretmenin roliine katilim
gosterilmistir. Bunun yaninda 6gretmen sinifa girdiginde ayaga kalkarak, 6grencilerle
g0z temast kurarak ve teneffiislerde oyun oynayarak 6grencilerle yakinlik kurulmaya
calistlmustir. Ogrenciler veri toplama siirecinin baginda arastirmaciya “6gretmenim”
diye hitap ederken birinci donem sonuna dogru “abla” ifadesini tercih etmeye

baslamiglardir. Boylece arastirmacinin 6grencilerin géziindeki konumu 6gretmenden

2L Hammersley and Atkinson, a.g.e., 4.
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daha asagida, kendilerine daha yakin bigimde kurgulanmistir. Veli goriismelerinde ise
aragtirma amacimin ve siirecine dair agiklamalar yapilarak ve Yildiz Teknik
Universitesi’nde arastirma gorevlisi olarak c¢alisildig1 belirtilerek onlarin gdziinde
“uzman” roliine erisilmesi amaglanmistir. Veliler goriisme sonunda oOzellikle 1-B
smifinda olmayan ¢ocuklarinin egitim ve gelisim durumlariyla ilgili sorular sorarak

aragtirmaciy1 “uzman” olarak algiladiklarini gostermislerdir.

Etnografi ¢alismalarinda veriler detayli betimsel agiklamalarla, ses ve video
kayitlariyla, yapilandirilmamis bigimde ve dokiiman toplama yontemleriyle elde
edilir.?? Milli Egitim Bakanligi’min okullarda ses, goriintii ve video kaydi alinmasina
dair getirdigi tedbirler nedeniyle siifta ses ve video kaydi alinmamistir. Arastirmaci
gbzlemleri not alma yontemiyle gergeklestirmistir. Bu yontem, 6zellikle egitim ortami
gibi not almanin dogalligi bozmayacak ortamlarda kullamlir.?® Arastirmaci,
gozlemlerin besinci haftasina kadar gozlem sirasinda not tutmus; fakat besinci haftada
Ogretmen ve 6grencilerin notlari merak edip sorular yoneltmesi tizerine gdzlem sonrasi

not tutmaya baglamistir. Besinci hafta sonrasindaki notlar ayni giin olusturulmustur.

Saha notlar1 arastirmanin amacina, igerigine ve arastirma sorularina gore
degisir.?* Bu arastrmanin amaci derslik sosyolojisinin insa siirecini anlamak

oldugundan, asagida yer alan sorulara yanitlar aranmaistir.

e Sif lyeleri arasindaki bag nasildir?
o Ogrenciler ve 6gretmen arasinda bag nasil insa edilir?
o Ogrenciler aralarindaki bag nasil kurarlar?
o Swmnif birliginden bahsedilebilir mi?
= Bu birlik nasil kurulmustur?
e Smif icerisinde gegerli kurallar nelerdir?
o Bu kurallar nasil olusturuluyor?
o Bu kurallar nasil uygulaniyor?
o Kural koyma ve uygulama sirasinda siif tiyeleri nasil
davraniyor?
e Smuf rutinleri nelerdir?
o Bu rutinler nasil baslatilir?
o Rutinler nasil uygulanir? Uygulama sirasinda iiyeler nasil bir rol
tistlenir?
e  Sinifin ritiielleri nelerdir?
o Ritiiellerin kaynagi nedir?

22 Hammersley and Atkinson,a.g.e., 4.
B Age., 143.
% Age., 142.
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o Ritiieller nasil bir dogaya sahiptir? (ayristirict mi, birlestirici mi)
o Buritiieller nasil uygulanir? Uygulama sirasinda tiyeler nasil bir
rol Ustlenir?
e Smifiiyeleri arasindaki iliskiler nasildir?
o Ogrenciler arasinda arkadasliklar nasildir?
* Gruplasma durumlar nasildir? Bu gruplar nasil kurulur?
Gruplar birlestiren ortaklik neye/nelere dayanir?
o Ogretmen ve dgrenci arasi iliskiler nasildir?
»  Ogretmen-6grenci iliskisi nasil kurulur?
=  Ogretmen her bir 6grenciye nasil davranir?
»  Ogrenciler aras1 farklilasma durumu nasildir?
e Smif liyelerinin rolleri ve konumlar1 nasildir?
o Ogretmen hangi rollerde gdzlemlenir?
o Ogrenciler hangi rolleri iistlenir? Nasil?
o Ogrenciler ve 6gretmenin siniftaki konumlari nasil belirlenir?
* Bu konumlarin belirlenmesinde hangi faktor(ler) etkili
olmaktadir?
e Smifiiyeleri arasinda ayrigma durumu nasildir?
o Ogrencilerin ait olduklari toplumsal sinif sinifa nasil yansir?
o Ogrencilerin ait olduklar1 toplumsal sinif, smif igerisindeki rol,
konum, iliski, s6z hakki gibi durumlarini nasil etkiler?
o Smifigerisinde s6z hakki nasil paylasilir?
Sinif i¢erisinde otoriteden bahsedilebilir mi? Bu otoritenin
kaynagi ne(ler)dir?

Bu sorularin yaninda arastirmaci, siif sosyal ortamini ve etkilesimlerini
etkileyen tiim davranis, etkilesim, s6z ve durumlart olabildigince detayli bigimde
raportlastirmistir. Gozlem sirasinda 6nemli goriilen hususlar hakkinda kisa notlar
tutulmus ve her gbzlem giinii giliniine raporlastirilmistir. Bu raporlarin detayls,

aciklayict ve bilgi verici nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

2.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme

Kiiltiirii inceleyen etnografi g¢alismalarinda katilimcilarin  kiiltiirle iligkisi
tartisma konusu olmustur. Katilimeilarin iginde yasadigi diinyaya dair bilgi kaynagi
olarak m1 yoksa o diinyanin bir iiriinii olarak m1 ele alinacagi konusunda tartismalar
siirmektedir.?® Ancak arastirilan ortamda yasayan kisilere ulasilmasi énemli bir bilgi

kaynag1 olarak goriilmektedir.

% Ag.e., 97.
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Nitel arastirmalarda en sik tercih edilen veri toplama yontemlerinden biri yar1
yapilandirilmis goriismedir. Yart yapilandirilmig goriisme sorularinin  dnceden
hazirlanmasi, arastirmacinin aragtirma amacina odaklanmasina ve gegerli veri
toplamasina katkida bulunur. Ote yandan gériisme sorularini degistirme, atlama, yeni
sorular ekleme gibi esneklikler, goriismelerde dogalligin korunmasina yardimci
olmaktadir. Bahsedilen avantajlarindan dolayr bu c¢aligmada yar1 yapilandirimis
goriisme tekniginden faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, aragtirma
sorularina dayanarak 2019-2020 6gretim yilinda hazirlanmistir. Hazirlanan gériisme
formlar1 uzman degerlendirmesine tabi tutulmustur. Uzmanlar egitim sosyolojisi ve
egitim bilimleri alanlarindan bir Profosér Doktor, bir Dogent, bir Doktor Ogretim
Uyesi ve bir doktora ogrencisinden olusmaktadir. Gériisme formlarinin pilot
uygulamasi, 2019-2020 6gretim yilinda uygulanmistir. Esas verinin toplandigi 2020-

2021 6gretim yilinda ise yeniden diizenlenmis goriisme formlari kullanilmaistir.

Gortigmelerin  hangi katilimcilarla ne zamanlarda yapildigina dair bilgi

Tablo1’de sunulmustur.

Tablo 3: Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler

Arastirma Sorusu  Kiminle? Ne zaman? Siire arah@

Ogretmen Sif birligi, Erdal 30 Ekim 2020 57 dakika
Goriismesi 1 normlari, rutinleri Ogretmen

ve ritielleri

Ogrenciler  arasi
arkadaslik iliskileri,
Ogretmen ve
ogrenci iligkileri

Toplumsal siniflar

sinifa yanSimasi

Ogrenci Sif birligi, 15 6grenci 19 ve 20 Kasim 9-27
Goriismesi 1 normlari, rutinleri 2020 dakika

ve ritielleri

Arkadaslik iligkileri
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Ogretmenle iliski

Smifta roller ve

konumlar

Veli

Goriismesi 1

Ogrenci  roliiniin
edinimi
Ogretmenle iliski
Ogrencinin
siniftaki konumu
Ailenin maddi ve

kiiltiirel ~ sermaye

durumu

16 Veli 15 Nisan 2020

2-35
dakika

Ogretmen

Goriismesi 2

Sif birligi,
normlari, rutinleri

ve ritielleri

Ogrenciler  arasi
arkadaslik iligkileri,
O0gretmen ve
ogrenci iligkileri

Toplumsal siniflar

sinifa yansimasi

Erdal 29 Haziran 2020

Ogretmen

41 dakika

Ogrenci

Goriismesi 2

Sif birligi,
normlari, rutinleri

ve ritiielleri
Arkadaslik iliskileri
Ogretmenle iliski

Smifta roller ve

konumlar

16 6grenci  24-29 Haziran
2020

9-30
dakika
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2.3.3. Dokiiman Analizi

Dokiiman analizi kitap, yazi, metin, resmi belge ve dokiimanlarin incelenmesini
kapsar.?® Sinif sosyal ortamimi bicimlendiren onemli dgelerden biri olan 6gretim
programi, dokiiman analizi kapsaminda incelenmistir. Dokiiman analizi resmi belge,
yay1n, rapor gibi 6zellikle yazili metinlerin incelenmesini amaglamaktadir. Bu ¢calisma
kapsaminda ilkokul birinci sif Ogretim programi ve ders kitaplar1 derslik

sosyolojisine etkisi kapsaminda dokiiman analizine tabi tutulmustur.

2.4. Veri Analizi

Verilerin analizi nitel aragtirmanin dogasina uygun bi¢imde icerik analizi
yontemiyle gerceklestirilmistir. G6zlem notlari, yari-yapilandirilmis goriigmelerin
trankripsiyonlar1 ve dokiimanlar incelenmis, kodlama-kategorilestirme-temalastirma
adimlari izlenerek veriler analiz edilmistir. Bu adimlar boyunca MAXQDA nitel veri
analizi programi kullanilarak daha gecerli sonuglara ulasilmasi amaglanmistir.
Calismada veri biitiinliigiinti saglamak adina gbzlem, goriisme ve dokiiman verilerinin

tamamu birlikte analiz edilmistir.

Gozlem notlarinin tamami dijital ortama aktarilmistir. Daha sonra notlar,
MAXQDA analiz programina eklenmistir. Program tizerinde yapilan ilk kodlamalar
sonucunda 1875 adet kod tanimlanmistir. Yeniden kodlama ve gozden gegirmelerle

kod sayis1 1413’e diistiriilmiistiir.

Yapilan goriigmelerin ses kayitlarmin tamami yaziya donistiiriildiikten sonra
dijital ortama aktarilmis ve MAXQDA analiz programma eklenmistir. Ik
kodlamalardan sonra toplam kod sayis1 2892°e ¢ikmistir. Goriisme verilerinin tekrar

tekrar okunmasi ve 3 tur daha kodlanmasiyla birlikte kod sayis1 2688’e diisiiriilm{istir.

Dokiiman analizi kapsaminda incelenen 6grenci resimleri ise Farmer, Spearman,
Qian ve Rosenblith’in gelistirdigi “Bir Topluluk Olarak Smifin Resimle ifade
Edilmesi Araci [The Picturing Impressions of Classroom Community Tool]”

kullanilarak analiz edilmistir.?” Bahsedilen arastirmacilar, dgrencilerin ¢izimlerini

26 patton, a.g.e., 6.
27 Jennie L. Farmer, Alison E. Leonard, Mindy Spearman, Meihua Qian & Suzanne Rosenblith.
“Picturing a Classroom Community: Student Drawings as a Pedagogical Tool to Assess Features of
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pedagojik bir ara¢ olarak kullanmis ve derslik sosyolojisini bu ¢izimler {izerinden
anlamaya ¢alismislardir. Sinif fiziksel 6zellikleri, sinif etkinlikleri ve tasvirleri olmak
lizere ii¢ ana boyuta odaklanan “Bir Topluluk Olarak Sinifin Resimle ifade Edilmesi
Aract”, sinif ortaminin igbirlikli, gorev odakli, etkilesimli, adil, esit, vb ortamini ve bu
ortamlar1 ifade eden simgeleri gostermektedir. 15 6grencinin Kasim 2020’de ¢izdigi

siif resimleri bu arag kullanilarak incelenmistir.

2.5. Arastirmanin Gecgerlilik ve Giivenilirligi

Gegerlilik, bir arastirmanin ayn1 yontemler kullanilarak yapilmasi durumunda
benzer sonuglar1 vermesi olarak ifade edilir. Nitel arastirmalarda i¢ ve dig faktorlerin

yanliliga yol agmamasi i¢in agagida verilen yontemler kullanilmistir:

Tablo 4. Gegerlik ve Giivenilirlik

Yontemler Arastirmada alinan 6nlemler

Giivenili  Yogun tasvir e  Gozlem: Gozlem verilerinin gdzlem sonu ve ertesi

rlik giin olmak iizere iki kez raporlanmasi.

e Goriisme: Tiim goriigmelerin ses kaydina alinarak
transkripsiyonlarinin ¢ikarilmasi

e Dokiiman analizi: Ogrenci resimleri, dgretim
programi ve ders kitaplarini incelenmeden
derinlemesine agiklamali yazilara doniistiiriilmesi

e Arastirma sahasinin biricikliginin yol agabilecegi
yanlilik, saha ve katilimcilarin yogun tasviriyle
giderilmeye caligilmistir.

e Arastirmaci, sahadaki roliinii detayl1 bigimde
aciklamistir.

Aragtirmaci rolii Katilimer gézlemeci rolil kullanilmistir.

Aragtirmacinin arastirma katilimcilariyla toplam 9

Uzun stireli T
etkilesim ay etkilesimde olmasi
Cesitleme e Veri toplama yontemi ve kaynaklarinin

cesitlendirilmesi

Community in the Classroom”, Action in Teacher Education, ¢.38 s4 (2016): 299-314, DOI:
10.1080/01626620.2016.1226208
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Uzman gorusi

Verilerin tez izleme komitesi ve tez danismani ile
peroyodik bigimde paylasilmasi

Aciklik

Arastirmanin teorik temelleri genis bicimde
aktarilmistir.

Arastirmanin veri toplama ve analiz yontemleri
acikca ifade edilmeye calisilmustir.

Veri analizi sirasinda fazla yorumlamadan
kaginilmis, veriye sadik kalinmstir.

Arastirmaci, eristigi bilgilerin zit kanitlarini1 bulma
cabasinda olmustur.

g
gecerlik

Veri doygunlugu

Smif gézlemleri, goriismeler ve dokiiman analizleri
veri doygunluguna ulasilincaya kadar
stirdiiriilmiistiir.

Aragtirmact rolil

Aragtirmaci, izleyici etkisinin aragtirmaya
karigmasini engellemek adina dogal ve katilimci
gozlemci rollerine biirlinmiistir.

Das
gecerlik

Ornekleme

Arastirmanin 6rneklemi, nitel ¢aligmalara uygun
olacak bicimde amacli 6rneklemeyle belirlenmistir.
Katilimcilar, aragtirma amacina uygunluk durumuna
gore belirlenmistir.

Katilimcilarin detayli tasviri

Yogun tasvir

Aragtirma sahasiin yogun tasviri
Katilimcilarin yogun tasviri

Yap:
gecerliligi

Cesitleme

Aragtirmanin tez izleme komitesi ve tez danismani
ile periyodik paylasilmasi
Veri kaynaklariin ¢esitlendirilmesi,

Arastirmanin gegerlik ve gilivenilirligini saglamak i¢in bagvurulan yontemlerden

ilki, yogun tasvirdir. Arastirma verisi, raporlamasi ve arastirmaci rolii yogun bigimde

tasvir edilmistir. Gozlem verileri iki kez raporlastirilarak, goriisme kayirlar1 ve

dokiiman verilerinin transkripsiyonlar1 ¢ikartilarak veri toplama asamasinin

giivenilirligi saglanmaya calisilmistir. Verilerin raporlagtirilmasi sirasinda yapilan

yogun tasvirler, elde edilen verilerin giivenilirligini artirmistir. Bunun yaninda

arastirmacinin sahadaki rolii de detayli bi¢imde agiklanarak ¢alismanin tekrar edilmesi

durumunda benzer sonuclari saglayacak detaylar agikca ifade edilmistir.
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Aragtirmaci rolii, ¢aligmanin gecerlik ve giivenilirligini artiracak bicimde dogal
ve katilimcir gozlemci olarak belirlenmistir. Katilimer rolii, arastirmanin 6znesi ve
nesnesi olmak iizere iki yonlii bakis acisi1 saglayarak giivenilirligi artirir. Katilimer
rolli, izleyici etkisini de azaltarak katilimcilarin dogal davranmasina yardimci
olmustur. Bunun yaninda aragtirmanin gegerligini artirmak i¢in arastirmaci dogal

gbzlemci olarak rol almis, aragtirma sahasina miidahalede bulunmamaistir.

Nitel arastirmalarda, oOzellikle etnografi calismalarinda, arastirmacilarin
katilimcilarla uzun siire etkilesimde olmalar1 6nerilir. Bu yolla arastirmacilar, izlenme
etkisinin azalmasm saglayabilecek ve dogal veriye ulasabileceklerdir.?® Uzun siire
etkilesim, kiiltiir gibi ¢dziimlemesi zor ve ¢ok yonlii olgularin anlagilmasinda gerekli
goriiliir. Arastirmaci, toplamda 11 ay boyunca katilimcilarla etkilesimini siirdiirerek

arastirma amagclaria gecerli ve giivenilir yollardan ulasmay1 hedeflemistir.

Calismaniin gegerlik ve giivenilirligini artirmak amaciyla farkli veri tiir ve
kaynaklarindan faydalanilmis, diger bir ifadeyle c¢esitleme teknigi kullanilmistir.
Cesitleme teknigi farkli kaynaklardan ya da farkli veri toplama yontemlerinden
faydalanilarak arastirmanin gecerlik ve giivenlilirligini artirmayr amaclar. Bu
calismada da O6gretmen, 6grenci ve veli kaynaklarindan veri toplanmistir. Ayrica
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi yontemleri kullanilarak veri toplama
yontemlerinin de cesitlemesi gerceklestirilmistir. Etnografi cesitlemesinde tavsiye
edildigi®® gibi farkli yontemler ve bakis acilarindan faydalanilmaya calisilmistir.
Aragtirmaci, smif gozlemleri sirasinda farkli okumalar yaparak bakis agisini
farklilagtirmaya caligmistir. Ayrica hem resim, hem goriisme hem de gozlem
tizerinden derslik sosyolojisinin anlagilmaya ¢alisilmasi, etnografi cesitlemesine
ornektir. Veri analizi sirasinda da arastirmaci, tez danismani, tez izleme komitesi
iyelerinin goriislerine sik sik basvurulmus, ayrica alan uzmani iki farkli kisiye veriler

okutularak degerlendirici ¢esitlemesi saglanmistir.

Arastirmanin giivenilirligini ve gecerligini saglamak i¢in basvurulan yollardan

bir digeri, uzman goriigiidiir. Arastirmanin tasarim, uygulama, analiz ve raporlama

28 yyonna S. Lincoln, ve Evon Guba, Naturalistic Inquiry, (Newbury Park, CA: Sage Publications,

1985), 301.

29 patton, A.g.e., 959
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asamalarinin tamaminda uzman goriislerine basvurulmus, bdylece arastirmaci

yanliliginin azaltilmas1 hedeflenmistir.

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve giivenilirligi saglamanin bir diger yolu agikliktir.
Aragtirmanin teorik temelleri, yontemi ve sonuglar1 agike¢a ifade edilerek giivenilirlik
artirtlmaya ¢alisgilmigtir. Bunun yaninda elde edilen verilerin tartigmasi yapilirken
gbzlem, goriigme ve dokiimanlara dair ham verinin de sunumu saglanarak gecerlilik
artirilmistir. Bunun yaninda nitel arastirmalarda gecerligi saglamanin Onemli

adimlarindan olan zir kanitlar®® arastirma boyunca aranmustir.

Arastirmanin  gecerligini artirmak i¢in basvurulan yollardan biri, veri
doygunlugudur. Veri doygunlugu, elde edilen yeni verilerin eskilerinden daha fazla
sey aciklayamamasi olarak aciklanabilir. Nitel ¢alismalarda derinlemesine analizin
yapilabilmesi i¢i veri doygunluguna ulasilmas1 beklenir.®® Bu c¢alismada da veri
doygunluguna ulasilincaya dek gozlem, goriisme ve dokiiman veri toplanmaya devam

edilmistir.

Yukarida bahsedilen gegerlik ve gilivenilirlik 6nlemlerinin yaninda, Patton’in

gecerlik icin bahsettigi asagidaki dort unsur da uygulanmaistir:

1. Yiksek kalitede veriye ulagsmak icin sistematik, derinlemesine saha

arastirmasti,

2. Gegerlilik meselelerine dikkat ederek yapilmig sistematik, dikkatli bir veri

analizi,

3. Kendini egitmis, deneyim kazanmis, kayit tutan ve kendini dogru bigcimde

sunan arastirmacinin gegerliligi,

4. Arastirmanin dogalligi, nitel yoOntemler, tiimevarimci analiz, amagh

ornekleme ve biitiinsel diisiinmeyle saglanan nitel arastirmanin degerine inang.

Bu aragtirmanin gegerligini saglayan unsurlardan bir digeri, arastirmacinin nitel
arastirmaya ve onun felsefesine olan inancidir. Insan yasamimi ve sosyal bilimleri
anlamada nitel arastirma, 151k tutucu niteliktedir. Arastirmaci, kendini egitmek ve
deneyim kazanmak i¢in 2019-2020 &gretim yilinda veri topladigi okulda birinci

smiflart 18 hafta boyunca 3’er saat gozlemlemis, Ogrenci, Ogretmen ve veli

30
31 Atkinson, Coffet, Delamont, Lofland ve Lofland, A.g.e., 168.
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goriigmeleri yapmustir. Pilot verinin toplanmasi sirasinda tez danigmani basta olmak
tizere tez izleme komitesi liyeleri ve alan uzmanlart (egitim sosyolojisi alani) ile
goriismeler yaparak kendini nitel arastirma alaninda gelistirmistir. Saha arastirmasi
boyunca haftada bir ve iki haftada bir olmak iizere farkli uzmanlarin gorislerine

basvurulmustur.

Veri analizinin gegerligini saglamak i¢in, aragtirma amaglari siirekli g6z oniinde
tutulmus ve analizler bu amaclar dogrultusunda gergeklestirmistir. Ayrica gegerlik i¢in
analitik  tiimevarim Ve karsilastirma tekniklerinden faydalanilmistir.  Analitik
tiimevarim teknigi, negatif ya da aykir1 6rneklerin incelenen teoriyle uyumuna dikkat
eder.% Tek seferde bir drnekle ilgilenir. Eger 6rnek hipotezle uyumlu degilse yeniden
ele alinir ve diizenlenir. Derinlemesine saha arastirmasi yapilmis ve toplanan veri
sistematik ve dikkatli bi¢imde incelenmistir. Karsilagtirma teknigi ise elde edilen
verilerin birbiriyle siirekli karsilastirilmasini ifade eder.®® Gegerligi saglamak icin her
bir gézlem, goriisme ve dokiiman verisi kendi i¢erisinde birbiriyle ve farkli veri tiirleri

birbiri arasinda karsilastirilmistir.

Patton, nitel verinin sayisallastirilmasinin  yayginlastirmaya yardimci
olmadigini, aksine nitel verinin dogasmi bozdugunu ifade eder.3* Bu ¢aligmada da

sayisallastirma yoluna gidilmemis ve nitel verinin dogas1 bozulmamaistir.

2.6. Arastirmacinin Rolii

Calisma boyunca aragtirmaci, birden farkli role biirlinerek arastirma amacina
ulagmaya calismistir. Calismanin veri toplama asamasina baslamadan 6nce, genis bir
literatiir taramasi yapilmaya calisilarak arastirma yontemi tasarimi, veri toplama,
analiz ve raporlama siireglerinin dogru bi¢imde yiirlitiilmesi amaglanmistir.
Arastirmacinin Egitim Fakiiltesi kokenli olmasi onu egitim ortamlarina agina kilarken,
sosyoloji egitiminin olmamasi alana dair literatiir taramas1 yaparken zorlanmasina
neden olmustur. Bu asamada tez danigmanmin katkilar1 ve yonlendirmeleri
arastirmaciya kolaylik saglamistir. Ayrica tez danismaninin tavisyesi ile sosyoloji alan
uzmanlari ile yapilan goriismeler ve arastirmacinin katildig1 seminer ve konferanslar

yonlendirici olmustur.

32 patton, A.g.e., 948.
3 Ag.e., 952.
3 patton, A.g.e., 13.
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Arastirmacinin biiriindiigli ikinci rol, sosyoloji gdzlemini &grenen Ogrenci
olmustur. Arastirmaci, kendisi i¢in yeni bir saha olan sosyoloji alaninda gozlem
yapmakta zorlanmistir. Bu zorluk, tez izleme komitesinin Onerisiyle gerceklestirilen
pilot gézlemlerle asilmistir. Pilot gdzlemlerde arastirmaci, egitim alaninda gegirdigi
uzun yillarin da etkisiyle ‘6gretmen’ kimliginden ¢ikmakta olduk¢a zorlandigini fark
etmistir. Derslik sosyolojisini anlamaya calisirken kendini sik sik §gretim yontemi,
o0grenme stilleri gibi konulara odaklanirken bulmustur. Bahsedilen egilimi degistirmek
adina saha arastirmalar1 Ornekleri ve etnografi yoOntemine dair okumalar
zenginlestirilerek aragtirmacinin sosyolojik gozlemlere asinaligi artirilmistir. Pilot
gozlemlerin sonuna dogru arastirmaci, arastirma amacina yonelik gézlem yapabilmeyi

Ogrenmistir.

Arastirmacinin biirlindiigii tiglincii rol, katilimer gozlemciliktir. Veri toplama
stireci baglatildiginda, aragtirmaci sinif igerisindeki konumunu hem 6gretmeni hem de
ogrencileri rahat hissettirecek bicimde ayarlamaya calismistir. Ogretmene karsi
destekleyici ve yardimci bir tutum sergilenerek onun kendisini rahat hissetmesi
saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmaci, 0gretmen gelince ayaga kalkarak ve s6z hakki
almadan konusmayarak ondan hiyerarsik olarak asagida konumlanmistir. Boylece

ogretmen, denetlenme/izlenme hissinden ¢ok yardim etme hissini duymustur.

Arastirmaci, 6grencilere karsi ise anlayish, arkadas canlisi bir role biirlinmiistiir.
Ogrencilerin onun yaninda kendilerini rahat hissetmeleri ve duygu-diisiincelerini
acikca ifade edebilmeleri i¢in onlarla oyunlar oynamis, onlara sarilmis, onlarin

sirlarini paylagmistir.

Arastirmacinin  biiriindiigii goézlemci roliiniin bir diger o6zelligi ise dogal
olmasidir. Bu dogalliga erisebilmek i¢in katilimei, dersler sirasinda higbir olaya
miidahale etmemistir. Bu rol, aragtirmaciy1 zaman zaman zorlamistir. Bu zamanlardan
biri, Selin’in agladigin1 gérdiigii bir derstir. Selin sessizce aglarken 6gretmen onu fark
etmemistir. Ozellikle Selin’in arastirmaciya yardim istercesine bakmasi, dogal
katilimcr roliinii olduk¢a zorlamistir. Bu gibi olumsuz durumlar karsisinda sessiz

kalmak, aragtirmacinin zorlandigi noktalardan biri olmustur.

Aragtirmacinin bir diger rolii ise katilimci goriismelerini gerceklestirmek
olmustur. Arastirmaci, tiim goriismeleri yiiz ylize gerceklestirirken katilimeilarin rahat

hissetmelerini saglayacak tutum ve tavirlar sergilemeye zen gdstermistir. Ogretmen,
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Ogrenci ve velilerle ayr1 ayir goriismeler gerceklestirilmis ve her katilimci tiiriinde

farkli (destekleyici, olumlayici) tavir ve tutumlar sergilenmistir.

Veri analizleri sirasinda ise arastirmaci, elestirel ve karsilastirmali bir bakis agis1
kullanmaya 6zen gostermistir. Calismanin verileri biitiinsel bigimde, elestirel bir gozle

incelenmistir.

Son olarak arastirmaci, verilerin raporlanmasi sirasinda ¢aligmanin dogasina
uygun bor yontem se¢mistir. Tez izleme komitesinin de Onerisiyle calisma, calisma
sahasinin ayrintili tasviri ile desteklenmeye calisilmis, literatiir ve veriler biitiinsel
bicimde ele alinmistir. Ayrica arastirmanin raporlama kisminda tez danigmaninin
yazim ve dil konusundaki yonlendirmeleri ve uzun ugraslari, raporun daha okunabilir

hale gelmesini saglamistir.
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3. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde caligmanin arka planimi olusturan kuramsal aciklamalara yer
verilmistir. Bulgular1 anlamaya yardimci olan kuramsal ¢ergeve ise biitiinliik saglamak

i¢cin “Simifi Kurmak: Cok Boyutlu Analiz” baslig1 altinda verilmistir.

3.1. Egitim Sosyolojisi, Okul ve Simif

Insan, toplum halinde bir arada yasamaya muhtag bir varliktir. Aristoteles, ibn
Haldun, Saint Simon, Spencer, Durkheim, Weber, Althusser gibi Antik ¢aglardan
icinde bulunulan zamana kadar insan toplumlariyla ilgilenen hemen her diisiiniir bir

arada yasamanin insan igin “tabii ve zaruri”!

oldugunu belirtmistir. Aristo, insan
“zoon politikon” olarak tanimlamistir. ibn Haldun ise insanin beslenmesi ve kendini
tehlikelerden koruyabilmesi i¢in kendi cinsiyle yardimlagmaya ve toplumsal yasama
muhtag oldugunu belirtmistir.? Ona gére insan “medeniyyii’n-bit’t-tab”3dir ve toplum

icerisinde yasamak zorundadir.

Toplum igin birgok tanim yapmak miimkiindiir. Bunlar arasinda Fichter’in
tanim1  kapsayici goriinmektedir. Ona gore toplum, “Sosyal gereksinmelerini
karsilamak i¢in etkilesen ve ortak bir kiiltiirii paylasan ¢ok sayidaki insanin
olusturdugu birlikteliktir.* Toplum aile, klan, soy ve gruplar gibi birlikteliklerden
daha biiyiik, ortak bir cografi mekani paylasan, farklilasmis temel gruplari igeren, is
bolimiiniin ve isbirliginin birlikte goriildigii yasam pratigidir. Toplumlar, ekonomi,
din, siyaset, okuryazarlik gibi farkli 6zelliklerine gore siniflandirilir. Ancak hemen her

toplumun 6ziinde su islevleri gormek miimkiindiir:

e Toplum halinde yasamak insanlara mahsus bir durumdur.
e Toplum, iletisimi kolaylastiran dil ve semboller gibi araglar1 barindirir.
e Toplum, ortak davranis oriintiileri bulundurur.

! Cemil Meri¢, Umrandan Uygarhga (Istanbul: fletisim Yayinlari, 2020), 151.

2 {bn Haldun, Mukaddime, gev. Siileyman Uludag, (istanbul: Dergah Yayinlari, 2020), 213.

% [bn Haldun, A.g.e., 213; Mustafa Giindiiz, Egitimci Yéniiyle Ahmed Cevdet Pasa, 2. Bs (Ankara:
Dogu Bat1 Yayinlari, 2015), 94.

4 Joseph H. Fichter, Sosyoloji Nedir, 3. Bs. ¢ev. Nilgiin Celebi, (Ankara: An1 Yayincilik, 2016), 86.
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e Toplumda iiyelerin davranislarini kolaylastiran, konum ve ayrismayla
taninabilen, pozisyonlar vardir.
e Toplum kiiltiir {iretir ve onu yayar.
e Topluma katilan yeni iyeler kiiltiirlenir. Diger bir ifadeyle, egitilir.
Topluma dair siniflamalar vardir. Ferdinand Tonnies, Emile Durkheim, Karl

Marx, Auguste Comte bu siniflamalar1 yapanlarin basinda gelir. Ferdinand Tonnies bir
aradalig1 saglayan yardimlasmanin bi¢iminden kaynaklanan ayrismayr Gemeinschaft
[topluluk=cemaat] —Gesselschaft [toplum=cemiyet] kavramlariyla agiklar.
Gemeinschaft [topluluk] dil, din, gelenek, kan bagi gibi kendiliginden olusan kiiltiire
katk1 saglayan dgeler etrafinda kurulan dogal bir aradaliktir. Gesselschaft [toplum] ise
1§, seyahat, bilimsel bilgi gibi rasyonel nedenlerle kurulan yapay, mekanik bir aradaligi

nitelemektedir.®

Durkheim ise farkli rollerin uyum igerisinde oldugu, akla dayali yardimlagmay1
organik dayanigsma, duygulara ve geleneklere dayali dayanismay1 mekanik dayanisma
olarak tanimlar. Mekanik dayanisma “homojen ve birbirine benzer” parcalardan
olusan insan gruplarinda gbriiliir.% Organik dayanisma ise uzmanlasmis farkli roller,
ozellikler ve yapilardan olusan, modern ve akla dayali toplumsal yapilarda, diger bir

ifadeyle modern toplumlarda mevcuttur.

Tonnies ise bugiliniin modern, kurumsal ve yapilandirilmis toplumlarini ifade
etmek igin Gesselschaft kavramini kullanmigtir. Ona gore Gesselschaft, rasyonel irade
[Kiirville] ile kurulmustur ve temelinde bireysellik ile karsiliklilik vardir. Durkheim
ise modern toplumdaki bireyselligi viicuttaki organlara benzetir. Ona goreo organlar
birbiriyle uyum igerisinde ¢alisarak viicudu meydana getirirken tek baglarina da
degerlidir. Benzer bigimde toplumu olusturan insanlar da bireysel varlik ve 6neme
sahiptir. Ténnies’in modern toplumlardaki bireysellige bakis agist ise farklidir. Ona
gore Gesselschaft’da bireysel ¢ikarlar toplumsal ya da iliskisel c¢ikarlardan 6n
plandadir. Ancak ortak miilkiyet oldukca sinirlidir ve miilkiyette esitlik arayislari s6z
konusudur. Bu nedenle bireylerin talepleri nesnelerin degerini artirir ve ayrismalar

esitsiz bir goriiniim alir.

® Ferdinand Ténnies, Community and Civil Society, Ed. Jose Harris, gev. Jose Harris, Margaret Hollis,
(Cambridge: Cambridge University Press, 2001), 22-65.
6 Emile Durkheim, Ahlak ve Toplum, ¢ev. Duygu Cenesiz (Istanbul: Pinhan Yaynecilik, 2016), 75.
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Tonnies’in teorisinde geleneksel toplumlarda, Gemeinschaft’ta, ise birlikte olma
arzusu, ayni anda ayni isi yapma dongiisii esastir. Boylesi toplumlarda bireysel
cikarlardan ziyade toplumsallik ile iliskilerin siirdiiriilmesi arzulanir ve birliktelik
olduk¢a dogal bi¢imde siirdiiriiliir. Tonnies Gemeinschaft’1 ileri ya da geri olarak
betimlemez. Ona gore insanlarin bir ama¢ olmadan bir arada bulunmalari tabii bir
durumdur. Durkheim ise mekanik dayanigsmanin hakim oldugu toplumlari agir bigimde
elestirir. Ona gore “diizensiz kitlelerden ya da dogrusal serilerden olus”an bu
topluluklar “koloni ve hayvan siiriilerine” ’ benzer ve gelismemislikle 6zdeslestirerek,
mekanik dayanigmanin hakim oldugu insan gruplarm “diisiik seviyede toplumlar™®

olarak ifade eder.

Tonnies Gemeinschaft’da birlikteligin dogalligin1 agiklarken “anne ve gocuk”
ornegini verir. Beslenmeye, korunmaya ve yetistirilmeye ihtiya¢ duyan bebek ile
bebegin gidasiyla ve oksitosin hormonuyla donatilmis anne arasindaki birliktelik dogal
bicimde siirdiiriiliir. Bu birliktelikte dogal irade [Wesenville] s6z konusudur, disaridan
olusturulmus amaglar ve sinirlar gegerli degildir. Tonnies Gemeinschaft’in temel iki
dayanaginin hiirmet ve iyilik/sevgi oldugunu belirtir. Bu nedenle Gemeinschaft’in
yapisi, bir araya gelisi, normlar1 ve rutinleri yapaylik icermez, ¢iinkii belirli bir amaci
yoktur. Gesselschaft’ta ise mantik/rasyonalite tizerine kurulmus iligkiler vardir.
Insanlar birbirine toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, siyasi birgok dge ile baglanmis

olsalar da ayr1 dururlar.

Toplum iizerine fikirleri ile O6ne c¢ikan, referans noktast haline gelmis
teorisyenlerden biri de Karl Marx’tir. Marx, toplumu birbirine zit kutuplarin
catigmastyla agiklar. Ona goére tarih boyunca her toplum, iiretim araglarinin
miilkiyetine sahip olanlar ve olmayanlar seklinde ikiye ayrilmistir. Ozgiir ve kole, iist
ve alt sinif, toprak sahibi ve ¢alisan, burjuva ve is¢i olarak ayrigmis toplumsal siniflar
aciktan ya da gizliden bir catisma icerisindedir.® Ona gore kapitalizmle yayginlasan bu
catismada burjuvazi, varlik ve Ustlinligiinii korumak amaciyla ahlak, aile, meslek,
medya ve egitim gibi kurumlar1 bi¢cimlendirir. Béylece toplumun her alaninda bir
ayrisma gozlenir. Isciler ve burjuvazinin birlikteligi s6z konusu olamaz. Onlar ayni

mekanda olsalar da sinif bilinciyle birbirlerinden ayrisir.

" Durkheim, a.g.e., 84.
8 Durkheim, a.g.e., 87.
% Karl Marx ve Frederick Engels, “Communist Manifesto - Intro and Part I, 1848, 1-9.
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Toplumu agiklamak i¢in gelistirilmis teorilerin hemen hepsi, egitim ve toplum
arasindaki iliskiden bahseder. Egitim ve toplum birbirine siki sikiya bagli, karsilikli
etkilesim halinde ve birbirini doniistiiren iki olgudur. Egitim sosyolojisi ise bu iliskiyi
inceleyen, ve egitimin toplumla bagini anlamaya c¢alisan bilim dalidir. Durkheim,
“egitimin 0zii ve islevleri itibariyla toplumsal bir olgu oldugunu ve buna bagli olarak
da pedagojinin, sosyolojiye herhangi bir bilimin bagl oldugundan daha siki bagh
oldugunu” ifade etmistir.’® Egitim sosyologu Hilmi Ziya Ulken’e gore egitim,
insanlarin toplumda varliklarini siirdiirebilmelerinin bir kosuludur. Ulken, egitim ve
toplum arasindaki siki iligkiyi insanin tanimlanmasina yansitarak insant “egitim
alan/kiiltiir yaratan varlik” olarak tanimlamgtir.!! Egitim, toplumun yap1 taslarindan
kiiltiirin yaratilmasini, nesilden nesile aktarilmasini saglayan onemli ve kapsamli

araglardan biridir.

Modern dénemde ise toplum ve egitim, daha 6nce hi¢ olmadigi kadar iliskili hale
gelmistir. Miimtaz Turhan, bu iliskiyi soyle agiklar: “Ictimai ihtiyaglarin basinda
fertlerin arasindaki miinasebetlerin tanzimi gelir”.}> Bu tanzimin basat yolu ise
temelde egitimdir. Egitim, bireyleri toplum yapan kiiltiirii aktarir. Toplumlarin
kendilerine 6zgii degerlerinin aktarimini “terbiye” kavramiyla ifade eden Gokalp’e
gore ise “t(T)erbiye, bu harsi (kiiltiirii), o kavmin fertlerinde ‘ruhi melekeler’ (ruhsal
yetiler) haline getirmektedir”.™® Boylece egitim, kiiltiiriin igsellestirilmesine hizmet

eder.

Egitim, formal ve informal tim foplumsallasma siireclerini kapsar.
Toplumsallagsma, insanin temel ihtiyaclarindan biridir. Kisiler arasi farkliligin birlikte
yasama imkan saglamasi i¢in “toplumsal uyum”u saglayan foplumsallasma siiregleri
gerekir. Bu nedenle toplumsallasma/egitim, toplumsal uyumu saglama amacinin
yaninda bir var olus gerekgesidir. Berger ve Luckmann’in “birincil sosyallesme alani

[primary socialization]”'*

olarak tanimladig1 ailede baslayan egitim/toplumsallasma,
modern toplumlarda okul ile devam ettirilir. Okullar modern devletin kendine uygun

vatandas olusturma amacini gerceklestirecek toplumsallagma siireglerini amaclayan

10 Durkheim, a.g.e., 104,

11 Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi, 3. Bs (Ankara: Dogu Bat1 Yayinlari, 2016), 153.

12 Miimtaz Turhan, Kiiltiir Degismeleri, Sosyal Psikoloji Bakimindan Bir Tetkik, 2. Bs (Ankara:
Altiordu Yayinlari, 2016), 33.

13 Ziya Gokalp, islim Mecmuasi ve Muallim Mecmuasi Yazilari (istanbul: Otiiken Yayinlar, 2019),
139.

14 peter L. Berger, Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality: A Treatise in the
Sociology of Knowledge, (London: Penguin Books, 1991), 150.
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kuruluglardir. Okul toplumsal yapiyr devam ettiren, yeniden iireten ya da yeniden

yapilandiran 6zel bir isleve sahiptir.

Okullar fiziki, sosyal ve idari yapilariyla toplumsal yapi, deger ve kiiltiir
tizerinde s6z sahibidir. John Dewey, egitim ve toplumu ozdeslestirerek okullarin
kiigiik toplumlar oldugunu ifade eder.'® Ona gére okullar, arzu edilen toplumsal yapry1
yansitacak sekilde diizenlenmelidir. Bourdieu ve Passeron, toplumsal yapinin yeniden
iiretim'® merkezi olarak okullar1 isaret eder. Ona gore okullarin pedagojik eylem,

otorite ve segme yapilari, toplumsal yapilar1 yeniden iiretir.!’

Okullarin toplumsal yapiyla olan bu iliskisinin insa edildigi esas alan ise
egitimin mikro Unitesi smiftir. Okulun kurumsal baglam, fiziki yapi, gevre ve
yOneticileri egitim sosyolojisi tizerinde bir etki kursa da, egitim, 6gretim ve etkilesimin
cogu siiflarda gergeklesir. Dolayisiyla egitim ve toplum arasindaki bag biiyiik 6l¢iide
smiflarda kurulur. Program, kiiltiir, etkilesim ve iligkilerle dogrudan veya ortiik
bi¢imde kurulan bu bag, derslik sosyolojisiyle aktarilir. Diger bir ifadeyle derslik
sosyolojisi, egitim ve toplum arasindaki bagin kurulmasina hizmet eden eylemler ve
durumlarin biitiiniidiir. Siniflarda insa edilen sosyal ortam, okul ve toplum arasindakim

iligkiyi kuran kopriilerin baginda gelir.

Smif, grup 6zellikleri tagiyan, toplum 6zelliklerini tasiyan kii¢iik bir sosyal grup
olarak ele alinabilir. Sinifta 6gretmen ve 6grenciler ortak bir amag etrafinda toplanir,
is bolimi yapar, kimlik edinir. Bir aradaliklarini kolaylastiran arag, sembol ve
davraniglar gelistirir. Bu durum siiflarda sosyal baglamin olugmasini saglar. Derslik
sosyolojisi olarak kavramsallastirilan bu baglamin nasil insa edildigi, bu siiregte hangi
stratejilerin kullanildigi, etkilesim oriintiilerinin nasil bicimlendigi, kimliklerin olugsma
sekli, birlikteligin kurulmasina dair kapsamli arasgtirmalarin hayli sinirli oldugu
sOylenebilir. Bu arastirma, sinifin s6z konusu fonksiyonuna odaklanmasi bakimindan

benzerlerinden ayrilmaktadir.

Derslik sosyolojisini olusturan temel unsurlardan biri, iiyelerin psikolojik,
sosyal ve ekonomik ozellikleridir. Sinifi olusturan Ogrenciler ve Ogretmen,

birbirinden farkli kiiltiire ve ailelere sahiptir. Onlarin kisisel 6zellikleri, sosyo-

15 John Dewey, The School and Society and the Child and the Curriculum, (Chicago: University of
Chicago Press, 1966), 14.

18 Yeniden iiretim: Var olan toplumsal yapinin radikal bir degisim olmadan siirdiiriilmesi durumu

17 pierre Bourdieu, Jean C. Passeron, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine fliskin Bir Teorinin flkeleri,
Cev. Asli Siimer, Levent Unsaldi, Ozlem Akkaya (Ankara: Heretik Yayn, 2015).
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ekonomik seviyeleri, okula hazir olma durumlari, ilgileri ve tutumlar1 grup
dinamiklerini belirlemede etkilidir.® Bu etkinin ekseriyeti de en biiyiik paylardan biri
ogretmene aittir. Ogretmenin karakteri, mesleki becerisi ve ncelikleri simif yapisini
etkiler.!® Bunun yaninda 6grencilerin ait olduklar1 sosyo-ekonomik grup da sinifi
etkiler. Alt ve st sosyo-ekonomik gruplardan &grencilerin olusturdugu siniflarin
farklilastig1 goriiliir.?’ Bu bakimdan bir sinifi kimlerin olusturdugu, o smifin yapisini
belirlemede etkilidir. Ancak, sinif yapisini anlamak i¢in bu yeterli degildir. Smnif,
tiyelerin basit bir toplamindan daha fazlasidir. Sinif igerisinde gergeklesen grup
siirecleri kendi baslarina ve bir¢ok yolla bir yasam olusturur.?* Yeni dinamikler, iliski
aglar1, davranis Oriintiileri ortaya ¢ikarir. Ogretmen ve Ogrenciler simiflar farkli
yollarla yapilandirir.?? Ders hedefleri, rol edinme deneyimleri, gretim yontemleri gibi

durumlar siniflar1 yapilandirmada etkili stratejiler arasindadar.

Sinifin yapisini etkileyen bir diger unsur ise programdir. Modern anlamda
program, devletin 6nceden belirledigi, siiziilmiis ilkeler biitiiniidiir. Program; sinifin
nelerle mesgul olacagina, normlarina, rutinlerine, ritiiellerine ve iligkilerine dair temel
ilkeleri dnceden belirler. Ders siiresinin nasil gecirilecegi, hangi kurallara uyulacagi,
hangi faaliyetlerin gergeklestirilecegi ve rol edinme siireci biiyiik Ol¢lide programa
gore belirlenir. Fakat sinift yalnizca programin bir yansimasi olarak algilamak yanlis
olur. Caligmalar ders siiresinin yalnizca programin belirledigi faaliyetlerle
gecirilmedigini gostermektedir.?® Bir ¢alismaya gore, ilkokul seviyesinde ders
stiresinin ¢gogunlugu ders dis1 konusmalar, 6gretmenin planladigi akademik olmayan
faaliyetler ve defter-kitaplarin agilmasi, yazi tahtasinin silinmesi, gibi geg¢is

faaliyetleriyle gegirilmistir.* Smif, zamaninin gogunu programda goriinmeyen bdylesi

8 Amy S. Hirschy and Maureen E. Wilson, “The Sociology of the Classroom and Its Influence on
Student Learning,” Peabody Journal of Education c¢.77, s. 3 (2004): 85-100,
https://doi.org/10.1207/s15327930pje7703_5.

19 Ayse Elitok Kesici, Ortadgretim Ogretmenlerinin Simif igi Iletisimde Kullandiklar1 Ortiik Programin
Ozellikleri, (Doktora Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2010), 176; Murat
Basar, Smif Ici Istenmeyen Ogrenci Davranislariin Yénetiminde Ortiik Program (Usak 1li Ornegi),
(Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2011), 206.

2 Ahmet Kaysili, Okul Kiiltiiriiniin Sosyal insasi: Bir Egitim Antropolojisi Arastirmasi (Ankara:
Pegem Akademi, 2020), 133-141.

21 Richard A. Schmuck, Patricia A. Schmuck, Group Processes in the Classroom, 2. Baski (Iowa:
WM. C. Brown Company Publishers, 1976): 16.

22 Keith A. Roberts, “Ironies of Effective Teaching: Deep Structure Learning and Constructions of the
Classroom”, Teaching Sociology, ¢.30 s.1 (2002): 10.

23 Barak V. Rosenshine, “How Time is Spent in Elementary Classrooms”, Journal of Classroom
Interaction, ¢.50 s.1 (2015): 41-53.
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eylemlerle gegirir. Derslik sosyolojisini insa eden bireyler arasi iliskiler, roller,

konumlar, duygular ve tutumlar da biiyilik dl¢lide bu zamanlarda olusur.

3.1.1. Derslik sosyolojisiyle Ilgili Calismalar

Derslik sosyolojisi norm, rutin, ritiiel, rol, kimlik, etkilesim gibi sosyal olgular1
iceren genis bir kavramdir. Derslik sosyolojisinin 6gretim siiregleri, egitim ¢iktilart ve
smif tiyeleri lizerinde olusturdugu etkiler birgok arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Bu
arastirmacilardan bir kismi derslik sosyolojisini bir biitiin olarak ele alirken, biiyiik
¢ogunlugu bir(ka¢) boyutuna odaklanmistir. Bahsedilen ¢alismalar, derslik

sosyolojisinin ve etkilerinin anlasilmasina yardimci olmaktadir.

Sinifi sosyal bir oram olarak ele alan baslica arastirmacilardan biri Charles
Rodney Albert’tir. Albert, 1973’te tamamladig1 “Derslik sosyolojisi: Sinifin Sosyal
Bir Cevre Olarak Inceleme Calismasi [Sociology of the Classroom: An Exploratory
Study og the Classroom As A Social Environment]” baslikli doktora tezinde
tiniversitedeki siniflarin  sosyal ortaminit incelemistir. Arastirmaci, Ogretim
pratiklerinin sinifta gerceklesen grup siirecini bicimlendirdigini savunmaktadir. Albert
bu savini test etmek igin farkli yontem ve tekniklerin uygulandigi deney ve kontrol
siniflar1 olusturmus ve calismasini bu siiflarda yiirtitmiistiir. Bahsedilen ¢alisma, sinif
ortamin1 dogal haliyle (etnografi yoOntemiyle) incelememis olsa da, derslik
sosyolojisinin etkilerini 6ne ¢ikaran 6ncii galismalardan biridir. Grup siireci teorilerine
genis yer verilmesi ¢alismaya zenginlik katarken, yalnizca nicel verilerin kullaniimasi

arastirmanin sinirliliklarindandir.

Derslik sosyolojisini nitel yontemler ve detayli tasvirlerle ele alan, bagvuru
niteligindeki arastirmalardan biri Hugh Mehan’a aittir. Mehan ¢alismasinda sinif ici
etkilesimleri incelemistir.® Ogretmen ve &grencileri birlestiren unsur olarak sufi
degil dersi ele alan Mehan, derslerde gergeklesen grup siireci, iletisim, etkilesim ve
kurallar tizerine odaklanmistir. Bu durum arastirma ag¢isindan bir sinirlilik olusturmasa

da, Mehan’in akademik unsurlara daha ¢ok odaklanmasini saglamistir.

Derslik sosyolojisini anlamaya katki saglayan kapsamli ¢aligmalardan biri de
Galton, Simon ve Carol tarafindan gergeklestirilmistir. ORACLE isimli bir proje

kapsaminda gercgeklestirilen arastirma, 1976 yilinda ilkokul siiflar1 gézlemlenerek

%5 Hugh Mehan, Learning Lessons: Social Organization in the Classroom.
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yapilmus ve kitap haline getirilmistir (//kokul Sinifimin Icerisinde [Inside the Primary
Classroom]). Bahsedilen kitapta sinif etkilesimleri, etkinlikleri, 6gretim yontemleri,
oturma diizeni gibi bir¢ok husus ayrintili bigimde tasvir edilmistir.?® Bu ¢alisma, 20
yil sonra ayni ilkokul smiflarinda tekrar edilmistir.?’ Boylece egitimde yasanan
degisimlerin sinif ortamina nasil yansidigi anlasilmaya calisilmistir. Bu iki ¢alisma
grup siirecini ele almasi, 6gretim pratiklerinin sosyal etkilerine odaklanmasi, sinif
gozlemlerinden olusan biiylik bir veri setine dayanmasi bakimindan alanda 6ncii

calismalardandir.

Bahsedilen arastirmalarda derslik sosyolojisi bir biitiin olarak ele alinmustir.
Derslik sosyolojisiyle ilgili 1990 sonrasinda yapilan ¢alismalar ise daha ¢ok bir ya da
birka¢ boyuta odaklanmistir. Bu boyutlar arasinda iizerinde en sik calisilanlar

1.Derslik, 2.Smnuf kiiltiirii, 3.Etkilesimler, 4.Kimlik ve 5.Gii¢ olarak siralanabilir.?®

Derslik sosyolojisi baglaminda ele alinan boyutlardan birincisi “derslik™tir.
Zhang, dersligi sosyo-mekansal 6zellikleri olan bir ortam olarak tanimlamistir.?° Ona
gore 6grenme, derslik igerisinde ve derslik araciliiyla gergeklesir. Dersligin akademik
performanslara, motivasyona® ve derse katilima®! etki ettigi bilinmektedir. Derslik
kisi ve nesnelerin ortak alani oldugundan, bireyler arasi iliski ve etkilesimleri
etkiledigi belirtilmektedir.®? Icbay,® Macpherson,®* Lilja,*® Lamb ve Shairiky® gibi
aragtirmacilar da derslik diizeninin 6grenciler arasi isbirligine etki ettigini

belirtmektedirler. Dersligin bireyler arasi etkilesimlere bu etkisi, onun algilanma

% Inside the Primary Classroom

27 Inside the Primary Classroom, 20 Years On, (Taylor & Francis e-Library, 2002).

2 Derslik sosyolojisini olusturan daha bircok boyuttan bahsedilebilir. Burada, yalmzca bu ¢alisma
kapsamina dahil edilenler hakkinda agiklamalar yapilmistir.

2 Min Zhang, “Creating an ethos for learning: classroom seating and pedagogical use of space at a
Chinese suburban middle school”, Children’s Geographies, (2021), 129-142.

30 peter Lwinski, “Effects of Classrooms’ Architecture on Academic Performance in View of Telic
versus Pratelic Motivation: A Review”, Frontiers in Psychology, ¢.6 s.756 (2015):

31 Melissa L. Rands, Ann M. Gansemer-Topf, “The Room Itself is Active: How Classroom Design
Impacts Student Engagement”, Journal of Learning Spaces, ¢.6 s.1 (2007): 26-33.

32 Taylor, “A.g.e.”.

3 Icbay, “A.g.e.”

3 Jamie Macpherson, “Negotiated space: a reframing of safety and collaboration in the classroom”,
Youth Theatre Journal, ¢.35s.1-2 (2021)-79-89.

% Annika Lilja, “Body, Space and Time — and their Influences on Trustful Relationships in the
Classroom”, Indo-Pacific Journal of Phenomenology, c¢.13 s.1 (2013): 1-10, DOI:
10.2989/I1PJP.2013.13.2.5.1179

% Gerri Lamb, James Shraiky, “Designing for competence: spaces that enhance collaboration readiness
in healthcare”, Journal of Interprofessional Care, (2013), c.27 s.2 (2013): 14-23, DOI:
10.3109/13561820.2013.791671
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bi¢imini de etkilemektedir. Ilkokul seviyesinde yapilan bir ¢alismaya gére, dgrenciler

siifla ilgili algilarin derslikle biitiinlestirerek ifade etmektedir.3’

Derslik sosyolojisi altindaki ikinci boyut, “siif kiiltiiri”diir. Stf kiilttirt, bir
siifin deger diinyasini ve davranislarin1 bi¢imlendiren araglarin tiimii olarak ifade
edilebilir. Morin, Marsh, Nagengasr ve Scalas’a gore sinifi olusturan 6grenciler tek tek
ve bir grup olarak smif kiiltiiriiniin bir parcasidir.®® Birey ve grup olarak &grenciler,
siif kiltiriinii sekillendirir ve bu kiiltiir tarafindan sekillendirilirler. Sinif iiyelerinin
sekillendirdigi sinif kiiltiiriinlin temel bilesenleri sinif kurallari, rutinleri ve ritiielleri

olarak siralanabilir.

Sinif kiiltliriinii olugturan unsurlardan sinif kurallari, bir sinifta kabul edilen ve
edilmeyen davraniglar1  belirler. Smuf kurallarmin  68renci  davranislarimi
bigimlendirmesi,®® ders akisina etkisi,*® gercek hayattaki deger ve pratiklerle iliskisi**
farkli arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Sinif kiiltiirii kapsaminda ¢alisilan bir
diger konu ise sinif rutinleridir. Sinifin sistematik olarak tekrar ettigi davraniglari ele
alan bu ¢aligmalar, rutinlerin sinif kiiltiirii olusumuna katki verdigini gostermektedir.*?
Bunlarin yaninda smif rutinlerinin karmasikligi ortadan kaldirdigi®® ve giinliik

pratikleri yonlendirdigi** savunulmaktadir. Benzer bicimde ritiiellerin de davranislart

87 Jennie L. Farmer, Alison E. Leonard, Mindy Spearman, Meihua Qian ve Suzanne Rosenblith,
“Picturing a Classroom Community: Student Drawings as a Pedagogical Tool to Assess Features of
Community in the Classroom”, Action in Teacher Education, ¢.38 s.4 (2016): 299-314, DOI:
10.1080/01626620.2016.1226208

38 Alexandre J. S. Morin, Herbert W. Marsh, Benjamin Nagengast, L. Francesca Scalas, “Doubly Latent
Multilevel Analyses of Classroom Climate: An Illustration”, The Journal of Experimental Education,
€.82s.2 (2014): 143-167.

39 Beatriz Lucas-Molina, Marta Giménez-Dasi, Eduardo Fonseca-Pedrero ve Alicia Pérez-Albéniz,
“What Makes a Defender? A Multilevel Study of Individual Correlates and Classroom Norms in
Explaining Defending Behaviors”, School Psychology Review, c.47 s.1 (2018): 34-44; Wendy M
Frazier & Donna R Sterling, “What Should My Science Classroom Rules Be and How Can | Get My
Students to Follow Them?”, The Clearing House: A Journal of Educational Strategies, Issues and
Ideas, ¢.79 s.1 (2005): 31-35, DOI: 10.3200/TCHS.79.1.31-35; David F. Bicard, “Using Classroom
Rules to Construct Behavior”, Middle School Journal, c.31 s.5 (2000): 37-45, DOI:
10.1080/00940771.2000.11494651

40 Max Black, “Rules and Routines”, The Concept of Education, Ed. R. S. Peters, (Taylor & Francsis
e-Library, 2010), 64-72.

41 Robert Thornberg, “Hushing as a Moral Dilemma in the Classroom”, Journal of Moral Education,
¢.35 s.1 (2006): 89-104; Robert Thornberg, “Inconsistencies in Everyday Patterns of School Rules”,
Ethnography and Education, ¢.2 s.3 (2007): 401-416.
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identities”, Pedagogies: An International Journal, ¢.8 s.1 (2013): 24-43; Sophie Alcock, “Playing
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yonlendirdigi* bilinmektedir. Sinif ritiielleri, ayn1 zamanda smifin anlam diinyasina

da katki vermektedir.*®

Derslik sosyolojisinin tiglincii boyutu “etkilesim” tizerine olduk¢a fazla ¢alisma
yapilmistir. Bu konudaki ¢alismalar, 6gretmen-6grenci etkilesimi ve 6grenci-6grenci
etkilesimi olmak iizere iki gruba ayrilabilir. Ogretmen-6grenci etkilesimlerinde
ogretmen konusmasinin yonlendirici etkisinden bahsedilmektedir. Ogretmen
konusmas bilissel siireglerden*’ dgrenci kimligine,*® sinifta ideoloji aktarrmindan*®
otorite ve karsi gelme davramislarma® birgok siire¢ ve yapiyr etkilemektedir.
Ogretmen-6grenci etkilesimi ayn1 zamanda Ogrenci basaris,®! psikolojisi®? ve

tutumlarni®® da bicimlendirmektedir.

Etkilesimin diger grubu olan 6grenci-6grenci etkilesimi ise ‘yonlendirmesi ve

kontrol edilmesi zor’ siireclerden biri olarak degerlendirilmektedir. Bu etkilesimlerin

10.1080/13562517.2018.1437132; David Barney & Susan Lynn, “Classroom and Practice Routines
Starting the Year Off  Right!”, Strategies, c.13 s.6  (2000): 8-11, DOI:
10.1080/08924562.2000.10591452

45

46 Basil Bernstein, “Rituals in Education”,

47 Li Wei & Angel M. Y. Lin, “Translanguaging classroom discourse: pushing limits, breaking
boundaries”, Classroom Discourse, c.10 5.3-4 (2019): 209-215, DOl:
10.1080/19463014.2019.1635032

4 Helen Donaghue, ““Time to construct positive identities’: display questions in post observation
teacher  feedback”,  Classroom  Discourse, c¢.11 s3  (2020): 193-208, DOI:
10.1080/19463014.2019.1581626

4% An He, “Subject Matter in Hong Kong Primary English Classrooms: A Critical Analysis of Teacher
Talk”, Critical Inquiry in Language Studies, c¢.3 s.2-3 (2006): 169-189, DOI:
10.1080/15427587.2006.9650845

50 Catherine F. Brooks, “Role, Power, Ritual, and Resistance: A Critical Discourse Analysis of College
Classroom Talk”, Western Journal of Communication, ¢.80 s.3 (2016): 348-369, DOI:
10.1080/10570314.2015.1098723

51 Sarah Blanchard, Chandra Muller, “Gatekeepers of the American Dream: How teachers’ perceptions
shape the academic outcomes of immigrant and language-minority students”, Social Science Research,
(2014): 1-14

52 Lieselotte Ahnert , Elena Harwardt-Heinecke , Gregor Kappler , Tina Eckstein- Madry & Anne
Milatz, “Student-teacher relationships and classroom climate in first grade: how do they relate to
students’ stress regulation?”, Attachment & Human Development, s.14 5.3 (2012): 249-263, DOI:
10.1080/14616734.2012.673277

% Sue Walker, Linda Graham, “At risk students and teacher-student relationships: student
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Influences on Student Attachment to School”, Sociology of Education, ¢.81 s. Temmus (2008): 271-
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alt bir kiiltiir olusturdugu,® 6grenme siireglerine®™ ve akademik basariya®® etki ettigi
goriilmektedir. Bu etkilesimleri bigimlendiren faktorler arasinda dis goriiniis,>’
cinsiyet,”® toplumsal koken,>® ve sinif ortammn kendisi® siralanabilir. Ogrenciler
aras1 etkilesimi sekillendiren smif disi etmenler de bulunmaktadir. Milner, lise
Ogrencilerinin (birbirleri arasindaki) etkilesimlerini bigimlendiren sinif dist bir faktor
olarak tiiketiciligi ele almistir.%! Bahsedilen ¢alismada dgrencilerin konumlari, yemek
ritiielleri, kiigiik diisiirme davranislari, kiyafet ve moda se¢imlerinin tiiketicilige gore

bi¢imlendigi goriillmektedir.

5 Willis, Isciligi Ogrenmek
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Derslik sosyolojisi kapsaminda ele alinan dordiincii boyut, “kimlik™tir.
Ogretmen ve 6grenci kimliklerinin edinimi,® etkilesimi®® ve degiskenligi®* iizerine
ayrintili ¢alismalar yapilmustir. Ozellikle 6gretmen kimliginin 6gretim pratiklerine
yansimas1 iizerine genis bir literatiir olusmus® ve ideal dgretmen kimligi hakkinda
onerilerde bulunulmustur.®® 2000’lerden sonra yapilan calismalarda ise dgretmenin
insani yoniine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda 6gretmenler tercihleri,

zevkleri, duygulari ve hatalar1 olan bireyler olarak ele alinmaya baslamistir.%” Ayrica

62 Jawad Golzar, “Teacher identity formation through classroom practices in the post-method era: A
systematic review”, Cogent Education, c.7 s.1 (2020): 1853304, DOl:
10.1080/2331186X.2020.1853304; Joanna K. Garner, Avi Kaplan, “A complex dynamic systems
perspective on teacher learning and identity formation: an instrumental case”, Teachers and Teaching,
.25 5.1 (2019): 7-33, DOI: 10.1080/13540602.2018.1533811; Malcolm Thorburn, ““It was the best of
times, it was the ...”: subject aims and professional identity from the perspective of one veteran male
teacher of physical education in Scotland”, Teachers and Teaching, ¢.20 s.4 (2014): 440-452, DOI:
10.1080/13540602.2014.881641; Tiina Anspal , Eve Eisenschmidt & Erika Lofstrom,  Finding myself
as a teacher: exploring the shaping of teacher identities through student teachers’ narratives”, Teachers
and Teaching, ¢.18 5.2 (2012): 197-216, DOI: 10.1080/13540602.2012.632268
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and Teaching, ¢.12 5.2 (2006): 169-192, DOI: 10.1080/13450600500467381
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ve Ogretim Calismalar1 Dergisi, c.3 5.6 (2013):63-76; Carmen Pozo-Mufioz, Enrique Rebolloso-
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ogretmen kimliginin politikalar,% konum®® ve profesyonellik™ ile iliskisi de ele alman
konular arasindadir.

ogrencilerine odaklanmaktadir.”* Bu galismalardan bir kismi, grenci kimligini karsit
iki kategori (aktif-pasif, azizler-kiilhanbeyleri gibi) altinda incelemistir.”?> Bdylece
Ogrenciler bir etiket altinda toplanarak davranislarinin agiklamasi kolaylagmistir.
Ogrenci kimliklerini okul kiiltiirii,”® toplumsal smif ve 6gretmen ile iliskili inceleyen
calismalar da bulunmaktadir. Ogrenci kimliginin nasil insa edildigine dair de
caligmalar vardir.”® Ancak &grenci kimligini derslik sosyolojisiyle biitiinlestiren

caligsmalara ulagilamamustir.

Derslik sosyolojisi kapsaminda ele alinan besinci boyut ise egitim aktdrlerini
belirli bicimlerde davranmaya zorlayan, egitimin baski araci olarak kullanilmasin
saglayan “giic [power]”tiir. Smifta giig, birgok arastirmacinin dikkatini ¢eken

konulardandir. Bu aragtirmacilardan bir kismi, giicli 6gretmenin sahip oldugu bir olgu

8 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards a Theory of Educational Transmissions,
(London: Routledge Taylor&Francis Group, 2003); Nicole Mockler, “Beyond ‘what works’:
understanding teacher identity as a practical and political tool”, Teachers and Teaching, c.17 s.5
(2011): 517-528, DOI: 10.1080/13540602.2011.602059; Bedi Giimiislii, “Cumhuriyet ve Ogretmen:
Aydinlanma Politikas1 ve Ogretmen Kimligi”, (Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Ensititiisii, 2005)

%9 Brandon Sherman, Annela Teemant, “Agency, identity, power: An agentive triad model for teacher
action”, Educational Philosophy and Theory, (2021), DOI: 10.1080/00131857.2021.1929174;
Elizabeth Hirst, Jennifer A. Vadeboncoeur, “Patrolling the Borders of Otherness: Dis/Placed Identity
Positions for Teachers and Students in Schooled Places”, Mind, Culture, And Activity, ¢.13 s.3
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Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, 2018); Douwe Beijaard, Nico Verloop, Jan D. vermunt,
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10.1080/00131881.2013.874157; Sarah O’Shea, “Transitions and turning points: exploring how first-
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International Journal of Qualitative Studies in Education, c. 27 s.2 (2014): 135-158, DOI:
10.1080/09518398.2013.771226
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5.1 (1973): 22-31.
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Habitusun Rolii”, (Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
2019).
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olarak incelemistir. Ogretmenin hiyerarsik iistiinliigiiniin sinif kiiltiiriinii nasil
bigimlendirdigi,” eylemlere nasil yansidigi, 6grenci davranislart ve basarisina ne
kadar etki ettigine dair ayrintili ¢calismalar yapilmistir. Aragtirmacilarin diger kismai ise
egitim sisteminin kendisini bir glic mekanizmasi olarak ele almaktadir. Bu ¢aligmalar
baslica Disiplin ve Ceza: Hapishanenin Dogusu,’® Devletin Ideolojik Aygitlar:,”
Kapitalist Amerika’da Okul,"® ve Varisler’® olarak siralanabilir. Bahsedilen calismalar

8 Mullooly ve

genellikle gilicli negatif bir olgu olarak ele almistir. Rosenblum,
Varenne®! gibi arastirmacilar ise giiciin olumlu bicimde de kurgulanabilecegine isaret

etmislerdir.

Derslik sosyolojisini olusturan 6gelerin ayr1 ayri ele alinmasi, bu konulara dair
detayli incelemelerin yapilmasina imkan tanimigtir. Yapilan calismalar, derslik
sosyolojisinin kapsaminin genisligini ve etkilerinin derinligini géstermektedir. Ancak
derslik sosyolojisi tiim bilesenleriyle bir gestalt (biitiin) olusturur ve bu biitiiniin anlami
pargalardan farklidir. Ayr1 ayri1 incelenen sinif kiiltiirti, etkilesimleri, kimlikleri ve gii¢
yapisi, bu calismada birlikte ele alinmaktadir. Ayrica yapilan ¢alismalar, derslik
sosyolojisinin inga siirecine dair detayli bilgi sunmamaktadir. Bu ¢alismanin

literatiirdeki s6z konusu bosluklari doldurmasi amaglanmustir.

3.2. Simif ve Toplumsal Ayrisma

Toplumsal sinif, birbirine benzer davranis, egilim ve maddi ¢ikar igerisinde olan
insanlarin gruplasmasini ifade eder. Modern toplumda birden ¢ok ekonomik sistemin

bulunmasi, kiiltliriin eklektik hale gelmesi ve cok katmanli yapilarin olusmasi

> Thomas M. Philip, Winmar Way, Antero D. Garcia, Sarah Schuler-Brown, “When Educators Attempt
to Make “Community” A Part of Classroom Learning: The Dangers of (mis)Appropriating Students’
Communities into Schools”, Teaching and Teacher Education, c.34 (2013): 174-183; Judith L. Pace,
“Managing the Dilemmas of Professional and Bureauctaric Authority in a High School English Class”,
Sociology of education, ¢.76 s.1 (2003): 37-52.

6 Michael Foucault, Discipline and Punish: The Birth of the Prison, cev. Alan Sheridan, (New York:
Vintage Books, 1995),

7 Louis Althusser, Devletin ideolojik Aygitlari.

8 Samuel Bowles, Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America: Educational Reform and the
Contradictions of Economic Life, (Chicago: Haymarket Books, 2011).

9 Bourdieu ve Passeron, Varisler

8 Randi Rosenblum, “Standards and Sob Stories: Negotiating Authority at an Urban Public College”,
Classroom Authority: Theory, Research and Practice, Ed. Judith L. Pace (Mahwah: Lawrence
Erlbaum Associations, 2006): 150-174.

81 James Mulloly, Herve Varenne, “Playing with Pedagogical Authority”, Classroom Authority:
Theory, Research and Practice, Ed. Judith L. Pace (Mahwah: Lawrence Erlbaum Associations, 2006):
62-86.
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toplumsal siniflamalar1 yetersiz kilmigtir. “Topumsal ayrigsma” ise farkli bi¢imlerde
tesekkiil eden, sinirlar1 daha saydam ve birbiriyle kesisebilir farklilasmay1 ifade eder.
Toplumsal ayrisma, sosyolojide 6nemli yer tutar. Toplumsal ayrismanin ekonomi,
politika, egitim gibi birgok toplumsal kurumla iliskisi ve yapisi agiklanmaya

calisilmigtir.

Toplumsal ayrigma ile ilgili 6ne ¢ikan iki teori, Emile Durkheim’in onciiliik
ettigi Islevsel Teori ve Karl Marx’m onciiliik ettigi Catismact Teori’dir. Islevsel Teori,
toplumsal ayrismanin is boliimii, dayanisma ve isbirligi sagladigini savunur.
Durkheim’a gore doga, insanlara esitlik¢i yaklasir ve bilim, biling, diistinme gibi
alanlar yalnizca iist tabakalari tekelinde olmamalidir.8? Toplumlar, dogalari itibariyle
is bolimiine elveriglidir. Toplumsal kurum ve siniflar, birbirine ihtiyag duyar ve
birbiriyle dayanisma icerisindedir. Bireyler arasindaki ekonomik ve toplumsal farklar
onlarin egitim ve becerinden kaynaklanir. Bir kisinin yonetici digerinin ig¢i olmasinda
toplumsal fonksiyon agisindan ayrimci bir nitelik yoktur, toplum i¢in iki meslek de
gereklidir. Bu bakimdan Durkheim’a gore toplumsal gruplasmalar organik dayanisma

ve ig boliimiiyle olusturulur.

Catigmac1 Teori ise toprak, para, bilgi gibi toplumsal zenginliklerin pay
edilmesinde toplumsal simiflar arasi bir esitzilik oldugunu, bu nedenle toplumlarin
catisma igerisindeki gruplardan olustugunu savunur. Bu teorinin Onciilerinden Karl
Marx, toplumu proletarya-burjuva olarak ikiye ayirmis ve kapitalizmin temelinde
somiirii  oldugunu one siirmiistiir.%3 Ona gore toplumsal zenginligin biiyiik
cogunlugunu elinde tutan egemen sinif, proleterya sinifinin mevcudiyeti sayesinde iist
konumdaki yerini koruyabilir. 8 Proleterya ve burjuva arasinda bitmek bilmeyen bir
giic ve cikar catismasi vardir. Burjuva siifi, giiciinii ve servetini proleterya sinifini

sOmiirmesine borg¢ludur.

Toplum ve toplumsal simiflar arasindaki iliskiye yasam pratikleri iizerinden
bakildiginda, bunlar arasinda farkli is, ikamet ve eglence aligkanliklar1 oldugu
soylenebilir.®® Is¢i smifi is alan1 olarak tarla, bahge, fabrika, atolye gibi yerlerde ve kol
giicliyle calisirken; beyaz yakalilar ofis, biiro, devlet dairesi gibi yerlerde daha ¢ok

zithin giicliyle calisir. Ayrica, toplumsal smiflarin ikamet bolgeleri ve eglence

8 Emile Durkheim, Ahlak ve Toplum, ¢ev. Duygu Cenesiz (istanbul: Pinhan Yayincilik, 2016), 31.
8 Karl Marx ve Frederick Engels, “Communist Manifesto - Intro and Part I, 1848, 1-9.

8 Erik Olin Wright, Classes, 8.

8 Marx, Karl; Engels.
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aligkanliklarinin da farklilastigi soylenebilir. Toplumsal smiflar gelir durumu ya da
meslek farkliliklarinin 6tesinde, gilinliik hayatin igine niifuz etmis iliskiler olarak

tanimlanir.8®

Toplumsal siniflarin egitim, saglik, adalet gibi kurumlarla iletisim ve etkilesimi
de farklilasir. Miilkiyet ile yasam bigimi, mekan kullanimu, iletisim stratejileri, glinliik
kaygilar arasinda sik1 bir bag vardir. Ekonomi, saglik, egitim ve aile gibi kurumlarla
iliskilerin baskalasmasi, ayn1 zaman ve mekan igerisinde toplumsal siniflara farkli
diizlemler tanir ve birbirleri arasina goriinmez sinirlar ¢izer. Toplumsal ayrisma, bir
bakima toplumsal gruplar arasinda “cam tavan™®’ olusturarak gruplarm birbirine
karigsmasini Onler. Bir ¢ayci ve yonetici, ayni mekan ve zamanda farkli hayatlar yasar

ve birbiriyle kesismeyen iligkiler kurarlar.

Siniflar arasi ¢atisma, esitlik tartismalarini da beraberinde getirir. Toplumsal
esitsizlik, yap1 ve bigim gibi temel sosyolojik sorunlarin goriiniir pratikleri, bugiin hala
klasik sosyologlarin teorileriyle incelenmektedir.®® Toplumsal ayrisma, yalmizca
geemisin degil, bugiin ve gelecegin de anlagilmasini saglar. Toplumsal ayrismaya dair
sonraki tartismalar1 etkileyen Karl Marx, Max Weber, Pierre Bourdieu, Erik Olin
Wright, John H. Goldthrope, Zygmunt Bauman, Anthony Giddens gibi 6nemli

teorisyenler vardir.

Derslik sosyolojisinin toplumsal ayrigsmayla olan iliskisi, bu ¢alisma igerisinde
Catismact Teori ekseninde ele alinmistir. Bu nedenle Catismaci Teori’nin en onde
gelen iki ismi Karl Marx ve Max Weber’in teorilerine yer verilmistir. Ancak Marx ve
Weber’in teorilerin, derslik sosyolojisinin toplumsal ayrisma ile iliskisini a¢iklamak
icin yetersiz kalmistir. Bu noktada Pierre Boudieu’nun teorisi, egitimin kiiltiirel
sermaye ile iliskisini kurarak yeni bir alan agmistir. Bu nedenle asagida bu ii¢

sosyologun agiklamalarina yer verilmistir.

8 Sibel Kalaycioglu, Kezban Celik, Umit Celen, Sinan Tiirkyilmaz, “Temsili Bir Orneklemde Sosyo-
Ekonomik Statii (SES) Olgiim Araci Gelistirilmesi: Ankara Kent Merkezi Ornegi”, Sosyoloji
Arastirmalar Dergisi, .13 s.1 (2010): 188.

8 Cam tavan [glass ceiling] teorisi 6zellikle cinsiyet calismalarinda kullanilan, 1986’da Carol
Hymowitz ve Timothy D. Schellhardt Wall Street Journal’da yazdiklar1 makaleyle adi duyulmusg bir
metafordur. Bu metafor, goriinmez engelleri ifade eder ve genellikle feminist teoride kadinlari
engelleyen goriinmez sinirlar anlaminda kullanilir.

8 Sibel Kalaycioglu, Kezban Celik, Umit Celen, Sinan Tiirky1lmaz, “Temsili Bir Orneklemde Sosyo-
Ekonomik Statii (SES) Olgiim Araci Gelistirilmesi: Ankara Kent Merkezi Ornegi”, Sosyoloji
Arastirmalar1 Dergisi, ¢.13 s.1 (2010): 187.

62



3.2.1. Toplumsal Ayrisma Agciklamalari: Karl Marx, Max Weber ve Pierre

Bourdieu

3.2.1.1. Marx ve Catisma

Marx’in diisiinceleri, ekonomi ve sosyoloji alaninda yeni bir paradigma
baslatmistir. Emek-sermaye iizerine yazdiklariyla yeni tartigmalar baglatan Marx’a
gore, kapitalist ekonominin temelleri sermaye sahipleri ve isgiler arasindaki ¢atismaya
dayanir.® Bir ideolojiye doniisen fikirleri, basta toplumsal ayrisma olmak iizere birgok

sosyal, bilimsel, ekonomik ve politik tartismaya temel olusturmustur.

Marx’in diisiince akimi, temel olarak somiirii teorisine dayanir. Ona gore
sermaye (kapital), genisleyen bir degerdir.’® Para ancak daha fazla paray: getirdigi
zaman kapital haline gelir. Bu nedenle sermaye sahipleri ancak somiirii mekanizmasini
isleterek varliklarini siirdiirebilir. Marx’1n teorisine gore bu mekanizmada somdiiriilen
taraf proleterya/is¢i olarak ifade edilmektedir. Is¢i sinifinin iirettigi degerin cogu
sermaye sahiplerine/burjuvaziye ait olur.®! Béylece isci smifi yoksullasirken burjuva
zenginlesir. Marx’1n somiirii teorisine gore bir grubun zengin olmasi i¢in digerinin

sOmiiriilmesi gerekir.

Marx’1in sOmiirii teorisi yalnizca emek ve parayla sinirli degildir. Somiirii, ayni
zamanda fikir diinyas: ile de desteklenir. “Egemen sinifin fikirleri her zaman hakim
fikirler olagelmistir. Maddi iiretim araglarina sahip olan sinif, ayn1 zamanda zihinsel
iretim araglarina ve kanallarina da sahiptir ve bu araglara sahip olmayan siniflar hakim
fikirlere uymak zorundadir” %2 Egemen olmayan sinifa hakim fikirlerin benimsetildigi
kanallardan biri egitimdir. Freire’ye gore egemen sinif, 6grencileri “bankaci egitim
modeli”yle pasiflestirilir ve hakim fikirlerle doldurulur.?® Bahsettigi “bankaci egitim
modeli” tek yonli (6gretmenden Ogrenciye) ve anlamdan yoksun, mekanik bir
sistemdir. Marksist teorinin 6nde gelen egitim felsefecilerinden Paulo Freire, Marx ile
benzer bicimde burjuvazinin gelismesine imkan saglayan egitimin politikayla benzer

dil kullandigina dikkat ¢eker.®* Marx’a gére de burjuva sinifinin gelismesindeki her

8 Erik Olin Wright, “Foundations of a Neo-Marxist Class Analysis”, Approaches to Class Analysis,
Ed. Erik Olin Wright (Cambridge: Cambridge University Press, 2005), 4.

% Alfredo Saad-Filho, Ben Fine, Marx’s Capital, 5. Bs. (New York: Pluto Books, 2010), 30.

%1 Erik Olin Wright, Classes, (London: Verso, 1985), 65.

%2 Karl Marx, “The German Ideology”, Classes, Power, and Conflict: Classical and Contemporary
Debates, ed. Anthony Giddens, David Held (Los Angeles: University of California Press, 1984): 26.
% Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 16. Bs (istanbul: Ayrint1 Yayinlar1, 2003), 85.

% Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 87.
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adim, politik gelismelerle birlikte gergeklesmistir. Burjuvazi nerede ellerini {iste
cikarttiysa, tiim feodal, ataerkil ve Onemsiz iligkilere son vermis, istelik bunu
yaparken somiirii mekanizmasini dini ve politik illiizyonlarla Srtmiistiir.%® Yates,
Amerika’da yiiriitiilen “Hicbir Cocuk Geride Kalmasin [No Child Left Behind]” ve
“Yukartya Yarig [Race to the Top]” projelerinin siniflar1 is yerlerine benzeten

politikalarinin akademik basar1 amaciyla gizlendigini belirtir.

Marx’1in modern devlet ve toplumda ekonomik farkliliklara yer ve 6nem veren
kazandirdigi alanlardan biri ise egitimdir. Egitim, Marxist diisiiniirlerden Althusser’in
da iizerinde durdugu ideolojik aygitlardan biridir.®” Ona gore egemen ideolojinin
benimsetilmesi icin medya, kiiltiirel araglar, siyaset gibi Devletin ideolojik Aygit1
(DIA) kullanilir. Egitim, bu araglar arasinda en uzun soluklu ev etkililerindendir.
Althusser’a gore somiirii sisteminin araglarindan olan okullar kurallara uymay1, boyun
egmeyi ve egemen ideolojiyi dgretir. Boylece egemen olmayan sinif aynit konumda
kalir. Baska bir cagdas Marksist egitimci Apple ise Ogrencilerin egemen sinifin
“gormelerini istediklerinden bagka bir sey gdéremeyecek ve anlayamayacaklar’ini
savunur.® Giddens, Bauman, Bacon gibi bazi diisilintirler, egitimin kapitalist sisteme
hizmet ettigini iddia etmektedir. Ayrica egitim isletmelerinin de kapitalizm
cercevesinde degerlendiren diisiiniirler vardir. Ornegin Yates, okullar, ders kitabi

sirketleri ve 6lgme materyali tedarikgilerini kapitalist birikimin kaynag1 olarak goriir.%®

3.2.1.2. Weber ve Toplumsal Simif

Catismaci Paradigma’nin onciilrinden Weber, toplumu Kapitalist toplumu din,

kiltiir, iktidar gibi kavramlarla agiklamistir. Serif Mardin Weber’in “Alman siyasi

5100

fikri ve hayatinin odak noktasi olan bir ailede dogdugunu”**" ve toplumsal ayrismay1

incelerken 6zgiin bir yaklasim benimsedigini belirtir.®* Entelektiiel bir ailede

% Karl Marx, Frederick Engels, Manifesto of the Communist Party, (Oxford: Oxford University
Press, 1992), 33, 34.

% Michael D. Yates, The Great Inequality (New York: Routledge, 2016): 11.

97 Louis Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, gev. Alp Tiimertekin (Istanbul: ithaki
Yayinlari, 2014), 39-41.

% Michael W. Apple, Egitim Toplumu Degistirebilir mi?, ed. Sakir Cinkir, ¢ev. Abdullah Agar (“7.
Boliim: Elestirel Egitim, Hakikati Soyleme ve Eyleme Doniig”), (Ankara: An1 Yayincilik, 2017), 205.
% Michael D. Yates, The Great Inequality (New York: Routledge, 2016): 13.

100 Serif Mardin, “Max Weber Uzerine”, Ed. Hans H. Gerth, C. Wright Mills, Max Weber Sosyoloji
Yazilar, ¢ev. Taha Parla (fstanbul: Metis Yaynlari, 2017), 11.

01 Age., 13.
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yetisen'® Weber’in modern toplum goriisleri gecerligini yitirmis ideoloji, felsefe ve
kavramlardan armmustir.1% Weber’in toplumsal sinif analizinin sosyal teorinin hemen
her kavramina eklemlenebilmesi, deneysel ve tarihi bir¢ok probleme hitap etmesi onu

sikca basvurulan bir kaynak haline getirmistir.*%*

Marx gibi, Weber de sinif durumlarinin miilkiyetle iligkili oldugunu savunur.
Fakat Marx’1n aksine Weber’e gore iktidar, cogulcu bigimde dagitilmistir ve statii ile
siyasi partiler gii¢ iizerinde etkilidir.'®® Weber’in teorisinde toplumsal siniflarin hayati
imkanlarin1 belirlemesi 6nemlidir.®® Weber’e gore toplumsal sinif olmanin kosullart

sOyledir:

1. Hayati imkanlarinda ortak bir temel 6ge olmalidir.
2. Bahsedilen bu 6ge, ekonomik ¢ikar1 temsil etmelidir,

3. Bu dge, meta ve isgiicii piyasasi kosullarinda temsil edilmelidir.%’

Weber’in toplumsal siniflar1 agiklarken alana kazandirdigi 6nemli kavramlardan
“toplumsal statii”, siniflardan farkli olarak, kisinin digerlerine gére konumudur.%® Bu
konum, genel egilimlerin, degerlerin ve yasam bi¢imlerinin bireysel farkindaligiyla ve
degerlendirmesiyle belirlenir. Diger bir ifadeyle toplumsal statii, bireylerin sosyal
hayat igerisinde bilingli konumlarini anlatir. Statii, “toplumsal onur [social
honor/soziale Eher]” ile iliski halindedir.!®® Bu onur, toplumun kiymet verdigi egitim
gibi “herhangi bir nitelikle ilgili olabilir” ve piyasa/miilkiyet konumlariyla ilgili olmasi
gerekmez.!% Tersine, genellikle salt miilkiyet gdsterisinin tam karsisinda yer alir.
Fakat yine de belirli statiideki bireylerin kendilerinden “beklenen hayat tarzini
gerceklestirebilmesi,  (dogal  olarak,) genellikle ekonomik  etmenlerce”
belirlendiginden, statiiyii ekonomik kosullardan ayri diisiinmek imkansizdir.*t

Egitimli olmak, toplumsal onur ve statii kazandiran niteliklerden biri olabilir. Ancak

102 Hans H. Gerth, C. Wright Mills, Max Weber Sosyoloji Yazilari, cev. Taha Parla (Istanbul: Metis
Yayinlari, 2017), 45.

108 Stephen Kalberg (ed), Max Weber: Readings and Commentary on Modernity, (Malden,
Blackwell Publishing, 2005), xi.

104 Erik Olin Wright, Understanding Class (London: Verso, 2015).

105 Stephen Kalberg (ed), Max Weber: Readings and Commentary on Modernity, (Malden,
Blackwell Publishing, 2005): 147.

16 Erik Olin Wright, Understanding Class, (London: Verso, 2015), 42.

107 Gerth, Mills, a.g.e., 205.

108 Gerth, Mills, a.g.e: 148.

109 Gerth, Mills, a.g.e., 210.

10 Gerth, Mills, a.g.e., 210, 211.

11 Gerth, Mills, a.g.e.: 214.
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bu niteligin elde edilmesi ekonomik gelire dayanmaktadir. Boylece egitim, toplumsal

siifla ve statiiniin arasinda bir koprii islevi goriir.

Marx, toplumsal sinifi miilkiyet ekseninde agiklarken, bireyin yasam kosullari,
sosyal hayatta gordiigii ve talep ettigi saygiya deginmemistir.'*? Ona gore maddi giic,
toplumsal ve siyasi giicle esdegerdir. Weber ise toplumsal siniflar1 yalnizca ekonomik
temellere dayandirmaz. Weber’e gore toplumsal siniflar benzer davraniglar ya da
yasam kosullari igerisinde bulunan insanlari/insan gruplarini ifade eder. Ona gore bir
toplumsal sinifa ait insanlar maddi ¢ikarlar1 dolayisiyla benzer bigimde davransalar da
ne duygusal ne de geleneksel anlamda ‘birliktelik’ hissini paylasirlar.!*® Birliktelik
igerisinde olanlar ise “statii gruplar1”dir. “Statii gruplari” ayn1 toplumsal statiide olan

ve aralarinda birliktelik bulunan sosyal gruplar1 ifade eder.

Weber dort temel simif gruplamasindan bahseder: (1) is¢i smifi, (2) kiigiik
burjuva, (3) miilksiiz aydinlar ve teknik uzmanlar, ve (4) miilk ve egitim yoluyla
ayricalikli olanlar.!** Bahsedilen gruplamalar salt miilkiyet temelli degildir. Weber,
siif gruplamalarina egitim ve uzmanligin da ayristirici bir unsur olarak dahil etmistir.
Bu ayrisma, temelde uzmanlik ve becerilerin kazanildig1 siniflarda insa edilir. Fakat
bir sinif grubundan digerine gegmek i¢in zaman zaman miilkiyet degisimi yeterli

olabilmektedir.

Weber’e gore toplumsal sinifta hareketlilik biiyiik Ol¢lide ekonomik gelirle
iligkilidir. Statli gruplan ise, kendi i¢lerinde kapali gruplardir. Bireylerin belirli bir
statii grubuna dahil olabilmesi i¢in o grubun “kabul edilmis ige doniik eylemlerine
uyum gostermesi”**® ve grup tarafindan kabul edilmesi gerekir. Statii kazanmak, esas
olarak gaspa dayanan bir tabakalasmanin sonucudur ve statii ayrimlar1 artik “yalniz
teamiiller ve kanunlarla degil, ayinlerle giivence altina alinir”.*1® Bu ayinler modern
hayatta basta cesitli bicimlerde olusturulur ve hayatin farkli asamalarinda kendini
gosterir. Egitim ise bu ayinlerin edinilmesinde onemli bir gorev iistlenir. Bireyler,

toplumsallagmayla statii ayinlerini 6grenerek belirli gruplara dahil olurlar. Bu anlamda

egitim, statii kazanmanin yollarindan biridir.

112 Nicholas Gane, “Max Weber as a Social Theorist: ‘Class, Status, Party’”, European Journal of
Social Theory, ¢.8 5.2 (2005): 215.

113 Nicholas Gane, “Max Weber as a Social Theorist: ‘Class, Status, Party’”, European Journal of
Social Theory, ¢.8 5.2 (2005): 216.

114 Gane, “a.g.e.”: 213.

115 Gerth, Mills, a.g.e., 211.

116 Gerth, Mills, a.g.e., 212.
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3.2.1.3. Bourdieu: Sermaye, Habitus ve Alan

Pierre Bourdieu, toplumsal ayrigma ve egitim alaninda sikca basvurulan,
kapsamli ve pratige yonelik eserler ortaya koymus bir sosyologdur. Bourdieu,
toplumsal ayrismayr miilkiyet ve politikayla smirli tutmaz. Ona gore toplumsal
ayrisma, bireysel ozellikleri ve cesitli kiiltiirel dgeleri de icine alir.!'’ Kiiltiir, aile,
yasam tarzi ve egilimler Bourdieu’nun toplumsal ayrigma teorisinin temelinde yer alir.
Bu bakimdan diger sosyologlardan ayr1 bir yerde olan Bourdieu, “habitus”, “sermaye”
ve “alan” kavramlariyla Durkheim’dan daha elestirel, Marx’tan daha yapisalc1 bir
konumdadir. Bourdieu, varlia sahip olanlar ve olmayanlar arasindaki ayrimdan
ziyade yasam alanlarinin ve tarzlarinin ayrimidan bahseder. Boylece Bourdieu, hem

toplumsal ayrismay1 daha somut hale getirmis hem de kapsamini genisletmistir.

Bourdieu’nun toplumsal ayrigma teorisini anlamak i¢in Oncelikle “habitus”,
“sermaye” ve “alan” kavramlarini bilmek gerekir. Habitus, “kalici, terclime edilebilir

bir yatkinliklar sistemi”!®

olarak tanimlanir. Yatkinlik, yap: ve egilimi kapsar. Yapilar
egilimleri belirli bir forma kavustururken egilimler de yapilari saglamlastirir. Diger bir
ifadeyle birey sosyallesirken icerisinde bulundugu yapinin 6zelliklerine gore bir egilim
olusturur. Sosyallesmenin yapilari, bireyin algi ve eylemlerine yon verir. Boylece

birey, i¢ine sosyallestigi habitusa uygun bir egilim kazanir.

Bourdieu, toplumsal ayrima yol agan varlik ve egilimleri karsilig1 yalnizca para
olmayan sermaye kavramiyla agiklar. Onun tanimlamasina gore sermaye, “zamanla
biriken, kar iiretme potansiyeline sahip, kendini belirli bicimlerde yeniden iireten, her
seyin esit olamayacagna ithaf edilmis gii¢’tiir.!'® Bourdieu’ya gore habitusu
bigimlendiren ve toplumsal ayrima yol acan dort sermaye tiirii vardir: ekonomik

sermaye, kiiltiirel sermaye, sosyal sermaye Ve simgesel sermaye.

Ekonomik sermaye [economic capital, capital économique] gelir, miilk sahipligi
olarak aciklanir. Kiiltiirel sermaye [cultural capital, capital culturel] ise egitim, kiiltiir
sahipligidir. Bu iki sermaye arasindaki arasindaki zitlik,'?® toplumlarda temel

hiyerarsik yapinin olugsmasini saglar. Sosyal sermaye [social capital, capital social]

117 Wright, Understanding Class, 4, (Dipnot 7)

118 David Swartz, Kiiltiir ve iktidar: Pierre Bourdieu’nun Sosyolojisi, Cev. Elcin Gen, (Istanbul:
[letisim Yaynlar1, 2011), 144.

119 Pierre Bourdieu, “The Forms of Capital”, Handbook of Theory and Research for the Sociology
of Education (Westport: Greenwood, 1986), 16.

120 pierre Bourdieu, “The field of cultural production, or: The economic world reversed”, Poetics ¢.12,
s. 4-5 (1983): 311-56, https://doi.org/10.1016/0304-422X(83)90012-8.
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ekonomik sermayeye ¢evrilebilen, asalet unvanlari seklinde kurumsallastirilabilen
sermaye tiiriidiir.??! Son olarak simgesel sermaye [symbolic capital, capital
symbolique], gercegin fiziksel diinyadaki oOlgiilebilir izdiisiimlerinin yaninda ona
atanan simgesel ifadedir. Bourdieu’ya gore, zamanla ve egitimle sermayenin
degismesi ve doniismesi miimkiindiir.1?? Sermaye tiirleri kendi iglerinde ve aralarinda
doniisebilir. Birey, egitime dahil olarak kiiltiirel sermayesini artirabilir. Boylece
sermayesini kendi i¢inde degistirmis olur. Edindigi kiiltiirel sermayeyi daha ¢ok gelir

elde etmek i¢in kullandigindaysa kiiltiirel sermayesini maddi sermayeye ¢evirmis olur.

Bourdieu, sahip olunma bi¢imlerine gore ise iki tiir sermayeden bahseder:
“Miras alinmig sermaye [inherited capital, capital hérité]” ile “edinilmis sermaye
[acquired capital, capital acquis]”. Miras alinmis sermaye aileden ¢ocuga aktarilan
sermayedir. Edinilmis sermaye ise bireye dogrudan aktarilmayan, bireyin kendi emek

ve cabasiyla kazandig1 sermayedir.

Sermayenin hem alanlara hem de edinilme bigimlerine gore farklilagsmasi,
Bourdieu’nun teorisini ¢ok boyutlu hale getirir. Weininger, Bourdieu’nun ¢ok boyutlu
analizini agiklarken {i¢ dikey eksenden olusan bir modelden bahseder. Bu model,
Bourdieu’nun ¢ok katmanli teorisini pratiSe dokmeyi kolaylastirir. Modelin
eksenlerinden biri maddi sermaye, biri konumlar, digeri ise sermayede yasanan
degisikligi ifade eder.?® Boylece meslek ve konumun yani sira degisim toplumsal siif

analizlerine dahil edilmis olur.

Kiiltiirel sermayenin egitimle yakin iliskisi vardir. Bourdieu’ya gore kiiltiirel
sermaye ii¢ bicimde ortaya ¢ikar: bedensellesmis hdlde; nesnelesmis halde; ve
kurumsallasmis hilde.*** Bedensellesmis kiiltiirel sermaye, kisinin zaman harcayarak
edindigi kiiltlirle goriiniir hale gelir ve bunu kisinin kendisinden baska kimse yapamaz.
Nesnelegmisy kiiltiirel sermaye, materyal olarak aktarilabilen tablolar, yazilar, heykeller
gibi ekonomik karsilig1 olan kiiltiirel materyallerdir. Kurumsallasmus kiiltiirel sermaye
ise egitim niteliklerinde goriilecegi gibi kiiltiirel sermaye iizerinde orijinal 6zellikler

iiretir. Bu kiiltiiriin yasal belgelendirilmesi ya da kaniti gibidir. Ornegin, koklii

121 Pierre Bourdieu, “The Forms of Capital”, Handbook of Theory and Research for the Sociology
of Education (Westport: Greenwood, 1986), 16, 17.

122 Bourdieu, Distinction: A Social Critique of the Judgement of Taste, 80.

123 Elliot B. Weininger, “Foundations of Pierre Bourdieu’s Class Analysis”, Ed. Erik Olin Wright,
Approaches to Class Analysis (Cambridge: Cambridge University Press, 2005), 88-89.

124 Pierre Bourdieu, “a.g.e.”, 16, 17.
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geemisi, kurumsal yapisi, gelenekler ve ritiielleri bulunan bir okuldan mezun olmak

kurumsallagmus kiiltiirel bir sermayeye sahip olundugunu kanitlar.

Bourdieu iiretim araglarimin ve miilkiin toplumu ayristirdiginin farkindadir;
ancak ayrimi yalnizca ekonomi gibi makro temellere dayandirmaz. Uretim araglarina
sahip olmak toplumsal ayrimi bi¢imlendirir. Bourdieu, bunlarin yani sira cinsiyet
orani, cografi alan dagilimi gibi yardimci dzellikleri de goz 6niinde bulundurur.!? Ona
gore agikca belirtilmese de bu o6zellikler toplumsal segme ve ayrisma ilkelerini

diizenler ve toplumsal ayrimi1 bigimlendirir.

Bourdieu 1970’lerden sonra alan [field, champ] kavramini literatiire dahil
etmistir. Bourdieu’ya gore “alan”, “piyasadaki sermaye dagiliminin, rekabet eden
bireyler, gruplar ve Orgiitler arasindaki hiyerarsik bir iktidar iliskileri kiimesini
yansittig1 bir kuvvet alan1”dir.1?® Ona gore alan, “tiim digsal kararlar1 kiran bir prizma
gibi isler. Demografik, ekonomik ve politik olaylar her zaman alanin genel mantigina
gdre yeniden anlamlandirilir”.'?” Alan, hem kural koyucu &zelligiyle bir iktidar
alanidir, hem de kisith kaynaklara erismek isteyen aktorlerin ¢cabaladigi bir miicadele
ortam1.'?® Bourdieu’nun alan kavrami toplumsal ayrismanm tekil bir zemine
konumlandirmasini engeller. Farkli alanlarin taninmasi — ki Bourdieu bunu 6zellikle
aristokratlar ve burjuvalarin farkli egilim ve iktidarlar1 tizerinden gergeklestirir — ¢ok

boyutlu bir analize imkén saglar.

Bourdieu’ya gore kiiltiirel, ekonomik ve politik konumlar gii¢ birligi olusturan
tekil parcalardir. Bourdieu’nun toplumsal ayrim teorisi genis bir kesim tarafindan
kabul edilse de, parcalarin bir biitiinlik olusturmamasindan ve psikolojik alan
kapsamamasindan dolay:1 elestirilmistir.!?® Habitus psikolojik alan1 kapsar gibi
goriinse de, ikili (sicak-soguk, ucuz-pahali, vb) tasvirlerden Gteye gitmemesi,

Bourdieu’nun teorisinin yetersiz goriinmesine neden olur.'® Kiiltiirel ayrim daha

125 pjerre Bourdieu, Distinction: A Social Critique of the Judgement of Taste, Cev. Richard Nice,
(Cambridge: Harvard University Press, 1984), 79.

126 Swartz, a.g.e, 170.

127 pierre Bourdieu, The Field of Cultural Production, Ed. Randal Johnson (London: Polity Press,
1993), 164.

128 Joseph J. Ferrare and Michael W. Apple, “Field Theory and Educational Practice: Bourdieu and the
Pedagogic Qualities of Local Field Positions in Educational Contexts,” Cambridge Journal of
Education 45, no. 1 (2015): 48, https://doi.org/10.1080/0305764X.2014.988682.

129 Joseph Ferrare and Michael W. Apple, “Field Theory and Educational Practice: Bourdieu and the
Pedagogic Qualities of Local Field Positions in Educational Contexts.”, Cambridge Journal of
Education, ¢.45 s.1 (2015): 49, 50.

130 Ferrare, Apple, “a.g.e.”, 50.

69



bireysel**! ya da eklektik*? olabilir. Ollivier, Bourdieu nun toplumsal sinif ayrimlarin
kat1 ve kemiklesmis bulur.’®® Ona gore boylesi bir siniflama, bireylerin zevk ve
tercihlerinin aciklayamaz. Ayrica Ollivier toplumsal ayrismanin diizenlenmis ve
kemiklesmis olgular {izerinden gerceklesmeyecegini, dinamik bir yap1 oldugunu ve
dikkatle incelenmesi gerektigini ifade eder.

Bauman’in terimiyle hem yerel hem de kiiresel o6zellikleri tasiyan

9134

“kiireyerellesmis toplumlarda yukarida bahsedilen geleneksel toplumsal sinif

teorileri zaman zaman yetersiz goriinebilir. Ancak 6zellikle egitim alaninda

136 yeniden iiretim®®’ gibi bircok olguyu aciklamasi

ogrenme®®, sosyal sermaye
bakimindan Bourdieu’nun teorisi hala popiilerligini korumaktadir.®*® Farkli sermaye
tiirlerinden ozellikle kiiltiirel ve edinilmis sermayeye vurgu yapmasi ve habitus
kavraminin esnek yapisi sebebiyle bu ¢alismada toplumsal ayrim i¢in Bourdieu’nun

teorisi temel alinmistir.

131 Aage B. Serensen, “Toward a Sounder Basis for Class Analysis,” American Journal of Sociology
€.10, s.6 (2000): 1533, https://doi.org/10.1086/210463; Anthony Giddens, Modernity and Self-
Identity (Cambridge: Polity Press, 2006), 231.

132 Michele Ollivier, “Modes of Openness to Cultural Diversity: Humanist, Populist, Practical, and
Indifferent,” Poetics ¢.36, s. 2-3 (2008): 121, https://doi.org/10.1016/j.poetic.2008.02.005; Bernard
Lahire, “The Individual and the Mixing of Genres: Cultural Dissonance and Self-Distinction,” Poetics
¢.36, s.2-3 (2008): 183, https://doi.org/10.1016/j.poetic.2008.02.001.

133 Michele Ollivier, “Revisiting Distinction,” Journal of Cultural Economy c.1, no. 3 (2008): 263
79, https://doi.org/10.1080/17530350802476970.

134 Kiireyerellesme, Bamuan’in “mesafelerin hiikiimsiiz kalmasiyla birlikte yerelligi kendi
Ozgilinliigiinden, 6zelliklerinden ve 6neminden soyutlayarak, ona yeni anlamlar yiiklenmesi” anlaminda
kullandig1 bir terimdir; Zygmunt Bauman, Egitim Uzerine (Istanbul: Ayrint: Yayinlari, 2020), 136

135 Rob Warwick, Janet McCray, and Douglas Board, “Bourdieu’s Habitus and Field: Implications on
the Practice and Theory of Critical Action Learning,” Action Learning: Research and Practice c.14
$.2 (2017): 104-19, https://doi.org/10.1080/14767333.2017.1296409.

136 Michael Grenfell, “Applying Bourdieu’s Field Theory: The Case of Social Capital and Education,”
Education, Knowledge and Economy c.3 s.1 (2009): 17-34,
https://doi.org/10.1080/17496890902786812.

137 Taner Atmaca, “Egitimde Toplumsal Esitsizligin Kiiltiirel Sermayenin Aktarimyla Yeniden
Uretilmesi” (Doktora Tezi, Esksehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2019).

138 Hultqvist, Elisabeth, and Ida Lidegran. "The use of ‘cultural capital’in sociology of education in
Sweden." International Studies in Sociology of Education, ¢.30 s.3 (2021): 349-356; Mikus,
Karoline, Nicole Tieben, and Pia S. Schober. "Children’s conversion of cultural capital into educational
success: the symbolic and skill-generating functions of cultural capital.” British Journal of Sociology
of Education, c.41 s.2 (2020): 197-217; Atmaca, a.g.e.; Wildhagen, Tina. "Why does cultural capital
matter for high school academic performance? An empirical assessment of teacher-selection and self-
selection mechanisms as explanations of the cultural capital effect." The Sociological Quarterly, ¢.50
s.1 (2009): 173-200.
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3.2.2. Toplumsal Ayrisma ve Egitim

3.2.2.1. Genel Bakis: Egitim ve Toplumsal Ayrismaya

Toplumsal ayrisma, bireylerin ekonomik, kiiltiirel, toplumsal ya da siyasal
egilimleri bakimindan toplumsal alanda birbirlerinden ayrismasini; benzer egilimlere
sahip olan gruplarin benzer egilimlere sahip olmasini ifade eder. Toplumsal ayrigma
hangi perspektiften bakilirsa bakilsin egitimle i¢ ice ge¢mis slire¢ ve pratikleri
barindirir.  Egitim, kamusal okullarin yayginlasmasi ve mesleki egitimin
giiclenmesiyle birlikte toplumsal konumu belirleyen araglardan biri haline gelmistir.
Modernitenin meritokratik egitim sdylemi'*® hangi toplumsal kékenden gelirse gelsin
bireylerin yetenek ve becerilerini egitim araciligiyla gelistirerek dikey hareketlilik
gerceklestirebilecegini telkin eder. Ancak oOzellikle Bourdieu, Passeron, Willis ve
Bernstein gibi sosyologlarin ¢aligsmalar1 genelde modernite, 6zelde modern egitimin

toplumsal esitligi saglayamadigini iddia eder.

Egitim sisteminin ¢iktilari, 6grencilerin egitim araciligiyla elde ettikleri basari,
beceri, tutum ve meslekleri igerir. Egitim ve toplumsal ayrisma arasindaki iligki, ilk
once bu ciktilar lizerinden goriintir. Egitim, bireylerin toplumsal hiyerarsideki
konumlarimi belirlemede etkilidir. Davis ve Moore’a gore bu hiyerarsideki siray1
belirleyen faktorler; konumlarin a)toplum igin arz ettigi nem ve b)gerektirdigi yiiksek
egitim ya da beceridir.}*® Toplumlarm bir konuma atfettigi 6nem, o konumun
islevselliginden ¢ok konumun gerektirdigi nitelik ve becerilere sahip olanlarin
sayistyla olgiiliir. Bir is¢i ile bir mithendisin konumlari, toplumsal islevleriyle degil
sahip olduklar1 becerilerin toplumda bulunma oranma gére belirlenir. Iscinin sahip
olmast gereken beceriler herkeste bulunabilirken avukatin sahip olmasi beklenen
beceriler ise herkeste bulunmaz. Belirli konumlara gelmek i¢in gereken becerileri
dagitan kurum ise egitimdir. Bu bakimdan egitim, toplumsal tabakalagsmayi
bigimlendiren, kimin iist siralarda olacagini belirleyen 6nemli bir ara¢ haline gelir.
Egitimin bu tabakalagsmay1 ne gibi durum, olay ve stratejilerle belirledigini anlamak

i¢in, Ozellikle siniflarda nelerin yagandigini bilmek gerekir.

139 Bu sdylem, egitimin toplumsal kdkene bakilmaksizin “yetenekli olan” ve “gok ¢alisan”1 6n plana
cikarttigim savunur. Michael Young, The Rise of the Meritocracy: 1870-2033 (Harmondsworth:
Penguin Books, 1961), http://www.amazon.co.uk/Rise-Meritocracy-Classics-Organization-
Management/dp/1560007044.

140 Kingsley Davis and Wilbert E Moore, “Some Principles of Stratification”, American Sociological
Assiciation ¢.10, s. 2 (1945): 242.
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Toplumsal hiyerarside {ist konumlarda olmak i¢in yapilan egitim yatirimlari,
akademik basar1 ile ekonomi arasindaki iligkiye isaret eder. Bu yatirimi1 Gary Becker
“insan sermayesi” kavramiyla agiklar.'** Insan sermayesi, ekonomik gelir iireten bilgi,
beceri, egitim gibi kaynaklardir. Bireyler egitime — insan sermayesine — yatirim
yaparak, toplumda daha az bulunan nitelikleri ve becerileri elde etmeye ¢aligir. Bu
beceriler, onlarin daha yliksek gelir elde etmelerini saglar. Boylece egitim, yalnizca
kiiltiirlenme siireci olmaktan ¢ikar. Daha yiiksek gelir liretecek beceriler elde etme
stireci haline gelir. Bu beceriler, okuma-yazma ya da yer silme gibi kolayca sahip
olunacak beceriler degildir. Sirketler genelde boylesi beceriler icin yiiksek maas
vermezler. Yiiksek maaslar daha karmasik ya da iist diizey egitim gerektiren beceriler
icin 6denir.*? Insan sermayesinin bu tezi, uluslararas: istatistiklerle de dogrulanr.
OECD verilerine gore en yiliksek maas seviyesi ist diizey egitim almig bireylere
aittir.'*® Tiirkiye’de de ilkokul mezunlarmin gelir seviyesi, lise ve yiiksekdgretim
mezunlarindan diisiiktiir.}** Bu nedenle 6grenci basarisini etkileyen her unsur
onemlidir. Derslik sosyolojisi, 6grenci basarisini ve okula devamini etkileyen 6gretim
programi, siif kiiltiirli, 6gretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci iligkisi gibi durumlari
igerir. Bu bakimdan derslik sosyolojisinin anlasilmasi, toplumsal ayrigmay1

tyilestirecek adimlarin atilmasini saglayabilir.

Egitimin toplumsal hiyerarsiye etkisi, devletler aras1 kiyaslamalarda da kendini
gosterir. Devletlerin en dnemli gelismislik gdstergelerinden biri egitime yaptiklari
yatirim ve ciktilaridir. Norveg, Yeni Zelanda, ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri
gibi devletler ekonomik biiyiimeye, bireysel ve sosyal gelisime katki ve ‘toplumsal
esitsizligi azaltma’ amaciyla egitime daha ¢ok yatinm yapmaktadir.!*® Bir diger

i 146

gelismislik gostergesi sayilan Insani Gelisme Endeksi'*® ile egitime yapilan yatirim

stralamalar1 arasinda da énemli dlgiide benzerlik bulunur.**” Ayrica egitime yapilan

141 Gary S. Becker, “Investment in Human Capital: A Theoretical Analysis,” Journal of Political
Economy ¢.70, s. 5 (1962): 9-49, https://doi.org/10.1086/258724.

142 Samuel R. Lucas, Veronique Irwin, “Race, Class, and Theories of Inequality in the Sociology of
Education”, Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century, ed. Barbara Schneider,
(Cham, Springer Nature: 2018): 85.

143 OECD, Education at a Glance 2020: OECD Indicators, (2020, Paris: OECD Publishing), 86
https://doi.org/10.1787/69096873-en.

144 Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), “Gelir ve Yasam Kosullar1 Arastirmasi, 2019, 11 Eyliil 2020,
Say1:33820,https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Gelir-ve-Yasam-Kosullari-Arastirmasi-2019-
33820.

145 OECD, Ag.¢.., 86.

146 Yagam uzunlugu, okur yazar orani, yasam diizeyi gibi gosterglere gore yapilan 6lgiim

147 United Nations Development Programme, 2020 Human Development Index Ranking,
http://hdr.undp.org/en/content/latest-human-development-index-ranking
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yatirimlarin bireysel gelire ve istihdam oranlarina yansidigi da goriilmektedir.*® Bu
gostergeler, egitimin bir biitin olarak ekonomiyle iligkisine vurgu yapar. Ancak
egitime dahil olma (egitime katilim) ve ekonomi arasindaki iliski soylemleri
karmasiktir. Uluslararasi veri setlerine dayali analizler yapan OECD, bir yandan
sosyo-ekonomik acidan dezavantajli 6grencilerin egitime katilimlarinin daha az
oldugunu vurgularken,*® 6te yandan bu dezavantajin akademik performansa engel

olmadigimni belirtir.*>°

Egitimin bir yatirnm araci olarak goriilmesi ve bu yatirimin yiiksek gelir olarak
geri donmesi, bir neden-sonug iliskisine benzer. Bazi teorilere gore egitim ile ekonomi
arasindaki iliski daha karmasiktir. Elestirel Teori, Marksist Teori ve Yeniden Uretim
Teorisi toplumsal konumu tek basina egitimin belirlemedigini gosterir. Bu teoriler
arasinda derin farkliliklar olsa da temelde {igii de tist toplumsal siniflarin egitime daha
kolay dahil oldugunu, bu yolla ekonomik farkliliklarin daha ¢ok perginlendigini

savunur.

Althusser, egitim ve toplumsal ayrisma arasindaki iligkiyi ‘devlet’i de dahil
ederek acgiklar. Ona gore modern egitim, devletin vatandas yetistirme igin kullandig1
ideolojik devlet aygitlarindan biridir.®! “.. Egemen sinifin kendi varolusunun maddj,
siyasal ve ideolojik kosullarini yeniden-iiretmesi gerekir”.?>? Kapitalist diizende bu
yeniden iiretim modern egitim sistemiyle gerceklestirilir.®® Ekonomiyi kuran ve
stirdiiren (ya da bu sistemi politikasiyla besleyen) devlet, egitimi de bu yapiya gore
diizenleme c¢abasindadir. Kurdugu ekonominin ihtiyaci olan meslek sahiplerini,
ithtiyact oldugu say1 ve bigimde yetistirmeyi amaglar. Bunu, politikalar1 ve egitim

sistemleriyle gergeklestirmeye calisir.

Meslek sahiplerini yetistirmeyi amaglayan modern egitimin alt toplumsal sinif

mensuplarini iiretmesi gerekir. Bu liretimin sayis1 ve toplumsal kabuliinii Bauman

148 OECD, Highlights from Education At A Glance 2008: The Economic Benefits of Education,
(2008), https://www.oecd.org/berlin/42244848.pdf.

149 OECD, PISA 2015 Results: Selecting and Grouping Students, (2015), https://www.oecd-
ilibrary.org/docserver/9789264267510-9-
en.pdf?expires=1615043260&id=id&accname=guest&checksum=30D43DB156 CCOA5F2E87FDF65
2BDD757

150 Secretary-General of the OECD, Education At A Glance, (2009), 79,
http://www.oecd.org/publishing/corrigenda.

151 | ouis Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, gev. Ahmet Oz, Emine Sarikartal (2014,
Istanbul: ithaki Yayinlart), 62.

152 |_ouis Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, gev. Ahmet Oz, Emine Sarikartal (2014,
Istanbul: ithaki Yayinlarr), 12.

158 Ag.e., 39.
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sOyle yorumlar: “Onlar hep ¢ok kalabalik. ‘Onlar’ daha az olsalar — hatta hi¢ olmasalar
- daha iyi olacaklar. Biz ise hep azinliktay1z. ‘Biz’, daha fazla olmasini istedigimiz
insanlar”.’® Egemen gruba dahil olamamus ‘onlar’, egemen smifin varligmm
teminatidir.’> Marx ve Engels’e gore ise egemen sinif kendi egemenliklerini yalnizca
ekonomik yollarla degil, ideolojiyle de kuvvetlendirerek konumlarin yeniden iiretimini
saglar.’® Bu sirada politik merkezilesme, ulus devletleri sinif ¢ikari altinda toplar. '’
Kapitalist sistemin temelindeki bu ayrisma, bireylerin ‘koruyucusu’ devletle de
pekistirildiginde toplumsal ayrismalar kaginilmaz olur. Egitim bu ayrismay1 saglayan

temel mekanizmalar arasindadir.

Egitim alma, ekonominin yani sira, saglik, sosyal iliskiler ve politikaya katilim1
da etkiler.®® Weber’e gore de egitimli bireyler, politikaya katilimaya goniilliidiir.t%
Bu bireyler miilkiyetleriyle cogulcu giigten pay sahibi olamazlar. Bu bireyler devlet
otoritesinin sagladigi imkanlardan biirokrasiye yakinhik'®®, siyaset ile partiler
yoluyla'®® fayda saglama egilimindedir. Weber’e gore bunu saglayacak en 6nemli
kosullardan biri egitimdir. Ayrica egitimin sagladigi toplumsal saygi, bireylerin
konumlarini iyilestirerek ekonomik dezavantaji telafiye yaklasir. Ancak ¢aligmalar,
egitimin tek basina dikey hareketlilik olusturmada yeterli olmadigin

gostermektedir. 162

Bu ornekler ve kapsamli teorilerden de goriilecegi iizere, egitimin toplumsal
ayrismayla iligkisi olduk¢a karmasiktir. Basari, meslek ve mezuniyetle bu iliski
aciklanmaya ¢alisilmigsa da, egitimin i¢ dinamiklerinin toplumsal ayrisma baglaminda
sorgulanmasi gerekir. Tartisilmast gereken egitimin toplumsal ayrismayi yeniden

tiretip tiretmediginden daha derindir. Soru, pedagojik pratiklerin 6grencileri toplumsal

154 Zygmunt Bauman, Iskarta Hayatlar: Modernite ve Safralari, cev. Osman Yener (Istanbul: Can
Yayinlari, 2018), 48.

155 Erik Olin Wright, Classes, (London: Verso, 1985), 68.

1% Karl Marx, Frederick Engels, Manifesto of the Communist Party, (Oxford: Oxford University
Press, 1992), 34.

157 Karl Marx, Frederick Engels, Manifesto of the Communist Party, (Oxford: Oxford University
Press, 1992), 36.

1% OECD, a.g.e.

19'S. Srinivasa Rao, Smriti Singh, “Max Weber’s Contribution to the Sociology of Education: A Critical
Appreciation”, Contemporary Education Dialogue, c.15 s.1 (2018): 73-92.

160 Hans H. Gerth, C. Wright Mills, Max Weber Sosyoloji Yazlari, ¢ev. Taha Parla (istanbul: Metis
Yaynlari, 2017): 74.

161 Hans H. Gerth, C. Wright Mills, Max Weber Sosyoloji Yazlari, ¢ev. Taha Parla (istanbul: Metis
Yaynlari, 2017): 214.

162 Tyurhan Sengéniil, “Sosyal Simf Kékeni, Egitimsel Kazanim ve Dikey Sosyal Hareketlilik Iligkisi”,
Hacettepe Universitesi Sosyolojik Arastirmalar E-Dergisi, (2008), 1-26.
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ayrismada bir konum elde ettirecek hangi sosyal ve biligsel beceri/yeteneklerle ve nasil
donattigidir. Daha basit¢e sormak gerekirse, egitim toplumsal ayrigmay1 saglayacak
neyi, nasil kazandirmaktadir? Bu soruyu cevaplamak i¢in egitim sosyolojisinin genel
unsurlarindan 6gretim programlar, Ogretim faaliyetlerinde One ¢ikan beceri ve
gorevler, pedagojik etkilesimler, rutin ve ritiiellerin anlasilmas1 gerekir. Derslik
sosyolojisinin ingasini anlamak amaciyla yiiriitiilen bu ¢alisma, s6z konusu sorulara da

cevap aramistir.

3.2.2.2. Yakindan Bakis: Egitim Toplumsal Ayrismaya Nasil Katki Verir?

Bourdieu ve Passeron’un ¢alismalar iiniversiteye secilme ile yasanilan bolge,
toplumsal sinif ve dil arasinda bir bag oldugunu gosterir.'®® “Babanin kiitiiphanesinin
hem tetikledigi hem de imkéan tanidig1 okumalar, segmek zorunda olmadigimiz segme
gosteriler, kiiltiirel bir hac bi¢cimini alan seyahatler, sadece halihazirda aydinlanmig

olanlar1 aydinlatan iistii kapali sohbetler...”1%4

yonlendirilmis bir segkiye yol acar.
Okullarin 6grenci segmesi 6grencilerin yetistigi ortamin 6zelliklerine gore dnceden
yonlendirilmis bigimdedir. Zengin bir kiiltiirel ortamda yetisen 6grenciler tiniversiteye

daha kolay yerlesir.

Bourdieu ve Passeron, iniversiteye secilmede toplumsal siniflardan
kaynaklanan esitsizliklerden bahseder. Onlara gore iist diizey yonetici, insaat is¢isi ve
tarim isc¢isi li¢ babanin ¢ocuklarinin iiniversiteye Yerlesme sanslar farklilagir. Babasi
iist diizey yonetici olan bir 6grencinin iiniversiteye girme sansi, insaat is¢isi olandan
40, sanayi iscisi olandan 80 kat fazladir.!®® Ust diizey ydneticinin miras biraktigi
kiiltiirel sermaye daha biiyiiktiir. Boylece, onun ¢ocugunun basarili olma sansi daha
yiiksek olur. Egitim sistemi ise bu durumu ‘hak etme’ ile mesrulastirir. Bahsedilen
cocugun akademik performansi, lniversiteye se¢ilmesini hakli gosterir. Boylece
toplumsal sinifa dayanan esitsizlik, akademik performans lizerinden mesrulastirilmis
olur. Bourdieu ve Passeron’a gore egitim, bir anlamda bu durumu ‘imtiyazlilarin

oyunu’dur ve onlara gore bu oyunda gizli ve ‘temel bir esitsizlik> vardir. 168

163 pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine fliskin Bir Teorinin
ilkeleri, cev. Ash Siider, Levent Unsaldi, Ozlem Akkaya (2015, Ankara: Heretik Yaynlar1), 112, 113.
164 pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir, cev. Levent Unsaldi,
Asli Tiimer (2015, Ankara: Heretik Yayincilik), 41.

165 pierre Bourdieu and Jean-Claude Passeron, Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir (Ankara: Heretik
Yayincilik, 2015), 15.

186 Bourdieu ve Passeron, Vérisler, 53-86.
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Isci sinifindan gelen &grenciler igin okul cogu kere yabanci ve tehlikeli bir
ortamdir.'®” Burada onlarin daha énceden tamigmadig fiziki, sosyal ve kiiltiirel bir
ortam vardir. Orta ve st toplumsal sinif kdkenli ¢ocuklar i¢in okulun dili, kiiltiiri,
arac-gerecleri, zaman ve mekan yapist tanidikken, is¢i sinifi kokeninden gelen
cocuklar i¢in yabancidir. Okul, ayn1 zamanda bir alandir. Bu alanin temel yapilarini
bilmeyen, ona uygun yetismemis bireyler igin, okul oyunu (bir zaman sonra da olsa)
bos ve giiliing gelir.*®® Okul bir doxa, yani bir gerceklik diinyas1 olarak kabul edilebilir.
Bu doxaya sahip olanlar onu sorgulamadan kabullenir. Oyuna yaptiklar1 yatirimlara
inanglart tamdir ve bu oyunda birbirleriyle yarisirlar. Bu doxay: onlara kazandiran,
yetisme ortamlari/yagam alanlar1 habituslaridir. Boylece habitus, okul kiiltiiriiyle
ontolojik bir “sug ortakligi” igerisine girer. Bu durum, alt toplumsal gruplardan gelen

Ogrencileri digerlerine gore dezavantajli kilar.

Bourdieu’nun habitus ve egitime katilim arasinda kurdugu 6zel bag, Basil
Bernstein’in ¢alismalarinda farkli bir sekilde kendini gosterir. Bourdieu’nun erken
donem c¢aligmalar1 da Bernstein gibi dil iizerine odaklanir. Bernstein’in calismalari
daha ¢ok egitim pratiklerine yogunlagmistir. Bernstein’in kod teorisi dil yapilarinin
toplumsal smnif, kiiltlir ve egitimle iliskisini agiklar. Ona gore orta sinif ve is¢i sinifi
arasinda dil ve kiiltiir temelli ayrim vardir. Bernstein, ailelerin okul diizenini anlayip
anlamamalarinin, dgrencilerin bu diizene adaptasyonlarini etkiledigini belirtir.1%°
Ailenin dil yapist gocugun dil becerisi ve akademik performanslari iizerinde
belirleyicidir.1’® Ona gére “toplumun mikrokozmozu” olan okul, toplumsal ayrismay1

ogrencilere erkenden ogretir.

Bernstein’a gore toplumsal siniflar dil yapilarin etkiler. Boylelikle bu siniflarin
ortak dili, belirli bir dil koduna déniisiir.}’* Bernstein, iki tiir dil kodundan bahseder.
Bunlardan biri simwrlt kod [restricted code], digeri ise ayrntili kod [elaborated
code]dur. Swmurl kod basit dil yapilari, kisa climleler, dogrudan ifadeleri igerir.
Ayrintili kod ise karmasik, ayrintili agiklamalara imkan taniyan ve ima yikli dil

yapilaridir. Sinirlt kodu daha cok is¢i sinifi kullanirken, ayrintili kod daha ¢ok orta ve

187 John H. Goldthorpe, “Cultural Capital: Some Critical Observations,” Sociologica. Italian Journal of
Sociology Online, no. 2 (2007): 1-23, https://doi.org/10.2383/24755.

168 pierre Bourdieu, Pratik Nedenler, gev. (, 1995), 149.

169 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards a Theory of Educational Transmissions,
(London: Routledge Taylor&Francis Group, 2003), 39-41.

10 Ag.e., 44,

11 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Theoretical Studies Towards A Sociology of
Language, (Routledge: London, 2003), 96.
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st smiflara ait dil yapilaridir. Aileden aktarilan bu dil kodlari, ¢ocuklarin okul
deneyimlerini big¢imlendirir. Ayrintili kod c¢ocuklarin belirli yapilar1 tarayip
anlamalarina ve bu anlami basarili bigimde iletmesine, karmasik dil yapilarim
kullanabilmesine imkan tanirken, sinirli kod egitimde belirli problemlere yol agar.’
Bernstein’a gore Simirli koddaki kisa climleler ve siirli kelime sayis1 diisiincelerin

gelismesine, siniflama ve analiz becerilerinin kazanilmasina engel olabilir.1"3

Bernstein egitim baglaminda gerceklesen her iletisimi bir tiir pedagojik iletisim
olarak kavramsallastirir. Ona gore bu iletisimin egitim baglaminda incelenmesi
gerekir. Pedagojik iletisim, toplumun giic iliskileri, toplumsal sinif yapilari gibi
sistemleri okula tasir.!’* Ona gore, egitim ortamlarini bigimlendiren temelde bu
iletisimdir. Bu bicimlendirmeyi saglayan ii¢ temel kurallar biitiinti vardir: 1. dagitict
kurallar [distributive rules], 2. yeniden diizenleyici kurallar [recontextualising rules]
ve 3. degerlendirici kurallar [evaluative rules].}™ Dagitici kurallar giig, sosyal
gruplar, biling tilirleri ve eylemin iligkilerini ifade eder. Bu kurallarla egitim
ortamlarinin sosyal boyutu yapilandirilir. Yeniden diizenleyici kurallar 6gretim
iceriklerini kapsar. Ogretim iceriklerinin sinirlarini, birbiriyle iliskisini, nasil
aktarilacagini1 belirleyen ilkeler bitiinidir. Degerlendirici kurallar ise 0grenci
basarisinin nasil degerlendirilecegini belirleyen ilkelerdir. Bernstein’in bahsettigi
kurallar, okulda “sembolik kontrol”ii iceren belirli bir sosyal yap1 olusturur. Sembolik
kontrol, biling, kimlik ve istekleri sekillendirme olarak tanimlanabilir ve bu egitimle

gerceklestirilir.1’® Boylece toplumsal ayrisma ve konumlar 6grencilere aktarilir.

Pedagojik iletisim, egitimin temel araglarindandir. Bu iletisimde bilgi, rol ve
eylem gibi unsurlar farkli bigimlerde siniflandirilabilir. Siniflandirma bilgi tiirleri, kisi
ve eylemlerin ‘smir’larinin ne kadar kati ve belirgin olduguyla ilgilidir. Bersntein, iki
tir siniflandirmadan bahseder: kati simiflandirma [strong classification] ve zayif

simiflandirma [weak classification]*”’. Kati simflandirmada igerikler arasi smirlar

172 Basil Bernstein, A.g.e., 117.

B Age., 32

174 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and lIdentity, (Oxford: Rowman & Littlefield
Publishers, Inc, 2000), 4.

175 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique, (Oxford:
Rowman & Littlefield Publishers, Inc, 2000), 28-35.

176 Basil Bernstein and Joseph Solomon, “‘Pedagogy, Identity and the Construction of a Theory of
Symbolic Control’: Basil Bernstein Questioned by Joseph Solomon,” British Journal of Sociology of
Education, ¢.20, s. 2 (1999): 269, https://doi.org/10.1080/01425699995443.

177 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Volume 111 Towards a Theory of Educational
Transmission ((London: Routledge Taylor&Francis Group, 2003), 80.
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kurally, belirgin ve giicliidiir. Ornegin ilkokul birinci smifta hayat bilgisi ve matematik
derslerinin igerigi arasinda kati siniflandirma varsa, bu iki ders, igerigiyle ve
yontemleriyle mutlak bicimde ayrisir. Farkli zamanlarda, farkli ders kitaplar1 ve
orneklerle ogretilir. Zayif siniflandirma ise igerikler arasinda muglak ve belirsiz bir
siir1 ifade eder. Bahsedilen hayat bilgisi ve matematik arasinda zayif siniflandirma

mevcut ise aralarinda gegis yapilabilir, birlikte dgretilebilir.

Siniflandirma tiirleri, toplumsal smif yapilarinin aktarimini  saglar.}’8Alt
toplumsal smiflarda goriinen kat: siniflandirma [strong classification] igerik ve
bireyler arast keskin sinirlar ¢izerek hiyerarsik bir yapi olusturur. Daha ¢ok iist
toplumsal siniflarda goriinen zayif siniflandirma [weak classfication] ise hiyerarsi ve
konumlarin daha yatay bicimde diizenlenmesini saglar. Bu durum, okullarin kiiltiirleri
ve pedagojik iletisim yapilariyla siirdiiriiliir. Boylece egitim, ideoloji ve gii¢ telkini

yapan bir kurum haline gelir.

Bernstein, dil kodlar1 ve smiflama tiiriniin okullarda hiyerarsi, roller arasi
mesafe, bilgi tiirleri arasindaki iliski ve otonomiyi bigimlendirdigini savunur. Kati
siiflandirmanin oldugu ve simirli kodlarin kullanildigr bir okulda (bu calisma
igerisinde sinifta) 0gretmen ve Ogrenciler, hayatlarii séz hakki talep etmeyerek,
kendilerine ¢izilmis alanda sinirlar1 ihlal etmeden silirdiirmeyi Ogrenirler. Zayif
siiflamanin ve ayrimtili dil kodlarmin hakim oldugu bir sinifta ise Ogrenciler
otonomiyi, se¢im yapma 6zgiirliigiinii, sorgulamay: ve alanlar aras: iligkileri 6grenir.
Ogrenciler okulda hangi siniflandirma ve dil kodu kategorisinde yer aldiysa,
hayatlarinin geri kalaninda ayni toplumsal yapiy1 stirdiirme egiliminde olacaklardir.
Bu baglamda egitim pratiginin nasil gergeklestigi, ciktilar1 kadar onemlidir. Bu
nedenle egitim ortamlar1 ve yasantilarimin detayli tasvirine ihtiya¢ vardir. Ancak
bugiine kadar yapilan calismalarda tasvirlerin yeterli olmadigi gérinmektedir. Bu

arastirmanin s6z konusu boslugu doldurmasi1 beklenmektedir.

Brian Jackson ve Dennis Marsden’in 1962 yilinda yayimlanan “Education and
the Working Class” ¢alismast is¢i sinifindan gelen 88 cocugun okul deneyimlerini
aktarir. Bu ¢ocuklar, Ingiltere’nin varlikli bir sehir olan Huddersfield’da Gramer

Okulu™’na gitmektedir. Daha ¢ok orta sinif gocuklarinin 6grenim gordiigii bu okulda,

178 Simiflandirma sinirlarinin agiklamasi i¢in bknz. Hata! Basvuru kaynag: bulunamadi. bashg:
179 Gramer Okulu, Ingiltere’de akademik basariya gére 6grenci kabul eden, prestijli, toplumsal talebi
yiiksek bir okuldur.
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is¢i sinifindan ¢ocuklar okul etkinliklerine pek katilim gostermemektedir. Kendilerini
giyim-kusam ve dil agisindan digerlerinden farkli hisseden bu ¢ocuklar, genellikle orta
siniftan gelen cocuklarin tercih etmedigi firsatlarla yetinmislerdir.'® Ote yandan aile
cevreleri de onlarin orta smif gibi yasayip calismalarina engel olmustur. Gece bir
bugukta 6dev yapmaya devam etmek icin gézyasi doken bir is¢i cocuguna babasi
“Sana Thorpe Manor’da boyle o6dev vermiyorlardi. Ya sen c¢ok fazla zaman
harciyorsun, ya da okulda bir sey anlamiyorsun” diyerek onun orta sinif ¢ocuklardan
farkini belirtmistir.'®* Evde uygun ¢alisma ortami olmayan is¢i ¢ocuklarindan sansl
olanlar, sicak ¢ay ya da battaniyeyle desteklenmistir. Digerleri ise 6zellikle babalarinin
sakalarma ve engellerine maruz kalmiglardir. Toplumsal ayrigmanin bu katiligina ve
dezavantajina maruz kalan bu 6grenciler, aile ¢evreleri ve okul arasinda bir se¢im

yapmaya yonelmistir. 82

Jackson ve Marsden’in ¢alismasi egitim sosyolojisinde bir klasik olarak bilinir.
Aile, toplumsal sinif, yoksulluk ve sosyal politika konularindaki 6ngoriilerinden dolay1
sikca basvurulan bu c¢alisma,'®® belirli okullarin tiim toplumsal smiflara agik
olmadigin1 iddia etmektedir. Ona gore alt toplumsal smiftan ailelerin 6zellikle
Ogretmen ve yoneticilerle irtibatt sinirlidir. Bu nedenle onlar, egitime dair taleplerde

bulunmazlar. Hatta ¢ogu kez talepte bulunabileceginin farkinda bile degildirler.

Orta ve iist toplumsal siniftan gelen aileler ise egitim konusunda daha talepkar,
cocuklarinin egitim kararlarina daha miidahaleci bir tavir igerisindedir. “Orta siniftan
aileler, segme ve reddetme siireglerini Tanri’nin belirlemediginin ve bunlarin bilimsel
kesinlik tasimadigmin daha ¢ok bilincindedirler”.28* Bu aileler cocuklarini yasadiklar
bolgenin kaderine birakmaz, yakin okul yerine en iyi okulu se¢menin akademik
avantajlarinin farkindadir ve sistemin esnekliginden faydalanirlar. Onlar ¢ocuklarinin
okula yerlesmeleri i¢in yogun ugras icerisindedir. Isci smifi aileleriyse ¢ocuklarinin
okulla ilgili segimlerinde aktif degildir. Cocuklar okul ve boliim gibi 6nemli se¢imleri
oldukga basit nedenlerle gergeklestirir (Ornegin, yakin arkadasi o okulda oldugu igin,

formasi gilizel gorindigi icin, vb). Bahsedilen farkliliklar orta smif ve is¢i sinifi

180 Brian Jackson and Dennis Marsden, Education and the Working Class (Middlesex: Penguin
Books, 1966), 105.

181 Jackson and Marsden, 118.

182 Jackson and Marsden, 122.

183 Stephen J. Ball, “Social Class, Families and the Politics of Educational Advantage: The Work of
Dennis Marsden,” British Journal of Sociology of Education c¢.32, s. 6 (2011): 957-65,
https://doi.org/10.1080/01425692.2011.614755.

184 Jackson and Marsden, Education and the Working Class, 99.
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cocuklar1 arasinda sosyal, akademik ve psikolojik ayrismalara neden olur. Jackson ve
Marsden’in ¢aligmasina gore is¢i ¢cocuklarinin ¢ogu ayni sinifa toplanmakta, benzer
sosyal faaliyetlere/kuliiplere katilmakta ve kendilerini sosyal agidan ‘ayrr’

hissetmektedir.18°

Toplumsal ayrisma ve egitim arasindaki siki iliskiyi ortaya ¢ikaran en garpici
calismalardan biri de Tiirk¢e’ye Isciligi Ogrenmek'®® olarak terciime edilen Paul
Willis’e aittir. 1970’lerde yapilan bu ¢alisma toplumsal sinif, sinif bilinci ve egitim
iliskisini agiklayan Klasik eserlerden biridir. Her ne kadar Marksist bakis agis1 ve sinif
indirgemeciliginden dolay: elestirilse de,'” Apple bu eserin kiiltiir ve ekonomi
arasindaki iliskiyi somut yasantilar izerinden yorumladigini, bu baglamda 6énemli bir
arastirma oldugunu belirtir.?® Alt toplumsal simiflarin “elenme kiiltiirii”*®*nii
aciklayan Willis, babalarin is yeri kiiltliriiniin okullara nasil yansidigini ortaya
koymaktadir. Is¢i siifi cocuklari, kendi gruplarmi “hergeleler [the lads]” olarak
isimlendirmistir. Bu 6grencilerin gelistirdikleri okul karsiti kiiltiir, babalarin fabrikada
kurdugu otorite karsit1 kiiltiire benzer. iki grubun da eglenme, otorite baskisindan
kurtulma ve kendini iyi hissetme stratejileri birbirine yakindir. “Hergeleler”
ulasamadiklar1 akademik basar1 ve toplumsal onayin yerine siddet, erkillik ve
eglenmeyi koyarak kendilerini istiin gérmiislerdir. Orta sinif gocuklart - onlara
taktiklart isimle “kabarik kulaklar [ear’oles]” — ise, onlar gibi eglenmeyi bilmez,
kaslar1 zayiftir, erkeklikleri siiphelidir ve aslinda yasamiyorlardir. “Hergeleler”
kimliklerini asilik (isyankarlik) tizerinden kurgulamigtir. Otonomilerini ise 6gretmene
kars1 gelmekle, okul 6devlerini yapmamakla, kurallar1 ¢ignemekle kanitlamitstir.
Babalarina kars1 ayni tavri takinamayan bu 6grenciler, onlarin mesleklerini degerli ve
kendilerine yakin bulur. Bu &grenciler igin isgilik kolaylikla baslanabilecek bir is,

tanidik bir ortam ve dinlenmeyi hak edecek bir yorgunluk demektir. Willis’in

185 fsci smifindan gelen o6grenciler, aralarinda egitim sistemine karsit, bu sistemden

elenmelerini/atilmalarini saglayacak bir kiiltiir iiretmistir. Bu kiiltlir, onlarin egitim sistemine karsi
durusglarini ifade ederken, ayn1 zamanda bu duruslarinin sebeplerinden birini de olugturmaktadir.

186 paul Willis, Learning to Labor: How Working Class Kids Get Working Class Jobs, Ed.(New
York: Columbia University Press, 1981). Eserin Tiirk¢e kiinyesi: Paul Willis, Is¢iligi Ogrenmek Simif,
Iscilik ve Egitim Isci Cocuklari Nasil isci Olur?” (Ankara: Heretik Yaynlari, 2020).

187 peter McLaren, Valerie Scatamburlo-D’ Annibale, “Paul Willis, Class Consciousness, and Critical
Pedagogy: Toward a Socialist Future”, Learning to Labor in New Times, ed. Nadine Dolby, Greg
Dimitriadis, Paul Willis (New York: RoutledgeFalmer, 2004), 37.

18 Michael W. Apple, “Between Good Sense and Bad Sense: Race, Class, and Learning from Learning
to Labor”, Learning to Labor in New Times, ed. Nadine Dolby, Greg Dimitriadis, Paul Willis (New
York: RoutledgeFalmer, 2004), 53.

189 Elenme kiiltiirii, alt toplumsal smiflarn egitim igerisinde elenmelerine neden olacak kiiltiirel 5geleri
ifade eder.
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calismasinda, is¢i ¢ocuklari diger meslekleri denemez ya da elde etmeye ugrasmaz.

Kendilerini is¢ilik i¢in yetistirirler.

Bu teorilerden hareketle, meritokrasi sdylemleri, beceri ve yetenegin toplumsal
sinif duvarlarin1 asacagin1 savunsa da, egitimde aranan beceri ve yetenekler once
habitusta gelisir. Ornegin Bernstein’in bahsettigi siniflama becerisi akademik basari
icin gerekli kabiliyetlerdendir ve orta ve iist smiftan ¢ocuklar bu beceriyi ailede
edinir.’®® Alt toplumsal smnif ise genelde bu beceriye sahip degildir. Béylece ¢ocugun
akademik basaris1, ailesinin toplumsal sinifina gore degisir. Ote yandan insan
sermayesi yatirimlarinin en iist seviyeleri erken ¢ocukluk egitimine bagl ve yalnizca
yiiksek gelirli ailelere mahsus oldugundan, esitsizlikler meydana gelir.!®* Ornegin okul
olgunluk testlerinde Sl¢iilen ve okul 6ncesi egitimiyle kazandirilmaya ¢alisilan ‘6z-
diizenleme becerisi’*®nin {ist toplumsal siiflarda daha yiiksek oldugu
gdzlemlenmistir.!®® Diger taraftan bireylerin toplumsal smif konumlar1 ne kadar
diisiikse, rahatliga o kadar deger verdigi, kendi kapasitelerinin ve ihtiyaglarinin bu

olduguna inandig1 belirtilmistir.!%*.

Chambliss’in “The Saints and the Roughnecks [Azizler ve Kiilhanbeyleri]”
baslikli ¢aligmasi da lise 6grencilerinin toplumsal sinifa gore etiketlendigini gosterir.
Calismada, orta toplumsal siiftan gelen “azizler [the saints]” ve alt toplumsal siniftan
gelen “kiilhanbeyleri [the roughnecks]” benzer davranig problemleri gostermistir. Bu
gruplarin  ikisi de istenmeyen davramiglarda bulunmakta, ancak yalnizca
“kiilhanbeyleri”nin  davraniglar1  goriinmektedir.  “Azizler” zaman zaman
“kiilhanbeyleri’nden daha agir suglar islese de, bu suglar1 basarili bigimde
gizleyebilmis ya da telafi edebilmislerdir. Chambliss’e gére bu durum, orta siniftan

gelen Ogrencilere farkli bir konum (“azizler” gibi sugsuz) kazandirmistir. “Azizler”

190 Janet Holland, “Social Class and Changes in Orientation to Meaning,” Sociology c.15, s. 1 (February
2, 1981): 1-18, https://doi.org/10.1177/003803858101500101.

191 Samuel R. Lucas, Veronique Irwin, “Race, Class, and Theories of Inequality in the Sociology of
Education”, Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century, ed. Barbara Schneider,
(Cham, Springer Nature: 2018): 86.

192 As1l metinde “self-direction” olarak gegen kavramu icin, Tiirkce alan yazinda daha yaygin olan ve
“self-direction (kendini ydnlendirme)”1 kapsayan “6z diizenleme” kullanilmustir. Oz diizenleme
becerileri, bireyin bulundugu ortama gore davranig, duygu ve tutumlarini diizenleme kabiliyeti olarak
ifade edilebilir.

19 Melvin L. Kohn, Carmi Schooler, “Class, Occupation, and Orientation”, American Sociological
Association, ¢.34 s.5 (1969): 676.

1% Samuel R. Lucas, Veronique Irwin, “Race, Class, and Theories of Inequality in the Sociology of
Education”, Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century, ed. Barbara Schneider,
(Cham, Springer Nature: 2018): 87.
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kabul edilmeyen davraniglarini basarili bir bi¢imde gizlemis, fark edildiklerinde ise
pismanlik davranis ve ifadeleri gostermistir. Bu stratejileri sayesinde onlarin bu
davraniglar1 yalnizca ‘hata’ olarak goriilmiis, konumlarina yansitilmamistir.
“Kiilhanbeyleri”nin ise sug¢lu ve basarisiz olduklarina dair genel bir inan¢ vardir. Bu
inancgla bir bakima suga ve basarisizliga tesvik edilirler. Bu nedenle “kiilhanbeyleri”
akademik basari, disiplin cezalar1 ve gelecekte edindikleri mesleklerde dezavantajli
konumdadirlar. 1% Toplumsal siniflara dayal: etiketlerin dgrenci davranislarini nasil
sekillendirdigine dair iyi bir O6rnek olan c¢alisma, iki grup arasindaki farkin
davraniglardan degil, algilar ve davranigin gosterilme stratejilerinden kaynaklandigini

gostermektedir.

Yapisal Marksist teori, toplumsal siniflarin yeniden iiretimin bireysel degil
kurumsal bir siire¢ oldugunu savunur.!® Diger bir ifadeyle esitsizligi iireten
Ogrencilerin beceri, zeka ve egilimleri degil, tabakalasmis okul sisteminin bunlari
egilimleri nasil sekillendirdigi ve hayata gegirdigidir. Bourdieu ve Passeron esitsizligi
okullarin hakim grubun norm ve standartlartyla uyumu iizerinden agiklarlar.?®” Ust
toplumsal sinifin alani olan tiniversiteye gelen alt toplumsal sinif bireyleri ¢ogunlukla
iist toplumsal sinifin norm ve standartlarin1 tamamen kabullenip benimseyemez. Bu
norm ve standartlari isteseler de habituslarina tam anlamiyla alamazlar. Boylece

esitsizlik devam eder.

Toplumsal ayrigsmaya Marksist pencereden bakan dir diger sosyolog Yates,
egitimin toplumsal ayrisma {iireten bir mekanizma oldugunu savunur. Ona gore
toplumun yiizde birlik diliminin ekonomik kaynaklarini destekleyen ve koruyan
gdriinmez “zirhl1 bir takim” bulunur.!® Bu takimin icerisinde devlet, medya, yasal
sistem, din ve egitim gibi kurumsal yapilar vardir. Bu kurumlar bir araya gelerek bir
diinya goriisii ve bir kiiltiir sunarlar — ideoloji —. Boylece piyasa ve kurumlardaki
esitsizligin kaginilmaz ve endise edilmeyecek bir durum olduguna inanilir. Ona gore
okullar ders kitabr sirketleri ve 6lgme materyalleri tedarikgileriyle kapitalist birikimin

kaynagidir.%®

19 William J. Chambliss, “a.g.e.”, 31.

1% Samuel R. Lucas, Veronique Irwin, “Race, Class, and Theories of Inequality in the Sociology of
Education”, Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century, ed. Barbara Schneider,
(Cham, Springer Nature: 2018): 90.

197 Bourdieu, Passeron, Yeniden Uretim

1% Michael D. Yates, The Great Inequality (New York: Routledge, 2016), 7.

% Ag.e., 13.
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Bauman, Giddens, Beck, Lash ve Urry gibi sosyologlar toplumsal sinif
kimliklerinin zayifladigim savunur.’®® Onlara gore kiiltiirel degisim, toplumlarda
kapitalist-endiistriyel sinif ayrimlarini zayiflatmistir. Esitsizlikleri mikro diizeyde ele
alan bu sosyologlar, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklarin egitim durumlarinda
esitsizlige yol actigini belirtmektedir. Bunun yaninda egitimde toplumsal sinif
esitsizliklerini  kiiltiir farkliliklariyla iligkilendirmeyi reddeden ¢alismalar da
mevcuttur.2%! Bu ¢alismalardan birine gére bireylerin ya da gruplarin sahip olduklar

kiiltiir, toplumsal siniflarin kaynaklara erisim smirlariyla bicimlenir.?%?

Yasanilan bolgelerin sosyo-ekonomik diizeyi ve egitim iliskisini inceleyen
birgok calisma bulunmaktadir.?®® Yasamlan bolgelerin sosyo-ekonomik gelismisligi
de dgrencilerin egitim durumlarini etkileyen hususlarin basinda gelir. PISA sonuglari
ile ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii indeksleri karsilagtirildiginda, sosyo-ekonomik
gelismisligi yliksek bolgelerin ¢ogunlugunun matematik ve okumada daha yiiksek

puanlar aldig1 goriilmektedir.?%

Bunun yaninda toplumsal ayrigmanin Ogrenci basarisina, kiiltiiriine,
konumlarma nasil yansidigmi inceleyen calismalar da mevcuttur.?®® Toplumsal
ayrismanin siif ortamina nasil yansidigini inceleyen calismalar oldukca azdir. Bu
ayrismanin  siif baglamima baslangigta nasil dahil edildigi de tam olarak
bilinmemektedir. Ilkokul birinci derslik sosyolojisini ve onun toplumsal ayrismayla
iligkisini anlamay1 amaglayan bu ¢alismanin s6z konusu bosluga dnemli bir katki

saglamasi beklenmektedir.

3.3. Tiirkiye’de Toplumsal Ayrisma ve Egitim

Tiirkiye’de toplumsal siniflarin yapis1 Bati diinyasindan belirgin bir farklilik
gosterir. Osmanli toplum yapisinin sosyal, ekonomik, siyasi, vb. yonlerden kendisine

0zgl bir yapisi oldugundan bahsedilebilir. Bu yapida her ne kadar bir hiyerarsi varsa

20 Mike Savage, Gaynor Bagnall, Brian Longhurst, “Ordinary, Ambivalent and Defensive: Class
Identities in the Northwest of England”, Sociology, ¢.35 s.4 (2001): 876, 877.

201

202 Richard Breen, John H. Goldthorpe, “Explaining Educational Differentials”, Rationality and
Society, ¢.9 5.3 (1997): 275.

203 REFERANS

204 Samuel R. Lucas, Veronique Irwin, “Race, Class, and Theories of Inequality in the Sociology of
Education”, Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century, ed. Barbara Schneider,
(Cham, Springer Nature: 2018), 73-75
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da, Bat1 toplumundan farkli olarak keskin smifsal ayrimlar yoktur. Osmanli toplum
yapisi list yapiy1 olusturan saray, ulema ve askeri ¢evre; geri kalani ise tebaa olarak
adlandirilan tiiccar, zanaatkar ve koylii sinifindan olusan genis birliktelik olarak iki

grupta incelenebilir.

Osmanli Devleti’nde halk ve devlet arasinda belirgin bir ayrisma mevcutsa da
modern anlamda bir siniflasmadan bahsetmek giictiir.?° Osmanli toplumu en temelde
“millet sistemi” ad verilen bir ayrigsmaya tabidir. Buradaki “millet”
kavramsallastirmasi modern ulus ile degil, topluluklarin inandiklar1 kurumsal din ve
mezheb ile ilgilidir. Diger bir ifadeyle “millet”, bir ulusun degil, kurumsal bir dinin
mensuplarini ifade eder. Osmanli Devleti’'nde Miisliiman milletin tamami ayn1 hukuka
bagli olup aralarinda bir hiyerarsi yokken, farkli dinlere inananlar kendi aralarinda
ayrismis hukuka ve hiyerarsik konumlara sahiptir (Ornegin Ermeni ve Rumlarin

konumu daha yiiksektedir).

Osmanli toplumu ilmiye, seyfiye ve kalemiyeden olusan yonetici ve bunun
disindaki sanatkar, zanaatkar ve tarimla ugrasan yapilara gore de tasnif edilmektedir.

Batililasma ve Tanzimat reformlariyla yasalasan miilkiyet haklari?®’

ile Tiirkiye’nin
bugiinkii toplumsal yapisi daha belirgin hale gelmeye baglamigtir. Osmanli son
donemi, Erken Cumhuriyet donemi ve sonrasinda devlet destegiyle olusturulmaya
calisilan Miisliiman-Tiirk burjuvast basta olmak {izere, yabanci sermaye, tarimda

makinelesme ve kdyden kente go¢ toplumsal ayrigsmay1 hizlandirmistir.

Tirkiye’de Bati tarzi toplumsal siniflagmanin olmamasi ve Tanzimat sonrasi
Erken Cumhiriyet doneminde asker, biirokrat ve esraftan olusan seckilerin modern,
sekiiler ve digerlerini diglayan bir iist toplumsal yapinin olusmasina sebep olmustur.
Bu durum Tiirkiye’de kdoylii-sehirli ayrimimnin ortadan kalkmasini engellemistir.
1950’lerden sonra ise uluslararasi konjiinktiir ve tarimda makinelesme neticesinde
hizla baglayan kdyden kente go¢ Tiirkiye’nin bugiinkii mevcut toplumsal yapisini

olusturmustur.

Tiirkiye’nin toplumsal yapisini tarihsel derinliklerine inerek anlamaya c¢alisan

kapsamli sosyal bilim calismalar1 1950’lerde baslamistir. Ozellikle 1960’lardan sonra

206 Niyazi Berkes, Tiirkiye iktisat Tarihi 4. Bs, (Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, 2020); Serif Mardin,
“Historical Determinants of Stratification: Social Class and Class Consciousness in Turkey”, Ankara
Universitesi SBF Dergisi, .20 5.4 (1967): 111.

27 Sevket Pamuk, Tiirkiye’nin 200 Yillik iktisadi Tarihi, (Istanbul: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlari, 2012), 151.
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Tiirkiye’nin modernlesmesi/modernlesememesi meselesini ve Osmanlt toplum
yapisini anlamaya c¢aligan ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Ancak bu arastirmalar kahir
ekseriyetle Avrupa’da yapilan toplumsal yapi1 kavram ve teoriler {izerinden
yiiriitiildiigiinden, ATUT (Asya Tipi Uretim Tarzi) gibi Tiirk toplumsal yapisini
aciklamada sinirl kalmakla elestirilmistir. Avrupa’da gelistirilen teorilerin Bat1 dis1
toplumlarda da gecerli oldugu iddia edilmesine karsin, bu teoriler Tiirkiye nin
toplumsal yapisin1 agiklayamamakla elestirilmektedir. Tiirkiye’de yapilan toplumsal
ayrisma caligmalar1 uluslar arasi1 gecerligi olan kapsamli bir teori gelistirememis olsa
da, Tiirkiye’de toplumsal ayrigmayi1 anlamada olduk¢a onemlidir. Bunlar arasinda
Niyazi Berkes, Korkut Boratav, Caglar Keyder, Serif Mardin, Dogan Avcioglu, Sencer
Divitcioglu ve Miibeccel B. Kiray Tiirk toplum yapisini kapsamli bicimde ele almis
sosyologlar bulunmaktadir. Son zamanlarda ise Liitfi Sunar, Serdal Bah¢e, Ahmet
Hasim Kose gibi arastirmacilar toplumsal ayrismayr yeni kuram ve kavramlari
kullanarak incelemiglerdir. Bu kavram ve kuramlar, Klasik Sosyoloji, Yapisal
Islevselci Teori, Neo Weberyen ve Neo Marksist yaklagimlar ile Bourdieu’niin

tabakalasma ag¢iklamalar1 olarak 6zetlenebilir.

Boratav, kentsel siniflari ii¢ kategori altinda toplamistir: orta-biiyiik burjuvazi ve
isverenden olusan kent burjuvazisi, kii¢iik burjuvazi ve esnaftan olusan marjinaller, ve
niteliksiz hizmet iscisi, mavi yakali isci Ve igsizlerden olusan kentsel ig¢i sinifi.2° Bahge
ve Kose ise 2002-2011 arasindaki ekonomik degismelerin toplumsal etkilerini
anlamak i¢in yaptiklari ¢calismada 8 farkli toplumsal siniftan bahsederler: kentli varliki
siniflar, kiigiik burjuva, kéyli varlikli simiflar, toprakli gegimlik koyliiler, kentli

emekgiler, koylii emekgiler, calisan sinifina dahil olmayanlar ve emekliler.2%

Toplumsal ayrigsmay inceledikleri projede Sunar, Kaya ve Otrar bu ayrigmay1
ayn1 evde yasayanlar iizerinden incelemistir (“hane halk1 sosyoekonomik statiisii”).?
Calismalarinda hane halki sosyoekonomik statiisiinii egitim, gelir ve meslek {izerinden
hesaplamis ve bu statiiyii dort gruba ayirmislardir: st sosyoekonomik statii (niifusun

%2,2’s1), tist-orta sosyoekonomik statii (niifusun %14,6’s1), alt-orta sosyoekonomik

208 K orkut Boratav, istanbul ve Anadolu’dan Simf Profilleri, (istanbul: imge Kitabevi, 2004), 14.
209 Serdal Bahge, Ahmet Hasim Kose, “Social Classes and the Neo-Liberal Poverty Regime in Turkey,
2002-2011,” Journal of Contemporary Asia, c¢47, s. 4 (2017): 575-95,

https://doi.org/10.1080/00472336.2017.1325919.
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statii (niifusun %38.,8’i) ve alt sosyoekonomik statii (niifusun %44,4’i).?! Bu
statiilerin dagilma bicimi Grafik 1°de gosterilmistir. Calisma, TUIK ten alman ve
arastirmacilarin topladiklar1 verilere dayanmasi, yontemine egitim, gelir ve meslegi

dahil ederek daha ayrintili bir model olusturmasi bakimindan 6ne ¢ikmaktadir.

.-""" . ' . .
100 ~ Ust sosyoekonomik statii
80 - Ust orta sosyoekonomik

stati
60 - .

p m Alt orta sosyoekonomik
a0 stati
g m Alt sosyoekonomik statl
20 -
0 T
Sosyoekonomik statii

*Sunar, Kaya ve Otrar'in ¢aligmasi verilerine dayanilarak gelistirilmistir.
Sekil 3: Sosyoekonomik Statii

Toplumsal ayrismay1 farkli alanlarda gérmek miimkiindiir. Bu alanlardan biri de
kuskusuz egitimdir. Egitimde toplumsal ayrigsmanin kapsamli bigimde incelenebilmesi
i¢in, toplumsal ayrisma tizerine genis, farkli alanlar1 ve bakis agilarini kapsayan bir
literatiire ihtiya¢ vardir. Tiirkiye’de toplumsal ayrigmay1 ele alan ayrintili caligmalar
olmasina karsin, toplumsal ayrigmay1 6zgiin kavramlar ve Tiirkiye temelli kavramlarla
inceleyen kismen dar bir literatiir oldugundan bahsedilebilir. Bu durum, egitimde
ayrismaya odaklanan calismalardan bir kismim1 yalmizca bolgeler arasi farklilikla
yetinmeye ve sosyolojik tartismalardan kacinmaya itmistir. Toplumsal ayrigsmanin
bolgesel bir hal almasindan®'? dolayr bu arastirmalar gegerliligini korusa da, bu

durumun tartismalara belirli simirliliklar getirdigi s6ylenebilir.

Toplumsal ayrisma ve egitim iliskisini bolgelerle ele alan ¢alismalardan biri
Canan Koca’ya aittir. Koca, calismasinda alt, orta ve iist toplumsal sinif bolgelerinden

ti¢ farkli okulda (iist i¢cin “A”, orta i¢in “B” ve alt i¢in “C” kodlar1 kullanilmistir)

211 Liitfi Sunar, Sosyal Tabakalagsma: Kavramlar, Kuramlar ve Temel Meseleler, (Ankara: Nobel
Yaynlari, 2018), 218.

212 Ts11 Unal, Segkin Ozsoy, Ahmet Yildiz, Sabri Giingér, Ebru Aylar, Dilek Cankaya, Egitimde
Toplumsal Ayrisma, TUBITAK 1001 SOBAG Projesi, 108K141 (01.07.2008-01.11.2009).
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kiiltiirel yeniden iiretimi incelemistir.?!®* Calismasinda lise dgrencilerinin kiiltiirel
etkinliklerini saptamak i¢in onlara serbest zaman etkinlikleriyle ilgili sorular
yoneltmistir. C okulu 6grencileri serbest zamanlarini ev isi yapmak, top oynamak ve
ip atlamak gibi etkinliklerle degerlendirdigini belirtmistir. A okulu 6grencileri ise
serbest zamanlarinda aligveris yapmak, bilgisayar oynamak, ddev/proje yapmak gibi
etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Caligmada, okulun yer aldigr bolgenin
Ogrencilerin serbest zaman aktivitelerini etkiledigi de goriilmektedir. Benzer bir
etkiden okul ortami i¢in de bahsedilmistir. C okulu 6grencileri okulda meydana gelen
hirsizlik olaylari, okul ¢evresinin giivensizligi gibi durumlardan endigse duyduklarin
ifade etmislerdir. A okulu 6grencilerinin kaygilari ise daha ¢ok akademik basar1 ve
smav basarisi iizerine odaklanmistir. Ote yandan Lucas ve Irwin’in bahsettigi alt
toplumsal simiflarin hallerinden sikayet etmeme durumu Koca’nin ¢aligmasinda da
goriinmektedir.?* C okulunun 6grencileri okulda meydana gelen sug olaylar1 ve gevre
giivensizligine ragmen, devletin okul araciligiyla kendilerine iyi bir ortam sundugunu

belirtmistir.

Toplumsal ayrisma egitimde firsat esitliklerini etkileyen onemli yapilardan
biridir. Egitimde firsat esitsizliginin Onemli gostergelerinden biri ise egitime
katilimdir. Tiirkiye’de ailelerin gelir durumu ¢ocuklarin egitime katilimlarini 6nemli
olgiide etkilemektedir. 2019-20 Milli Egitim Istatistikleri’ne gore, iist sosyoekonomik
diizey bolgelerinde egitime katilim %91-%94 aras1 degisirken, alt sosyoekonomik
bolgelerde bu oran %68 e kadar diismektedir.?!® Ayrica bireylerin egitim alma siireleri
de sosyoekonomik diizeylerine gore farklilik gdstermektedir. Ust toplumsal siniflardan
gelen ¢ocuklar daha uzun siire egitim almaktadir.?!® Ayrica {ist sosyoekonomik
diizeylerden 6grencilerin okula aidiyet ve 6z yeterlik hislerinin de daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.?’

Egitimde firsat esitliginin baska bir gostergesi ise ‘“akademik secicilik™tir.

“Akademik secicilik”, egitimde 6grenci se¢imi i¢in gecerli kriter ve stratejileri ifade

213 Canan Koca, “Beden Egitimi ve Spor Alaninda Toplumsal ve Kiiltiirel Yeniden Uretim” (Doktora
Tezi, Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, 2006), 118.

214 samuel R. Lucas, Veronique Irwin, “Race, Class, and Theories of Inequality in the Sociology of
Education”, Handbook of the Sociology of Education in the 21st Century, ed. Barbara Schneider,
(Cham, Springer Nature: 2018): 87.

215 Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim istatistikleri Orgiin Egitim 2019/°20, 2-6.

216 TEDMEM, “Egitimde Esitlik: Toplumsal Hareketliligin Oniindeki Engelleri Asmak”, (9 Eyliil
2019), [Erisim tarihi:11.08.2021], https://tedmem.org/mem-notlari/degerlendirme/egitimde-esitlik-
toplumsal-hareketliligin-onundeki-engelleri-asmak.
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eder. “Akademik secicilik”, Tiirkiye’de toplumsal siif ve egitim arasindaki iliskinin
en belirgin alanlarindan biridir. Ortaokul tiirleri arasinda meslek, gelir durumu, anne
ve baba egitimi gibi sosyoekonomik farkliliklar, bu okul tiirlerine kayitl 6grencilerin
dil, matematik ve fen basarilarini etkilemektedir.?*® Karaagag-Cingdr ve Giir’iin
calismasinda sosyoekonomik agidan avantajli gruplar lise giris sinavinda da daha
yiiksek puanlar aldiklari tespit edilmistir.?’® Bahsedilen calismada alt ve en alt
sosyoekonomik statiiden 6grencilerin TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis)
smavinda en yliksek basar1 seviyesi yaklasik %27 iken, en iist ve iist statliiden
Ogrencilerin basar1 seviyesi %38 ve tistiidiir. Bu arastirmada tist ve en tist statiiniin
basarisi, digerlerinden istatistiksel agidan anlamli bigimde farklilagmistir (p=.00,
1n2=.509). Bunun yaninda lise tiirleri iizerine yapilan bir ¢aligmada da fen lisesi

ogrencilerin sosyoekonomik agidan avantajli ailelerden geldikleri ortaya ¢cikmistir.?2°

Bourdieu, Passeron ve Bernstein gibi onemli sosyologlar, egitimin yeniden
tiretim islevine/siirecine iliskin teoriler gelistirmistir. Bu teorilere Tiirkiye’den not
diisen calismalardan biri de Alpman’indir. Alpman, egitimin toplumsal siniflari
yeniden iiretmede bir ara¢ oldugunu belirtir.??* Caligmada alt ve iist meslek ve gelir
gruplarindan 6grenci ve veliler, iyi bir meslek i¢in iyi bir egitim almanin gerekli
oldugunu, 1yi bir egitim icin de ekonomik kaynaklara ihtiyag duyuldugunu
belirmislerdir. Bu velilerin ¢ogu (%88.6) cocuklarini kendilerinden daha iyi bir
konuma gelmeleri (dikey hareket) i¢in egitime dahil ettigini belirtmistir. Sengdniil
calismasinda egitimin dikey hareketliligi saglama fonksiyonunu incelemistir.??2 Ancak
calismada yalnizca orta ve iist toplumsal simiflardan doktor, miithendis, avukat ve
ogretmenlerin dikey hareketlilik gergeklestirmesi, sonuglarin genellenebilirligini
diistirmektedir. Ayrica Sengoniil’in degisen zaman faktoriinii goz ardi ettigi

goriilmektedir. Uluslararasi veriler, 6zellikle gelismis ve gelismekte olan {ilkelerde

218 H. Eren Suna, Hande Tanberkan, Bekir S. Giir, Matjaz Perc, Mahmut Ozer, “Akademik Basarimnin
Yordayicilari: Sosyoekonomik Diizey ve Okul Tiirii”, Journal of Economy, Culture and Society, c.61
(2020), 41-64.

219 Zeliha Karaagag-Cingdz, Bekir Giir, “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Statiiniin Akademik Basariya
Etkisi: PISA 2015 ve TEOG 2017 Sonuglarinin Karsilastirilmas1”, insan & Toplum, (2020), 247-287.
220 Hayri Eren Suna, Bekir S. Giir, Selahattin Gelbal, Mahmut Ozer, “Fen Lisesi Ogrencilerinimn
Sosyoekonomik Arkaplani ve Yiiksekdgretime Gegisteki Tercihleri”, Yiiksekogretim Dergisi, (2020),
1-15, doi:10.2399/yo0d.20.734921.

221 Polat S. Alpman, “Toplumsal Siniflar ve Egitim”, (Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2009).

222 Turhan Sengniil, “Toplumumuzda Egitimin Dikey Hareketlilige Etkisi (izmir’de Profesyonel Meslek
Sahibi Bireyler Uzerine Bir Arastirma)”, (Doktora Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
2007).
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diger degiskenler sabit tutuldugunda zamanin egitim seviyelerinde artis sagladigini
gostermektedir.??® Torun-Hakverdi’nin daha gesitli 5rneklemle gerceklestirdigi baska
bir ¢alismada ise gelecekteki konumlar1 belirlemede, toplumsal sinifin bireysel
cabalardan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.??* Atmaca’nin arastirmasi da bu
savi dogrular niteliktedir. Atmaca toplumsal ayrismanin egitime etkisini s0yle agiklar:
“Egitim, sanki akademik performans gdostergeleri iizerinden bir ayristirma ve eleme
yaptyormus gibi goriinse de esasinda smnifsal bir eleme(dir)” seklinde agiklar.??® Bu
caligmalardan hareketle, Tiirkiye’de akademik seciciligin toplumsal sinif etkisi altinda

oldugu sdylenebilir.

Egitim analizlerinde toplumsal sinif hari¢ tutuldugunda, basarmin ekonomik
bagmtilarin1 ve daha da 6nemlisi baski ve itaatin iiretim ve tiikketimle ilgisi gézden
kacirilmaktadir.??® Tiirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda, toplumsal siniflarm
egitim {izerinde giiclii bir etkisinin oldugudur. Ancak yapilan ¢aligmalar daha ¢ok
toplumsal simnifin egitim ¢iktilar1 (basar1 ve segilme gibi) ve toplumsal hareketlilik
tizerindeki etkilerine odaklanmistir. Sosyoekonomik durum ile bos zaman

faaliyetleri,??” basarisizlikla bas etme stratejisi®?® ve okul kiiltiirii??°

arasinda iliski
kuran calismalar bulunsa da, egitimin mikro ortami sinifa toplumsal ayrigsmanin nasil

yansidigini inceleyen ¢alismalara ulasilamamaistir.

Siif kiltiirt, smf birligi, etkilesimler ve konumlar toplumsal ayrigmay1
bicimlendirecek sosyal bir ortam olusturmaktadir. Bu ortamimn egitimin ilk
basamagindan itibaren nasil kurgulandigi, toplumsal ayrisma ve egitim arasindaki

iliskiyi anlamak ag¢isindan dnemlidir. Arastirmanin bundan sonraki sathasinda derslik

223 OECD, “Education at a Glance 20217, 49, https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/b35al4e5-
en.pdf?expires=1659097656&id=id&accname=guest&checksum=F561A9795E8271A326DC229B5B
0562AF, [Erisim Tarihi: 29.07.2022].

224 Yeser Torun-Hakverdi, “Egitim ve Toplumsal Hareketlilik iliskisine Dair Biyografik Bir Arastirma”,
(Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2014).

225 Taner Atmaca, a.g.e., 223.

226 Bill J. Johnston, “Class/Culture/Action: Representation, Identity, and Agency in Educational
Analysis”, Late to Class: Social Class in the New Economy (New York: State University of New
York Press, 2007), 30.

227 Canan Koca, a.g.e.

228 Ceyda Cavusoglu-Deveci, “Egitimde Basarisizlik: Sosyo Ekonomik Etmenler Cergevesinde Lise
Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Analiz”, (Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2020), 183.

229 Ahmet Kaysili, “Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Arka Planlarmin
Etkilesimi”, (Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2019).

89


https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/b35a14e5-en.pdf?expires=1659097656&id=id&accname=guest&checksum=F561A9795E8271A326DC229B5B0562AF
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/b35a14e5-en.pdf?expires=1659097656&id=id&accname=guest&checksum=F561A9795E8271A326DC229B5B0562AF
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/b35a14e5-en.pdf?expires=1659097656&id=id&accname=guest&checksum=F561A9795E8271A326DC229B5B0562AF

sosyolojisi baglaminda ilkokul birinci siniflarin sosyal ortami incelenerek toplumsal

ayrigsma ve egitim arasindaki bag anlasilmaya ¢alisilmistir.

3.4. Derslik sosyolojisi ve Toplumsal Ayrisma

Okula baglayan ¢ocuklar, dogal baglarla birbirine bagl aileden rasyonel ilke ve

3

kurallarla iligski kuran okul toplumuna, Tonnies’in ifadesiyle “yabanci topraklar’a
gecis yapar. Bu topraklarin yabanciligi, onlarin sinir ve giicle ¢ercevelendirilmis
olmasindandir. Aile gibi Gemeinschaftlarda bireyler arasi iligskiler manevi baglarla
belirlenir. Bu iligkilerde hiyerarsi olsa da akla dayali keskin sinirlar ve gii¢ iliskileri
yoktur. Tonnies, bu sinir ve giiciin Gesselschaftlart yabanci kilar. Bernstein da egitim
ortamlarinin smir ve giicle yapilandirdigimi ifade eder.?° Ona gore okullar, dgrencilere

okul sonrasinda dahil olacaklar1 toplumsal siniflarin kapilarini aralar.

Egitim ortamlarinin toplumsal ayrismayla iligskisi karmasik ve i¢ ice gegmis
siiregleri barmdirir. Freire,3! Althusser,?*? Bowles ve Gintis?*® gibi sosyologlar egitim
ortamlarinin toplumsal ayrigmay1 iiretecek bi¢cimde kurgulandigini savunur. Willis,
Bourdieu ve Passeron ise 6grencilerin kiiltiirel durumlarinin egitim ortamlarina nasil

yansidigin1 agiklamaktadir. Farkl kiiltlirel sermayelere sahip olan 6grenciler, egitim

234 235

ortamlarini farklh yapilandirmakta=>" ya da egitime farkli bicimlerde katilmaktadir.
Toplumsal yapilar, Chambliss’in c¢alismasinda oldugu gibi egitim ortamlarim
bicimlendirecek algilar da iiretmektedir. Bahsedilen ¢alismada 6gretmen ve okul
yoneticileri alt toplumsal siniftan 6grencilerin sug isleyecegine derinden inanmaktadir.

Bu inanclarin1 6grencilere bir rol olarak sunarak, onlar1 ayristirmis olmaktadirlar.

Ball, her 6grencinin 12 y1l boyunca giinliik ortalama 5-7 saatini gecirdigi ve
toplamda 7000 saati asan smif yasantisini inceleyen calismalarin az olmasimi
elestirir.%® Ona gore simif yasantis1 dgrenciler iizerinde sinav sonuglarindan ¢ok daha

derin izler birakmaktadir. Willis de toplumsal ayrismanin indirgemeci bi¢imde ele

230 Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity, 3-5

231 Freire, Ezilenlerin Pedagojisi

232 Althusser, Devletin ideolojik Aygitlar:

233 Bowles ve Gintis, Schooling in Capitalist America

24 Willis, isciligi Ogrenmek

2% Bourdieu ve Passeron, Kiiltiirel Yeniden Uretim

2% Arnetha F. Ball, “Three Decades of Research on Classroom Life: llluminating the Classroom
Communicative Lives of America’s At-Risk Students”, Review of Research in Education, s.26
(2002), 71-111
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alinmamas: gerektigini ve sinifta olusan kolektif enerjinin énemini vurgular.?’” Ona
gore dil, tutumlar, tepkiler, ritiieller, fiziksel eylemler ve gayri resmi gruplar kolektif
bir enerji olusturur. Bu enerji, kiiltiirel yapmin yeniden iiretilmesinde aktif rol

oynamaktadir. Bdylece egitim yasantilar1 uzun siiren etkilere yol acar.

Bowles ve Gintis de egitim yasantilarinin hayat boyu siiren etkilerinden
bahseder.?®® Onlara gore dzellikle alt toplumsal siiflardan gelen dgrencilere bu yolla
itaat ogretilir. Ozel okullarda ise yasantilar yoneticilik becerileri ve analitik
diistinmenin Ogretilecegi bicimde kurgulanir. Boylece 6zel okullara giden iist
toplumsal smiftan 6grenciler, kurallara uymanin biiyiik Olclide igsellestirilmeden,
bicimsel olarak ogretildigi devlet okulu 6grencilerinden erken yaslardan itibaren

ayristirilmaktadir. 2%

Toplumsal ayrismanin izleri egitimin en alt kademelerinde goriinmeye baslar.
Rist’in anaokullarinda yaptig1 bir ¢aligmada nispeten alt toplumsal siniflara ait azinlik
grubundaki (siyahi) 6grenciler arkalarda oturmus, 6gretmenle daha az iletisim kurmus
ve sinif etkinliklerini her zaman takip edememislerdir. #° Bu 6grenciler ikinci smifa
geldiklerinde ise okumada geride kalmis ve diger 6grenciler tarafindan “Palyacolar
[Clowns]” olarak anilmaya baslanmistir. Uzun donemleri inceleyen (boylamsal)
caligmalardan 70’ini ele alan bir meta analiz ¢calismasi da benzer bir tablo ortaya
koymaktadir.?*! Bu ¢alismaya gore grencilerin bilissel becerileri, erken yaslardaki
beceri seviyelerine bakilarak tahmin edilebilir. Bu ¢alismanin sonuglari, giincel baska
caligmalarla da desteklenmektedir. Sirin’in gergeklestirdigi meta analiz ¢alismast da
ogrencilerin basart ve okula devam durumlarinin sosyoekonomik durumlarina
bakilarak tahmin edilebilecegini gdstermektedir.?*> Benzer bicimde Fernstein da
calismasinda ailelerin toplumsal konumunun g¢ocuklarin becerilerine etkisinin 22.

aydan itibaren bagladigim1 ve bunun daha sonrasi i¢in de ipucu verdigini

237 Willis, Isciligi Ogrenmek.

2% Bowles, Samuel, and Herbert Gintis. "Schooling in capitalist America revisited." Sociology of
Education (2002): 1-18.

239 Tiirkiye’deki 6zel okul-devlet okulu yapilart Bowles ve Gintis’in bahsettiklerinden farklilagmaktadir.
Bu nedenle bu ayrisma durumlarinin Tiirkiye’deki tiim o6zel okullar ve devlet okullarina
genellenemeyecegi bilinmelidir.

240 Ray Rist, “Student Social Class and Teacher Expectations: The Self-Fulfilling Prophecy in Ghetto
Education”, Harvard Educational Review, c.40 5.3 (1970): 411- 451.

241 Karen M. La Paro, Robert C. Pianta, “Predicting Children’s Competence in the Early School Years:
A Meta-Analytic Review”, Review of Educational Research, .70 s.4 (2000):443-484.

242 Qelguk R. Sirin, “Socioeconomic Status and Academic Achievement: A Meta-Analytic Review of
Research”, Review of Educational Research, .75 s.3 (2005): 417-453.
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gostermektedir.?*® Ailenin sosyoekonomik diizeyi ¢ocuklarin kelime bilgisi, iletisim
becerileri, gorme-fark etme gibi deneyimleri ve beyin gelisimini etkilemektedir.?**
Ozellikle 3 yas oncesinde zengin bir dil ve konusmayla karsilasmis cocuklarin

egitimde avantajli oldugu belirtilmektedir.?*°

Toplumsal ayrismanin 6grenci performanslarina etkisi, erken yaslardan itibaren
goriilmeye baslanir. Hart ve Risley’in ¢alismasi - her ne kadar etnik farkliliklar1 da
igerse de - toplumsal sinifin dil, dikkat, algilama gibi beceriler tizerinde etkili oldugunu
ve iist toplumsal smiflarmn bu becerileri erken yaslarda kazandigimi gostermektedir.?4®
Bu calismadan hareketle ailenin dil yapistyla ilgili proje ve ¢alismalar gergeklestiren
Suskind de ¢ocukluk doneminde edinilen dil becerilerinin egitimi 6dnemli derecede
bicimlendirdigini belirtmektedir. 1995-2015 arasinda yayimlanmis arastirmalarin

dahil edildigi bir meta analiz ¢alismasi1 da sosyoekonomik durumun dil becerilerini

etkiledigini gostermektedir.

flkokul seviyesine gelindigindeyse, okuma becerisinin iist sosyoekonomik
gruplarda daha yiiksek oldugu goriilmektedir.?*” Daha genel ifade etmek gerekirse,
ailenin ekonomik durumu ¢ocuklarin egitime katilimlarini belirlemektedir.?*® Bu etki,
Ogretmenlerin  Ogrencilere karst tutumlarint  ve &grencilerin - kendilerinden
beklentilerini de etkiler. Boylece bir dongii olusur ve bu dongii bu arastirma

kapsaminda gelistirilen inforgrafide (Sekil 1) gorildiigi gibi davraniglar

23 Leon Feinstein, Pre-school Educational Inequality? British Children in the 1970 Cohort
(London: Center for Economic Performance, 1998).

244 Betty Hart & Todd R. Risley, Meaningful Differences in the Everyday Experience of Young
American Children, (Baltimore: Brooks Publishing Company, 1995), 193, 194.

245 Kristin Leffel, Dana Suskind, “Parent-Directed Approaches to Enrich the Early Language
Environments of Children Living in Poverty”, Seminars in Speech and Language, c.34 s.4 (2013):
267-277.

246 Hart, Risley, a.g.e., 194.

247 Selma Vural, “Ailenin Sosyoekonomik Diizeyinin Birinci Sinif Ogrencilerinin Aile-Ogretmen
Iletisimi ve Okuma Yazma Basarisiyla Iliskisi” (Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, 2007), 105.

248 Hiiseyin Ergen, “Tiirkiye’de Cocuklarin Egitime ve Isgiiciine Katilimini Etkileyen Faktorler”
(Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2003), 112.
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bigimlendirir.

) Ogrencinin
Ogrencinin kendine davranislari,

dair algisinin Ogretmenden

olusmasi, beklentileri
Baskalarindan

beklentileri

Ogretmenin
O0grenciye
tepkileri,

Ogrenciden

beklentileri

Sekil 4: Beklenti-Davranis Dongiisii

Bahsedilen dongiiye gore, sinif yasantilar1 6grenci rol ve kimlik {izerinde etki
sahibidir. Bu kimligin olusumu, basta 6gretmenin beklentileri ve davranislariyla
sekillenmeye baslar. Ogrenci, sosyal ortami anladik¢a ve dgretmenin davranislarii
gozlemledikce kendinden beklenen davranislar1 sergileme egilimine girer.?°
Ogretmen davranislar1 da dgrencilerin toplumsal siniflarma gore degisebilmektedir.
Bu konuyu ele alan bagka bir ¢aligmaya gore, alt toplumsal siniflardan gelen
ogrencilerin olusturdugu smifta olumsuz davramslar sergilemektedir.>® Burada
ogretmen sikca tehdit, bagirma, asagilama, siddet davramislarinda bulunmus,
ogrencilerin yanliglarini ve kisisel hayatlarina dair bilgileri teshir etmistir. Bahsedilen
siifta 6grenciler de birbirlerine onur kiric1 ve esitsiz davraniglar sergilemislerdir.251
Benzer bir durum Chambliss’in ¢alismasinda®? da goriilmektedir. Chambliss’e gore
ogretmenlerin toplumsal smiflara dair algilari, Ogrencilerden beklentilerine

yansimaktadir. Sinif dis1 unsurlardan kaynaklanan bu beklentiler zamanla gergege

doniismektedir.

Toplumsal siniflarin derslik sosyolojisine etkisi yalnizca 6gretmen tutum ve
davranislariyla sinirli degildir. Ogrencilerin okula, okul yonetimine, dgretmenlere ve
birbirlerine yonelik duygularinin olusumunda sosyoekonomik seviyenin belirleyici

oldugu goriilmektedir.?5® Ust sosyoekonomik diizeydeki okullarda bu algilarin daha

249 peter L. Berger, Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality: A Treatise in the
Sociology of Knowledge, (London: Penguin Books, 1991), 150.

20 Mediha Sari, age, 199.

21 Mediha Sari, age, 199.

252 Chambliss, “a.g.e.”

258 Mediha Sar1, A.g.e., 184, 187; Ayse Durmaz, “Liselerde Okul Yasam Kalitesi (Kirklareli Ornegi)”
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008); Ozden
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olumlu oldugu dikkati ¢ekmektedir. Kaysili’nin ¢aligmasinda da benzer sonuglara
ulagilmistir. S6z konusu arastirmada alt toplumsal ¢evrede bulunan bir lisedeki
ogrenciler okullarin1 sevmediklerini, 6gretmenlerinin iyi olmadigin1 ve okulun
giivensiz oldugunu ifade etmislerdir.?®* Ote yandan daha iist toplumsal gruplardan

gelen 6grenciler okullartyla ve 6gretmenleriyle ilgili olumlu goriisler belirtmislerdir.

Toplumsal siniflarin 6grencilerin dil becerilerine, sinif yasantilarina, 6gretmen
beklentilerine etkileri egitim ortamlarinin dis faktorlerden arinmis, notr ve objektif
alanlar olmadigin1 gosterir. EZitim ortamlari resmi ilkelerle, dnceden belirlenmis
davranis kaliplarin1 6n plana ¢ikartir.®® Bu davranis kaliplarindan pek ¢oguna orta ve
tist toplumsal siniflar sahipken, alt toplumsal siniflar sahip olmayabilir. Boylece orta
ve iist toplumsal siniflar ¢ocuklarini egitime daha iyi hazirlayabilmektedir.?>® Alt
toplumsal simiftan aileler cocuklar1 i¢in iyi okul arayisina girdiginde “Ne is
yapiyorsunuz?” sorusuyla karsilasmaktadir.?®’ Okul miidiiriiniin veliye yonelttigi bu
soru, Ogrenciyi ailenin meslek grubuna yonlendirmektedir. Boylece okul idaresi
ailenin 1iyi bir egitime dair ¢abasin1 daha en bastan engellemektedir. Ait olunan
toplumsal sinifin avantaj ve dezavantajlar1 egitimin ilerleyen safhalarinda giderek
artmakta ve Ogrencilerin  egitim ortamlarindaki ayrismasim1  daha da
katilastirmaktadir.?®® Ogrenciler arasindaki ayrismanin temellerinden birini kiiltiirel
sermaye olusturmaktadir.?®® Bu ayrigmanin ilkokul seviyesinde de meydana
gelmesi,?® derslik sosyolojisine yakindan bakma geregine isaret etmektedir.

Willis, “egitimin esasen, iistiin olmak i¢in birbirleriyle rekabet eden insanlar

9 261

arasindaki bir iligki oldugunu belirtmektedir. Akademik basarida ist siralarda

Demir, Halil ibrahim Kaya, and Meral Metin. "Lise 6grencilerinde okul kiiltiiriiniin bir 6gesi olarak
okul yasam kalitesi algisinin incelenmesi." Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi c.2 5.4 (2012): 9-28.
254 Ahmet Kaysili, Okul Kiiltiiriiniin Sosyal insasi: Bir Egitim Antropolojisi Arastirmas: (Ankara:
Pegem Akademi, 2020), 133-141.

2% Gillian Evans, Educational Failure and Working Class (New York: Palgrave Macmillan, 2006),
13.

26 Craig Skerritt, “Classes for lessons and classes for life: segregating students within schools, between
schools, and after school” , British Journal of Sociology of Education, c.41 s.7 (2020): 1081-1089,
DOI: 10.1080/01425692.2020.1776512

257 Jackson and Marsden, Education and the Working Class, 106.

28 Daniel Potter, Josipa Roksa, “Accumulating Advantages over Time: Family Experiences and Social
Class Inequality in Academic Achievement”, Social Science Research, ¢.42 (2013): 1018-1032.

29 S, Michael Gaddis, “The Influence of Habitus in the Relationship between Cultural Capital and
Academic Achievement”, Social Science Research, ¢.42 (2013): 1-13.

260 Jung-Sook Lee, Natasha K. Bowen, “Parent Involvement, Cultural Capital, and the Achievement
Gap Among Elementary School Children”, American Educational Research Journal, c.43 s.2 (2006):
193-218.

261 paul Willis, Tsciligi Ogrenmek, 108.
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olmak i¢in girilen bu rekabet, yalnizca zihin ve o6grenme ile ilgili degildir.
Ogretmenler, zihni beceriler yaninda 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinin de
basar1 durumlarmi etkiledigini belirtmektedir.?%? Ozoglu’nun ¢alismasi bahsedilen
iddialarin dogrulugunu yeniden sunmaktadir. Ona gore, iist sosyoekonomik gruptan
gelen dgrencilerin TEOG basarist ve dgretmenlerin basart beklentileri orta ve alt
sosyoekonomik gruptan gelen dgrencilere gore daha yiiksektir.?%® Bahsedilen galisma,
ortadgretime gecis sinav basarilarinin 6grencilerin sosyoekonomik seviyelerine gore

degistigini gostermektedir.

Ailenin ait oldugu toplumsal sinif, 6grencilerin hedeflerini de etkilemektedir.
Biyografik bir aragtirmaya gore, 6grenciler egitim hedeflerini belirlerken ait olduklar
toplumsal smif ve kiiltiirel sermayelerinin etkisi altinda kalmaktadir.?®* Ogrencilerin
basart durumlarimi sekillendiren toplumsal ayrisma, onlarin smif igerisindeki
konumlarimi ve derslik sosyolojisini bi¢imlendirmektedir. Mevcut ¢alismalar derslik
sosyolojisinin toplumsal siniflarla iligkisini gosterse de, derslik sosyolojisinin nasil
yapilandirildig: hakkinda ¢ok az bilgi vermektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismada grup
slireci, normlar, rutinler, ritiieller, etkilesimler, roller, dil ve program igerigi iizerinden

ilkokul birinci sinifta derslik sosyolojisinin nasil yapilandirildig arastirilmastir.

262 Figen Yildirim, ilkogretim Okullarinda Ortilk Program ve Ilkdgretim Ogrencilerinin Ortiik

Programdan Kaynaklanan Stres Algilari, (Doktora Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2013), 93.

263 Meryem Ozoglu, “Ortadgretime Gegiste Kapsamli Akademik Gruplama ve Esitsizligin Yeniden
Uretimi” (Doktora Tezi, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020), 228.
%64 Halil Buyruk, “Egitimde Yasanan Toplumsal Esitsizliklere Iliskin Biyografik Bir Arastirma”
(Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2008), 92.
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4. SINIFI KURMAK: COK BOYUTLU ANALIZ

Bu béliimda arastirmanin bulgulari, teoriler temelinde tartisilmistir. Her baglik

altinda teorik acgiklamalar ve bulgular bir arada verilmistir.

4.1. Siifin Olusumu

Egitim ogretim yilmin ilk ziliyle birlikte bilinmezlik, endise ve heyecan
icerisindeki 1-B swmifi o6grencileri dersliklerine dogru yiiriimeye basladilar. Bu
viiriiyiis, onlarin bir simif olarak ilk hareketiydi. Bu yiiriiyiis sirasinda birbirine
vabanci olan 1-B sinifi ogretmeni ve ogrencileri zamanla, etkilegsimlerle ve kurumsal

stmrlandirmalarla bir sinif oldu.

Ogrenciler sinifa ilk girdiklerinde birbirleri ve dgretmenle ok zayif baglari olan,
yar1 mekanik bir aradalik 6zellikleri gésteren kiigiik bir topluluktur. Fakat zamanla ve
sosyallesme ile herkes kendi roliinii benimser ve gérevlerini yerine getirir.! Bu agidan
siiflar, Durkheim’in organik toplum aciklamasiyla benzerlik tasimaktadir.
Durkheim’in niteledigi organik toplumlar, “her biri 6zel bir role sahip olan ve
farklilasmis parcalardan olusan organlar sisteminden olusmaktadir”.? Durkheim bu
toplumlari ne yanyana dizilmis solucan halkalarina, ne de birbirine dolasik bir sisteme
benzetir. Organik dayanismanin oldugu toplumlarda koordinasyon ve uyum hakimdir.
Bu toplumun organlar1 birbirine bagli, birbiriyle isbirligi igerisinde ve igerisinde
bulunduklar1 toplumsal faaliyete gore gruplanmislardir. Sif tiyeleri de isbirligi
icerisindedir ve yaptiklar1 faaliyetlere goére Ogretmen ya da oOgrenci olarak
gruplanmistir. Bu bakimdan smif, Durkheim’in toplumuyla 6zdes nitelikte kabul
edilebilir.

Baslangigta birbirine yabanci, aralarinda sosyal ya da duygusal bir bag
bulunmayan 6grenciler ve 6gretmen, resmi ve yapay birliktelikten sosyal bir gruba

evrilir. Bu grup, sinftir. Sinifin sosyal kimligi, egitimin baslica hedeflerindendir. Milli

! Judith R. Halasz, Peter Kaufman, “Sociology As Pedagogy: How Ideas From the Discipline Can
Inform Teaching and Learning”, Teaching Sociology, 36 (2008): 305.
2 Emile Durkheim, Ahlak ve Toplum, ¢ev. Duygu Cenesiz, (Istanbul: Pinhan Yaymcilik, 2016), 76.
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Egitim Bakanligi (MEB)’ nin 1739 sayili 1973 tarihli kanununun genel amaglar kism1
g6z Oniine alindiginda, egitim kurumunun yalnizca biligsel hedeflerden miirekkep
olmadigi dikkat ¢eker. Bahsedilen amaglar toplumsal, siyasi ve ideolojik hedefleri de
biinyesinde barindirir. Milli egitimin genel amaglarindan biri, “Tiirk Milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlart davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek”tir® Bu amag
cercevesinde Ogrenciler, Tiirk devlet ve toplumsal yapisini siirdiirecek 6zelliklerle
donatilacak, mevcut toplumsal yap: ile uyumlu bi¢cimde yetistirilecektir. Bunun
yaninda 6grencilerin bireysel olarak “dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir Kisilige
ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya gériisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;
yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak” # yetistirilmesi amaglanmistir. Saygi,
karakter, diinya goriisii seklinde siralanan 6zellikler, bireylerin toplumsal yonleri ile
ilgilidir. Bu 6zellikler ile donatilan bireylerin toplumsal hayatlar1 da bigimlendirilmis
olur. Boylece "kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak™® bireyler olarak topluma hizmet ederler.

Milli Egitim, bireylerin toplumsal yasamlarinda oOne ¢ikan 6zelliklerini
bicimlendirmeyi, bireyleri topluma karst sorumluluk duyan, onu koruyan ve gelistiren
vatandaslar olarak yetistirmeyi amaclamistir. Bunun yaninda Milli Egitim Bakanligi
temel ilkelerinin de bes tanesinin (“Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk milliyetciligi,
demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik”) toplumsal boyutlarda oldugu dikkat
cekmektedir. Ancak egitimle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde toplumsal
boyutun oldukga goz ardi edildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de egitimle ilgili akademik
basar1 puanlar1 ve beceri seviyelerine odaklanan pek ¢ok calisma bulunmasina karsin,
egitimin toplumsal boyutunu ve sinif igerisindeki sosyal durumlari inceleyen ¢ok az
calisma yapilmistir. Bu durum, egitime bakis acgisinin da siirli olmasina neden

olmaktadir. Halbuki egitim, etkilesim ve iligkilerle oriilii sosyal bir siiregtir. Egitime

3 Milli Egitim Temel Kanunu - 1739, Tertip:5, c.12 5.2342, 14 Haziran 1973, Yayimlandig1 Resmi
Gazete (24 Haziran 1973, s.14574): 5101, 5102.

4 A.g.e.: 5101, 5102.

5 A.g.e.: 5101, 5102.
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dair giindem tartigmalar1 da ayni eksende olunca, modern egitim basar1 puanlart ve
siralamalardan olusuyormus gibi bir izlenim sunulmaktadir. Ancak modern egitimin
temellerinin bdylesine toplumsal olusturulmus olmasi, egitimde sosyal boyuta 6zen
gosterilmesi gerektigini gostermektedir. Bahsedilen sosyal boyut eylemlerinin

cogunlugu ise siiflar igerisinde cereyan etmektedir.

Bu gerekliliklere ragmen egitimde toplumsal boyutla ilgili caligmalar
incelendiginde, okul yasantisina odaklanan az Saylda Qahsma oldugu goze
yetiskinlerden ayr1 sosyallesildigi derslik Sosyolojisiyle ilgili caligmalarin ise oldukca
az oldugu gozlemlenmistir.” Egitim kazanimlarina ulasmak igin gelistirilen modellerde

smifin igerisinde neler olup bittigi ¢ogu kez gizli kalmaktadir.®

Sinifin sosyal baglamini ele alan calismalar genellikle ortaokul ve lise
seviyelerine odaklanmaktadir.” Bu caligmalar ilkokul derslik sosyolojisiyle ilgili
dogrudan 6nermede bulunmasa da heniiz tam aydinlatilmamis bu yola 1s1k tutmaktadir.
Liselerde sosyal baglam iizerine yapilan ve sosyal baglam ag¢isindan yapi tasi olarak
kabul edilen “Fitting In, Standing Out: Navigating the Social Challenges of High
School to Get an Education [Uyum Saglama, One Cikma: Egitim Almak icin Lisenin
Sosyal Zorluklarin Idare Etme]”,*° “Jocks and Burnouts /Sporcular ve Bikkinlar]”**

6 Ahmet Kaysili’nin doktora tezi ve Okul Kiiltiiriiniin Sosyal Insasi kitabr okul yasantisina odaklanan
ender orneklerdendir. Ayrica Mediha Sar1 (“Demokratik Degerlerin Kazaninm Siirecinde Ortiik
Program: Diisiik ve Yiiksek “Okul Yasam Kalitesi”ne Sahip iki Ik gretim Okulunda Nitel Bir Calisma”
adli tezi), Elif Aydogdu Ozoglu, “Okul Kiiltiiriiniin Sembolik A¢idan Céziimlenmesi: Etnografik Bir
Calisma”, (Doktora Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2015).

" Arnetha F. Ball, “Three Decades of Research Curriculum Life: Illuminating the Classroom
Communicative Lives of America’s At-Risk Students”, Review of Research in Education, c. 26
(2002): 73.

8 David P. Baker, Gerald K. LeTendre, “Comparative Sociology of Classroom Process, School
Organization, and Achievement”, ed. Maureen T. Hallinan, Handbook of the Sociology of Education,
New York: Springer (2000): 358.

9 Mediha Sar1, “Demokratik Degerlerin Kazanim Siirecinde Ortiik Program: Diisiik ve Yiiksek “Okul
Yasam Kalitesi”ne Sahip Iki Ilkogretim Okulunda Nitel Bir Calisma”, (Doktora Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007), Ahmet Kaysili, Okul Kiiltiiriiniin Sosyal insasi: Bir
Egitim Antropolojisi Arastirmas1 (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 133-141; Ceyda Cavusoglu-
Deveci, “Egitimde Basarisizlik: Sosyo Ekonomik Etmenler Cergevesinde Lise Ogrencﬂerl Uzerine
Nitel Bir Analiz”, (Doktora Tezi, Y1ldiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020).

10 Robert Crosnoe’nun 2011 yilinda yayimladigi Texas’ta gerceklestirdigi ve akran kiiltiiriine
odaklandig1 calisma

11 Penelope Eckert’in 1989°da yayimladig1 Detroit’de kenarkentte yiiriittiigii, akarn gruplarini inceledigi
calisma
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ve “The Adolescent Society [Genglik Cemiyeti]”'? calismalarinda su zellikler ortaya
¢ikmaktadir:*®

* Okullarin sosyal baglami genel itibariyle akran gruplari olarak ele alinmistir ve
bu gruplar bireylerden daha biiyiik, 6grencilerin davraniglarini etkileyen ve kendilerine

dair algilarint sekillendiren kimliklerdir.

* Bu gruplari bir kismu1 yetiskin normlartyla uyumluyken bir kismi1 uyumlu
degildir.
* Bireyin bir gruptaki yeri akademik a¢idan uygunsuz olabilir. Diger bir ifadeyle

resmi ve gayri resmi siirecleri birbirinden ayrigtirmasi zordur.

* Genglerin akran gruplarindaki yerleri ve bu gruplara tepkileri cinsiyet,

toplumsal sinif, sekstialite ve diger sosyal ve demografik konumlarla ilgilidir.

Sinif dinamikleri ¢ok boyutludur ve kimlik, normlar, toplum, akademik basari,
cinsiyet gibi bir¢ok faktdr bu dinamikler iizerinde etkilidir. Bu nedenle derslik
sosyolojisinin biitiinsel bi¢cimde ele alinmaya ihtiyact vardir. Ayrica derslik
sosyolojisinin incelenmesi, egitim sosyolojisinin diger sosyolojik gelenekler (saglik,
yasam, kiiltiirel sosyoloji, vb.) ve disiplinlerle (gelisim psikolojisi, antropoloji, vb.)
iliski kurulmasini saglar. Bu tarz disiplinler arasi iliskilerin kurulmasi ise arastirmalari
giiclii kilar.!* Calismada grup sosyolojisi, toplumsal roller ve toplumsal sinif gibi alt

disiplinlerle kurulan baglantilarin gii¢lii yanlardan oldugu sylenebilir.

Bu ¢alismada derslik sosyolojisi sinif birligi, sunif kiiltiirii, sosyal roller, bireyler
arast iliskiler ve toplumsal ayrisma bagliklari tizerinden incelenmistir. Derslik
sosyolojisinin igerisine elbette sinif tiyelerinin saglik durumlarindan okulun bélgesel
ozelliklerine kadar cok sayida unsur eklenebilir. Ancak ¢alismanin sinirlandirilmasi
adma derslik sosyolojisini etkileyen ve oncelikli goriilen olgular belirlenmis, her bir

olgu alt basliklarda agiklanmustir.

4.1.1. Sif Birligi

Belirli bir olgunluga ulasmis (69 ayin1 doldurma), birbirinden bagimsiz 30 kadar

ogrenci bir derslikte ilk kez toplandiginda, bu topluluga sinif demek pek miimkiin

12 fkinci Diinya Savasi’ndan sonra James Coleman’in Chicago’da yiirttiigii ¢alisma

13 Robert Crosnoe, Lilla Pivnick, Aprile D. Benner, “The Social Contexts of High Schools”, Handbook
of the Sociology of Education, ed. Barbara Schneider, (Switzerland: Springer Nature, 2018): 323, 324.
4 Ag.e., 318.
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degildir. Onlar1 simf yapacak bag ve ortaklik heniiz kurulmanmustir. Ogrenciler ve
ogretmen etkilesimde bulundukca ve aralarindaki iligkileri gelistirdikge, sinif birligi
olusmaya baglar. Sinif iiyeleri artik birbirinden kopuk degil, ¢ekirdek etrafindaki
elektronlar gibi belirli bir uyum igerisinde hareket ederler. Bu hareket basta
Ogretmenin korumasi ve yonlendirmesiyle gerceklesirken, zamanla bir ortakliga

dontismistiir.

Sinif birligi, baz1 aragtirmacilarin “6gretmen ve 6grencilerin ayni amaglara sahip
oldugu, ayni gergeklikte ve dogrularda bulustugu, birligin insa edildigi ortam”
seklinde yaptig1 smif tamimlarina yansmmustir.® Sinif birligi hem 6grenciler igin
bireysel bir ihtiya¢, hem de sinifin sosyal bir grup olabilmesi i¢in saglanmasi gereken
bir kosuldur. Ogrenciler ve o&gretmenler, zamanla smuf birligi olusturarak smf
eylemlerine goniillii katilim gosterir, sinif baglarini1 koparmak istemez ve ortak caba
icerisinde bulunurlar.’® Bu baglamda sinif birligi, “sinif iiyelerinin smifa kars1 ilgisi,
smiftan ayrilmama istegi, sinifi koruma gilidiileri ve sinif igerisindeki igbirligi” ile
aciklanabilir. Birligin insa edildigi siniflarda isbirligi, koordinasyon, yardimlasma
eylemleri goriiliir. 1-B sinifin temel aktérlerinden Erdal Ogretmen simif birligini “Sinif
birligi ¢cocugun ortak is yapabilme, birlikte is yapabilme, ekip olusturabilme, ekip
ruhunu olusturabilme ya da aidiyet duygusunu olusturabildigi ortamdir aslinda. Ya
da o anlam ¢ikiyor diyebilirim.” (Ogretmen goriismesi, Erdal Ogretmen, Kasim 2020)
sozleriyle aciklamigtir. Ona goére sif birligi, aidiyet duygusunu ve isbirligini
gerektirir. BOylece toplumsal bir grup olarak simif, 6grencilerin kendilerini ait
hissettikleri, birbirlerinin varliklarina ihtiya¢ duyduklari, birbirleriyle ortaklik

kurduklar1 bir ortam olur.

1-B smifinda birligin gostergeleri “sinifa ait hissetme, sinifca tepkiler,
yardimlasma, derslik ve materyallerin korunmasi:”dir. Bu gostergelerin tamaminda
sosyal iliskiler, normlar ve 6gretmen etkisi dikkat ¢ekmektedir. Birbirinden bagimsiz
1-B smnifi iiyeleri, sosyal etkilesimleriyle bag ve iliskiler kurmustur. Arkadashk
iligkileri, 6gretmenle kurulan iligki ve sinifin tamamiyla kurulan iligki, sinif birligini
inga etmistir. Bu birligin kurulmasinda sinif normlar1 ve 6gretmen etkisi de dikkat

¢ekmektedir. Bu boliimde sinif birliginin gostergeleri olarak belirlenen “sunifa ait

15 Frank A. Stancato, “Group Cohesiveness and Classroom Instruction”, Kappa Delta Pi Record, ¢.16
s.1(1979), 12.

16 Charles Rodney Albert, “Sociology of the Classroom: An Exploratory Study of the Classroom as a
Social Environment” (Doktora Tezi, Oklahoma State University, 1973), 22, 23.
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hissetme, swnifca tepkiler, yardimlasma, derslik ve materyallerin korunmasi’nda

sosyal iliskiler, normlar ve 6gretmen etkisinin nasil ger¢eklestigi aktarilmistir.

4.1.1.1. Sinifa Ait Hissetme

Siif birligi gostergelerinden ilki, simifa ait hissetmedir. Smif birligi smif
tiyelerinin ortakligi ve uyumuyla agiklanir. Siif birligi kuruldugunda 6grenciler ve
Ogretmen ayr1 ayri degil, bir viicutta birlesmis gibi hareket ederler. 1-B 6grencilerinden
Pinar, bu birlesmeyi cok gilizel “Swnifta sesler varken sanki bir ambalaj yok ve tiim
sesler benden ¢ikiyormus gibi oluyor.” (Ogrenci goriismeleri, Pmar, O16K T, Haziran
2021) sozleriyle, oldukga giizel bigimde ifade etmistir. Pmar simiftaki tiim
arkadaslarin1 kendisiyle 6zdeslestirmis, her birinin sesinin kendisinden ¢iktigini
hissettigini belirtmistir. Bu ifadesiyle Pmar’in sinifa tam bir aidiyet duydugu

sOylenebilir.

4.1.1.2. Smifca Tepki

Sinif birligi, sinif tiyelerinin birbirinden kopuk hareket etmesini Onler, sinifta
biitiinlik olusmasini saglar. Birligin ikinci gostergesi, sinifca tepkidir. 1-B smifinda
gbzlemlenen ilk smifca tepki, besinci haftada gerceklesmistir. Bu haftadan sonra
ogrenciler daha gittikce artarak ortak tepkiler vermis, aralarinda uyum ve birlik
yakalamistir. Sinifca verdikleri ilk tepki, sonraki tepkilerinin de referansi niteliginde

olmustur. Bahsedilen tepki, gézlem notlarina su sekilde yansimistir:

“Zeynep ayaga kalkip séz hakk istiyor. Ogretmen “seni dinlemiyorum. Neden
biliyor musun?” diyor. Zeynep “Ciinkii séz hakki almadim” diyor ve parmak
kaldiriyor. Ancak hala ayakta. Ogretmen “Béyle mi soz hakki istiyorduk” diyor.
Zeynep giiliiyor ve “Ay evet ben unutmusum ya ayaktayim” diyor. Siniftakiler de
giiliiyor. Bu giiliis, ogrencilerin birlikte verdikleri ilk tepki” (Simf gozlemleri,
22.10.2020).

Zeynep’in hatali davramisim1 fark etmesiyle sinif, ortak bir tepki vererek
Zeynep’e giilmiistiir. Bu tepki, sinifin duygu birliginin ve kurallar iizerindeki
ortakliginin isareti kabul edilebilir. Ogrenciler Zeynep’in parmak kaldirma kuralini
unutmasini komik bulmustur. Bu tepki, 6grencilerin hem normlar hem de sosyal

iliskiler temelinde birlik olusturdugunun gostergesidir.
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4.1.1.2.1. Smf Birliginin insasinda Normlar

1-B smifinin ilk ortak tepkisinin iki 6zelligi bulunmaktadir. Bu tepki normlara
iliskin ve sosyal boyuttadir. Bu ilk tepkinin normlara iliskin olmasi, Wolman’mn kabul
ilkesiyle ortlisiir. Ona goére grup birliginin O6nemli gostergelerinden biri, grup
iiyelerinin grubu kabul ettigini gdsteren normlara uygun davranislardir.l” Ona gére
grup lyeleri grubun giicline inandiklarinda, uyumlu davraniglar sergilerler. 1-B
Ogrencilerinin ilk toplu tepkilerinin normlara iliskin olmasi bu a¢idan anlamlidir.
Gruba dair kabulleri, onlart birlik olusturmaya yaklagtirmis ve Zeynep’in normlari
unutmasi hepsi i¢in giiliinecek bir durum halini almistir. Boylece normlar, ortaklik ve

birlik i¢in zemin islevi tistlenmistir.

4.1.1.2.2. Siif Birliginin insasinda Sosyal Iliskiler

Yukarida verilen simifca tepkinin ikinci 6zelligi ise sosyal boyutta olmasidir.
Ogrenciler ilk ortak tepkilerini dersle ilgili bir soruya degil, arkadaslarmin komik
haline vermislerdir. Onlar1 birbirine baglayan ilk kivilcim, sosyal boyutta
gerceklesmistir. Sinif birligiyle ilgili ilk ipucunun sosyal boyutta olmasi, sosyal

etkilesimlerin sinif birligini tetikledigini isaret etmektedir.

Sinif birliginin insasinda iki tiir sosyal iliskinin etkili oldugu goriilmiistiir:
arkadas iligkileri ve dgretmenle kurulan iliski. Ogrencilerin sinifa aidiyetlerini, sinif

birligi his ve davraniglarini bu iki iligki lizerinden tanimladig goriilmiistiir.

Smifta gozlemlenen ilk birlik davranisinin  sosyal boyutu, 06grenci
goriismelerinde de kendini gostermistir. Ogrencilerin bir kismi, smif birliginin
gostergelerinden sinifa ait olmayr ‘arkadashik’la aciklamistir. Salim ile yapilan

goriismeden su kesitler 6rnek olarak gdsterilebilir:
“Arastirmaci: Kendini simifa ait hissediyor musun?*8
Salim: Hi hi
Arastirmaci: Nasil bir his?

Salim: Mesela soyle hissediyorum okulum ¢ok giizel. Sira arkadasimla birazcik

sohbet ediyorum teneffiiste.” (Ogrenci goriismeleri, Salim, O14ET, Haziran 2021).

17 Benjamin B. Wolman, “Impact of Failure on Group Cohesiveness”, Journal of Social Psychology,
¢.51 5.2 (1960): 409, 410.

18 Ogrencilerin yaslan kiigiik oldugundan, “simif birligi” ile ilgili sorular smifa aidiyet hissi, sinifla biitiin
olma gibi farkli ifadelerle yoneltilmistir.
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Salim, sinifa aidiyet hissini arkadas sohbetiyle agiklamistir. Ona gore sinif birligi
teneffiiste arkadaslariyla sohbet anlamina gelir. Arkadaslariyla etkilesime girmesi,
Salim’de smifa aidiyet hissini uyandirmaktadir. Ustelik Salim, kendini iyi

anlasamadig1 arkadaslariyla birlik halinde hissetmedigini belirtmistir:
“Arastirmact (A): 1B sinifinda olmak nasil bir duygu?
Salim: Cok iyi
A: Nasil hissediyorsun sinifta? Birlik var mi sence?

Salim: Hi hi. Mehmetle bir tek fazla hissetmiyorum.” (OG, Salim, O14ET,
Haziran 2021).

Salim, kendini anlasamadigi/sevmedigi arkadasiyla biitlin  halinde
hissetmemektedir. Onunla birlik i¢erisinde degildir. Sinif birligi arkadaslik iliskileriyle
yakindan iligkili,!° hatta bu iliskileri kapsayan niteliktedir. Salim hem sinifa aidiyet
hissini arkadaslik iligkileriyle Ozdeslestirmis, hem de yakinlik
kuramadigi/anlagamadigi arkadasiyla birlik igerisinde hissetmedigini belirtmistir.
Hira, Cagri, Serdar gibi diger ogrenciler de simnif birligi ve aidiyetini arkadaglik
iligkileriyle aciklamistir. Gozlemlerde elde edilen veriler de bu durumu dogrular
niteliktedir. Olumlu arkadaslik kurabilmis 6grencilerin sinif igerisinde daha rahat
davrandigr goriilmistiir. Bu Ogrenciler ortak tepki, yardimlagsma, derslik ve

materyalleri koruma gibi sinif birligine dair davraniglar: daha sik sergilemistir.

Arkadaglik iliskilerin simif birligi iizerinde etkili olmasi, 6grencilerin sinifa dair
hislerinde farklilik olugsmasina neden olmustur. Arkadaslik iliskileri kuvvetli olan
ogrencilerin sinifi tasvir ederken olumlu ifadeler kullandiklari, kuvetli olmayanlarin
ise sinifi daha notr ya da olumsuz ifadelerle tanimladigi goriilmiistiir. Ornegin
arkadaslik iligkileri iyi olan Serdar, sinifa dair olumlu hisler gelistirmis, sinifi
anlatirken “Cicekli bir yer, cicekli. Kapi cicekli. Resimler de var.” (Ogrenci
goriismeleri, Serdar, O9ET, Haziran 2021) seklinde giizel 6zelliklerini 6n plana
cikartmistir. Ancak sinifta arkadaslhik kuramamis, ¢ekingen davranan Naim simifi su

sekilde tarif etmistir:

“A: Bana sinifini anlatir misin?

19 Mediha Sar1, “Sense of Belonging Among Elementary School Students”, Cukurova University
Faculty of Education Journal, c.41 s.1 (2012): 8.
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Naim: Simif giizel bir yer.

A: Neler var sinifta?

Naim: Odev.

A: Simifiniz nasil bir yer?

Naim: Iyi

A: Baska?

Naim: .... ” (Ogrenci goriismeleri, Naim, O2ET, Kasim 2020).

Hareketli bir ¢ocuk olan ve teneffiiste aranan arkadaslardan olan Serdar’in siif
betimlemesi, geri planda kalan Naim’inkinden farklidir. Serdar i¢in sinif ¢igekli, neseli
bir ortamdir. Naim i¢inse sinif, yiikiimliilikleri ve 6devi ¢agristirmaktadir. Bu iKi
Ogrencinin farklilasan arkadaslik iliskileri, simif tanimlamalarini da degistirmistir.
Bunun yaninda Serdar ve Naim’in birlik davraniglarinin da farklilagtigi gortilmistiir.
Serdar ortak tepkilere daha ¢ok katilirken Naim’in pek katilmamasi dikkat ¢ekmistir.

Bu farklilik, arkadaslik iligkilerinin sinif birligi izerindeki etkisini gosterir niteliktedir.

Sinif birliginin insasinda etkili olan bir diger iliski tiirli ise 6gretmen-63renci
iligkisidir. Arkadaghk iligkileri kuvvetli olmayan Hilal, sinifa aidiyetini 0gretmen

tizerinden temellendirmistir:
“Arastirmaci: Kendini sinifa ait hissediyor musun?
Hilal: Hissediyorum
Arastirmaci: Nasil hissediyorsun?

Hilal: Arkadaslarim bazen benimle oynamasa bile okulum yine de beni seviyor.
Gine de bir seyler anliyorum. Zaten arkadas onemli degil. Ogretmenimizin bize iyi
davranmasi, kendim bir seyler 6grenmem ve caliskan olmam.” (Ogrenci goriismeleri,
Hilal, O11KT, Haziran 2021). Hilal, sinifa aidiyetini 6gretmen iizerinden aciklamus,
arkadaglik baglarinda hissettigi eksikligi orada tamamlamaya ¢aligmistir. Hilal, sinifa
ait oldugunu 6gretmen ona 1yi davrandiginda hissetmektedir. Onun i¢in sinifa aidiyet,
Ogretmenle kurulan iliskiye gore sekillenir. Arkadaslik iliskileri kuvvetli olmayan
Tugce ve Ranya da sinifa aidiyetlerini 6gretmenle agiklamistir. Bu 6grencilere gore

Ogretmen, sinifa ait hissetmelerini saglayan kisidir.
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4.1.1.3. Yardimlasma

1-B sinifinda birlik gostergelerinden {igiinciisii, 6grenciler arasi yardimlagsmadir.
Ogrencilerin sik sik birbirine yardim etti§i gozlemlenmistir. Bu yardimlasma
orneklerinden biri, eksik materyal konusunda olmustur: “Zeynep tuvalete gitmek icin
izin istiyor. Ogretmen veriyor. Zeynep tuvaletten geldi ve pecete istedi GSretmenden.
Ama pegete bitmis. Zeynep'e peceteyi Tugce veriyor kendi ¢antasindan. Zeynep
istemeden kendiliginden yapiyor bunu. Simif bilinci oturdu Tugge'de.” (Smif
gozlemleri, 12.11.2020). Tugg¢e’nin Zeynep’e pegete vermesi, sinif iiyeleri arasinda
bag ve isbirligi olustugunun gostergelerindendir. Ustelik Tugce bunu bir yardim
talebine karsilik olarak yapmamistir. Bahsedilen yardim, kendiliginden gelismistir.
Tugce peceteyi verirken Zeynep’e karsi sefkatle yaklagsmis, onu korumaya ¢alismastir.
Koruma giidiisti, kii¢iik kazalarda da 6grencilerin birbirlerine yardim etmesini
saglamistir: “Tugge yerine oturdu ve ¢antasindakiler yere diistii. Berre onun yanina
dogru yardim etmeye geldi.” (Smif gozlemleri, 18.03.2021). Cantadakilerin
dokiildiiglinii goren Berre, Tugce’ye yardima gider. Berre’nin bu yardimi, bir talebe
karsilik gerceklesmemistir. Berre’nin de Tugce’ye sefkatle yaklastigi, ona yardim
etmeye calistigi gozlemlenmistir. Ayrica Berre, dersten sonra Tugge’yi korumak
istedigini, o yiizden yardim ettigini ifade etmistir. Tugce, Berre ve Zeynep,
teneffiislerde de birlikte oyun oynamaktadir. Aralarindaki bag, dgrencileri birbirine

yardima yoneltmistir.

Ancak sinifta yardim talebinde bulunmayan ve yardim edilmeyen 6grenciler de
vardir. Bu 0Ogrencilerden bir kismi Selin gibi smifa uyum saglayamamis, simif
tarafindan kabul gérmemistir. Bu 6grencilerin arkadaslik iliskileri zayif, derslerdeki
konumlar1 ise geri plandadir. Fazla s6z hakki almazlar ve Ogretmen tarafindan
oviilmezler. Ornegin Selin, kalem kutusunu diisiirdiigiinde (SG, 04.03.2021)
arkadaslarindan yardim almamistir. Kalemlerini kendi basina toplamis, bu sirada ona
yardim teklif eden kimse olmamistir. Bagka bir giin beslenme saatinde aglarken de

higbir arkadasi ona yardim etmemistir (SG, 30.10.2020).

4.1.1.4. Derslik ve Materyallerin Korunmasi

Smf birliginin 1-B icin dordiincii gostergesi ise derslik ve materyallerin

korunmasidir. Bireyler, kendilerini bir gruba ait hissettiklerinde o grubu ve gereclerini
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koruma egilimi gosterirler. Toplumsal sdzlesmeler?® ve grup birlikleri bu temele
dayanir. Durkheim’a gore de organik toplumlar birbiriyle isbirligi igerisinde, birbirine
bagl iiyelerden olusmaktadir.?! 1-B smifinda da 6grencilerin smif materyallerini
koruma egilimde olduklar1 gézlemlenmistir. Bu goézlemlerden biri, arastirmacinin
notlarma su sekilde yansimistir: “Ders swrasinda asili hecelerden birisi diisiiyor.
Osretmen fark etmiyor, yiizii ogrencilere doniik. Tugce diisen heceyi kaldiriyor. Sinif
materyallerine ve diizenine olan ilgisi belli oluyor. Sinifa aidiyet duygusu” (Siif
gozlemleri, 30.10.2020). Tugg¢e’nin yere diisen heceyi kendiliginden kaldirmasi, onun
kendini sinifa ait hissettigini gostermektedir. Sinif birligi sinifin malzemelerini
korumay1 gerektirmis, Tugge’yi ders arag-gereglerini korumaya itmistir. Bdylece

Tugce, sinifa aidiyetini kanitlamaktadir.

4.1.1.4.1. Siif Birligi Insasinda Ogretmen Etkisi

Yukarida gostergeleri sunulan simif birliginde 6gretmenin etkin rolii dikkat
cekmistir. Bu birlikte 68renciler arasi iliskiler de 6nemli olsa da 6gretmen, bu iligkileri
baslatan, yoneten, yonlendiren aktdr olmustur. Diger bir ifadeyle 6gretmen, ortaklig
tetikleyen aktor konumundadir. Ornegin beslenme saatinde aglamaya baslayan
Ogrencilerden birine smifin ilgi gostermesi, Ogretmenle baglamistir: “Beslenme
saatinde Selin agliyor. Ogretmen Selin’in agladigim bir siire sonra fark ediyor. Selin
sessiz sessiz agliyor ciinkii. Yiyeceklerini ¢ikarmamus. Ogretmen usulca yamina gidiyor
ve onunla konusmaya ¢alisiyor. Diger ¢cocuklar ¢ok ilgilenmiyorlar Selin ile. Selin’in
diger c¢ocuklarla yakin iligkileri yok. Cocuklar J&gretmene soruyorlar neden
agladigini.” (Smf gozlemleri, 30.10.2020). Baslangicta Selin’e dikkat etmeyen
ogrenciler, Ogretmenin ilgisini taklit ederek/yansitarak bir ortaklik girisiminde
bulunmustur. Bu girisimde 6gretmenin merkezi/lider konumu dikkat ¢eker. Ogrenciler
Selin’in nesi oldugunu kendisine degil, 6gretmene sorarlar. Ancak 6gretmenin onlara
verdigi “Evet herkes yiyecegi ile ilgilensin” cevabi bu olay lizerinden 6grenci-6grenci

baglarinin kurulmasina engel olusturmustur.

20 Jean Jacques Rousseau, Toplumsal Sozlesme, 7. Bs, Cev. Vedat Giinyol (istanbul: Tiirkiye s
Bankas Kiiltiir Yaymlari, 2017).
21 Emile Durkheim, Ahlak ve Toplum, ¢ev. Duygu Cenesiz, (Istanbul: Pinhan Yayncilik, 2016), 76.
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Ogretmenin sinifta kullandigi stratejiler, sif birligini etkileyen faktorler
arasinda gosterilir.?? Ancak yukaridaki drnekte goriildiigii gibi 1-B smifinda birlik,
daha ¢ok 6grenci-0gretmen arasi baglarla insa edilmeye calisilmis, 68renci-0grenci,
veli-dgretmen ve dgrenci-veli arasi baglar zayif kalmistir. Erdal Ogretmen’in sinifta
kullandi1 stratejiler grenci-6grenci etkilesimini tesvik etmemektedir. Ogretim yili
boyunca Ogretmen, Ogrenciler arasinda dayanigma, yardimlagsma ve ortakligin
olusmasi i¢in Ozel bir ¢aba igerisine girmemistir. Derslerde grup ¢alismasi, akran
degerlendirmesi gibi yontemlere basvurulmamis, 6grenci-6grenci etkilesimi 6gretim
programina dahil edilmemistir. Boylece 6gretmeninin merkezde oldugu, bireyler arasi
baglar yerine normlarin 6n planda tutuldugu bir sinif birligi insa edilmistir. Hatta Erdal
Ogretmen, smifin varhigini ve bir arada bulunmasini norm kosuluna baglar. Sinifta
izinsiz konusmalar fazlalaginca Erdal Ogretmen “Ben disart mi ¢tksam acaba. Gitsem
mi. Disarida mi beklesem ne yapsam” (Sinif gozlemleri, 10.06.2021) diyerek varligini
kurallara uyulmasiyla O6zdeslestirir. Kurallara uyulmadiginda O6gretmen siniftan
gidecek, smif birligi dagilacaktir. Bu tiir sdylemler, Erdal Ogretmeni smif birliginin

merkezine konumlar.

Sinif birligi normlar etrafinda, sosyal boyutta ve 0gretmen giidiimiinde inga
edilmistir. 1-B smifinda birligin gostergeleri sinifa ait hissetme, sinifca tepki,
yardimlasma ve sinifi korumadir. Bu birlik, 6grencilerin egitime adaptasyonunu
etkiler. Aileleri disinda ilk kez toplumsallagan 6grenciler, kabul ve aidiyet hissine
ihtiyag duyarlar.?® Sosyal kabule erigim, onlarin sinifa ait hissetmesine yardimei olur.
Bunun yaninda smif birligi, hem akademik hem sosyal deneyimleri ile yakindan
ilgilidir.* Ogrenciler yaslarindan dolayr simif birligini net bicimde ifade edemese de,
siif i¢i davranglari bu birlige yaklagtiklarim1 gostermektedir. Bu  birligin
merkezindeki kisi, (1-B sinifi i¢in) 6gretmendir. Ayrica gézlemler ve goriigmeler, sinif

birligine ulasmada toplumsal siniflarin etkili oldugunu gostermektedir.

22 Julie Alesech, Schoba Nayar, “Teacher Strategies for Promoting Acceptance and Belonging in the
Classroom: A New Zealand Study”, International Journal of Inclusive Education, ¢.25 s.10 (2019),
1140.

2 Morris, Wester, “age”: 1.

24 Lynley H. Anderman, “Academic and Social Perceptions as Predictors of Change in Middle School
Students’ Sense of School Belonging”, The Journal of Experimental Edcuation, ¢.72 s.1 (2003): 6.
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4.1.1.5. Sinif Birligi ve Toplumsal Ayrisma

Ogrencilerin ait olduklari toplumsal simif ve kiiltiirel sermayeleri, sinifa aidiyet
hislerini ve katilimlarini etkilemistir. Egitimin gerektirdigi kiiltiirel sermayeye sahip,
toplumsal siif bakimindan avantajli 6grenciler smif birligine daha kolay katilim
saglarken, dezavantajli olanlar bu birlige istirakte sorun yasamistir. Bahsedilen
dezavantaji deneyimleyen 0grencilerden biri de Selin’dir. Selin, sinifa ait hissetmeyen,
ortak tepkilere katilmayan, arkadaslariyla yardimlagmayan bir 6grencidir. Cogu zaman
arkadaslar1 ve 6gretmeni tarafindan fark edilmez. Sinif birliginde kaygan bir yere sahip
olan Selin’in ailesinin toplumsal smif bilinci zayiftir. Selin’in annesi ile yapilan
bireysel goriismelerde, anne is¢i smifindan olmadiklarini ve etrafindaki diger
ailelerden farkli olduklarini savunmustur. Katildiklar kiiltiirel faaliyetler, dil becerileri
ve tahsil durumlariyla diisiik bir kiiltiirel sermaye gosteren aile, buna ragmen ait
olduklar1 toplumsal smnifi kabullenmemistir. Bunun yaninda anne ile yapilan
goriismede toplumsal iligkilerinin de zayif oldugu, dislanma deneyimleri yagadiklari
belirtilmistir: “Biz ¢ok dislandik Hocam, ¢ocuklarimin bunu yasamasini istemem

actkgast” (Veli goriismeleri, Selin’in annesi, AO10KT).

Ailenin toplumsal sinif bilincinin digerlerinden diisiik olmasi, Selin’in toplumsal
kabul almasini da olumsuz etkiledigi goriiliir. Sinif birliginin olugmasinda toplumsal
kabule dair algilar dnemli rol oynar.?® Bu nedenle Selin, siif birliginin diginda kalmis
goriinmektedir. Bazi ¢alismalar®® toplumsal smiflarin 6grencilerin okula bagliliklar:
tizerinde etkisi olmadigini isaret etse de, yapilan c¢aligmalarin ¢ogu alt toplumsal
siniflara ait olmanin Ogrencilerin  okula bagliligimi  olumsuz etkiledigini

gostermektedir.?’

% Tierra M. Freeman, Lynley H. Anderman, Jane M. Jensen, “Sense of Belonging in College Freshmen
at the Classroom and Campus Level”, The Journal of Experimental Education, c.75 (2007), 203.

% David J. Shernoff, Jennifer A. Schmidt, “Further Evidence of an Engagement — Achievement Paradox
Among US High School Students”, Journal of Youth and Adolescence, ¢.37 (2008): 575; Roger
Shouse, Barbara Schneider, Stephen Plank, “Teacher Assessments of Student Effort: Effects of Student
Characteristics and School Type”, Educational Policy, ¢.6 5.3 (1992): 285.

21 Sean Kelly, “Race, Social Class, and Student Engagement in Middle School English Classrooms”,
Social Science Research, ¢.37 (2008): 446; 2008; William Carbonaro, “Tracking Students’ Effort, and
Academic Achievement”, Sociology of Education, c.78 (2005): 43; Helen M. Marks, “Student
Engagement in Instructional Activity: Patters in the Elementary, Middle, and High School Years”,
American Educational Research Journal, ¢.37 s.1 (2000): 181; Valerie E. Lee, Julia B. Smith,
“Effects of High School Restructuring and Size on Early Gains in Achievement and Engagement”,
Sociology of Education, c.68 s.4 (1995): 267; Mediha Sar1, “Sense of Belonging Among Elementary
School Students”, Cukurova University Faculty of Education Journal, c.41s.1 (2012): 7.
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Toplumsal sinif bilinci zayif olan Selin’in yan1 sira Halil’in de sinif birliginden
kopuk oldugu gozlemlenmistir. Halil, 1-B ortalamasimin {stiinde bir kiiltiirel
sermayeye sahiptir. Halil’in annesi giizel sanatlar 6gretmeni, babasi ise 6zel sektor
calisanidir. Halil’in annesi evde yaptiklar etkinlikleri sekilde aciklar: “Cocuklaria
ilgili (etkinlik) mecburen yapiyoruz. Mesela bu aralar tuvale resim ¢iziyoruz. Ve onlari
duvarlara astyoruz. Onun disinda ne yapiyorduk? Yani en ¢ok giinliik sinema
etkinligi” (Veli goriismeleri, AO15ET, Kasim 2020). Ailesinden iyi bir kiiltiirel
sermaye miras alan Halil, 6gretmeni tarafindan da 6vgii ile muamele edilmistir.
Ogretmen siklikla Halil’in ne kadar ¢ok sey bildigini ve diger dgrencilerden farkli
oldugunu belirtmistir. Halil’in diinyanin ¢ekirdegini bilmemesi iizerine 6gretmenin
tepkisi bu durumu agiklar niteliktedir: “Inanmiyorum, Halil’in bilmedigi bir sey ¢ikt.
Miithis bir sey. Hahahaha. (Bana doniiyor, bakisimdan gariplik sezdigimi anlamis
olacak ki sakinlesip bogazini temizliyor). Ihi, 1hi. Halil ¢ok bilgili Hocam.” (Sinif
gozlemleri, 17.06.2021). Halil’in kolaylikla yaptig1 bir alistirma sirasinda siniftaki hali
gbzlem notlarina su sekilde yansimistir: “Halil yok gibi sinifta. Ne soz hakki aliyor ne
de yardim istiyor.” (Smuf gozlemleri, 22.10.2020). Alistirma ona basit geldiginden
Halil sinifa dahil olmuyor. Onun yeri diger O6grencilerden o kadar iistte ki,
arkadaslarindan yardim almaya biiylik c¢ogunlukla ihtiya¢ duymuyor. Onun bu
ayrismis konumu, arkadaslik iliskilerine de yansidigindan birlik i¢in gerekli sosyal
baglar1 da kurmakta zorlaniyor. Halil, siifa ait olma durumunu su sozlerle agiklar:
“Evet hissediyorum. Ama bazen degil. Ben zaten yapabiliyorum siniftaki seyleri.
Bazen sikiliyyorum. Ben de ileri sayfalara geciyorum.” (Ogrenci gériismeleri, Halil,
O15ET, Haziran 2021). Halil’in smifin genelinden farklilasan kiiltiirel sermayesi,

onun sinifa ait hissetmesine engel olmustur.

Ders ve teneffiis zamanlarinda Halil’in ¢ok kere siniftan ayri hareket ettigi
gozlemlenmistir. Teneffiiste smifin ¢ogunlugu gibi bahcede oynamaz, siniftaki
oyunlara katilmaz. Ders sirasinda da ¢ogunlukla sonraki sayfalardaki alistirmalari
yaptig1 gézlem notlarina yansimistir. Halil i¢in sinifta yasam, bireylerarasi iliskilerden
ve baglardan bagimsiz bir anlam tasimaktadir: “Swnifta ders yapiyoruz. Eee....
teneffiiste suradaki kantinden bir seyler altyoruz. Ya da ¢antamdakinden alyyorum.
Eee.. e.... Bazen ogretmenimizi dinlerken teneffiis vaktinde ogretmenimiz bir sey
yapmamuzi istediginde o sayfayr yapabiliyorum ben.” (Ogrenci gériismeleri, Halil,

O15ET, Kasim 2020). Halil, siniftan bahsederken arkadaslarindan, onlarla kurdugu
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iligki ya da baglardan hi¢ s6z etmemistir. Sinif igerisindeki davraniglarinin da
arkadaglik iligkileri kurmaktan ziyade akademik giidiimlii oldugu goriilmistiir. Sinif,

Halil i¢in arkadaslik iliskilerinden ziyade pedagojik pratikler anlamina gelmektedir.

4.1.2. Simf Kiiltiirii

Kiiltiir, tanimlanmasi1 zor bir kavramdir. Bu zorluk baslangigta kavramin
genigliginden, gecirdigi doniisimden ve birden fazla disiplinde 6nemli bir kavram
olarak kullanilmasindan?® kaynaklanir. “Culture [kiiltiir]” kelimesinin etimolojik
koken bakimindan “topragi ekin i¢in hazirlamak, siirmek, bigimlendirmek” anlamina
gelir?® ve dini ibadetler (cult/kiilt kelimesinden gelir) ile de eslestirilir.3° 16.yiizyildan
sonra degismeye baglayan “kiiltiir” kelimesi, 19.ylizyila kadar yaygin bicimde insan
zihni ve davraniglarinin 6grenmeyle gelistirilmesi anlaminda kullanilmaya baslamistir.
Bu dénemde ayni zamanda toplumun tamaminin gelismesi anlaminda da kullanilmis
ve ‘medeniyet’in deger tanimi haline getirilmistir. Zamanla kavramin anlami
genislemis ve teknoloji ve geregler, manevi degerlerin gelisimi, gelenekler ve tiim
bunlarin iglendigi bir iiriin olarak yasam bigimi i¢in kullanilmaya baslanmistir. Bugiin
kiiltiir inang, deger, sembol ve soylem oriintiileri, kendi otonomisi olan ve toplumsal

hayatin tiim alanlarini kapsayan yasam bicimi anlaminda kullanilmaktadir.3

Tiirkge’ye Fransizcadan gelen kiiltiir, zaman icerisinde degisik kavramlarla
karsilanmaya c¢alisilmistir. 1930’a kadar “kiiltiir” yerine “irfan” kelimesi kullanilmaya
calistlmugtir.3 “Irfan”, “arif, maruf, tarif” gibi kelimelerle yakin anlama sahiptir ve
“kendini tanimak, suurlanmak™ anlamlarina gelir. 1930’lardan sonra 6zellikle etnolog
ve antropologlar tarafindan “maddi-manevi medeniyet” anlaminda ve “hars”
kelimesine yakin anlamda kullanildig1 goriiliir. Gokalp de ‘hars’1 kiiltiirlin yerine
kullanmissa da bu kullanim yaygilasmamustir.®® Gokalp’e gore hars (kiiltiir), “insan

toplumlarinin biitiin fertlerini birbirine baglayan, yani kisiler arasindaki uyumu

28 Raymond Williams, Keywords: A Vocabulary of Culture and Society, (New York: Oxford
University Press, 1978): 87.

29 “Culture”, Online Etymology Dictionary,
https://www.etymonline.com/word/culture#etymonline_v_452, [24.09.2020].

% Philip Smith, “Introduction: What is Culture? What is Cultural Theory”, Ed. Philip Smith, Cultural
Theory: An Introduction, (Wiley Blackwell, 2001), 1.

31 Alfred Louis Kroever, Clyde Kluckholm, Culture: A Critical review of Concepts and Definitions,
(Massachusets: The Museum, 1952).

32 Cemil Merig, Sosyoloji Notlar1 ve Konferanslar, (Istanbul: Iletisim Yaymlari, 1999), 304.

33 Cemil Merig, age, 307.
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saglayan kurumlarin tamam1” anlamma gelir.®* Kiiltiir, iizerine kapsamli ¢alismalar
yapan Miimtaz Tarhan tarafindan “bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi

kiymetlerden tesekkiil eden biitiin®

olarak tanimlanmis, cemiyetleri digerlerinden
farkli kilan o6zelliklerden biri sayilmistir. Bu anlamda toplumsal bir grup olarak

smiflarin da kendine 6zgi kiiltiirii, onlar1 diger siniflardan ayiran 6nemli bir 6gedir.

Sinif kiiltiirliniin ingasinda toplumun kiiltiirii, cografya, iklim, egitim kurumunun
yapisi, 0gretmen ve dgrencilerin bireysel Ozellikleri ve ait olduklar1 toplumsal sinif
gibi bircok faktor etkilidir. Ballantine, sosyal bir sistem olarak okulun isleyisini
kurallar, rutinler ve prosediirlerin belirledigini belirtir.3® Rutinler, tekrar eden
davranig kaliplar1 olarak 6zetlenebilir. Kurallar ise normlara bagl olarak gelistirilen
davranis formiilleridir. Prosediirler de bu kurallarin ve rutinlerin nasil isleyecegini
belirleyen siire¢ bilgisidir. Prosediirleri belirleyen de yine normlardir. Normlar, kural
ve prosediirleri belirleyen temel ilkelerdir. Bu nedenle bu calismada normlar ve
rutinler ele alinmistir. Bunlarin yaninda deger ingast ve bag kurmada etkili olan

ritiieller de simif kiiltiirli altinda ele alinmstir.

Sinifin kendine 6zgii, ev hayatindan ayri bir kiiltiirii vardir. Ogrencilerin bu
kiiltiire uygun davranmasi beklenir. Kimi c¢aligmalarda siniflara ait bu kiiltiir sinyf
iklimi olarak ele alinmustir.3” Bazi1 ¢alismalarda ise bu kiiltiir simif atmosferi kavrami
altinda incelenmistir.3® Swmf kiiltirinii farkli kavramlarla ele alan calismalar da
bulunmaktadir. Gorodetsky’nin ¢aligmasi bunlardan biridir. Gorodetsky, okul kiiltiirii
kapsaminda ortam [middle level] kavramini kullanmistir.3® Ona gore okulun ortamu,
var oldugu fark edilmeyen, sinav ve notlama eylemleri, zaman ve mekén tasarimlari,
ogretmen-ogrenci etkilesimleri gibi giinliik okul hayatini kapsayan unsurlar1 kapsar.

Okulun ortami kavraminin kapsami genis olsa da kullanimi yaygin olmadigindan ve

% Ziya Gokalp, Hars ve Medeniyet, (istanbul: Toker Yayinlari, 2012), 11.

% Miimtaz Tarhan, Kiiltiir Degismeleri: sosyal Psikoloji Bakimindan Bir Tetkik, 2. Bs. (Ankara:
Altinordu Yayinlari, 2016), 36, 37.

% Ballantine, a.g.e., 143.

37 Richard A. Schmuck, Patricia A. Schmuck, age, 23; Tim T. Walker, “Classroom Climate”,
Improving College and University Teaching, ¢.19 s.1 (1971): 37; David W. Johnson, Roger Johnson,
Douglas Anderson, “Social Interdependence and Classroom Climate”, The Journal of Psychology,
€.114 (1983): 135-142; Danette Ifert Johnson, “Connected Classroom Climate: A Validity Study",
Communication Research Reports, .26 s.2 (2009): 146-157.

38 Lamers, William M. "A Friendly Classroom Atmosphere: 9 ways to create it." The Clearing House:
A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas c.29 s.1 (1954): 46-47; Conroy, Maureen A.,
et al. "Creating a positive classroom atmosphere: Teachers' use of effective praise and
feedback." Beyond Behavior c¢.18. s2 (2009): 18-26.

39 Malka Gorodetsky, Judith Barak, “Back to Schooling: Challenging Implicit Routines and Change”,
Professional Development in Education, ¢.35 s.4 (2009): 585.
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anlagilmasi1 zor oldugundan tercih edilmemistir. Swnif iklimi de kimi ¢aligmalarda
yalmzca “bir smifta var olan &grenme ortami” anlaminda®® kullanildigindan
kullanilmamustir. Sinif atmosferi ise sinifta hissedilen duygusal ortama géndermede
bulunur ve kapsami dar bulunmustur. Bu ¢alismada sosyal baglami daha iyi temsil

etmesi nedeniyle “sunif kiiltiirii” kavrami tercih edilmistir.

Smif kiiltiirlinii anlamak i¢in dncelikle bu kiiltiiriin nasil olusturduguna bakmak
gerekir. Sinif kiiltiiriinlin kurgulanmaya baglamasi (okullarin ve sinifin) resmi agilistan
oncesine dayanir.*’ Ogretim programinin hazirlanmasi, okul binasinimn insas1, siif
Ogretmeninin belirlenmesi, siralarin diizenlenmesi, 6grencilerin sinifa atanmasi gibi
stiregler siif kiiltiiriinii daha 6grenciler sinifa adimlarini atmadan olusturmaya baslar.
Bunlar ayn1 zamanda sinif kiiltiiriinii olusturan harici faktorlerdir. Ogrenci smnifa
girdigi andan itibaren ise siif iiyelerinin (68renci ve 6gretmen) ve smif disi kisilerin
dogrudan ve dolayl etkileri mevcuttur. Bu etkiler ise dahili etkiler olarak siniflanir.
Ogrencilerin,* 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve diger okul personelinin*® okul
ve smiflara getirdigi tutum ve degerler, siif kiiltiirli izerinde etkilidir. Sinif kiiltiirti

bu kisilerin, harici ve dahili faktorlerin ortaklasa olusturdugu bir yapidir.

Heidegger olusun mevcut olgulardan bagimsiz olamayacagmi belirtir.** Bu
baglamda sif kiiltiiriiniin de 6gretmen ve Ogrenciler, onlarin sosyal eylemleri,
bilginin kendisi ve dersligin etkilesimleriyle olusturuldugu soylenebilir. Benzer
bicimde Vygotsky, Ogrenciler ve Ogretmenin 6grenme kiiltliriinii ortak big¢imde
olusturdugunu ifade eder. Ona gore sinif, “6grencilerin etkin rol aldig1 ve bilginin
ogrencilerle birlikte yapilandirildigi bir problem sahasi”dir.*®* Bu nedenle simf
kiiltiiriiniin anlagilmas1 i¢in toplumsal siireglerin gozlemlenmesi gereklidir. 1-B
stifinin kiiltiiriinii anlamak i¢in de sinif gézlemleri yapilmistir. Asagida verilen ornek,

smif kiiltiiriiniin  6gretmen ve Ogrencinin ortak insas1 olduguna verilebilecek

40 Amy S. Hirschy, Maureen E. Wilson, “age”, 89.

41 Hugh Mehan, age, 35.

42 McFarland, “a.g.e.”.

43 Margaret Sims, Teresa Hutchins, Madeleine Taylor, “Classroom ‘culture’ and Children’s Conflict
Behaviours”, Early Child Development and Care, ¢.134 5.1 (1997): 53.

4 Martin Heidegger, Being and Time (Chicago, The University of Chicago Press, 2002), 3.

4 Jacques Haenen, Hubert Schrijnemakers, Job Stufkens, “Sociocultural Theory and the Practice of
Teaching Historical Concepts”, ed. Alex Kozulin, Boris Gindis, Vladimis S. Agayec, suzanne M.
Miller, Vygotsky’s Educational Theory in Cultural Context (Cambridge: Cambridge University
Press, 2003), 246.
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orneklerdendir. 1-B sinifinin davranislarini bi¢imlendiren yalnizca 6gretmen degil,

ayni zamanda 6grencilerdir:

“Teneffiis zili caldi. Ogrenciler birden ayaga kalkti. Heyecanlilar. Sesler
yiikseldi. I¢lerinden biri “durun. Ogretmen ¢ikabilirsiniz demedi” dedi. Bunun iistiine
ogretmen ‘“‘cikabilirsiniz” dedi ve ¢iktilar. Bazi kurallar artik 6grencilerde oturdu.
Osretmen bu kurall o sirada uyguluyor olmasa da ogrenciler rutinin devam etmesini

saglyorlar. Bu onlarin simif kiiltiiriine katilimlarimin gostergelerinden biri olarak

sayulabilir.” (Smif gozlemleri, 10.06.2021).

Bu gozlemde fark edildigi gibi kiiltiir bir topluluk (sinif) olarak nasil birlikte
yasanacagi hakkinda ipuglari verir.*® Bu sebeple siif kiiltiiriiniin ve olusum siirecinin
anlasilmasi derslik sosyolojisi i¢in énemli bir adimdir. Bu siire¢ karmasik olmakla

birlikte, ortaya ¢ikan kiiltiiriin etkileri oldukga genistir.

Siif kiiltiirii 6grencilerin akademik ve sosyal becerileri iizerinde etkilidir.
Ogrencilerin dikkat, hafiza, problem ¢dzme becerileri gibi zihinsel aktiviteleri ile
arkadaslik, etkilesim, yakinlik gibi sosyal aktiviteleri smif kiiltiirii ekseninde

sekillenir.’

Yapilan caligmalar, smif kiiltiirlinlin 6grenciler iizerinde duygusal
etkilerinin oldugunu ve Ogrencilerin birbirlerine karsi duygularmin kismen smif
kiiltiirii tarafindan belirlendigini gdstermektedir.*® Ogrencilerin duygu ve davranis
problemlerinin® ve 6gretmene karsi tutumun®® da sinif kiiltiirii ile iliskili oldugu
goriilmiistiir. Bunlarin yaninda, 6grencilerin akademik ve duygusal tutumlari da sinif

kiiltiiriinden etkilenir.>! Akademik basar1 ve bu basariy1 devam ettirme egilimlerinin

de smif kiiltiirii tarafindan belirlendigini gsteren ¢alismalar mevcuttur.®? Hatta simf

46 Evangelina B. Jones, Valerie Ooka Pang, James L. Rodriguez, “Social Studies in the Elementary
Classroom: Culture Matters”, Theory into Practice, ¢.40 s.1 (2001), 37.

47 Mamour Choul Turuk, “The Relevance and Implications of Vygotsky’s Sociocultural Theory in the
Second Language Classroom”, Arecls, ¢.5 (2008): 245.

4 Megan Russel, “The Importance of the Affective Domain in Further Education Classroom Culture”,
Research in Post-Compulsory Education, c.9 s.2 (2004): 249.

4% Heidi Somersalo, Tytti Solantus, Fredrick Almgqvist, “Classroom Climate and the Mental Health of
Primary School Children”, Nordic Journal of Psychiatry, .56 s.4 (2002): 285.

%0 paul Willis, a.g.e.; McFarland, “a.g.e.”.

51 Tan M. Evans, Shane T. Harvey, Laura Buckley, Elizabeth Yan, “Differentiating Classroom Climate
Concepts: Academic, Management, and Emotional Environments”, Katuitui: New Zealand Journal
of Social Sciences Online, c.4 (2009): 131.

52 Christy M. Craft, Yang Yang, “Classroom Climate, Academic Success, and intent to Persist Among
Non-Christian and Christian Undergraduate Students1, Religion & Education, (2018): 1.
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kiiltiiriiniin - 6grencilerin  0grenmesi lizerinde kullanilan 6gretim stratejileri ve

yontemlerden daha etkili oldugu goriilmiistiir.>®

Smif kiiltiirtinii bigimlendiren 6nemli faktorlerden biri de toplumsal siniftir.
Velilerin, 6gretmenin, okulun bolgesinin toplumsal swmufi; smif etkilesimlerini,
degerleri, normlari, rutinleri ve ritiielleri etkiler. Alt ve iist toplumsal sinifin yogun

oldugu iki farkli bolgede smif kiiltiiriiniin degistigi gdzlemlenmistir.>

Ayrica
toplumsal smif, Ogrencilerin egitim kiiltiiriine uyum saglama becerilerini de
belirlemektedir. Bourdieu’ya gore orta ve iist siniftan 6grencilerin kiiltiirii (habitusu),
okulun beklentileriyle uyum igerisindedir.>® Bernstein da benzer bicimde orta ve {ist
toplumsal siniflarin egitim dilini kolaylikla konusabildiklerini belirtir. Ona gore egitim
kiiltiirin uzun ciimleler, sifatlar, zarflar ve kibar dil kaliplariyla donatilmis, orta ve iist
toplumsal smiflarin sahip oldugu “esnek dil kodlar1” ile cevrilidir.>® Orta smiftan
ogrenciler, daha okula baglamadan dil bakimindan egitim kiiltiiriine hazirdir ve bagarili
olma ihtimalleri ¢cok daha yiiksektir. 1-B smifindaki orta siniftan 6grenciler, Halil ve
Pinar, sinif kiiltiirtine daha ¢abuk uyum saglamis, daha kolay iletisim kurabilmis ve
ogretmene daha yakin konumlanmistir. Ornegin “Ders boyunca Hamza ve Pelin’in
yorumlart daha genel, bireysel seylerden daha az bahsediyorlar. Diger ¢ocuklar ise
kendi yasamlarindan kesitler sunuyorlar. Diger c¢ocuklar dislerini ne kadar
fir¢aladigimi anlatirken Halil dislerin iistiindeki tabakalardan bahsediyor.” (SG,
04.03.2021). Halil ve Pinar, toplumsal kokenlerinin getirdigi avantajla diger
arkadaslarindan farklilagmis ve smif kiiltiirine daha iyl uyum saglamistir. Dil
becerilerini de kapsayan kiiltiirel sermayeleri, onlarin sinif igerisindeki yorumlarini
diger arkadaglarindan farkli ve daha nitelikli kilmigtir. Toplumsal kdken bakimindan
dezavantajli Tugge ise sinif kiiltiiriiniin talep ettigi kiiltiirel sermayeye sahip degildir.
Kagit paralarin konusuldugu bir derste “705 lira var” (SG, 11.03.2021) diyen Tugge,
O0gretmenin alayci giilisliyle karsilagsmistir. Smif ortaminin talep ettigi kiiltiirel
sermayeye sahip olmamanin, zaman zaman akran 6tekilestirmesine de neden oldugu

gortilmistiir. Smirl dil koduna sahip olan Tugge, Serdar’in kagidina bakinca Serdar’in

53 Chris White, “Strategies Are Not Enough: The Importance of Classroom Culture in the Teaching of
Writing”, Education, ¢.3 5.13 (2000): 21.

% Mediha Sari, Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik Program: Diisiik ve Yiiksek “Okul
Yasam Kalitesi”ne Sahip iki ilkogretim Okulunda Nitel Bir Calisma, (Doktora Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2007), 218-228.

55 Bourdieu, Yeniden Uretim

% Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards a Theory of Educational Transmission (Vol
111) (London: Routledge Taylor&Francis Group, 2003), 77-81.
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“Kopyaci... Bana baktin”(Smif gozlemleri, 08.10.2020) sozlerini anlayamamis, bos
ifadelerle sessizce Serdar’a bakmistir. Serdar ayn1 sdzleri bir daha sdylediyse de Tuggce
anlamamis, Serdar da ders boyunca onunla bir daha konusmamistir. Teneffiiste
Tugge’nin “kopya” kelimesinin anlamini bilmedigi anlasilmistir. Egitim sdylemlerine
dair dil kodlarina sahip olmayan Tuggce, smif kiiltiirline uyum saglayamamis ve

arkadasi tarafindan Gtekilestirilmistir.

Ogrencilerin toplumsal kokenlerinin simif kiiltiiriine uyumlarina etkisi, oturus
bigimlerine de yansimistir. Sinif igerisinde 6grencilerin oturuslarinin da farklilastig
gozlemlenmistir. “Pinar, Halil, Selin, Mehmet dik oturuyor. Tugce, Hilal, Hare,
Zeynep, Omiir, Naim, Ranya, Salim’in ise omuzlar: asagida. Kambur oturuyorlar.”
(SG, 26.03.2021). Toplumsal koken bakimindan avantajli, siif kiiltiiriine kolayca
uyum saglayan Ogrencilerin kendilerine giivenen, dik bicimde oturdugu

gozlemlenmistir. Dezavantajli 6grenciler ise yabancist olduklari sinif ortaminda

kendilerini gizlercesine, kambur bigimde oturmustur.

1-B smifinin 6grencileri siif kiiltiiriine farkli bicimlerde uyum saglamislardir.
Bu farkliliklarin nasil olustugunun anlasilmasi i¢in normlar, rutinler ve ritiieller

yakindan incelenmistir.

4.1.2.1. Normlar

Normlar, davranis diizenleyici ilke, kiiltiir, diizen, adet ve gelenekleri kapsar.
Normlar, kurallardan daha genel olarak davraniglar i¢in bir egilim yaratma
potansiyeline sahiptir. Kelime kdkeni olarak da norm, Latince’de hali deseni, kural,
sema anlaminda kullanilan “norma”ya ve Yunanca “gnomon e dayanir.>’ Normlar,
“bir grup ya da topluluk tarafindan paylasilan, bireylerin davranislarint az ya da ¢ok

belirleyen beklentiler” olarak tanimlanmistir.>

Sosyal gruplar iizerine g¢alisan Gary Alan Fine’a gore normlar bir durumu
anlamlandirmaya yarayan cerceveler sunar.®® Bu cerceveler sayesinde bireyler
kendilerinden beklenen davranislar1 (sorumluluklarini) bilirler ve bu beklentilerle ilgili

bir tavir alirlar. Bireylerin sorumluluklarina dair aldiklari bu tavir, normlarin

5" Online Etymology Dictionary, “norm (n.)”,
https://www.etymonline.com/word/norm#etymonline_v_9797, [28.12.2020].

% Bryan S. Turner, “Norms”, The Cambridge Dictionary of Sociology, (Cambridge: Cambridge
University Press, 2006): 418.

59 Christine Horne, “Sociological Perspectives on the Emergence of Social Norms”, Social Norms ed.
Michael Hechter, Karl-Dieter Opp (New York, Russel Sage Pblication, 2001): 4.
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davranglara atfettigi olumlu ve olumsuz degerlerle sekillenir.’’ Parsons, &zellikle
toplumsal kurumlarda bu beklentilerin anlasilmasinin &nemine dikkat ¢eker.%! 1-B
sinift i¢in bu beklentiler, 6gretmenin 6gretim yilinin ilk giinii gergeklestirdigi giris

konusmasinda agikg¢a belirtiliyor:

“Swinifta ne yapmiyoruz? Kosmuyoruz, kosturmuyoruz. Teneffiiste bahgede, oyun
alaminda kosup oynayabilirsiniz. Tabii hava giizel ise. Ders zili caldiginda sinifa geliyorsunuz,
siraniza oturup sessizce beni bekliyorsunuz. Eger bir sey soylemek isterseniz parmak
kaldirarak soz hakki almalisimiz. Ciinkii hep bir agizdan konusursak ne olur? Birbirimizi
anlayamayiz dyle degil mi? Soz hakki aldigimizda da ayaga kalkip konusacaksiniz. Boylece
ben de anlayacagim. Ne zaman konusmaniz basladi, ne zaman bitti. Sizin séziiniizii de

kesmemis olacagim.” (Smif gozlemleri, 24.09.2020).

Sinif normlarinin agik ve dogrudan bi¢cimde aktarilmasi, Parsons’un belirttigi
oneme kavusmus goriinmektedir. Ogrenciler, kendileriyle yapilan birebir
goriismelerde Ogretmenin bu konusmasina referans vermis ve smifi yukarida
bahsedilen normlarla agiklamistir. Ornegin Hilal sinifi 6gretmenden duyduklarindan
hareketle “Sinifta kosusturmiycaz. Ogretmenimiz séylemisti. Asag indigimiz zaman
herkes serbest. Sinifta konusmiycaz. Ama digerleri umursamadan kactilar resmen
kurallari.” (OG, Hilal, O11KT, Kasim 2020) seklinde agiklar. Benzer bicimde
Zeynep de sinifi 6gretmenden duyduklarindan yola ¢ikarak “Swnifa girdigin zaman
sence sinifta bagirmak olmuyor. Ogretmen demisti. Bagirmak olmuyor. Ogretmen
gelince kalkmak oluyor. Ama ogretmen gelince kalkmak. Boyle kalkmamak bu
yasaktir. Saat ... anne saat kagta okula gidiyorduk biz? 1°i 23 'te hemen okula gidelim.
Yoksa 6gretmen bize kizabilir. Ondan.” (OG, Zeynep, O7TKA, Kasim 2020) bicimde
izah etmistir. Ogrenciler, simf normlarindan bahsederken gretmenin sene basinda
yapti§1 acgiklamayr hatirlatmistir. Ogretmenin yil basinda yaptigi bu konusma,

normlarin ve sinifin anlasilmasinda bir referans noktasi haline gelmistir.

Ogrenciler, yabancisi olduklar1 bu toplumsal ortami 8gretmenin gdziinden, onun
rehberliginde anlamlandirmaya baglamistir. Yeni bir sosyal ortam olan smifin
normlarini agiklarken 6gretmen, bu ortami taniyan, bilen, ona hakim konumunu da

ima eder. Ogretmen smifta ev sahibidir, grenciler ise misafir. Ogretmenin bahsettigi

% David Dunkerley, “The Measurement of Social Norms”, International Journal of Mathematical
Education in Science and Technology, c.1 s.3 (1970): 292.
61 Talcott Parsons, The Social System (New York: First Free Press Paperback, 1951), 40.
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beklentilerin norm haline gelmesi, i¢sellestirilmesiyle®? dgrenciler de sinifin asil iiyesi
haline gelir. Durkheim’a gore bir davranigin norm haline gelmesi, bir¢ok insanin
benzer durumlarda benzer davranislar sergilemesine baglidir.%® Boylece genellenebilir
davranig sistemlerine, normlara ulasilabilir. Bu da ancak toplumsallasma ile

mimkindiir.

1-B smif normlarimin olusmasi, elbette yalnizca dgretmenin ilk glin yaptig
konusmayla gerceklesmemistir. Ogretim yili boyunca dgrenciler de smif normlarini
bi¢gimlendirme siirecine — kismen de olsa — dahil olmustur. Bu bi¢imlendirmede
ogretmen, “smifin polisi”® roliiyle “zaten (hem) milli egitim bakanhginin sisteminde
var olan kurallart oturtma” (OE1, Ogretmen goriismesi, Kasim 2020) gorevini
tistlenmistir. Bu gorev sirasinda kullandigi stratejiler ise toplumsal yaptirim ve
kabuldiir. Ornegin sz hakki almak i¢in “sessizce parmak kaldirma” normuna uygun
davranan ogrenciler 6gretmen tarafindan kabul edilirken, norm dis1 davrananlar
cezalandirilmustir: “Ogrenciler s6z hakki almak icin ¢ok istekli. Bagirarak parmak
kaldiriyorlar. Ogretmen aralarindan bagirmadan ve oturarak parmak kaldiranlari
seciyor.” (Smuf gdzlemleri, 15.10.2020). Ogretmen, normlarm yerlesmesi toplumsal

kabul ve yaptirim stratejilerini kullanmig, norma uyanlari kabul edip dinlerken

uymayanlar1 gérmezden gelerek bir nevi cezalandirmistir.

Norm davranislarin toplumsal kabulle eslestirilmesi daha cok Ogretmen
tarafindan gergeklestirilmistir. Norma uygun davranan 6grencilerin dinlenmesi ve
dikkate alinmasi, Ogrencileri davranislarin1 diizenlemeye yonlendirir. Bu durum,
Weber’in bahsettigi ¢cikar koruma ve iyilestirmeyle benzesir. Weber’e gore bireyler
icerisinde bulunduklar1 duruma gore cikarlarin1 hesaplar ve davranislarini bu
hesaplamaya gore diizenler.%® Ozellikle toplumsal kurum ve rollerle ilgili normlarda
cikar-fayda iliskisi 6n plana ¢ikar.%® Erdal Ogretmen, s6z hakkini bir ¢ikar olarak

kurgulayarak — Ogrencilerin  davraniglarini  hesaplamalarini, sessizce  parmak

62 Emile Durkheim, The Elementary Forms of Religious Life, cev. Karen E. Fields, (London: The
Free Press, 1995), 419-429; Chirstine Horne, “a.g.e.”: 5.

63 Emile Durkheim, a.g.e., 303-325.

84 “sinifin polisi” kavramm burada normlar1 koruyan, denetleyen, kontrol eden, bu normlara uyulmasi
igin uyarilarda ve yaptirimlarda bulunan kisi, koruyucu anlaminda kullamlmistir. ifadede yer alan tirnak
isareti, aragtirmacinin bu role tavrini yansitmaktadir.

5 Max Weber, Economy and Society, ed. Guenther Roth, Claus Wittich (Berkeley: University of
California Press, 1978): 755.

% Chirstine Horne, “a.g.e.”: 5, 6, 7.
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tarafindan dinlenme, fark ve kabul edilme faydalari, 6grencilerin davraniglarim

o5

diizenlemesini saglamistir. Ornegin bahsedilen “sessiz parmak” normu, Zeynep’in
davraniglarin1 diizenlemesini saglamistir: “Zeynep sevimli ve sakin. O yiizden stk soz

hakki aliyor.” (Simf gozlemleri, 22.10.2020).

S6z hakki almaya normuyla ilgili toplumsal yaptirim ise ¢ogunlukla s6z hakki
vermeme ya da gdrmezden gelme seklinde gerceklesmistir. Ogrenciler norma uygun
davranig sergilemediklerinde Ogretmen tarafindan gormezden gelinir, s6z hakki
alamazlar. Sesli bi¢imde parmak kaldiran Tugge s6z hakki alamamamasini su sekilde

sorgulamistir:
“Tugge: - Ogretmenim neden beni secmediniz?
Ogretmen.: - Sence?
Tugge: - Ama parmak kaldwrdim
Ogretmen: - Ayni zamanda?
Ranya: - mmmmm dedigi icin mi?

Osretmen: - Evet, konusarak parmak kaldirdiginizda séz hakki vermiyorum diyor ve

Pinar’a soz hakki veriyor. Pinar sessizce parmak kaldiryordu.” (SG, 22.10.2020)

Ranya’nin “mmmmm dedigi i¢cin mi?” diyerek norm-kabul iliskisini a¢iklamasi,
uygulanan toplumsal yaptirirmin diger 6grencilerin dikkatini ¢ektigini gosterir. Norm
yaptirnmlarinin diger 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi, onem tasir. Dikkat ¢eken
davraniglar, Collins’e gore birey ile bagkalar1 arasindaki uzlagma siirecini baslatir ve
etkilesime yol acar.®” Etkilesimle de ortak duygularin gelismesi ve normlarin
i¢sellestirilmesi saglanir. Boylece Tugge’ye uygulanan toplumsal yaptirim, diger
Ogrencilerin normu ig¢sellestirmesine destek olur. Benzer bicimde Horne da normlarin
yalnizca kisisel etkilesimlerle degil, baskasinin davranislarina verilen tepkilerle de
olustugunu savunur.%® Ona gore baskalarma verilen tepkilerin yansimalari, normlarin
insasina hizmet eder. Reyhan (O5KT)’in bahsedilen olaydan sonra cogunlukla
sessizce parmak kaldirmasi, normlarin dikkat ¢ekme ve yansimayla da kuruldugunu

gostermektedir.

7 Hanneman Collins, “Interaction Ritual Theory”, The Problems of Solidarity: Theories and
Models, ed. Patrick Doreian, Thomas J. Fararo, (Pennsylvannia: Routledge Taylor & Francis, 1988):
215.

8 Christine Horne, “age™: 9.
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Norm-sosyal kabul iligkisi zaman zaman yukarida oldugu gibi agikc¢a ifade
edilirken, zaman zaman bu iliski ortiilk bigcimde gosterilmistir. Normlara uygun
olmayan davranislara su sekilde gizli 6rnek verilmistir: “Tugge 'nin ayaga kalkarak ya
da parmagint sallayarak soz hakki istedigi zamanlarda Halil ve Pinar soz hakki alvyor.
Sanki ornek gosterilir gibi. Ama agik¢a bir sey séylenmiyor” (SG, 10.06.2021). Tugge
sessizce parmak kaldirma normuna uymadiginda, normlara uygun davranislariyla 6n
plana ¢ikan Halil ve Pinar’a s6z hakki verilerek, Tugce’nin dikkati onlara ¢ekilmistir.
Boylece so6z hakki alamadiginda Tugge, onlar gibi davranmaya, onlar gibi iist diizey

yorumlar yapmaya caligmistir.

Sinif normlarinin igsellestirilmesi stirecinde 6gretmenin sik sik hatirlatmalarda
bulundugu gozlemlenmistir. Bu hatirlatmalarda 6gretmen, 6grencilerin ¢ikarlarini 6n

plana gikartarak onlar1 davranislarini diizenlemeye yonlendirmistir. Ornegin;
“Ogretmen: Peki siz evde zamanimizi nasil geciriyorsunuz? Size gelelim. Beren?
Beren: Mesela oyuncaklarimla oynarim. Biraz telefona bakiyorum.
Ogretmen: Baska, siz neler yapiyorsunuz?
Beren: (Devam ediyor) Biraz da ders ¢calisiyorum

Ogretmen: Peki, buyur bitti mi? Liitfen ayaga kalkin cocuklar bakin soziiniiziin bittigini

anlayamiyorum. Soziiniizii kesmek durumunda kaliyyorum.” (SG, 01.04.2021)

Normlar toplumsallagma ve grup siiregleri i¢in de gereklidir. Grup tyelerinin
uyumunu ve birbirini anlamasini saglar. Ancak normlar — Ozellikle kurumsal
ortamlarda — kendiliginden ortaya cikmaz, dgretilir.®® Bu nedenle 6gretmen, dzellikle
ilk bes hafta boyunca ve salgin nedeniyle 6gretime ara verildikten sonraki ilk haftada
sik sik kural hatirlatmasi yapmustir: “Ogretmen ¢ocuklara neden sdz hakki alarak
konusmalar1 gerektigini agikliyor: “Ogretmen: Eger soz hakki almazsanmiz herkes
birden konusur. O zaman sizi dinleyemem. Duyamam sizi, anlayamam. O yiizden
napiyoruz? Soz hakki alip ayaga kalkiyoruz. Ayaga kalkiyoruz ki biitiin arkadagslariniz
sizi gorebilsin. Konugmamiz bitince de oturun liitfen. Boylece ben de konugsmanizin
bittigini anlarim ve soziiniizii kesmem” (Simf gozlemleri, 15.10.2020). Daha sonraki
haftalarda (6zellikle 5. haftadan sonra) ise kural hatirlatma gorevini 6grencilerin

iistlendigi gozlemlenmistir: “Teneffiis zili ¢aldi. Ogrenciler birden ayaga kalkt.

% David Dunkerley, “The Measurement of Social Norms”, International Journal of Mathematical
Education in Science and Technology, c.1 5.3 (1970): 292.
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Heyecanlilar. Sesler yiikseldi. Iclerinden biri “Durun! Ogretmen cikabilirsiniz
demedi” dedi. Bunun tistiine 6gretmen “¢ikabilirsiniz” dedi ve ¢iktilar. Bazi kurallar
artik égrencilerde oturdu. Ogretmen bu kurali o sirada uyguluyor olmasa da
ogrenciler rutinin devam etmesini saglyyorlar. Bu onlarin sinif kiiltiiriine alistiginin
gostergelerinden biri olarak sayilabilir.” (Smf gdzlemleri, 15.06.2021). Ogrencilerin
bu davranisi, normlarin artik “ortak anlayis” haline geldiginin, icsellestirildiginin
gostergesidir. Diger bir ifadeyle normlar, artik 6gretmen tarafindan konulan kurallar
degil, smf Kkiiltiiriiniin bir parcast haline gelmistir. Ogrenciler, 6gretmen

gbzetimi/uyarist olmadiginda dahi normlarin uygulanmasina dikkat etmistir.

1-B smifinda normlarinin 6gretilmesi, cogunlukla ders igeriginin Oniine geger.
Ogrenciler derse ilgilerini ve isteklerini gdsterseler de, smif normlarina uymadiklar:
durumlarda &gretmen tarafindan engellenmislerdir. Ornegin konu ile ilgili merak
icerisinde olan Hare, 6gretmene s6z hakki almadan soru sordugunda 6gretmenin
tepkisi su sekilde not edilmistir: “Sen dénce bir bunu hallet. Sonra digerlerine
gececegiz zaten. Ama dikkat ediyorum bazi arkadaslarimiz hi¢ dinlemiyor. Baska
seylerle ugrasiyor. Cok hareketliler, dikkatleri dagimik. Mesela kalemleri ile
oynuyorlar.” (Sinif gézlemleri, 30.10.2020). Hare’nin egitime dair meraki normlarin
Ogretilmesi ugruna feda edilir. Ancak tam tersi durumda, akademik bir hata
yapildiginda, normlar g6z ardi edilir. Ogrencilerin hatalarmin diizeltilmesi normlarin
ogrenilmesinin dniine geger. Ornegin sz hakki almadan konusan Tugge yanlis cevap

verdiginde 6gretmen onu duyar ve dikkate alir:
“Ogretmen: Bizim okulda zeytin agaci var mi?
Tugge: 1 1h
Ogretmen: Vaar.

Tugge s6z hakki almadan yanls cevap verdiginde tepki alyyor. Ama dogru cevap
verdiginde tepki alamiyor.” (Smf gozlemleri, 10.06.2021). 1-B smifinda akademik
yanligin goriiniirliigii, normlar1 onceler. Tugge’nin norma uygun bigimde s6z hakki
almamasi, akademik hatasinin 6niine ge¢mis, onu unutturmustur. Ogretmen, akademik
yanliglar1 belirtmeyi ve onlar1 diizeltmeyi, normlarin uygulanmasindan 6n plana
koymustur. Bunun yaninda akademik ilgi veya istek ise normlarin gerisinde tutuldugu
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin akademik olarak istekli olmalari, norma uygun
davranmadiklarinda géz ardi edilmis, gormezden gelinmistir. Istekle parmak kaldiran,

derse katilmaya c¢alisan bir 6grenci, norm ihlali yaptiginda bu istegi gérmezden
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gelinerek norm ¢agrist yapilmistir. Deger bakimindan akademik hata>normlar>

akademik istek denilebilir.

Kurallar kapsamindaki sinif normlar1 daha ziyade 6gretmenin kontroliinde
ilerlerken, 6grenciler arasinda etkilesim normlar1 da olusmaya baslar. Mehan’a gore
etkilesim normlar1 siniflara 6zgiidiir ve agikca ifade edilmez.”® Ancak sinif iiyeleri bu
normlarin ihlalini kolaylikla tespit eder ve tepkide bulunurlar. 1-B sinifi 6grencileri de
norm ihlallerini kolaylikla tespit etmis, cogunlukla arkadaslarini uyarmistir. Ornegin
ders sirasinda konusan Naim ve Zeynep, Salim tarafindan “Ogretmeni dinleyin”
seklinde uyartlmigtir (SG, 11.03.2021). Simif iiyelerinin bibirlerini bu sekilde

uyarmast, normlart benimsediklerini gosterir.

Sinif normlariin olusma siirecinde birincil rol 6gretmene ait olmakla birlikte
Ogrenci, igerisinde bulunan toplum, toplumsal sinif, okulun yapisi, okulun tarihi gibi
birgok farkli unsur normlar iizerinde etkili olur. 1-B sinifinda normlarin 6grencilerin
ait olduklar1 toplumsal sinifa gore farkli bicimlerde uygulandig1 goriilmiistiir. Diger
bir ifadeyle normlar, toplumsal ayrigmaya hizmet eder niteliktedir. Ogretmen, ayni
norm dis1 davranislar1 sergileyen farkli toplumsal kdkenli 6grencilere farkli bicimlerde

tepki vermistir.

Ogretmenin benzer norm dis1 davramislara karsi takindigi farkli tutumlar,
Goffman’m ‘rol dilimleri’? olarak ilettigi, Gross, Mason ve McEachern ile
Bates”®’in ¢alismalarina dayanan kavram ile drtiismektedir. Goffmann, bireylerin ayni
mekanda dahi olsa farkli kisilere karsi farkli rollere biirtinmelerini ‘rol dilimleri’
kavramiyla aciklamaktadir. Ornegin Erdal Ogretmen, ders dis1 geregle mesgul olan
Cagr1 ve Halil’e farkli yiizler takinmistir. Bu durum goézlem notlarinda su sekilde
geemektedir: “Halil topaciyla oynuyor derste. Pinar Halil'i uyariyor: “Cantana koy
bak 6gretmen gormesin”. Kurallara uymak gerektigini diisiiniiyor Pinar, ogretmen
onun igin ‘gozetleyen’ de konumunda, polis gibi. Halil “Gorsiitin” diyor.

Ogretmenden korkmuyor.

0 Hugh Mehan, Learning Lessons: Social Organization in the Classroom, (London: Harvard
University Press, 1979), 102.

"L Erving Goffman, Karsilasmalar, (Ankara: Heretik Yayinlari, 2018), 90.

2 Gross, Neal, Ward S. Mason, and Alexander W. McEachern. Explorations in role analysis: Studies
of the school superintendency role, ( John Wiley & Sons, 1958).

73 Bates, Frederick L. "Position, role, and status: A reformulation of concepts." Social forces (1956):
313-321.
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Cagri para ile oynuyor ve hemen uyariryor: “Koy onu ¢antana”. Cagri parayt

cantasina koyuyor.” (Sinif gézlemleri, 12.11.2020).

Basarili, orta siif bir ailenin ¢ocugu olan ve 6gretmenden sik sik ovgii alan
Halil, ders dis1 geregle (topacla) mesgul oldugu i¢in uyarilmaz. Ancak ortalama basari
seviyesindeki ve is¢i bir ailenin ¢ocugu olan Cagri, Halil’den farkli bir 6gretmen rolii
ile karsilasir. Benzer bigimde sessizce s6z hakki isteme normunun da 6grencilere gore
farklilastig1 gozlemlenmistir: “Hilal konusarak parmak kaldiryyor ve soz aliyor. Tugge
ise konusarak parmak kaldirdiginda asla soz hakki vermiyor ogretmen.” (Smif
gdzlemleri, 11.03.2021). Ogretmen, normlar1 uygulamada her dgrenciye esit bigimde
yaklasmamustir. Ozellikle toplumsal kdken bakimindan avantajli 6grenciler norm
ihlali yapma hakkina sahip olurken, dezavantajli 6grenciler her ihlalde uyarilmistir.
Bu bakimdan 6gretmenin normlart uygulamada adaletsiz, ayrimct bir yaklagiminin

oldugu, bu yaklasimda ise toplumsal kdkenin belirleyici rol oynadigi sdylenebilir.

Bourdieu, normlarin bir iktidar alam olusturdugundan bahseder.’* Ona gére
normlar degerlere yon vererek, eylemleri diizenleyerek ve bireyleri konumlandirarak
iktidar alanlarmin korunmasi gorevi iistlenmis olur. Boylece normlar, ayristirict bir
islev goriir. Ornegin Tugge, alt toplumsal siniftan gelen bir dgrencidir. Tugce nin
ozgiiven eksikligi ve sinirl dil kodu, ait oldugu toplumsal sinifi sik¢a agik etmektedir.
Sessizce soz hakki isteme normunun Tugge’ye daha kati bicimde uygulanmasi,
bahsedilen toplumsal ayrismay1r kuvvetlendirir ve yeniden iretir. Tugge simif

arkadaslarinin géziinde de ayristirilir:
“Arastirmact: En cok kurallari bozan?
Naim: Tuana.
Arastirmaci: Neden béyle davraniyor acaba?

Naim: Yaramaz. Ogretmen bir sey dedi mi parmak kaldiriyor. Akilli televizyona
dokunmak icin el kaldiriyor. Her seye el kaldiriyor.” (Ogrenci gériismeleri, Haziran
2021).

7 Joseph J. Ferrare and Michael W. Apple, “Field Theory and Educational Practice: Bourdieu and the
Pedagogic Qualities of Local Field Positions in Educational Contexts,” Cambridge Journal of
Education c.45, s. 1 (2015): 48, https://doi.org/10.1080/0305764X.2014.988682.
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Yildirim da smifta uygulanan normlarin toplumsal siniflara gore farklilagtigini
savunmaktadir.” Yedinci sinif dgrencileriyle yaptig1 calismasinda alt sosyoekonomik
diizeyden 6grenciler sinif kurallarinin daha ¢ok “sinifi temiz tutmak, arkadaglarla iyi
gecinmek, izin almadan konugsmamak, kiifiir etmemek” gibi temel, simif diizenini
bozmayacak davranislardan olustugunu belirtmistir. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki
okuldaki Ogrenciler “sessiz olmak, izinsiz konusmamak, saygi gostermek, dersi
dinlemek” gibi daha {ist diizey davranislar1 siif kurali olarak algilamaktadir. Ust
sosyo-ekonomik diizeydeki okulun 6grencileri ise “cok konusmamak, dakik olmak,
O0devleri zamaninda yapmak, ders calismak” gibi ders basarisini etkileyecek
davramslar1 kural olarak algilamaktadir. Ogrencilerin sahip olduklar1 degerler ve
kiiltiirel sermayenin farkliligi, i¢sellestirdikleri normlara da yansimis goriinmektedir.
Bu calismada yapilan goriismelerde ise dgrenciler, ait olduklari toplumsal siniftan
bagimsiz olarak, benzer smif normlarindan bahseder. Ornegin orta toplumsal smiftan
Halil sinif normlarini su sekilde agiklar: “Siramiza oturmak veya ... e... baskaa.... eee...
Ogretmen derse geldigi zaman ayaga kalkmak. Baskaa... Ogretmen ders anlatirken
kulagimizi ona veriyoruz.” (Ogrenci goriismeleri, Kasim 2020). Alt toplumsal smiftan
Tugce de Halil’e benzer norm davranislardan bahseder: “Konusmiycaz ve
ogretmenimizi dinlememiz gerekiyor. ¢iinkii ses ¢ikartmamamiz ig¢in ogretmenimizi
iyice duymamiz gerekiyor.” (Ogrenci goriismeleri, Kastm 2020). ki 6grencinin
kullandiklar1 dil kodlar1 farkli olsa da, belirttikleri norm davraniglar aynidir: 6gretmeni
dinlemek. Ancak siif gézlemlerinde yer alan bir not, bu iki 6grenciye normlarin farkl
bi¢cimlerde uygulandigini gosterir: “Sorulara soz almadan cevap verenler oluyor.
Halil bunlardan biri. Ogretmen onlara parmak kaldirma kuralim hatirlatiyor. Onlar
yok saymiyor. S6z hakki veriyor. Hatta bazi dgrencilere karsi uyarilarinda daha
yumugak ogretmen. Bu ogrenciler parmak kaldirmadan dogru cevap veren ya da
dersle ilgili onemli bir soru soran d&grenciler. Halil, Hilal bunlardan. Davranig
kurallarimi bozsalar da biligsel becerileri onlart degerli kiliyor.” (Smif gozlemleri,
08.10.2020). Halil ¢ogunlukla parmak kaldirmadan konusurken, Tugce s6z hakki

almadig icin sik sik cezalandirilmistir.

> Figen Yildirim, ilkogretim Okullarinda Ortiik Program ve Ilkoégretim Ogrencilerinin Ortiik
Programdan Kaynaklanan Stres Algilari, (Doktora Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
2013), 96-132.
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4.1.2.2. Rutinler

“Insan, bilmediginden korkar”, “bilmediginin diigmamdir”. Bu yiizden insan
dogal olarak tekrarlayan, denenmis/tecriibe edilmis davranmiglar arar, diizen ister.
Cocuklar bile diizenli bir yagsamlar1 oldugunda daha huzurlu ve mutlu olurlar, her giin
benzer saatlerde benzer isleri yapmak isterler. Benzer saatlerde uyanir, acikir ve
aglarlar. Bu sebeple insan, toplumsal hayati rutinlerle c¢evrelemistir. Egitim
kurumunda da ¢okca faydalanilan rutinler basta sinif kiiltiiriiniin olusmasinda, rol ve

statiileri belirlemede, glic mekanizmalarin1 kurmada etkilidir.

Winter, rutini birgok aragtirmaci gibi ‘tekrarlanan davranis kaliplar’’ olarak
tamimlar.”® Normlar davramslarla ilgili soyut, genel standartlara gdndermede
bulunurken rutinler tekerriir eden somut davranislar1 ifade eder. Rutinler belirsizligin
olumsuz etkilerini azaltan, verim artiran ve kuskular1 azaltan davranis kaliplaridar.”’
Bu davranig kaliplarinin rutin haline gelebilmesi i¢in topluluk boyutunda olmasi ve
etkilesim Oriintiilerini igermesi gerekir. Nitekim bireysel boyuttaki davranig kaliplari
rutin degil, ‘aliskanlik’ olarak ifade edilir. Ornegin 1-B smifinin beslenme saati
oncesinde ellerini yikamalar1 bir rutindir. Ancak siniftaki 6grencilerden bir tanesinin

ellerini iki kez yikamasi bir aligkanliktir.

Rutinlerin bilingle iligkisi farkli bigimlerde ele alinmaktadir. Baz1 ¢alismalar
rutinleri “mekanik eylemler” olarak ele alirken, bazilar1 “bilingli eylemler” olarak
aciklar.”® Zihinsel diizenlemelere iliskin rutinleri “diisiinme rutinleri” olarak inceleyen
calismalar bulunsa da,’® bu ¢alismada rutinlerle ilgili yapilmis ¢alismalarin coguyla®
paralel bicimde davranis boyutu ele alimmistir.8? 1-B siifinin 6n plana ¢ikan rutinleri
sOyle siralanabilir: ders gereglerini hazirlama, akilli tahtamin agilmasi, on bilgi
yvoklamasi, yonlendirme, icerik sunumu, sozlii doniit, performans kontrolii, el yikama

(beslenme saati oncesi), ¢izgi film (beslenme saati sirasinda) ve oyun oynama. Bu

76 Sydney Jr. Wright, “Economic ‘Natural Selection’ and the Economy of the Firm” (Doktora Tezi, Yale
Universitesi, 1964), 84.

7 Robert E. Floden, Margaret Buchmann, “Between Routines and Anarchy: Preparing Teachers for
Uncertanty”, Oxford Review of Education, ¢.19 s.3 (1993): 379.

8 Markus C. Becker, “Organizational Routines: A Review of Literature”, Industrial and Corporate
Change, ¢.13 5.4 (2004): 648.

" Ron Ritchhart, Intellectual Character: What It Is, Why It Matters, and How to Get It, (San
Francisco: Jossey-Bass, 2002): 89; Angela K. Salmon, “Engaging Young Children in Thinking
Routines”, Curriculum and Instruction, ¢.86 s.3 (2010): 133.

80 Markus C. Becker, “a.g.e.”, 664.

81 Zihinsel boyutun ise ¢alisma kapsamina dahil edilen normlar boyutuyla karsilanmas beklenmektedir.
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rutinler dnce Ritchhart’in islev siniflamasina gore, sonra da kurumsal rutin baglaminda

incelenmistir.

4.1.2.2.1. islevlerine Gore 1-B Rutinleri

Rutinlerin farkli islevleri bulunmaktadir. Bu islevler, Ritchhart’in siniflamasina
gore incelenebilir. Ritchhart, sinif rutinlerini dort kategoride inceler: gereg, yonetim,
soylem ve 6grenme.? Gere¢ rutinleri stmf materyallerinin ve hareketlerin yonetimini
kapsar. 1-B sinifinda hecelerin iplere asilmasi, tahta kalemlerinin 6gretmen masasinin
sol kenarinda durmasi, suluklarin askiliklara asilmasi, ders kitap ve defterlerinin
cikarilmasi gibi eylemler gere¢ rutinlerindendir. Sinif gozlemleri, gere¢ rutinlerinin
Ogretmen yonetiminde oldugunu gdsterir. Duvarlara asilan materyaller, akilli tahta ve
beyaz tahta gibi derslik gereclerine dair rutinler biiyiik cogunlukla 6gretmen tarafindan
yirttiliir, 6grencilerin bu rutinlere erigimi izinle gergeklestirilir: “Cocuklar iginde
“3” sesi olan resme tahtada dokunuyorlar ve Morpa onlara aferin veriyor. Ogretmen
“Gelin siz dokunun, size Aferin desin” dedi. Ogrenciler boylece akilli tahtaya
erisebiliyorlar.” (Stmf gdzlemleri, 11.03.2021). Ogrencilerin bireysel ders gereglerine
dair rutinleri de dgretmenin yonlendirmesiyle gergeklesir: “Ogretmen cantalarindan
Kitaplarimi ¢ikarmalarimi istiyor.” (Siuf gdzlemleri, 08.10.2020). Ogrenciler hangi
ders islenirken hangi defter-kitaplarini ¢ikartacaklarini bilmediklerinden, 6gretmen bu
konuda siklikla yonerge verir. Bu yonergeler d6grencilerin derse odaklanmalarina ve
ders siirecini anlamalarina katki verirken, bir yandan Ogretmenin hiyerarsik
tistiinliigiinii de 6n plana cikarir. Yukarida bahsedilen kitap ¢ikarma yonergesinden
sonra sinif gdzlem notlarinda sdyle bir ifade geger: “Yunus ogretmene Tuggeyi sikayet

ediyor: “Ogretmenim Tugge ¢ikarmadi”” (Stmf gdzlemleri, 08.10.2020).

Richhart’in bahsettigi yonetim rutinleri ise dgrencilerin derse hazirlanmasinm
kolaylastiran rutinlerdir. Ogretmen, dgrencilerin dikkatle dinlemelerini istediginde
“can kulagi rutini” olarak kodlanan dinleme eylemlerini ve uyarilarin1 uygular:
““Evet, dikkatimizi buraya verelim liitfen. Beni 3 kulaginizla dinlemenizi istiyorum. 3
kulagimiz neydi? Bizim 3 kulagimiz vardi. Biri sag, biri sol, biri de can kulagi. Evet.”
(Smuf gozlemleri, 17.06.2020). Ogretmen, “can kulag: rutini’ni 3. hafta kendisinden

ornek vererek olusturmustu:

8 Ron Ritchhart, Intellectual Character: What It Is, Why It Matters, and How to Get It, (San
Francisco: Jossey-Bass, 2002): 87 - 89.
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“Ogretmen: “Ben sizi 3 kulagimla dinliyorum. Sag kulagim, sol kulagim ve can

kulagim.”
Tuana: “Can kulagim ne demek?

Ogretmen: Evet ne demek can kulagiyla dinlemek? Dikkatlice dinlemek, tiim
dikkatini ona vermek demek. Ben sizi can kulagimla dinliyorum”. (Simf gozlemleri,
15.10.2020). Ogretmenlerin rutinleri aciklarken model olma teknigi kullandiklari
gozlemlenmektedir.%> Ayni teknigi kullanan Erdal Ogretmen, dgrencilerin dikkatini
toplamak i¢in “can kulag: rutini” uygulamaya baslar. Ozellikle 6grencilerin dikkati
dagildiginda 6gretmen bu rutini uygular, ancak her seferinde ayni agiklamaya gerek
duymaz. Ogretmen can kulagiyla dinlemelerini istediginde dgrenciler dikkat kesilir:
“Ogrencilerin yazilart bitti. Aralarinda konusmaya basladilar. Ogretmen can
kulagiyla dinlemelerini istedi. Ogrenciler dikkatle dinliyorlar.” (Smf gozlemleri,
26.03.2021). Boylece Floden ve Buchmann’in belirttigi gibi rutinlerle dikkati
toplamak ve derse odaklanmak kolaylastirilir.3

Soylem rutinleri ise 6gretmen ve ogrenciler arasindaki konusmalar: diizenler.
S6z hakki alma, ayaga kalkarak konugsma ve konusma bittiginde oturma sdylem
rutinlerindendir. Soylem rutinleri, 6grencilerin 6gretmenle diyaloglarinda sinirlar
belirler. Ornegin, tuvalete gitmek i¢in nasil izin istenecegi bir sdylem rutinidir. Bu
rutin okulun ilk haftalarinda heniiz olusmadigindan O6grenciler ogretmene karst
sdylemlerini diizenleyememistir. Ogrencilerin 1srar ettigi ve reddedildigi goriiliir:
“Hilal ve Hare tuvalete gitmek istiyorlar. Teneffiisten geleli ¢cok az oldu. O yiizden
ogretmen izin vermiyor: “Daha yeni geldik teneffiisten. Haywr”. Hilal israr ediyor
“Liitfeeeeen”. Ogretmen “Sen cok israrcisin. Haywr dedim. Hayrin ne oldugunu
biliyor musun” diyor.” (Siif gozlemleri, 22.10.2020). Sinif rutinleri oturmaya
basladiktan sonra 6grencilerin reddedildiklerinde 1srarci olmadiklar1 gézlemlenir:
“Cocuklar tist iste tuvalete gitmek istediklerinde 6gretmen bekletiyor. Hepsini birlikte
gondermiyor tuvalete. Ogrenciler israr etmiyor.” (Simuf gdzlemleri, 10.06.2021). Bu

rutinin olusmasi sirasinda 6gretmenin bireysel ve ciddi ikazlar1 gézlemlenmistir.

Sinifta uygulanan sdylem normlarina alisgkin olmayan Hare, sdylem rutinlerinin

disina ¢ikar ve carpici bicimde uyarilir. Hare alt toplumsal siniftan gelir ve okulda

8 Gaea Leinhardt, C. Weidman, K. M. Hammond, “Introduction and Integration of Classroom Routines
by Expert Teachers”, Curriculum Inquiry, ¢.17 s.2 (1987): 146.
8 Robert E. Floden, Margaret Buchmann, “a.g.e.”: 377.
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kullanilan mesafeli dile aligkin degildir. Hare’nin sinirli dil koduna sahip olmasi ve
ozellikle ilk haftalarda ilgi ¢ekmek icin 1srar stratejisine bagvurmasi, onun egitim
sOylemine asina olmadigin1 gosterir. Smif gozlemlerinde Hilal’in kisa climleler
kurdugu ve emir kipini kullandig1 (sinirlt dil kodu) gézlemlenmistir: “Hare Cagrt’ya:
“Ssss, gel bir bak. Dogru mu?” diyor.” (Siif gbzlemleri, 05.11.2020). Hare’nin sinirh
dil kodu kullanmas1 bireysel goriismelerde de dikkat ceker: “Ogretmen mesela ..
gelir. Ogretmen soyler. Biz yazariz.” (Ogrenci goriismeleri, Haziran 2021). Ilk
haftalarda Hare’nin kullandig strateji ise gdzlem notlarina su sekilde yansimistir: “/7k
swrada dgretmen masasinin arkasinda oturan Hare 6gretmenin dikkatini ¢ekmek icin
siirekli soru soruyor. Israrci. Ogretmen Hare'ye kizmiyor, ama her seferinde cevap
vermiyor ona. Yine de Hare swnifta en ¢ok sesi duyulan ve en dikkate alinan
ogrencilerden.” (Siif gdzlemleri, 01.10.2020). Sinifin dil ve iletisim normlarina sahip
olmayan Hare, sdylem rutinlerini de yerine getiremez. Toplumsal sinif temelli bu
sorun, Hare’nin 6gretmen tarafindan ciddiyetle uyarilmasina ve egitime gosterdigi
ilginin azalmasina neden olur. Bunun iizerine Hare’nin, bireysel ozelliklerinden
kaynaklanan ilgi ihtiyacimi, baska kaynaklardan karsilamaya baslar. Ilk haftalarda
siklikla s6z hakki isteyen Hilal, popiilerligini teneffiis zamanina ve arkadaslik
iliskilerine aktarir: “Hilal bu hafta 6gretmenin ilgisini talep etmiyor. Ama teneffiiste
oyun kuran ve oyunun merkezinde olan oydu” (Sinif gozlemleri, 08.04.2021). S6lem
rutinlerini uygulayamadigi i¢in geri planda kalan Hare, ilgi ihtiyacin1 arkadaslarindan

karsilar. Boylece bireysel 6zelliklerine uygun yeni bir sosyal alan olusturmus olur.

Ritchhart’in son rutin kategorisi olan ogrenme rutinleri ise 6gretim eylemlerini
kapsar. Ogrenme rutinleri, 6grencilerin dikkatini ¢alisilan konuya odaklar. 1-B
siifinda uygulanan 6grenme rutinleri su sekilde siralanabilir: Morpa (dijital 6gretim
icerigi) platformunun agilmasi, video sonlarinda harf bilmecesi, ogretmenin videoyu
durdurup 6grencilere soru sormasi, heceleme, séyleyip yazdirma ve bireysel kontrol.
Bu rutinler 6grenme siirecindeki belirsizlikleri kaldirir, 6gretim etkinliklerinin nasil
isleyecegi ve ne zaman ne yapilacagini belirli hale getirir. Bu durum smif gézlem
notlarma su sekilde yansir: “Sarkinin sonunda bir soru var. Videoda “Simdi size bir
soru soracagim” diyor. Tug¢e soruyu tahmin ediyor ve parmak kaldirmaya basliyor.
Pedagojik kodu ¢ozmiis.” (Simif gozlemleri, 11.03.2021). Video sonunda gelen harf
bilmecesi rutini, Tugce nin sonraki adimi bilmesini ve ona odaklanmasini saglar.

Benzer bigimde Ogretmen de 6gretim materyallerini segerken rutinin varligina dikkat
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ettigini belirtir: “Ben Morpayt ¢ok seviyorum Hocam ¢ok diizenli ¢iinkii. Kendi icinde
bir sirasi, diizeni var.” (Ogretmen goriismesi, Kasim 2020). Bdylece dgretim amaglar,
konular1 ve yontemlerine olan baglilik artmis ve 6grencilerin dikkatini ders amaglarina

kaydirmak kolaylasir.®

Ancak Ogrencilerin bireysel goriismelerde 6grenme
rutinlerinden bahsetmemeleri dikkat c¢ekicidir. Bu durum onlarin 6grenme rutinleri
edindiklerini, ancak bilis {istii seviyeye ulasmadiklarin1 gosterir. Ogrencilerin

yaslarmin kii¢iik olmasi bu durumun sebeplerinden olabilir.

Rutinler belirsizligin beklenmedik ve olumsuz etkilerini azaltabilir, ancak
Ogretimi mekaniklestirme, sikicilastirma ve duraganlastirma tehlikelerini de
beraberinde getirir.%® 1-B simifinda akademik performans: yiiksek olan dgrencilerden
Halil, rutinlerin yogun oldugu Morpa videolar1 sirasinda baska seylerle ilgilenir.
Durum sdyle gelisir:

“Icinde “g” sesi olan kelimeleri bulacaklar. Resimler var. Ogretmen resimdeki
kelimeleri soyliiyor ve sonra birini tahtaya ¢ikartiyor. Bu sirada Hamza yazi defterindeki “'f”
harfiyle ilgili olan kisimlari yaziyor. Yavagca sen ne diistiniiyorsun diye soruyorum ona. “Hep
aym seyler ki” diye cevap veriyor.” (Sif gozlemleri, 11.03.2021). Halil, akademik
olarak diger arkadaslarinin 6niinde oldugu i¢in “Hep aymi seyler ki ” sdzleriyle sikildigini
ifade etmistir. Siifta islenen konular, onun biligsel seviyesi i¢in kolay, hafif

kalmaktadir.

Erdal Ogretmen, tiim sesleri Morpa iizerinden isler ve kelime-ses alistirmalarini
da ayni1 platform lizerinden gerceklestirir. Baslangicta 6grencilerin ilgisini ¢eken dijital
igerik, daha sonra 6zellikle Halil gibi akademik performans: yiiksek 6grenciler ileriki
konularla ilgilenmeye baglar. Bu 6grenciler dersin akisini bozmuyorlar, 6gretmen de
bu duruma miidahale etmez. Rutinlerin duraganligindan kurtulmak i¢in Floden
ogretmenlerin acikliga, firsatlar1 degerlendirmeye, esneklige, derinlige ve ozglirliige
imkan saglayan belirsizlikten korkmamasi tavsiye eder.!” Benzer bicimde Freire de
Ogretim faaliyetlerinin diisiinmeye, sorgulamaya ve farkliliklara agik olmasi
gerektigini belirtir.® Ona gore de mekanik tekrarlardan ziyade entelektiiel egitim,

tekrarin siradanligindan kurtulmalidir. Ancak modern egitim, bu tiir esnekliklere

8 Robert E. Floden, Margaret Buchmann, “a.g.e.”: 377.

8 Robert E. Floden, Margaret Buchmann, “a.g.e.”: 377.

87 Robert E. Floden, Margaret Buchmann, “a.g.e.”: 377.

8 paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, 16. Bs, Cev. Dilek Hattatoglu, Erol Ozbek (Istanbul: Ayrintt
Yaymcilik, 2018), 76-120.
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imkan tanimayan, mekanik tekrarlarin fazla oldugu bir yapidadir. Bu nedenle rutinler,
modern egitimin temel yapi taglar1 gibi goriiniir. 1-B sinifinda da 6grencilerin rutinleri
kolayca ¢ozmesi, rutinlerin hi¢ degistirilmeden uygulanmasi bahsedilen entelektiiel

egitimin uzaginda kalindigini1 gosterir.

Rutinlerin bir diger islevi, sinif yonetimini kolaylagtirmasidir. Siif yonetimi
lizerine taninmig isimlerden Linsin, rutinleri “smifin can damari [lifeblood of
classrooms]” seklinde tanimlar.®® Ogrencilerin ne zaman ne yapacaklarmi bilmeleri ve
bu davraniglarin stirekli hale gelmesi, sinif yonetimine dair yonlendirmeleri aza
indirerek sinif icerisinde kendiliginden bir diizenin olmasma hizmet eder.?® Erdal
Ogretmen, okulun ilk birka¢ haftasmi agirhikli olarak rutinlerin dgretimine ve
modellenmesine ayirir. Bu sirada Hayat Bilgisi 6gretim programinda “Okulumuzda

Hayat” {initesi islenmistir. Bu derste rutinlerin su sekilde 6gretilmistir:

“Ogretmen: Eveet, Asl okula geldi. Ne yapacak Ashi? Okulumuza geldigimizde ne
yapryoruz? Stmifimiza giriyoruz. Neydi bizim smifimizin adi? Bakin surada yaziyor. 1-B. Bizim
simifimiz ikinci katta. Bakin kapimizda kayisi resimleri var. Simifimiza giriyoruz ve ne
yapiyoruz? Once arkadaslarimiza ‘Giinaydin’ diyoruz degil mi? Selamlasiyoruz. Sonra
siramiza gegiyoruz, ¢antamizi koyuyoruz, sulugumuzu askiliklara asiwyoruz ve yerimize
oturuyoruz.” (Smf gézlemleri, 28.09.2021). Ogretmen, Hayat Bilgisi dersinde acikca
anlatmistir. Rutinlerin 6gretim programinda agik bicimde yer almasi egitim igin
onemine isaret eder. Rutinler, modern egitimin ‘tahmin edilebilirligini’ ve
‘hesaplanilabilirligini’ artirmistir. Rutinlerin yasant1 yolu yerine dogrudan ifadelerle
ogrencilere teblig edilmesi ise, smifi yapay bir ortama déniistiiriir. Ogrenciler siifta
yagamin nasil oldugunu deneyimleyerek, kendilerinden bir seyler katarak degil;

Ogretmenin tembih ve agiklamalartyla 6grenmistir.

4.1.2.2.2. Kurumsal Baglamda 1-B Rutinleri
Kurumsal baglamda rutinler, simifin toplumsal bir alan olarak insasina hizmet
eder. 1-B smifinda uygulanan rutinler ayni zamanda “kurumsal rutinler”’dir. Kurumsal

rutinler, bir seylerin yapilmasi i¢in kurumlarin kullandigi toplu semalardir. Cogunlukla

8 Michael Linsin, “Why Routines Make Classroom Management Easier; Plus One Great Idea”, Smart
Classroom Management, https://www.smartclassroommanagement.com/2009/11/07/why-routines-
make-classroom-management-easier-plus-one-great-idea/, [27.09.2021].

% Gaea Leinhardt, C. Weidman, K. M. Hammond, “a.g.e.”: 149; David Barney, Susan Lynn,
“Classroom and Practice Routines Starting the Year Off Right!”, Strategies, ¢.13 s.6 (2000): 11.

129


https://www.smartclassroommanagement.com/2009/11/07/why-routines-make-classroom-management-easier-plus-one-great-idea/
https://www.smartclassroommanagement.com/2009/11/07/why-routines-make-classroom-management-easier-plus-one-great-idea/

is siireci ya da etkinliklerinde saklidirlar.®® Okula gelindiginde smifa girilmesi,
beslenme saatinden dnce el yikanmasi, dersin dijital igeriklerle yiiriitiilmesi ve teneffiis
zili ¢aldiginda 6grencilerin bahgeye ¢ikmasi, 1-B sinifinin kurumsal rutinleri arasinda
sayilabilir. Bu rutinler egitim baglamina gémiilii, belirli olaylarla tetiklenen (6gretim
yilinin baglangict gibi), ortak bi¢imde anlasilan ve gerceklestirilen tekrarl
etkinliklerdir. Kurumsal rutinler istikrar saglar, bilgi depolar ve belirsizlikleri en aza
indirir.%? Boylece kurumsal aktérlerin bilissel yiikii azalir ve hedeflenen davranislarin
gergeklestirilmesi icin gerekli zaman ve ¢abadan tasarruf edilir. Bu sebeplerle egitim
alaninda da rutinlerin sik¢a kullanildigi goriiliir. Milli Egitim Bakanligi’nin yiirtittigi
“FATIH” projesinin icerik iireticisi olan “Morpa Kampiis”, pek ¢ok sinifin kurumsal
rutinlerinden biri olmustur. Erdal Ogretmen, yeni harf dgretecegi zaman Morpa
Kampiis uygulamasii acarak bir rutin gelistirmistir. Morpa Kampiis’iin bilissel
yiikiinii azalttigini soyle ifade eder: “Ben bunu nereden isleyecegim, onlari bile tespit
ediyorum Hocam. Ben bunu Morpada, morpada varmig oyle bir sey. Ben Morpayt ¢cok
seviyorum Hocam ¢ok diizenli ¢tinkii. Harfleri 6zellikle oradan ogretiyorum. Cok isime
yarwyor, her defasinda diigiinmiiyorum” (Ogretmen goériismesi, Kasim 2020). Morpa
Kampiis uygulamasi, diizenli igerigiyle O6gretmenin bilissel yiikiinii azaltmistir.
Ogretmenin harf 6gretecegi zaman uyguladigi bu rutin, dgrenciler tarafindan da
kolaylikla fark edilmistir. Ogretmenin Mopa Kampiis’ii a¢tig1 zaman Pmar’in "4aaa,
veni bir harf 6grenecegiz” (Smuf gozlemleri, 05.11.2020) ifadesi, onun bu rutini
¢ozdigini gostermistir. Artik Morpa Kampiis ac¢ildiginda 6grenciler yeni bir harf

Ogreneceklerini anlar hale gelmistir.

Kurumsal rutinler bireysel otonomi ile ortakligin uyumuyla gerceklesir.%
Beslenme saati geldiginde Salim, “Yasasin, simdi pizzami yiyebilirim.” diyerek bu
rutini gergeklestirmeye goniillii oldugunu ifade etmistir. Bireysel goniilliiliigiin yan
sira beslenme saati toplumsal bir eyleme doniismiistiir. Sene basinda etkilesimde
bulunmadan beslenmelerini yiyen ve Ogretmenin actigi c¢izgi filmi izleyen
ogrencilerin, sene sonuna dogru sosyallestikleri gdzlemlenmistir: “Ogrenciler artik
¢izgi film agikken tizerinde konusuyorlar. Sene basinda ¢izgi film onlarin aralarinda

konusmalarint engelliyordu. Artik 6gretmen “Konusacaksaniz ¢izgi filmi kapatayim

%1 Mary Tate, Jennifer Campbell-Meier, Rory Sudfelt, “Organizational Routines and Teaching
Innovations: A Case Study”, Teaching in Higher Education, (2018): 1, 2.

92 Markus C. Becker, “Organizational Routines: A Review of Literature”, Industrial and Corporate
Change, ¢.13 5.4 (2004): 645.

% Mary Tate, Jennifer Campbell-Meier, Rory Sudfelt, “a.g.e.”: 2.
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isterseniz” diye uyarida bulunmak zorunda kaliyor.” (Sinif gozlemleri, 08.04.2021).
Ogrencilerin aralarinda etkilesimde bulunmasi, beslenme saatinin ortak bir davranisa
dontstiigiinlin gostergesidir. Nitekim rutinlerin devami i¢in bireysel aliskanliklarla

ortak davranislar arasinda iyi bir dengenin saglanmasi gerekir.%*

Her sinifin kendine has rutinleri vardir ve her rutin sinifin bir minyatiirii olarak
kabul edilir.® 1-B sinifinin énemli rutinlerinden biri de teneffiiste “yerden yiiksek”
oynamalanidir: “Teneffiiste artik sinifca oynamaya bagsladilar. Herkes her seferinde
dahil olmasa da oyunlarimi kendi aralarinda kuruyorlar. Oyun oynadiklart yerler,
oynadiklart oyunlar az ¢ok belli. Genellikle yerden yiiksek oynuyorlar. Bugiin de
yerden yiiksek oynuyorlardr.” (Simf gozlemleri, 26.03.2021). 1-B simifina 6zgii olan
bu rutinin, arkadaglik iligkilerinin gelismesine de yardimci oldugu gézlemlenmistir.
Bu gozlem, Alcock’un caligmasiyla benzerlik gosterir. Okul Oncesinde rutinler
tizerinde ¢alisan Alcock, akran kiiltiiriiniin gelismesi ve aidiyet hissinin olugsmast igin
simif rutinlerinin etkili oldugunu belirtir.*® “Yerden yiiksek” oyunun akran iliskilerine

etkisini Berre su sekilde ifade etmistir:
“Arastirmaci (A): En yakin arkadasin kim?
Berre: Hilal
A: Neden o senin en yakin arkadasin?
Berre: lyi biri
A: Nesi iyi?
Berre: Davranislart
A: Neler yapiyorsunuz onunla?

Berre: Oyun oynuyoruz. Yakalamaca, yerden yiiksek. En ¢ok yerden yiiksek
oynuyoruz” (Ogrenci goriismeleri, Haziran 2021). Berre, en yakin arkadasinin Hilal
oldugunu sdylerken, onunla en ¢ok yerden yiiksek oyununu oynadiklarini belirtmistir.

Yerden yiiksek oyunu, 1-B 6grencileri i¢in teneffiis rutini haline gelmis, bu oyunu

% Markus C. Becker, “Organizational Routines: A Review of Literature”, Industrial and Corporate
Change, ¢.13 5.4 (2004): 647.

% Ken Appleton, “Routines and the First Few Weeks of Class”, The Clearing House: A Journal of
Educational Strategies, Issues and Ideas, ¢.68 s.5 (1995): 293.

% Sophie Alcock, “a.g.e.”: 291.
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oynadiklar1 yer (bahgenin yol bakan duvar tarafinda, kantine yakin sag taraf) dahi

sabitlenmistir.

Her bir rutin sinifin 6zelliklerini yansitir. Ancak bu rutinlerin ayni olmasi
beklenmemelidir. Bir rutinde 6grencilerin birbirleriyle konugmalarina izin verilebilir,
fakat digerinde boyle bir davranisa izin verilmez. Farkli rutinler, farkli baglamlarda
devreye girer. Sinifa ait hissetmek i¢in 6gretmen ve dgrencilerin bu rutinleri bilmeleri
ve davraniglarini rutinlere gore diizenlemeleri gerekir. Diger bir ifadeyle rutinler, bir

toplum olarak sinifin gerekliligidir.

4.1.2.3. Ritiieller

Ritiiel kelimesinin kokeni, 14. yilizyilda kullanilmaya baslanan ve “belirli

»97 anlamina

durumlarda sergilenen dini prosediir ya da resmi eylemleri takip etme
gelen rite(i.) kelimesinden gelir. Rite, ritus, ritual kelimeleri biiyiik ¢ogunlukla dini
toren, gorenek ya da bunlarin seyredilmesi anlaminda kullanilmistir. Kelime, “saygi
uyandiran, kutsi” anlamindaki kutsal kelimesiyle yakin iliski i¢erisindedir. 1630’lara
kadar dini baglamda kalan kelime, daha sonra kendinden daha biiyiik duygu, inang ve
anlamlarla iliskili,”® tekrarli sembolik iletisim araglar1®® anlaminda kullanilmaya
baslanmistir. Genellikle degistirilmeden tekrar eden davranislar olarak tanimlansa da,

ritiiellerin 6zii bir duygu ya da inangla kurdugu siki bagdir.

Ritiieller iizerine temel calismalardan biri, Arnold van Gennep’in Gegis
Ritiielleri [Rites de Passage] eseridir. Gennep, ritiiellerin dogum, ergenlige gegis,
evlilik, babalik, 6liim gibi evrelere gecisi sembolize ettigini belirtir. Bu evrelere gegis,
bir meslege baglamadan farkli olarak yiiksek duygularla ve kutsallikla eslestirilmistir.
Durkheim ise Dini Hayatin Ilkel Bicimleri [Les Formes élémentaires de la vie
religieuse: Le systéeme totémique en Australie] eserinde ritiielleri din baglaminda

aciklamistir. Ona gore ritiieller tekrarlanan, karsiliginda iyilik beklenen, kendi basina

o7 Douglas Harper, “rite”, Online Etymology Dictionary,
https://www.etymonline.com/word/rite#tetymonline_v_15110, [Erisim Tarihi: 28.07.2022].

9 Catherine Bell, Ritual Theory, Ritual Practice, (Oxford, Oxford University Press, 2009), 19.

% Wolin, S. J., & Bennett, L. A. (1984). “Family Rituals. Family Process”, Family Process, ¢. 23 5.3
(1984): 401-420. doi:10.1111/j.1545-5300.1984.00401.x
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manasi olmayan fakat dini degerinin bulundugu recetelerdir,?’ ve toplumun iiyeleri

arasinda derin duygusal baglar olusturarak®® ve toplumu bir arada tutar.%?

Ritiiellerin dini ¢agrisimlar1 zamanla genislemis, ritiiellerin sekiiler modern
diinyada varliklar1 kabul edilmistir.!% Sanayi Toplumunda Ritiiel [Ritual in Industrial
Society] kitabinda Robert Bocock el sikisma, araba siirme, yemek yeme, televizyon
izleme gibi birgok davranistan bahsederek modern diinyanin ritiiellerle c¢evrili
oldugunu savunmaktadir. Bu caligmada ritiiel kavrami “insanda biiyiik fikir, ideoloji
ya da degerlere kars1 saygi ve sempati uyandiran, toplumsal boyutta varligini stirdiiren,
belirli zaman araliklariyla tekrar edilen davranig, durum ya da semboller” anlaminda

kullanilmaktadir.

Modern diinyada ritiiellerin varligini gozler 6niine seren bir diger isim de Michel
Foucault’dur. Foucault, modernizmin dinin ritiiellerinin yerini doldurdugunu ve bunu
uhrevi kutsalligin yerine otoriteyi yerlestirmek i¢in yaptigmi savunur.'®® Ona gore
gecit torenleri, askeri teftisler ve okul sinavlari gibi modern ritlieller, otoriteye
baghligini artirir ve bunu fark ettirmeden yapar. Ornegin bir ritiiel olarak smav,
Ogrenciler arasindaki yas, basari, bilgi gibi farkliliklar1 6n plana ¢ikartarak disiplin ve

planli egitimi kolaylastirir.1%°

Rittieller Tiirk toplumu ve egitim sisteminde onemli yer tutar. Evlilik torenleri,
resmi gegit torenleri, bayram namazlari gibi ritiieller milli ve dini degerleri yiicelterek
toplumun bir aradaligina hizmet eder. Tiirkiye’de egitim ritiielleri iizerine yapilan tek
calisma ise Meseci-Giorgetti’ye aittir. Genis kapsamli ve kiymetli ¢alismasinda

Meseci-Giorgetti, ritiiellerin egitimde sikga kullanildigindan bahseder.'® Bayrak

100 Emile Durkheim, The Elementary Forms of Religious Life, Cev. Karen E. Fields, (New York: The
Free Press, 1995), 79.

101 Arnitai Etzioni, “Holidays and Rituals: Neglected Seedbeds of Virtue”, We Are What We
Celebrate: Understanding Holidays and Rituals, ed. Arnitai Etzioni, Jared Bloom (New York: New
York University Press, 2004), 1-42.

102 Robert N. Bellah, “Durkheim and Ritual”, The Cambridge Companion to Durkheim, ed. Jeffrey
C. Alexander, Philip Smith (Cambridge: Cambridge University Press, 2008), 194.

103 Ladelle McWhorter, “Rites of Passing: Foucault, Power, And Same-Sex Commitment Ceremonies”,
Thinking Through Rituals: Philophical Perspectives, ed. Kevin Schilbrack (New York: Routledge
Taylor & Francis Group, 2004), 74.

104 Ladelle McWhorter, “a.g.e.”, 79.

105 Michael Foucault, Hapishanenin Dogusu, Cev. Mehmet Ali Kiligbay (Iimge Kitabevi, Ankara:
2019), 274.

106 Filiz Meseci-Giorgetti, Egitim Ritiielleri (Istanbul: Yeni Insan Yaymevi, 2016).
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torenleri, 6grenci andi1 okumalar1 gibi davranus ritiiellerinin yaninda Atatiirk ve Istiklal

Mars1 panolari, Atatiirk biistleri'®’ gibi ritiieller milli degerleri hatirlatic niteliktedir.

Rittieller, toplumsal hayati diizenleme giiciine sahip ve genellikle kutsallikla
iliski igerisinde olan sembolik davranislar ifade eder. Egitimin toplumla siki iligkisi
g0z oniine alindiginda, derslik sosyolojisini anlamak i¢in ritiielleri de anlama ihtiyaci
dogmaktadir. Bir davranisin ritiiel olmasi igin belirli donemlerde tekrar etmesi
gerekir.’%® Egitim kurumunda tekrar edilen belli bash davranislarm, kendilerinden
daha biliyiik anlam yasidig1 goriiliir. Okulun varligini devletle kutsayan bayrak téreni,
ogretim kademelerinin bitisini kutlayan mezuniyet torenleri, 6gretmenin sinifa gelisini
kutsayan ayaga kalkma davranisi gibi bir¢ok davranis kendinden daha biiyiik fikir,

deger ya da ideolojiye gondermede bulunan, belirli araliklarla tekrar eden ritiiellerdir.

Ritiiellerin duygu, fikir, deger ya da ideolojiye baglilik uyandirmasi, egitimde
uzun siiredir kullanilmalarmi saglamustir. Omegin  14-19. vyiizyillar arasinda,
Konfii¢yiis okullarinda ritiieller hem egitim manifestolar1 hem de egitim yontemi
olarak kullamlryordu.!®® Kralin da istirak ettigi ok¢uluk miisabakalar1, yashlara saygi
gosterileri gibi torenler, pedagojik amaglar1 da barindirtyordu. Ritiieller, Osmanli
Devleti’nde de kullanilmaktaydi. Cocuklar okula baslarken kurulan 4min alays,° ders
oncesi okunan Padisaha dua'!! gibi birgok ritiiel din ve devlete baglhlig1 artirmaktaydi.
Ritiiellerin bilissel seviyeyi asan dogasi, egitimin yiiklendigi din, kiiltiir, vatan, devlet,
ahlak gibi biiyiik degerlerin benimsenmesini kolaylastirmaktadir. Bugiin ritiieller, hala

siklikla basvurulan kaynaklardir.

Egitim sosyologu Basil Bernstein ritiielleri iki gruba ayirir: birlestirici

consensual] ritiieller ve ayristirict [differentiating] ritiieller."Y2 Birlestirici ritiieller
yriy 8}

07 Atatiirk biistii, Istiklal Mars1 panosu, Tiirk bayragi gibi nesneler, eylem igermese de biiyiik bir

anlamla (milliyet¢ilik, Tirk olmak) eslestirildiginden Meseci-Giorgetti’nni caligmasinda ritiiel
kapsaminda degerlendirilmistir. Bknz. Meseci-Giorgetti, Egitim Ritiielleri, 285.

108 Robert N. Bellah, “Durkheim and Ritual”, The Cambridge Companion to Durkheim, ed. Jeffrey
C. Alexander, Philip Smith (Cambridge: Cambridge University Press, 2008), 201.

109 Jong-Bae Park, “School Rituals and Their Educational Significance in the Joseon Period-Rituals as
one of the Pedagogical Pillars of Confucian School Education”, Educational Philosophy and Theory,
(2019): 3-8.

110 Muystafa Giindiiz, Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi (Istanbul: ideal Kiiltir &
Yayecilik), 63.

111 Bu dua uzun siire “Ogurun hayrola, yasin uzun ola, yolun agik ola. Saltanatina magrur olma
Padisahim! Senden biiyiik Allah var!” seklinde okunurken, II. Abdulhamit déneminde duanin sonu
“Padisahim sevkinle milletinle ¢ok yasa” olarak degistirilmistir. Meseci-Giorgetti, a.g.e., 198, 199.

112 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards A Theory of Educational Transmission
(London: Routledge Taylor & Francis Group, 2005): 50.
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okulun tiim iyelerini (6grenci, 6gretmen, diger personel, vb) ahlaki ve o6zel bir
topluluk olarak birlestirir. Bu ritiieller okul toplumunun ortakligin1 giiclendiren her
tiirli toplant1 ve kutlamanin yaninda kiyafet, sembol, levha, yazi tabelalar1 gibi tarihi
baglami ya da diger sembolik 6zellikleri canlandiran unsurlar1 da igermektedir. Bu
ritlieller sozli olarak vurgulanmasa da birliktelik/ortaklik duygusunu kuvvetlendirir.
1-B simifi 6grencilerinin Kasim ayinda ¢izdikleri sinif resimlerinde Tiirk bayragi ve
Atatlirk portrelerinin bulunmasi, bu ritiiellerin etkisini ortaya koymaktadir (Ek 6).
Wulf’a gore kiigiik yastaki 6grenciler diinyayi, insanlari, sosyal durumlar1 ve olaylar
zihinlerinde olusturdugu imgelerle algilarlar ve ritiieller bu imgelerle islem yapmaya
cok elverislidir.!®® II. Abdiilhamit Dénemi’nde kullanildiginda yadirganan, halk
tarafinda pek anlagilmayan bu semboller, zamanla kamusal alanda daha yogun
kullanilmaya baslamis ve iktidarin imgelenmesi haline gelmistir.!** 1. sinuf
ogrencilerinin sinif imgelerinde Tiirk bayrag:i ve Atatiirk portresinin yer almasi, bu
ritielin  birlestirici etkisini agiga ¢ikarmaktadir. Meseci-Girogetti, birlestirici
ritiiellerin milli degerlere atifta bulundugunu ifade eder.!® 29 Ekim Cumbhuriyet
Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami gibi milli bayramlarin
kutlanmas1 devletin varligini kutsayan birlestirici ritiiellerdendir. 29 Ekim Cumhuriyet
Bayramu i¢in de 1-B smifinda Tiirk Bayragi boyamalar1 yapilmis ve sinif panosuna
astlmigtir. 30 Ekim 2020 tarihindeki gozlem notlarinda su ifadeler ge¢mektedir:
“Swifa girdigimde goziime ilk ¢arpan pano oldu. Bundan once dgrencilerin el
cizimleri vardi panoda. Tamami kaldiriimis ve yerine Tiirk bayraklari asilmas.
Camlarda da bayraklar asili. 29 Ekim sinif ortamina yansitilmis. Coskulu bir hava
hakim.” (Sinif gézlemleri, 30.10.2020). 29 Ekim kutlamalarinin birlestirici etkisi ise

Ogrenci gorlismelerine yansimistir:
“Arastirmaci: Ogretmen seni seviyor mu?
Serdar: Seviyor.

Arastirmaci: Nereden biliyorsun?

Serdar: Biliyorum

113 Christoph Wulf, “Towards A Historical Cultural Anthropology Of Education: The Berlin Ritual
Study”, Anthropologies of Education, Ed. Kathryn M. Anderson-Levitt, (New York: Berghahn Books,
2012), 29-48.

114 Selim Deringil, iktidarin Sembolleri ve ideoloji: II. Abdiilhamit Dénemi (1876-1909), Cev. Giil
Cagal1 Giiven (Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, 2002), 30-50.

115 Meseci-Giorgetti, a.g.e., 251.
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Arastirmaci: Nasil anladin?
Serdar: Bazen seker veriyor ¢ocuklara. Bazen de ¢ikolata
Arastirmaci: Ne zaman veriyor peki?

Serdar: Cumhurivet bayraminda seker vermisti bir de cikolata.” (Ogrenci
goriismeleri, Serdar O9ET, Haziran 2021). Serdar, 29 Ekim kutlamasi kapsaminda
gerceklestirilen bir olay1r 6gretmenle olan iligkisine yansitmistir. Boylece 6gretmenle
duygusal bir bag kurmus ve sinifa aidiyeti de artmistir. Bu durum, Bernstein’in

birlestirici ritiiel tanimina denk gelen bir eylem olarak degerlendirilebilir.

Bernstein’in egitim ritiiellerine dair gelistirdigi ikinci kategori ise ayristirict
ritiiellerdir. Ayristirict ritiieller bir okul igerisindeki gruplar yas, cinsiyet, akranlik ve
toplumsal islev bakimmdan birbirinden aymr.!’® Bu ritiieller “esit olmayanlar
arasindaki sinirlar1 ve mesafeyi artirmaya yarar”'’. Bu smirlar ve mesafe artarken,
gruplarm kendi igindeki baghilik pekismis olur. Ornegin 1-A, B, C subelerini
birbirinden ayirmak i¢in kullanilan suberler arasi yarigmalar gibi ayristiric ritiieller,
bu subelerin kendi igerisinde daha siki baglara sahip olmasina yardimci olur. Bu
nedenle smiflarin grup siireglerinde bu ritliellerden sik¢a faydalanilir. 1-B siifinin
girisinde yaklastk 1 metre boyunda “1-B” kartonunun bulunmas: ayristirict
ritiiellerdendir. Ogrencilerin sinifi tarif ederken bu heykele gondermede bulunduklar:

gbzlemlenmistir:
“Arastirmaci: Peki sinifin nasil bir yer?

Halil: Tahta var. Imm... Dolabim ve surada surda surda ilk geldigimizde bir
duran bir sey var. (kapinin yamndaki biiyiik 1-B yasizindan bahsediyor)” (Ogrenci
goriismeleri, Halil, O15ET, Kasim 2020).

“Baska siniflar da var. Ama burasi bizim sinifimiz olmus. Kapida biiyiik bir 1-B
koymuslardi. Bizim simfimiz oldugunu anliyorduk” (Ogrenci goriismeleri, Selin

O10KT, Kasim 2020).

Ayristiric ritiiellerin bir diger islevi otoriteye saygiy1 saglamasi ve zamanla bir

diizen olusturmasidir.!*® 1-B simifinda uygulanan “dgretmen gelince ayaga kalkma,

116 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards A Theory of Educational Transmission
(London: Routledge Taylor & Francis Group, 2005): 50.

17 Meseci-Giorgetti, A.g.e., 66.

118 Bernstein, a.g.e., 50.
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parmak kaldirarak s6z hakki isteme” gibi davraniglar Ggretmenin otoritesini
saglamasina hizmet etmektedir. Smiflar icerisinde olusturan ritiieller tam olarak
Bernstein’in bahsettigi ayristiric1 ritiiellerdir. Bu ritiieller yas/otorite iliskileri**®
baglaminda 6gretmen ve ogrencileri birbirinden ayirir. Ogretmen, yas ve otorite
bakimindan 6grencilerden {iist konumdadir ve grencilerin onu ayakta kargilamasi,
ondan izin almadan konugsmamasi gibi ritiieller bu konumun benimsenmesine hizmet
eder. Ogretmene kars1 sergilenen saygi ritiielleri, yas ve otoriteyi kutsallastirir.
Boylece bu kutsiyet okul miidiiriine, devlet baskanina ve devletin kendisine de

kolaylikla yansitilabilir hale gelir.

Parmak kaldirarak soz isteme ritiieli, 1-B smifinin Onemli otorite
ritiiellerindendir. Genelde bu ritiieli gergeklestirmeyen Tuggce (O4KT), 6gretmenin
otoritesine en sik maruz kalan isimlerdendir. Tugce parmak kaldirmadan konusmak
istedikce, 6gretmen ona daha c¢ok gilic uygular ve soz hakki vermez. Bu otorite
uygulamasinin bir yansimasi olarak Tugg¢e’nin dgretmenle arasindaki otorite farkini
anladig goriilmistiir. Ona gore 6gretmen, kendisinden uzakta olan, her seyi her zaman

sOyleyemeyecegi birisidir:
“Arastirmaci: Sen ogretmenine her seyi sorabilir misin?
Tugge: 1 1h (hayir anlaminda).
Arastirmaci: Neden?
Tugge: Her zaman konusamayiz égretmenle. O izin verdiginde konusabiliriz.
Arastirmact: Hi¢ ¢cekinmezsin degil mi?

Tugce: Disarida konusurum. Ama bazen gelmedigi icin konusamiyorum.” (OG,

Tugge, O4KT, Haziran 2021).

Parmak kaldirma gibi otorite ritiielleri sayesinde 6gretmen saygideger bir kimlik,
egitim saygm bir eylem, okuldaki bireyler ise bir grup haline gelmektedir.'?
Boylelikle ogrencilerin bir ¢alisan olarak yoneticinin, vatandas olaraksa devletin

otoritesini benimseyen bireyler olarak yetismeleri saglanmaktadir.*?! Foucault’ya gore

119 Bernstein, ayrigtiricr ritilelleri dort gruba ayirir: yas, cinsiyet, yag/konum iliskileri ve ev. Bknz:
Bernstein, a.g.e., 51.

120 Warnick, “a.g.e.”, 62.

121 paul Willis, Learning to Labor: How Wroking Class Kids Get Working Class Jobs (New York:
Columbia University Press, 1981).
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modern ritiieller bunu &rtiik yollardan ve fark ettirmeden gergeklestirmektedir.1?? Ona
gore gecit torenleri, askeri teftisler gibi modern ritiieller, dini ritiiellerin aksine
egemeni goriinmez hale getirir. Bu ritiiellerde goriiniir olan tebaa, halktir. Boylece

otoritenin benimsenmesini ortlik yollardan, fark ettirmeden gergeklestirmis olur.

1-B sinifinda gozlemlenen bir diger ayristirict ritiiel ise ev ritiielleridir. Ev
ritiielleri, okul igerisinde goriiniir olmayan toplumlar1 temsil eden kiyafet, aksesuar,
sembol gibi ritiiellerdir. Okul tiniformas1 her ne kadar 6grenci kiyafetleri arasinda bir
birlik saglasa da, ayakkabi, aksesuar, dis kiyafet, okul ara¢ gereci ve beslenme
ayristirict birer sembol haline gelmistir. Bu gerecler tek basina bir anlam tagimiyor
gibi goriinse de, derslik sosyolojisinin igerisinde 6zel ve ayristirict bir anlama
kavusmustur. Okulun ilk haftasinda 6grencilerin ayakkabilari, tokalari, kalemlikleri,
cantalart ve suluklarindaki farklilik gozlem notlarina soyle yansimistir: “Reyhan’in
giizel bir tokasi var. Ayakkabilar: da marka. Halil’in de ayakkabilart marka. Cantast,
sulugu ve beslenme ¢antasi da lisansly iiriinlerden. Tugge Reyhan in tokasini goriince
‘Benim de boyle bir tokam vardi, annem almigti” diyor. Tugce Reyhan’a ézendi.”
(Smif giinliikleri, 21.09.2020). Ogrencilerin taktiklar1 tokalar, yalnizca saglari
diizenleyen geregler degil, ev ile ilgili bilgiler tagiyan birer sembol olmustur.
Reyhan’in giizel tokasin1 géren Tugce, onun da benzer bir tokas: oldugunu sdylese de
tavir ve yliz ifadelerinden benzer bir tokasmin olmadigi, Reyhan’a 6zendigi
anlasilmaktadir. Boylece toka, dgrenciler arasindaki farkliliklar1 belirginlestiren bir

sembol haline gelmistir.

Ogrencilerin evden getirdikleri yiyecekleri yedikleri beslenme saati de bir ev
ritiieline  déniismiistiir. Ik haftalardan baslayarak &grenciler birbirlerinin
yiyeceklerine dikkat etmis, zaman zaman bu konuda yorumlar yapmustir. Bu ritiiel, sol
taraftaki sirada arka arkaya oturan Halil ve Salim arasindaki ayrigmayir da
belirginlestirmistir. Diisiik gelirli bir aileden gelen Salim, Halil’in arka sirasinda oturur
ve hemen her beslenme saatinde onun ne yedigini inceler. Halil’in ne yedigi, hangi
gereclere sahip oldugu Salim’in dikkatini ¢ekmistir. Salim ve Halil’in ev ritiielleri

baglaminda ayrigsmasi, su notlarda kendini gostermektedir:

122 L adelle McWhorter, “Rites of Passing: Foucault, Power, And Same-Sex Commitment Ceremonies”,
Thinking Through Rituals: Philophical Perspectives, ed. Kevin Schilbrack (New York: Routledge
Taylor & Francis Group, 2004), 79.
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“Salim’i ilk kez diger c¢ocuklarla konusurken goriiyorum. Sinifta hig
konusmuyordu. Zeynep’e beslenmesini gosteriyor: “Bak bunlari aldim (pogaca ve
meyve suyu var). Bir de renkli kurabiye aldim.” Daha sonra Salim Zeynep’e: “Bak o
da pogaga almig, o da pogaga almis”. Halil i gésteriyor. Salim Halil e 6zenmis olmall.
Onunla arasindaki benzerligi gostermeye ¢alistyor. Pogaga almis olmasi onun igin

onemli.” (Smif gozlemleri, 05.11.2020).

Salim, pogaga aldigim1 gostererek uzun zamandir gozlemledigi Halil ile
benzerlik kurmaya calisir. Nitekim Halil her giin bir igecek, biraz yogurt ya da puding,
br avug¢ kadar kuruyemis, meyve/kek ile pogaca, hamburger gibi annesinin yaptigi
yiyeceklerden getirir. Getirdigi beslenme gantasi diger arkadaslarininkinden daha
biiyiiktiir. Salim ise bir tost, ekmek arasi, zaman zaman da yaninda ucuz markali bir
ayran ya da meyve suyu getirir. Halil ve Salim’in beslenmeleri birbirinden ¢ok
farklidir. Salim c¢ogunlukla her ¢ikarttifinda once Halil’in ne getirdigine bakar.
Beslenme saati artik yalnizca karin doyurma zamani degil, evdeki sermayenin okula
yansimasi haline gelmistir. Beslenme saatinde yiyeceklerini ¢ikartan ¢ogu 6grenci
digerlerinin ne yedigini kontrol eder. Ozellikle diisiik gelir grubundan dgrenciler, dzel
ya da digerlerine benzer yiyecekler getirdiklerinde bunu yiiksek sesle dile getirmis ve

arkadagslarina gostermistir.

Quantz, O’Connor ve Magolda, ¢ocuklarin 6grenci olmay1 6grenme siireclerinde
ritiiellerin oldukca etkili oldugunu belirtir.}?® Ona gore okul acilis tdrenleri, ayaga
kalkma, parmak kaldirma, bayrak torenleri ve resmi torenler gibi egitim ritiielleri,
cocuklarin birer 6grenciye doniismesine katki verir. Van Gennep, “Geg¢it Torenleri”
[Les Rites des Passage-Rites of Passage] eserinde rol gegislerinde ritiiellerin 6nemli
islev iistlendigini belirtir.1>* Ona gore gegis ritiielleri {ic asamada gergeklestirmektedir:
ilk diinyadan kopma, yeni diinyaya gegme ve yeni diinya ile biitiinlesme [Seperation,
transition, incorporation]. Okul ¢agina gelmis ¢ocuklarin 6grencilige gegisi de benzer
bir stiregle gerceklesir. Okula baslamadan 6nce okula kayit, okul kiyafetlerinin temini
ve hazirlanmasi, okul gereclerinin edinilmesi gibi eylemler ilk diinyadan kopma

ritlielleri kapsaminda degerlendirilebilir. Yapilan goriismelerde okula hazirlik

123 Richard A. Quantz, Terry O’Connor, Peter Magolda, “Introduction to the Non-Rational in School”,
Rituals and Student Identity in Education: Ritual Critique for a New Pedagogy Iginde, Eds.
Richard A. Quantz, Terry O’Connor, Peter Magolda (Amerika Birlesik Devletleri: Palgrave MacMillan,
2010), 2.

124 Arnold van Gennep, The Rites of Passage, ¢cev. Monika B. Vizedom, Gabrielle L. Caffee (Chicago:
The University of Chicago Press, 1960).

139



faaliyetlerinin her evde — farkli derecelerde olsa da — 06zel bir olay olarak

gerceklestirildigi goriilmiistiir:
“Arastirmaci: Okulun ilk giinii, oncesi aksami ve o sabah neler yaptiniz?

Anne: Aaa.. getirecegimiz materyalleri hazirladik mesela evde. Iste benim de
artik 6gretmenim olacak. O heyecani vardi. Iki sene anasinifina devam etti ama farkl:
ogretmenlerle devam etti. Heyecanliydi. Yani iste benim de artik kagitlarim var, benim

de artik oyunlarim var.
Arastirmaci: Aslinda yeni bir seye gectiginin ¢ok farkindaydi.

Anne: Tabii ki. Hani birlikte alis verise gittik. Senin de artik okul esyalarin
olacak. Onlart aldik hani. Bir siirii bir stirii renkli kartonlar istediler anasiniflarinda.
Onun heyecammn giizel yasadik. Getirdik okula falan.” (Veli goriismeleri, Mehmet’in
annesi, AO6ET, Haziran 2021).

“Arastirmaci: Peki oncesinde yaptigimiz bir alis veris, ozellikle bir oncesi

aksamda ya da sabaht ozel miydi?

Anne: Yani tabii ki ozel bir giindii. Kiyafetlerimizi falan aksamdan hazirladik.
Algverisimizi birkag hafta onceden yaptik. Zaten hani ¢anta, kalem kagit hani gerekli
evraklart bilemedigimiz i¢in alacagimizi.” (Veli gorismeleri, Pmar’in annesi,

AO16KT).

1-B simifi 6grencileri “gecis ritlielleriyle” okula hazirlanmigtir. Ancak okulun ilk
giiniinde “endise i¢inde” (Smif gozlemleri, 27.09.2020) olduklar1 gbzlemlenmistir.
Ogrenci normlarin1 gerceklestirmeleri de zaman almustir. Bunlar, gegis ritiiellerinin rol
ediniminde tek basma yeterli olmadigimi gdstermektedir. Benzer bi¢imde
McCadden!?® ve Bhabha'?® da ‘cocuk’luktan ‘dgrenci’lige gecisin dogrusal
ilerlemedigini savunur. Ogrenciler yeni rollerine gegerken net bir kopus yasamamus,
ogretmenler bu gegisi kolaylastirmak igin sarki sdyleme, siraya gegme, soru-cevap gibi

27

ritiiellerden faydalanmistir.'?’ 1-B smifi dgrencileri de yeni rollerini birden

edinmemistir. Erdal Ogretmen ayaga kalkma, parmak kaldirma, izin alma gibi

125 Brian M. McCadden, “Let’s Get Our Houses in Order: The Role of Transitional Rituals in
Constructing Moral Kindergartens”, The Urban Review, ¢.29 s.4 (1997): 241.

126 Olwen McNamara, Lorna Roberts, Tehmina N. Basit, Tony Brown, “Rites of Passage in Initial
Teacher Training: Ritual, Performance, Ordeal dn Numeracy Skills Test”, British Educational
Research Journal, ¢.28 5.6 (2002): 875.

127 Brian M. McCadden, “Let’s Get Our Houses in Order: The Role of Transitional Rituals in
Constructing Moral Kindergartens”, The Urban Review, ¢.29 s.4 (1997): 242-249.
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ritliellerden faydalanarak bu siireci desteklemistir: “Bazen bunlari tekrar tekrar
hatirlatmaniz gerekiyor. Bazen de ciddi bir ifade takinmaniz gerekiyor. Yoksa bu

davramislar: benimseyemezler.” (Ogretmen goriismesi, Kasim 2020).

Siniflar  biiyikk gruplar olmadigindan, mikro (kiigiik c¢apli) ritiicllerle
donatilmistir. Maloney, mikro ritiiellerin daha degisken, dinamik ve derin anlamlara
sahip oldugunu savunur.'?® Smif igerisindeki oturma diizeni, 6gretmenin bir masasinin
olup olmamasi, 6gretmen-6grenci arasinda gergeklesen etkilesimler, s6z hakkinin
nasil verildigi gibi bir¢ok olay ve durum aslinda birer ritiieldir ve goriindiigiinden daha
fazla anlam barindirir.'?® 1-B sinifinda oturma diizeni dgretmene doniik ve dogrusal
siralardan olusur, etkilesimler 6gretmen iznine tabiidir ve s6z hakki sessiz ya da
basarili (gozde) Ogrencilere taninan bir haktir. Bdylece 0Ogretmene saygi
uyandirilmakta ve Ogretmen hiyerarsik olarak istiin konumlandirilmaktadir.
Ogrenciler aras1 ayrismay1 pekistiren ayristirici ritiieller ve devlete dair duygulari
besleyen birlestirici ritiieller, 1-B derslik sosyolojisinde 6nemli bir yer tutar. Bu

130

ritiieller sayesinde Bunnel’in da ifade ettigi gibi=>” manevi degerler sosyolojisi

sekillendirilmistir.

4.1.3. Siifta Ne Ogretiliyor? / Ogretim Programi

Bilgi iretimi, birliktelik ve etkilesimi igerisinde barindirdigindan siniflar
‘topluluk [community]’ olarak da anilmaktadirlar.’3 Topluluk ve egitim arasindaki
felsefi iliski, Georger Herbert Mead, John Dewey ve Peirce tarafindan ele alinmis ve
egitim durumsal ve dznesel olarak tanimlanmustir.*32 Onlara gére bilginin dgrenimi,
igerisinde bulunulan durumlara ve bilgiyi 6grenen Oznelere siki sikiya baglhdir.
Durumlar ve 6zneler, bilginin mahiyetini degistirebilecek ve ona farkli anlamlar

kazandirabilecek giigtedir. Nitekim bilgi bireyler aras1 konugmalar yoluyla degis tokus

128 A g.e., 14.

129 Richard A. Quantz, Terry O’Connor, Peter Magolda, Rituals and Student Identity in Education:
Ritual Critique for a New Pedagogy (United States of America: Palgrave Macmillan, 2011), 5.

130 Bunnel derslik sosyolojisini “tanimlayic1 kiiltiir [expressive culture] olarak kavramsallastirmistir.
Bknz. Tristan Bunnel, “The Elite Nature of International Schooling: A Theoretical Framework Based
upon Rituals and Character Formation”, International Studies in Sociology of Education, (2020): 13.
181 Michael J. Pardales, Mark Girod, “Community of Inquiry: Its past and present future”, Educational
Philosophy and Theory, ¢.38 5.3 (2006): 301. DOI: 10.1111/ j.1469-5812.2006.00196.x

132 Matthew Lipman, Thinking in Education, : 85.
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edilen olgular’®3, egitim ise bireyler tarafindan paylasilan toplumsal eylem3* olarak

tanimlanir.

Ogretim programlari, smiflarin toplumsal eylemlerinden biridir. Bu programlar
temelde hedef, icerik, egitim durumlari ve 6lgme degerlendirme boyutlarindan olusur.
Taba ve Tyler’dan baglayarak Stufflebeam, Eisner, Fitzpatrick gibi bircok egitim
programi uzmani egitim programlarin1 gelistirme ve degerlendirme yontemleri
sunmaktadir. Boylece egitim programlarinin hedeflerini gerceklestirme oranlarinin
daha i1yi olmas1 amaglanir. Bu ¢aligmalarin hepsi ¢ok degerli olmakla birlikte, kahir
ekseriyeti egitimi derslik sosyolojisi baglamindan ayr1 degerlendirir. Bu ¢alismada ise
Ogretim programinin sosyal baglami ele alinmaktadir. Bu noktada genis bir perspektif

sunan Bernstein’1in teorisinden faydalanismistir.

Egitime ‘igeriden’ bir bakis agisi sunan Bernstein, 6gretim programlarinin
icerigini yalnizca ‘kazamimlar’a indirgemez. Ierigin yapisini ve 6gretmen, 6grenci ve
okulun kendisiyle olan etkilesimini de géz &niinde bulundurur. Igerigin sinirlarinin ne
kimliklerini de etkilemektedir. Bunun yaninda programin yeniden yapilandirma
mekanizmalarini da yasal alan [Official Recontextualising Field] ve pedagojik alan
[Pedagogic Recontextualising Field] olmak iizere ikiye ayirir. Yasal alan programin
resmi olarak belirlendigi alanken, pedagojik alan ise egitim fakiilteleri gibi egitime
dair bilginin {iretildigi alanlardir. Yasal alan dis diizenlemeleri, denetim kiiltiiriinii ve
piyasalastirmay1 beraberinde getirmektedir.’®® Yapilan ¢alismada yasal alana bagl
okulda o6gretmenlerin niteliklerini “A, B ve C” olarak smiflandirdigi, niteligi
digsallagtirdigi gézlemlenmistir. Bagka bir ¢calismada da yasal alanin hakim oldugu
devlet okullarinda 6gretmenlerin profesyonelligi digsal sorumlulukla tanimladiklar
sonucuna ulasilmistir.*® Pedagojik alanin nasil yonetildigi esit olmayan toplumsal
sinif iligkilerini liretmez, ama var olan esitsiz gii¢ iliskilerinin devam etmesine katkida

bulunur.1?’

133 Matthew Lipman, a.g.e., 84.

134 Parker Palmer, “Cummunity, Conflict, and Ways of Knowing: Ways to Deepen Our Educational
Agenda”, Change: The Magazine of Higher Learning, ¢.19 s.5 (1987): 20-25.

135 Sue Middleton, “Research Assessment as a Pedagogical Device: Bernstein, Professional Identiy and
Education in New Zealand”, British Journal of Sociology of Education, ¢.29 s.2 (2008): 125-136.

136 Mark Connolly, Joe Hughes-Stanton, “The Professional Role and Identity of TEachers in the Private
and State Education Sectors”, British Journal of Sociology of Edcuation, (2020).

187 Parlo Singh, “Pedagogic Governance: Theorising with/after Bernstein”, British Journal of
Sociology of Education, ¢.38, s. 2 (2017): 144-163, https://doi.org/10.1080/01425692.2015.1081052.
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Icerigin kati simiflandirilmas: [strong classification] Ve cercevelendirilmesi
[framing] Ogrenciye sunulacak bilginin sinirlarinin  gecirgenligini azaltmakta,
disiplinler aras1 gegisleri sinirlandirmakta ve pedagojik aktorlerin bilgiyle etkilesimine

bir yalitim [insulation] getirmektedirt®

. Esnek suniflandirma [weak classification] ve
cercevelendirme ise bilginin disiplinlerarasiligina izin vermekte ve Ogretmene
sunulacak bilgiyi se¢me konusunda ozgiirlik tanimaktadir. Bilgiyle iligkisini kati
sinirlar icerisinde gergeklestiren 6gretmen ve 6grencilerin pedagojik kimliklerini insa
ederken ve siirdiirlirken bu sinirlarin ¢izdigi alana sikismaktadir. Matematik yalnizca
yazili problemlerin verdigi degerleri formiile yerlestirme ve aritmetik hesaplama,
sosyal bilgiler yalnizca Osmanli tarihi ve daglarin kiyiya paralel olmasidir. Bu
bilgilerin kullanilacag1 yer, kullanilacagi miktar, kullanma bigimi (belirli yazi ve soru
bicimleri) dnceden belirlenmistir. Oysa yalitimin esnek olmasi bilgiyle pedagojik
aktorler arasindaki etkilesimi artirir, bilgiyi edinme ve kullanmay1 belirli yapilara
hapsetmez. Matematik artik baska disiplinlerle etkilesime girebilir, uzaklik
hesaplamaya ya da topun diisme hizin1 hesaplamaya yarayabilir. Sosyal bilgiler artik

kitap ve haritalarda degil; gokyliziinde, ¢cevrededir.

Bernstein dil kodlarinin yaninda egitim kurumundaki kiiltiirel yeniden iiretimi
egitim lizerinden anlamaya calisarak pedagojik sdylem ve gii¢ iliskilerine ‘igeriden’
bir bakis agis1 sunmaktadir.®® Gii¢ iliskilerini kategorizasyon bigimi iizerinden
inceleyen Bernstein,*° icerikler arasi iliskilerin simirlarini belirleyen siniflandirma
[classification] ve igerigin sinirlarini gizen ¢ergevelendirme [framing] kavramlarini
kullanir. Baskin gii¢ iligkileri kisi, kurum, sdylem ve eylemlerin siirlarini ve bu
smirlar arasindaki iliskileri insa eder.'** Ogretim programlarinin ne kadar kati bir
simiflandirilmayla yapilandirildigi (6rnegin matematik dersinin fen bilgisi dersinden
ne kadar bagimsiz oldugu) bilginin sinirlarini, 6gretmenler arasindaki iliskileri, is
boliimiinli, konumlar1 ve Ogrencilerin O6gretim igerigiyle etkilesimini belirler.

Cercevelendirme ise kimin neyi kontrol ettigiyle ilgilidir. Okulun hiyerarsi, davranis

138 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Towards a Theory of Educational Transmission (Vol
111) (London: Routledge Taylor&Francis Group, 2003), 77-81.

139 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity. Theory, Research, Critique
(Lanham: Rowman & Littlefield Publishers, 2000), 4.

140 William Tyler, “Silent, Invisible, Total: Pedagogic Discourse and the Age of Information”, Reading
Bernstein, Researching Bernstein, ed. Brian Davies, Ana Morais, Johan Muller (London: Routledge
Taylof & Francis e-Library, 2004), 15-29.

141 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity. Theory, Research, Critique
(Lanham: Rowman & Littlefield Publishers, 2000), 11-16.
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ve usul bigimlerini kapsayan foplumsal diizeni [social order] ve iletigimin,
stralamanin, hizin, kriterlerin ve sosyal temelin se¢iminden olusan égretim diizeni

[discursive order] ¢ergevelendirme igerisinde incelenir.

Bernstein egitimde beceri ve deger aktariminin hep aynstirildigindan
bahseder.!*? Oysa egitimde tekil bir sdylem vardir. Egitim programinda var olan bu
sOylem, ogrencilere hem bilgi aktarmakla hem de siniflarin (okullarin da) sosyal
yapisini kurmakla sorumludur. Bu halde egitim programi, derslik sosyolojisinde sinif

tiyelerinin kendileri kadar etkili bir nosyon haline gelmektedir.

Egitim programlarinin sdylemi, ayn1 zamanda toplumsal ayrismay1 da kapsar.
Anyon’un bes farkli ilkokul sinifinda yaptigi calisma, alt toplumsal siniflardan
ogrencilerin cogunlukta oldugu siniflarda yalnizca siire¢ adimlariin takip edildigini,
elit okullarda ise yaraticilik ve analitik diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
beklendigini gdstermektedir.'*® Y1ldirrm’in 2013 yilinda tamamladig tez calismasinda
da alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey okullarinda egitim programinin farkli
bigimlerde uygulandig1 goriilmiistiir.1** Alt sosyo-ekonomik diizey okulunda kati
smiflandirma ve kati cercevelendirme uygulanirken, {ist sosyo-ekonomik diizey
okulunda esnek siniflandirma ve cergevelendirme uygulanmaktadir. Nitekim kati
siiflandirmanin belirginligi ve netligi, alt toplumsal smiflarin egilimlerine daha
uygun goriinmektedir. Barrett’in arastirmasinda da yiiksek Ogretime kabul alma
oranlarinin diisiik oldugu (alt toplumsal sinifin hakim oldugu) bir bélgede 6gretmenin

> (Ogretmen,

kat1 cercevelendirmeyi kullanmasi ogrencileri derse ¢ekmistir.!
ogrencilerle iletisiminde esnek  c¢ercevendirmeyi  kullanarak  Yildirim’in
caligmasindaki alt sosyo-ekonomik diizey okulundan farkli bir yol izlemis ve

ogrencileri kendine yakinlagtirmigtir.
Egitim programlarinin uygulanma bic¢imleri bolgelere, okullara ve sosyo-
ekonomik yapiya gore degiskenlik gdstermektedir. Ingiltere’de programin,

Ogrencilerin  yasadiklari  bolgenin  Ozelliklerine  gore  ‘basitlestirildigi’

142 Bernstein, a.g.e., 32.

143 Jean Anyon, “Social Class and the Hidden Curriculum of the Work”, The Hidden Curriculum and
Moral Education, Ed. Henry Giroux, David Purpel (Berkeley: MrCutchan Publishing Corporation,
1983), 155.

144 Figen Yildirim, ilkogretim Okullarinda Ortiik Program ve ilkdgretim Ogrencilerinin Ortiik
Programdan Kaynaklanan Stres Algilari.

145 Brian D. Barrett, “Bernstein in the Urban Classroom: A Case Study”, British Journal of Sociology
of Education, (2017), DOI: 10.1080/01425692.2016.1269632
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belirtilmektedir.14 Egitim programi kat1 siiflandirmayla
yapilandirildiginda/uygulandiginda 6grencilerin programi fark etmeleri daha erken
gergeklesmektedir.*’ Tlkokul birinci sinifta 6grenciler ders igeriklerini “okuma, yazi
yazma” gibi gorevler ilizerinden tamimlamaktadir. Kat1 smiflandirmanin oldugu
okullarda ti¢lincii sinifa gelindiginde geleneksel ders isimlerini bilen 6grenciler, esnek

siniflandirmanin oldugu okullarda hala farkli siniflamalar yapmaktadir.

4.2. Smifin Toplumsallig:

4.2.1. Simifta Toplumsal Roller

Bir tiyatro sahnesinde aktorler belirli rollere biiriiniir ve seyirciyi oynadiklari
rollerin sahiciligine ikna etmeye calisirlar. Bunun i¢in gergcek hayati taklit eden
kostiim, dekor, dil gibi ¢esitli araglardan faydalanmalar1 gerekir. Ger¢ek hayatin
aktdrleri de benzer bigcimde belirli ortamlarda, belirli yapidaki dillerle rollerini sergiler.
Kendilerini ve etrafindakileri rollerine ikna etmek i¢in kostiim, tavir, dil gibi araglari
kullanir. Sosyal hayat, tiyatroda oldugu bir¢ok ‘inandirma’ siirecini igerisinde
barindirir.*® Bu sebeple olacak ki “rol teorileri” gelistiren George Simmel, George
Herbert Mead, Ralph Linton gibi 6nemli isimler - farkli bi¢imlerde de olsa - tiyatro

metaforunu kullanmugtir.24°

Parsons, rolii toplumsal sistemin igerisinde verilen konumlar, rol arkadaslarinin
zorladig1 semalar olarak tammlar®®, Bu semalar, bireylerin belirli bir toplumsal
ortamda nasil davranmasi gerektigine dair bilgi verir. Okulda 6gretmenden beklenen
davraniglar, onun toplumsal roliinii olusturur. Bu roliin hayata gegirilmesi i¢in yiiz

yiize toplumsal ortamlar gereklidir.?>! Sinif, bu ortamlardan biridir.

146 Royal Society of Arts (RTA). “Students in deprived neighbourhoods denied access to ‘tough
subjects’”. Open Public Services Network of the RSA, 11 Subat 2015. [1 Mart 2021],
https://www.thersa.org/press/releases/2015/students-in-deprived-neighbourhoods-being-denied-
access-to-tough-subjects.

147 Gabrielle Ivinson, Gerard Duveen, “Classroom Structuration and the Development of Social
Representations of the Curriculum™, British Journal of Sociology of Education, ¢.26 s.5 (2005): 635,
DOI: 10.1080/01425690500293603.

148 Florian Znaniecki, Social Relations and Social Roles (California: Chandler Publishing Company:
1965), 202.

149 B. J. Biddle, “Recent Developments in Role Theory”, Annual Reviews in Sociology, c.12 (1986):
68.

10 Talcott Parsons, “Illness and the Social Role of the Physycian: A Sociological Perspective”,
American Journal of Ortopsychiatry, c.21 5.3 (1951): 454, 455.

151 Goffman, Etkilesim Ritiielleri, 90.
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Sinifta da temel olarak iki rol bulunur. Bunlar, égretmen ve égrenci rolleridir.
Bu roller hem kurumsal hem de sosyal ozellikleri tasir. Bir yandan okulun resmi
islevlerini yerine getirirken, bir yandan da etkilesimlerle sosyal bir ortam olusmasini
saglarlar. Bu bakimdan sinif rollerinin kurumsal yapisi Sosyal Insacit Rol Teorisi,

etkilesim boyutu ise Sosyal Etkilesimci Rol Teorisi altinda incelenmistir.

Sosyal insaci rol teorisini anlamak i¢in, genel bir teori olan sosyal insacilig1
bilmek gerekit. Sosyal insacilik, psikoloji ve sosyoloji alanlarinda siklikla kullanilan

bir teoridir. Burr’e gore sosyal insaciligin dort temel 6zelligi bulunur:
1. Sosyal insacilik, var olan bilgiye elestirel bakis agis1 getirir.
2. Sosyal insaciliga gore sosyal yagam, tarih ve kiiltiir tarafindan sekillendirilir.
3. Bilgi sosyal siireclerle siirdiiriiliir.
4. Bilgi ve sosyal eylemin birlikte isler.!®2

Sosyal insact rol teorisi, rolleri tarihsel ve kiiltiirel baglam igerisinde,
etkilesimler ve sosyal siiregler 1s18inda ele alir. Teorinin 6nde gelen isimleri Peter
Berger ve Thomas Luckman’dir. Berger ve Luckman’a gore roller, tarih ve kiiltiir
tarafindan sekillenmis kurumlarin diizenini temsil eder.’®® Erdal Ogretmen siniftaki
roliinii kendi kurgulamamistir. Ogretmenlik mesleginin tarihsel gecmisi, kiiltiirdeki
konumu ve kurumsal yapisi, ona bu rolii nasil sergileyecegine dair bilgi verir. Milli
Egitim Temel Kanununa gore dgretmen, “devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili
yonetim gorevlerini iizerine alan”*** kisidir. Erdal Ogretmen de kiiltiiriin ve kurumsal
yapinin rol davramiglarina yansimasini su sekilde aciklar: “Soyle séyleyeyim,
gecmisten aldiginiz bir egitim var, ogretmensiniz. Toplumdan aldiginiz bir kiiltiir var,
insan olarak o toplumda yasiyorsunuz. Bunlar hepimizde var olan ortak kurallar.
Tabii bireysel farkliliklar olabilir. Haklisiniz baska bir sinifta daha sey olabilir mi
olabilir. Yani benim uyguladigim kuraldan farkh bir kural olabilir. Ama kurallar
genelde %90 aymdir. Yani nedir merdiven inis-¢ikig, ogretmen geldiginde ayaga
kalkma, derste konusmamak, dersin odevlerini yapmak, arkadagslarvyla iliskilerindeki

kurallar, tuvalete gidip gelmedeki kurallar, tuvaletteki davranis kurallari.. Bunlar

152 Vivien Burr, Social Constructionism, 2. Bs (London: Routledge Taylor & Francis Group, 2003) 2-
5.

153 peter L. Berger, Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality: A Treatise in the
Sociology of Knowledge, (London: Penguin Books, 1991), 92.

1% Milli Egitim Temel Kanunu, (1739 S.K.)”, Resmi Gazete, 14574 (Haziran 1973): Madde 43.
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genelde zaten hem milli egitim bakanliginin sisteminde var olan seyler, hem toplumun
kiiltiiriinde var olan kurallar.” (Ogretmen goriismesi, Haziran 2021). Erdal
Ogretmene gore Ogrencilerin ve kendisinin rol davranislarini diizenleyen kurallar
kiiltiirel ve kurumsaldir. Ona gore bu davranislar ¢cogunlukla (%90) birbirine benzer,

onceden belirlenmislerdir.

Berger ve Luckman’a gore rol davraniglarinda dil olduk¢a 6nemli bir aragtir.
Kurumsal roller dil araciligiyla nesnelestirilir, sirdiriillir ve aktarilir.'®
Soylenegelmis sozler, atasozleri, deyimler, semboller ve hikayelerle kurumsal diizen
somut bicimde aktarilir. Belirli 6zelliklere (erkek olmak, kadin olmak, belli bir yasta
olmak, vb) sahip herkesin s6z konusu rolii ger¢eklestirecegi nesnel bir gergeklik olarak
sunulur. Okulla ilgili anlatilan hikayeler, anne babanin okul anilari 6grenci roliinii
cocuklara aktarmada onemli araglardir. Ayrica bu aktarim siirecinde Ogrencilik
roliiniin tarihgesi de sunulmus olur. Ogrenciligin 6nceden nasil oldugu, bugiine nasil
evrildigi, nelerin ayn1 kaldigina iligkin ipuglar1 sunulur. 1-B siifindan Pinar’in annesi,
okula baslamadan 6nce ¢ocuklarina kendi okul anilarini anlattiklarin1 ve bu sekilde
onlar1 okula hazirladiklarini ifade eder: “Okula baslamadan énce bir aksam oturduk
mesela. Biz de okul anilarimizi anlattik cocuklarimiza. Iste 6gretmeni soyle dinlerdik,
ddev yapardik. Onceden égretmenler daha katiydi gibisine.” (Veli goriismeleri,
Pmar’in annesi, AO16KT, Kasim 2020). Toplumsal role iliskin aktarilan tarihge,
bireylerin o rolii kolayca edinmesine yardimci olur. Piar’a aktarilan tarih¢enin de
onun 6grenci roliinii edinmesine yardimci oldugu diistiniilmektedir. Nitekim bireysel
goriismede Pimar bu olaya atifta bulunmustur: “Oncesinde zaten annemler anlatmist:
bana. Tabi o zaman biraz daha farklyymis ama biliyordum okulu” (Ogrenci

goriismeleri, Pmar, O16KT, Kasim 2020).

Modern toplumlarda is bdliimiiniin 6n planda olmasi kurumsal diizenin kolay
anlasilmasina ve rol bilgilerinin kolaylikla yayginlasmasina yardime1 olur.®® Ornegin
bir cocugun egitim aktdrlerinin rollerine dair bilgisi, onun okula baslamasindan daha
once olusacak ve okula dair diger bilgilerden daha hizli yayilacaktir. Cilinkii 6gretmen

okul bilgilerini 6greten, miidiir okulu yoneten, 6grenci sirada oturan ve 6grenmeyle

1%5 Berger, Luckmann, a.g.e., 66 - 93.
1%6 peter L. Berger, Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality: A Treatise in the
Sociology of Knowledge, (London: Penguin Books, 1991): 95.
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miikellef olan kisidir. Bu is bolimiinii anlamak kolaydir. 1-B smift 6grencilerinin

Ogretmen tanimlari da bu is boliimiiniin rollerle baglantisini agiga cikarir:
“Arastirmaci: Ogretmen kime denir?”’

“Selin: Bize ders anlatan kisi” (Ogrenci goriismeleri, Selin, O10KT, Kasim
2020).

“Ogretmen. Tahtaya yazana denir. Masaya oturana denir. Odeve bakana”
(Ogrenci goriismeleri, Serdar, O9ET, Kasim 2020). Ogrenciler 8gretmeni tanimlarken,
onun egitim kurumu igerisindeki is bolimii aktarmistir. onlar i¢in O6gretmen ders
anlatan, 6deve bakan, dgreten kisidir. Ogrencilerin tanimlari, MEB’in “egitim 6gretim
ve bununla ilgili yonetim gorevleri”'®’ seklinde belirledigi is boliimiine tam olarak
uymaktadir. Ogretmenin kurumsal diizen igerisindeki is bdliimiiniin net olmast,
ogrencilerin onu 6ngoriildiigii gibi tanimlamasina yardimei olmustur. Ogrencilerin onu
kolayca tantyabilmeleri, kurumsal diizeni anlamlandirmalarina yardimei olur.
Ogrencilerin ¢ogu, simif resmi ¢izerken yazi tahtasi, harfler, 6gretmen masas1 gibi
ayrintilara yer vermistir (EK 6, Ogrenci resimleri, Kasim 2020). Ogretmen ders anlatan
kisiyse, okul da 6grenme mekanidir. Bu calismada kurumsal ve tarihi baglami 6n plana

¢ikarmasindan dolay1 sosyal insaci rol teorisinden faydalanilmistir.

Bu calismada rolleri anlamada kullanilan diger teori, yukarida da bahsedildigi
gibi, Sembolik Etkilesimci Rol Teorisi’dir. Sembolik Etkilesimci Rol Teorisi, roller
{izerinde normlarin ve etkilesimlerin etkisine odaklanir.X®® Bu teoriye gore bireylerin
rol edinimi karsilikli etkilesimler ve belirli toplumsal yapilar/beklentiler ¢ergevesinde
gerceklesir. Mead, insanlarin davranis bigimleri, sosyal normlar ve tutumlardan olusan
bu toplumsal yapiytr “genellestirilmis oteki  [generalized other]” olarak
kavramsallastirir.®® Ona gore rol edinimi genellestirilmis dtekinin anlagiimastyla,
genellestirilmis Otekinin anlagilmasi ise birebir etkilesimlerle miimkiindiir. Birebir
etkilesimler genellestirilmis 6tekiyi aciklayan evrensel semboller barindirir. Bireyler
karsilikli etkilesime girdik¢e bu sembolleri kavrar ve onlara gére davranig gelistirir,

rol edinirler.

157 MEB, “Ogretmenlik Meslek Kanunu”, Resmi Gazete Kanun No: 7354, Kabul Tarihi: 13.02.2022,
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2022/02/20220214-1.htm, [Erisim Tarihi: 29.07.2022]

18 B. J. Biddle, “Recent Developments in Role Theory”, Annual Reviews in Sociology, c.12 (1986):
72.

159 George Herbert Mead, “Self”, The Social Psychology of George Herbert Mead, ed. Anselm
Strauss, (Chicago: The University of Chicago Press, 1956): 217.
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Erving Goffman da toplumsal rollerin bireyler arasi etkilesimle hayata
gecirildigini savunur. Ona gore roller ancak eylemle var olabilir ve sosyallesmenin
temel birimidir. Goffman’a gore roller “toplumsal bir determinizmi ve bir sosyallesme
doktrinini imler”.**® Onceden belirli olan rol davramslari, sosyal etkilesimlerle
goriiniir hale gelir ve bu determinizm aktdrlerin rol icralarini bigimlendirir. Benzer bir
determinizm, 1-B sinifinda da gériilmiistiir. Siif ortamu, “énceden belirli” (Ogretmen
Goriismeleri, Erdal Ogretmen, Kasim 2020) kurallarla insa edilmis, 6gretmen ve
ogrenciler bu kurallarin disina ¢ikmayarak deterministik sayilabilecek bir ortami insa
etmistir. Bahsedilen ortamin insasinda etkilesimler etkili olmustur. Ogretmenin sene
basinda yaptig1 kurallar1 anlatan konusma, yil i¢erisindeki uyarilari, kurallara uyan ve
uymayan Ogrencilerle farkli bigimlerde etkilesime girmesi smif ortamim
bicimlendirmistir. Goffman, toplumsal rollere iliskin beklentilerin giyim kusam, dil,
aksesuar (rozetler, alyans, vb) gibi bir takim semboller kullanilarak siirekli
hatirlatildigini belirtir.*6! Ogrencilerin formalar, sirt cantalari, okul rozetleri/armalari,
Ogretmenlerin giyim bi¢imleri gibi bir¢ok 6gretmen ve dgrencilere rollerini hatirlatir.
1-B igerisinde de 6grencilerin giydikleri {liniformalar, kap1 girisine konulan 1-B
heykeli, yaz1 tahtasi, hece panosu gibi semboller, 6grenci ve 6gretmen rollerinden
beklentileri hatirlatan sembollerdir. Boylece 6gretmen ve Ogrenciler ne giyecegini,
nasil davranacagini ve kimlerle muhatap olacagini bilir, kendilerine iletilen
izlenimlerin rollerine 6zgii oldugundan emin olur ve benlik imgesi olustururlar. Bu
imgeler onlarin ‘Ogretmen ve Ogrenci rolleri’ni isteyerek hayata gecirmesini

saglayacaktir.

Bu aragtirmanin baslica analiz birimi olan sinif, Goffman’in bahsettigi toplumsal
ortamla &rtiigiir. Goffman’a gore roller yiiz yiize toplumsal ortamlarda sergilenir®? ve

183 Ogrenciler ve

bu ortamlar kisilerin toplumsal kimlikleriyle 6rtiismek durumundadir
ogretmen, smf disarisinda edindikleri toplumsal kimlik ile uyumlu kimlikler
sergilemistir. Ornegin annesinin anlatimina gore Halil “hep akademik bir cocuktur”
(Veli Goriismeleri, OA15ET, Halil’in Annesi, Kasim 2020) ve smif icerisinde de
basarili bir 6grenci kimligi edinmistir. Diger taraftan Naim, smnif disarisinda da

“eglenceli bir ¢ocuktur... herkesle kolay arkadas olur” (Veli Goriismeleri, OA2ET,

160 Goffman, Etkilesim Ritiielleri 91.

161 Erving Goffman, Stigma, (London: Pinguin Books, 1963): 39.
162 Goffman, Etkilesim Ritiielleri, 90.

183 Erving Goffman, Stigma, (London: Pinguin Books, 1963): 5.
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Naim’in Annesi, Kasim 2020). Sinif icerisinde de Naim eglenceli cocuklar arasindadir
ve kolay arkadaslik kurabilmistir. 1-B sinifinin 6grencileri ve 6gretmeni, igerisinde
bulunduklar1 toplumsal ortama (derslik sosyolojisi) uygun roller benimsemislerdir.
Zaman zaman rol dilimleri'®nden faydalanarak farkli kisilere farkli tutum ve
davraniglar da sergilemislerdir. Bu ¢alismada 6gretmen ve Ogrenci rolleri derslik
sosyolojisi baglaminda ele alindigindan ve rol dilimleri kavrami toplumsal ayrigsmay1

acikladigindan, Goffman’in teorisinden siklikla faydalanilmistir.
4.2.1.1. Simfta Birincil Rol: Ogretmen

4.2.1.1.1. Ogretmen ve Devlet

Ogretmenlik  (muallimlik, hocalik) insanlik  tarihinin en kadim
mesleklerindendir. Tarihin en eski zamanlarindan bugiine 6gretmenler “atabeg, hoca”
gibi TUstlinlik ve bilgelik ifade eden kavramlarla anilmis, kendilerine saygi
duyulmustur. Osmanli Devleti’'nde de ‘hocalik’ ve ‘miiderrislik’ olarak siirdiiriilen
ogretmenlik, toplumda saygin bir yere sahipti. Bu sayginlik kismen medreselerin
kendilerine verilen degerden, ¢ogunlukla hocalarin ve miiderrislerin sahip olduklari
Islam ilminden ve Islam’1n ilme verdigi degerden kaynaklaniyordu.!®® Ancak &zellikle
16. ve 17. yiizyilda medreselere yonelik elestirilerle bu sayginlik sarsilmaya
baslamistir.’%® Bu elestiriler her ne kadar medreselerin esas mahiyetini gdzden
kacirmus gdriinseler de,*®’ toplumda hocalik meslegine dair kaygilarin olusmasina yol
agmustir. Ogretmenlerin tekil olarak mesleki egitime tabi tutulmalar1 ise 16 Mart
1848°de Dariilmuallimin’in a¢ilmasiyla baslar.'®® Boylelikle 6gretmenlik, modern ve
profesyonel bir meslek haline gelmis, resmi diizenlemeler araciligiyla devlet ile
ayrilmaz baglarmi kurmustur. Ogretmenlik mesleki temelleri, 6zellikle Ahmet Cevdet

Pasa’nin 1851°de hazirladigi nizamname ile atilmistir.’®® Ayrica 6gretmenligin bir

164 Goffman’m gelistirdigi rol dilimleri kavramui bir kisinin farkli kisilere farkli rol davranislari

sergilemesini agiklar. Ona gore her roliin belirli dilimleri vardir ve bunlar birbirinden farkli olabilir.
Ornegin bir 6gretmenin dgrencilere, meslektaslarina ve velilere sergiledigi rol dilimleri birbirinden
farklidir.

165 Mustafa Giindiiz, “Egitim Tarihimiz Tecriibesinde Miiderristen Muallime, Muallimden Ogretmene:
Ogretmenligin itibar, Statii ve Degeri”, Egitime Bakis, c.41 s.13 (2017): 6-17.

166 tez

167 Abdurrahman Atgil, “Osmanli Klasik Déneminde Egitim”, Ed. Mustafa Giindiiz, Kronolojik ve
Tematik Tiirk Egitim Tarihi (Istanbul: Ideal Kiiltiir & Yaymcilik, 2018), 58.

168 Mustafa Sanal, Eray Alaca, “Tanzimat’tan Giiniimiize Ogretmen Yetistirme”, Ed. Mustafa Giindiiz,
Kronolojik ve Tematik Tiirk Egitim Tarihi (Istanbul: Ideal Kiiltiir & Yayincilik, 2018), 340.

189 Mustafa Giindiiz, Egitimei Yoniiyle Ahmed Cevdet Pasa (Ankara: DoguBat1 Yayincilik, 2012),
110.
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meslek olarak kabul edilmesini, dolayisiyla kurumsal baglaminin saglanmasini
savunan Emrullah Efendi'’® de bugiin 6gretmenlige atfedilen yasal ve toplumsal
degerler {lizerinde etki sahibidir.

Modern bir meslek olarak 6gretmenlik, 1924 Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu
ile “talim ve terbiye vazifesi”'’! ile tammlanmstir. Ogretmen, 1973 Milli Egitim Temel
Kanunu’na gore da “devletin egitim, ¢6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini

172 memurdur. 1-B 6grencilerinin 6gretmen tanimlari da bahsedilen yasal

tizerine alan
diizenlemelerle uyumludur. Onlara gore 6gretmen Ogreten, ders yapan, ddev veren,
cocuklara bakan kisidir. Ogrencilerin 6gretmen roliine dair bu algis1 oldukga yerinde

bir ¢ikarimdir ve 6gretmenin kurumsal roliinii 6n plana ¢ikartir.

Ogretmenin kurumsal rolii, 6gretim faaliyetlerini gerceklestirerek egitimin
devamini saglamaktir. Roller kurumlarin diizenini temsil ettiginden,'’® 6gretmen rolii
de egitim kurum diizenini temsil eder. Ogrenciler, dgretmeni “Cocuklara égreten
kisidir” (Ogrenci goriismeleri, Pmar, O16K5, Haziran 2021), “Degisik siniflarda
duran, kiiiik 6grencilere bir seyler anlatan kisiye denir”’ (Ogrenci goriismeleri, Halil,
O15ET, Haziran 2021) seklinde tanimlarken onun ‘dgretme’ gdrevine vurgu

yapmuglardir.

Ogretmenin simuftaki rolii kurumsal bir rol oldugundan tarih ve Kkiiltiiriin
etkisindedir.}™ Tarih ve kiiltiirii tiim boyutlariyla gozden gegirilmesi (bu ¢aligma igin)

miimkiin olmasa da, “devlet kurumsallastirmalari”nin?’

® nasil gelistigini hatirlamak
rollin anlasilmasina yardimei olacaktir. Osmanli Devleti’inde 6gretmenlik roliinii
stirdliren “hoca” ve “miderris”’lere devlet erkani (ayn1 zamanda toplum) tarafindan
sayg1 gosterilirdi. Moderniteyle birlikte yerel baglamindan ¢ikarilan “hocalik”, 6nce

“muallimlik”, sonra da “Ogretmenlik” olarak anilmaya, devlet kontroliinde

170 “Muallimlik bir meslektir” soziiyle (Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, 27 Kanunuevvel 1326, C.2
Inikad:23, 98) Emrullah Efendi &gretmenligin katiplik gibi diger meslek dallarindan ayrilmasi
gerektigini, profesyonel ve kurumsal temellerinin olmas1 gerektigini ifade etmektedir.

1 Orta Tedrisat Muallimleri  Kanunu (439 No), 6/301 (13 Mart 1924),
https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbommc002/kanuntbmmc002/k
anuntbmmc00200439.pdf

172 Milli Egitim Temel Kanunu, (1739 S.K.)”, Resmi Gazete, 14574 (Haziran 1973): Madde 43.

173 Ppeter L. Berger, Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality: A Treatise in the
Sociology of Knowledge, (London: Penguin Books, 1991): 92.

174 peter L. Berger, Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality: A Treatise in the
Sociology of Knowledge, (London: Penguin Books, 1991), 92.

175 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity, 66.
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yetistirilmeye ve calistirilmaya baslanmustir. “Egitimin ash”,'"® “ikinci ordunun
neferleri” gibi metaforlarla meslegin toplumdaki statiisii yiikseltilmis, 6gretmenlerin
devlet ile esdeger goriilmesi beklenmistir.}”” Modern devlet, 6gretmenlere vatandas
yetistirme misyonu yiiklemis, boylece 6gretmen rolii ve devlet arasinda siki bir iliski
kurulmustur. Erdal Ogretmen de mesleginin bu misyonunu “hani yanls anlamayin
ama ben biraz milliyet¢i olunmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu bizim gérevimiz. Bu
cocuklart iilkeye faydal kisiler olarak yetistirmeliyiz Hocam.” (Simf gozlemleri —
informal goriisme — 17.06.2021) sozleriyle dile getirmistir. Vazifesi iilkeye faydal
vatandaslar yetistirmektir ve boylece rolil ile devlet arasinda bir bag kurmustur. Bu
bagi zaman zaman derslerde de hatirlattigi, vatanin giizelliginden ya da devlet
hizmetlerinin iyiliginden bahsettigi gozlemlenmistir. Asagida bu duruma 6rnek iki

konusmasi verilmistir:

“Ogretmen: Istanbulda biiyiiksehir belediyesi tarafindan park ve bahcelere lale
ekilir. Renk renk cesit cesit lale gorebilirsiniz o yiizden.” (Smf gozlemleri,

10.06.2021);

“Ogretmen: Her ¢Op kutusunun yanminda, Zeytinburnu belediyesinin sizler icin
koymus oldugu kocaman béyle mavi boyali bir kutu var. O kutunun igerisine evinizde
¢tkan stit sigeleri, siit kutulari, meyve suyu kutularini, yumurta kabi kutularini, yogurt
kutularini, kitaplarinizi defterlerinizi isi bitmis olanlari, posetleyip orada o mavi
kutularin icerisine atabiliyorsunuz. Belediye c¢aliganlart napiyor, geliyor onlar

topluyor ve fabrikalara teslim ediyor.” (Smif gézlemleri, 17.06.2021).

Ogretmen, belediyenin giizel hizmetlerinden bahsederek bir bakima onun
sOzciisii konumuna gelmistir. Cigeklerden ve geri doniisiimden bahsederken belediye
(devlet) hizmetlerini 6n plana ¢ikartan 6gretmen, kendisi ile devlet arasinda siki bir

bag kurmustur.

Pedagojik rol ve kimliklerin olusumunda okulun sosyal ortamininin da etkisi
bulunmaktadir.}”® Calismanin yiiriitiildiigii okulda, geleneksel bir sosyal ortamin izleri

goriilmiistiir. Okulun hiyerarsik yapisi, pedagojik kimlikler arasinda belirgin bir ayrimi

176 Maarif Teskilati Kanunu (789 No), 4/300 (24 Mart 1926),
https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbommc004/kanuntbmmc004/k
anuntbmmc00400789.pdf, [Erisim Tarihi: 15.04.2022].

177 Bedi Giimiislii, Cumhuriyet ve Ogretmen: Aydinlanma Politikas1 ve Ogretmen Kimligi (1923-1960),
(Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2005), 215.

178 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique, 32.
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dogurmustur. Bunun yaninda geleneksel s6z (“Biiyiiklerimize saygili olmaliy1z”,
“Bana bir harf 6gretenin kirk yil kdlesi olurum”, vb.) ve resimler (Tiirk biiyiikleri ve
Osmanli padisahlarinin portreleri) gibi geleneksel ogelerle kurulmus bir ortam
vardir.}”® Okulda kurulan bu ortam, geleneksel, devletle yakin iliski igerisinde olan bir
dgretmen roliinii cagristirir. Erdal Ogretmen’in sergiledigi 6gretmen rolii, bahsedilen
ortam ile uyum igerisindedir. Erdal Ogretmen’in devletle yakin bag icerisinde oldugu
gorilmiistiir. Ona gore 08retmenin gorevi “deviete iyi insan, vatandas yetistirmek”
(Ogretmen Gériismeleri, Erdal Ogretmen, Kasim 2020)’tir. Gorodetsky ve Barak'® ile
Bernstein!®!’in calismalarinda da goriilen okul ortami ve dgretmen rolii arasindaki

benzerlik, bu ¢alismada da mevcuttur.

4.2.1.1.2. Demokratik Tutum Cabasi1 ve Merkezi Konum

Ogretmen roliiyle ilgili yapilan en sik elestirilerden biri, onun otoritesine
iliskindir. Ogretmenlerin egitim-dgretim faaliyetlerini yiiriiten kisi'® olarak
tanimlanmasi, onlara hiyerarsik bir {stlinliik saglamaktadir. Calismalar, smif
icerisinde 6gretmen merkezli aktivitelerin ve dgretmen konusmasinin®® ¢ogunlukta
oldugunu gostermektedir.’®* Ogretmenler, “6grencilerle” degil “6grencilere” konusur
ve onlara oldukca sinirh bir s6z hakki birakirlar.’® Ogretmenler, egitimin kendileri
“icin hazirladigi uzumun hususiyetlerinde (platform, kiirsii ve bakislarin {izerinde
birlestigi merkez olma durumu), dgrencileri kendisinden uzakta ve kendisine riayet

edecek maddi ve sembolik sartlar: bulur!8. Erdal Ogretmen de derslik ve materyaller,

179 Bu ortamun yalnizca geleneksel dgelerle sinirli olmadig: bilinmelidir. Okulun pedagojik kimligi,
Bernstein’in gelecege yonelik [prospective] olarak siniflandirdigt kimlik tiiriidiir. Gelecege yonelik
kmilik, ge¢misin belirli 6gelerini kullanir. Bu o6geler gelecege yatirnm yapilmasimi kolaylastirict
niteliktedir. Calismanin yiiriitiildiigi okulda da Tiirk biiyiikler portrelerinin yaninda akilli tahtalar da
kullanilmistir. Gegmisin manevi diizeni siirdiiriilmeye ¢alisilirken gelecegin materyal diizenine yatirim
yapilmistir.

180 Malka Gorodetsky, Judith Barak, “Back to Schooling: Challenging Implicit Routines and Change”,
Professional Development in Education, ¢.35 s.4 (2009): 585.

181 Bernstein, a.g.e., 75.

182 MEB, “Milli egitim Temel Kanunu, Kanun No: 1739, 14 Haziran 1973,
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf, [Erisim Tarihi: 27.07.2022].

183 Sedat Kanadli, “Ogretmenlere Yonelik Hazirlanan Bir Mesleki Gelisim Programinin Etkililiginin
Incelenmesi”, (Doktora Tezi, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2012), 82.

184 Kenneth A. Sirotnik, “What You See is What You Get: A Summary of Observations in Over 1000
Elementary & Secondary Classrooms”, Technical Report Series, 5.29 (1981).

185 paulo Freire, Kiiltiir iscileri Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret Edenlere Mektuplar,
Cev. Cagdas Siimer, (Istanbul: Yordam Kitap, 2019): 135-145.

18 pjerre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine iliskin Bir Teorinin
ilkeleri Cev. Ash Siimer, Levent Unsaldi, Ozlem akkaya, (Ankara: Heretik Yayinlari, 1015), 146.
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egitim pratikleri, 6lgcme ve degerlendirme ile sinif normlari lizerindeki s6z hakki ile

smif i¢erisinde merkezi bir konum elde etmis goriinmektedir.

Ogretmenin smif icerisindeki konumu, 2006 yilinda yapilan egitim reformu ile
degistirilmeye  calistlmistir.  “Ogrenci  merkezli”'®" olarak takdim edilen
yapilandirmaci program, dgrencilere daha fazla s6z hakk: verilmesini, onlar1 6grenme
sirecinin 6znesi haline getirmeyi, 6grenme siirecinde esnekligi ve degisikliklere agik
olmay1 gerektirir. Bu reform ile 6gretmen, sinif i¢erisindeki merkezi konumunu terk
eder ve “Ogrenme siirecinin rehberi” haline gelir. Ancak c¢alismalar, siif icerisinde
ogretmenin merkezi roliiniin degismedigini ortaya koymustur.'®® Ogretmenlerin
189

ogrenci merkezli 6grenmeye karsi tutumlari ve 6z yeterlik algilart yiiksek olsa da,

siif i¢i uygulamalarinin 6gretmen merkezli oldugu goriilmektedir. %

Bernstein, egitimin Resmi Diizenleme Alani [Official Recontextualising
Field]**’nin 6gretmenlerin pedagojik kimlik ve eylemlerinde etkili oldugunu belirtir.
Milli Egitim Bakanligi’nin 1949°da temellerini atti§1 demokratik egitim anlayisinin da
Erdal Ogretmen iizerinde etkili oldugu gériilmiistiir. Bahsedilen surada egitimin amac1
“Ogrenciye dogmalar halinde, ezber bilgiler vermesi degil, onu diistinmeye muktedir
bir formasyona kavusturmasi, iyi bir kafa terbiyesi vermesi” olarak belirtilmistir.1%
Bunun i¢in 6gretmen ve dgrenciler arasinda isbirliginin kurulmasi tavsiye edilmistir.
Daha sonra kabul edilen yapilandirmaci yaklasim ve MEB 2023 vizyonuyla®® birlikte
egitim, resmi diizenlemelerle demokratik bir yapida goriinmektedir. Bahsedilen Resmi
Diizenleme Alam [Official Recontextualising Field]*** Erdal Ogretmen’in smmif
igerisindeki roliinii etkilemis, onu demokratik bir sinif ortami i¢in ¢abalamaya sevk

etmistir. Sinif ortamu “cok disiplinli, 6gretmenin kizdigi bir havada degil. Ogrenciler

187 https://www.hurriyet.com.tr/gundem/hedef-iyi-egitim-248657; T. C. Milli Egitim Bakanligi, Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programu, (Ankara, 2018), 9.

188 Hatice Mertoglu. “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretim Stillerinin ve Yapilandirmaci
Ogrenme Ortamina Iligkin Algilarinin Ogretim Uygulamalarina Etkileri” (Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2011), 191-210.

189 Menekse Eskici “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasima iliskin Oz Yeterlik Algilari
fle Tutumlar1” (Doktora Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2013), 142.

190 Nuray Kurtdede Fidan, “Siif Ogretmenlerinin Yapilandirmac1 Yaklasimin Gerektirdigi Niteliklere
Sahip Olma Diizeylerinin Degerlendirilmesi (Afyonkarahisar Ornegi)” (Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2010).

191 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique, 53-55.
192 MEB, “Dérdiincii Milli Egitim Surasi 22-31 Agustos 1949,
https://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/suralar/dokumanlar/4_sura.pdf, [Erisim Tarihi: 27.07.2022].

193 Milli Egitim Bakanhgi, 2023 Egitim Vizyonu Felsefesi, http://2023vizyonu.meb.gov.tr/, [Erisim
Tarihi: 06.03.2022].

194 Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique, 53-55.
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kurallar: biliyorlar ve ona goére davranmaya c¢alisiyorlar. Ancak kural ihlali
yvaptiklarinda ogretmen kizmiyor. Aksine sevecen bigimde uyariyor, iirkiitmemeye
calistigimi ifade etti. Suif icerisinde rahat bir hava var.” (Smif gozlemleri,
01.10.2020) seklinde not edilmistir. Ogretmen de smif igerisinde giic “%50
ogretmende olmali, %50 égrencide olmali” (Ogretmen goriismesi, Erdal Ogretmen,

Kasim 2020) diyerek demokratik tutumunu ifade etmistir.

Erdal Ogretmen her ne kadar demokratik tutumdan yanli oldugunu belirtse de,
daha sonraki ifadelerinde bunun sebebini “giicii paylasmiyorsaniz, bir siire sonra
cocuk zaten sizi dinlemez” diyerek soziiniin dinlenmesiyle agiklar. Diger bir ifadeyle
merkezi konumunu siirdiirmek i¢in 6grencilerle gii¢c paylasimi yaptigini ifade eder.
Buna karsin smif gozlemleri 6gretmenin demokratik tutumunun smirli oldugunu

gbztermektedir.

Ogretmenin derslik ve materyaller, egitim pratikleri, lgme ve degerlendirme,
sinif normlari {izerinde merkezi konumda oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenin giicii
elinde tuttugu bu alanlar, ayrintili agiklamaya muhtag¢ oldugundan bes alt baslik altinda

aciklanmustir.

4.2.1.1.3. Merkezi Konum: Derslik, materyaller ve séz hakki

Alan/mekan tizerinde ozgirlik, kisiler ya da gruplarm rolleri ve giicleri
hakkinda bilgi verir. S6z hakki genis olanlar mekéani diizenleme yetkisine sahipken,
daha alt gruptakiler kendileri i¢in belirlenmis smirlar igerisinde yasamak ve
sosyallesmek durumundadir. Daha ¢ok sehir ve toplumsal siniflar iizerine kurulan bu
onermeyle derslik arasinda bir analoji kurmak miimkiindiir. Sehrin 6nde gelenlerinin/
egemen grubun kent alanini diizenleme ve kullanma hakkina sahip olmasi, 6gretmenin
dersligi diizenleme ve istedigi gibi kullanma hakkina sahip olmasina benzer. Ogretmen
sinifta diledigi gibi dolasabilir, sinifi (kisa siireligine olsa da) terk edebilir, istedigi yere
oturabilir. Ogrenciler ise dnceden belirlenmis smirl alanda (siralarinda, teneffiis icin

bahgelerde) yasamlarini siirdiiriirler.

Erdal Ogretmen derslik ve materyaller iizerinde gii¢ ve karar verme yetkisinin
cogunu elinde bulunduran, sinifin diger iiyelerinden ayricalikli konuma sahip olan tek
kisidir. Ogrencilerin goziindeki ‘6gretmen rolii’ de onun bu ayricalikli konumuyla
birlikte tamimlanmustir. Ogrenciler 6gretmeni tanimlarken onun derslik, materyaller ve

s0z hakkindaki iistlinliigline deginmislerdir:
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“Arastirmaci: - Ogretmen kime denir?

Pinar: - Cocuklara greten kisi” (Ogrenci goriismeleri, Pmar, O16KT, Kasim
2020).

Serdar’a gore 6gretmen, sinif materyalleri ve dersligi kullanma 6zgiirliigiine

sahip kisidir. Ogretmen, “cagmmin ve iilkesinin bilyiik ahlaki degerlerinin

yorumlayicist”,!% egitim kurumunun yetkin iiyesidir. Derslik ve materyallerin nasil

kullanilacagmi da 6gretmen bilir. Onun bilgi ve becerilerinin iistiinliigii;**® biiyiiklere,
ogretmene saygiy1 6giitleyen kiiltiirel 5gelerle!®” birleserek “diizenleyici, yonlendirici,

lider” rolii 6gretmenin olmustur.

Ogrencilerin ‘6gretmen tanimlar1® da dgretmenin merkezi roliinii/iistiinliigiinii
yansitir. Ogrenciler, 6gretmeni kendilerinden iistiin bir rol olarak aktarmislardir.
Onlara gore 6gretmen kendilerine kizma hakkina sahip olan, onlar1 ydneten ve
yonlendiren kisidir. Ogretmenin bahsedilen rol davranislar1 6grenciler tarafindan su

sekilde aktarilmistir:
“Arastirmaci: - Ogretmen kime denir?
Tugge: - Erdal Hocam
Arastirmaci: - Peki ne yapar Erdal Hoca?
Tugge: - Cok konusanlara kizar” (Ogrenci goriismeleri, Tuggce, O4KT, Haziran 2021).

“Reyhan: - Evet. Evet miidiirle konusuyordu. Ben miidiiriin odasina bakayim dedim. Bir

baktim ogretmen orada.
Arastirmaci: - Taniyor musun miidiirii?
Reyhan: - (haywr anlaminda basin yukariya kaldiriyor)
Arastirmaci: - Peki miidiir bu okulda ne is yapryor?
Reyhan: - I1. Ogretmenleri yonetiyor.
Aragtirmact: - Ogretmenleri yonetiyor. Peki sizi kim yonetiyor?

Reyhan: - Ogretmen” (Ogrenci goriismeleri, Reyhan, O5KT, Haziran 2021).

195 Emile Durkheim, Education and Sociology, (New York: The Free Press, 1956): 89.

19 Durkheim

197 Mei-Yee Wong, “Teacher-student power relations as a reflection of multileveled intertwined
interactions”, British Journal of Sociology of Education, ¢.37 s.2 (2016): 248-267, DOI:
10.1080/01425692.2014.916600.
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Ogrenciler, bireysel goriismelerde dgretmenin onlara kizdigini, zaman zaman
ondan korktuklarmi belirtmislerdir. Ogrencilere gore Ogretmen onlar1 yoneten,
gerektiginde onlara kizan kisidir. Foucault’nun “siddet uygulama mesruiyeti”'% olarak
tanimladig1 giic, dgretmende de goriinmektedir. Ogrenciler bu giiciin farkindadir ve
ogretmeni onunla birlikte tanimlamislardir. Ogretmenden bekledikleri rol davranis,
bahsedilen giicii uygulamasidir. Boylece Ogretmenin sinif icerisindeki rolii glicle

O0zdeslesmistir.

4.2.1.1.4. Merkezi Konum: Egitim pratikleri iizerinde s6z hakki

Tiirkiye’de 6gretim programlari kazanimlari sunsa da ders igeriklerini, 6grenme
yontemlerini, gilinliik ders planlarini belirlemez. Ders planlar1 “sinif 6gretmeni, alan
(brans) d6gretmeni ve/veya ziimre dgretmenleri tarafindan (ders plani) hazirlanir’**® ve
“ders planmnin uygulanmasmdan ders 6gretmeni sorumludur”.?®® Simf etkinlikleri,
Ogretmenin giindemindeki amaglar1 gergeklestirmeye yonelik olarak Ogretmen

tarafindan belirlenir.?! Sinifin o giin neler konusacagi, hangi konular iizerine

sosyallesecegi ve nelerin 6n plana ¢ikartilacagi 6gretmenin kontroliindedir.

Ogretim materyallerinin basar1,>°? derse kars1 tutum, dgretmene dair alg1 gibi
birgok faktor iizerinde etikili oldugu bilinir.2®® Ogretmen, bu materyalleri ve ders
planinin muhteviyatini belirleyen aktdrdiir. Ogretim igerigi ve arag-gereci iizerinde
ogretmenin sahip oldugu soz hakki, onu hiyerarsik olarak iist siraya tasir. Erdal

Ogretmen egitim pratikleri iizerindeki sdz hakki su sekilde agiklamistir:

“Normalde MEBin programinda giinliik plan yoktur 6gretmen igin, yillik plan vardir.
Ogretmen o yillik plam yapar, hafta haftadwr onlar. Miisait giiniimde oturuyorum hocam 5
giinliik planimi o giin yapiyorum. Mesela pazartesi, pazartesi ne yapacagim ben, EBA dersim
var. Onlarin girisini yapiyorum. Ondan sonra 5 saatlik-6 saatlik dersin hangi dersler

oldugunu, Hayat bilgisi, matematik, Tiirk¢e Tiirkce Tiirk¢e. Peki hayat bilgisinde ne

1% Michael Foucault, Power: The Essential Works of Michel Foucault 1954-1984, (New York: New
Press, 2001): 337.

19 Milli Egitim Bakanhg, “Milli Egitim Bakanhigi Egitim ve Ogretim Caligmalarin Planl
Yiiriitiilmesine Iliskin Yonerge”, Tebligler Dergisi, Agustos 2003/2551, Madde 12.

200 Milli Egitim Bakanhig1, “a.g.e.”, Madde 12.

201 Hugh Mehan, a.g.e., 81.

202 Hong, Zeng-Wei, Chen, Yen-Lin, “A Cowurseware to Script animated Pedagogical Agents in
Instructional Material for Elementary Students in English Education”, Computer Assisted Language
Learning, c.24 s.5 (2014): 379.

203 Geng Osman ilhan, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cizgi Romanlarin Kullanimi, (Doktora Tezi, Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016); Zeynel Kablan, Beyda Topan, Burak Erkan,
“Sinif I¢i Ogretimde Materyal Kullaniminin Etkililik Diizeyi: Bir Meta-Analiz Calismas1”, Kuram ve
Uygulmada Egitim bilimleri, ¢.13 5.3 (2013): 1629.

157



yapacagim, o hafta ne var yillik planda. Iste atiyorum tuvalet kullanma kiiltiirii var, temizlik
aliskanligt var. Bu hafta onlar islenecek. Ben bunu nereden isleyecegim, onlari bile tespit

ediyorum Hocam.” (Ogretmen gériismesi, Erdal Ogretmen, Kasim 2020).

Erdal Ogretmen, dnceden yaptig1 planlarla gretim icerigini, materyalleri ve
yontemlerini nasil belirledigini anlatmistir. Bu siirecte 6grenci ilgi, yetenek ve
isteklerini goéz oniine almadigi goriiliir. Ogretim igerigini daha ¢ok zamana gore
diizenlemistir. Onun bu eylemi, 6gretim icerigi iizerinde sahip oldugu s6z hakkinin

biiylikliigiinii gosterir.

Ogretmen, dgretim planindan ne zaman uzaklasilacagini1 ve ne zaman konunun
devam ettirilecegini de belirleyen kisi olmustur. Bu konuda 6grencilerin ihtiyaglar
zaman zaman g0z Oniine alinsa da, genelde onlara s6z hakki tanimadigi
gozlemlenmistir: “Evet, simdi burada goz saghgimizi korumak igin bir siirii sey
soyledi. Ama bunu size simdi sormayacagim. Bunu bir sonraki Hayat Bilgisi
dersimizde konusacagim. Biraz dikkatinizin dagildiginin farkindayim. O zaman kiigiik
bir oyun oynayalim, olur mu?” (Sf gdzlemleri, 01.04.2021). Ogretmen, dgrencilerin
yoruldugunu gézlemlemis ve dersi durdurmustur. Ancak bu karar 6gretmen tarafindan,
tek basina verilmistir. Ogrenciler yorulduklarini  belirtip oyun talebinde
bulunmadiklar1 gibi, karar verme siirecinde de yer almamistir. Y1l boyunca yapilan
gozlemlerde, 6grencilerin ders akigina ve materyallere dair sda hakkina sahip olduklar
gozlemlenmemistir. Ogretim programi her ne kadar belirli olsa da, ‘kapis1 kapali
sinif’?%ta Ggretmenin neler yaptigi 6gretmenin irade/idaresinde olmustur. Erdal

Ogretmen’in demokratik tutum cabasi, yiizeysel kaldig1 sdylenebilir.

4.2.1.1.5. Merkezi Konum: Ol¢me ve degerlendirme iizerinde s6z hakki
Ogretmen, 6grenme siirecini ydnlendiren baslica aktor oldugundan, dgrencilerin

basaris1 {izerinde biitiinciil bir etkiye sahiptir. Caligmalar, dgretmen niteligi,?%

6 7

destegi,?® iletisim becerileri?®’ gibi farkli &zelliklerin &grencilerin basarilarimi
etkiledigini gosterir. Kullandigi yontemler, materyaller, igerik se¢me ve sunma

bicimleriyle 68retmen, 6grencilerin basaris1 iizerinde biitiinsel bir etkiye sahiptir.

204 Halil Buyruk, Ogretmen Emeginin Déniisiimii, (istanbul: Iletisim Yayinlari, 2015): 240-245.

25 QOECD, “Teachers Matter: Attracting, Developing And Retaining Effective Teachers”
https://www.oecd.org/education/school/34990905.pdf, [Erisim Tarihi: 27.07.2022].

206 Selda Yildinim, "Teacher support, motivation, learning strategy use, and achievement: A multilevel
mediation model." The Journal of Experimental Education ¢.80 s.2 (2012): 150-172.

207 Ceyda Cavusoglu Deveci, “Egitimde Basarisizlik: Sosyo Ekonomik Etkenler Cercevesinde Lise
Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Analiz”, 158.
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Bunlarin yaninda 6gretmen, formal ve informal olgmelerde Ogrenci basarisini

tayin/tespit eden kisi olarak da goriinmektedir.

Ogretmen, d6lgme ve degerlendirmenin nasil, ne zaman, hangi ydntem ve
tekniklerle yapilacagim belirleyen kisidir. Olgmenin farkli yontemleri ve stratejileriyle
dgretmenler, dgrenci basarisini belirler. Ogrenci basarisi iizerinde 6gretmen kimliginin

208 {iniversite?® ve ilkokul?t®

etkisiz oldugunu gosteren ¢aligmalar bulunsa da,
seviyesinde yapilan farkli ¢alismalar 6gretmenin 6grenci basarisini etkileyen onemli
faktorlerden biri oldugunu gostermektedir. Basart hem dogrudan hem de dolayli olarak
ogretmen degerlendirmesine baglidir.?!! 1-B sinifinda da 6grencilerin basarisini 6lgen

ve degerlendiren Erdal Ogretmendir.

Erdal Ogretmen’in  degerlendirme iizerindeki sdz hakki, &grenci
degerlendirmelerinde yanliliga yol agmistir. 1-B Ogrencilerinin basar1 durumlari
okulun ilk haftalarinda birbirine yakin oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin ¢ogu
parmak kaldirmis, sorulari cevaplandirmak istemistir. Ancak daha ilk haftalardan
dgretmenin ayrisma beklentisinin oldugu gdzlemlenmistir. Ornegin kalem tutmayi
ogretirken “ogretmen Zeynep’e ‘Aferin Zeynep, ¢ok giizel bravo. Sen evde yapmigsin
bu isleri’” derken “Muhammed’e ‘Daha dnce hi¢ kalem tutmamissin sen’ diyor.”
(Sif gozlemleri, 01.10.2020). Bdylece 6grencilerin kalem tutma davraniglar: yerine
on Ogrenmeleri 6n plana ¢ikmis, degerlendirmeleri davraniglarindan ziyade kiiltiirel
sermayeleri {lizerinden gergeklesmis oluyor. Zamanla &grencilerin kiiltiirel
sermayesinin basar1 degerlendirmelerinde daha 6n plana ¢ikti§1, benzer cevaplar veren
ogrencilerin aym bicimde degerlendirilmedikleri gézlemlenmistir. Asagida sunulan
kesit, orta toplumsal siiftan Halil ve Pimar ile alt toplumsal siniftan Tugge arasinda
yapilan ayrigmaya Ornektir. Kisisel bakimin islendigi derste soyle bir etkilesim

yasanmigstir:

208 Mualla Metin, ilkokul Cocuklarina ishal Konusunda Yapilan Egitimde Ogretmenin Rolii, (Yiiksek
Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Saglhik Bilimleri Enstitiisii, 1993), 30.

20 Erdogan Kose, Adnan Kiiciikoglu, “Egitim Fakiiltelerindeki Simf Ogrenme Cevresinin Bazi
Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi”, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, .10 5.3
(2009): 67.

210 Daniel Suryadarma, Asep Suryahadi, Sudarno Sumarto & F. Halsey Rogers, “Improving Student
Performance in Public Primary Schools in Developing Countries: Evidence from Indonesia”,
Education Economics, .14 s.4 (2006): 401-429, DOI: 10.1080/09645290600854110

211 Milli Egitim Bakanlhigi Okul 6ncesi Egitim ve {lkdgretim Kurumlar Yonetmeligi (29072), Resmi
Gazete, (26 Temmuz 2014): 7-11.
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“Halil: Ben baska bir seyden bahsetmek istiyorum. Mesela ellerimizi yikiyoruz
sabunlar dogaya karisiyor. Bazilari sivi yaglart lavaboya dokiiyor. Diger canlilar kotii

etkileniyor. (Halil bu sirada kekeliyor)

Ogretmen: Sakin ol Halil, evet.
Tugcge: (giiltiyor)

Sumif:  (giiliiyor) — Halil’im kekelemesiyle dalga geciyorlar. Ogretmen

uyarmiyor. Ama Halil’in konusmast bitince alkislatiyor.
Tugge: Ama benim cevabimi alkislamadiniz.

Osretmen: Halil ¢ok giizel bir konuya degindi. Dogay: kirletmekten bahsetti.
Sadece kendimizi degil okyanuslarda, irmaklarda yasayan canlilara da bakmaliyiz,

onlari da korumaliyiz.

Pinar: Ben de baska bir sey séylemek istiyorum. Viriisler ¢ok kiigiik oldugu igin

insanlar onu diistinmiiyorlar.

Osretmen basta anlamadi. “Insanlar umursamiyorlar diyorsun, evet haklisin.
Zaetn neden bu viriis bu kadar zamandir bitmedi? Goziimiizle gormedigimiz icin bazi

insanlar umursamuyorlar, bana bir sey olmaz diyorlar. Bu yiizden viriis yayiliyor.”
Tugge: Eger temiz olmazsak hastalanabiliriz, ¢cok hastalanabiliriz ve olebiliriz.

Tuggeye alkis yok. Bana doniip: “Ben alkis almadim” diyor.” (Simif gozlemleri,
04.03.2021). Yukaridaki kesitte, Halil’in konuya getirdigi ileri seviye yorum alkis
alinca, Pmar da onun gibi bir yorum getirdigi goriiliir. Pinar, Halil gibi bir yorum
yaptigindan yorum alir ve 6gretmenin ilgisini kazanir. Benzer davranisi alt toplumsal
siniftan Tugge yaptiginda ise hi¢ tepki almaz. Tugge’nin dgretmen ilgisi ve basari
ovgiisii icin yapt1g1 yorum Halil ve Piar’inkine benzese de goriinmezdir. Ogretmenin
“basar1 degerlendiren kisi” rolii, sinifta kiiltiirel sermaye temelli bir ayrigma yapmasina

imkan saglamigstir.

4.2.1.1.6. Merkezi Konum: Simif normlari iizerinde s6z hakki
“Akademik misyonunun yaninda “sinif normlari”nin egemenligi de 6gretmene

aittir. Ogretmen, simiflar1 devletin 6grenme iiniteleri olarak diizenleyen ve isleten kisi
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olarak gorevlendirilmistir. Okula dair yazili kurallari®*? 8grencilere teblig eden, bu
kurallarin uygulanmasini saglayan ve bu kurallara uyulmadig1 zaman cezai islemlerde
gorev alan Kkisiler, 6gretmenlerdir. Devletin kurallarimi uygulatan ve koruyan
ogretmenler, devlet otoritesinden pay alarak ‘devletin eli’®*® gorevlerini
stirdiirmektedirler. Devletlerin 6gretmenlere yiikledigi bu misyon farkli zamanlarda 6n
plana ¢ikmis, 214 6zellikle savas sonras1 zamanlarda percinlenmis®® ve modern merkezi

okullar ile birlikte iyiden iyiye yerlesmistir.

Sinif normlarimin tebelliigii, koruyucusu, gozetmeni ve hatta “polisi”
ogretmendir. Ogretmenin davranis bigimleri iizerindeki bu séz hakki, onun smifin
onciil konumuna getirir. Durkheim’a gore “bir rahibin Tanrinin tercimani oldugu gibi,
ogretmen de c¢agmnin ve iilkesinin biiyiikk ahlaki degerlerinin terciimanidir” 2%
Ogretmen, bu degerleri sinif normlariyla korur ve gdzetir. Ogrencileri uyararak ve
onlara ogiitler vererek Ogretmen, sinif normlar1 tizerinde hakimiyet kurmustur.
Ogretmenin sinif normlar1 iizerindeki hakimiyeti, 6grenciler tarafindan da fark
edilmistir. “Daha iigiincii haftadan Serdar, Tugce’nin norm dist davranisini
ogretmene/sinifin polisine sikayet etmistir: “Ogretmen ¢antalarindan kitaplarim
ctkarmalarini istiyor. Serdar 6gretmene Tugce'yi sikdyet ediyor: ‘Ogretmenim Tuana

29

¢ctkarmady’” (Siif gozlemleri, 08.10.2020). Serdar’in Tugce’yi 6gretemene sikayet
etmesi, 0gretmenin ‘norm polisligi’ne olan inancini gosterir. Serdar’a gore 6gretmen,

normlarin korunumunu saglayacak kisidir.

Bunlarin yaninda 6gretmen, sinif normlarini ihlal edebilme mesruiyetine de
sahiptir. Bu mesruiyet, Foucault’nun “gii¢” kavramini hatirlatir. Foucault’ya gore giic,

“degistirme, kullanma ya da yok etme becerisi’dir.2” Ogrenciler icin gegerli olan

212 By kurallara &rnek olarak su kaynaklar gosterilebilir: Milli Egitim Bakanlig1 Okul éncesi Egitim ve
[Ikogretim Kurumlar1 Yénetmeligi (29072), Resmi Gazete, (26 Temmuz 2014): 16-21; Egitim
Ortaminda Uyulmasi Gereken Kurallar, Milli Egiitm Bakanhg,
https://www.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2020_08/19115235_Yonetici_ve OYretmen.pdf, [Erisim
Tarihi: 21.11.2020].

213 Ogretmenlerin devletle yakin iliskisi, 6zellikle erken Cumhuriyet déneminde, Resat Nuri
Giintekin’in Caltkusu, Yesil Gece romanlarinda, Halide Edip Adivar’in Vurun Kahpeye romaninda,
Fakir Baykurt’un Onuncu Koy romaninda da karsimiza ¢ikmaktadir.

214 Ingiltere’de 1862°den sonra egitimde rekabetin 6n plana ¢ikmasinda dgretmenler rol oynamistir
(Andrew T. Knudsen, “Profession, “Performance” and Policy: Teachers, Examinations, and the State
in England and Wales, 1846-1862”, Pedagogica Historica, ¢.52 s.5 (2016): 507-524)

2151, Diinya Savasi sonrast hem yeni bir ilkenin temellerini atma hem de savasin izlerini silme agisindan
benzer bir durum Tiirkiye’de de goriiliir. Devletin kurucusu Atatiirk, 6gretmenlerin toplumsal reform
i¢in oynadigi rolii sik sik hatirlatmistir.

216 Durkheim, Education and Sociology, 89.

217 Michel Foucault, Power ¢ev. Robert Hurley ve dig. Ed. James D. Fubion (London: New Press, 2001),
337.
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kurallar &gretmen icin her zaman gecerli olmak zorunda degildir. Ogrenciler
birbirlerine bagiramaz, ders dis1 faaliyetlerde bulunamaz, ders sirasinda siniftan disari
¢ikamaz. Ancak 6gretmen bu norm disi davranislar sergileme hiirriyetine sahiptir:
“Ogretmenin bu hakimiyeti dgrenciler tarafindan kolayca fark edilmistir. Daha iigiincii
haftadan Serdar, Tugg¢e’nin norm dis1 davranisini Ogretmene sikayet etmistir:
“Ogretmen ¢antalarindan kitaplarim ¢ikarmalarim istiyor. Yusuf Sinan égretmene

iB3}

Tuana’yi sikayet ediyor: ‘Ogretmenim Tuana ¢ikarmadi’” (Smf gozlemleri,

08.10.2020).

Normlarin  koruyucusu ve egemeni Ogretmen, O&grencilerden istiin
goriinmektedir. Ogrenciler de dgretmen tarafindan hiyerarsik olarak daha asagida
konumlanmigtir. Norm ihlali yapan her bir dgrencinin uyarilmasi gerekir. Siif
normlarina uymayan biri oldugunda 6gretmenin bu kisiyi dogru davranisa sevk etmesi
beklenir. Ancak 1-B sinifi igin bu her zaman gergeklesmez. Sanki bazi 6grencilerin,
tipki 6gretmen gibi normlari ihlal etme hiirriyetine sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu
Ogrenciler orta toplumsal siniftan gelen, derste basarili kabul edilen, 6gretmene yakin,

gbzde 0grencilerdir:

“Halil topaciyla oynuyor derste. Pinar Halil’i uyariyor: ‘Cantana koy bak
ogretmen gormesin’. Kurallara uymak gerektigini diistiniiyor Pinar, o6gretmen onun
icin ‘gozetleyen’ de konumunda, polis gibi. Oysa Halil “Gorsiitin” diyor.
Ogretmenden korkmuyor. Ogretmen de Halil’i uyarmiyor” (Siuf gozlemleri,
12.11.2020).

Ayni derste benzer davranisi sergileyen alt toplumsal simiftan bir diger
ogrencinin davranigt ise 6gretmen tarafindan “Koy onu ¢antana” (Simf gézlemleri,
12.11.2020) denilerek sertge uyarilir. Bu durum 6grenciler arasi hiyerarsik bir diizenin
oldugunu ve bu diizenin O6gretmen tarafindan insa edildigini isaret eder. Bazi
ogrencilerin norm dis1 davramiglar1 her defasinda goriiliip uyarilirken, bazilar
O0gretmen tarafindan goérmezden gelinmis, bu 6grencilere daha biiyiik bir faaliyet ve

Ozgilirliik alan1 taninmustr.
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4.2.1.1.7. Merkezi Konum: Bireyler aras1 mesafe iizerinde s6z hakki
Ogretmen-dgrenci iliskisi, dgrencilerin bireyler arasi davrams becerilerini
etkiler.?® Ogretmen tarafindan desteklenen dgrencilerin saldirgan davranislarmi ve
siif ici gatismalarini azalttiklari goriilmiistiir.?’® Ogretmenin belirleyici rolii sinif
icerisinde (ve hatta disinda) gerceklesen bireyler arasi iliskiler i¢in de gegerlidir. En
basta dgretmen-dgrenci arasindaki mesafeyi belirleyen kisi ‘6gretmen’dir. Ogrenciler,
O0gretmenin belirledigi sinirlar igerisinde ona yaklasabilir ya da uzaklasabilirler. Bu

220

siirlarda 6grencilern kisisel 6zelliklerinin etkisi olsa da,”” esas belirleyici aktoriin

ogretmen oldugu sdylenebilir.

1-B smnifi i¢cin de bireylerarasi mesafenin 6gretmen etkisinde bicimlendigi
sdylenebilir. Ornegin Hare ilk haftalarda 6gretmene yakin davramislarda bulunmustur,
ona sarilmustir: “Ogretmen tiim cocuklarla oyun oynamaya basliyor. Hare égretmene

221 cok az.” (Sf

oyun sonunda sarilyyor. Hare ile ogretmen arasindaki sosyal mesafe
gbzlemleri, 01.10.2020). Ancak sonraki haftalarda bu yakinliga giivenerek tuvalete
gitme isteginde israrcit olan Hare, dgretmenin “Sen ¢ok wsrarcisin. Haywr dedim.
Haywrin ne oldugunu biliyor musun” (Smif goézlemleri, 22.10.2020) seklindeki sert
ifadeleriyle karsilasmistir. Ogretmen, Hare ile arasina koydugu mesafeyi “bazi
ogrenciler var mesela goriiyorsunuz hocam, Hare gibi. Susturmakta zorlaniyyorum”
(Ogretmen goriismesi, Erdal Ogretmen, Kasim 2020) gibi uyarilariyla sikga
hatirlatmistir. Hare, 6gretmen tarafindan sikca uyarilarak, s6z hakk: ve izinleri siirh

tutularak 6gretmenden uzaklastirilmistir.

Orta toplumsal siniftan gelen Pinar ise 6gretmenin daha yakin mesafe kurdugu
ogrencilerdendir. Ogretmen Pinar ile arasinda gegen “Ogretmen tahtayt siliyordu,

Pinar beslenmesini hazirlarken ayaga kalkmisti ve ona korkutma sakasi yapti: “B6”.

218 Karen L. Bouchard & J. David Smith, “Teacher—Student Relationship Quality and Children's
Bullying Experiences With Peers: Reflecting on the Mesosystem”, The Educational Forum, ¢.81 s.1
(2017): 108-125, DOI: 10.1080/00131725.2016.1243182

219 Jan N. Hughes & Timothy A. Cavell, “Influence of the teacher-student relationship in childhood
conduct problems: A prospective study”, Journal of Clinical Child Psychology, ¢.28 s.2 (1999): 173-
184, DOI: 10.1207/s15374424jccp2802_5.

220 Ann Bainbridge Frymier & Marian L. Houser, “The teacher-student relationship as an interpersonal
relationship”, Communication Education, c.49 s.3 (2000): 207-219, DOI:
10.1080/03634520009379209

221 Sosyal mesafe, bireyler arasindaki sosyal iligkilerde araya konulan sinirlari ifade eder. Sosyal mesafe
kavrami Covid-19 salgin siirecinde “bireyler arasinda bulundurulmasi gereken fiziki mesafe”
anlaminda, yanls bigimde kullanilmistir. Bu ¢alisma boyunca sik¢a kullanilan sosyal mesafe kavramu,
bireylse arasindaki iliskinin sinirlarini ifade eder. Sosyal mesafesi kisa olanlar birbirine daha yakin iligki
kurmus kisiler, uzak olanlar ise birbirine aralarinda daha az samimiyet olan kisileri ifade eder.
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Osretmen “Korkmadim ki, korkmadim” diye cevap verdi.” (Sif gozlemleri,
26.03.2021) olayinda dgretmenin olumlu tepki verdigi gdézlemlenmistir. Ogretmen,

Pinar ile arasindaki sosyal mesafeyi kisaltmis, onunla yakinlik kurmustur.

Ogretmen, 6grenci-ogrenci iliskilerini de dogrudan ya da dolayli yollarla etkiler.
Ogretmen-6grenci iliskisinin &grencinin toplumsal katilimimi bigimlendirmesi®??
dogrudan etki sayilabilir. Ogretmenle arasinda olumlu iliskiler kurabilmis 6grenciler
toplumsal katilimda daha etkin rol almislardir.??® Ogretmenin onlarla kurdugu iliski,
diger dgrencilere de yansimistir. Ogretmenle sosyal mesafesi yiiksek, iyi bir iletisimi
olmayan oOgrencilerin arkadaslik iliskilerinin (ve hatta akil sagliginin) ise koti
etkilendigini goriilmiistiir.?** Lise ogrencileriyle yapilan genis capli baska bir
arastirmada Ogretmen toplumsal katilim {izerinde etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.?®

Ogretmenin dgrenci-6grenci iliskisine dolayli etkisi ise roller araciligiyladir,
Ogretmenler, ogrencileri basart durumu, dil becerisi, sosyal becerileri gibi
ozelliklerine gore siniflandirir ve onlara belirli bir rol alani??® tanirlar. Ogrencinin
hayata gecirdigi bu rol alani, onun sosyallesmesini de etkiler. Chambliss’in
calismasinda ogretmenlerin dgrencilerden farkli roller bekledigi goriilmiistiir.??’
Ogretmenler orta siif ailelerin ¢ocuklarinin “basarili, olumlu davranisa sahip
ogrenciler” roliine sahip olduguna inanirken alt toplumsal smiftan g¢ocuklardan
“basarisiz, davranis problemleri olan dgrenciler” roliinii beklemislerdir. Onlarin bu
beklentileri 6grencilerin bahsedilen rolleri gergeklestirmelerini ve kendi gruplari
icerisinde sosyallesmelerini saglamistir. Ogretmenin ayristirdigi iki farkli rol

birbirlerine kars1 olumsuz tutum igerisine girmistir.

Erdal Ogretmen’in kurdugu iliskiler ve rol beklentilerinin de &grencilerin

bireyler arasi iliskilerini bigimlendirdigi gézlemlenmistir. Ornegin dgretmenin diger

222 Frank H. K. Wanders, Ineke van der Veen, Anne Bert Dijkstra & Ralf Maslowski, “The influence of
teacher-student and student-student relationships on societal involvement in Dutch primary and
secondary schools”, Theory & Research in Social Education, ¢.48 s.1 (2020): 101-119.

22 Frank H. K. Wanders, Ineke van der Veen, Anne Bert Dijkstra & Ralf Maslowski, “A.g.e.”: 101-
119.

224 Susanne Schwab, Peter Rossman, “Peer Integration, Teacher-Student Relationships and the
Associations with Depressive Symptoms in Secondary School Students with and without Special
Needs”, Educational Studies, ¢.46 s.3 (2020): 302.

225 Frank H. K. Wanders, Anne Bert Dikstra, Ralf Maslowski, Ineke van de Veen, “A.g.e.”: 267.

226 Sosyal Etkilesimci Teori’ye gore bireyler, davramslariyla birbirlerine “rol alan1” tamirlar. Herbert
Blumer, Symbolic Interactionism: Perspective and Method (London: University of California Press,
1969): 7.

227 William J. Chambliss, “The saints and the roughnecks”. Society, s.11 s.1 (1973): 24-31.
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ogrencilere gore daha fazla yakinlik gosterdigi Halil ve Pinar, arkadas ortaminda da
aranan isimlerdir. Ogretmenin onlara tamdigi konum, arkadashik iliskilerine de
yansimistir. Halil ve Pinar, arkadaslariyla etkilesimlerinde karar veren, yoneten,

kismen iistiin taraf olmuslardir.

Ogretmen-6grenci arast olumsuz iliskiler de &grenciler arasi iliskilere
yansimustir. Ornegin dgretmenin olumsuz iliski icerisinde oldugu ve ayristirict tutum

sergiledigi Tugce, 6grencilerin ¢ogu tarafindan da ayristirilmistir:
“Arastirmaci: Sence sinifta en ¢ok konusan kim?
Naim: Tugce
Arastirmaci: En ¢cok sz hakki alan kim?
Naim: Tugge
Arastirmaci: En yaramaz kim?
Naim: Tugge
Arastirmaci: En ¢ok kurallart bozan?
Naim: Tugge
Arastirmaci: Neden béyle davraniyor acaba?

Naim: Yaramaz. Ogretmen bir sey dedi mi parmak kaldiriyor. Akilli televizyona

dokunmak i¢in el kaldiryyor. Her seye el kaldiriyor.
Arastirmaci:Sen ne diigtintiyorsun bu konuyla ilgili?

Naim: Ben bu konuya yaramazlik” (Ogrenci goriismeleri, Naim, O2ET, Haziran
2021). Naim, Tugce’nin davraniglarinin dogru olmadigini, onun konusma isteginin
yaramazlik oldugunu ifade etmistir. Naim’in sozlerinin 68retmenin sinif igerisindeki
tutumlartyla uyumu dikkat ¢ekicidir. Ogretmenin ayristirict ya da biitiinlestirici

tavirlar1 dgrencilerin arkadasliklarmni da etkilemistir.??

Ancak baz1 6grencilerin bireyler arasi iliskilerde 6gretmen etkisinden bagimsiz
oldugu da goriilmiistiir. Bu ogrencilerin teneffiisteki bireyler arasi etkilesimleri
Ogretmenle olan iliskilerinden farklilasmistir. Bir kisminin farkli stratejilerle

ogretmenle olan iliskilerini telafi ettigi gdzlemlenmistir. Ornegin Hare 6gretemene

228 Murat Basar, Sinif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramiglarmin Yénetiminde Ortiik Program (Usak li
Ornegi), (Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2011), 206.
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yakin degildir, ancak teneffiiste aranan arkadaslardandir (68renci-6grenci mesafeleri
icin bknz. 4.2.2.1. Smf Arkadaslar1). Hare 6gretmenle arasindaki sosyal mesafeyi
“eglenceli olma” stratejisiyle telafi etmistir. Ogrencilerden ¢ogu Hare’nin eglenceli
oldugunu belirtir. Ornegin bireysel goriismelerde Hilal, Hare’nin “beni hep
giildiiriiyor, ¢ok eglenceli ve komik birisi” oldugunu, Pmar ise “hep oyun oynamasini”

(Ogrenci goriismeleri, Pmar, O16KT, Haziran 2021) sevdigini belirtmistir.
4.2.1.2. Cocukluktan Ogrencilige, Yeni Rol

4.2.1.2.1. Ogrencilige Hazirlik: Resmi Diizenlemeler ve On Bilgiler

Ogrencilik, ¢ocuklar daha okuldan baslamadan once resmi yonetmelik ve
yonergelerle yapilandirilmis, kurumsal bir roldiir. Yapisi, konumu ve davraniglari
resmi diizenlemelerle bi¢imlendirilmistir. Bu diizenlemeler arasinda ilk karsilagilan
Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi ilkeleridir. Bahsedilen
yonetmelikte 6grencilerden beklenen davraniglar siralanarak okulun ilk yillarindan
itibaren bu roliin istendik bicimde gergeklestirilmesi hedeflenmistir. Yonetmelikte

stralanan, Tiirkiye’ye 6zgii 6grenci rol davranislari su sekilde belirlenmistir:

“Derslere devam ve basari, okul iiyelerine saygili ve hosgoriilii davranma, dogru sozlii
ve diriist olma, 1yi ve nazik olma, okul sosyal ve kiiltiirel etkinliklerine katilma, kitap okuma
aliskanlig1 kazanma, ¢evreyi koruma, ¢ok caligma gerekliligine inanma, milletin mali olan
okul ve arag-gereglerini kendi esyasi gibi koruma, sigara gibi zararl aligkanliklardan uzak
durma, bilisim araglarin1 yararli bigimde kullanma, iilke birligini tehdit eden etkinliklere
katilmama ve bu sembolleri kullanmama, fiziksel, zihinsel ve duygusal giiclerini millet ve
insanlik yararina kullanma, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh davranma, yasalara ve etik

kurallara uyma” 22°

Bahsedilen yonetmelik bu davraniglarin derslerde, torenlerde, toplantilarda,
rehberlik caligmalarinda ve her tiirlii sosyal etkinliklerde 6grencilere kazandirilmaya
calisilacagini; bu davranislara uyulmadigi taktirde karsilagilabilecek giigliiklerin
ogrenciler ve velilerine agiklanacagini bildirir. Bu anlamda 6g8renci rolii tasarisinin
pratik hayattan once bigimlendirildigi sdylenebilir. Ogrencilerin nasil davranmalar
gerektigi, bu davranislar1 sergilemezlerse nelerle karsilasacaklart ve paydaslarinin

kimler oldugu resmi yonetmelik tarafindan belirlenmistir.

229 “Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, Resmi Gazete,
29072 (Temmuz 2014), 52 (1).
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Ogrenci rolii yonetmelik ve diizenlemelerle bicimlendirilirken, okul ¢agma
gelen ¢ocuklar bu rolii 6nce ailelerinde 6grenirler. Ogrencilerin bu rolii edinmeleri igin
yeni katildiklari, sosyal ve kurumsal bir ortam olan sinifi anlamlandirmalar1 gerekir.
Bu anlamlandirma Mead’in “genellestirilmis oteki [generalized other]”?*® olarak
kavramsallastirdigi toplulugun tavrini anlamayla miimkiindiir. Cocuklar, egitimin
toplumsal tavirlarina dair ilk bilgilerini ailelerinde ve sosyal ¢evrelerinde 6grenirler.
Berger ve Luckmann’in “teori dncesi seviye [pre-theorical level]” olarak adlandirdig:
bu bilgiler herkesin bildigi kurallar, degerler, inanglar ve mitlerdir.?3! Bu bilgiler
onlara ebeveynlerinden, biiylik kardeslerinden, sosyal c¢evrelerinden ve
anaokullarindan  aktarilmigtir.  Bahsedilen = G6grencilerden Pmar’in  annesi,
“Cocuklarimiza siirekli biz okula geldiklerinde arkadaslarimizlia iyi geginin,
dgretmeninize saygili olun. O sekilde tembih ettik.” (Pmar’m annesi, OA16KT, Veli
goriismeleri, Haziran 2021) sozleriyle onu kuruma nasil hazirladigini aktarmistir.
Pinar da okul baglamadan 6nce katilacagi yeni ortamin nasil bir yer oldugunu, orada

neler yapacagini merak etmistir. Bu merakini annesiyle gegen su sohbetle gidermistir:
“Arastirmaci: Okula baslamadan onceki aksam ve okula gelirken nasil hissettin?
Pinar: Bilmem. Anneme bir seyler sordum ve erken kalktim
Arastirmacti: Neler sordun annene?
Pinar: Bilmem
Arastirmaci: Okulla ilgili seyler mi sordun?
Pinar: Okulda ne yapacagimizi sordum
Arastirmaci: Himm... Annen anlatti mi?
Pinar: Anlatti
Arastirmaci: Neler dedi?

Pwnar: Okulda sey yapicaksin dedi... Ders yapicaksiniz dedi. Ondan sonra etkinlikler
yapacaksiniz dedi.” (Ogrenci goriismeleri, Pmar, O16KT, Kasim 2020).

Pinar, yeni edinecegi 6grenci roliine dair on bilgileri ailesinden 6grenmistir.
Reyhan, Tugge, Naim ve Halil okula baglamadan 6nce ailesiyle yapacaklari hakkinda

konustuklarini ifade etmistir. Selin ve Mehmet ise 6grencilerin neler yaptiklarini

230 George Herbert Mead, Zihin, Benlik ve Toplum, 3. Bs., Cev. Yesim Erdem, (Ankara: Heretik
Yayinlari, 2021), 181.
231 Berger ve Luckmann, a.g.e., 83.
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biiyiik kardeslerinden 6grenmislerdir. Bahsedilen 6grencilerin ailelerinden edindikleri
on bilgiler, 6grenci roliinlin pratik temellerini; resmi diizenlemeler ise teorik
temellerini olusturur. Birincil sosyal ¢evrede edinilen bilgiler ¢ocuklarin 6grencilige
dair beklentilerini bi¢imlendirir. Resmi diizenlemeler ise sinif yasaminin yapisini ve
diizenini bi¢imlendirerek 6grenci roliiniin ‘planli’ bicimde edinilmesi i¢in zemin
hazirlar. Boylece bu iki temel, cocuklarin Ogrenci rolii edinmelerinin zeminini

olusturmaktadir.

Ailede ogrencilige — degisik diizey ve bi¢imlerde — hazirlandiktan sonra,
cocuklarin karsilastigt 1.siif Ogretim programi edinecekleri &grenci  roliinii
bicimlendirir. Hayat Bilgisi dersinin ilk {initesi “Okulumuzda Hayat”, 6grenci rol
davraniglari, aracg-gere¢ kullanimlar1 ve iligki bi¢imlerine dair aciklayici bilgiler
icermektedir. Unite icerisinde okul arac-geregleri, okul kimlikleri (8gretmen, arkadas,
okul miidiirti, personel, vb), okul mekanlar1 (sinif, bahge, tuvalet, vb), téren, sinif i¢i
ve okul kurallarinin tanitimi1 yapilmistir. Bahsedilen iinite gibi “Gtlivenli Hayat,
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat” {initelerinde de dgrenci roliine dair kazanimlar
yer almaktadir. Programin 39 kazanimindan 17°si ve ders saatinin %74’ dgrenci
roliine ayrilmistir. Diger bir ifadeyle 6grenci roliiniin istendik bigimde edinilmesi i¢in
dikkate deger zaman ve emek harcanmaktadir. Bunun yaninda okul ve derslik
duvarlaria asilan kural levhalar1 ve uyar1 tabelalart 6grencilerin rol edinmesi igin

diizenlenmistir.

Ogrenci roliiniin planlandig: gibi edinilmesi i¢in sarf edilen ¢aba basta MEB,
okul yoneticileri ve Ogretmenler tarafindan gerceklestirilir. Tonnies, modern
toplumlarda rollerin ve bu rollere iliskin baglarin bu sekilde baskalar1 tarafindan
bigimlendirilmesini elestirmistir.*> Ona gére rollere iliskin bu belirlenim yapay ve
mekanik bir sosyal ortam olusturmaktadir. Bahsedilen yapaylik okulun ilk
haftalarinda, 6zellikle de ilk giiniinde, dikkat g¢ekici olmustur. Okulda ilk giin
ogrencilik roliiniin sembollerini kusanmis ¢ocuklar, davraniglariyla yeni katildiklar: bu
sosyal ve kurumsal ortama ait olmadiklarini belli etmislerdir. Goriintigleri ve biiytlik
kas hareketleri (oturmalari, kosmamalari, 6gretmene doniik olmalari, vb.) dgrencilik

roliine uygun goriinse de tirkek bakislar1 ve ne yapacagini bilemez halleri onlarin bu

232 Ferdinand Tonnies, “Book One: A General Classification of Key Ideas”, Ténnies: Community and
Civil Society, ed. Jose Harris, (Cambridge: Cambridge University Press, 2001): 17-19.
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rolii daha benimseyemediklerini agik etmektedir. Bu durum okulun ilk giliniinde

gbzlem notlarinda su sekilde yer almistir:

“Ogrenciler swralarina oturdu. Hepsi sessiz. Uniformalari, cantalari ve
suluklart onlart 6grenci gibi gosteriyor. Ama hepsi ogretmeni gozlemliyor. Nasil

davranacaklarini  bilemiyorlar. Sanki  6gretmenden nasil davranacaklarin

soylemesini bekliyorlar” (Sinif Gozlemleri, 24.09.2020).

Ogrencilik roliiniin sembollerini kusanmis g¢ocuklar, davramslariyla yeni
katildiklar1 bu sosyal ve kurumsal ortama ait olmadiklarmi belli etmektedir.
Goriiniigleri ve biiylik kas hareketleri (oturmalari, kogsmamalari, 6gretmene doniik
olmalar1 gibi) 6grencilik roliine uygun goriinse de lirkek bakiglar1 ve ne yapacagini

bilemez halleri onlarin bu rolii daha benimseyemediklerini agik etmektedir.

4.2.1.2.2. Ogrenci Roliiniin Sinif icerisinde Edinilmesi

Resmi diizenlemeler ve birincil sosyal ¢evreyle (ailede) baslatilan siireg, sinif
icerisinde devam etmistir. Cocuklar, birincil sosyallesme alanlarindan c¢ikmis,
toplumun kendilerinden beklentileriyle karsilasmistir. Ogretmeni, okul miidiirii, sinif
arkadaslar1 ve velisi 6grenci rol davranmiglarini beklemektedir. Bu beklentilerin
ogrencilere aktarildign birincil ortam ise siiftr. Ogretim yili basinda nasil
davranacagini bilemeyen ¢ocuklar, bu rolii smif igerisinde edinmeye baslarlar.
Nitekim 6grenci rolii, toplumsal etkilesimlerle insa edilen sosyal kimlik baglaminda
ogrenilir.2® 1-B smifinda bu roliin kurumsal temeller, 6gretmen Ve arkadaslarm
etkisinde bi¢cimlendigi gézlemlenmistir. Bu unsurlar arasinda kurumsal temeller ve

Ogretmen One ¢ikmaktadir.

Kurumsal temeller, 6grenci roliiniin kurum yapisina uygun hayata gecirilmesi
icin zemin olusturur. Okul, resmi diizenlemeleri, bina yapisi, duvarlarina asilan
yazilari, resimleri ve Ogrenci roliinii kurumsallagtirmis pedagojik aktorleri
(6gretmenler ve diger 6grenciler) ile birinci sinifa baglayan cocuklara kusatici bir
sosyal ortam hazirlamistir. Bu ortamin bir kopyas1 da derslikte mevcuttur. Yazi tahtasi,
siralar, 6gretmen masasti, dolaplar, say1 posteri, harita ve hece ipleriyle sinif, cocuklara
ogrenci olduklarini hissettirir. Erdal Ogretmen &grencilere karsi konusmalarinda

buyurgan bir tavir takinarak eylemlerinin kendisine bagli oldugunu, diger bir ifadeyle

233 Brian M. McCadden, “Let’s Get Our Houses in Order: The Role of Transitional Rituals in
Constructing Moral Kindergartens”, The Urban Review, ¢.29 s.4 (1997): 240.
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egemenligini hissettirmektedir. Ornegin  Ogretmenin  “Simdi size ciimleler
soyleyecegim, defierlerinize yazacaksimiz. lyi dinleyin, bir ciimleyi en fazla 3 kere
tekrar edecegim. Eger kagirirsaniz, (bekliyor) yazamazsiniz” (SG, 04.03.2021) sozleri
Rousseau’nun elestirdigi vaazlara®** benzemektedir. Smif igerisinde 6gretmen,

ogrencilerle diyalog kurmak yerine ‘onlara nutuk ¢ekmektedir’.?*®

Yatay ve dikey bicimde dizilmis siralara oturmus, yiizleri 6gretmene doniik
cocuklarin eyleme gecmesi, 68retmenin komutuyla gerceklesir. Resmi ilkelere gore
ogrenciler, hiyerarsik olarak dgretmenin altinda yer almaktadir. Erdal Ogretmen bu
konumlarini onlara hatirlatmak i¢in simifa girdiginde ayaga kalkmalarini, s6z hakki
almadan konusmamalarini, kendi soOyledigi gorevler disinda bir eylemde
bulunmamalarini sik¢a hatirlatmistir. Boylece 6grenciler, 6gretmene tabi olduklarini
anlamislardir. Ornegin Cagri, sinif kurallarmi 6gretmenin koydugunu, dgrencilerin
koymadigin1 (OG, Cagri, O3ET, Haziran 2021), Reyhan ise kendilerini ydneten
kisinin 6gretmen oldugunu belirtmistir (OG, Reyhan, O9KS, Kasim 2020).

Kurumsal diizen ve Ogretmen tarafindan ydnlendirilen 6grenci roliiniin
edinilmesi, ger¢ek hayattaki gibi dogal bir siire¢ bi¢iminde islemez. Bu roli
edindirmek icin Ogretmen, okul yoneticileri, veliler ve cevre yapay bir caba
icerisindedir. Gergek hayatta bebeklikten cocukluga geciste, ya da bir ¢alisan rolii
edinme siirecinde kurallar net bicimde sdylenmez, kullanilacak arag-gere¢ acik
bicimde tanitilmaz, beklentiler dogrudan ifade edilmez. Kisiler kendilerinden
beklenenleri gozlem yoluyla ya da onceki deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenir.
Ogrenci roliiniin dgrenilmesi ise dgretmenin sik hatirlatmalari, uyarilari, tembihleri ve
uzun aciklamalariyla gerceklesmistir. Erdal Ogretmen’in okulun ilk giiniinde
normlarla ilgili yaptig1 konusma (bu konusmadan “Normlar” baglig1 altinda detaylica
bahsedilmistir. Bknz.), 6grencilerin davramiglarini ve tepkilerini diizenleyen bir
referans noktasi olusturmustur. Ogrenciler kendilerinin ve birbirlerinin davranislarini
degerlendirirken bu konusmay1 referans almislardir. Bunun yaninda 6gretmenin kitap,

defter, kalem, kalemtiras, yaz1 tahtasi gibi gereclerin nasil kullanilacagini da agik

234 Rousseau, Ogretme eyleminin uzun, Ogrenci seviyesinin istiinde, pek anlam tasimayabn

konusmalarla ger¢eklestirilmesini elestirir. Ona gore bu tiir konugmalar, yalnizca laf kalabaligidir. Jean
Jacques Rousseau, Emile ya da Egitim Uzerine, 5. Bs., Cev. Yasar Ardung (istanbul: Tiirkiye Is
Bankas: Kiiltiir Yayinlari, 2014), 28;85.

23 paulo Freire, Kiiltiir Iscileri Olarak Ogretmenler: Ogretmeye Cesaret edenlere Mektuplar, Cec.
Cagdas Siimer (Istanbul: Yordam Kitap, 2019), 135.
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bicimde aktardigi goriilmiistiir. Boylece 6grenci roliiniin davranislar1 kat1 bigimde

siiflandirilmstir.

Ogrenci roliiniin edinilmesinde akran etkisi de gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
birbirlerine verdikleri onaylayic1 ya da yadirgayici tepkiler, birbirlerini oyunlarina
dahil etmeleri ve sinifi¢i etkilesimleri rollerinin bi¢imlenmesinde etkili olmustur. Ders
sirasinda  Ogrenciler, 0gretmen beklentilerini onaylarcasina kurallara uyulmasini,
dogru cevap verilmesini, diizgiin bir telaffuzla ve ayrintili dil koduyla konusulmasini
rol davranis olarak kabul etmislerdir. Bu davranislar1 gostermeyen ogrencilere karsi
dislayici ya da asagidaki drnekte oldugu gibi yadirgayici tepki gelistirmislerdir:

“Ogretmen: “Olta-kova. Hangisi o sesi ile baslyor? Muhammed?

Muhammed: -Oltak. (Muhammed kisik sesle konusuyor ve tam duyulmuyor.)

Ogretmen: -Ranya?

Ranya: -Olta.

Serdar: -Oltak ne ya?. (Yadwgama — dil farkliligi, dil becerisi. Muhammed bunu
duyuyor ama doniip Serdar’a bakmiyor. Bast 6ne egik. Muhammed bir sonraki soru

i¢in parmak kaldirmiyor.)” (SG, 05.11.2020).

Serdar’in yadirgayict tepkisi, Muhammed’in ders sonuna kadar parmak
kaldirmamasina neden olmustur. Ogretmen dogrudan tepki vermese de Muhammed
hata yapmis, Serdar’in goziinde rol davranisini yerine getirememistir. Ders sirasinda
Ogretmenin 6n plana ¢ikardigi rol davranislari benimseyen c¢ocuklar, teneffiiste ise
komiklik ve samimilik beklentisine girmiglerdir. Bdylece dgrenci rolii ders sirasinda
Ogretmeni dinleyen, sorulara dogru cevap veren, teneffiiste ise kosan, oyun oynayan

ve eglenen biri olmustur.

4.2.1.2.3. Ogrenci Roliinden Kimligine

Kurumlar, belirli beklenti oriintiilerini barindirdigindan rolleri bigimlendirir.
Kimlik ise birey ve toplumun karsilikli iliskilerinden ortaya ¢ikan bir olgudur.?3®
Kimlik kavrami, Fransizca’da “ayni olma, bir olma” anlamina gelen identité’den
gelir.2” Kavram, Tiirkge’de ise mensubiyeti sorgulatan “kimlerdensin” sorusundan

tiiremistir.2*® Bu anlamda kimlik kavrami, hem bireylerin mensubiyetleri hem de

23 Berger, Luckman, a.g.e., 195.

237 “identity”, Online Etymology Dictionary,
https://www.etymonline.com/word/identity#etymonline_v_1484, [Erisim Tarihi: 03.08.2022].
238 Mehmet Ali Kiligbay, “Kimlikler Okyanusu”, Dogu Bati: Kimlikler, s.23 (2016): 161.
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bireysellikleri ile ile iliskilidir. Ogrenci kimligi de, cocukalrin okula mensubiyetlerinin

kisisel 6zellikleri ile birlesmesini ifade eder.

Egitim baglaminda kimligin sosyal, kisisel, kurumsal dinamikler ve bireyin
yasam Oykiisiiniin karmasik etkilesimiyle olustugu belirtilmistir.”® Birincil sosyal
cevrelerinden ¢ikip ilkokula baslayan cocuklar, yeni karsilagtiklart 6grenci roliini
kimlige dontstiiriirler. Bu doniisiim, onlarin 6grenci roliiyle biitiinlesmelerini
simgeler. Ogrenci roliiniin farkli yonleri farkli derecelerde benimsenerek bireysel bir
kimlik olusturulur. Bdylece c¢ocuklar, bireysel oOzellikleri ile 6grenci roliinii

biitiinlestirmis olurlar.

Gee, kimligi dort kategori altinda inceler: dogustan gelen oOzelliklerin etkin
oldugu dogal kimlik, kurum yetkililerinin yonlendirdigi kurumsal kimlik, diyalog ve
sOylemlerin olusturdugu séylem kimligi ve iiye grup tarafindan paylasilan iiye
kimligi?*® Gee’ye gore kurumsal kimlik, bireyin bir 6zne olarak kim olduguna karar
veren gligle yakindan iliskilidir. Bu giiciin yetkileri ise kurallar, normlar, ilkeler ve
ritliellerdir. 1-B sinifinda da uygulanan bu yetkiler, 6grencilerin kim olduguna karar
veren gilic olarak islemistir. Simif normlari, rutinleri ve ritliellerine uyum
saglayabilenler &grenciligi bir gorev [calling]®®* olarak algilamis, uyum
saglayamayanlar ise bu rol bir ceza [imposition]?*? niteligine biiriinmiistiir. Halil ve
Pmar i¢in 6grencilik kiiltiirel sermayeleri, dil becerileri ve eksiksiz okul geregleriyle
kolaylikla yerine getirebilecekleri bir gorevdir. Bu nedenle onlarin kurumsal kimligi
olumlu bi¢cimde olusturulmustur. Ancak Muhammed ic¢in 0Ogrencilik, tam
anlayamadig bir dilde biligsel islem yapmak ve sosyallesmek anlamina gelmektedir.
Bu nedenle Muhammed’in kurumsal kimligi onun i¢in sessiz kalmak zorunda kaldigi,

katilamadigi, eglenemedigi bir cezaya doniismiistiir.

Egitim sosyolojisi caligmalarinda Ogrenci kimliklerinin anlagilmasi ig¢in

“kiilhanbeyleri”,**® “kabarik kulaklar’?** gibi nitelemelerin kullanildig1 goriiliir. Bu

239 Rennie Johnston, Barbara Merrill, "9 Developing Learning Identities for Working Class Adult
Students." Learning to Change?: The Role of Identity and Learning Careers in Adult Education,
5. Bs, (Frankfurt am Main: Peter Lang GmbH, 2009), 129-130.

240 James Paul Gee, “Identity as and Analytic Lens for Research in Education”, Review of Research in
Education, ¢.25 s.1 (2000): 100.

241 James Paul Gee, “Identity as and Analytic Lens for Research in Education”, Review of Research in
Education, ¢.25 s.1 (2000): 100.

M2«qge”

243 Chambliss, “The Saints and The Roughnecks”.

244 Willis, Tsciligi Ogrenmek
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nitelemeler kimliklerin genel egilimini, etkilesimleri ve digerlerinden nasil
farklilastigim agikladigindan onemlidir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore
kurumsal role verdikleri tepkiyi ifade eder. 1-B 6grencilerinin de kurumsal 6grenci
roliine verdikleri tepki, kiiltiirel sermayeleri ve bireysel 6zelliklerine gore degismistir.
Baz1 6grenciler bu rolii olumlu bi¢cimde kimlige doniistiirmiisken bazilarinin ayni
uyusmayt deneyimleyemedigi gozlemlenmistir. Caligmalar, kurumsal bu role
adaptasyonu etkileyen farkli boyutlar oldugunu géstermektedir. Bu boyutlar arasinda
ogrencilerin akademik beceri ve motivasyonlarini iceren akademik boyut, dikkat
davraniglari, duygu ve davraniglarini diizenleyebilme becerilerini kapsayan davranig
boyutu ve akranlar1 ve 6gretmenleriyle iliskileri, akran kabulii, arkadasliklarini igeren
sosyal boyut bulunur.?*® Bunlarm yaninda ailenin endise seviyesi,?*® sosyoekonomik
durumu,?’ yapis1,2*® beklentileri®*® ve egitime katilmi®®® da 6grenci kimligini

etkileyen unsurlardir.

Bernstein, yukarida bahsedilen unsurlar arasinda ailenin belirleyici oldugunu
belirtir.2®! Ona gore aile, egitime kars1 tutumlartyla dgrenci kimligini bigimlendirir. Bu
bicimlendirmeyi anlamak i¢in Bernstein “6gretim diizeni [instrumental order]” ve
“tanimlayic1 diizen [expressive order]” kavramlarini kullanir.?®? Ogretim diizeni,
beceri ve duyarlilik edinimini saglayan bilgi, siireg, pratik ve yargilar igerir.
Tanmimlayict diizen ise yonetim, karakter, tavir ve bunlara yol acan eylemlere dair
sembol ya da imgelerdir. Ailelerin dgretim diizeni ve tanimlayici diizenin kullandigi
“araglar [means] "a ve bunlarin “sonuglar [ends] "1na inanma durumlarina gore farkl
ogrenci kimlikleri gelisir. Bu kimlikler ve ailelerin tutumuyla olan iliskisi asagidaki

Tablo 5’te gosterilmistir.

245 Karla Correia, Alexandra Marques-Pinto, “Adaptation in the transition to school: perspectives of
parents, preschool and primary school teachers”, Educational Research, ¢.58 s.3 (2016): 248, DOI:
10.1080/00131881.2016.1200255

246 Baker, Bruce L., et al. "Pre-school children with and without developmental delay: behaviour
problems and parenting stress over time." Journal of Intellectual Disability Research c.47 s.4-5
(2003): 217-230..

247 Margetts, Kay. "Early transition and adjustment and children's adjustment after six years of
schooling." European Early Childhood Education Research Journal ¢.17 s..3 (2009): 309-324.

248 Genis/cekirdek, vb.

249 Sy, Susan R., and John E. Schulenberg. "Parent beliefs and children's achievement trajectories during
the transition to school in Asian American and European American families." International Journal
of Behavioral Development s.29 s.6 (2005): 505-515.

250 |au, Eva YH, Hui Li, and Nirmala Rao. "Parental involvement and children's readiness for school
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Tablo 5: Bernstein'in Kimlik Gruplan

Ogretim
diizeni
Tanimlay
1c1 diizen

1 Adanmis
[Commitment]

2 Mesafeli
[Detachment]

3 Tecilli
[Deferment]

4 Uzak
[Estragement]

5 Yabanci
[Alienation]

Araglar
Sonuglar
Araglar
Sonuglar

+
+
+
+

Davraniglar1 egitimin 6gretim diizeni ve
tammlayic1 diizenle uyumludur. Ornek
ogrencidirler.

Genelde aile diizeni okulla uyumlu olmayan
bir aileden gelirler. Caliskan ve basarili
olabilirler. Okul diizeniyle uyumlu
davranabilirler. Ancak aksi davraniglar da
gozlemlenebilir.

Okulun igerik ve diizenine karsi
kayitsizdirlar. Genelde aile statiileri okulun
genelinden disiiktiir. Egitim araglarini
anlamlandirmakta giigliik ¢cekerler.

Okulun ¢iktilarina inanirlar, ancak araglarini
anlamakta ve beklentileri yerine getirmekte
zorlanirlar. Sinifta iyi davranmaya, 6grenme
aciklarini spor gibi program dis1 faaliyetlerle
kapatmaya ¢aligirlar.

Okulun hem anlam hem de igerigini
anlamakta giicliik ¢cekerler. Okulla baglar
catisma ya da isteksiz bir kabullenisten
ibarettir. Aileleri genellikle okuldan uzaktir.

.....

Ogretim diizeni ve tanimlayici diizenine ait dair araglara ve sonuglara sahip olma

durumuyla sekillenmistir. Bu arag ve sembollerin tamamina sahip olan adanmuslar,

okul ile tam uyum saglayan Ogrencilerdir. Mesafeliler ise, okulun tanimlayici

diizeninin sonuglarina inanmaz. Bu nedenle zaman zaman uygun goriilmeyen

davraniglar sergileyebilirler. Tecilliler, ne okulun kazandirdig: bilgi tiiriinden araglara

ne de onun sdylem diizenine inanir. Bu nedenle okula kars1 kayitsizdir. Uzak dgrenciler

ise okulun &gretim diizenine sahip olmalarini saglayan araglara sahip degildir. Bu

nedenle, okulun 6nemine her a¢idan inansalar da uyum saglamakta zorlanirlar. Son

olarak yabancilar ise okulun 6gretim diizeni ve tanimlayici diizene inanmaz, kendileri

ve aileleri genellikle okuldan uzaktir.
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Bernstein’a gore 6grenciler, ailelerinin egitim tutum ve bilgilerine gore farkl
kimlikler edinir. Bireysel, davranigsal, akademik ve sosyal 6zelliklerim karmasik
etkilesimiyle olusan kimlik, bireyin bilinciyle de iliskilidir. Bu nedenle 6grenci
kimliginin genellikle farkindaligin daha yiiksek oldugu lise ve {iniversite
seviyelerinde, bireylerin kendi aciklamalari tizerinden ¢alisildigr goriiliir. Ancak bu
caligmada katilimcilarin yaslarinin kiiciik olmasi, kimlikleri hakkinda uzun ve detayli
aciklama yapmalarini, kimliklerini etkileyen faktorleri ifade etmelerini
giiclestirmektedir. Bu nedenle 6grencilerin kimlikleri ¢ogunlukla sinif gézlemleri ve
Ogrencilerin birbirleri hakkindaki yorumlart iizerinden anlasilmaya calisilmistir.
Ogrenciler kendi kimlikleri iizerinde analitik degerlendirme yapamasalar da
birbirlerini degerlendirmede giicliikk cekmemislerdir. Yapilan incelemeler sonucunda

ortaya ¢ikan 0grenci kimlikleri asagida agiklanmistir.

Gozdeler (Pmar, Halil): Bernstein’in “adanmis [commitment]” grubuna
benzerler. Ogretmenin sevdigi, gdzde &grencileri olduklarindan bu isim tercih
edilmistir. Calismalar, 6grenci roliinii benimseyen ve okula uyum saglayabilen
ogrencilerin sakin, beslenme ve uykusu iyi durumda oldugunu, sinif ve okul
ortamlarinda kendini rahat hissettiklerini ve arkadaslariyla iyi iligskiler kurdugunu
gosterir.?®® Gozdeler de bu tanima uygun, dgretmen ve dgrenciler tarafindan sevilen,
onaylanan ve sosyal katilimi aranan 6grencilerdir. Kiiltiirel sermayeleri yiiksek, dil
kodlart ayrintili, arag gerecleri temiz ve kalitelidir. Orta smif ailelere sahiplerdir.
Ailelerinin egitime katilimi yiiksek, tutumu olumludur. Ogretmenle kolay iletisime
gecebilirler ve cocuklarin1 nasil destekleyeceklerinin bilincindelerdir. Evde akil
oyunlar1 oynar, kitap okur, segili filmleri izlerler. Gozdeler, ailelerinden edindikleri
kiiltiirel sermaye ile sinifta 6ne ¢ikar. Bu anlamda baglica destekgileri ise 6gretmendir.
Akademik basarilari, tutumlari, arag geregleri ve diger arkadaslariyla olan iliskileri stk
sik oviiliir. Basta 6gretmen tarafindan one ¢ikarilan bu 6grencilere arkadaslar1 da saygi
gosterir ve onlara benzemeye c¢alisir. Bu nedenle 6gretmene yakin, akranlarinin
iistiinde bir konuma sahiptirler. Ornegin Erdal Ogretmen, gozdelerden Halil i¢in “Her
seyi biliyor bu ¢ocuk ya” (SG, 01.04.2021), “Inanamiyorum, Halil’in bilmedigi bir
sey c¢tktt” (SG, 17.06.2021) gibi ifadeler kullanmistir. Bireysel goriismelerde

arkaasglar1 da smifin en galiskan kisilerinin ¢ogunlukla Halil ve Pmar oldugunu

258 Karla Correia, Alexandra Marques-Pinto, “Adaptation in the Transition to School: Perspectives of
Parents, Preschool and Primary School Teachers”, Educational Research, .58 s.3 (2016): 257.
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sOylemistir. Onlarin onay1 ve ilgisi akranlar1 i¢in dnemlidir. Ayrica gozdeler, kendi

konumlarmin arkadaglarina nispeten yukarida oldugunun bilincindedir.

Uyumlular (Zeynep, Omiir, Hilal, Ranya, Salim): Bernstein’m “uzak
[estragement]” grubuyla uyusurlar. En karakteristik 6zellikleri etkilesimlerinde
gosterdikleri uyumlu tavir oldugundan bu isim kullanilmistir. Ogretmen ve 6grenciler
tarafindan sevilirler, ancak varliklar1 ve katilimlar1 aranmaz. Kiiltiirel sermayeleri
ortanin altinda, giysi ve arag gerecleri temiz, dil kodlar1 ise zaman zaman ayrintili,
¢ogu zaman sinirhidir. Aileleri orta-alt toplumsal sinifa aittir. Egitime kars1 tutumlari
olumludur, ancak katilimlari orta diizeydedir. Ogretmen bir sey talep ettiginde ya da
goriismek istediginde katilim gosterirler; ancak inisiyatif alarak dgretmenle iletisime
geemezler. Evde giinliik islerini yapar, ¢ocuklarina okulda ne yaptiklarini sorar, onlar
istediginde derslerine yardim etmeye ¢aligirlar. Uyumlular, ailelerinden okulun 6nemli
oldugunu ve orada iyi davranmalar1 gerektigini 6grenmislerdir. Alt toplumsal siniflara
ait ailelerden gelen ¢ocuklar okul kiiltiiriine uyum saglamakta ve olumlu bir 6grenci
kimligi benimsemekte zorlamir.?®* Bu nedenle uyumlularin kiiltiirel sermayeleri
akademik agidan One ¢ikmalarma ve sik Ovgli almalarmma yetmese de, uyumlu
davraniglart onaylanir. Pedagojik sdyleme uyum saglamada One g¢ikamasalar da
kurumsal diizene ayak uydurabilmislerdir. Bu nedenle, Bernstein’in da belirttigi
gibi,?® kimliklerini sosyal diizen iizerine insa etmislerdir. Ogretmenin sik s6z hakk1
verdigi, oyun gruplarina memnuniyetle dahil edilen O6grencilerdir. Arkadaslari
uyumlularla oyun oynamaktan ve iletisime gegmekten keyif alir. Ornegin saklambag
icin oyun arkadasina ihtiya¢ oldugunda, “Zeynep, Ranya, Hilal” ilk ¢agirilanlardan
olmustur (SG, 01.04.2021).

Eglenceliler (Hare, Naim, Reyhan, Cagri, Serdar, Mehmet): Bernstein’in
“mesafeli [detacment]” grubuyla benzesirler. Eglenceliler de “mesafeli” grup gibi
tanimlayici diizenin sonuglarina inanmazlar, bu nedenle ona uyum saglamakta gii¢liik
cekerler. Temel ozellikleri basta kendilerini, sonra da etrafindakileri eglendirmek
oldugundan gruba eglenceliler ismi verilmistir. Ogrenciler tarafindan sevilen,
Ogretmen tarafindansa uzaktan takip edilen Ogrencilerdir. Hareketli ve eglenceli
mizaclar1 vardir. Akranlarini eglendiren yapilari onlar1 arkadas gruplarinin lideri

yapar. Oyun baslatan ve oyunlarda aranan 6grencilerdir. Ornegin Hare, daha ilk

24 A g.e., 105.
2% Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique, 32.
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haftalardan arkadaglar1 arasinda popiiler olmustur (“.Koridorda oyun baslatan ve
oyuna kimleri dahil olacagini belirleyen Hare. Kizlar Hare nin iki kolundan tutarak
cekistirdi. Iki taraf da onu istivor” (SG, 08.10.2020)). Teneffiiste baslica oyun
kuruculardandir. Eglencelilerin kiiltiirel sermayeleri genelde ortanin altindadir.
Cogunlukla akademik basarilariyla 6ne ¢ikamazlar. Ancak bu acgigi Hargreaves’in
farklilasma-kutuplasma teorisinde bahsettigi gibi>>® akran gruplarindaki liderlikleriyle
kapatirlar. Dil kodlar1 simirhidir, arag gereg ve giysileri ise temiz olsa da ¢ogunlukla
eksiktir. Okul gereclerini ¢ogunlukla eksik getirirler. Ailelerinin egitime katilim ve
tutumu ortanin altindadir. Ogretmenle sik iletisime gecmezler ve dgretmenin talep
ettigi ddev takibi, gerec temini gibi gdrevlerini aksatirlar. Ornegin beslenme saati igin
gonderdikleri yiyecekler genelde diizensiz ve hazir gidadir. Uzun saatler
calistiklarindan ¢ocuklarinin bilissel ve duygusal takibini yapacak zamanlar1 yoktur.
Evde giinliik islerini yaparlar ve ¢ocuklarinin okulunu her zaman sormazlar. Ailenin

bu tutumu sinifa da yansir ve eglenceliler 6gretmen tarafindan nadiren 6viiliirler. Bu

nedenle eglencelilerin sinifla baglar1 arkadasliklari tizerinden kurulur.

Goriinmezler (Berre, Selin, Muhammed): Bersntein’in “tecilli [deferment]”
grubuna benzerler. Arkadaslart ve dgretmeni tarafindan varliklar1 fark edilmeyen,
adeta “hayalet” 6grencilerdir ve bu nedenle onlara gériinmezler denmistir. Varliklari
rahatsiz etmez, yokluklarinda sinif liyeleri tarafindan aranmazlar. Kiiltiirel sermayeleri
diisiik, dil kodlar1 siirhidir. Arag geregleri temiz ve diizenli, ancak niteliksizdir.
Genelde alt toplumsal smiftan gelirler. Aileleri ait olduklari toplumsal sinifin
dezavantajindan rahatsizdirlar. Muhammed’in annesi Tiirk¢e bilmediginden icerisinde
bulundugu toplumsal sinifin dezavantajini yasamaktadir. Selin ve Berre’nin anneleri
ise alt toplumsal sinifin ezilmisliginden bunaldiklarindan orta sinifin kiiltiiriine
yaklasmaya ¢aligmaktadir. Bu durumun onlarda yarattifi o6zgiiven eksikligi,
cocuklarmma da yansimis goriinmektedir. Bu o6grencilerin en karakteristik 6zelligi
Ozglivenlerinin diisiik olmasidir. Yanlis yapmaktan korkarlar ve bu korku nedeniyle
kendilerini geri ¢cekerler. Ne 6gretmenlerinden ne de arkadagslarindan yakinlik talepleri
yoktur. Ornegin &grencilerin akilli tahta iizerinden dogru sikki isaretledikleri bir
etkinlikte Berre “morpamin aferinini dinlemeden sirasina donmiistiir” (SG,
11.03.2021). Berre, goriinmezlerin temel 6zelliklerinde oldugu gibi 6vgii talebinde

bulunmamuistir. Bu gibi davranislar, gériinmezleri konum olarak geride birakmuistir.

2% David H. Hargreaves, Social Relations in A Secondary School (London: Routledge, 1998), 169.
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Istenmeyen (Tugce): Arkadaslari ve Ogretmeni tarafindan istenmeyen,
sessizligi tercih edilen 6grencidir. Kiiltiirel sermayesi diisiik, dil kodu sinirli, arag
geregleri temiz, diizenli ama diisiik kaliteli, ucuzdur. Ailesi alt toplumsal siniftan gelir.
Ailesinin egitime karsi tutumu olumludur. Ancak kiiltiirel sermayeleri 6gretmenle
rahat iletisime geg¢melerini ve egitime katilim saglamalarini engeller. Ancak
cocuklarma oOzgiiven agilamislardir. Bu nedenle Tugge, kiiltiirel sermayesi diisiik
olmasina ragmen derslerde s6z hakki almaktan, tepkide bulunmaktan ve 1srar etmekten
cekinmez. Ancak temelleri sermayeye dayanmayan bu Ozgiiveni, arkadaglari ve
Ogretmen tarafindan itici bulunmaktadir. Statii onuruna sahip olmamasi, talep ettigi
statliye erigimini engellemistir. Nitekim Tugge, kiiltiirel sermayenin getirdigi
Ozglivenli tavira sahip degildir. Daha ¢ok endiseli davranislari ile dikkat ¢eker. Bu
nedenle talep ettigi list konuma erismek yerine, bu 1srar1 nedeniyle daha geri plana
itilmistir. Arkadaslari, Tugce’nin “en ¢ok ayakta duran kisi” (OG, Reyhan, O5KT,
Haziran 2021) oldugunu, siirekli birseyler gostermek istedigini (OG, Naim, O2ET,
Haziran 2021) ifade etmistir. Bu nedenle 6gretmen ve arkadaslar tarafindan sik sik
ayristirtlmig, ayristirildikca Otkelenip daha ¢ok 1srarci olmustur. Sonraki yillarda

Bernstein’1in “yabanci” olarak ifade ettigi aykir1 grupta olmasi muhtemeldir.

Smif faaliyetleri genis kapsamda i¢ ige gegcmis, cogu ayni sosyal siireclerden
tiiremis eylem ve aktiviteler tarafindan olusturulur.?® Kurumsal rol sistemleri de
belirli bigcimde organize olmus rol yapilarint ve bu yapilar1 devam ettirecek aktorleri
gerektirir.2®® 1-B dgrencileri bu rollere bagh olarak yukarida bahsedilen kimlikleri
edinmis, Parsons’un bahsettigi gibi roller ve yazili bilgiler arasindaki karmagsik
etkilesimin bir pargasi haline gelmislerdir.?®® Bu karmasik etkilesimde ailenin
toplumsal smifi, egitim durumu, egitime bakis acisi, kiiltiirel sermayesi,
beklentileri;?%sinif gretmeninin ve yasal sdylemin kullandigi esnek ya da kati

siniflandirma (Bernstein’in bilgi siniflandirmasi), égrenciden bekledigi davranislar?®!

257 George Kamberelis, “Generative Routinized Practices and the Production of Classroom Cultures and
Identities”, Pedagogies: An International Journal, .8 s.1 (2013): 24, 25.

2%8 Talcott Parsons, The Social System (New York: First Free Press Paperback, 1991), 25.

259 Hilary McQueen, Roles, Rights and Responsibilities in the UK Education, (New York: Palgrave
Macmillan, 2014): 50.

280 Dina C. Castro, Bobbie B. Lubker, Donna M. Bryant, Martie Skinner, “Oral Language and Reading
Abilities of First-Grade Pruvian Children: Associations with Child and Family Factors”, International
Journl of Behavioral Development, c.24 s.4 (2002): 342.

261 Hester de Boer, Anneke C. Timmermans, Margaretha P. C. Van der Werf, 1The Effects of Teacher
Expectation Interventions on Teachers’ Expectations and Student Achievement: Narrative Review and
Meta-Analysis”, Educational Research and Evaluation, ¢.24 s.3 (2018): 180-200.
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ve akran iliskilerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu etkiler altinda

stirdlirdiikleri kimlik edinme siireci asagida sunulan Sekil 4 ile aktarilmistir.
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Sekil 5: Kimlik Edinme Siireci

Ogrenci kimligini etkileyen ana unsurlardan ailenin toplumsal smufi,
cocuklariin giinliik aliskanliklarini, dil becerilerini ve kiiltiirel sermayelerini (egitime
dair 6n bilgi) belirlemistir. Bernstein orta ve alt toplumsal sinif ailelerinin biyolojik
diizenlemeleri giinliik hayatlarinda farkli bicimlerde gergeklestirdigini, bu sebeple orta
smiftan gelen cocuklarin biyolojik ihtiyac-toplum beklentisi catismasini daha az
yasadigini savunur.?%? Orta sinifa ait bir aile zamam bélerek diizenler. Kahvalti, dgle
yemegi ve aksam yemegi saatleri asagi yukari bellidir, ¢ocuklarin yatma saatleri
vardir, oyunlar oyun saatinde oynanir. Bu cocuklar ikincil sosyallesmeye adim
attiklarinda zorluk yasamadan ders saati ve teneffiis saatini birbirinden ayristirabilir,
okula baslama saatinden 6nce uyanmak onlarin bedenleri i¢in agir bir yiik degildir.
Ancak uykusunu aldiginda uyanan, cani istediginde oyun oynayan, aciktiginda yemek
yiyen alt toplumsal sinifa ait bir ¢ocuk i¢in 40 dakika yemek yemeden ve oyun
oynamadan bir sirada oturmak ¢etin bir gorevdir. Berger ve Luckman ile Berntein’in
teorileri toplumsal smiflarin 6grenci kimlikleri {izerinde de etkisinin oldugunu

gostermektedir. Orta siniftan ailelerin ¢ocuklar1 6grenci roliinii edinmede zorluk

262 Bernstein, Class, Codes and Control: Towards a Theory of Educational Transmission, 66.
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yagamamis ve bedenleriyle savasa girmemistir. Bunun yaninda 6gretmenin "sinif
icerisinde aktif 6grenenler” seklinde kurguladig: dgrenci roliinii?®® hayata gegirmekte
de zorluk yasamamislardir. Kiiltiirel sermayesi bu beklentiyi gerceklestirmek icin
yeterli olan Pinar ve Halil, 6gretmenden olumlu tepkiler almistir. Boylece okula kars1

tutumlar1 olumlu olmus ve 6grenci kimligi bu dogrultuda gelismistir.

Kiiltiirel sermayeleri bakimindan daha alt seviyede yer alan ancak siifin diizen
s0ylemine uyum saglamaya hazir birincil sosyallesme alanina sahip 6grenciler ise
“ayumlular” olarak adlandirilmistir. Bu Ogrencilerin aile yasamlarinda da kati
smiflandirma vardir. Yemek, uyku, oyun =zamanlar1 bellidir ve c¢ocuklar
siirlandirilmis  zaman dilimlerine aligkindir. Bdylece simif diizenine uyum
saglayabilirler. Ancak evlerindeki kitap sayisi, ailelerinin egitime dair bilgisi ve okul
Oncesi egitimleri biligsel becerileriyle list konuma ¢ikmalar i¢in yeterli olmamistir.
Ogretim yilinin baginda derse katilimlar1 ve dgretmenden aldiklar1 dvgiileri yiiksek
olan bu Ogrenciler, zamanla geride kalmig ve uyumlu kimlikleriyle taninir hale
gelmiglerdir. Bu 6grenciler McQueen’in “aktif-pasif, uyumlu-direngli” gibi ikili
kategorisinin®®* arasinda kalmis &grencilerdir. Bu nedenle zaman zaman dgretmen

ITXTs

tarafindan ““Gel buraya” diyor ve kolunun altina alvyor égretmen Zeynep'i” (SG,
01.04.2021) seklinde yakinlik gosterilirken zaman zaman “Zeynep, seni ¢ok
uyartyorum” (SG, 26.03.2021) gibi ikazlarla karsilagsmiglardir. Uyumlularin
arkadaslik iliskileri de belirsizdir. Inisiyatif almaktan ve liderlikten uzaktirlar. Omiir
ve Zeynep arasinda gegen diyalog (asagida) ikisinin de arkadas belirlemede ¢ekingen

oldugunu, mevcut duruma uyum saglamakla yetindiklerini gosterir:
“Zeynep: Sen benim arkadasim misin?
Omiir: Evet
Zeynep. Ama teneffiiste benimle oynamiyorsun

Omiir: Sen gel benimle oyna teneffiiste.” (SG, 22.10.2020). Omiir ve Zeynep,
iki uyumlu olarak ‘belirleyici taraf® olmaktan kaginmustir. Zeynep Omiir’e “benim

arkadasim ol” demedigi gibi Omiir de “seninle oynayacagim” dememistir. Ikisi

263 Serda Giiner, “Ilkokul Ogretmenlerinin Egitim Felsefelerine liskin Algilar1 ile Egitim Programu,
Ogretmen-Ogrenci Rolleri ve Ogretim Uygulamalarina Iliskin Goériisleri”, (Yiiksek Lisans Tezi,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2018), 91-92.

264 Hilary McQueen, Roles, Rights and Responsibilities in the UK Education, (New York: Palgrave
Macmillan, 2014): 52-58.
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arasinda arkadaslik iizerine gecen bu diyalog, net bir anlagma olmadan, belirsizlikle
sonlanmistir. Diyalog igerisinde netlikten kaginilmasi, uyumlularin karakteristik

ozelliklerindendir.

Pedagojik etkinlikler ve siif diizeniyle uyumsuzluklarini eglenceli mizaglariyla
telafi eden eglenceliler ise 6zgiivenleri daha yiiksek 6grencilerdir. Aileleri tarafindan
siif kurallarina uyuma konusunda tembihlenseler de (6zellikle Mehmet’in annesi
okulda oldugundan oglunu sik¢ca uyarmistir) kurallar1 eglence igin ¢ignemekten
cekinmezler. Ders aralarinda, 6gretmen gelmeden ve ders sirasinda Ogretmen
gbzetiminin nispeten zayif oldugu anlarda siddet iceren saka ve eylemlerde bulunurlar.
Bunlar1 yaparken eglenceliler oldukca keyifli goriiniir. Eglenceliler, 6grenci
goriigmeleri sirasinda arkadaslar tarafindan ‘“yaramaz” seklinde tanimlanmis ve

verdikleri zararlarla anilmistir:
“Aragtirmaci: - En yaramaz?

Salim: - Mehmet. Mehmet ogretmen gelmeden énce biitiin balonlara sigeyle
vuruyor. Mehmet bana vurmasin diye ben 6gretmeni bekleyip siramda duruyorum.”
(Ogrenci Gériismeleri, Salim, O14ET, Haziran 2021). Eglenceliler, 6zellikle
kendilerinden alt konumda olan uyumlulara karsi zorbalik davranislart dahi
gelistirmislerdir. Ancak asagidaki ornekte goriildiigii gibi bu davranislarini kendileri
gibi cesur olan diger eglencelilere kars: siirdiirememislerdir. Ornegin Mehmet, ders
sirasinda Selin’in “Sirasina ayagini koymus, defterini karalamistir” (SG, 12.11.2020).
Selin onu sessizce uyarir. Ancak Selin’e aldirmayan Mehmet, rahatsiz edici
davranislarina devam eder. Birka¢ dakika sonra Mehmet Oniinde oturan Hilal ile
ugragsmaya baslar. Ancak Hilal, Mehmet’e kars1 koyar, giilerek Mehmet’i durdurur ve
onun kendisini rahatsiz etmesini engeller. Bu sirada alinan gézlem notlar1, eglenceliler
ile goriinmezler arasindaki sosyal iletisim farkini ortaya koyar: “Selin onlari (Mehmet
ve Hilal) izliyor ve aglamamaya ¢alistyor. Ben de onlart izliyorum, Selin benim de
izledigimi fark ediyor ve bana bakiyor. Gozleri dolu. Yardim et bana der gibi bakiyor.
Arastirmact kimligiyle orada durmak ve miidahale etmemek ¢ok zor. Ogretmen bu
swrada diger ¢ocuklarin ¢alismalarint kontrol ediyor ve ne Mehmet'i ne de Selin’in
agladigint goriiyor.” (SG, 12.11.2020). Mehmet ve Hilal, eglenceliler grubundan iki
Ogrenci, kendi aralarinda sorun yasamadan iletisimlerini siirdirmiislerdir. Ancak

goriinmezler grubundan Selin, eglencelilerin giici altinda ezilmis ve
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giicsiizlestirilmistir. Diger bir ifadeyle Mehmet’in Selin’e yaptiklari, eglencelilerin

zorbalik davraniglarindan biridir.

Siif diizeni ve pedagojik pratiklerle uyum saglayamayan goriinmezler ise
sosyal kabul almadiklarin1 hissetmislerdir. Bu 6grenciler 6gretmen ve arkadaslariyla
bag kuramamuslardir. Ornegin Selin, birebir gériismede dgretmeninin kendisini sevip
sevmedigini bilmedigini belirtmistir:

“Arastirmaci: - Ogretmeninle aran nasil?

Selin: - Giizel

Arastirmaci: - Ona her seyi anlatabilir misin?

Selin: - Bilmem

Arastirmaci: - Peki 0 seni seviyor mu?

Selin: - Galiba seviyor. (kisik sesle)

Arastirmaci: - Nereden anladin seni sevdigini?

Selin: -.....

Arastirmaci: - Ne yapinca seni sevdigini hissettin?

Selin: - Beni seviyor gibiydi.” (Ogrenci Goriismeleri, Selin, O10KT, Haziran
2021).

Ogretmeninin sevgisini hissedemeyen Selin, arkadaslarinin ilgisinden de
mahrumdur. Onlarla da bag kuramamis, ayn1 gériismede yakin arkadasinin olmadigini
sOylemistir. Selin gibi Berre ve Muhammed de Ogretmen ve arkadaslariyla bag
kuramamislardir. Sinif igerisinde de sessiz ve tepkisiz tavirlariyla dikkat ceken
goriinmezler, olumsuz durumlarda dahi Ogretmenin ilgisini ¢ekememislerdir
(Yukarida bahsedilen zorbaliga ugrama ya da ders sirasinda aglama gibi. Bknz. Selin
agliyor).

Istenmeyen olarak kodlanan Tugge ise ders ve teneffiislerdeki yogun ilgi gorme
cabasiyla dikkat cekmistir. Egitime karsi ilgisi oldukca yiiksek olan Tugge, s6z hakki
ve Ogretmen Ovgiisii alma konularinda oldukga israrcidir. Eylemlerinde genellikle
O0gretmenin onayini ister. Onun bu egiliminin ait oldugu toplumsal smifla iligkisi
vardir. Alt toplumsal siiftan gelen Tugge, 6zellikle kendinden iistte konumlandirilmis
birinin onayma sahit oldugunda daha c¢ok 1srarcit olur. Ancak kiiltiirel sermayesi,

ozellikle gozdeler gibi takdir almasi igin yetersiz kalir. Tugge, ait oldugu toplumsal
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siifin psikolojik yarasini onay ve 0vgii 1srartyla siirdiiriirken, onun bu 1srar1 daha ¢ok
Otelenmesine neden olmustur. Dolayisiyla Tugge’nin kimligi “Gretilmis” istenmeyen

olarak sekillenmistir.

Basta 6gretmen tarafindan 6telenen Tugge, daha sonra arkadaslar1 tarafindan da
otelenmeye baslamistir. Ogretmen Tugge’yi smifta sik stk uyarmis, bu uyarilar
sirasinda sik¢a da diger 6grencilerden destek talep etmistir. Boylece diger 6grenciler
Tugge’yi uyaran, yadirgayan ve 6teleyen pozisyona yaklasmislardir. Zamanla onlar da
Tugge’yi uyarmaya, onunla alay etmeye ve aralarina almamaya baglamislardir. Bu
durum Tugge’nin daha da 1srarct olmasina neden olmustur. Boylece hem “Mesela
suradaki kiz (Tugge 'nin yerini isaret ederek) dikkatinizi ¢ekmistir. Stirekli soyle der
“ogretmenim o6gretmenim ogretmenim”. Yarin size 1000 kere bunu séyler. Ona
dayanmaniz gergekten ¢ok zor bir sey” (Ogretmen goriismesi, Kasim 2020) diyen
ogretmeni hem de “Yaramaz. Ogretmen bir sey dedi mi parmak kaldirtyor. Akilli
televizyona dokunmak icin el kaldiriyor. Her seye el kaldiriyor” (Ogrenci
Goriismeleri, Naim, O2ET, Haziran 2021) diyen arkadaslar1 tarafindan itici

bulunmustur.

4.2.1.2.4. Kimlikler Aras1 Hiyerarsi

Ailenin toplumsal sinifi, bireysel 6zellikler ve etkilesimlerle olusan 6grenci
kimlikleri arasinda hiyerarsik ayrisma gozlemlenmistir. Resmi olarak &gretmenin
altinda, tek bir hiyerarsi sekmesinde konumlansalar da, pratikte statii farkliliklar
vardir. Bu farkliliklarin baslica nedeni, hayat tarzlariin getirdigi statii onuru [Status

honour]®®nun farklilagsmasidr.

Sinif igerisinde “statli onurunu” saglayan iki temel giic kaynagi bulunur.
Bunlardan biri 6gretmen, digeri ise arkadaslardir. Bu iki gii¢ kaynagi, pedagojik
pratikler ve akran etkilesimlerinde farkli bigimde islemistir. Ders sirasinda ya da
ogretmenin liderligini korudugu pedagojik pratiklerde 6gretmenin giicii daha etkinken
tenefflis sirasinda ya da sinif i¢i akran etkilesimlerinde 6grenciler daha etkin olmustur.
Ancak egitim kurumunun temsilcisi olarak dgretmenin giicliniin daha temel oldugu
soylenebilir. Ogrenciler 6gretmenin var olmadig1 bir ortamda oyun oynasalar da, onun
temsil ettigi tammlayict diizen Ogrencilik, arkadaslik, oyun gibi unsurlar1i da

diizenleyen temel ilkeleri kapsar.

265 Max Weber, Sosyoloji Yazilari, 211.
183



Ogretmen, egitim kurumunun temsilcisi ve sinifin lideri olarak &grencilerin
konumlarim belirleyen temel gii¢ kaynagi olmustur. Onun onayladigi, one ¢ikardigi,
yakinlik gosterdigi gézdeler 6grenci gruplari arasinda 6n siradadir. Gozdeler istedigi
zaman sOz hakki alir, ders sirasinda istediklerini yapmakta nispeten daha 6zgiirdiir.
Erdal Ogretmen gozdelere ayricalik tammmustir. Ornegin “Halil’e “Giizeel, aferin”.
Salim’e “Evet. Dogru.” Pinar’a “QOoo, aferin”” (SG, 11.03.2021) &rneklerinde
oldugu gibi Halil ve Pinar’in aldiklar1 doniitler, ayni1 performansi gosteren
(uyumlulardan) Salim’e gore daha abartilidir. Bunun yaninda 6gretmenin sinif
icerisinde “Inanmiyorum, Halil’in bilmedigi bir sey ¢ikti. Miithis bir sey. Hahahaha”
(SG, 17.06.2021) gibi yorumlari gozdeleri diger ogrencilerden iist konuma
yerlestirmistir. Gozdeler dik oturuslariyla, kendilerinden emin tavirlariyla ve “Evet
ben bile arilar: ¢ok zor yazdim” (SG, 26.03.2021) gibi yorumlariyla iistiin konumlarini
belli etmislerdir. Birebir goriismelerde 6grenciler de gézdelerin daha basarili oldugunu
belirtmistir (“En caliskan Halille Pelin” (Ogrenci Gériismeleri, Reyhan, OSKT,
Haziran 2021)). Salim’in “Halil birazcik benden kaliteli ve iyi” (Ogrenci Gériismeleri,
Salim, OI14ET, Haziran 2021) ifadeleri ise aralarindaki konum farkliligmni

gostermektedir.

Uyumlular ise gozdelerin hemen altinda konumlanmislardir. Pedagojik
pratiklerde 0gretmen tarafindan dikkate alindiklari, tepki verildikleri, zaman zaman
onaylandiklarindan gili¢ kazanmiglardir. Ancak pedagojik araclara sahip olmamalari,
onlar1 dezavantajli durumuna diisiirmektedir. 2® 8 Ekim’de dgretmenin igerisinde
caydanlik, muz, ¢ilek ve araba olan bir gorselle ilgili iki sik sunulmustur: ¢aydanlik ve
muz. Ogretmen, “Caydanlhik mi daha uzak yoksa muz mu?” sozleriyle soruyu
yoneltmesi lizerine Naim “Cilek” seklinde cevap vermistir. Cilek, gorseller arasinda
en uzakta olandir. Ancak segeneklerin arasinda olmadigindan 6gretmen soruyu tekrar
sormustur: “Ama ¢ilek cevaplarin arasinda yok. Caydanlik mi muz mu?”. Naim

susmus ve cevap verememistir.

Naim’in bilgi sahibi olmasina ragmen takdir edilmemesi, egitim sdylemlerinden
uzak olusundandir. Naim, yalnizca ona sunulan siklardan birini tercih etmesi

gerektigini bilmez, pedagojik aractan yoksundur. Bu oOrnekte “pedagojik eylem,

67

pedagojik otoritenin mesruiyetini ikrar etmis”tir.?®’ Bu otoritenin mesruiyeti

266 Bernstein, Class, Codes and Control:Towards A Theory of Educational Transmission, 41.
27 Bourdieu, Passeron, Yeniden Uretim: Egitim Sistemine liskin Bir Teorinin ilkeleri, 43.
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karsisinda Naim ise gii¢siizlesmistir. Uyumsuzlarin bu gibi drneklerle gii¢siizlesmesi,

onlarin lider konumda olmalarini engeller.

Eglenceliler 6gretmen tarafindan oviilmeyen, ancak sik da uyar1 almayan
gruptur. Yanlis davraniglari genelde gormezden gelinmis, sik uyarilmamuis,
otelenmemislerdir. Ogretmenin onlara kars1 takindigi bu sessiz tavir, onlarin giic
kaynaklarindan biridir. Eglencelilerin temel gilic kaynagi ise ¢ok akran iliskileridir.
Eglenceliler pedagojik araclara ve sonuglara inanan ailelerden gelirler. O ylizden
istediklerinde 6gretmenin verdigi gorevleri tam yapabilir, onun sorularina dogru cevap
verebilirler. Boylece pedagojik eylemlerde basarili olarak pedagojik otoriteden pay
sahibi olurlar. Bunun yaninda cesur tavirlari, eglence anlayislari, komik halleriyle
akran gruplarinda 6ne ¢ikarlar. Oyun gruplarinin aranan isimleridir. Diger siniflardan

cocuklari da tanirlar ve birden biiyiik bir grup toplayabilirler.

Eglencelilerin 6gretmen sessizligi ve akran etkilesimlerinden kazandiklar1 bu
giic, norm ihlalinde ve zorba davranislarda bulunmalari i¢in de zemin yaratir.
Tammlayict diizenin araglarina sahip olduklarindan 6gretmenin gozetlemedigi zaman
ve mekanlart iyi tanir, bosluklar1 kullanabilirler. Bdylece o6gretmen gérmeden
arkadaslarina kotii davranabilir, aralarinda itisebilir, sinif igerisinde (norm disi
olmasina ragmen) kosup yuvarlanabilirler. Diger kimlik gruplarinin “yaramaz” olarak

niteledigi eglenceliler, konum olarak uyumlulardan daha iistte yer alir.

Goriinmezler dgrenciler arasi hiyerarside net bir konuma sahip degillerdir.
Arkadaslar ¢agirirsa oyuna sessizce katilir, ¢cagirmazsa siralarinda vakit gegirirler.
Gortinmezlerin s6z sdyleme haklari, inisiyatifleri ve otonomilerinin olduk¢a zayif
oldugu soOylenebilir. Pedagojik pratikler sirasinda da benzer bi¢cimde davranirlar.
Ogretmen séz hakki verirse konusur, aksi takdirde konusmazlar. Ogretmenden ya da
arkadaslarindan yardim istemezler. Basarilar1 da iiziintiileri de goriinmezdir. Calisma
boyunca deneyimledigim en zor an, goriinmezlerden Selin’in agladig1 sirada

O0gretmenin onu gérmemesi ve etnografi ilkelerine bagli kalmak adina tepkisiz

kalmakti.

Son kimlik grubu olan istenmeyen Tuggce, 6grenciler arasi hiyerarside en alt
grupta yer alir. Ne 6gretmen ne de akran etkilesimlerinden gii¢ elde edebilmistir.

Ogretmenin;
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“Ogretmen madeni ve kagit paralari tanitiyor. Kagit paralardan neler var diye

soruyor sinifa.
Tugge: - 105 lira var.
Ogretmen: - Var mi gercekten?
Tugge: - Evet, var.
Osretmen: - Tamam, o zaman sen getir bana bir ara olur mu (giiliiyor)

Tugge: - (Diistintiyor)” gibi 6teleyen davraniglar1 Tugge’ nin konumunu asagiya
cektigi soOylenebilir. Arkadaslart da “Ya sag¢malamayin o6gretmen iki saniye

gosterecek” gibi sozlerle onu hedeflemislerdir.

Tugge, ailesinin toplumsal sinifi ve kisisel 6zellikleri bakimindan goériinmezler
ya da uyumlular grubuna dahil olabilirdi. Ancak onun stratejisi, uyumlular gibi sessiz
kalip sirasin1 beklemek ya da goriinmezler gibi kendini tutmak, saklamak degildir.
Tugce, hakki olduguna inandig1 iist konuma (gozdeler) yerlesmek i¢in Halil ve Pinar
gibi davranmaya calismistir. Gozdeler, genelde konu ile ilgili iist seviye, konu
odaginin disindaki yorumlariyla dikkat cekmislerdir. Asagida verilen oOrnekte

Tugce’nin de benzer davranis sergiledigi goriiliir:

“Ogretmen “Once dikkatlice beni dinleyin. Yazmayin. Sonra yazin diyecegim
ben size” diyor ve anlatmaya basliyor. Cizgili defteri nasil kullanacaklarini, kirmizi
cizginin ne anlama geldigini, bashgi nasil ortalayacaklarini ve nasil yazacaklarini,

paragraf basint nasil yapacaklarini agikliyor.

Halil: - Ogretmenim o kirmizi ¢izgiler aslinda eskiden kalma bir eser. Onceden

fareler defterleri yiyormusg o yiizden kirmizi bir ilag siiriiyorlarmus.

Ogretmen bana bakiyor, yiiziinde saskin ve mutlu bir ifade var. Hosuna gitti
soyledikleri. Bana soruyor: “Hocam o&yle mi gercekten?”. Ben cevap veriyorum

“Bilmiyorum Hocam, hi¢ bilgim yok”.
Halil: - Ogretmene bile égrettim ya (Halil gururlu)” (SG, 26.03.2021).

Ogretmen, Halil’in sahip oldugu kiiltiirel sermaye karsisinda saskinligini ve
hayranligin1 gizleyememistir. Halil, onun dahi bilmedigi konularda yeni bilgiler
sunmaktadir. Bu 6vgiiyli géren Tugce de ona benzer bir yorum yaparak benzer bir

konuma erismek ister ve “Ogretmenim kirmizi ¢izginin burasim istedigimiz gibi
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siisleyebiliyoruz” der. Ogretmen, Tugge’nin bu cabasim “Evet ama daha sonra”

sozleriyle durdurur ve Tugge’yi Halil’den geride konumlandirir.

Tugge, “belli bir grubun hayat tarzinin taklitgisi olmaktan ¢ikamadigidan”?®

statii onuru kazanamamistir. Kullandig1 ‘benzeme’ stratejisinin siif igerisindeki en
net yansimasi, Tugce’nin Halil’e benzeme ¢abasi sonrast 6gretmenin ona yanliglikla
“Halil” diye seslenmesidir. Diinyadan ve katmanlarindan bahsedilen bir derste, Tugce
Halil gibi farkli bir konudan bahsetmek ister ve “Ogretmenim, goktasi ne demek
soyleyeyim mi. Goktasi, arkasinda alevler oluyor. Yuvarlak kara, gri. Evet gri,
arkasinda boyle alevler oluyor ve diinyamiza geldiginde ¢ok kotii seyler oluyor” (SG,
17.06.2021) ozleriyle goktaglarindan bahseder. Bunun tizerine 6gretmen, “Peki Halil.
Ay sey Tugge.” diyerek Tugge’nin kullandigi stratejinin Halil’e benzemek oldugunu
bir kez daha gosterir. G6zlem sirasinda alinan su notlar durumu agiklayic niteliktedir:
“Miithis bir dil siirgmesi. Tugce zaten Halil’e benzemeye ¢alisiyordu. Ogretmenin bu
dil siirgmesi Tugge’'nin benzeme konusunda ne kadar basarili oldugunu gosteriyor.
Halil’in bilimsel konulara ilgisi ve bilimle ilgili agiklamalar: Tugge 'nin da bu
minvalde konusmasin destekliyor. O da Halil gibi konusmak istiyor, basarii da

oluyor. Ancak ayni derecede onay alamiyor”

Ogretmenin dil siirgmesinin bilingalt: temelleri?®® diisiiniildiigiinde, Tugce nin
gozdelere benzeme stratejisi agiklanmis olur. Ancak Tugge, bu stratejisi nedeniyle

Ogretmen ve arkadaslari tarafindan 6telenmis ve en alt konumda yer almistir.
4.2.2. Smifta Toplumsal liskiler

4.2.2.1. Simif Arkadaslari

Ogrenciler arasinda kurulan arkadaslik iliskileri bir alt kiiltiir [sub culture]?™
olusturur ve bu alt kiiltiirin okul kiiltiirii iizerinde 6nemli bir etkisi vardir.?’*
Ballantine’a gore arkadas gruplarinin kiiltiirii, normlar1, kabul gerekliliklerini anlayan

biri, okulun kiiltiirinii de anlamis olur. Bahsedilen etkinin sinif {izerinde de gecerli

268 \Weber, Sosyoloji Yazilari, 211.

289 Sigmund Freud, “The psychopathology of everyday life”, The standard edition of the complete
psychological works of Sigmund Freud, 6. Bs. iginde, Cev. James Strachey,m (London: Hogarth,
1990).

210 Alt kiiltiir, bir grubun hakim kiiltirle bagim koparmadan yasadigi kiiltiir dzerkligi olarak
tanimlanabilir. Alt kiiltiiriin toplulugun kiiltiiriiyle baglar1 kopmamustir; ancak farklilasan yonleri
bulunur.

211 Jeanne H. Ballantine, The Sociology of Education: A Systematic Analysis 5. Bs (New Jersey:
Prentice Hall: 2001), 208.
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oldugu kabul edilebilir. Sinif igerisinde olusan akran kiiltiirii, derslik sosyolojisini
anlamada &nemli bir adimdir. Ogrenciler kendi alt kiiltiiriinii olusturan ¢ocuklar sdzel
ya da soOzel olmayan yollarla kendilerini ifade ederler. Kiyafet seg¢imleri (sag
tokasindan ayakkabisina), mimikleri, kullandiklar1 dil onlara 6zgiidiir ve bu 6zgiinliik
birbirlerini yonlendirmede énemli bir giice sahiptir. [lkokul arkadaslik iliskileri kurum
kiiltiirin ¢ergevesinden uzaklagsmasa da 6grencilerin okul basarilarini ve bir sonraki
yilda yapacaklari arkadaslik secimlerini etkiledigi bilinmektedir.?’?> Bu ¢alismada 1-B
ogrencileri arkadaslik iliskilerini ogrenci kimligi, begeniler, dil ve cinsiyet etrafinda
bicimlendirmistir. Bu etmenler arasinda 6zellikle 6grenci kimligi, begeniler ve dilin
daha ¢ok toplumsal ayrismaya bagli bicimlendigi, cinsiyetin ise dogal bir ayrim oldugu

gOriilmiistiir.

4.2.2.1.1. Arkadas Gruplar: ve Kimlik Gruplan

Egitim sosyolojisi c¢alismalarinda ele alinan arkadas gruplari, 6grencilerin
kimliklerini yansitan ifadelerle agiklanmigtir. Willis’in hergeleleri bir grup arkadasa
verilmis rastgele bir isim degidir. ‘Hergeleler’ ifadesi, ayn1 zamanda o gruba ait
ogrencilerin okula karsi duruslarmi ve Kkimliklerini simgeler. Bir kelime olarak
“hergeleler”, okula karsi olumsuz tutum igerisinde olan, olumsuz davraniglarda
bulunan bir grubun kimligine dair ipuglart verir. “Hergeleler” grubu, benzer toplumsal
kokene sahip, okula kars1 benzer tutumlari olan bir (6grenci) kimlik grubudur. Benzer
bicimde Chambliss’in azizleri her zaman iyi (aziz) goriinen, kiilhanbeyleri ise her
zaman cesur ve aykiri goriinen 6grenci kimlik gruplarini simgeler. Pek dikkat gekmese
de bu Ogrenci gruplari, ayni zamanda kimlik gruplarnidir. Daha Once pek
bahsedilmeyen bu arkadas-kimlik yakinligi, bu calismada da goriilmiistiir. 1-B
ogrencileri kendi kimlik gruplari igerisinde arkadaslik kurma egilimine girmistir. Sekil

5’te arkadas gruplari, etkilesim yonleriyle ve ortak dgelerle birlikte gosterilmistir.

272 Giulia Zucchetti, Filippo Candela, Beatrice Sacconi & Emanuela Rabaglietti, “Friendship Quality
and School Achievement: A Longitudinal Analysis During Primary School”, Journal of Applied
School Psychology, ¢.31 s.4 (2015): 297-314, DOI: 10.1080/15377903.2015.1084963.
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Sekil 6: Arkadashik iliskileri

Bireysel ozellikleri, toplumsal kokenleri, egitime dair 6n bilgileri ve kiiltiirleri
(tanimlayici diizen) benzer olan gézdeler, kendi aralarinda gruplasmiglardir. Gézdeler,
ayrintili dil kodlar, Gist diizey 6n bilgileri, tanimlayici diizene aligmisgliklari ve egitime
ilgileriyle diger 6grencilerden ayrigmistir. Bu ayrisma daha ¢ok 6grencileri basariya
gore siniflandiran pedagojik pratikler tarafindan gerceklestirilmistir. Ailelerinden
edindikleri kiiltiirel sermayeyle gozdeler, 6gretmen ovgiisii ve doniitleriyle sik sik
diger dgrencilerden ayr1 bir konumda gosterilmistir. Ornegin evde 6grendigi “dakika”
kavramini televizyon izleme siiresini aciklarken kullanan Halil, “dakikay: da biliyor
bu ¢ocuk ya” (SG, 01.04.2021) sozleriyle farklilastirilmis, diger 6grencilerden daha
iist bir konumda gosterilmistir. Benzer bi¢imde Pelin de hayvanlar konusu islenirken
nesli tiikenen hayvanlardan bahsetmis ve “Aferin Pinar, herkesten farkli bir konuya
degindin” (12.11.2020) seklinde diger 6grencilerden farklilig: belli edilmistir. Bu
durum onlarin arkadasliklarina da yansimis ve ayrismalar tespit edilmistir. Halil ve
Pimar, smiftaki diger 6grencilerle ‘arada sirada’ etkilesime giren saray soylulari
gibidir. Her zaman oyunlara katilmazlar ve o&zellikle Halil’in arkadaslarmi

kiiglimseyici bakislar dikkat c¢ekicidir (SG, 26.03.2021). Halil ve Pinar’in ayricalikl
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konumu, arkadaglik iligkilerinde de siirdiiriilerek Soylu’nun ¢alismasinda®’” oldugu

gibi yeniden tiretilmektedir.

Gozdeler, 6grenciler digerleri gibi hareketli ve anlik oyunlardan hoslanmaz.
Cogunlukla akil oyunlar, kitaplar1 ve okul geregleriyle vakit gegirirler. Ders sirasinda
caligmalarini birbirlerine gosterir, birbirlerinin cevaplarina yorum yapar ve ortaklik
kurarlar. Diger 6grencilerle de iletisime gegseler de aralarinda karsilikli baglarin
oldugu sdylenemez. Gézdeler daha ¢ok diger 6grencilerin arkadaslik kurmak istedigi
ogrencilerdir. Sekil 5’te de goriildiigii gibi diger gruplarla etkilesimde oklar Halil ve

Pinar’a yonelmistir.

Sekil 5’te uyumlular arasinda da karsilikli arkadasliklarin oldugu goriilmektedir.
Uyumlular, smifin tanimlayici diizenine uyum saglayan, sakin mizagh ¢ocuklardir.
I¢lerinden Salim ve Hilal gozdelerle arkadaslik kurmak istese de kiiltiirel sermayeleri
onlarla arkadaslik kurmalarma elverigli degildir. Hilal’e gore “Pinar ¢ok iyi kalpli
birisi. Herkesi sever ve ¢ok iyi davramir.” (OG, Hilal, O11KT, Haziran 2021). Ama
Hilal’e gore “Pinar benimle pek arkadas degil’dir. Aralarinda 6énemli farkliliklar
vardir. Hilal’e gore en gok parmak kaldiran kisi Pmardir ve o yiizden “Ogretmen en
¢ok Pinar’1 seviyor”. Benzer bigimde Salim de Halil’in kendisinden “birazcik kaliteli”
(OG, Salim, O14ET, Haziran 2021) oldugunu belirtmistir. Derslerde ve teneffiislerde
onunla oynamak istese de aralarinda uyum saglanmamistir. Ornegin bir giin “Halil bir
kutu oyunu getirmis. Oyunu Salim oynamaya ¢alistyor ama oynayamiyor.” (SG,
10.06.2021). Salim kutu oyununun kurallarini bilmediginden ve Halil anlattiginda
takip edemediginden oyuna devam edememislerdir. Sonrasinda Halil oyunu Pinar ile
oynamaya devam etmistir. Salim, Halil’e yaklasmadaki basarisizligin1 zaman zaman
olumsuz tepkileriyle de goOstermistir. Asagida verilen konusma, Halil ve Salim

arasindaki gii¢ gerginligini agiklar niteliktedir:

“Halil’in oniine oturdum. Hamza hamburger getirmig, ev yapimi. Salim de (arkasinda

oturuyor) tavuklu bir sandvig getirmis. Halil bana kurdelesini gosteriyor.
Arastirmact: - Cok giizel kurdelen. Ne icin bunlar?
Halil: - Ogretmen hizli okuyanlara verdi.

Arastirmact: - Aa, oyle mi? Tebrik ederim. Okuyan herkes aldi mi?

213 Ayse Soylu, “Ozel Okullarda Okul Ici Siireglerin Ayricalikli Kimligin Kurulumunda ve Yeniden
Uretimindeki Rolii” (Doktora Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2018).
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Salim: - Ben de aldim.
Arastirmaci: - Tebrik ederim, ¢ok giizel.

Halil: - Evet ama sadece hizli okuyanlara verdi. Ben ¢ok hizli okuyormusum, okumay:

bitirmigim ben ogretmen 6yle soyledi.

Salim: - Ben de bitirdim okumay:.

Halil: - Ya ya tabi*™
Salim: - Tabii
Halil: - O zaman oku burayi, ben de okuyayim. Bakalim hizli okuyor musun?

Salim: - (cevap yok)
Salim: - Sen de sa¢larint kestir artik istersen Hamza. Kiz sagt gibi olmus.

Halil: - (cevap yok. Géziinii deviriyor off der gibi. Salim’in soyledigini kiigiimser bir

tavir)
Salim: - Artik annen kessin sa¢larini soyle de. Yoksa iyice goziine girecek.

Halil: - Benim sana Son soziim su: Beni kiskanma. Iste o kadar. Yani son séziim degil
tabii ama beni kiskanma.” (SG, 08.03.2020)

Halil, 6gretmenden aldig1 basar1 iistiinliigii hissiyle arastirmaciya kurdelesini
gostermistir. Bu sirada Salim giiciin ¢ogunu elinde bulunduran “gézdeler”den Halil ile
benzerlik kurmaya calisarak ona yaklagsmayr denemistir. Salim’in Halil’le
yakinlagmak icin kullandigi benzerlik stratejisi, diger bir ifadeyle {istlinliiglin
sarsilmasi, Halil’in pek hosuna gitmemistir. Halil Salim’e agik¢a meydan okumus, onu
asagilamis ve tehdit etmistir. Salim ise benzerlik iddiasin1 kanitlayamayinca Halil ile
baska bir konuda (“kiz sa¢i”na sahip olmak) alay etmeyi denemistir. Halil, sahip
oldugu simgesel ve kiiltiirel sermayenin bilinciyle Salim’in sozlerinin degersizligini
gostermis ve onu daha da kiiclimsemistir. Konusma sonunda Halil, Salim’in onu
kiskandigini ifade ederek benzerlik ¢abasinin ve iistiin konumunun farkinda oldugunu
acik etmistir. Salim Halil’e ilgi duysa da Halil arkadaslik iligkilerinin yoniinii agik¢a
belirlemis, bu gibi 6rneklerle aralarindaki iligki tek yonlii olmustur.

Goriinmezler ise arkadashik iliskileri zayif ¢ocuklardir. Akranlari onlar1 fark

etmez, oyunlarina ¢agirmaz, varliklarini aramaz. Karsilikli iletisimlerini oldukga

smirhdir. Ornegin Selin, bireysel goriismelerde en yakin arkadasi soruldugunda

274 Hadi oradan anlaminda
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“Bilmiyorum” (OG, O10KT, Haziran 2021) seklinde cevap vermistir. Siniftaki diger
cocuklarla iliskisi ¢ok zayiftir. Teneffislerde “Selin tek basina oturuyor”’dur (SG,
03.06.2021) ve ¢ogunlukla kimseyle konusmamistir. Arastirmaciyla konustugu nadir
zamanlarda sinifta sikildigini ifade etmistir. Benzer bigimde Berre ve Muhammed de
teneffiislerde yalnizdir. Akranlariyla iletisime ge¢mezler ve oyunlara dahil olmazlar.
Akranlar1 da onlarin farkinda degildir. Onlar1 tanimz, onlarla iletisime ge¢cmez ve
onlar1 tanimazlar. Ornegin 6grencilerin cogu birbirinin ismini bilirken, Selin’in ismini
yalnizca Pelin, Berre ve Reyhan hatirlamistir. Selin de smiftaki diger c¢ocuklarla
iletisim kurma c¢abasina girmemistir. Oyunlara katildigi nadir zamanlarda pasif
konumda kalmis ve varlig1 goriinmez olmustur. Ornegin yerden yiiksek oynarken o da
herkes gibi kosmus, yiiksek yerlere ¢ikmistir. Ancak bunlar1 yaparken ¢ogunlukla
konusmamis ve arkadaslarina dokunmamis, ya da “ben de geldim, ben de oynuyorum”

gibi varligini belli edecek ifadeler kullanmamugtir.

Goriinmezler arasindan Berre ise zaman zaman oyunlara dahil olabilmisse de
bireysel girisimde bulunmaktan g¢ekinmistir. Ozellikle “Tugce yerine oturdu ve
cantasindakiler yere diistii. Berre onun yanina dogru yardima geldi” (SG, 18.03.2021)
olayindan sonra Tuggce Berre’ye yaklasmaya baglamistir. Zaman zaman onu teneffiiste
oynanan grup oyunlarina dahil etmistir. Ancak Berre yine de geri planda kalmis ve bir
arkadaglik bagi kurmamistir. En yakin arkadasi soruldugunda “Bilmem.. taniyorum
herkesi” (OG, Berre, Haziran 2021) seklinde cevap vererek yakin bir arkadasinin

olmadigini ifade etmistir.

Gortinmezler arasindan Muhammed (gd¢men) ise dil sorunlar1 nedeniyle en
yalniz 6grencidir. Diger 6grencilerin onunla oynadig1 hi¢ goriilmemistir. Arkadaglar
onun da adin1 bilmez, onu tanimaz. Zaman zaman Omiir ve Ranya ile iletisim kursa da

aralarinda arkadasliktan bahsetmek giigtiir.

Istenmeyen Tugge ise diger 6grencilerle arkadaslik kurmaya calissa da bunu
basaramamistir. Kimlik grubunda yalniz olmast onun hedeflestirilmesine ve
arkadaglari tarafindan diglanmasina neden olmustur. Nitekim Tugge, goriinmezler gibi
yok sayilmamis, aksine Otelenmistir. Bireysel goriismelerde arkadaslari en cok
konusan, en yaramaz, kurallar1 en ¢ok bozan kisinin Tugge oldugunu (Naim, O2ET,
Haziran 2021), “Bak Tugge bilmiyor ama ben biliyorum. Tugge siirekli bana bakiyor”
(OG, Reyhan, O5SKT, Haziran 2021) diyerek onun basarisinin da diisiik oldugunu

belirtmistir. Boylece Tuggce yalnizlagmis ve grubunda tek basina kalmistir. Onun zay1f
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akran iliskileri, derslik sosyolojisine uyumunu da etkilemistir.?® Tugce smf
normlarina uyum saglamakta zorlanir. Bu nedenle sinifta en ¢ok uyari alan 6grencidir

ve arkadaglari tarafindan “yaramaz” olarak nitelendirilmistir.

4.2.2.1.2. Toplumsal Ayrismaya Bagh Begeniler ve Dil

Okulda oOgrenciler arast iligkileri en basta resmi diizenlemelerle
bigimlendirilir.?’® Bu diizenlemeler en basta ayni yas grubundaki ¢ocuklari bir araya
getirir ve yasi hiyerarsik bir diizene doniistiiriir. Boylece okul disinda farkli yas
gruplartyla arkadaglik kuran c¢ocuklar, sinif igerisinde yalnizca yasitlartyla arkadas
olabilir?”” Bunun yaninda pedagojik pratiklerin Ogrencileri basariya gore
siniflandirmas1 da arkadashik iligkilerini etkiler. Sorulara dogru cevap veren,
Ogretmenden aferin alan, okumay1 6grenebilen, okul ara¢ gerecleri temiz ve diizenli
aralarinda, akademik performansi ¢ok iyi olmayan Ogrenciler ise kendi aralarinda
sosyallesirler.278 Willis, Chambliss, Bourdieu ve Passeron, Lareau gibi 6nemli
sosyologlarin calismalari, Ogrenciler arast bu gruplasmalarin ailelerin toplumsal
smifiyla yakindan iliskili oldugunu gosterir. Tiirkiye’de de Cavusoglu Deveci®’® ve
Boliikbas?®?, Kaysili?®’1in c¢alismalar1 akademik basar1 ile arkadaslik arasinda
toplumsal smif temelli bir bag olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin toplumsal
simiflarina gore farklilasan habituslari, giinliikk rutinleri, aligkanliklar1 ve begenileri
toplumsal katilimlarin1 belirler. Farkli toplumsal simmiflara ait Ogrenciler, bos

zamanlarim1 farkli sekillerde degerlendirmekte ve farkli aktivitelerden zevk

215 Umit Cimen-Coskun, Mediha Sari, “Reddedilen Ogrencilerin Simiftaki Davramsglarimn, Simf
Atmosferine Etkilerinin ve Bu Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yaklasimlarinin incelenmesi”, Journal
of Human Sciences, ¢.13 5.3 (2016): 4296-4302.

276 Robert Crosnoe, Lilla Pivnick, Aprile D. Benner, “The Social Contexts of High Schools”, Handbook
of the Sociology of Education, ed. Barbara Schneider, (Switzerland: Springer Nature, 2018): 318.

217 Melissa R. Witkow, Nicolette P. Rickert & Laura E. Cullen, “Daily School Context of Adolescents'
Single Best Friendship and Adjustment”, The Journal of Genetic Psychology, ¢.178 s.2 (2017): 127,
119-132, DOI: 10.1080/00221325.2017.1286631

218 Willis, Isciligi Ogrenmek; Bourdieu ve Passeron, Virisler; Chambliss, “The Saints and The
Roughnecks”, Kaysili, Okul Kiiltiiriiniin Sosyal insas1; Atmaca, “Egitimde Toplumsal Esitsizligin
Kiiltiirel Sermayenin Aktarilmasiyla Yeniden Uretilmesi.”, 158.

219 Cavusoglu Deveci, “Egitimde Basarisizlik: Sosyo Ekonomik Etkenler Cercevesinde Lise Ogrencileri
Uzerine Nitel Bir Analiz” (Doktora Tezi, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2020),
154-158.

280 Sema Boliikbas, “Tiirkiye'de Yoksul Cocuklarin Akademik Direngliliginde Sosyal Politikalarin Ve
Segicilik Uygulamasinin Rolii” (Doktora Tezi, Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2018), 200.

281 Ahmet Kaysili, Okul Kiiltiiriiniin Sosyal Insasi
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almaktadir.?®2  Caligmalar, kendilerine benzer habitusa sahip akranlariyla
gruplastiklarin1 gdstermektedir.?®® Bu ¢alismada da dgrencilerin toplumsal sinif, basar

ve bireysel 0zelliklerinin arkadaslik iligkilerini bigimlendirdigi gérilmiistiir.

Ilkokula baslayan cocuklar, kendileriyle benzer ayakkabi, ¢anta, toka, vb
zevkleri olan c¢ocuklarla arkadaslik kurma egilimindedir.?®* Kendileri gibi oyun
oynayan, toka takan, konusan, kendilerine benzer se¢imler yapan, kisaca kendilerine
benzer begeni ve becerilere sahip ¢ocuklarla arkadas olurlar. Bahsedilen begeni ve
beceriler, toplumsal kékenle yakindan iliskilidir. En basta bireylerin ilgi ve begenileri
“simiflandirilmis nesneler ile siniflandirma sistemlerinin arasindaki karsilagsmalardan
dogar”.?8 Begeniye sunulan nesneler farkli toplumsal smiflarin ortak ‘tarz’larina gore
siiflandirilmistir. Bourdieu ve Passeron’a gore diisiince ve zevklerin farklilagmasi,
toplumsal ayrismanin bir yansimasidir.?8® 1-B &grencilerinin benzer zevkleri ve
begenileri, bu ayrismayr yansitir niteliktedir. Orta siniftan gelen gézdeler zeka
oyunlart gibi sessiz ve anlam yiikli oyunlari severken uyumlular hareket igeren,
yerden yiiksek gibi geleneksel oyunlardan hoslanmaktadir. Halil ve Pinar’in toplumsal
kokenlerinden kaynaklanan farkliliklar da oldukga belirgindir. Onlar ders sirasinda iist
diizey yorumlartyla ortaklik kurar, teneffliste ise evlerinden getirdikleri zeka
oyunlarin1 oynar, kitap okur, egitim gerec¢lerini diizenler ya da derste islenen konular

uzerine sohbet ederler.

Bunlarin yaninda Ogrenciler, dil bakimindan da benzerlik arayisindadir.
Bernstein’a gore dil becerileri ve kodlar1 toplumsal kokene bagli olarak farklilagir.?8’
Orta siniftan gelen 6grenciler ayrintili dil koduna sahip olurken alt toplumsal siniftan
geleneler genelde smirli dil koduna sahiptir. Ogrenciler, arkadashk iliskilerini bu dil
becerilerine bagli olarak bi¢cimlendirmistir. Bu bi¢imlendirme en ¢ok Tiirk¢e konusma

ve anlamada ciddi sorun yasayan Muhammed’in arkadasliklarini etkilenistir. Onun

282 Canan Koca, “Beden Egitimi ve Spor Alaninda Toplumsal ve Kiiltiirel Yeniden Uretim” (Doktora
Tezi, Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, 2006), 114.

283 Bourdieu ve Passeron, Varisler; Willis, Isciligi Ogrenmek; Jackson ve Marsden, Education and
the Working Class; Annette Lareau, Unequal Childhoods: Class, Race and Family Life (London:
University of California Press, 2003), 42; Atmaca, “a.g.e.”, 159; Boliikbas, “a.g.e.”, 200.

284 Roberto Marcine, Antoietta Caputo, “Is a Friend Truly a Treasure? Evolution of Friendship
Competence from Pre-School up to the Last Year of Primary School”, Early Childhood Development
and Care, ¢.189 5.1 (2019): 48.

28 pjerre Bourdieu, Sosyoloji Meseleleri (Ankara: Heretik Yayinlari, 2019), 197

28 Bourdieu ve Passeron, Vrisler, 78.

287 Bernstein, Class, Codes and Control Volume Il Applied Studies Tpwards A Sociology of
Language.
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yasadig1 dil sorunu, arkadaslariyla iletisimini yok denecek kadar aza indirmistir.
Ustiine zayif dil becerisinden dolay1 yadirganmasi (Bknz. Serdar: -Oltak ne ya?. ), onun
yalnizlasmasina ve 6zgiliveninin diismesine neden olmustur. Nitekim diger iki Suriye
gdemeni 6grenci (Omiir ve Ranya) de onu aralarma almamistir. Omiir ve Ranya
arkadas tercihlerini daha ¢ok kurumsal kiiltiire uyum gosteren Tiirk cocuklardan yana

kullanmastir.

Omiir ve Ranya’nin sinifin tanimlayic1 diizenine uyum saglamasi ve egitim
kiiltiirine uyumu, onlarin uyumlulardan olmasini ve Tiirk ¢ocuklarla arkadaslik
kurmasini saglamistir. Boylece Omiir ve Ranya sosyal kabule erisebilmis ve sinifa
aidiyetleri artmustir. Ikisi de bireysel goriismelerde sinifta olmaktan hoslandiklarini
belirtmis, Ranya goriisme sonunda “Ne zaman kurs olacak?”’ (Ogrenci Goriismeleri,
Ranya, O9KS, Kasim 2020) diyerek bir sonraki ders zamanini bekledigini ifade

etmistir.

Omiir ve Ranya diger cocuklarla arkadas olurken en siki baglarmi yine kendi
aralarinda kurmuslardir. Ikisi de en yakin arkadasi soruldugunda birbirlerini
soylemistir (Ogrenci Goriismeleri, Ranya, O9KS, Omiir, OSES, Haziran 2021). Kiiltiir
ve koken bakimindan ortak olan bu iki dgrencinin aralarinda zaman zaman Arapca
konustuklar1  goriilmiistiir  (“Omiir ve Ranya Suriyeli. Aralarinda Arapca
konusuyorlar” SG, 08.10.2020). Ancak aralarindaki bu bag diger ¢ocuklarla arkadas
olmalarmi engellememis, Omiir Salim ile, Ranya ise Hilal ve Zeynep ile arkadaslik

kurmustur. Bu arkadasliklarinda kimlik gruplar1 ve cinsiyetleri belirleyici olmustur.

Farkl1 dil (Arapga, Ingilizce, Tiirk¢e, vb) konusmanin yan sira, dil becerilerinin
diizeyi de arkadaglik iliskilerini bigimlendirmistir. Sakalarini, oyunlarini, iletisimlerini
bigimlendiren bir ara¢ olarak dil, onlarin arkadasliklarm da etkilemistir. Ornegin
Halil, imal1 sozleri ile bir¢ok kez Salim’i asagilamistir. Benzer sekilde Mehmet de
Tugge kitabini ararken onu sucgladigini sdylemis, ama Tugge onu anlamadigindan

iletisimi sonlandirmistir:
“Mehmet: - Bana bir de suc attin.
Tugge: - Ne?
Mehmet: - Bana suc attin.

Tugge: - Anlamiyorum.
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Mehmet: - Bana neden suc¢ attin?
Tugge: - Bence evde kalmis ¢izgi kitabim.

Mehmet: - Offff. Anlamiyorsun bir de. Tugce Mehmet'in ne demek istedigini
anlamadi. O swrada ¢izgi kitabini ariyordu ve ¢ok telasliydi. Reyhan kitabint buldu
Tugge 'nin. Tugge mutlu.” (SG, 08.10.2020).

Tugce’nin dil kodu, baglami ¢éziimlemesi ve Mehmet’i anlamasi igin yeterli
olmamustir. Mehmet, Tugce’nin kendisini kitabi almakla su¢ladigini ima etmis; Tuggce
ise bunu anlayamamistir. Ders sirasinda da Tugge bir¢ok kez baglamdan kopuk
yorumlarda bulunmus ve bu nedenle alay konusu olmustur. Ornegin beslenme saatinde
birden “Ben korkusuz sucuyum” (SG, 18.03.2021) diye bagiran Tugce’ye tim smif
giilmiis ve kimse ne demek istedigini anlamamuistir. Pragmatik (edim bilim, kullanim
bilgisi) zayif olan Tugce bdylece sinifin anlasilmayan, aykiri, uguk bir iiyesi olarak

yalnizlagmigtir.

4.2.2.1.3. Cinsiyet

Canlilarin en temel dogal ayrimlarindan olan cinsiyet, Ogrencilerin
arkadagliklarini bigimlendiren etmenler arasinda yer almistir. Kiz 6grencilerin kizlarla,
erkek 6grencilerin ise erkeklerle arkadaslik kuruldugu gériilmektedir.?®® Bu ¢alismada
da benzer bicimde 6grenciler, basta kimlik gruplarina bagh kalmak sartiyla ayni
cinsiyetten ¢ocuklarla arkadaslik kurmustur. Ozellikle uyumlular arasinda kurulan
arkadasliklarin cinsiyet temelli oldugu gériiliir. Salim Omiir ile arkadaslik yaparken

Hilal, Ranya ve Zeynep arasindaki iletisim daha kuvvetlidir.

Cinsiyetin aynit olmasi, &grencilerin arkadaslik nedenlerinden biri olarak
belirtilmektedir.?8® Ozellikle ilkdgretim caginda cocuklarin gelisimsel olarak aymi
cinsiyetten akranlariyla arkadaslik ettikleri gozlemlenir. 1-B siifinda cinsiyet temelli
arkadagliklar da en net eglenceliler kimlik grubunda gézlemlenmistir. Nitekim iKi
cinsiyet arasinda en belirgin farkliliklar da bu grupta ortaya ¢ikmistir. Cagir, Mehmet,
Naim ve Serdar ¢ok hareketli ¢ocuklardir. Teneffiiste siddet icerikli oyunlar
oynadiklari, kantin tavanina tirmandiklari, siralari ittirdikleri ve yerde yuvarlandiklari

gozlemlenmistir. Hare ve Reyhan ise onlara gore daha sakin oyunlar tercih etmistir.

288 Davies, Julia. "Expressions of gender: an analysis of pupils' gendered discourse styles in small group
classroom discussions.” Discourse & Society, c.14 s.2 (2003): 115-132.

289 Sean Kelly, “Social Identity Theories and Educational Engagement”, British Journal of Sociology
of Education, ¢.30 s.4 (2009): 450.
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Calismalar, ¢ocuklarin birlikte oynadiklar1 arkadaglarinin cinsiyetine gore oyun
iceriklerinin degistigini gostermektedir.?®® Cagri, Mehmet ve Naim’in de hareketli
oyunlarina devam etmesi i¢in arkadaglarinin erkek olmasi gerekmektedir. Boylece

cinsiyet, eglenceli erkekleri bir araya getiren etmenlerden biri olmustur.

Ancak cinsiyet, 6grenci kimlik gruplari, dil ve egitim kiiltiirii gibi toplumsal
siifa dayanan etmenlerden ve bireysel 6zelliklerden sonra islev kazanmistir. Nitekim
Halil ve Mehmet ayni cinsiyetten olmasina ragmen kimlik gruplarmin ve bireysel

egilimlerinin farkli olmasi arkadaslik kurmalarin1 engellemistir.

4.2.2.2. Ogretmen — Ogrenci Iliskisi ve Sosyal Mesafe

Sosyal ortamlar biinyesindeki iiyelerin iliskileriyle bigimleriyle sekillenir.
Sinifin temel aktorii olarak 6gretmen, dgrencilerle kurdugu iligkiyle bu iligki aginin bir
boyutunu olusturur (8gretmen goziinden). Iliski aginin diger boyutu ise dgrencilerin
bireysel olarak 6gretmenle kurdugu iliskidir (6grenci goziinden). 6gretmen-6grenci
iligkisi ve aralarinda kurulan sosyal mesafe*, 6grencilerin tutum, davranis ve basari

durumlarini etkilemistir.

Ogretmen-6grenci iliskisi ogrencileri bireysel diizeyde etkileyerek sinif
ikliminin degismesine neden olur. Ogretmen-dgrenci iliskisiyle ilgili yapilms 119
calismay1 ve 355.325 6grenciyi kapsayan Cornelius-White’in meta analizi, 6grenci
ciktilarina yansiyan en biiylik etkinin 6gretmen-6grenci arasindaki olumlu iligki
oldugunu gosterir.?®* Ogretmen ve 6grenci arasindaki dayanisma, 6grencilerin bilissel,
duyussal ve davramgsal kazanimlari {izerinde etkilidir.?®? Ayrica &grencilerin
ogretmenle olan iligkisinin sosyal davramiglar {izerinde belirleyici oldugu

goriilmektedir. Ogretmenle olumlu iliskisi olan dgrencilerin zorbaliga kars1 olumsuz

29 Martin, Carol Lynn, Olga Kornienko, David R. Schaefer, Laura D. Hanish,Richard A. Fabes, ve
Priscilla Goble, "The role of sex of peers and gender-typed activities in young children's peer affiliative
networks: A longitudinal analysis of selection and influence." Child development ¢.84 5.3 (2013): 921-
937.

* Sosyal mesafe kavrami, bireyler arasindaki etkilesim, roller ve konumlar gibi toplumsal faktorlerle
belirlenen iliski uzakligidir. Bu kavramin 2021 salgini siiresinde insanlar arasindaki “fiziksel mesafe”
baglaminda kullanilmasi, kavramin anlaminda kaymaya neden olmustur. Halbuki salginin yayilmasini
onlemek i¢in bireyler arasinda birakilmasi tavsiye edilen mesafe, “fiziksel” mesafedir.

291 Jeffrey Cornelius-White, “Learner-Centered Teacher-Student Relationships are Effective: A Meta-
Analysis”, Review of Educational Research, ¢.77 s.1 (2007): 130.

292 Jon F. Nussbaum & Michael D. Scott, “Student Learning as a Relational Outcome of Teacher-
Student Interaction”, Annals of the International Communication Association, c.4 s.1 (1980): 553-
564, DOI: 10.1080/23808985.1980.11923824
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tavirda oldugu,?® zorbaliga ugrayan dgrencileri savundugu®** ve dgretmen-6grenci
iliskisinin olumlu oldugu siniflarda zorbalik davranislarinin daha az gerceklestigi’®

gorilmektedir.

Bourdieu ve Passeron, Ogrencilerin okula uyum saglamalarmin 6nemli
anahtarlarindan biri olarak kiiltlirel sermayelerini gosterir. Onlara gore kiiltiirel
sermayenin ayricaliklartyla donatilmis 6grenciler ile dezavantajlilar arasindaki “en
onemli farkliliklar...6grencilerin akademik ziimreyle ve entelektiiel c¢evreyle
kurduklar iliskilerin dogasiyla alakali olabilir”.?® Diger bir ifadeyle 6gretmen-
ogrenci iligkisi, okulun talep ettigi kiiltiirel sermayeye sahip olma derecesine gore
sekillenir. Okulun talep ettigi dil becerisi, egitim sdylemine hakimiyet, pedagojik
araglara sahip olma durumu, 6n bilgi ve pedagojik becerileri bu iligkiyi sekillendiren
etmenlerdendir. Bahsedilen unsurlar ailelerinden miras almis gézdeler, uyumlular ve
eglenceliler farkli derecelerde de olsa 6gretmenle iyi iliski kurabilmislerdir. Bu gruplar
arasinda ogretmenle en iyi iliskiye sahip olan kuskusuz gézdelerdir. Eglenceliler ve
uyumlular ise bu iligkilerini yakin olmayan bir mesafede tutmak durumunda kalmastir.
Goriinmezler ve istenmeyen gruplari ise Ogretmenle olumsuz iligki icerisindedir.
Bahsedilen kimliklerin 6gretmenle iliskisi, Sekil 6’da gosterildigi gibi kiiltiirel
sermaye,?®” ekonomik sermaye,?® akademik performans ve bireysel ozelliklere gore

belirlenmistir.

23 Anneke C. Timmermans, Christine M. Rubie-Davies, “Do Teachers Differ in the Level of
Expectations or in the Extent to Which They Differentiate in Expectations? Relations between Teacher-
Level Expectations, Teacher Background and Beliefs, and Subsequent Student Performance”,
Educational Research and Evaluation, c.24 s.3-5 (2018): 241-263.

29 Bjorn Sjogren, Robert Thornberg, Linda Winstrdm, Gianluca Gini, “Bystander Behaviour in Peer
Victiisation: Moral Disengagement, Defender Self-Efficacy and student-Teacher Rleationship Quality”,
Research Papers in Education, (2020): 15.

2% By calismalardan birkagi: Caitlin Elsaesser, Deborah Gorman-Smith, David Henry, “The Role of the
School Environment in Relational Aggression and Victimization”, J Youth Adolescence, c.42 (2013):
235; Rosalind Murray-Harvey, Phillip T. Slee, “School and Home Relationships and Their Impacy on
School Bullying”, School Psychology international, ¢.31 5.3 (2010), 271; Juliana L. Raskauskas , Janet
Gregory , Shane T. Harvey , Fathimath Rifshana, lan M. Evans, “Bullying Among Primary School
Children In New Zealand: Relationships With Prosocial Behaviour And Classroom Climate”,
Educational Research, ¢.52 s.1 (2010): 1-13, DOI: 10.1080/00131881003588097.

2% Bourdieu, Passeron, Vrisler, 80.

297 Ogrenciler, yaslari nedeniyle, ailelerinin kiiltiirel sermayesinin tamamina sahip degildir. Ancak yine
de Kkiiltiirel sermayeleri arasinda aileleri nispetinde farklar olustugu gézlemlenmistir. Bu nedenle
buradan sonra &grencilerin kiiltiirel sermayesi, ailelerinden edindikleri kadarini ifade etmektedir.

2% (Ogrenciler, Kkiiltiirel sermayede oldugu gibi ekonomik sermayenin de tamamina erisemez
konumdadir. Ancak sahip olduklari egitim arag gereci, ayakkabilari, beslenme kutularindaki gidalar,
vb. aralarindaki maddi gelir farkliligin1 acik etmektedir. Bu nedenle buradan sonra Ogrencilerin
ekonomik sermayesi ile kast edilen, sahip olduklar1 gereglerin ima ettigi aile maddi gelir durumudur.

198



Ce
ogretmene yakinlk

| N

@ @—.l @

aile etkisi .-akademik peformans ___.~""Uhireysel zellikler
.-//’
( /“v o
2 °- .
kiltarel sermaye @ 1.
' ( ekonomik sermaye
/ |
/'/v | \
/ |
( ' (o
o
P G )
2e . .
dil egitim kaltird
on bilgi

Sekil 7: Ogretmene Yakinhk

Ogretmene yakimligi belirleyen en giiglii etmen, 6grencilerin kiiltiirel sermayesi
olmustur. Ailelerinde edidikleri dil becerileri, egitimde karsilarima ¢ikan ya da
ihtiyaglart olan On bilgiler ve egitim ortami, sOylemi ve aktorlerine dair kiiltiirleri
onlar1 avantajli ya da dezavantajli bicimde konumlandirmistir. Halil ve Pinar gibi
kiiltiirel sermaye bakimindan avantajli 6grenciler sinifta nasil davranilacagini, nasil
konusulacagini 6grenmis; ¢evre, diinya gibi farkli konularda 6n bilgi edinmistir. Miras
aldiklar1 (henliz tamamlanmasa da) kiiltiirel sermaye ile bu 6grenciler, akademik
acidan daha yliksek basar1 sergilemis, boylece Ogretmene daha yakin mesafede
konumlanmstir. Ogretmen, Halil ve Pma’r’in yorumlarini siklikla $vmiis, onlar1 6n

plana ¢ikarmis ve takdir etmistir.

Kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajli 6grenciler ise sinifta konusulan
konular hakkinda 6n bilgiyi ya da egitim kiiltiiriinii edinememistir. Bunun yaninda dil
bakimindan sinirh kodla beslenenler, 6gretmenle iletisime gecerken ¢ekince yasamis
ya da ‘dogru iletisim kanallari’n1 kullanmadigi i¢in 6gretmen tarafindan 6telenmistir.
Selin, Berre, Naim gibi kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajli Ogrencilerin
akademik basarilar1 da diisiik olmus, ya da Tugg¢e gibi akademik basar1 gdsterse de
yine ‘dogru kanallar1’ kullanmadig i¢in takdir edilmemistir. Ailelerinde edindikleri
bilgi ve becerilerin dezavantajli kalmasiyla bu 0&grenciler, O0gretmenden uzak

konumlanmastir.
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Ogrencilerin kiiltiirel sermayelerinin smif igerisine yansimasi dil becerileri, 6n

bilgileri ve egitim kiiltiirleri ile gergeklesmistir. Ogrenciler dil kodlar1 (ayrintil1 ya da

sinirl1 dil kodu), okulda ihtiya¢ duyduklar1 ya da oOgrenmek {iizere olduklari

konu/durumlara dair 6n bilgileri ve okul ortaminin tanimlayici diizenine aligkin olma

durumlar (egitim kiltiirii) ile farklilasmistir. Bireysel farkliliklar olsa da, bir kimlik

grubuna ait 0grencilerin 6gretmenle benzer iligki diizeyine sahip oldugu goriilmistiir.

Bahsedilen farklilasma, her bir 6grenci ve kimlik grubu i¢in Tablo 6’da sunulmustur.

(Tablo 6).
Tablo 6: Ogretmene Yakinhk
Dil Kodu On Egitim kiiltiirii Bireysel
bilgi Araclar  Sonuglar egilim
. Halil O15ET  Ayrmtih Ust + + Egitime
§ ) dil kodu ('l.uzey ilgi
S Pinar O16KT Ayrmtili  Ust + + Egitime
Q dil kodu  diizey ilgi
Zeynep O7KA  Sirh dil Orta + + Diizene
kodu diizey uyma
Hilal O11KT Ayrmtih  Alt + + Diizene
= dil kodu  diizey uyma
S Salim O14ET  Smurh dil Alt + + Diizene
£ kodu diizey uyma
=) Ranya O9KS  Smurh dil Alt + + Diizene
kodu diizey uyma
Omiir O8ES  Smurh dil Orta + + Diizene
kodu diizey uyma
Hare O12KT  Smrh dil Alt + - Eglenme
kodu diizey
Reyhan O5KT  Ayrmtih  Orta + - Eglenme
dil kodu  diizey
5 Cagn O3ET  Smurh dil Alt + - Eglenme
'§ kodu dizey
S Mehmet O6ET  Ayrmtih  Orta + - Eglenme
o dil kodu  diizey
Naim O2ET  Smurh dil Alt + - Eglenme
kodu diizey
Serdar O9ET  Ayrmtih  Orta + - Eglenme
dil kodu  diizey
- = Berre O13KT Smrh dil Alt - + Kacinma
O E kodu diizey
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Selin O10KT Smrh dil Alt - + Kagmma
kodu diizey
Muhammed OI1ES Smirlt dil  Alt - - Kaginma
kodu diizey
o  Tugce O4KT  Smurh dil Alt - - On planda
5 kodu diizey olma
25 arzusu
= >

Ogrencilerin dil kodu, 6n bilgileri ve egitim kiiltiirleri; onlarm 6gretmenle
iligkisini farklilasgtirmistir. Kiiltiirel agidan avantajli 6grenciler 6gretmenle iliskileri,

Ogrenci gruplari ile asagida agiklanmistir.
Gozdeler

Ainsworth’un caligmasina gore 0gretmen ve Ogrenci arasinda olumlu iligki
yalmzca giivenli baglanma gerceklestiginde kurulabilir.?®® Okul basaris1 yiiksek
Ogrenciler, bu baglanmaya daha kolay ulasabilmekte ve 6gretmenle olumlu iliski
kurabilmektedir.3® Evde akademik destek goren,®? ailesinin kiiltiirel sermayesi

yiiksek ve sosyoekonomik agidan avantajli®®?

Ogrencilerin 6gretmenle daha olumlu
iligski icerisinde oldugu goriilmektedir. Bahsedilen 6zellikler bakimindan avantajli

Halil, 6gretmenle de en yakin iligki kurabilmis 6grencidir.

Ayrmtili dil koduna sahip, iist diizey 6n bilgisi olan ve egitim kiiltiiriine agina
Halil, dgretmene en yakin dgrencidir. Ogretmen Halil’in akademik performansimi
“Hocam Halil olduk¢a seri okuyor” (SG, 04.03.2021) gibi sozleriyle sik sik 6vmiis,
onun hatalarin1 gérmezden gelmis, ders dis1 seylerle mesgul olmasina géz yummus ve
onu 0n plana ¢ikartmistir. Dil becerisi ve ozgiivenli tavirlartyla Halil, sinifin gbzde
ogrencisidir. Halil’in “dile hdkimiyetteki rahathigin, imtiyazli bir sinifa mensup
olmanmn sagladig1 kendinden eminlikle birlestiginde kayitsiz bir ozgiirliik hissine

kadar vardigi sonucu ¢ikarilabilir” 2% O ders sirasinda baska seylerle mesgul olsa da,

299 Lieselotte Ahnert, Elena Harwardt-Heinecke, Gregor Kappler, Tina Eckstein-Madry, Anne Milatz,
“Student-Teacher Relationships and Classroom Climate in First Grade: How Do They Relate to
Students’ Stress Regulation?”, Attachment & Human Development, ¢.14 5.3 (2012): 260.

30 Cigdem Kozaner, “Sosyal Bilgiler Dersinde Ogreetmen-Ogrenci Iliskisinin Ogrencilerin Akademik
Basarisina Etkisi” (Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017), 74.

301 Fatma Uslu, “Ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Okula Yénelik Aidiyeti: Ogretmen-Ogrenci Iliskisi,
Akran {liskisi ve Aile Katilimimin Rolii” (Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi Egitim bilimleri
Enstitiisii, 2012), 49.

302 Jessica Calarco, “Social Class and Student-Teacher Interactions”, Education and Society, ed.
Thurston Domina, Benjamin G. Gibbs, Lisa Nunn, Andrew Penner, (California: California University
Press, 2019), 67.

303 Bourdieu ve Passeron, Yeniden Uretim, 159.
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dinlemese de, Chamliss’in azizleri gibi 6gretmen goziinde degerini korur. Diger bir
ifadeyle Halil’in simgesel sermayesi bulunmaktadir. Bu sermayenin varligi
O0gretmenin Oovgl dolu sozleriyle sik¢a ilan edilmistir. Boylece Halil ve diger simif
iiyeleri bu simgesel sermayenin bilincinde olmuslardir. Ogrenciler, smiftaki en
caligkan (Salim, Hilal, Hare, Berre, Naim) ve 6gretmenin en ¢ok sevdigi (Reyhan,
Hilal, Selin, Zeynep) kisinin Halil oldugunu belirtmiglerdir. Halil de bu sermayesini
“Evet, ben bile arilari zor yazdim”’, “Ogretmen yalnizca ¢ok hizli okuyanlara (kirmizi
kurdele) veriyor. Ben ¢ok hizli okuyormusum, okumay: bitirmisim ben 6gretmen oyle

soyledi.” gibi sozleriyle ifade etmistir.

Halil’in simgesel sermayesi, onun ekonomik ve kiiltirel sermayeyle
donatilmasindan kaynaklanir. Halil 6zel anaokuluna gitmis, 6zel miizik dersleri alan
ve pahali okul arag¢ gereclerine sahip bir 6grencidir. Evinde planli bir yasam dongiisii
vardir, ayrintili dil kodu kullanilir, kitap okunur, zeka oyunlar1 oynanir ve 6zenle
secilmis filmler izlenir. Ailesinin yasam tarzi, Halil’in 6gretmene yakinlagmasini
saglamis ve ona simgesel sermaye kazandirmistir. Bu yasam tarzinin bir diger tanigi
olarak velisi ve bahsedilen simgesel sermayenin farkindadir. Birebir goriismelerde
Halil’in annesi, onun “bir dgretmenin isteyebilecegi bir ¢ocuk” (Veli goriismeleri,
Halil’in annesi, OA15ET) oldugunu, “bir tane érnek cocuk vardir. Ve hep gosterilir.
O tarzda oldugunu” distindiiglinii belirtmistir. Halil’in yetistigi kiiltiirel ortam ve

sakin mizaci onu drnek 6grenci yapmigtir.

Gozdeler kimlik grubundan Pinar ise 68retmene Halil kadar yakinlasamamaistir.
Onun ekonomik sermayesi ve bu sermayenin de etkili oldugu 6zgiliveni Halil kadar
yiiksek degildir. Ancak Pinar’in kiiltiirel sermayesi onu dgretmene yakinlagtirmaya
yetmistir. Pinar’in ailesinin egitime ilgisi olduk¢a fazladir ve biiyiik kardesi derece
yapmis ornek bir 6grencidir. Evinde planli bir yasam siirdiiriiliir, ayrintili dil kodu
kullanilir, kitap okunur ve zekd oyunlar1 oynanir. Okula baslamadan 6nce Pnar, abisi
gibi  basarili  olmasit ve smif igerisinde “dlizgiin® davranmasi igin

ogiitlenmis/programlanmistir.

Halil ve Pmar’in kiiltiirel sermayeleri, onlarin okul i¢in uygun ozelliklere
(saygili, temiz, diizenli, egitime kars1 1lgi duyan) sahip olmalarini saglamis, akademik
performanslarin1  iyilestirmistir.  Onlarin  simif  igerisinde verdigi  yanitlar

arkadaslarininkinden daha genel yorumlar igermektedir. Ornegin kisisel bakimdan
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bahsedilirken gergeklesen konusmalar, Halil ve Pmar’in yorumlarinin farkliligini

gostermektedir:
“Tugge: - Dislerimizi fircalamalyyiz. Temiz olmaliyiz.

Halil: - Ben baska bir seyden bahsetmek istiyorum. Mesela ellerimizi yikiyoruz sabunlar
dogaya karigiyor. Bazilart sivi yaglart lavaboya dokiiyor. Diger canlilar kotii etkileniyor.

(Halil bu sirada kekeliyor)
Ogretmen: - Sakin ol Halil, evet.
Tuana: - (giiliiyor)
Swnif’ - (giiliiyor)

Halil’in kekelemesiyle dalga geciyorlar. Ogretmen uyarmiyor. Ama Halil’in konusmasi

bitince alkislatiyor.
Tugge: - Ama benim cevabimi alkiglamadiniz.

Ogretmen: - Hamza ¢ok giizel bir konuya degindi. Dogay: kirletmekten bahsetti. Sadece
kendimizi degil okyanuslarda, wmaklarda yasayan canlilara da bakmaliyiz, onlart da

korumaliyiz.

Pwnar: -Ben de baska bir sey séylemek istiyorum. Viriisler ¢ok kiiciik oldugu icin

insanlar onu diigtinmiiyorlar.

Ogretmen basta anlamadi. “Insanlar umursamiyorlar diyorsun, evet hakhsin. Zaten
neden bu viriis bu kadar zamandwr bitmedi? Goziimiizle gérmedigimiz igin bazi insanlar

umursamiyorlar, bana bir sey olmaz diyorlar. Bu yiizden viriis yayiliyor.” Tekrar alkis.
Tugge: - Eger temiz olmazsak hastalanabiliriz, ¢cok hastalanabiliriz ve 6lebiliriz.
Tuggeye alkis yok. Bana doniip: “Ben alkis almadim” diyor.

Ders boyunca Halil ve Pinar’in yorumlari daha genel, bireysel seylerden daha az
bahsediyorlar. Diger ¢ocuklar ise kendi yasamlarindan kesitler sunuyorlar. Diger ¢ocuklar
dislerini ne kadar fir¢aladigini anlatirken Halil dislerin tistiindeki tabakalardan bahsediyor.”
(SG, 04.03.2021)

Halil ve Pinar kisisel bakim konusunu doga ve salginla bagdastirmistir. Smif
bireysel kisisel bakim aktivitelerinden bahsederken Halil ve Pmar’mn yorumu - dil
becerileri ve kiiltiirel sermayeleri sayesinde - iist seviyededir. Ogretmen, onlarin bu
yorumlarini begenmis ve onlar alkiglatmistir. Boylece Halil’in yasadigi konusma

giicligii (kekeleme) de ortbas edilmis, bir anlamda 6gretmen destegi ve isbirligi
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saglanmistir. Sorulan soruya dogru yanit veren ancak Halil ve Pinar gibi iist seviyeye

¢ikamayan Tugge ise alkiglanmamustir.
Uyumlular

Gozdeler Ogretmenle yakin, onunla zaman zaman isbirligi yapan bir iligki
icerisindeyken uyumlular (Zeynep, Omiir, Hilal, Ranya, Salim) da ogretmen
tarafindan onaylanan, zaman zaman desteklenen gruptur. Uyumlularin kiiltiirel
sermayesini olusturan dgelerden en az biri dezavantajlidir. Ornegin Zeynep, orta diizey
On bilgiye sahip bir 6grencidir ve sene basinda kalem tutma becerisi i¢in “Aferin
Zeynep, ¢ok giizel bravo. Sen evde yapmigsin bu isleri” (SG, 01.10.2020) seklinde
ovillmiistiir. Ancak Zeynep Azerbeycan Tirkiidir ve Tiirkiye’de resmi dil Tiirkge
oldugundan dil becerisi sinirlidir. Zaman zaman anlama gi¢ligii ¢ekmektedir.
Ayrintili dil koduna sahip olan Hilal ise egitime dair sinirli 6n bilgiye sahiptir ve
“Ogretmen bir sey anlatinca benim kafam karisiyor. Bu senelerde zaten her zaman
okula gitti geldi. Benim kafam karisti. Bazi seyleri anlamiyorum.” (Ogrenci
Goriigmeleri, Hilal, O11KT, Kasim 2020) sozleriyle dgretmeni anlamakta giigliik
cektigini belirtmistir.

Uyumlularin akademik performansindaki zayiflik onlar1 geri planda biraksa da
egitim kiiltiiriiyle uyumlar1 dgretmene yaklasmalarimi saglamistir. Ogretmen, “Bazi
ogrenciler var hocam mesela Hilal gibi, Ranya gibi ¢ok iyiler. Cok bagarili olmasalar
da davramglart ¢ok diizgiin” (Ogretmen Goriismesi, Erdal Ogretmen, Kasim 2020)
sOzleriyle uyumlularin tavirlarindan memnun oldugunu belirtmistir. Ancak uyumlular
siif igerisinde pek ovgii almamislar, 6gretmen tarafindan yakinlik gérmemislerdir.
Ogretmenin onlara atmadigi bu adim (6vme), onlarin 6gretmenden ¢ekinmesine ve
aralarinda gorlinmez bir duvarin olugsmasmma neden olmustur. Uyumlular
Ogretmenlerinin onlar1 sevdigini belirtse de, ona her seyi sdyleyemeyeceklerini ve
iliskilerinde bir sinir oldugunu ifade etmislerdir. Birebir goriismelerde Hilal’in sozleri,

bu sinir1 ortaya ¢ikartir niteliktedir:

“Arastirmaci: - Ogretmeninle aran nasil?
Hilal: - fyi

Arastirmaci: - Lyi mi seviyor musun onu?
Hilal: - Cok

Arastirmaci: - Peki ona her seyi séyleyebilir misin?
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Hilal: - Her seyi séyleyemem. Bazen dnemli seylerimiz var. Ama bazen ogretmenim
diyor ki bazilar beni ittiginde ogretmenime sariliyorum. Diyor ki niye sariiyorsun bir sey
olmaz diyor.

Arastirmaci: - Sen nasil hissediyorsun o zaman?

Hilal: - Birazcik kendimi kétii hissediyorum

Arastirmaci: - Ne yapmasini isterdin ogretmeninin?

Hilal: - Ogretmenim bana iyi davranmasin, dediklerimi yapmasini.” (Ogrenci

Goriismeleri, Hilal, O11KT, Haziran 2021).

Hilal gibi Salim, Zeynep, Ranya ve Omiir de &gretmenden her ihtiyaci
oldugunda yardim alamadiklarini belirtmistir. Onlarin 6gretmenden yardim almasi,
ogretmenin uygunluk durumuna (“égretmen o an uygunsa yardim eder” (Ogrenci

Goriismeleri, Ranya, O9KS, Kasim 2020)) baglidur.
Eglenceliler

Eglenceliler arasindan Reyhan, Mehmet ve Serdar, dil becerileri ve 6n bilgileri
ile okula uyumlu kiiltiirel sermayeye ve orta diizeyde ekonomik sermayeye sahiptir.
Ancak aileleri, tanimlayici diizenin sonuglarina inanmaz (“Cocugumun ozgiir
kalmasini daha ¢ok onemsiyorum. Sonugta daha yaslar: ¢ok kiiciik, eglenmeye haklart
var” (Veli Goriismeleri, Serdar’in annesi, OA9ET, Kasim 2020). Reyhan, Mehmet ve
Serdar da davraniglarimi normlara gore diizenlemezler. Hareketli ve 6zgiir ruhlu
mizaglari, norm dis1 davraniglarina sebebiyet verir. Ancak onlarin bu davraniglari
ogretmen tarafindan uyarilmaz, hos goriiliir. Ornegin Mehmet ders sirasinda
Siimeyra’yr rahatsiz ettiginde uyarilmaz, gérmezden gelinir. Ogrenciler, dzellikle
Mehmet ve Serdar’in “yaramaz” oldugunu, oOgretmeni dinlemedigini ancak
Ogretmenin onlara kizmadigini belirtmistir. Reyhan onlar kadar hareketli olmasa da,
ogretmen ona da ayricalik tammustir. Ornegin Reyhan ders sirasinda baska seyle
ilgilenirken 6gretmen onu uyarmamustir (“Reyhan boyama yapiyor. Ogretmen
Reyhan’t uyarmiyor.”, SG, 15.10.2020). Ancak aynmi derste ¢antasin1 kurcalayan
Tugge uyarilmistir: “Tugge, birakr misin onu” (SG, 15.10.2020). Mehmet, Serdar ve
Reyhan’in kiiltiirel sermayeleri onlar1 6gretmene yaklastirmig, yanlis davranislarinin

gormezden gelinmesini saglamistir.

Hare, Cagr1 ve Naim ise dil becerileri ve 6n bilgileri bakimindan dezavantajhidir.
Ancak bu Ogrencilerin dzgiivenlerinin yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Ailelerinin

smif bilinci ve statli kabulli, bu 6grencilerin 6zgilivenini artirmis goriinmektedir.
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Ornegin Hare’nin annesi, “Bizim durumumuz ¢ok iyi degil zaten hocam. Cocuklara ne
verebiliyoruz ki” (Veli Goériismeleri, Hare’nin annesi, OA12KT, Kasim 2020)
sozleriyle ¢ocuklarina aktardigi sermayenin az oldugunu ima etmistir. Ancak bu azlik,
yoksunluk anlamina gelmez. Hilal, Cagr1 ve Naim’in annelerinin ait olduklari
toplumsal smifin (is¢i sinifi) ekonomik ve kiiltiirel kosullarini kabullendikleri
goriilmistiir. Kendilerini haksizlifa ugramis, ya da daha fazlasimi elde edebilecek
konumda gdérmezler. Vakur bir kabullenis ile sinif bilincine sahiptirler (“Is¢i benim
esim hocam. Oldugu kadar. Boyledir bu” (Veli Goriismeleri, Cagri’nin annesi,

OA3ET, Kasim 2020).

Hare, Cagri ve Naim’in annelerinin kabullenisi, c¢ocuklarin da simif igi
davraniglarina yansimig goriinmektedir. Hare, Cagr1 ve Naim Ogretmenin onlara
yakinlik gdstermemesini kabullenmis ve daha fazlasii talep etmemistir. Ornegin ilk
haftalarda 6gretmenin ilgisini talep eden ve ona sarilma, giilimseme gibi sevgi
gosterilerinde bulunan Hare, 6gretmen tarafindan bir kez uyarildiktan sonra bu
talepten vazgegmistir. Ogretmenin onlara kizmamasi ya da aralarinda bir sorun
olmamasi1 bu Ogrenciler i¢in yeterli goriinmektedir. Onlar i¢in Ogretmenle iyi
iligkilerinin olmasi, sorunun olmamasi demektir. Bu baglamda Cagri 0gretmenle
aralarinin iyi oldugunu “égretmen bana kétii bir sey demedi” (Ogrenci Goriismeleri,
O3ET, Kasim 2020) sozleriyle, Naim ise “bana kizmiyor &gretmen” (Ogrenci

Goriismeleri, O2ET, Kasim 2020) sdzleriyle agiklamustir.
Goriinmezler

Goriinmezler, 6gretmen tarafindan dikkate alinmayan etkisiz, hayalet 6grenciler
gibidir. Bu nedenle o6gretmenle iliskilerini agiklamak olduk¢a zordur. Genelde
goriinmezlerin dogru yanitlar1 6vgii almaz, yanlis yanitlari diizeltilmez, yardim
cagrilarina cevap verilmez. Ogretmenin 6ne ¢ikan dgrenciyi gelistirme arzusu,®**
Muhammed, Selin ve Berre’yi fark etmeden goz ardi etmistir. Bu 6grenciler arasindan
Muhammed, Suriye gogmenin bir ailenin ¢ocugudur. Bu nedenle dil becerisi olduk¢a

zayiftir. Tiirkge’yi anlamakta giicliik ¢eker. Ancak Erdal Ogretmen bunun farkinda

304 Erdal Ogretmen, 6n plana ¢ikan dgrencilerin daha gok tesvik edilerek gelistirilmeleri gerektiginden

bahseder. Ona gore geri planda kalan 6grencilerin kiiciik islerle sinifa tutundurulmalar yeterlidir: “Ders
ortaminda verdigi cevaplar, ya da ise el atma, her seye kosturma. Bir de siz onu eger tesvik ediyorsaniz,
cocuk sivriliyor dogal olarak. Sivrilince orada ne oluyor, popiiler oluyor én plana ¢ikiyor. Iste burada
dgretmnin yonlendirmesi 6nem arz ediyor. Ogretmen onu yénlendirdigi zaman o vasfini gelistirebiliyor
cocuk”; “Mesela, projektorii izleyecegiz, burada isiktan dolayr lambalari sondiirecek bir ¢ocuk
goreviendiririm. Perdeyi ¢ekecek bir cocuk goreviendiririm.” (Ogretmen Goriismesi, Kasim 2020).
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olmasia ragmen ona destek saglamamis, yonlendirme yapmamis ve onu goriinmez
kilmigtir. Muhammed’e zaman zaman s6z hakki verse de onun yanitlarina doniit

vermekte ¢ekimser davranmuistir.

Selin ve Berre ise is¢i sinifi ailelerden gelen iki kiz 6grencidir. Bu 6grencilerin
annelerinin tipik 6zelligi, ait olduklar1 toplumsal sinifi kabul etmeme egilimleridir.
Kiiltiir seviyelerinin is¢i sinifindan daha fazla oldugunu, ¢evrelerindeki diger
insanlardan daha iyi sartlar1 hak ettiklerine inanirlar. Ornegin Berre’nin annesi “Ben
tiniversite bitiriyorum hocam. A¢tk 6gretim okuyorum. Birkag dersim kaldi onlar: da
verince bitirecegim. Babast da bir tiniversite bitirdi, digerini okuyor simdi. Egitime
ilgiliyizdir yani hocam. Oyle siradan aileler gibi degiliz” (Veli Gériismeleri,
OA13KT, Kasim 2020) sdzleriyle iistiin yonlerini vurgulamustir. Selin’in annesi ise
“Evde mesela bos durmuyoruz hocam. Ben hep kitap okurum ¢ocuklara. Farklyyizdr.
Kitapla biiyiittiim onlari. Ben kendim de hep okurum. Her zaman bir kitabim vardir
yani cok okuyamasam da” (Veli Goriismeleri, OA10K T, Kasim 2020) sézleriyle diger

ailelere gore daha kiiltiirlii oldugunu ima etmistir.

Selin ve Berre’nin annesine gore kiiltiirel seviyelerindeki farklilik hak ettigi
degeri/saygiy1 gormemektedir ( “Ama kimse oyle siz farklisiniz demiyor hocam”, Veli
goriismeleri, Selin’in annesi, OA10KT, Kasim 2020). Cevrelerindeki insanlar onlarin
bu farkliligin1 anlayamamakta, onlar1 ve ¢ocuklarini eksik degerlendirmektedir. Iki
anne de ¢ocuklarimin akademik performanslarinin oldukg¢a iyi olduguna, ama bir
sekilde cocuklarinin geri kaldigina inanmaktadir. Bu zaman zaman cocuklarinin
“uysalligr” ve “sakinligi” nedeniyle olurken zaman zaman esitsiz uygulamalar
cocuklarmin geri planda kalmasina neden olmaktadir. Ornegin Selin’in annesi,
yilsonunda hizli okuyan 6grencilere madalya verilmesini esitsiz oldugunu belirtmistir:
“madalya verilmesi esitligi bozmuyor mu?” (SG, 18.06.2021). Ona gore hizh
okuyanlara madalya verilmesi — ki bu madalyalar agik¢a ilan edilmeden 6grencilerin
karne dosyalarmma gizlenmistir — aralarinda esitsizlik iiretecek, basarili olmayan

ogrencilerinin “sevklerini kiracak "tir.

Istenmeyenler

207



Destek, odiil ve ceza Ogretmen ve Ogrenci yakinlik stratejileri arasinda
siralanir.®® Tugge’in dgretmenle iliskisi de bu stratejilerin talebi ve reddedilme
tizerinedir. Tugge Ogretmenin sevgisini, ilgisini, ovgiisiinii ve dikkatini talep ettikce
uzaklagtirilir. Tugge’nin ailesinden edindigi kiiltiirel sermaye, onun akademik
performansinin yiiksek olmasina elverisli degildir. Fakat Tugge, ona uygun goriilen
konumu kabullenmekte zorlanir. Benzer kiiltiirel sermaye ve egitim kiiltiiriine sahip
olan uyumlular ya da goriinmezler gibi 6gretmenden uzak durmayi kabul etmez.
Eglenceliler gibi 6zglivene ve telafi stratejilerine de sahip degildir. Hata yaptiginda ya
da uyarildiginda bunu kabul edip 6ziir dilemez, ya da sevimlilik stratejisini kullanmaz.
Bunun yerine Tugce, gozdeler gibi Ogretmenle yakin iliski icerisinde olmasi
gerektigine inanir. Ancak buna imkan saglayacak kiiltiirel sermayesi

bulunmamaktadir.

Tugge, gozdeler gibi 6gretmenle yakin iliski kurmaya ¢abalar. Bunun i¢in onlar
gibi davraniglar sergilemeye ya da yanitlar vermeye c¢alisir. Onun bu stratejisi,
“benzerlik stratejisi” olarak adlandirilmistir. Davranislar1 ve cevaplariyla gozdelere
benzemeye calisarak onlar gibi 6gretmenle yakin iliski icerisinde olmay1 beklemistir.
Onlar bir soruya cevap verdiginde hemen arkasindan Tugge de yanit vermeye ¢alismis
ve yanitlarim1 Hilal ve Pinar’a benzetmistir. Onlar gibi genel, konu dis1 ve iist diizey
yorum yapmaya calismistir. Ancak onun bu cabas1 “halk siniflarindan égrencilerin

davranis tarzlarinda sik¢a rastlanan “zorlama” ... bir ispatlama kaygisi*%®dur.

Tugge’nin kendini ispat ¢abasi biiyiik ¢ogunlukla basarilamamis, Tugge ovgii
almamistir. Bu duruma tepkisini, tizlintlslinii ve benzerlik iddiasint “Ama benim
cevabumi alkislamadimiz” (SG, 04.03.2021), “Bana yine mi alkis yok?” (SG,
18.03.2021), “Ben de balon baligi dedim” (SG, 03.06.2021) gibi sozleriyle ifade
etmistir. Gibb olumlu iletisimi tanimlarken savunma diizeyinin diisiik olmasi
gerekliliginden s6z eder.®®’ Bu anlamda Tugge’nin kendini savunma ihtiyaci,
ogretmenle iligkisinin olumsuz oldugunu gosterir. Ancak Tugce’ nin bu itiraz1 higbir

zaman dikkate alinmamis, yanitlanmamistir.

35 Scott A. Myers, “Student Perceptions of Teacher Affinity-Seeking and Classroom Climate”,
Communication Research Reports, c.12 5.2 (1995): 195; Virginia P. Richmond, “Communication in
the Classroom”, Communication Education, ¢.39 (1990): 186

306 Bourdieu ve Passeron, Yeniden Uretim, 161.

307 Jack R. Gibb, “Defensive Communication”, The Journal of Communication, ¢.11 5.3 (1961): 141-
148.
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Ogretmen tarafindan takdir gormemek ¢ogunlukla Tugge nin iiziilmesine neden
olmus, ancak onu bu davranistan vazgegirmemistir. Ogretmen ise onun bu tavrini
1srarct bulmus ve arasina mesafe koymustur. Tugc¢e’nin yorumlarimi dinlerken merak
ifadesi takinmamis, onunla goz temasi kurmamis ve bir an 6nce susmasini istercesine
bir sonraki adim i¢in hazirliklara baglamistir. Ornegin mevsimler konusunda agaclarin
mevsimlere gore degisimi bir video araciligiyla islenmistir. Video sonrasinda
Tugge’nin yorumu dgretmen tarafindan dikkate alinmamis ve hemen sonraki etkinlige
gecilmistir:

“Tugge: - Og’retmenim

Ogretmen: - Evet, efendim Tugce? (Ggretmenin sesinde merak yok)

Tugge: - Agaglarimiz kesilirse hayatimiz kotii gider (Tugge ayaga kalkip tahtaya dogru
gelmeye basladi)

Ogretmen: - Oradan da séyleyebilirsin bize. Ben seni dinlerim. (Geride dur anlaminda)
Tugge: - Tamam. Ve kétii olur. Dimi?

Ogretmen: - Evet tesekkiir ederim

Videoyu tekrar baslatti. Ogretmen Tugce nin yorumu hakkinda tepkide bulunmad.

Ogretmen: - Evet kim gelecek buraya ve bir agag taklidi yapacak? Ve bize agaglar
hakkinda bildiklerini anlatacak? Evet (Halil'e bakarak)

Halil: - Ogretmenim ben bilmiyorum ama

Ogretmen: - Hayal et bakayim agag nasil durur

Halil tahtaya ¢iktt.

Ogretmen: - Evet Halil aga¢lar hakkinda bildiklerini anlat
Halil: Séyle olur mu ogretmenim

Ogretmen: - Sen istedikten sonra olur niye olmasin (6vgii).” (SG, 10.06.2021).
Ogretmenin buradaki tavri Tugce’yi susturmaya, durdurmaya, otekilestirmeye ve
cesaretini kirmaya yoneliktir. Buna karsilik hemen sonrasinda  goniillii
davranmamasina ragmen Halil 6viilerek cesaretlendirilmistir. Halbuki Tuggce agaclar
kesildiginde dogaya zarar verilecegini anlatmaya ¢aligmistir. Onun bu yorumu Halil
ve Pmar’in genel yorumlarina benzer. Ancak sinirli dil koduna sahip oldugundan

aciklamas1 yetersiz kalmistir. Ogretmen bu eksiklige hosgorii gdstermemis ve onu
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susturmustur. Halil ise tam tersi bir tavirla istekli olmamasina ragmen

cesaretlendirilmis ve ovillmiistiir. Tugce’nin benzerlik stratejisi ise ige yaramamistir.

Ogretmenin Tuggce nin stratejisini desteklememesi onu belirli bir mesafede
tutmustur. Bunun yaninda 6gretmen, Tugce’nin akademik performansini
degerlendirirken de cimri davranmis, onu takdir etmekten kaginmistir. Boylece Tugge,
Halil ve Pmar’a benzemeye ¢aligmadigi zamanlarda da otelenmistir. Sergiledigi
performans eksiksiz olsa da dgretmen onu takdir etmemistir. Ornegin 6gretmenin
yazilar1 kontrol ederken verdigi doniitler ve Reyhan’in tepkisi, Tugge’ nin 6gretmene

ne kadar uzak oldugunu bir kez daha gostermektedir:
“Ogretmen (Reyhan’a): - Giizel. Buraya ‘m’ koyman gerekirdi, bir harfin
eksik.”
Sonra sira Tugge 'de:
Osretmen (Tugce'ye): - “Bakayim, evet.”
Tuggeninki eksiksiz. Ama aferin alamad.
Reyhan Tuggeye doniip: - “Ben okey aldim, sen?”.

Tugge’den cevap yok. Rana Tugce 'nin dogru yazdigini goriiyor ama yorum
yapmuyor. Takdir yok Tugce’ye yine. Arkadasindan da takdir yok. Tugce de “ben
dogru yaptuim” diyemiyor. Kendiyle gurur duyamuyor. Ciinkii takdir edilmedi, eksik.
Ama aslinda yaptigi ig tam.” (SG, 04.03.2021).

Tugge’nin yazisi eksiksiz olsa da 6gretmenden 6vgii almamaistir. Bu durum onun
takdire yabancilasmasina neden olmus ve takdir edildigi nadir zamanlarda nasil tepki
verecegini bilememistir. Ornegin asagida alkislanan Tugce bu dvgiiye sasirmus,

konumunu ytikseltememistir:

“Tugge: - Ben derdim ki, bu kadar vakit gegmemeli. Annene soyleyip liitfen dakikan

dolunca izleme.

Ogretmen: - Hehehe (giiliivor). Evet ¢ok giizel. Cok dogru. Sinifin hepsine bir alks

alabilir miyim, hepinize kocaman bir alkus.

Herkes alkishyor. Tugce en son alkislyor. Once bir etrafina bakiyor. Tugce nin 6vgii

sonrast saskinlig ilging. Bu saskinlik onun 6vgiiyii daha az almasina sebep oluyor olabilir.

Osretmen: - Cok dogru seyler soyliiyorsunuz, tesekkiir ederim Tugce.” (SG,
01.04.2021)
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Burada 6gretmenin &vgiisii (alkis) tiim sinifa olsa da, bu ovgiiyii Tugge’nin
cevabindan sonra vermis ve Tugce’ye ayrica tesekkiir etmistir. Ancak Tugge, aldig1
alkisa sasirmis ve tepki vermekte gecikmistir. Benzer bir tepkiyi 10 Haziran 2021°de
dogru cevabi alkislandiginda da vermistir (“Tugce memnun. Ama gururlu degil”’). Bu
durum Tugce’nin Svgiiyli nasil karsilayacagimi bilmedigini gosterir. Alkiglansa da

gururlanmaktan ya da kendisini kutlamaktan ¢ekinmistir.

Ovgii alamayan, alsa da bunu kabullenmekte zorlanan Tugce, dgretmenin
kendisini sevdigini ifade etmemistir. Bireysel goriismelerde Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu 6gretmenin kendilerini sevdigi ifade ederken Tugce bu soruyu yanitsiz

birakmaistir:
“Arastirmaci: - Peki 6gretmenini seviyor musun?
Tugge: - Seviyorum
Aragtirmaci: - O seni seviyor mu?
Tugge: - Evet
Arastirmaci: - Nereden biliyorsun?

Tugge: - Karnelerimizi aldigimiz zaman ben ne algagimi séyliyim mi? Bisiklet
scooter” (Ogrenci Goériismeleri, Tugge, O4KT, Kasim 2020). Aym soru tekrar
yoneltildiginde “Ciinkii ben Sinan Ogretmenime dedim ki ben sizi ¢cok seviyorum. O
da dedi ki ben de. Evet. Simdi yerden yiiksek oynayabiliriz.” diyerek tekrar konu
degistirmesi, onun bu sevgiye inancinin diisiik oldugunu géstermektedir.

Tugge’nin dgretmenle zayif iliskisi, ailesinin ona aktardig: kiiltiirel sermaye ve

7308 olan tutumlar ile yakindan iliskilidir.

“en onemli belirleyeni toplumsal kéken
Tugce’nin annesi gogmen bir kadindir ve babasi baska insanlarla goriismesine izin
vermez. Ogretmen, Tuggenin annesinin = “whatsapp grubunda bile yazi
yvazama”digin1, evde yazismasinin yasak oldugunu belirtmistir. Annenin sosyal
sermayesinin diisiikliigli ve sinyalleri goriilen baski ortami Tugge’nin sosyal
becerilerinin diisiik olmasina neden olmustur. Bu nedenle 6gretmenin ilettigi ‘uzaklhik’

mesajint almakta ve kabullenmekte zorlanmistir. Ancak bu konuda daha derin

yorumlarin yapilabilmesi i¢in aile yasantisinin ve sosyal beceri durumlarinin bilinmesi

308 Bourdieu ve Passeron, Vérisler, 83
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gerekir. Bahsedilen 6zellikler bu ¢alismanin kapsamina dahil edilmediginden (daha

ileri seviye analiz) i¢in baska ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

4.3. Derslik Sosyolojisi ve Toplumsal Ayrisma

4.3.1. Aileden Okula Gecis ve Toplumsal Ayrisma

[lkokul birinci sinif, grencilerin modern egitimin gercek Ve tam zamanls iiyeleri
oldugu ilk seviye olarak kabul edilebilir. En basta ilkokul birinci sinif, zorunlu egitimin
ilk basamagidir. Bunun yaninda bu seviyede 6grenciler, egitimin sinama ve eleme gibi
ciddi islevleriyle kars1 karsiyadir ve ailelerinden daha bagimsiz olarak ele alinir. Artik
gorevleri eglenme ya da oyun degil, egitimin pedagojik pratiklerini yerine getirmek,
kazanimlar1 edinmektir. Tam zamanli 6grenci olmak durumundadirlar. Daha 6nce
oldugu gibi okula yar1 zamanli devam etme sanslar1 yoktur. Ailelerinde edindikleri
bilgi, birikim ve tutumlar1 oldugu gibi sinifa getirirler ve bu 6zellikleriyle sinifta bir
yer edinmeye g¢alisirlar. Bu anlamda birinci sinif, aile 6zelliklerinin modern egitimle
ilk kargilagma alani olarak kabul edilebilir. Yapilan gozlem ve incelemeler, bu
Ozellikler arasindan toplumsal koken/ayrismanin derslik sosyolojisinde 6nemli bir

yere sahip oldugunu gostermistir.

Toplumsal koken, ailelerin yasam bigimi, kiiltiiri, dili gibi 06zelliklerini
bi¢imlendiren 6nemli ayrismalardandir. Bireylerin habituslari, Bourdieu habitus
kavramiyla toplumsal kdkeni farkimi yasam bigimleriyle agiklamistir. Ust toplumsal
smiftan gelen dgrencilerin {iniversitede daha basarili olmasi, habituslarinin egitimde
basariyr &ne cikaracak bigimde diizenlenmesinden kaynaklanir.®® Bernstein ise
toplumsal kokene dayanan diisiinme bi¢cimi ve dil farklarina odaklanmistir.
Bernstein’in ¢alismalari, ¢ocuklarm oyuncak kullanim bigimlerinin,®® dil ve
sosyallesme becerilerinin®'! ailelerinin toplumsal smifina gére sekillendigini gosterir.
Bu bigimlenme esasinda yargi degeri tasiyan bir farklilasma degildir. Ancak modern

egitimin tek tip¢i ve merkeziyet¢i yapisi, toplumsal kékenden kaynaklanan bu tiir

399 Bourdieu, Passeron, Varisler, 60.

310 Basil Bernstein, Douglas Young, “Social Class Differences in Conceptions of the Uses of Toys”,
Class, Codes and Control: Volume 11, Applied Studies Towards a Sociology of Language, ed. Basil
Bernstein (London: Routledge Taylor & Francis Group, 2003): 11-21.

311 Basil Bernstein, Dorothy Henderson, “Social Class Differences in the Relevance of Language to
Socialization”, Class, Codes and Control: Volume 11, Applied Studies Towards a Sociology of
Language, ed. Basil Bernstein (London: Routledge Taylor & Francis Group, 2003): 22-43.
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farkliliklar1 birer 6l¢iit olarak islevsellestirir. Boylece belirli bir kiiltiir 6n plana

cikartilarak “toplumsal siniflar arasindaki boliinmeler daha da keskinlesir*3!2,

Modern egitimin yerel farkliliklar1 yersizyurtsuzlastirmasr®® ve bu farkliliklara
kendi ideolojisi kapsaminda deger yiiklemesi, Ogrencilerin ailede edindikleri
Ozelliklere gore ayrigmasina neden olur. Okulun 6gretim ve tanimlayici diizenine
benzer bir kiiltiirde yetisen orta smiftan Ogrencilerin egitime katilimlar1 daha
etkindir.3'4 Onlar okulun bilgi sistemi, tanimlayic1 diizeni, hiyerarsik yapisi, kurallart
ve diizeni hakkinda onceden bilgi sahibidir. Uyum saglamakta zorlanmazlar. Alt
toplumsal siniftan gelen, kiiltiirel sermayeleri diisiik ¢ocuklar i¢in ise ‘egitimin
stireksizligi’ s6z konusudur. Bu ¢ocuklarin ailede aldiklari egitim, modern egitimle
uyusmadigindan kesintiye ugrar ve siireksiz hale gelir. Bu siireksizlik alt toplumsal
siiftan gelen ¢ocuklarin okula uyum ve basart durumlarini zedeleyerek egitimin

toplumsal se¢me®® islevine katkida bulunur.

Ogrencilerin ailelerinden kaynaklanan farklilasmalar genellikle lise ve {istii
seviyelerde incelense de,%'® bu farkliliklarin ilkdgretim diizeyinde de oldukga — hatta
diger seviyelerden daha fazla - gériiniir oldugu gézlemlenmistir. ilkokul birinci sinif,
ogrencilerin ailelerinde edindikleri kiiltiiriin okul kiiltiiriiyle carpistigi ilk alandir.
Nitekim birinci sinifta 6grenciler egitimin kurumsal talepleriyle ciddi anlamda ilk defa
karsilagirlar. Bu seviyede se¢me, eleme, degerlendirme islevleri aktif oldugundan

ayrismalar daha belirgindir.

1-B smifinin tanimlayicit diizeni, Bernstein’in kati siniflandirma [strong
classification] olarak kavramsallastirdigi diizene uygundur. Giig, kimlik, bilgi
sistemleri arasinda goriiniir, kat1 bir sinir vardir. Ogretmen-6grenci arasi, dgrenci
kimlik gruplar1 arasi, dersler arasinda belirgin bir bdliinme vardir. Ogrenciler,

ogretmenin eylem alanma yaklasamazlar. izin almadan ayaga kalkamazlar,

312 Samuel Bowles, “Schooling and Inequality from Generation to Generation”, Journal of Political
Economy, ¢.80 s.3 (Part 2: Investment in Education: The Equity-Efficiency Quandary (May - Jun.,
1972)): S219-S251.

313 Kavram Gilles Deleuze ve Felix Guatari tarafindan A Thousand Plateaus: Capitalism and
Schizophrenia adli eserde kullanilmig “tarihsiz” kavramlardan biridir.

314 Bernstein, Class, Codes and Control: Volume Ill, Towards A Theory of Educational
Transmission, 37.

315 Bourdieu, Passeron, Yeniden Uretim, 186.

316 Willis, Tsciligi Ogrenmek; Bourdieu ve Passeron, Varisler; Kaysili, Okul Kiiltiiriiniin Sosyal
insas1; Soylu, “Ozel okullarda okul igi siireglerin ayricalikli kimligin kurulumunda ve yeniden
iretimindeki roli”’; Atmaca, “Egitimde toplumsal esitsizligin kiiltiirel sermayenin aktarimiyla yeniden
uretilmesi”, vb.
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konusamazlar. S6z haklar1 smirhdir. Ogrenci kimlik gruplari kendi aralarinda
sosyallesir ve diger gruplarla etkilesimleri ¢ok azdir. Bunun yaninda dersler arasi
transfer yok denecek kadar azdir. Hayat Bilgisi dersinde para konusu islenirken
Matematik dersinin sinirlarina girilmez. Hatta para hesaplamasi (Matematik) ile ilgili
bir soru (“Ogretmenim paralar: nasil topluyoruz?”’) soran Hilal “O bu derste degil”
(SG, 11.03.2021) seklinde uyarilarak iki ders/bilgi arasindaki sinir hatirlatilmistir.

Toplumsal koken bakimindan avantajli 6grenciler kati siniflandirmanin oldugu
bir ev ortaminda biliylimiislerdir. Onlarin aile kiiltiirlerinde de zaman, mekan ve
aktorlerin sinirlari belirgin ve katidir. Ornegin Halil’in annesi, “Evde saatlerimiz var.
Film saati, resim saati, eglenme saati gibi. Bir de koseler yaptik sanat kosesi, bilim
késesi seklinde” (Veli Goriismeleri, OA15ET, Haziran 2021) sdyleriyle evde zaman
ve mekani dilimlediklerini ve siirlandirdiklarini agiklamistir. Serdar’in annesi ise ev
yagsamlarinda aktorlerin sinirlarinin belirginligini “Onlarin gorevieri ayri bizimkiler
ayri. Evde herkes gorevini sorumlulugunu bilir” (Veli Goriismeleri, OA9ET, Haziran

2021) bigiminde aktarmistir.

Alt toplumsal smiftan gelen 6grenciler i¢inse durum bambagskadir. Onlarin aile
diizenleri, Tonnies’n Gemeinschaft [topluluk]’ina benzer. Aile baglari, duygusal
kararlar ve diizenlemeler 6n plandadir. Ornegin Naim’in annesi akraba toplantilarini,
“genelde aile seylerimiz ¢ok. Hem kalabaligiz. Hem ¢ok sikiyizdir. Genelde ¢ocuklart
bulusturmaya ¢alisiriz. Teyze ¢ocuklart hala ¢cocuklari. Onlarla bulusmaya ¢alisirdik
genel olarak. Cocuklar beraber olsunlar diye” (Veli Goriismeleri, OA2ET, Haziran
2021) sozleriyle ¢ocuklar i¢in bir etkinlik olarak aktarmistir. Alt toplumsal siniflarin
belirgin bir 6zelligi olan zamanin dilimlenmemesi/siirekliligi,®’” 1-B 6grencilerinin
yasamlarinda da goriilmiistiir. Ornegin Berre nin annesi, giinliik rutini soruldugunda
zaman dilimlerinden degil, “Evimde neler yapiyorum. Yani giiniim ¢ok yogun gegiyor
tabi bebekle. Simdi biiyiidiikce derler ya derdi zorlasiyor diye. Biiyiidiikce baya
yaramazliklar: falan artinca onlar da diyor hani abla olmak ¢ok zormus diyor” (VG,
OA13KT”, Haziran 2021) seklinde yasadig1 giicliiklerden bahsetmistir. Zaman ve
mekan pargalara ayrilmamis, zayif bigimde siniflandirilmistir. Bu nedenle esnektir,

degiskendir ve belirgin sinirlar yoktur.

817 Lawrence L. Leshan, “Time orientation and social class”, The Journal of Abnormal and Social
Psychology, ¢.47 s.3, 589-592. doi:10.1037/h0056306
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Ev ve simif ortamlarinin benzerligi/aykiriligi, dgrencilerin sinifin 6gretim ve
tanimlayict diizenlerine uyumlarini belirlemede etkili olmustur. Anne ya da babasi
O0gretmen, memur gibi mesleklerde olan, evinde okulun tanimlayici diizenine yakin bir
kiltiirle (katt siniflandirma) yetistirilmis Halil, Pinar, Reyhan, Mehmet ve Serdar
smifta rahat davraniglariyla dikkat ¢ekmis, “oturuslari daha dik” (SG, 15.10.2020),
sesleri daha yiliksek olmustur. Habituslari siifa benzerdir ve onlar1 saygi gosterme,
davranig diizenleme, diirtiileri/istekleri erteleme gibi gerekli stratejilerle donatmustir.
Davraniglarindan, kendilerini yabanci bir ortamda hissetmedikleri anlagilir. Cilinkii
onlar ders-teneftiis gibi, 6gretmen-6grenci gibi, matematik-hayat bilgisi gibi sinirlara
asinadirlar ve smifin tanimlayict diizenine uyum saglamakta zorlanmazlar.
Ogretmenle gdz temas kurar, ihtiyaglar1 oldugunda 6gretmenden yardim ister, yiiksek
ve Ozgiivenli bir sesle konusurlar. Onlarin bu tavirlar1 sdzlerinin daha tesirli olmasini,

Ogretmenin onlar1 daha fazla dinlemesini ve daha fazla 6vmesini saglamistir.

Okulun kurumsal kiiltiirliyle sosyal hayatlar1 biitiinlesmeyen diger ¢ocuklar ise
smifta nasil davranacagini bilemeyen halleriyle dikkat c¢ekmislerdir. Sinifin
tanimlayict diizenine uyum sagalmakta zorlanmis, bu dezavantajlarin1 sakin
(uyumlular grubu), eglenceli (eglenceliler grubunun bir kismi (Hare, Cagri, Naim)) ya
da 1srarc1 (istenmeyen grubu) olma gibi stratejilerle telafi etmeye ¢alismiglardir. Bu
stratejiler 0grencilerin sinif igerisinde bir konum edinmesine yardimc1 olduysa da, aile
kiiltiiri bakimindan avantajli 6grenciler gibi rahat olmalarini saglayamamustir.
Omegin “Reyhan ¢izgi cizemedi. Ogretmenden yardim istiyor. Ogretmen geldi ve
yardim etti ona. Tugge de yapamadi ama yardim istemiyor” (SG, 12.11.2020) notlar1
Reyhan ve Tugge arasindaki farki gostermektedir. Reyhan’in evinde “her seyin
Zamani ayridir. Yemek, etkinlik, serbest zaman olarak ayridir. Bir de 6nceden planhidir
tabii” (Veli Goriismeleri, Reyhan’m annesi, OA5KT, Haziran 2021). Bunun yaninda
babasinin memur olmasi, Reyhan’in devlet kurumlarinin tanimlayict diizenine
asinaligini da artirmigtir. Ailesinin 8gretmenle iliskisi oldukea iyidir. Erdal Ogretmen,
Reyhan’m ailesinin “egitime destek olanlar arasinda” (Ogretmen Gériismesi, Erdal
Ogretmen, Haziran 2021) oldugunu belirtmistir. Reyhan’mn ailesinden miras aldig1 bu
avantaj, onun simif icerisindeki davraniglarini bi¢imlendirmistir. Sinif, onun igin
“rahat hissediyorum” (Ogrenci Goriismesi, Reyhan, O5KT, Haziran 2021) dedigi bir
ortamdir. Tugge i¢in ise durum farklidir. Tugge’nin babasi is¢i, annesi ise ev hanimidir.

Annesi, giinliik rutinlerini “genelde hep evdeyiz. Islerimi yaparim. Tugce kardesiyle
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oynar.” (Veli Goriismeleri, OA4KT) seklinde 6zetlemistir. Zaman onlar igin sinifta
oldugu gibi pargalara ayrilmis degildir. Bunun yaninda Tugce’nin annesinin
ogretmenle iletisimi de zayiftir. Erdal Ogretmen, “Tugce nin babas: izin vermiyor
sanirim Hocam. Whatsapp grubunda dahi bir sey yazmiyor annesi. Hep evde kadin.”
(Ogretmen Gériismeleri, Kasim 2020) sozleriyle ailenin de dgretmenle iletisiminin
kopuk oldugunu agiklamistir. Aile-okul arasindaki diizen ve iletisim kopuklugu,

Tugge’nin sinifin tanimlayici diizenine uyum saglayamamasinda etkili goriinmektedir.

Toplumsal kdken bakimindan avantajli 6grencilerin sinifin tanimlayici diizenine
daha kolay uyum saglayip bu diizeni kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanabilirken,
diger Ogrenciler bunu basaramamistir. Onlarin ailelerinden edindikleri kiiltiirel
sermaye, sinif diizeninin faydalarini tespit edip bunlar1 kullanmalar1 i¢in elverisli
degildir. Bunu yapmak icin alt toplumsal siniftan gelen Ogrencilerin 6nce kati
siiflandirmay1 ve sinifin tanimlayici diizenini ¢dzmesi, anlamast gerekir. Onlar bu
diizeni heniliz kesfederken toplumsal kdken bakimindan avantajli dgrenciler {iist
basamaklardaki konumlarini ¢oktan edinmislerdir. Nitekim Haziran ayinda Selin
“bilmem alistm galiba smifa” (SG, 17.06.2021) derken Serdar sinif diizenini
yaramazliklarin1 yalnizca Ogretmenin gormeyecegi zamanlarda yapacak kadar
¢Ozmistlir. Selin’in sinifa alisgamamasi1 geri planda kalmasina — hatta goriinmez
olmasina — neden olurken Serdar 6gretmenin dikkate aldig1 ve 6vdiigii 6grencilerden
biri olmustur. Nitekim Selin “biraz yavas” (OG, Erdal Ogretmen, Haziran 2021) bir
ogrenciyken Serdar “yaramazligi var ama ¢ok akilli. Nerede nasil davranmasi

gerektigini biliyor” (OG, Erdal Ogretmen, Haziran 2021)dur.

Serdar, yaramazligin1 6gretmenden gizleyerek bir anlamda onun otoritesini
kabul etmistir. Nitekim ailesinde aldig1 egitim, sinifin hiyerarsi ve gili¢ durumlarimi
anlamasina yardimcit olmustur. Halil ise Ogretmeni dinlememesini akademik
basarisiyla telafi etmistir. Sorulara dogru yanitlar vererek Ogretmenin goéziinde
degerlenmistir. Zeynep ise sevimlilik stratejisini kullanmistir. Erdal Ogretmen,
Ogrencilerin sahip olduklar1 bu 6zellikleri onaylamis ve onlar1 6n plana ¢ikarmustir.
Ogrencilerin ailelerinden aldiklar1 bu dzellikler, sinifin ‘istendik davramslar’® olarak
belirlenmistir. Diger bir ifadeyle Ogrencilerin aile yasamlari, sinifin tanimlayici
diizenine uyum saglama durumlarini belirleyen onemli etmenlerden biri olarak

goriinmektedir.
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Caligmanin ilkokul birinci sinifta yapilmasi, 6grencilerin aile kiiltiirleri ile
modern egitim karsilagsmasinin goriilmesine imkan saglamistir. Bu seviyede
ogrencilerin yetistikleri habitus, modern egitimin sert duvarlariyla ilk kez
karsilagsmistir. Habitusu sinif ortamina benzeyen 6grenciler siniftaki varliklarini rahat
bicimde siirdlirmiis ve 6n plana ¢ikabilmistir. Sinifin tanimlayict ve 6gretim diizenine
yabanci, alt toplumsal siiftan gelen 6grenciler ise bu diizenleri anlamak i¢in zaman
ve ¢aba sarf etmek durumunda kalmis, bu diizenlere ayak uyduramadiklari i¢in geri
planda kalmistir. Bu 6grencilerin hiyerarsisi, avantajli habitustan gelenlerden daha

geridedir. Boylece siif, toplumsal ayrigsmalari barindiran sosyal bir grup olmustur.

4.3.2. Kiiltiirel Sermaye ve Basari

Bourdieu ve Passeron, akademik basarinin 6grencinin zeka seviyesi ya da
cabasinin disinda, ailesinden edindigi “kiiltiirel sermaye”ye bagli oldugu gostermistir.
Ust toplumsal siniflarin ¢ocuklarina miras biraktig1 kiiltiirel sermaye, egitimin “kendi
lirettigi, 6ltiigii ve tasdik ettigi insani 6zelliklerle”!8 ortiistiigiinden, bu 6grencilerin
{iniversiteye secilme olasiliklar1 daha yiiksektir.®!® Nitekim bu 6grenciler, egitimde
one ¢ikan ozelliklerle donatilmig bir habitusta ve akademik segicilik kriterlerine uygun
bilgiler 15181nda yetistirilmektedir. Benzer bicimde Lareau’nun c¢aligmasi da kiiltiirel
sermaye bakimindan avantajli cocuklarin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugunu gosterir.?® Lareau, toplumsal koken bakimindan avantajli ailelerin

cocuklarina akademik bilginin yaninda ‘egitim oyununun kurallari’n1 da 6grettiklerini

ve yol gosterici olduklarini belirtir.

Bernstein ise toplumsal ayrisma ile egitimde basar1 arasindaki iliskiyi dil
becerileri ve toplumsal is boliimii ¢ergevesinde ele almistir. Ona gore toplumsal is
bolimiiniin zayif ya da katr siniflandiriimasi, giic iligkilerinin ve bilgi sistemlerinin
smirlarim belirler.3?! Smiflandirma bigimlerinin yaninda dil becerilerinin de sinurli ya
da ayrntili dil kodlar: olarak ayrisir.®?? Bahsedilen ayrismalarin egitimde de var

olmasi, sembolik kontrolii ve kiiltiirel yeniden iiretimi isaret etmektedir.>?® Ailenin

318 Bourdieu, Passeron, Yeniden Uretim, 186.

319 Bourdieu, Passeron, Varisler, 22.

320 Annette Lareau, “Cultural Knowledge and Social Inequality”, American Sociological Association,
.80 s.1 (2015): 1-27.

321 Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique,5,6,7.

322 Bernstein, Class, Codes and Control: Volume |, Theoretical Studies Towards A Sociology of
Language, 97,98.

323 Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity: Theory, Research, Critique, 10.
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toplumsal simifinin okulun ayrigma durumlartyla uyumu, 6grencilerin basarilarini
belirleyerek toplumsal ayrismanin yeniden tiretimi saglar. Boylece akademik basari,
Ogrencinin ¢aba ve zekasindan farkli olarak toplumsal bigimde kurgulanmis bir durum

haline gelir.

Basarinin toplumsal kokenle iligkisi, egitim sistemlerinin yeniden iiretime
katkisi ile sinirl degildir. Calismalar, 6gretmenlerin de algi, beklenti ve destekleriyle
toplumsal koken bakimindan avantajli dgrencilere pozitif ayrimcilik yapabildigini
gostermektedir. Ozellikle Chambliss’in ¢alismas1,®** toplumsal smif bakimindan
avantajlt  Ogrencilerin  gercek davraniglarindan bagimsiz  bicimde olumlu
degerlendirildigini gosterir. Chambliss’in ¢alismasinda azizler olarak bahsedilen, orta
siiftan gelen bu 6grenciler diisiik performans gosterse de yiiksek not almis, disiplin
sucu islese de (telafi ve Ortbas etme stratejileri sayesinde) olumlu degerlendirilmistir.
Boylece toplumsal ayrismaya dair avantaj, meritokrasi ilkelerinden bagimsiz olarak

yeniden iiretilmistir.

Meritokrasi ilkeleri, 6gretmen beklenti ve destekleriyle de tehdit edilmektedir.
Goffman’a gore beklentiler, toplumsal kimliklerden 6nce kurulur ve “gerceklesip
gerceklesmedikleri ortaya cikana kadar bu beklentilerin farkinda olmayiz.”3%
Davranislar ise bu beklentilerin etkisinde gelisir. Bu baglamda 6gretmen beklentilerine
odaklanan Rosenthal ve Jacobson’in ¢alismasinda, 6gretmenlere rastgele segilen bir
grup Ogrencinin “gelecek vadettigi” sOylenmerek Ogretmen beklentilerinin basari
lizerindeki etkisi anlagilmaya calisilmistir. Ogrtmenlerin “gelecek vadettigine”
inandig1 6grenci grubundaki dezavantajli 6grencilerin diger dezavantajl 6grencilere
gore daha yiiksek basari sergiledigi goriilmiistiir.?® Rosenthal ve Jacobsun’un baska
bir caligmasinda ise 6zellikle alt 6grenim seviyelerinde 6gretmen beklentisinin 6grenci
basarist, ilgisi, meraki ve davramslarmi olumlu etkiledigi goriilmiistiir.3?” Ogrenci
basarisi, Ogretmen-0grenci arasinda gergeklesen toplumsallagsma siirecleriyle

bigimlendirilmistir. Ogrenciler benliklerini “toplumsal siire¢ araciligiyla olus”turmus

ve “toplumun sergiledigi ya da siirdiirdiigii organize toplumsal yapinin biitiinciil iligki

324 Chambliss, “The Saints and The Roughnecks”.

325 Erving Goffman, Stigma: Notes on the Management of Spoiled Identity, 11.

326 Robert Rosenthal, Lenore Jacobson, “Pygmalion in the Classroom”, The Urban Review, ¢.3 s.1
(1968): 16-20.

327 Robert Rosenthal, Lenore Jacobson,”Teacher Expectations fort he Disadvantaged”, Scientific
American, ¢.218 s.4 (1968): 19-23.
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yapisimi yansitmustir."3?® Dezavantajli gruplara dair toplumsal algilar, bu gruplarin
akademik basarilarin1  bi¢imlendirmistir. Bu durum, (6zellikle dezavantajli)
Ogrencilerin basarisini1 degerlendirirken toplumsal siireglere odaklanmak gerektigini
isaret etmektedir. “Toplumun var olan ‘basar1 kabullerinin’ dgrencilerin akademik
basarisizliklarinda etkili oldugu”3?® bilinmektedir. Ogrencilerin sergiledigi basari ve

basarisizlik, toplumsal siniflarin iligki yapisini yansitmaktadir.

Toplumsal siiflarin iligski yapisi, 6zellikle sermaye dagitimi baglaminda 1-B’e
yansimis goriinmektedir. Yeniden tanimlanacak olursa kiiltiirel sermaye, “ekonomik
sermayeye cevrilebilen egitim nitelikleri”3*°dir. Sermaye ve giiciin sermayenin

8L sinif igerisinde de

yeniden {iretimine hizmet edecek bicimde esitsiz dagitilmasi,
esitsizliklere yol agmustir. Ogrencilerin farklilasan basari durumlarinda kiiltiirel
sermayenin derin bir etkisi gozlemlenmistir. Zihin becerileri, dil kodlari, egitim
sOylemine asinaliklar1 ve egitim gerecleri ailelerinin kiiltiirel sermayesine gore
sekillenmis ve basarili olma potansiyellerinde farklilik yaratmistir. Kiiltiirel

sermayenin nicel bir Olciimii miimkiin olmasa da, ailelerin kiiltiirel sermaye

durumlarin Tablo 7°de ac¢iklanmistir.

Tablo 7: Aile Kiiltiirel Sermaye Durumlari

Ogrenci P,

Tagkma Baba Anne Ailenin Kkiiltiirel sermaye durumu

Adi meslegi meslegi

(Kod)
Zeynep’in annesi Ogretmen, babasi is¢idir. Annenin
mesleginin egitim olmasi, Zeynep’in okula baglamadan

Zeynep . . once kalem tutmasini ve kitap okumasini saglamistir.

. Isci Ogretmen ) ) )
(O7KA) Evinde genis olmayan bir kiitliphane vardir. Babasi

kitap okumasa da annesi Zeynep’in kiiltiirel gelisimini

onemser.

328 Georger Herbert Mead, Zihin, Benlik ve Toplum, 219.
329 Cavusoglu Deveci, “Egitimde Basarisizlik: Sosyo Ekonomik Etkenler Cercevesinde Lise Ogrencileri

Uzerine Nitel Bir Analiz”, 202.

330 pierre Bourdieu, “The Forms of Capital”, Cev. Richard Nice, Ed. John G. Richardson, Handbook
of Theory and Research fort he Sociology of Education i¢inde (Westport: Greenwood, 1986): 16.

331 Bourdieu, “a.g.e.”, 19.
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Hilal

) Isgi Isci
(O11KT)
Hare . Ev

. Isci
(O12KT) hanimi
Tugge . Ev

. Isci
(O4KT) hanimi
Reyhan Ev

. Memur
(O5KT) hanimi

Hilal’in evinde bir kiitiiphane yoktur. Ailesi genellikle
akraba ziyaretleri ve giinliik islerle zamanin1 gegirir.
Hilal, okula baglamadan 6nce evde bir egitim ortamiyla
kargilagsmamustir. Ailesi okulun Onemine inansa da
Hilal’i bu anlamda destekleyecek zaman ve emegi

harcayamamaktadir.

Hare’nin gilinliik yasaminda kitap okuma, miize ziyareti,
vb kiiltiirel etkinliklerin pek yeri yoktur. Evinde bir
kiitiphane bulunmaz. Ev isleri, akraba ziyaretleri,
televizyon ve oyun Hare’nin giinlik rutinlerini
olusturur. Ancak annesi egitimin énemine inandigini ve
elinden gelen ¢abay1 gdstermek i¢in goniilli oldugunu

belirtmistir.

Tugge’nin annesi egitimli bir kadindir (yiiksekokul
mezunu). Evinde kitaplar mevcuttur, televizyon saati
stnirhdir ve egitimin 6neminden bahsedilir. Ancak
kiiltiire] ~ faaliyetlere pek zaman ayrildigindan
bahsedilemez. Tugge okula baslamadan 6nce ¢ok kitap
okumamis, =zihinsel becerileri gelistirecek 06zel

etkinliklere katilmamuistir.

Reyhan’in annesi egitime yatirim yapmaya goniilli
olduklarii belirtmistir. Evde Reyhan’in yas grubuna
uygun birka¢ kitap bulunur, ancak bir kiitiiphaneden
bahsedilemez. Ozellikle yetiskin kitaplar1 yoktur, anne
ve baba kitap okuma aligkanligina sahip degildir.
Televizyon saati sinirli, zaman planlamasi diizenlidir.
Ancak kiiltiirel faaliyetlere diizenli zaman ayrilmaz,

yalnizca zaman zaman turistik bolgeler gezilir.
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Pimar

(O16KT)

Halil
(O15ET)

Cagn
(O3ET)

Salim
(O14ET)

Ev
Miiteahhit

hanim
Ozel
sektor

Ogretmen

(beyaz
yakali)

Ev
Esnaf

hanim
fsei Ev

§C1
hanimi

Pmar’in annesi, egitime yatirrm yapmaya goniillii
olduklarini  belirtmistir. Bu egilimlerini  Pinar’in
abisinin  egitimine  yatirirm  yaparak  hayata
gecirmiglerdir. Abi, yiiksek sinav basarisi elde etmistir.
Evde c¢ocuk ve yetigskin kitaplarindan olusan bir
kiitiphane bulunur. Ebeveynlerin ve abinin Kkitap
okuma aligkanlig1 vardir. Diizenli olarak miize gezme,
tiyatro ya da sinema gibi kiiltiirel faaliyetlere katilir,

ailece geziler yaparlar.

Halil’in kiiltiirel sermayesi hem ailenin yasam tarziyla
hem de yaptiklar1 yatirnmlarla desteklenmistir. Halil,
okul Oncesi egitimini 6zel bir anaokulunda almistir.
Ailesi spor ve sanat egitimine yatirim yapmis, Halil’i
0zel kurslara gondermistir. Evde c¢ocuklar i¢in
pedagojik etkinlikler yapilir. Sinema, miizik ve resim

saatleri vardir.

Cagri’nin evinde bir kiitiiphane yoktur. Ailesi Cagri’nin
1yi bir egitim almasim istedigini belirtse de, onu nasil
destekleyeceklerine dair bilgi sahibi degillerdir. Giinliik
ev isleri ve akraba ziyaretleri ailenin en ¢ok zamanini

harcadig1 etkinliklerdir.

Salim’in annesi ilkokul mezunudur. Evde bir
kiitiphaneden ya da kiiltiirel faaliyetlere ayrilmis
zamandan bahsedilemez. Salim’in egitime ilgili
oldugunu duymak annenin hosuna gitse de, onun
gelisimini nasil takip edecegini ve egitimine nasil

katkida bulunacagini bilemez.
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Berre
(O13KT)

Selin
(O10KT)

Serdar
(O9ET)

Isci

Isci

Memur

Ev

hanim

Ev

hanimi

Ev

hanim

Berre’nin anne ve babast agik Ogretimden egitim
hayatlarina devam etmeye c¢alismaktadir. Anne, egitim
almanin hayali oldugunu belirtmistir. Bu nedenle
kizinin da egitimine destek olmaya calisir. Gelisim
takibi yapamasa da okul ile iletisimini kuvvetli tutmaya
calismaktadir. Kizinin ilk 6gretmeninin eksik yonlerini
gorebilmis ve kritik bir karar alarak kizinin okulunu
degistirmistir. Okula dair bilgi alabilecegi kisileri
tanimaktadir (sosyal sermaye). Ancak evde bir
kiitiiphaneden ya da diizenli planlanan kiiltiirel
faaliyetlerden bahsedilemez. Televizyon saati smirli

degildir.

Selin’in annesi, kizinin iyi bir egitim almasi i¢in elinden
geleni yapmaya goniillii oldugunu belirtmistir. Okula
baslamadan 6nce Selin’in kalem ve kitapla tanismasini
saglamig, boyama gibi temel etkinlikler yaptirmistir.
Evde ¢ocuk ve yetiskin kitaplar1 bulunmakta, anne kitap
okuma aligkanligina — giinliik isleri miisaade ettigi
kadariyla — sahip oldugunu belirtmistir. Ancak evde
genis bir kiitliphaneden, kiiltiirel ya da sanatsal

faaliyetlere ayrilmis zamanlardan bahsedilemez.

Serdar’in annesi ¢cocugunun iyi bir egitim almasi i¢in
elinden geleni yaptiklarimi belirtmistir. Aile egitim
ihtiyaclarmi hi¢bir zaman geciktirmemis, materyal
eksikliklerini ivedikle giderme hassasiyeti gostermistir.
Evde ¢ocuk ve yetiskin kitaplar1 bulunur. Ancak sayilar
cok degildir. Zaman, ders c¢alisma ve oyun zamani
olarak boliinmiis olsa da Serdar’in bu ayrigmaya pek
uymadigi belirtilmistir. Kiiltiirel faaliyetlere pek zaman

ayrilamadigi belirtilmistir.
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Omiir Suriye gd¢meni olsa da, annesi Tiirk okullarinda
calistigindan egitim sistemine dair bilgi sahibidir.
Ogretmenle iletisimi kuvvetlidir. Omiir, okula
baslamadan 6nce Tiirk¢e 6grenmistir. Ancak yine de dil
sorunlart yasamaktadir. Evde c¢ocuk ve yetiskin
Kitaplar1 bulunur, ancak bunlarin tamami Tiirkge

degildir.

Mehmet’in annesinin okul ve dgretmenle kuvvetli bir
iletisimi vardir. Okulun isleyis sistemi, sorun ¢dzme
mekanizmalari, vb ile ilgili bilgi sahibidir. Mehmet’in
egitimini desteklemek icin evde kitap okuma, zeka
oyunu oynama gibi etkinlikler yapilir. Cocuk ve
yetiskin kitaplarindan olusan bir kiitiiphaneleri vardir.
Ancak bu kiitiphane genis degildir. Kiiltiirel ya da

sanatsal faaliyetlere zaman ayrilmamaktadir.

Naim’in ev yagami biiyiik ¢ogunlukla akraba ziyaretleri
ve gilinlik ev islerinden olusur. Evde bir kiitiiphane
yoktur. Cocuklar1 egitimleri ya da gelisimleri takip

edilmez. Kiiltiirel faaliyetler aile giindeminde degildir.

Ranya, okula baslamadan 6nce Tiirk¢e’yi dgrenmistir.
Annesi Omiir’iin annesiyle arkadas oldugundan,
Omiir’{in annesi Ranya ile de ilgilenmistir. Anne gok az
Tiirkge bilir. Evde Ranya’nin ders kitaplart haricinde
Tiirkge kitaplar yoktur. Kiiltiirel faaliyetlere zaman

ayrilmaz.

Muhammed’in annesi Tiirk¢e bilmez. Muhammed de
okula baslamadan oOnce Tiirkge’yi iyi derecede
ogrenememistir. Evde Tiirkge kitaplar yoktur. Kiiltiirel
faaliyetlere zaman ayrilmaz. Aile Tiirk egitim sistemini

hakkinda fazla bilgi sahibi degildir.
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Kiiltiirel sermayeleri bakimindan aileler ii¢ gruba ayrilabilir. Bu gruplardan ilki,
yiiksek seviyede olmasa da belirli bir kiiltiirel sermayeye sahip, avantajli ailelerdir. Bu
ailelerin evinde kiitiiphane vardir, kiiltiirel etkinlikler yasamlarinin bir pargasidir ve
egitime oOnem verilir. Reyhan, Halil ve Pmar’in aileleri bu ailelelere 6rnek
gosterilebilir. Bu aileler ¢cocuklarinin iyi bir egitim almasi i¢in uzun vadeli planlar

yapar ve ¢ocuklarint maddi ve manevi anlamda desteklerler.

Kiiltiirel sermaye gruplarindan ikincisi ise evinde kiitiiphane olmayan, kiiltiirel
etkinliklere zaman ayirmayan ve cocuklarinin biligsel becerilerini desteklememis
ailelerdir. Naim, Cagr1 ve Salim’in aileleri bu gruba 6rnek gosterilebilir. Bu aileler
zamanlarini daha ¢ok akraba ziyaretleri ve giinliik iglerle gegirirler. Uzun vadeli egitim

planlar1 yoktur.

Uglincii grup ise kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajli, fakat istekli
ailelerdir. Selin ve Berre’nin aileleri bu grup igerisindedir. Bu aileler ¢ocuklarinin iyi
egitim almasini ister, onlara yardimci olmak i¢in ¢abalar. Ancak sinirli sermayeleri
nedeniyle Lareau®*?’nun da belirttigi gibi kritik kararlar1 alabilecek bilgiye sahip

degillerdir. Bu nedenle ¢cocuklarinin egitimine istedikleri gibi katki saglayamazlar.

Bourdieu kiiltiirel sermayeyi {li¢ bicimde ele alir: zihin ve bedenin uzun stireli
egilimlerinden olusan sekillenmis halde, resim, dergi, vb. kiiltiirel araglarin oldugu
nesnelesmis halde ve kiiltlirel sermayenin orijinal ve somut, kurumsal becerileri iceren
kurumsallasmis halde.®*® Ogrencilerin sekillenmis, nesnelesmis ve kurumsallasmis
haldeki kiiltiirel sermayelerinin farklilastigi gbzlemlenmistir. Bu sermayeler
bakimindan avantajli olan 6grenciler, 6gretmenden sik sik ovgii alirken dezavantajli

ogrenciler geri planda birakilmistir.

Kurumsallagsmis haldeki kiiltiirel sermayenin 6zellikle okulun ilk haftalarinda
yoklandig1 gézlemlenmistir. Kalem tutma, say1 sayma ve yazma, 6gretmeni dinleme,
sirada oturma gibi davranislar 68renciler arasindaki kiiltiirel sermaye farkliliklarini
ortaya koymustur. Ogretmen, bu davraniglar1 ‘olmasi gerektigi gibi’ sergileyenleri
ovgiiyle odiillendirirken sik sik bu dgrencilerin bahsedilen eylemleri “daha 6nce
yaptigin1” sdylemistir. Ornegin kalem tutmay1 bilen Zeynep’e “Aferin Zeynep, cok

giizel bravo. Sen evde yapmigsin bu isleri” denirken Muhammed’e sarf edilen “Daha

332 Annette Lareau. "Cultural knowledge and social inequality." American sociological review ¢.80s.1
(2015): 1-27.
333 Bourdieu, “The Forms of Capital”, 16.
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once hi¢ kalem tutmamissin sen” sozleri kiiltiirel sermaye farkliliklarima dikkat
cekmektedir (SG, 01.10.2021). Ogretmeni dinleyen Mehmet “Bakin Mehmet ne giizel
dinliyor” (08.10.2020) sozleriyle, 10 sayisin1 yazmay1 bilenler “Aferin, siz daha
onceden ogrenmissiniz sayilart” (08.10.2020) sozleriyle oviilerek on bilgileri
kutsanmistir. Boylece anaokuluna giden ogrenciler, kurumsallasmis kiiltiirel

sermayelerinin avantajiyla 6n plana ¢ikmistir.

Ogrencilerin sahip oldugu kalem, kitap, defter, okul cantasi, beslenme cantast,
oyun malzemeleri gibi gerecler, nesnelesmis haldeki kiiltiirel sermayenin sinifa
yansimasidir. Ailelerin maddi sermayeleri ve egitime ayirdiklar biitce, 6grencilerin
kullandig1 egitim materyallerini farklilagtirmistir. Bazi Ogrenciler markali, takim
canta-beslenme c¢antasi-suluk kullanirken, bazilar1 biiyiik kardeslerinden kalan,
yipranmi§ ve markasi olmayan canta ve suluklarla okula gelmistir. Halil, Pinar,
Mehmet, Serdar, Reyhan ve Selin kullandiklar1 kalemler, renkli ataglar, kalem
kutulari, ¢anta, suluk gibi gerecleriyle digerlerinden farkli goriinmiistiir. Ustelik
zamanla sahip olduklar1 geregler 6grenciler icin birer 6viing kaynag: haline gelmistir:
“Reyhan, Tugge’ye yeni defterini gostererek “Babam bana diin bundan aldi” diyor.
On kapagi renkli, siislii bir defteri var” (SG, 04.03.2021). Reyhan’in defteri,
nesnelesmis kiiltiirel sermayedir ve iistlinliik kurmak icin kullanilmistir. Nesnelesmis
kiiltiirel sermaye olarak Reyhan’in defteri islevsel agidan diger defterlerden farkli
olmasa da psikolojik ac¢idan ayristirici bir konuma sahip olmustur. Nesnelesmis
kiiltiire] sermaye bakimindan dezavantajli 6grenciler kendilerini eksik hissetmis,
zaman zaman avantajli arkadaslarinin gereglerinin benzerlerine sahip olduklarini
kamitlama girisiminde bulunmuslardir. Ornegin Salim, Halil’in “Faber Castell” marka
uzun kuru boyalarinin benzerlerini okula getirmis ve “Bak ben de senin gibi uzun
boyamalar aldim” (SG, 11.03.2021) sozleriyle Halil’in dikkatini ¢ekmistir. Halil ise
“Aynt marka bile degil ki’ diyerek bu benzerligi kirmistir. Benzer bi¢imde Naim de
bireysel goriismelerde kiiltiirel sermaye agisindan avantajli ve basarili (Halil ve Pinar)
arkadaslarindan bahsederken “Onlarin bilgisayarlart var” (OG, Naim, O2ET,
Haziran 2021) diyerek sahip olduklari nesnelesmis kiiltiirel sermayeye 6zendigini
belirtmistir. Nesnelesmis kiiltiirel sermaye 6grencilerin akademik performanslarinda
belirgin bir fark olusturmasa da, dezavantajli 6grencilerin bu sermaye durumunun

farkinda olduklar1 ve O6zendikleri sdylenebilir. Bu sermayenin eksikligi onlarda
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eksiklik hissine yol agmustir: “Benim de olsayd: keske ama yok simdi” (OG, Naim,
O2ET, Haziran 2021).

Ogrenciler aras1 ayrismaya neden olan en etkili sermaye tiirii ise sekillenmis
haldeki kiiltiirel sermaye olmustur. Ogrencilerin zihinsel ve bedensel egilimleri oturus
bicimlerine, etkilesim stratejilerine ve akademik performanslarina yansimistir. Sinif
gbzlemlerinde alinan su not, 6grencilerin oturus bigimlerinin farklilastigini gosterir:
“Simif icerisinde dgrencilerin oturuglart birbirinden farkli. Pinar, Halil, Mehmet,
Reyhan ve Serdar dik oturuyor. Tugge, Hare, Hilal, Zeynep, Ranya, Omiir, Naim ve
Salim'in ise omuzlart asagida. Kambur oturuyorlar” (SG, 26.03.2021). Kiiltiirel
sermaye bakimindan avantajli 6grencilerin oturus big¢imi siniftaki varliklarinin

rahathigini gostermektedir.

Bahsedilen 6grenciler tahtaya ciktiktan sonra da hemen yerlerine oturmayip
Oovgii beklerken, dezavantajli Ogrenciler hizla yerlerine gegmis ve Ovgiyil
beklememistir: “Cocuklar i¢inde “g” sesi olan resme tahtada dokunuyorlar ve Morpa
onlara aferin veriyor. Ogretmen “Gelin siz dokunun, size Aferin desin” dedi. Ancak
tahtaya ¢ikan dgrenciler morpanin “aferin’ demesini beklemeden kosarak yerlerine
doniiyorlar. Selin, Omiir, Zeynep, Hilal, Berre morpamn aferini ni dinelmeden
siralarina doéniiyor. Pinar ise resme dokunuyor, tahtada “aferin’i bekliyor ve sonra
yerine doniiyor” (SG, 11.03.2021). Kiiltiirel sermaye bakimindan avantajli Pinar,
akilli tahtanin ona aferin demesini beklemis ve odiiliinii almistir. Dezavantajh
ogrenciler ise beklemeden yerlerine ge¢cmistir. Bu 6grencilerin hizla yerlerine gegmesi,

odiil beklemediklerinin gostergesi sayilabilir. Nitekim bu 6grenciler, su Ornekte

goriildiigi iizere avantajlilar gibi 6diil talebinde bulunmazlar:

“Ogretmen ders sonuna dogru bu ders kimler séz hakki almisti diyor. Séz hakk:
alanlara matematik dersinden puan verecegini, karnelerini hesaplarken kullanacagin
acikliyor. Reyhan’1 hatirlamadi 6gretmen. Reyhan kendini hatirlatti. Ama Selin da soz hakk
almigty, kendini hatirlatamad:” (SG, 11.03.2021).

Selin’in 6diilii hak etmesine ragmen bdyle bir talepte bulunmamasi, kiiltiirel
sermaye a¢1ginin sinifta ayristiric: bir etmen haline getirilmesiyle iliskilidir. Ogretmen,
ailelerinden daha fazla kiiltiirel sermaye edinmis 6grencilere 6vgii konusunda daha
bonkér davranirken, dezavantajli dgrencileri nadiren &diillendirmistir. Ogretmen

Ovgiisiinii alma sikligina goére 6grenciler (sirastyla); Halil, Pinar, Mehmet, Serdar,
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Reyhan, Cagri, Naim, Hare, Omiir, Ranya, Hilal, Zeynep, Salim, Berre, Selin, Tugce

ve Muhammed olarak siralanabilir.

Kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajli 6grenciler, benzer performanslar
gosterse de avantajli 6grenciler kadar 6vgii almamistir. Ornegin “Ogretmen ciimleleri
soyliiyor, cocuklar yaziyor. Daha sonra ogretmen tek tek kontrol ediyor. Reyhan’in bir
harf eksigi var, “Buraya ‘m’ koyman gerekirdi, bir harfin eksik.” diyor ogretmen.
Sonra sira Tugce’de. Ogretmen “Bakayim, evet.” diyor. Tugce ninki eksiksiz. Ama
“aferin” alamadi” (SG, 04.03.2021). Kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajl
Ogrencilerden olan Tugge, iyi bir akademik performans gosterse de 6gretmenden 6vgii
alamamistir. Bu gibi ornekler sinifta sik¢a yasanmis, 6grencilerin kiiltiirel sermaye
durumlar performanslarinin 6niine ge¢cmistir. Hatta asagidaki 6rnekte goriildiigii gibi
Ogretmen zaman zaman kiiltlirel sermaye bakimindan dezavantajli 6grencilerin alacagi

Ovgiiyi, avantajli 6grencilere vermistir:

“O sesi ile kelime ariyorlar. Ogretmen Salim’e soz veriyor. Salim:”Otibiis”,
Ogretmen: “Kag tane var otobiiste? Reyhan?” Rana: “2”. Ogretmen: “Aferin”. Salim
videoda ge¢meyen ve icerisinde iki tane o sesi olan bir kelime aldi. Ancak ovgii
alamadi ogretmenden” (SG, 05.11.2021). Salim, &gretmenin sorusundan &nce
izledikleri videoda ge¢cmeyen, icerisinde iki tane “0” sesi igeren bir kelime bularak 1yi
bir performans sergilemistir. Ancak 6diil/6vgii onun performansina degil, kiiltiirel
sermaye bakimindan avantajli Reyhan’a verilmistir. Salim’in kiiltiirel sermaye agig1,

onun Ovgii almasina engel olmustur.

Alt toplumsal smiflardan gelen 6grencilerin kiiltiirel sermaye durumlart 6vgi
almalarina engel olurken, orta siniftan gelen 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri
ve ¢evre, uzay, sanat gibi alanlardaki bilgi birikimleri ddiillendirilmelerini saglamistir.
Ornegin kisisel bakim ve temizlikten bahsederken Halil baska bir konuya dikkat

cekerek kiiltiirel sermaye farkini agik etmistir:

“Halil: ben baska bir seyden bahsetmek istiyorum. Mesela ellerimizi yiKiyoruz
sabunlar dogaya karigiyor. Bazilari sivi yaglari lavaboya dokiiyor. Diger canlilar kotii

etkileniyor. (Hamza bu sirada kekeliyor)”

Halil, temizlik konusundan bahsedilirken {ist diizey bir yorum getirerek dogay1
korumadan bahsetmistir. Bunlar1 sdylerken kekelese de 6gretmen ona sakin olmasini

sOylemis ve konusmasi bitince alkiglatmistir. Bu duruma “Ama benim cevabimi
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alkislamadiniz” diyen Tuana’ya 6gretmen Halil’i daha ¢ok 6verek karsilik vermistir:
“Halil ¢ok giizel bir konuya degindi. Dogay1 kirletmekten bahsetti. Sadece kendimizi
degil okyanuslarda, wrmaklarda yasayan canlilara da bakmalyiz, onlart da

korumalynz” (SG, 04.03.2021).

Ozellikle Halil ve Pinar, iist diizey yorumlar1 ve genel bakis agilar1 sayesinde
siklikla 6vgii alan 6grenciler olmustur. Onlarin ayrisan kiiltiirel sermayeleri, sinifin en

basarililar1 olarak anilmalarini saglamistir:
“Arastirmaci: En basaril kim?

Reyhan: Halille Pinar” (Ogrenci Gériismeleri, Reyhan, O5KT, Haziran 2021).
Ogretmen de bu dgrencilerin basarili olduklarini, bu basarmin yalnizca kendilerinden
degil ailelerinden kaynaklandigini agikca ifade etmistir: “Halil ve Pinar mesela
hocam. Cok basarililar. Ileride de 6yle olacaklarina eminim. Zaten basarili cocuklara
bakin, velileri egitimi ¢cok onemseyen ve egitimi on plana alan, onun igin gergekten

biiyiik masraflar yapan ailelerdir” (OG, Kasim 2021).

Sonu¢ olarak, ailelerin kiiltlirel sermayesi Ogrencilerin basart durumlarim
bicimlendirmistir. Farkli toplumsal siniflardan gelen aileler cocuklarma farklh
bicimlerde kiiltiirel sermaye aktarmistir. Bu kiiltiirel sermayeler 6grencilerin akademik

performanslarini ve 6gretmen algisini1 bicimlendirerek ayrismalara yol agmustir.

4.3.3. Dil Sermayesi ya da Kodlar:

Kiiltiirel sermayenin bir pargast ve egitimin temel araci olarak dil, 6grencilerin
basar1 durumlarini etkileyen énemli bir faktor olmustur. Ogrenci, 6gretmen ve dgretim
icerigi arasinda yazili, yazisiz, sozlii ve soOzsliz her tiirli etkilesim dil ile
gerceklestirilir. Her tiirlii pedagojik mesaj dil araciligiyla iletilir. Dilin bu mesajlar
alip isleyen zihinsel siirecleri de bigimlendirdigi bilinmektedir.*** Vygotsky’ nin
imgesel uzlasim [semiotic mediation] olarak kavramsallastirdig1 sembol (dil)-diisiince
etkilesimi, hem karsilikli konusmalarda hem de i¢ konusmalarda diisiinmeyi
etkileyerek ogrenmeyi bigimlendirir.3® Ayrica dilbilim iizerine uzmanlasam

Chomsky, dilin zihinsel becerileri bigimlendirdigini belirtir.>*® Bunun yaninda giincel

334 _ev Vygotsky, Thought and Language, ed. Alex Kozulin (Baskerville: The Massachusetts Institute
of Technology, 1986), 39.

35 Gordon Wells, “Semiotic Mediation, Dialogue and the Construction of Knowledge,” Human
Development c.50, s. 5 (2007): 24474, https://doi.org/10.1159/000106414.

33 Noam Chomsky, Language and Mind, 4. Bs, (Cambridge: Cambridge University Press, 2006).
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calismalar, dil ve diisiinme arasinda dogrudan bir etkilesimin oldugunu gosterir.3¥’

Boylece dil, egitimde basarili olmanin ¢ift yonlii anahtar1 olur.

Dilin bir diger ozelligi ise toplumsal olmasidir. Nitekim dil, toplumun
degerlerini, iligki bigimlerini, gii¢, prestij ve refah durumlarini tasimakla gorevlidir.
Bahsedilen sosyal durumlara gore bi¢im degistirir, farklilasir.33® Boylece farkl
toplumsal kimliklerin/gruplarin dil kullanim bigimleri birbirinden ayrigir.3*® Bir otobiis
soforii ile bir bankacinin dil kullanim bigimleri birbirinden farklidir. ikisinin de dil
becerisi, toplumsal smif, giic, prestij ve refah durumunu yansitacak sekilde

bicimlenmistir.

Dil ve toplumsal ayrisma arasinda yukarida bahsedilen iliski, egitimde de
gdzlemlenir. Ornegin Gee, dgrencilerin yazilarim incelediginde iki farkli egilim
gdzlemlemistir.3° Orta siniftan gelen dgrenciler “Ben biliyorum, diisiiniiyorum, vb”
biligsel ifadeleri daha ¢ok kullanirken alt toplumsal siniftan gelen 6grenciler “Ben
hissediyorum, istiyorum, vb” duyussal ifadeleri tercih etmistir. Benzer bi¢cimde
Collins’in ¢alismas1 da ogrencilerin yazim stillerinin toplumsal siniflaria gore
farklilastigin1  gosterir.?*! Caligmada iist toplumsal smiftan gelen Ogrencilerin
yazilarinin ben diliyle, 6znel, bireysel ve ahlaki agidan kesin oldugu; orta siniftan gelen
ogrencilerin yazilarinin ac¢ik ve metne bagli oldugu; is¢i sinifindan gelen 6grencilerin
ise kesinlik, gruplama, metne odaklanmadan kag¢indigi ve toplumsal-ahlaki vurguya

yer verdigi goriiliir.

Toplumsal sinifin dile etkisi, daha kii¢iik yaslarda da gozlemlenmistir. Turner ve
Pickvance 5 yasindaki cocuklarin kullandiklari dil formlar1 ve verilen gorevleri
gerceklestirme bagarilariin  ait  olduklar1 toplumsal sinifa goére degistigini
belirtmektedir.®*2 Halliday, ¢ocuklarin dil edinim siireglerinde toplumsal sinifa bagl

maddi varlik ve nesnelerin adlandirilma/anlamlandirilma bigimlerinin birer bilgi

337 L. Gleitman, A. Papafragou, “Relations between language and thought”. E. D. Reisherg Handbook
of Cognitive Psychology. (New York: Oxford University Press, 2013): 504-523.

3% Toplumdilbilim [sociolinguistics] bahsedilen sosyal olgular ve dilin iliskisini anlamay1 amaglayan
bir bilim dalidir.

339 Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Volum I, Theoretical Studies Towards A Sociology
of Language, s.46-57; Guy, Gregory R. "Language and social class." Linguistics: The Cambridge
Survey 4 (1989): 37-63.

30 James Paul Gee, “Teenagers in New Times: A New Literacy Studies Perspective”, Journal of
Adolescent & Adult Literacy, c.43 s.5 (2000): 412-420.

31 Collins, “Bernstein, Bourdieu and the New Literacy Studies”. 72.

342 Turner, G. J., and R. E. Pickvance. "Social class differences in the expression of uncertainty in five-
year-old children." Language and Speech c.14 s.4 (1971): 303-325.
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kaynagi olarak islev gordiigiinii ve dil becerilerini etkiledigini belirtir.>*® Bazi
calismalarda alt toplumsal siniflardan gelen cocuklarin sosyodilbilimsel®*
becerilerinin daha {istiin oldugunu gosterse de, yetiskinlik seviyesinde bu avantajin
tersine dondiigii goriilmiistiir.3*® Orta ve iist toplumsal smiflarin dil becerilerine olumlu

etkisi, farkl etnik gruplarda da gézlemlenmistir.34®

Bernstein dil, egitim ve toplumsal siif arasindaki iliskiyi daha derinden ve
kapsamli bigimde ele almistir. Gelistirdigi kod teorisi sosyal smiflarin dil {izerinde
nasil bir etkisi oldugunu ve bu etkinin egitim yoluyla toplumsal ayrismanin yeniden
tiretimini nasil sagladigini aciklar. Bu agiklama dil, sosyallesme, toplumsal siniflar, is

boliimii ve gii¢ olgularini egitimle bagdastirmasi agisindan dnemlidir.

Bernstein, ‘dil’den bahsederken farkli dillerin ayrimi, gramer ve kelime
yapilarindan ziyade; dilin nasil konusuldugu, sosyal yasamda dilin nasil bir yapiya
biirlindiigi ile ilgilenir. Bernstein’in teorisine gore, iki farkli dil kullanim yapis1 vardir
ve bu yapilar “kod “ terimiyle aciklanir. Kod, iletisimi diizenleyen ilkeler olarak
aciklanabilir. A ve B kisileri arasindaki iletisim ele alimirsa; B ve A Kkisilerinin
mesajlar1 dogru algilamasi, mesaj yapisinin dogru eslestirmesi ve uygun bir yanit
vermesi; diizenleyici ilkelerin bilmelerine ve uygulayabilmelerine baglidir. Bahsedilen
ilkeleri Bernstein, “sinwrli [restricted]” ve “ayrintili [elaborated] ” kod®*" olarak
smiflandirir. Sinirli kod, kelime ve dil yapisinin tahmin edilebilir oldugu, dogrudan,
kisa ve basit yapidaki climlelerin kullanildigi, sifat, zarf ve betimlemelerin az oldugu
yapidir. Siirl kodun kullanildigi ortamlarda toplumsal is boliimiiniin basit, iliskilerin
yakin ve kimliklerin birbirine benzer oldugu goriiliir. Basit is boliimiinitin yapildig
mesleklerde bilginin kontrol edilmemesi ya da degistirilmemesi, karmagik dil

yapisinin da kullanilmasini

33 M. A. K. Halliday, The Language of Early Childhood, Ed. Jonathan J. Webster (London:
Continuum, 2004), 52.

344 Sosyodilbilim, dilin sosyal siireclerle olan iliskisini inceleyen bir bilim dalidir.

345 Tizard, Barbara, et al. "Language and social class: is verbal deprivation a myth?." Journal of Child
Psychology and psychiatry c.24 s.4 (1983): 533-542.

346 |esser, Gerald S., Gordon Fifer, and Donald H. Clark. "Mental abilities of children from different
social-class and cultural groups.” Monographs of the society for research in child development ¢.30
s.4 (1965): 1-115.

347 Bernstein’in “restricted” ve “elaborated” terimleri, M. Ruhi Kése tarafindan “sinirli” ve “islek”
olarak cevrilmistir. Ancak “iglek” ifadesi “elaborated” kelimesinin barindirdig1 ‘ayrinti, incelik, 6zen’
anlamlarini barindirmadigindan burada “ayrintili” s6zciigi tercih edilmistir.
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Ayrintilt dil kodu ise daha bireysel, ayrintili, nispeten ¢ok daha az tahmin
edilebilir bir dil bigimidir.3*® Ayrintili kod sifat, zarf, uzun betimlemeler ve imal1 bir
dil igerir. Nitekim ayrintili dil kodu karmagik is bolimii gerektiren mesleklerde
kullanilir. Bu mesleklerde calisanlarin bilgi lizerine uzmanlagma, bilgiyi kontrol etme
ya da degistirme sirasinda karmasik dil yapisini kullanmasi gerekir. Bu gereklilik, orta
ve list toplumsal siniflarda ayrintili kodun kullanilmasini gerektirir. Bu baglamda “is”,
siifsal ayrimlarin 6nemli bir belirleyicisidir ve ayrintili koda ulagimi sinirlandirma

etkisine sahiptir.34

Bernstein toplumsal ayrigsma ve dil arasindaki bagi teoriklestirirken, savini nicel
bir arastirma ile destekler. Onceki egitimleri, yaslari, meslek ve cinsiyetleri
bakimindan birbirine denk 15-18 yaslar1 arasindaki is¢i sinifina ait 61 6grenci ile
onlara benzer 45 devlet okulu (en iyi 6 okulun birinde) 6grencisinin dil becerileri ve
zeka testi sonuglarini karsilagtirmistir. Karsilagtirmalar sonucunda is¢i sinifina ait
ogrenciler ile devlet okuluna giden 6grencilerin dil testi ortalamalar1 arasindaki fark,
zeka testi ortalamalari arasindaki farkin iki katindan daha fazla oldugu goriilmiistiir.3*
Bu sonug, zekanin dil becerisi iizerinde tek etken olmadigini gdsterir. Yasanilan gevre

ve aile, sahip oldugu dil kodlarin1 ¢ocuga aktararak onun dil becerisini etkiler ve

Bernstein’a gore bu kodlar okul basarisina zeka seviyesinden daha ¢ok etki eder.

Bernstein dil kodlarinin okul basarisi tizerindeki bu etkisinin, okulda kullanilan
dilin ve sosyal organizasyonun ayrintili kod ile benzesmesinden ileri geldigini
savunur. Okullarda yapilandirilmig is bolimii, orta ve iist toplumsal simif
mesleklerinde oldugu gibi karmasiktir. Bilgi tizerine uzmanlasilir, bilgi kontrol edilir
ve degistirilir. Kullanilan dil, ayrintili kodun gerektirdigi karmasik ve uzun climle
yapilarini, sifat ve zarf tamlamalarini gerektirir. Cogu kez pedagojik gorevler ima
edilir, dogrudan sdylenmez. Bu yapilara aliskin bir ev ortaminda biiylimiis cocuklar
okula uyum saglamakta zorlanmaz (Bknz. sayfa 174). Ancak sinirlt dil koduna sahip,
okulun diizenleyici sdylem [regulative discoursejine dair bilgi sahibi olmayan

cocuklar ayrisir.

Bernstein’in  bahsettigi dil temelli toplumsal smif ayrigmasi, Willis’in

calismasinda da goriilmiistiir.®! Calismada is¢i smifindan gelen okul karsiti

348 Basil Bernstein, Theoretical Studies Towards A Sociology of Language, 59.
39 A.g.e, 136.

30 A g.e, 51,

3L Willis, Tsciligi Ogrenmek
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hergelelerin kullandigi dil, okulun konformist orta sif {yeleri kabarik
kulaklarmkinden farklidir. Saklanmasi1 zor bu farklilik, hergeleleri kabarik
kulaklardan ayristirir ve “iscilik kiiltiiriinii yeniden iiretir”3>?, Hergeleler, is¢i sinifinin
karakteristik Ozelliklerinden sayilan dil kodlarim1 degistirmek i¢in hi¢ caba sarf
etmediklerini belirtir.3>® Ancak onlarin dil bakimindan ayrigsmasi basarisiz olmalarina

ve orta siniftan 6grencilerden keskin bicimde ayrigsmalarina neden olur.

Ogrencilerin dil kodlarmin farklilasmasi 6gretmenin mesajlarin1 anlamalarini,
siifin tanimlayici diizenini kavramalarin1 ve akademik performanslarini etkilemistir.
Orta smiftan gelen 6grenciler 6gretmenle benzer dil koduna (ayrintili dil kodu) sahip
oldugundan onu anlamakta zorlanmamistir. Ancak alt toplumsal siniftan gelen
Ogrenciler icin Ogretmenin ayrintili dil kodu anlasilmaz bir dil bi¢cimi olmustur.
Asagida verilen Ornek, 6gretmenin kullandigr ayrintili dil kodunun o6zellikle alt
toplumsal siniflardan gelen 6grenciler i¢in anlasilmaz oldugu gosterir niteliktedir:

“Dersin sonuna dogru ogretmen “bir sarki soyleyeyim mi size?” diyor. Cizgi
calismasim kaldirtmyyor 6grencilere. Etkinligin bittigini ifade etmiyor. Ders odaklr ¢ocuklar
birakmiyorlar ¢calismayr. Mehmet, Omiir ve Ranya ¢alismaya devam ediyorlar. Mehmet zaten
hizli ¢alisan biri. Ogretmen iki kere onun giizel calistigini, acele etmemesini séyledi. Salim ve
Naim de oyuna katilmiyorlar ama ¢alismak icin degil. Ne yapacaklarini bilmiyor gibi
goriiniiyorlar. Oyuna ge¢ildigini anlamadilar. Salim imal dili anlamakta da giigliik ¢ekiyor.
Osretmen leylek havada sarkisinin sonunda “leylek sessizce oturmalarim soyliiyor” diyerek

ogrencilere yerlerine oturmalarim séyliiyor. Salim bu yénergeyi anlamiyor, arkadaglarinin

yerlerine oturdugunu goriince o da oturuyor.” (SG, 01.10.2020).

Sinirlt dil koduna sahip Salim, 6gretmenin kullandigi imali “leylek sessizce
yerlerine oturmalarin1 soyliiyor” ifadesini anlayamamistir. Basit is boliimiiniin var
oldugu bir aileden gelen Salim, okulun tanimlayict diizenini kavramakta da zorluk
cekmigstir. Kasim 2020°de yapilan birebir goriigmede Salim’in “68renci” kavramin

heniiz anlayamadig1 gortilmiistiir:
“Arastirmaci: Peki ogrenci kime denir?
Salim: Ogrenci insana denir

Arastirmaci: Mesela ben bir 6grenci miyim?

352 paul Willis, Learning to Labour, 73.
38 Willis, a.g.e., 58.
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Salim: Evet

Arastirmact: Sen?

Salim: Evet

Arastirmact: Annen?

Salim: Evet

Arastirmaci: Peki 6gretmenin?

Salim: O da 6grenci” (Ogrenci Gériismeleri, Salim, O14K T, Kasim 2020).

Eylil ayinda ilkokula baslayan Salim, arada gecgen iki ay igerisinde simiftaki
rolleri kavrayamamig goriinmektedir. Halbuki okulun ilk haftalarinda Hayat Bilgisi
dersinde “Okulumuzda Hayat” {initesi islenmis; bu {inite igerisinde miidiir, 6gretmen,
Ogrenci gibi okul rolleri iizerine konusulmustur. Bununla birlikte tiim Ogrenciler
yalmzca Erdal Ogretmen’e “6gretmenim” diye hitap ederek onu dgrenci roliinden
ayristirmaktadir. Arada gecen 2 ay siiresince gerceklesen sosyallesme siireci ve
rollerin acik bicimde Ogretilmesi, Salim’in okul rollerini anlamasi igin yeterli

olmamustir.

Salim’in sinirhi dil koduna sahip olmasi, 6gretim ve tanimlayict diizeni
anlamasina engel oldugu gibi akademik performansini da olumsuz etkilemistir. Birinci
siifta okuma yazmaya agirlik verildiginden ve kelime dagarcigi énemli oldugundan,
sinirlt dil koduna sahip 6grenciler sik sik basarisiz olmustur. Asagida verilen 6rnek,

Salim’in dil kodunun akademik performansini nasil diislirdiigline 6rnektir:

“Gorsellerden hangisinde 3 tane ‘0’ sesi oldugunu bulmaya ¢alisiyorlar. Dinozor,
otomobil ve pantolon resimleri var. Bu soruyu dogru yanitlamalari igin araba kelimesinin
yerine otomobil kelimesinin de kullanilabilecegini bilmeleri gerekiyor. Salih soz hakki istiyor,
ogretmen soz hakki veriyor ama cevap veremiyor Salih. Ziirafa diyor sessizce. Dinozoru ziirafa

zannetti. Otomobil kelimesini bilmediginden dogru cevabi veremiyor” (SG, 05.11.2020).

Salim’in araba ile es anlamli “otomobil” kelimesini bilmemesi, iistiine dinozoru
tantyamayip/bilmeyip “ziirafa” yanitin1 vermesi basarisiz olmasina neden olmustur.
Salim gibi sinirli dil koduna sahip 6grenciler, sik sik benzer durumlarla karsilagarak
basarisizliga ugramistir. BoOylece smurli dil koduna sahip Ogrenciler 6gretmen
tarafindan basarisiz olarak nitelenmeye baslamistir: “Bazi ogrenciler var mesela
hocam anlamakta dahi giicliik ¢ekiyorlar. Séyleneni anlayamiyorlar bile. Onlara ne

yapabilirsiniz ki? 7 (Ogretmen Goriismesi, Erdal Ogretmen, Haziran 2021).
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Sinirh dil koduna sahip 6grenciler geri planda kalirken Halil, Pinar, Reyhan,
Mehmet ve Serdar ailelerinden edindikleri ayrintili dil koduyla diger 6grencilerden
ayrismistir. Bu 6grenciler arasindan 6zellikle Halil ve Pinar’in dil kodlarinin sagladig
ayricalik gozlem notlarina “ders boyunca Hamza ve Pelin’in yorumlari daha genel,
bireysel seylerden daha az bahsediyorlar. Diger ¢ocuklar ise kendi yasamlarindan
kesitler sunuyorlar. Diger ¢ocuklar diglerini ne kadar fir¢aladigini anlatirken Hamza
dislerin tistiindeki tabakalardan bahsediyor. —dil kodlar:1” (SG, 04.03.2021) seklinde

354

yansimistir. Gee’nin c¢aligmasinda®™* oldugu gibi orta siniftan gelen Halil ve Pinar

bireysel his ve deneyimler yerine daha genel geger, bilissel olgulardan bahsetmistir.

Ayrintili dil koduna sahip 6grenciler 6gretmenle daha rahat iletisime ge¢mis,
Ogretmenden daha olumlu tepkiler ve daha fazla destek almistir. Asagidaki 6rnekte
goriildiigli gibi zaman zaman Ogretmen, bu O6grencilerin konumunu kendisine
yaklagtirarak smifin geri kalanina aralarinda gecen konusmanin agiklamasini

yapmistir:
“Pinar: - Kis oldugunda kalin giyinmeliyiz.
Ogretmen: - Yaz oldugunda?
Pinar: - Hafif.

Ogretmen: - Hafif, yani ince (6rencinin kullandigi kelimenin bu anlamin tiim

ogrenciler bilmeyebilir diye a¢iklama ihtiyaci)” (SG, 18.03.2021).

Ayrmtili dil koduna sahip 6grencilerin ailelerinden miras aldiklar1 bu avantaj,
onlar1 sinifta 6n plana ¢ikarmis ve basarili ilan edilmelerine yardimci olmustur. Bir
Ogretmene Mektup’ta Carmel Borg, Mario Cordona ve Sandro Caruana dilin egitimde
ayrisma nedeni olarak kullanilmasi su sozleriyle elestirir: “Zenginler, kendileri gibi
konusmayanlar1 tiye almak i¢in dilleri billurlastirirlar. Ya da yoksullart sinifta
birakirlar. Diyorsunuz ki doktorun oglu Pierino, diizgiin bir sekilde yaziyor. Tabii dyle
sdyleyeceksiniz, o da sizin gibi konusuyor. O da ayni1 fabrikanin parcas1.”**°. Avantajh
veliler ve ¢cocuklarinin okul ve 6gretmenle benzer dili konusmasi, bu grubun yalitimini

artirarak alt toplumsal siniflar i¢in kapali bir grup haline gelmesini saglamstir.

%4 James Paul Gee, “Teenagers in New Times: A New Literacy Studies Perspective”, Journal of

Adolescent & Adult Literacy, c.43 s.5 (2000): 412-420.

35 Carmel Borg, Mario Cordona ve Sandro Caruana, Toplumsal Smmf, Dil ve Iktidar: “Bir
Ogretmene Mektup” Lorenzo Milani ve Barbiana Okulu, Cev. Onur Gayretli (istanbul: Kalkedon
Yayinlar, 2014), 75.
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4.3.4. Simifta Gii¢ ve Toplumsal Ayrisma

4.3.4.1. Gii¢ ve Simifta Gii¢ Paylasimi

Foucault giicii “degistirme, kullanma, tiiketme ya da yok etme imkan1”**® olarak
tanmimlar. Weber ise “otorite” kavramini1 kullanarak belirli bir grup insanin digerlerine
emir vermesi, bu emirlere uyulmas: iizerine kurulmus karsilikli iliskiden bahseder.’
Gli¢ ve otorite hiyerarsi, biirokrasi ve ig boliimiiniin getirilerindendir ve modern

toplumsal kurumlarin islevsel mekanizmalarindan biri haline gelmistir.

Gii¢ ve otorite, modern egitimin de ayrilmaz parcalarindandir. Spring, ulus
devletlerin egitimi bir otorite mekanizmasi olarak kullandigini ve bu yolla belirli
tiirden vatandaslar yetistirdigini ifade eder.®*® Benzer bicimde Althusser de egitimi
devletin ideolojik aygitlarindan biri olarak tamtmistir.®®® Vatandas ve insan
yetistirmeyi amaclayan modern kitle egitimi, bir biitlin olarak otorite islevi

gormektedir. Ulke genelinde uygulanan dgretim programlarmin devlet tarafindan

hazirlanmas1,*® program igeriklerinde vatandaslik egitimi®®! ve militer egitimin

varlig:36? devletin otoritesine katkida bulunurken; smavlarin kazancgla

63

iliskilendirilmesi®®3, dgrencilerin toplumsal smiflarma gore ayristirilarak egitime

364

devamlarinin saglanmasi®”, ekonomik ve kiiltiirel esitsizliklerin egitimle yeniden

{iretiminin saglanmas1®%®

ise ekonominin egitimi bir otorite saglama mekanizmasi
olarak kullanildiginin gdstergelerinden sayilabilir. Egitimin biitiinsel olarak gii¢c ve
otoriteyle olan bu bagi, sinif igerisindeki uygulamalarda da mevcuttur. Sinif igi

pratikler, egitimin bir otorite mekanizmasi olarak kullanilmasina hizmet eder.

3% Michael Foucault, Power: The Essential Works of Michale Foucault (London: New Press, 2001),
337.

357 Max Weber, Economy and Society, 1378.

38 Joel Spring, Ozgiir Egitim, 5. Bs, Cev. Aysen Ekmekgi (istanbul: Ayrint1 Yayinlari, 2017).

39 Althusser egitim kurumunu devletin ideolojik baski aygitlarindan biri kabul eder. Egitim araciligiyla
devlet emirlerini vatandaslara ortiik bigimde uygulatabilmektedir. Louis Althusser, ideoloji ve Devletin
Ideolojik Aygitlar: (istanbul: ithaki Yayinlari, 2019).

30 Kemal Inal, Egitim ve Iktidar: Tiirkiye'de Ders Kitaplarinda Demokratik ve Milliyetci Degerler
(Ankara: Utopya Yaynevi, 2017).

%1 Fiisun Ustel, Makbul Vatandas”in Pesinde: 1. Mesrutiyet'ten Bugiine Vatandashk Egitimi
(Istanbul: iletisim Yayinlari, 2016).

%2 Mustafa Giindiiz, "Tiirk egitim sisteminde a1 militarist uygulamanin baslamasi (1926-
1947)." Erdem ¢.71-72 (2017): 69-90; Ozlem Giirsoy, Mustafa Giindiiz, "Cumhuriyet Déneminde
Okullarda Askerlige Hazirhk Kamplart Uzerine Bir Sézlii Tarih Calismast (1935-1947)." Yakin
Doénem Tiirkiye Arastirmalari .40 (2021): 1-28.

363 Foucault, Ezilenlerin Pedagojisi.

364 paul Willis, a.g.e.

365 Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Yeniden Uretim.
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Smif i¢i pratikler incelendiginde, giiciin Bernstein’in kati siniflandirma
ilkeleriyle paylasildig1 goriilmiistiir. Kat1 siniflandirmada bireyler arasinda keskin bir
ayrim vardir. Bu ayrim, onlarin konumlar1 arasinda da mevcuttur. Konumlarin
birbirine yaklagsmaz, aktorler arasi yalitumin kuvvetlidir. 1-B sinifinda da 6gretmen ve
dgrenci arasinda kuvvetli bir yalitim gdzlemlenmistir. Ogretmen, “Sinifta Birincil Rol:
Ogretmen” bashig1 altinda aciklandig1 gibi smifin hakimi, egemeni, kural koyucusu ve

366 giirdiiren

denet¢isidir. Hiyerarsik okul sistemindeki 6grencilerden iistiin konumunu
O0gretmen Ogrencilerden daha fazla konusmus, kararlar1 tek basina almis, 6grencilere
smirli ve yapay bicimde s6z hakki vermistir. Erdal Ogretmen’in 6grencilerle
iletisiminde kontrolii elinde tutmasi kati ¢ercevelendirme [strong framing] ile
aciklanabilir. Cercevelendirme [framing], sosyal iliskileri diizenleyen iletisim ilkeleri
olarak agiklanabilir.®®” Cercevelendirme kat1 oldugunda, mesaj1 ileten kisi iletisim
ilkelerini kesin bigimde belirler. Erdal Ogretmen de dgrencilerle kurdugu iletisimin

hizi, organizasyonu ve kriter(ler)ini belirleyen kisi oldugundan, kat1 ¢cer¢cevelendirme

ilkelerinin var oldugu sdylenebilir.

Ogrenci-6gretmen iletisiminin prensiplerini, hizini, bi¢imini, zamanim Erdal
Ogretmen belirlemistir. Bu iletisimin baslica prensibi “sessizce parmak kaldirarak séz
hakk1 alma”dir. Ogrenciler yalnizca gretmen kendilerine s6z hakki verdiginde, ayaga
kalkarak, dersle ilgili bir konuda ve kisa zamanli konusabilirler. Bu prensiplere
uymayan 6grenciler “Bir de ayaga kalksan ¢ok iyi olacak” (SG, 18.03.2021), “Biraz
daha hizli” (30.10.2020) gibi sdzlerle uyarilmistir. Ogrenciler, bireysel goriismelerde
ogretmene her zaman ve her istediklerini sdyleyemeyeceklerini, zamanin ve konunun
Ogretmeni onaylayacagi tiirden olmasi gerektigini ifade etmistir: “Her seyi degil tabii,
bazi seyleri. Eger ders gibiyse. Ogretmen de sevecekse” (Ogrenci Goriismeleri,
Serdar, O9ET, Kasim 2020). Smif icerisinde siniflandirma ve gercevelendirmenin kati
olmasi, smif igerisinde hiyerarsik iliskilerin, is boliimiiniin ve gii¢ paylasiminin da kat1
bigimde belirlendigini gosterir.?® Ogretmen, hiyerarsik boliinmelerin oldugu bir

sosyal iligkiler ortam1 hazirlamistir.

Kat1 smiflandirma ve cercevelendirme, gii¢ kazandiran bilgi ve iletisim

becerilerinin pozitif ayrimcilik araglarina doniismesine neden olmustur. Okulun talep

366 Jeanne H. Ballantine, The Sociology of Education: A Systematic Analysis, 5. Bs. (New Jersey:
Prentice Hall, 2001), 142.

37 Bernstein, Class, Codes and Control: The Structuring of Pedagogical Discourse, 31.

368 Bernstein, a.g.e., 36.
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ettigi bilgi tiirline ve iletisim becerilerine sahip 6grenciler giic paylasiminda daha tist
konuma yerlesirken bahsedilen tiirden sermayesi olmayan 6grenciler bu paylasimdan
oldukca kii¢iik bir dilim alabilmistir. Okulun talep ettigi bilgi, iletisim becerileri ve
dilden olusan Kkiiltiirel sermayeye sahip Halil ve Pinar (gézdeler) 6gretmene daha
yakin, daha fazla giice sahip iki aktdr olmustur. Eglenceliler arasindan da yine kiiltiirel
sermayeye sahip Reyhan, Mehmet ve Serdar da nispeten daha fazla giice sahip
olmustur. Ancak 6gretmenin talep ettigi birikime sahip olmayan uyumlular, ve onun
belirledigi (kat1 bicimde cercevelendirilmis) iletisim bigimine uyum saglayamayan

goriinmezler ve istenmeyen gii¢ paylasiminda oldukca geri planda kalmistir.

Gozdeler ve kiiltiirel sermayeye sahip eglenceliler dersi dinlememe, s6z hakki
almadan konugma, sinif gereglerine dokunma, tuvalete gitme, s6z hakki aldiklarinda
uzun konusma gibi ayricaliklara sahiptir. Onlar konusurken 6gretmen onlari piir dikkat
dinler, onlara ayricalik tanir: “Cocuklar icinde “g” sesi olan resmi bulmaya
calisiyorlar. Pinar s6z hakk: aldigindan 6gretmen onu tahtaya davet ediyor. Ogretmen
“Gelin siz dokunun, size Aferin desin” dedi” (SG, 11.03.2021). Boylece bu dgrenciler,
giic paylagiminda avantajli hisselerin sahibi olurlar. Onlara taninan bu gii¢ ayricaligi,
akran gruplar1 arasinda da etkisini siirdiiriir. Ornegin Pinar, teneffiis saatinde aranan
bir oyun arkadagidir. Ozellikle kiz dgrenciler Pmar’1 gruplarina dahil ederler, teneffiise
c¢ikarken onu da ¢agirirlar ve yalniz birakmazlar. Ancak Pinar, Hare gibi bir popiilerlik
cabasi igerisinde degildir. O, bu cabalarin karsisinda olabildigince kayitsiz ve sakin

kalir. Bu sessizligi ve kendinden eminligi, onun giiciinii bir kez daha dogrular

niteliktedir.

Eglenceliler ise O6gretmenden aldiklart ve sosyal becerilerinin perg¢inledigi
giiclerini kendilerinden daha alt konumdaki goriinmezler ve istenmeyen lizerinde

uygulamaktan ¢ekinmez. Asagida verilen olay, eglencelilerin giiciinii ortaya ¢ikartir:

“Mehmet Selin’i rahatsiz ediyor. Sirasina ayagini koyuyor, defterini karalyyor. Selin
ona yapma diyor, ellerini ¢ekmeye calistyor ama Mehmet ¢ok israrci. Selin’i dinlemiyor.
Baskin bir ¢ocuk Mehmet. Selin agliyor. Mehmet doniip Hare ile de ugrasiyor, ama Hare
tiztilmiyor. Ciinkii Hare giiclii bir ¢ocuk, onun da baskin bir karakteri var ve giilerek
Mehmet’in oniinii kesebiliyor. Selin onlari izliyor ve aglamamaya c¢alistyor. Selin benim
izledigimi fark ediyor ve bana bakiyor. Gozleri dolu. Yardim et bana der gibi bakiyor.
Ogretmen bu sirada diger ¢ocuklarin ¢alismalarim kontrol ediyor ve ne Mehmet’i ne de

Selin’in agladigin gériiyor” (SG, 12.11.2020)
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Mehmet’in Selin’e yaptigr zorbalik, sinifta yalmizca 15 6grenci olmasina
ragmen Ogretmen tarafindan goriilmemistir. Boylece Mehmet uzun siire Selin’i
rahatsiz etmeye devam edebilmistir. Ancak benzer bir giic uygulamasin1 Hare’ye

yapmaya calistifinda gii¢ carpismasi yasanmis ve magduriyet olusmamustir.

Giig paylasimindaki esitsizlik, ayn1 zaman diliminde ayn1 davranislari sergileyen
ogrencilere verilen farkl tepkilerde de agiga ¢ikar: “Halil topaciyla oynuyor derste.
Pwar Halil’i uyarwyor: “Cantana koy bak o6gretmen gérmesin”. Kurallara uymak
gerektigini diigiiniiyor Pinar, 6gretmen onun igin ‘gozetleyen’ de konumunda, polis
gibi. Halil “Gorsiiiin” diyor. Ogretmenden korkmuyor.” (SG, 12.11.2020). Aym
derste “Cagri para ile oynuyor ve hemen uyariliyor: “Koy onu ¢antana”. Cagri parayi

cantasina koyuyor.”. Daha 6nce Halil’1 uyarmayan 6gretmen, Cagr1’y1 uyartyor.

Ogretmen, topagla oynayan Halil’i gormezken para ile oynayan Cagri’y1 gormiis
ve uyarmistir. Diger bir ifadeyle Halil’e ders dis1 bir gerecle mesgul olma hakki
taninirken Cagri’ya tanmmamistir. Halil, sahip oldugu ayricaligin bilincinde
oldugundan O6gretmenin onu gormesinden korkmayacak kadar rahattir. Ona gore
Ogretmen, giic bakimindan kendisinden c¢ok iist diizeyde biri degildir. Nitekim

Ogretmen, glic paylagiminda Halil’e kars1 olduk¢a bonkdr davranmustir.

Ogretmenin belirledigi iletisim prensiplerini uygulayamayan Tugge, Selin, Berre
gibi 6grenciler ise gii¢c paylasiminda en alt siralardadir. Bu 6grencilerin ortak 6zelligi,
Ogretmenin talep ettigi kiiltiirel sermayeye, bilgi birikimine ve iletisim becerilerine
sahip olmamalaridir. Ogretmene gére bunlar “ailede iyi egitim almamus, cok israrci,
ifade becerileri diisiik, nerede nasil davranmasi gerektigini bilmeyen”(Ogretmen
Goriismeleri, Erdal Ogretmen, Kasim 2020) 6grencilerdir. Ogretmen, bu davranislar
karsisinda  “Ogretmenin ¢ok kararlh,  tutumunda israrct olmasi” (Ogretmen
Goriigmeleri, Erdal Ogretmen, Kasim 2020) gerektigini ifade eder. Ornegin Tugge, séz
hakki almak icin ayaga kalkar, parmagimi sallayarak kaldirir ve “Ogretmenim,
ogretmenim” seklinde 6gretmene seslenir. Bu davranigi 6gretmenin belirledigi iletisim
prensiplerine uygun olmadigindan kabul edilmez. Burada sorun yalnizca sdz hakki
alma kurallarma uymak degildir. Nitekim 6gretmen, parmak kaldirma kurallarma
uymayan diger 6grencilerin konusmasina izin vermistir. Bu 6grenciler, 6gretmenin
onayladig1 iletisim prensiplerini kullanirlar. Ornegin Halil, kendinden emin ve sakin
bicimde bilgisini ortaya koyarak parmak kaldirmadan da bir¢cok kez s6z hakki

alabilmistir: “Halil soze giriyor, ama uyarilmiyor. Halil: 20 saniye sadece. Halil sakin
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ve konusabileceginden emin” (SG, 18.03.2021). Halil, 6gretmenden séz hakki
almadan da konusabilecek giice sahipken Tugce bu giice sahip degildir.

4.3.4.2. Gii¢ Paylasimi ve Toplumsal Ayrisma

Ogretmen tarafindan pay edilen gii¢, 6grencilerin dogustan getirdikleri bireysel
Ozelliklerinden ziyade ailelerinden miras edindikleri kiiltiirel sermayeye gore
belirlenmis gériiniir. Ailelerinden dil**® ve okul bilgisi®*®ne dair sermaye edinen
Ogrenciler gii¢c paylasiminda biiyiik hisseleri alirken, alt toplumsal siniflardan gelen
Ogrenciler bahsedilen sermayeye erisemediklerinden olduk¢a kiiciik paylar elde
etmistir. Ozellikle gozdeler ve eglenceliler gii¢ paylasiminda avantajli konumda
olurken uyumlular, goriinmezler ve istenmeyen oldukc¢a sinirli bir giic alanina
hapsedilmistir. Diger bir ifadeyle ailelerin toplumsal siniflari, 6grencilerin giic

paylarini da biiyiik 6lcilide belirlemis goriinmektedir.

Pace, smif i¢i otorite iliskilerinin simif disina uzanan ve sosyokiiltiirel
faktorlerden etkilendigini belirtir.3"! Diger bir ifadeyle siif igi otorite iliskileri
toplumsal siniflar iizerine insa edilmektedir. Geneli yurt disindan olmakla birlikte,
egitim ve esitsizlikler ile ilgili yapilmis ¢alismalarin ¢ogu alt toplumsal sinifa ait
ogrencilerin daha baskin bir otoriteyle egitildigini ve 6grencilerin 6zgiirliik alanlarinin

olduk¢a smirli oldugunu gosterir.®"?

Mavi yakalilar1 yetistiren bu okullarda kati
disiplin kurallar1 uygulanir, 6grencilerden itaat etmeleri ve kurallara uymalar1 beklenir.
Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalar da bu teorilerle benzerlik gostermektedir. Akbulut,
calismasinda 6grencilerin fikrini alma, 6grencilerle gorev paylagimi yapma gibi gii¢
paylasimlar1 orta tabakadan gelen c¢ocuklarin yogun oldugu okullarda daha sik
gerceklestigini belirtmektedir.>”® Alt toplumsal smifin ¢ogunluk oldugu devlet

ilkdgretim okullarinda orta ve iist toplumsal smiflarin yogun oldugu 6zel okullara

369 Bernstein, Theoretical Studies Towards A Sociology of Language, 59.

370 Anette Lareau, Home Advantage: Social Class and Parental Intervention in Elementary
Education (New York: Rowman & Little Publishers, 2000), 4.

871 Judith L. Pace, Annette Hemmings, “Understanding Classroom Authority as a Social Construction”,
Classroom Authority: Theory, Research and Practice, ed. Judith L. Pace, Annette Hemmings, (New
Jersey: Taylor & Francis, 2008): 15.

372 paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi; Paul Willis, isciligi Ogrenmek; Pierre Bourdieu, Jean-Claude
Passeron, Yeniden Uretim; Basil Bernstein, Pedagogy, Symbolic Control and Identity

373 El¢in Akbulut, “Tlkdgretim Okullarinda Ortiik Program Faaliyetlerinin Saptanmas1”, (Yiiksek Lisans
Tezi, Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2011),
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kiyasla daha sik ceza verildigini aktarir.3’* Tugsat-Karahan’in calismasi devlet ve dzel
okullarda ceza gerektiren davraniglarin birbirinden farklilastigini gosterir. Devlet
okullarinda disiplin cezalarinin daha ¢ok ders akisini1 bozmak, derse girmemek, kopya
cekmek gibi akademik sebeplerle verilirken 6zel okullarda disiplin cezasina bagvurma
sebeplerinin daha tiitin mamulleri bulundurmak, kavga etmek gibi daha ciddi
problemlerdir.®” Diger bir ifadeyle iist toplumsal siniflardan gelen grencilere taninan

gii¢ alan1 daha genistir.

Egitim esitsizliklerine ekonomik perspektiften bakan Bowles ve Gintis,
hiyerarsik smif iliskileri ile is hayatindaki esitsiz isgiicii dagilimi arasinda bir iligki
oldugunu savunur.®’® Onlara gore dgrencilerin giic durumlari, ailelerinin toplumsal
smiflarina gore belirlenir. Isci smifindan 6grencilere sinirli séz hakki (sinirh giig)
taninarak mavi yakalilar olarak yetistirilirken, orta siniftan ¢ocuklara daha fazla s6z
hakki verilir ve yiiksek statiilii otorite konumlarina hazirlanir. Benzer bir bulgu
Willis’in “Is¢iligi Ogrenmek” ¢alismasinda da goriiliir. Ust toplumsal smiftan
cocuklarin buyurma, emir verme, talepte bulunma, inisiyatif alma, yaratici diisiinme
gibi davranislarina miisaade edilerek daha kiigiik yaslardan gii¢c kullanma 6gretilir. Alt
toplumsal siniftan ¢ocuklar ise siniflarda sinirh giice erisebilirler. Bu 6grenciler kendi
aralarinda siddet gibi gii¢ eylemlerinde bulunsalar da, 6gretmenler tarafindan ciddiye
alinmazlar ve stirekli kontrol altinda tutulmaya ¢alisirlar. Bu durum 1-B simifinda
kiiltiirel sermayesi diisiik eglenceliler, goriinmezler ve istenmeyen icin de gegerlidir.
Erdal Ogretmen, bu dgrencilere fazla soz hakki vermeyerek, konustuklarinda onlarla
g0z temasi kurmayarak, dogru cevap ya da davraniglarini 6diillendirmeyerek ve diizen

bozan her davraniglarini goriip uyararak gii¢ durumlarini sinirh bir dairede tutmustur.

Erdal Ogretmen’e gére “bazi égrencileri her defasinda uyarmak gerekir”
(Ogretmen Goriismeleri, Erdal Ogretmen, Kasim 2020). Bu dgrenciler, bir kereden
anlamayacagina inandigi, toplumsal koken bakimindan dezavantajli (uyumlular,
goriinmezler ve istenmeyen) ogrencilerdir. Ogretmen, bu dgrencileri diizen dist

davraniglarini her defasinda goriip uyarirken, gozdeler ve eglencelilerin her

374 Neslihan Yilmaz, “Simif Ogretmenlerinin Simif I¢i Disiplini Saglamada Kullandiklar1 Odiil ve Ceza
Yontemlerinin Degerlendirilmesi” (Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, 2007), 101.

375 Betiil Tugsat-Karahan, “Ortadgretim Kurumlarinda Disiplin Uygulamalar1: Bir Ozel Okul ile Bir
Devlet Okulunun Karsilastirilmas1” (Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, 2020), 49-51.

376 Samuel Bowles, Herbert Gintis, Schooling in Capitalist America: Educational Reform and the
Contradictions of Economic Life, (New York: Haymarket Books, 2011), 104.
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davranigini uyarmamistir: “Hare konusarak parmak kaldiriyor ve soz alryor. Tugge 'ye
ise konusarak parmak kaldwrdiginda asla séz hakki vermiyor ogretmen” (SG,
11.03.2021). Ogretmenin bu tavri, Foucault’nun “dl¢ii cezalandirmasi” kavramiyla
uyusur. Ona gore egitim, “bireylerin Kapasitelerini, diizeyini, “cinsi”ni miktar
ifadeleriyle Glger ve deger terimleriyle hiyerarsik hale getirir. Gergeklestirilecek bir
uygunlugun zorlamasi (cezay1) bu “degerlendirici” 6l¢iiye gore belitlenir.”®’’ Diger
bir ifadeyle ceza, bireylerin hiyerarsik durumlarina gore verilir. Alt konumdakilere
daha agir cezalar verirken {ist konumdakilere daha hafif cezalar verilir. Boylece
hiyerarsinin alt basamaklarinda kati kurallar ve uygulamalarla goriiniir bir otorite
kurulur. Bu otorite ekonomi, politika, giivenlik gibi diger toplumsal kurumlarla da
desteklenerek gecerligini korur.®”® Benzer bir durum Chambliss’in ¢alismasinda da
goriiliir. Alt toplumsal siniflardan gelen 6grenciler agir cezalara ¢arptirilirken orta

siniftan gelenler ceza gerektiren davranislari icin neredeyse hig ceza almamislardir.>”

Kurallar, alt toplumsal siniftan gelen 6grenciler i¢in 6grenme ve basaridan 6nce
gelirken orta smiftan 6grenciler s6z konusu oldugunda o6grenmeleri 6n planda
tutulmustur. Bdylece alt toplumsal smiflardan gelen o6grenciler kurallar dairesi
icerisinde hapsedilmis ve bu O6grencilerin giice erisimi de smirlandirilmistir. Bu
ogrenciler 6gretmenin sorusuna dogru cevap verse dahi, soz hakki verilmeden

konustugunda dikkate alinmamaistir:

“Salim ve Omiir yorum yapti, ama parmak kaldirmadilar. Ogretmen yorumlar:

duymazdan geldi.” (Smuf gozlemleri, 10.06.2021)

“Ogretmen Tugce 'nin akademik yoniinden énce davramslarini diizenlemek istiyor. Sinif

kurallarinin 6grenmenin éoniine gegtigini goriiyoruz.” (Sinif gozlemleri, 30.10.2020).

Ancak benzer bir davranisi toplumsal koken bakimindan daha avantajli Mehmet
yaptiginda 6gretmen tarafindan dinlenmis ve ‘aferin’ ile ddiillendirilmistir: “Mehmet:
Ogretmenim bunlarin ikisi de kirmizi (Mehmet séz hakki almadan konusuyor).
Ogretmen: Evet aferin sana” (SG, 12.11.2020). Diger bir ifadeyle toplumsal kdken
bakimindan avantajli 6grencilere kural esnetme giicii taninirken, ayni yetki alt

toplumsal siniftan gelen 6grencilere taninmamaistir.

877 Foucault, Hapishanenin Dogusu, 247.
378 Foucault, a.g.e., 319.
379 Chambliss, “a.g.e.”.
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Erdal Ogretmen’in kullandig1 bir diger strateji, toplumsal kdken bakimindan
avantajli 6grencileri digerlerinin stirekli Oniinde tutarak kiyaslama yapmalarin
saglamaktir. Ogretmen, dersle ilgili bir soru sordugunda genelde ilk 6nce toplumsal
koken bakimindan dezavantajli 6grencilerden birine s6z hakki vermis ve onlarin
yanitlarini 6diillendirmekten kaginmistir. Onlardan hemen sonra ise kiiltiirel sermayesi

daha yiiksek ogrencilere s6z hakki vermistir:
“Ogretmen: - Gegtigimiz hafia konusmustuk. Kisisel bakimimiz icin neler yapmaliyiz?

Tugge: - Koronavirtisten korunmak igin dikkatli olmalyiz. Ellerimizi dezenfek etmeliyiz.

Bolca su i¢meliyiz.

Ogretmen: - Bolca su neden? Sagligimizi korumak icin icebiliriz, yani evet (Olmad: ama

olsun edast)
Tugge: - Viicudumuz kurumasin diye.
Ogretmen: - Tamam. Pinar?

Pwnar: Saglarimizi taramalynz. Diglerimizi fir¢calamalynz. Haftada 3 giin banyo

yapmaliyiz.

Ogretmen: - Evet ¢cok dogru. Haftada en az 2 giin banyo yapmaliyiz evet. Aferin Pinar”
(SG, 18.03.2021).

Ogretmen, Tugge’den sonra Pinar’a soz hakk: vererek bir nevi hizin1 almis bir
aracin Oniine engel kurmustur. Tugce, erisemedigi ve Pinar’a sunulan 6vgi ile bu
engele carpmis ve durdurulmustur. Boylece Tugge’nin dogru cevabi, giice
erisebilecegi bir yol olmaktan ¢ikmistir. Bahsedilen ortiik 6rnek durumunun ise
yaradigi, bireysel goriismelerde ortaya ¢ikmistir. Tugce, 6gretmenle olan iligskisinden
bahsederken “Bana hi¢ aferin alkis vermiyor” (Ogrenci Goriismeleri, Tugge, O4KT,
Kasim 2020) demis, daha sonra da kendini Pinar ile kiyaslamistir: “Ama Pinar’t
seviyor. O onun kizi galiba”. Tugge’nin bu kiyasi, 6gretmenin — fark ederek ya da
etmeden — Tugge’nin Oniine Pinar’it (zaman zaman da Halil’i) bir engel olarak
koydugunu gosterir. Tugge’nin agik ifadesi ise sonraki yillar i¢in var olan mesafe ve

olumsuz dgretmen-6grenci iliskisi tehditini ortaya ¢ikarmaktadir.

Foucault’ya gore egitimde basar1 ayrigtirmasinin yapilmasi disiplin saglamay1

ve kontrolii kolaylastirir.?®° Erdal Ogretmen’in yukarida verilen 6rnekteki gibi basart

380 Michael Foucault, Hapishanenin Dogusu, ¢ev. Mehmet Ali Kiligbay, (Ankara: Imge Kitabevi
Yayinlari, 2019), 247.
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temelli ayristirma yapmasi da istenmeyen Tugce’yi kontrol altinda tutmasini
kolaylagtirmistir. Baglarda oldukca istekli ve 1israrci olan Tugge, Ogretim yilinin
sonuna dogru daha az hak talebinde bulunmaya baslamis ve sinirli s6z hakkini

kabullenir duruma gelmistir.

Gii¢ paylasimi bir kurulus/orgiitteki bireylerin aidiyetlerini pekistirir.3! Giiciin
siirlt bigimde paylasildigi uyumlular, gériinmezler ve istenmeyen kimlik gruplarinin
sinifa aidiyetleri de olumlu bigimde kurulmamistir. Bu gruplardaki 6grencilere sinifa,
sinifa aidiyet durumlarm “Bilmem” (Ogrenci Goriismeleri, Selin, O10KT, Kasim
2020), “Evet, ama her zaman degil” (Ogrenci Goriismeleri, Salim, O14ET, Kasim
2020) seklinde ifade etmistir.

Otoritenin farkli sekillerde uygulanmasi okul atmosferi ve o6grencilerin
ogrenmesi iizerinde de farkli etkilere sahiptir.’®? Daha fazla gii¢ paylasimi yapilan
ogrencilerin 6grenme durumlarinin iyilesecegine dair giiclii soylemler vardir. Bazi
caligmalar, ogrencilere yetki taniyan 6gretim yontemlerinin akademik acidan daha
verimli sonuglar sagladigin1 gosterir.®® Ancak 1-B sinifinda oldugu gibi yetkinin
toplumsal kokene goére siniflandirilarak dagitilmasi, 6grenme durumlarin
bicimlendirerek toplumsal ayrigmanin yeniden iretilmesine katki saglamaktadir.
Nitekim giic paylasiminda bonkor davranilan gozdeler ve eglenceliler akademik
performanslarint 6zgiivenle sergilerken toplumsal kdken bakimindan dezavantajli
ogrencilerin ayni olumlu performans gosterdiklerinde dahi haklarimi alamadiklar
gozlemlenmistir: “Ogretmen: Evet bir alkis alabilir miyim Litfen. (sumf alkisliyor.
Tugce memnun. Ama gururlu degil)” (SG, 10.06.2020). Bu 0Ogrenciler, dogru
performanslarin1 tekrar edecek ya da Ogretmeni diizeltecek giice/yetkiye sahip
degildir:

“Ogretmen: - AY’1 gérebilivorsunuz bazen evet giindiizleri de goriilebilivor bazen Ay,

dogru. Baska? Hilal?

3l Mehmet Saridogan, “Egitim ve gelisim olanaklari, is-yasam politikalar1 ve giiclendirme
uygulamalarinin arasindaki iliski ve bunlarin 6rgiitsel vatandaslik davranigina etkisi”, (Doktora Tezi,
Okan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2016), 135.

382 James Mullooly, Herve Varenne, “Playing With Pedagogical Authority”, Classroom Authority:
Theory, Research and Practice, ed. Judith L. Pace, Annette Hemmings, (New Jersey: Taylor &
Francis, 2008): 63.

383 Carmel Cefai, Erika Ferrario, Valeria Cavioni, Audrey Carter & Tracy Grech, “Circle time for social
and emotional learning in primary school”, Pastoral Care in Education, ¢.32 s.2 (2014): 124, DOI:
10.1080/02643944.2013.861506.
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Hilal: - Sinek

Ogretmen: - Giinesi soylediler (Ogretmen anlamadi). Peki bakalim. (tahtaya dondii).
Ya da burayr agmadan baska bir sey daha soralim” (SG, 17.06.2020).

Ogrencilerin gii¢ paylarinin toplumsal kdkenlerine gére dagitiimasi, toplumsal
ayrismanin yeniden iiretilmesine hizmet eder. Bu durum, Bernstein’in kati
siniflandirma ve ¢er¢evelendirmenin bulundugu egitim ortamlar i¢in belirttigi gii¢
iliskilerinin esitsiz yapilandirilmasina®* bir 6rnek niteligindedir. Giiciin 6gretmen
elinde toplanmasi ve toplumsal ayrisma durumlarina gore 0grencilere dagitilmasi,

ayrismanin yeniden tiretilmesini saglar.

4.3.5. Yabanc1 Ogrenciler ve Derslik Sosyolojisi

2011 yilinda artan i¢ karigikliklar ve giivensizlik, Suriye Arap Cumbhuriyeti
vatandaslarinin gé¢ hareketlerini baslatmistir. Tiirkiye, Suriye vatandaslarina gegici
koruma statiisii taniyan {ilkelerden biridir. 2011-2020 yillar1 arasinda 3.6 milyon
Suriyeli vatandasin gecici koruma statiisiinde Tiirkiye’ye giris yaptigt bilinmektedir.
Bu niifusun 552.016’s1n1n%%® 5-9 yas araliginda oldugu bilinmektedir. Bu 6grencilerin

bir kism1 gegici egitim merkezlerinde, bir kismi ise okullarda 6grenim gormektedir.

Goc¢ etmis 6grencilerin smifa aidiyet, kabul gérme ve kendilerini ifade etme
konularinda sorun yasadigi bilinmektedir.3¥ Bu o6grencilerin simifa uyumunun
saglanmasi egitim politikalar1, dil 6gretimi, kapsayicit yontemler ve kiiltiirler arasi
iletisimle saglanir.’®’” 1-B smifinda yapilan gozlemlerde, Suriye’den go¢ eden 3
Ogrenci i¢in kapsayict egitim girisimlerinin olmadig1 goriilmiistiir. MEB taratindan
yiriitiilen destek programlari ve Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) gibi kapsamli projeler olmasina
karsin, gozlemlenen siniftaki 6grencilerin bu kapsamda degerlendirildigini s6ylemek
giictiir. Ranya, Muhammed ve Omiir simf igerisinde Tiirk dgrenciler gibi muamele
edilmis, dil ve kiiltiir farkliliklar1 g6z ardi edilmistir. Gozlemlerin yiiriitiildiigii bir yil
boyunca Suriye’den gd¢ etmis bu 6grencilerin kiiltiirleri, dilleri ya da yasam tarzlarina

dair herhangi bir konusma gercgeklestirilmemistir. Bu 6grencilerin arkadaglari ile

384 Bernstein, Theoretical Studies Towards A Sociology of Language, 59.

385 https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/

38 Christina Parker, Peacebuilding, Citizenship, and Identity: Empowering Conflict and Dialogue in
Multicultural Classrooms (Rotterdam: Sense Publishers, 2016), 19-21.

387 Sigrid Lubhtenberg, “(New forms of) Migration: Challenges for education”, Migration, Education
and Change, Ed. Sigrid Luchtenberg (London: Routledge Taylor & Francis, 2004), 56-60.
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kaynasmasini tesvik edici grup calismalarindan faydalanilmamis, yasadiklari dil
zorluklar1 g6z ardr edilerek muamele edilmistir. Bu durum 6grencilerin dezavantajli

konumunu pekistirerek sinif igerisindeki sosyal adaleti zedelemis goériinmektedir.

Ranya ve Omiir’iin ailelerinin Tiirkce bilmesi, onlarin sinif birligine dahil
olmalarin1 ve iletisimlerini kolaylastirmistir. Ancak yapilan veli goriismelerinde
Ranya’nin annesinin c¢ok az Tiirkge bildigi goriilmiistiir. Ogretmenle yapilan
gorismelerde Ranya’nin ailesinin mesaj grubunda aktif olmadigi, o6gretmenle
neredeyse hi¢ diyaloga gecmedikleri dgrenilmistir. Ailenin Omiir’iin ailesiyle olan
yakinligi okulla ilgili bilgi sahibi olmalarini kolaylastirmis olsa da, Ranya’nin ailesinin

egitime katiliminin oldukga sinirli oldugu goriilmiistiir.

Omiir’iin annesinin Tiirkge bilmesi ve dgretmen olmasi, Omiir’iin dil becerisi ve
kiiltiirel sermayesini desteklemistir. Omiir ilk haftalarda 6gretmenin sorularma hizli ve
dogru cevaplariyla dikkat ¢ekmistir. Ancak zaman igerisinde Omiir’iin basaris1 geri
planda kalmus, kiiltiirel sermaye ve toplumsal koken bakimindan avantajli “gdzde”
ogrencilerin gerisinde kalmustir. Bu siireg igerisinde Omiir’{in zaman zaman dgretmeni
takip etmekte zorlandig1 gozlemlenmistir. Yasadigi dil sorunu, zaman zaman verdigi
cevaplarin da yanlis ya da eksik olmasia neden olmustur. Bunun yaninda Omiir ve
Ranya ile yapilan informal goriigmelerde yasam tarzlarmin geleneksel, mutevazi ve
sade oldugu, maddi sermayelerinin ise diislik oldugu anlasilmistir. Egitimli ailelerden
gelseler de (Omiir’iin annesi ve babasi, Ranya’nin ise babasi {iniversite mezunudur)
zorunlu gdglerden sonra sik¢a goriilen maddi yetersizlikler, Omiir ve Ranya’nin yasam
tarzlar1 ve begenileri lizerinde etkili goriinmektedir. Bunun yaninda gociin getirdigi
‘teki’lik durumuyla birlikte Omiir ve Ranya &n planda olmamus, sinif igerisinde daha

geri planda olan “uyumlular” grubuyla arkadaslik kurmustur.

Suriye’den gb¢ eden Muhammed i¢in ise durum olduk¢a farklidir.
Muhammed’in ailesi, Ranya ve Omiir ile tanigmamaktadir. Ayrica ailede baba
haricinde kimse Tiirk¢e bilmemektedir. Muhammed’in Tiirkce bilgisi oldukca zayif
oldugundan dersler ve teneffiislerde daha ¢ok sessiz tavirlariyla dikkat ¢ekmistir.
Ogretmeni anlamakta ¢ogunlukla zorlanan, sorulara nadiren cevap veren Muhammed,
sinifin “goériinmezler’indne biridir. Zaman zaman akranlarinin zayif dil becerileriyle
alay etmesi (XXXX) ve zayif Tiirk¢esi, Muhammed’in arkadaslik kurmasinin 6niinde

engel olusturmustur.

245



Erdal Ogretmen’in gdzlem yapilan yil boyunca gégmen dgrencilerin dil ve uyum
sorunlarina iligkin bir girisimde bulunmamasi, Suriye’den go¢ etmis 1 milyondan fazla
O0grencinin egitime dahil olmasma iliskin 6nemli bir sorunu isaret etmektedir.
Calismalar, Tiirkiye’de 6grenim goren Suriye kokenli 6grencilerin ‘damga’landigi ve
otekilestirildigi gdstermektedir.*®® Ogretmen ve akranlar tarafindan damgalanmasa da,
calismada go¢men Ogrencilere yonelik kapsayicit bir tutumun gelistirilmedigi
goriilmiistiir. Ogretmen ve dgrenciler, Suriye’den go¢ eden 6grencilerin etnik ve
kiltiirel kokenlerini goz ardi etmislerdir. Tiirkge bildikleri ve egitimli ailelerden
geldikleri igin sansli olan Ranya ve Omiir daha iyi uyum saglarken, Muhammed ile
kimse iletisime gegmemis, iliski kurmamistir. Ranya ve Omiir de cogunluk olan Tiirk
Ogrencilerle arkadas olmayi, Muhammed ile arkadas olmaya tercih etmislerdir.

Boylece kendi konumlarini da korumus, akranlari tarafindan kabul gérmiislerdir.

Ranya, Omiir ve Muhammed’in sinif icerisindeki konumu ve sahip olduklari
gii¢, yalnizca kisisel ozellikleri ya da toplumsal kokenleri ile agiklanamaz. Etnik
kokenleri, farklilasan ana dilleri ve kiiltiirleriyle Ranya, Omiir ve Muhammed derslik
sosyolojisinin gog¢ ile iligkisini temsil etmektedir. Calismada bu 6grencilerin etnik ve
kiiltiirel farkliliklarinin g6z ardi edilerek go¢menlik durumunun neredeyse yok
sayildigi goriilmistiir. Gogmen olmak, Suriye’den gelen 3 6grenci tarafindan dahi pek
konusulmayan bir konu olmustur. O kadar ki Ranya ve Omiir, cogunluga daha iyi
uyum saglayabilmek adina kendileriyle ayni kiiltlirden gelen Muhammed’in

dislanmishigini g6z ardi etmis, onunla arkadaslik kurmamastir.

38 Arzu Eren, Cise Cavusoglu, "Stigmatisation and othering: the case of Syrian students in Turkish
schools." International Journal of Inclusive Education (2021): 1-20.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Okullarin kendi igerisinde tutarli birimleri olarak siniflar, yalnizca akademik
hedeflerin gergeklestirilmeye calisildigi alanlar degildir. Simifta 6gretmen ve
ogrenciler etkilesimleriyle, kurduklari bagla ve bir aradaliklartyla toplumsal bir boyut
olusturur. Bu galismada, derslik sosyolojisi olarak kavramsallastirilan bu toplumsal
boyutun nasil insa edildigi anlasilmaya c¢alisilmistir. Derslik sosyolojisi, egitim
durumlarinin sekillendigi zemini olusturur. Pedagojik pratikler, bu pratiklerin
uygulanma bigimleri, 6grenciler iizerindeki tesiri ve etkililigi derslik sosyolojisinin
etkisinde gerceklesir. Diger bir ifadeyle derslik sosyolojisi egitim ve Ogrenme
durumlarina zemin olusturur, bunlar1 etkiler ve bi¢imlendirir. Bu sosyolojinin
Ogretmen, Ogrenci, toplumsal koken gibi boyutlarina odaklanan birgok ¢alisma varsa
da derslik sosyolojisinin en basta nasil yapilandirildigina dair ¢ok az bilgi
bulunmaktadir. Schmuck ve Schmuck, Jackson ve Marsden, Rist, Delamont, Good ve
Brophy gibi aragtirmacilarin ¢aligmalari derslik sosyolojisinin farkli boyutlarina 1s1k
tutsa da, bu sosyolojik yapinin basta nasil olusturuldugunu agiklamada yetersiz
goriinmektedir. Literatiirdeki boslugu doldurmasi beklenen bu caligmanin amaci,

derslik sosyolojisinin nasil kuruldugunu anlamak olarak belirlenmistir.

Derslik sosyolojisinin ingasin1 anlamak i¢in calismada, egitimin kurumsal
boyutunun one ¢iktig1, 6grencilerin bireysel olarak toplumsal ve kurumsal bir grubun
parcast haline geldikleri ilkokul birinci sinif seviyesine odaklanilmistir. Calisma,
egitim alaninda ozellikle Tiirkiye’de oldukca az kullanilan etnografi yontemiyle
yiirlitilmistir. Sinif goézlemleri, 6grenci, 6gretmen ve veli goriigmeleri ile dokiiman
analizinden faydalanilan caligmada, smif ortami dogal haliyle gozlemlenmistir.
Arastirmaci, katilimci gozlemci roliine biirlinerek kendi varligini etkisiz hale
getirmeye c¢aligsmig, farkli ders ve zaman dilimlerinde simif gozlemleri yaparak sinif

yasamini anlamaya c¢alismistir. Calismada farkli veri toplama teknikleri ve
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kaynaklarindan faydalanilmasi, Denzin’in! belirttigi iicgenlemeyi ve veri cesitliligini
saglanmistir. Boylece ¢alismanin i¢ gecerligi de artirllmistir. Arastirma, uzun siireli,
cesitli ve dogal veriye dayanmasi ve derslik sosyolojisinin nasil kuruldugunu

aciklamasi bakimindan 6zgiin gériinmektedir.

Calismada sonunda derslik sosyolojisinin olusumu, toplumsalligi ve toplumsal
ayrisma boyutlart 6ne c¢ikmistir. Bu boyutlar genel hatlariyla Sekil 8’de
gorsellestirilmistir. Derslik sosyolojisi temelde 6gretmen giidiimiinde, toplumsal
kokene bagli bicimde insa edilmis, sinif birligi, kiiltiirii, toplumsal iliskiler, basar1 ve
giic durumlarinda toplumsal koken ve kiiltiirel sermayenin etkili oldugu sonucuna

ulastimistir.

Derslik Sosyolojisi

g | e

Otretmen Roll ve I\
Kimligi Tt Toplumsal Kéken

Resmi Diizenlemeler

Sekil 8. Derslik Sosyolojisi Insasi
5.1.1. Smifin Olusumu

Sinifin olusumu, resmi bigimde bir araya getirilen 6gretmen ve 6grenci adlarinin
toplumsal birliktelige cevrilmesini ifade eder. Arastirma kapsaminda incelenen
siifinin kolektif bir yapiya donilismesi norm, rutin, ritiieller ve sinif birliginin ingasiyla
gerceklesmistir. Bu ortakliklar cercevesinde Ogretmen ve Ogrenciler birbirinden
bagimsiz bireyler olarak degil, bir grubun iiyeleri olarak hareket etmeye baslamais, bir

arada olmalar1 anlam kazanmustir.

! Norman K. Denzin, “Triangulation”, The Blackwell Encyclopedia of Sociology, Ed. George Ritzer
(Malden: Blackwell Publishing, 2007): 5803.
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Arastirmanin yuritiildiigii sinifta 6gretmen ve 6grencilerin bir aradaliklarina
anlam katan temel iki faktor, sinif birligi ve suuf kiiltiirii olmustur. Swnif birligi
Ogretmen ve Ogrencileri birbirine baglayan, onlara toplumsal bir grup o6zelligi
kazandiran onemli bir 6zellik olmustur. Bu birligin insa edilmeye baslamasiyla
Ogretmen ve dgrenciler, birbirinden kopuk bireyler olarak degil, toplumsal bir grubun
pargast olarak, uyum igerisinde hareket etmeye baslamistir. Aidiyet hissi, ortak
tepkiler, yardimlasma, derslik ve materyallerin korunmas: simf birligini isaret eden
davraniglar olarak goézlemlenmistir. Bu davranislar norm ve sosyal iligkiler etratinda
ve cogunlukla ogretmen liderliginde gelistirildiginden; dogal, yapilandirilmamis birlik

olusumundan bahsetmek giictiir.

Ogretmen liderligi ve yapilandirilnug toplumsallik, sinif kiiltiirii lizerinde de
etkili olmustur. Calismada norm, rutin ve ritiieller tizerinden incelenen smf kiiltiiri,
resmi diizenlemelerin, kurumsal, tarihi, kiiltiirel yapilarin ve 6gretmenin etkisi altinda
sekillenmis, yari-determinist bir insadir. Bu insada resmi yonetmeliklerle belirlenen
ilkelerin etkisi, 6gretmenin s6z hakki ve egemenligi dikkat ¢ekicidir. Norm, rutin ve
ritlieller resmi diizenlemelerle belirlenen, 6gretmen tarafindan teblig edilen ve

uygulatilan ilke ve eylemler olmustur.

Simif kdltiiriiniin bir sacayagi olan normlar, gézlemlenen smifta durum ve
eylemleri anlamlandirmaya yarayan gergeveler olusturarak bireylerin davraniglarim
bicimlendirmistir. Bu c¢ergevelerin sekli, simif dgretmeninin 6gretim yili basinda
yaptig1 konusmayla bigimlendirilmeye baslanmistir. Y1l boyunca yapilan uyarilar ve
verilen Odiiller normlarin benimsenmesine hizmet etmis, O6grencilerin otonomi
kazanarak oOgretmen gozlemi altinda olmasalar dahi birbirlerini uyardiklar

gozlemlenmistir. Boylece normlar, sinifin ortak anlam kiimesi haline gelmistir.

Sinif i¢erisindeki davranislarin degerlendirilmesine hizmet eden normlarin simif
icerisinde farkli bicimlerde uygulandigr goézlemlenmistir. Toplumsal koken
bakimindan avantajli 6grenciler normlar1 1hladl etme hakkina sahip olurken,
dezavantajli 6grenciler her norm ihlalinde istikrarli ve ciddi bigimde uyarilmistir. Bu
durum dezavantajli 6grencilerin hareket alaninin daralmasina hizmet etmistir. Ayrica
toplumsal koken bakimindan dezavantajli  6grencilerin  olumlu  akademik
performanslart norm ihlali yaptiklarinda gormezden gelinmistir. Bdylece bu

Ogrencilerin norma uygun davranmasi, 6grenmelerinden daha 6nemli hale getirilmis,
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smiftaki temel motivasyonlari 0grenme/basaridan ziyade ‘yapilandirilmis ilkelere

uygun davranma’ olarak sunulmustur.

Calismada smuf rutinleri ise iki boyutta incelenmistir: islevlerine gore ve
kurumsal baglamda. Islevlerine gore smmf rutinleri, Ritchhart’m gelistirdigi dort
kategori lizerinden incelenmistir: gereg rutinleri, yonetim rutinleri, soylem rutinleri ve
ogrenme rutinleri.? Tahta kaleminin yeri, kitaplarm agilmasi gibi simf gereglerinin
hareketini kapsayan rutinler gere¢ rutinleri, simf yonetimini ve 6grenmeye gegisi
kolaylastirir, 6grencilere bir sonraki adim hakkinda fikir veren rutinler yonetim
rutinleri, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iletisimi diizenleyen parmak kaldirma gibi
eylemler soylem rutinleri, pedagojik pratikleri diizenleyen davranislar ise dgrenme
rutinleri olarak siniflandirilmistir. Gozlemlenen sinifta bu rutinler 6grencilerin
yonetilmesini kolaylastiran, belirsizlikleri aza indiren, sinif yasamina ritim ve diizen

kazandiran eylemler olmustur.

Kurumsal sinif rutinleri ise gézlemlenen sinifi egitim kurumuna baglayan,
teneffiis zili caldiginda dersin bitirilmesi, 6grencilerin okula geldiklerinde sinifta
toplanmalar1 gibi davranislar1 kapsar. Bu rutinler daha ¢ok yasa ve yonetmeliklerle
belirlenmis, gdzlemlenen sinifin Milli egitim teskilati ile bagin1 kuvvetlendirmis, diger
siiflarla benzerligini artirmistir. Her okul giinlinde tekrarlanan kurumsal rutinler
istikrarli, bilgi verici ve belirliligi artiric1 nitelikleriyle katilimcilarin biligsel ytikiinii

azaltmis, kurum amaclarina odaklanmalarina yardimer olur.

Gozlemlenen sinifta kurumsal ve islevsel rutinler basta Ggretmenin
belirlemesiyle olusturulmus ve siki sikiya baghh kalinmistir. Rutinlerin varlig
Ogrenciler ve 6gretmenin kendilerini rahat hissetmelerini saglasa da, sinift mekanik bir
havaya biiriindiirmiistiir. Okulun ilk birkag haftas1 6gretim programinin da dngordiigii
gibi yalmizca bu rutinlerin dgrenilmesine ayrilmustir. Ust yapi/devlet tarafindan
belirlenen rutinlerin sik1 sikiya uygulanmasi Ustel, Spring, Bowles ve Gintis gibi
bir¢ok arastirmacinin da belirttigi gibi okulun varlik amacinin yalnizca 6grenme degil,
ayni zamanda ‘belirli bigimde kiiltiirlenme’ oldugunu gosterir. Rutinler, tekrarli
yapistyla aligkanlik olusturarak dgrencilerin belirli bicimde kiiltiirlenmesine hizmet

eder. Bu kiiltiirlenme, derslik sosyolojisine de etki ederek rutinleri bigimlendirmistir.

2 Ron Ritchhart, Intellectual Character: What It Is, Why It Matters, and How to Get It, (San
Francisco: Jossey-Bass, 2002): 87 - 89.
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Smif kiiltiiriiniin {iclincli sacayagi ise biiyiik anlam ve degerlerle iligki
kurulmasini saglayan ritiiellerdir. Calismada 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami
kutlamasi, 6gretmen gelince ayaga kalkma gibi davraniglarin yaninda anlam diinyasina
gondermede bulunan Tiirk Bayragi, Atatiirk panosu gibi semboller de ritiiel
kapsaminda incelenmistir. 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami kutlamalari, Tiirk bayragi ve
Atatlirk portresi gibi birlestirici ritiieller gdzlemlenen smifin devletle bagini
kuvvetlendirerek, onlar1 ayni diizlemde esitlemis ve aralarindaki birligi artirmistir. Bu

ritiiellerle 6grenciler ve 6gretmen, ‘devlete baglilik’ duygusu ile birlesmistir.

Ogretmen gelince ayaga kalkma, parmak kaldirarak sdz hakki alma gibi
ayristirict ritiieller ise 6gretmen ve 0grenci rollerini birbirinden ayirmisg ve 6gretmene
kutsallik atfedilmesine yardimei olmustur. Ayristirict ritiieller arasinda ev hayatinin
sembollerini okula tasiyan ev ritiielleri ise 6grenciler arasinda konum farkliliklarina
yol agmistir. Ozellikle Ogrencilerin beslenme saatine getirdikleri yiyecekler,
aralarindaki ekonomik sermaye farkinin goriiniir olmasina hizmet ederek kendinden
daha biiyiikk bir anlama kavusmustur. Toplumsal sinif bakimindan dezavantajlh
Ogrencilerin yliksek ev ritiiellerine sahip olanlara 6zendigi, onlara kendilerini kabul

ettirmeye ve zaman zaman onlari taklit etmeye calistig1 gézlemlenmistir.

Siif olusumu birligin, norm, rutin ve ritiiellerin insasiyla gergeklestirilmistir.
Sinifin olusumunu saglayan bu etmenler basta devlet olmak iizere &gretmen ve
toplumsal smiflarin etkisinde sekillenmistir. Ogretmen, Redl’in “Ataerkil Egemen

[The Patriarchal Sovereign]’

seklinde tiplestirdigi sevilen, ama her sdyledigi bir kural
olarak algilanan ve karsi ¢ikilmayan bir lider olmus, smifin sliper egosu haline
gelmistir. Boylece birbirini 6nceden tanimayan 16 O6grenci ve bir 6gretmenin
toplumsal ve kurumsal bir grup olusturmalari saglanmistir. Birlik ve kiiltiirtiyle bu

grup ortak, kolektif ve diger siniflardan ayri/kendine 6zgii bir kimlige sahiptir.

5.1.2. Simifin Toplumsallig

Ogrenciler ve 6gretmen, sinif icerisinde giinliik yasamlarindan farkli toplumsal
rollerle, 6grenci ve ogretmen olarak hareket ederler. Sinifi diger toplumsal alanlardan

farkli kilan Ozelliklerden biri de 6grenci - Ogretmen rolleri ve hayata gecirilme

3 Fritz Redl, “Group Emotion and Leadership”, 77, 78.
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bicimleridir. Bu roller, sinifin kurumsal ve sosyal 6zelliklerini blinyesinde barindiran

yapiya sahiptir.

Ogretmen ve dgrenci rollerinin kurumsal boyutu Sosyal Insact Rol Teorisi
temelinde ele alir. Bu teori, toplumsal rolleri tarihi ve kiiltiirel baglamlar1 g6z 6niine
alarak inceler. Sosyal insaci teorinin kullanilmasiyla, 6gretmen ve 6grenci rollerinin
modernlesmeyle baslayan tarihi ve kiiltiirel temelleri mercek altina alinabilmistir.
Nitekim 6gretmen ve d6grenci rolleri gézlemlenen siniftaki 6gretmen ve 6grencilerinin
icat ettigi roller degildir. Onlarin bu rolleri hayata ge¢irme bigimleri, gegmiste yasanan

olaylar, bunlarin aktarilis bigimleri ve kiiltiirel temellere gore sekillenmistir.

Sinif rollerinin sosyal 6zellikleri ise Sembolik Etkilesimci Rol Teorisi temel
alimarak incelenmistir. Sembolik Etkilesimcilik, rollerin beklentiler, davranis ve
tepkiler lizerinden anlagilmas1 gerektigini savunur. Bu teoriye goére etkilesim, rollerin
hayata gegcirilis bigimlerini etkileyen temel faktorlerdendir. Ogretmen ve &grenci
rollerinin etkilesimci teoriye gore incelenmesi, smif igerisinde gergeklesen

etkilesimlerin bu rolleri bigimlendirme siirecini anlamada anahtar gérevi gormiistiir.

Sinif igerisindeki roller, aksiyon alanlarindan daha genis uzantilara sahiptir.
Calismada oOgretmen rollinlin basta tarihi, kiltirel ve kurumsal yapilarla
bi¢imlendirildigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen yetistirme programlari, toplumsal
kiiltiir ve MEB diizenlemeleri sinif 6gretmeninin roliinii bigimlendirmis, bahsedilen
yapilarla uyumlu hale getirmistir. Katilimeilar 6gretmen roliinii tanimlarken bu
yapilarla iligkili ifadeler kullanmis, Ogretmeni smifin tek karar mekanizmasi,

yoneticisi, Ogreticisi, merkezi rolii seklinde agiklamustir.

Resmi diizenlemelerle belirlenen derslik diizeni, 6gretmenin mekan iizerindeki
hakimiyetini temsil eder. Siifin en Oniinde, Foucault ve Bourdieu’nun belirttigi
‘gozetleyen’ konumundaki 6gretmen, 6grencilerden daha fazla hareket ve egemenlik
alanina sahiptir. Caligmanin yiiriitiildigi sinifta da 6gretmenin merkezi konumu
derslik, materyaller ve soz hakki, egitim pratikleri, 6l¢me ve degerlendirme Ve sinif
normlart iizerinden siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin materyallere erisimi, hareket alanlar1
ile 6gretim igerigi, yontem, teknikleri ve 6l¢gme-degerlendirme tlizerindeki s6z haklari
kisith tutularak O6gretmenin egemenlik alani genisletilmis, sinifin otoritesi haline
getirilmistir. Bu otorite ders sirasinda yapilan gondermelerle devlet figiirii ile

Ozdeslestirilmis ve mesrulastirilmistir.
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Ogretmenin smif icerisindeki merkezi rolii, MEB tarafindan benimsenen egitim
felsefesi (yapilandirmacilik) ve 6gretim programlari ile uyumsuz bigimde gelistirilmis
goriinmektedir. Ogrencilere s6z hakki tantyan yontem ve tekniklerden uzak durulmus,
pedagojik pratikleri tizerinde 6gretmenin mutlak hakimiyeti gézlemlenmistir. Bunun
yaninda sinif normlarinin temsilcisi ve koruyucusu da 6gretmen olmus, sinif sosyal
ortami dgretmen egemenliginde yapilandirilmistir. Ogretim seviyesinin getirdigi
baglilik ve teslimiyetle de birlikte 6gretmen ““sinifin polisi” roliinii listlenmis, norm
dis1 davranislar onun gozetmedigi zamanlarda sergilenmis ya da ona sikayet edilmistir.
Ogretmen bu konumunu MEB’e bagliligiyla mesrulastiritken Calikusu, Yesil Gece,
Vurun Kahpeye, Onuncu Kéy gibi romanlarda goriinen “devletin eli olarak 6gretmen”

roliiniin gecerligini korudugu dikkat ¢cekmistir.

Ogrenci rolii, resmi diizenlemelerle kurgulanmis kurumsal bir roldiir.
Gozlemlenen sinifin  6grencileri bu role iligkin ilk algilarin1 ailelerinden,
abla/abilerinden ya da komsularindan edinmislerdir. Birincil sosyal g¢evrelerinde
edindikleri on bilgiler, Mead’in “genellestirilmis Oteki” olarak bahsettigi genel
tavirlart igerir. Birincil sosyal ¢evresinde okul ile uyumlu genellestirilmis otekiyi
goren, kiiltiirel sermaye bakimindan avantajli ¢ocuklar, 6grenci roliinii edinirken
zorlanmamistir. Ancak birincil sosyal g¢evresinde okul sdylemlerinden farkli bir
genellestirilmis oOteki ile karsilagan, kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajh
cocuklarin 6grenci roliine gecisi karmasik, Otekilestirmelerin yasandigi bir siireg
olmustur. Bu Ogrencilerin  smifta islerine yarayacak bilgi ve stratejilerle
donatilmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretim programinimn ilk iiniteleri okulu tanitmaya
odaklanmis olsa da, bahsedilen igerik iki toplumsal sinif arasindaki farki kapatmaya

yetmemis, listline bu farki daha da goriiniir hale getirerek belirginlestirmistir.

Orta toplumsal siiftan aileler okula baglamadan 6nce ¢ocuklarin1 okul 6ncesi
egitime yonlendirmis, dil ve spor egitimleri aldirmis, onlar1 bilissel ve kiiltiirel olarak
okul siirecine hazirlamistir. Ancak alt toplumsal siniftan gelen 6grencilerin hazirlig
yalnizca okul alig verisi ile sinirl, ekonomik boyutta kalmis goziikmektedir. Ailede
ogrenci roliine daha az hazirlanmis 6grenciler, 6gretmenin ve siif arkadaslarinin
yadirgayici ve oteleyici tepkileriyle karsilasmistir. Bu 6grencilerin dil becerileri ya da
kiiltiirel ~sermaye durumlarindan dolayr olumsuz tepkilerle karsilastig
gozlemlenmistir. Bu durum Bourdieu ve Passeron’un bahsettigi kiiltiirel sermaye ile

Bernstein’1in bahsettigi dil kodlariin ayristiric1 etkileriyle ortiismektedir.
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Toplumsal kokene bagl olarak edinilen 6grenci rolii, gdozlemlenen dgrencilerin
farklilasan aile, bireysel 6zellikler ve kiiltiirel sermayeleriyle farkli bi¢imlerde hayata
gecirilmistir. Basta aile ve bireysel 0zelliklerden kaynaklanan kiiltiirel sermaye, dil,
okul sonrasi yasam, egitime ilgi ve kisisel 6zellikler; basari, 6gretmene yakinlik ve giic
durumlarini belirlemistir. Bu etmenlere bagli olarak sinifta kimlik gruplarinin olustugu
gbzlemlenmistir. Bu gruplar gozdeler, eglenceliler, uyumlular, goriinmezler ve
istenmeyen olarak tanimlanmustir. Gozdeler Ve eglencelilerin okul ile uyumlu kiiltiirel
sermaye, dil kodlari, egitime ilgi ve bireysel 6zellikleri onlar1 sinifta ayricalikli bir
konuma tasimis ve akranlarindan daha fazla gilice sahip olmalarini saglamistir. Bu
Ogrencilere norm ihlali yapma, rutinleri yerine getirmeme gibi haklar verilmis, sik stk
Oviilerek akranlarindan hiyerarsik olarak dstte konumlandirilmistir. Uyumlular,
goriinmezler ve istenmeyen gruplarinin bahsedilen ayricaliklart olmamasi, dezavantajli

toplumsal kokenlerinin sinif ortaminda yeniden tiretilmesine neden olmustur.

Ogrenci kimliklerinin toplumsak koken temelinde gruplasmasi, smifin
toplumsal boyutunu olusturan sinif arkadasliklarmi da bicimlendirmistir. Ogrencilerin
ayn1 kimlik grubundaki akranlariyla arkadaslik kurmasi, toplumsal koken temelli
ayrismalarm arkadaslik iliskilerine de yansimasina neden olmustur. Ogrenci kimlik
gruplari, kendi iclerinde kenetli kiigiik gruplagsmalarin merkezi, toplumsal ayrismanin
yeniden {iretildigi iliski tiiri olmustur. Homofili [homophily], akran iliskilerinin
toplumsal siniflara bagl kurulmasi, Smith, Norman ve Campbell’in ¢alismalarinda da
oldugu gibi gozlemlenen sinifta arkadaslik iliskilerini bigimlendirmistir. Ballantine’in
akran iliskilerini ve arkadasliklart anlayan birinin okul kiiltiiriinii de anlayacagi
onermesi goz Oniline alindiginda, gézlemlenen sinifta toplumsal koken ve kiiltiirel

sermaye durumlarinin derslik sosyolojisine etkin bi¢gimde niifuz ettigi sdylenebilir.

Kimlik gruplar1 ve toplumsal kdkenin yaninda arkadaslik iligkilerini etkileyen
bir diger etmen cinsiyet olmustur. Ogrencilerin daha c¢ok kendi cinslerinden
akranlariyla arkadaslik kurma egiliminde olduklar1 gdzlemlenmistir. Ancak
Ogrenciler, kendi cinslerinden arkadas segerken kimlik gruplarinin disina
¢ikmamislardir. Diger bir ifadeyle cinsiyet, ayn1 kimlik grubundan ve ayni toplumsal

kokenden akranlar arasinda se¢im yaparken etkili olmustur.

Derslik sosyolojisinin toplumsal boyutunu olusturan bir diger iliski tiirii ise
ogretmen-6grenci arasi iliskidir. Calismada Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki

iliskinin, daha ¢ok dgretmen tarafindan yonlendirilen, lideri 6gretmen olan bir iliski
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tiiri oldugu goriilmiistiir. Bu iliski 6zellikle kiiltiirel ve ekonomik sermayenin etkisi
altinda, aile, akademik performans ve bireysel 6zelliklere bagli olarak sekillenmistir.
Bu durum, 6grencilerin toplumsal kdkenlerine bagl farkliliklarin olugsmasina neden
olmustur. Toplumsal koken bakimindan avantajli olan Ogrenciler sermayeleri
sayesinde Ogretmenle olumlu ve yakin bir iligki kurarken, dezavantajli 6grenciler

Ogretmenin ilgi alaninin diginda kalmistir.

Bourdieu ve Passeron, dgrenciler arasindaki en onemli farkliliklarin akademik
cevreyle kurulan bagdan kaynaklanabilecegini belirtir. Gzlemlenen sinifta da kiiltiirel
sermaye bakimindan avantajli 6grencilerin akademik c¢evre ile daha yakin iligki
igerisinde oldugu, bu iliskinin 6gretmen tarafindan da siirdiiriilerek kiiltiirel yeniden
tretimin saglandigr goézlemlenmistir. Kiiltiirel sermaye bakimindan avantajh
Ogrencilere sunulan sosyal kabul, hatalar1 tolerans, ovgili ve 6gretmene yakinlik bu
ogrencilerin siif igerisindeki konumlarini ist seviyeye tasimistir. Bu 6grencilerin giic
ve konumlarinin hiyerarsik ustiinliigli kendileri, arkadaglari ve aileleri tarafindan
bilinen, sabit normlar haline gelmistir. Bu durumun kiiltiirel sermaye bakimindan
avantajl 6grencilere sagladigi rahatlik, dezavantajli 6grencilerde gézlemlenmemistir.
Kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajli 6grenciler sosyal ret, kural hatirlatmalari,
ikazlar ve 6gretmenle uzak sosyal mesafe ile 6telenmis, konumlar1 simf kiiltiiriine
uyum sagladiklar taktirde onay alan, kaygan bir zemine oturtulmustur. Bu belirsizlik,
birincil sosyal cevreleri tarafindan egitime uygun kiiltiir ile donatilmamisg, sinif
ortamina yabanci, toplumsal koken bakimindan dezavantajli 6grencilerin uyum
saglamaya calisma, ¢ekinme, 1srarci olma gibi farkh stratejiler kullanmalarina neden
olmustur. Ancak bu stratejilerin higbiri, 6ne c¢ikartilan kiiltiirel sermaye agigini
kapatamamis, dezavantajli 6grencilerin avantajli 6grenciler ile ya da onlar gibi

toplumsallagmalarina imkan tanimamastir.

5.1.3. Derslik Sosyolojisi ve Toplumsal Ayrisma

Modern egitim, toplumsal yapinin oldugu kadar toplumsal ayristirmanin da
tiretim merkezlerindendir. Bernstein, Bourdieu ve Passeron, Foucault, Freire, Bowles
ve Gintis gibi pek c¢ok sosyolog toplumsal smiflarin hiyerarsi, glic ve ayrigsma
durumlarinin okullarda ve smiflarda da tatbik edildigini savunur. Ozellikle lise ve
yiiksekdgretim diizeyinde okul/modern egitim, toplumsal ayrismanin uygulandig

sahalardan biri olarak karsimiza ¢ikar. Bu uygulamanin en bastan nasil kurgulandigin
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anlamak amaciyla ¢aligma, modern egitimin zorunlu ilk basamag olan ilkokul birinci
smifta yiiriitilmustiir. Boylece daha 6nce aile disinda bir kurumun tam zamanl tiyesi
olmayan c¢ocuklarin toplumsal ayrisma ile nasil karsilastiklar1 anlagilmaya

calisiimustir.

Calismada, cocuklar ailelerinde edindikleri 6zellikleri, ailelerin kiiltiirel sermaye
ve habituslarint degistirmeden yeni katildiklar1 simifa yansittigt gézlemlenmistir.
Ilkokul birinci sinifin, 6grencilerin modern egitimin ayristirict diizeniyle karsilastiklari
ilk basamak oldugu gozlemlenmistir. Okula getirdikleri malzemeler, kiyafetleri,
konusmalari, egitim sdylemlerine yakinliklar1 ve bilgi birikimleriyle gdzlemlenen
smiftaki 6grenciler ailelerinin toplumsal sinifinin birer temsili gibidir. Yaglar1 ve
kurumsal tecriibeye sahip olmamalari, 6grencilerin toplumsal kdkenlerini gizleme, rol
yapma gibi stratejileri kullanmamalarin1 saglamistir. Ancak gézlemlenen sinifin
Bernstein’1n kat: siniflandirma olarak kavramsallastirdigi, gecirgenligin ve esnekligin
zayif oldugu bir ortam olmasi, sinifta bilgi, gii¢, kimlik ve roller arasinda net bir
yalittm olmasini saglanmistir. Ogretmen ve 6grenci rolii arasinda ve dgrenci kimlik
gruplar1 arasinda keskin bir ayrim olusturularak 6grencilerin 6gretmene yaklagmasi ya
da kimlik gruplarinin birbirleri arasinda arkadaslik kurmalart zorlagtirilmistir.
Bernstein’in da belirttigi gibi kat1 siniflandirma, toplumsal ayrigmay1 daha belirgin
hale getirerek sinif ortamin1 bigimlendirmis, 6grencilerin sinif igerisindeki

sosyallesmelerini toplumsal ayrisma ilkelerine gore diizenlemelerini saglamistir.

Gozlemlenen smif kiiltiiriiniin belirli bir kiiltiirel sermaye ve habitusa gore
diizenlenmesi, sinifa uyum saglamada 6grencilerin toplumsal kokenleri temelinde
ayrismalarina neden olmustur. Toplumsal koken bakimindan avantajli, smifin
doxasina uyum saglayabilen Ogrencilerin sosyallesmelerinde rahat olduklar
gozlemlenmistir. Bu 68renciler dik oturan, 6gretmen ve arkadaslariyla kolay iletisim
kuran, secici ¢ocuklardir. Alt toplumsal siniftan gelen, habituslar1 sinif ortamindan
farkli olan 6grencilerse rutinlere kolayca uyum saglayamamis, 6gretmeni anlamakta
zorlanmis ve avantajli 0grencilerin gerisinde konumlanmistir. Kiiltlirel sermaye
bakimindan avantajli 6grenciler sinif icerisinde genis bir sosyallesme alanina, hak ve
ozgirliiklere sahip olurken dezavantajli Ogrencilerin sahip olmadiklar kiiltiirel
sermayeyi sinif diizenine uyum saglama ya da eglenceli olma gibi stratejilerle telafi

etmeleri beklenmistir. Bu anlamda smif kiiltiiriiniin, 6grencilerin  toplumsal
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kokenlerini gorlintir ve etkili kilan, 6grencileri bu kokenlere gore ayristiran bigimde

oldugu sdylenebilir.

Toplumsal ayrigmanin gozlemlenen sinifta etkinligini saglayan bir diger etmen
ise basaridir. Basari, bireylerin toplum, kurumlar, devlet gibi {ist yapilar tarafindan
belirlenen kriterlere uygunlugunu ifade eden, toplumsal bir olgudur. Okul basarisi ise
Ogrencilerin egitim sistemleri tarafindan uygun goriilen davraniglara uyum
saglamalariyla elde edilir. Bourdieu ve Passeron, bu davranislarin avantajli toplumsal
simiflarin  kiiltiirel 6zelliklerine uygun bi¢imde diizenlendigini belirtir. Bu sav,
caligmanin yiritildigi smifta da gézlemlenmistir. Calismanin yiritildigii sinifta
toplumsal kdken bakimindan avantajli 6grencilerin kurumsallasmuis, nesnelesmis ve
sekillenmis haldeki kiiltiirel sermayeleri, diger 6grencilerin 6niinde konumlanmalarina
hizmet etmistir. Kurumsallasmig haldeki kiiltiirel sermayeleri, sinifin tanimlayict
diizenine uyum saglamalarini kolaylastirmis, onlar1 6gretmenle aralarindaki sosyal ve
hiyerarsik mesafeyi daraltmistir. Okul arag-gereglerinden olusan nesnelegmis haldeki
kiiltiirel sermaye ise Ogrenciler arasinda ayrisma nedenlerinden biri olmustur. Bu
sermayeye erisimi sinirli olan alt toplumsal siniftan gelen dgrenciler, akran sohbetleri
ve informal goriismelerde orta sinifin nesnelesmis kiiltiirel sermayesine 6zendigini
ifade etmistir. Akademik basariya en cok etki eden sermaye tiirli ise zihin ve benden
egilimlerini ifade eden sekillenmis haldeki kiiltiirel sermaye olmustur. Sekillenmig
haldeki kiiltiirel sermaye, bu 6grencilerin diisiinme, ¢ikarim yapma, yorumlama ve dil

becerileri ve ailede edindikleri bilgilerle digerlerinden ayrismasini saglamistir.

Bu calismada gozlemlendigi iizere Kkiiltiirel sermaye bakimindan avantajh
ogrenciler i¢in akademik basari, zaten kendilerinde mevcut bilgi ya da beceriyi,
bildikleri bi¢imde Ogretmene sunmak anlamina gelir. Sahip olduklar1 sermaye
bigimlerinin konumlarina etkisi zamanla siifin tamami1 ve veliler tarafindan bilinen
bir ger¢ege donilismiistiir. Bu doniisiim, kiiltiirel sermaye farkliliklarinin ayristirict bir
etmen olarak kullanilmasini mesrulastirarak kabul edilmesine hizmet etmistir. Burada
goriilen “sec¢ilmiglerin se¢imi”, ya da egitim oyunu, modernitenin meritokrasi

sOyleminin de ingasina hizmet etmis olur.

Alt toplumsal siniftan gelen 6grenciler i¢inse akademik basar1 arzu edilen, ancak
zorlu bir hedeftir. Gozlemlenen sinif, Bernstein’in da belirtttigi gibi bilgi, dil ve giic
gibi ayrismalarla toplumsal yeniden iiretimi saglayacak bicimde diizenlenmistir. Alt

toplumsal siniftan gelen 6grencilerin bilgiye ulagsmasi i¢in oncelikle sinifin sdylem,
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diizen ve kiiltiriinii edinmeleri gerekir. Dil kodlar1 ve habituslarinin onlara
kazandirdig1 egilimler, dezavantajli 6grencilerin bu kiiltiirii edinmelerine engel teskil
etmektedir. Ogretmenin konustugu, kitaplarda yazan ve videolarda konusulan dil,
Bernstein’in ayrintili dil kodu olarak kavramsallagtirdigi, sifatlar ve zarflarla
stislenmis, imal1 bir dildir. Alt toplumsal siniftan gelen 6grenciler ise diiz, kisa ve basit
climlelerin hakim oldugu simirli dil koduna sahiptir. Dolayisiyla toplumsal koken
bakimindan dezavantajli 6grenciler, Ogretmen ve ders igerigini anlamakta
zorlanmistir. Dil becerilerinin alt toplumsal siiftan 6grencilere getirdigi dezavantaj,

akademik bagariya ulagmalarina engel olmustur.

Ogrencilerin sahip olduklar kiiltiirel sermaye ve dil kodlar1, sosyallesmeleri de
bicimlendirerek akran iliskilerinde de hiyerarsiye neden olmustur. Toplumsal
kokenlere bagli olusan 6grenci kimlik gruplari, sosyallesme ¢emberlerinin sinirlari da
olmustur. Ogrenciler ¢ogunlukla kendi kimlik gruplari igerisinde sosyallesmis, bu
gruplar arasinda olusan dikey bir hareketler {ist grup tarafindan 6nemsenmeme, alay
etme, kiiclik gérme gibi stratejilerle engellenmistir. Boylece ogrenciler, yalnizca
kendilerine benzer kokenlere sahip akranlariyla sosyallesmis, sinif icerisinde bir nevi
tabakalagsma olusturulmustur. Bu tabakalagma, toplumsal oldugu gibi agikca ifade

edilmeyen, ancak yasamla etkisi hissedilen bir olgu olmustur.

Derslik sosyolojisine etki eden bir diger toplumsal ayrisma bileseni ise giic
olmustur. Gozlemlenen smifta 6gretim igerigi ve bireyler arasindaki kati yalitim,
giiciin de benzer bi¢cimde siniflandirilmasina hizmet etmistir. Sinifta esneklige ve
otonomiye rastlanmamis, kurallarin ve hiyerarsinin etkin oldugu goézlemlenmistir.
Giiciin bu sekilde kati siniflandirilmasi, toplumsal ayrigmanin da siif ortamina
yansimasina hizmet etmistir. Ogretmen, toplumsal kéken bakimindan avantajli ve
dezavantajli 6grenciler arasindaki yalitimi, avantajlilara tanidig giic ile saglamistir.
Bu 6grencilere gosterdigi tolerans ve yaptig1 6vgiiler, onlar1 daha giiclii hale getirirken,
dezavantajlilar  dinlenmeyerek, = Onemsenmeyerek  ve  sikca  uyarilarak

giicsiizlestirilmistir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen sonuglar Bernstein’in savin1 dogrulamakta,
simiflandirma ve yalittmin kati olusunun toplumsal ayrismayr pekistirdigini
gostermektedir. Bilgi tiirleri, roller ve kimlikler aras1 geg¢isin esnek olmayisi, modern
egitim standartlarinin kat1 bigimde uygulanmasina, bu standartlara uymayanlarisa

ayristirilmasina neden olmustur. Toplumsal koken ve kiiltiirel sermaye bakimindan
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avantajli 6grencilerin sinifin tanimlayici, diizenleyici ve 6gretim diizenine benzer
habitusu onlara “yararli’ bilgi, beceri ve stratejilerle donatirken, dezavantajli gruplarin
bu diizenleri anlayip uyum saglamasi zaman almistir. Bu zaman igerisinde dezavantajli
Ogrencilerin ayristirma, 6tekilestirme ve geri planda konumlandirilma islemleri ¢oktan
baslatilmigtir. Boylece toplumsal kdken bakimindan dezavantajli 6grencilerin kimlik
ve konumlari, giice erisimi sinirl olarak bi¢imlendirilmistir. Bu bigimlendirmenin
O0grenim hayatin1 etkileyen, dezavantajli ve ayristirict bir baglangi¢ oldugu kabul
edilebilir. Nitekim calismanin yiiriitildiigi sinifta alt toplumsal siniftan gelen
Ogrencilerin baglangigta konumlarinin farkinda olmasalar da zamanla ugradiklar

ayrima uyum sagladiklar1 gozlemlenmistir.

Calismada, Ogrencilere pay edilen giiciin arkadaslik iliskilerine de yansidigi,
O0gretmenin daha fazla gili¢ tanidig1 Ogrencilerin akran iliskilerinde de baskin rol
oynadigi gozlemlenmistir. Kiiltlirel sermaye bakimindan avantajli, 6gretmenin sik¢a
ovdiugi ogrenciler alt toplumsal siniftan gelen 6grencilerle arkadaslik etmedigi,
aralarina sinir koydugu ve onlari kiiglik gordiigii gézlemlenmistir. Sinif dis1 etmenler,
O0gretmen davranislariyla simif ici faktorlerden biri haline getirilerek Ogrenciler
arasindaki otorite dengelerini bicimlendirmistir. Smifin kat1 smiflandirmasi,
ogrenciler arasi arkadaslik iliskilerinde de etkili bir ilke haline gelmistir. Ogrencilerin
toplumsal kokene bagli gii¢ iliskilerini sosyallesme pratiklerine yansitmasi, derslik
sosyolojisinin toplumsallagma iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarir. ilkokul birinci sinifta
yalnizca kendi toplumsal kokenlerine benzer arkadaslar edinen ¢ocuklarin okul disinda
ve sonrasinda (gelecekte) da toplumsal smiflar aras1 yalitimi siirdiirmesi, diger bir

ifadeyle toplumsal yeniden iiretimi saglamas1 miimkiin gériinmektedir.

Gozlemlenen sinif, giic iligkilerinin ve toplumsal ayrisma ilkelerinin
uygulamaya konuldugu yeni bir baglam olmustur. Caligma boyunca sinifin olusumu
ve toplumsalligmin ayristirmaya imkan verecek bicimde diizenlendigi
gozlemlenmistir. Sinif normlarindan ritiiellerine, rol ediniminden kimlik edinimine
kadar hemen her sosyal boyutta toplumsal ayrigmanin mevcut oldugu séylenebilir. Bu
durum, modern egitimin toplumsal yeniden {retimi saglayacak bicimde
yapilandirildigini isaret etmektedir. Erken yaslardan itibaren Ogrenciler, sahip
olduklar1 maddi, kiiltiirel ve simgesel sermayeye gore muamele edilerek, bu
ayrismanin toplumsal bir gerceklige doniislimii saglanmaktadir. Heniiz muhakeme

becerilerinden yoksun olan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, ayristirma pratiklerini
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yadirgamadan kabul ettiginden, yeniden iiretim ilkeleri onlar i¢in dogal bir ger¢eklik
halini almisgtir. Bu gerceklikle yetisen 6grenciler, toplumsal yasamlarinda da ayrisma
ilkelerini hitkmen kabul edebilecek, bu ilkelere gore yasamlarini siirdiirebilecektir. Bu
anlamda derslik sosyolojisinin toplumsal yap1 tahakkiimiine kadar uzanan etkili bir

boyut oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Derslik sosyolojisi lizerine yiiriitiilen bu ¢alisma, nitel bir ¢alisma oldugundan
genellenebilir  degildir. Arastirma sonuglari, ¢alismanin yiiriitildiigii orta
sosyoekonomik indeksteki bir mahalledeki devlet okuluyla simirlidir. Ozel okullarin,
iist ve alt sosyoekonomik indekslerin farklilagan toplumsal atmosferi géz Oniine
alindiginda, calismanin 6zel okullarda, iist ve alt sosyoekonomik gruplarla tekrar
edilmesi onerilir. Bunun yaninda calisma, Istanbul ilinde Zeytinburnu ilgesinde
yirttilmistir. Tirkiye’de derslik sosyolojisinin insasinin anlagilmasi i¢in farkli

cografi bolgelerde ¢alismanin yinelenmesi gerekmektedir.

Bu arastirma, etnografi ¢aligmalarinin hemen fark edilmeyen, ortiikk durumlari
ortaya cikarttigin1 gosterir. Ancak Tiirkiye’de etnografi ¢aligmalarinin oldukca az
olusu, egitim sosyolojisi alaninda yapilan c¢alismalar1  giliclestirmektedir.
Aragtirmacilara, egitim sosyolojisine odaklanan etnografi ¢alismalarina yonelmeleri

Onerilir.

Tiirkiye’de toplumsal sinif ve tabakalasma ile ilgili calismalar hayli azdir. Bu
durum egitim sosyolojisi ¢alismalarini da giliclestirmektedir. Ayrisma durumlarinin
toplumsal alani, gruplagmalari, yasam bi¢imlerini, toplumsal iligkileri ve egitimi nasil
etkiledigine dair hem egitim alaninda hem de farkli disiplinlerde ¢aligmalara ihtiyag

duyulmaktadir.

Egitim sosyolojisi lizerine Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin oldukg¢a az oldugu
gorilebilir. Bu durum, ilgili alanda caligmalarin {iretilmesini ve derinlesmeyi
giiclestirmektedir. Ogretmen ve dgrencilerin siniftaki gii¢/otorite durumlari, toplumsal
ayrismanin egitimde toplumsallagsmaya etkisi, ideolojinin Ggretim programlar1 ve
egitim pratiklerine yansimasi, 6gretmen, 6grenci, okul yoneticisi ve veli rol/kimlikleri

gibi egitim sosyolojisi kapsamindaki pek ¢ok konu iizerinde ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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Bu caligma, derslik sosyolojisinin ilkokul birinci sinifta nasil insa edildigini
anlamaya c¢alismistir. Ilkokulun diger smif seviyelerinde, ortaokul, lise ve
yiiksekogretim diizeylerinde derslik sosyolojisinin  farkli bi¢imlerde tezahiir
edebilecegi Ongoriilmektedir. Bu bakimdan farkli 6grenim seviyelerinde derslik
sosyolojisine odaklanan ¢aligmalara ihtiyag¢ duyulmaktadir. Ayrica c¢alismada
Ogretmenin derslik sosyolojisindeki etkin rolii dikkat ¢ekmistir. Bu roliin farkli
cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve kisisel 6zelliklerdeki 6gretmenler tarafindan nasil

hayata gegirildigine dair ileri arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Calismada, smifin toplumsalligi Sosyal Insact ve Sembolik Etkilesimci rol
teorileri {izerinden incelenmistir. Yapisalci, Tarihsel Ozcii gibi farkli rol teorilerinden

hareketle sinif toplumsalliginin incelenmesi, alana farkli bakis acilar1 katacaktir.

Arastirmanin yiirtitildigli smif, cogu isci ailelerinden gelen Ogrencilerden
olugmaktadir. Bunun yaninda sinifin gii¢c durumlar1 esnek olmayan, hiyerarsik bigimde
diizenlenmistir. Orta toplumsal siiftan 6grencilerin gogunlukta oldugu ve/veya esnek
giic yapilandirmasma sahip bir sinifta ¢alismanin tekrar edilmesi, toplumsal

ayrismanin yeniden liretimiyle ilgili farkli sonuglar ortaya c¢ikartabilir.

Derslik sosyolojisi ve toplumsal ayrismaya odaklanan ¢alismanin sonuglari,
egitim pratikleri ve politikalarina dair Onerilerde bulunmayr da gerektirmektedir.
Sosyoloji normatif bir alan olmasa da calismanin sonuglarimin bu sekilde
yorumlanmasinin, sosyal adaleti pekistirecek pratiklerin 6niinii agacagi umulmaktadir.
Bu onerilerden ilki, egitim politikalarina iliskindir. Egitim sistemi, 6gretim programu,
okul sistemlerinin kati siniflandirilmis yapisi, siiflara yansiyarak esitsiz sosyal
ortamlar dogurmaktadir. Ogrencilerin toplumsal kokenleri ve bireysel 6zelliklerinin
dezavantaj olusturmayacagi, esnek simif ortamlarinin olusturulmasi amag
edinilmelidir. Bunun i¢in akademik basari1 ve program yetistirme amagclar1 yerine
esnek Ogretim modelleri, sanat ve spora egilim desteklenmelidir. Bunun yaninda
segme ve eleme sistemlerinde sonug yerine siire¢ degerlendirmenin kullanilmasi

yerinde olacaktir.

Calismada, sinif Ogretmeninin sinifi yalnizca bir 6gretim ortami olarak
tasarladig1, sosyolojik farkindaliginin az oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin sinifin
bir sosyallesme ortami1 da oldugunu, egitimin sosyal boyutunun da gz 6niine alinmasi

gerektigini bilmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmen yetistirme programlarinda
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“Egitim Sosyolojisi” dersine verilen 6énemin ve haftalik ders saatinin artirilmasi, bu
alanda yetisen Ogretim elemanlarinin destekelenerek cogaltilmast Onerilir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin giinlik tutma, gézlem yapma gibi yontemlerle sinifin sosyal
boyutuna odaklanmasi, Ogrencilerle ders dis1 faaliyetler yaparak bireyler arasi

iligkilerini kuvvetlendirmesi tavsiye edilir.

Ogretmenle yapilan goriismelerde, dgretmenin toplumsal ayrisma ve egitim
iizerine fikir sahibi olmadig1 gériilmiistiir. Ozellikle 2008 o6ncesinde 6gretmen
yetistirme programlarindan mezun olan Ogretmenler, “Egitim Sosyolojisi” dersi
almamistir. Bu ders, uygulanmakta olan “Pedagojik Formasyon Egitimi’nin
kapsaminda da yer almamaktadir. 2008 dncesinde mezun olan ve pedagojik formasyon
sertifikasiyla hizmet veren Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlariyla
desteklenmesi, toplumsal ayrigmanin egitimle ilgisini 6ne c¢ikaran programlara

katilmalar1 gerekir.

Caligmada ailelerin kiiltiirel sermayesinin Ogrencilerin egitim durumlari
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ailelerin kiiltiirel sermayelerini
desteklemek i¢in yaygin egitim kuruluslarinca sanat, spor gibi kiiltiirel faaliyetlerin
fazlalastirilmasi, ailelerin bu programlara katilimlarinin desteklenmesi onerilir. Bunun
yaninda ailelerin kiiltiirel sermayesi, okul-aile is birligiyle de desteklenmelidir. Ailede
haftalik kitap okuma, kiiltiirel faaliyet gibi etkinliklerin yapilmasi i¢in 6gretmenler ve

okul yoneticileri tarafindan girisimlerde bulunulmali, okul-aile isbirligi artirilmalidir.
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Ek 3. Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Merhaba Hocam,

Ben Biisra TOMBAK ILHAN. Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim doktora dgrencisiyim. “Egitimin Sosyal Ortami: Smif” baslikli tezim ve
siifinizda yaptigim gozlemler kapsaminda sizinle goriigme yapmak istiyorum. Tez
konum smiflarin sosyal ortami, amaci ise bu ortamin nasil kurgulandigini anlamaya
calismak. Bu baglamda sizinle 20-50 dakika arasinda siirecek bir goriisme yapacagiz.
Yapacagimiz goriismeler ben ve tez danismanim Prof. Dr. Mustafa Giindiiz disinda
kimse tarafindan erisilemeyecek. Kimlik bilgileriniz tamamen gizli tutulacak. Eger siz
izin verirseniz goriismemizi kayit altina alacagim, hazirsaniz baglayalim.

1. Sinifi nasil tanimlarsiniz?
2. Birinci sinifta neler 6grenilir sizce?
3. Sizce smif birligi nedir?
a. Sizin sinifinizda birlik olustu mu?
i. Nasil?
ii. Sizin roliiniiz neydi?
4. Smifinizin normlari nelerdir?
a. Bu normlar nasil olustu?
b. Normlar1 nasil uyguluyorsunuz?
5. Smifinizin rutinleri nelerdir?
a. Bu rutinler nasil olustu?
b. Bu rutinleri nasil uyguluyorsunuz?
6. Ogrencilerle aranizdaki iliskiyi nasil tasvir edersiniz?
a. Builiski nasil gelisti?
b. Ogretmen-ogrenci mesafesi nasil olmah?
I. Bu mesafeyi nasil diizenlersiniz?
7. Opgrenciler arasindaki iliskiden bahsedebilir misiniz?
a. Sizce aralarinda nasil bir iliski var?
b. Gruplagmalar var mi1?

I. Bu gruplagmalar nasil kuruluyor?
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8. Ogretmen olarak siniftaki roliiniizii nasil degerlendirirsiniz?
a. Ogrencilerin s6z hakki nasil olmali sizce?
i. Siz bunu nasil uyguluyorsunuz?
b. Ogrenci kimliginin olusmasindaki roliiniizii nasil degerlendirirsiniz?
9. Velilerin ekonomik durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

a. Velilerin ekonomik durumun ¢ocuklarin egitim durumlari ile iliskisini

nasil degerlendirirsiniz?
i. Builiski sinifiniza yansiyor mu?
10. Geride kalan 6grenciler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
a. Onlarla ilgili neler yaparsiniz?
I. Sizce geride kalan 6grencilerle ilgili neler yapilmali?

11. Eklemek istedikleriniz var mi1?
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Ek 4. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu

Merhaba.

Ben Biisra TOMBAK ILHAN. Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlar ve
Ogretim doktora Ogrencisiyim. “Egitimin Sosyal Ortami: Smif” bashkli tezim
kapsaminda sizinle goriisme yapmak istiyorum. Tez konum simiflarin sosyal ortami,
amaci ise bu ortamin nasil kurgulandigini anlamaya ¢alismak. Bu baglamda sizinle 20-
50 dakika arasinda siirecek bir goriisme yapacagiz. Yapacagimiz goriismeler ben ve
tez danismanim Prof. Dr. Mustafa Giindiiz disinda kimse tarafindan erisilemeyecek.
Kimlik bilgileriniz tamamen gizli tutulacak. Eger siz izin verirseniz gériismemizi kayit
altina alacagim, hazirsaniz baslayalim.

1) Merhaba ...... Nasilsin? Bana kendinden bahseder misin biraz?
a) Kag yasindasin?
b) Kardeslerin var m1?
c) Nerede oturuyorsunuz?
2) Benim okulunu bilmedigimi diisiin. Okulunu bana anlatabilir misin?
a) Okulda kimler var?
b) Okulu seviyor musun?
i) Okulun en ¢ok neyini seviyorsun?
c) Etrafinda senden biiyiik ablalarin, abilerin var mi1? Okula gelmeden dnce sana
okulu anlattilar m1? Neler dediler? Nasil hissettin?
3) Okula baslarken neler hissettin?
a) Sence sen nasil bir dgrencisin?
b) Sen nasil bir 6grenci olmak istersin?
4) Bana sinifin1 anlatir misin?
a) Sinifta nerede oturuyorsun?
b) Sinifinda neler var?
€) Smifta nasil hissediyorsun?
i) Neden?
5) Sinifta neler yapiyorsunuz?
a) Her giin yaptiginiz seyler var mi?
b) Neden yapiyorsunuz bunlar1?
c) Her giin ayni seyleri yapmak sence nasil bir duygu?
6) Sinifinizin kurallar1 var m1? Bana bu kurallar1 anlatir misin?
a) Bu kurallar sence dogru mu?
b) Kurallara uymazsan ne olur?
7) Arkadaslarinla neler yapiyorsun?
a) En ¢ok neler yapmaktan hoslaniyorsun?
b) Arkadaglarinla aran nasil?
i) Kimleri seviyorsun?
i) Kimleri sevmiyorsun?
¢) En yakin arkadasin kim? Onun en ¢ok neyini seviyorsun?
1) Nasil arkadas oldunuz?
8) Sence dgretmenin nasil biri?
a) Ogretmenin sinifta nasil davraniyor?
b) Ogretmeninle aran nasil?
i) Onu seviyor musun?
i) O seni seviyor mu?
Iii) Ona her seyi anlatabilir misin?

308



9) Sence dgretmen siifta en ¢ok kimi seviyor?
a) Neden boyle diisiiniiyorsun?
b) Nasil birisi 0?
10) Evde okul hakkinda konusuyor musunuz?
a) Neler konusuyorsunuz?
b) Annen ya da baban arkadaslarini tantyor mu?
C) Annen ya da baban d6gretmeni taniyor mu?
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Ek 5. Yan1 Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu
Merhaba.

Ben Biisra TOMBAK ILHAN. Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlar1 ve
Ogretim doktora Ogrencisiyim. “Egitimin Sosyal Ortami: Siif”’ bashikli tezim
kapsaminda sizinle goriisme yapmak istiyorum. Tez konum siniflarin sosyal ortami,
amaci ise bu ortamin nasil kurgulandigini anlamaya ¢alismak. Bu baglamda sizinle 20-
50 dakika arasinda siirecek bir goriisme yapacagiz. Yapacagimiz goriismeler ben ve
tez danismanim Prof. Dr. Mustafa Giindiiz disinda kimse tarafindan erisilemeyecek.
Kimlik bilgileriniz tamamen gizli tutulacak. Eger siz izin verirseniz goriismemizi kayit

altina alacagim, hazirsaniz baglayalim.

1. Ne isle mesgulsiiniiz? Esiniz ne is yapiyor?
2. Ev hayatinizi nasil tarif edersiniz?
a. Ginlik yaptiginiz isler nelerdir?
b. Cocuklarinizla nasil vakit gegiriyorsunuz?
c. Cocuklarmizla kitap okur musunuz?
d. Evinizde yaklasik kag kitap var?
3. Ailenizle ne gibi aktiviteler yaparsiniz?
a. Ev ziyaretleri?
b. Miize-galeri ziyaretleri?
c. Istanbul gezileri?
Kizimiz/oglunuz okula baslamadan 6nce nasil bir hazirlik yaptiniz?
5. Kizmiz/oglunuzun okul siirecini nasil takip ediyorsunuz?
a. Ne kadar katilim gosteriyorsunuz?
b. Destek oluyor musunuz?
I. Hangi konularda?
ii. Ne kadar?
6. Cocugunuzun arkadaslarini tantyor musunuz?
a. Okuldaki en i1yi arkadas1 kim(ler)?
b. Cocugunuzun okul arkadaglarin1 yonlendiriyor musunuz?
7. Smif 6gretmeniyle iliskiniz nasil?
a. Rahatc¢a kendinizi ifade edebiliyor musunuz?
b. Isbirligi yapabiliyor musunuz?
8. Cocugunuzun okul basarisi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
a. Sizce basarili bir 6grenci mi?
b. Neden boyle diisiintiyorsunuz?
9. Sizce kizimiz/oglunuz sinifta nasil bir 6grenci?

B
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Ek 6. Ogrencilerin Simf Resimleri

Reyhan, OSKT

Halil, O15ET

Serdar, O9ET
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Muhammed, O1ES

Ranya, O9KS

Pinar, O16KT

312



Omiir, O8ES

Mehmet, O6ET
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