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OZET

Okul Oncesi Egitiminde E-Portfolyo Platformu Gelistirme ve Ogretmenlerin E-
Portfolyo Kullanimina Yonelik Bilgi, Beceri Ve Tutumlarimin Incelenmesi

KUCUKKARA, Muhammed Fatih

Doktora Tezi, Temel Egitim Anabilim Dal,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Nesrin ISIKOGLU
Haziran 2023, 198 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirilmesi amaciyla kullanilacak okul
oncesi egitim 6gretmenlerinin gelistirme ve uygulama siirecine dahil edildigi bir e-portfolyo
platformunun gelistirilmesini ve 6gretmenlerin erken ¢ocukluk egitiminde degerlendirme
stireglerine yonelik bilgi ve becerileri ile teknolojik arag-gere¢ kullanimina iligkin
tutumlarimin, e-portfolyo 6gretim siirecindeki etkilerini incelemektir. Arastirmanin galisma
grubunu Mili Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu veya siniflarinda gorev yapan 17 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden isbirlik¢i eylem arastirmasi ile
gerceklestirilmistir. E-portfolyo eylem planit 6gretim siirecinin katilimer 6gretmenlerin
teknolojik arac¢-gere¢ kullanim tutumlarini ve ¢cocuklar1 degerlendirme bilgi diizeylerine olan
etkilerini tespit edebilmek i¢in nicel dl¢limler yapilmistir. Nitel kisminda ise 6gretmenlerle
yart yapilandirilmigs ve odak grup goriismeleri yapilmistir. Katilimer 6gretmenlere
arastirmact tarafindan gelistirilen e-portfolyo platformunun 6gretim siireci eylem plam
haftada iki kez olmak iizere sekiz hafta gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ¢evrimigi
oturumlar arastirmact tarafindan kayit altina alinarak giinliikler olusturulmustur.
Ogretmenlere, e-portfolyo eylem plani dgretim siirecinden 6nce Okul Oncesi Egitimde
Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi ve Cocuk Tanima ve
Degerlendirme Bilgi Testi (CTDBT) 6n test olarak uygulanmis ve sekiz haftalik eylem plani
slirecinin ardindan ayni testler son test olarak tekrar uygulanmistir. Nitel verilerin analizi
icin igerik analizi yontemi kullanilirken, nicel verilerin analizinde Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, katilimer okul dncesi egitimi 6gretmenleriyle
isbirligi yapilalarak etkin olarak kullanabilecekleri bir e-portfolyo platformu gelistirilmistir.
E-portfolyo platformunun kagit/kalem temelli portfolyolara kiyasla saklama alani, zaman

yonetimi, objektif degerlendirme gibi konularda Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar
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ortadan kaldirdig1 ve Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda kullanici dostu, kapsamli
degerlendirme araglari sunan, islevsel katkilar sagladigi tespit edilmistir. Nicel analiz
sonuglari, e-portfolyo eylem planinin uygulanmasinin, katilimeci 6gretmenlerin teknolojik
aracg-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari ve c¢ocuklar1 tanima ve degerlendirme bilgi
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli artiglara yol acgtigini gostermektedir. Bu sonuglar
1s1¢inda, kullanici dostu, kapsamli degerlendirme araglari sunan ve islevsel e-portfolyo

platformlarinin gelistirilmesi ve kullaniminin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, dijital degerelendirme, portfolyo, e-portolyo,

alternatif degerlendirme
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ABSTRACT

Developing an E-Portfolio Platform in Preschool Education and Examining Teachers'
Knowledge, Skills and Attitudes towards E-Portfolio Use

KUCUKKARA, Muhammed Fatih

PhD Dissertation, Department of Primary Education
Division of Preschool Education
Supervisor: Prof. Dr. Nesrin ISIKOGLU
June 2023, 198 pages

The aim of this study is to develop an e-portfolio platform for the developmental assessment
of children, in which preschool teachers are included in the development and implementation
process, and to examine the effects of teachers' knowledge and skills about assessment
processes in early childhood education and their attitudes towards the use of technological
tools and equipment on the e-portfolio teaching process. The study group consisted of 17
teachers working in kindergartens or classrooms affiliated to the Ministry of National
Education. The research was conducted with collaborative action research, one of the
qualitative research methods. Quantitative measurements were made to determine the effects
of the e-portfolio action plan teaching process on the participating teachers' attitudes towards
the use of technological tools and their knowledge of evaluating children. In the qualitative
part, semi-structured and focus group interviews were conducted with the teachers. The
teaching process action plan of the e-portfolio platform developed by the researcher was
carried out twice a week for eight weeks. The online sessions were recorded by the researcher
and diaries were created. Before the e-portfolio action plan teaching process, the Attitude
Scale Towards the Use of Technological Tools and Equipment in Preschool Education and
the Child Recognition and Assessment Knowledge Test (CRAT) were administered to the
teachers as pre-tests, and after the eight-week action plan process, the same tests were
administered again as post-tests. Content analysis method was used to analyze qualitative
data, while Wilcoxon signed-rank test was used to analyze quantitative data. The results of
the study revealed that an e-portfolio platform was developed in collaboration with the
participating preschool teachers. Compared to paper/pencil-based portfolios, the e-portfolio
platform eliminated the difficulties faced by teachers in terms of storage space, time

management, objective evaluation, and provided user-friendly, comprehensive evaluation
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tools and functional contributions in line with the opinions of teachers. The results of the
quantitative analysis show that the implementation of the e-portfolio action plan led to
statistically significant increases in participating teachers' attitudes towards the use of
technological tools and in their knowledge of recognizing and assessing children. In light of
these results, it is recommended that user-friendly, comprehensive assessment tools and

functional e-portfolio platforms should be developed and their use should be expanded.

Keywords: Early childhood education, digital assessment, portfolio, e-portfolio, alternative
assessment
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

Erken ¢ocukluk egitimi, gocugun gelisim ve 6grenmesinde Kritik bir rol oynamakta
ve nitelikli bir erken g¢ocukluk egitimin ¢ocuklarin gelecekteki akademik ve sosyal
yasamlarini etkiledigi bilinmektedir (Ackerman ve Coley, 2012; Barnett, 1995). Erken
cocukluk egitimi siirecininde ¢ocuklarin gelisimine yonelik degerlendirmeler, egitimcilerin
ve ebeveynlerin ¢cocugun ilerlemesini, giiclii yonlerini ve gelistirilmesi gereken alanlari
erken donemde anlamalarina yardimecr olmaktadir. Okul Oncesi egitimi Ggretmenleri
degerlendirme sonuglarini ¢ocuklarin basarilarini ortaya ¢ikarmak, eksikliklerini gidermek,
uygulanan egitim programini iyilestirmek ve programin etkisini 6l¢mek i¢in kullanabilirler
(Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017; Lemire, Poitras ve Dionne, 2019). Ayni zamanda
erken cocukluk egitiminde degerlendirme karar verme siirecini ve 6gretimi yonlendirmek
icin ¢ocugun bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimine iligkin i¢gériiler saglamaktadir
(Shepard, Kagan ve Wurthz, 1998).

Erken cocukluk egitiminde, anektod kayitlart gibi gozlem teknikleri ve yliz yiize
goriismelerle elde edilen degerlendirme sonuglari, ¢cocuk ve ailelerin etkili kullanimina
imkan taniyan ve egitim siireci boyunca gelisimi somut olarak izlemeye olanak saglayan
portfolyolar sayesinde, uygun degerlendirme araglariyla desteklenmektedir (Davis ve
Ponnamperuma, 2005; Fernsten ve Fernsten, 2005; Kan, 2007). Portfolyo, bir bireyin belirli
bir siire boyunca gerceklestirdigi ¢caligsmalarin, basarilarinin, becerilerinin ve deneyimlerinin
diizenli ve sistematik bir sekilde toplanmasi, belgelenmesi ve sunulmasidir (Barrett, 2000).
Egitim alaninda, ¢ocuklarin 6grenme siireci boyunca gosterdikleri gelisimi ve basarilari
izlemek, degerlendirmek ve gostermek i¢in kullanilmaktadir (Castiglione, 1996; Paulson,
Paulson ve Meyer, 1991). Portfolyo, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerini daha
yakindan incelemelerine, degerlendirmelerine ve bireysellestirilmis geri bildirim
saglamalarina olanak tanimaktadir (Herman, Aschbacher ve Winters, 1992).

Alanyazin incelendiginde, erken ¢ocukluk egitimi portfolyo olusturma ve uygulama
slirecine dair birgok aragtirma bulunmaktadir. Portfolyo degerlendirmesinin avantajlar
lizerine yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin 6grenme siirecine daha fazla katilimini ve gergek
diinya durumlarina uyum saglama yeteneklerinin gelistirilmesini vurgulamaktadir (Arter ve
Spandel, 1992; Barrett, 2007; Millman ve Darling-Hammond, 1990). Portfolyo
degerlendirmeleri, ¢ocuklarin ¢alismalarinin gesitli drneklerini sunarak, beceri ve bilgiyi
sergilemesine olanak tanimaktadir (Abrami ve Barrett, 2005; Klenowski, 2000; Kim ve

Yazdian, 2014). Ayrica, yansitma silirecinin Onemli bir pargasi olan portfolyo



degerlendirmeleri, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerini daha iyi anlamalarina ve kendi 6grenme
stireclerini yonlendirmelerine yardime1 olmaktadir (Zubizarreta, 2009; Wade ve Yarbrough,
1996). Portfolyolar, degerlendirme yontemi olarak kullanildiklari gibi, ayn1 zamanda etkili
Ogretim araglaridir (Arter ve Spandel, 1992). Portfolyolar sayesinde, ¢ocuklarin biitiinciil
degerlendirmesi gergeklestirilerek uygun ortamlar hazirlanmaktadir (Pickens, 2018; Smith,
Brewer ve Heffner, 2003). Portfolyolar, 6grencilerin kendi gelisim siireglerini analiz etme,
bagimsiz karar alma (Pergola, 2015; Shores ve Grace, 1998; Yus, Ray ve Kamtini, 2017),
0z degerlendirme (Shores ve Grace, 1998; Smith ve Murphy, 1992; Thompson, 1991), 6z
diizenleme (Handel, Wimmer ve Ziegler, 2020), yansitict diisiinme (Mills, 1996; Smith ve
Murphy, 1992; Wade ve Yarbrough, 1996), kritik ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve
karar verme gibi biligsel beceriler (Mokhtaria, 2015; Paulson ve Paulson, 1990), isbirligi,
motivasyon ve akran etkilesimi (Thompson, 1991) ve 6zgiiven (Gronlund ve Engel, 2001)
gibi alanlardaki yeteneklerini desteklemelerine yardimci olmaktadir.

Portfolyolar, dogru sekilde planlandiginda ve uygulandiginda etkili bir ara¢ haline
gelebilir (Arter ve Spandel, 1992). Erken c¢ocukluk egitiminde &gretmenler, ¢ocuklarin
O0grenme ve gelisim siireclerini izlemek amaciyla, her bir ¢ocuk icin belge ve kayitlarin
toplandig1 bireysel portfolyolar olustururlar. Ancak bu tiir belgeleme siirecleri, egitimciler
i¢in zaman alic1 ve belgeleme ve depolamada zorlayici olabilmektedir (Barrett, 2007; Eren,
2007; Gilkerson ve Hanson, 2000; Kankaanranta, 2002; Lin, 2012). Ayrica, ¢ogu d6gretmen
portfolyolari islevsel ve etkin bir katilim araci olarak kullanmamakta ve uyguladiklar: egitim
programiyla baglantili hale getirememektedirler (Sezer, 2010). Hazirlanan portfolyolar,
O0grenme siireclerini agik¢a ortaya koyamamakta ve cocuklar, akranlar ve ailelerin bu
portfolyolara erisimi kisitli olmaktadir (Appl, Leavitt ve Ryan, 2014; Balc1 ve Tezel-Sahin,
2021; Krnjaja ve Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2016). Erken ¢ocukluk dénemi portfolyolarinin
degerlendirme siirecindeki Onemli dezavantajlarindan bir digeri ise siibjektifligin
degerlendirmelerde tutarlilik eksikligine yol agabilmesidir (Hertzog ve Klein, 2005). Farkli
degerlendiricilerin, 6grencilerin ¢alismalarini ve gelisimlerini degerlendirmede kullandiklari
olgiitler ve yorumlar arasinda 6nemli farklar olabilmektedir (Sezer, 2010).

Erken g¢ocukluk egitimi ogretmenleri i¢in portfolyo degerlendirmesi, ¢ocuklarin
zaman igindeki ilerlemesini belgelemesine ve degerlendirmesine olanak tantyan degerli bir
aragtir. Gelisen teknoloji ile birlikte erken ¢ocukluk egitiminde, e-portfolyolar tasarlanmaya
ve dgretmenlerce tercih edilmeye baslamistir (Barrett, 2007; Chang, 2001; Goodman, 2015).

Elektronik portfolyo olarak da bilinen e-portfolyo, bir cocugun 6grenme ve gelisim siirecini



yansitan dijital ¢alismalarin zaman igerisinde toplanarak olusturulan bir koleksiyondur (Liu
ve Liu, 2019). E-portfolyo ¢ocugun O6grenme deneyiminin biitiinciil bir bakis agisi
sunabilmesi i¢in video, gorsel materyaller, ses kayitlar1 ve yazili metinler gibi cesitli
multimedya 6gelerini kapsamaktadir.

E-portfolyolarin erken ¢ocukluk egitiminde kullanilmasinin gesitli avantajlari
bulunmaktadir. Ilk olarak e-portfolyolar erken cocukluk egitimi 6gretmenlerine gocuklarin
bilissel, sosyal ve duygusal gelisimini fotograf, video, ses gibi zengin medya icerikleriyle
sistematik ve kapsamli sekilde belgeleme ve aile ve c¢ocuklarla paylasma firsati
saglamaktadir (Chang, 2001; Higgins, 2015; Knauf ve Lepold, 2021; Theodosiadou ve
Konstantinidis, 2015). E-portfolyo degerlendirme, ¢ocuklarin 6grenme siireglerinin daha iyi
anlagilmasini saglayarak, egitimciler ve aileler i¢in giiclii yonler ve gelistirilmesi gereken
alanlar1 belirlemede yardimci olmaktadir (Habeeb ve Ebrahim, 2019). E-portfolyo
degerlendirmesinin bir bagka avantaji ise, egitimcilerin, ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki
isbirligini ve iletisimi gelistirme potansiyelidir (Forte ve Flores, 2014). E-portfolyolar
ebeveynlerle rahatca paylasilabilir olduklari igin bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
stireglerine aktif bir sekilde dahil olmalarini ve ilerlemeleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamaktadir. Bu artan seffaflik, ebeveynler ve egitim uzmanlar1 arasinda giivenin
olusmasina ve saglam ortakliklarin kurulmasina katkida bulunmaktadir (Aktay, 2011;
Epstein, 2018). Ayrica, e-portfolyolar, 6z degerlendirme ve yansitma siireglerini
desteklemekte etkili bir yontem olarak islev gorebilmektedir (Chanpet ve Chomsuwan,
2013; Stefani, Mason ve Pegler, 2007). Cocuklar, kendi e-portfolyolarin1 inceleyerek
Ogrenme siireglerine dair sahiplik duygusunu gelistirerek, giiglii yonlerini ve gelisim
gerektiren alanlar1 tanimlar ve gelecekteki ilerlemeleri i¢in hedefler belirlemektedir. Bu 6z
degerlendirme siireci, yasam boyu 6grenme baglaminda kritik dneme sahip {istbiligsel
becerilerin gelistirilmesini tesvik etmektedir (Zimmerman, 2002).

Giincel arastirmalar, e-portfolyo uygulamalarinin erken ¢ocukluk egitimi alaninda
etkili bir sekilde kullanilabilecegini ve basarili sonuclar elde edilebilece§ini ortaya
koymaktadir (Balci, 2022; Beaumont-Bates, 2017; Goodman, 2015; Habeeb ve Ebrahim,
2019; Higgins, 2015; Knauf ve Lepold, 2021; Liu ve Liu, 2019; Shapero, 2017; Tsirika,
Kakana ve Michalopoulou, 2017). Ornegin Higgins (2015) e-portfolyonun 6gretmenler ve
ebeveynler arasinda iletisimi gii¢lendiren etkili bir ara¢ oldugunu vurgulamistir. Yeni
Zelanda’da yapilan benzer bir arastirmada e-portfolyo degerlendirilmesinin isbirligi temelli

ebeveyn-6gretmen ortakliklarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur (Beaumont-



Bates, 2017). E-portfolyo ile ilgili ¢alismalar, ¢ocuklarin e-portfolyolarla etkilesime
girdigini (Goodman, 2015) ve erken ¢ocukluk doneminde kagit temelli portfolyolara gore e-
portfolyolarin daha kullanish oldugunu ve g¢ocuklarin 6grenme siireglerine daha fazla
katkida bulundugunu gostermektedir (Hooker, 2016). Tsirika ve digerlerinin (2017)
caligmasina bakildiginda ise, e-portfolyo kullanimi sayesinde ¢ocuklarin 6z degerlendirme
ve akran degerlendirmesinin gelistirilebildigini ve ailelerin e-portfolyo kullanimina olumlu
yaklastigini1 belirtmektedir.

Genel olarak alanyazindaki sonuglar e-portfolyolarin ¢ocugun biitiinciil gelisimine
katkida bulunarak, ¢ocuk, 6gretmen ve aile katilimini tesvik ederek ve okul-aile isbirligini
giiclendirerek, yenilik¢i bir yontem sundugunu gostermektedir. Ayrica geleneksel olarak
tanimlanan kagit/kalem portfolyo degerlendirmelerinde yaganan zaman yonetimi ve saklama
sorunlar1 gibi pek ¢ok dezavantajin {istesinden gelmede e-portfolyonun énemli avantajlar
sagladig1r goriilmektedir. Bu noktadan hareketle erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin
degerlendirme ¢alismalarini etkili ve verimli bir sekilde yapmalarmi saglamak icin e-
portfolyo gelistirilmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde kullanilan Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi'na (MEB, 2013) yonelik igerik olarak
uyumlu ve bu programa destek saglayacak bir e-portfolyo platformuna duyulan ihtiyac,
erken cocukluk egitiminin daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in onemlidir.

Bu ihtiya¢ dogrultusunda bu g¢alismanin ilk boliimiinde; problem durumu, alt
problemler, arastirmanin hedefleri ve Onemiyle birlikte arastirmanin kisithiliklari ele
alinmustir. Ikinci béliimde, kavramsal cerceve ve ilgili alanyazin incelenmistir. Ugiincii
boliimde, aragtirma metodolojisi kisminda; arastirma tasarimi, orneklem, veri toplama
yontemleri ve teknikleri, veri toplama stireci, egitim siirecini olugturma siireci ve eylem plani
hakkinda bilgiler sunulmustur. Calisma, eylem planinin egitim siirecinden 6nce ve sonra
uygulanmasiyla elde edilen verilerin analizini igermektedir. Dordiincii boliimde, her bir alt
soruna iligkin analizler sonucunda elde edilen bulgular sunulmaktadir. Besinci ve son

boliimde, elde edilen sonuglar alanyazin 15181nda tartisilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

1.1. Problem Durumu
Degerlendirme egitim 6gretim siirecinin vazgegilmez bir parcasidir. Degerlendirme
stirecinde ¢ocuklarin gelisimleri ve akademik basarilari takip edilmektedir. Ayn1 zamanda
degerlendirme egitim siirecinin, egitim programinin Ve Ogretmenlerin performanslarina

yonelik 6nemli geri doniit almalarini saglamaktadir (Chappuis ve Stiggins, 2002; Gok, Bas



ve Ayaz, 2020). Degerlendirme, c¢ocuklarin egitim-6gretim siirecinde hedeflenen
kazanimlar1 edinme durumlarini ve bu siirecin davraniglarda istendik degisikliklere imkan
saglayip saglamadigi hakkinda bilgi elde edinme firsatlar1 sunmaktadir (Ozgiir ve Kaya,
2011). Ogretmenler, egitimde degerlendirme uygulamalari sayesinde, dgrenme hedeflerine
ne kadar ulasildigini 6l¢ebilir ve 6grencilerin ilerlemelerini takip edebilmektedir (Stiggins,
2002). Bu siireg, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve diger paydaslarin egitim siirecine yonelik
bilgilere erismesini saglar ve boylece 6grenme hedeflerine ulasmada daha etkili ve etkin
olmalarina olanak tanimaktadir (McMillan, 2007).

Degerlendirme siirecinde kullanilan iki temel yoOntem; siire¢ ve sonug
degerlendirilmesi olarak ayrilmaktadir (Stiggins, 2002). Siire¢ degerlendirmesi, 6grencilerin
Ogrenme siirecine yonelik becerilerinin ve stratejilerinin izlenmesi ve degerlendirilmesidir
(Chappuis ve Stiggins, 2002). Bu yaklasim, 6gretmenlerin 6grencilerin giiclii ve zayif
yonlerini belirleyerek, 6gretim stratejilerini ve yontemlerini siirekli olarak gilincellemelerine
yardimci olur (Shepard, 2000). Sonug degerlendirmesi ise 6grencilerin 6grenme siirecinin
sonunda elde ettikleri bilgi ve becerilerin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesidir (Guskey, 2003).
Bu tiir degerlendirmeler, genellikle sinavlar, projeler ve 6devler gibi 6grencilerin basarilarini
gosteren somut tiriinlere dayanmaktadir (Popham, 2008).

Erken g¢ocukluk egitiminde degerlendirme ¢esitli yontem ve araglar ile; formal,
informal ve alternatif degerlendirme olmak iizere iic temel cercevede ele alinmaktadir
(Gullo, 2005; Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017; McAfee & Leong, 2012). Formal
degerlendirme gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 olan standart testler kullanilarak yapilan
gelisimsel sonuglari iceren degerlendirmeleri kapsamaktadir (Salvia, Ysseldyke ve Witmer,
2016). informal degerlendirme goriisme, gozlem, derecelendirme olgekleri, rubrik ve
etkinlik Ornekleri gibi standart olmayan tekniklerle yapilan ¢ocuklarin siire¢ boyunca
sergiledikleri degisimlere odaklanan degerlendirmeleri kapsamaktadir (Nicol ve
Macfarlane-Dick, 2006). Son degerlendirme tiirii olan alternatif degerlendirme diger
degerlendirme tiirlerine alternatif olan ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme siirecine aktif olarak
dahil olduklar, bilgi ve becerilerini sergileyebilecekleri etkinliklere katilimlarin1 gerektiren
degerlendirmeleri kapsar (Herman, 1992). Alternatif degerlendirmede oyun temelli,
dinamik, program temelli degerlendirme ve portfolyo degerlendirmesi gibi farkli
yontemlerde yer almaktadir (Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017).

Portfolyolarin erken cocukluk egitiminde alternatif degerlendirmede kullanilan

onemli araglardan birinin oldugu goriilmektedir. Portfolyolar; sistematik, amacl ve anlaml



ogrenci koleksiyonlar1 (Stevenson, 2006); 06grencinin egitim ortamindaki bireysel
ilerlemesini ve gevresiyle kurdugu entelektiiel, duygusal ve sosyal etkilesimlerini gosteren
belgeler olarak ifade edilmektedir (Gibson, 2006). Diger tanimlamalar incelendiginde,
portfolyo "6grencinin ¢abalarini, gelisimini ve basarilarini sergileyen 6grenci ¢alismalarinin
hedeflenmis bir koleksiyonu" olarak ifade edilmektedir (Paulson ve dig., 1991). Arter (1990)
ise portfolyoyu "se¢cim ve degerlendirme Olgiitlerini ve 6grenci yansimalarinin kanitlarini
iceren, aynt zamanda Ogrenci katilimiyla olusturulan igerige sahip olan ve Ogrenme
derlemesi" seklinde tanimlamaktadir. Erken ¢ocukluk egitiminde portfolyo degerlendirmesi,
¢ocuklarin tiim gelisim 6zelliklerini ve 6grendikleri becerilerini yansitan 6rnek ¢alismalarin
bir dosya iizerinde diizenlenmesi ve ilgililerle paylasildigi bir degerlendirme tiiriidiir
(Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017).

Son yillarda, gelisen ve degisen teknolojinin etkisiyle erken ¢ocukluk egitiminde
geleneksel kagit/kalemle hazirlanan portfolyolarin yerini e-portfolyolarmn aldigi ve
teknolojinin ailelerle iletisim kurma yontemi olarak kullanilmasi sayesinde c¢ocuklarin
etkinliklerdeki performanslarinin akilli telefon gibi teknolojik araglarla ebeveynlerle hizla
paylasildig1 goriilmektedir (Pyle ve Deluca, 2017; Alvarado, 2018; Hooker, 2019; Roberts,
2018). E-portfolyo, ogrencilerin 6grenme siirecleri, becerileri ve basarilar1 {izerindeki
caligmalarin1 ve basarilarini toplayan ve sunan dijital bir platform olarak tanimlanmaktadir
(Barrett, 2007). E-portfolyolar, 6grencilerin gelisimlerini takip etmek, 6z degerlendirme
yapmak ve hedeflerine ulasmak i¢in ilerlemelerini diizenlemek amaciyla kullanilir (Lorenzo
ve lttelson, 2005).

Erken ¢ocukluk egitiminde alternatif degerlendirme araci olarak e-portfolyonun
kullanilmasinin 6nemli yararlar1 alanyazinda vurgulanmaktadir. E-portfolyolarin, gocuklarin
kendi 6grenme siirecine daha fazla ilgi duymalarina yardimet oldugu belirlenmistir (Balci,
2022; Goodman ve Cherrington, 2017; Hooker, 2016). Ayrica ¢ocuklarin i¢in 6z diizenleme
(Balci, 2022; Cheng ve Chau, 2013; Meyer, Abrami, Wade ve Scherzer, 2011) elestirisel
diisinme (Chang ve Tseng, 2009; Goodman ve Cherrington, 2017) gibi becerileri
destekledigi goriilmektedir. Ogretmenler igin saklama kolayligi sagladigi ve materyal
tasarrufu agisindan destekledigi goriilmektedir (Garrett, MacPhee ve Jackson, 2013; Hooker,
2016; Lin, 2012). E-portfolyolarin aileler i¢in ise ailelerin ¢ocuklarinin e-portfolyolarini
inceleyerek onlarla iletisim kurmalarinda kolaylik saglamasi1 (Higgins, 2015; Higgins ve

Cherrington, 2017), ailelerin ¢ocuklartyla baglant1 kurma, iletisimi devam ettirme ve ortak



konular iizerinde konusma siirec¢lerini kolaylastiran bir ara¢ olarak islev gérmekte ve aile-
cocuk iletisim kalitesini iyilestirmektedir (Picher, 2019).

En genel anlamda e-portfolyolar, cocuklarin ¢aligsmalarinin dijital teknoloji
kullanilarak olusturulmasina, korunmasma ve saklanmasma olanak saglayarak siirecin
tyilestirilmesine biiyiik katkilar saglanmistir. E-portfolyo, 6gretme ve 6grenme basarilarinin
arastirtlmasini ve kapsamli bir sekilde degerlendirilmesini saglamaktadir (Barrett, 1994).
Ayrica dgrencileri degerlendirme siirecine dahil etmek onlarin okul 6ncesi déonemden
baslayarak hem bilissel hem de duyussal alanlardaki 6grenmelerini yonetmek ve izlemekle
beraber zaman i¢indeki gelisimlerini ve basarilarin1 belgelemek, basar1 diizeylerini
yansitarak ve daha da Onemlisi Ogrencilere basart duygusunu yasatmaktadir (Alanko,
Kankaanranta ve Kenttala, 2019). E-portfolyolar ayn1 zamanda ¢ocuklarin okul 6ncesi
doéneminden itibaren yasam boyu 6grenme dongiisiinii de desteklemektedir (Hertels, 2004).
Bu baglamda, 6grenme siirecine verilen 6nem dikkate alindiginda, e-portfolyo, okul dncesi
ogretmenlerinin kisisel 6grenme hedeflerini gelistirmelerine ve potansiyel olarak daha derin
Ogrenme seviyelerine ulagsmalarina olanak tanimaktadir (Barnstable, 2010). E-portfolyo
uygulamalari, okul Oncesi 6gretmenlerine ¢ocuklarin 6grenme siireglerindeki bilgi ve
becerilerini sergileme imkani sunarak, onlarin gelisim ve ilerlemelerini takip etmelerini,
degerlendirmelerini yaparak bireysel 6grenme siireclerini desteklemelerini ve her ¢ocugun
o6grenme hedeflerine ulasmasina yardimei olmalarina katki sunmaktadir (Filkins, 2010;
Beaumont-Bates, 2017). Gozleme dayali siire¢ odakli degerlendirmenin 6gretmenler igin
karmasik ve zaman alic1 olmasi, gézlem notlarin1 diizenli bir sekilde siniflandirmanin ve yil
boyunca bu notlara geri donebilmenin zorlugu, kagit kalem ile olusturulan portfolyolarin cok
yer kaplamas1 ve diizensiz olmasi gibi sorunlar, e-portfolyolarin kullanimini gereklilik
haline getirmistir. E-portfolyolar, veri kaybini 6nler ve 6gretmenlere kendi performanslarini
ve 6grenci performanslarini degerlendirme imkani saglamaktadir (McAfee ve Leong, 2012).

Erken cocukluk doneminde e-portfolyolarin tarihsel gelisimi 2000'li yillarin
ortalarinda yaygmlasmistir (Higgins, 2015). Bu siirecte, e-portfolyolarin cocuklarin
O0grenme siireclerini desteklemeye yonelik 6nemi giderek daha fazla kabul gérmiis ve
ogretmenler, veliler ve ¢ocuklar arasinda etkili iletisim ve isbirligini saglamada 6nemli bir
ara¢ olarak kullanilmistir (Picher, 2019). Bu ara¢lardan Seesaw, Edmodo, FreshGrade ve
Sesame (Buchholz ve Riley, 2020) gibi birgok e-portfolyo platformu bulunsa da, erken
cocukluk egitimi i¢in uygun olmadigi goriilmektedir. Erken cocukluk donemi igin

gelistirilen Educa, Storypark ve Portigocuk uygulamalari, fotograf, pdf, video kaydi ve



hikaye sablonlar1 gibi igeriklerin yiiklenmesini saglayarak aile-6gretmen ve c¢ocuk
etkilesimini desteklerken, 6gretmenlerin gelisimsel degerlendirmeler yapabilecegi araglar
sunmamaktadir (Educa, 2023; Portigocuk, 2023; Storypark, 2023).

Ancak Tiirkiye'de erken ¢ocukluk egitiminde e-portfolyo degerlendirmesinin ¢ok
yaygin olmadig1 goriilmektedir. Resmi okul dncesi egitim kurumlarinda kullanilan bir e-
portfolyo programi ya da platformu bulunmamaktadir. Ancak bazi1 6zel okullarin kendi
imkanlar ile e-portfolyo uygulamalarini kullandiklar1 goriillmektedir. Ayni zamanda e-
portfolyo ile ilgili bilimsel aragtirmalarda oldukga sinirhidir. Balci (2022) tarafindan erken
cocukluk dénemine yonelik gelistirilen Porti Cocuk e-portfolyo platformu, yalnizca gérsel-
isitsel iiriinlerin yiiklenebildigi ve gelisimsel degerlendirme araglarinin bulunmadigi bir
doktora tezi konusu olarak ele alinmistir. Bu nedenle gelisimsel degerlendirme amaciyla
kullanilacak, okul Oncesi Ogretmenlerinin degerlendirme yapmasini kolaylastiracak,
degerlendirme siirecini ve sonuglarini aileler ve diger paydaslarla paylasmalarina izin
verecek bir e-portfolyo platformunun gelistirilmesi 6nemli bir ihtiyagtir. Bu nedenle bu
arastirmanin, okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik e-portfolyo platformunun gelistirilmesiyle
ve bu platformun Ggretim siirecine iliskin goriis, tutum ve becerileri ortaya koyarak,
farkindalik yaratilabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, okul Oncesi 6gretmenlerinin e-
portfolyo degerlendirmelerine yonelik goriislerini ¢ok boyutlu olarak betimlemekte,
degerlendirme siirecinde karsilastiklart durumlar ortaya koymakta ve eylem arastirmasiyla
ogretmenlerin de dahil oldugu bir gelistirme siireci sayesinde e-portfolyo degerlendirme
platformunu siirekli olarak iyilestirme firsati saglamasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Okul
Oncesi 6gretmenlerin eylem aragtirmasi siirecine dahil edilerek, e-portfolyo gelistirme amaci
olan bu arastirmanin hem alanda gorev yapan 6gretmen hem de uygulamali arastirma olmasi
geregiyle alanyazina bilimsel temelli uygulama gelistirme firsati sunmasi ve e-portfolyo
platformlarmin  kullanimin yayginlasmas1 yoniinden oOnemli katkilar saglayacag:

diistiniilmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Bu calismanin temel problem ciimlesi “Okul Oncesi egitimi &gretmenlerinin
gelistirme ve uygulama siirecine dahil edildigi, ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmesi
amaciyla kullanilacak olan e-portfolyo platformunun gelistirme siireci nasildir ve katilimci
Ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik bilgileri ve teknolojik arag-gere¢ kullanimina

yonelik tutumlari bu siiregten ne diizeyde etkilenir?” olarak belirlenmistir.



1.1.2. Alt Problemler

I. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirilmesi
amaciyla kullanacaklar1 bir e-portfolyo platformu gelistirilme stireci nasildir?

Il. Okul Oncesi Ogretmenlerinin e-portfolyo gelistirme ve kullanma siireci
deneyimleri sonucunda degerlendirmeye yonelik bilgileri ve teknolojik arac-
gereg kullanimina yonelik tutumlari anlamli diizeyde degismekte midir?

I11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo platformu gelistirilme siirecindeki
deneyim ve goriisleri nelerdir?

IV. Okul 6ncesi 0gretmenleriyle isbirligi yapilarak e-portfolyo gelistirme ve
ogretim siirecine iligkin eylem planlar1 nasildir?

V. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo platformu 6gretimi siirecine iliskin

deneyimleri, goriisleri ve Onerileri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirilmesi amaciyla kullanilacak okul
oncesi egitim 6gretmenlerinin gelistirme ve uygulama siirecine dahil edildigi bir e-portfolyo
platformunun gelistirilmesini amaglamistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin erken ¢ocukluk
egitiminde degerlendirme siireglerine yonelik bilgi ve becerileri ile teknolojik arac-gereg
kullanimina iliskin tutumlarinin, e-portfolyo gelistirme siirecindeki etkileri {izerinde
durulmustur. Aragtirmanin temel hedeflerinden biri, okul oncesi egitim 6gretmenlerinin e-
portfolyo platformu gelistirmede aktif bir rol istlenmelerini saglamak olmustur. Bu
kapsamda, 6gretmenlerin degerlendirme siireglerine iligskin bilgi ve deneyimleri ile teknoloji
kullanimindaki beceri ve tutumlari, e-portfolyo platformunun tasarimina ve isleyisine
onemli katkilar sunmugtur. Ayrica, bu arastirma kapsaminda, katilimci dgretmenlerin e-
portfolyo uygulamasinin gelistirilmesi ve uygulanmas: siirecindeki deneyimlerinin detayl
bir sekilde incelenmesi planlanmistir. Bu sayede, 6gretmenlerin e-portfolyo platformunun
basarili bir sekilde entegrasyonu ve kullanimi i¢in hangi beceri ve bilgilere ihtiyag
duyduklari, siiregle ilgili zorluklar ve basari Gykiileri ortaya konmustur. Bu sayede,
ogretmenlerin teknoloji kullanim1 konusundaki olas1 endiseleri ve ihtiyaglari tespit edilerek,
egitim siireclerine entegre edilmis teknolojik araglarin kullanimini destekleyici ve motive
edici bir yaklasimin benimsenmesi saglanmistir. Bu yaklasimin benimsenmesiyle, okul

Oncesi egitim oOgretmenlerinin e-portfolyo platformunu etkili bir sekilde kullanarak,



10

cocuklarin gelisimlerini degerlendirmede ve isbirligini artirmada basarili olmalar
hedeflenmistir.

Sonu¢ olarak, bu aragtirma, okul Oncesi egitimde kullanilan e-portfolyo
platformunun gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecine 6gretmenlerin aktif katilimim
saglayarak, onlarin degerlendirme bilgileri, teknolojik arag-gere¢ kullanimi tutumlar1 ve
egitim ortamlarindaki isbirligi ve iletisimi analiz etmeyi amaglamistir. Bu kapsamda,
Ogretmenlerin e-portfolyo platformu ile ilgili deneyimlerinin ve tutumlarinin incelenmesi,
bu platformun erken ¢ocukluk egitiminde basaril1 bir sekilde entegrasyonu ve kullanimi i¢in

onemli bilgiler sunmustur.

1.3. Arastirmanmn Onemi

Erken cocukluk egitiminde portfolyolar ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmesi
amactyla da yaygin olarak kullanilmaktadir (Dogan, 2019; Gullo, 2005; Isikoglu ve
Canbeldek, 2017; ivrendi, 2011; McAfee ve Leong, 2012; Wortham, 2014; Oncii, 2009).
Portfolyolarin erken ¢ocukluk egitim siirecine etkin olarak dahil edilebilir olmasi, esnek ve
uyarlanabilir olmast ve degerlendirmede siireklilik kazandirmasi gibi 6zellikler
ogretmenlerin portfolyo degerlendirmelerini tercih etmeleri i¢in 6nemlidir (McAfee ve
Leong, 2012). Okul oncesi egitimi dgretmenlerinin gocuklart degerlendirmede en fazla
gozlem ve portfolyo kullandiklart saptanmistir (Isikoglu Erdogan ve dig., 2021).
Portfolyolar, gocuklarin gelisimi ve Ogrenmeleri hakkinda zengin ve somut bilgiler
saglayarak, egitimin biitlinciil ve devamlilik igeren bir siire¢ olarak anlasilmasina yardime1
olmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin ebeveynlerle kolay iletisim kurabilmesine ve ¢ocuklarinin
gelisimiyle ilgili farkl Girlinler sunabilmesine olanak tanimaktadir (Alagam ve Olgan, 2016;
Oncii, 2009; Wortham, 2014). Ek olarak ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmelerine, beceri
ve gelisimlerini farkli sekillerde gormelerine olanak taniyarak kendi farkindaliklarim
kesfetmelerine ve dolayisiyla benlik saygilarma katkida bulunmalarina destek olmaktadir
(Pergola, 2015).

Giintimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte kagit dosya kullanilarak hazirlanan
portfolyolarin yaninda ses, video, grafik ve metin gibi medya big¢imi kullanilarak hazirlanan
e-portfolyolar degerlendirme amaciyla kullanilmaktadir (Chang, 2001; Gok ve dig, 2020;
Higgins, 2015; Knauf ve Lepold, 2021; Theodosiadou ve Konstantinidis, 2015). Dijital
portfolyo, web tabanli portfolyo ve teknoloji tabanli portfolyo gibi farkli isimler alanyazinda
e-portfolyolar1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Alawdat, 2013; Barrett, 2007; Lorenzo ve
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Ittelson, 2005). E- portfolyolarin kullanimlar1 basta okul 6ncesi egitim olmak tizere farkli
egitim kademelerinde yayginlasmaktadir (Hartnell-Young ve Morriss, 2006) E-
portfolyolarin ulasim kolayligi, veri saklama imkanlari, zamandan kazanma, ¢ocuklarin
Ogrenme siirecine destekleme, 6gretmenlerin performanslarinin diizenli olarak takib etme
gibi olanaklar saglamaktadir (Alajmi, 2019; Buzzetto-More, 2010; Nicole, 2010). Ayrica
okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri siire¢ odakli etkili degerlendirme yapabilme olanagini elde
etmis olmaktadirlar (Beaumont-Bates, 2017).

Erken gocukluk egitiminde e-portfolyo ile ilgili alanyazin incelendiginde, sinirli
sayida arastirma yapildigi goriilmektedir (Balci, 2022; Beaumont-Bates, 2017; Goodman,
2015; Higgen, 2017). Bu arastirmalarin 6nemli bir boliimiiniin 6gretmen adaylarinin egitim
siirecinde e-portfolyo kullaniminin etkilerine odaklandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle, e-
portfolyo hazirlayan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin hem Ogrenme siireclerine
odaklandiklar1 hem de siirecin sonucunda nasil ve ne dgrendiklerini yansitma imkanlar
bulduklar1 vurgulanmaktadir (Wetzel, Strudler, Addis ve Luz, 2009). Giincel bir arastirmada
e-portfolyo hazirlayan, 6gretmen adaylarinin 6gretme ve 6grenme felsefelerini tanimaya
basladiklar1 ve egitim siireci hakkinda daha detayl1 bilgi sahibi olduklar: tespit edilmistir
(Lokollo ve Kundre, 2021). Ogretmen egitimi siirecinde e-portfolyo olusturan ve siirdiiren
Ogretmen adaylarinin, etkili 6gretim uygulamalar1 bulmak ve 6gretmen olarak geleceklerine
dair bir imaj olusturmak icin kendilerini kesfetme becerilerin daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Barrett, 2007). Benzer bir arastirmada Beaumont-Bates (2017), e-portfolyo
kullaniminin 6gretmenler ve ebeveynler arasindaki isbirligi diizeyini artirdigini bulmustur.
Ayn1 zamanda okul dncesi O0gretmen ve 0gretmen adaylarinin standartlara dayali egitim
reformunun amaclarini, kaliteli egitim ve 0grencilerin 6grenmesini iyilestirme inanglarina
eportfolyo hazirlama deneyimin énemli katkilar sagladigi belirtilmektedir. (Hooker, 2017).
Dahasi, okul oOncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylari, mesleki 6gretimleri sirasinda
karsilagacaklar1 seyleri deneyimler ve 6gretimlerini etkili ve yansitict hale getirmek igin
hangi becerilere ihtiya¢ duyacaklarini e-portfolyo yoluyla 6grendikleri saptanmstir (Kim,
2015).

Ote yandan okul 6ncesi ogretmenlerinin e-portfolyo olusturma deneyimlerini
etkileyen 6n kosullar ve ¢esitli engeller bulundugunu vurgulayan arastirma sonuglari
bulunmaktadir (Eyal, 2012; Theodosiadou ve Konstantinidis, 2015). Teknolojik altyapz, e-
portfolyo platformlarin kullanim kolayligi, platforma yonelik hizmet i¢i egitimlerin

gerekliligi gibi durumlar 6gretmen adaylarinca 6n kosullar arasinda ifade edilmistir. Ayrica
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O0gretmen adaylarinin e-porfolyo kullanmalarimi etkilyen diger bir faktér teknolojik
pedagojik becerileridir (Habeeb ve Ebrahim, 2019; Plaisir, Hachey ve Theilheimer, 2011).
Chung ve Kim (2010) 6gretmen adaylarmin e-portfolyo algilarinin, 6gretim becerilerini,
deneyimlerini ve basarilarin1 sistematik olarak belgeleyerek ve yansitarak, mesleki
gelisimlerini, motivasyonlarini ve 6gretim standartlarini olumlu yonde etkileyen énemli bir
faktor oldugunu vurgulamistir. Arastirmalara bakildiginda teknolojik becerilere sahip
olmayan bir¢ok okul 6ncesi 6gretmeninin e-portfolyo olusturmada zorlandiklar1 (Habeeb ve
Ebrahim, 2019), e-portfolyolar hakkinda olumsuz inanglar gelistirdikleri (Xiaoqing,
Yuankun ve Xiaofeng, 2013), kullanilan platformlarda giigliik yasadiklari ve teknolojik
becerilere sahip olmadiklar1 icin e-portfolyo platformlarint kullanirken sorunlarla
karsilastiklar1 goriilmektedir (Balci, 2022; Butler, 2006).

Bu calisma, erken ¢ocukluk dénemi e-portfolyolarinin gelistirilmesi ve kullanilmast
slirecini, isbirlik¢i eylem arastirmasi ile 6gretmenlerin katilimini saglayarak, ger¢ek yasam
deneyimleri ve geribildirimlerle siirekli iyilestirmeler yapmayir amagclayarak, diger
calismalardan 6zgiin hale getirmektedir. Alanyazindaki diger ¢alismalardan farkli olarak,
isbirlik¢i eylem arastirmasi yontemiyle siire¢ gelistirilmesine odaklanirken, gelisimsel
degerlendirme araclarim1  kullanarak eylem dongiileri sonucunda gercgeklestirilen
iyilestirmelerle diger galismalardan farklilagsmaktadir. Biitiin bunlar 1s18inda okul dncesi
doneme yonelik islevsel ve kolay kullanim 6zelliklerine sahip e-portfolyo platformlarinin
gelistirilmesi, gelistirme siirecine okul Oncesi Ogretmenlerinin dahil edilmesi ve
platformlarin kullanimina yonelik hizmet i¢i egitimlerin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yapilan bu arastirmada da, okul 6ncesi egitim alaninda kullanish ve islevsel bir e-portfolyo
platformunun gelistirilmesi ve bu platformun 6gretim siirecine uygulanarak 6gretmen, aile
ve cocuk iligkisine katki saglamasi agisindan onemlidir. Ayrica, bu siirece yonelik tutum ve
becerilerin desteklenmesi ve Ogretmen yetistirme programlarinda sunulan egitimin

sekillendirilmesi agisindan da biiyiik 6neme sahiptir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmada, oOgretmenlerin Olcek maddelerine verdikleri yanitlarda samimi
olduklar1  varsayilmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde
Ogretmenlerin gergek diistincelerini ortaya koyduklari varsayilmaktadir. Arastirmada,
kullanilan veri toplama araglar1 alanyazinda wulagsilabilen kaynaklar baglaminda

kullanilmistir.
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1.5. Sinirhliklar
Arastirma,
e Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu ve siniflarinda gorev yapan okul Oncesi
ogretmenleri
o 2022-2023 egitim dgretim yili

e Kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

E-portfolyo: E-Portfolyo, bir &grencinin dersle ilgili makaleler, posterler,
fotograflar, videolar ve sanat eserleri gibi ¢aligmalariyla olusturdugu dijital bir
koleksiyondur (Barret, 2007).

Alternatif degerlendirme: Cocuklarn bilgi ve becerilerini geleneksel sinav ve
testlerin disinda, performans temelli gérevler, projeler ve portfolyolar gibi farkli yontemlerle
degerlendirmeyi amaglayan bir yaklasimdir (Herman ve dig., 1992).

Okul oncesi egitim: Cocuklarin ilkokula baslamadan 6nce, yasamlarinin erken
donemlerinde sosyal, duygusal, biligsel ve fiziksel gelisimlerini destekleyen egitim
ortamlarinda yapilandirilmis 6grenme deneyimleri sunan bir siirectir (Wood, 2007).

.NET: Microsoft tarafindan gelistirilmis olan, genis bir yazilim gelistirme ¢ergevesi
olup, farkli dillerde yazilim uygulamalart olusturma ve calistirma imkani sunmaktadir
(Microsoft, 2021a)

Visual Studio: Microsoft tarafindan gelistirilmis olan, bir dizi yazilim gelistirme
araglarin1 ve hizmetlerini bir araya getiren entegre bir gelistirme ortamidir (Microsoft,
2021Db).



IKINCI BOLUM: KAVRAMSAL-KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. E-Portfolyo

Son yillarda bilgisayar ve internet teknolojilerinin egitimde kullanimiyla birlikte
elektronik portfolyo (e-portfolyo) olarak adlandirilan, elektronik formatlarda portfolyolar
olusturulmaya baslanmistir. Elektronik portfolyolar olarak da bilinen e-portfolyolar, bireyin
O0grenme deneyimlerini, basarilarini ve kisisel gelisimini belgelemek ve sergilemek i¢in bir
ara¢ olarak egitim ortaminda 6nem kazanmustir (Lorenzo ve lIttelson, 2005). Bu dijital
koleksiyonlar, 6grencilerin ¢alismalarin1 metin, resim, video ve ses gibi cesitli medya
formatlarinda saklamalarina, yonetmelerine ve sunmalarina olanak taniyarak Ogrenme
yolculuklarinin kapsamli bir resmini yansitmaktadir (Barrett, 2007). Web sitelerinde,
bloglarda veya 0zel yazilim platformlarinda saklanan e-portfolyolar, 6grencilerin ve
egitimcilerin degisen ihtiyaglarina uyum saglayarak kolay giincelleme, paylasim ve
erisilebilirligi kolaylastirir (Chang, Tseng ve Tseng, 2011). Kagit portfolyodan farkli olarak
e-portfolyoda 6grenciler metin, video, ses, grafik ve multimedya basta olmak iizere cesitli
formatlarda iiriinlerini olusturma imkanina sahiptir (Jenson ve Treuer, 2014). Bu noktada e-
portfolyo kapsaminda denemeler, raporlar, degerlendirmeler, video klipler, multimedya
parcalari, kavram haritalar1 ve ses klipleri olusturulabilir (Kimball, 2003; Yancey ve Hunt,
2009). Bir bagka ifadeyle, e-portfolyolar elektronik ortamlar sayesinde ses, video,
animasyon, sunu gibi gesitli iiriinleri icermektedirler (Demirli, 2007; Baris ve Tosun, 2013).
Bireysel olarak gelistirilen iirlinlerin web tabanli koleksiyonu olan (Giilbahar ve Kdse, 2006)
ve 6grenme portfolyo dosyalarini kayit ve depolamak i¢in bilgisayar teknolojilerini, internet
ve web teknolojilerini kullanan e-portfolyolar (Chou, 2012); genel olarak 6grencinin
akademik ilerlemesini gdsteren yansitict bir ara¢ (Riedinger, 2006); bireysel ve isbirlikli
O0grenme asamalarin1 gdsteren kisisellestirilmis, 6zellestirilebilir ve web tabanli dosyalar
(McCowan, Harper ve Hauville, 2005) olarak bilinmektedir.

Giiniimiizde okul oncesi, ilkokul, lise ve tiniversite dahil olmak {izere egitimin her
kademesinde e-portfolyolar kullamilmaktadir. Ozellikle Erken c¢ocukluk egitiminde
yayginlagan e-portfolyo uygulamalari, Reggio Emilia ve High Scope gibi pedagojik
yaklagimlarla uyumlu olarak Tayvan, Yeni Zelanda, Amerika ve Yunanistan gibi iilkelerde
elektronik degerlendirme ve dijital dokiimasyon adi altinda kullanilirken, ¢cocuklarin aktif

katilmimi tesvik eden dijital oyunlar araciligiyla dgretmenlerin gelisim diizeylerini ve
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ilerlemelerini takip etmelerine imkan saglamaktadir (Beaumont-Bates, 2017; Hooker, 2017,
Kuo, Yangi Ho ve Su, 2021; Liang ve Ling. 2014; Tsirika ve dig., 2017). Genel olarak e-
portfolyolar cocuklarin gelisim diizeylerinin en kritik oldugu okul 6ncesi donemde ebeveyn-
cocuk ve aile etkilesimi, 6gretmenlerin meslek ici gelisimleri ve platformlarin kullanimi ve

yayginlagmasi agisindan 6nem tagimaktadir (Higgins, 2015).

2.1.1. E-Portfolyo Kullaniminin Avantajlar: ve Dezavantajlari

E-portfolyo kullaniminin avantajlari, egitim siirecinde 6énemli katkilar saglayarak
0grenci, 0gretmen ve egitim kurumlar i¢in 6nemli bir degere sahiptir (Lorenzo & Ittelson,
2005). Ik olarak, e-portfolyolar dgrencilerin 6grenme siirecinde kendilerini daha iyi
diisiinmelerine ve yansitmalarma yardimci olmaktadir (Barrett, 2007). Ogrencilerin
calismalarini, basarilarin1 ve gelisimlerini diizenli olarak gbézden gegirerek, 6grenme
stirecindeki giiglii ve zayif yonlerini belirlemelerine imkan tanimaktadir.

E-portfolyolar 6grenci ve 6gretmenler arasindaki iletisimi gliclendiren etkili bir arag
olarak gorev yapar (Hallam ve Creagh, 2010). Ogretmenler, 6grenci caligmalarmi ve
basarilarint diizenli olarak inceleyerek, gelismeleri lizerinde daha iyi geri bildirimlerde
bulunabilir ve 6grencilere rehberlik edebilirler (Chen, 2009). Ayn1 zamanda, 6grenciler e-
portfolyolarint 6gretmenlerine ve akranlarina sunarak, ¢alismalari hakkinda geri bildirim
alabilir ve 6@renme siireclerini iyilestirebilirler (Zubizarreta, 2009).

Aragtirmalar e-portfolyolarin g¢esitli avantajlar1  bulundugunu gdstermektedir.
Avantajlarin  basinda e-portfolyo ¢alismalarina web iizerinde ¢evrimi¢i olarak
depolanabilmesi ve web ag1 {izerinden kolayca ulagilabilir olmas1 gelmektedir (Wang ve
Wang, 2012). Bilgilerin uzun siireli saklanabilmesi, az c¢aba ve maliyetle kolayca
paylasilabilir veya goriintiilenebilir olmast (Klein, 2014); o6grencilerin akademik
ilerlemelerinin detayli olarak degerlendirilmesini saglamasi (Barrett, 1994); 6grencilerin
yasam boyu Ogrenme becerilerini gelistirmesi (Demirli ve Turhan, 2009; Hertels, 2004);
motivasyonlarim artirmasi (Giirol ve Demirli, 2006; Ozgiir, 2016); 6grenme siirecine karst
olumlu tutum ve alg1 saglamasi (Baris ve Tosun, 2013; Chou, 2012; Demirli ve Giirol, 2010)
baglica avantajlar1 olarak belirtilmektedir. Ayrica, e-portfolyo, &grencinin akademik
ilerlemesini gostermesinin yaninda dgretmen ve Ogrencinin degerlendirmesine de firsat
saglamaktadir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006) ve Ogrencinin 6grenme siirecindeki

ilerlemesinin analitik iligkisini gozlemlemeye imkan sunmaktadir (Kayri, 2008). Boylece, e-
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portfolyolar 6grenme, 6gretme ve degerlendirme siireglerini kolaylastirmaktadir (Ledoux ve
McHenry, 2006).

Genel olarak, e-portfolyolar, 6grencilere ve ogretmenlere erisim kolayligi, veri
saklama ve yOnetme yetenekleri, zaman tasarrufu ve 6grenme siirecini destekleme gibi
cesitli faydalar sunmaktadir (Polat ve Kose, 2013). E-portfolyolar, 6grencilerin iiriinlerini
zaman icinde izlemelerini ve diizenlemelerini kolaylastiran esnek bir yapiya sahiptir
(Paulson ve dig., 1991; Whitworth, Deering, Hardy ve Jones, 2011). Ayrica, e-portfolyolar,
kullanicilarin teknoloji becerilerini gelistirme, teknoloji kullanarak 6grenmeye yonelik
olumlu tutumlar gelistirme ve yasam boyu 6grenme yetenekleri kazandirma konularinda da
yardimc1 olmaktadir (Abrami ve Barrett, 2005). E-portfolyolar, dgrencilerin beceri ve
gelisimlerinin daha kapsamli bir degerlendirmesine olanak tanir ve Ogretmenler ile
akranlarinin 6grenci ¢alismalarina aninda geri bildirimde bulunmalarini saglar (Polat Demir
ve Kutlu, 2016). Ustbiligsel 6grenme, yansitict pratik ve dzelestiri becerilerinin gelisimine
de katkida bulunur (Kahn, 2014).

E-portfolyo kullaniminin egitim ortamindaki diger yararlar1 su sekildedir (Demirli,
2007; Demirli ve Giirol, 2007; Giilbahar ve Kdse, 2006):

¢ RBiitiin bireylerin 6grenim kazanimlarini ve beklentilerini gdstermesi i¢in destek

olur.

e E-portfolyo olusturma siirecinde ogrencilerin akademik diizeylerinin tespit

edilmesine imkan saglar.

e Ogretmenler, grenme siirecinde uygun déniitler sunarak dgrencilerine rehberlik

etmektedirler.

e Ogrenme materyallerini sekillendirerek dgrencilerin kisisel ilerlemesini tesvik

eder.

e Ogrenciler, ¢coklu ortam faktorlerini kullanarak becerilerini gelistirme imkanina

ulagirlar.

e Zaman ve yer smirlamast olmaksizin &grenciler c¢aligmalarini teslim

edebilmektedir.

e Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini kazanarak dzgiiven gelistirmeleri

saglanir.

e Ogrencilerin otantik degerlendirme becerileri gelisir.

e Ogrencilerin siirekli bir gelisim siireci i¢inde olmalar1 saglanir.
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e Isbirligi temelinde etkinlikler gerceklestirilerek ogrencilerin sosyallesmesine

olanak saglanir.

e Siirec icerisinde yeni 6grenmeler i¢in 6grenciler motive edilir.

Sonug olarak, e-portfolyo kullaniminin avantajlari, hem egitimciler hem de
ogrenciler i¢in Onemli faydalar saglamaktadir. E-portfolyolar, 6grencilerin 6grenme
stireclerini gorsellestirmelerine ve yansitmalarina olanak taniyarak, bireysel beceri ve
basarilarin1 ortaya koymalarina yardimeci olmaktadir. Ayrica, egitimcilerin 6grencilerin
gelisimlerini siirekli olarak takip etmelerine ve degerlendirmelerine imkan taniyarak daha
etkili 6gretim ve geri bildirim saglamaktadir. E-portfolyolar, ailelerin ¢ocuklarinin egitim
stirecine daha fazla dahil olmalarin1 tesvik ederek aile-6gretmen iletisimini
giiclendirmektedir. Bu durum, 6grencilerin basarisi ve motivasyonu tizerinde olumlu bir etki
yaratarak teknoloji entegrasyonu, e-portfolyolarin kullanilabilirligini ve erisilebilirligini
artirarak, ogrencilere, egitimciler ve ailelere daha esnek ve uyumlu bir 6grenme ortami
sunmaktadir (Kim, 2015). Tiim bu avantajlar, e-portfolyo kullaniminin egitim alaninda
giderek daha popiiler hale gelmesine katkida bulunmaktadir.

E-portfolyolarin kullanimi1 konusunda avantajlarinin yani sira ¢esitli dezavantajlari
bulunmaktadir. Teknik konulara dikkat ¢ekilmekte ve baglanabilirlik, ag altyapisi, erisim,
kimlik dogrulama, giivenlik, erisilebilirlik ve teknik standartlar gibi konularda c¢esitli
sorunlar yasanabilecegi belirtilmektedir (Barrett, 2010; Yamamoto ve Nakazawa, 2010).
Ayrica, 6gretmenlerin ve 0grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yetersiz olmasi, e-
portfolyolarin etkili kullanimin1 engelleyebilir (Lorenzo ve Ittelson, 2005). Baska bir sorun
ise Ogretmenlerin e-portfolyo degerlendirme siirecine iligkin yeterli egitime sahip
olmamalar1 ve bu durumun degerlendirme siirecinin kalitesini olumsuz etkileyebilecegidir
(Gibson ve Barrett, 2003; Wade, Abrami ve Sclater, 2005).

Ogrencilerin gerekli bilisim teknolojileri becerilerine sahip olmamalari, e-portfolyo
kullanimiyla ilgili algilarin1 olumsuz yonde etkileyebilir ve etkinlikleri tamamlarken ayn
zamanda web tasarim becerilerini gelistirmeye odaklanmalari gerektigi i¢in fiili kullanimini
zorlastirabilir (Akgil ve Arap, 2009; Lin, 2008). Ilk e-portfolyo deneyiminde, amacin
belirsizligi nedeniyle 6grencilerin katilimi diisiik olabilmekte (Ayres, 2012) ve bilisim
becerilere sahip olmayan &grencilerin motivasyonu da etkilenebilmektedir (Egan, 2012;
Johnsen, 2012). Bir diger dezavantah ise e-portfolyo olusturmanin yiiksek yazma ve tartisma

becerileri gerektirmesi nedeniyle, siire¢ olduk¢ca zorlu ve zaman alict olarak
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algilanabilmektedir (Firssova, 2006; Genc ve Tinmaz, 2010; Lin, 2008; O'Keeffe, 2012;
Parker, Ndoye ve Ritzhaupt, 2012).

2.1.2. E-Portfolyonun Egitim Siirecindeki Rolii

E-portfolyo degerlendirmelerinin egitim ve dgretim siirecinde ¢esitli olumlu etkileri
bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; 6grencilerin motivasyonlarini artirma (Blackwell, 2013)
ve O0grenme deneyimlerini kisisel ve mesleki gelisimlerine katkida bulunabilecek sekilde
anlamli hale getirme becerisi saglamasi1 (Housego ve Parker, 2009) seklinde ifade edilebilir.
Ayrica, Ogretmenler, e-portfolyo kullanarak hazirladiklar1 materyallerini ¢oklu ortam
unsurlarindan faydalanarak resim, grafik, ses, metin gibi g¢esitli formatlarin kullanimiyla
sunabilirler (Balta ve Tiirel, 2013). Bu kapsamda e-portfolyolarin ¢oklu ve karmasik
iligkilere izin veren hiyerarsik bir yap1 oldugu sdylenebilir.

E-portfolyo olusturmanin avantajlar1 olmasina ragmen, bazi zorluklart ve sorunlari
da beraberinde getirdigi belirtilmektedir. Oncelikle, e-portfolyo olusturma siirecinin zaman
alic1 oldugu (Attinello, Lare ve Waters, 2006; Hall ve Hewitt-Gervais, 2000; Ntuli, Keengwe
ve Kyei-Blankson, 2009; Ocak ve Ulu, 2009) ve bu nedenle 6gretmenlerin ve dgrencilerin
bu siiregte daha fazla zaman harcamalar1 gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica, e-portfolyo
kullanimiyla ilgili olarak teknik sorunlar da yasanabilmektedir. Bu sorunlar arasinda
baglanabilirlik ve ag altyapisi, erisim, kimlik dogrulama ve giivenlik, erisilebilirlik ve teknik
standartlar gibi konular bulunmaktadir (Doig, Illsley, McLuckie ve Parsons 2006; Irvine ve
Barlow, 1998; Jarrott ve Gambrel, 2011). Bu tiir teknik sorunlar, e-portfolyo kullaniminin
etkinligini ve verimliligini azaltarak kullanicilarin deneyimini olumsuz etkileyebilmektedir.

E-portfolyolarin egitim siirecindeki rolii, 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin,
basarilarinin ve kisisel gelisimlerinin izlenmesini ve diizenlenmesini kolaylastirdigi i¢in
giderek daha Onemli hale gelmistir (Ntuli, Keengwe ve Kyei-Blankson, 2009). E-
portfolyolar, 6grencilerin akademik basarilarini, becerilerini ve yeteneklerini sergilemelerini
saglarken, 6z degerlendirme yapmalarina ve 6grenme siireclerini yansitmalarina olanak
tanimaktadir (Heath, 2002). Buna ek olarak, e-portfolyolar 6grenciler, dgretmenler ve veliler
arasinda isbirligini tesvik ederek iletisimi ve egitim yolculuguna katilimi artirmaktadir
(Chen, Light ve Ittelson, 2012). E-portfolyolar, 6grencilerin 6grenme ilerlemelerini
yakindan izleme ve siirekli geri bildirim saglama firsatlar1 sunarak 6grencilerin gelisimini
ve biiylimesini desteklediginden 6gretmenler icin degerli araglar olarak hizmet etmektedir

(Cambridge, 2008). Ogretmenler e-portfolyolar: kullanarak dgrencilerin ihtiyaglarina gére
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uyarlanmis daha kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunabilir ve 6gretimin etkililigini
artirabilir (Bryant ve Chittum, 2013). Ayrica, e-portfolyolar 6grenciler, 6gretmenler ve
veliler arasindaki iletisim ve igbirliginin gili¢lendirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir
(Chen ve dig., 2012). Ozellikle ebeveynler, cocuklarinin 6grenme deneyimleri, basarilar1 ve
yetenekleri hakkindaki bilgilere daha kolay erisim saglayarak ¢ocuklarinin egitimine daha
aktif bir sekilde dahil olabilirler (Goodman, 2015). Bu artan katilim, daha destekleyici ve
etkili bir egitim ortamina katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin kisisel bilgileri, akademik basarilari, kazanmimlar1 gibi bilgiler e-
portfolyo icinde depolanmaktadir. Bu sekilde s6z konusu bu bilgiler her zaman erisilebilir
haldedir (Mason, Pegler ve Weller, 2004). Egitim siireci kapsaminda uygulanan dort tiir e-
portfolyo vardir (Alexiou ve Paraskeva, 2010):

e Degerlendirme e-portfolyosu: Ogrencilerin belirli konu alanlarinda sahip olduklart

becerilerin ortaya konmasi igin kullanilan portfolyodur.

e Vitrin e-portfolyosu: Ogrencilerin farkli alanlarda gerceklestirdikleri projelerin

gosterildigi portfolyodur.

e Gelisim e-portfolyosu: Ogrencilerin zaman icindeki ilerlemelerini takip ederek

planlama yapmak icin kullanilmaktadir.

e Yansitici e-portfolyo: Akademik basarilari ile 6grenme hedefleri arasindaki iligkiyi

ortaya koyan portfolyodur.

Sonug olarak, e-portfolyolarin egitim siirecindeki rolii ¢ok yonlii olmakla birlikte
giiniimiiziin teknoloji odakli 6grenme ortamlarinda 6nemi giderek artmaktadir. E-
portfolyolar, 6grencilerin 6§renme deneyimlerini ve basarilarini belgelemeleri, yansitmalari
ve sergilemeleri igin gii¢lii bir ara¢ olarak hizmet etmekte, 6z farkindalig1 ve yasam boyu
ogrenmeyi tesvik etmektedir. Egitimciler i¢in e-portfolyolar, ogrenci gelisimini
degerlendirmek ve kisisellestirilmis geri bildirim saglamak igin yenilik¢i bir arag sunarak
daha etkili bir 6gretme ve O6grenme deneyimini tesvik etmektedir. Ayrica, e-portfolyo
ogrenciler, egitimciler ve aileler arasinda gelismis iletisim ve isbirligini kolaylastirarak
destekleyici bir egitim toplulugunu tesvik etmektedir. Teknoloji gelismeye ve egitim
uygulamalarina entegre olmaya devam ettikce, e-portfolyolar Ogretim ve Ogrenimin
gelecegini sekillendirmede dnemli bir rol oynamaya ve 6grencileri siirekli degisen kiiresel

ortamda basarili olmalari i¢in destekleyecegi sdylenebilir (Barrett, 2007; Chang, 2001).
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2.1.3. E-Portfolyonun Degerlendirme Siirecindeki Onemi

Degerlendirme araci olarak e-portfolyolar 6zellikle belirlenen kriterlere veya gerekli
yetkinliklere kars1 becerileri, yetenekleri ve basarilar1 gésterme agisindan (von Konsky ve
Oliver, 2012) bir degerlendirme araci olarak giderek daha fazla kullanilmaktadir (MacEntee
ve Garii, 2010). Bir e-portfolyo, 6grencilerin 6grendiklerini gostermeleri i¢in daha otantik
(gercekei) olanaklar sunabilmektedir (Raison ve Pelliccione, 2006). Ayrica 6grenme
hedefleri ve mesleki gelisim planlamasi agisindan 6grenciye 6z-degerlendirmede bulunma
imkani sunmaktadir (Von Konsky ve Oliver, 2012).

E-portfolyo degerlendirme siireci, portfolyonun hedefine bagl olarak farklilik
gostermektedir. Ogrencinin dgrenme siirecindeki gelisimini takip etmek, eksikliklerini
belirlemek ve gelistirmek ve 6grenciye yol gostermek amaglaniyorsa, degerlendirme siireci
Ogretmen tarafindan yiiriitiilerek ve puanlama yapilmamaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2006). Ancak, amacin basariy1 degerlendirmek oldugu durumlarda, 6grenci portfolyo
dosyasmni olusturur ve calismalarin degerlendirilmesi, calismalarin bireysel olarak
puanlanmasi ve bu puanlarin ortalamasinin alinmasiyla gercgeklestirilir. Geleneksel
portfolyolardaki dereceli puanlama anahtari, kontrol listeleri ve gozlem formlari
kullanimindan farkli olarak, e-portfolyo sistemlerinde 6grenci calismalarina daha kolay
erisim sayesinde daha objektif bir degerlendirme yapilabilmektedir (Alan, 2014).

Mahasneh (2020), o&gretim ve degerlendirme amagclarina yonelik olarak

portfolyolarin gelistirilmesine yardimei olmak igin yonergeler ortaya koymustur. Bunlar;

. Portfolyonun amacinin belirlenmesi;

. Gorev orneklerini se¢me yonergeleri;

. Ogrenci katilimi;

. Amagh kanit segiminde kendini yansitma;

. Performans degerlendirme kriterleri

. Ogrenmeyi gelistirmek ve degerlendirmek i¢in portfolyo kullanimi.

2.1.4 Egitim bilisim ag1 ve degerlendirme araclar

Egitimde teknoloji kullanimimin genisletilmesine yonelik ¢aligmalar yapan
(YEGITEK, 2016) Milli Egitim Bakanligi'na bagli Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (YEGITEK), icerik bileseni alanindaki ¢alismalari iistlenerek Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) platformunu olusturmustur (EBA, 2016; Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015).
FATIH Projesi kapsaminda gerekli icerikleri saglayarak dnemli bir rol iistlenen EBA
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(Ulusoy ve Eryilmaz, 2015), egitim-0gretim siirecinde d6gretmenlere ve ogrencilere g¢esitli,
zengin ve egitici igerikler sunarak, tiim egitim profesyonellerinin e-igerik ihtiyaglarina yanit
veren bir ¢evrimigi sosyal egitim platformudur (EBA, 2016). EBA platformunda yer alan
cok sayida dijital kaynak, MEB ve igeriklerini sunmaya istekli sirketler tarafindan
olusturulmustur. Cesitli alanlarda siirekli gelistirilen ve giincellenen EBA igerikleri (EBA,
2016), e-kitaplar, ses dosyalari, videolar, gorsel materyaller, interaktif aktiviteler, e-testler,
e-sinavlar ve e-denemeler gibi farkli formatlarda 6gretim malzemeleri olarak sunulmakta ve
portfolyolar olusturulabilmektedir.

EBA, 6gretmenlerin gesitli ders materyallerini kullanarak ders tasarimlar1 olusturup
Ogrencilere atayabildigi ve 6grencilerin aktiviteleri ile igerik tamamlama oranlarina dayali
egitim yili puanlarim1 ve siralamalarmi degerlendiren portfolyo o6zelligi sunan bir
platformdur. Son yillarda, kiiresel c¢apta gerceklesen COVID-19 salgini sebebiyle,
tilkemizde 23 Mart 2020 itibariyle tiim egitim kademelerinde (okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul,
lise ve yliksekOgretim) uzaktan egitime gecilmis ve bir donem bu sekilde stirdiiriilmiistiir.
Bu siiregte EBA platformu aktif olarak kullanilmistir. COVID-19 pandemisi sirasinda EBA
hakkinda yapilan caligmalarda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin EBA'ya yonelik goriislerinin
uygun seviyede oldugu (Cift¢ci ve Aydin, 2020) goriilirken, EBA'nin okuma becerileri,
degerlendirme, etkilesim ve teknolojik agidan yetersiz kaldigi (Gilirdamar, Sehirli ve
Topcuoglu Unal, 2020) belirtilmistir. Ayrica, EBA'nin pandemi siirecinde tek basina yeterli
olmadig1 (Kaynar, Kurnaz, Dogrukdk ve Sentlirk Barisik, 2020), uzaktan egitim ders
stirelerinin kisa ve derslerin yiizeysel oldugu, fakat ilkokul 6grencilerinin uzaktan egitimde
sorun yasamadigl (Yurtbakan ve Akyildiz, 2020) ifade edilmistir. Pandemi doneminde
Ogrenci ve ogretmenlerin EBA'ya erisimde zorluklar yasadigi, tiim dersler igin igerik
eksikligi oldugu ve EBA'nin altyap1 ve igerik yoniinden iyilestirilmesi gerektigi (Can, 2020)
arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Erken ¢ocukluk dénemine yonelik aragtirmalar
bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerin, COVID-19 pandemisi boyunca uygulanan uzaktan
egitimin genellikle hedeflerine ulagamadigini, degerlendirme siireglerinin  objektif
olmadigini, altyapida eksiklikler yasandigini, odaklanma sorunu, degerlendirme siireci
giicliikleri, veli isteksizligi, grup ¢aligsmalar1 ve aktivitelerin yetersiz kaldigini gortilmektedir
(Acar, Erbas ve Eryaman, 2021; Aral ve Kadan, 2021). Hardiyanti, Utoya, Sari, Mamonto
ve Padolo (2022) yaptiklar1 g¢alismada ise covid-19 pandemi siiresince okul Oncesi
Ogretmenlerinin e- portfolyo kullanimina yonelik ihtiyaci incelemislerdir. Calisma

sonuglarina gére dgretmenlerin, ¢evrimici 6grenme siirecinde bilgi teknolojisini kullanarak
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kolayca kullanabilecekleri bir e-portfolyonun gerekliligi goriilmektedir. Etkili bir yazilim
kullanarak, 6gretmenler ¢ocuklarin gelisimini, ¢caligmalarim1 ve etkinliklerini belgeleyip
analiz ederek Ogrenme siireglerini daha etkili ve verimli hale getirebileceklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica, 6gretmenler, ebeveynler ve ¢cocuklarin, 6gretmenlerle isbirligi icinde e-
portfolyolar olustururken teknoloji kullanma becerilerini anlamalar1 ve bu becerileri

gelistirmelerinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

2.1.5. Erken Cocukluk Dénemi Portfolyo ve E-Portfolyonun Onemi

2.1.5.1 Portfolyo. Latince kokenli olan portare (tasimak) fiili ve foglio (kagit sayfasi)
sOzciigiinlin birlesmesinden olusan portfolyo (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017), Tiirkce

non

alanyazinda "gelisim dosyasi", "bireysel gelisim dosyasi", "siire¢ gelisim dosyasi", iiriin
dosyast", “secki dosyasi1", "lirlin secki dosyas1", "tiimel degerlendirme dosyas1" gibi isimlerle
ifade edilmektedir (Kabag, 2007; Organ, 2014; Turpgu, 2015).

Performans degerlendirme yontemlerinden biri olan portfolyo, alanyazinda gesitli
tanimlarla a¢iklanmaktadir. Bunlardan bazilari sdyledir:

e Portfolyo, cocugun 6grenme, diisiinme, kendine dair goriisleri, soru sorma, analiz-
sentez yapma, iiretme ve sosyal, duygusal, zihinsel etkilesimlerine iligskin gelisim ve
ogrenme siirecinin amacl kaydidir (Trikig, 2012).

e Portfolyo, bir cocugun zaman igindeki gelisim ve 6grenmesini belgeleyen kanitlarin
diizenli ve amagcli bir derlemesidir (McAfee ve Leong, 2012).

e Portfolyo, cocugun kendisine Ogretilenlerin hepsini  6grenip Ogrenmedigini
gostermesi yerine, ¢ocugun kendine 6gretilenleri uygulayabildigi ¢alisma 6rneklerini
ortaya koydugu birikimdir (Acar, 2014).

e Portfolyo, egitim programindaki amag¢ ve kazanimlar ile ilgili ilerlemeleri gérmek
icin, ¢ocuklarin ¢alismalarinin sistematik olarak toplanip diizenlenmesidir
(Bredekamp, 2015).

Portfolyo, cocugun gelisiminin biitiin yonlerine iliskin elde edilen 6zgiin verilerin
diizenlenmesi, biriktirilmesi ve muhafaza edilmesi i¢in uygun bir yontemdir (McAfee ve
Leong, 2012). Portfolyonun 6zellikleri Wade ve Yarbrough (1996) tarafindan su sekilde

siralanmustir:
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Portfolyo gelisimseldir: Portfolyo, ¢ocugun belirli bir zaman siirecindeki
gelisimini ve Ogrenmesini ifade eder. Ogrenme sonuglar1 uzun bir siiregte
toplanir.

Portfolyo se¢imlidir: Portfolyo, cocuga segme olanagi sunar. Cocuk portfolyoda
yer verecegi ¢aligmalara kendisi karar verebilir.

Portfolyo bireyseldir: Portfolyoda bireysel igerik se¢imi ve bireysel tarzin
yansimasi vardir.

Portfolyo 6zgiindiir: Portfolyo, cocugun yaptigi caligmalar1 ve performansini
birlestirir. Somut 6grenme tirlinleri igermesi ve g¢ocugun siire¢ icerisindeki
gelisimini ortaya koymasi sebebiyle portfolyo, otantik (6zgiin) bir degerlendirme
yontemi olarak ifade edilir.

Portfolyo yansiticidir: Portfolyo, ¢ocugun kendi Ogrenmesinin kanitlarin
yansitmasina, dolayisiyla 6grenmesini gézden gegirmesine ve ileriki 6grenmeleri
icin hedef olusturmasina katki saglayabilir. Portfolyo ile ¢ocuk, ge¢cmiste
gosterdigi cabay1 gozden gegirerek daha iyisini yapabilecegini fark edebilir.
Portfolyo ¢ift degerlidir: Portfolyo 6gretmene ¢ocugun gelisimini ve basarisini
degerlendirme, ¢ocuga ise 0grenme siirecinin kayitlarini yansitma firsati sunar.
Yani hem 6gretmen hem de ¢ocuk agisindan degerlidir.

Portfolyo etkilesimlidir. Cocuk, portfolyoyu olustururken ve gelistirirken

ogretmeni, akranlari ve ebeveyniyle etkilesim kurar (Chang, 2001).

Bu o6zelliklerin yani sira portfolyo,

Esnek ve uyarlanabilir 6zelliktedir (Guddemi ve Case, 2004).

Cocugun yas ve gelisim diizeyine, gelisimsel ve o6gretim programi alanlarina,
okul veya egitim merkezinin amaclarma veya diger kosullara bagli olarak
farklilik gosterebilir.

Cocugun kuwetli yonlerine ve ne yapabildigine odaklanir.

Cocuga ve cocugun 6grenmesine iliskin zengin bir bilgi kaynagi niteligindedir.
Her cocuk icin essiz bilgileri igerir.

Stiregelen degerlendirmeye kaynak temin eder. Duragan bir rapor, not veya puan
degildir (McAfee ve Leong, 2012).

Cocuklar birbirleri ile kiyaslamak yerine her bir gocugun zaman igerisinde nasil

degisim ve gelisim gosterdigine odaklanir (Bredekamp, 2015).
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e Hem formal (standart testler) hem de informal (alternatif) degerlendirmeden elde
edilen bilgileri birlestiren bir yaklagim olarak kullanilabilir (Pierce ve O'Malley,
1992).

2.1.5.2 Portfolyo tiirleri. Alanyazinda portfolyonun tiirlerine yonelik farkli
siniflandirmalarin oldugu goriilmektedir. Lankes (1995) simiflamasinda bir¢cok portfolyo
tiirlinden s6z etmekte olup, gelisimsel portfolyo (developmental portfolio) ve vitrin
portfolyosuna (showcase portfolio) deginmekte; Wortham ve Hardin (2001) portfolyoyu,
calisma portfolyosu (working portfolio), degerlendirme portfolyosu (evaluative portfolio),
vitrin portfolyosu (showcase portfolio) ve arsivsel portfolyo (archival portfolio) olmak {izere
dort baslikta siniflandirmaktadir. Wortham (2014) portfolyolarin igerigi, organizasyonu ve
etkisi acisindan gruplara ayrilarak incelendigini belirtmektedir. Bu siniflamada igerigi
acisindan portfolyolorin gosteri portfolyosu, siire¢ portfolyosu ve arsivsel portfolyo olarak;
organizasyonu agisindan portfolyolarin egitimci organizasyonlu portfolyolar (6grenme
portfolyolar1 ve caligma portfolyolar1) ve ¢cocuk organizasyonlu portfolyolar olarak; etkisi
acisindan portfolyolarin ise yillik portfolyo (current year portfolio), kalici portfolyo
(permanent portfolio), degerlendirme portfolyosu (evaluative portfolio) ve isleyen portfolyo
(working portfolio) olarak ele alindig1 goriilmektedir. Trickic (2012) ise portfolyonun siire¢
odakli ve iriin odakli olmak iizere iki gruba ayrildigimi belirtmektedir. Siire¢ odakl
portfolyolar, cocugun gelisimine odaklanan portfolyolar iken, iiriin odakli portfolyolar
cocugun en 1yi ¢aligmalariin yer aldig1 portfolyolardir. Milli Egitim Bakanlig1 (2015) ise
okul dncesi egitimde yaygin olarak kullanilmasi Onerilen portfolyo tiirleri arasinda belge
portfolyolar, siire¢ portfolyolari, etkinlik portfolyolari, ¢cocuk-6gretmen portfolyolart ve

alternatif degerlendirme portfolyolarina deginmektedir.

2.1.5.3 icerik secimi ve organizasyonu. Erken ¢ocukluk déneminde g¢ocugun
gelisiminin, ilerlemesinin ve dgrenmesinin belgelenmesi esastir. Bu noktada portfolyolar,
cocugun egitim-6gretim donemi sonunda siirecin bir sonucu olarak degit "siirecin kendisi"
olarak ele alinmalidir. Portfolyolar, baz1 hatali uygulamalarda oldugu gibi, sadece ¢ocugun
yil iginde yapmis oldugu sanat ¢caligmalarinin bir araya getirildigi bir faaliyet dosyasi olarak
algilanmamalidir (MEB, 2006).

Portfolyonun igeriginde nelerin yer alacagi, portfolyonun amacina ve tiiriine gore

degisiklik gostermektedir. Wortham (2014) portfolyolarin gelisim alanlarina, igerik
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alanlarina, belirlenen konu veya temalara gore diizenlenebilecegini, erken cocukluk

donemde en uygun yaklasimin portfolyolarin gelisim alanlarina gore olusturulmasi

oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, gelisim alanlarina gore olusturulacak olan bir

portfolyonun boéliimleri motor gelisim, sosyal-duygusal gelisim, dil gelisimi ve bilissel

gelisime yonelik olarak diizenlenmelidir. Benzer sekilde Catron ve Allen'de (1991) gelisim

alanlarma gore diizenlenen portfolyolarin motor gelisim, sosyal-duygusal gelisim, dil

gelisimi ve biligsel gelisim alanlarina yonelik belgeler icermesi gerektigini belirtmektedirler

(Akt. Ivrendi, 2011).

Etkili bir portfolyoda yer almasi gereken bilgi, belge ve dokiimanlar su sekilde

siralanabilir;

Ebeveyne/aileye ait bilgi formlari,

Cocuga ait kisisel bilgiler,

Cocugun ilgilerine yonelik bilgiler (Ornegin, televizyon izleyip izlemedigi, en
sevdigi oyuncak, en sevdigi yiyecek vb.),

Ogretmenin cesitli durum ve zamanlarda topladig1 gdzlem kayit bilgileri,

Cocuga ve ebeveyne iliskin anekdot kayitlari,

Cocuk-6gretmen ve ebeveyn-6gretmen goriismelerinden notlar (Ornegin, telefon
goriismeleri, raporlar vb.),

Fotograflar (Ornegin, ¢ocugun evde yapilan korsan kostiimii ile g¢ekilmis
fotograflari, g¢ocugun baska cocuklarla oyun oynarken c¢ekilmis fotograflari,
cocugun siniftaki bagarisini yansitan fotograflar vb.),

Ses ve video kayitlar1 (Ornegin, cocuk sarki sdylerken yapilan ses kayitlari, cocuk
bir hikaye anlatirken ¢ekilen videolar vb.),

Standart testlerin ve gelisim kontrol listelerinin sonuglari,

Performans degerlendirme sonuglari,

Ogretmenin ¢ocuga dair kisa ve uzun vadedeki planlari,

Cocugun onceden belirlenmis bir alanda, yetenegini gosteren calisma ornekleri,
Ug boyutlar iiriinler (Ornegin, heykeller, kilden yapilmus iiriinler, bloklar vb. ile
yapilan ¢aligmalar),

Cocugun harfleri, rakamlari, adin1 veya bir yaziy1 yazmaya ¢alistig1 ilk calisma
ornekleri,

Cocugun yapmis oldugu resimler,
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Cocugun 6gretmene ve/veya ebeveynine sordugu sorular, sorulara vermis oldugu
olagan dis1 cevaplar,

Ebeveyn gozlemleri ve gozlemlerden edinilen notlar (Ornegin, ebeveynin "Bugiin
aile hayvanat bahgesini ziyaret ettik, 15 dakika siireyle gorilleri gdzlemledik, eve
dondiigiimiizde goriller hakkinda bir hikaye yazdik" seklindeki gézlem notu),
Cocugun soyleyebildigi sarkilarin listesi,

Cocugun yazabildigi harflerin/kelimelerin listesi,

Ebeveyn tarafindan ¢ocuga okunan kitaplarin listesi,

Cocugun aldig1 6diiller ve sertifikalar,

Cocugun yer aldig1 projeler

(Beaty, 2014; Gelfer ve Perkins, 1996; Jiar, 2006; McAfee ve Leong, 2012).

Portfolyonun ni¢in ve nasil kullanilacagina karar verildikten sonra, icerigin ne

sekilde diizenleneceginin belirlenmesi gerekir. Ornegin, anaokulunda bir degerlendirme

portfolyosu hazirlanacaksa, gelisimsel olarak ilerlemeyi gorebilmek ig¢in kronolojik bir

diizenleme yapilabilir ve ¢aligma Ornekleri ve diger belgeler yapilis/hazirlanis tarihlerine

gore portfolyoda siralanabilir. Eger tematik bir 6gretim programi kullaniliyorsa portfolyoda,

calisma Ornekleri ve diger belgelere ilgili temalar dogrultusunda yer verilebilir (Wortham,

2014).

Portfolyolarin yapisi, amaca ve portfolyonun tiiriine gére sekillense de her portfolyo

tiiriinde benzer olan temel bir portfolyo yapist mevcuttur (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017).

Bu yapida,

Bir igerik tablosu,

Cocugu tanimlayan bilgilerin yer aldig1, portfolyonun amacini ve igerigini belirten
bir 6n bilgi sayfas,

Her bir boliimiin igerigini tanimlayan etiketli bolmeler,

Caligsma ornekleri ve bunlarin tarihleri,

Ogretmenin ve ¢ocugun degerlendirmeleri ile hem 6gretmenin hem de ¢ocugun

birlikte yapmis oldugu degerlendirmeleri iceren bdliimler bulunmaktadir
(Wortham, 2014).

Portfolyolar, cocugun yaptigi caligmalarin ya da ¢ocugun gelisimine ve ilerlemesine

dair bilgi ve belgelerin rastgele yer aldig1 yiginlar degillerdir (Tugrul, 2005). Bu nedenle,

portfolyoda yer almas1 gereken calisma orneklerinin neler olacagi 6nceden belirlenmelidir
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(McAfee ve Leong, 2012). Portfolyoda yer alacak olan ¢alisma 6rnekleri ¢ocuk tarafindan,
Ogretmen tarafindan ya da hem cocuk hem de Ogretmenin ortak karari dogrultusunda
secilebilir. Calisma Orneklerinin kim tarafindan segilecegi ve hangi belgelerin portfolyoya
yer alacagi ise, portfolyonun amaci ve tiirii ile iliskilidir (Gelfer, Xu ve Perkins, 2009).
Portfolyoda yer verilen her bir ornegin olabildigince bilgilendirici olmasi
gerekmektedir. Cocugun ¢aligma iiriinlerine isim ve tarih yazilmali, kayitlarda ortam, zaman
dilimi ve sinif veya grupla ilgili bilgiler eklenmeli ve ¢aligsma 6rneklerine anlagilir olmalarini
saglayacak bilgi notlar1 eklenmelidir (Friedman, 2011). Bilgi notlarinda su bilgiler yer
alabilir:
e (Cocugun bu ¢aligmay1 yardim alarak mi1 yoksa bagimsiz olarak mi1 gelistirdigi,
e (Cocugun ¢aligma i¢in harcadigi zaman ve ¢aba,
e Gozlemler, betimlemeler, ¢ocugun ifade ettigi ve bir yetiskinin yazdig1 yansitici
diistinceler,
e Cocugun sorulan sorulara verdigi yanitlar,
e (Cocugun yaptig1 calismanin, 6grenmesine iliskin ne tiir bilgiler verdigi,
e (Cocugun calismasimin, ¢ocugun Onceki calismalari ile karsilastirmasina iliskin
analizler,

e Cocugun kisisel tepkileri ve gézlemleri (McAfee ve Leong, 2012)

2.1.5.4. Portfolyonun diger degerlendirme tiirleri ile iliskileri. Portfolyolar, erken
cocukluk doneminde egitim goren ¢ocuklar igin gelisim diizeylerine uygun olan ve ¢esitli
becerileri igeren dokiimanlari icermektedir. Kruse (2001), portfolyonun ¢ocugun yapmis
oldugu caligsmalarin sistematik bir derlemesi oldugu fikrini ortaya koymustur. Bu arag,
elektronik, sozlii ve basili formatlar aracilifiyla ¢ocuklarin anlayislarini ve yeteneklerini
desteklemektedir. Ayrica 6grencilerin becerilerinin ortaya ¢ikmasina imkén sunmaktadir. Bu
iirlin koleksiyonu, miifredata (egitim programina) rehberlik etme ve 6grencilerin yansitici
siire¢ yoluyla kendi 6grenmelerinden sorumluluk almalart agisindan 6grencilere yardimct
olmaktadir (Seitz ve Bartholomew, 2008). Portfolyo, 6grencilerin egitim deneyimlerini
anlamalarma ve ifade etmelerine yardimci olarak ve ¢ocuklarin konular arasinda baglanti
kurmalarima imkan sunmaktadir. Ayrica, egitim siirecinde ortaya konan etkinlik {irtinleri
depolanarak ¢ocuk i¢in uzun vadeli hedefler belirlenmesine ve planlar gelistirilmesine

olanak saglanmaktadir (Gronlund ve Engel 2001; Kleinert, Green ve Hurte, 2002).
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Uriin temelli degerlendirmeden olan portfolyolar goriismeler, oyunlar, ddevler ve
proje temelli faaliyetler gibi ¢esitli iriinleri icerebilir (Goodwin ve Goodwin, 1993).
Ogretmen tarafindan gelistirilen ayrintili anlatimlar, ¢ocuklarim ilerlemesini daha anlamli
bir sekilde takip etmeyi amaglar ve geleneksel karneler ve standartlagtirilmis test
sonuglarinin smirhiliklarmi gidermektekdir (Wiggins, 1993). Barbour ve Desjean-Perrotta
(1998) siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri arasinda denge saglanmasi gerektigini
belirmektedir. Siire¢ odakli degerlendirme, 6grencinin gelisimsel hedeflere veya bilissel
becerilere dogru ilerlemesini yansitan ¢alismalar1 kapsarken, {iriin odakli degerlendirme
basartya ulastiglr siire¢ sonucundaki son calismayi temsil eder; bu nedenle, her iki
degerlendirme tiirii 6rnekleri arasinda dikkatli bir denge saglanmalidir (Wortham, 2014).
Portfolyolar ¢ocuklarin tamamladig1 6dev 6rnekleri, kontrol listeleri (Harrington, Meisels,
MacMahon, Dichtelmitter ve Jablon, 1997) rubrikler (McMuillan, 2007), anekdot kayitlar1 ve
donemlik 6zet raporlar (Schweinhart, 1993), anlati kayitlar1 (Meisels, 1993), dereceli
puanlama listeleri (Farr, 1993; Sulzby, 1993) gibi degerlendirme araglarinin yani sira,

standart test sonuglarini da igcerebilmektedir (Batzle, 1992).

2.1.5.5. E-portfolyo. Geleneksel portfolyolar, erken ¢ocukluk egitiminde uzun siire
kullanilmasina ragmen (Wortham, 2014), egitim alaninda teknolojinin yayginlagmasi ile e-
portfolyolarm kullanimi da artmustir (Bates, 2014). [lkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimde yaygin olan e-portfolyolar, erken ¢ocukluk donem egitimde nispeten daha
yeni bir uygulamadir (Hooker, 2016). E-portfolyolar, 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ve ailelerin
cocuklarin gelisim ve Ogrenme slireclerini kaydetmelerine ve paylagsmalarina yardimci
olurken (Goodman ve Cherrington, 2015), ailelerle iletisim kurmak i¢in alternatif yontemler
sunan bir yenilik olarak goriilmektedir (Balci, 2022; Penman, 2014). Erken g¢ocukluk
doéneminde kullanilan e-portfolyolar, mevcut kagit tabanli portfolyolarin dijital halleridir
(Penman, 2014) ve genellikle ¢cocuklarin ¢alisma orneklerini ve gesitli gelisim alanlarina
iliskin kanitlarin1 icermektedir (Schallhart ve Wieden-Bischof, 2010).

Giiniimiizde kullanilan e-portfolyolar ise okul oncesi egitimde yukarida agiklanan
Ozelliklerin yaninda Ogretmen, ¢ocuk ve aile arasindaki isbirligine dayali ortakliklar:
desteklemekte ve tesvik etmektedir (Beaumont-Bates, 2017). E-portfolyolar, 6gretmenlere
iletisim, bilgi alisverisi ve ¢evrimici kaynaklarin paylasimi yoluyla ebeveynler ve aileler ile
ortakliklar kurmanm yeni yollarint sunmaktadir (Goodman, 2015; Hooker, 2016). E-

portfolyolar okul dncesi donemde birden ¢ok yontemin kullanilmasinda, degerlendirmenin
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stireklilik kazanmasinda, farkli c¢ocuklardan aymi anda degerlendirme verilerinin
toplanmasinda, miifredat kazanimlarinin degerlendirme siirecine rehberlik etmesinde,
gelisimsel olarak uygun ve ¢ocuk merkezli uygulamalar1 destekleme baglaminda énemli
araclardir (Daniels, Pyle ve DeLuca, 2020).

E-portfolyolar, erken ¢ocukluk déneminde 6grenme ve gelisimi tesvik etmek igin
onemli bir arag haline gelmistir (Baturay ve Daloglu, 2010). Ogrencinin ¢alismalarmin dijital
bir koleksiyonu olarak, e-portfolyolar erken cocukluk egitiminde g¢ocugun gelisimi,
becerileri ve basarilarin1 kapsamli bir sekilde sunmaktadir (Higgins, 2015). Bu baglamda, e-
portfolyolar ebeveynler, 6gretmenler ve ¢ocuklar arasinda etkili bir iletisim ve isbirligi
saglayarak, erken ¢ocukluk egitimine biitiinciil bir yaklagimi tesvik etmektedir (Beaumont-
Bates, 2017).

Erken cocukluk egitiminde e-portfolyo kullanmanin 6nemli avantajlarindan biri,
ebeveynler ve Ogretmenler arasinda siirekli iletisim ve isbirligini kolaylastirmasidir
(Higgins, 2015). Ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimine olan aktif katilimi, c¢ocugun
ihtiyaglarini, gli¢lii yonlerini ve gelisim alanlarini1 daha iyi anlamalarin1 saglayarak, daha
bireysellestirilmis ve etkili bir 6grenme deneyimine katkida bulunur (Beaumont-Bates,
2017). Ayrica, e-portfolyolar cocuklarin calismalarini belgelemeye ve degerlendirmeye aktif
olarak katilmalarin1 saglayarak, 6grenmelerini sahiplenmelerine ve bu siirece daha fazla
dahil olmalarina yardimci olmaktadir (Barrett, 2007).

E-portfolyolar, kiigiik ¢cocuklarda 6z diizenleme, iistbilis ve yansitici diisiinme gibi
temel beceri ve yetkinliklerin gelisimini destekler (Barrett, 2007; Hooker, 2017). Cocuklar
e-portfolyo ile etkilesime girerek 6grenme siireglerinin daha fazla farkina vararak, giiclii ve
zayif yonlerini daha iyi belirleyebilir, bu da 6grenme ¢iktilarinin iyilesmesine yol agmaktadir
(Zubizarreta, 2009). Ayrica, e-portfolyo olustururken teknolojinin kullanilmasi, kiiglik
cocuklar arasinda dijital okuryazarlig1 ve teknoloji tabanli 6grenmeye yonelik olumlu bir
tutumu tegvik edebilir (Balci, 2022; Cambridge, 2008). Buna ragmen okul 6ncesi doneme
yonelik e-portfolyo platformlarinin yetersizligi ise dikkat cekmektedir (Liang ve Ling. 2014;
Beaumont-Bates, 2017; Hooker, 2017; Tsirika ve dig., 2017). Bu bilgiler 1s1ginda; e-
portfolyo kullaniminin okul 6ncesi 6grencilerinin 6grenme siirecinini kolaylastirdigi; daha
etkin ve katilimci bir egitsel siirecin ger¢eklesmesine yardimer oldugu ve dgrencilerin beceri

ve yeteneklerinin daha iyi anlagilmasina imkan sagladig goriilmektedir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

2.2.1. Yurt Dis1 Arastirmalar

Erken ¢ocukluk doneminde oOgretmenler, aileler ve ¢ocuklar igin e-portfolyo
uygulamalarina yonelik yapilan kapsamli aragtirmalar e-portfolyo hazirlamanin cesitli
yararlar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yararlar arasinda, Ogretim siireglerini
kolaylastiran kullanic1 dostu ara yiizler, etkili iletisim olanaklar1 ve dgrencilerin bilissel,
sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimine katkida bulunan uygulamalar yer almaktadir (Educa,
2023; Storypark, 2023). Yapilan alanyazin incelemelerinde, e-portfolyo uygulamalarinin,
Ogretmenlerin ailelerle daha iyi iletisim kurmalarina imkan tanidigi ve egitim siireglerini
takip etmelerini kolaylastirdig1 goriilmiistiir (Balci, 2022). Ayrica, bu uygulamalar sayesinde
cocuklarin gelisimine yonelik degerlendirmeler daha sistematik ve objektif bir sekilde
yapilabilmekte ve Ogrencilerin basarilarinin izlenmesine olanak saglanmaktadir. Son
yillarda teknolojik gelismelerin hizlanmasiyla birlikte, e-portfolyo uygulamalarina yonelik
yapilan bilimsel calismalarin sayisinda 6nemli bir artis gézlemlenmektedir. Bu durum,
ozellikle gelismis iilkelerde gergeklestirilen arastirmalarin sonuglarinin, erken cocukluk
egitiminde e-portfolyo kullanimmin o6nemini ve etkinligini vurgulayan bulgularla
desteklenmektedir (Knauf ve Lepold, 2021).

Erken cocuk donemi e-portfolyo ve geleneksel portfolyonun karsilagtirildigi
caligmalarda ilgili alanyazinda bulunmaktadir. Knauf ve Lepold (2021) tarafindan yapilan
bir caligmada, kagit tabanli portfolyolar ile e-portfolyolarin igerik ve ¢ocuklarin temsil
bicimleri agisindan nasil karsilastigini incelemeyi amaclamiglardir. Bu arastirmada,
dokiiman analizi yontemine bagvurulmustur. Veriler, alt1 kresten elde edilen 18 portfolyo ve
bu portfolyolarda bulunan 627 belge iizerinden toplanmustir. Incelenen portfolyolarin yarist
kagit tabanli, diger yarisi ise e-portfolyo seklindedir. Verilerin analizinde nitel yaklasim
kullanilarak, benzer belgeler kategorilere ayrilmistir. Calismanin sonuglarina gére hem kagit
tabanli hem de e-portfolyolarda, ¢ocuklarin yeterli diizeyde temsil edilmedigi ve temsil
sekillerinin birbirine benzer oldugu goriilmiistir. Ayrica, {riin agiklamalarinin
cogunlugunun yetiskin perspektifini yansittig: tespit edilmistir. Incelenen e-portfolyolarda
video ve ses kaydi gibi dosya tiirlerinin kullanilmadigi ve kagit tabanli portfolyolarin
iceriginin benzer sekilde dijital ortama aktarildigi saptanmistir. Bu durum, arastirmacilar

tarafindan e-portfolyolarin yalnizca igerik ve cocuk temsili agisindan degil, ayn1 zamanda
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engelleri azaltma ve katilimi kolaylastirma agisindan deger katmadigi seklinde
degerlendirilmistir. Bu bulgular, e-portfolyo kullaniminin potansiyel avantajlarini tam
anlamiyla ortaya ¢ikarmak i¢in daha fazla dikkate alinmasi gerektigini géstermektedir.

Benzer sckilde Hooker (2019) Yeni Zelanda'da geleneksel kagit tabanli
portfolyolarin daha 6nce g¢ocuklarin 6grenimi i¢in alternatif degerlendirme araci olarak
kullanildig1 bir erken ¢ocukluk egitimi ortaminda e-portfolyolarin tanitilmasinin etkisini
arastirmistir. Calismada, karma yontem yaklagimi benimsenerek, {li¢ farkli yonteme dayali
bulgular elde edilmistir: veli ve 6gretmen goriismeleri, anketler ve gozlemler. Veri toplama
siireci bir yil siirmiis ve baslangigta, ortada ve sonunda olmak iizere ilic asamada
tamamlanmistir. Bu arastirmanin katilimcilari, erken ¢ocukluk egitimi ortaminda bulunan
cocuklar, 6gretmenler ve ebeveynler/ailelerdir. Calisma, esas olarak alt1 i¢ ige gegmis vaka
calismasinin bulgularina odaklanmaktadir. Bu vaka calismalari, alt1 ebeveyn, alt1 6gretmen
ve yaglar1 6 ay ile 4 yas arasinda degisen alt1 ¢ocugu icermektedir. Tiim vaka caligsmasi
cocuklarinin erken ¢ocukluk egitimi ortaminda devam eden kardesleri oldugundan,
ebeveynler ve 6gretmenler bulgulara onlarin deneyimlerini de dahil etmislerdir. Calisma
sonuclari, e-portfolyo sisteminin kullanilmasmin 6nemli bir avantajinin, c¢ocuklarin
ogrenmelerini yeniden degerlendirmeye alarak ve kendi alternatif degerlendirmelerine
katilarak, 0grenme siireglerine aktif olarak katkida bulunma imkani saglamasi oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu siirecler, geri ¢agirma, yeniden baglanma ve yeniden bagslatma
olarak tanimlanmistir. Bu siire¢lere katilim, ¢ocuklarin alternatif degerlendirmeye 6nemli
Olciide katilimini desteklemektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde e-portfolyo platformu uygulamalarinin etkileri ve bu
platformlarda kullanilan araglarin 6grenme ve gelisim siireclerine yonelik ¢esitli ¢caligmalar,
alanyazinda dikkate deger bir konu olarak goriilmektedir. Bu ¢alismalar, e-portfolyo
platformlarindaki ara¢ ve uygulamalarin, 6gretmenler, aileler ve g¢ocuklar arasindaki
isbirligini ve iletisimi artirarak Ogrenme siireclerini destekledigini ortaya koymaktadir.
Schonborn ve Kuhl (2020) tarafindan gerceklestirilen bir calismada, ¢cocuklarin 6grenme ve
gelisim siireglerinin belgelenmesinde dijital medya uygulamalarinin kullanimi incelenmistir.
Arastirma verileri, 153 kamu ve 0zel giindiiz bakim evi ve kres yoneticisine yonelik
hazirlanan ¢evrimici anket araciligiyla toplanmistir. Calisma bulgularina gore, ankete katilan
yoneticilerin bliylik ¢ogunlugu hem kagit temelli hem de dijital dokiimantasyon
uygulamalarin1 es zamanl olarak kullanmaktadir. Dijital dokiimantasyon i¢in en yaygin

kullanilan araglar dijital ve video kameralar olup, belgeleme amaciyla genellikle bilgisayar
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tercih edilmekte ve akilli telefonlar ile tabletler daha az siklikla kullanilmaktadir. Elde edilen
verilere dayanarak, incelenen kurumlarin dijital dokiimantasyon uygulamalarini etkin bir
sekilde kullanmadig tespit edilmistir. Bu durum, dijital medya uygulamalarinin ¢ocuklarin
O0grenme ve gelisim siireclerini belgelemede daha verimli ve etkili kullanilabilmesi i¢in
alaninda iyilestirmelere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

E-portfolyolar, Ogrencilerin ¢alismalarin1  ve gelisimlerini  diizenli olarak
kaydetmelerine ve takip etmelerine olanak tanir. Bu siireg, 6grencilerin kendi basarilarini ve
ilerlemelerini gérmelerine, 6grenme hedeflerini belirlemelerine ve hedeflerine ulasmak igin
gereken stratejileri planlamalarina yardimci olmaktadir. Habeeb ve Ebrahim (2019)
tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin e-portfolyolar
araciligiyla akademik bilgi ve beceri kazanimi, bilissel performans ve fen kavramlari
tizerindeki etkileri ve ailelerin bu siiregteki rolleri incelenmistir. Arastirma verileri, 22
cocuga yonelik iki okul dncesi 6gretmeni dereceli puanlama anahtari ile gerceklestirdigi
bireysel gozlemler ve e-portfolyo igeriklerinin analiziyle toplanmistir. Veriler korelasyon
analizi, Mann-Whitney U testi ve igerik analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma
siirecinde, cocuklara fen programi kapsamindaki konularla ilgili video, resim ve web
baglantilarina erisim imkani sunulan e-portfolyolar saglanmistir. Hem evde hem de okulda
e-portfolyolar kullanilarak igerik tamamlanmis ve ¢ocuklarin bireysel dijital ¢alismalarini
yiikleyebilecekleri alanlar olusturulmustur. Cocuklar, kendilerine verilen sifrelerle e-
portfolyolarmma erigip, Ogretmenin ses kaydin1 dinleyerek haftalik  gorevleri
tamamlamiglardir. Arastirma bulgulari, e-portfolyolarin ¢ocuklarin hedeflenen becerileri
kazanma, gelistirme, degerlendirme ve gorev performansini siirdiirme agisindan etkili
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin e-portfolyoda basarili bir sekilde tamamladigi
gorevlerin goézden gegirilmesi ve degerlendirmesi ile performans silirdiirme arasinda
dogrudan iligkiler bulunmustur. Ayrica, e-portfolyolarin c¢ocuklarin o6zellikle 6z
degerlendirme ve 6z yonelimli 6grenme becerilerine, ayn1 zamanda program hedeflerine
uygun performans gelisimine katkida bulundugu tespit edilmistir.

Benzer sekilde Theodosiadou ve Konstantinidis (2015) tarafindan yapilan bir
calismada Yunanistan’daki bir ilkokulda e-portfolyolarin 6grenme siireci lizerindeki etkileri
ve egitimsel faydalari incelenmistir. Caligma karma yontem ile tasarlanmistir. Veri toplama
araclar anketler, goriismeler ve belgeler ile olusturulmustur. Anketler ebeveynler tarafindan
doldurulmustur. Bu ¢alisma, sekiz yasinda olan 14 6grencinin yer aldigi dort aylik bir

donemi kapsamaktadir. Bu siire zarfinda 6grenciler, her biri yaklasik iki ders saati siiren ve
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okul laboratuvarinda haftalik olarak diizenlenen toplantilara katilmiglardir. Bu siiregte
ogrencilere, okulun diziistii bilgisayarlarini kullanarak kisisel e-portfolyolarini olusturmalari
ve gelistirmeleri konusunda egitim ve destek saglanmistir. Calismanin sonuglari, e-portfolyo
uygulamasimin 6grencilerin 6grenme siireglerine olumlu katki sagladigini, ebeveynlerin
cocuklariin egitimine etkin bir sekilde dahil olmalarina imkan tanidigini ve 6grencilerin
Ozgiiven diizeylerini artirdigini gostermektedir. Ayrica, e-portfolyolar, gocuklarin basarisini
degerlendirmede kullanilabilen degerli bir ara¢ olarak kabul edilmistir.

Erken ¢ocukluk donemi e-portfolyo ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, farkl
e-portfolyo uygulamalarinin siirecleri sayesinde ailelere, ¢ocuklari hakkinda kapsamli
bilgiler sagladig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalar, internet ve akilli telefonlarin yayginlasmasi
sayesinde, e-portfolyo platformlarina erisimin kolaylastigini ve bunun sonucunda aile-gocuk
iletisiminin ve okul-aile igbirliginin gii¢lendirildigini ortaya koymaktadir. Liu ve Liu (2019)
calismalarinda, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklar i¢cin "Ning Xiner Growth Records" adim
verdikleri bir e-portfolyo sistemi tasarlamis ve uygulama siirecini incelemislerdir. Bu e-
portfolyo sistemi, Yeni Zelanda'nin ulusal egitim programinda bulunan 6grenme hikayeleri
degerlendirme yonteminden esinlenilerek olusturulmustur. Tasarlanan e-portfolyo, 6n
kapak, katalog, i¢ sayfalar ve arka kapak olmak tizere dort ana boliime ayrilmistir ve her yas
grubu icin farkli stitunlara boliinmiistiir. E-portfolyonun igerigi, temel bilgiler, okul
etkinlikleri, aile etkinlikleri, c¢ocuklarin projeleri, gelisim raporlar1 gibi sekiz farkh
modiilden meydana gelmistir. Hem 6gretmenlerin hem de ailelerin igerik ylikleyebilecegi
sekilde diizenlenen bu e-portfolyo, Cin'in Guangzhou sehrindeki birka¢ anaokulunda iki y1l
boyunca denenmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler ve aileler tarafindan olumlu
tepkiler alinmis olan e-portfolyo, ailelere ¢ocuklari hakkinda genis kapsamli bilgiler
sunmustur. Internet ve akilli telefonlarin yaygmn kullanimi, e-portfolyoya erisimi
kolaylastirmis ve aile-cocuk iletisimini, okul-aile isbirligini giiclendirmistir. Ayrica, bu
sistem sayesinde okullar, ihtiyaglara gore portfolyo hazirlama imkani bulmus ve ailelerin
ebeveynlik becerilerinin gelisimine katki saglamistir.

Benzer sekilde Beaumont-Bates (2017) ¢calismasinda, Aotearoa/Yeni Zelanda'da bir
erken ¢ocukluk egitimi ortaminda kullanilan e-portfolyo yaziliminin, 6gretmenler, cocuklar,
ebeveynler ve aileler arasinda isbirligi temelli ortakliklar1 nasil etkiledigini inceleyen nitel
arastirma gerceklestirmistir. Calismada bes 6gretmen, 16 aile katilmistir. Ogretmenlerle
odak grup ve yar1 yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilirken, ailelerle de agik u¢lu anket

yapilmistir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin deneyimlerine ve bakis agilarina
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odaklanilmistir. Arastirmada tematik analiz yontemi kullanilarak iki ana tema belirlenmistir:
(1) iletisim, igbirligine dayali ortakliklarin temel 6zelligi ve (2) e-portfolyolarin ortakliklar
gelistirmek adina bir arag¢ olarak kullanilmasi. Bu temalar, aragtirmanin sorularina dogrudan
yanit niteligindedir. Calisma sonucunda, e-portfolyolarin 6gretmen, ¢ocuk ve aile arasindaki
isbirligini  giiclendirdigi, ailelerin katilimin1 artirarak degerlendirme siirecine dahil
olmalarma yardimci oldugu, aile ve Ogretmen arasindaki baglar1 kuvvetlendirdigi ve
¢ocugun Ogrenme ve gelisim siirecine biiylikanne, biiyiikbaba, teyze ve amca gibi yakin
akrabalarmi da katmaya imkan tanidigi tespit edilmistir. Bunun yani sira, arastirma
kapsaminda teknolojik altyap1 eksikliginin, e-portfolyo kullaniminin 6niinde ciddi bir engel
teskil ettigi sonucuna varilmistir.

Erken cocukluk déneminde e-portfolyo kullaniminin etkilerine yonelik ¢aligmalar,
sadece normal gelisim gosteren ¢ocuklar icin degil, ayn1 zamanda 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklar i¢in de yapilmistir. Bu ¢aligmalar, e-portfolyo kullaniminin her iki grup iizerinde
de 6nemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Shapero (2017) ¢alismasinda, okul ncesi
donemdeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ve egitim aldiklar1 kurumlarin fotograf
tabanli e-portfolyo kullanimina iliskin diisiincelerini ortaya koymay1 amaclamistir. Bu nitel
arastirma, e-portfolyo siireclerine dahil olan dort egitim kurumu calisan1 ve yedi aile ile
gerceklestirilen goriismelere dayanmaktadir. Elde edilen veriler, tematik analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclari, e-portfolyolarin ailelere, ¢ocuklarinin giiglii
yanlarint ve ihtiyaglarim1 tanimlamada destek sagladigini  gostermistir. Ayrica, e-
portfolyolarin kurumlarla gerceklestirilen bireysellestirilmis egitim toplantilarinin kalitesini
yikselttigi  belirlenmistir. E-portfolyolar sayesinde aileler, g¢ocuklarmm okuldaki
faaliyetlerinden daha fazla bilgi sahibi olabilmekte ve bu durum, baba katilimin1 da olumlu
yonde etkilemektedir. Bununla birlikte, arastirma ayni zamanda e-portfolyolarin, ¢ocugun
giiclii yonlerine odaklanarak yapilan degerlendirme yaklasimlarimi tesvik ettigini ortaya
koymustur. Bu sonuglar, fotograf tabanli e-portfolyo kullaniminin, 6zel gereksinimli
cocuklarin aileleri ve egitim kurumlari i¢in faydali oldugunu gostermektedir.

Benzer sekilde Penman (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, erken ¢ocukluk
egitiminde e-portfolyolarin kullanimini arastirmak amaciyla yapilmistir. Alt1 farkli sosyo-
ekonomik ¢evrede bulunan anaokullarinda 18 6gretmen ve 49 aile ile gerceklestirilen bu
arastirmada, e-portfolyo sistemine dair egitimler verilmis ve dort aylik bir siire boyunca
uygulanmistir. Veriler, c¢evrimi¢i olarak hazirlanan anketler aracilifiyla toplanmistir.

Arastirma sonuglarina goére hem 6gretmenler hem de aileler e-portfolyolarin kullaniminm
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pratik bulmuslardir. Ogretmenler, e-portfolyolarm hizli ve kolay kullanimu ile ailelerle
paylasim sayesinde iletisim ve etkilesimin arttigin1 belirtmislerdir. Ayrica, ¢gocuklarin aile
yasamlarint gézlemleme firsati bulduklari ifade edilmistir. E-portfolyolardaki fotograf ve
videolarin, ¢ocugun Ogrenme siirecini degerlendirmeye yardimer olduguna dikkat
cekilmistir.

Erken ¢ocukluk doneminde, alternatif bir degerlendirme yontemi olarak e-portfolyo
gelistirme, uygulama ve degerlendirme {iizerine yapilan calismalar bulunmaktadir. Bu
caligmalar, geleneksel portfolyo yontemleri ile e-portfolyo uygulamalarinin
karsilastirilmasini igermekte ve her iki yontemin avantajlarini, dezavantajlarini ve etkilerini
analiz etmektedir. Tsirika ve digerleri (2017) anaokulu sinifinda alternatif bir degerlendirme
yontemi olarak e-portfolyoyu gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmeye yoOnelik
cocuklarla bir eylem aragtirmasi gergeklestirmislerdir. E-portfolyo, arastirmaci tarafindan,
cocuklarinin en iyi iriinlerini smif ortaminda velilere sunmak icin en son teknolojilerin
kullanildig1 bir web sitesi olarak tasarlanmistir. Katilimeilar, 2014-2015 egitim &gretim
yilinda Yunanistan'in Trikala kentindeki 6zel bir okulda kiigiik bir anaokulu smifinin
Ogrencileri olmustur. E-portfolyonun faydasinin degerlendirilmesi, dgretmen-arastirmaci
tarafindan giinliik olarak katilimec1 gézlem formu, gocuklarla yar1 yapilandirilmis bireysel
goriismeler ve ailelerle yar1 yapilandirilmis goriismelerle birlestirilmis agik uglu anket dahil
olmak {izere birka¢ katmanda gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak, e-portfolyo kullanimi
yoluyla 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesinin tesvik edilmesine yonelik olumlu bir
tutum ortaya koymustur. Ayrica velilerin e-portfolyo aracina biiyiik ilgi gosterdigi ve
kullanimina yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Alanyazinda, e-portfolyolar ve geleneksel portfolyolarin aile, 6gretmen ve ¢ocuklar
arasindaki etkilesimleri inceleyen ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar, her iki portfolyo
tiiriiniin etkilesimleri destekleme ve gelistirme agisindan nasil farklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Hooker (2016) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma, erken cocukluk egitimi
ortamlarinda kagit tabanli portfolyolar ile e-portfolyolarin karsilastirilmasin1 ve her iki
portfolyo tiirline iliskin Ogretmenler, aileler ve c¢ocuklar arasindaki etkilesimlerin
incelenmesini amaclamaktadir. Coklu durum c¢alismasi yontemiyle yapilan nitel bir
arastirmadir. Bu calismaya 35 aile, 6 ¢ocuk, 12 6gretmen ve 3 e-portfolyo saglayicisi
katilmistir. Veri toplamak i¢in anketler, gériismeler ve gézlemler kullanilmistir; hem e-
portfolyo hem de kagit tabanli portfolyo kullanimina odaklanilmistir. Verilerin analizinde

tematik analiz kullanilmistir. Calismanin sonuclari, erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda e-
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portfolyo kullaniminin, ¢ocuklar, aileler ve 6gretmenler i¢in kagit tabanli portfolyolara gore
daha fazla avantaj sagladigin1 gostermektedir. E-portfolyolarin, ¢ocuklarin hatirlama,
baglanti kurma ve yeniden baglatma siireclerine, 6z degerlendirme yapmalarina ve akran
etkilesimine onemli katkilar sundugu bulunmustur. Ayrica, aile katilimini ve aile-cocuk,
O0gretmen-cocuk ve 6gretmen-aile isbirligini artirdigi goriilmiistiir. Hem 6gretmenlerin hem
de ailelerin e-portfolyolara kagit tabanli portfolyolara kiyasla daha sik ve nitelikli igerik
yiikledigi tespit edilmistir. E-portfolyolarin, 0gretmenlere zaman yonetimi, maliyet ve
igeriklerin saklanmasi agisindan kolaylik sagladigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, e-
portfolyolarin erken ¢cocukluk egitimi ortamlarinda kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir.

Benzer sekilde Higgins (2015) e-portfolyolar araciligryla okul dncesi egitimde aile-
Ogretmen iletisimini incelemistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak ¢evrim-i¢i anket,
e-portfolyolarin dokiiman analizi ve bireysel goriismeler kullanilmistir. Durum ¢alismasi
yontemiyle yapilan arastirmaya yedi 6gretmen ve 29 aile katilmigtir. Veriler 3 tema altinda
toplanmistir: e-portfolyo araciligiyla iletisim kurmanin yararlar1 ve sakincalari, iletisimi
destekleyen veya kisitlayan ¢evrimigi araglar ve belirgin olan iletisim tiirleri. Sonug olarak,
e-portfolyo, 6gretmenler ile velilerin iletisim agisindan giiglii bir arag olarak goriiliirken, e-
portfolyo araciligiyla ebeveynlerin ve dgretmenlerin farkli iletisim diizeyleri, ¢ocuklarin
potansiyel gelisim alanlarina etkili olabilecegi belirtilmistir.

Alanyazinda, okul Oncesi egitim aday Ogretmenlerinin e-portfolyolar hakkindaki
inanglarin1 ve bir e-portfolyo gelistirme siirecindeki deneyimlerini inceleyen aragtirmalar
bulunmaktadir. Bu c¢alismalar, aday ogretmenlerin e-portfolyo kullaniminin Onemi,
avantajlart ve zorluklar1 hakkindaki diigiincelerini degerlendirirken, ayni zamanda e-
portfolyo gelistirme siire¢lerinde karsilastiklart deneyimlerin analizine de odaklanmaktadir.
Kim (2015) tarafindan yapilan bir calisma kapsaminda Amerika Birlesik Devletleri'nde okul
Oncesi aday Ogretmenlerinin e-portfolyolar hakkindaki inanglar1 ve bir e-portfolyonun
gelistirilme siirecindeki deneyimleri incelenmistir. Calismaya 112 okul oncesi aday
ogretmeni katilmistir. Ogretmen adaylarimin goriisleri besli likert tipi dlgek yoluyla;
O0gretmenlerin e-portfolyo gelistirme siirecindeki deneyimleri ise Lin (2008) tarafindan
gelistirilen e-portfolyo anketiyle elde edilmistir. Mevcut programin durumu ve e-
portfolyonun gelistirilmesi siirecindeki olumlu deneyimler, 6gretmen adaylarinin e-
portfolyolar hakkindaki inanclarinin 6nemli gostergeleri olarak tespit edilmistir. Elde edilen
sonuclar, 6gretmen adaylarinin bir e-portfolyonun gelistirilmesi yoluyla kaliteli 6gretmen

egitimi ve standartlara dayali performansa iliskin degiskenleri daha iyi anlamalarina
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yardimel olmak ig¢in bir e-portfoyonun gelistirilmesinde olumlu bir deneyimin 6nemini
vurgulamaktadir.

Benzer sekilde Ntuli, Keengwe ve Kyei-Blankson (2009) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen adaylarinin e-portfolyo kullanimina yonelik goriisleri incelenerek, e-
portfolyo kullaniminin mesleki yasamlarina etkisi arastirilmistir. Bu ¢alismada nitel
aragtirma deseni kullanilarak 23 6gretmen adayi yer almis ve yari yapilandirilmis goriismeler
kullanilarak veriler toplanmistir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin e-portfolyo
kullaniminin avantajlarin1 fark ettikleri gortilmistiir. Ancak, adaylar mevcut e-portfolyo
sistemlerinin yetersiz oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylari, elektronik portfolyolarin sinif 6devleri igin siirekli bir depolama alani saglamasinin
faydalarini1 kabul etmektedirler. Ayrica, is arama siirecinde e-portfolyolarin 6nemine dikkat
¢ekmislerdir.

Alanyazinda, erken ¢ocukluk doneminde e-portfolyo kullaniminin, teknoloji tabanl
sistemlerin kullanim1 {izerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalar, e-portfolyo uygulamalarinin ¢ocuklarin, 6gretmenlerin ve ailelerin teknolojiye
olan adaptasyonunu, beceri gelisimini ve teknoloji kullanimindaki 6z-yeterlilik algilarini
nasil etkiledigini degerlendirmektedir. Lee ve Pohio (2012) Yeni Zelanda’da yaptiklari
calismada gegici olarak 6gretmenlik yapan okul dncesi 6gretmenlerinin, gecici olarak kayitl
Ogretmen programina katilmalari i¢in daha etkili bir yaklagim yaratmak, pedagojik
dokiimantasyon uygulamalarinda yetkinlik kazanmalarini saglamak ve e-portfolyo araglarin
daha etkili olarak kullanabilmelerine yonelik bir proje gelistirmislerdir. Caligmanin
sonucunda Ogretmenlerin  e-portfolyo siirecine dahil olduklarinda, degerlendirme
baglaminda profesyonel ¢evrim-igi uygulamalari, teknoloji tabanli sistemleri kullanmada
daha etkili olduklar1 ve gecici 6gretmenlik programina daha hizli entegre olduklar
gorilmiistiir.

Yao, Aldrich, Foster ve Pecina, (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmen
egitiminde e-portfolyonun kullanishiligr incelenmistir. Calismaya dort simif 6gretmen, lic
okul 6ncesi 6gretmen ve bir ortaokul 6gretmen aday1 olarak toplamda 8 Ggretmen adayi
katilmistir. Calisma sonucunda elektronik portfolyonun 6gretmen adaylarinin yansitici
becerilerinin gelisimini destekledigi algilanmaktadir. Gortisiilen kisilerin ¢ogu, portfolyonun
kendilerine ¢aligmalarini, 6zellikle saha deneyimlerini gézden gecirme ve gelistirme yollar
tizerinde diistinme firsati sagladigina inanmaktadir. Ayrica, katilimecilar portfolyonun

ogretim yetkinlikleriyle ilgili yeterli kanit sunma konusunda tatmin edici olmadigi
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goriisiindedirler. Bununla birlikte, portfolyo yansitmalarinin ¢ocuklarin  gelisimsel
alanlarlarina yonelik diizeylerini daha anlamli kilmak i¢in ek ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu

belirtilmistir.

2.2.2 Yurt i¢ci Arastirmalar

Yurt icinde yapilan alanyazin taramasi sonucunda, erken ¢ocukluk donemine yonelik
e-portfolyo konusunda bir doktora ¢aligsmasi bulunmustur. Alanyazinda e-portfolyo ile ilgili
yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunun tiniversite ve ilkokul (Alan;2014, Gok ve dig,; 2020;
Polat ve Kose, 2013) gibi st egitim kademelerine odaklandigi goriilmektedir. Bu
calismalarin genel sonuglari, e-portfolyo degerlendirmelerin 6gretmenler, aileler ve gocuklar
acisindan yararli oldugunu vurgulamaktadir. Calismalarin sonuglari, O6gretmenlerin e-
portfolyo teknolojisini benimsemelerinin 6gretim siireclerini kolaylastirdigini ve kullanici
dostu arayiizler sayesinde 6gretmenlerin ve ailelerin e-portfolyo sistemlerini daha rahat
kullanabildiklerini ortaya koymaktadir (Cukurbasi ve Kiyict, 2018; Polat ve Kose, 2013).
Ayrica, bu uygulamalarin etkili iletisim olanaklar1 sunarak, aile-6gretmen isbirligini ve aile-
cocuk iletisimini gliglendirdigi goriilmektedir (Balci, 2022).

Erken ¢ocukluk doneminde, alternatif bir degerlendirme yontemi olarak e-portfolyo
gelistirme, uygulama ve degerlendirme ile ilgili giincel bir doktora tezi bulunmaktadir. Balci
(2022) ¢alismasinda okul dncesi egitime yonelik gelistirilen e-portfolyonun ¢ocuklar, egitim
ortami1 ve kullanimi {izerindeki etkilerini incelenmistir. Nitel aragtirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilen caligmada, 19 cocuk, aileleri ve 6gretmenleri katilimei olarak yer almistir.
Veri toplama araglart olarak gozlem formlari, goriisme formlar1 ve dokiimanlar
kullanilmistir. Arastirmada, e-portfolyonun ¢ocuklarin yansitict diisiinme becerilerini
destekledigi, bilissel, dil, sosyal-duygusal, motor ve 6z bakim gelisim becerilerine katkida
bulundugu bulunmustur. Egitim ortamindaki yansimalari agisindan, 6gretmenin ¢ocugu
tanima, planlama ve degerlendirme yapma, 6gretmen-cocuk iligkisi ve aile katilimina olumlu
etkileri oldugu tespit edilmistir. E-portfolyonun icerigi ve kullanimiyla ilgili olarak,
ogretmenler ve ailelerin e-portfolyoyu sik ve aktif olarak kullandiklari, {irinlere yorum
yaptiklart ve MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programu ile iligkilendirilebilecek becerilerle
ilgili {rtinler yiikledikleri belirlenmistir. Arastirmada, e-portfolyonun avantajlari olarak
kolay erisilebilirlik, sistematiklik, veri zenginligi, aile katilimini saglama, paylasilabilir,

taginabilir ve kalic1 olma, ekonomiklik saglama gibi unsurlarin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Diger yurti¢i arastirmalar incelendiginde okul Oncesi egitimi disindaki yas
gruplarinin dahil oldugu ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir. Bu calismalarda e-portfolyo
platformlarinin kullanimina iliskin 6gretmen, 6gretmen aday1 ve ¢ocuklarin goriiglerinin
incelendigi goriilmektedir. Gok ve digerlerinin (2020) arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin
e-portfolyo hakkindaki diisiinceleri ele alinmistir. Nitel durum ¢alismasi kullanilarak yapilan
bu c¢alismaya 20 sinif Ogretmeni katilmistir. Aragtirmanin sonuglari dgretmenlerin e-
portfolyo kullanimi hakkindaki bilgi diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu, ancak bazi
Ogretmenlerin e-portfolyoya dair bilgi eksikligi yasadigi ve kendilerini yeterli bulmadig:
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, e-portfolyonun diger yontemlere kiyasla pek cok farkli
ozellige sahip oldugunu ve avantajlarinin dezavantajlardan daha fazla oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, 6gretmenler e-portfolyonun dgrencilere ¢ok yonlii ve farkli alanlarda
katki saglayacagi diisiincesinde olduklarini belirtmislerdir. Bu sonuglara gore, sinif
Ogretmenlerinin e-portfolyo kullanimina yonelik goriisleri olumlu olup, uygun altyap1 ve
donanima erisim saglandiginda, e-portfolyo kullaniminin oniinde herhangi bir engel
olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Benzer bir sekilde Polat ve Kose’nin (2013) ¢alismasinda okullarda bir performans
degerlendirme araci olarak e-portfolyo kullanimina iligkin ilkdgretim Ogretmenlerinin
goriisleri incelenmistir. Mus ili merkez ilkdgretim okullarinda gérev yapan 182 6gretmenin
goriisleri “Egitim Orgiitlerinin Performans Degerlendirmesinde E-portfolyo Siirecinin
Kullanilmasina Iliskin Calisan Goriislerinin  Belirlenmesi” 6lgegi kullanilarak elde
edilmigtir. Calismanin sonucunda ilkdgretim Ogretmenlerinin okullarda e-portfolyo
kullanimina iligkin goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ogretmenlerin goriisleri ile cinsiyet, mesleki kidem ve brans degiskenleri arasinda anlaml
bir iligki tespit edilmemistir. Buna karsin 6gretmenlerin goriislerinin brans 6gretmenleri, 11
yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine daha olumlu yonde oldugu tespit
edilmistir.

E-portfolyo hakkinda 06gretmen adaylarima yonelik yapilan arastirmalar da
mevcuttur. Bu tiir ¢aligmalarda, farkli e-portfolyo platformlarinin kullanimina dair 6gretmen
adaylariin deneyimleri ve goriisleri degerlendirilmis ve platformlarin islevselligi ile ilgili
goriigleri incelenmistir. Cukurbasi ve Kiyier (2018) tarafindan yliriitiilen bir arastirmada,
O0gretmen adaylarinin e-portfolyo ve Weebly platformuna iliskin diisiinceleri incelenmistir.
Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi desenindeki calismaya, Fen Bilgisi ve

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programlarindan 86 dgretmen adayr katilimistir. Bu
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amacla katilimci 68renciler Bilgisayar II dersi kapsaminda, Weebly platformu {izerinden e-
portfolyo hazirlama siirecine dahil olmuslardir. Ders sonrasinda, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 15 maddelik agik uclu ve ¢oktan segmeli bir anket uygulanmigtir. Elde edilen
verilere gore, 6gretmen adaylar1 derslerinde e-portfolyoyu islevsel bir sekilde kullanmiglar
ve e-portfolyoya yonelik olumlu goriisler bildirmislerdir. Ayrica, Weebly'nin e-portfolyo
sisteminin kullanici dostu oldugu ifade etmislerdir.

Benzer bir sekilde Anagiin, Atalay ve Kandemir (2018) tarafindan gerceklestirilen
bir arastirma, siif 8gretmeni adaylarinin Fen ve Teknoloji Ogretimi 11 dersi kapsaminda e-
portfolyo uygulamalarima yonelik goriislerini ve bu siirecte elde ettikleri kazanimlari
incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) yaklagimi
kullanilarak yapilan arastirmaya 35 6gretmen adayi katulmistir. Veriler canvas isimli bir
uygulama iizerinden dokman olarak toplanmistir. Arastirma sonuglari, e-portfolyo
olusturma siirecinin 6gretmen adaylarma "Pedagojik Bilgi", "Alan Bilgisi", "Teknoloji
Kullanim Becerisi" ve "Dislinme Becerisi" gibi alanlarda katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, siire¢ "ders plani hazirlama ve uygulama deneyimi", "farkindalik
yaratma" ve "kisisel ve mesleki gelisim" gibi boyutlarda da 6nemli faydalar sunmaktadir.

Benzer sekilde ilkdgretim Ogrencileri, Ogretmenleri ve velilerin E-portfolyo
calismalarina yonelik goriis ve deneyimlerinin incelendigi aragtirmalar da mevcuttur.
Ornegin Alan (2014) tarafindan gerceklestirilen doktora tez calismasmda e-portfolyo
yonteminin etkililigini degerlendirilmistir. Bu amag dogrultusunda, ilkdgretim 4. ve 5. sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinde bulunan 165 6grencinin e-
portfolyo kullaniminin, 6grencilerin ders basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan
etkisi incelenmistir. Ayrica e-portfolyonun uygulanmasi i¢in hazirlanan e-portfolyo web
sitesi ve e-portfolyo uygulama siireci ile ilgili olarak 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri elde
edilmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada on-test ve son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda Ogrencilerden hazirlanan e-
portfolyo web sitesini kullanmalar1 istenmistir. Kontrol grubu ise miifredata uygun olarak
dersler islenmistir. Calismanin sonunda; deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve
derse yonelik tutum puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gore daha yiiksek
diizeyde oldugu, e-portfolyo siireci ile ilgili 6grenci, 6gretmenlerden ve velilerden alinan
gorlslerin genellikle olumlu oldugu ve e-portfolyo web sitesi iizerindeki degerlendirme

araglariin kullanim oranlarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Benzer bir sekilde Aktay ve Giiltekin (2014) yaptiklar1 caligmada ilkogretim
okullarinda gerceklestirilen webfolyo uygulamasmin islevselligini incelemislerdir.
Eskigehir’de bir ilkogretim okulunun 4. smif 6grencileri ile Fen ve Teknoloji, Matematik,
Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinde gergeklestirilen ¢calismada nitel bir arastirma yaklagimi
olan dogal inceleme metodu uygulanmistir. 18 6grenci ve bu dgrencilerin 6gretmenleri ile
yapilan ¢aligmada webfolyo gelistirilmeden 6nce ve sonra yari yapilandirilmis goriigmeler
ve gozlemler yapilarak veriler toplanmistir. Calisma sonucunda 6gretmenler ve 6grenciler,
web tabanli portfolyo sisteminin pozitif bir degerlendirmeye sahip oldugunu belirtmislerdir.
Hem o6gretmenlerin hem de 6grencilerin ¢ogunlugu, bu web tabanli portfolyo sisteminin
geleneksel portfolyolara kiyasla daha basarili bir performans sergiledigini diisiinmektedir.

Alanyazinda, e-portfolyo siireglerinin dgrenci performansi ve 6grencilerin siirece
yonelik tutumlar iizerindeki etkilerine dair ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu tiir arastirmalar,
e-portfolyolarin 6grencilerin 6grenme siireclerindeki basarilarin1 ve motivasyonlarini nasil
etkiledigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Kog¢ (2010) tarafindan yapilan bir ¢aligmanin
amaci, e-portfolyo siirecinin bilgisayar okuryazarligi becerilerinin kazanilmasinda 6grenci
performansi ve siirece iliskin tutumlar iizerindeki etkisini degerlendirmektir. Bu ¢aligma 39
siif 6gretmenligi bolimi ogretmen adayr ile karma yontem deseni olarak yapilmistir.
Calismanin nicel boliimiinde deneysel bir yontemle 6grencilere 6z degerlendirme ve e-
portfolyo siirecine iligkin tutum Olgegi uygulanirken, nitel bolimiinde ise yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, e-portfolyo
kullantminin bilgisayar okuryazarligi egitiminde 6grencilerin teorik bilgi diizeyinde bir
degisiklik yaratmadigini, ancak uygulamaya dayali becerilerin ve 6grencilerin kendi kendini
degerlendirme yeteneklerinin gelisiminde etkili oldugunu goéstermistir. Ayrica, e-portfolyo
siirecine katilan o&grencilerin pozitif bir tutum sergiledigi belirlenmistir. Ogrenciler,
uygulama siireci sayesinde daha fazla arastirma yapma istegi duyduklarin1 ve 6grenme
stirecinde daha fazla sorumluluk aldiklarini ifade etmislerdir.

Demirli (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, e-portfolyo uygulamasinin
Ogrencilerin tutumlarina ve algilarina olan etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu
baglamda, yazarin gelistirdigi bir web portali ile 33 6gretmen adayinin e-portfolyo siireci
uygulanmistir. Caligma sirasinda 6grencilerin web tabanli e-portfolyo olusturma ¢aligmalar:
yiiriitiilmiis ve siire¢ basinda ve sonunda tutum dlgegi uygulanmistir. Olgek verilerinin yani
sira, web portalindaki veri tabanlarindan ve siire¢ sonunda yapilan miilakatlardan da bilgi

toplanmistir. Calisma sonuglari, 6grencilerin e-portfolyo d6gretim siirecini ¢ok yonlii olumlu
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Ozelliklere sahip bir 6gretim yontemi olarak algiladiklarini ve siirece karsi pozitif tutumlar
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Ayrica, ele alinan konulara iliskin 6grencilerin
o0grenmeye odakli bir yaklagima sahip oldugu ve kavramlari ile bu kavramlar arasindaki
baglantilar1 derinlemesine ve dogru bir sekilde anlamaya calistiklar1 gériilmektedir.

Sonug olarak, erken ¢ocukluk egitimi ve st diizey egitimde e-portfolyolar ile ilgili
yapilan ¢alismalar, cocuklarin 6grenme ve gelisimini destekleme, degerlendirme ve
belgeleme siireclerini iyilestirme, yansitici diisiinme ve isbirligi tesvik etme gibi faydalari
ve zorluklar1 incelemek i¢in ¢ok yonlii teoriler ve perspektifler kullanmaktadir. Calismalarda
ele alinan genel temalar arasinda ¢ocuk gelisimi, egitim psikolojisi, teknoloji entegrasyonu,
degerlendirme, yansitici diisiince, motivasyon, Ogretmen yetistirme, aile katilimi, etik
meseleler, dijital degisim ve arastirmaya dayali uygulama bulunmaktadir. Bu ¢alismalar,
erken cocukluk egitimi ve ileri diizey egitim alaninda gelecekteki arastirmalar ve
uygulamalar i¢in saglam bir temel olusturabilecegi gibi, portfolyo ve e-portfolyo
yontemlerini 6gretim siireglerine entegre etmeyi diisiinen egitimciler i¢in de rehber niteligi
tasimaktadir. Bu tiir ¢alismalarin 6nemi, egitim alaninda siirekli degisen teknolojilere ve
Ogrenme firsatlarina uyum saglayarak, erken ¢ocukluk egitimi ve ileri diizey egitimde daha
etkili ve anlamli 6grenme deneyimleri saglamak igin portfolyo ve e-portfolyolarin

potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve degerlendirmektir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde, ¢alismanin yiiriitiilmesine iliskin olarak kullanilan desen, aragtirmanin
katilimcilarinin 6zellikleri, ¢alismada verilerin nasil elde edilecegi ve elde edilen verilerin
nasil analiz edilecegi gibi durumlarin planlamasini igeren arastirmanin modeli, ¢alisma

grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Erken c¢ocukluk egitimcilerinin e-portfolyo uygulamasina yonelik ¢ocuklar1 tanima
ve degerlendirme bilgi diizeylerinin ve teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlarinin incelenmesi amaglayan bu arastirmada nitel aragtirmada yontemlerinden eylem
arastirmast  kullanilmigtir. Eylem arastirmasi, uygulama yapan Ogretmen ya da
arastirmacinin kendisi ya da bir arastirmaciyla birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
slirecinde ortaya ¢ikan ya da var olan sorunlar1 anlamaya ve ¢cozmeye yonelik sistematik veri
toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma seklidir (Johnson, 2019).

Eylem aragtirmalari, genel olarak uygulamaci ve igbirlik¢i olmak tizere iki ana desen
icermektedir (Mills, 2013). Uygulamac1 eylem arastirmalari, bolgesel ve kiigiik gruplar
ilgilendiren sorunlarin iyilestirilmesine odaklanir. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci, ayn
zamanda grubun egitimcisidir ve grubun 6grenme siirecini ve gelisimini esas almaktadir.
Uygulamaci eylem arastirmalarinda, aragtirmaci her zaman pratikler tizerinde diisiiniir ve
ilgili ortamdaki bireylerin ger¢ek problemlerine Oncelik verir. Bu sorunlar, disaridan
arastirmacilarin katilimci olarak siirece dahil olduklar1 ve ortamda bulunan diger kisilerle
birlikte ¢ozmeye galistiklart is birlikli veya katilimci eylem arastirmasi kapsaminda da ele
alinabilmektedir (Creswell, 2017). Ayrica, isbirlik¢i eylem arastirmalari, tekil bir
aragtirmacinin ulagabilecegi grubun disinda kalan, genis Kkitleleri ilgilendiren sosyal
sorunlar1 arastirmayr ve ¢Oziim bulmayr hedeflemektedir (Uzuner, 2005). Bu tiir
arastirmalarda sosyal bir donilisiim yasanir ve hem bireysel hem de toplumsal yararlar
saglanir. Isbirlik¢i eylem arastirmalarinda esitlik vurgusu ve arastirmacinin dzgiirlesmesi
onemlidir (Creswell, 2017). Nicel ve nitel veri toplama yontemleri isbirlik¢i eylem
arastirmasi yoOntemiyle biitlinlestirilmektedir. Eylem arastirmasi c¢aligmalarinda karma
yontemlerin uygulanmasi yapilacak eylemlerin/miidahalelerin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve izlenmesi siireglerinde nitel ve nicel verilerden elde edilen sonuglarin
biitiinlestirilerek daha giivenilir sonuglarin elde edilmesine olanak saglamaktadir (Iankova

ve Wingo, 2018). Etkili eylem planlarinin olusturulmasi, problemlerin baglangicta genis
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kapsamli tespiti ve ¢oziimlemesi, calismanin giivenilirliginin artirilmasi, titiz ve ayrintili
midahalelerin nitel ve nicel verilere dayanarak gelistirilmesi, eylemlerle ilgili sistematik bir
yaklagim benimsemek ve arastirmanin farkli ortamlara uyarlanabilmesi, bu siireci etkin bir
sekilde yonetmektedir (Ivankowa, 2014). lankova ve Wingo, (2018) eylem arastirmasinda
nicel ve nitel verileri toplama araglarinin kullanilabilecegini belirtmis ve buna yonelik bir

sema olusturmustur. Olusturulan bu sema Sekil 3.1°de yer almaktadir.

Olgme | Eylem — (Ni?erlﬂiz ilitel
(Nicel Olgumler) Arastirmasi Olcimler)

Sekil 3.1. Eylem Arastirmasinda Karma Y 6ntemin Entegrasyonu

Ivankowa, (2014) olgekler, anketler, istatistiki analizlerin nicel verilerin elde
edilmesi ve analizi i¢in kullanilirken, goriismeler, katilimct1 gézlemler ve sdylem analizinin
elde edilen verilerin detayli olarak anlagilmasi ve yorumlanmasi i¢in kullanilabilecegini
belirtmistir. Eylem arastirmasinda ise degisime yonelik eylemler ve toplantilar
gerceklestirilmektedir. Bu c¢alismada da nicel veriler genel durumu belirlemek icin
kullanilirken, nitel verilerle ele alinan problemin derinlemesine anlasilmasi ve aciklanmasi
saglamasi amaciyla kullanilacaktir.

Ogretmenlerin mesleki gelisim ve biiyiimesini desteklemek amaciyla kullanilan
hizmet i¢i egitimlerde eylem arastirmasi yontemi kullanilabilir. Geleneksel hizmet ici
egitimlerin ¢ogu zaman yetersiz kalmasi nedeniyle, bu yontem daha etkili bir 6grenme
deneyimi saglayabilmektedir (Birman, Desimone, Parter & Garet, 2000). Geleneksel hizmet
ici egitimler, genellikle 6gretmenlere uygulamalarini etkileyecek veya bilgilerini artiracak
yeterli zamani ve aktiviteleri saglamamaktadir. Bununla birlikte, etkili bir hizmet ici egitim
icin, uzunlugunun yeterli olmasi, birden fazla oturumla gergeklestirilmesi, 6gretmenlerin
bilgilerini sekillendirmelerini, 6zlimsemelerini zenginlestirmeleri icin aktif 6grenmeyi
icermesi ve gegerli 6gretim programina, hedeflere ve 6gretme ilgilerine uygun olmasi

gerekmektedir (Barone, Berliner, Blnachard, Casanova ve McGown, 1996).
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Hensen (1996) ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik eylem arastirmalarinin
faydalarini soyle siralamustir:

e Ogretmenlerin smiflariyla dogrudan iliskili bilgiler gelistirmelerine yardim eder,
o Elestirel 6gretme- ve diisiinmeyi ilerletir,

e Ogretmenlerin pedagojik repertuvarlarini genisletir,

e Ogretmenleri yaptiklarindan sorumlu kilar,

o Ogrenci basarisiyla uygulama arasindaki iliskiyi pekistirir,

e Yeni seyler 6grenme ve yeniliklere agik olmayi tegvik eder

e Ogretmenlere yaptiklar1 etkili uygulamalara sahip olma giicii verir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri icin 6gretmen hizmet ici egitimleri sunulurken,
eylem arastirmasi projelerine katilim, 6gretmenlere zaman ve motivasyon saglamayi,
mesleki diyalog kurabilecekleri ve bulgularini sunabilecekleri bir ortam olusturmayi
icermektedir. Bu katilim, mesleki biiyiime ve gelisimlerini artirabilir ve egitim alaninda
dontigiimlii katkilar saglayabilir. Eylem arastirmasi, 6gretmen gelisimi i¢in bir arag olarak
kullanildiginda, egitimde profesyonellik anlayisina katkida bulunabilmektedir (Hensen,
1996; Tomlinson, 1995).

Eylem aragtirmasi, orgiitsel ortamda istenen bazi degisiklikleri elde etmek i¢in kasitl
miidahaleler yaparak 6grenme ve bilgi kazanmayr amacglayan pozitivist yaklasimda bir
arastirmadir. Pozitivist eylem arastirma yaklasimi genellebilir problemlere ¢éziim arayan
aragtirmalar olarak adlandirilmaktadir (Willis ve Edward, 2014). Bu yaklagim bir problem
durumu ile baglamakla birlikte asil amaci1 6gretimsel uygulamalarin gelistirilmesi; ¢oziime
ya da degisime ihtiya¢ duyulan durumlarda mevcut durumdan hareketle siire¢ igerisinde bir
gelisme ve degisimin saglanmasidir (Costello, 2011). Eylem arastirmasi, uygulama yapan
Ogretmen ya da arastirmacinin kendisi ya da bir aragtirmaciyla birlikte gergeklestirdigi ve
uygulama siirecinde ortaya ¢ikan ya da var olan sorunlari anlamaya ve ¢dzmeye yonelik
sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma seklidir (Johnson, 2019). Bu
caligmada arastirmaci hem c¢evrimici e-portfolyo platformunu oOgretmenler ile birlikte
tasarlay1p uygulamayi yiiriitmiis hem de aragtirmaci roliinii iistlenmistir. Boylece ¢aligmada
eylem arastirmas: tiirlerinden isbirlik¢i eylem arastirmasi kullanilmistir. Isbirlik¢i eylem
arastirmasi genellikle iki ya da daha fazla uzmanin ¢alisma kosullari ile ilgili konular ele
almalar1 icin bir araya gelmeleri anlamina gelmektedir. Ele alinan konular bir veya birkag
calisma ortaminda yasanan ortak bir problemi igerebilmektedir. Siirece dahil olan

uzmanlarin ayni zamanda kurum disindan katilimcilar tarafindan desteklenebilecekleri de
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belirtilmektedir (Ferrance, 2000). Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi doneme yonelik e-
portfolyo platformlarinin azligi, kullanimlarmin karmasikligi ve 6gretmenlerin teknolojik
olarak yeterli olmadig1 gibi problemlerle karsilagildigi goriilmektedir (Eyal, 2012; Higgins,
2015; Veldkamp, Schildkamp ve Kippers, 2016). Bu bilgiler dogrultusunda okul 6ncesi
déneme yonelik e-portfolyo eksikligi (Chung ve Kim, 2010) ve kullanim siirecine yonelik
problemlerin (Kim, 2016) gozlemlendigi belirlenmistir. Bu ¢alismada da arastirmaci
Ogretmenlerin e-portfolyo platformlarina yonelik bilgi diizeylerinin eksik oldugunu tespit
ederek, platformu 6gretmenlerle gelistirip, buna yonelik 6gretim siireglerini tasarlayarak
isbirligi i¢inde ylriitmiistiir. Arastirmaci, 6§renme ortaminin diizenlenmesi, eylem plani
uygulamalarinin gelistirilmesi, uygulama siirecinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siireglerinin

her asamasinda yer almistir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirma iki farkli calisma grubundan olusmustur. Caligma gruplart olusturulurken
amagl Oorneklem teknilerinden o6lgiit 6rnekleme yonteminden yararlanilmigtir. Amagh
ornekleme, sinirlt kaynaklarin en etkin kullanimi i¢in bilgi agisindan zengin durumlarin
belirlenmesi ve se¢ilmesi amaciyla nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
yontemdir (Patton, 2002). Bu 6rneklem yontemi onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iiti
karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilarak Orneklem grubuna kolayca ulasabilmesi
amaglanmistir. Bu tiir 6rneklem secimi, arastirma sorularina ve hipotezlere cevap bulmak
veya bir programin veya politikanin etkililigini degerlendirmek gibi belirli bir amag i¢in
tasarlanmistir (Bliytlikoztiirk, 2018). Calisma grubunda yer alana 6gretmenlerin portfolyo
degerlendirmesini kullanmalar1 6l¢iit alinarak ve portfolyo degerlendirmesini kullanan okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinden ¢alisma gruplari olusturulmustur.

E-portofyo platfomu tasarim grubu olarak adlandirilan 1. ¢alisma grubu alt1 okul
oncesi egitimi 6gretmeni ve li¢ ayni1 alandan akademisyenden olusturulmustur. 1. Calisma
grubu portfolyonun gelisimsel degerlendirmede kullanilacak modiillerin olusturulmasi, e-
portfolyo platformunun gelistirilmesi ve denenmesi siirecine katilmislardir. Arastirmanin II.
Caligma grubuna ise Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul dncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan ve portfolyo degerlendirmesini kullanmis veya kullanan ve arastirmanin egitimlerine
ve uygulamalarma katilmaya géniillii olan 27 6gretmenden olusturulmustur. Ogretmenlerin
calismaya katilabileceklerini belirten yasal izin Tokat il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden

almmistir (EK-1). II. Calisma grubuna katilmalar1 i¢in ¢evrim igi ¢agrilar yapilmis ve bu
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cagrilara 35 6gretmen basvurmustur. Basvurular incelenerek portfolyo kullanma 6l¢iitiinti
karsilayan 27 6gretmen calismaya dahil edilmistir. Katilime1 bu 6gretmelerden ¢evirim igi
toplantilara katilmalari, e-portfolyoyu siniflarinda kullanmalar1 ve deneyimleriyle ilgili
eylemler gelistirmeleri istenistir. Bu eylem arastirmasi siireci sekiz hafta devam etmis ve 10
Ogretmen gelistirme ve 6gretim siirecinden ayrildigindan dolayr 17 6gretmen ile calisma
tamamlanmistir. Aragtirmada yer alan 1. Calisma grubu ve II. Calisma grubu 6gretmenlerin

demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar: Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Katlimci ogretmenlerin demografik ozellikleri

Demografik Ozellikler Grup 1.Grup 1. Grup
n % n %
Cinsiyet Kadm 6 100 16 94,2
Erkek - = 1 5,8
Toplam 6 100 17 100
Yas 20-25 yas 1 16,7 2 11,7
26-30 yas 4 66,6 7 41,1
31-35 yas 1 16,7 3 17,6
36-40 yas - - 2 11,7
41 yas ve Ustii - - 3 17,6
Toplam 6 100 17 100
Mesleki Tecriibe 0-5 yil 3 50 5 29,4
6-10 y1l & 50 6 35,2
11-15 yl - - 3 17,6
15 y1l ve tizeri - - 3 17,6
Toplam 6 100 17 100
Porfolyo Kullanim  Aktif Kullaniyor 6 100 14 82,3
Durumu Gegmiste Kullanmis - - 3 17,6
Toplam 6 100 17 100

Tablo 3.1 ayrintili sekilde incelendiginde I. ¢aligma grubunda 0-5 yil mesleki
deneyime sahip ii¢ (%50), 6-10 y1l mesleki deneyime sahip ii¢ (%50) 6gretmen oldugu; II.
calisma grubu incelendiginde 0-5 yi1l mesleki deneyime sahip bes (%29,4), 6-10 y1l mesleki
deneyime sahip alt1 (%35,2), 11-15 yil aras1 mesleki deneyime sahip ii¢ (%17,6) ve 15 yil
ve lizeri mesleki deneyime sahip ii¢ (%17,6) 6gretmen oldugu belirlenmistir. Portfolyo
kullanim durumlarina bakildiginda ise I.calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin tiimiiniin
aktif kullandig1 goriiliirken, II. ¢aligma grubunda yer alan 14 (%82,3) O6gretmenin aktif
kullandigy, ti¢ (%17,6) 6gretmenin ise gegmis yillarda kullandigr goriilmektedir.
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3.3 Veri Toplama Araclarn

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ¢aligsma grubundaki 6gretmenlerin; toplam meslek yili, cinsiyet,
portfolyo kullanma durumu, egitimde teknoloji kullanimi, degerlendirme ile ilgili meslek ici
egitimi veya kurs alma durumu gibi demografik bilgilerin elde edildigi formdur. Bu formda

tic adet ¢coktan se¢meli ve bir agik uglu soru bulunmaktadir (EK-2).

3.3.2 Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullanimina Yénelik Tutum
Olcegi

Okul oOncesi Ogretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimlarina yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla gelistirilmis Kol (2012) tarafindan gelistirilmis 6l¢ek
kullanilmistir. Bu 0Olgegin amaci, teknolojiyi Ogretim uygulamalarina entegre etme
konusundaki istek diizeylerini degerlendirmektir. Olgek, 6 olumsuz ve 14 olumlu ifade
olmak {izere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Maddelerin faktor yiikleri 0,481 ile 0,787
arasinda degismekte olup, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,92 olarak hesaplanmuistir.
Olumlu maddeler bir (kesinlikle katilmiyorum) ile bes (kesinlikle katiliyorum) arasinda
puanlanirken, olumsuz maddeler tersine bes (kesinlikle katilmiyorum) ile bir (kesinlikle
katiliyorum) arasinda puanlanmaigtir.

Olgek 20 ile 100 arasinda degisen puanlar verebilmektedir ve yiiksek puanlar okul
oncesi egitimde teknolojik araglarin kullanimina yonelik daha olumlu bir tutuma isaret
etmektedir. Olgek, dgretmenlerin okul dncesi egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik
tutumlarint en diisilk puandan en yiiksek puana dogru siralamak i¢in kullanilabilir (Kol,

2012). Olgegin ilgili arastirmada kullanilmas igin yazardan gerekli izin almmstir (EK-3).

3.3.4 Cocuklarin Taninmasi ve Degerlendirilmesi Bilgi Testi

Cocuk Tanima ve Degerlendirme Bilgi Testi (CTDBT), 6gretmenlerin ¢ocuklarin
gelisimini 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeterliliklerini 6lgmek amaciyla Isikoglu
Erdogan ve dig. (2021) tarafindan gelistirilmistir. Test, her biri dort secenekli 15 ¢oktan
secmeli maddeden olugmaktadir. Testin i¢ tutarliligini degerlendirmek icin Kuder-
Richardson katsayis1 (Kr-20) hesaplanmistir. Test puani giivenilirligi ig¢in 0,70 veya daha
yiiksek bir giivenilirlik katsayisi genellikle kabul edilebilir olarak degerlendirilir. Analiz,
CTDBT ig¢in 0.76'lik bir i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayis1 ortaya koymustur.
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CTDBT, 6gretmenlerin cocuklarin gelisimini 6lgme ve degerlendirme konusundaki
yeterliliklerini 6lgmek i¢in gegerli ve gilivenilir bir aractir. Testin ¢goktan segmeli formati ve
15 maddelik yapisi, 6gretmenlerin ¢ocuk gelisimini degerlendirmeye iliskin bilgi ve
becerilerinin kapsamli bir sekilde degerlendirilmesini saglamaktadir. Testin 0,76'l1ik yiiksek
i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayisi, test maddelerinin ayni yapiy1 tutarli bir sekilde dl¢tiigiint
gostermektedir. CTDBT arastirmacilar ve egitimciler tarafindan Ogretmenlerin ¢ocuk
gelisimini  degerlendirme konusundaki yeterliliklerini degerlendirmek ve 0Ogretim
uygulamalarmi gelistirmek i¢in kullanilabilir. Olgegin ilgili arastirmada kullanilmas i¢in

yazardan gerekli izin alinmistir (EK-4).

3.3.5 I.Calisma Grubuna Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

E-portfolyo platformunu gelistirmek amaciyla, katilimci1 Ogretmenlerle yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmek igin bir form hazirlanmistir. Tlgili alanyazinmin
incelenmesi sonucunda, 11 adet agik uglu soru olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmisg
goriigmeler Oncesinde, sorular {i¢ alan uzmanlarina sunularak goriisleri alinmistir. Alan
uzmanlari, sorularin ifadelerinin diizeltilmesi ve ii¢ sorunun eklenmesini 6nermis olup, bu
Onerilere gore gerekli degisiklikler yapilarak formlar son hallerine getirilmistir. 14 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu “Cocuklart Degerlendirme Yonelik Sorular,
Teknoloji Kullanimina Yonelik Sorular ve E-Portfolyo Platformunun Gelistirilmesine
Yonelik Sorular” olarak iki alanda kategorize edilmistir. (EK-5) Arastirmaci tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu I. ¢aligma grubunda bulunan 6gretmenlere
uygulanmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formunda, goriismeler sirasinda "agiklar
misiniz" ve "orneklendirir misiniz" gibi sonda sorular sorularak detayli veriye ulasilmasi

hedeflenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.3.6 II. Calisma Grubuna Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Goriismesi
Formu

Odak grup goriismelerinde, ilk asama olarak arastirmaci tarafindan alanyazin
incelenmistir. Ikinci asamada, arastirmaya katilacak olan bireylerin 6zellikleri, ortak
ozellikleri, goriismede kullanilacak ana basliklar ve sorular belirlenmistir (EK-6). Alan
uzmanlarindan alman goriisler dogrultusunda, odak grup goriismesi siirecine dair
kullanilacak sorularin ifadelerinin daha anlasilir ve uygun kilinmasi gerektigi vurgulanmis

ve mevcut sorulara ek olarak {i¢ yeni sorunun dahil edilmesi Onerilmistir. Odak grup
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goriismesi sorular1 “E-portfolyo platformu o6gretimi degerlendirme siirecine yonelik ve
tasarim ve platform kullanimina ydnelik” olarak smiflandirilmistir. Ugiincii asamada, odak
grup goriismesinin yeri, zamani1 ve moderatorii belirlenerek goriisme gergeklestirilmistir.
Odak grup goriismesi II. Calisma grubu Ogretmenleri ile eylem plan1 sonrasinda
uygulanmistir. Son asama da ise goriigmeler alaniz edilerek bulgularda sunulmustur. Bu
sistematik yaklagim, aragtirmanin amacinin belirlenmesiyle baslayarak tiim siire¢ boyunca

bilimsel bir yaklagimla titizlikle uygulanmistir.

3.3.7 Arastirmaci Giinliigii

Arastirmact  glnliigii, arastirmacilara aragtirma siirecindeki  gdzlemlerini,
diisiincelerini, duygularini yansitma ve yansiticit degerlendirmeler yapma olanagi sunan bir
veri kaynagidir. Arastirmact giinliikleri, uygulamalarda degisiklik yapma siirecinde
arastirmacilara yol gostermektedir (Koshy, 2005). Bu calismada da arastirmaci eylem
uygulama oncesi hazirlik siirecinden uygulama siirecinin sonuna kadar gegen stirece iliskin
kayit almak i¢in glinliikler tutulmustur. Arastirmaci, her bir uygulamaya iliskin gortislerini,
ogretmen tutumlarini, ilgilerini, dgretim siirecine katilimlarini betimleyecektir. Ayrica,
uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari ve zorluklar1 detayli olarak not edilmistir. Bu
sekilde arastirmact 6gretmenleri herhangi bir degerlendirmeye tabi tutmadan gézlemlerini
ve uygulama siirecini not etmistir. Arastirmact giinliigiinden elde edilen bilgiler, aragtirma

bulgulariin desteklenmesi i¢in de kullanilmastir.

3.3.8 Katihma: Uriinleri

Veri toplama araglar1 arasinda, veri elde etmek i¢in katilimcilarin kendi iiriinleri de
yer almaktadir. Bu iirlinler, katilimcilarin ¢alisma bigimleri, ilerlemeleri, performanslari ve
zaman igindeki degisimleri hakkinda bilgi saglayan her tiirlii materyali i¢erebilir (Johnson,
2019). Bu arastirmada, 6gretmenler eylem arastirmasi siirecinde ¢esitli gozlem formlari,
kazanim degerlendirme formlar1 gibi {riinler olusturmuslardir. Katilime1 {irtinleri,
Ogretmenlerin e-portfolyo platformunda yer alan degerlendirme araglarini kullanarak

olusturduklar1 formlardan olusmaktadir.
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3.3.9 Dokiimanlar

Bu caligmanin veri kaynaklar1 arasinda gelistirilen e-portfolyo uygulamasinin
dokiimanlar1 da yer almaktadir. Nitel arastirmalar agisindan, dokiimanlar 6énemli bir bilgi
kaynag1 olarak kabul edilmektedir. Bu tiir kaynaklar, arastirmaciya ana olguyu anlama ve
analiz etme konusunda yardimci olan degerli bilgiler saglayabilir. Nitel arastirmalarinda, e-
posta yorumlart ve web sitesi verileri de giderek artan bir veri kaynagi olarak
degerlendirilmektedir (Creswell, 2017). Bu ¢alismada, 6gretmenlerin gelistirilen e-portfolyo
platformuyla olan etkilesimleri, arastirma igin 6nemli bir durumdur. Bu nedenle, bu
etkilesimleri sadece goriislere dayali olarak degerlendirmek, nesnel bir bilgi saglamayabilir.
Bu sebeple, e-portfolyo uygulamasinin igerigine arastirmaci tarafindan yonetici kullanici
grubu arayiiziine gelistirilen “Ogretmen aktiviteleri” meniisiinden aktivite kayitlari
toplanmustir. Arastirmada, 6gretmenlerin e-portfolyo platformunda kullandiklart modiillerin

sikliklar1 ve gecirdikleri siireler dokiimanlar i¢in 6nemli bir veri kaynagi olusturmustur.

3.4 Veri Toplama Siireci
Bu boliimde, arastirmanin veri toplama siireci hakkinda bilgi verilmistir. Bu siireg,

nitel veri toplama ve nicel veri toplama boliimlerinden olusmaktadir.

3.4.1 Nitel ve Nicel Verilerin Toplanma Siireci

Bu arastirmada arastirmaci e-portfolyo platformunu tasarlama, uygulama, veri
toplama ve analiz etmede aktif rol almistir. Eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestrilen
arastirma iki asama bulunmaktadir.

Ik asamada I. ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin degerlendirmeye yonelik
bilgi diizeylerini saptamak ve e-portfolyo platformunun gelistirilmesine yonelik ihtiyag
analizi yani Ogretmenlerin e-portfolyo platformunda nelerin olmasi gerektigine dair
fikirlerinin soruldugu yari yapilandirilmig gériismeler ¢evrim igi ortamda (Google Meet)
yapilmis ve kaydedilmistir. Yar1 vyapilandirilmig goriisme sorulart  “Cocuklari
Degerlendirme Yonelik Sorular, teknoloji kullanimina yonelik sorular ve e-portfolyo
platformunun gelistirilmesine yonelik sorular” olarak kategorize edilmistir. Gorlismeler
cevrim i¢i olarak ortalama 40-50 dakika siirmiistiir. Daha sonra bu goriismeler analiz
edilerek eylem planina uygun olan e-portfolyo platformunun igerigi gelistirilmistir. Bu
icerikte kavram degerlendirme, kazanim degerlendirme, anekdot kaydi, gelisim gozlem,

sistematik gozlem ve siklik kaydi formlar1 bulunmaktadir (EK-7).
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Ikinci asamada ise e-portfolyo platformu &gretmenlere tanitmak ve degerledirme
araclarmi nasil kullanacaklarina yonelik teknik bilgileride igeren eylemlerden olusan
ogretim plan1 hazirlanmis ve uygulanmigtir. Eylem plani 6gretim siireci sekiz hafta, haftada
iki giin, 45 dakikay1 gegmeyecek sekilde 16 oturumda ¢evrim igi gergeklestirilmistir. Her bir
hafta i¢in belirlenen giinlerde e-portfolyo platformu 6gretim siireci icin cesitli 6rnekler
Ogretmenlere gosterilmis ve bunlart siiflarinda uygulamalart igin 6devler verilmistir.
Eylem 6gretim plani sonrasinda II. ¢calisma grubu ile ¢evrim i¢i olarak odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Goriisme 3 saat 25 dakika siirmiistiir. Bu sliregte arastirmaci siirece
yonelik giinliik ile 6gretmenlerin problemlerini, uygulamalar1 ve doniigleri kayit altina
almistir.

Eylem planlar1 dgretim siirecine katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerinin
yant sira okul dncesi egitimi alaninda {ic uzmanin goriisleri dikkate alinarak hazirlanmis ve
siiregte bu goriisler dogrultusunda e-portfolyo platformunu iyilestirme calismalar
yapilmigtir. Ayarica, 6gretmenlerin e-portfolyo platformunda degerlendirme araglarini
kullanim sikliklari, platformda gegirdikleri siireleri ve olusturduklar icerikleri dokiiman
olarak toplanmis ve veri olarak kullanilmistir.

Eylem plan1 6gretim siirecinde dgretmenler katilimcei {iriinleri olarak arastirmaci ile
degerlendirme aracglarina yonelik formlari1 paylagsmislardir. Arastirmaci uygulama siirecinin
her asamasinda katilimci iriinleri, dokiimanlar, arastirmaci giinliikleri ve kayitlar ile
Ogretmen gorislerini alarak siireci yiiriitmistiir. Boylece 0gretim siirecinde ortaya ¢ikan
problemler tespit edilip, eylem plani 6gretim siirecine yonelik diizenlemeler yapilmistir.
Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama teknikleri ve asamalar1 sekil 3.2°de

verilmistir.
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On Test
___ Nicel Verilerin
________________ Toplanmasi <.

|. Galisma Grubu Yari
Yapilandiriimis Gortsmeler

Eylem Plani Ogretim
Sureci

(Arastirma GuUnlugu
DokUmanlar
Katilimer Urinleri)

Nitel ve Nicel Veriler

4
-
’

Son Test
Nicel Verilerin
Toplanmasi

1. Caligsma Grubu
Odak Grup Gérlsmesi

Sekil 3.2 Veri toplama teknikleri ve asamalari

Arastirmanin nicel verileri Il.calisma grubu katilimcilarina eylem plani 6gretim
siireci dncesinde 16.09.2022-18.09.2022 tarihleri arasinda gevrim igi olarak Okul Oncesi
Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullammina Yénelik Tutum Olgegi (Kol, 2012) ve
Cocuklarin Taninmasi ve Degerlendirilmesi Bilgi Testi (Isikoglu ve dig., 2021) on-testler
olarak toplanmistir. Eylem plan1 6gretim siirecinin ardindan, 28.11.2022-30.11.2022
tarihleri arasinda ayni testler cevrim igi olarak uygulanarak son test verileri toplanmigtir. On
test ve son test i¢in verilerin toplanmasi toplam dort giin slirmiistiir. Verilerin ¢evrim i¢i

sekilde toplanmasi sebebiyle herhangi bir veri kayb1 yasanmamustir.

3.4.2 E-Portfolyo Platformu ve Eylem Plam1 Ogretim Siirecinin Gelistirilmesi

Eylem arastirmasi, egitimcilerin uygulamalarini iyilestirmesi i¢in sistematik bir
sirecin kullanilmasimi i¢cermektedir (Calhoun, 2002). Alanyazin incelendiginde eylem
arastirmasi siirecinde farkli asamalar yer almaktadir. Tomal (2010) eylem arastirmasi
stirecini; “problemin tanimlanmasi, veri toplanmasi, verilerin analiz edilmesi ve geri
bildirim, eylemin planlanmasi, eylemin uygulanmasi, degerlendirme ve devam” olmak tlizere
altin agamada ele almistir. Kemmis, McTaggart ve Nixon (2014) eylem arastirmasi siirecini;
“degisimin planlanmasi, eylem (uygulama) siireci ve sonuclari gozlemleme, siirecler ve
sonuclar iizerinde diisiinmek, tekrar planlama yapilmasi, yeniden eylem (uygulama) ve
gozlemler, tekrar degerlendirme ve yansitma” olarak siirekli devam eden bir dongii ile
aciklamistir. Johnson (2019) eylem arastirmalarinin bes asamada gerceklestigini belirtmistir.

[k asamada problem durumu belirlenir. ikinci asamada verilerin nasil ve hangi araliklarla
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toplanacagma karar verilir. Ugiincii asamada veriler toplanir ve analiz edilir. Dérdiincii
asamada bulgularin nasil kullanilabilecegi ve uygulanabilecegi betimlenirken son agsamada

bulgular paylasilir ve rapor edilir. Eylem arastirmasina yonelik planlanan aragtirma siireci

sekil 3.3’te verilmistir.
A w _ TSy 3 N v i
UYGULAMA ONCESI X ( UYGULAMA [ UYGULAMA
Problqm Alanu_un SIRASI SONRASI
Belirlenmesi
Olgek Formlarinin -
Planlamalarin Yapilmas: On-test olarak Olgek formlarmin son-
uygulanmasi test olarak uygulanmasi
Alanyazin Taramasi
Veri Toplama Aracl OEyle.m glmﬂa.“. Ogretmenlerle
er1 loplama Araclarnnin gretim Stirecinin S S
Belirlenmesi X Uyeul = » gorigmelerin yapilmasi
=N NS 52 -
Katilimci 6gretmen ve uzman % 4 Siirece yonelik S //) Verilerin Analizi
goriglerinin alinmass % aynintils Veri Elde g
Edilmesi
E-portfolyo platformunun Raporlagtirma
gelistirilmesi
Eylem Plani Uygulamalarinin
Gelistirilmesi
Uygulama Izinlerimin
Alinmasi |
\ / \'\\ o \\ 7

Sekil 3.3. Arastirma siireci

Sekil 3.3.’te gorildiigii gibi aragtirmaci uygulama Oncesi alanyazin taramasi ile
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yaparak okul oncesi donem portfolyo
degerlendirmesinin problem durumlarina yonelik ihtiyaglar1 analiz ederek ve uzman
gorislerini alarak e-portfolyo platformunu ve eylem planlarii gelistirmistir. Uygulama
asamasinda ise Ogretmenlerin eylem plan1 Ogretim silirecini uygulayarak arastirmaci
giinliikleri, dokiimanlar ve katilimci irlinleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.
Ogretim siireci 6ncesi ve sonrasi dlgiimlerde bulunmustur. Uygulama sonrasida eylem plani

Ogretim siirecine yonelik goriismeler analiz edilerek raporlanmistir.

3.4.2.1 E-portfolyo platformu gelistirme siireci. E-portfolyo platformu gelistirilme
slireci detayl bir alanyazin taramasi ile baglamistir (Liu ve Liu, 2019; Tsirika ve dig., 2017).
Bu kapsamda hem geleneksel portfolyo yontemleri hem de mevcut e-portfolyo platformlar
ve yazimlari incelenerek, alanin mevcut durumu ve ihtiyaglar1 belirlenmeye c¢alisiimistir.
Dijital teknoloji araciligryla dolayli degerlendirmeleri yonetmek, arastirmacilarin ¢ocuklarin
gelisim alanlariin diizeylerini 6lgmeleri i¢in nispeten hizli ve kolay bir yol saglamaktadir

(Ventura ve Shute, 2013). Incelenen dijital degerlendirme platformlar1 Psikoloji Deney
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Olusturma Dili (PEBL), E-Prime, Brave Online, SuperLab, Rumble's Quest ve DEEP,
sosyal-duygusal, biligsel, noropsikolojik, motor ve dil gelisimi alanlarin1 6l¢mek igin
ticretsiz ve acik kaynakli yazilim sistemleridir. Bu sistemler, arastirmacilara diisiikk maliyetle
bilgisayarli deneyler tasarlama ve gelistirme imkani sunarken, sonuglarin dogru ve giivenilir
Olclimiine olanak tanimaktadir. Bu 6l¢limler, zaman yonetimi, kendi kendine diizeltme sayis1
ve hata oranlar gibi faktorleri igermektedir (Day, Freiberg, Hayes ve Homel, 2019; Freiberg
ve Homel 2016; Mukherjee ve dig., 2020). Ek olarak Educa, Storypark ve Porticocuk
uygulamalar1 tiriin odakli degerlendirme imkani sunmaktadir (Educa, 2023; Storypark,
2023; Porticocuk, 2023).

Bu alan taramasi sonucunda ¢esitli 6gretim kademeleri i¢in farkli amaglara yonelik
e-portfolyo platformlarinin bulundugu (Buchholz ve Riley, 2020), fakat erken g¢ocukluk
egitimi alaninda hem siire¢ hem de sonug¢ degerlendirmeye olanak saglayan bir platformun
mevecut olmadigi saptanmustir. Ayrica, uluslararasi alanda okul Oncesi egitime yonelik
hazirlanan sinirl sayidaki e-portfolyo sisteminin (6rnegin, Seesaw, Educa ve Storypark gibi)
Tiirk¢e dil destegi sunmamasi, degerlendirme araglarini icermemesi, yiiksek kullanim iicreti
maliyeti ve Milli Egitim Bakanlhigi (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ile uyumlu

olmamasi gibi sorunlarin oldugu goriilmiistiir.

icerik

E-portfolyo uygulamasinin gelistirilme siireci boyunca, baslangicta mevcut durumun
analizi yapilmig ve dgretmenlerin ihtiyaglari belirlenmistir. Bu temel bilgilerle, e-portfolyo
platformunun ana Ozellikleri ve modiilleri tasarlanarak, 6gretmenlerin gereksinimlerine
uygun bir yap1 olusturulmustur. Ilk olarak, e-portfolyo uygulamasinin tasarim asamasinda,
platformun kullanici dostu ve etkili bir arayiizle donatilmasi i¢in 6gretmen geri bildirimleri
dikkate alinmistir. Daha sonra, uygulamanin gelistirilmesi agamasinda, belirlenen modiiller
ve Ozellikler kodlanarak platformun islevselligi olusturulmustur. Test asamasinda, e-
portfolyo uygulamasi kullanicilar tarafindan denenerek hatalar ve eksiklikler tespit
edilmistir. Bu geri bildirimler dogrultusunda, uygulama iizerinde diizeltmeler ve
iyilestirmeler yapilmistir. Nihai olarak, iyilestirilmis uygulama, kullanicilarin geri
bildirimleri dikkate alinarak son haliyle yaymlanmistir. E-portfolyo platformu 6gretmenlerin

ihtiyaclarina cevap verecek sekilde gelistirilmis ve kullanima sunulmustur. Buna yonelik
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siirec Sekil 3.4°te yer almaktadir.

(E-portfo\yo platformunun
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Sekil 3.4 E-portfolyo platformu gelistirme siireci

Sekil 3.4'te goriilebilecegi gibi, e-portfolyo gelistirme siireci yedi asamadan
olusmaktadir. Ilk olarak, alanyazin taramasi yapilarak konuyla ilgili 6n bilgiler toplanmistir.
Ardindan, arastirmaci I. Caligma Grubu'ndaki 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmig goériismeler
gerceklestirilerek, oOgretmenlerin e-portfolyo platformunda bulunmasini istedikleri
modillerin ihtiyaglart anlagilmigtir. Bu goriigmeler sonucunda elde edilen bilgilerle, e-
portfolyo platformu i¢in bir taslak olusturulmustur. Olusturulan taslak okul Oncesi
egitiminde deneyimli ii¢ uzmana sunulmus ve goriisleri alinmistir. Uzmanlar, platformda
eklenecek olan degerlendirme araglari ve modiiller hakkinda Onerilerde bulunmuslardir.
Uzman goriisleri dogrultusunda ve 6gretmenlerin talepleri géz onilinde bulundurularak,
platforma eklenecek olan ek degerlendirme araglari ve modiiller belirlenmistir. Son

asamada, tiim Ogretmen ve uzman goriislerine dayanarak, platformda kullanilacak olan
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degerlendirme araglart  ve modillerin  isimleri  sekil 3.5t  sunulmaktadir.
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Sekil 3.5 E-portfolyo platformu igerigi

Sekil 3.5’te goriildiigii gibi 6gretmen ve uzman goriisleri dogrultusunda e-portfolyo
platformunda; kazanim degerlendirme formu, siklik kaydi formu, kavram degerlendirme
formu, sistematik goézlem formu, gelisim gézlem formu, anekdot kayit formu gibi formlarin
olmast gerektigi ek olarak cevrim dis1 mesajlagsma, duyuru-bilgilendirme, yonetici-
Ogretmen-veli kullanict grubu arayiizli, ¢ocuk ve aile tanima ve medya modiili gibi
modiillerin olmas1 gerektigi belirlenmistir. E-portfolyo platformuna eklenen degerlendirme
araglarmin icerikleri MEB (2013) okul oncesi egitim programi igerigine uygun olarak

diizenlenmistir.

Kodlama siireci

E-portfolyo platformunun gelistirilme siireci, baslangi¢ fikrinin ortaya ¢ikisindan
bitmis tirintin teslimine kadar bir dizi asamadan olusmaktadir. Bu siireglerin her biri, basarili
bir web projesinin temel taglarini olusturma ve proje yonetimi, tasarim ve teknolojiyi entegre
etmektedir (Reiss ve Mikk, 2018). Ilk olarak, proje tanim1 ve planlamasi asamasi, projenin
kapsamini, hedeflerini ve beklentilerini belirlemeye odaklanilmistir (Chaffey ve Ellis-
Chadwick, 2019). Arastirmaci, proje siiresi boyunca zaman, kaynak ve biitge kisitlamalarini
dikkate alarak planlarini diizenlemistir. ikinci asama olan tasarim ve kullanici deneyimi
(UX) siireci, web projesinin gorsel ve etkilesimli bilesenlerinin olusturulmasi igin gereklidir
(Garrett, 2010; Kalbach, 2016). Bu asamada, arastirmaci e-portfolyo platformuna yonelik
tasarimsal dgeleri planlamistir. Uciincii asamada, web projesi gelistirme siireci baslayarak
ve arastirmaci, tasarim, modiilleri ve kullanici deneyimi 6zelliklerini kodlanmistir (Kappel,

Mapping, Reich ve Retschitzegger, 2006). Bu asamada ararstirmaci, projenin temel
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modiilleri olusturarak test etmis, platformun optimize ¢alisip ¢calismadigini kontrol etmistir
(Smite, Wohlin, Gorschek ve Feldt, 2014). Dérdiincii asamada, platform genel test ve
degerlendirme siirecine girmistir. Bu siirecte, arastirmaci, web sitesi veya uygulamanin
performansini, giivenligini ve kullanilabilirligini degerlendirirmistir. Test siireci, tiim
hatalarin ve sorunlarin diizeltilmesini saglamak i¢in 6nemlidir (Koomen ve Pol, 1999). Son
olarak, besinci asamada, platform yayinlanarak canli ortama alinmistir. E-portfolyo
platformu uzman gorisleri dogrultusunda e-degerlendir.com olarak belirlenmistir. Bu
asamada, arastirmaci projenin basarilarini ve eksikliklerini degerlendirebilir ve gelecekteki
tyilestirmeler i¢in giincellemeler uygulayabilmeltedir (Avison ve Fitzgerald, 2003). E-

portfolyo platformunun gelistirilme siireci toplamda alt1 ay siirmiistiir.

Yazilim dili

Arastirmaci tarafindan gelistirilen e-portfolyo platformunda. NET yazilim dili
kullanilmistir. .NET yazilim dilinin egitim alaninda kullanimi, teknolojinin hizla ilerlemesi
ve egitim uygulamalarinin giderek daha dijitallesmesiyle 6onem kazanmaktadir (Aan de
Brugh, Nguyen ve Ruys, 2009). .NET Framework, 6gretmenler, 6grenciler ve egitim
uzmanlari i¢in giiclii ve ozellestirilebilir ¢dzlimler sunarak egitim siirecini destekleyebilir
(Ansari, 2020).

NET, 6gretmenlerin ve egitim uzmanlarinin egitim materyalleri, 6gretim yontemleri
ve Ogrenci performansini degerlendiren uygulamalar gelistirmesine olanak tanimaktadir
(Humphries, Carlisle ve Wilson, 2003). Ayrica, 6grencilerin kendi dgrenme siireclerini
diizenlemelerine ve ¢esitli kaynaklardan bilgi edinmelerine yardime1 olan egitsel araglar ve
platformlar sunmaktadir (Garcia-Penalvo, Colomo-Palacios ve Lytras, 2016). Bu
teknolojiler, 6grencilere daha esnek ve etkilesimli 6grenme deneyimleri saglayarak, 6grenci
motivasyonunu ve bagarisint artirma potansiyeline sahiptir (Chen ve Chang, 2016;
Kavsaoglu ve Mersinkaya, 2019). Bu baglamda, gelistirlilen e-portfolyo platformunun
kodlanmas: stirecinde .NET yazilim dilinin platforma yonelik modiillerin kodlanmasinda

yararli olacagi goriilmektedir.

Kodlama araci
Visual Studio, Microsoft tarafindan gelistirilen popiiler bir entegre gelistirme
ortamidir (IDE-Integrated Development Environment). Cesitli programlama dillerini

destekleyen Visual Studio, yazilim gelistiricilerin kod yazma, hata ayiklama, test etme ve
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uygulama dagitma siireglerini kolaylastirmaktadir (Sharp, 2018). Perez ve Guckenheimer
(2006) Visual Studio'nun avantajlar su sekilde siralamistir:

* Coklu dil destegi: Visual Studio, C#, VB.NET, C++, F#, Python ve daha bir¢ok
programlama dilini desteklemektedir. Bu, gelistiricilerin ayn1 ortamda birden fazla dilde
projeler tizerinde ¢aligabilmesine olanak tanimaktadir.

* Entegre hata ayiklama: Visual Studio, giiclii ve entegre bir hata ayiklama aracina
sahiptir. Bu, gelistiricilerin hatalar1 ve sorunlar1 hizl1 bir sekilde tespit edip diizeltebilmesine
yardimc1 olmaktadir.

* Genigletilebilirlik: Visual Studio, eklentiler ve uzantilar sayesinde genisletilebilir.
Bu, gelistiricilerin 6zel ihtiyaglarina gore IDE'yi 6zellestirmesine ve daha fazla 6zellik
eklemesine olanak tanimaktadir.

» Visual Studio Marketplace: Visual Studio igin gelistirilmis binlerce eklenti ve
uzanti, Visual Studio Marketplace'te mevcuttur. Bu, gelistiricilerin ihtiya¢ duyduklar
araglara ve Ozelliklere kolayca erisebilmesini saglamaktadir.

*» Gelismis kod diizenleme: Visual Studio, akilli kod tamamlama, hizli gezinme ve
gelismis diizenleme 6zellikleri sunmaktadir. Bu, gelistiricilerin daha hizli ve etkili bir sekilde
kod yazmasina yardimci olmaktadir.

» Siiriim kontrolii entegrasyonu: Visual Studio, Git ve diger siirim kontrol
sistemleriyle entegre calisabilmektedir. Bu, gelistiricilerin projeleri lizerinde diizenli olarak
isbirligi yapmasini ve kod degisikliklerini takip etmesini kolaylastirmaktadir.

* Uygulama dagitimi ve test etme: Visual Studio, uygulamalarin dagitimini ve test
etmeyi kolaylastiran araglar ve ozellikler sunmaktadir. Bu, gelistiricilerin uygulamalarini
hizli ve etkili bir sekilde test edebilmesine ve dagitabilmesine olanak tanimaktadir.

* Capraz platform destegi: Visual Studio, Windows, macOS, Linux, iOS ve Android
gibi ¢esitli platformlar i¢in uygulama gelistirmeyi desteklemektedir. Bu, gelistiricilerin tek
bir ortamda ¢apraz platform projeleri lizerinde c¢alisabilmesini saglamaktadir.

* Microsoft ekosistemi entegrasyonu: Visual Studio, Microsoft Azure, SQL Server
ve diger Microsoft teknolojileri ile miilkemmel bir sekilde entegre olmaktadir. Bu,
gelistiricilerin Microsoft teknolojilerini kullanarak uygulamalar gelistirme siirecini daha da
hizlandirmasina ve kolaylastirmasina olanak tanimaktadir.

» Topluluk destegi: Visual Studio'nun biiyilk ve aktif bir kullanic1 toplulugu
bulunmaktadir. Bu, sorunlara hizli ¢oziimler ve kaynaklar bulma konusunda yardimci

olmaktadir.
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« Ogrenme kaynaklari: Visual Studio ile ilgili genis bir dokiimantasyon ve dgrenme
kaynagi mevcuttur. Bu, yeni baslayanlar ve deneyimli gelistiricilerin IDE'yi 6grenmeye ve
kullanmaya baglamayi kolaylagtirir.

« Isbirligi ve ekip ¢calismasi: Visual Studio, takim i¢inde isbirligi ve ekip calismasini
kolaylastiran 6zelliklere sahiptir. Visual Studio Live Share gibi 6zellikler, gelistiricilerin
gercek zamanli olarak birlikte calismasina ve kod paylagsmasina olanak tanimaktadir.

Sonug olarak, Visual Studio, ¢ok yonlii 6zellikleri, genis dil destegi, entegre araglari
ve Microsoft ekosistemi entegrasyonu sayesinde yazilim gelistiricilere 6nemli avantajlar
sunamaktadir. Bu baglamda arastirmaci gelistirme siirecini daha verimli, hizli ve kolay hale

getirmesinden dolay1 Visual Studio kodlama aracini kullanmistir.

Veritabam

E-portfolyo platformu gelistirilirken 6gretmenlerin verilerini kayit altina almak i¢in
veritabani olarak MySQL kullanilmigtir. MySQL veri tabani diger veri tabani yazilimlarina
gore daha kolay kullanigh, daha az sistematik hata ve diisiik maliyete sahip olmasindan
dolay1 kullanim ac¢isindan uygundur (Sen, Atasoy ve Aydin, 2010).

Rawat ve Purnama (2021) MySQL veri tabaninin avantajlarin1 su sekilde

aciklamistir:

o Acik kaynakli: MySQL, iicretsiz olarak indirilebilir ve kullanilabilir. Bu,
gelistiricilere ve sirketlere diisiik maliyetli bir veritaban1 ¢6ziimii sunar.

e Performans: MySQL, yiiksek performans ve hizli galisma siireleri sunar. lyi
optimize edilmis ve verimli bir sistemdir.

o Giivenilirlik ve kararlilik: MySQL, giiclii bir veritaban1i motoru ve saglam bir
yaptya sahip oldugu i¢in yiiksek diizeyde glivenilirlik ve kararlilik sunar.

e Olgeklenebilirlik: MySQL, kiigiik projelerden biiyiik, isletme diizeyinde
uygulamalara kadar genis bir yelpazede kullanilabilir. Biiyiiyen is ihtiyaclarina
uyum saglayabilen dlgeklenebilir bir yapiya sahiptir.

o Platform bagimsizlik: MySQL, Windows, Linux, macOS ve diger bir¢ok isletim
sistemi platformunda ¢alisabilir. Bu, farkli platformlarda uygulamalar
gelistirirken veritabani uyumlulugu konusunda endiselenmenize gerek olmadigi
anlamina gelir.

o Giiglii giivenlik: MySQL, giiglii bir giivenlik sistemi ile donatilmistir ve veritabani

yetkilendirme ve erigim kontrol mekanizmalar1 sunar.
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o Genis kullanici ve gelistirici toplulugu: MySQL'in biiyiik ve aktif bir kullanici ve
gelistirici toplulugu bulunmaktadir. Bu, sorunlara hizli ¢éziimler ve kaynaklar
bulma konusunda yardimei olur.

e Kolay entegrasyon: MySQL, PHP, Python, Java, C++, Ruby ve diger bir¢cok
programlama dili ile kolayca entegre edilebilir.

o Genigletilebilirlik ve esneklik: MySQL, 6zellestirilebilir ve genisletilebilir olmasi
nedeniyle farkli is ihtiyaclarina gore uyarlanabilir. Bu, daha karmasik veritabani
islemleri ve islevleri igin 6zel eklentiler ve modiiller eklemenize olanak tanir.

o Kapsamli dokiimantasyon: MySQL, kullanicilar ve gelistiriciler i¢in kapsamli ve
giincel dokiimantasyon sunar. Bu, sistemi 6grenmeye ve kullanmaya baglamay1
kolaylastirir.

MySQL veritabaninin avantajlar1 goéz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin

verilerinin korunmasi, veri saklama kapasitesi, yiiksek performans ve .NET yazilim dili ile

uyumluluk ag¢isindan, e-portfolyo platformu i¢in ideal bir se¢enek oldugu goriilmektedir.

Tasarim

Okul oncesi e-portfolyo tasarimi, 6grencilerin ve Ogretmenlerin erken c¢ocukluk
egitimi siirecine dair basarilarini, becerilerini, deneyimlerini ve Ogrenme siireglerini
sergileyen ve paylasan bir platform saglamaktadir. Ogretmenlerle yapilan gdriismeler
dogrultusunda e-portfolyo platformu kaliteli kullanici deneyimi saglamasi, bireysel 6grenme
stirecinin takibi, 6zellestirilebilirlik ve esneklik, veli katilim1 ve mobil erisim gibi durumlar
dikkate alinarak gelistirilmistir. E-portfolyo platformu, ¢ farkli kullanici tipi i¢in
Ozellestirilmis erisim seviyeleri sunmaktadir: yonetici, 6gretmen ve veli. Bu kullanicilar,
platforma giris yaparak kendi rollerine uygun ozelliklere ve igeriklere erisebilmektedir.

Platformun ana giris ekrani, Sekil 3.6'da gorsel olarak sunulmaktadir.
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Sekil 3.6 E-Portfolyo platformu giris arayiizii

Sekil 3.6'da goriilebilecegi {lizere, e-portfolyo platformu Ogretmenlerin geri
bildirimleri dogrultusunda kullanici dostu, sade ve anlasilir bir tasarima sahiptir.
Kullanicilar, platforma e-posta adresleri ve sifreleri ile giris yaparak erisebilirler. Sistem,
kullanicinin giris yaptiginda e-posta adresinin hangi kullanici grubuna ait oldugunu
veritabanindan eslestirerek, kullaniciyr ilgili arayiizde yonlendirir. Platformda tek bir
yonetici hesabi bulunmaktadir ve bu hesap, platformun tim yonetimsel islemlerini
gerceklestirme yetkisine sahiptir. Yonetici hesabinin yetkileri ve sorumluluklari, sekil 3.7'de

gosterilmektedir.



63

A )
ANA iSLEMLER
@ Anasayfa Merhaba. Sisteme basari ile giris yapildi
& il-ilce islemleri
B okulislemleri ADMIN

¢ Ogretmen islemleri
= Sinifislemleri

Ogrenci islemleri

(

Mesajlar

Ogretmen Aktivitileri

B ©

Fotograf Video Ses

@

Duyuru Bilgilendirme

Goriis ve Oneri

Sekil 3.7 Yonetici grubu arayiizli ve yetkileri

Sekil 3.7'de belirtildigi lizere, yonetici kullanic1 grubuna taninan yetkiler sunlardir:
illeri ve ilgeleri ekleme, okullar1 ekleme ve diizenleme, 6gretmenleri ekleme ve diizenleme,
smiflart ekleme ve diizenleme, 6grencileri ekleme ve diizenleme, mesaj alip gonderme,
ogretmenlerin platformdaki etkinliklerini izleme, yiiklenen igerikleri ve etkinlikleri
goriintlileyebilme ve diizenleyebilme, duyuru ve bilgilendirmeleri inceleyebilme ve
velilerden geri bildirim alabilme. Arastirmaci, bu yetkilere sahip olan yonetici kullanici
grubunun bir {iyesi olarak, arastirma silirecinde etkin bir sekilde yer almistir. Arastirmaci
ayrica 0gretmen aktivitelert modiiliinden log kayitlar araciligiyla dokiimanlart eylem plan
ogretim siirecinde kullanmistir. Log kayitlart olaylari, islemleri ve eylemleri kronolojik
olarak takip etmek ve kaydetmek igin kullanilan bir tiir dijital kayit sistemidir (Ozseven ve
Diigenci, 2011). Log kayitlari, sistem yoneticilerinin, gelistiricilerin Sistemin performansini,
giivenligini ve olas1 sorunlar1 analiz etmesine yardimei olmaktadir. Aragtirmaci bu baglamda
eylem plan1 6gretim siirecindeki problem durumlarini analiz ederek c¢oziim iliretmek
amactyla aktiviteleri modiilii altinda log kayit sistemini gelistirmistir. Ogretmen aktiviteleri

modiilii, Sekil 3.8'de sunulmustur.
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Zaman Listesi

Ogretmenlerin Gegirdigi Zamanlarin Listesi

Show[10 v |entries
Ogretmen 1t sayfaad Gegirilen Zaman Tarih
Kavram Degerlendirme Formu 00:01:01 15.03.2023 19:50:18
Kavram Degerlendirme Formu 00:00:37 15.03.2023 19:49:12
Medya Ekrani 00:02:44 2312.2022 14:17:36
Duyuru ve Bilgilendirme Ekrani 00:02:41 2312.2022 14:07:44
Medya Ekrant 00:01:27 2312.2022 13:43:53
Medya Ekrant 00:02:59 2312.2022 12:20:29
Medya Ekrant 00:04:20 2312.2022 12:16:03
Medya Ekrant 00:04:17 2312.2022 1211:34
Sistematik Gozlem Formu 00:09:21 2312.2022 12:06:13
Medya Ekrani 00:11:05 2312.2022 11:54:59

Showing 1to 10 of 1,871 entries

Sekil 3.8 Ogretmen aktiviteleri modiilii

Sekil 3.8'de belirtilen sekilde, arastirmact 6gretmenlerin platformdaki faaliyetlerine
dair detayl bilgilere erisilebilmektedir. Bu bilgiler arasinda 6gretmenlerin gergeklestirdigi
islemlerin toplam sayis1 ve platformdaki modiillerde harcadiklari siire gibi 6nemli veriler yer
almaktadir. Bu sayede, Ogretmenlerin platformda ne kadar etkin olduklari ve hangi

modiillere ne kadar zaman ayirdiklart gibi kritik bilgileri gézlemleyebilmek miimkiindiir.

Platformun 6gretmen kullanici grubu araytizii Sekil 3.9’da gosterilmistir.
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Sekil 3.9 Ogretmen kullanici grubu arayiizii

Sekil 3.9'da goriilebilecegi iizere, 6gretmen kullanici grubu igin tasarlanan arayliz;
ogrenci ekleme ve diizenleme, 6grencilere yonelik form modiillerine veri girisi yapma,
velilere ¢cevrim dis1 mesaj géonderme, degerlendirme siireciyle ilgili gorsel ve isitsel {irlinler

yiikleme, hesap sifrelerini ve profil resimlerini degistirme ve velilere duyuru gonderme gibi
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yetkilerle donatilmistir. Katilime1 6gretmenlerin goriislerine gore, platformun tasarimi sade
ve modiillere kolay erisilebilir olacak sekilde gelistirilmistir. Veli kullanici grubu igin

hazirlanan platform arayiizii ise Sekil 3.10'da sunulmaktadir.

ANAISLEMLER

Merhaba. Sisteme bagari ile girig yapildi

Sekil 3.10 Veli kullanici grubu arayiizii

Sekil 4.10'da gortilebilecegi gibi, veli kullanic1 grubu igin gelistirilen platform su
yetkilere sahiptir: 6grencilerin bilgilerini  goriintiileme, ogrencilere yonelik form
modillerinin igerigine erisim, 0gretmenlere ¢evrim dist mesaj gonderme, degerlendirme
stireciyle ilgili gorsel ve isitsel iiriinleri inceleme, hesap sifrelerini ve profil resimlerini
degistirme ve yonetici grubuna oOnerilerde bulunma. Katilimci 6gretmenlerin goriisleri
dikkate alinarak, ailelerin degerlendirme siirecine daha etkin katilimini saglamak amaciyla
veli denetim sistemi kapsaminda, veli kullanic1 grubu i¢in sade bir tasarim benimsenmis ve
modiillerin kolay erisilebilir olmas1 hedeflenmistir.

Genel olarak platformun arka plan renklerinin tasarim ilkelerine uygun olmasi
acisindan sicak renklere sahip olmasi hedeflenmistir. Bu nedenle, uygulamada mavi beyaz
renkler 6ne c¢ikan tonlar olarak kullanilmistir. E-portfolyo uygulamasinin 6gretmenler
tarafindan kolay kullanimini saglamak amaciyla, uygulamanin modiil sekmelerinde ikonlar

kullanilmistir. Sonug¢ olarak platformun tasarimi genel anlamda kullanici dostu, mobil
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cihazlarla uyumlu, canli ve ¢ekici renklerle zenginlestirilmis, velilerin rahatca erigebilecegi,

giivenli ve kisisellestirilebilir 6zelliklere sahip olacak sekilde gelistirilmistir.

3.4.2.2 E-portfolyo platformu eylem plam1 6gretim siirecinin hazirlanmasi ve
uygulanmasi. Bu eylem planinda, 6gretim silirecinin olusturulmasi sirasinda; portfolyo
olusturma ile ilgili alanyazini ve c¢alisma grubundaki o&gretmenlerin goriislerine
bagvurulmustur. Arastirma, eylem arastirmasi yaklasimina uygun olarak yapildigindan,
calisma grubundaki 6gretmenlerin goriislerinin egitim programinin olusturulma silirecine
dahil edilmesi onemlidir. Ayn1 zamanda, alanyazinindan portfolyo olusturmanin tanimi,
kapsami, ozellikleri ve ilkelere dair bilgilere basvurarak, 0gretim siirecinin kavramsal
cergevesini olusturmak gereklidir. Bu baglamda, ilgili alanyazini ve 6gretmenlerin goriisleri
ve ihtiyaclar1 bir araya getirilerek, bir 6gretim siireci tasarlanmastir.

Ogretim siireci eylem plan1 olusturulurken, ilk asamada e-portfolyo uygulamasinin
temel felsefesinin ne olacagi belirlenmeye calisilmistir. Mokhtaria (2015), portfolyo
olusturmanin ilk adiminin, portfolyonun felsefesini belirlemek oldugunu vurgulamistir.
Gelistirilecek e-portfolyonun hangi felsefeye dayanmasi gerektigini belirlemek amaciyla,
alanyazininda yer alan cesitli portfolyo paradigmalar1 incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda, portfolyo olusturma ve degerlendirmede pozitivist ve yapilandirmact olmak
tizere iki karsit paradigma oldugu tespit edilmistir (Yang, 2003). Pozitivist paradigmanin
amaci ogrenme ¢iktilarin1 degerlendirmekken, yapilandirmaci paradigmanin amaci anlam
olusturulan bir égrenme ortamim saglamaktir. ki paradigma, birbirinden tamamen farkli
portfolyolar ortaya ¢ikarmaktadir. Pozitivist paradigma, dis standartlara uygun 6gelerin
secimine dnem verirken, bu paradigma ile olusturulan portfolyolarda standart teste benzer
araglar dahil etmek miimkiindiir. Yapilandirmaci paradigma ise, Ogrencinin Ogrenme
stirecine ve gelisimine daha fazla odaklanir, boylece portfolyo daha kisisellestirilmis ve
anlaml hale gelir. Bu ¢alismada, her iki paradigmanin gii¢lii yonlerini dikkate alarak,
Ogretim siirecinin temel felsefesini belirlemek amaclanmastir.

Arastirmaci I. calisma grubu 6gretmenleri ve uzman goriisleri dogrultusunda e-
portfolyo platformunun gelistirilmesini tamamladiktan sonra, II. ¢alisma grubuna yonelik
eylem plan1 6gretim siirecini olusturmustur. Eylem plan1 6gretim siireci olusturulurken
gelistirilen e-porftolyo platformunda yer alan modiiller ve degerlendirme araglar1 dikkate
alinarak iki asamali olacak sekilde olusturulmustur. Eylem plani ilk agsamas1 6gretmenlere

platformda yer alan modiiller ve degerlendirme araglar tanitilarak kullanmalar1 saglanmis
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ve gorlsleri alinmistir. Eylem plan1 68retim siireci sekiz hafta olacak sekilde yapilmistir.
Her hafta 45 dakikalik ¢cevrim i¢i oturumlar diizenlenerek 27 okul dncesi 6gretmenine erisim
saglanmistir. Ogretmenlerin katiliminin artirilmasi amaciyla, uygun olduklari giinler ve
saatler dnceden belirlenerek, pazartesi ve persembe giinleri saat 19.00-19.45 arasi oturumlar
diizenlenmistir. Bu oturumlar, haftada iki oturum seklinde diizenli olarak
gerceklestirilmistir. [Ik oturumlar sirasinda, dgretmenlere o haftanin modiillerinin kullanimi
anlatilmis ve ¢evrimici oturum boyunca uygulamalar yapmalari istenmistir. Ikinci oturumlar
ise, 6gretmenlerin kullandiklar1 modiillere iliskin deneyim ve goriislerini paylastiklar
oturumlardir. Eylem planinin besinci haftasinda, arastirmaci 6gretmenlerin  geri
bildirimlerine dayanarak platform giincellenmis ve bu hafta Ogretmenlerle uygulama
yaptlmamistir. Eylem aragtirmasinin ikinci agsamasinda, ilk oturumlarda oOgretmenlere
arastirmaci tarafindan giincellenen modiillerin yapilari ve kullanimlar1 tekrar sunulmustur.
Ikinci oturumlarda ise, 6gretmenlerin goriisleri alinarak, kullandiklar1 degerlendirme araclar
hakkindaki formlar gézden gegirilmistir. Bu iki asamadan olusan eylem planinin 6gretim

stireci, Tablo 3.2'de gosterilmektedir.

Tablo 3.2 Eylem plani dégretim siireci

Tarih Eylem Plam1 Asamalari Eylem Plam1 Uygulamalar:

19.09.2022-22.09.2022 1 Tanigma ve Degerlendirme Araglari
Egitimi

26.09.2022-29.09.2022 1 Kazanim Degerlendirme Formu,
Medya, Iletisim, Cocuk ve Aile
Tanima

03.10.2022-06.10.2022 1 Kavram Degerlendirme Formu ve
Siklik Kaydi Formu

10.10.2022-13.10.2022 1 Gelisim Gozlem Formu, Sistematik
Gozlem Formu ve Anekdot Kayit
Formu

17.10.2022-22.10.2022 Giincelleme Platformun hatalarmin giderilmesi
ve giincellenmesi

24.10.2022-27.10.2022 2 Kazanim Degerlendirme Formu,
Medya, Iletisim, Cocuk ve Aile
Tanima

31.10.2022-03.11.2022 2 Kavram Degerlendirme Formu ve
Siklik Kaydi Formu

07.11.2022-10.11.2022 2 Gelisim Gozlem Formu, Sistematik
Gozlem Formu ve Anekdot Kayit
Formu

Tablo 3.2'de belirtildigi lizere, 6gretmenlerin eylem plani uygulama stiregleri detayl

olarak gosterilmektedir. Aragtirmaci, siire¢ boyunca ikinci oturumlarin ardindan, haftalik
olarak platformun yonetici arayliziinden d6gretmenlerin modiilleri ne siklikla kullandiklarin

ve ortalama ne kadar siire gecirdiklerini kayit altina almistir. Arastirmaci, eylem
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arastirmasinin asamalarini 6gretmenlere detayli olarak anlatarak, karsilasilabilecek sorunlar
icin ¢oziim &nerileri sunmustur. Ogretmenlerden, oturumlara bilgisayarlariyla katilmalar ve
Google Meet uygulamasinin kullanimi hakkinda bilgi verilmistir. Eylem planinin
uygulanmasi siirecinde, bazi katilimer 6gretmenler siirecin yorucu oldugunu, is yiiklerinin
fazla oldugunu ve yeterli zamanlarinin olmadigini belirterek arastirmadan ayrilmislardir.
Eylem plan1 6gretim siireci uygulamalari, 17 6gretmenle tamamlanirken, gerceklestirilen

oturumlara yonelik ayrintili bilgiler agagida verilmistir:

Birinci oturum (19.09.2022): ilk oturum, ¢evrimici ortamda Google Meet platformu
kullanilarak katilimc1 6gretmenlerle tanisma gerceklestirilmis ve e-portfolyo ile cocuklarin
gelisimsel degerlendirmeleri ve kullanilacak degerlendirme araglari hakkinda detayli bilgi
sunulmustur. Bu ¢evrim i¢i e-portfolyo paylasim toplantisinda, ilk oturumda 6gretmenlerle
yapilacak tanigma esnasinda platformun kullanici arayiizii ve islevleri hakkinda kapsamli
bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica, e-portfolyo platformunun ve degerlendirme araglarinin
nasil kullanilacagina dair agiklamalar sunulmustur.

Ikinci oturum (22.09.2022): Ikinci oturumda, katilimer &gretmenlerin portfolyo
degerlendirmesi yaparken degerlendirme araglarinin kullanimi konusunda egitime ihtiyag
duymuslardir. Bu baglamda, arastirmaci 6gretmenlerin platformu daha verimli ve rahat
kullanabilmelerini saglamak amaciyla degerlendirme araglar1 hakkinda kapsamli bir egitim
sunulmustur. Bu egitimle, 6gretmenlerin degerlendirme araglarini nasil uygulayacaklari,
degerlendirmeleri nasil analiz edecekleri ve sonuglari nasil yorumlayacaklar1 konularinda
bilgi ve becerileri gelistirilmesine katki saglanmisgtir.

Ucgiincii oturum (26.09.2022): Ugiincii oturumda, arastirmaci tarafindan katilimei
ogretmenler igin kullanici hesaplar1 olusturulmustur. Ogretmenlere platforma erisim
saglanmis ve platformun cesitli 6zellikleri hakkinda ayrintili bilgi sunulmustur. Bu 6zellikler
arasinda duyuru ve bilgilendirme, medya, ¢ocuk ve aile formu olusturma ve kavram
degerlendirme form modiilleri bulunmaktadir. Ogretmenlere, platformun séz konusu
modiilleri nasil kullanacaklari konusunda uygulamali egitim sunulmustur. Egitim sirasinda
ogretmenlerin ekranlarini paylasarak ger¢ek zamanli olarak modiilleri kullanmalarina ve
uygulamalar1 deneyimlemelerine imkan tanimustir.

Doérdiincli oturum (29.09.2022): Dordiincii oturum sirasinda, 6gretmenler ii¢lincii
oturumdaki modillerin kullanimina iligkin deneyimlerini, goriislerini ve Onerilerini dile

getirdiler. Degerlendirme siirecinin etkinligi ve 6gretmenlerin zaman yonetimi agisindan,
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kullanilan modiillerde bazi tasarimsal ve islevsel giincellemeler yapilmistir. Ogretmenlerin
aktiviteleri ve geri bildirimleri dogrultusunda, degerlendirme siireglerinin daha verimli ve
kullanict dostu hale getirilmesi i¢in modiillerde iyilestirmeler ve dilizenlemeler
gergeklestirilmistir.

Besinci oturum (03.10.2022): Besinci oturumda, katilimci1 6gretmenlerin platforma
giris yapmalar1 saglanarak ve kavram degerlendirme formu ile siklik kaydi formu
modillerinin kullanim1 uygulamali olarak gosterilmistir. Bu siiregte, Ogretmenlere
modiillerin nasil kullanilacagma dair detayli bilgi sunulmustur. Ogretmenler, ekran
paylasimi gercgeklestirerek bu modiilleri kullanmay1 6grenerek modiillerin isleyisine ve
islevselligine dair daha kapsamli bir anlayisa sahip oldular. Bu sayede, 6gretmenlerin
platformu daha etkin ve verimli bir sekilde kullanmalarina katki saglanarak 6gretim
stireclerinde basariya ulagmalar1 desteklenmistir.

Altinct oturum (06.10.2022): Altincit oturum sirasinda, Ogretmenler besinci
oturumdaki modiillerin kullanimma iligkin deneyimlerini, goriislerini ve Onerilerini dile
getirdiler. Ogretmenlerin aktiviteleri ve geri bildirimleri dogrultusunda, degerlendirme
siireclerinin daha verimli ve kullanici dostu hale getirilmesi amaciyla modiillerde
tyilestirmeler ve diizenlemeler yapilmistir.

Yedinci oturum (10.10.2022): Yedinci oturumda, katilimer 6gretmenlerin platforma
giris yapmalar1 saglanarak, platformun gelisim gozlem formu, sistematik gézlem formu ve
anekdot kayit formu modiillerinin kullanimina iliskin uygulamali bilgiler sunulmustur.
Ogretmenler, ekranlarini paylasarak modiilleri gergek zamanli olarak kullanmislar ve bu
stiregte platformun farkli 6zelliklerini deneyimlemelerine imkan taninmistir. Bu sayede,
ogretmenlerin degerlendirme araglarin1 daha etkili ve verimli kullanmalarina yardimei
olunmustur.

Sekizinci oturum (13.10.2022): Sekizinci oturum sirasinda, ogretmenler yedinci
oturumdaki modiillerin kullanimina iliskin deneyimlerini, goriislerini ve Onerilerini dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin aktiviteleri ve geri bildirimleri dogrultusunda, degerlendirme
stireglerinin daha verimli ve kullanic1 dostu hale getirilmesi i¢cin modiillerde iyilestirmeler
ve diizenlemeler gergeklestirilmistir.

Giincelleme (17.10.2022-22.10.2022): Katilimecr 6gretmenlerin eylem planinin
birinci asamasina iligkin goriisleri dogrultusunda, arastirmaci platform modiilleri {izerinde
cesitli gelistirmeler gergeklestirerek giincellemeler yapmis ve bunlar platformda

uygulamigtir. Bu siiregte, O0gretmenlerin geri bildirimleri ve Onerileri dikkate aliarak
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platformun islevselligi ve kullanic1 dostu 6zellikleri artirilmis ve boylece 6gretmenlerin
degerlendirme siireglerini daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirmelerine katki
saglanmistir.

Dokuzuncu oturum (24.10.2022): Dokuzuncu oturumda, katilimci 6gretmenlere
arastirmaci tarafindan platformun giincellenmis duyuru ve bilgilendirme, medya, ¢ocuk ve
aile tanima ve kavram degerlendirme form modiilleri hakkinda uygulamali bilgi verilmistir.
Ogretmenler, ekran paylasimi yaparak modiilleri inceleyip ve kullanmislardir. ikinci
oturumda ise, 6gretmenler kullandiklar1 bu modiillere yonelik goriislerini ifade ederek 6rnek
formlar1 aragtirmaci ile paylagsmiglardir. Bu siiregte, 6gretmenlerin deneyimlerine dayali geri
bildirimleriyle, platformun daha etkili ve kullanici dostu hale getirilmesine katki
saglanmstir.

Onuncu oturum (27.10.2022): Onuncu oturumda, ogretmenlerin dokuzuncu
oturumda kullanmis olduklar1 giincellenmis modiillerin kullanim aktiviteleri detayli olarak
incelenip ve degerlendirilmistir. Bu siiregte, 6gretmenlerin modiillerde gegirdikleri siireler
ve gerceklestirdikleri etkinlikler g6z 6niinde bulundurularak, eylem plani 6gretim siirecinin
birinci asamasiyla yapilan karsilagtirma sonucunda, uygulanan giincellemelerin etkisi ve
basarist degerlendirilmistir. Bu degerlendirme, platformun kullaniminin verimliligi ve
ogretmenlerin deneyimleri agisindan 6nemli bilgiler sunmus ve gelecekteki iyilestirmeler ve
giincellemeler icin yol gosterici olmustur.

On birinci oturum (31.10.2022): On birinci oturumda, katilimci 6gretmenlerin
platforma erisimi saglandi ve gilincellenmis kavram degerlendirme formu ile siklik kaydi
formu modiilleri hakkinda uygulamali bilgi sunulmustur. Ogretmenlerin ekranlarini
paylasarak modiilleri incelemeleri ve kullanmalar1 i¢in firsat taninmistir. Bu oturumun
ardindan, ikinci oturum gergeklestirildi ve 6gretmenlerin bu giincellenmis modiillere yonelik
goriiglerini paylagmalar1 istenmistir. Ayrica, Ogretmenler ornek formlar olusturarak
aragtirmaciyla deneyimlerini ve geri bildirimlerini paylagmigslardir.

On ikinci oturum (03.11.2022): On ikinci oturumda, 6gretmenlerin on birinci
oturumda kullanmis olduklar1 giincellenmis modiillerin kullanim aktiviteleri detayli olarak
incelendi ve degerlendirildi. Bu siiregte, 6gretmenlerin modiillerde gegirdikleri siireler ve
gerceklestirdikleri etkinlikler géz Oniinde bulundurularak, eylem plan1 6gretim siirecinin
birinci asamastyla yapilan karsilastirma sonucunda, uygulanan giincellemelerin etkisi ve

basarist degerlendirilmistir. Bu degerlendirme, platformun kullaniminin verimliligi ve
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O0gretmenlerin deneyimleri agisindan 6nemli bilgiler sundu ve gelecekteki iyilestirmeler ve
giincellemeler i¢in yol gdsterici olmustur.

On igilincii oturum (07.11.2022): On igiincii oturumda, katilimc1 6gretmenlerin
platforma giris yapmalar1 saglanarak ve arastirmaci tarafindan giincellenen gelisim gozlem
formu, sistematik gozlem formu ve anekdot kayit formu modiilleri hakkinda uygulamali
bilgi sunulmustur. Ogretmenlerin ekranlarm paylasarak modiilleri incelemeleri ve
kullanmalar1 i¢in firsat taninmistir. Bu sliregte, 6gretmenlerin platformdaki gilincellenen
modiilleri etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve degerlendirmelerinde bu modiilleri nasil
entegre edebilecekleri konusunda ayrintili agiklamalar yapilmistir.

On Dordiincii oturum: On dordiincii oturumda, 6gretmenlerin on tiglincli oturumda
kullanmis olduklari giincellenmis modiillerin kullanim aktiviteleri detayli olarak incelenerek
degerlendirilmistir. Bu siirecte, Ogretmenlerin modiillerde gegirdikleri siireler ve
gerceklestirdikleri etkinlikler goz oniinde bulundurularak, eylem plani1 6gretim siirecinin
birinci asamasiyla yapilan karsilastirma sonucunda, uygulanan giincellemelerin etkisi ve

basarist degerlendirilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri i¢in, SPSS programina veri girisi yapilmis, 6l¢eklerdeki
ters maddeler yeniden kodlanmistir. Bu asamada, uygun istatistiksel teknigin tespit edilmesi
amaciyla oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gdstermediginin saptanmasi onemlidir.
Arastirmanin II. ¢alisma grubunda 17 6gretmenin yer almasindan dolay1 en az 30 6rneklem
biiyiikliigii standartt saglanamadigindan parametrik olmayan testler uygulanmistir
(Biiytikoztiirk, 2018). Veriler tizerinde normallik testleri yapilmis ve az sayida katilimcidan
nicel veri elde edildiginden dolay1 verilerin normallik varsayimlari karsilanmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu nedenle, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin ¢ocuklar1 degerlendirme bilgi
diizeyleri ve okul oncesi teknolojik aracg-gere¢ kullanim tutumlar arasindaki farkliliklar:
incelemek amaciyla, 6gretim siireci 6ncesi ve sonrasi puanlarin karsilastirilmast i¢in 6n test-
son test puanlar1 iizerinde parametrik olmayan istatistiksel testlerden Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmistir (Creswell ve Plano-Clark, 2014). Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
deneysel arastirmalarda On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir diizeyde farklilasma
olup olmadiginin belirlenmeye ¢alisildig1 ve dagilimin normal olup olmadigini belirlemeye
yonelik deneysel arastirmalarda kullanilmaktadir (Woolson, 2007). Wilcoxon isaretli siralar

testi sonuglarina gore, katilime1 6gretmenlerin ¢ocuklari degerlendirme bilgi diizeyleri ve
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okul 6ncesi donemde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinda, sekiz haftalik
eylem plan1 6gretim siirecinin ardindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir ilerleme
kaydedilmistir.

Arastirmanin nitel kismindaki bulgular, e-porfolyo platformu gelistime asamasi
Oncesi ve eylem plan1 68retim siireci sonrasinda toplanan verilerin dogrultusunda igerik
analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Icerik analizi, toplanan
verilerde tekrar eden temalarin, sorunlarin ve kavramlarin belirlenmesi, sayilmast ve
yorumlanmasi siirecini ifade etmektedir (Denzin ve Lincoln, 2011). Sosyal bilimler alaninda
sikca tercih edilen igerik analizi yontemi, yazili metinlerin belirli kurallar ¢er¢evesinde daha
kiigiik boliimlere ayrilmasi, bu boliimlerin birbirleriyle olan iliskileri gozetilerek daha kiigiik
kategorilere gruplandirilmasi ve sonunda sistematik bir sekilde 6zetlenmesini saglamaktadir
(Biiylikoztirk, 2018). Bu yontemle, verilerin tematik olarak simiflandirilmasi ve analiz
edilmesi saglanarak, arastirma sorularina yanit aranmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
stirecte, MAXQDA programi kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler yaziya
doniistiiriilmiis ve programa aktarilmistir. Arastirmaci, analiz siirecinde anlamli veri
boliimlerini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla sistematik bir sekilde kodlar ve temalar
gelistirmistir. Belirlenen veri boliimleri i¢cin uygun kodlar olusturulduktan sonra, arastirmaci
Maxqda yazilimini kullanarak bu kodlari ilgili metin pargalariyla baglantili hale getirmistir.
Kod sayis1 ve karmasikligi arttik¢a, arastirmaci bu kodlar diizenlemis ve hiyerarsik bir tema-

kod modeli olusturarak, analiz siirecinin gorsel bir raporunu sunmustur.

3.5.1 Arastirmacinin Rolii

Bu calisma kapsaminda, arastirmaci uygulayici-kontorllii gézlemci roliine sahiptir.
Bu tiir gozlem, arastirmacinin arastirma siirecinin i¢inde yer aldig1 ve cesitli araglarla yapilan
adlandirilan bir gézlem seklidir (Karasar, 2014). Kontrollii gézlemde, gdzlemci, incelenen
etkinlikleri gesitli araglarla gozlemleyerek ve hem gozlemci hem de uygulayici rollerini
istlenmektedir (Balci, 2005).

Arastirmaci, uygulamalar1 gergeklestirerek, ¢evrim igi ortamdan ve e-portfolyo
platformu tiizerinden gozlemleri yaparak veri toplamistir. Bu siiregte, arastirmaci,
uygulamalara aktif olarak katilarak, siirecleri daha iyi anlamaya ve degerlendirmeye yonelik
onemli bilgiler elde etmistir. Bu yaklasim, aragtirmacinin katilimcilarin deneyimlerini ve
gorlslerini daha derinlemesine anlamasina olanak tanirken, aym1 zamanda arastirma

stirecinin dogrulugunu ve gegerliligini de artirmaktadir. Bu nedenle, kontrollii gézlemci rolii,
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arastirmacinin, 6gretim siireci hakkinda daha kapsamli ve dogru bilgi toplamasina yardimci

olmaktadir.

3.5.2 Inandiricihk

Nitel veri analizinde, gegerlik ve giivenilirlik kavramlari, nicel veri analizinden farkli
bir bakis agisiyla ele alinmaktadir; gegerlik ve giivenirlik yerine inanilirlik, sonuglarin
dogrulugu ve aragtirmacinin yetkinligi gibi ifadeler kullanilmaktadir (Krefting, 1991). Nitel
arastirmalarda giivenilirligi saglamak amaciyla, uzun siireli etkilesim, derinlemesine veri
toplama, {liggenleme, uzman degerlendirmesi, katilimc1 dogrulamasi, detayli betimleme,
arastirma siireglerinin seffaf bir sekilde sunulmasi, notlarin standardize edilmesi, video ve
ses kaydi alinmasi, gézlem siirelerinin uzun tutulmasi gibi adimlar atilmasi gerekmektedir
(Merriam, 2016; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda gercgeklestirilen arastirmada; her
oturum ekran kaydi ile kaydedilmis ve gbzlem notlar1 tutularak olaylar veya kisilerin
tutarliligi ve katilimc1 dogrulamasi saglanmistir. Bu yaklagim, nitel veri analizi siirecinde
inanilirlik ve aragtirmacinin yetkinliginin artirilmasina yardimci olurken, ayni zamanda
arastirmanin sonuclariin dogrulugunu ve gecerliligini de giiclendirmektedir. Bu sekilde,
nitel aragtirmalarin giivenilirligini saglamak i¢in gerekli olan 6nemli adimlar atilmistir.

Nitel aragtirmalarda gilivenilirligi artirmanin  bir bagka yontemi, katilimci
dogrulamasi veya onaymin saglanmasidir. Katilimcr dogrulamasi, verilerin yazili hale
getirilmesinin ardindan katilimcilara tekrar bagvurarak ve onlardan geri bildirim alarak
glivenilirligi gii¢lendiren bir yontemdir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simgek, 2016). Bu
aragtirma kapsaminda, Ogretmenlerle yapilan gorligmelerin ardindan analizlerle ilgili
katilimc1 onaylar1 alinmistir. Ayrica, oturumlarin kaydedilmesi i¢in katilimcilardan izin
alinmis ve uygulamalar tamamlandiktan sonra, katilimcilarin talepleri dogrultusunda
uygulama kayitlar1 da kendilerine gosterilmistir. Bu siireg, nitel aragtirmalarin giivenilirligini
saglamak i¢in 6nemli adimlarin atilmasina yardimci olurken, ayni zamanda arastirmanin
sonuclarinin dogrulugunu ve gecerliligini de desteklemektedir.

Arastirmanin i¢ gegerligini giliclendirmek i¢in kullanilan en yaygin ve etkili
stratejilerden biri ticgenleme teknigidir. Bu arastirmada hem veri kaynakli hem de yontem
kaynakli ticgenleme kullanilmistir (Merriam, 2013). Ayrica igerik analizi sirasinda
standartlastirilmis notlar alinarak, belirlenen temalara uygunlugu dikkate alinmistir. Nitel
verilerin kodlanmasi iki ayr1 kisi tarafindan yapilarak kodlayicilar arasi i¢ tutarlilik Miles ve

Huberman’in (1994) olusturdugu giivenirlik formiilii ile (Glivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis
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Birligi + Goriis Ayriligi)) hesaplanmistir. Hesaplama sonucu i¢ tutarlilik oraninin %92
oldugu goriilmiistiir. I¢sel tutarliligi veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis
birliginin en az %80 olmasi beklendigi diisliniildiigiinde bu arastirma i¢in giivenirligin
saglandig1 distniilebilir. Ayrica veri toplama siirecinde; goriisme, video kaydi, dokiiman
incelemesi ve gozlem gibi birden fazla yontemden faydalanilarak, elde edilen bulgularin
giivenilirligi ve gecerliligi artirtlmistir. Bu yaklagim, arastirmanin sonuglarinin daha dogru

ve giivenilir olmasina katki saglamaktadir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmanin temel amaci okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik e-portfolyo
platformunun gelistirilmesi ve bu platformun 6gretim siirecine iliskin goriis, tutum ve
becerilerinin incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda bu boliimde, her bir alt probleme yonelik elde edilen verilerin
ilgili nicel ve nitel yontemlerle yapilan ¢oziimlemeleri ve bulgular1 yer almaktadir. Elde
edilen nitel bulgular e-portfolyo platformunun gelistirilmesi ve kullanimma yonelik
Ogretmen gorisleri, platform aktiviteleri dokiimanlar1 ve arastirmact glinligii araciligiyla
verilirken, nicel bulgular ise Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina
Yénelik Tutum Olgegi ve Cocuklarin Taninmasi ve Degerlendirilmesi Bilgi Testi

araciligiyla elde edilerek verilmistir.

4.1. Nitel Verilere Ait Bulgular
Bu baglikta tezin nitel verilerine yonelik olarak e-portfolyo gelistirme siireci
goriismeleri ve e-portfolyo platformunun kullanimina yonelik gériismelerinden igerik analizi
sonucunda ortaya c¢ikan bulgularinin paylasilmistir. Icerik analizi sonucuna ortaya (1)
Degerlendirme siireci (2) Degerlendirmenin Onemi (3) Degerlendirmede Portfolyo (3) E-
Portfolyo Platformu Gelistirme Siireci olmak iizere temel temalar ve alt temalar ortaya

cikmustir.

4.1.1. E-Portfolyo Platformunun Gelistirilme Siirecinde Ogretmenlerin Beklentilerine
Yonelik Bulgular

Aragtirmanin liglincii alt problemi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin e-portfolyo
platformu gelistirilme siirecindeki deneyim ve goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
Belirlenen probleme yonelik 6gretmenlerin goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig
goriismeler analiz edilmistir. Elde edilen alt temalar ii¢ tema g¢ergevesinde sunulmustur.

Bunlar: degerlendirme siireci, degerlendirmede portfolyo ve e-portfolyo gelistirme siirecidir.

Degerlendirme Siireci
Nitel igerik analizi sonucunda olusan {i¢ temadan ilki olan degerlendirme siireci

temasinin alt temalar1 ve bunlarin ifade edilme sikliklar1 sekil 4.1°de verilmistir.
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Degerlendirme Siireci (0)

(Gl

Siiregte Kullanilan Tekmkler Stiregte Kullaniimayan Teknikler

/ Degerlendirmenin énemi (0) (0}

@ erecelend\rme Olcegi (1 @ @ Rubrik (1)
Geligim\Kontrol Listesi (1)

Olcekler (41 Siklik Kaydi Formu (1)
Gozlem (9)
Objektif|Degerlendirt

Anektod Kaydi{8) . Yenilikei (3)
Teknoloji Kullanimije Imkanlar
Drama (2) @) Program Degerlendirme (5)

Sikhik Kayd\ Forfnu (3)

Gocugun Aktif Katilimi (2)
Portfolyo (7)
(@] sirec Odakhi Degerlendirme (7)

@] Egitim|Akisi Degerlendirmesi (2) Bireysel Degerlendirme (5) Bitinetl Degerlendime (5

Gelisim Gozlem Formu (3)

Aile Gozlem ve Toplantilan (2)

Sekil 4.1 Degerlendirme stirecine yonelik alt temalar

Degerlendirmenin Onemi

Katilimecr Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, Ogretmenler kendilerinin ve
ebeveynlerin ¢ocuklarin zaman igindeki ilerlemelerini izlemelerine, ¢ocuklarin 6grenme
ciktilarini 6lgerek programin iyilestirilmesi gereken alanlar1 belirleyerek ¢ocuklarin gelisim
alanlarma yonelik giiclii ve zayif yonleri hakkinda bilgi saglayarak gelisimsel olarak uygun
ve yenilik¢i stratejilerin  gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
degerlendirmenin 6nemi ile ilgili teknoloji kullanimi ve imkanlar, siire¢ odakh
degerlendirme, bireysel degerlendirme, biitlinciil degerlendirme, objektif degerlendirme,
program degerlendirme, yenilik¢i ve ¢ocugun aktif katilimi gibi temel kavramlari siklikla
dile getirmislerdir. (Bakimiz Sekil 4.1)

Katilimc1 6gretmenler degerlendirme siirecinde, teknolojik ara¢ ve imkanlarin
cocuklarin gelisim diizeylerinin belirlenmesi ve izlenmesinde dnemli rol oynadig: ve biiyiik
kolayliklar sundugunu vurgulamistir. Karekod, whatsapp gibi kullanilan teknolojik
uygulamalarin dncelik olarak ebeveynler ile daha kolay iletisim kurulmasinda 6nemli oldugu
dile getirilmistir. Bunun gibi teknolojinin degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin gelisimi ve
ogrenmeleri hakkinda ogretmenler ve aileler arasindaki iletisimi kolaylastirdigimi ve
cocuklarmin hem smif icinde hem de disinda Ogrenmelerini ve gelisimlerini

desteklemelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. O2 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Gegmis yillarda sadece karekod uygulamasini kullandim. Onun da su an ismini hatirlamiyorum.
Cocuklarin iiriinlerinin fotograflarini, videolarini ve bazen ses kayitlarint bu kodlara yiikliiyorduk.
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Ayrica aileler ile iletisim daha kolay ve etkili oluyordu. Telefonun kamerastyla bu kodu okutunca ona
video olarak ulasabiliyordu. Yani bir nevi basit bir portfolyo olarak kullandim.

O2’nin bu goriisiinii destekleyen O4 ise bu durumu su sekilde ifade etmistir: “WhatsApp
‘tan da velilere ¢esitli gorseller ve ses kayitlar: gonderiyorum. Geri doniisler alabiliyorum
ve aileleri siirece dahil edebiliyorum.” 02 ve O4’iin ifadelerinden de anlasilacag gibi
degerlendirme siirecinde teknoloji kullaniminin, Ogretmenlerin ailelerle c¢ocuklarinin
gelisimi ve ilerlemesi hakkinda iletisim kurmasi ve ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme ve
gelisimini evde desteklemelerine yardimci oldugu sdylenebilir.

Katilimer 6gretmenlerle yapilan goriismelerde degerlendirme siirecinin 6nemi ile
ilgili ortaya ¢ikan bir diger durum ise siire¢ odakli degerlendirmenin, ¢ocuklarin beceri ve
yeteneklerini nasil gelistirdiklerini anlamalarina yardimei oldugu ve 6grenme siiregleri
hakkinda degerli bilgiler sagladigna iliskin goriislerdir. Ogretmenler parga-biitiin olarak
cocuklarin gelisimlerini takip edebildiklerini ve gelisim alanlar1 agisindan ¢ocuklara yonelik

farkindaliklarmnin olustugunu vurgulamislardir. O5 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Benim igin okul oncesinde degerlendirme siireci Eyliil itibari ile baglayp Haziran itibariyle biten
donem aslinda. Ayrica okul oncesi degerlendirme siireci kendi igcinde gorerek saglayabilirim. 2 aylik
3 aylik siiregler gibi ilerliyor. Biligsel alanlarina gore sosyal duygusal alanlarina gére siiregleri takip
ederek gelisimi daha biitiin ve siireci daha net takip edebiliyorum.

05’in bu goriisiinii destekleyen bir goriisme de O2 ile gergeklestirilmistir. O2 bu durumu bu
sekilde ifade etmistir: “Her bir ¢cocugu diger ¢ocuktan ayirmak aklima geliyor. Kazanim,
kavram, gostergeler ve ogrenme siireclerine odaklaniimasi gerektigini diistiniiyorum.
Cocuklarin  kazamimlar: ve kavramlar: edinip edinemedigine yonelik siiregler yani
degerlendirilmesi aklima geliyor.” OS5 ve O2’nin ifadelerinden de anlasilacag: gibi siire¢
odakli degerlendirmenin, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerini degerlendirmek icin degerli
bir arag olabilecegi, 6gretmenlerin sadece sonug¢ odakli olmalari yerine 6grenme siirecine
odaklanarak g¢ocuklarin gii¢lii yonlerini, zorluklar1 ve dgrenme siiregleri hakkinda daha

biitiinciil bir anlayis kazandirabilecegi sdylenebilir.

Siirecte Kullamilan Teknikler

Katilimer dgretmenlerle e-portfolyo platformunun gelistirilmesine yonelik yapilan
goriismelerde, degerlendirme siireclerine yonelik kullandiklar1 araglarin gesitliligine dikkat
cekerek kullanim amagclarmi vurgulamislardir. Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde
siklikla kullandiklar1 teknikler; gozlem, anekdot kaydi, portfolyo, siklik kaydi formu,

gelisim gozlem formu, aile gézlem ve toplantilari, egitim akisi degerlendirmesi, drama,



78

gelisim kontrol listesi ve derecelendirme Olgekleri olarak ifade etmislerdir. (Bakiniz Sekil
4.1)

Nitel bulgular degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 teknigin
gbzlem teknigi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler bu teknigin, sik ve kolay kullanima
olanak saglarken, c¢ocugun gelisimin izlenmesi acisindan etkili bir teknik oldugunu
vurgulamiglardir. Ayn1 zamanda katilimer 6gretmenler gozlem teknigini kullanirken ek
olarak c¢ocuk davranislarinin ve ¢ocuklarin iletisim durumlarmin tespitinde kolaylik

yasadiklarini ifade etmislerdir: O1 bu durumu ifade ederken asagidaki ifadeleri kullanmustir.

Gozlemleri ¢ocuklarin cesitli davranislarina gozlemlemek adina yapiyorum. Bulunduklari ortama,
iletisim kurduklar: kigileri ve egitimle ilgili diger kisi ve unsurlart siirekli gozlemlerim. Gézlem
yvaparak c¢ocuklarin davramglarini anlamak, onlarin 6grenme siireglerini ve gelisimler hakkinda
dogrudan bilgi edinmek benim icin daha kolay oluyor. Bu noktada c¢ocuklarin ozellikle oyun
oynadiklart zamanlart daha dikkatli gézlemlerim. Cocugun oyun davramglart etrafinda c¢esitli
gozlemlerde bulunurum. Mesela davranislar: yani arkadagslar: ile olan iletisimini, oyunu oynama
sekline, hangi oyuncaklarla daha ¢ok oynadigini gibi.

O1’in bu goriisiinii destekleyen bir goriisme de O2 ile gerceklestirilmistir. O2 bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

Stk kullandiklarimdan biri olan gézlemi su sekilde kullaniyorum. Ben gelisim diizeylerine gore
ayryorum. Ornek olarak dil gelisimine yonelik bir gozlem yapacagim zaman bir ¢ocugu ayrintili
olarak goézlemliyorum ve onunla alakali dil gelisimine yonelik kiigiik kiiciik notlar aliyorum.
Arkadaglari ile olan iletisimlerini gézlemliyorum. Etkinlik i¢inde dili nasil kullaniyor? Kiminle
iletisime gegiyor gibi durumlara dncelik veriyorum.

Yukaridaki O1 ve O2’nin ifadelerinden de anlasilacagi gibi gdzlem tekniginin,
degerlendirme siirecinde gelisimin biligsel, davranigsal ve iletisimsel agidan izlenmesi
konusunda kolaylik sagladigi sdylenebilir. Gozlemlerin kaydedilmesinde kullanilan bir
metot olan anekdot kaydi da katilimc1 6gretmenlerin siklikla dile getirdigi bir teknik olarak
belirtilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde siklikla kullandiklar1 teknikler
arasinda portfolyo oldugunu ifade etmislerdir. Portfolyo degerlendirmesinin de gozlem
teknigi gibi ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin izlenmesinde ve ¢ocuklari tanimada énemli rol
oynadigmi belirtmislerdir. Ogretmenler kullandiklar1 diger degerlendirme araglar1 ile
portfolyo olusturarak ¢ocuklarin gelisim stire¢lerini biitiinctil goérebildiklerini ve ebeveynler
ile daha iyi iletisim kurabildiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu O3 bu sekilde ifade
etmistir:

Cocuklarin gelisimini ve ilerlemelerini gormek iginse ozellikle portfolyo tercih ediyorum. Bu
formlardan kullandiklarimi diizenleyip portfolyolarina ekliyorum. Burada bunlari eklerken en dikkat
ettigim sey velilerin bunlari anlayabilecek seviyede olmasi. Ciinkii kendi yazdigim seyleri bazen veliler
anlayamayabiliyor. Bu yiizden gelisimsel olarak biitiinsel bakabilmek i¢cin portfolyoyu tercih
ediyorum.
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Benzer sekilde Ol ise porfolyo degerlendirmesini ¢ocuklar1 daha iyi tanima firsati
sundugunu belirterek “Bunun disinda portfolyo en ¢ok kullandigim ikinci teknik. Cocuklarin
etkinliklerini, etkinlikteki siireglerini fotograflayarak dosyalarina eklerim. Onlari tanima
formlarimi bu portfolyolara dahil ederim. Ilk el izim, boyum ve kilom, ailemin resmi gibi
cesitli icerikleri de bulunmakta.” ifade etmistir. O3 ve O1’in yukaridaki ifadelerinden de
anlasilacagi tlizere 6gretmenler degerlendirme stirecindeki siklikla kullandiklart tekniklerin
cocuklarin tanima ve degerlendirme siirecinde etkili oldugunu vurgularken, bu tekniklerin
gelisimsel siirecin izlenmesi ve Ogretmen-ebeveyn iletisimini olumlu yonde etkiledigini

belirtmislerdir.

Siirecte Kullanilmayan Teknikler

Katilimcr 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, degerlendirme siireclerine yonelik
baz1 tekniklerin dgretmenlerce kullanmadiklar: saptanmistir. Ogretmenlerin degerlendirme
stirecinde kullanmadiklar1 teknikler olarak oOlgekler, siklik kaydi formu ve rubrikler ifade

edilmistir (Bknz. 4.1)

Ogretmenler degerlendirme siirecinde kullanmadiklar tekniklerde 6zellikle 6lgekleri
kullanmadiklarini, yaptiklar1 degerlendirmeleri yazili olarak yapmadiklarini, 6lgek
kullanim1 yerine alternatif olarak ¢cocugu gozlemlemenin yeterli olacagina ayrica dlgeklerin
kullanimina yonelik yeterli egitime sahip olmadiklarint belirtmislerdir. Ayrica dlgekler ile
ilgili egitimlerin daha ¢ok uygulamali egitim olmasi gerektigi ve zaman yonetiminin
onemine dikkat ¢ekmislerdir. O6 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Cocuklarin okuma yazmaya birinci sinifa hazirlar mi degiller mi diye test yapmak istedim. Bununla
ilgili testler varmig sanirim ama iste mesela bu konuda ¢ok bilgi sahibi olmadigim i¢in bunun egitimini
almadigim icin yani direk olarak bu testi uygulamakta yani orda kendime giivenemedigim igin yanlis
bir sey yapmamak adina bunu yapmadim. Mesela orada o testi yapacaksin daha sonra o testten bir
sonug ¢tkaracaksin yorumlayacaksin bunun egitimini alsam muhakkak yaparim hatta sonra internette
bunun egitimi var mi ya da bu standart testler iste isimleri, birka¢ tane test onlara baktim. Acaba
egitimini alsam nasil olur gibi. Yani sonra oyle kaldi. Ama dedigim gibi birazcik kendime
giivenemedim bu konuda egitimim olmadigi icin. Bundan kaynakl:.

O6’nin bu goriisiinii destekleyen bir goriisme de O4 ile gergeklestirilmistir. O4 ise bu
durumu su sekilde ifade etmistir:

Etkili ve islevsel egitimler bence teoriden daha c¢ok uygulamaya dayandirilmasidir. Ciinkii bu
egitimlerden alan arkadaslarim var. Ancak genellikle édlgegin nasil uygulanacagin nasil
maddelerinde doldurulacagina yénelik egitimler aliyorlar. Hangi gelisim alam igin hangi
degerlendirme aracint kullanabilecegini yonelik ¢esitli bilgilendirmeler yapilabilir. Genel olarak ise
degerlendirme konusunda 6gretmenlerin zaman yénetimi baglaminda siiregleri iyi yonetebilmelerine
yonelik egitimlerin olmaswni isterdim.
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06 ve O4’iin ifadelerinden de anlasilacag iizere lgekleri kullanmak igin yeterli zamana ve
egitime sahip olmadiklarindan dolay: tercih etmedikleri goriilmektedir. Ek olarak O35
degerlendirmeleri yazili olarak kaydetme ihtiyact duymadigi i¢in 6lgekleri kullanma ihtiyaci
duymadigini su sekilde belirtmistir:

Hig not almadan hafizamda yer edebiliyorum. Ciinkii 24 saatin 6 saati haftanin 5 giinii bir ¢ocuk igin
gerekenleri akil da tutmaya yeterli siire neye ihtivaci oldugunu biliyorsun. Swif icerisinde o
cocuklarin gercekten hangisinin daha hizli ve hangi diizeyde olduguna kadar bile asag yukari
gorebilirsin. Yani bunun icin ¢ok fazla kalem kdgida ihtiya¢ yok bu konuda ¢ok acik kart oynuyorum
yani ¢ok net soyleyebilirim ben sinifimdaki bir cocugun neyi ne kadar yapabildigini bilirim hangisinin
seviyesinin yakin oldugunu bilirim.

Yukaridaki katilime1 ifadelerine bakildiginda siiregte  kullanilmayan tekniklerin

kullanilmama sebeplerinin genel olarak uygulamali egitim ihtiyaci, zaman yetersizligi ve

degerlendirmelerin yazili olarak kayit altina alinmamasi oldugu goriilmektedir.

Degerlendirmede Portfolyo
Icerik analizi sonucunda olusan {i¢ temadan birisi olan “degerlendirmede portfolyo”

temasinin alt temalar1 ve bunlarin ifade edilme sikliklar1 sekil 4.2°de verilmistir.

/ Degerlendlrmede Portfolyo (0] \‘
&l e
Gl

@

Icerik (0}
\ Kolayliklar (0) Zorluklar (0)

/
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Sekil 4.2. Degerlendirmede portfolyoya yonelik alt temalar

icerik

Katilimcr 6gretmenlerle e-portfolyo platformunun gelistirilmesine yonelik yapilan
goriismelerde, portfolyo dosyalarinda kullandiklari igeriklerin ¢esitliligine dikkat ¢ekerek
kullanim amaglarmi vurgulamuslardir. Ogretmenlerin portfolyo degerlendirme siirecinde
kullandiklari igerikler; Uriinler, ¢ocuk bilgileri, foto-video-ses kaydi, kavram degerlendirme

formlar1, goézlem formu ve anekdot kayit formu olarak ifade etmislerdir. Sekil 4.2°de
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katilime1 6gretmenlerin portfolyolarindaki igeriklerin ve bu igeriklerin kullanma sikliklar
gosterilmistir.

Nitel bulgular portfolyo degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar
igeriklerden birisinin ¢ocuklarin iirlinleri oldugu, tiriinleri eklemelerini sebebinin ¢ocuklarin
iiriinler ile duygusal bag gelistirdiklerinden kaynaklandigini vurgulamustir. Ogretmenler ek
olarak portfolyo dosyasina eklenen iirlinleri segerken gelisim diizeylerine katki sagladigini
diistindiikleri ¢ocuklarin begendikleri iiriinleri ekledigini, bu iriinlerin dosyanin igerigi
olarak 6nemli oldugunu ve dosyay1 koleksiyon haline getirdiginin vurgusunu yapmislardir.
02 bu durumu ifade ederken, “Hosuna giden etkinliklere, gelisim diizeyini ilerlettikleri
etkinlikleri fark edersem genellikle bunlart ayirtyorum. Bazi ii¢ boyutlu etkinlikler oluyor.
Cocuklar bu etkinliklerle bir bag olusturuyorlar. Bu etkinlikleri de portfolyo igin
aywriyorum.” diye belirtmistir. O2’nin bu gériisiinii destekleyen bir goriisme de OS5 ile
gerceklestirilmistir. O5 ise bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Portfolyo icerisinde sadece
cocuklarn tiriinleri var sadece bireysel olarak yaptiklart tirtinler var ¢iinkii o dosyay daha
degerli hale getirdigini diisiiniiyorum onlar i¢in bir ¢esit koleksiyon gibi geliyor onlara”.
02 ve O5’in ifadelerinden de anlasilacag gibi portfolyo degerlendirmesi igin dgretmenlerin
kullandiklar iceriklerden birisi olan iirlinler segilirken, cocuklarin siire¢ sonunda ortaya
cikardigi iiriin ile duygusal bag kurmalari, ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin dikkate alinmasi
ve bireysel yapilan iirlinlerin tercih edilmesi unsurlarinin géz 6niinde bulunduruldugu
goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde, portfolyo degerlendirmesi ile ilgili
ortaya ¢ikan bir diger onemli durum ise g¢ocuklara ait bilgilerinin gerekli oldugu ve
portfolyoda olmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenler, cocuklarm boyu, kilosu, ¢ocugu
ve aileyi tanima formu gibi ¢esitli demografik bilgilerle beraber kullandiklart ilaglar gibi
formlar1 portfolyolarma eklediklerini belirtmislerdir. O2 bu durumu ifade ederken,
“Portfolyolarin iginde ¢ocuklarin boyu, kilosu, aile tanima formu gibi ¢esitli formlarda
bulunmakta. Cocuk eger ilag kullaniyorsa kullandigi ilaglarin listesi gibi formlarda var.”
diye belirtmistir. Bu goriisii destekleyen bir diger goriisme de O1 ile gerceklestirilmistir. O1
ise bu durumu su seklide ifade etmistir: “Oncelikle cocuklar hakkinda cesitli formlar var
onlart tamima ile ilgili. Onlart dolduruyorum. Cocuklarin boy ve kilosuna yonelik ¢esitli
cizelgeler var onlart dolduruyorum”. O2 ve O1’in ifadelerinden de anlasilacag1 gibi
cocuklar1 tanimaya yonelik igeriklerin ¢ocuklar1 ve ailelerini tanimaya yonelik cesitli form

ve ¢izelgeler ile olusturuldugu sdylenebilir.
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Kolayhklar

Katilime1r  6gretmenlerle yapilan goriismelerde, portfolyo degerlendirmesinin
cocugun ve ailenin degerlendirmeye aktif katilimini sagladigy, siire¢ odakli degerlendirmeye
firsat tamidigi, siirdiiriilebilir oldugu gibi ¢esitli avantajli yonlerini vurgulamiglardir.
Katilimc1 6gretmenlerin en siklikla dile getirdigi konu portfolyo hazirlarken ¢ocuklarin aktif
olarak katiliminin destekledigi ve portfolyo olusturma siirecinde ¢ocuklarin da rol aldiginm
olmustur. Ogretmenler portfolyo olustururken iiriinlerin seciminde ve portfolyolarm
sunumunda ¢ocuklarin aktif sekilde rol almasini sagladiklarini belirtmislerdir. O3 bu
durumu ifade ederken, “Biitiin yil boyunca yaptiklar: etkinlikler biriktiriliyor. Ve ¢ocuklar
kendi yaptiklart etkinlikler arasindan segiyorlar. Yani ¢ocuk begendi etkinlikleri portfolyo
dosyasina kendi segiyor. Daha sonra sunma asamasinda aktif bir rol oynuyor. Nasil
yaptigini ve neler hissettigini anlatabiliyor.” diye belirtmigtir. O3’{in bu goriisiinii
destekleyen bir diger goriisme de O5 ile gerceklestirilmistir. O5 bu durumu su sekilde ifade
etmistir:

Ben sadece cocuga portfolyoyu veriyorum ve sonrasinda ortami diizenlivorum sonrasi kendisine

kalmus icine girecek olan her seyi kendisi secivor eve gétiirecek her seyi kendisi seciyor. Bununla ilgili

ayiklama kaismunm sinif icerisinde yapamiyoruz. Anlamsal anlamda sitkint simdi soyle soyleyeyim.

Portfolyo igin Eyliil ayr igerisinde benim olusturdugum bir takim diizenlemeler var. Portfolyo

iceriklerini koyacaklart dosyalar var. Bunlari veriyorum. Cocuklarin her birisi kendi dosyasini
taniyor.

03 ve O5’in ifadelerinden de anlasilacag: gibi cocuklarin kendi iiriinlerinin secerek
dosyalamasi1 ve sunmasi gibi siireclerde aktif rol aldiklar1 soylenebilir.

Katilimcr 6gretmenler portfolyo degerlendirmesinin siire¢ odakli degerlendirmeye
olanak saglamasinin oldugu 6nemli bir kolaylik oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler
portfolyo degerlendirmesi ile cocuklarin gelisim alanlarindaki siireclerinin biitiinciil olarak
izlenebilir oldugunu belirtmislerdir. O1 bu durumu ifade ederken, “Cocuklar: bastan sona
donemsel olarak degerlendirmenin en giizel yontemlerinden birisi. Her etkinlik ¢esidinden
cesitli tirtinleri bu dosya ekleyebiliyorsunuz. Boylelikle ¢ocugun biitiin gelisim alanlarina
yonelik gelisim diizeylerine gérmeniz miimkiin oluyor.” diye belirtmistir. O3 ise portfolyo
degerlendirmesinin biitiinciil yapisinin  kolayligin1 vurgulayarak O1’i su ifadeler ile
desteklemistir: “Portfolyo genel olarak gelisimi biitiinsel olarak izlemek agisindan kullanimi
kolay bir degerlendirme teknigi. Yani degerlendirme araglar: arasinda en genel olarak
cocugun gelisimini gore bildigimiz tekniklerden birisi diyebilirim.” O3 ve O1’in yukaridaki

ifadelerinden de anlasilacag1 gibi portfolyo degerlendirmesinin siire¢ odakli olmasi ve
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biitlinciil olarak c¢ocuklarin gelisim alanlarinin izlenmesine olanak saglamasimin

degerlendirme siirecine kolaylik sagladigi sdylenebilir.

Zorluklar

Katilimc1 6gretmenler portfolyo degerlendirmesine yonelik karsilastiklarr gesitli
zorluklar1 da vurgulamiglardir. Dile getirilen zorluklar; portfolyolarin saklanma kosullari,
zaman, bitiinciil degerlendirme, maddi yetersizlikler ve temizlik kosullar1 olarak ifade
edilmistir. Nitel bulgular portfolyo degerlendirme silirecinde Ogretmenlerin en c¢ok
zorlandiklar1 durumlardan birisinin zaman yonetimi oldugunu vurgulamistir. Portfolyo
olusturmanin titizlik gerektirdigi, cok fazla kagit yiikiinlin olmasi, sinif mevcudunun fazla
olmast ve her ¢ocuk igin gelisimsel siireglerin izlenmesinin zorluklarindan dolay1
portfolyolar1 diizenli olarak olusturamadiklarini ifade etmislerdir. O2 bu durumu ifade
ederken, “Cok fazla kagt yiikiiniin oldugunu da soyleyebilirim. Bazen bu kdagut yiikii o kadar
fazla oluyor ki ¢ocuklarin etkinliklerini kaybedebiliyoruz. Bu noktada zorluklar
yasanabiliyor. Zaman ¢ok fazla gidiyor. 20 kisilik siniflarda bunu yapmak ¢ok zor.” diye
belirtmigtir. Bu goriisii destekleyen ifadelerde bulunan O4 ise durumu “Portfolyo
hazirlamak ¢cok zamanimi alan bir siire¢. Ve cocuklar farkl: farkl gelisim hizlarina sahipler.
Bu farkhilasma bazen benim igin bir zorluk olabiliyor. Ciinkii bir ¢ocugun iiriiniinii
aldigimda digeri neden benim iiriiniimii almad: diye bazen sorguluyor.” seklinde ifade
etmistir. O2 ve O4’{in ifadelerinden de anlasilacag: gibi portfolyo degerlendirme yapilirken
ogretmenlerin porfolyolar1 fazla kagit yiikii olarak gdrmeleri, sinif mevcutlarinin fazla
olmas1 ve gelisim siireglerinin takibi konusunda kaygi yasamalar1 gibi durumlarin portolyo
degerlendirmesinin zorluklar1 oldugu sdylenebilir.

Katilimcr 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde, portfolyo degerlendirmesi ile ilgili
ortaya ¢ikan bir diger zorluk durumumun ise portfolyo dosyalarinin saklanma problemi
oldugu vurgulanmistir. Olusturulan portfolyolarin hacim olarak ¢ok yer kapladigini ve
okullarin bunlara yonelik yeterli saklama alani olmadigim belirtmislerdir. O1 durumu su
sekilde ifade etmistir:

Ek olarak bu portfolyo dosyalarini saklaywp diizenleyebilecegimiz yerler kisith. Bu nedenle aslinda
hafta hafta yapmamiz gereken dosyalama islemini dénem sonunda yapiyoruz. Bu yiizden dolayi
saglikli bir portfolyo degerlendirmesi olmayabiliyor. Yani yilsonu toplu yapildigy icin bazi ¢ocuklarin
gelisim diizeylerinin ne derece ilerledigini goremeyebiliyoruz.

Yapilan goriismede O6 ise O1’in goriislerini destekleyerek durumu su sekilde ifade etmistir:

“Her ¢ocugun ayri egyalarmni koyabilecegi bir alan olsa belki daha kolay olacak. Mesela
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cocuklarin kendi malzemelerini koyabilecegi bir dolabi bile yok. Gegen giin bir dolap
yvaptirip duvara asmistik ¢ok yer kaplamasin diye. O anlamda biraz zorluk oluyor agik¢ast.”
02 ve O6’nin goriislerinden de anlagilacag: gibi 6gretmenlerin olusturulan portfolyolart
saklamalarina yonelik gesitli alan problemleri oldugu, bu problemden dolay1 toplu olacak
sekilde donem sonu olusturulan portfolyolarin ise ¢ocuklarin gelisim siireglerinin takibini

olumsuz etkiledigi soylenebilir.

Oneriler

Katilimc1  6gretmenler portfolyo degerlendirmesine yonelik karsilastiklar
zorluklarin giderilmesine yonelik ¢esitli 6nerileri vurgulamislardir. Bu 6neriler arasinda yeni
nesil yani elektronik portfolyo olusumu, 6gretmen ve ailelerin degerlendirmeye yonelik
egitimi, portfolyo olusturmak igin materyal destegi ve yardimci personel olarak ifade
edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin en sik dile getirdikleri onerilerinden birisi yeni nesil
portfolyo olmustur. Geleneksel portfolyo degerlendirmesinin 6gretmenler agisindan zaman
almasi, hacimsel olarak yer kaplamasi, siirdiiriilebilir olmamas1 ve kagit yiikiiniin fazla
olmasindan dolay1 ogretmenler yeni nesil dijital yani elektronik bir portfolyo
degerlendirmeye ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. O1 bu durumu asagidaki ifadeleriyle dile
getirmistir.

Oncelikle bu kagit yiikiinii ve zaman sorununu halledebilecegimiz cesitli uygulamalar kullanilabilir.
Ornek olarak Milli Egitim Bakanhgi 'min Egitim Bilisim Ag1 (EBA) var. Bu uygulamalarin bazilarin
orada gormiistiim. Ancak portfolyo kismu aktif degil. Bu noktada dijital ve yerli olan bir portfolyo
sistemine ihtiyacimiz var.

Yukarida O1’inde belirttigi gibi Milli Egitim Bakanligit EBA aginda e-portfolyo ile ilgili
caligmalarin bulunmasi katilimec1 6gretmenlerin  dikkatini ¢ekmistir.  Yeni nesil e-
portfolyolarn gerekliligini dile getiren O3 goriislerini asagidaki sekilde belirtmistir:

Yani portfolyolar ¢ok diizen isteyen... bir degerlendirme teknigi. Bunun igin dijital bir sistem
getirilebilir. Biz sonugta giin sonu gesitli etkinliklerin gorsellerini videolarina veya ses kayitlarini
ebeveynlerle paylasiyoruz. Normal olarak baktigimizda Egitim Bilisim Ag1 (Eba) tam olmasa da
bunun icin kullanilabilir bir sistem. Ogretmenler olarak Eba kullaniminda biraz zorluklar yasiyoruz.
Sistem biraz karmagsik geliyor. Bunun igin ¢esitli iyilestirmeler yapilabilir. Gelistirilecek sistem basit
olabilir.

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinden de anlasilacagi gibi Ogretmenler yeni bir e-
portfolyo sisteminin yararli olacagini dile getirmektedirler. E-portfolyonun her bir ¢ocuk
icin olusturulan {iriin dosyalarinin saklanma kosullarindaki yetersizlik, hazirlanmasinin fazla
zaman almasi, materyallerin maliyetli olusu gibi 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklart

giderebilecegini katilimc1 Ogretmenler dile getirmislerdir. Yeni nesil portfolyo
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degerlendirme sisteminin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde daha etkili bir ¢6zim
sunabilecegi 6gretmenlerce ifade edilmistir.

Portfolyo hakinda 6gretmen ve aile egitimin gerekliligi ikinci 6nemli 6neri olarak
vurgulanmustir. Ogretmenler porfolyo dosyalarini hazirlarken zorlandiklarini, kendilerini
yetersiz hissettikleri durumlarla karsilastiklarini ve bu durumdan dolayr motivasyon kaybi
yasadiklarim dile getirmislerdir. O2 ve O4 egitim ihtiyaclarin1 asagidaki ifadeler ile
belirtmislerdir.

Portfolyo ¢ok diizen isteyen bir degerlendirme sekli. Yani sirasi, neyi ne zaman yapmamiz gerektigi
onemli. Bu noktada ¢esitli rehberler olabilir.(O2)

Ek olarak kendimi portfolyo hazirlama konusunda ¢ok yeterli hissetmiyorum. Bu noktada portfolyo
yonelik gesitli egitimler gelistirilebilir. Biz 6gretmenler portfolyonun ¢ok zahmetli ve ¢ok zor oldugunu
diisiinerek portfolyo hazirlamiyoruz. (04)

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinden de anlasilacagi gibi O6gretmenlerin  portfolyo
degerlendirmesi konusunda kendilerinin yetersiz hissettiklerinden dolay1 portfolyo
degerlendirmesini tercih etmek istemedikleri ve uygulamali egitime ihtiyaglar1 oldugu

sOylenebilir.

Paylasim

Katilimecr ~ 6gretmenlerle  yapilan  goriismelerde, Ogretmenler  portfolyo
degerlendirmesini ailelere yapilan gosteri, sunum ve paylasim yapip yapmadiklarina iliskin
durumlar vurgulamislardir. Ogretmenlerin portfolyo degerlendirmesi paylasim durumlari;
olumlu paylasim ve olumsuz paylasim durumlar1 olarak ifade edilmistir.

Paylasim durumlarindan birisinin portfolyo degerlendirme siirecinde d6gretmenlerin
portfolyo dosyalarin1 aileler ile paylastiklarini, gosteri ve sunum tarzi etkinlikler
diizenlediklerini vurgulanmistir. Ogretmenler bu tiir etkinliklerin diizenlenmesinin ailelerin
degerlendirme siirecinde yer almasi ve biitiinciil olarak gelisimin izlenmesi agisindan 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. O1 bu durumu ifade ederken, “Bu portfolyolar olusturduktan
sonra yilsonu portfolyo sergisi yapiyoruz. Bu sergiye aileleri davet ediyoruz. Sergilerde
cocuklarin portfolyolarimi sergiliyoruz. Eger imkdnlara sahip olursak cesitli biiltenler
olusturuyoruz. Cocuklar bu siiregte aileleriyle birlikte yil icinde yaptiklarint gérebiliyorlar.
Ailelerde cocuklarinin gelisimlerini biitiinsel olarak izleyebiliyor.” diye belirtmistir. O1’in
bu goriisiinii destekleyen bir diger goriisme de O3 ile gergeklestirilmistir. O3 bu durumu su
sekilde ifade etmistir:

Bir sergi ya da bir koseye olusturuyoruz. Aileleri davet ediyoruz. Cocuklar kendi portfolyolarini
ailelerine sunuyorlar. Burada portfolyo disinda cesitli biiltenler koseler siireci anlatan fotograflar
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panolar kullaniyoruz. Genellikle aileler olumlu doniit veriyorlar. Genellikle oncelikle beni tebrik
ediyorlar sonra ¢ocuklar: tebrik ediyorlar. Bu etkinlikleri sakladigim ve sundugum icin cesitli
duygusal geri bildirimler aldigimda oldu. Dosya seklinde verdigim degerlendirme formlarindan
ailelerin anlayamadiklari yerler oldugunda genellikle birebir benimle iletisime gegiyorlar ve ben de
onlara ne anlama geldigini acgiklyyorum elimden geldigince.

Katilime1 O6 ise goriismesinde portfolyo paylasimlarini dijital araglar ile yaptigimi su sekilde
belirtmistir:

Her giiniin mesela bir ya da iki fotograf vardir telefonumda etkinlikleri kayit altina aliyorum. Onlar

boyle slayt seklinde hazirlayip sunum geklinde velilere yolluyorum. Yolladim, bu senede aynisimi
yapmay diigtiniiyorum. Ya da béyle kolaj ¢alismast gibi fotograflar: yan yana koyup yine veli
gruplarinda velilerle paylagiyorum. Yani béyle paylasimlar yapiyorum ki veliler siirece dahil
olabilsin. Obiir tiirlii hi¢hir sekilde haberleri olmuyor siiregten

Yukaridaki O1, O3 ve O6’nin ifadelerinden de anlasilacagi gibi 6gretmenler portfolyo
paylasimlarina iliskin sunum, sergi ve kolaj gibi metotlar1 kullandiklarini ifade etmislerdir.
Paylasim esnasinda dijital araglar1 kullanarak degerlendirme siirecinde ailelerin yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin, degerlendirme stirecinin aileler tarafindan
daha iyi anlagilabilmesi konusunda degerlendirmeye yonelik olusturduklari dokiimanlar

daha agik ve net sekilde olusturduklar1 sGylenebilir.

E-Portfolyo Platformu Gelistirme Siireci
Veri analizi sonucunda olugan {iglincli tema olan e-portfolyo platformu gelistirme
stireci temasinin alt temalart sekil 4.3’te verilmistir.

@]

E-Portfolyo Platform Gelistirme Streci (0)

(CHl
icerik (0) @1

Islevsellik (@)

Yeni Platformda Olmasi Gereken Yeni Platiormda Olmamas: / \\
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Gereken Moduller (0) @ @ @ @
/ / \ \ Hizlive Basit Kullamim 8)  Mobil Erigim (6] Estetik (2] Ucretsiz Olmas: (2)

Standart Testler {5 i Kazanim Degerlendirme Farmu
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SiklkeKayel Formu (1) @] Cocukve Aile Tanima Formu (3)

Kazamim Degerlendirme Formu
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Sekil 4.3 E-portfolyo platformu gelistirme siirecine yonelik alt temalar
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Yeni Platformda Olmasi Gereken Modiiller

Katilimc1 6gretmenler yapilan goriigmelerde, gelistirilecek olan e-portfolyo
platformunun igeriginde yer almasi ihtiyag¢ duyulan modiilleri vurgulamislardir.
Ogretmenler gelistirilecek platformun igeriginde yer almas1 gereken modiilleri; veli denetim
sistemi, medya, siklik kaydi formu, gézlem formu, kazanim degerlendirme formu, goriis-
Oneri, ¢ocuk ve aile tanima, toplanti, 6rnek etkinlikler ve anekdot kayit formu olarak ifade
etmislerdir. Sekil 4.3’te katilimcr 6gretmenlerin gelistirilecek olan platformun igeriginde
olmasini istedikleri modiiller gosterilmistir.

Nitel bulgular gelistirilecek olan e-portfolyo platformuna yonelik kullanigh ve sade
modiillerin olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmenler e-portfolyo platformu icin dncelik
olarak ailelerin degerlendirme siirecinde aktif olmasi gerektigini, ailelerin siirecte
cocuklarmin gelisiminin izlenmesinin 6nemli oldugunu belirterek, veli denetim sistemi
modiiliiniin olmas: gerektigini ifade etmislerdir. O1 bu durumu ifade ederken “Platforma
¢ocugun e-portfolyosuna veli de bir yere kadar erisim saglayabilsin mesela atiyorum
cocugun ¢alismalarint yaptigi seyleri gorsiin veliler. Ama ogretmenle ilgili kisma
ulagamasin. Mesela e okulda var ya veli girisi 6gretmen girisi diye.” diye belirtmistir. O1’in
Onerisi olan e-portfolyo platformu i¢in veli ve 6gretmen girislerinin farkli olmasi goriisiinii
02’de destekleyen ifadeleri goriismelerde dile getirmistir. O2 bu durumu su sekilde ifade
etmistir. “Ailelerle dosya paylasimi gibi bir ekran olmali. Dosya derken ¢ocuklar
tirtinlerinin yaminda aile katilimina yonelik ¢ocuklar: evde yapabilecekleri etkinlikleri
ailelerle paylasmak isterim. Doldurdugum formlari paylasmak isterim.” Ogretmen
ifadelerinden de anlagilacagi gibi gelistirilecek e-portfolyo platformunun ailelerin
degerlendirme siirecinde aktif rol oynamalarina yonelik veli denetim sistemi modiiliiniin
platformda yer almas1 gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ortaya cikan bir diger énemli boliimiin ise
medya modiilii ad1 verilen gorsel ve isitsel igeriklerin platformda olmasi gerektigidir.
Cocuklarin egitim siireclerinin izlenmesi ve iriinlere yonelik gorsel ve isitsel igeriklerin
yiiklenmesi gerektigini katilimc1 dgretmenler belirtilmislerdir. O2 bu durumu, “Cocuklarin
tirtinlerinin eklenebilecegi alanlar olmali. Ayrica bunlarin altina goriis ve oneri
ekleyebilecegimiz yerler olmali. Fotograflari, videolar: ve ses kayitlarinin yiiklenebilecek
alandan olmasi énemli.” diye ifade ederken bu durumu destekleyen bir goriisme ise O4 ile
yapilmistir:  “Uriinlerin fotograflari, ses ve gériintii kayitlari, cocuklara yonelik ozel

bilgilerin igerdigi boliimler olabilir. Bu sekilde onlar: platforma arsiviemis oluruz ve veliler
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istedigi zaman girip bakabilirler. Cocuklar: etkinlikleri yaparken cekip yiikleyebiliriz.” O2
ve O4’lin ifadelerinden de anlasilacagi gibi medya modiiliiniin ¢ocuklarin egitsel
stireglerinin ve ortaya ¢ikan iirlin ve agamalarinin izlenmesi ve raporlanmasi gibi unsurlari
igeren bir modiil olmas1 goriisii ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢ocuk gdzlemlerini kayit altina
alinmasini saglayan gozlem formu, siklik kaydi formu, kazanim degerlendirme formu,
anekdot kayit formu gibi formlarin e-portfolyo platformunda yer almasi gerektigi
vurgulanmigtir. Degerlendirmeleri destekleyecek olan ¢ocuk ve aile bilgi, goriis ve 6neri
paylasmalarina olanak saglayan bir alan yami sira Ornek etkinlikler ve toplant1 gibi
duyurularin paylasilabilecegi alanlarinda e-portfolyo bulunmasi gerektigini 6gretmenler dile

getirmiglerdir.

Yeni Platformda Olmamasi Gereken Modiiller

Katilimc1  6gretmenler yapilan goriismelerde, gelistirilecek olan e-portfolyo
platformunun iceriginde yer alamamas1 gereken modiilleri vurgulamislardir. Ogretmenlerin
gelistirilecek platform igin olmasini istemedigi modiiller; standart testler, mesajlasma ve
kazanim degerlendirme formu olarak ifade edilmistir.

Nitel bulgular e-portfolyo degerlendirme siirecinde yer almasi istenilmeyen 6nemli
bir modiiliin standart testler oldugunu vurgulamistir. Ogretmenler uygulanan standart
testlerin zor uygulanisi, zaman almasi ve aileler tarafindan anlagilmasmin zor olacagini

belirtmislerdir. O1 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Mesela ¢alistigim kurumda bazi yiiksek lisans ve doktora yapan égrenciler ¢esitli testler yapiyorlar.
Bu testler bu sistemde olmamali. Ciinkii biz bile bazen uygularken ¢ok zorlantyoruz. Bunlar: bilmedigimiz i¢in
ve nasil uygulanacagi noktasinda zorlandigimiz igin bu testler yorucu olabilir. Aileler bu testlerin sonu¢larinda
ne ¢tkartacak? Bu noktada bu testler yani anketler biraz kafa karistirici olabilir.

Ol’in standart testlere yonelik goriisiinii destekleyen bir goriisme de O4 ile

gerceklestirilmistir. O4 ise durumu su sekilde ifade etmistir:

Biz genel olarak zaten standart testlerin nasil uygulanacagi konusunda biraz yetersizix. Sistemde bu
bizim isimiz iyice zorlastirabilir. Ayrica aileler i¢in bu standart testlerin sonuglar: ne anlam ifade edebilir nasil
yorumlanabilir bunlar onemli noktalar. Sonugta bu kadar bilimsel bir dilin aileler i¢in agir olabilecegini
diistiniiyorum. Bu yiizden dolay: standart test olmasi ¢ok yorucu olabilir.

Yukaridaki O1 ve O4’iin ifadelerinde de anlasilacagi gibi standart testlerin
Ogretmenlerin uygulanabilirlik agisindan yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklar
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin standart testlerin kullaniminda zaman yOnetimi ve
ailelere aktarilmasi konusunda endiseli olduklarindan dolay1 platformda yer almamasi

gerektigi belirtilmistir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde gelistirilecek e-portfolyo platformunda yer
almasi istenmeyen bir diger onemli igerik mesajlasma modiilii oldugu vurgulanmistir.
Ogretmenler 6zellikle anlik mesajlasma modiiliiniin  gelistirilecek olan platformun
yavaslamasina sebep olabilecegini, gilinliilk yasamlarinda aileler ile iletisim kurabilmek i¢in
mobil cihazlarindan farkli uygulamalar1 kullandiklarini belirtmislerdir. O4 bu durumu su
sekilde, “Onun disinda bir mesaj sistemi gerekmiyor. Mesaj sistemi anlik degil ama
bilgilendirme gibi olabilir. Biz zaten WhatsApp ‘1 kullaniyoruz. Bu yiizden bunun ¢ok etkili
bir islevi olabilecegini diisiinmedim.” diye ifade etmistir. O4ii benzer ifadelerle destekleyen
O3 ise, “Bu gibi ozellikler sistemde belki kopma yasatabilir. Giinliik olarak biz zaten cesitli
video konferans programlarinda bile kopmalar yasiyoruz. Belki yapilabilirse telefonundaki
mobil mesajlasma uygulamalariyla sistem entegre edilebilir.” diye belirtmistir. 04 ve O3’iin
ifadelerinden de anlasilacagi gibi kullandiklar1 baska mobil uygulamalarin iletisim acisindan
yeterince islevsel oldugunu ve anlik mesajlasma modiiliiniin bu platformun iceriginde yer
almamas: gerektigi goriilmektedir. Ogretmenler ayrica mesajlasma modiilii olacak ise bu

modiiliin sistemi yormayacak sekilde ¢evrim dig1 olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Islevsellik

Katilimc1 ogretmenler ile yapilan goriismelerde, gelistirilecek olan e-portfolyo
platformunun islevsel bir yapida olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerin
gelistirilecek platform i¢in islevsel olacak 6zellikler; hizli ve basit kullanim, mobil erisim,
estetik ve lcretsiz olmasi olarak ifade edilmistir.

Nitel bulgular portfolyo degerlendirme siirecinde dgretmenlerin gelistirilecek olan
sisteme yoOnelik hizli ve basit kullanim saglayan islevsel bir platform olmas1 gerektigini
vurgulamustir. Ogretmenler gelistirilecek olan e-porfolyo platformunun hizli bir altyapiya
sahip olmas, iceriginin sade ve kolay kullanabilir olmasma dikkat gekmislerdir. O6 bu
durumu su sekilde ifade etmistir: “Zaman kaybettirmemesi, kagit israfi olmamasi gerekiyor.
Her yerde evrak oluyor. Dijital diinyada béoyle bir seyin olmasi, teknoloji agisindan da giizel
bence. Ayrica kullamsl olmasi énemli. Karmagsik bir yapiya sahip olmamali. Istedigimiz
yere hemen ulasabilmeliyiz” Bu goriisii destekleyen bir diger goriisme ise O2 ile
gerceklestirilmistir. O2 ise bu durumu, “Normal bir portfolyodan kesinlikle daha kolay
hazirlana bilmeleri ve daha az zaman almali. Karmagsik olmamali ve sade olmali.” diyerek

ifade etmistir. O6 ve O2’nin ifadelerinden de anlasilacag: gibi gelistirilecek olan e-portfolyo
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platformunun geleneksel portfolyo degerlendirmesine gore daha az zaman alan, hizh
olusturulabilen ve sade bir igerige sahip olmasi gerektigi sdylenebilir.

Nitel bulgular portfolyo degerlendirme siirecinde bir diger 6nemli unsurun mobil
kullanim saglayan islevsel bir platform olmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenler
gelistirilecek olan e-porfolyo platformunun tasinabilir mobil cihazlardan erisilebilmesi
gerektigini belirtmislerdir. O5 bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Bilgisayar yerine
telefondan yapmas: daha hizli ve daha erisilebilir olmasint saglayacagindan dolayt
ogretmene kolaylik saglayacaktir. Bu noktada platforma telefondan da erisim saglanirsa ¢ok
giizel olur.” Bu goriisii destekleyen bir diger goriisme ise O4 ile gerceklestirilmistir. O4 ise
bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Sisteme mobil erisim ozelliginin olmasit bence onemli. Yani siteye ya da platform telefon iizerinden
erigilebilmeli. Eger yapilabiliyorsa mobil uygulamada giizel olabilir. Yani bir telefon ekraninin
biiyiikliigii kadar basit ve sade olmasi gerekiyor. Telefondan veri girisi daha hizli ve daha erigilebilir
olmasint saglayacagindan dolayr égretmene kolaylik saglayacaktir. Bu noktada Platform telefondan
da erigirse ¢ok giizel olur.

Yukaridaki O4 ve O5’in ifadelerinden de anlasilacag: gibi mobil erisimin gelistirilecek olan
e- portfolyo degerlendirme platformunda zaman ve kolay kullanim agisindan platforma katki
saglayacagi sdylenebilir. Ayrica mobil kullanim desteginin degerlendirme siirecinin

izlenmesi agisindan olumlu katkilar saglayacagi soylenebilir.

4.1.2. E-Portfolyo Platformunun Gelistirilme Siireci ve Thtiya¢c Analizi Bulgular
Aragtirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisimsel
degerlendirilmesi amaciyla kullanacaklar1 bir e-portfolyo platformu gelistirilme siireci
nasildir?” olarak belirlenmistir. Belirlenen probleme yonelik {ic uzman ve alt1 6gretmen ile
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler analiz edilerek gelistirilen platform igin ihtiyaglar
belirlenmistir. Ogretmenlerin ve uzmanlar1 goriisleri dogrultusunda gelistirilen e-portfolyo

degerlendirme platformunun ihtiya¢ analizine yonelik bulgular sekil 4.4’te yer almaktadir.
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[ Anekdot Kaydi Formu (f=4)

Gelisim Gozlem Formu (f=5) ]

Veli Denetim Sistemi (f=6) ]

[ Kazanim Degerlendirme Formu (f=5)

Cocuk ve Aile Tanima Formu (f=4) ]

Mobil Erisim (f=5)

[ Goriis ve Oneri Sistemi (f=4)

[ Siklik Kaydi Formu (f=2) Medya (f=5)

Ornek Etkinlikler (f=2)

Toplanti (f=3)

Sekil 4.4 E-portfolyo platformuna yonelik 6gretmenlerin ihtiya¢ analizleri

Sekil 4.4’te yer alan 6gretmenlerin ihtiyag analiz sonuglarina gore platformda yer
almas1 gereken modiiller su sekildedir: Gelisim gozlem formu modiilii (f=5), anekdot kaydi
formu modiilii (f=4), kazanim degerlendirme formu modiilii (f=5), goériis ve Oneri sistemi
formu modiili (f=4), siklik kaydi formu modiili (f=2), veli denetim sistemi modiilii (f=6),
cocuk ve aile tanima sistemi modiili (f=4), mobil erisim eklenti modiilii (f=5), medya
modiili (f=5), toplant1 modiilii(f=3) ve drnek etkinlikler modiilii(f=2) olarak belirlenmistir.
Sekil 4.5’te ise e-portfolyo platformuna yonelik uzmanlarin ihtiyag¢ analizi bulgulari yer

almaktadir.

Sistematik G6zZlem Formu (f=3) ]

ﬂ Duyuru-Bilgilendirme (f=3)

[ A e ) Kavram Degerlendirme Formu (f=3) ]

Sekil 4.5 E-portfolyo platformuna yonelik uzmanlarin ihtiyag analizleri

Sekil 4.5°te yer alan uzmanlarin ihtiyag analiz sonuglarina gére platformda yer almasi
gereken modiiller su sekildedir: Sistematik gozlem formu(f=3), kavram degerlendirme
formu(f=3), ¢evrim dis1 mesajlasma(f=2) ve duyuru-bilgilendirme(f=3). Ogretmen ve

uzman goriisleri dogrultusunda platform arastirmaci tarafindan kodlanarak gelistirilmistir.



92

Uzman gorisleri ve gelistirilen platformun sunucusunun veri tabani kapasitesi ve hizinin
etkilenmesi durumlar1 dikkate alinarak canli toplanti modiilii ve 6rnek etkinlikler modiilii

platformun igerigine dahil edilmemistir.

E-Portfolyo Platformu Kullanici Gruplar Girisi ve Arayiizleri

Ihtiyag¢ analizi ve uzman goriisleri sonuglarina dayali olarak e-portfolyo platformunun
tasarim ve yazilim asamalari Arastirmaci arastirmaci tarafindan olusturulmustur.  E-
portfolyo platformu ¢ocuk ve aile tanima, degerlendirme araglari, iletisim araglar1 ve medya
olmak tiizere dort boliimden olusmaktadir. E-portfolyo platformunda yonetici, 6gretmen ve
veli olarak tanimlanan ¢ farkli giris ile farkli iceriklere ulagabilecekleri alanlar

bulunmaktadir. Platformun giris araylizii Sekil 4.4’te gosterilmistir.

x  +

Girig Sayfasi

#

sifreni mi unuttun?

Sekil 4.6 E-portfolyo platformu giris arayiizii

Sekil 4.6’da goriildiigli gibi 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda sade ve anlasilir
olmasi dikkate alinarak gelistirilmistir. Platforma; yonetici, 6gretmen ve veli olmak tizere ii¢
kullanic1 grubu tanimlanmistir. Platform kullanicilarin e-posta adresleri ve sifreleri ile giris
yapabilecekleri sekilde tasarlanmistir. Platform kullanic1 grubunun giris yapmasiyla beraber
ilgili e-posta adresinin hangi kullanict grubuna ait oldugu veri tabanindan esleyerek o
araylize kullaniciyr yonlendirmektedir. Platformun yonetici hesabi tek bir hesaptan

olusturulmus olup platforma yonelik yetkileri sekil 4.7’ de gdsterilmistir.
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ANA ISLEMLER
@ Anasayfa
& il-llge islemleri
B okulislemleri
¢ Qgretmen islemleri
™= Sinif islemleri
& Ogrenci islemleri
== Mesajlar
® Ogretmen Aktivitileri
Eal Fotograf Video Ses
& Duyuru Bilgilendirme

B Gorils ve Oneri

Sekil 4.7 Y onetici kullanici grubu arayiizii

Sekil 4.7°de goriildiigii gibi yonetici kullanici grubunun yetkileri; il-ilge ekleme, okul
ekleme ve diizenleme, 6gretmen ekleme ve diizenleme, sinif ekleme ve diizenleme, 6grenci
ekleme ve diizenleme, mesaj gonderebilme ve alabilme, Ogretmenlerin platform
aktivitelerinin takibini yapabilme, yiiklenen iriin-etkinlik gibi medyalar1 gorebilme ve
diizenleyebilme, duyuru-bilgilendirmeleri gorebilme ve velilerden goriis-O6neri alabilme
olarak gelistirilmistir. Aragtirmact yonetici kullanict grubu yetkilerine sahip olup arastirma
stirecinde aktif rol oynamistir. Platformun 6gretmen kullanici grubu arayiizii sekil 4.8°de

gosterilmistir.

?f: C)gretrnen Paneli ﬂ mfkucukkara@hotmail.com ~

ANAISLEMLER

& Anasayt Merhaba. Sisteme basan lle girls yapildi

Sekil 4.8 Ogretmen kullanici grubu arayiizii
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Sekil 4.8’de gortildiigii gibi 6gretmen kullanici grubunun; 6grenci ekleyebilme ve
diizenleyebilme, 6grencilere yonelik form modiillerine veri girisi yapabilme, velilere ¢evrim
dist mesaj gonderebilme, degerlendirme silirecine yonelik gorsel-igitsel {iriinleri
yiikleyebilme, hesap sifrelerini ve profil resimlerini degistirebilme ve velilere duyuru
gonderebilme gibi yetkilerine sahip olacak sekilde kodlanarak gelistirilmistir. Katilimet
Ogretmen goriisleri dogrultusunda tasarimin sade olmast ve modiillerin kolay ulasabilir
olmasma dikkat edilmistir. Platformun veli kullanict grubu arayiizii sekil 4.9’da
gosterilmistir.

% Vel Panel

ANAISLEMLER

® Anasayfa Merhaba. Sisteme bagar le giis yapildi

Ba

¢ .
@}3

<

Sekil 4.9 Veli kullanict grubu arayiizii

Sekil 4.9°da goriildiigii gibi veli kullanici grubunun; 6grencilerini gorebilme,
ogrencilere yonelik form modiillerinin igerigini gérebilme, 6gretmenlere ¢cevrim dis1 mesaj
gonderebilme, degerlendirme siirecine yonelik gorsel-igitsel triinleri gérebilme, hesap
sifrelerini ve profil resimlerini degistirebilme ve yonetici grubuna oneri gonderebilme gibi
yetkileri bulunacak sekilde kodlanarak gelistirilmistir. Katilimeir 6gretmen goriisleri
dogrultusunda veli denetim sistemi altinda ailelerin degerlendirme siirecinde daha aktif
katilim saglamasina iliskin veli kullanic1 grubunun tasariminin sade olmasi ve modiillerin

kolay ulasabilir olmasina dikkat edilmistir.
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Cocuk ve Aile Tanima Modiili
Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda gelistirilen ¢ocuk ve aile tanima

modili igerigi sekil 4.10°da verilmistir.

Ogrenci islemleri
Kimlik Bilgiler:
Ad
Soyad
TC Kimlik No
Dogum Tarihi 01.01.0001 00:00 o

Dogum Yeri

Girig Yil

Sekil 4.10 Cocuk ve aile tanima modiilii

Sekil 4.10°da goriildiigli gibi ¢ocuk ve aile tanima modiilii kimlik bilgileri, kisisel
bilgiler, adres bilgileri ve veli bilgilerini icermektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin; admi, kimlik
numarasini, dogum tarihini, dogum yerini, okula giris yilini, kardes sayisini, boy ve
kilosunu, hastaliklarini, ila¢ bilgisini, adres bilgilerinin ve veli irtibat bilgilerini
ekleyebilmektedirler. Velilerin adi, soyadi ve e-posta adresleri ise veliler sisteme kendileri
kaydolduktan sonra veri tabanindan 6grenci bilgilerinin eslesmesi kosuluyla 6gretmen

arayiizii 6grenci boliimiinde goriintiilenecek sekilde gelistirilmistir.

E-Portfolyo Platformu Degerlendirme Araclar:

E-portfolyo platformunun gelisimsel degerlendirme amaciyla 6gretmenlerin
kullanmalar1 i¢in tasarlanan degerlendirme araglarina dair bilgiler ve modiillerinin gelistirme
siirecine dair bulgular1 asagida yer almaktadir. Gelistirme silirecinde yer alan degerlendirme
araglari; gelisim gozlem formu, anekdot kayit formu, kazanim degerlendirme formu, kavram
degerlendirme formu, siklik kaydi formu, sistematik gézlem formu, medya ve iletisim
araglart modilleridir.

Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen

gelisim gozlem formu modiilii sekil 4.11°de yer almaktadir.
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Motor Gelisim

Sekil 4.11 Gelisim gozlem formu modiili

Sekil 4.11°de gorildigi gibi gelisim gozlem formu modiilii; motor geligim, biligsel
gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri olarak gelisim
alanlarma uygun sekilde kodlanarak gelistirilmistir. Ogretmenler gelisim gdzlem formu
modilinii kullanabilmek icin ilgili ¢ocugun sayfasina eristikten sonra veri girisi
yapabilmektedirler. Gelistirilen bu modiiliin 6gretmenler agisindan kullanimin kolay oldugu
ve zaman yonetimi konusunda katki sagladigi s6ylenebilir.

Katilimer 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen

anekdot kaydi formu modiilii sekil 4.12°de yer almaktadir.

Tarih 01.01.2023 00:00:18, 146 o
Gozlenen Durum

Gozlenen Mekan

Gocuk Grubu

Detaylar

Yorum/Oneriler

Sekil 4.12 Anekdot kaydi formu modiilii

Sekil 4.12°de goriildiigl gibi anekdot kaydi formu modiilii; gdzlenen tarih, gézlenen
durum, gozlenen mekan, ¢ocuk grubu, detaylar ve yorum/6neriler gibi unsurlar olacak
sekilde kodlanarak gelistirilmistir. Ogretmenler anekdot kaydi formu modiiliinii
kullanabilmek i¢in ilgili cocugun sayfasina eristikten sonra veri girisi yapabilmektedirler.
Veriler veli kullanic1 grubu arayiizden erisilebilmekte, ailelerin ¢ocuklarin gelisimlerinin
takibine olanak saglamaktadir. Gelistirilen bu modiiliin 6gretmenler agisindan kullanimin

kolay ve sade bir tasarima sahip oldugu soylenebilir.
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Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen

kazanim degerlendirme formu modiilii sekil 4.13’te yer almaktadir.

Ogrenci Segimi:
Toplam
Dil Geligimi
ID  Kazanim/Gosterge Cevap

1 Sesleri ayirt eder.

Sesin geldigi yonii soyler.

@® Bagimsiz Yardimla Heniiz
yapabiliyor. yapabiliyor yapamiyor.
Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler. Bagimsiz Vardimla Heniiz
yapabiliyor. yapabiliyor. yapamiyor.
Sesin ozelligini soyler. =
Bagimsiz Yardimla Heniiz
yapabiliyor. yapabiliyor. yapamiyor.
Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklari soyler. %
ol FIRVE B RRN SRy Bagimsiz Yardimla Heniiz
yapabiliyor. yapabiliyor. yapamiyor.
k
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir. Bagimsiz Vet Heniiz
yapabiliyor yapabiliyor yapamiyor
2 Sesini uygun kullanir.
Konusurken/sarki soylerken nefesini dogru kullanir. Bagimsiz Yardimla Heniiz
yapabiliyor yapabiliyor yapamiyor.

Sekil 4.13 Kazanim degerlendirme formu modiili

Sekil 4.13°te goriildiigii gibi kazanim degerlendirme formu modiilii; motor gelisim,
biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim ve 6z bakim becerileri olarak gelisim
alanlarma uygun sekilde kodlanarak gelistirilmistir. Modiiliin igerigindeki kazanim ve
gostergeler Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’na (2013) uygun olarak
gelistirilmistir. Uzman ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda kazanim degerlendirme
formuna toplam puan sistemi gelistirilmistir. Modiil gelisim alanina yonelik gostergeler
secildiginde bagimsiz yapabiliyor (2), yardimla yapabiliyor (1), heniiz yapamiyor (0) olarak
puanlamaktadir. Toplam puan sistemi 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik
yorum yapabilmesinde kolaylik saglamasi amaciyla gelistirilmistir. Toplam puanlar veli
kullanic1 arayiiziinde de goriintiilenebilmektedir. Gelistirilen bu modiiliin 6gretmenler
acisindan kullanimin kolay oldugu ve zaman yonetimi konusunda katki sagladigi
sOylenebilir.

Uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram

degerlendirme formu modiilii sekil 4.14’te yer almaktadir.
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Preadmin o o .Admin-

6 Al - st - Ort
s b Yapabiliyor. Yapamryor.

7 Altinda - Ustiinde - Ortasinda
Yapabiliyor Yapamiyor

8 Arasinda .
Yapabiliyor. Yapamiyor.

9 Yaninda
Yapabiliyor. Yapamiyor.

L Yukanda - Asagida Yapabiliyor. Yapamiyor.
n Ig - Drg Yapabiliyor. Yapamiyor.
n iginde - Diginda Yapabiliyor Yapamiyor.
B Igeri - Digan Yapabiliyor. Yapamiyor.
% Uzak - Yakin Yapabiliyor. Yapamryor.
s Algak - Yiksek Yapabiliyor. Yapamiyor.
16 Saginda - Solunda

Yapabiliyor. Yapamiyor.

Sekil 4.14 Kavram degerlendirme formu modiili

Katilime1r O6gretmenler goriigmelerinde kavramlarin ¢ocuklara kazandirilmasina
yonelik degerlendirmeler yaptiklarini ve gelisim siireglerinde 6zellikle kavram gelisimine
onem verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler igin gelistirilen bu modiil ise gocuklarmn
sistematik olarak gozlenmesi sonucu kavram kazanimina yonelik veri girisi imkani
saglamaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) yer alan kavramlara uygun sekilde
gelistirilen modiil ek kavram eklenmesine imkan saglamaktadir. Bu modiil 6gretmenlerin
biitiinciil degerlendirme ve zaman yonetimi ihtiyaglar1 dogrultusuna kolay kullanilabilecek
tasarima sahip sekilde kodlanmaistir.

Katilimer 6gretmen goriigleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen siklik

kayd1 formu modiilii sekil 4.15°te yer almaktadir.

Tarih Baslangig 06.03.2023 21:10:38,269 ul
Tarih Bitis 06.03.2023 22:10:38,269 [m]
Davranis Turi

Ne Zaman

Nerede

Toplam 3

Yorum/Oneriler

Sekil 4.15 Siklik kaydi formu modiilii
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Katilimc1 6gretmenler belirli bir davranisi ne siklikla sergiledigini kaydetmek i¢in
kullanilan bir ara¢ ihtiyacinin oldugunu ifade etmislerdir. Gelistirilen bu modiiliin
Ogretmenlerin ¢ocuklarin davraniglarini ve ilerlemelerini izlemelerine yardimci olmasi ve
belirli bir donemdeki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini degerlendirmelerine, giiclii yonleri ve
zayif yonleri belirlemelerine yardimci olmasi agisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen sistematik gdzlem

formu modiilii sekil 4.16°da yer almaktadir.

Gozlem Tarihi %.03.2023 21:39 5 o
Zaman Araligs

Etkinlik

Sanat

Etkinlik
Detaylar
Gozlem Nedeni

Yorum/Oneriler

Sekil 4.16 Sistematik gozlem formu modiilii

Yapilan goriismeler dogrultusunda 6gretmenler ¢ocuklar1 oyun oynarken, etkinlik
sirasinda ve doga gezileri gibi zamanlarda gozlemlediklerini belirtmislerdir. Bu bulgular
sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuklarin giiclii yonlerini ve zayif yonlerini farkli ortamlarda
belirlemelerine, egitim programlarini buna gore planlamalarina ve ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygun bir 6grenme ortami olusturmalarina yardimci olabilecek bir
modiiliin ihtiya¢ oldugu belirlenmistir. Gelistirilen bu modiiliin diizenli olarak sistematik
gozlem yapan Ogretmenlere yararli bir arag olabilecegi sOylenebilir.

Katilimc1 6gretmen goriisleri dogrultusunda arastirmact tarafindan gelistirilen medya

modiilii sekil 4.17°de yer almaktadir.
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Dosya Turd

Etkinlik

Dosya Segin

[ Dosya sec | Dosya seciimedt

Not

Sekil 4.17 Medya modiilii

Yapilan goriismeler dogrultusunda 6gretmenler ¢ocuklarin etkinlik siireglerinin,
fotograflarini, videolarini, resimlerini, yazilarini, notlarini ve diger materyalleri gibi ¢esitli
materyalleri yiikleyebilecekleri dijital bir sistemin olmasi gerektigini vurgulamislardir.
Gelistirilen medya modiiliinde 6gretmenler platforma yiikleyecekleri dosyanin ve etkinligin
tiiriini se¢ip, ilgili notlarmi yazip veri girisi yapabilmektedirler. Bu modiil ile ¢ocugun
Ogrenme siirecini isitsel ve gorsellestirerek velilerin cocuklarinin gelisimine daha aktif bir

sekilde katilmalarina destek olmasi saglanabilir.

fletisim Aracglar1 Modiilleri
Katilimer 6gretmen goriisleri dogrultusunda aragtirmaci tarafindan gelistirilen
iletisim aracglar1 duyuru-bilgilendirme ve ¢evrim disi mesajlasma modiilii sekil 4.18 ve sekil

4.19°da yer almaktadir.
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Sekil 4.18 Duyuru-bilgilendirme ekran

Yukaridaki sekil 4.18’de goriildiigii gibi 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
gelistirilen duyuru-bilgilendirme modiilii ile 6gretmenler veli kullanici gruplarina duyuru
veya bilgilendirme igerigi olusturabilmektedirler. Gelistirilen bu modiilim 6gretmenlere
zaman tasarrufu konusunda yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Sekil 4.19°da ¢evrim dis1

mesajlagsma modiilii yer almaktadir.

Mesaj Islemleri

Veli

Mesaj

Sekil 4.19 Cevrim dis1 mesajlasma modiili

Yukaridaki sekil 4.19°da goriildiigii gibi gelistirilen modiil 6gretmenlerin veliler ile
iletisime ge¢melerinde yardimci olmasi amactyla kodlanmistir. Ogretmenlerin  giinliik
hayatlarinda kullandiklar1 mobil iletisim araglarinda kisisel verilerin baglaminda gizlilik
kaygist yasadigini ve bu modiiliin 6gretmenlere yonelik kisisel verileri korumasi amaciyla
gelistirildigi soylenebilir.

Platform tasarim ve kullanimi agisindan, modiil igerikleri Ogretmenlerin ve
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 6gretmenlerin ve ailelerin kolay erisebilecegi, sade ve
hizl1 bir arayiize sahip olacak sekilde arastirmaci tarafindan kodlanarak gelistirilmistir.
Kullanilan tasarimsal Ogelerin olusturulmasi1 ve platform alan adi uzman goriisleri

dogrultusunda www.e-degerlendir.com olarak belirlenmistir.
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4.1.3 E-Portfolyo Platformu Eylem Planinin Uygulanmasi Siirecinde Elde Edilen
Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenleriyle igbirligi yapilarak
e-portfolyo gelistirme ve Ogretim siirecine iliskin eylem planlar1 nasildir?” olarak
belirlenmistir. Belirlenen probleme yonelik bu boliimde iki asamali eylem planinin
uygulanmasi siirecinde elde edilen bulgular yer almaktadir. E-portfolyo platformu gelistirme
siirecinde eylem arastirmasi yontemi kullanilmis ve iki asamadan olusan sekiz haftalik eylem
plan1 siireci olusturulmustur. Ik asamada 45 dakika siiren ¢evrim i¢i toplantilarda katilimei
27 okul oOncesi egitimi Ogretmenine ulagilmigtir. Katilimin yiiksek olmasi agisindan
ogretmenlerle 6nceden uygun olduklar1 haftanin pazartesi ve persembe giinleri 19.00-19.45
saatleri belirlenmis ve toplantilar diizenli olarak o saatlerde haftada iki oturum olacak sekilde
yapilmustir. Ik oturumlarda 6gretmenlere o haftanin modiillerinin kullanimi gdsterilmis ve
cevrim i¢i oturum esnasinda uygulamalar1 istenmistir. Ikinci oturumlarda ise 6gretmenler
kullandiklart modiillere yonelik goriislerini belirtmislerdir. Eylem planinin besinci haftasi
arastirmact 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda platformu gilincellemis ve 6gretmenlerle
herhangi bir uygulama yapmamistir. Eylem arastirmasinin ikinci agamasi ilk oturumlarda,
Ogretmenlere aragtirmaci tarafindan giincellenen modiillerin yapisi ve kullanimi tekrar
gosterilerek ikinci oturumlarda goriisleri alinarak kullandiklar1 degerlendirme araglarina
yonelik formlar incelenmistir. Iki asamadan olusan eylem plani uygulama siireci tablo 4.1°de
yer almaktadir.

Tablo 4.1 Eylem plani uygulama siireci

Tarih Eylem Plam Asamalar Eylem Plam1 Uygulamalar:

19.09.2022-22.09.2022 1 Tanigsma ve Degerlendirme Araglar1 Egitimi

26.09.2022-29.09.2022 1 Kazanim Degerlendirme Formu, Medya,
Tletisim, Cocuk ve Aile Tanima

03.10.2022-06.10.2022 1 Kavram Degerlendirme Formu ve Siklik
Kaydi Formu

10.10.2022-13.10.2022 1 Gelisim Gozlem Formu, Sistematik Gozlem
Formu ve Anekdot Kayit Formu

17.10.2022-22.10.2022 Giincelleme Platformun  hatalarinin ~ giderilmesi  ve
giincellenmesi

24.10.2022-27.10.2022 2 Kazanim Degerlendirme Formu, Medya,
Tletisim, Cocuk ve Aile Tanima

31.10.2022-03.11.2022 2 Kavram Degerlendirme Formu ve Siklik
Kaydi Formu

07.11.2022-10.11.2022 2 Gelisim Go6zlem Formu, Sistematik G6zlem

Formu ve Anekdot Kayit Formu
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Tablo 4.1° de goriildiigii gibi 6gretmenlerin eylem plan1 uygulama siiregleri ayrintili
olarak yer almaktadir. Siirecte arastirmaci ikinci oturumlarin sonunda haftalik olarak
platform yonetici arayiiziinden 6gretmenlerin modiilleri kullanma sikliklar1 ve ortalama
gecirdikleri siireleri kayit altina almistir. Arastirmaci eylem arastirmasinin asamalarini
Ogretmenlere ayrintili sekilde agiklayarak olusabilecek sorunlara karsi ¢oziim Onerilerini
sunmustru. Ogretmenlerden oturumlara bilgisayar ile katilmalari ve oturumlarmn
gerceklestigi Google Meet uygulamasinin kullanimina yonelik bilgilendirme yapilmistir.
Eylem planinin uygulanmasi siirecince bazi katilime1 6gretmenler siirecin yorucu oldugunu,
is yiiklerinin fazla oldugunu ve yeterli zamanlarinin olmadigini ifade ederek arastirmadan
ayrilmiglardir. Eylem aragtirmasi uygulamalar1 17 6gretmen ile sonlandirilirken, elde edilen

bu bulgular tarihlerine gore haftalik olarak asagida verilmistir.

4.1.3.1 Eylem plaminin birinci haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plani birinci asama uygulamalar1 19.09.2022 ve 22.09.2022 tarihinde iki
oturum olarak yapilmistir. Ilk hafta ¢evrimici olarak Google Meet platformu iizerinden
katilimc1 6gretmenlerle tanisilmis ve e-portfolyo ve ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmeleri
ve kullanilacak degerlendirme araglar ile ilgili bilgi verilmistir. Cevirim i¢i e-portfolyo
paylasim toplantisi ilk oturumda 6gretmenler ile tanisilarak platformun arayiizii ve islevleri
hakkinda bilgilendirmeler yapilarak e-portfolyo platformunun ve degerlendirme araglarinin
nasil kullanilacagr agiklanmistir. Ikinci oturumda katilmci &gretmenler portfolyo
degerlendirmesini kullandiklar1 ancak igeriginde degerlendirme araglarimin kullanimi
konusunda egitime ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaci tarafindan
Ogretmenlerin platformu daha kolay kullanabilmeleri amaciyla degerlendirme araglarina

yonelik verilen egitim gorseli sekil 4.20°de yer almaktadir.
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« Anekdot kaydi tutulurken; davramsin direkt gozlem sonucu

olmasina, 6gretmen yorumunun ayri bir bélimde yer almasina ve
tek bir olayr aciklamasina dikkat edilmelidir.

Tablo 2

Anekdot Kayd: Omegi

Cocugun AdvYasi: Alv 6 Gozlem Tarihi: 04.04 2015
Gozlenen mekan ve cocuk grubu: Masa oyuncaklan merkezi- bireysel oyun
Gézlenen durum: Al masa oyuncaklan merkezinde ¢ok sayida diigmenin oldugu
kutuyu ald: ve masaya oturdu Digmeleri renklerine ve boyutlanna gore smiflandirds
Diigmelerin hepsini kanstinp tekrar aywds ve “kilgik ve kumuz diigmeleri. biyiik ve
kurmuz: digmeler: aywrdim™ deds

Yorumlar: Ali daha dnce nesneleni renklenne gore suuflandiramanugt:. Ali'ye farkl
boyutlarda ve g verilerek becensine yonelik ilgisi devam
ettirilebilir

Sekil 4.20 Degerlendirme araglarina yonelik egitim

Sekil 4.20°de de goriildiigii gibi degerlendirme araclarina yonelik verilen egitim ile
platformda yer alan degerlendirme araglarmin kullanimina yénelik Ogretmenlere platformun
On tanitimi yapilarak eylem plani siirecinde karsilastiklart her tiirlii durumu aragtirmaciya

bildirmeleri konusunda bilgilendirmeler yapilmistir.

4.1.3.2 Eylem planimnin ikinci haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plani birinci asama ikinci hafta uygulamalar1 26.09.2022 ve 29.09.2022
tarihlerinde iki oturum olarak yapilmistir. Birinci oturumda katilimeir &gretmenlere
aragtirmaci tarafindan kullanici hesaplart olusturulmustur. Ogretmenlerin platforma giris
yapmast saglanarak platformun duyuru ve bilgilendirme, medya, ¢ocuk ve aile formu
olusturma ve kavram degerlendirme form modillerinin kullanimi hakkinda uygulamal
olarak bilgi verilmistir. Ogretmenlerin ekran paylasimi yaparak modiilleri kullanmalar
saglanmistir. ikinci oturumda ise 6gretmenler kullandiklari bu modiillere yonelik goriis ve
onerilerini ifade etmislerdir. ikinci oturum sonunda égretmenlerin kullandiklar1 modiillerde

gerceklestirdikleri islemlere yonelik bilgiler sekil 4.21°de verilmistir.
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islem Sayisi (f=17)

Islem Sayisi (f=146)

Duyuru ve Bilgilendirme Cocuk ve

Aile Tanima

Gegirilen Ortalama Stre
(1 dakika 19 saniye)

Gegirilen Ortalama Stre
(1 dakika 53 saniye)

_‘———ul" islem Sayisi (f=52) }

J
‘Kk Gegirilen Ortalama
Stre

(6 Dakika 42 Saniye)

islem Sayis|
(f=119)

Kazanim Degerlendirme Formu

Gegirilen Ortalama Sure
(11 dakika 13 saniye)

Sekil 4.21 Ogretmenlerin ikinci hafta modiillerin kullanimina yonelik bilgileri

Sekil 4.21°de goriildiigii gibi platform yonetici arayiizii 6gretmen aktiviteleri
incelendiginde 6gretmenlerin ikinci oturum sonunda ¢ocuk ve aile tanima modiiliinde 146
islem gergeklestirdigi ve bu islemler i¢in ortalama 1 dakika 53 saniye siire geg¢irildigi
goriilmiistiir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde modiildeki adres ekleme agamasiin
liste seklinde olmasi ve bulunduklari il ve ilgeyi aramanin ¢ok zaman aldigini ifade
etmislerdir. Bu asamanin aratma butonu olarak degistirilmesinin zaman yonetimi adina daha
kolaylik saglayacagini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin ikinci oturum sonunda medya modiilii kullanimina yénelik verilere
bakildiginda ortalama 6 dakika 42 saniye ile 52 islem gergeklestirdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler 6zellikle video igeriklerini ekleme esnasinda uzun zaman harcadiklarini ayrica
eklenen icerigin giincellenememesinden dolayr hatali islem oldugunda islemin
tekrarlanmasinin zaman yonetimi agisindan olumsuz bir unsur oldugunu vurgulamislardir.
Ekledikleri igerikleri indirebilme ve giincellenme 6zelliginin gerekli oldugunu ve video
yiikleme sinirmin getirilmesi gerektigini ifade etmislerdir (Bakiniz Sekil 4.21).

Ogretmenler ikinci oturum sonunda duyuru-bilgilendirme modiilii kullanimina
yonelik verilere bakildiginda 17 islem gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler
ortalama 1 dakika 19 saniye zaman gegirerek, modiiliin daha basit ve sade olmas1 gerektigini
ifade etmislerdir. Ayrica zorunlu doldurulmasi gereken alanlarin azaltilmasinin zaman
yonetimi agisindan yararli olacagi belirtilmistir (Bakiniz Sekil 4.21).

Ogretmen aktivitelerine bakildiginda ikinci oturumun sonunda en ¢ok kullanilan
modiillerden birisinin kazanim degerlendirme modiilii oldugu goériilmektedir. Ogretmenlerin
bu modiilii toplamda 119 defa kullandiklari, ortalama 11 dakika 13 saniye zaman gecirdikleri

goriilmektedir. Ogretmenler modiilii kullanirken her gelisim alaninm farkli sayfalarda
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olmas1 gerektigini, bu yiizden dolayr zaman yonetimi konusunda ¢ok zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica toplam puanlarin veli kullanici grubu arayiiziinde
goriintlilenmemesi gerektigini, bu durumun veliler arasinda rekabet anlayisina sebep
olabilecegini vurgulamislardir. Ogretmenlerden bazilar1 gelisimin bir siire¢ oldugunu ve
kazanim ve gosterge modiiliinde yorum-6neri kisminin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
baglamda kullanilan modiillerin degerlendirmenin etkililigi ve Ogretmenlerin zaman
yonetimi agisindan ¢esitli tasarimsal ve islevsel gilincellemelere ihtiyact oldugu

belirlenmistir (Bakiniz Sekil 4.21).

4.1.3.3 Eylem planmnin iiciincii haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plan1 birinci asama {igiincii hafta uygulamalar1 03.10.2022 ve 06.10.2022
tarihlerinde iki oturum olarak yapilmistir. Birinci oturumda katilimci 6gretmenlerin
platforma giris yapmasi saglanarak platformun kavram degerlendirme formu ve siklik kaydi
formu modiillerinin  kullanim1 uygulamali olarak gosterilerek bilgi  verilmistir.
Ogretmenlerin ekran paylasimi yaparak modiilleri kullanmalar1 saglanmistir. Ikinci
oturumda ise dgretmenler kullandiklar1 bu modiillere yonelik goriis ve Onerilerini ifade
etmislerdir.  Ikinci oturum sonunda  &gretmenlerin  kullandiklar1  modiillerde

gerceklestirdikleri islemlere yonelik bilgiler sekil 4.22°de verilmistir.

Islem Sayisi (f=146)

Kavram Degerlendirme Formu
Gegcirilen Ortalama Stre
(1 dakika 49 saniye)

Islem Sayisi (f=19)

[ Sikiik Kaydi Formu
- Gegirilen Ortalama Stire
(3 dakika 18 saniye)

Sekil 4.22 Ogretmenlerin iigiincii hafta modiillerin kullanimina yonelik bilgileri

Sekil 4.22°de goriildiigli gibi platform yoOnetici arayiizii O0gretmen aktiviteleri
incelendiginde Ogretmenlerin bu hafta igerisinde kavram degerlendirme modiiliinde 187
islem gerceklestirerek ortama 1 dakika 49 saniye siire gegirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde modiilde zaman yénetimi agisindan sorun
yasamadiklarin1 ifade ederken kavram kazaniminin siirecine yonelik formun igerisine

yorum-oneri bolmesinin gerekli oldugunu ve kavramlari tasarimsal olarak web sayfasinda
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yatay konumda goriintiilenmesinin daha kolay kullanim saglayacagi belirtilmistir.
Ogretmenler kavramlara yonelik siirecleri kaydetmenin ¢ocuklarin gelisiminin izlenmesi
konusunda yararlt olacagini ifade ederek, kullandiklar1 degerlendirme araclarini fiziksel
olarak saklayabilmek adina kullandiklar1 cihaza indirerek kaydetme eklentisinin olmasi
gerektigini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin siklik kayd: formu modiilii kullanimia yénelik verilere bakildiginda
ise bu hafta igerisinde 19 islem gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ogretmenler 3 dakika 13
saniye ortalama ile olusturduklar1 formlar1 doldururken herhangi bir zorluk ile
karsilagsmadiklarii, formlari ¢ocuklarin merkez ziyaretleri gibi farkli konularda da
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda kullanilan modiillerden kavram
degerlendirme formunun, 6gretmenlerin kavram gelisimine yonelik yorum ve Onerileri
yazma ihtiyacit duymasi ve ailelerin degerlendirme siirecine aktif katilim konusunda katki
saglayacagindan islevsel olarak giincellemeye ihtiyaci oldugu sdylenebilir (Bakiniz Sekil

4.22).

4.1.3.4 Eylem planinin dérdiincii haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plani birinci asama dordiincii hafta uygulamalar1 10.10.2022 ve 13.10.2022
tarihlerinde iki oturum olarak yapilmigtir. Birinci oturumda katilimeir 6gretmenlerin
platforma giris yapmasi saglanarak platformun gelisim gozlem formu, sistematik gozlem
formu ve anekdot kayit formu modiillerinin kullanimi1 hakkinda uygulamali olarak bilgi
verilmistir. Ogretmenlerin ekran paylasimi yaparak modiilleri kullanmalar1 saglanmistir.
Ikinci oturumda ise dgretmenler kullandiklart bu modiillere ydnelik goriis ve Onerilerini
ifade etmiglerdir. Ikinci oturum sonunda Ogretmenlerin kullandiklari modiillerde

gerceklestirdikleri islemlere yonelik bilgiler sekil 4.23’te verilmistir.

) islem Sayisi (f=19)
Sistematik Gézlem Formu

Gegirilen Ortalama Stire
(4 dakika 54 saniye)

Islem Sayis (f=39)

Gelisim Gozlem Formu

Gecirilen Ortalama Siire
(5 dakika 13 saniye)

[
| P e R

N '} | Gegirilen Ortalama Siire |
j\Anekdot Kayit Formu J‘L«» ‘“i‘ (3 dakika 41 saniye) ‘

Sekil 4.23 Ogretmenlerin dérdiincii hafta modiillerin kullanimina yénelik bilgileri
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Sekil 4.23°te goriildigli gibi dordiincii  haftadaki oturumlarin aktivelerinde
Ogretmenlerin, gelisim gozlem formu modiiliinde 39, sistematik gézlem formu modiiliinde
19 ve anekdot kayit formu modiiliinde 17 islem yaptiklar1 goriilmektedir. Ortalama gegirilen
siirelere bakildiginda sirasiyla 5 dakika 13 saniye, 4 dakika 54 saniye ve 3 dakika 41 saniye
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler kullandiklar1 degerlendirme ara¢ modiillerinin diger
araglara gore daha yazili veri icerdigi ve bu yiizden de daha fazla zaman gecirdiklerini ifade
etmiglerdir. Cocuklarin gelisim alanlarina yonelik yaptiklart kisa gézlemlerin kullanish ve
net oldugunu ifade eden O&gretmenler, kaydettikleri formlar1 kisisel cihazlarina
indirebilecekleri bir 6zelligin olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Kullanim agisindan da
modillerin pratik oldugunu ve herhangi bir problem durumuyla karsilasmadiklarini
belirtmislerdir. Gelisim gozlem formu, sistematik gézlem formu ve anekdot kayit formu

modiillerinin 6gretmenlerin kullanimlari agisindan yeterli ve uygun oldugu sdylenebilir.

4.1.3.5 Eylem planminin besinci haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plani besinci hafta uygulamasinda 6gretmenler ile herhangi bir oturum
gerceklestirilmemistir. Bu hafta arastirmaci tarafindan 17.10.2022 ve 22.10.2022 tarihinde
gerceklestirilmistir. Katilimc1  6gretmenlerin  eylem plant birinci asama goriisleri
dogrultusunda aragtirmact platform modiillerine yonelik ¢esitli gelistirmeler yaparak
giincellemeleri platformda uygulamistir. Uygulanan gilincellemeler tablo 4.2’te yer
almaktadir.

Tablo 4.2 Gelistirilen ve giincellenen modiillere yonelik uygulanan iglemler

Giincellenen Modiiller Uygulanan Gelistirmeler

Cocuk ve Aile Tanmima [l-lge ekleme listesi arama butonuna gevrildi.

Medya Video boyutlarina sinir getirildi. Yiiklenen verileri
giincelleme secenegi eklendi. Icerigi indirme aktif hale
getirildi.

Duyuru-Bilgilendirme Tasarimi sadelestirildi. Doldurulmas: gereken zorunlu
alanlar azaltild1.

Kazanim Degerlendirme Formu Gostergelerin toplam puanlart veli kullanict grubu

araytiziinden kaldirildi. Geligim alanlar1 ayr sayfalarda
olacak sekilde diizenlendi. Yorum-6neri kismi eklendi.
PDF uzantili indirme eklentisi aktif edildi.

Kavram Degerlendirme Formu Yorum-oneri kismi eklendi. Kavramlar web sayfasinda
yatay sekilde konumlandirildi. PDF uzantili indirme
eklentisi aktif edildi.

Siklik Kaydi Formu

Anekdot Kayit Formu PDF uzantili indirme eklentisi aktif edildi.

Gelisim Gozlem Formu

Sistematik Gézlem Formu
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Tablo 4.2’de goriildiigii gibi eylem plam1 birinci asama Ogretmen goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan modiillerde giincellemeler yapilmistir. Yapilan
giincellemelerin 6gretmenlere kullanim kolayligi ve zaman yonetimi agisindan kolaylik
saglayacagi soylenebilir.

Yapilan giincellemelerden ilk giincelleme ¢ocuk ve aile tanima modiiliinde il-ilge
ekleme asamasinda gerceklestirilmistir. il ve ilge ekleme asamasinda 6gretmenler secim
esnasinda listeden bulunan ili ve ilgeyi aramanin fazla zaman aldigini belirtmislerdir.
Aragtirmaci platformun o asamasimi liste halinden arama butonu olacak sekilde

giincellemistir. Giincellemeye yonelik gorsel sekil 4.24°te verilmistir.

Ogretmen Paneli Q mikucukkara@hotmail.com ~
»

ANA ISLEMLER

@& Anasayfa

Ogrenci Islemleri

i)

Kimlik Bilgileri Kisisel Bilgiler Adres Bilgileri Veli Bilgileri

3

il-ige Seciniz

L]
1

DEN

Adres
DENizLi- i
ACIPAYA ‘ )

DENIZLI-
BABADA(C

DENiZLIi-
BAKLAN

DENIZLI- ¥
] »

Sekil 4.24 Cocuk ve aile tanima modiiliine yonelik giincelleme

Sekil 4.24’te goriildiigii gibi 6grenci islemleri liglincii asama olan il ve ilge ekleme
ilgili boliimii, liste goriinlimiinden aratma butonu olacak sekilde arastirmaci tarafindan
giincellenmistir. Bu gilincellemenin 6gretmenlerin daha hizli veri girisi yapmasima katki
saglayacag sdylenebilir.

Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen bir diger giincelleme ise medya modiilii
giincellemesidir. Ogretmenler biiyiik boyutlu iceriklerin e-portfolyo platformuna
yiiklenmesinin fazla zaman almasi, yiiklenen igerige yonelik bilginin hatali olmasi
durumunda giincelleme yapamadiklarini ve igerigi indiremediklerini belirtmislerdir. Medya

modiili giincellemesine yonelik gorsel 4.25°te verilmistir.
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Yuklenen Dosyalar
Show |10 v | entries

Veli Adi 1t DosyaAd Etkinlik Dosya Tipi Eklenme Tarihi indir Detay Giincelle Sil

Ramazan KUGUKKARA  Platform Gelistirme Siireci - Matematik Fotograf 14.03.2023 19:20:30 m m m

tema3.png

Sekil 4.25 Medya modiiliine yonelik giincelleme

Sekil 4.25’te goriildiigii gibi medya modiiliine yiiklenen igerikler i¢in giincelleme ve
indirme eklentisi aktif edilmistir. Ogretmenler bu eklenti ile hatal1 yiikleme yaptiklarinda
islemi bastan gergeklestirmek yerine diizenleyebileceklerdir. Ayrica yiiklenen igeriklere
yonelik dosya boyutu simirlamast ve indirme eklentisi de getirilmistir. Yapilan bu
giincellemenin Ogretmenlere kullanim kolayligi ve zaman yoOnetimi agisindan katki
saglayacag sdylenebilir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda giincellenen bir diger modiil ise duyuru-
bilgilendirme modiiliidiir. Ogretmenler bu modiiliin karmasik bir yapiya sahip oldugunu ve
zorunlu doldurulmas: gereken ¢ok alan oldugunu vurgulamislardir. Duyuru-bilgilendirme

modiiliine yonelik giincelleme gorseli sekil 4.26’da verilmistir.

Duyuru ve Bilgilendirme islemleri € Listeye Geri Don

Baslik

Dosya Se¢ | Dosya secilmedi

Fotograf girmek zoruniu degildir

Mesaj

Sekil 4.26 Duyuru-bilgilendirme modiiliine yonelik giincelleme

Sekil 4.26’da gorildiigii gibi duyuru-bilgilendirme modiiliiniin  6gretmenlere
kullanim kolaylig1 saglamasi ve zaman tasarrufu acisinda tasarimsal olarak sadelestirildigi
gorilmektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok zaman harcadiklari modiillerden birisi olan kazanim
degerlendirme formuna yonelik cesitli giincellemeler yapilmistir. Ogretmenler gostergeleri
isaretledikten sonra platformun puan sisteminin veli kullanici arayiiziinde goriintiilenmesi
gerektigini, gelisim alanlarinin farkl sayfalarda yer almasi, yorum-6neri segeneginin olmasi

gerektigini belirtmiglerdir. Arastirmaci goriisler dogrultusunda kazanim degerlendirme
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formuna yonelik islevsel ve tasarimsal cgesitli glincellemeler uygulamistir. Kazanim ve

gosterge formu modiiliine yonelik giincelleme gorseli sekil 4.27°de verilmistir.

Veli Paneli rkucukkara@hotmail.com
o

Kazanim Degerlendirme Formu € Listeye Geri Dén
Genel Bilgiler
Okul-Sinif Ad EGITIM-EGITIM SINIFI
Ogretmenin Adi ve Soyadi M. Fatih KUGUKKARA
Gocugun Adi ve Soyadi M.Fatih KUGUKKARA
Gocugun Dogum Tarihi 1.01.0001
Tarih 14.03.2023 20:20:35
Goriis ve Oneriler DENEME

Sekil 4.27 Veli kullanic1 grubu araylizii toplam puan ve goriis-Oneri glincellemesi

Sekil 4.27°de gorildiigli gibi 6gretmenler tarafindan doldurulan kazanim
degerlendirme formunun toplam puan bilgisi velilerin ¢ocuklara yonelik gelisim siireci
kaygilarinin olusacagi diistintilerek veli kullanici grubu arayiiziinden kaldirilmistir. Ayrica
gelisim alanlar1 tek bir sayfada yer alan dinamik ge¢isli olacak sekilde tasarlanmus,
Ogretmenlerin siirece yonelik notlarini kayit altina alabilecekleri goriis ve 6neri eklentisi de
aktif edilmistir. Yapilan bu gilincellemelerin 6gretmenlere iglevsellik ve zaman yonetimi
acisindan katki saglayacagi sdylenebilir.

Katilimer 6gretmenlerin  siklikla kullandigi bir diger modiil olan kavram
degerlendirme formuna ise islevsel ve tasarimsal giincellemeler uygulanmistir. Ogretmenler
kavram kazanim siirecine yonelik yorum ve oOnerileri kayit altina almak istediklerini,
kavramlarin platformda yatay sekilde yer almasinin daha islevsel olacaginin dile
getirmislerdir. Kavram degerlendirme formu modiiliine yonelik birlestirilmis giincelleme

gorseli sekil 4.28°de verilmistir.
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Genel Renkle Geometrik Boyut Mikta Yén/Mekanda Sayi/Saym Al
Bilgiler Seki Konur
Tarih
14.03.2023 21:15:08,730 (m]
Yorum/Oneriler
4
atrik Boyut Miktar Yon/Mekandz Sayl/Sayma
B Se —_— k r
Buyuk- O Biliyor ince- ) Biliyor Uzun- O Biliyor Genig- © Biliyor
Orta- D Bilmiyor Kalin D Bilmiyor Kisa O Bilmiyor Dar O Bilmiyor
Kiigiik

Sekil 4.28 Kavram degerlendirme formuna yonelik glincelleme

Sekil 4.28’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda kavram

kazanimmim siirecine yonelik yorum ve Onerileri yazabilecekleri eklenti gelistirilmigtir.

Ayrica kavramlar sayfada dinamik gegislere sahip sekilde yatay konumlandirilmigtir.

Yapilan giincellemelerin, kavramlara yonelik gelisim siirecinin ayrintili kayit altina alinmasi

ve zaman tasarrufu acisindan dgretmenlere ve velilere katki saglayacagi sdylenebilir.

E-portfolyo platformuna yapilan onemli bir diger giincelleme ise doldurulan

formlarin PDF (Portable Document Format) uzantisi ile indirilebilme eklentisidir.

Ogretmenler eylem arastirmasi birinci asama oturumlarinda islevsel olarak bu eklentiye

thtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Uygulanan giincellemeye yonelik gorsel sekil 4.29°da

verilmistir.

Kaydedilmis Raporlar

Rapor Adi Tarihi

Sistematik Gézlem Formu 14.03.2023 21:55:20

Anekdot Kayit Formu 14.03.2023 21:55:31

Siklik Kaydi Formu 14.03.2023 21:55:37 - 14.03.2023 22:55:37 - Oyuncak Firlatma
Geligim Gozlem Formu 14.03.2023 21:55:10

Kavram Degerlendirme Formu 14.03.2023 21:54:44

Kazanim Degerlendirme Formu 14.03.2023 21:54:59

S vusuf Kagikkara St..pdf A £ yusuf Kigikkara A...pdf A~ £ yusuf Kigiikkara Si...pdf A

Detay

DENEME

DENEME

DENEME

DENEME

DENEME

DENEME

& Dazenle

(£ Duzenle

& Duzenle

Z Duzenle

[ Dazenle

Sekil 4.29 Degerlendirme araglarinin indirilebilmesine yonelik gilincelleme

asi

o sil

o sil

Sekil 4.29°da goriildiigii gibi degerlendirme araglarina yonelik yapilan giincellemede

ogretmenlerin formlar1 indirebilmelerine olanak saglanmistir. Yapilan bu giincellemenin,
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Ogretmenlerin veri girisi yaptiklar1 formlar kisisel bilgisayarlarina depolayabilmelerine ve

fiziksel olarak velilere sunabilmelerine imkan saglayacagi soylenebilir.

4.1.3.6 Eylem planimin altinci haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plan1 ikinci asama altinci hafta uygulamalar1 24.10.2022 ve 27.10.2022
tarinlerinde iki oturum olarak yapilmistir. Birinci oturumda katilimeir &gretmenlere
arastirmaci tarafindan platformun gilincellenen; duyuru ve bilgilendirme, medya, cocuk ve
aile tanima ve kavram degerlendirme form modiillerinin kullanimi1 hakkinda uygulamali
olarak bilgi verilmistir. Ogretmenlerin ekran paylasimi yaparak modiilleri incelemesi ve
kullanmas1 saglanmustir. ikinci oturumda ise 6gretmenler kullandiklar1 bu modiillere yénelik
goriislerini ifade ederek Ornek formlari arastirmaci ile paylasmuslardir. Ikinci oturum

sonunda Ogretmenlerin kullandiklar1 modiillerde gerceklestirdikleri islemlere yonelik

Cocuk ve Aile
Tanima

bilgiler sekil 4.30°da verilmistir.

Islem Sayisi (f=24) e
islem Sayisi

Gegirilen Ortalama Stre
(1 dakika 14 saniye)

Duyuru ve
Bilgilendirme

Gegirilen Ortalama Stre
(47 saniye)

Islem Sayisi (f=417) —_—
- |glem Sayis (f=143)

"= Medya K _
" [ Gegirilen Ortalama Sire

| (4 Dakika 29 Saniye)
\

Kazanim Degerlendirme Formu

Gegirilen Ortalama Stre
(5 dakika 48 saniye)

Sekil 4.30 Ogretmenlerin altinc hafta modiillerin kullanimma yénelik bilgileri

Sekil 4.30’da goriildiigii gibi altinc1 hafta 6gretmen aktiviteleri incelendiginde
Ogretmenlerin ikinci oturum sonunda c¢ocuk ve aile tanima modiiliinde 127 islem
gerceklestirdigi ve bu islemler icin ortalama 1 dakika 14 saniye siire gecirdigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin eylem planmin birinci asamasina gore 39 saniye daha az siire gecirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde modiildeki adres ekleme asamasinin
giincellenmesinin kullanim agisindan zaman tasarrufu sagladigi belirtilmistir. Yapilan
giincellemenin 6gretmenlere kullanim kolaylig1 sagladig s6ylenebilir.

Ogretmenlerin ikinci oturum sonunda medya modiilii kullanimina yénelik verilere
bakildiginda ortalama 4 dakika 29 saniye ile 143 islem gergeklestirdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin eylem planmin birinci asamasma gore 1 dakika 13 saniye daha az siire
gecirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler giincellemeden sonra 6zellikle video iceriklerini

ekleme esnasinda daha az zaman harcadiklarini, ayrica eklenen icerigin giincellenebilmesin
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modiilii kullanom ac¢isindan daha islevsel hale getirdigini ifade etmislerdir. Yapilan
giincelleme ile igerik indirebilme ve giincellenme 6zelliginin 6gretmenler agisindan kolaylik
sagladig1 goriilmektedir (Bakiniz Sekil 4.30).

Ogretmenler ikinci oturum sonunda duyuru-bilgilendirme modiilii kullanimia
yonelik verilere bakildiginda 24 islem gerceklestirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
ortalama 47 saniye ile eylem planmin birinci asamasina gore 32 saniye daha az siire
gecirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler duyuru-bilgilendirme modiiliinii kullanirken hizl bir
sekilde icerigi yiikleyebildiklerini ve sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Yapilan
tasarimsal gilincellemenin bu modiiliin kullanim1 agisindan kolaylik sagladig1 sdylenebilir
(Bakiniz Sekil 4.30).

Ogretmen aktivitelerine bakildiginda altinc1 haftada ikinci oturumun sonunda en ¢ok
kullanilan modiillerden birisinin kazanim degerlendirme modiilii oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu modiilde 417 defa islem yaptiklari, ortalama 5 dakika 48 saniye zaman
gecirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin birinci asama ve ikinci asamada gegirdikleri
ortalama stireler karsilastirildiginda yapilan giincelleme sonrasi 5 dakika 25 saniye daha az
siire gegirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler modiilii kullanirken yapilan tasarimsal ve
islevsel giincellemenin zaman y6netimi agisindan katki sagladigini belirtmislerdir. Katilime1
ogretmenlerden O1’in paylastig1 kazanim degerlendirme formu igerigi 6rnegi sekil 4.31°de

yer almaktadir.
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Kazanim Degerlendirme Formu

Ogrenci Ad Soyad:
Tarih: 1.01.2023 16:16:57

Yorum:

| Yorum / Oneri Bilissel Gelisim
Biligsel Gelisim Cevaplari:

Soru Cevap
Dikkat edilmesi gereken Bagimsiz Yapabiliyor
nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ceken nesne/durum/olaya Bagimsiz Yapabiliyor
yonelik sorular sorar.
Dikkatini ceken nesne/durum/olay Bagimsiz Yapabiliyor
ayrntlaryla agklar.
Nesne/durum/olayin ipuclarini séyler. Bagimsiz Yapabiliyor
ipuclarini birlestirerek tahminini séyler. Badimsiz Yapabiliyor
Gergek durumu inceler. Badimsiz Yapabiliyor
Tahmini ile gercek durumu karsilastirir. Bagimsiz Yapabiliyor
Nesne/durum/olay! bir siire sonra Bagimsiz Yapabiliyor
yeniden sdyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir. Bagimsiz Yapabiliyor
ileriye/geriye dogru birer birer ritmik Yardimla Yapabiliyor
sayar.
Belirtilen sayi kadar nesneyi gésterir. Yardimla Yapabiliyor
Saydidi nesnelerin kag tane oldugunu Henliz Yapamiyor
soyler.
Sira bildiren sayiyi séyler. Henlz Yapamiyor
10’a kadar olan sayilar igerisinde bir Henuiz Yapamiyor
sayidan 6nce gelen saviyi sévler.

Sekil 4.31 Kazanim degerlendirme formu 6rnegi

Sekil 4.31°de goriiliigli gibi 6gretmenler gelisim alanlarmin farkli sayfalarda yer
almasinin degerlendirme siirecinin takibi konusunda destek sagladigin1 ve daha anlasilir bir
kullanim sagladigini vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmenler modiilde doldurulan formlar
kisisel cihazlarina indirip rahat¢a paylasabildiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda yapilan
giincellemelerin degerlendirme siirecinde Ogretmenlere zaman ve islevsellik acisindan

katkida bulundugu sdylenebilir.

4.1.3.7 Eylem planimin yedinci haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plan1 ikinci asama yedinci hafta uygulamalar1 31.10.2022 ve 03.11.2022
tarinlerinde iki oturum olarak yapilmistir. Birinci oturumda katilimer 6gretmenlerin
platforma giris yapmasi saglanarak platformun giincellenen kavram degerlendirme formu ve
siklik kaydi formu modiillerinin kullanim1 uygulamali olarak gosterilerek bilgi verilmistir.
Ogretmenlerin ekran paylasimi yaparak modiilleri incelemesi ve kullanmasi saglanmustir.
Ikinci oturumda ise dgretmenler kullandiklar: bu modiillere yonelik goriislerini ifade ederek

ornek formlar1 arastirmaci ile paylasmislardir. Ikinci oturum sonunda ogretmenlerin
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kullandiklar1 modiillerde gerceklestirdikleri islemlere yonelik bilgiler sekil 4.32°de

verilmigtir.

islem Sayisi (f=400)
Gegirilen Ortalama Sure
(1 dakika 7 saniye)

Kavram Degerlendirme
Formu

islem Sayisi (f=40)

Gegirilen Ortalama Stre
(2 dakika 43 saniye)

Sekil 4.32 Ogretmenlerin yedinci hafta modiillerin kullanimina yénelik bilgileri

Siklik Kaydi
Formu

Sekil 4.32’de goriildiigi gibi yedinci hafta platform yonetici arayiizii 6gretmen
aktiviteleri incelendiginde Ogretmenlerin bu hafta icerisinde kavram degerlendirme
modilinde 400 islem gerceklestirerek ortama 1 dakika 7 saniye silire gecirdikleri
goriilmektedir. Eylem planinin birinci asamasi ortalama siire ile karsilastirildiginda
ogretmenlerin 42 saniye daha az siire gegirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler ile yapilan
goriigmelerde modiilde zaman yonetimi agisindan sorun yasamadiklarini, kavram
kazaniminin siirecine yonelik formun igerisine eklenen yorum-oneri bdlmesinin gelisim
siirecinin izlenmesi ve kavramlar1 tasarimsal olarak web sayfasinda yatay konumda
goriintiilenmesinin daha kolay kullanim ac¢isindan avantaj sagladigini belirtmislerdir.
Katilime1 dgretmenlerden O9’un paylastigi kavram degerlendirme formu igerigi 6rnegi sekil

4.33’te yer almaktadir.



117

Kavram Degerlendirme Formu
Ogrenci Ad Soyad:

Tarih: 2.11.2022 21:57:58

Yorum / Oneri Renk ve geometrik sekilleri cogunlukia biliyor

Renkler/Geometrik Sekil Cevaplari:

Soru Cevap
Kirmizi Biliyor
Sar Biliyor
Mavi Biliyor
Yesil Biliyor
Turuncu Biliyor
Pembe Biliyor
Mor Biliyor
Kahverengi Biliyor
Sivah Biliyor
Beyaz Biliyor
Lacivert Biliyor
Gri Biliyor

Geometrik Sekil Cevaplari:

Somu Cevap
Daire Biliyor
Cember Biliyor
Ucgen Biliyor
Kare Biliyor
Dikdortgen Biliyor
Elips Bilmiyor
Kenar Biliyor
Kose Bilmiyor

Sekil 4.33 Kavram degerlendirme formu 6rnegi

Sekil 4.33’te gortildiigii gibi 6gretmenler kavram degerlendirme formunu doldurup
cihazlarma indirdiklerinde platformun olusturdugu dokiimanin anlasilir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Arastirmaci tarafindan yapilan giincelleme ile platform tarafindan
olusturulan bu formun c¢ocuklarin genel gelisim diizeylerinin degerlendirilmesi ve
cocuklarin giicli yonleri ve gelistirilmesi gereken alanlarin daha net bir sekilde
belirlenmesine katkida bulunacagi sdylenebilir.

Ogretmenlerin yedinci hafta siklik kaydi formu modiilii kullanimina yonelik verilere
bakildiginda 2 dakika 43 saniye ortalama siire ile 40 islem gergeklestirildigi goriilmiistiir.
Eylem arastirmasinin birinci ve ikinci asamalari karsilagtirildiginda 6gretmenlerin 30 saniye
daha az siire gecirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler olusturduklar1 formlar1 doldururken
herhangi bir zorlukla karsilagsmadiklarin1 ve indirme eklentisinden memnun kaldiklarin
ifade etmislerdir. Ogretmenler ayrica siklik kaydi formunu davranis takibi disinda merkez
ziyaretleri gibi durumlarda da kullanmislardir. Bu duruma o6rnek olarak katilimer

ogretmenlerden O5’in paylastigi siklik kaydi formu igerigi sekil 4.34’te yer almaktadir.
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Siklik Kaydi Formu

Ogrenci Ad Soyad:
Tarih Baslangic: 12.09.2022 15:29:57

Tarih Baslangic: 12.09.2022 16:29:57

[soru Cevap
Davranis Turl Merkezde Zaman Gecirme
Ne Zaman Merkezlerde Oyun Zamani
Nerede Sanat Merkezi
Toplam 3
Yorum/Oneriler Merkezlerde oyun zamaninda sirenin

neredeyse %90inI sanat merkezinde
yeni bir seyler iretmek icin kullaniyor.
Malzemeleri farkl yerlerde
kullanabiliyor, atik malzemeleri
degerlendirebiliyor ve bu konularda o
merkeze gelen diger arkadaslarina da
rehberlik etmekten geri durmuyor.
Ortaya cikan drtinlerinin yorumunu
yapma, bunlari yazdirma ve muhafaza
etme konusunda da oldukca hevesli.
Yaratici ¢calismalara olan bu ilgisi okul
zamanlari diginda evde de
desteklenmeli ve aile bireyleri de bu
calismalara katilim saglamalidir.

Sekil 4.34 Siklik kaydi formu 6rnegi
Sekil 4.34’te goriildiigii gibi siklik kaydi formunun islevsel olarak farkli alanlarda
kullanilabildigi, 6gretmenlerin kullanimina uygun ve sade bir tasarima sahip oldugu ve

Ogretmenlere zaman tasarrufu agisindan kolaylik sagladigi sdylenebilir.

4.1.3.8 Eylem planinin sekizinci haftada uygulanmasi siirecinde elde edilen
bulgular. Eylem plani ikinci asama sekizinci hafta uygulamalar1 07.11.2022 ve 10.11.2022
tarinlerinde iki oturum olarak yapilmistir. Birinci oturumda katilimecr 6gretmenlerin
platforma giris yapmasi saglanarak platformun aragtirmaci tarafindan giincellenen gelisim
gozlem formu, sistematik gozlem formu ve anekdot kayit formu modiillerinin kullanimi
hakkinda uygulamali olarak bilgi verilmistir. Ogretmenlerin ekran paylasimi yaparak
modiilleri incelemesi ve kullanmasi saglanmustir. Ikinci oturumda ise &gretmenler
kullandiklar1 bu modiillere yonelik goriislerini ifade ederek 6rnek formlar: arastirmaci ile
paylasmislardir. Ikinci oturum sonunda Ogretmenlerin  kullandiklari  modiillerde

gerceklestirdikleri islemlere yonelik bilgiler sekil 4.35°te verilmistir.
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islem Sayisi (f=28)

Sistematik Goézlem Formu

Gegirilen Ortalama Sure
(4 dakika 28 saniye)

islem Sayisi (f=45)
Gegirilen Ortalama Sure
(5 dakika 8 saniye)

Geligim Gozlem Formu

Islem Sayisi (f=22)

Anekdot Kayit Formu

(a2 sany)
Sekil 4.35 Ogretmenlerin sekizinci hafta modiillerin kullanimima yénelik bilgileri
Sekil 4.35’te goriildiigii gibi eylem planin sekizinci hafta aktivelerinde
Ogretmenlerin, gelisim gozlem formu modiiliinde 45, sistematik gézlem formu modiiliinde
28 ve anekdot kayit formu modiiliinde 22 islem gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ortalama
gecirilen siirelere bakildiginda sirasiyla 5 dakika 8 saniye, 4 dakika 28 saniye ve 3 dakika 21
saniye oldugu goriilmektedir. Uygulanan eylem planinin birinci ve ikinci asamalarindaki
ortalama gegirilen siireler karsilastirildiginda gelisim gozlem formu modiiliinde 5 saniye,
sistematik gdzlem formu modiiliinde 26 saniye ve anekdot kayit formu modiiliinde 20 saniye
daha az siire gecirdikleri goriilmiistiir. Ortalama gecirilen siire farklari, 6gretmenlerin
platform modiilleri kullanimina bagli olarak pratiklik kazanmasindan kaynakli oldugu
sdylenebilir. Ogretmenler ayrica kullamim agisindan modiillerin pratik oldugunu ve
doldurduklar1 formlar1 indirme eklentisi ile indirdiklerini belirtmislerdir.  Katilimei
ogretmenlerden O4’iin paylastig1 sistematik gozlem formu oOrnegi sekil 4.36°da yer

almaktadir.

Sistematik Gézlem Formu
Ogrenci Ad Soyad:

Tarih: 2.11.2022 22:59:05

Soru Cevap
Zaman Araligi Etkinlik Zamani
Etkinlik Matematik
Ortam Sinif Igi
Detaylar Mandalina dilimlerini sayarken birebir
esleme ilkesine uyulamadi.
Gozlem Nedeni Ritmik Sayma Becerilerinin Saptanmasi
Yorum/Oneriler Rakamlar ritmik olarak sayma becerisi
beklenen dizeyde ancak birebir esleme
ilkesine uygun olarak sayma konusunda
destege ihtiya¢ duyuyor (Mandalinam
Kac Dilim)

Sekil 4.36 Sistematik Gozlem Formu Ornegi
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Sekil 4.36’da gorildiigli gibi sistematik goézlem formunun, ¢ocuklarin gelisimsel
becerilerine ve davranislarinin objektif olarak izlenmesine ve ¢ocuklarinin hangi alanlarda
giiclii olduklarin1 ve hangi alanlarda zayif olduklarini belirlemede yardimei olacag:
soylenebilir. Katilime1 dgretmenlerden O8’in paylastig1 anekdot kayit formu &rnegi sekil

4.37°de yer almaktadir.

Anektod Kaydi Formu

Ogrenci Ad Soyad:

Tarih: 10.11.2022 11:35:53

Som Cevap
Gozlenen Durum 1'den 1000'e kadar kuguk yardimlarla
sayabiliyor.
Gozlenen Mekan Sinif, bahce, servis
Cocuk Grubu 60-72 ay
Detaylar 1'den 300'e kadar ¢ok az yardimla

sayiyor fakat 300'den sonra daha ¢ok
yardima ihtiyac duyuyor.
Yorum/Oneriler At*** sayl saymaktan keyif aliyor. Basit
matematik calismalari ile say1 saymasi
desteklenebilir. Zaman zaman sadece
sayl saymakta yeterli olacaktir fakat
sayllari cogunlukla kendisinin
hatirlamasina imkan verilmelidir.

Sekil 4.37 Anekdot Kaydi Formu Ornegi

Sekil 4.37°de goriildiigi gibi platformdan indirilen anekdot kayit formunun
cocuklarin 6grenme stillerini ve 6grenme ihtiyaclarint belirlemekte, ¢cocuklarin gelisimini
takip etmenin yani sira, 0gretmenlerin velilerle iletisim kurmasina yardimci olabilecek

tasarim ve islevsellige sahip oldugu sdylenebilir.

4.1.4 E-Portfolyo Platformu Ogretim Siirecine Yonelik Ogretmenlerin Goriislerine
Yonelik Bulgular.

Aragtirmanin besinci alt problemi “Okul Oncesi O6gretmenlerinin e-portfolyo
platformu 6gretimi siirecine ilisgkin deneyimleri, goriigleri ve onerileri nelerdir? > olarak
belirlenmistir. Belirlenen problemleme yonelik eylem plant katilimer 6gretmenlerin
gorislerini belirlemek icin yar1 yapilandirilmis odak grup goresmesi analiz edilmistir. Elde
edilen alt temalar iki tema ¢ergevesinde sunulmustur. Bunlar: e-portfolyo degerlendirme ve

e-portfolyo tasarim ve kullanimdir.
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E-Portfolyo Degerlendirme
Nitel icerik analizi sonucunda olusan iki temadan ilki olan e-portfolyoda

degerlendirme temasinin alt temalar1 ve bunlarin ifade edilme sikliklar1 sekil 4.38’de

verilmistir.
E-Portfolyo Degerlendlrme
|
Degerlendirme Araglan Ogretun Slireci (0
©
/ \L
|
@] @] E-Portfolyo
Formlar (0) , ‘ ‘ Platformunun Etkili
Tercih Edilme Sebepl

I tg)m e @] Ozellikleri (0)
J | ‘ \ Oneriler ve / \
| Desteklenmesi \

@] \I | Gerekenler (0) ]
Kavram ‘ @] y \ \ .
Degerlendirme | Hazrbul Lk | Degerlendirme
Farmu 12) el | Dleylrini g ‘ frlan 2

Anektod Kaydi ‘ ® 4 P \ @] J
&l Formu 2) | “ \ Medya Mactill (1} G &]
Sistematik ‘ |‘ Saklama Alani | Okul Oneesi
Gozlem Formu & | * ve Malzeme Egitim
18 | Geligim Gozlem | [l & Kullanimi (5) @] Programina
] ¥ Formu (2) ‘ Olumlu-Olumsuz [Ca| P Uygunlugu (1
[cl Davranig Tespiti (7) ( Kisisel Form Hran Veri Kaybi
Kazﬂamm # | % lespl beveynler Ek‘\ Modalt Degerlendirme Yasanmarmasi {2} El
Degerlendirme Sikiik Kaydi & Agisindan eme Nogtl Formu (2} Ebeveyn-Ogretmen
Formufs)  Formu ) & Degerlendirmey {1} lletigimi (2)
Kullarim Kolayhdi (2) @ @ @
Ebeveny- ]
Ofretmen Deteriendirici Ew Ziyareti E-Portfolyo
Heﬂsimi a Teknololik Gazlem P\at_ﬁ]rmfj VEM.
At I Formu (7) Bilgilendirmesi-
Yap! Egitimi (4)
Yetersizligh (2} ¢

Sekil 4.38 E-portfolyo degerlendirmeye yonelik alt temalar

Degerlendirme araclar

Katilimcr 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde, Ogretmenler e-potfolyo 6gretimi
siirecinde cesitli degerlendirme araglar1 kullandiklarini, bu araglar1 kullanarak ¢ocuklarin
zaman i¢indeki ilerlemelerini izlemelerine, 6grenme ¢iktilarini Olgerek programin
iyilestirilmesi gereken alanlar1 belirleyerek ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik giiglii ve
zayif yonleri hakkinda bilgi saglayarak gelisimsel olarak uygun ve yenilik¢i stratejilerin
gelistirilebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin e-portfolyo dgretiminde kullandiklar:
degerlendirme araclari ile ilgili kavram degerlendirme formu ve sistematik gézlem formu
gibi formlar1 tercih ettiklerini, tercih etme sebeplerinde ise olumlu-olumsuz davranis tespiti
ve hazirbulunusluk diizeylerinin tespiti gibi temel kavramlar siklikla ifade ettikleri
goriilmektedir (Bakiniz Sekil 4.38)

Katilime1 6gretmenlerin e-portfolyo 6gretiminde degerlendirme araglarindan en sik

kullanilan degerlendirme aracinin kavram degerlendirme formu oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenler, bu formu tercih etme sebebini cocuklarin gelisim diizeylerini 6l¢gmekle
birlikte, 6gretmenlerin gocuklara daha etkili bir sekilde 6gretim sunmasina destek sagladig
ve kullaniminin ¢ok kolay oldugunu ifade ederek agiklamislardir. Ayrica 6gretmenler bu
modiiliin ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyinin tespiti ve hangi konularda daha fazla
desteklenmeleri gerektigini belirlemeye yardimei oldugunu belirtmislerdir. O2 bu durumu

su sekilde ifade etmistir:

Ben kavram degerlendirme modiiliinii ¢ok yararl buldum. Cocuklarin ne seviyede oldugunu gérmem
konusunda ¢ok kolaylik saglyor. Ayrica cocuklarin belli araliklar ile gelisim asamalarin
gozlemleyebiliyorum. Cocuklarin neye ihtiyact var gériiyorum. Kullanimi ¢ok basit. Bununla birlikte
yapacagim etkinlikleri ona gére planlyorum. Platform icerisindeki en ¢ok kullandigim form
diyebilirim.

02’nin bu goriisiinii destekleyen O13 ise bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Cocuklarin
bulunduklar: gelisim diizeyinin takibi konusunda bana en fayda saglayan modiiliin kavram
degerlendirme formu oldugunu soyleyebilirim. Ayrica yorum ve éneriler ile siireci daha
ayrmmtili agiklayabiliyoruz. Tercihim éncelikle bu form oluyor” 02 ve O13’iin ifadelerinden
de anlasilacagi gibi e-portfolyo platformunda yer alan kavram degerlendirme formunun,
cocuklarin O6grenme siirecindeki ilerlemelerinin takibi, g¢ocuklarin zayif yonlerinin
belirlenmesi ve c¢ocuklara 6zel bir 6gretim stratejisi uygulanmasina olanak sagladigi ek
olarak kullanim acisindan 6gretmenlere kolaylik saglayan bir degerlendirme araci oldugu
sOylenebilir.

Katilimci 6gretmenlerin e-portfolyo 6gretiminde degerlendirme araglarindan en sik
kullanilan bir diger aracin ise sistematik gézlem formu oldugu gériilmektedir. Ogretmenler,
sistematik gbézlem formunu g¢ocuklarin gelisim diizeylerini 6lgmekle birlikte ¢ocuklarin
davranig durumlarinin takibi, ailelerin tarafindan anlasilabilir ve ilgi alanlarmi ve giiglii
yonlerini daha iyi anlamalarina yardimci oldugu igin tercih ettiklerini ifade etmislerdir. O9
bu durumu “Bunun disinda problem davranisi olanlar ama ayni zamanda olumluya donen
davranmislar icin de sistematik gozlem formu kullandim. Bunlar: da ebeveynlerle paylasmayt
¢cok onemsedigim icin kullandim. Ciinkii aileler bu formu ¢ok net anlayabiliyor. Ne zaman
ne oldu bilgisi verebilmek icin.” diyerek ifade etmistir. O11 ise bu durumu “Sistematik
gozlemi de olumlu seyler icin kullanmaya ¢alisiyorum. Daha once gozlemlemedigim bir
gelisim gosterdiyse, davranig sergilediyse bunlart not almaya ¢alisiyorum.” seklinde ifade
ederek 09’u desteklemistir. O9 ve O11’in ifadelerinden de anlasilacag: gibi e-portfolyo
platformunda yer alan sistematik gozlem formunun, ¢ocuklarin olumlu veya olumsuz

davranig degisiklerinin takibi, aileler ile etkili paylasim yapmay1 saglayan ve ¢ocuklarin
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gelisim siirecinin takibi konusunda 6gretmenlere kolaylik saglayan bir degerlendir araci

oldugu soylenebilir.

Ogretim siireci

Katilimc1 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, e-potfolyo 6gretimi siirecinde etkili
olan durumlar, silirece yonelik c¢esitli Oneriler ve desteklenmesi gereken durumlar
vurgulanmistir. Ogretmenler e-portfolyo platformunun gretim siirecine yonelik platformun
ev ziyaretlerine yonelik bir degerlendirme aracinin eklenerek ailelerin degerlendirme
siirecinde daha aktif rol almasinin saglanmasi ve ailelere platformun kullanimina yonelik bir
egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler degerlendirmeye yonelik
ailelere egitimlerin diizenlenerek siirecin desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir. 011 ve

016 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Bulundugum kosullar nedeniyle velileri katamiyorum. Keske dahil edebilsem, iyi anlasildigi takdirde
gtizel kullanilabilecek bir platform. Heniiz ii¢ dort veliyle yiiz yiize gelebildim. Sistemi anlattim. Ertesi
gitin okul bitiminde bana kazanmimin ne oldugunu sordular. Platformu kullanmadan once velilere
degerlendirme ve sistemin kullanimi ile ilgili bir egitim verilebilirdi. Ek olarak arada ev ziyaretleri
yapiyoruz. Buna yénelik form dolduruyoruz. Mesela bu sistemde olmali (O11)

Ev ziyaretleri yapiyoruz formlar dolduruyoruz. Bunlar da sistemde yer alabilir. Oncelik olarak bence
velileri toplayip degerlendirme nedir? Platform nasil kullanilir? Bunlarin egitimlerinin verilmesi
gerekiyor. Sonucta platform sade ve kolay kullanilabilir olsa bile neyin ne anlama geldigi ayrintili
sekilde aciklanmaldwr. Veliler kazamm, kavram gibi terimleri bilmiyorlar. Bunu e-portfolyo
uygulamalart 6ncesinde velilere yapabilirdik (016)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi e-potfolyo dgretimi siirecinde velilerin
degerlendirme ve platformun kullanima yonelik egitimler ile desteklenmesi gerektigi, ev
ziyareti gibi formlarin sisteme eklenmesinin ailelerin siirecte aktif katilim saglamalarina
katk1 saglayacagi sdylenebilir.

Ogretmenler e-portfolyo platformunun dgretimi siirecinde degerlendirme araglarinin
etkili ve islevsel oldugunu, yeterli degerlendirme aracinin platformda yer aldigim
vurgulamistir. Cocuklarin gelisimlerini farkli yonleriyle ele alarak, bireysel farkliliklarin
belirlenmesi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun midahalelerin planlamasina yonelik

kullanish bir platform oldugunu belirtmislerdir. O8 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Degerlendirme agisindan portfolyoda bulunmas: gereken tiim evraklar var. Istedigimiz formu
istedigimiz zaman girip kullanabiliyoruz. Kisa dénemli gozlemlerimizi gozlem formu, anekdot kayit
formu gibi formlara kayit ediyoruz. Uzun dénem olanlari ise kazanim degerlendirme formu gibi. Bu
anlamda gelistirilen sistemin uygulamasi konusunda gayet memnun kaldim.

08’in goriisiinii destekleyen O17 ise durumu su sekilde ifade etmistir: “Platformun

degerlendirme acgisinda ve icerik acgisindan ¢ok bir yetersizligi yok. Bizim elle
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doldurdugumuz bir¢ok form burada da var. Hangi form ne icin gerekli zaten ogrendik.
Medya modiiliinde ek olarak aciklamalar bile meveut” O8 ve O17’nin ifadelerinden de
anlasilacagi gibi e-portfolyo platformu 6gretim siirecindeki degerlendirme araglarinin igerik
olarak c¢esitli ve yeterli oldugu, c¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore istedikleri
degerlendirme aracinin tercih edilebildigi sdylenebilir.

Ogretmenler e-portfolyo platformunun &gretimi siirecinde etkili oldugunu
diistindiigii diger bir durumun ise saklama alani ve malzeme kullanimina yonelik oldugunu
vurgulamistir. Ogretmenler e-portfolyo platformu ile olusturduklar1 portfolyolar: saklamak
icin fiziksel bir alana ihtiya¢ duymadiklarini, portfolyolara istedikleri her yerde
erisebildiklerini ve dosya, kagit gibi malzemelerin kullaniminin azaldigini ifade etmislerdir.

05 ve O11 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Geleneksel portfolyo ile karsilastirdigimda geleneksel e portfolyo evrak depolama anlaminda ciddi
bir yer sikintist yasatryordu bu anlamda kolaylik oldu. Okulumuzda saklayacak yer bulamiyorduk.
Bazilarimi ¢ope atmak zorunda kaliyorduk. Cok fazla poset ve kdagit dosya harciyorduk. Ek olarak
telefonumu acgip istedigim yerde istedigim zaman ¢ocugun portfolyosuna ulasabiliyorum. Aklima
geleni eklemek icin okula gitmeme gerek kalmiyor (O5)

Swniflarimizda zaman zaman dolap ve yer agisindan alan agabiliyoruz. Ama ¢ocuklar malzemeleri ¢ok
fazla getirmiyorlar kéy sartlarinda. Azami élciide malzeme istemek zorunda kalryoruz. En basitinden
portfolyolarint koyabilecegim bir klasér gelmiyor. Bu yiizden poset dosyalarda biriktirmek zorunda
kalyyordum bu da benim i¢in zor oluyordu ¢iinkii etkinliklerin bazilar: sigiyor, dénem sonuna kadar
biriktiremiyorum. Cok stk eve gondermek zorunda kaliyordum. Bu da gelisimlerini gérmemi
zorlagtirtyordu. Bu agidan benim isimi kolaylastirdl (O11)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi e-portfolyo platformunun geleneksel
portfolyolara gore kagit, dosya vb. malzemeler kullanimi agisindan avantaj sagladigs, dijital
olarak bir bulut tabanli depolama alaninda veya bir sunucuda depolandigindan dolay fiziksel

saklama alanina ihtiya¢ duyulmadigi ve erisiminin kolay oldugu sdylenebilir.

E-Portfolyo Tasarim ve Kullamim
Nitel igerik analizi sonucunda olusan iki temadan ikincisi olan e-portfolyo tasarim ve

kullanim temasinin alt temalar1 ve bunlarin ifade edilme sikliklar1 sekil 4.39’da verilmistir.
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E-Portfolyo Tasanm ve Kullamm (0)

Etkili Clanlar (0) @
Oneriler ve Desteklenmesi
Gerekenler (0)
Bildirim Sistemi (3) @
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Dazenlemeler (3)

Sekil 4.39 E-portfolyo tasarim ve kullanima yonelik alt temalar

Etkili Olanlar

Katilimcr Ogretmenler yapilan goriismelerde, e-potfolyo 0Ogretimi siirecinde
platformun kullanim, tasarim ve ebeveyn denetim ekrant agisindan etkili oldugu
vurgulanmistir. Ogretmenler platformun pratik oldugunu, is yiikiinii azaltarak zaman
yonetimi konusunda katki sagladigini, mevcut olarak kalabalik smiflarda geleneksel
portfolyolarin ¢ok zaman almasi ve diizenli olmamasindan dolayi, fiziksel dosyalari
kaybederek veri kayb1 yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretim siireci esnasinda kullandiklar:
e-portfolyo platformunun bu tiir problemlere yonelik yenilik¢i bir ¢6ziim oldugunu ve
gelisimsel siirecin izlenmesi konusunda kolaylik sagladigini ifade etmislerdir. 014 ve O12

bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Benim i¢in pratiklesti. Her seyi tek tek not almak ve tarihlendirmek, temize ¢ekmek, fotograflaria
eslestirmek, altina notlar yazmak ve 25 ¢ocuk i¢in bunlart yapmak ayrica bes gelisim alant igin bunlari
yapmak gercekten yorucu ve zaman aliciydi. Gelisimsel arsiv ve siive¢ takibi yaptigimiz i¢in ¢ocugun
yapamadig: bir davranisi daha sonra yapabilir hale geldigi am tarihi kayit altina alarak bir doya
hazirliyorduk. Bu acidan pratiklik beni rahatlatti. Miisveddeyi direkt ¢ikti alabilecegi ve zaman
kaybini engelleyecek sekilde dijital bir siirece adapte ediyorum. Velime de ¢ok rahat ulasabilecegim
(014)

Grupta en eski ogretmen benim, 24 yidir ¢alistyorum. Yazarak ¢alismayr ve not almayr daha ¢ok
seviyordum. Ogrenciler hakkinda bilgi toplarken notlarimin goziimiin éniinde olmast beni daha ¢ok
motive ediyordu. Bu sistemden sonra anlik olarak pratik sekilde girebiliyorum. Ne kdgit kullantyorum
ne not alyorum. Simdi ben bes tane ogrenciyle ¢alisttim. Bu nedenle bilgileri girerken ¢ok
zorlanmadim. Ama kalabalik 6grenci gruplarinda da daha hizli olacagindan eminim (O12)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi e-portfolyo platformunun geleneksel
portfolyolara gore pratik oldugu, cocuklarin gelisim alanlarinin daha sistematik sekilde

izlenmesine katki sagladigi goriilmektedir. Ogretmenlerin e-portfolyo araciligiyla daha
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cesitli veri toplayabildikleri, olusturduklar1 portfolyolarin igerik bakimindan daha ayrintili
ve diizenli oldugu soylenebilir.

Katilimer  6gretmenlerle yapilan goriismelerde, e-potfolyo 6gretimi siirecinde
platformun etkililigine yonelik onemli bir diger unsurun tasarim oldugu vurgulanmistir.
Ogretmenler tasarimsal olarak platformda ulasilmak istenen yere kolayca ulasabildiklerini,
sayfalarin diizen ve renk olarak sade ve anlasilir oldugunu belirtmislerdir. Mobil erigim ile
veri girisi ve goriintilleme konularinda tasarim agisindan zorlanmadiklarini, her 6gretmenin

kisa bir egitimden sonra kullanabilecegini ifade etmislerdir.

Oneriler ve Desteklenmesi Gerekenler

Katilimer  O6gretmenler yapilan goriismelerde, e-potfolyo 0Ogretimi siirecinde
platformun tasarim ve kullanimi agisindan bildirim sistemi, mobil uygulama, renk, form
aciklamalari ve ebeveynlere yonelik diizenlemeler gibi kavramlar vurgulanmistir.
Ogretmenler oncelik olarak platform icin mobil uygulamanin gerekli oldugunu,
kullanicilarin herhangi bir web tarayicisi kullanmadan cihazlarindan kolayca erisebilecekleri
0zel bir uygulama araciligiyla erisim saglanmasinin daha hizli veri girisi agisindan platforma

katk1 saglayacagim belirtmislerdir. O9 ve O11 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Baska bir hoca da bahsetmisti uygulamaya doniistiiriilebilir diye buna ben de katiliyorum. Anlik
olarak ¢ocuk bir seyle ugrasirken ben ¢ok fotograf/video ¢ekerim. O an bir uygulama olsa ve direkt
oradan fotografi/videoyu ¢ekip yiiklesek ve aninda yorumumuzu eklesek daha hizli olacaktir diye
diigtintiyorum. Clinkii fotografi ¢ekeyim aksam evde yiikleyeyim, yorumu neydi hatirlayayim gibi
asamalar biraz zaman kaybettirici gibi geliyor bana. Uygulamaya dénerse daha hizli olacaktir diye
diistiniiyorum (09)

Mobil uygulamaya gegilirse daha iyi olur. Ciinkii artik hepimiz telefonlart ¢ok fazla kullantyoruz. Giin
icinde de sinifta da ¢ocuklarin anlarini yakalayabilmek adina telefon siirekli elimizde oluyor. Mobil
uygulama oldugu takdirde siteye erisim de kolaylasir, bir seyler yiiklememiz de kolaylasir. Ornegin
ben klavyedense telefonda daha hizli yazabiliyorum. Bu benim icin daha pratik oluyor. (O11)

Yukaridaki ifadelerden anlasilacag gibi 6gretmenlerin akilli telefon veya tablet gibi
mobil cihazlar iizerinden e-portfolyo platformuna erismelerini ve giincellemelerini saglayan
bir uygulamaya ihtiyag oldugu, bu uygulamanin g¢ocuklarin 6grenme materyallerini
depolanmasina, gelisim siirecinin daha kolay takip edilmesine ve daha hizli veri girisi
yapilmasina yardimci olacagi sdylenebilir.

Nitel bulgular e-portfolyo 6gretim siirecinde katilimci1 6gretmenler veli kullanict
grubu ekranmin modifikasyon edilerek degerlendirme siirecine ydnelik grafiklerin

eklenmesi Onerisini vurgulamaktadir. Veliler i¢in formlarin agiklamalar1 yerine ¢ocugun
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gelisimsel olarak diizeyinin grafik veya sekil gibi gorsel ifadeler ile sunulmasi gerektigini

belirtmislerdir. 02 ve O4 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Sayfayr agtiklari zaman tiriinlerin oldugu bir taraf olsa, bilgilerinin ve bizim doldurdugumuz gézlem
Sformlarmin oldugu bir taraf olsa onlar i¢in daha anlasilir olabilirdi. Biz her seyi biliyoruz ama onlar
neyin ne olduguna ¢ok hakim olmadiklar: i¢in o degerlendirmeleri anlamalari agisindan daha iyi
olabilirdi. Mesela grafikler ile gisterilebilir. (02)

Kazanimlara ulagma yiizdeligini velilere sunabilirsiniz. Bu sekilde gelistirilebilir diye diisiiniiyorum.
Mesela bir veli sistemi a¢tigi zaman ornegin bilissel gelisimde kazanimlarin %80 'ine ulagsmis cocugu,
bunu gormeli. Ciinkii ben hi¢cbir velinin acip da o kazanim géstergelerin hangisini kazanmis hangisini
kazanmamus tek tek inceleyecegini diigiinmiiyorum. O ag¢idan veliler igin kullamigsiz olabilir. Dil
gelisimi, motor geligim gibi bunlari su kadar yiizdelikte kazanmis seklinde gésterilebilir diye
diistiniiyorum (04)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi gibi 0gretmenlerin veli kullanici grubu
arayliziine yonelik yiizdelik ve grafik gosterme gibi Onerilerde bulundugu goriilmektedir.
Gelisim alanlaria yonelik siirecin yiizdelik ve grafikler ile sunulmasinin degerlendirmenin
veliler tarafindan daha iyi anlasilmasina ve siirecte aktif rol oynamalarina katki saglayacagi

sOylenebilir.

4.2. Nicel Verilere Ait Bulgular
Bu baglikta tezin nicel verileriyle ilgili grup i¢i On test-son test bulgulari

paylasilmistir.

4.2.1. E-portfolyo Ogretim Siireci On Test-Son Test Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-portfolyo gelistirme
ve kullanma siireci deneyimleri sonucunda degerlendirmeye yonelik bilgileri ve teknolojik
arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari anlamli diizeyde degismekte midir?” olarak
belirlenmistir. Arastirmanin bu problemini yanitlamak amaciyla e-portfolyo 6gretimi
sonucunda katilimc1 gretmenlerin 6n test-son test puanlari karsilastirilmistir. Ogretim
siirecine baglamadan 6nce 6gretmenlere uygulanan on test betimsel istatistikleri tablo 4.3’te

son test grubu sonuglar1 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.3 Ogretmenlerin én test puanlarina yénelik betimsel istatistikleri

On Test n x ss
Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-
Gereg Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi 17 85,52 2,17
Cocuklarin Taninmasi ve Degerlendirilmesi 17 11,29 0,51

Bilgi Testi
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Tablo 4.3’te goriildiigii gibi Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gereg
Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi 6n test aritmetik ortalamasinin 85,52 puan, Cocuklarin
Taninmas: ve Degerlendirilmesi Bilgi Testi 6n test aritmetik ortalamasmin 11,29 puan
oldugu saptanmustir. Ogretim siireci sonunda 6gretmenlere uygulanan son testlerin betimsel
istatistikleri tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4.4 Ogretmenlerin son test puanlarina yonelik betimsel istatistikleri
Son Test n x ss
Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-
Gereg Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi 17 9141 2,00
Cocuklarin Taninmasi ve Degerlendirilmesi

Bilgi Testi

17 13,05 0,46

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gereg
Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi 6n test aritmetik ortalamasinin 91,52 puan, Cocuklarm
Taninmas1 ve Degerlendirilmesi Bilgi Testi 6n test aritmetik ortalamasinin 13,05 puan
oldugu saptanmistir. Katilimcr Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina iliskin
tutumlart ve g¢ocuklarin tanima ve degerlendirme siireglerine yonelik bilgi diizeyleri
baslangicta iyi diizeyde oldugu tespit edilmis; e-portfolyo eylem plani1 6gretim siirecinin
sonrasinda ise istatistiksel olarak anlaml bir artis goriilmiistiir. Katilimc1 6gretmenlere e-
portfolyo Ogretim siirecinden sonra c¢ocuklarin degerlendirmesine yonelik bilgileri testi
puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar
testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.5°te gosterilmistir.

Tablo 4.5 Cocuklarin taninmasi ve degerlendirilmesi bilgi testi on test ve son test puanlari
arasidaki farkliliga iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar

n Siralar S.0. z p n2
0 Negatif 0,00
On Test 16 Pozitif 8,50 N
SonTest 1 Esit 3,595 000 61
17 Toplam

*p <0,05

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi e-portfolyo 6gretim siirecine katilan 6gretmenlerin;
Cocuklarin taninmasi ve degerlendirilmesi bilgi testi son test puanlari ve on test puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-3,595; p=0,00; p<0,05; r=,61). C)lgege
iligskin fark puanlarinin sira ortalamasi dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar
yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore; uygulanan e-portfolyo
Ogretim siirecinin 6gretmenlerin ¢ocuklarin taninmasi ve degerlendirilmesi bilgi diizeylerine

etkisi oldugu ve gelistirdigi sOylenebilir. Katilimer 6gretmenlere e-portfolyo 6gretim
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siirecinden sonra teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinda anlamli fark olup
olmadigimni belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo
4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6 Okul dncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lcegi on
test ve son test puanlari arasindaki farklihiga iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuclari

n Siralar S.0. z p n2
2 Negatif 0,00

On Test 13 Pozitif 9,00 N

Son Test 2 Esit -3,241 001 95
17 Toplam

*p <0,05

Tablo 4.6’da goriildiigli gibi e-portfolyo 6gretim siirecine katilan 6gretmenlerin;
Okul o6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum o6lcegi son test
puanlart ve On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-3,241,
p=0,01; p<0,05; r=,55). Olgege iliskin fark puanlarmin sira ortalamasi dikkate alindiginda
gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. E-
portfolyo 6gretim siirecinin, 6gretmenlerin teknolojik arag-gere¢ tutumlarinda (r=,55) ve
cocuklarin taninmasi ve degerlendirilmesine yonelik bilgi diiz-eylerinde (r=,61) olumlu
derecede biiyiik etki diizeyine sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgulara gére; uygulanan
e-portfolyo 6gretim siirecinin Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimima yonelik

tutumlarinda olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Bu bolimde, elde edilen aragtirma bulgular alanyazin baglaminda degerlendirilmis

ve bu sonuglara dayanarak 6gretmenler ve arastirmacilar igin gesitli 6neriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Okul Oncesi egitimi O6gretmenlerinin gelistirme siireclerine aktif olarak dahil
olduklar1 ¢ocuklarin gelisimsel degerlendirmesi amaciyla kullanilacak olan e-portfolyo
platformunun gelistirildigi bu eylem arastirmasinda dnemli sonuglar elde edilmistir. Ilk
olarak bu arastirmanin sonuglari, katilimci okul Oncesi egitimi 6gretmenleriyle isbirligi
yapilarak etkin olarak kullanabilecekleri bir portfolyo gelistirilmistir. Arastirma sonuglari,
gelistirilen e-portfolyo platformunun saklama alani, zaman yoOnetimi ve objektif
degerlendirme gibi konularda 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklar: ortadan kaldirdigini ve
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda kullanic1 dostu, kapsamli degerlendirme araglari
sunan islevsel bir e-portfolyo platformunun basarili bir sekilde olusturuldugunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirma gergevesinde gelistirilen e-portfolyo platformunun 6gretmenler
onceden kullandiklar1 kagit/kalem temelli portfolyolara kiyasla daha avantajli, zaman
yonetimi ve saklama alani gibi konularda kolayliklar saglayan bir uygulama olarak
degerlendirmislerdir. Benzer arastirmalarda 6gretmenlerin e-portfolyolarin dokiimantasyon,
degerlendirme ve iletisim konularinda daha yararli olduklart ortaya konmustur (Higgins ve
Cherrington, 2017; Hooker, 2019; Goodman, 2015).

Katilimer okul Oncesi egitimi 0gretmenlerinin gorligmelerde ifade ettikleri nitel
sonuclar detayli olarak incelendiginde, geleneksel portfolyolarin zaman yonetimi ve saklama
kosullar1 gibi nedenlerden dolay1 zorluklar1 oldugu ve yeni nesil bir porfolyoya ihtiyag
duyduklarimi vurgulamislardir. Alanyazindaki diger arastirmalarda portfolyo kullaniminda
Ogretmenlerin benzer zorluklar yasadiklarini gostermstir (Balc1 ve Tezel-Sahin, 2021;
Krnjaja ve Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2016). Ozellikle 6gretmenlerin geleneksel portfolyoyu
kullanirken zaman yonetimi, saklama, portfolyoyu sistematik olarak egitim siireclerinde
uygulayamama (Krnjaja ve Pavlovi¢-Breneselovié, 2016; Oncii, 2009), belgeleme siirecinde
karmasiklik yasama (Eren, 2007; Lin, 2012) ve dgrenci sayisinin fazla olmasindan dolay1
etkin portfolyo olusturamama, ailelerin siirece dahil edememe (Alagam ve Olgan, 2016;
Balc1 ve Tezel-Sahin, 2021) gibi olumsuzluklar saptanmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin
sonuclar1 alanyazindaki calismalara paralel olarak geleneksel portfolyo hazirlarken

Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar1 destekleyen kanitlara ulagilmistir.
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Ikinci olarak bu arastirmanin sonuglar1 okul dncesi egitimi dgretmenlerin nasil bir
portfolyo platformu istedigini ortaya koymustur. Igerik ve teknik olarak 6gretmenlerin e-
portfolyodan 6nemli talepleri olmustur. Arastirmanin sonuglari veli denetim sistemi, gorsel-
isitsel iirlin yiikleme, gozlem formlari, kavram ve kazanim degerlendirme formlar1 gibi
igeriklerin e-portfolyoda bulunmasi gerektigini géstermistir. Ayrica, 6gretmenlerin islevsel
acidan mobil kullanim ve basit arayiiz gibi kullanici dostu 6zelliklere sahip bir platform talep
ettikleri belirlenmistir. Alanyazindaki benzer aragtirmalarda e-portfolyolarin gorsel-isitsel
irlin ylikleme ve veli denetim sistemi gibi igeriklerin olmas1 gerektigi vurgulanmistir (Balci,
2022; Beaumont-Bates, 2017; Higgins, 2015; Higgens ve Cherrington, 2017; Hooker, 2019;
Liu ve Liu, 2019; Tsirika ve dig., 2017). Bu tiir igeriklerin ailelerin siirece dahil edilmesine
olumlu katkilar sagladigi ve degerlendirme siirecinin daha etkili sekilde takip edilmesine
imkan tanidigi, bu arastirmanin sonuglariyla rtiisen bulgular olarak degerlendirilebilir. Liu
ve Liu (2019) gelistirdikleri e-portfolyo sistemi ile aile ve ¢ocuk bilgileri, veli denetim
sistemi, gozlem notlari, aile notlari, gorsel-isitsel iiriinler ve g¢ocuk calismalar1 gibi
ozellestirilmis igeriklerle d6gretmen-aile iletisiminin giiclendirildigi belirlenmistir. Benzer
sekilde Balc1 (2022), e-portfolyo platformlarinda gorsel-isitsel {iriin yiiklemeye imkan
saglayan, gézlemler ve dokiimanlarla desteklenen, {irlinlere yorum yapabilme 6zelligi sunan
ve velilerin platforma erisebilmesine olanak taniyan kullanici dostu islevsel 6zelliklerin
igerikte yer almasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu kullanic1 dostu islevsel iceriklerin
aileler ile olan iletisime katki sagladigi (Picher, 2016), ailelerin degerlendirme siirecine
katilim diizeylerinde artis sagladigi (Hooker, 2016; Lim ve Cho,2019; White, Rooney, Gunn
ve Nuttall, 2021) ve degerlendirme a¢isindan 6gretmenlerin ¢ocuklar1 daha sistematik ve
performansa dayali degerlendirme yapabilmesine katki saglayarak (Shapero, 2017) bu
arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Nasil bir e-portfolyo olmasi gerektigi ile ilgili okul dncesi egitimi 6gretmenleri ifade
ettikleri diger 6zellikler ise teknik ve sistemsel sorunlarin daha az yasandigi bir e-portfolyo
platformu olmustur. Katilimer 6gretmenler e-portfolyo video boyutlandirma, mobil erigim,
sunucu kapasitesi yetersizligi ve fiziksel kopyalarinin basilamamasi gibi ¢esitli sorunlarin
yasanmamasi1 gerektigini ortaya koymuslardir. Benzer arastirmalarda e-portfolyo
uygulamalarinin kullanim siirecinde teknik ve sistemsel sorunlarin olumsuz bir durum
oldugunu gostermektedir (Ayan ve Seferoglu, 2011; Beaumont-Bates, 2017; Chau ve
Cheng, 2010; Collins ve O’Brien, 2018; Gok ve dig., 2020; Hooker, 2016;Yang, Tai ve Lim,

2016). Bu sorunlar arasinda platformlarinin performans ve uyumlulugu, mobil erisim



132

sorunlar1 (Chau ve Cheng, 2010) yavas yiikleme ve sistem ¢okmeleri (Yang ve digerleri,
2016) ve portfolyo sonuglarinin basili kopyalarinin erisilememesi (Birks, Hartin, Woods,
Emmanuel ve Hitchins, 2016; Goodman, 2015) olarak saptanmistir. Ayrica alanyazinda
Ozellikle e-portfolyo kullanimi sirasinda sunucu yavaslamasi, ve gorsel-isitsel iiriinlerin
sisteme yiiklenmesinin ¢ok uzun zaman aldigin1 gibi sorunlar oldugu (Collins ve O’Brien,
2018; Hooker, 2016; White ve dig., 2021) goriilmektedir.

Ucgiincii olarak bu arastirmanin sonuglar1 uygulanan eylem planlarinin e-portfolyo
platformunun gelistirme ve kullanim siirecinde yasanan zorluklarin 6gretmen ve tasarimei
(arastirmaci) isbirligigle etkili olarak ¢oziilebildigini gdstermektedir. Isbirlik¢i eylem
arastirmasi baglaminda gergeklestirilen, 6gretmenler ve arastirmaci arasindaki etkili iletisim
ve karsilikli igbirliginin katkisiyla, eylem plan1 6gretim siirecine dair elde edilen geri
bildirimler ve deneyimler kapsamli bir sekilde degerlendirilmis ve platformda
uygulanmistir. Katilimer 6gretmenlerin deneyimleri ve goriisleri kapsaminda e-portfolyo
Ogretim siirecinde karsilasilan islevsel ve teknik zorluklar belirlenmis ve bu sorular
giderilerek platform tekrar tekrar giincellenerek iyilestirilmistir. Bu baglamda gelistirilen e-
portfolyo platformunun alanyazindaki diger e-portfolyo platformlarina gére 6nemli 6lgiide
farklilastigt ve kullaniminin daha kolay oldugu ifade edilebilir.  Ayrica katilimct
ogretmenlerin e-portfolyo platformunda yiiksek diizeyde giris islemi yapmalari, siireg
boyunda daha hizli islemler yapabilmeleri ve platformdaki tim form ve arayiizleri
kullanmalar1 gelistirilen e-portfolyo platformunun etkili oldugunu gostermektdir. Benzer bir
aragtirmada deneysel tasarimin, uygulama siirecinin uzunlugunun ve &gretmenlerin e-
portfolyo kullanim1 konusundaki uzmanliklarinin artmasinin 6gretmenlerin etkili olarak
portfolyoyu kullanmalarint destekledigi saptanmistir (Picher, 2019). Nitekim bu
arastirmada, Ogretmenlerin e-portfolyo platformundaki islemlerine ek olarak, kullanilan
modiillerde harcadiklar1 ortalama siireler de hesaplanmis ve ilk ve ikinci arastirma
asamalarinda 6gretmenlerin modiillerde gegirdikleri ortalama stireler karsilastirildiginda,
O0gretmenlerin ikinci asamada daha kisa siirelerde daha fazla islem gergeklestirdikleri
saptanmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin daha az siirede daha fazla islem yapmasinin,
platform kullanimina bagli olarak artan uzmanlagmalar1 (Beaumont-Bates, 2022; Goodman;
2015; Hooker, 2016, Picher, 2019) ve arastirmacinin platforma yaptig1 gelistirmeler
sayesinde, daha verimli ve hizli kullanimi miimkiin kilarak kullanic1 deneyimini

iyilestirmistir.
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Doérdiincii olarak bu arastirmanin nicel verilerininden elde edilen sonuglar,
ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari ve ¢ocuklar1 tanima ve
degerlendirme siireglerine yonelik bilgi diizeylerinde, e-portfolyo 6gretim siireci sonunda,
arttis oldugunu gostermistir.  Diger bir ifadeyle, arastirmanin sonunda, katilimeci
Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlart ve degerlendimeye
yonelik bilgi diizeyleri artmistir. Bu bulgu, alanyazindaki e-portfolyolarin, 6gretmenlerin
teknoloji kullanimina yonelik olumlu tutum sergilemelerine cocuklar1 degerlendirme
acisindan Ogretmenleri destekledigi sonucuyla ortiismektedir (Beaumont-Bates, 2022;
Hooker, 2019; Goodman, 2015; Knauf ve Lepold; 2021; Li, 2022; Mokone ve Setlentao,
2023; Picher, 2019; Theodosiadou ve Konstantinidis, 2015). E-portfolyo kullaniminin ve
portfolyodaki igeriklerin katilimci 6gretmenlere 6gretidigi géz oniinde bulunduruldugunda,
ogretmenlerin ¢ocuklarinin degerlendirmesi ve teknolojik arag-gerec kullanimi konusundaki
bilgi diizeylerine 6nemli katkilar saglamasi beklenen bir sonuctur.

Genel olarak bu aragtirmanin sonuglari, katilimer 6gretmenlerin  portfolyo
degerlendirmesi siirecinde karsilastiklar1 zorluklari dikkate alarak; kullanici dostu, kapsamli
degerlendirme araglar1 sunan ve islevsel bir e-portfolyo platformunun gelistirildigini
gostermektedir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen e-portfolyo platformun, zaman
tasarrufu sagladigi, depolama alaninda 6nemli kolayliklar sagladigi, sonuglarin ebeveynlerle
kolayca paylasildigi saptanmigtir. Ilave olarak, eylem planlar1 gretim siireci araciligiyla
Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina iliskin tutumlarini ve ¢ocuklari tanima ve
degerlendirme konusundaki bilgi diizeylerini olumlu yoénde etkilemistir. E-portfolyo
platformunun O6gretmenlerin goriigleri dogrultusunda tasarlanmasi, kullaniminin kolay
olmasi, zaman ve depolama alani1 konularinda 6nemli avantajlar sunmas1 ve 6gretmen geri
bildirimleri dogrultusunda platformun siirekli giincellenmesinin arastirmada elde edilen
olumlu sonuglarda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Isbirlik¢i eylem arastirmasi gibi
yontemlerde kullanici olan Ogretmenlerin de tasarim siirecine dahil edilmesi, egitim
stireglerinde e-portfolyo kullaniminin basarisini ve Ogretmenlerin bu ydnteme olan

adaptasyonunu artirmaktadir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretmenler ve Ailelere Yonelik Oneriler

Arastirmanin bulgular 1s181inda, katilimc1 6gretmenlerin portfolyo degerlendirmesi
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 dikkate alarak gelistirilen kullanici dostu, kapsamli
degerlendirme araglar1 sunan ve isglevsel bir e-portfolyo platformumun kullaniminin
yayginlastirilmasi: Onerilmektedir. Bu amagla portfolyo ve e-portfolyo platformunun
kullanimi1 ve olusabilecek zorluklar konusunda seminer ve videolar hazirlanarak
Ogretmenlerin ve ailelerin erisimine sunulabilir. Ayrica, erken ¢ocukluk egitimi siirecinde e-
portfolyo 0gretiminin hem uygulamada bulunan 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim
programlarinda hem de Ogretmen adaylarmma uygulamali dersler ve iligkili alanlarda
sunulmas1 6nemli faydalar saglayacaktir.

E-portfolyo platformlarinin maliyetli olmas1 ve 6gretmenlerin teknolojik arag-gereg
ve altyapt konularinda yasadigi zorluklar, bu sistemlerin kullaniminda 6nemli engeller
olarak bilinmektedir (Balci, 2022; Hooker, 2016). Bu nedenle okul Oncesi egitim
kurumlarimin fiziksel ve teknolojik altyapisi, e-portfolyonun siirdiiriilebilir kullanimi igin
gerekli olan yazilim destegi, internet altyapisi, tabletler, bilgisayarlar, projeksiyon cihazlar
ve akilli tahtalar gibi donanimlar agisindan desteklenebilir.

Bu aragtirma baglaminda, ailelerin katiliminin simirli oldugu gézlemlenmistir. E-
portfolyolarin 6gretmen-aile iletisimine katki saglayacag: disiiniilmektedir (Higgins ve
Cherrington, 2017). Bu durumu ele alarak, ailelerin e-portfolyo platformunu etkin bir sekilde
kullanabilmeleri ic¢in diizenlenecek egitim programlart ile ailelerin bilgi ve beceri

diizeylerinin artirilmasi 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda, gelecekte gergeklestirilecek calismalar i¢in
arastirmacilara yonelik bazi Oneriler sunulmustur. Tirkiye'de mevcut e-portfolyo
calismalarinin biiyiik bir kisminin ilkokul, lise ve iiniversite seviyelerinde gerceklestirildigi,
erken cocukluk egitimi donemine yonelik caligmalarin ise olduk¢a simirli oldugu
goriilmektedir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, O6gretmenlerin ¢ocuklarin
degerlendirilmesi silirecini tam anlamiyla gerceklestirememesidir. Erken ¢ocukluk dénemi,
cocuklarin yasamlarindaki kritik bir donem olup, bu donemde gergeklestirilen

degerlendirmelerin biiylik 6nem tasidigi bilinmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin erken
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cocukluk egitiminde kullanabilecegi e-portfolyo platformlarinin yayginlastirilmasi ve bu
alandaki 6gretim programlarinin siirekli olarak gilincellenmesi ve gelistirilmesi 6nemlidir.
Ozellikle erken ¢ocukluk egitimine odaklanan gelecekteki arastirmalar, dgretmenlerin
egitim siireglerinde e-portfolyo kullanimini nasil daha etkili hale getirebilecegini ve
degerlendirme siireclerini  nasil optimize edebilecegini incelemelidir. Bagimsiz
aragtirmacilar tarafindan gelistirilebilecek yeni e-portfolyo platformlar i¢in standart testler
entegre edilerek uygulamalar gergeklestirilebilir. Ayrica, bu ¢alismalarin, e-portfolyo
platformlarinin erken ¢ocukluk egitimi baglaminda nasil daha etkin bir sekilde entegre
edilebilecegi ve d6gretmenlerin teknolojik beceri ve bilgi diizeylerinin nasil artirilabilecegi
tizerine odaklanmasi onerilmektedir.

Arastirmada, kaynak sinirliliklari nedeniyle sadece az sayida 6gretmenin 6rneklem
grubuna dahil edilmesi, elde edilen sonuclarin genellestirilebilirligini kisitlamaktadir. Bu
baglamda, daha genis 6rneklem gruplariyla yiiriitillecek yeni arastirmalar onerilmektedir.
Ayrica, daha genis katilim saglamak adina, aragtirmacilar 6gretmenlere yonelik egitimler
diizenleyerek, = bu  Ogretmenlerin  kendi  smiflarinda  benzer  uygulamalar
gerceklestirebilecekleri planlar olusturabilirler. Bu yaklasim, calismanin kapsamini ve
etkisini artirarak daha giiclii ve genellestirilebilir sonuglar elde etmeye yardimci olacaktir.

Yapay zeka teknolojilerinin erken ¢ocukluk egitimine entegrasyonu, degerlendirme
stireglerinin daha etkin ve dogru gerceklestirilmesi i¢in biiyiik potansiyel sunmaktadir
(Zhang ve dig., 2022). Bu baglamda, ¢ocuklarin geligsimlerinin gegerli ve giivenilir bir
sekilde degerlendirilmesinin desteklemesi adina yeni sistemlerin tasarlanmasi ve
kullanilmas1 onerilmektedir. Bu tiir sistemler, 6gretmenlerin ¢ocuklar hakkinda aldiklar
gozlem notlarini otomatik olarak isleyerek, zaman ve ¢aba tasarrufu saglayabilir. Ayrica, bu
sistemlerin algoritmalari, gézlem verilerini analiz ederek daha derinlemesine ve kapsamli
degerlendirmeler sunarak, ¢ocuklarin gelisim alanlar1 ve ihtiyaglari hakkinda daha daha
destekleyici bilgiler saglayabilir. Yapay zeka destekli sistemler, sinif i¢inde veya disinda
cekilen videolar1 da kullanarak gelisimsel verileri islemeye yardimci olabilir. Bu sayede,
cocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel becerileri tizerinde yapilan gozlemler daha ayrintili

bir sekilde incelenebilir ve degerlendirilebilir.
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2- Hangi boliim ve nereden mezunsunuz? Yasiniz kagtir?

3-Portfolyo degerlendirmesi kullandiniz m1?/kullantyor musunuz?
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Cocuklari Degerlendirme Yonelik Sorular

1-Kendinizi tanitir mismiz? Kag¢ yillik 6gretmen, nerden mezun (liniversite adi/ okul
oncesi/¢ocuk gelisimi vb)

2-Okul oncesi egitiminde degerlendirme denince siz neler diisiintiyorsunuz? Akliniz neler
gelir?

3-Degerlendirme tekniklerinden hangilerini kullaniyorsunuz? Bunlar1 nasil ve ne amagla
kullandiginiz1 agiklar misiniz? Ornekler verebilir misiniz? (Gézleminizi nasil yaparsiniz?
Gozlemlerinizi nereye kaydedersiniz? Ornek gézlem formlarindan verebilir misiniz?)

4-Bildiginiz gibi okul dncesi egitim programinda §gretmenin ii¢ yonlii kendisi, cocuklart ve
programi degerlendirmesi gerekir. Bu dogrultuda siz neler yapryorsunuz? Yaptiklarinizi
aciklaymiz. Cevaba gore yaptiklarinizi neden yapamadiklarinizi neden yapamiyorsunuz
aciklaymiz.

5-Cocuklar1 ve egitim programini degerlendirme tekniklerinden en ¢ok kullandiginiz
teknikler nelerdir? Bunlari nigin sectiniz. Neden kullaniyorsunuz?

6- Uyguladiginiz mevcut degerlendirme teknikleri disinda farkli degerlendirme teknikleri
mevecut mudur? Kullanmiyorsaniz neden bunlari tercih etmiyorsunuz?

7-Portfolyo degerlendirmesi kullaniyor musunuz? Evet ise nasil portfolyo hazirlarsiniz.
Ornek portfolyolari inceleyebilir miyim? Portfolyolar1 hazirlarken gocugun rolii ne oluyor?
Portfolyolariniz nelerden olusur? Portfolyolar1 hazirladiktan sonra ne yaparsiniz? Portfolyo
sunumu yapar misiniz? Aileler portfolyonuz hakkinda ne diisiiniirler? Geri bildirim
alirmisiniz? .. Evet ya da hayirsa neden?

8-Porfolyo kullanmiyorum diyenler i¢in; a) neden? B) gecmiste kullandiniz m1? C) neden
vazgectiniz?

9- Sizce portfolyo degerlendirmesi yaparken kolaylik ve zorluk bakimindan ne tiir
deneyimleriniz oldu? Agiklar misiniz?

10-Bu zorluklart agmak i¢in dnerileriniz nelerdir?
11-Sizce bir okul 6ncesi 6gretmeni nasil degerlendirme yapmalidir?

12-Okul oncesi egitiminde Degerlendirmeye yonelik herhangi bir egitim aldimiz mi?
Aldiysaniz neden aldiniz? Sizce daha etkili ve islevsel egitimler ne sekilde olmalidir? Gibi
de daha agiklayici olabilir.? Onerileriniz nelerdir?

Teknoloji Kullanimina Yénelik Sorular

1- Egitim 6gretim siirecinde dijital araglar (bilgisayar, tablet, akilli tahta, projeksiyon vb)
kullantyor musunuz? Kullaniyorsaniz neleri, nasil ve ne amacla kullaniyorsunuz?

2-Okul oncesi egitiminde degerlendirmeye yonelik kullandiginiz dijital araglar var midir?
Var ise bunlari nasil kullaniyorsunuz? Ornek verir misiniz?
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3- Daha oncesinde e-portfolyo uygulamasi veya araglarini kullandiniz m1? kullandiysaniz
neden kullandiniz?

E-Portfolyo Platformunun Gelistirilmesine Yonelik Sorular

1-Tez projemde bir e-portfolyo degerlendirme platformu gelistirecegim. Bu platform
Ogretmenler ve aileler i¢in kullanishh olsun istiyorum.  Sizce nasil bir platform
olusturabilirim. Gelistirilecek e-portfolyo platformunun igeriginde hangi degerlendirme
araclarinin olmasini istersiniz? (goézlem notlari, kazanim degerlendirme formlari, iirtin
fotograflari, ses ve goriintii kayitlar1 vb) Neden?

2-Gelistirilecek e-portfolyo platformunun kullanimina yonelik beklentileriniz nelerdir?

3-Platformun icerisinde olmasi gerektigini diistindiigiiniiz 6zellikler (ebeveyn mesaj sistemi,
canlt toplantt modu gibi ) var mudur? Var ise neden bunlarin olmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?
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EK-6

E-Portfolyo Platformu Degerlendirme Yonelik Sorular

1.

7.

Kendinizi tanmitir misiniz? Kag yillik 6gretmen, nerden mezun, yasiniz? (liniversite adi/
okul 6ncesi/¢cocuk gelisimi vb)

. Kullandiginiz web tabanli e-portfolyo sitesinin ¢ocuklar1 degerlendirmesi yeterli midir?

Yeterli/yetersiz ise neden?

. Web tabanli okul 6ncesi e-portfolyo sisteminde degerlendirme araglarindan hangilerini

kullandiniz? Bunlar1 nasil ve ne amagla kullandiginizi a¢iklar misiniz?

. Web tabanli okul dncesi e-portfolyo sisteminde degerlendirme araglari disinda olmasi

gerektigini veya olmamasini gerektigini diislindiigiinliz degerlendirme araglari nelerdir?
Neden?

. Kullandiginiz web tabanli e-portfolyo sistemini ve geleneksel portfolyoyu

karsilastirdiginizda ne tiir deneyimleriniz oldu? Agiklar misiniz?

. Sizce e-portfolyo degerlendirmesi yaparken kolaylik ve zorluk bakimindan ne tiir

deneyimleriniz oldu? Ag¢iklar misiniz?
Bu zorluklar1 agsmak icin onerileriniz nelerdir?

Tasarim ve Platform Kullanimina Yonelik Sorular

1.

Kullandiginiz web tabanli e-portfolyo platformunu tasarim olarak yeterli buldunuz mu?
Buldugunuz veya bulmadiginiz yerler neresidir? Agiklar misiniz?

. Tasarim olarak iyilestirmeler neler olabilir? Agiklayiniz?
. Kullandiginiz web tabanli e-portfolyo platformunu igerik olarak ihtiyacinizi karsiladi mi1?

Karsilayan veya karsilamayan yerler neresidir? Agiklar misiniz?
Icerik olarak eklenmesini veya ¢ikarilmasini istediginiz yerler nelerdir? Agiklar misiniz?

. Kullandiginiz web tabanli e-portfolyo platformunun giris/meniiler/rapor ekleme gibi

teknik Ozellikleri sizce bir okul Oncesi O0gretmenin kullanimi i¢in uygun mudur?
Uygun/uygun degil ise neden? Uygunlastirilmasi i¢in neler yapilabilir?

. Kullandiginiz web tabanl platformun velilere yonelik bilgilendirme ekrani teknik olarak

yeterli miydi? Yeterli/yeterli degil ise aciklar misiniz?

. Kullandiginiz web tabanli platformun velilere yonelik bilgilendirme ekraninin

kullanimina y6nelik ne tiir doniisler aldiniz? Aciklar misimiz?



EK-7
) GELISIM GOZLEM FORMU
Ogretmenin Adi ve Soyad1 : Username
Cocugun Adi ve Soyadi : Username
Gozlem Tarihi:

Gelisim Alani:
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Motor Gelisim

Goriis ve Oneriler

ANEKDOT KAYIT FORMU

Adi Soyadi :

Tarih: ...... /oo d20..

Gozlenen durum:

Gozlenen mekan ve ¢ocuk grubu:

Detaylar:

Yorumlar:
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KAVRAM DEGERLENDIRME FORMU

KATEGORILER KAVRAMLAR

username

RENKLER Kirmizi
Sar1
Mavi
Yesil
Turuncu
Pembe
Mor
Kahverengi
Siyah
Beyaz
Lacivert
Gri

) ] Daire
GEOMETRIK SEKIL Cember

Ucgen

Kare

Dikdortgen

Elips

Kenar

Kose

Biiyiik-Orta-Kiigiik

Ince-Kalin

Uzun-Kisa

Genis-Dar

Az-Cok
Agir-Hafif
Bos-Dolu
Tek-Cift
Yarim-Tam

Esit
Kalabalik-Tenha

Parca-Biitiin

Para

On-Arka
YON/ Yukari-Asagi




MEKANDA KONUM

SAYI/SAYMA

[leri-Geri
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Sag- Sol

Oniinde-Arkasinda

Alt-Ust-Orta

éltlnda-Ortasmda-
Ustiinde

Arasinda

Yaninda

Yukarida-Asagida

I¢-D1s

Icinde-Disinda

Iceri-Disar

Uzak-Yakin

Algak-Yiiksek

Saginda-Solunda

1-20 arast sayilar

Sifir

[1k-Orta-Son

Onceki-sonraki

Sira sayisi (birinci-
ikinci...)

Tath

Tuzlu

Aci

Eksi

Sicak-Soguk-Ilik

Sert-Yumusak

Kaygan-Piitiirli

Tiyli-Tiiysliz

Islak-Kuru

Sivri-Kit

Kokulu-Kokusuz

Parlak-Mat

Taze-Bayat

Sesli-Sessiz
Mutlu

Uzgiin

Kizgin

Korkmus

Sagkin

Ayni-Farkli-Benzer




ZIT

Acik-Kapali
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Hizli-Yavas

Canli-Cansiz

Hareketli-Hareketsiz

Kolay-Zor

Karanlik-Aydinlik

Ters-Diiz

Diizenli-Daginik

Eski-Yeni

Baslangic-Bitis

Kirli-Temiz

Acg-Tok

Diiz-Egri

Giizel-Cirkin

Dogru-Yanlis

Sisman-Zayif

Yasli-Geng

Derin-S1g

Acik-Koyu

Once-Simdi-Sonra

Sabah-Ogle-Aksam

Diin-Bugiin-Yarin

KAVRAM EKLENEBILIR

Gece-Giindiiz

Giin-Hafta-Ay-Yil-
Mevsim

Saat




Kazamim Degerlendirme Formu

Kazanim Degerlendirme Formu

Ogrenci Ad Soyad:

Yorum:

|

Yorum / Oneri

Biligsel Gelisim Cevaplari:

Soru

Cevap

Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

Yardimla Yapabiliyor

Dikkatini geken nesne/durum/olaya
yonelik sorular sorar.

Yardimla Yapabiliyor

Dikkatini ceken nesne/durum/olay
ayrntlaryla acklar.

Badimsiz Yapabiliyor

Nesne/durum/olayin ipuclarini séyler.

Yardimla Yapabiliyor

ipuclarini birlestirerek tahminini soyler.

Henliz Yapamiyor

Gergek durumu inceler.

Badimsiz Yapabiliyor

Tahmini ile gercek durumu karsilastirir.

Bagimsiz Yapabiliyor

Nesne/durum/olay! bir slire sonra
yeniden séyler.

Bagimsiz Yapabiliyor

Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Bagimsiz Yapabiliyor

ileriye/geriye dogru birer birer ritmik
sayar.

Yardimla Yapabiliyor

Belirtilen say1 kadar nesneyi gésterir.

Yardimla Yapabiliyor

Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu
soyler.

Yardimla Yapabiliyor

Sira bildiren sayiyi soyler.

Bagimsiz Yapabiliyor

10’a kadar olan sayllar igerisinde bir
sayidan dnce gelen sayliyi soyler.

Badimsiz Yapabiliyor

10’a kadar olan sayllar icerisinde bir
sayidan sonra gelen saylyi séyler.

Bagimsiz Yapabiliyor

Nesne/varligin adini soyler.

Nesne/varligin rengini soyler.

Nesne/varligin seklini séyler.

Nesne/varligin buyukliginu soyler.

Nesne/varligin uzunlugunu soyler.

Nesne/varligin dokusunu soyler.

Nesne/varligin sesini soyler.

Nesne/varligin kokusunu soyler.

Nesne/varligin yapildigi malzemeyi
soyler.

Nesne/varligin tadini séyler.

Nesne/varligin miktarini séyler.

Nesne/varligin kullanim amaglarini
soyler.

Nesne/varliklari birebir eslestirir.

Nesne/varliklari rengine gére ayirt eder,
eslestirir.
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Nesne/varliklar sekline gére ayirt eder,
eslestirir.

Nesne/varliklari blyuklugune gére ayirt
eder, eslestirir.

Nesne / varliklari uzunluguna gére ayirt
eder, eslestirir.

Nesne/varliklari dokusuna gére ayirt
eder, eslestirir.

Nesne/varliklari sesine gére ayirt eder,
eslestirir.

Nesne/varliklar yapildigi malzemeye
gore ayirt eder, eslestirir.

Nesne/varliklari tadina gére ayirt eder,
eslestirir.

Nesne/varliklarn kokusuna gore ayirt
eder, eslestirir.

Nesne/varliklari miktarina gére ayirt
eder, eslestirir.

Nesne/varliklari kullanim amaglarina
gore ayirt eder, eslestirir.

Es nesne/varliklari gosterir.

Nesne/varliklari rengine gére gruplar.

Nesne/varliklari sekline gére gruplar.

Nesne/varliklar blyukligine gore
gruplar.

Nesne/varliklar uzunluguna gére
gruplar.

Nesne/varliklari dokusuna gore gruplar.

Nesnhe/varliklari sesine gére gruplar.

Nesne/varliklari yapildigi malzemeye
gobre gruplar.

Nesne/varliklari tadina gére gruplar.

Nesne/varliklari kokusuna gdre gruplar.

Nesne/varliklari miktarina gére gruplar.

Nesne/varliklari kullanim amaglarina
goére gruplar.

Nesne/varliklarin rengini ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin seklini ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin buyuklagina ayirt
eder, karsilastirir.

Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin sesini ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi
ayirt eder, karsilastirir.

Nesne/varliklarin tadini ayirt eder,

karsilastirir.
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Nesne/varliklarin miktarini ayirt eder,
karsilastirir.

Nesne/varliklarin kullanim amaclarini
ayirt eder, karsilastirir.

Nesne/varliklari uzunluklarina gére
siralar.

Nesne/varliklar buyukltklerine gére
siralar.

Nesne/varliklari miktarlarina gére
siralar.

Nesne/varliklari agirliklarina gére
siralar.

Nesne/varliklari renk tonlarina gére
siralar.

Nesnenin mekandaki konumunu soyler.

Yonergeye uygun olarak nesneyi dodru
yere yerlestirir.

Mekéanda konum alir.

Harita ve krokiyi kullanir.

Olcme sonucunu tahmin eder.

Standart olmayan birimlerle dlcer.

Olcme sonucunu séyler.

Olgme sonuglarini tahmin ettigi
sonugclarla karsilastirir.

Standart 6lgcme araclarini séyler.

Gosterilen geometrik seklin ismini
soyler.

Geometrik sekillerin 6zelliklerini sdyler.

Geometrik sekillere benzeyen nesneleri
gosterir.

Verilen aciklamaya uygun semboli
gosterir.

Gosterilen semboliin anlamini soyler.

Modele bakarak nesnelerle érintl
olusturur.

En cok i¢ 6geden olusan éruntudeki
kural séyler.

Bir éruntude eksik birakilan 6deyi
soyler.

Bir éruintiide eksik birakilan 6geyi
tamamlar.

Nesnelerle 6zgiin bir 6rlintl olusturur.

Bir bitlinlin parcalarini soyler.

Bir bltlini parcalara béler.

Batln ve yarimi gésterir.

Parcalari birlestirerek bitiin elde eder.

Nesne grubuna belirtilen sayi kadar
nesne ekler.

Nesne grubundan belirtilen say1 kadar
nesneyi ayirir.

Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

Bir olayin olasi sonuclarini séyler.

Olaylari olus zamanina gdre siralar.
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Zaman ile ilgili kavramlari anlamina
uygun sekilde aciklar.

Zaman bildiren araglarin iglevlerini
aciklar.

Problemi soyler.

Probleme cesitli c6zlm yollari énerir.
C0Oziim yollarindan birini secer.
Sectigi coziim yolunun gerekgesini
sOyler.

Sectigi ¢c6ziim yolunu dener.

Co6zime ulagsamadidi zaman yeni bir
¢6ziim yolu secer.

Probleme yaratici ¢éziim yollari dnerir.
Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

Nesneleri sembollerle géstererek grafik
olusturur.

Grafigi olusturan nesneleri ya da
sembolleri sayar.

Grafigi inceleyerek sonuclari aciklar.
Atatlrk'tn hayatiyla ilgili belli basl
olgulari séyler.
Atatlrk’in kisisel 6zelliklerini séyler.

Atatirk’un degerli bir insan oldugunu
soyler.

Atatlrk'in getirdigi yenilikleri séyler.
Atatrk'iin getirdidi yeniliklerin 6nemini
soyler.

Dil Gelisimi Cevaplari:

Soru Cevap
Sesin geldigi yonu soéyler.
Sesin kaynagdinin ne oldugunu soyler.
Sesin 6zelligini soyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar soyler.

Verilen sese benzer sesler cikarir.

Konusurken/sarki sdylerken nefesini
dogru kullanir.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin
tonunu ayarlar.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin
hizini ayarlar.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin
siddetini ayarlar.

Dz cimle kurar.
Olumsuz cimle kurar.
Soru cimlesi kurar.

Bilesik ciimle kurar.
Cumlelerinde 6geleri dogru kullanir.
Ciumle kurarken isim kullanir.
Cumle kurarken fiil kullanir.
Cumle kurarken sifat kullanir.




Cumle kurarken baglac¢ kullanir.

Cumle kurarken codul ifadeler kullanir.

Cimle kurarken zarf kullanir.

Cumle kurarken zamir kullanir.

Clmle kurarken edat kullanir.

Cimle kurarken isim durumlarini
kullanir.

Climle kurarken olumsuzluk yapilarini
kullanir.

Konusma sirasinda gz temasi kurar.

Jest ve mimikleri anlar.

Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Konusmay! baslatir.

Konusmayi sirdrdr.

Konusmay! sonlandirir.

Konusmalarinda nezaket sézcikleri
kullanir.

Sohbete katilir.

Konusmak icin sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Dinlediklerinde yeni olan sézcukleri fark

eder ve sbdzciklerin anlamlarini sorar.

Soézcikleri hatirlar ve sézclklerin
anlamini séyler.

Yeni 6grendigi sdzcukleri anlamlarina
uygun olarak kullanir.

Zit anlamli sézcikleri kullanir.

Es anlamli sézcukleri kullanir.

Es sesli sozcikleri kullanir.

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini aciklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum

yapar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular
sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara
cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina
anlatir.
Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla
sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini mlzik yoluyla
sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla
sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini siir yoluyla
sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini dykl yoluyla
sergiler.

Soézclklerin baslangic¢ seslerini soyler.

Sézcuklerin sonunda yer alan sesleri
soyler.
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Ayni sesle baslayan sézcikler Uretir.
Ayni sesle biten sézciikler Uretir.

Siir, 6yki ve tekerlemedeki uyagi
soyler.

Sdéylenen sézcikle uyakl bagka sdzcik
soyler.

Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri aciklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap
verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay,
0yku gibi kompozisyonlar olusturur.

Cevresinde bulunan yazili materyaller
hakkinda konusur.

Yetiskinden kendisine kitap okumasini
ister.

Okumayi taklit eder.

Okumanin gunlik yasamdaki 6nemini
aciklar.

Cevresindeki yazilari gosterir.

Gordugu yazinin ne ile ilgili oldugunu
tahminen soyler.

Yazil materyallerde noktalama
isaretlerini gosterir.

Yazinin yonuni gosterir.

Duygu ve dustincelerini yetigkine
yazdirir.

Yazinin ginliik yasamdaki édnemini
aciklar.

Motor Gelisim Cevaplari:

Soru
Isinma ve soguma hareketlerini bir
rehber esliginde yapar.
Yoénergeler dogrultusunda yurdr.
Yo6nergeler dodrultusunda kosar.
Belli bir yikseklikten atlar.
Belli bir yikseklige ziplar.
Belli bir yikseklige tirmanir.
Tirmanilan yikseklikten iner.
Engelin Gzerinden atlar.
Kosarak bir engel lizerinden atlar.

Cift ayak sigrayarak belirli mesafe
ilerler.

Tek ayak sigrayarak belirli mesafe
ilerler.

Belirlenen mesafede yuvarlanir.

Belirlenen noktadan cift ayakla ileriye
dogru atlar.

Kayma adimi yaparak belirli mesafede
ilerler.

Galop yaparak belirli mesafede ilerler.

Cevap




Sekerek belirli mesafede ilerler.

One yuvarlanir.

Adirhigini bir noktadan digerine aktarir.

Atlama ile ilgili denge hareketlerini
yapar.

Konma ile ilgili denge hareketlerini
yapar.

Baslama ile ilgili denge hareketlerini
yapar.

Durma ile ilgili denge hareketlerini
yapar.

Tek ayak Uzerinde durur.

Tek ayak lizerinde sicrar.

Bireysel ve esli olarak denge hareketleri
yapar.

Cizgi Uzerinde yénergeler
dogrultusunda yrdr.

Denge tahtasi Uzerinde ydnergeler
dogrultusunda yurar.

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol
eder.

Kuguk top ile omuz tizerinden atis
yapar.

Atilan topu elleri ile tutar.

Kosarak duran topa ayakla vurur.

Kicik topu tek elle yerden yuvarlar.

Raket/sopa ile sabit topa vurur.

Topu oldudu yerde ritmik olarak sektirir.

Farkl boyut ve agirliktaki nesneleri
hedefe atar.

ip atlar.

Nesneleri toplar.

Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

Nesneleri Ust Uste dizer.

Nesneleri yan yana dizer.

Nesneleri i¢ ice dizer.

Nesneleri takar.

Nesneleri ¢ikarir.

Nesneleri ipe vb. dizer.

Nesneleri dedisik malzemelerle baglar.

Nesneleri yeni sekiller olusturacak
bicimde bir araya getirir.

Malzemeleri keser

Malzemeleri yapistirir.

Malzemeleri degisik sekillerde katlar.

Degisik malzemeler kullanarak resim
yapar.

Nesneleri kopartir/yirtar.

Nesneleri sikar.

Nesneleri ceker/gerer.

Nesneleri acar/kapar.
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Sosyal ve

Malzemelere elleriyle sekil verir.

Malzemelere ara¢ kullanarak sekil verir.

Kalemi dogru tutar.

Kalem kontrollini saglar.

Cizgileri istenilen nitelikte cizer.

Bedenini kullanarak ritim ¢alismasi
yapar.

Nesneleri kullanarak ritim ¢alismasi
yapar.

Vurmal galgilar kullanarak ritim
calismasi yapar.

Basit dans adimlarini yapar.

Mizik ve ritim esliginde dans eder.

Muzik ve ritim esliginde cesitli
hareketleri ardi ardina yapar.

Duygusal Gelisim Cevaplari:

|Soru

Cevap

Adini/soyadini sdyler.

Yasini soyler.

Fiziksel 6zelliklerini séyler.

Duyussal 6zelliklerini soyler.

Anne/babasinin adini, soyadini,
mesledini vb. soyler.

Anne/babasinin sa¢ rengi, boyu, g6z
rengi gibi fiziksel 6zelliklerini sdyler.

Teyze/amca gibi yakin akrabalarinin
isimlerini soyler.

Telefon numarasini soyler.

Evinin adresini soyler.

Duygu, dustince ve hayallerini 6zgiin
yollarla ifade eder.

Nesneleri alisiimisin disinda kullanir.

Ozguin ézellikler tagiyan Griinler
olusturur.

Baskalarinin duygularini séyler.

Baskalarinin duygularinin nedenlerini
soyler.

Baskalarinin duygularinin sonuglarini
soyler.

Olumsuz duygularini olumlu sézel
ifadeler kullanarak aciklar.

Olumsuz duygularini olumlu
davranislarla gosterir.

Haklarini soyler.

Baskalarinin haklari oldugunu soyler.

Haksizliga ugradiginda tepki verir.

Baskalarina haksizlik yapildiginda tepki
verir.

Yetigkin yénlendirmesi olmadan bir ise
baslar.

Basladidi isi zamaninda bitirmek igin

caba gdsterir.
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Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu
soyler.

insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu
soyler.

Etkinliklerde farkli 6zellikteki cocuklarla
birlikte yer alir.

Kendi Ulkesinin kiltirine ait 6zellikleri
soyler.

Kendi tlkesinin kultard ile diger
kultUrlerin benzer ve farkli 6zelliklerini
soyler.

Farkl Ulkelerin kendine 6zgl kulturel
Ozellikleri oldugunu soyler.

Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde
olasi sonuclari soyler.

Atatlrk ile ilgili etkinliklere katilir.

Ataturk ile ilgili duygu ve duslincelerini
farkl etkinliklerle ifade eder.

Degisik ortamlardaki kurallarin
belirlenmesinde disincesini sdyler.

Kurallarin gerekli oldugunu soéyler.

istekleri ile kurallar gelistiginde kurallara
uygun davranir.

Nezaket kurallarina uyar.

Cevresinde gordugu guzel ve rahatsiz
edici durumlar soyler.

Cevresini farkl bicimlerde dizenler.
Cevredeki gluzelliklere deger verir.

Sanat eserlerinde gérdiklerini ve
isittiklerini sdyler.

Sanat eserleri ile ilgili duygularini
aciklar.

Sanat eserlerinin korunmasina 6zen
gosterir.

Kendine ait begendigi ve begenmedigi
ozelliklerini sbyler.
Grup énlinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkh goruslerini
soyler.

Gerektiginde liderligi Ustlenir.

Toplumda farkli rol ve gdrevlere sahip
kisiler oldugunu soyler.

Ayni kisinin farkl rol ve gérevleri
oldugunu soyler.

Baskalari ile sorunlarini onlarla
konusarak ¢ozer.

Arkadaslariyla sorunlarini ¢6zemedigi
zamanlarda yetiskinlerden yardim ister.

Gerekli zamanlarda uzlasmaci davranir.
Oz Bakim Becerileri Cevaplari:




Cevap

Soru

Sacini tarar.

Disini fircalar.

Elini/ylGzini yikar.

Tuvalet gereksinimine yonelik igleri
yapar.

Giysilerini ¢ikarir.

Giysilerini giyer.

Didme acar.

Didgme kapar.

Ayakkabi badciklarini ¢cozer.

Ayakkabi bagciklarini baglar.

Ev/okuldaki esyalari temiz ve 6zenle
kullanir.

Ev/okuldaki esyalari toplar.

Ev/okuldaki esyalari katlar.

Ev/okuldaki esyalar asar.

Ev/okuldaki esyalar yerlestirir.

Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda
yer/icer.

Ogun zamanlarinda yemek yemeye
caba gdsterir.

Saglhidi olumsuz etkileyen yiyecekleri ve
icecekleri yemekten/icmekten kacinir.

Yiyecekleri yerken saglik ve gorgi
kurallarina 6zen gosterir.

Kendisi i¢in dinlendirici olan etkinliklerin
neler oldugunu soyler.

Dinlendirici etkinliklere katilir.

Dinlenmediginde ortaya cikabilecek
sonuclari séyler.

Beslenme sirasinda uygun arag¢ ve
gerecleri kullanir.

Beden temizligiyle ilgili malzemeleri
kullanir.

Cevre temizligiyle ilgili arag ve gerecleri
kullanir.

Tehlikeli olan durumlari séyler.

Kendini tehlikelerden ve kazalardan
korumak i¢in yapilmasi gerekenleri
soyler.

Temel glivenlik kurallarini bilir.

Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden,
aliskanliklardan uzak durur.

Herhangi bir tehlike ve kaza aninda
yardim ister.

Saghigini korumak igin yapmasi
gerekenleri soyler.

Saglgina dikkat etmediginde ortaya
cikabilecek sonuglari aciklar.

Saghgini korumak igin gerekenleri
yapar.
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SISTEMATIK GOZLEM FORMU

Cocugun
Ad1 — Soyadi:

Yasti:

Ogretmen:

Gozlem Tarihi:

Zaman Aralig1:

/20

Etkinlik — Ortam:

Detaylar:

Gozlem Nedeni:

Yorum Oneriler:




