1%

GAZIANTEP UNIVERSITESI TEMEL EGITIM ABD

ESMAGUL AKKAYMAK YUKSEK LiSANS TEZi

T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI
SINIF EGIiTiMmi BiLiM DALI

MEKTUP ARKADASLIGI YONTEMININ ILKOKUL 4. SINIF
OGRENCILERININ YAZMA KAYGILARINA VE YARATICI
YAZMA BECERILERINE ETKISI

YUKSEK LiSANS TEZi

ESMAGUL AKKAYMAK

GAZIANTEP
HAZIRAN 2023



T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI
SINIF EGIiTiMmi BiLiM DALI

MEKTUP ARKADASLIGI YONTEMININ ILKOKUL
4. SINIF OGRENCILERININ YAZMA KAYGILARINA
VE YARATICI YAZMA BECERILERINE ETKIiSI

YUKSEK LiSANS TEZi

ESMAGUL AKKAYMAK

Dog. Dr. Mehmet OZENC

GAZIANTEP
HAZIRAN 2023



TEZ ONAY SAYFASI

Ogrencinin Adi1 ve Soyadi: Esmagiil AKKAYMAK

Universite : Gaziantep Universitesi

Enstitl : Egitim Bilimleri Enstitlisu

Ana Bilim Dal ve Bilim Dali: Temel Egitim Ana Bilim Daly Sinif Egitimi Bilim Dali
Tezin Bashg1: Mektup Arkadashg: Yonteminin Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Yazma
Kaygilarina ve Yaratic1 Yazma Becerilerine Etkisi

Tezin Savunma Tarihi :09/06/2023

Bu tezin yiiksek lisans tezi olarak gerekli sartlar1 sagladigini onaylarim.

Prof. Dr. Yavuz SAKA
Enstiti ABD Baskani

Bu tez tarafimca okunmus, kapsami ve niteligi agisindan bir yiiksek lisans tezi olarak kabul
edilmistir.

Dog. Dr. Mehmet OZENC
Tez Danismant

Bu tez tarafimizca okunmus, kapsam ve niteligi agisindan bir ylksek lisans tezi olarak
kabul edilmistir.

Juri Uyeleri Imzasi

Dog. Dr. Mehmet OZENC
Doc. Dr. Emrullah AKCAN

Dr. Ogretim Uyesi Faruk DUNDAR

Egitim Bilimleri Enstitiisi Onay1

Dog. Dr. Ahmet Ihsan KAYA
Egitim Bilimleri Enstittsti Muduri



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma surecinde, bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tim kaynaklar1
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve bu bolimler disindaki tim
ifadelerin sahsima ait oldugunu kabul ederim. Bu bilgiler dogrultusunda tez g¢alismamin
herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilmesi halinde dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu onayladigimi beyan ederim.

Ad1 ve Soyadi: Esmagil AKKAYMAK
Ogrenci Numaras1: 202625111013
Tezin Savunma Tarihi: 09/06/2023



OZET

MEKTUP ARKADASLIGI YONTEMININ iILKOKUL 4. SINIF
OGRENCILERININ YAZMA KAYGILARINA VE YARATICI YAZMA
BECERILERINE ETKIiSi

AKKAYMAK, Esmagiil
Yuksek Lisans Tezi,
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Mehmet OZENC
Haziran -2023, 86 sayfa

Bu aragtirmada mektup arkadasligi yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygilarina
ve yaraticlt yazma becerilerine olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel
aragtirma yontemlerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel model
kullanilmistir. Arastirmanin uygulama kismi 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ve Sehitkamil il¢elerinde yer alan MEB’e bagh iki ilkokulun 4. smifinda 6grenim
goren 110 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin deney grubunu 54, kontrol grubunu 56
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya her iki okuldan birer deney ve birer kontrol grubu sinifi
olmak tizere segkisiz yolla belirlenen 4 sube dahil edilmistir. Arastirmada deneysel calismalar
haftada iki ders saati olmak iizere 11 haftada gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda Tiirkge
dersi 0gretim programina bagh dersler islenmeye devam edilirken deney grubu 6grencilerine
mektup arkadashigi yontemi uygulanmustir. Arastirmanin verileri; “Yazma Kaygis1 Olgegi”,
“Yaratic1 Yazmaya Yonelik A¢ik Uglu Soru/Kompozisyon Konusu” ve “Yaratict Yazma I¢in
Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” kullanilarak toplanmistir. Arastirma verilerinin
¢cozimlenmesinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmis ve elde edilen veriler lzerinde
bagimli-bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Arastirmanin yazma kaygisina iliskin sonuglari
incelendiginde, mektup arkadashigi yontemi uygulanan deney grubu O6grencilerinin yazma
kaygilarinin anlamli bir bicimde azaldigi goriilmiistiir. Yaratic1 yazma becerilerine iliskin
sonuclar incelendiginde ise mektup arkadashigi yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin
yaratict yazma becerilerinin anlamli bir gekilde arttigi belirlenmistir. Bu sonucglara gore
arastrma surecinde uygulanan mektup arkadasligi yonteminin ilkokul dordinci sinif
ogrencilerinin yazma kaygilarini azalttig1 ve yaratict yazma becerileri lizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Anahtar sozcukler: Yazma kaygisi, yaratici yazma, mektup arkadashgi



ABSTRACT

THE EFFECT OF PEN FRIENDS METHOD ON PRIMARY SCHOOL 4th GRADE
STUDENT’S WRITING ANXIETY AND CREATIVE WRITING SKILLS

AKKAYMAK, Esmagiil
MA Thesis,
Basic Education Department
Primary Education Discipline
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet OZENC
June-2023, 86 pages

In this study, it was aimed to examine the effect of pen friends method on writing anxiety and
creative writing skills of 4th grade primary school students. In the research, a quasi-
experimental model with pretest-posttest control group, which is one of the quantitative
research methods, was used. The application part of the research was carried out with 110
students studying in the 4th grade of two primary schools affiliated to the Ministry of National
Education in Sahinbey and Schitkamil districts of Gaziantep province in the 2021-2022
academic year. The experimental group of the research consists of 54 students and the control
group consists of 56 students. Four branches were determined randomly for the study, one from
each school and one from each control group. Experimental studies in the application part of
the research were carried out in two course hours per week for a total of 11 weeks. While the
lessons related to the Turkish curriculum were continued to be taught in the control group, the
pen pal method was applied with the students in the experimental group. The data of this
research; It was collected using the “Writing Anxiety Scale”, “Open-Ended
Question/Composition Topic for Creative Writing” and “Assessment Criteria for Creative
Writing Form (YIDOF)”. SPSS 22.0 package program was used to analyze the research data
and dependent-independent groups t-test was performed on the data obtained. When the results
of the study on writing anxiety were examined, it was seen that the writing anxiety of the
students in the experimental group, who applied the pen friend method, decreased significantly.
When the results related to creative writing skills were examined, it was determined that the
creative writing skills of the experimental group students who were applied pen friend method
increased significantly. According to these results, it can be said that the pen friend method
applied in the research process reduces the writing anxiety of the fourth grade students and has
a positive effect on their creative writing skills.

Keywords: Writing anxiety, creative writing, pen friend
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Oncelikle yiiksek lisans tez ¢calismam siireci boyunca danigsmanlhigimi iistlenen,
benden yardimini ve destegini asla esirgemeyen, tezimin son asamasina kadar yardimci1
olan ve deneyimlerini aktaran sevgili hocam saym Dog. Dr. Mehmet OZENC’ e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Her zaman danisman hocam olmanin 6tesinde sansh bir 6grenci
oldugumu hissettiren, anlayigli, ic¢ten kisiligi, yol gostericiligi, naif Uslubu ve

sorularimiz karsinda bize hep ulasabilir oldugu igin kendisine tesekkiir ederim.

Tez jirimde yer alarak degerli gortsleri ile tezime 6nemli katkilarda bulunan
Saymn Dog. Dr. Emrullah AKCAN’a ve Dr. Ogretim Uyesi Faruk DUNDAR’a ¢ok

tesekkiir ederim.

Arastirma verilerimi toplamamda bana yardimei olan Empati ilkokulu ve Gazi
Mustafa Kemal Ilkokulu okul yonetimine tesekkiir ederim. Mektup arkadashg:
calismamda gonilli olan, derslerinde bana zaman ayiran, bilgi ve tecriibelerini aktaran,
giileryiizlii, samimi ve yardimsever degerli hocalarim Mercan ERASLAN’a ve Duygu

KORKMAZ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim 6gretim hayatim boyunca benimle birlikte mutlulugumu da Gzintimu de
icten paylasan, her zaman gurur duyan, desteklerini hi¢cbir zaman esirgemeyen canim
aileme tesekkiirlerimi borg bilirim. Beni bu giinlere getiren, yetismemdeki en biiyiik
paya sahip olan ve her tlrli fedakarlig1 gdsteren canim annem Remziye AKKAYMAK,
maddi ve manevi destegini hep hissettigim babam Siddik AKKAYMAK ve

kardeslerime tesekkiir ederim.

Calismam boyunca benden bir an olsun yardimini ve destegini esirgemeyen,
daima yol gosterici olan, beni hep cesaretlendiren, giivenini ve sevgisini hep hissettigim,
her zaman yanimda olan ve olacagindan emin oldugum hayat arkadasim Halil
AKKUS’a sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak bu giinlere gelmemde emegi olan basta sevgili simif 6gretmenim
Meral SAHIN’e ve iizerimde emegi olan tiim dgretmenlerime tesekkurlerimi borg
bilirim. Ayrica kendimi yaninda degerli hissettigim, iyi ve kotii giinlerimde her zaman
yanimda olan destegini esirgemeyen arkadasim Rumeysa CAN’a ve tiim arkadaglarima

tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Gunlik yasammuzin zorunlu ihtiyaglarindan birisi de iletisimdir. Insanlar
birbirleri ile iletisim kurabilmek icin ge¢misten glinimize birgok farkli yollar
denemislerdir. Bu yollar1 duygu, diisiince ve deneyimleri aktarmak ve gelecek kusaklara
bu bilgi ve deneyimleri ulastirma imkani saglamak amaciyla kullanmiglardir. GUniimiiz
insaninin yararlandigir uygarliklar boyle olusmustur. Sefercioglu (2011) insanlik
tarihinin yazi ile bagladigini1 aktarmistir. Bu sayede insanlik tarihinde yazinin bulunmasi
bircok bulusa yol gosterici olmus ve etkilemistir. GUniimizde yerylziinde yasayan tiim
insanlar, yaziy1 bir iletisim araci olarak kullanmaktadirlar (Ozbay, 2005). Bununla
birlikte insanlar artik yazi ile anlatimlarini eksiksiz bir sekilde aktarabileceklerdir. Jean
(2012, s. 12) konusmalarin s0zli olarak akilda kalmayacagini bunu bir yaziya

aktarmanin kalic1 olacagmi vurgulayarak yazinm dnemini belirtmistir.

Yazi sistemi, iletisimde kullanilan sistemler icerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
(Calp, 2013, s. 88). Bu sistem icerisindeki yazma, kisinin geg¢irdigi olaylar1 kaleme alma
(Goger, 2012, s. 186), gegirilen olaylar1 normlara elverigli ve serbest¢e aktarabilme
sanatidir (Kavcar vd, 1998).

Buradan yola ¢ikarak; yazmanin temelini olusturan faktorlerden birisinin diisiince
ve isteklerimizden yola ¢ikan yasantilar oldugu sdylenebilir. Ciinkii insan yasadik¢a
deneyim ve tecrube kazanarak bir seyler uretebilir ve drettiklerinin kaliciligmi
saglamada yaziya ihtiya¢ duymaktadir. Ayrica zihindeki bilgilerin islenmesini
saglamada, bireyin yasadig1 olaylar1 giris, gelisme ve sonucunu daha iyi algilamasina
yardimc1 olmasini saglamak igin yasanilanlarin yaziya aktarma islemi birey icin oldukga
onem arz etmektedir. Yagantilarini yaziya aktarmis olan bir birey bunu yillar boyunca
ileriye tastyabilmektedir. Bireyin yazdiklarmi diger bireylere aktarabilmesinin en iyi

yollaridan birisi de mektuptur.



Mektup cocuk edebiyatinda bugiine kadar degeri yeteri kadar goriilmemis bir
tirdur (Karatag, 2020). Cunku teknolojinin gelismesi ile birlikte kagida yazilan
mektuplarin kullanim alanlar1 6nemli 6l¢iide azalmistir. Fakat kullanimi azalmakla
birlikte degerini hala korumaktadir. Glnumlzde her ne kadar internet agmin
yayginlagmasiyla biiyiik capl sekilsel degisikliklere ugrasa da mektup tiirii igtenligi ve
oznelligi ile caglar boyunca kendini ifade edebilmenin, haberlesebilmenin en iyi iletisim
araglarmdan biri olmustur. Cer¢i (2019:23) mektup tiirliniin ¢ocuklar i¢in dnemini su
sekilde ifade etmistir: Mektubun, cocuklar i¢in okuma ve yazma becerisini kazanmasi,
empati yetenegini gelistirmesi, elestirel diisiinme yetenegini gelistirmesi ve iletigim

yonunden gii¢li ¢ocuklar olabilmelerine yardimer bir tiir olarak gérmiistiir.

Yapilan ¢alismalarda, 6grencilere yazma etkinlikleri yaptirilarak 6grencilerin
yazmaya kars1 tutum ve kaygilarini hem de yazma basarilarinin gelistigi caligmalara ait
bir¢cok 6rnek incelenmistir. Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap (2009), yaptiklar1 ¢alismada
O0grenme amagli mektup yazmanin ¢alismasmin Ggrencilerin basarisini artirdigi,
iletisim kurma, yorum yapma ve anlama becerilerini artirdigimi savunmuslardir. Bozat
ve Yildiz (2015), Sever ve Memis (2013) yaptiklar1 arastirma sonucunda yazmayi
degerlendirme sonunda degil sire¢ boyunca degerlendirme yaparak ogrencilerin
yazmaya karsi olumlu tutum sergilediklerini aktarmuslardir. Sonu¢ olarak yazma
asamasinda yasanan olumsuzluklar kisilerin yazmaya kars1 isteksiz davranis
sergilemelerine sebep olmaktadir (Karatay, 2011). Ogrenciler yazmaya kars1 bir kayg1

tastyabilmektedirler.

Yazma, zihinde planlanmis bilgilerin kagida aktarilmasi (Giines, 2007, s. 159);
duygu, fikir, tasari, gozlem ve yasanilanlari yaziyla ifade etme sanatidir (Goger, 2012,
s. 186). Yazmaya kars1 hevesli olmak kiside olumlu tutum sergilemektedir (Kirmizi,
2009). Yazma egitimini iyi dizeyde alamamus kisiler yazili anlatim esnasinda
calismalarmm begenilmeyecegini, basaramayacaklarmi ve yazdiklarmm olumsuz
olacagi korkusunu yasayacaklar1 igin kaygi tasirlar (Asilioglu ve Ozkan, 2013).
Kisilerin karsilikl1 iletisimlerinde ve sosyal hayatlarinda oldukca 6nem kapsayan yazma

becerisinin tim bireyler i¢in farkli ilgi, istek ve tutumlar1 bulunmaktadir.

Yazma becerisi, gunlik hayatimizda oldukga Onemli bir yere sahip olup
yasamimizda her zaman karsimiza ¢ikabilmektedir. Geleneksel yazma egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalar1 elestiren Karatay (2011, s.22), 6gretmenlerin yazi ¢caligmalarinda

sekilsel 0zelliklerine daha ¢ok takildiklarini ve bu sebeple 6grencilerin yazmaya karsi



kayg1 olusturabileceginin vurgusunu yapmustir. Ogrenciler cogunlukla yazma becerisini
en zor beceri olarak gorurler (Cakir 2010). Cakir’in (2010) yapmis oldugu ¢alismadan
hareketle ders o6gretiminde rastlanilan problemler ve ¢ozim 6nerileri, kullanilan
yontem-tekniklerin  6grencilerin ders basarisina etkileri (zerinde c¢alisildigmi
aktarmustir. Bu sebeple 6grencilerin hem yazma becerilerini hem de hayal gicini
gelistirici caligmalar yaparak ¢ocuklarin yazmaya yonelik tutumlari degistirilerek farkli
yollar denenmelidir. Sever (2013) ¢ocuk kitab1 yazarlari i¢in dilin kullanimina olduk¢a
dikkat ¢cekmektedir. Cocuklarin anlayacagi sekilde seviyelerine uygun sade, acik ve
anlasilir olup karmasik dil ifadelerine yer verilmemelidir. Anlatilan olaylar icerisinde
cocugun kahramanlarla dostluk iliskisi kurabilmesi saglanabilmelidir. Arkadaslik-
dostluk iliskisi kurabilme ve iletisim kabiliyetini gelistirebilme ydniinden mektup
tirunden yararlanilmasi gerektigi soylenebilir. Cerci (2019) cocuk edebiyatinda mektup
tirint diger tdrlerden farkli kilan ozellikleri ve ¢ocuklar igin faydalarini soyle

srralamigtir:

e Mektubun bir iletisim araci olarak ortaya ¢ikmasiyla birlikte 6gretici metin tiirleri
arasma girmis ve ¢ocuklarm bilgilerden yararlanacagi bir tiirlin 6tesine gecerek
onlara model olmasinda yararl bir ara¢ olmustur.

e Cocuklarm gelisim Ozelliklerine uygun olarak gergekligin  ¢ocuklarca
i¢sellestirmesine fayda saglar.

e Cocuklar anlatim olanaklarmin farkina varirlar.

e Mektup, konu nazarinda sinirlar1 olmayan bir tir oldugundan ¢ocugun ilgisini
ceken her konu mektubun konusuna girebilir.

e Onlarin yagsammni kolaylastirarak hayatm Ustesinden gelebilme sorumluluklarini
yerine getirebilmesine yardime1 olur.

e Cocuklarm sdzcik dagarciklarinin gelismesine ve zenginlesmesine fayda saglar.

Tiirkge dersinin hedef kazanimlarindan birisi de planlanan ve disiiniilenlerin
yazili olarak anlatilabilmesidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi, doért grenme alani
(Okuma, Konusma, Dinleme, Yazma,) tizerine yapilandirilmistir. Turkce Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2019) yer alan, ders kitabinda kullanilacak &gretici metinlere
iliskin bilgiler incelendiginde 3. sinif diizeyinde baslanarak mektup tiiriine yer verilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Basoguz (2010) 4.smuf Tlrkge ders kitabinda mektup turt ile
ilgili bir ¢caligmaya yer verilmedigi sonucuyla karsilastig1 ve mektup yazma ile ilgili

caligmalara ders kitaplarinda pek fazla yer verilmedigini aktarmustir. Caglar ve Canbulat



(2021) Turkge ders programu icerisinde en ¢cok okuma becerisine yer verildigini
aktarmustir. Program dahilinde yer alan haber fotograflar1 ve karikatirleri degerlendirme
ve yorum yapmalarmin saglanmasi kazanimi olmasima karsin ders kitabinda bununla
ilgili bir ¢aligmaya yer verilmedigi sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde gorsel okumayla
ilgili; kroki, slogan, brosiir, harita ve afis okuma tiirlerine yer verilmesine ragmen ders
kitaplarinda bu kazanimlara yonelik etkinliklerin yer almadigini tespit edilmistir.
Tiirkce dersi 6gretim programi igerisinde olan kazanimlarin ders kitaplar1 igerisindeki

etkinlikler ile tutarligi sorgulanmalidir.

Programdaki kazanimlar incelendiginde 3. smif diizeyinde yazma kazanimlari
arasinda “T.3.4. Yazma, T.3.4.2. Kisa metinler yazar. a) Mektup ve/veya an1 yazdirilir.”
kazanimi ve agiklamasma yer verildigi goriilmektedir. Ayrica 4. smif diizeyi yazma
kazanimlari arasinda ise “T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. a) Yazdiklarinda duygu ve

diisiincelerini aktarmalar1 i¢in tesvik edilir.” agiklamalar1 yer almaktadir.

Kazanimlardan yola ¢ikilarak yazma etkinliklerinin, yaratic1 yazma etkinliklerinin
ve mektup yazmanm Ogrenciler Uzerindeki etkilerinin énemli ve gerekli oldugu
anlasilmaktadir. Yazma caligmalari, ilkokulda 6gretmenin rehberligi ile tiim siifta

ortak ¢alismalarla baslar.

Gunlik hayatta dil becerileri arasinda yazma becerisine en az vakit verilmektedir.
Insanlar giinliik yasamlarinda dinlemeye %40, konusmaya %35, okumaya %16 ve
yazmaya %9 oraninda vakit aywrmaktadir (Kalayci ve Temur, 2005). Bu sebeple
Ogrenciler yazmaya kars1 bir kaygi tasiyabilmektedirler. Bireyin yazma becerisi
Uzerinde dikkat edilmesi gereken konulardan biri de kaygi duzeyidir. Bazi
arastrmalarda kaygi kavraminm, kiginin yasadigi sorunun ne oldugunu bilmeden

yasadigi sikinti, Uzinti ve korku olarak tanimlanir (Tuncer ve Yilmaz, 2016).

Bundan dolay1 yazma kaygisi her kademedeki 6grenciler i¢in olumsuz bir durum
olusturabilmektedir. Yazma kaygisi, ogrencilerin yazmaya yonelik basarilarmi ve
yazmin gergekligini diisiirebilir. Ayrica yazmaktan ka¢man kisiler olmasmma neden
olabilmektedir (Zorbaz, 2011, s. 2277). Yazmaktan ka¢cman ve derslerden kaginan
bireyler olusmasi toplumumuz igin ve bireyin kendisi i¢in tiim hayatini etkileyecek

olumsuzluklar dogurabilir.

Aktamig ve Ergin (2006) yaratici diisiinceye sebep olan unsurlar1 dort 6nemli 6ge

ile iligkili oldugunu aktarmislardir. Bunlarin; kisi, 0rlin, stre¢ ve cevre oldugunu



belirtmistir. Bu dort 6nemli 6ge birbiri ile i¢ icedir. Bu sayede yaratici diisiinen bireyler
bulunduklar1 egitim ortaminda kendilerini 6zgurce ifade edebilecekler ve 6zgun trtnler
ortaya koyabileceklerdir. Kendini 6zgurce ifade edebilmenin yollarindan biri de mektup
yazmaktir. Goglis (1978), 6grencilere mektuplasmanin insan baglarini canli tuttugu ve

giiclendirdigi tavsiyesinde bulunmaktadir.

Chen (2013), 6grencilerin mevcut bilgilerini daha iyi anlama ve aktarmada
ogretmen disinda baska birine yazdiklar1 yazilarin daha iyi motive edici oldugunu

aktarmustir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak 6grencilerin yazma ¢aligmalarini arttirmak
icin mektup arkadasghigi yonteminin etkili bir yol olabilecegi diisiintilmiistiir. “Mektup
arkadasghigr” yontemine bircok sosyal medya paylasim platformlarinda
rastlanilmaktadir. Ogretmenler sosyal medya araciligi ile organize olup dgrencilerini
mektup arkadasi olarak esleyip birbirlerine mektup yazmalarini saglamaktadir. Zardini
ve Da Costa (2009) mektup arkadasi konulu yapmis olduklar1 ¢alismalarinda da ilkokul
ogrencileri ile gergeklestirerek dgrencilerin katilimi ve etkilesimleri sayesinde insanlar1
tanima, yeni klturler kesfetme ve kiltrlerini tanima firsat1 bulduklarini anlatmslardir.
Ayrica ¢alismanin sonunda yabanci dil egitimi asamasinda Ogrencilerin gozle
gorilebilir dizeyde yazisma deneyimi sergiledikleri ve yazmaya yonelik motive
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerde var olan yazma kaygisi ve yaratici yazma
becerilerindeki zayiflik hem yurt i¢ci hem yurt dis1 ¢alismalarda arastirma konusu

olmustur.

Iseri ve Unal (2012) yazma kaygisini azaltan en énemli unsurun yazma sikligini
arttirmak oldugunu aktarmuglardir. Karakaya ve Ulper’in (2011) arastirmasinda
ogrencilerin smif igi yaptiklar1 yazma c¢alismalarima agirhik verildikce kaygilarmin
azalttigin1 belirtmisglerdir. Dolayisiyla bu ¢alismalardan yola ¢ikarak yazma
calismalarinin 6grencilerin var olan kaygilarini azaltict yonde oldugu incelenmistir.
Caglar ve Canbulat (2021) Turkce ders programui icerisinde en gok okuma becerisine yer
verildigi ve bu sebeple Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini ortaya koymalarinda
eksiklikler yasanabilecegini aktarmustir. Ayrica Turkce dersi ogretim programi
icerisinde yer alan kazanimlarin ders kitaplar1 icerisindeki etkinlikler ile tutarlilik
gostermedigi sonucuna ulagmigtir. Temizkan (2010) yapmis oldugu c¢alismada Tiirkge
derslerinde yaratici yazma c¢aligmalarina yer vermenin bir ylkimlilik oldugunu

vurgulamis ve mutlaka tzerinde durulmasi gereken bir alan oldugunu dile getirmistir.



Gunimiz egitim programi gercevesinde de oOgrencilerin yazma, dinleme/izleme,
konusma ve okuma becerilerinin gelistirilmesi, okuma yazma aligkanlig1 becerilerinin
kazanilmasi ve yaratici bireyler yetistirme amaglanmistir. Alanyazinda yazma kaygisi
ve yaraticlt yazma becerilerine yonelik ¢alismalarda eksiklikler oldugu belirlenmistir.
Bu eksikligi giderebilmek amaciyla calisma icerisinde &grencilerin severek bu
calismaya katilabilecekleri diisliniilen mektup arkadasligi yontemi olmustur. Mektup
arkadasghigi yonteminin &grencilerin yaratict yazma becerilerine olan etkisinin
arastirilmadig goriilmiistiir. Bu baglamda bu arastirmanin gerceklestirilmesine ihtiyag
duyulmustur. Bu arastirmanin problem ctimlesi “Mektup arkadasligi yonteminin ilkokul
4. smif oOgrencilerinin yazma kaygilarma ve yaratict yazma becerilerine etkisi var

midir?” seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin yazma kaygilarinin azaltilmas1 ve yaratict yazma becerilerinin
gelistirilmesi ile akademik basarilar1 artabilir. Bu arastirmanin ana amaci mektup
arkadashigr yonteminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin yazma kaygilarma ve yaratici
yazma becerilerine etkisinin olup olmadigmin belirlenmesidir. Bu amaca ulasabilmek

icin asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol gruplariin yazma kaygist On test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Deney grubunun yazma kaygisi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var mudir?

3. Kontrol grubunun yazma kaygis1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var mudir?

4. Deney ve kontrol gruplarmim yazma kaygisi son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarmin yaratict yazma becerileri 6n test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

6. Deney grubunun yaratict yazma becerileri 6n test son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

7. Kontrol grubunun yaratic1 yazma becerileri 6n test son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?



8. Deney ve kontrol gruplarmim yaratici yazma becerileri son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tirkgenin etkin ve verimli olarak kullanilabilmesi i¢in okuma, dinleme, konusma
ve yazma temel dil becerilerinin yeterli bigimde gelismis olmas1 gerekmektedir. Yazma
da bu temel becerilerden biridir. Ancak giinimuzde teknolojinin ilerlemesiyle birlikte
yazmaya verilen Onem gittikce azalmaktadir. Biyiikkarci ve Mduldar (2017),
teknolojinin gelismesi ile birlikte artan teknolojik ara¢ kullaniminin 6grencileri olumsuz
etkiledigi ve bu sebeple hazira alisan 6grencilerin yazmaya karsi isteksizlik olusturdugu
sonucuna ulagmiglardir. Yousaf ve Ahmed (2013) ise bu konuda teknolojik
materyallerin fazla kullanimmin 6grenciler (zerinde yanlis yazimlara neden
olabilecegini vurgulamustir. ilkokul dgrencileri de glinimiizde teknolojik materyaller ile
olduke¢a i¢ ige olmalar1 sebebiyle yazma becerisi lizerine ¢alisilmay1 zorunluluk haline
getirmistir. Bu sebeple mevcut olan bu c¢alismanin mektup arkadashigi yontemi
sayesinde 0grenciler ilizerinde yazma kaygilarina ve yazma becerilerine etkisinin olup

olmadig1 hedeflenmistir.

Insanlar kendilerini yazili olarak anlatmak istememektedirler. Okullarda da
ogrenciler yazi yazma ¢alismalarinda isteksiz davranmaktadirlar (Yayli ve Solak, 2014).
Bu caligma ile birlikte 6grencilere sinif i¢i yazma ¢alismalarmin haricinde ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekecegi bir yazma caligmasi olabilecegi ongoriilmiistiir. Demirel (2004)
yazma becerisini elestirel bir diisiince siireci olarak ele almistir. Yapilmis olan bu
calisma ile birlikte unutulmaya yiiz tutmus olan mektup yazma aligkanligi 6grencilere
kazandirilmaya c¢ahsilmistir. Ogrenciler mektup arkadasi olduklari akranlari ile
duygularini yazili olarak paylagsmis bdylece 6grencilerin hem yazili anlatim becerileri
hem de yazma kaygilarini azaltmada onemli bir fayda saglamustir. Ogrencilerin
yazmaya yoOnelik olumlu tutum kazanmalar1 ile birlikte yazi yazma istekleri de
artacaktir. Bu nedenle bu ¢aligmanin, gliniimiiz teknoloji sartlarinda ilkokul dgrencileri
ile yazma alaninda yapilan ¢aligmalardaki bu boslugun doldurulmasinda 6nemli bir
etkiye sahip olmasi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda yeni gelistirilecek olan egitim
anlayiglarina, smif igi caligmalara ve alanyazin taramalari1 sonucu yapilacak olan

calismalara katkida bulunmasi hedeflenmistir.



1.4. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan ilkokul 4. siif 6grencileri, uygulanan dlgme araglarina igten

bir sekilde cevap vermislerdir.

1.5. Simirhhiklar

1. Bu arastirma 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve
Sehitkamil il¢elerinde yer alan iki ilkokulda 6grenim goren 110 4. smif 6grencisi ile

smirhdir.

2. Arastirmanin uygulama kismi haftada iki ders saati olmak iizere 11 haftada

gerceklestirilen uygulamalar ile smirlidir.

3. Bu aragtirmada veri toplama araglar1 yazma kaygi 6lcegi, yaratici yazmaya
yOnelik ag¢ik uclu soru ve yaratici yazma i¢in degerlendirme Olcutleri formu ile simirhidir.
1.6. Tamimlar

Yaratict Yazma: Kisinin belli sinirlar ¢ercevesinde olmadan hayal gulcini

kullanarak duygu ve diisiinceleri rahat ifade etmesi, kagida dokebilmesidir (Oral, 2008).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirkge Ogretim Progranm Temel Dil Becerileri

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesine
yonelik yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart” ile “Tiirk Milli Egitiminin
Temel Ilkeleri” ne gore hazirlanmistir (MEB, 2019). Ogretim programlarinin amaci
ogrencilere dersin kazanimlarini, temel diizey beceri-yetkinlikleri ve milli manevi
degerleri kazandirmay1 amaglar. Bu amaglar dogrultusunda ulasilmak istenen hedefleri
kazanmus bireyler yetistirmektir. Bireylerin giinliik hayat icerisinde kullanabilecekleri
temel beceriler vardir. Yal¢gin ve Sengiil ( 2007) bu temel becerilerin basinda dili
gormekte ve dili disiinceleri aktarabilmeyi saglayan en iyi iletisim araci olarak

bahsetmektedirler.

Dil, bir toplumun kiiltiirel aktaricis1 gorevini Ustlenen en dnemli unsurlardan
biridir (Arslan, 2017). Kiiltiir aktariminda dilin 6nemi biiyiik bir rol oynamaktadir.
Kiiltiiriine, orf ve adetlerine, dilini koruyan ve aktaran toplum yarmlarda var olacaktir
(Narin, 2021). Yarnlarda var olmus toplum dil aracilii ile kendine ait kalic1 izler
birakmasina yardimci olacaktir. Sever (1998) dili kullanabilme becerisini kisiden kisiye
gore degisebilen bir iletisim yetenegi olarak tanimlamistir. Bu beceri bireyin giinliik

yasami i¢erisinde insanlarla etkilesiminde 6nemli bir yer kaplar.

Dil becerilerini gelistirmek ana dilimizde hayat boyu siiregelen bir siirectir (iltar
ve Acik, 2019). Bu siireg igerisinde dil 6gretiminin ilk basamaklarindan biriside temel
dil becerilerinin kazandirilmasidir. Bireyin hayatini sekillendirmesine yardimei olacak
olan anadili 6greniminin temel dil becerilerini iyi kullanabilmekten ge¢gmektedir (Liile
Mert, 2014, s. 24). Dili kullanma becerisi 4 temel unsur Uzerinde incelenmektedir.

Dinleme/ izleme, konusma, okuma ve yazma becerisidir. Bu beceriler kisinin yasami
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boyunca karsilacagi her alanda basarisini belirleyen unsurlar olarak karsisina ¢ikacaktir.
Konusma ve yazma becerisi anlatma, okuma ve dinleme becerileri ise anlama

gostergesidir (Sever, 1998, s. 54).

2.1.1. Dinleme/ izleme Becerisi

Dinleme/ izleme becerisi, Turkge o6gretiminde yer alan temel dil becerileri
icerisindedir. Ana dil 6grenimine ilk olarak temel dil becerilerinden dinleme becerisi ile
baslanilmaktadir (Batur vd., 2017). Ciinkii bireyin hayata geldigi andan itibaren ilk
kazandig1 ve hayat1 boyunca en ¢ok kullanacagi dil becerilerinden birisi dinlemedir.
Dinleme becerisi, hayatimizin basar1 temellerini atarken karsimiza ¢ikan ilk unsurlardan
birisi dil 6grenmenin yaninda daha sonra bunu glinlik hayat icerisinde kullanabilmektir.
Dil 6grenme slreci anne karnindan itibaren basladigindan dolay1 anne karninda dinleme
becerisi ile baslayacaktir. Fakat dinleme her ne kadar kalitimsal bir beceri olsa da bunun
yasam boyunca edinimi bir sireklilik gerektirmektedir (Maden ve Durukan, 2011).
Dogan’a (2014, s. 159) gore 6grencilerden baslayarak biitiin vatandaslar1 etkili birer

dinleyici yapma dinlemenin en 6nemli amaglarindan birisi olduguna isaret etmektedir.

2.1.2. Konusma Becerisi

Insanm gevresiyle dogrudan iletisim kurmasimi saglayan becerilerilerden biri de
konusmadir. Konusma giinliik hayat igerisinde en ¢ok kullanilan becerilerden birisidir.
Insanmn kendini ifade etmesi, cevresiyle etkilesim kurmasinin yollarmmn biridir.
Konusmanin zihinsel birikim ve caba ile olusturulan mesajlarin dil aracihigiyla
aktarilmasidir (Adali, 2003:27). Giindiiz ve Simsek (2014, s. 20) konusmay1, anlaml
sOzlerin aktarimi seklinde ifade etmistir. Konusma, giinliilk hayat i¢inde dinlemeden

sonra gelen en ¢ok kullanilan dilsel beceridir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Temel dil becerileri icerisindeki anlatma becerilerinden konusma becerisini,
Tiirkce derslerinde az 6nem verilen konulardan biri olarak gormiistiir (Dogan, 2009).
Yal¢in (2002) konusma becerisini davranig bilimleri, sosyal ve psikolojik alanlarla
baglantili ve i¢ ice oldugunu, kisinin sosyallesme becerisini dogrudan etkiledigini

aktarmustir.

2.1.3. Okuma Becerisi

Okuma, bir 6grenme ve anlama siirecinin yaninda insan hayatinm tiim yasami

boyunca her alanda ihtiya¢ duydugu, bireyin kisilik gelisiminde olumlu etkisi olan
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anlama aracidir (Gurer, 2021). Karatay’a (2014) gore okuma, bilissel etkinlikler yoluyla
bilginin islenerek kisinin anlam kurabilme cabasidir. Okuma becerisi gelismis olan
bireylerin verilmek istenen iletideki anlamsal iliskiyi kolaylikla kavramalarini
saglayacaktir. Ana dil igerisindeki dort temel dil becerinin ders materyalleri igerigi
incelendiginde okuma becerisine ait ders materyallerinin daha fazla oldugu
gorulmektedir (iltar ve Acik, 2019, s. 314).

2.1.4. Yazma Becerisi

Anlatma becerileri icerisinde yer alan yazma becerisi ve konusma becerisi gibi
dogustan gelen bir yeti ile degil, sonradan edinilen bir beceridir. Yazma,; bir diisiinceyi,
istegi ve duyguyu birtakim araclarla aktarabilmenin yollarindandir (Ozbay, 2007; Sever,
2004). Carkit ve Karadiiz’ e (2015) gbre yazma becerisine sahip olan bireyin
zihnindekileri kurallar dahilinde yaziyla aktarabilmesinden gegmektedir.

Coskun (2010) da yazma becerisini kisinin hayat1 boyunca 6nemli bir temel
olusturacagmi ve bu temelin ilkokul siralarinda atildigmi vurgulamustir. Ilkokul
yillarinda cocuklara bu becerinin kazandirilmasi i¢in uygun ortam saglanmali ve

etkinlikler olusturularak bu beceri kazandirilmaya ¢aligiimalidir.

Yazma becerisi bilgiden cok bireyin becerilerini kullanarak zihinde bir araya
getirebilmesidir. Yazma slreci U¢ asamadan olusmaktadir. Bunlar: 6n bilgilerin gézden

gecirilmesi, diizenlenmesi ve aktarilmasidir (Babayigit ve Erkus, 2014).

2.1.4.1. Tikokul Tiirkge Dersinde Yazma Etkinligi

Temizkan’a (2007, s. 136) gore yazma, anlatilmak istenilen kelimelerin se¢ilip
uygun climle haline getirilmesi sonucu konu biitiinliigii saglandiktan sonra yazim ve
noktalama kurallarina dikkat edilerek yaziya aktarilmasidir. Aktarilan bu yazinin
sonucunda ortaya cikan 0Ortnin degerlendirmesi strecini igeren etkinlik yazma
etkinligidir. Kisacas1 yazma siireci kisa siirecte olusabilecek bir iiriin degil, bireyin
yazma siirecine gelene kadar zihinde biriktirdigi tiim ve topladig: biitlinliigii belirli bir
plan dahilinde yaziya gegirme isidir. Yazma etkinligi bireyin beynindeki degerlendirme
slireclerini ve yazi aktarimini kolaylastirmali, yazili iletisimini giiclendirmeli, konuyu
iyi ¢oziimleme yaparak duygu ve diisiincelerini aktarabilmelidir. Yazma 6grencilerin
mantiga uygun bir sekilde diistinmesi ve kendi zihninde bir araya getirme kabiliyetini

kullanabilmesi ana dilini etkin kullanabildigini yansitmaktadir (Belet, 2008).
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Bu baglamda 6grencilerin ana dilini etkin kullanabilme yetenegini gelistirmesi ve
kullanabilmesi igin yazma ekinliklerine yer verilmektedir. MEB (2019) Turkge dersi
Ogretim programi igerisinde Tiirk¢e derslerinde haftanin en az bir ders saatinde yazma
etkinliklerinin yer almasi gerektiginin 6nemi vurgulanmustir. Ilkokullarda farkli

kademelerde gesitli etkinliklerle yazma etkinliklerine yer verilmelidir.

MEB (2019, s.10) Turkce Dersi Ogretim Programi’® nda ilk okuma yazma & gretimi

“Ses Esasli [k Okuma Yazma Ogretimi” esas almmistir.
Ik okuma yazma siireci su asamalardan olusmaktadir:

1. Ik okuma yazmaya hazirlik
2. 1lk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

3. Bagimsiz okuma ve yazma

Ogrencinin bagimsiz okuma ve yazma asamasinda akic1 okumaya gecebilmesinin
en 1yi yolu sesler 0gretildikten sonra en az iki hafta smif 6gretmeni esliginde okuma
etkinliklerine agirlik verilmesidir. Bu sayede O6grencinin akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi saglanacaktir. Ogrencinin okuryazarlik sireci tamamlanip 2. sinifa
gectiginde okuma yazma becerilerini gelistirme ¢alismalari, 3. ve 4. smifa gectiginde
ise yaz1 aliskanligin1 kazandirmak icin kendini ifade edebilecegi 6zglin yazi ¢alismalari
yaptirilmalidir. Yazi farkindaligi becerileri sadece yazma siireci tamamlandiktan sonra
degil okul oncesi donemden itibaren kazandirilirilsa temel dil becerilerinden okuma
becerisi ve yazma becerilerinde de basarili olacaklar1 gozlemlenmistir (Kelman, 2006).
Ciinkii bu donemler ¢ocuklar i¢in kritik bir donem olusturmaktadir. Yaz1 farkindaligi
kazandirilarak okula baslanmis bir 6grenci ilkokula hazirbulunusluk seviyesi de yiksek

baslayacaktir.

IIkokul Tiirkce derslerinde &ncelikle dgretmen rehberliginde baslanarak daha
sonraki smif dizeylerine gecildikge kendine 0zgl yazi1 yazdirma ¢alismalari
artmaktadir. Alanyazinda yer alan temel dil becerileri; okuma ve dinleme becerileri
anlama, yazma ve konusma ise anlatma becerileri i¢inde yer almaktadir. Yazi yazma

etkinlikleri 6grencinin kendini anlatma becerisine katki saglayacaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) tematik yaklasim igerisinde
yazma etkinliklerine yer verilmistir. Bunlar metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi
etkinlikler ile planlanmis ve kazanimlar agamalilik i¢erisinde bir biitiin olusturmaktadir.

Yazma becerisi alanlar1 siif diizeylerinde incelendiginde 1. sinifta “ T.1.4.1. Boyama
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ve ¢izgi ¢alismalart yapar, T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar” seklinde, 2. smifta
“T.2.4.1. Anlamli ve kuralli cumleler yazar” ve “T.2.4.3. Kisa metinler yazar”
kazanimmin agiklamasinda ise “Ogrenciler giinliik tutmalart icin tesvik edilir” yer
almaktadir. 3. sinifta “7.3.4.1. Siir yazar” kazanimiyla baglayarak “7.3.4.2. Kisa
metinler yazar” kazanimi ile devam ederek agiklamasinda “Mektup velveya ani
yazdwrilir” yer almaktadir. 4. Smifta ise “ 7.4.4.1. Siir yazar” kazanimi ile baslayarak
“T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar” ve “T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar” kazanimi
ile devam etmistir. Metin tiirlerine 3. smifta siir yazma caligsmalar1 ile baslanarak 4.
smifta hikdye edici ve bilgilendirici metinler yazar kazanimlarinda metin tiirlerinin

devamliligina asamalilik igerisinde gegis yapilmistir.

2.2. Turkce Ogretim Program Metin Trleri

Tirkge Sozlik’te (TDK, 2011) metnin sekil, anlatim ve sembollere dikkat edilerek
yaziy1 olusturan kelimelerin tamami olarak tanimlanmistir. Metnin anlamsal bir biitln
olusturmasi paragraflar arasindaki uyum ve bir biitiin igersinde olmas1 gerekmektedir.
Giines’e (2013) gore metin, dille farkli seviyelerde iletisim saglama ve dili
somutlastirma araci olarak gorilmektedir. Tirkce dersinde temel dil becerilerinin
edinilmesinde Turkce dersinde metinlerden yararlanilir. Her ¢ocuk farkli bilgi ve
beceriye sahip olugundan olay1 farkli metin tiirleri kullanilmas1 ve ¢ocuklarin farkli
metin turleri gérmeleri okumaya ve yazmaya olan motivasyonlarini diistiriicii etkenleri
ortadan kaldiracaktir. Ciinkii anlama, okudugunu karsi tarafa aktarabilmede Gnemi
yadsmamaz bir gergektir. Yildirim’a (2012) gore anlama ¢ok boyutlu bir beceridir.
Anlama becerisinin gelismesi i¢in ¢ocuklarin seviyelerine uygun okuma metinlerinin
secilmesine dikkat edilmelidir (Giines, 2000). Her ¢ocuk farkli gelisim Ozellikleri
gosterdiginden dolayr ¢ocuga gorelik ilkesi dogrultusunda ¢ocugun yasina ve

Ozelliklerine uygun metin tarleri tercih edilmelidir.

Metin turlerine alanyazinda ¢esitli siniflandirmalara yer verilmistir. Cecen (2011)
metinleri bilgilendirici, dykiileyici ve siir olmak ii¢ grupta smiflandirmistir. Giinday
(2012) edebi tiirleri kurmaca tiirler ve bilgilendirici tiirler olarak smiflamistir. Yapilan
tasniflere bakildigi zaman metin tirlerinin farkli yazarlar tarafindan farklh
siiflandirmalar iginde yer aldigi gortlmektedir. Siniflandirmalar 6grencinin  ve
aragtirmacilarin isini kolaylastirmaktadir. Karmasgik ve soyut olan konular1 diizenli hale

getirmenin yollarindan birisi de smiflandirma yapmaktir. Ilkokul ¢agi dgrencilerin
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somut iglemler doneminde yer almasindan dolayr soyut olan konular1 karmasikliktan

diizenli bir hale getirme anlamalarini kolaylastiracaktir.

Turkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019, s. 17) cercevesinde bakildiginda ise
yazmsal tiirlerin bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak {lizere 3 ana baslikta ifade
edilmistir. Yapilmis olan bu ¢alismada, Tirkge Ogretim Programi’ nda yer alan

smiflama esas alinarak metin tiirlerinin agiklamalarina yer verilmistir.

2.2.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinler kavramsal bilgi yapisini1 destekledigi i¢in ¢ocuklarin
anlama kabiliyetlerini  gelistirmesinde yardimc1 bir kaynak olusturmaktadir.
Bilgilendirici metinler; bireye belli bir konu hakkinda bilgilendirmesi hedefiyle yazilmis
olan metinlerdir (Aktas ve Guinduz, 2009, s. 11).

Bilgilendirici metinler bilgi verme amach oldugundan dolay:r Tirkgenin stz
varligindan yararlanarak anlatimi zenginlestirerek konu biitliinkigii saglama, olaylar1 ve
bilgileri siralayarak anlatma ve sebep sonug iliskileri kurarak yazmay1 gerektirmektedir.
Bundan kaynakli 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlayabilme ve yazma becerilerini
gelistirme agisindan gerekli birikimlere sahip olmalidir. Yildiz (2019) bilgilendirici
metin yazma, Ogrencilerden beklenen en zor yazma tirlerinden birisi oldugunu
sOylemektedir. Bilgi verme amagli oldugundan dolay: estetik kaygi tasimadigi igin diger
tirlere goére metinlerde anlasilmasi zor olan kelimelere daha siklikla rastlanabilir.
Bilgilendirici metinler o6greticilik amaci sundugundan yaraticiliktan ve soyut

anlamlardan uzaktir.

2.2.1.1. Am

Ani, kisinin basindan gecen olaylar1 gdzlemlerine dayanarak anlattigi diizyazi
turtdar (Ozdemir, 2007). Ani yazar: ¢ok cesitli nedenlerden dolayr tanik oldugu

anilarmi kaleme alabilir.

2.2.1.2. Biyografiler,Otobiyografiler

Biyografi tiirli hayat1 aktarilacak olan kisi hakkinda bilgilerin toplanilarak yaziya
aktarilmasidir (Aktas ve Gilindiiz, 2009, s. 323). Otobiyografiler ise tanitilacak olan

baska bir kimsenin degil kisinin kendi hayatin1 kaleme almasidir.
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2.2.1.3. Blog

Blog internet tabanli erisim portali icerisinde yer alan bir sayfa diizeni ierisinde
yer alir. Blog sayfas icerisinde her tiirlii bilgiye erisim saglanabilir. Insanlar gezdikleri,
gordiikleri veya okuduklar1 kitaplar1 bu kisisel sayfa i¢ine yazarak diger kisilerin bu

bilgiye erisimlerine katkida bulunabilirler.

2.2.1.4. Dilekge

Dilekgeler giinliik hayat icerisinde bir bireyin mutlaka karsilasacagi ve gerek
duyacagi bir turddr. Okullarda 6grencilere dilekge ornegi yazdirilmasina ve
ogrenilmesine gerekli 6nemin verilmesi gerekmektedir. Dilekge kiginin resmi
kurumlara dilek, istek veya sikayet amaciyla kurumlara bagvurdugu yazi tlridir
(Bayraktar vd., 2007).

Dilekceler resmi kurumlara yazildigi i¢in kisi durumunu ya da isteginin agik bir
sekilde ifade etmelidir.

2.2.1.5. Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis

vb. karma icerikli metinler)

Efemera bir¢ok yazi tlriniin bir arada toplanmasiyla birden fazla turi temsil eden
bir kavram olmasiyla birlikte giinliik hayatin bir¢cok yerinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Diplomalar, sinema biletleri, kartpostallar ve fotograflar gibi ¢esitli esyalara verilen
ortak isimdir (Somer ve Keskin, 2012, s.438). Brosiirler ise agiklanmak istenen veya
tanitilmak istenen bir metnin resimlerle, tablolarla ve dikkat ¢ekici kisa yazilardan
olusturulabilir. Efemera ve brosiirler yaninda gerekli oldukca faydanilacak tdrler

icerisinde grafik, kroki ve harita yer almaktadir.

2.2.1.6. E-posta

E-posta siirekli gelisim gdsteren ve kitlesel bir iletisim aract olarak karsimiza
cikmaktadir. Kitlesel bir iletisim araci olmasindan dolay1 kullanim alani ¢ok genis olan
e-postanin iletisim saglama ve bilgi aligverisi saglama avantajlar1 bulunmaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin da temel amaglarinda yer alan bilgi teknolojilerini
givenli kullanma agisindan bilgiye dogrudan ulasabilme ve glvenli bilgi edinme ortami

hedeflenmektedir.
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2.2.1.7. Gunluk

Turkce SoOzliikte gin icerisinde yasanan olaylarin etkisiyle yazilan ani yazisi
olarak tanimlanmistir (TDK, 2011). Birinci kisi agzindan konusma diline yakin bir dil

kullanilarak yazilir.

2.2.1.8. Haber Metni, Reklam

Haber metinleri guincel, 6Gnemli konu ve olaylarin yazili hale getirilmesidir. Haber
yazilar1 toplumun ¢ogu kismint ilgilendiren bir yazi tlirli olmasindan dolay1 okuyucunun
dikkatini cekecektir. Reklamlar, firmalarin bir mali satabilmek igin belli kanallar
aracihigryla ihtiya¢ duyduklar1 tanitimlar1 igerir (Karasoy vd., 2016). Tanitimlarin dikkat

cekici ozelliklerine reklamlardan yararlanilir.

2.2.1.9. Kartpostal ve Kilavuzlar (kullammm kilavuzlan, tarifname,

talimatnameler vb.)

Kartpostallar eski dnemine sahip olmamakla birlikte glnlik hayat icerisinde de
sik kullanilmayan bir tiirdiir. Iletisimin yiiz yiize yapilamadig1 donemlerde insanlarm
uzaktan uzaga kisa mesajl birbirlerine gonderdikleri dikdortgen bicimli ve resimli olan
bir posta kart1 olarak bilinmektedir. Kilavuzlar ise arastirilmak istenen veya bilgi
alinmak istenen bir alanda bigi veren ve yol gdsteren bir kitaptir (TDK, 2011).
Kilavuzlar kendi i¢erisinde kullanim kullanim kilavuzlari, tarifnameler, talimatnameler

vb. olarak kendi igerisinde kollara ayrilmaktadir.

2.2.1.10. Gezi Yaznsi

Yazarlarin gezdikleri yerlere iligkin izlenimlerini aktardiklar1 eserlere gezi yazisi
denilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2011). Gezi yazilarinda gezilip gériilen ve yasanilan
yerler kisinin kendi 6zgiin ifadelerinin i¢ten ve anlasilir bir dille anlatmas1 edebi bir
ozellik tasidigin1 gostermektedir. Gezi yazilarinda okuyucunun o yerler hakkinda bilgi

sahibi olmasin1 saglar.

2.2.1.11. Makale / Fikra / Soylesi /Deneme

Makale, bir diisiinceyi veya konuyu savunmak ve kanitlamak amaciyla bilgi
vermek amactyla yazilan yazilardir (Karasoy vd., 2016). Makalelerde nesnel ifadelere
yer verilmelidir. Fikralar ise herhangi bir bilgi verme amaci olmaksizin kisinin duygu

ve diisiincelerini katarak guncel olaylar1 genellikle gazete ve dergilerin koselerinde



17

yayimlayan bir yazi trudir. Soylesilerin ise en belirgin 6zelliginden biri, samimi ve

konusur bir dille kaleme alinmasidir (Agca, 2003).

2.2.1.12. Mektup

Kisilerin iletisim kurma amaciyla yazdiklar1 yazi turidir (Agca, 2001:153).
Mektubun bir edebi tir olarak sayilmasi, iceriksel ve bigimsel kaynaklanmaktadir
(Ozkirmml1,2004, s. 885). Giinimiizde internet agi gelisimi ile birlikte Gnemi eskisi kadar
olmasa da uzaktan uzaga insanlarin bu hatiray1 yasatmak ve birbirleri ile anilarini
paylasabildigi bir yazi tiirtidiir. Mektup, yazma becerilerinin kazaniminda 6nemli bir
role sahip olabilmektedir. Yapilan bu ¢alisma igerisinde ¢ocuklarin “mektup

arkadaslhig1” yontemi ile yazi yazma becerilerine olan etkisi incelenmistir.

2.2.1.13. Ozl Sozler (atasozl, deyim, duvar yazilar, doviz vb.)

Bir diisiinceyi, bir gézlemi veya anlatilmak istenen durumu kisa ve etkili bir
sekilde dile getiren ciimlelere 6zlii sdzler denir. Ozlii sdzler iletilmek istenen mesaji
kars1 tarafa etkili bir bicimde aktarmanm bir yolu olarak gériilebilir. Tiirkce Ogretim
Programi’ nda yer alan 6zlii sozler baslig1 igerisinde atasozii, deyimler, duvar yazilari,

doviz vb. bulunmaktadir.

2.2.1.14. Sosyal Medya Mesajlar

Gilinilimiiziin internet ¢aginda yayginlasan bilgi aginda ortaya ¢ikmis olan sosyal
medya platformlar1 instagram, facebook, twitter vb. yerlerde insanlarin kisisel

sayfalarinda haberler, icerikler veya bilgilerin yer aldig1 mesajlardir.

2.2.2. Hikaye Edici Metinler

Hikéye edici metinler olay1 ilgi ¢ekici hale getiren ve birbiriyle baglantili ortaya
koyulmus olan turlerdir. Ortaya koyulan metinlerde, yazarin gercegi ile yasamin gergegi
birbirinden farkli olabilir (Aktas, 2003).

2.2.2.1. Cizgi Roman

Daha ¢ok gorsellerin bir araya getirilerek olusturulmus resimli roman olarak
bilinen turdur. Kagit tizerinde tamamlanmamis ¢izgileri veya hikdyenin yazilmamis
olan kisimlarmi okuyucu zihninde canlandirarak ¢izgi romani tamamlayabilir (Glindiiz,

2004). Bu sayede okuyucunun hayal guiciinu gelistirici yonde olumlu etki saglayabilir.
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2.2.2.2. Fabl

Fabl metin turinin genellikle kahramanlar1 hayvanlar, bitkiler veya cansiz
varliklar olabilirler. Olaganiistii unsurlara sahip olaylar1 ile metin sonunda ders ¢ikarict
bir sonla bitebilir. Aktag ve Glindiiz’e (2007) gore, metin sonundaki bu ders ¢ikarici
mesajlar sayesinde okuyucu kendi tecrubeleri ile metin igerisindeki ahlak dersini

kendisinin kesfetmesini saglar.

2.2.2.3. Hikaye

Hikaye kisinin basindan gecen olaylar1 anlattig1 kurgusal tiirdiir (Giindiiz, 2007).
Ogrenci yasanmis veya yasanacak olan olaylar icerisinde yer alan resimli anlatimlar, dil
kullanimi, zenginlestirilmis i¢erik ve kullanilan semboller ile zihnindeki bilgileri daha
kalict hale getirebilmesine ve cevresini daha anlamli kilmasma yardimci olur. Bu

nedenle Turkge ders kitaplarinda hikayelere siklikla yer verilmektedir.

2.2.2.4. Karikatilr

Insan ve toplumla ilgili her konuya deginebilen diistindiiriicii ve mizahi
resimlerdir (TDK,2011). Giildiiriicii 6zelliginin yaninda diisiindiirticii 6zelliginin de
olmasi giildiiriirken diistindiiriip okuyucuda beyin firtinasi yaptirabilir. S6zsiiz olarak
cizilmis resimli Karikaturler her okuyucuya ani mesajin iletilebilmesi yoni ile

evrensellik 6zelligi tastyabilmektedir.

2.2.2.5. Masal / Efsane / Destan

Masallar, sozlii halk edebiyatinin en eski tiirlerinden birisidir. Kusaklara agizdan
agiza gecen, olaganiistii olay ve kisileri barindiran bir tiirdiir. Masallardaki kisilerin ve
anlatilanlarin gergek hayatla ilgisi bulunmamaktadir (Yiizbasioglu, 1984). Destanlarda,
bir millete ya da wka 06zgu belli kisilerin kahramanliklar1 abartili bir sekilde
anlatilmasinin yaninda Kultirel sembollere de siklikla yer verilir. Efsaneler ise
olaganiistii olaylardan meydana gelen bir doga olaymin ortaya ¢ikismi ya da herhangi
bir varhigm yaratilisini anlatan eserlerden olusur. Ornegin; Dede Korkut Hikayeleri,
genel olarak hikaye olarak kitaplarda gegsede icerisinde farkli tiirleri de bir arada
bulundurmaktadir. Masal unsurlarini ve efsane motiflerini isleyen bir yapit olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.2.2.6. Mizahi Fikra

Gunlik hayat icerisindeki olaylarda ders niteligi tasiyan guldirtrken
diisiindiirebilen iginde hiciv bulunan bir tiirdiir. Ong6ren (1983) icin anlatiimak istenilen

dolayli yoldan mizahla siislenerek aktarilir.

2.2.2.7. Roman

Roman, yagsanmis veya yasanabilecek olan olaylarin belli unsurlar belirtilerek
anlatilan metin turudur. Eser igerisinde kahramanlara ve olay 6rgusiine genis ve ayrintili
bir sekilde yer verilir. Cocuklar, okuduklar1 romanlar sayesinde gercek ya da gergege
yakin olay 6rgulerini okuyarak kendi yasantilarinda g6zden gegirme firsati bulur (Arict,
Ungan ve Simsek, 2014, s. 245).

2.2.2.8. Tiyatro

Tiyatro, belirli bir metne dayali veya dogaglama yapilarak seyirciler oniinde
sahnelenen gosterilerdir. Cocuklarin tiyatro metinlerini canlandirmasi onlar 6zgiiven
duygusunu ve yasama bakis agisimi gelistirmektedir (Yesildal, 2013). Yasadiklar1
toplum icerisindeki var olma ve bir Uyesi olma bilincini asilamada kolaylik

saglamaktadir.

2.2.3. Siir

Siirlerde duygu ve diisiinceler zihinsel resimler yani imgeler araciligiyla anlatilir
(Ozdemir, 2013, s. 204). Anlam biitiinliigii agisindan bakildig1 zaman ashinda siir bir
metindir (Aksan, 1999).

2.2.3.1. Mani / Ninni

Ninniler bebeklerin dogumundan bu yana daha ¢ok iki U¢ aylik oldugu
zamanlardan baslayarak ii¢ dort yasina kadar gecgen siirede ebeveynlerin ¢ocuklarina

uykuya dalmalar1 saglamak amaciyla sdyledikleri bir nevi tiirkiidiir (Celebioglu, 1987,
s. 79).

2.2.3.2. Sarka / Tiirkii

Sarkilar genellikle ask, sevgi ve coskulu anlatimlar icerebilir. Tiirk edebiyatinda
ortaya ¢ikan (Dilgin, 1983, s.214) sarkinin, halk edebiyatindaki tlrkuntn karsiligi olarak
gosterilir (Ipekten, 1985, s.115).
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2.2.3.3. Siir

Aksan (1999) siiri S0z sanati olarak tanimlamistir. Siirde duygularin agiga
c¢ikmasinda gerekli olan duygu ve etkiyi tasimak gerekmektedir. Siirler okuyucuya
6zgiin, uyakl ve bir anlam biitlinliigii icerisinde sunulur. Siir yolu ile okuyucunun hayal

diinyasia ve ruhun derinliklerine dokunulabilir.

2.2.3.4. Tekerleme / Sayismaca / Bilmece

Tekerleme, sayisma ve bilmeceler ¢ocuklarin zihinlerini odaklamalarinda
yardimci olan tiirlerdir. Tekerlemeler kendi icerisinde belli kafiye, aliterasyon, ses
oyunlart ve cagrisimlar icermektedir (Asafoglu, 2010). Bu sayede tekerlemeler
cocuklarda dil gelistirme araci olarakta kullanilmaktadir. Sayigsmalar daha ¢ok oyunlar
icerisinde ebeyi veya taraflar1 belirlemek amaciyla ¢ocuklarin ezber yeteneklerini
arttirict ritmik sozlerdir. Bilmeceler TDK (2005, s. 272)’ ye gore kelimenin adi
sOylenmeden kars: tarafa {istii kapali bir sekilde sorularak bilmesi saglanan oyundur.
Ustii kapah sekilde sorulan bilmecelerin yanitmi bulmak isteyen kisilerin diisiinme

becerilerini gelistirmektedir.

2.3. Mektup

Yazi, insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmasinda ve iletmesinde kullandigi
sembol ve isaretler biitiiniidiir. Ozbay (2005), yaz1 kesfedilmeden &nce diinyada sozlii
kalturan var oldugunu belirtmistir. Bu kiltlr aktarilacak olan gelismeleri ve séylemleri
sadece agiz araciligr ile aktardigindan dolay1 insanlar sadece konusma ve dinleme
temelli iletisim becerilerini kullanabilmislerdir. Boylece temel dil becerilerini biitiinsel
olarak kullanilamamis ve yasanilan 6nemli olaylar ve gelismeler toplumdan topluma

aktarilamayarak unutulmaya yiiz tutmustur.

Yazmin icadi ile birlikte ise insanlik tarihinin en biiyiik gelismelerinden birisi
olmustur. Yasanilan olaylar ve gelismelerin nesilden nesile aktarimasinda énemli bir
rol istlenmistir. Bu sayede insanlar yaziy1 bir iletisim kanali olarak kullanmis ve farkl
deneyimlerle birbirlerine gondermislerdir. Bu yodntemlerden birisi de kuskusuz
mektuplardir. Mektup, bir haberlesme aracinin yani sira ayn1 zamanda bir edebi tiirdiir

(Donbay, 2011).
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2.3.1. Mektup Nedir?

Iletisim olgusu ile birlikte insanlar birbirlerinden haber alabilmenin yollarin
aramig ve farkli yollara bagvurmuslardir. Ciinkii iletisim insan yasaminmn en temel
pargalarindan  birisi olmus, icerisinde bulunduklar1 yasamla biitiinlesmenin
miicadelesini vermislerdir. Insanlar yasadiklar1 doga igerisinde bulunduklar1 ortamla ve
kisilerle bag kurma ihtiyact hissetmislerdir (Giines, 2011, s.708). Mektuplar sayesinde

bunu karsilayabilme yolu bulmuslardir.

Mektup, haberlesme maksad1 ile birbirinden uzak kalmis olan kisilerin
duygularmi yaziya aktararak zarf i¢cine koydugu kagittir (Donbay, 2011). Mektuplar,
“0zel” ve “resmi” olarak iki cesitte ele alinir. Gegmis donem mektuplarinda insanlar
mektuplarmi resmi bir dil ile yazmiglardir. Gerek bilim insanlari gerekse siyaset
adamlarinin yazmis olduklart mektuplar “belge” 6zelligi tasiyabilmektedir (Gozler,
1975, s. 513). Resmi mektuplarin yani sira 6zel mektuplar kisinin paylasma isteginden
yola ¢ikilarak karsindaki kisiden haber alma veya haber verme amagli olarak akla

gelinebilecek her konuda yazilabilen i¢ten ve yalin bir anlatima sahip olan mektuplardir.

2.3.2. Mektubun islevleri

Yazili anlatim becerisi, her alanda gunlik yasamm iginde yer almaktadir
(Ozbay,2005). Giinliik yasamin iginde saglikli bir iletisimin temellerini temel dil
becerileri igerisinde yer alan konugsma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini biitiinsel

bicimde kullanmaktir. Yazi yazmak ise konusmay1 temsil etme girisimlerinden birisidir.

Yazi1 yazma insanlarin diisiincelerinin kagida aktarilmasindaki yasanan bir donim
noktasi, uzun bir arayis ve birikimin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Her insanin yazi
yazma amaci farkli olsa da kisinin kendini anlatabilmesi bir ihtiyagtan dogmustur. Giizel
(2000) yaz1 yazmayi ihtiyactan dogan bir dil becerisi olarak tanimlamistir. Mektup
yazmakta kisinin dil becerisini gelistirmesine olanak saglamaktadir. Altunyay (2015)
mektup, hatira ve giinliikler, psikolojik/psikanalitik ¢alismalarda en ¢ok bagvurulan
kaynaklardan birisi oldugundan bahsederek bunun en 6nemli nedenlerinden birisinin
“birinci elden olmasinin yaninda monolog anlatim tarzinin imkanlarindan yararlanilarak

yazilmas1r” oldugunu aktarmistur.

Mektup yazarken kisi higbir baski altinda olmadan duygularini ve diisiincelerini
rahat ve acik bir anlatim ile aktaracagi icin kaygidan uzak bir anlatim

sergileyebilecektir. Mektup tird, kati kurallar1 olmayan, konu bakimmdan zenginlik
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tagtyan ve dgrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkileyen ve bu konuda zorluk

cekmeyen bir tardir (Cerci,2019).

2.3.3. Mektup Arkadashg:

Cerci (2019, s.23) mektup tiirliniin ¢ocuklar i¢in dnemini soyle ifade etmektedir:
Cocuklarmin kendilerini rahat¢a anlatabilecegi, okuma sevgisini asilayacagi, empati
yapabilmeyi ve diisinme becerilerini gelistirebilme imkani sagladigindan dolay1
oldukga o6nemli bir tir olarak gormistiir. Dolayisiyla mektup yazma c¢ocuklarin
kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmelerini saglamada ve iletisim becerilerini
guclendirme de oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir. Vinson (1992), sinif icerisinde yer
verilen yazma etkinliklerinin ¢ocuklarin i¢sel diinyalarinda ki izleri ortaya ¢ikarmanin
yolunu olusturdugundan bahsetmistir. Bu izlerin ortaya ¢ikarilmasindaki sorumluluk

sinif ortaminda 6gretmenlere, ev ortaminda ise ailelere diismektedir.

Dil becerileri igerisinde en ¢ok ¢aba ve enerjinin harcandigi beceri alan1 yazma
becerisidir (Schiller, 1954; akt. Demir, 2013). Bundan dolay1 yazma becerisi en ¢ok
zorlanilan alanlardan birisi oldugundan her yas grubu insanin kaygi ile yaklastigi bir
durum olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Bunu en az seviyeye indirgeyebilmek icin
okullarda farkli yazma etkinliklerine ve alistirmalara yer verilmelidir. Smif icerisinde
Tiirkge dersi 68retim miifredatinda yer alan mektup yazma kazanimima uygun en iyi
ornek mektup arkadashg:r yontemidir. Mektup arkadashgi yontemine yurt disi
calismalarinda “penfriend” ve “pen pal” basliklarinda yer verilmistir. Penfriend ve pen
pal bireye cok yonli 6grenme ortamu saglayarak yazma potansiyellerini arttirma,
yazmaya karst olumlu tutum sergileme ve sosyal iliski becerilerini anlamli sekilde
artirmada olumlu sonuglara ulasmislardir (Crowhurst, 1991; Gambrell vd., 2011;
Rankin, 1992). Crowhurst (1991) yapmis oldugu ¢alismasinda mektup arkadashigini iki
amag dogrultusunda ele almistir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin mektuplarini ilk elden
alabilmek. Ikincisi ise ogrencilerin yazilarmi gercek bir izleyici kitlesi olarak
tanimlamis ve bu amagla bu ¢alismay1 gergeklestirmistir. Rankin (1992) ise 6grencilerin
yazi ¢aligmalarmin desteklenmesi gerektigini vurgulamistir. Yapilmis olan ¢aligmalar
incelendiginde ve goriisler dogrultusunda arastirmaci tarafindan mektup arkadashgi
yontemi uygulanmasinin 6grencilerin hem yazma kaygilarint azaltici bir etki
olusturacagt hem de yaratict yazma becerilerini gelistirme firsat1 bulacaklari

diistiniilmiistiir.
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2.4. Yaratic1 Yazma

2.4.1. Yaratict Yazma Kavram

Yazma islemi sadece kagida aktarilma degil yazilacak olan olaylarin zihinde
anlamlandirilmasi sonucu gergeklesen bir islemdir (Sever, 2004; Demirel, 1999).
Anlamlandirma yolu bireyin dig dinyada kendi yasadigi olaylar ve cevresindeki
insanlarin yasadig1 olaylardan etkilenerek diisinmesi yoludur. Yazma becerisini yaratic1
hale getirebilmek onlar1 anlamlandirmasindan ge¢mektedir. Milli Egitim Bakanligi
(2019) ders kitab1 icerisinde yazma, zihinde yapilandirilmis bilgilerin kdgida aktarilmasi
olay1 olayidir. Yaratici yazma; yasantilarin bireysellestirilerek agiga cikarilmasidir
(Asilioglu, 1993). Arthur ve Zell (1996) yaratict yazmay: kisinin bellekte var olan
semalarini kendi 6zglir ifadeleri ile yeniden sekillendirerek kagida dokebilme etkinligi

olarak ifade etmislerdir.

Yaratict yazma daha 6nce kimse tarafindan benzerlik kurulmamis duygu ve
diistinceleri yansitir (Rawlinson 1995, Akt. Temizkan, 2010). Baglantisal iligkiler
kurulabilmesi 6grencinin dissal olaylara odaklanmasima yardimci olur. Odaklanma her
birey i¢in kolay anlama ve ayn1 zamanda basariya gotiiren yolda dikkat ve disiplini
gelistirir. Yazma becerisi, ana dilini iyi kullanabilmekten gecmektedir (Belet, 2008;
Akyol, 2008). Yazma becerisini etkin kilmanin yollarindan biri de yaratici yazma
etkinliklerine 6nem vermekten gec¢mektedir. Duyular aracihigiyla dis diinyay1
gbzlemleyen 6grenciler bu duygu ve disiinceleri zihinde anlamlandirarak zihinde

canlandirmasi yazili anlatimda yer alir.

Yaraticilig1 gelistirmenin etkili yontemlerinden biri de yaratici yazmadir. Yaratici
yazmada bireyin kendine 6zgiu hayal glcl ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Bu sayede O6grencinin zihnini daraltan sinirlardan ve kaliplardan
kurtularak ¢ok yonlii bir bakis acis1 kazanmasina yardimcei olacaktir. Yaratici yazma,

yazma becerisinin zevkli basamagidir ve ileri seviyesinde yer alir (Giindiiz ve Simgsek,

2011).

2.4.2. Yaratict Yazmamn Onemi

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk milli egitiminin genel
amagclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan MEB 2019 Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan &grencilerin yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin

saglanmasina vurgu yapilmstir. Yaratici yazmayi gelistirmenin en 6nemli adimlarindan
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biri yazdirma ¢aligmalarina agirlik verilmesidir. Bu beceriyi zihinsel bir siire¢ olarak
degerlendirmek gereklidir (Demirel ve Sahinel, 2006). Yaratici diisiinebilen bireyler
yaratic1 yazma becerilerinde de iyi bir basar1 ortaya koyabilmektedirler. Durukan ve
Satilmis (2021) yaptiklar1 arastirma sonucunda elestirel diisiinme ve yaraticit yazmanin
birbiriyle olumlu iliskisi oldugunu goézlemlemislerdir. Yaratici diisinme, 2019 yili
Tiirkce dersi 6gretim programinda yer aldigi gibi 2006, 2016 ve 2017 programlarinda

da kazandirilmasi1 hedeflenen beceriler arasinda yer almistir.

Dili yaratict kullanmanin yollar1 sozcukleri, deyimleri, imgeleri ve cumle
kuruluglariyla dilin tim olanaklarinin farkinda olmayr ve bu imkanlar1 etkili
kullanmasiyla iligkilidir (Aksan, 1993). Bu sebeple yaratict yazmanin iki etmeni ele
alimmaktadir (Uysal, 2009). Birincisi soyut boyutu olan yaratici diislincedir. Yaratici
diistinen bireyler problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve analiz-sentez yapma becerilerini
de kazanmaktadir. Zihinde planlanan fakat agiga ¢ikarilmay1 bekleyen diisiince, ikinci
boyutu ise somut olan kismidir. Zihinde planlanmis ve diizenlenmis olan bu yaratici
diisiincenin yaziya aktarilmas1 boyutudur. Ogrenciler yaziya aktarma isini veya yazi
yazan insanlar1 sadece yazar olarak algilamakta ve profesyonel bir is olarak
gormektedirler. Bu sebepten dolay1 yazi yazmayi kendilerinin yapamayacaklarini ve bu
is icin uygun olmadiklarmni hissederek zorlanmaktadirlar. Susar Kirmizi’ya (2015) gore
yaz1 yazma etkinliklerine katilmak istemeyen Ogrenciler i¢in etkinlikleri ilging hale
getirmenin mimkin oldugundan bahsetmektedir. Arastirmalar sonucunda yaratici
yazma etkinliklerinin yazma tutumlarmi olumlu anlamda etkiledigi sonucuna
ulagmuglardir (Baskok, 2012; Susar Kirmizi, 2009). Yaratic1 yazma etkinlikleri sadece
yazmaya degil ayn1 zamanda ifade yetenegine olumlu katki saglar. Bu sayede yaratici
yazma becerilerine sinif i¢erisinde ve giinliik yasamda uygulama alanlar1 yaratilmasina

onem verilmelidir.

2.4.3. Yaratic1 Yazma Calismalarinin Degerlendirilmesi

Yaratict yazma ¢aligmalar1 yapabilmenin yolu yaraticilik ve diisiinme iliskisi ile
birlikte biitiinsel bir siireci beraberinde getirmektedir. Yaratici yazma c¢aligmalar: farklh
etkinlik ve calismalar ile birlikte kisiye sunulabilir. 2019 Tiirkge Ogretim Programi
icerisinde yer alan ulasilmasi beklenen temel becerilerden birisi de yaratici diisiinmedir.
Yaratict diistinme becerisini farkli etkinlik ve caligmalar ile yaptirilabilir. Burada
yaratict yazma ¢aligmalarinin devamliligini saglama da 6gretmene biiyiikk bir gorev

diismektedir. Yaratict yazma calismalart duygu ve diisiincelerin 6zgun bir sekilde
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aktarilmasindan dolay1 bu caligmalarimin degerlendirmesini dgretmenler tarafindan
zorluk olusturabilmektedir. Fakat yaratic1 yazma 6zgun bir yazim olsa da akla gelen her
diisiincenin ve duygunun 6zgiirce bir dille aktarilmasi degildir. Dili iyi kullanabilme ve
yazilanlarm anlasilir bir sekilde yazilarak anlamsal bir batunlik icerisinde olmasi
gerekmektedir. Yaratici yazma etkinliklerinin degerlendirmesinde igerik, {iriin ortaya
cikarma amacl etkinliklerde ise 6nemli olan bi¢imsel 6zellikleridir (Temizkan, 2010,

5.636).
2.5. Kaygi

2.5.1. Kaygi Kavram

Tirkce Sozliik’te (2011) kaygi1 kavrami korku ve Uzlntl olarak tanimlanmaktadir.
Isik’a (1996) gore kaygi herhangi bir yerden gelebilecek olan kisi icin korku yaratan ve
olay karsisinda ne yapabilecegini bilemedigi duygu durumudur. Ginlik yasamin
icerisinde gun icerisinde bir¢cok olay yasanmakta ve birgok uyaran ile i¢ ice
olundugundan dolayi kisinin bu uyaran ve olaylar1 algilayis bi¢imi bir sonraki hayatini

etkileyebilmektedir.

Maslow’un (1970) ihtiyaclar hiyerarsisinde bahsettigi gibi piramidin en alt
kisminda yer alan giivenlik ihtiyaci en temel ihtiyaclardan birisidir ve insanoglu da
kendini her daim givende hissedilmek isteyecektir. Bununla birlikte, kisi kendini
guvende hissetmedigi ortamlarda korkarak kaygi duyabilecektir. Kaygi insanin
varolusuna iliskin o6zelliklerdendir. Bireyin kendi igsel tehlikelerine karsi korunma
diirtiisiiyle gostermis oldugu tepkidir (Oztiirk 1981). Kayg1 sadece olumlu durumlar
karsisinda dezavantaj saglamay1 degil ayn1 zamanda olumsuz durumlara karsi direnmeyi
de saglamaktadir. Ciiceloglu (2012) kaygi diizeyi ile 6grenme arasindaki iliskiyi 3
diizeyde incelemistir. Eger kiside kaygi diizeyi oldukca diisiikse 6grenmenin verimli
olmayacagmi kiside kaygi dizeyi c¢ok fazlaysa Ogrenmenin Yyine verimli
gerceklesmeyeceginden bahsetmistir. Ancak orta diizeyde var olan kaygi diizeyinin
ogrenmenin en verimli sekilde gergeklesecegini ortaya koymustur. Bundan dolay:
insanin varolusu igerisindeki kaygi, hayatin her alaninda matematik kaygisi, meslek
kaygisi gibi farkli sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir (Sevim, 2012). Bunlardan biri

de yazma kaygisidir.
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2.5.2. Yazma Kaygisi

Kayg1 cocugun kisilik gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Sahin (2019)
kaygiyi, bireyin dissal tehlikelere karsi bedeninin savunma sisteminin basarisizlikla
sonu¢lanmasina benzetmis ve bunun sonucunda ortaya ¢iktigini aktarmistir. Bedensel
dengelemeyi bozacak tehlikelere karsi her insanda az da olsa kaygmin var oldugu
kaynaklarda yer almaktadir. Fakat kayginin ¢ok az ya da ¢ok fazla olmas1 sorun teskil

etmektedir. Her insanda belli bir sinir ¢gergevesinde olmasi

Woodrow (2006) dort temel dil becerileri arasinda konusma ve yazma beceri
alanlarmin en ¢ok kaygi uyandiran beceriler oldugunu ¢aligmalar sonucunda ortaya

koymustur.

2.5.3. Kaygimin Yazma Becerileri Uzerinde Etkisi

Aral ve Basar (1998) kayg1 lizerine yapmis olduklari ¢alismanin sonucunda kaygi
puaninin yas degiskeni agisindan incelendiginde kiiciik yastaki ¢ocuklarin biiyiik yas
grubundaki ¢ocuklara gore daha fazla kaygi tasidiklar1 sonucunu ¢ikarmiglardir. Cilinkii
blylk cocuklarm daha deneyimleme firsati bulduklarmin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu nedenden dolay1 ilkokul ¢ag1 yas grubundaki 6grencilerin kaygi
ile basa ¢ikabilmesi biiyiik yas grubu 6grencilerin kaygi ile basa ¢ikabilmesinden daha
zor oldugu kanitlanmistir. Yazma kaygisina sahip olan dgrenciler Ogrencilerin yazma
kaygilarini azaltmak icin onlara yazma etkinlikleri sunulmalidir. Yazma kaygisi tasiyan
ogrenciler sadece karmasik bir metin yazarken degil kolay bir mektup yazarken de sorun
yasayabilmektedirler (Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Bundan dolay1 ¢ok kolay bir
yazma galigmast verilen 6grenciler yazma kaygisina sahip ise erteleme, gerginlik, diisiik
ozsayg1, motivasyon eksikligi goriilebilmektedir (Marra ve Marra, 2000). Ogrenciler ne
kadar fazla yazma calismalarina katilirsa yazma kaygisinin onemli 6lgiide azalacagi
soylenebilir (Karakaya ve Ulper, 2011). Yazma kaygis1 dgrencilerin yazma beceri
gelisimlerini olumsuz etkilediginden dolay1 6grenci iizerinde azalan kaygi ile birlikte
ogrencinin yaraticiligmi iist diizey zihinsel becerilerine, 6zgiinliigline ve yaraticiligmna

Onemli bir katkis1 olacaktir.
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2.6. Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Yurt I¢inde Gerceklestirilen Arastirmalar

Bu boliimde calisma konusu igerisinde yer alan yaratict yazma ve yazma kaygisi

konusu hakkinda tilkemizde yapilmis olan ¢aligmalar ele alinarak dzetlenmistir.

Yimaz (2019) tarafindan yapilan “Ortaokul ogrencilerinin yazma kaygisi
diizeyleri ve nedenlerinin belirlenmesi (Elazig 6rnegi)” adli ¢alismada 6grencilerin
yazma kaygisi seviyelerini ve bu kaygi sebeplerini belirlemek amaciyla farkli
degiskenler ele almarak kayginm smif, cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyine ve kitap
okuma degiskenliklerine gore degisip degismedigini belirlemek amaglanmis ve galisma
364 ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada hem nitel hem nicel arastirma
yontemleri birlikte yiiriitiildiigiinden dolay1 agimlayici karma modelin kullanimina karar
verilmistir. Arastirmada Yazma Kaygis1 Olgegi ve Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilarak arastirma yontemi sekillendirilmistir. Yapilandirilmis gériisme formu
ogrenciler arasindan kaygi kaygi dizeyi yiksek olan 20 6grenci segilerek kaygi
sebepleri ylz ylize gorisiilerek derinlemesine arastirilmistir. Arastirmanin  nicel
boyutunda ise Karakus Taysi ve Taskin’in (2018) gelistirmis oldugu yazma kaygisi
Olgegi uygulanmistir. Arastrma sonucunda ise ortaokul o6grencilerinin belirlenen
degiskenlere gore yazma kaygilarinin smif diizeyi, ebeveyn egitim seviyeleri ve kitap
okuma sikliklarina gére anlamli bir farklilik ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan
ogrencilerin biyik ¢ogunlugunda kayginin baskasi tarafindan degerlendirilme korkusu,
0z giliven eksikligi ve konu belirlemede yasadiklar1 sikintilardan dolay1 oldugu ortaya

cikmustir.

Ay (2018) tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler 6gretim programinda dgrenme
amacli yazma etkinliklerinden mektup ve siir kullaniminin 6grenci basarisina etkisi”
adl yuksek lisans tez ¢alismasinda ders icerisinde yapilan yazma galismalarinin 6grenci
basaris1 Uzerine etkilerini belirlemeye calismistir. Calisma grubunu il merkezinde
bulunan besinci smif 97 6grenci olugturmaktadir. Arastirma yontemini hem nicel hem
de nitel desenler ile ¢alismistir. Arastirmanin nicel tarafinda 6n test—son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel tarafinda ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanmustir. Caligilan deney grubu 6grencilerine 6grenme amagli mektup ve siir yazma
etkinlikleri verilerek ¢aligilmis, kontrol grubu 6grencileri ile de iinite ile ilgili sorular

cozdurilerek caligilmistir. Calisma basinda ve sonunda iki gruba uygulanan basari
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testleri SPSS 24 programinda karsilastirilarak analizi yapilmistir. Basar1 puanlari
arasindaki on test ve son test puanlar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla
ANOVA kullanilmistir. Degerlendirmeler sonucunda basar1 son test sonuglari
incelendiginde deney grubu i¢in olumlu sonuglandig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica yazma
etkinliklerinin 6grenci Uizerinde problem ¢dzme ve kendini ifade edebilme ve Tiirkge’yi
daha etkili kullanabilme becerilerinin de olumlu yonde gelistigi belirlenmis olup 6grenci

basarisina olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Demir (2013) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6grencilerinin yaratici yazma
becerileri ile yazma 6zyeterlik algisi iligkisi Gzerine bir calisma” adli galismada 8. smif
ogrencilerinin yazma 6zyeterlik algilari ile yaratict yazma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismasinda “iliskisel tarama modeli” kullanilmistir.
518 6grenci Ankara ili Mamak il¢esinde bulunan farkl sosyoekonomik cevrelere sahip
ogrenciler arasindan secilmistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla Yazma
Ozyeterlik Olgegi ile birlikte dgrencilerden alinan yaratict yazma calismalarmin
degerlendirilmesi i¢in Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 ile degerlendirme
yapilmistir. Yapilan uygulama bitiminde o6grencilerin yaratict yazma becerileri ile
yazmaya yonelik kendilerine olan inanglarinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir.
Calisma sonucunda yazma 6zyeterligi iyi olan 6grencilerin ¢ogunlukla yaratici yazma

becerilerinin de iyi sonuglar ¢ikardig1 belirlenmistir.

Bozgiin (2022) tarafindan yapilan “Ilkokul dérdiincii smif égrencilerinin yazma
kaygilar1 (zerine bir arastrma” adli arastirma makalesinde ogrencilerin yazma
kaygisinin bazi degiskenlere gOre anlamli olup olmadigimi incelemek amaciyla
calisilmigtir. Arastirma tarama modelli bir calismadir. Uygun 6rneklem ydntemiyle
segilen 365 ilkokul 6grencisine ‘Yazma Kaygis1 Olgegi® uygulanmugtir. Aragtrmanin
verileri t-testi ve ANOVA ile tespit edilmistir. Arastirma sonunda ise ilkokul
ogrencilerinde yazma kaygisinmn orta seviyede oldugu belirlenilmistir. Ogrencilerin
yazma kaygilarmimn cinsiyet ve yas degiskenine gore degismedigi, ebeveyn egitim

seviyesi, ailenin geliri ve Kitap okuma sikliklarina gore ise degistigi ortaya ¢ikmistir.

Karakog Oztiirk (2016) tarafindan yapilan “Bir eylem arastirmasimin dgrencilerin
Oykill yazma becerilerine yonelik algilaria ve yazma kaygilarma etkisi” adli makalede
6.smif dgrencileri ile ¢alisilmistir. Caliymada Ogrencilerle dykii yazma uygulamalar1
yapilarak ogrencilerin hikdye yazma c¢alismalarinda yazma kaygilarma yonelik

farklilasma olup olmadigini amaglanmistir. Arastirma tim sinif 6grencileri ile
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yuriitiilmiis fakat i¢ Orneklemeden faydalanilarak 9 6grenci segilerek drtnler ele
alimmustir. Verilerin analizi i¢in “NVivo Nitel Veri Analizi Programi” kullanilmistir,
“Esli Gruplar t Testi” yardimi ile 6lgcek verileri ¢oziimlenmistir. Yapilmis olan
calismanin sonuglarma gore 9 6grenciden toplanan veriler sonucunda hikdye yazma
becerilerinde farklilik oldugu belirlenmis, hikdye yazarken duygularinin farkinda
olmaya baglandig1 ve yazma ¢alismasinda artik zorlanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bu siire zarfinda dgrencilerin tiimiinde yazma kaygilarmin azaldigi tespit edilmistir.

Saluk ve Pilav (2018) tarafindan yapilan “Ustiin yeteneklilerde yaratici yazma
becerilerinin gelistirilmesi Uzerine bir arastirma” adli makalesi karma yontem
calismasidir. Caligma {istiin yetenekli 6grenciler ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Calismanin
amaci yazma c¢aligmalarmin istiin yetenekli 6grencilerin yazma tutumu (izerine etkisini
ortaya ¢ikarmak ve yaratic1 yazma becerilerini gelistirme amagh yapilmstir. Caligmaya
altinct smifa devam eden {istiin yetenekli 20 6grenci ile galisilmistir. Gerekli yazma
calismalar1 uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari
ile yaratici yazma puanlar1 SPSS paket programu ile birlikte analizi yapilmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin yaratict yazma tutumlarinda farklilik goriilmedigi
gbdzlemlenmis olmasina ragmen yapilan yazma etkinlikleri sonucunda deney grubunun
yaratict yazma becerilerini artirdigmi  belirtmislerdir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinden alinan goriislere dayanarak farkli beceriler ile birlikte yazma becerisi

kazandiklarini ifade etmislerdir.

Dogan ve Miildiir (2014) tarafindan yapilmis olan “7. simif 6grencilerine verilen
yazma egitiminin Ogrencilerin hikdye yazma becerisine etkisi” adli ¢alismada
ogrencilerin hikdye yazma becerilerini incelemek amaciyla Ankara sinirlar1 igerisinde
iki okul ile birlikte ¢alisilmistir. Calisma igin 109 6grenci se¢ilmistir. Calisma deney ve
kontrol gruplu deneysel yontem ile ¢alisilmistir. Calisma icin segilen 109 6grenciden
deney grubu olarak calisilacak grupla 14 hafta boyunca yazma calismalar1 yapilmis
kontrol grubu ogrencileri ile konular normal akisinda yiiritiilmistir. Uygulama
sonucunda deney grubunun puan ortalamalar1 ve kontrol grubunun puan ortalamalar1
incelendiginde farklilik gostermis ve deney grubu lehine sonuglar oldugu
gozlemlenmistir. Hikdye yazma etkinlikleri yapan deney grubu 6grencilerinin daha

basarili yazilar ortaya ¢ikardigi gbzlemlenmistir.

Bastug (2015) yapmus oldugu ¢alismasinda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma

tutumu ve yazma egilimlerinin yazma basarisina etkisini incelemistir. Arastirmaya
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toplamda 735 ilkokul 4. sinif 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin basinda belirlenmis
olan 4 farkli hipotezin test edilmesi amaglanmigtir. Uygulama sonunda bu modellerin
hepsi ¢oziimlenmistir. Sonug¢ olarak yazma egilimi fazla olan &grencilerin yazma
basarisinda daha iyi oldugu ve yazma tutuklugunun da 6grencilerin yazma basarisini

olumsuz etkiledigi sonucuna varilmaistir.

Erdogan (2012) “Siire¢ temelli yaratict yazma uygulamalarimin yazili anlatim
becerisine ve yazmaya iliskin tutuma etkisi” adli doktora tezinde Trabzon ilinden
sec¢ilmis olan {i¢ ilkdgretim okulunda okuyan 81 besinci sinif 6grencisi ile ¢alisilmistir.
Caligmanin amaci Tiirkge ders kitabr igeriginde yazma etkinliklerinin, 6grencilerin
yazilit anlatim becerisi ile yazmaya yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Karigik
yontemin kullanildig1 uygulamada 2 deney 1 kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubu ile is birlik¢i yazma ve yaratici yazma galismalari yapilmis olup kontrol grubu ile
program dahilinde yer alan dersler iglenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazmaya iliskin tutumlarmi Slgmek amaciyla dlgme araclari uygulanmistir. Olgme
sonuglarma gore deney grubu 6grencilerinin yazma uygulamalar1 sayesinde anlatim

becerilerinin olumlu anlamda farklilik oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (2007) “Ilkdgretim V. smif dgrencilerinin yaratici yazma becerilerinin
degerlendirilmesi” adli arastirmasinda yaratict yazma c¢aligmalarinin metin yazma
becerisine ve yazmaya iliskin goriislerinde etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismaya
Ankara’ da yer alan bir ilkokulda toplam 40 6grenci secilerek arastirmaya baslanmistir.
Deneysel yontem secilen arastrmaya 20 deney 20 kontrol grubu secilmistir.
Ogrencilerin secimine serbest yazma etkinlikleri yapilarak karar verilmistir. Bu yazilan
yazilar arastirmaci tarafindan yaratici yazma olgegine gore degerlendirilerek 4 sube
arasindan kontrol ve deney gruplar: belirlenmistir. Sonug olarak secilen deney grubu ile
14 hafta boyunca yaratic1 yazma g¢aligmalar1 yapilarak ¢aligma sonunda ANOVA testi
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin yazmaya karst olumlu

tutum sergiledikleri belirlenmistir.

[lgili alanyazin incelendiginde yapilmis olan birgok calisma degerlendirildiginde
ogrencilerde yazma etkinliklerinin yazma kaygisim disiirdiigiic ve yaratici yazma

becerilerine olumlu etkilerinin oldugu gorilmektedir.
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2.6.2. Yurt Disinda Gerceklestirilen Arastirmalar

Bu boliimde ¢alisma konusu igerisinde yer alan yaratici yazma ve yazma kaygisi

konusu hakkinda yurt disinda yapilmis olan ¢alismalar ele alinarak 6zetlenmistir.

Gibriel (2019) “Yazma stratejileri, yazma kaygis1 ve yazma basarisina etkilerinin
incelenmesi” ¢aligmasinin amacinin dgrencilere bir yazma gorevi verildigi zaman kaygi
diizeylerinin arttigindan dolay1 kayginin yazma performansini etkileyip etkilemediginin
gormek amaciyla Misir'daki Sanat Fakiiltesi Ingilizce Boliimiinde okuyan dérdiincii
smif EFL 6grencilerinden secilmistir. Gabriel, Ingilizce bolimiinde okuyan dgrencilerin
yazma basar1 testi puanlarmin diisiik oldugunu fark ettikten sonra 51 6grenci ile ¢alismis
ve 4 kompozisyon calismasmi degerlendirmeye almustir. Ogrencilerin ne tiir yazma
stratejileri kullandigini, yazma stratejileri ile 6grencinin yazma basarisi arasindaki
iliskinin, yazma stratejileri ile yazma kaygis1 arasindaki iliskinin ve yazma kaygisi ile
Ogrencilerin yazma basarist arasinda bir iliskinin var olup olmadigini arastirmistir.
Sonug olarak 6grencilerin yazma kaygisinin yazma basarisini etkiledigi ayrica kaygi
dizeyi distik olan ogrencilerin yazma basarisinda daha iyi olduklar1 sonucuna

ulagmustir.

Zardini ve da Costa (2009) tarafindan yapilmis olan “mektup arkadasi” adh
projenin Brezilya ve Belo Horizonte'de vyer alan ilkokul &grencileri ile
gerceklestirilmistir. Calisma 6 aylik bir sireyi kapsamaktadir. Yapilmis olan bu ¢alisma
Brezilyali ve Ingiliz 6grenciler arasinda ingilizce okuma ve yazmaya tesvik ve motive
etme amacli yapilmustir. Ogrencilerin katilimi ve etkilesimleri sayesinde insanlar1
tamima, yeni kultlrler kesfetme ve kiiltiirlerini tanima firsati bulmuslardir. Ayrica
calismanin sonunda yabanci dil egitimi asamasinda 6grencilerin gozle gorilebilir
dizeyde yazisma deneyimi sergiledikleri sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak
ogrencilerin yazi yazmaya karst motive olduklarini ve mektup arkadasligmnin
ogrencilerin egitim slrecine oOnemli bir katkida bulundugunu c¢aligmalarinda

aktarmiglardir.

Hasan (2001) yilinda Yabanc1 Dil Olarak Ingilizce (EFL) Gniversite dgrencilerinin
hem "yazma kaygis1" hem de "benlik saygis1" nin yazilarmin niteligi ve niceligi ile
iliskili olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Ingilizce bdliimiinde okuyan 132 figiincii
smif 6grencisi ile ¢alismistir. Yazma kaygist diisiik olan 6grencilerin yazma kaygisi
yuksek olamn ogrencilere gOre kompozisyon calismalarinin daha kaliteli oldugu

sonucuna ulagsmistir. Sonug olarak yazma kaygisi tasiyan dgrencilerin kompozisyon
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yazma Kalitesini olumsuz yoénde etkilendigini aktarmustir. Ogrencilerin yazilanlari
degerlendirilmesi korkusu yasadigini ve kaygi duizeylerini azaltmak i¢in daha ¢cok akran

ve 0z degerlendirme ile yapilmasi gerektigini sdoylemistir.

Wijirahayu, S., & Kamilah, S. (2021) tarafindan yapilan “Covid-19 pandemisi
sirasinda 6grencilerin yazma kaygisi, okuma motivasyonu ve yazma basarisi” baglikli
calismada Ogrencilerin var olan yazma kaygisini ve okuma motivasyonun yazma
basarisina etkisi g6z oniine alimmistir. Otuz ii¢ iiniversite 0grencisi ile gergeklestirilen
bu ¢aligma da Ogrencilerin herhangi bir yazma etkinligine katilmaktan kaginmalari
ogrencilerdeki yazma kaygisinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica kaygi
diizeyi yuksek olan 6grencilerin motivasyonlarini ve kendilerine olan giivenini olumsuz
etkiledigi de tespit edilmistir. Okuma motivasyon puanlari ortalamalar1 ne kadar yiksek
ise yazma kaygis1 puanlarinm 0 kadar diisiik olacagi sonucuna varilmistir. Sonug olarak
yazma kaygis1 dizeyi arttikga yazma becerisinin olumsuz etkilendigi, okuma

motivasyonu diizeyi arttikga yazma yeteneginin olumlu etkilendigi ifade edilmistir.

Mréz, A. ve Ocetkiewicz, I. (2021) tarafindan yapilan “Creativity for
sustainability: How do polish teachers develop students’ creativity competence?
Analysis of research results” baslikli ¢alismada egitimin Uglincu (ortaokul) ve dérdinci
(lise) kademelerinde 6gretmenlerin 0grencilerin yaraticiliklarimi gelistirmelerine dair
nasil bir yol izlediklerini incelemeye almiglardir. Sinifta yer alan etkinlikler agisindan,
ankete katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun, 6grencilerin yaratici olmasina
izin vermesi muhtemel o6grenme etkinliklerini tesvik ettigini fakat yaraticiligi
gelistirmek icin Onerilen modern o6gretim ydntemlerini ihmal ettikleri sonucuna
ulagmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin buyik bir ylizdeligi ders esnasinda bilgiyi
ogrenci grubuna hizli bir sekilde sunmak zorunda kaldiklarini ve yaraticilik ¢aligmlarini
daha az destekleyebildiklerini tespit etmislerdir. Sonu¢ olarak o6gretmenlerin,
ogrencileri hem destekleme hem de ilerletme sorumlulugunu tasimasi gerektigini ve
boylece yaraticiligi tesvik ederek gelistirme c¢aligmalar1 yapmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Santosa, A. B., Basuki, Y., & Puspita, A. M. L. (2019) tarafindan yapilan “The
effectiveness of local wisdom-based teaching materials in enhancing creative writing
skills of elementary school students” baslikli ¢alismada arastirmanin 6rneklemini
ilkokul &grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin  yaratict yazma becerilerini

gelistirmede ders materyallerinin etkililigini gormek amaciyla uygulanmistir. Caligma
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deney ve kontrol grubu 6grencileri ile devam etmistir. Aragtirma yar1 deneysel model
kullanilarak 45 ogrenci ile tamamlanmistir. Sonu¢ olarak o6grencilerin §gretim
materyallerini kullaniminda yaratici yazma becerilerinin dnce ve sonrasinda anlamli
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ogretim materyalleri kullanan deney grubu

ogrencilerinin yaratic1 yazma becerilerinde olumlu etkilerinin oldugu gorulmektedir.

Nasir, L., Naqvi, SM ve Bhamani, S. (2013) tarafindan yapilmis olan
“Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini gelistirme: Bir eylem arastirmasi projesi”
baslikli calismalarinda segkin iki 6zel okulun besinci sinif 6grencilerinden dort sube
secilerek 39 kisilik bir érneklem grubu olusturulmustur. Ogrencilerin kompozisyon
yeterliliginin temel durumu hakkinda analiz yapabilmek i¢in 6n ve son test yapilmistir.
Ogrencilerin kompozisyon yeterliliginin temel durumu hakkinda veri toplamak i¢in
calisma basinda ve calisma sonunda 6grencilere kompozisyon yazdirilmistir. On test,
ogrencilerin mevcut yazma becerilerini 6lgmek icin, son test ise bir sonra yapilarak
yazma becerilerinde anlamli farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla yapilmastir.
Toplanmis olan veriler sonucunda 6grencilerin yaratici yazma becerilerinde zayiflik
oldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirma siirecinde 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin belli kelime listeleri olusturularak O6grencilere verilmistir. Daha
sonrasinda kompozisyon yazma becerilerindeki gelismeyi gormek amaciyla son test
uygulanmistir. Bu iki testin puanlar1 t-testi ile analiz edilerek sonuca ulasilmistir.
Calisma sonuglarma gore puanlar arasindaki farklilikta ¢ocuklarin kelime dagarciginda
ve yaratict yazma becerilerinde gelisme goriildiigii ortaya ¢ikmistir. Bunlarin yani sira
ogrencilerin imla ve yaraticiliklarinda gelisme goriildiigii ve metin dlizeninde % 26

puan, dilbilgisi yapisinda % 24 arttigma vurgu yapilmuistir.

Yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda 6grencilerde var olan bir yazma
kaygist oldugu ve yaratict yazma becerilerini etkiledigi c¢alismalarda ortaya
koyulmustur. Ogretmenlerin ders siiresi icerisinde yazma etkinliklerine yeterli zaman
ayrramadiklar1 ortaya ¢ikmugtir. Caligsmacilari dgrencilerin yaratici yazma becerilerini
gelistirmek i¢in farkli yontemlere basvurduklar1 goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismalarin
neticesinde uygulanan yontemlerin ve ¢alismalarin Ggrencilerin yazma kaygisi
diizeylerinde azalma ve yaratici yazma becerilerinde olumlu bir etkisi olduguna vurgu

yapilmustir.
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BOLUM lII

YONTEM

Bu Dbolimde arastrmanin modeline, 6rneklemine, veri toplama surecine,
calismada kullanilan veri toplama araglarima ve toplanan verilerin analizine yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Mektup arkadashigi yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygilarina
ve yaraticl1 yazma becerilerine etkisini incelemek {izere yapilan bu arastirma egitim
aragtirmalarinda da sik¢a kullanilan nicel arastirma yontemlerinden biri olan 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore tasarlanmistir. Deneysel model,
uygulayicimin kontroliinde olup degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini ortaya
¢ikarmak icin verilerin toplanmasidir (Biiylikoztiirk, 2007). Yar1 deneysel model deney
ve kontrol gruplar1 olusturulurken yansiz atama yolu ile gergeklestirmenin zor
olabilecegi durumlarda kullanilir (Bastiirk, 2009, s.41). Yar1 deneysel model,
incelenecek olan degiskenlerin timilndn birlikte incelenemedigi durumlarda
uygulandigindan dolay1r gruplar seckisiz atama yolu ile deney ve kontrol gruplari
seklinde olusturulur (Balci, 2001). Bundan dolay1 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel modelde iki gruptan biri kontrol grubu, digeri ise deney grubu olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada da yar1 deneysel modele uygun olarak segkisiz atama

yoluyla deney ve kontrol gruplari segilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ilgili degiskenler agisindan denk olup

olmadiklarin belirlemek amaciyla Gaziantep 11 Millt Egitim Miidiirliigiinden okullarm
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listesi ve galisma yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmistir (EK 1). Daha sonra benzer

nitelikteki okullar arasindan segkisiz atama yolu ile iki okula karar verilmistir.

Calisma grubunu 2021-2022 egitim ve dgretim yili Gaziantep ili Sahinbey ve
Sehitkamil merkez ilgelerindeki yer alan MEB’e bagl ilkokulda 6grenim goren 4. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma grubunda ise toplam 110 6grenci yer almaktadir.
Aragtirmaya her iki okuldan birer deney birer kontrol grubu sinifi olmak iizere 4 sube
belirlenmistir. Ogrencilerin yer aldiklar1 subelerden seckisiz atama yolu ile deney grubu
ve kontrol grubu 6grencileri belirlenmistir. Deney grubunu 54, kontrol grubunu 56

ogrenci olusturmaktadir. Arastirma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma grubu 6zellikleri

Kiz 6grenci Erkek Toplam
sayisi ogrenci
sayis1
Deney grubu 28 26 54
Kontrol grubu 29 27 56

Seckisiz atama yolu ile belirlenen ¢alisma grubun icerisindeki 4 subenin deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin deney grubunda (kiz=28, erkek=26) mektup arkadasligi
yontemi uygulanirken kontrol grubu 6grencilerinde (kiz=29, erkek=27) MEB'in karar
kilmis oldugu miifredata uygun ders akisina devam edilmistir. Uygulanan deneysel

siire¢ haftada iki ders saat olmak tzere 11 hafta boyunca gergeklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri, 6grencilerin yazma kaygilarmi 6lgmek i¢in “Yazma
Kaygis1 Olgegi”, yaratict yazma becerilerini $lgmek igin “Yaratict Yazmaya Yonelik
Acik Uglu Soru/Kompozisyon Konusu” ve yaratict yazma becerilerini degerlendirmek
icin “Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” ile toplanmustir.

Olcekler arastirmanin basinda ve sonunda uygulanmistir.

3.3.1. Yazma Kaygis1 Olgegi

Ogrencilerin mektup arkadashigi oncesi ve sonrasindaki yazma kaygilarmni

belirlemek amaciyla Daly ve Miller (1975) tarafindan gelistirilen, Ozbay ve Zorbaz
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(2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yazma Kaygis1 Olgegi” kullanilnistir. Yazma
kaygis1 dlgegi EK 6°da verilmistir. Oncelikle Tiirkge’ye uyarlamasini yapan yazarlardan
e-posta ile dlcek kullanim izinleri almmustir (EK 5). Ozbay ve Zorbaz (2011) yazma
kaygisiyla ilgili Turkcedeki ilk g¢alismalarin ilkdgretimden baglanmasinin Onemli
oldugunu ve ileri smiflardaki 6grencilerin yazma kaygilarini azaltma ¢aligmalarinda
onculiik taniyacagmi aktarmig ve calismalarma ilk olarak ilkokul 6grencileri ile
baslamuslardir. Turkceye uyarlanmis olan Yazma Kaygis1 Olgegi, besli likert tipinde 26
madde yer alan bir lgektir.

Daly ve Miller orijinal 6lgekte Cronbach Alfa giivenirlik katsayisii .940 olarak
hesaplamig Turkce formunda ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .901 olarak
hesaplamistir (Zorbaz, 2011). Akgiil ve Cevik (2003) gilivenirlik katsayis1 .80 ile 1.00
arasinda olan dlgeklerin yiiksek giivenirlikli 6lcek oldugunu belirtmistir. Buna gére bu

Olgegin gilivenilir bir 6lgek oldugu séylenebilir.

Yazma Kaygis1 Olgegi’nin, giivenirlik ve gecerlik calismalar: sonucunda, Daly ve
Miller (1975) tarafindan 6lgegin 26 maddesinin 21’inin gegerli ve glivenilir bir sekilde
uygulanabilecegini aktarmislardir (Ozbay ve Zorbaz, 2011: 44).

Yazma Kaygis1 Olgegi 11 olumlu, 10 olumsuz ifadeden olusmaktadir. Olgekte yer
alan olumlu ifadeler “Tamamen katiliyorum (1), Katiliyorum (2), Kararsizim (3),
Katilmiyorum (4), Kesinlikle katilmiyorum (5)” seklinde olup; olumsuz ifadeler ise bu
puanlamanin tersi kullanilarak puanlanmaktadir. Yazma Kaygis1 Olgegi’nden toplanan
veriler programa gegirilirken; olumlu olan (1, 4, 5, 7, 8, 13, 16, 18, 21, 22, 24, 25, 26)
maddeler puanlanirken “tamamen katiliyorum” ifadesi 1, “katiliyorum” 2, “kararsizim”
3, “katilmiyorum” 4 ve “kesinlikle katilmiyorum” ifadesi 5 puan; olumsuz (2, 3, 6, 9,
10, 11, 12, 14, 15, 17, 19, 20, 23) maddelerde ise bu puanlamanin tersi bir puanlama
yapilarak “tamamen katiliyorum” ifadesi 5 puan, “kesinlikle katilmiyorum” ifadesi 1
puan seklinde puanlandirilmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 26, en yiiksek
puan ise 130°dur. Olgekteki olumlu madde kokleri ile olumsuz madde kokleri ters
kodlandigindan, 6lgekten alinan puan arttikca yazma kaygisi1 azalmakta; puan azaldikga

yazma kaygis1 artmaktadir.

3.3.2. Yaraticx Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)

Ogrencilere uygulanan yaratict yazma agik uclu sorusuna verilen cevaplari

degerlendirmek igin Susar-Kirmizi (2011) tarafindan “Yaratict Yazma Ur(inlerinin Bazi
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Olgittler A¢isindan Degerlendirilmesine iliskin Nitel Bir Calisma” isimli arastirmasinda
gelistirmis oldugu “Yaratict yazma i¢in degerlendirme 6l¢iitleri” (EK 7) kullanilmustir.
Olgiitler alt1 basliktan olusmaktadir. Her baghigim kendi icerisinde degerlendirme puani
yer almaktadir. Susar Kirmiz1 (2011) Yaratict Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri
Formu’nda (YIDOF) bu 6élgitiin yaratict yazma Urtnlerinin degerlendirilmesinde
uygulanip uygulanamayacagini anlamak ve eksik taraflarini belirlemek amaciyla 4. ve
5. smifta okuyan 288 6grenci ile 6n uygulama calismas1 yapmistir. On uygulama verileri
sonucunda ¢ikan iriinlerin degerlendirmesini yaparken alt1 6lgiitii g6z Oniine alarak
puanlama yapmistir. Puanlarin gecerliligi i¢cin uzman gorisleri alarak degerlendirme

Olcltlerini belirlemistir.

Ozdemir ve Cevik (2018) YIDOF’iin yaratic1 yazma iiriinlerini degerlendirmede
etkili olup olmadigmni incelemek amaciyla yapmis olduklar1 galismada puanlarin
giivenirlik degeri birinci 6lgiit i¢in 0.75; ikinci 6l¢lit i¢in 0.81; tigiincii 6l¢iit icin 0.67;
dordiincii 6lgiit i¢in 0.74; besinci Ol¢iit icin 0.72; altinci 6l¢iit i¢in ise 0.83 olarak tespit
edilmistir. Giivenirlik puanlarinin 0.70’in Ustiinde olmasi, degerlendirme Olgiitlerinin

guvenilir olmasinin kanitlarindandir (Miles ve Huberman, 1994).

"Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)" su 6lciitlerden

olusmaktadir:

1.OLCUT: Yazinin igeriginin, alisilmisin disinda belli bash bir yenilik ya da

yenilikler icermesi (20 puan).
2.0LCUT: Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bicimde ifade edilmesi (20 puan).
3.0LCUT: Yazida 6zgiin benzetme/benzetmelerin yer almasi (15 puan).

4.0LCUT: Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasilir bir sekilde agiklanmasi (10
puan).
5.0LCUT: Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir sekilde ortaya

konulmasi (20 puan).

6.0LCUT: Yaziya uygun bir baslik verilmesi (15 puan) (Susar Kirmizi, 2011: 28).

Susar Kirmiz1 (2011) yapmis oldugu ¢alisma sonucunda, 412 dgrencinin yazma
druinlerini bir uzman aracilig: ile inceleyerek YIDOF élcitlerinin giivenilir puanlar elde

ettigi sonucuna ulagmustir. Her bir 6lciitten hesaplanmis degerler su sekilde siralanabilir:
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Birinci Olcut 0.84; ikinci 6lgut 0.73; tguncl Olgcut 0.76; dordinci 6lgiit 0.76; besinci
Olglt 0.65; altinc1 6lgit ise 0.71°e ¢ikmustir.

3.3.3. Yaratic1 Yazmaya Yonelik A¢ik Ucglu Soru/Kompozisyon Konusu

4. siif deney ve kontrol grubu grencilerine yaratici yazma On test ve son test
uygulamasinda Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini 6l¢ebilmek icin dgrencilere
yaratict yazmaya Yyonelik acik uclu soru/kompozisyon konusu (Ek. 8)
belirlenmistir. Belirlenme asamasinda yas grubuna uygunlugu smif 6gretmenleri ve
Tirkce 6gretmenleri tarafindan degerlendirilerek konu se¢imine karar verilmistir. Susar
Kirmizi’nin (2011) aragtirmasinda yer alan yaratic1 yazmaya yonelik “Varsayalim ki bir
zaman tlinelindesiniz. Ge¢gmise ya da gelecege yolculuk yapabilirsiniz. Hangi déneme
gitmek isterdiniz? Gittiginiz donemde nasil bir diinya ile karsilagsmak istersiniz?” agik

uclu sorusu yoneltilmistir.

3.4.Veri Toplama Sureci

Mektup arkadashigi yonteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygilaria
ve vyaratict yazma becerilerine etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu
aragtirmada salgin dolayisiyla mektup arkadashigi yapacak olan G6grencilerin ve
ailelerinin herhangi bir olumsuzluk yasamamasi adina uygulama yapilacak okullarin
ayni ilden secilmesi uygun goriilmiistiir Bundan dolay1 ayni il smarlar1 igerisinden farkl
ilcelerde yer alan okullarin se¢ilmesine karar verilmistir. Gaziantep ili Sahinbey
ilcesinde yer alan Gazi Mustafa Kemal Ilkokulu ve Sehitkamil ilgesinde yer alan Empati
IIkokulunda uygulama yapilmaya baslanmistir. Uygulama oncesinde gerekli olan
arastirma izni ¢ikana kadar okullarla 6n goriisme yapilmistir. Goriigmede arastirmanin
amact ve onemi okul miidiirleri ile goriisiildiikten sonra goniillik esasina gore de
ogretmenler ile goriisiilmiistlr. Ayni sosyo-ekonomik diizeye sahip olan her iki okuldan
birer sube deney grubu ve birer sube de kontrol grubu olmak tizere 4 sube belirlenmistir.
Ogrenciler ile giiz doneminde tamisilmis olup bahar déneminde arastirma izni ¢iktiktan
sonra uygulamalara baslanmistir. Ogrencilere dncelikle siirecin nasil ilerleyecegi ile

ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmustir.

[k hafta deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n test Yazma Kaygis1 Olgegi
uygulanmis, ikinci hafta ise yaratict yazma On test etkinligi yaptirilmistir. Yaratici
yazma etkinliginde Susar Kirmizi’nin (2011) calismasinda yer alan yaratici yazmaya

yonelik agik uclu soru yoneltilmistir.
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Uciincti hafta deney grubuyla mektup arkadashigi uygulanmaya baslanilmis
kontrol grubu ile sadece Milli Egitim Bakanligimin miifredatina uygun Tiirkge dgretim
programi uygulanmistir. Oncesinde okul idaresinden alinmis olunan smnif listesindeki
Ogrenciler birbirleri ile seckisiz atama yoluyla eslestirilmistir. Eslenen 6grencilerin
isimleri 6grencilere soylenmistir. Mektup yazma calismast ig¢in gerekli olan renkli
kagitlar, kalemler ve zarflar siniflara ulastirilmistir. Mektup yazma uygulamasinda kagit
diizeni, yazinin okunabilirligi ile ilgili sekilsel uyarilara yer verilmemis sadece daha
once hi¢c mektupla karsilasmamis olan tim ogrencilere yazim kurallarina dikkat
edilmesi gerektigi ve mektup yazmmu ile ilgili kisa bilgiler verilmistir. Deneysel
uygulama 54 deney grubu (28 kiz, 26 erkek) Ogrencisi ile yapilmaya baslanmistir.

Etkinliklerin siiresi 11 hafta, haftada ikiser saat olmak lizere toplamda 22 saattir.

Dordiincu haftada ogrenciler arastirmaci tarafindan kendilerine ulastiriimis
mektuplar1 okumuslardir. Daha sonra okuduklar1 mektuplara cevaplarini yazip

dagitilmis olan zarflarm igerisine koyarak arastirmaciya teslim etmislerdir.

Mektup yazma caligmalarinda ilerleyen haftalarda 6grencilerin yazmaya karsi
diistincelerini organize edebilme, disiinme ve hayal guclerini harekete gecirmeye
yardimc1 konular tez danigsmani, 3 sinif 6gretmeni ve Tiirkge 6gretmeninin goriisleri
dahilinde 6grencilerin seviyelerine uygun konu basliklar1 belirlenmistir. Ciinkii kisa bir
slire¢c istemeyen yazma becerisinin istenilen hedeflere uygun edinilebilmesi icin
ogrencilerin yazma etkinlikleri farkli ve dikkat ¢ekici etkinlikler sayesinde verilmeye
calisgiimalidir (MEB, 2016, s. 7).

Besinci, altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu haftalarda Tablo 2’ de yer alan
konu basliklar1 verilerek ogrencilerin bu konularda mektup yazmasi istenilmistir.
Ogrenciler zaman icerisinde mektup arkadaslarina da alisarak zarf icerisine hediye
koyduklar1 ve konu disinda da arkadaslarma merak ettikleri sorulari sorduklari

gbzlemlenmistir.

Onuncu ve on birinci haftalarda deney ve kontrol grubu 6grencilerine yaratici

yazma son test ¢caligmasi ve yazma kaygi dlgeginden alinan veriler toplanmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin haftalik veri toplama siireci asagida Tablo

2’ de verilmistir.
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DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
1L.HAFTA Ogrencilerle tanisma ve 0n test Ogrencilerle tanisma ve 6n test
yazma kaygisi 6lgegi uygulanmaistir. yazma kaygisi 6lgegi uygulanmaistir.
2.HAFTA Ogrencilere 6n test yaratict yazma Ogrencilere 6n test yaratici
caligmasi yaptirilmustir. yazma c¢alismasi yaptirilmustir.
3.HAFTA Ogrencilerin mektup arkadaslarina Smif 6gretmeni tarafindan
kendilerini tanittiklar1 ilk mektuplar MEB miifredati islenmeye
yazdirilarak zarflanmistir. devam edilmistir.

4 HAFTA Ogrenciler arkadaslarindan gelen ilk Smif 6gretmeni tarafindan
mektuplari okuyarak onlarin MEB miifredati islenmeye
sorularini cevaplamiglardir. devam edilmistir.

5.HAFTA Ogrencilerden en begendikleri kitabi Siif ogretmeni tarafindan
arkadaslarma tanitmalar1 ve Kitap MEB miifredati islenmeye
onerilerinde bulunmalar1 istenmistir. devam edilmistir.

6.HAFTA Ogrencilerden okulda nasil vakit Sinif  Ggretmeni tarafindan
gecirdikleri, arkadaslarmdan MEB miifredati islenmeye
bahsetmeleri ve hangi dersi devam edilmistir.
sevdiklerini yazmalari istenmistir.

7.HAFTA Ogrencilerden yapmaktan Simif  ogretmeni tarafindan
hoslandiklar1 aktivitelerden MEB miifredati islenmeye
bahsetmeleri istenmistir. devam edilmistir.

8.HAFTA Ogrencilerden  gezip  gordukleri Simif  Ogretmeni  tarafindan
yerlerden en begendigi yeri eger MEB miifredati islenmeye
biliyorlarsa tarihini, dogasimi ve o devam edilmistir.
yerin ozelliklerini arkadaslarina
tanitmasi istenmistir.

9.HAFTA Ogrencilere mektup arkadaslarinin Simif  Ggretmeni  tarafindan
resmi gosterilerek mektuplasirken MEB miifredati islenmeye
kafalarinda nasil biri canlandigim devam edilmistir.
bahsetmeleri ve resmini gordiikten
sonra hislerini yazmalari istenmistir.

10.HAFTA Ogrencilere son test yaratict yazma Ogrencilere son test yaratict
calismasi yaptirilmistir. yazma ¢alismast yaptirilmastir.

11.HAFTA Ogrencilere son test yazma kaygi Ogrencilere son test yazma

6lgegi uygulanmustir.

kaygi dlgegi uygulanmustir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Yapilan ¢alismada deney ve kontrol gruplarma uygulanan Yazma Kaygisi Olcegi
ve Yaratic1 Yazma I¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu’ndan elde edilen 6n - son test
verilerinin nicel analizleri igin SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerine ¢alisma dncesi ve sonrasinda On test-son testler uygulanarak
ortalama puanlar1 hesaplanmis ve bagimli-bagimsiz gruplar t-testi analizleri yapilmastir.
Nicel verilerin analizi 6ncesinde 6lgek puanlarinin normalligini saptamak amaciyla
Shapiro-Wilk normallik testi hesaplanmistir. Tablo 3°te Shapiro-Wilk normallik testi
degerleri verilmistir. Kurtosis ve Skewness degerlerinin -1.5 ile +1.5 araliginda olmasi
verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde kabul edilmektedir (Tabachnick and Fidell,
2013). Buna goére dagilimm normal oldugu gorilmektedir. Yapilan analizler sonucunda
verilerin normal dagilim géstermesinden dolay:1 parametrik testlerden bagimli- bagimsiz

gruplar t-testi yapilmasma karar verilmistir.

Tablo 3. Shapiro-Wilk normallik testi sonuclar

Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Skewnes Std.Error Kurtosis Std.Error

Kaygi  6n .964 110 .005 .230 457
test

Kayg1 son .981 110 121 .230 457
test

Yaratici .902 110 .000 .230 457
yazma 0On

test

Yaratici .890 110 .000 .230 457
yazma son

test
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu Dbolumde, arastrmadan toplanan verilerin istatistiksel c¢ozimlemeleri

sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Yazma Kaygisina Iliskin Bulgular
4.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma kaygisi On test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t

testi sonuglar1 Tablo 4." te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma kaygisi On test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglart

N X SS sd t p
Deney 54 89.74 18.59 108 -.560 .576
Kontrol 56 91.70 18.01

Tablo 4. incelendiginde, kontrol grubunun yazma kaygis1 6n test puanlarinin
ortalamasinin (X =91.70), deney grubunun ortalamasimdan (X = 89.74) yiksek oldugu
gorulmektedir. Aradaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi anlamak
icin p degerine bakildiginda, farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p>.05)
belirlenmistir. Bu bulgu sonucunda deneysel ¢alisma Oncesinde deney ve kontrol
gruplarnin yazmaya yonelik kaygi bakimindan gruplarin benzer 6zelliklere sahip
oldugunu goOstermektedir. Elde edilen sonuglara goére deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesinde yazma kaygi dlzeylerinin birbirine ¢ok yakin

oldugu soylenebilir.
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4.1.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin yazma kaygist on test-son test puanlarina iliskin

bagimli gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 5' te verilmistir.

Tablo 5. Deney grubundaki ogrencilerin yazma kaygisi on test-son test puanlarina
iligkin bagimli gruplar t-testi analiz sonuglar

N X SS sd t p
On test 54 89,74 18,59 53 -2,011 0,049
Son test 54 96,76 16,65

Tablo 5. incelendiginde deney grubunun yazma kaygist 6n test puan ortalamasi

(X =89.74) iken son test puan ortalamasi1 (X = 96.76) ’ya yiikselmistir. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir (t=-2.011, p<0,05). Bu bulgu, mektup arkadasligi

yonteminin deney grubu 6grencilerinin yazma kaygilarini pozitif yonde etkiledigini

gostermektedir.
4.1.3. Uglincti Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Kontrol grubundaki 6grencilerin yazma kaygisi on test-son test puanlarma iligkin

bagimli gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubundaki égrencilerin yazma kaygist 6n test-son test puanlarina
iliskin bagimli gruplar t-testi analiz sonuglar

N X SS sd t p
On test 56 91.70 18.01 55 .281 .780
Son test 56 90.80 15.43

Tablo 6. incelendiginde kontrol grubunu 6grencilerinin yazma kaygisit 6n test
puan ortalamasi (X =91.70) iken son test puan ortalamasi (X = 90.80) olmustur. Bu
bulgu, kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygis1 0n test ve son test puanlarmin benzer
dizeyde oldugunu gostermektedir (t=.281, p>0,05). Kaygi puanlari ortalamalar1
incelendiginde uygulama siirecinde kontrol grubuna uygulanan, Tiirk¢e dersi 6gretim
programina uygun yuritilen yazma slreclerinin 6grencilerin yazma kaygilarini azaltici

yonde bir etkisinin olmadig1 seklinde agiklanabilir.
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4.1.4. DOrduncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma kaygist son test puanlarina

iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin yazma kaygilarinin son test
puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonu¢lar

N X SS sd t p
Kontrol 56 90.80 15.43

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun yazma kaygist son test puanlarinin
ortalamasinin (X =96.76) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 90.80) yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu bulguya gore deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine

gore yazma kaygilar1 puan ortalamalarimin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Aradaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in p
degerine baktigimizda, anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t=1.946, p>.05).
Elde edilen bu bulguya gore, mektup arkadashigi yonteminin deney grubundaki
Ogrencilerin yazma kaygilarin1 azalttigi ancak istatistiksel olarak anlamli bir fark

olusturmadig1 soylenebilir.

4.2. Yaratia Yazma Becerilerine iliskin Bulgular
4.2.1 Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin yaratic1 yazma becerilerine iliskin

On test puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigin1 belirlemek {izere yapilan bagimsiz

gruplar t testi sonuglar1 Tablo 8' de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaratici yazma 6n test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclar

N X SS sd t p

Kontrol 56 32.50 19.63
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Tablo 8. incelendiginde, kontrol grubunun YIDOF sonuglarina gore yaratici
yazma on test puan ortalamasmm (X =32.50), deney grubu ortalamasinin (X = 37.77)
oldugu gorilmektedir. Aradaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
anlamak igin p degerine baktigimizda, farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
(t=1.49, p>.05) belirlenmistir. Yaratict yazma becerileri agisindan 6grencilerin deneysel

caligma oncesinde benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

4.2.2. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin yaratici yazma On test-son test puanlar1 igin

yapilan bagimli gruplar t-testi analizi sonuglar1 Tablo 9 'da verilmektedir.

Tablo 9. Deney grubu égrencilerinin yaratict yazma on test ve son test puanlart bagimli
gruplar t-testi sonuclar

N X SS sd t p
On test F, i 39 53 _5.051 00
Son test 54 48.79 16.87

Tablo 9. incelendiginde, deney grubunun yaratict yazma son test puan
ortalamasmm (X =48.79) 0n test puan ortalamasindan (X =37.77) yilksek oldugu
gorilmektedir. Aradaki bu farkm istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi anlamak
icin p degerine baktigimizda, farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (t=-5.051, p<.05)
belirlenmistir. Bu durum, mektup arkadashigi yonteminin 6grencilerin yaratici yazma

becerilerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.3. Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma 6n test ve son test puanlari bagimli

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 10 ‘da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol grubu égrencilerinin yaratict yazma on test ve son test puanlar
bagimli gruplar t-testi sonuglart

N X SS sd t p

On test 56 3250 19.63 55 -444 .658
Son test 56 33.75 15.55
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Tablo 10. incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma 6n test puan
ortalamas1 (X =32.50) iken, caligma sonunda yaratici yazma son test puan ortalamasimin
(X°=33.75)’e yiikseldigi gorulmektedir. Aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek i¢in p degerine baktigimizda farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadigi (t=-.444, p>.05) goriilmiistiir.

4.2.4. Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin yaratict yazma son test puanlart t-testi

sonuglar1 Tablo 11' de verilmektedir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yaratict yazma son test puanlari
bagimli gruplar t-testi sonuglart

N X SS sd t p
Deney 54 48.79 16.87 o 4.857 00
Kontrol 56 33.75 15,55

Tablo 11. incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma 6n test puan
ortalamasinin (X =48.79) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 33.75) yiiksek oldugu
gorulmektedir. Aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 anlamak igin
p degerine baktigimizda, farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (t=4.857, p <.05)
belirlenmistir. Bu durum mektup arkadashigi yonteminin deney grubu 6grencilerinin

yaratic1 yazma becerilerini anlamli bir sekilde arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Turkge dersi kapsaminda 3. ve 4. smif 6grencilerinin 6zgiin yazi alisgkanligi
kazanilmasma yonelik yazi ¢aligmalari yaptirilmasi ve yazi ¢alismalarinin; Tlrkge
dersinde sinif i¢i etkinliklerinde haftada en az bir saatinin yazi etkinliklerine
ayrilmasmin gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2019). Problem durumu igerisinde bu
konu verilerek arastirma siireci igerisinde ¢oziim yollar1 aranmustir. Calismada Tirkce
dersi 6gretim programinda yer verilen hedef kazanimlarindan birisi olan yazma alanina
uygun olarak mektup arkadashigir yonteminin 6grencilerin yazma kaygisi ve yaratici

yazma becerilerine etkisi incelenmistir.

5.1. Ogrencilerin yazma kaygilarina yonelik tartisma

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygi puanlari
arasindaki farklilik incelenmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin yazma
kaygilarina iliskin 6n test puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir,
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore arastirma Oncesinde her iki grubun yazma
kaygisi oranlar1 benzer 6zellikler gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yapilan
arastrmalar dogrultusunda 6grencilerin yazma kaygisi tagidigi sonucuna varilmistir.
Yayli (2018), yaz1 yazmanin 6grenciler icin sikici ve yorucu bir etkinlik oldugunu
vurgulamistir. Bu sebeple 6grencilerin ilkokul diizeyinden itibaren yazma kaygisini

tasidiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygist son test puanlari arasindaki
fark incelenmistir. Kaygi puan ortalamalarina bakildiginda puanlarin deney grubu
ogrencileri lehine oldugu ve yazma kaygisini azalttig1 tespit edilmistir. Bu bulgular
gostermistir Ki Ogrencilerin mektup arkadashgir yontemi ile derslerde birbirlerine

yazdiklart mektup calismalarinin 6grencilerin kaygilarini azaltmada olumlu etki
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yarattigr sOylenebilir. Mektup yazmayi canli ve c¢ekici kilan Ozelliklerden birisi
ogrencinin kisisel yorumlara yer vermesidir. Ogrenci kendinden yasadig1 olaylara yer
verdik¢e arkadas ile birlikte daha samimi bir iliski kurmaktadir. Mektubu ilgi ¢ekici
hale getiren bu samimi iliskinin 6grenciler arasinda duygusal bir bag kurmasini
kolaylastirmistir. Duygusal bag ile birlikte zaman gectik¢e duygularini yazilarina daha
rahat aktarabildikleri tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore kaygi ortalamalar:
azalis gostermekte iken kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test kaygi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig: gorilmektedir. Bunun nedeni, Tilrkge derslerinde
kontrol grubu 6grencilerine yazma ¢alismalarinda sureklilik saglanmadigindan kaynakli
oldugu soylenebilir. Ciinkii Daly’e (1985) gore yazma icin gelistirilebilecek olumlu
tutum ve yazma becerisi basaris1 yazmanin devamliligi ve siirekliligi ile miimkiin
olmaktadir. Deney grubu Ogrencilerinde haftalik diizenli olarak mektup arkadashgi
yontemi ile yazma calismalar1 yapildigindan dolayr bu slreklilik saglanmistir.
Stirekliligin saglanmasi 6grencilerin kendini daha rahat ifade edebilmelerine uygun
ortam ve olanak sagladigidan dolay1 yazma kaygilarinda azahs goriilmiistiir. Ozbay ve
Zorbaz’da (2012) yapmis olduklar1 benzer bir caligmada giinliik yazma ¢alismasina yer
vermis ve yazma slrekliliginin 6nemini vurgulamis ¢alisma sonucunda giinliik yazma
caligmas1 yapan 6grencilerin gunlik tutmayan 6grencilere gore yazma tutuklugunu daha
az yasadiklar1 sonucuna ulasmustir. iseri ve Unal (2012) yapmus olduklar1 arastirmanin
neticesinde dgrencilerin yazma siklig1 arttikca yazma kaygisinin azaldigimi belirtmistir.

Alanyazinda yer alan ¢alismalar arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.

Bu gerekgelerin yan1 sira Daly ve Miller (1975) yazma kaygisinin temelinin
olusmasinda {i¢ etkenin etkili oldugunu aktarmiglardir. Bu etkenlerden birincisinin
ortaya konulan triine olumsuz yorumlar yapilmasi, ikincisinin degerlendirilme korkusu,
ticlinciisii ise yazma derslerinde basarisiz olma duygusunu yasanmasidir (Akt. Tiryaki,
2012: 15). Ogrenciler degerlendirilme korkusu yasadiklar1 igin yazma kaygisi
tagimaktadirlar. Bunun yani sira bireylerde olusan yazma kaygisi, bireyleri yazma
becerilerinin tiim smif kademelerinde etkileyerek, bireyin yazi yazma becerilerinde
kayg1 tagimasina sebep olabilecegini de aktarmaktadir (Corbett-Whittier, 2004, s. 88;
akt. Zorbaz, 2011). Deney grubu 6grencileri ilk haftalarda mektup arkadaslarma ne
yazacaklarimi bilememenin vermis oldugu bir kaygiyr yasamis olsalar da haftalar

ilerledikce ve mektup arkadaslarina alistikga kayginin yerini ne yazacaklarmin heyecani
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ve seving duygularinim aldigi gézlemlenmistir. Turkce dersi 6gretim programinin temel
amaclarma bakildiginda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, yaratic1 diisinme,
iletisim, elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi temel becerilerin 6grencilere
aktarilmasi  hedeflenmistir. Bu amagla Ogrencilere bu temel becerilerin
kazandirilmasinda 6grencilere rehberlik edilmelidir. Mektup arkadaghigir yontemi ile
Ogrencilerin yazma 6grenme alaninda yazma kaygisinin temelini olusturan ti¢ faktor
engellenmis olacak ve kaygi en aza indirgenecektir. Bu calisma sayesinde bu
faktorlerden birincisi olan ortaya konulan iirliniin olumsuz yorumlar almasinin 6niine
gecilmis, ikincisi deney gurubu Ogrencilerinin mektuplarin1 yazarken degerlendirilme
korkusundan uzak bir sekilde yazma ¢aligmalarini yapmasi, Ugtinciist ise mektup yazma
calismas1 yaparken herhangi bir dersten basarisiz olurum diisiincesinden uzak kalmasi
ve not korkusunun olmamasi Ogrenciler 0Uzerinde kaygi ortalamasini diisiiren
sebeplerden birisi oldugu sOylenebilir. Gergeklestirilen bu ¢aligma ile arastirmanin

hedeflenen kazanimlarin basarilmasinda etkili oldugu tespit edilmistir.

5.2 Ogrencilerin Yaratic1 Yazma Becerilerine Yonelik Tartisma

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma becerileri puanlari
arasindaki farklilik incelenmistir. Arastirmanin bulgularma gore arastirma oncesinde
her iki grubun yaratici yazma becerisi 6n test puanlarinin benzer diizeyde oldugu
sOylenebilir. Arastirma icin hedeflenen benzerlik diizeyinde sonuclara ulasilmistir.
Bununla birlikte deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama etkinliklerinin
stirdiiriilmesine karar verilmistir. Asikcan ve Pilten (2016) yapmis olduklar1 ¢calismada;
smif 6gretmenlerinin smif igerisinde 6grencilere yazma etkinlikleri yaptirmadan 6nce
herhangi bir hazirhik c¢alismasi yapmadiklarmi ve yazma etkinliklerine genellikle
kendilerinin karar vererek Ogrencilerin geri planda kalmasina neden oldugunu tespit

etmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma son test puanlar1 arasindaki
farklilik incelenmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test yaratict yazma
beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Arastirmanm bu bulgusu, kontrol
grubu Ogrencilerinin yaratict yazma becerilerinin ayni diizeyde kaldig: fakat deney
grubu ogrencilerinin mektup arkadasligi yontemi ile yaratict yazma becerilerinin
anlaml bir sekilde arttigin1 gostermektedir. Tlrkge dersi 6gretim programu gergevesinde
ders isleyisine devam edilen grubun yaratict yazma becerilerinin artig gdstermedigi

sonucuna ulasilmistir. Goger (2010), yazma becerisinin ancak yazi yazmakla
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ogrenilebilecegini, yazma egitiminin en 6nemli yapi taslarindan birinin ise “yazdirmak”
oldugunu belirtmistir. Hayes’e g0re yazma islemine baslayabilmenin temelinde
giidiillenme gereklidir (Giines, 2009: 13). Bu ¢alisma ile dncelikle giidiilenme iglemini
Ogrenciler arasinda mektup arkadashigi yontemi yaptirilarak saglanmistir. Bu sayede
Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinde anlamli farklilik olusturulmus ve yaratici
yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Aragtirmanin bu sonucuna paralel alanyazinda

calismalar bulunmaktadir.

Gogiis (1990, s.870), Cocuklarin anadilleri gelisimini, ‘bilgi 6gretme’den ¢ok,
‘beceri kazandirma’ oldugundan bahsetmektedir. Bu becerinin ancak aktif kullanim ile
kazanabilecegini aktarmistir. Anadilinin okuma, yazma ve konusma ile gelistirilecegi
ve eylem yoOniiniin eksik oldugu inancindadir. Bu ¢alismanin bilgi 68retmekten ¢ok
yaratict yazma becerilerini gelistirdigi gortlmektedir. Yaratict yazma becerisini
gelistirmenin en 1yi yollarindan biri 68rencinin zevk alacagi sekilde yazma ve okuma
caligmalarina katilabilmesini saglamaktir. Hedeflenen kazanimlar arasinda MEB (2019)
programi dogrultusunda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi, okuma yazma sevgisinin asilanmasi, 6zgiin yazabilmenin saglanmasi,
kendi 0zgln gorislerini s6zli veya yazili bir sekilde kurallarma uygun iyi
aktarabilmesinin saglanmas1 yer almaktadir. Ogretim programindaki bu hedeflerin
gerceklestirilmesinde mektup arkadashigi yonteminin yaratict yazma becerilerine
onemli katkis1 oldugu goriilmiistiir. Mektup arkadashigr yontemi sayesinde etkilesim
halinde olan 6grenciler mektuplar1 hem okuyarak hem de yazarak yazma becerilerini

gelistirmislerdir.

Arastirmanm basinda arkadas ortamindan ve sosyallikten uzak kalmalar1 bir
sohbeti baslatma veya mektup arkadasina yasadiklarmi anlatirken yazili olarak ilk kez
ifade edecekleri i¢in zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Fakat calisma sonunda bdyle bir
deneyim yasadiklar1 ig¢in bu endisenin yerini heyecan, mutluluk ve sabirsizliga
birakmustir. Mektup arkadaslarindan gelecek olan zarfi her hafta heyecan ile
beklemiglerdir. Ayrica zarflarin igerisinden birbirleri ile kuglk hediyelesmeler
yapmalar1 6grencilerin paylasma duygularini da gelistirmistir. Yazilarini siisleme, hafta
icinde yasadiklar1 olaylar1 anlatma, yazisin1 okumakta zorlanan arkadaglarindan
aldiklar1 geri doniitler ile birlikte yazilarmi giizellestirme, zihnindekileri yazili olarak

etkili ve anlasilir bir sekilde aktarmalarina firsatlar sunmustur.
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Beydemir ve Susar (2012) yapmis olduklari ¢alismada ilkogretim 5. smif
ogrencileri ile gergeklestirmis ve ¢aligma sonucunda yaratict yazma galigmalar1 yapilan
ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine gore yazmaya yonelik tutumlarinda olumlu
yonde gelisme gosterdigi sonucuna ulagsmislardir. Susar’ da (2015) yaptigi ¢alismada bu
arastirma sonucuyla benzer bulgulara ulasmistir. Yaratict drama yontemi ve yaratict
yazma caligmalarinin yaratici yazma basarisina etkisini incelemek amaciyla 14 hafta
stiren bu ¢alismay1 4.smif 6grencileri ile yliritmiistiir. Calisma sonunda yaratici yazma
basarisina iligkin, deney grubunun On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu ancak kontrol grubunda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagmustir. Yaratici yazma uygulamalarmin yaratict yazma becerilerini pozitif yonlii
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Gokce (2020) ise arastrmasinda yaratict yazma
calismasini ilkokul 4.smif 6grencileri ile Tiirkge dersi tutumuna, yazma tutumuna ve
yaratict yazmalarina olan etkisini belirlemek amaciyla galismayr gergeklestirmis.
Arastirma On test-son test deney ve kontrol gruplu 80 6grenci ile gergeklestirilen bu
calismanin sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yaratici
yazma son test puanlari incelendiginde anlamli farklilik gdsterdigi sonuglarina
ulagilmistir. Calismadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde Turkge dersleri
icerisindeki yaratict yazma caligmalarinin 6grencilerin yaratict yazmalarinda olumlu

diizeyde biiylik bir degisiklige yol acabilecegini aktarmistir.

Ozber, Akar ve Balbag (2022), calismalarinda, 22 ilkokul dgrencisi ile deneysel
bir calisma gerceklestirmis ve yaratict drama yontemi ile dizenlenen yazma
etkinliklerinin, yazma 6z yeterligi, 6grencilerin yazma kaygis1 ve yazmaya yonelik
tutumlarma olan etkisini incelemistir. Arastrma sonuglarina bakildiginda yazma
calismalar1 yapilan 6grencilerde yazmaya yonelik kaygi ve tutumlarinda pozitif yonli
bir etki gostermesi gerceklestirilen bu galismanin sonuglart ile paralellik gostermektedir.
Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen sonug¢ Beydemir ve Susar (2012), Susar (2015),
Gokee (2020), Ozber, Akar ve Balbag (2022) tarafindan yapilan arastirma bulgularmi

desteklemektedir.
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BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Aragtirmanm son bolimua icerisinde bulgulardan elde edilen sonuclara yer

verilmis ve bu sonuglar neticesinde alan arastirmacilart ve uygulayicilar igin bazi

onerilerde bulunulmustur.

Mevcut arastirma kapsaminda mektup arkadashigi yonteminin ilkokul 4. sinif

ogrencilerin yazma kaygilarina ve yaratict yazma becerilerine etkisini incelemek

amacglanmistir. Bu deneysel calisma deney ve kontrol gruplu 6grenciler ile 11 hafta

boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulardan hareketle

mektup arkadasligi yonteminin ilkokul 4. smif 6grencilerin yazma kaygisi ve yaratici

yazma becerilerine etkisine iligkin sonuglara asagida yer verilmistir.

6.1. Yazma Kaygisina iliskin Sonuclar

1.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin yazma kaygisi 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Yani bu iki grup yazma
kaygis1 agisindan birbirine benzerdir.

Deney grubu 6grencilerin yazma kaygis1 0n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani mektup arkadashgi
yontemi dgrencilerin yazma kaygilarini anlamli bicimde azaltmistir. Bu sonuca
gore mektup arkadasligi yonteminin yazma kaygisin1 azaltmada etkili bir
yontem oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygisi 0n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug¢ geleneksel
yontem ile igslenen Turkce dersi 6gretim programinin yazma kaygisini azaltmada
cok etkili olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazma kaygisi son test puanlar1 incelendiginde

deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore yazma kaygisi puan
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ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak aradaki fark istatistiksel
olarak anlamli degildir. Elde edilen bu sonug, mektup arkadashgi ydonteminin
deney grubundaki o6grencilerin yazma kaygilarini azalttigin1 ancak kontrol
grubunun verileri ile birlikte degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olusturmadigini1 gostermektedir.

6.2. Yaratica Yazma Becerisine Iliskin Sonuclar

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratic1 yazma becerisi 6n test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunamamistir. Yani bu iki

grup yaratict yazma becerileri agisindan birbirine benzerdir.

2. Deney grubu yaratict yazma On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ mektup arkadasligi yonteminin

ogrencilerin yaratici yazma becerisini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

3. Kontrol grubu 6grencilerin yaratici yazma beceri 0n test ve son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bu durum
Tilrkce ders programinda yer alan etkinliklerle 6grencilerin yaratici yazma

becerisini arttirmada etKili olmadigina isaret etmektedir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin yaratic1 yazma becerisi son test puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmaktadir. Bu sonu¢ mektup
arkadashigi yonteminin, yaratict yazma becerisini artirmada etkili oldugunu

gostermektedir.

6.3. Oneriler

Arastirmadan  elde edilen sonuglar1 dogrultusunda uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

6.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

iVilge milll egitim mudurlukleriyle goriisiilerek  arastirmanm  sonuglari
paylagilabilir ve il genelinde mektup arkadashgir yonteminin uygulanmasi
saglanabilir.

Tiirkge ders programinda yer alan beceri alanlarinin kazanimlarina yonelik ders

kitaplarindaki etkinliklerde iyilestirmeler yapilabilir.
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Ogretmenlerin ders icerisinde kullandiklar1 yazma calismalarma yonelik
aragtirmalar yapilabilir.

Smif 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde yazma c¢aligmalarina yonelik
egitim alabilmeleri saglanabilir.

Donem bas1 kurul toplantisi veya ziimre toplantilarinda bu konu basligi goriisiiliip
gerekli 6z degerlendirmeler yapilarak okullarda yazmaya yonelik etkinlik ve

yarigmalar diizenlenmesi 6nerilebilir.

6.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma 4. sinif ilkokul 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Farkli sinif seviyeleri
mektup arkadasligi yontemi uygulanabilir.

Mektup arkadashgi yontemi diger egitim kademeleri ile calisilabilir ve kapsam
genigletilebilir.

Mektup arkadashgi yontemi salgin donemi nedeniyle ayni sehirde uygulandigindan
dolay1 6grenciler farkli illerden ve farkli yorelerden segilerek bir calisma yapilabilir.
Yaratic1 yazma ¢alismalarina yonelik arastirma kapsami genisletilebilir.

Turkce dersinin farkli beceri alanlar1 (dinleme, okuma, konusma, yazma) (izerinde
daha uzun sireli galigmalar yapilabilir.

Yazma kaygisin1 azaltmada ders iceresinde farkli yazma etkinlikleri ile yapilan

calismalarin etkKili olup olmayacagi arastirilabilir.
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EK 1. Arastirma izni

TG L
GAZIANTEP VALILIGI
1T Milli Egitim Mudurliga

Sayr E-34659092-605.0l-43220542 10/02/2022
Konu : Arastirma Izin Talebi
( Esmagil AKKAYMAK)

VALILIK MAKAMINA

Tlgi: Gaziantep Universitesi Rektorliiginin 04.01.2022 tarihli ve 132906 sayih yazisi.

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Simf Egitimi
Tezli Yiksek Lisans Programi_Ogrencilerinden Esmagil AKKAYMAK'In " Mektup Arkadashgi
Yonteminin Ilkokul 4.Smif  Ogrencilerinin Yazmaya Yonelik Kaygilarna ve Yaratici Yazma
Becerilerine Etkisi" konulu anket uygulama isteg kapsaminda, Ilimiz Sahinbey Ilgesi Gazi Mustafa
Kemal Ilkokulu ve Sehitkamil Ilgesinde bulunan Empati llkokulunda 6grenim goren dgrencilere yonelik
aragtirma ¢aligma istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda bahsi ge¢en anket uygulama istegi, Bakanhgimz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midirluginiin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup:
aragtirmacinin, aragtirmasinin bitiminden itibaren |5 _gin igerisinde aragtirma sonuglarini 2 kopya halinde
CD igerisinde Mudurliigimiize bildirmesi sartiyla, Ilimiz Sahinbey Ilgesi Gazi Mustafa Kemal Tlkokulu
ve Sehitkamil Tlgesinde bulunan Empati Tikokulunda 6grenim goren ogrencilere yonelik anket uygulama
isteginin, egitim ogretimi aksatmayacak sekilde goniillilik esasina gore uygulanmas) Midirligimiiz
eAdr'-lGe kbii(;‘psu biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun mutalaa

ilmektedir.

Makaminizca da uygun gorilduigii takdirde; Olurlarimza arz ederim.

_ YasinTEPE
11 Milli Egitim Mudar V.
. OLUR
Omer KALAYLI

Sehitkamil Kaymakami
Vali Yardimeisi V.
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EK 2. Etik Kurul izni

T.C.
GAZIANTEP VALILIGI
1 MUIE Egities MOdErlagi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SARIBININ =
11 MEM Evrak Sayise H0B16861

AdiSoyadi  ESMAGUL AKKAYMAK )
Kurem /Osiversite |GAZIANTEP ONIVERS

Angursa Yambcak lider) GAZIANTEP e |
Amginua Yapelscak ' aziantep 1Ii Sahinkey ligesi Gazi Mustafe Kemal likokulo ve Sehitkasmil

Egtim Kursey ve l kesj:e.gay- Emp-:'_lllmkulu - %
= p Arkadsglds Yomeminin Mokl 4. Simf Oprencilerinin Yazamaya

firagtmm kioadi E Snclik Kayglanna ve Yantics Yazma Becerilerine edkisi.
Universite / Korum ceays  Var e ]
fawomﬂmm Var
ot T +; o e > = s
AY-SE Bajvery Formu _Var = = e o
Bagvury Tashhiitnamesi  Var e e — e
Aragtirma Yapilmsss » LS 1
Planlsssn Okul Listesi = % o -
ik |I-Yaraucs Yazma lgin Deperlendimie Otgteleri(s Madde), 2-Yazma Kaygs
Ve Toplama Arscian |61cegi 25 Modde)
Ven Toplama Araglan | o - - = =
e o S
Etik Keeul Onany Var e T s N e ]
LT TR e st gy e |
ety istenca b o ==
BirimBirimler _ - -

__KOMISYON GORUSU ]

Bunaxmlmmkm&wawmt‘gi‘

Genel Midiclige wrafindan 21.01 2020 rarbande yayymianan 202025yl “Arsstemns, Yargea ve
Etkinlik lzinleri” konuls genelge kapsamnda deferbendirilmistir. Bilimsed
Gaziansep 11i Sahinkey llgesi Gazi Mustafa Kemal Pkokulu ve Sehitkamil
Sgrencikeri lzerinde okul idaresingn Porctimende, pia0llolok esssina

! Aragtemact yapelan arastemanin iki Senegini, calisma mmamlanddzan sonre en ey iki
igersiade Madiridgimitee CD ve kayith olarak vermeys sashhin eder,

Xomisyon karani | Oybiriii e fzin Veribmistir.
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KOMISYON =
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EK 3. Bilgilendirilmis Gonulli Olur Formu

Sizi, Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan __/__ /___ tarih
sayi ile izin alinan ve sinif 6gretmeni Esmagul Akkaymak tarafindan yuritilen

“Mektup Arkadashg Yonteminin Ilkokul 4. simf Odrencilerinin Yazmaya Yonelik Kaygilanna ve Yaratic
Yazma Becerilerine Etkisi” baslkli arastirmaya davet ediyoruz. Bu calismaya katiimak tamamen gonilliluk
esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan cikma
hakkina sahipsiniz. Bu c¢alsmaya katiimaniz icin sizden herhangi bir tGcret istenmeyecektir. Calismaya
katildiginiz igin size bir 6deme yapilmayacaktir. Calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile
kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

*Gaziantep Universitesi Etik Kurulundan izin alindiktan sonra doldurularak kullanilacaktir.

Ilkokul 4. sinif 83rencilerinin mektup arkadashd: yontemi ile birlikte var
Arastirmanin Amaa olan yazma kaygilarimin azaltlmasi ve vyaratict yazma becerilerinin
gelistirilmesi ile onlarin gelecek yasamlarinin niteligi arttirabilmektir.
Arastirmanin Yapilacaga Gazi Mustafa Kemal Ilkokulu
Yerler Empati Ilkokulu
Goriintii ve/veya ses kayd Evet Hayir
alinacak mi? [l [

Tablo katihmalann anlayabilecegi bicimde, akademik dil kullanilmadan yazilacaktir.

KATILIMCI BEYANI

Yukarida amaci ve igerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi. Bu bilgilerden sonra
arastirmaya katilimci olarak davet edildim. Bu calismaya katilmayi kabul ettijim takdirde gerek arastirma
yurutilurken gerekse yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacad konusunda gtivence aldim. Bana ait verilerin
kullanimina izin veriyorum. Arastirma sonuclarinin egitim ve bilimsel amaclarla kullamimi sirasinda kisisel
bilgilerimin dikkatle korunacadi konusunda bana yeterli giiven verildi. Arastirmanin yiritiilmesi sirasinda
herhangi bir sebep géstermeden cekilebiliim. Arastirma icin yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal
sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir édeme yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yapilan tiim
aciklamalari aynntlarnyla anlamis bulunmaktayim. Bu ¢alismaya higbir baski altinda kalmadan kendi bireysel
onayim ile katilyorum. Imzal bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Arastirma yiritiidisii(Tez calismalarinda Danisman tarafindan imzalanacaktir.)

Adi ve Soyadi Tarih ve Imza

Adres ve telefonu

Katihma

Adi ve Soyadi Tarih ve Imza

Velayet veya Vesayet Altindaki Katihmalar icin Veli/Vasi

Adi ve Soyadi Tarih ve Imza
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EK 4. Veli izin Belgesi

Sayin Veli;
Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, “Mektup Arkadashg Yonteminin 4.simf

Ogrencilerinin Yazmaya Yénelik Kaygilarina ve Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi” adiyla,
.............................. tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: ilkokul 4. simf 6grencilerinin mektup arkadashig yontemi ile
birlikte wvar olan yazma kaygilarmin azaltilmasi ve yaratici yazma becerilerinin
gelistirilmesi ile onlarin gelecek yasamlarinin niteligi artirabilmektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanlh@'min ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katihm tamamuyla goniilliilik esasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta Gzgiirdiir. Arastirma g¢ocufunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katihmi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastrmaya katilmamama veya arastrmadan ayrilma durumunda Ggrencilerin akademik
basarilan, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizhk verecek sorular wve durumlar
igermemektedir. Ancak, katthm siasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
gocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yanda birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizhigin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan
kisiye, ¢alismayr tamamlamayacagim sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasma
katilmamak vya da katldiktan sonra vazgecmek cocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilei isteyebilirsiniz. Saveilarimizla,

4 ™
Arastrmaci  : Esmagil AKKAYMAK

iletisim bilgileri:

.
Velisi  bulundugum ... L1177 E— numaral

i1 T ]

crareerirseresansennnsssnseeeneens i yitkarida aciklanan arastirmaya
kattlmasmma  izin  veriporum. (Litfen formu imzaladiktan sonra
¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

- /




EK 5. Olgek Kullanim izinleri
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EK 6. Yazma Kaygis1 Olcegi

68

Asa@ida yarma e ilgili 26 tane cimle ve her cumlenin kargsinda bu cimilede
aniatilaniara ne dizeyde katldifin beliriemeye yonelik S fade yer almaktadir.
Sazden istenen, size en ¢ok uyan maddeye isaret koymanzdir. Verecegmiz cevaplar
hicbir sekiide not olarak degerlendiriimeyecektir. Bu cimilelerde dogru ya da yanks
cevap diye bir sey yoktur. Bunun iin énemli olan sizin samimi ve dirust cevaplar

vermensadir.

Bandan tekrar bile olsa lutfen cevapse madde bwakmaymiz. Tegsekkur

ederim,

Tamamen katiyorum

r(mlwomm

1. Yaomaktan kaciminm.

-
E
oA

2. Yazdiklanmun degerlendiriimesinden korkmam.
Yardédanmun degerlendiriimesi konusunda bir
endisemn yoktur. {Degistirilmis madde. )

3. Diguncelerimi yanya dokmeyi dort gozle
beklerim.

4. Yaxdiklanmin degerlendirilecegini dusununce
 yarmaktan korkanm.

5. Yazma dersi almak benim icin gok korkutucu bir
tecrubedir.

Yazma etkinliklerine katimak benim igin (ok
korkutucu bir tecribedir. (Degistiriimis madde.)

6. Kompozisyonu teslim etmek kendimi #yi
hissetmemi saglar.

7. Kompozisyon yarmaya bagladipmda akhendan
her sey silinmis gibi olur.

8. Duginceleri yazarak ifade etmek aman israh
| gibi gbriniyor.

9. Degerlendiriimes: ve yayimlanmas: igin dergilere
yazmu gbndermek hosuma gidiyor.

10. DUghncelerimi kafida sokmeyt severim.

11. Disuncelerimi apk bir sekilde yazarak ifade
etme yetenegime giveniyorum.

12. Yardiklanmu arkadaglanma ckutmak hosuma
| gider.




13. Yazma konusunda gerginim.

14. Insanlar yazdiklanmdan hoglanir grindyoriar.

15. Yazmaktan zevk aliyorum.

16. DusUncelerimi hicbir zaman agik bir sekilde
yazrya dokemedigimi dusinuyorum.

17. Yazmak cok eglencelidir.

18. Daha derse girmeden kompozisyon dersinde
basarisiz olacagm diginiyorum,

Daha derse girmeden kompozisyon yazmada

basarisiz olacagimi  distuniyorum. (Degistirilmis

madde.)

19. Disuncelerimi k3gt Gzerinde gormey
seviyorum,

20. Yazdiklanmi bagkalanyla tartigmak eglenceli bir
istir.

21. Yarma dersinde, dusuncelerimi dizenlerken
gok sikintih anlar yagyorum.

Yazma etkinliklerinde, dusuncelerimi dizenlerken

¢ok stkintih anlar yagiyorum. (Degistirilmis madde.)

22. Bir kompozisyonu teslim ettiimde basarsiz
olacagmi biliyorum.

23. lyl kompozisyonlar yazmak benim igin gok
kolaydsr.

24. Diger insanlar kadar iyi yazdigim
dastinmiyorum.

Diger  arkadaglanm  kadar iyi  yazdigimu
| diistinmivorum. (Degistirimis madde.)

25. Kompozisyonlanmin degerlendiriimesinden
hoglanmam.

26. Yazih anlatimda iyi degilim.
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EK 7. Yaratiaa Yazma i¢in Degerlendirme Olgiitleri
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YIDOF
(Yaratir Yazma Igin Degerlendirme Olgiitleri)

OLCUTLER PUAN
1 | Yazmn igengimn, absilmigin disinda belh bash bir yemlik ya da 20
yembhkler icermes:
2 | Yanda bilimen bir Zemin yeni bir bigimde ifade edilmes 20
3 | Yamda dzgtin benzetme/benzetmelenn yer almasi 15
4 | Yanda yer alan yen fikirlerin anlasir bir sekilde agiklanmas: 10
5 | Yamdak: duygu ve hkirlenn etkali ve akicr bir sekilde ortaya konulmas: 20
6 | Yaziya uygun bir bashk venlmes: 15




EK 8. Yaratic1 Yazmaya Yonelik Acik Uclu Soru/ Kompozisyon Konusu

71

Adi Soyadi: Sinif: No:

Varsayalim ki bir zaman tinelindesiniz. Gegmise ya da gelecege
yolculuk yapabilirsiniz. Hangi doneme gitmek isterdiniz?
Gittiginiz donemde nasil bir dinya ile karsilagsmak istersiniz?

............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................
............................................................................................................




EK 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratica Yazma On Test Cahisma Kagidi
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lirsin
> I

iz. Hangi

va il

isil bir dun
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EK 10. Deney Grubu Ogrencisinin Yaratic1 Yazma Son Test Cahisma Kagidi
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EK 11. Kontrol Grubu Ogrencisinin Yaratic1 Yazma On Test Calisma Kagidi
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EK 12. Kontrol Grubu Ogrencisinin Yaratic1 Yazma Son Test Calisma Kagidi

- e
Varsayalim kl bir zaman tunelindesiniz. Gegmise ya da gelecege ‘

yolculuk yapabilirsiniz. Hangi ddéneme gitmek isterdiniz?
Gittiginiz donemde nasil bir dinya ile karsilasmak istersiniz?
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EK 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Mektup Ornekleri
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EK 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Mektup Arkadashg Yontemi Uygulamasi
Ornegi
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