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Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canh Dersler ile Tlgili Algilarinin
Incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Kadir AKYOL

0Z

Gilinlimiizde yasanan ve uzmanlar tarafindan gelecekte de yasanmasi muhtemel
goriilen Pandemi donemlerinde Uzaktan Egitim Canli Dersler gittikce 6nem arz eden
bir konu haline gelmistir. Bu bakimdan sinif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli
Dersler ile ilgili algilarinin incelenmesi simif dgretmenlerine verilecek hizmet ici
egitimler, canli derslerin planlanmasi gibi konularda yol gosterici olacaktir. Bu
aragtirma, smif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile ilgili algilarim
belirlemeyi amacglamis olup, siif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere
Yonelik algilarinin cinsiyet, mesleki kidem, okuttugu smif, bilgisayar kullanma
konusundaki yeterlilikleri, 6grenim durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak
anlamli farkliklar gostermekte midir? sorularina cevaplar aranmigtir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Calisma gurubunu 2020-2021 egitim &gretim yilinda
Isparta ili Merkez ilgesinde gorev yapan 439 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 6lcegi
gelistirilmistir. Olgek gelistirme asamasinda literatiir taramasi yapilarak soru havuzu
olusturulmustur. Toplam 52 sorudan olusan taslak oOl¢ek i¢in kapsam ve goriiniis
gegerliligi i¢in uzman goriisleri alinmistir. Taslak 6lgek Google Form araciligr ile
uzaktan egitim canli derslerde aktif gorev alan 262 siif 6gretmenine gonderilerek
pilot calisma yapilmistir. Pilot calisma verileri lizerinden Ac¢imlayici faktor analizi
yapilmustir. Analiz sonucunda dort faktorlii yapiya sahip, besli likert tipinde 39 adet
sorudan olusan son 6lcek elde edilmistir. Sonrasinda nihai 6lgek 439 sinif 6gretmenine
uygulanarak veriler toplanmstir. Olgegin tamamina ait i¢ tutarhilik katsayr olan
Cronbach Alpha giivenirlik degeri .949 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde
betimsel istatistik ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analiz
sonuglarma gore smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere Yonelik
algilarinin cinsiyet, mesleki kidem, okuttugu sinif, bilgisayar kullanma konusundaki
yeterlilikleri, O6grenim durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar gostermedigi tespit edilmistir. S6z konusu c¢alismanin basta smif
ogretmenleri olmak {izere, arastirmacilara, Pandemi dénemi canli ders programlarinin
gelistirilmesine ve alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Algi, Canli Ders, Sinif Ogretmeni, Uzaktan Egitim.

Sayfa Adedi: 156

Danigsman: Prof. Dr. Erdal TASLIDERE



Investigation of Classroom Teachers’ Perceptions About Distance Education
Live Lessons

(Master’s Thesis)

Kadir AKYOL

ABSTRACT

Distance Education Live Classes have become an increasingly important issue during
the Pandemic periods that are experienced today and are likely to be experienced by
experts in the future. In this respect, examining the perceptions of classroom teachers
about Distance Education Live Lessons will guide about matters such as in-service
trainings and planning of live lessons that will be given to classroom teachers. This
research aimed to determine the perceptions of classroom teachers about Distance
Education Live Lessons and sought answers to the following questions: Does the
perception of classroom teachers towards Distance Education Live Lessons show
statistically significant differences according to the variables of gender, professional
seniority, class they teach, their proficiency in using computers, and educational
status? Scanning model was used in the research. The study group consists of 439
classroom teachers working in the central district of Isparta province in the 2020-2021
academic year. As a data collection tool, the Distance Education Live Lesson
Perception Scale was developed by the researcher. During the scale development
phase, a literature review was conducted and a question pool was created. Expert
opinions were taken for the content and face validity of the draft scale consisting of 52
questions. A pilot study was conducted by sending the draft scale via Google Form to
262 classroom teachers actively involved in distance education live lessons.
Exploratory factor analysis was performed on the pilot study data. As a result of the
analysis, the final scale consisting of 39 questions in five-point Likert type with a four-
factor structure was obtained. Afterwards, the final scale was applied to 439 classroom
teachers and data were collected. The Cronbach Alpha reliability value, which is the
internal consistency coefficient of the entire scale, was found to be .949. Descriptive
statistics and one-way analyses of variance (ANOVA) were used in the analysis of the
data. According to the results of the analyses, it was found out that the perceptions of
the classroom teachers towards Distance Education Live Lessons did not show
statistically significant differences according to the variables of gender, professional
seniority, the class they teach, their proficiency in using computers, and educational
status. It is thought that the present study will contribute to the development of live
lesson programs for the Pandemic period and to the literature, especially to the
classroom teachers.

Keywords: Classroom Teacher, Distance Education, Live Lesson, Perception.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, sinirliliklar ve sayiltilarla ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Glintimiizde ve gegmiste egitim ve ogretim toplumlarin 6ncelikli konulari arasinda yer
almistir. Gegmisten gelen bilgi ve kiiltiir, egitim ve Ogretim sayesinde gelecek
kusaklara aktarilabilmektedir. Bu nedenle de egitim ve 6gretim gelecekte de insanligin
oncelikli konular1 arasinda olmaya devam edecektir. Diinya genelinde ve Tiirkiye’de
yapilan akademik calismalar da bu durumu kanitlar niteliktedir. Ulusal Akademik
Bilgi ve Ag Merkezi’nin (ULAKBIM) “Bilim Dallarinda Diinya, Ulkeler ve Gruplara
Ait Veriler: Sosyal Bilimler (2010-2015)” baslikli raporuna gore: diinya genelinde
Sosyal Bilimlerde Egitim—Egitim Aragtirmalar1 174.236 adet yaynla ti¢lincli sirada
yer almaktadir. Tiirkiye aym1 donemde Sosyal Bilimlerde 25.950 yayin {iretmistir.
Sosyal Bilimlerin igerisinde ise en ¢ok yayini Egitim—Egitim Arastirmalart bilim

dallarinda tiretmistir (%28.64) (Tiirkiye Bilimsel Performans Yayin Raporlari, 2015).

Egitim ve oOgretimin daha etkili ve daha kalici olabilmesi icin Orglin egitim
kurumlarinda yiiz ylize verilmesi gerekmektedir. Ancak diinyada ve iilkemizde 6rgiin
egitim kurumlarina ulasmanin miimkiin olmadigi durumlar geg¢misten giliniimiize
yaganmaya devam ettiginden uzaktan egitim zorunlu hale gelebilmektedir. Uzaktan
egitimle ilgili farkli tanimlamalar yapildigr goriilmiistir: Tiirk Dil Kurumu (TDK)
uzaktan egitimi; “Ogrenci ile dgretmenin yiiz yiize olmadan ¢esitli iletisim araglari
kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bicimi” olarak tanimlamistir.
Uzunboylu ve Tuncay (2012) ise uzaktan egitimi; “Ogretmen ve dgrencinin fiziksel
olarak farkli mekéanlarda oldugu halde gergeklestirdigi egitim” olarak

tanimlamislardir. Isman (2015) uzaktan egitim kavramii “Ayn1 ortami paylasmayan



ogrenci ve dgretmenlerin iletisim teknolojileri ve klasik posta hizmetleri ile 6grenme
Ogretme faaliyetlerini gergeklestirdikleri bir egitim sistemi modelidir” seklinde

tanimlamastir.

Yiiz yiize egitim modelinin yetersiz oldugu durumlarda, egitim Ogretim
faaliyetlerinde, egitim hedeflerinde, egitimden sorumlu kurumlarin faaliyetlerinde,
miifredatin i¢eriginde giincel diizenlemeler ve doniisiimler yapmak, bir zaruret olarak
ortaya cikmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003). Yiiz yiize egitim ve Ogretimin
yapilamamasi uzaktan egitim uygulamalarimin ortaya c¢ikmasini saglamistir.
Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamasinin bazi kaynaklarda 1728 yilinda bazi
kaynaklarda 1840 yilinda basladig1 belirtilmektedir. 1728 yilinda Boston Gazetesinde
Caleb Philips tarafindan mektupla steno derslerinin verilecegine dair bir ilan
verilmistir. Egitimin verilip verilmedigi, verildiyse nasil verildigine dair bir kanit
bulunamamaistir. Bu nedenle bazi kaynaklarda ilk uzaktan egitim ¢alismasinin 1840°ta
Ingiltere’de, Isaac Pitman isimli stenograf tarafindan baslatildig: kabul edilmektedir.
Isaac Pitman, Ingiltere’nin Bath sehrinde, mektup vasitasiyla steno Ogretmeye
baglamistir (Verduin & Clark, 1994). Posta ile baslayan uzaktan egitim gazete, radyo,
televizyon araglar1 ile devam etmis, en yaygin kullanimina ise giiniimiizde internet

tabanli uzaktan egitim modelleri ile ulagsmistir.

Gegmiste yasanan Orgiin egitim kurumlarina ulagilamamasi durumu giiniimiizde de
farkli nedenlerle var olmaya devam etmektedir. Giiniimiizde yasanan ve gelecekte de
yasanmast uzmanlar tarafindan muhtemel goriilen Pandemi (salgin hastalik)
donemlerinde 6rgiin egitim kurumlarinda yiiz yiize egitim miimkiin bulunmamaktadir.
Nitekim Diinya Saglik Orgiitii (DSO) 29 Aralik 2020 tarihinde bir agiklama yaparak:
“Bu bir uyart alarmidir, gelecekte daha da siddetli olabilecek bir salgmna karsi
hazirlanmaliy1z" séziiyle gliniimiizde yasanan Covid-19 kaynakli Pandemi siirecinin

gelecekte farkli boyutlarla ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir.

Bilim diinyasindaki teknolojik gelismelere paralel olarak Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BIT: bilgisayar, yazici, kamera, projeksiyon, akilli tahta vb.) egitim
Ogretim sistemi igerisine hizlica entegre olmus ve bir¢ok amagla kullanilmistir.
Bilgisayarlar egitim 6gretim alaninda, egitim etkinliklerinin yonetimi ve organize
edilmesinde, Ar-Ge calismalarinda, egitim dgretimin 6lgme ve degerlendirmesinde,

rehberlik ve psikolojik danigma faaliyetlerinde, sunum ve igerik gelistirme



caligmalarinda kullanilmak amaciyla birgok gorevi yerine getirmede kullanilmaktadir
(Gtizeller ve Korkmaz, 2007). Bu nedenle orgiin egitim kurumlarinda yiiz yiize
egitimin devam ettigi siirecte ve giinlimiizde yasanan Pandemi donemi kaynakli
egitimin tamamen BIT sayesinde uzaktan egitimle (es zamanli-es zamansiz) devam
ettigi sliregte 6gretmenlerin iyi bir teknoloji okur yazari olmasi gerekmektedir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB) 2017°de yayimladigi “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” raporunda konunun onemine dikkat ¢ekmistir. Rapora gére, BIT’in
egitim Ogretim faaliyetlerinde egitimciler tarafindan etkin kullanimi, egitimcilerin
sahip olmasi beklenen yetkinliklerden biri olarak sunulmustur (Milli Egitim

Bakanligi, 2017).

2019 yilinin son g¢eyreginde Cin’in Wuhan sehrinde tespit edilen Covid-19, 2020
yilinin bagindan itibaren iilkemizi ve tiim diinyayi etkisi altina alarak Pandemiye neden
olmustur (Demir ve Ozdas, 2020). Diinya genelinde yaklasik bir buguk milyar K-12
ogrenci gurubu ile iiniversite 6grencileri Pandeminin getirdigi egitim sorunundan
etkilenmistir. Pandeminin yasandigi iilkeler yiliz yiize egitimlere ara vererek
ellerindeki tiim imkanlar1 kullanmig ve egitim 6gretim faaliyetlerinin uzaktan da olsa
devam etmesine yonelik acil kararlar almiglardir. Alinan kararlarin ve yapilan
caligmalarin ana amacia bakildiginda aksayan egitim faaliyetlerine gegici de olsa
coziimler iiretilmeye calisilmistir. Kimi iilkeler televizyon yayinlari ile dgrencilere
ulagsmaya caligirken, kimileri internet tabanli bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
Oogretmen ve Ogrencilerin uzaktan da olsa bir araya getirilmesini saglamaya
calismiglardir. Dolayisiyla her iilke yasanilan duruma imkénlar Ol¢iisiinde farkl
tepkilerde bulunmustur. Egitim Ogretimin devam ettirilmesi anlaminda yapilan
caligmalara bakildiginda planli programli yiiriitiilen uzaktan egitim faaliyetleriyle tam
ortiismedigi goriilmiistiir. Bu ylizden baslangigta ilgili alan uzmanlar1 tarafindan tam
anlamiyla isim verilemeyen bu caligmalara sonradan Acil Uzaktan Egitim (AUE) ismi

verilmistir (Sezgin, 2021).

AUE planli uzaktan egitim siiregleri diigiiniildiigiinde miikemmel olmas1 beklenmeyen
ancak buna karsilik egitsel faaliyetlerin devam etmesini saglayan bir tamir siireci
olarak goriilebilir (Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020). AUE’de hedeflenen
sadece acil egitim ihtiyacin1 karsilamakken uzaktan egitim planli bir sekilde

olusturulmus sistematik bir egitim bi¢imidir (Bozkurt, Jung, Xiao, Vladimirschi,



Schuwer & Egorov, 2020). Toquero (2021) AUE g¢alismalariin Pandemi kaynakli
egitim ac¢igin1 kapatmasi acisindan kilit rol oynadigini belirtmistir. Planli ve programli
yapilan uzaktan egitim ortadgretim ve iliniversite seviyesinde kullaniliyorken AUE
siirecine ilkdgretim ve hatta okul dncesi dgrencileri de dahil edilmistir. [lkdgretim ve
okul 6ncesi 6grencilerinin siirece dahil olmasi AUE faaliyetlerinin dnemini bir kat
daha arttirmistir. Dolayisiyla 6rgilin egitim kurumlarina ulagilamayan Pandemi gibi
durumlarda uygulanmasi zorunlu olan AUE siirecinin kuramsal temellerinin
olusturulmasi, giincel bilgi ve iletisim teknolojilerinin takip edilmesi, egitim

paydaslarinin kriz durumlarina yonelik 6nlemler almas1 gerekmektedir.

Ulkemizde uzaktan egitimin gecmisine bakildiginda yetiskin egitimlerinde,
tiniversitelerde, agik liseler ve agik ortaokullarda kullanildigi goriilmektedir. MEB
aldig1 kararla 13 Mart 2020 tarihinde tiim egitim kademelerinde yiiz yiize egitime ara
vermistir. Siirecin devaminda ise okullarda yiiz yiize egitimin devam edemeyecegi
anlasildigindan 6nce televizyondan uzaktan egitim baslamis, daha sonra ise Uzaktan
Egitim Canli Dersler yolu ile egitim ve dgretim devam etmistir. Bu siirecte tilkemizde
uzaktan egitim ve Uzaktan Egitim Canli Dersler ilkokullarda ilk defa kullanilmaya
baglamistir. Bununla beraber ilkokullarda gorev yapan simif ogretmenleri Uzaktan

Egitim Canl1 Dersleri ilk defa kullanmaya baslamislardir.

Bu siirecte internet tabanli BIT kullanan sinif égretmenleri Pandemi dénemi ilkokul
egitiminin bas aktorii olmuslardir. Sinif O6gretmenleri bir taraftan kendileri ic¢in
Uzaktan Egitim Canli Derslerin gerektirdigi internet ve donamim eksikliklerini
tamamlarken bir taraftan da 6grencilerin ihtiyaci olan donanimlarin tamamlanmasina
rehberlik etmistir. Ayrica Uzaktan Egitim Canli Ders platformlarinin kullanimini
ogrenen smif Ogretmenleri, ayn1 platformlar1 6grencilerin kullanabilmesi i¢in de
rehber olmuglardir. Pandemi doneminde smif Ogretmenleri ders planlamalarim
yaparak Uzaktan Egitim Canli Derslerle 6gretme 6grenme siirecini gergeklestirmis,
miimkiin olabildigince de 6lgme degerlendirme uygulamalarini gerceklestirmislerdir

(Saygt, 2021).

Uzaktan Egitim Canli Derslerin ne zaman hayatimizdan tamamen ¢ikacagi ya da yeni
salgin durumlar1 ve dogal afet durumlarinda ne zaman tekrar hayatimiza girecegi
bilinmemektedir. Covid-19 kaynakli Pandemi donemi sona erse bile Diinya Saglik

Orgiitine gore gelecekte Pandemi dénemlerinin tekrar yasanabilecegi 6n



goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada Uzaktan Egitim Canli Derslerin
ilkokullardaki uygulayicisi olan sinif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslerle

ilgili algilarinin incelenmesi amaglanmaistir.

1.2. Problem Ciimlesi

“Sinif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile ilgili algilar1 nedir?” sorusu

problem cilimlesi olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt problemler. Arastirmada asagida verilen alt problemlere cevap

aranmistir.

1. Sif 6gretmenlerinin Uzaktan EZitim Canli Dersler ile ilgili algilarinda cinsiyete

gore anlamli bir fark var midir?

2. Smif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile ilgili algilarinda mesleki

kideme gore anlamli bir fark var midir?

3. Smuf 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile ilgili algilarinda okuttugu

siiflara gore anlamli bir fark var midir?

4. Smf 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile ilgili algilarinda bilgisayar

kullanma konusundaki yeterliliklerine gére anlamli bir fark var midir?

5. Smf dgretmenlerinin Uzaktan EZitim Canli Dersler ile ilgili algilarinda 6grenim

durumlarina gore anlaml bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile ilgili algi
diizeylerinde cinsiyete, mesleki kideme, okuttugu sinifa, bilgisayar kullanma
konusundaki yeterliliklerine, 6grenim durumlarina gére anlaml fark olup olmadigini

ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Orgiin egitim kurumlarinda yiiz yiize egitim imkanma ulasamayan bireyler igin
uzaktan egitim uygulamalar1 firsat ve imkan esitligi olusturmustur. BiT’in egitim
sisteminde kullanilmaya baslanmasi ile birlikte uzaktan egitimin kullanim alanlar
genislemis, uzaktan egitim alan bireylerin sayisinda hizl bir artis olmustur. Mektupla
baslayan uzaktan egitim uygulamalar1 BIT sayesinde dgretmenin ve dgrencinin ayni
anda birbirini gordiigii ve duydugu, karsilikli etkilesim kurdugu internet tabanl

platformlar {izerinden yapilmaya baglamistir (Bozkurt, 2017).

Gliniimiizde yasadigimiz ve gelecekte de yasanmasi muhtemel goriilen Pandemi gibi,
Orgiin egitim kurumlarinda yiiz yiize egitim yapilamamasi, uzaktan egitimin 6nemini
bir kat daha arttirmaktadir. Yiiz ylize egitimin yapilamadigi Pandemi doéneminde
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda egitim ve O6gretim Uzaktan Egitim Canli
Dersler ile yapilmaya baslamis ve kotli hava kosullari, dogal afetler gibi durumlarda
da halen yapilmaya devam etmektedir. Ilkokul &grencilerinin gelisim dénemleri itibari
ile genel olarak somut islemler doneminde olmalari, okuma yazma 6gretimi, dort islem
becerileri, yasama iligkin temel beceriler, 6grencilerin sosyallesmeye olan ihtiyaglari
diistintildiigiinde Uzaktan Egitim Canli Derslerin 6nemi daha da artmaktadir (Tanhan
ve Ozok, 2020).

Alanyazma bakildiginda Pandemi Oncesi uzaktan egitim g¢aligmalarinin giiniimiize
gore daha az oldugu ancak Pandemi donemiyle birlikte bu yondeki ¢aligmalarda yogun
bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda 6gretmenlerin goriislerinin incelendigi,
uzaktan egitimin kalitesinin degerlendirildigi, uzaktan egitim algisinin metaforlar
yoluyla incelendigi nitel calismalar ile Agir (2007) ve Gok (2011) tarafindan yapilan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algi ve tutumlarinin incelendigi nicel
calismalarin yapildig1 goriilmiistiir. Alanyazinda nicel ¢aligmalarin daha baskin oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarmin arastirildig

caligmalara ise daha az rastlanilmistir.

Alanyazinda Agr (2007) Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi gelistirerek
ilkdgretim Ogretmenlerinin ¢esitli degiskenler acgisindan uzaktan egitime yonelik
tutumlarini incelerken Agir’in tutum 6l¢egini kullanan bazi aragtirmalar oldugu, Gok

(2011) ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik algilarini ¢esitli degiskenler



acisindan incelerken Gok’iin olusturdugu algi dlgegini kullanan bazi arastirmalarin
oldugu, Giindiiz (2013) iiniversite 0grencilerinin uzaktan egitime iliskin algilarim
cesitli degiskenler agisindan incelerken Giindiiz’iin olusturdugu algi 6lgegini kullanan
bazi arastirmalarin oldugu, Yildiz (2015) “Uzaktan Egitime Yonelik Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi” ve “Uzaktan Egitime Yonelik Yarar Algis1 Olgegi” gelistirerek uzaktan
egitimde ders veren Ogretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik 6z yeterlik
algilarii ve uzaktan egitime iliskin yarar algilarini incelerken Yildiz’in olusturdugu
Olcekleri kullanan bazi arastirmalarin oldugu, Kurnaz, Kaynar, Sentlirk Barisik ve
Dogrukok, (2020) ortaokul o&grencilerinin Uzaktan Egitim Algilarmi  ¢esitli
degiskenler agisindan inceledigi, Cokyaman ve Unal’in (2021) uzaktan egitim dersi
veren farkli branslardaki 6gretmenlerin ve uzaktan egitim dersi alan 6grencilerin
uzaktan egitime yoOnelik algilarint metaforlar yoluyla inceledigi, Cok (2021) tarafindan
gelistirilen alg1 dlgegi ile 0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarmin gesitli

degiskenler acisindan incelendigi goriilmiistiir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda ilkokulda uzaktan egitimin planlayicisi ve
uygulayicisi olan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin incelendigi
aragtirmaya rastlanilmamistir. Ilkokullarda uzaktan egitimin ilk defa yapiliyor olmasi
basta smif Ogretmenleri olmak {lizere tim paydaslara Onemli sorumluluklar
yiiklemektedir. Bu nedenle “Sinif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Dersler ile
ilgili algilart nedir?” sorusu problem cilimlesi olarak belirlenmistir. Arastirma
sonuglariin  basta simif Ogretmenleri olmak {izere, arastirmacilara, smif
ogretmenlerine verilecek hizmet i¢i egitimlerin planlanmasina, Pandemi donemi canl
ders programlarinin gelistirilmesine, canli derslerin planlanmasina ve alanyazina katki

sunacag diistiniilmektedir.

Ayrica arastirma sirasinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algr Olgegi gelistirilmistir.
Gelistirilen 6lcek sayesinde alanyazina ogretmenlerin algilarini 6lgecek bir 6lglim
aract kazandirlmigtir.  Gelistirilen  Olgegin  arastirmacilar  tarafindan  farkh
kademelerdeki farkli brans 6gretmenlerine uygulanarak, alanyazindaki ¢aligmalari

nicel ve nitel olarak arttiracagi 6n goriilmektedir.



1.5. Simirhliklar

Bu aragtirma 2020-2021 egitim-6gretim yili Isparta ili Merkez ilgede gorev yapan ve
canli derslerde aktif olarak gorev alan sinif d6gretmenlerine, arastirmaci tarafindan
olusturulan Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olceginden elde edilen veriler ile smirl

tutulmustur.

1.6. Sayiltilar

e Anket uygulanan smf dgretmenleri Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegine
samimi cevap vermislerdir.

e Veri toplama araglari arastirma i¢in yeterlidir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu bolimde arastirmanin konusuyla alakali literatiir taramasi yapilarak arastirmanin

kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1.1. Egitim ve 6gretim. Sif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canl
Derslerle ilgili algilarmin incelenmesi tez konusu kapsaminda hem orgilin egitim
kurumlarinda yiiz yiize yapilan hem de Uzaktan Egitim Canli Derslerde yapilan egitim
ve 0gretim kavramlarimin {izerinde ayr1 ayr1 durulmasi 6nem arz etmektedir. Egitim ve
Ogretim c¢ogu zaman birlikte kullanildigindan ya da birbirlerinin yerine
kullanildigindan iki kavramin ayni anlama geldigi algisi olusabilmektedir. Bu yiizden
egitim ve Ogretim kavramlarimi ayr1 ayri tamimlamak, aralarindaki farklari ortaya

c¢ikararak yanlis kullanimlarin 6nlenmesi gerekmektedir (Akytiz, 2014).

2.1.2. Egitim. Insanlik tarihinin basindan beri egitim insanlarin iizerine
diisiindiigli, arastirma yaptigi, tartisma ve tanimlamalar yaptigi bir kavram olmustur.
Kokleri bu kadar derin olan bir kavram iizerinde farkli toplumlardan farkli bilim
adamlar farkli tanimlamalar yapmistir. Bu nedenle tek bir tanimlama yapmak oldukga
giictiir. En genel ve kabul goren tanima gore: “Bireyin davraniglarinda kendi
yasantilar1 yoluyla, kasitli olarak toplumun onayladigi, kabul ettigi (istendik) yonde
davranig degisikligi meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 2013; Ciftci, 2008).

Toplumlar1 olusturan insan var olugsundan itibaren sahip oldugu bilgi birikimini, yasam
tecriibelerini, kiiltlirtinii gelecek kusaklara egitim sayesinde aktarmaktadir. Bugiiniin
bilim diinyasindaki bilgi birikimi egitim sayesinde gerceklesmistir. Gegmise ait bilgi
birikimini ¢ocuklara ve genclere egitim sayesinde aktarmaya calisan toplumlar bu

sayede geleceklerini de planlamaya calismiglardir. Toplumundaki her bireyi her
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yoniiyle gelecege hazirlamak egitimin temel amagclarindan biri olmustur. Bu durum en
ilkel kabile yasaminda oldugu gibi en c¢agdas toplumlarda da gecerliligini
korumaktadir. Egitim bireyleri modern diinya ile uyumunu saglayacak bilgi ve
becerilerle donatmaktir (Aziz, 1982). Egitimin asil hedefi kisiyi etkin bi¢imde
yetistirmek ve her alanda gelisimini desteklemektir (Isman, 2015).

Egitim, 0gretiminde i¢inde bulundugu daha genis kapsamli bir kavramdir (Ciftci,
2008). Bireyler dogumdan oliime kadar okulda, sokakta, evde, meslekte, emeklilikte,
ailede ya egitir ya da egitilir. Bir babanin ¢ocuguna balik tutmayi 6gretmesi bir
egitimken aym ¢ocugun arkadaslarma bir oyunu dgretmesi de bir egitimdir. Orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda bireylere planli ve programli olarak kazandirilmaya
calisilan her bir kazanim icin yapilan ¢aligmalar da bir egitimdir. Yani egitim kisinin

dogumundan 6liimiine kadar devam eden aktif bir siirectir.

Insanlar sosyal yasamlarmin her bir evresinde egitimle karsi karsiya gelmektedir.
Cevreleriyle kurduklar iletisim ve etkilesimler sayesinde var olan zihinsel ve fiziksel
becerilerine yenilerini eklemektedirler. Bu sayede egitim bireyi siirekli degistiren ve
gelistiren bir siirece doniisiir. Bireyler yeni bilgileri gevreleri ile iletisim kurarak,
toplumsal hayatin getirdigi birlikte yasam ortamlarinda, bilgi ve iletisim araglarini
kullanarak, aile kurma ve siirdiirme konularinda edinebilirler (Isman, 2011). Cevre ile
kurulan iletisim ve etkilesim sayesinde yeni bilgiler dgrenilirken bir taraftan da

davranig degisiklikleri meydana gelmektedir.

Planli ve plansiz yapilan her bir egitim faaliyeti belli amacglar dogrultusunda
siirdiiriilmektedir. Bireylerin giinliik yagsamini kolaylastirmak, daha rahat ve cagdas
bir yasam siirmek, karsilagilan giicliiklerle miicadele edebilmek gibi amaglar
bunlardan bazilaridir. Akyiiz’e (1981) gore egitim, bireyin fiziksel, zihinsel, duygusal
ve sosyal yonden gelismesine katki sunarak giindelik hayatina etki eden dinamik bir
giictiir. Egitimde daha ¢ok tizerinde durulan gruplar ise ¢ocuklar ve gengler olmustur.
Cocuklar ve genglere iyi bir egitim verilerek bir taraftan onlarin iyi bir yagam
stirmeleri amaglanirken diger taraftan toplumun gelecek nesillerinin korunmasi
amaglanmaktadir. Inal’a (1991) gore egitim: Tecriibesiz geng nesile tecriibeli yetiskin
neslin etkisidir. Durkheim & Fauconnet (1950) de benzer bir tanim yaparak egitimi,
“Daha yash kusaklarin heniiz toplumsal yasama hazir duruma gelmemis kusaklar

tizerindeki eylemi” olarak tanimlamstir.
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Baykul’a (1992) gore egitim “Belirlenen hedeflere gére hem var olan bazi
davraniglart degistiren hem de yeni davraniglar1 olusturan bir sistemdir”. Balci’ya
(2007) gore egitim “Fertlerin bireysel tecriibelerini karsilikli aktarimlar1 sirasinda
ortaya ¢ikar ve bireylerin davraniglarinda istendik yonde degisiklik gerceklestirilmesi
sonucunu dogurur”. Arslan’a (2009) gore egitim “Onceden belirlenmis ilkelere gore,
planli uygulamalarla, bireylerin davraniglarinda belirli gelismelerin saglanmasi
siirecidir”. Ertiirk’e (2013) gore egitim “Bireyin davranis bigimlerinde bireysel
yasantilar1 ile ve kasith bigimde istendik davranis olusturma siirecidir”. TDK’na
(2021) gore egitim “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayiglar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etmedir”. Yapilan egitim
tanimlar1 15181inda egitimi “Her yastaki insanin ihtiyaglarina gore yasamina kath
sunacak, yasamini zenginlestirecek bilgi ve davranislari kazandirma siireci” olarak

tanimlamak mimkiindiir.

Egitim planl ve programli olup olmamasina gére Formal Egitim ve Informal Egitim
olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Formal egitim, belirli bir plan ve program
cergevesinde gergeklestirilen egitimdir. Formal egitimde; amaglar bellidir, hazirlanan
program dogrultusunda planli olarak uygulanir. Egitim 6gretimin planlanmasi,
uygulanmasi ve izlenmesinden 6gretmen sorumludur. Egitim ve Ogretim siireci
bagtan sona 6zel bir ortamda 6gretmenin kontroliinde yiiriitiiliir. Siire¢ igerisinde
gerektigi zamanlarda ve siirec sonunda degerlendirilir (Demirel ve Un, 1987).
Informal egitim, plansiz ve programsiz, hayatin akisi iginde kendiliginden olusan
egitimdir. Birey, giindelik hayatta yasadigi olaylar ve dahil oldugu grubun iyeleriyle
etkilesime girdikce farkinda olmadan yeni bilgi ve beceriler 6grenir. Bu tiir 6grenilen
yeni bilgi ve beceriler bireyin bulundugu her ortamda kendiliginden olusur (Demirel
ve Un, 1987).

2.1.3. Ogretim. Yapilan egitim faaliyetinin  &gretim  olarak
isimlendirilebilmesi i¢in bazi sartlarin olmasi gerekmektedir. Bunlar: planli ve
programli olmasi, hedef ve kazanimlarin 6nceden belirlenmesi, profesyonel kisi ya da
kisiler tarafindan verilmesi, belirli bir mekan veya ortamin olmasidir. Egitim,

Ogretimin de i¢inde bulundugu kapsamli bir kavramdir (Ciftci, 2008). Bagka bir
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deyisle 6gretim, kisinin yasami boyunca devam eden egitiminin, 6zel bir ortamda
planli programl sekilde gerceklestirilen boliimiidiir. Ogretim, egitimin bir parcasidir.
Eger Ogretilenler kisinin davranislarinda degisiklige sebep oluyorsa egitime doniisiir
(Ciftci, 2008). Ogretim, “Onceden saptanmis amaglara varmak igin kenarlari
parmakliklarla cevrili bir yolu izlemeye benzer; egitim ise, yolun sagindaki ve

solundaki tarlalarda (6rnegin bir harita ile) 6zgiirce dolasmaktir” (Romizowski, 1986).

Ogretim egitimin icinde yer alan bazi etkinlik ve faaliyetlerdir. Baska bir ifadeyle
“Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde gergeklesmesi beklenen istendik yondeki
davranig degisikliklerinin kazandirilip, gelistirilmesi amaciyla uygulanan tiim etkinlik
ve faaliyetlerin kapsandigi bir siiretir” (Varis, 1996). Ogretim sistemli ve asamalidir.
Ogretimle olusturulmak istenen davrams degisikligi egitim kurumlarinda planh ve
programli olarak yapilir. Alakus’a (2003) gore dgretim “Belli bir amag ve hedef i¢in
gerekli bilgileri vermek, gerekli zihin ve beden maharetlerini kazandirma, ders verme
isidir”. Yumbul (2021) ise 6gretimi “Belli bir plan, sema dahilinde belirli bir mekan

catis1 altinda gergeklestirilen egitim faaliyetleri” olarak tanimlamaktadir.

2.1.4. Egitim teknolojileri. Egitim teknolojileri, bilimsel ve teknolojik
gelismelerin 6grenim siirecine dahil edilmesidir (Ulas ve Ozan, 2010). Aslinda
siiflarda kullanilan giiniimiizde ¢ok basit olarak gdriilen tebesir, yazi tahtasi, silgi,
kalem gibi ara¢ geregler de teknolojinin egitime sundugu katkilardir. Ancak
giiniimiizde Egitim Teknolojileri denilince bunlarin yerine bilgisayar donanim ve
yazilimlari, goriintii aktarma sistemleri, kameralar, projeksiyonlar, ses sistemleri gibi
o0grenme ortamini, kalici 6grenmeyi saglamaya yonelik zenginlestiren arag geregler
gelmektedir. Bu araglara internetin eklenmesi Egitim Teknolojilerini baska bir boyuta

tagimistir.

Icat ve yeniliklerin ortaya ¢ikmasindaki ana unsur ihtiyaclardir. Egitim ihtiyaclari
diistiniilerek ve zaman sabit tutularak yapilan bir arastirmada insanlarin hem
deneyimleyip hem de sdyledikleri seylerin %90’lik bolimiini, sdylediklerinin
%70’lik boliimiinii, hem duyup hem gordiiklerinin %50°’lik boliimiinii, gordiiklerinin
%30’luk boliimiinii, duyduklarinin %20’lik boliimiinii, okuduklarinin ise yalnizca

%10’luk boliimiini animsadiklart sonucuna ulasilmistir (Dale, 1969). Egitimdeki
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temel ihtiya¢ kalict 6grenme ve davranis degisikligi meydana getirmektir. Bu
nedenledir ki teknolojideki gelismeler hizli bir sekilde egitim sistemlerine entegre
edilerek Egitim Teknolojileri sayesinde egitimin kalitesinin  arttirilmasi
amaclanmistir. Egitim ve Ogretim silirecindeki Ogrenci-o6gretmen, 6grenci-igerik,
Ogrenci-mekan, ogrenci-ogrenci etkilesiminin iist seviyeye cikarilabilmesi igin

Egitim Teknolojilerinden yararlanilmaktadir.

20. yiizyilda ortaya c¢ikan teknolojik gelismelerin 21. yiizyilda da artan bir hizda
devam edecegi ortadadir. Egitimde ve her alanda teknolojinin kullanimi bilginin
ogrenilmesini, bilgiye ulagilmasini, bilginin yayilmasini, bilginin yorumlanmasini ve
kullanilmasimni daha kolay hale getirerek ayn1 zamanda bireysellestirmistir.
Baslangicta egitimde kullanilan arag-gerec olarak karsilik bulan egitim teknolojisi
kavrami, teknolojik ve bilimsel gelismelerin 1s181nda birey ve teknoloji etkilesiminin
artirtlmas1 gibi birgok konuyu kapsayan bir disiplin haline gelmistir (Simsek,
Ozdamar, Becit, Kilicer, Akbulut ve Yildirim, 2008). Biitiin bunlara zamanin énemi
ve ¢agin gerisinde kalma riski de eklenince Egitim Teknolojilerinin 6nemi daha da
artmistir. Teknolojik gelismeler buna paralel olarak da Egitim Teknolojileri ne kadar
geligirse gelissin, degisen ve gelisen 6grenci ihtiyaglarina gore kullanilmasinin
sorumlulugu basta egitimcilerindir. Egitimcilerin daha kisa siirede, daha fazla kisiye
ve miimkiin olan en ¢ok bilgiyi sunmak zorunda olmalari, daha verimli ve etkin
Ogrenim siirecini saglayacak yeni egitsel yontem ve tekniklerin gelistirilmesini

zorunlu kilar (Alkan, 2011).

Egitim teknolojisi, egitim araglarimin 6gretmenler tarafindan yalnizca kullanilma
miktar1 degil hangi 6grencilere hangi davranislar1 kazandirmak amaciyla, egitim
araglarinin hangilerinin, nasil ve ne kadar siireyle kullanilacagmin bilinmesidir
(Cilenti, 1994). Egitim teknolojisi, egitim kuramlariin 6grenci-6gretmen ekseninde,
kuramsal normlar, amaglar, 6grenme 6gretme durumlari, 6grenci, is giicii, mekan,
yontem-teknik, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar tarafindan en verimli hale
getirilmesidir (Usun, 2006). Cilenti (1994) ve Usun’un (2006) da ifade ettigi iizere
Egitim Teknolojileri sayesinde egitimciler egitim ve Ogretim uygulamalarim
zenginlestirerek daha fazla duyu organina hitap etmeye calismaktadir. Egitimciler
acisindan zorlu olan egitim ve Ogretim siireci kimilerine gore kolaylasirken

kimilerine gore daha da zorlasabilmektedir. Hem yeni teknolojilerin takip edilmesi,
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temin edilmesi, kullaniminin 6grenilmesi hem de hangi teknolojinin hangi 6grenciler
icin nerede ve ne zaman kullanilacagina karar verilip, planlanmasi ve uygulanmasi

emek, maddiyat ve zaman isteyen bir siirectir.

Teknolojinin egitime entegre edilmesiyle ortaya c¢ikan Egitim Teknolojilerinin
yararlarina doniik arastirmalar da yapilmaktadir. Egitim Teknolojisinin yararlari

(Lortoglu, 2008):

e Ogrenme ve algilamayi kolaylastirir.

flgi uyandirir, ilginin devamini saglar.

Egitim ortamini siradanliktan kurtarir, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir mekan olusmasini

saglar.

e Ogrenme siiresini kisaltir.

Bilgi ve becerilerin unutulmasini azaltir, hatirlanmasini kolaylastirir.

Alkan (2011) Egitim Teknolojilerindeki gelismelerin bes donemde incelenebilecegini,

her donemin 6zgiin yonlerinin oldugunu belirtmektedir:
1. Sozlii — Yazili Donem: Yazi 6ncesi, yazinin bulunmasi, matbaanin icadi.

2. Gorsel — Isitsel Araglar Dénemi: Gérsel-Isitsel araclarin icadi, Televizyonun icadh,

Bilgisayar Programli Ogretim.
3. Ikilem Dénemi: Bireysel Egitim ve Ogretim, Kitlesel Egitim.
4. Otomasyon Donemi: Bireysel ve Kitlesel Egitim ve Ogretimin Biitiinlesmesi.
5. Sibernasyon Donemi: Geleneksel okul ve 6gretmen yapisinin tamamen degisimi.

Teknolojinin artan bir hizda egitime yon verdigi giiniimiizde egitim konulariyla ilgili
tiniversiteler, 6zel sektor, devlet kurumlarmin destekleriyle kongre ve zirveler
yapilmaktadir. Ulkemizde de 2014 yilindan beri her yil diizenli olarak Egitim
Teknolojileri Zirvesi yapilmaktadir. 6 Mart 2021°de Pandemi nedeniyle online yapilan
zirvede yerli ve yabanci bircok konusmaciyr bir araya getirerek farkli panel ve
calistaylar yapilmasi, katilimcilar1 teknolojik yeniliklerden ve yeni egitim
yaklagimlarindan haberdar ederek, katilimcilara farkli uygulama deneyimleri

yasatmak, egitim, is ve medya is birliginde Katilimcilarin potansiyel iiretkenliklerinin
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arttirllmasi, yaratict bir sekilde gelisimleri, katilimcilara ilham kaynagi olmak ve

onciiliik etmek amaglanmigtir (Egitim Teknolojileri Zirvesi, 2021).

Egitim teknolojisi “Genelde egitime, dzelde 6grenme durumuna egemen olabilmek
icin ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme veya egitim siire¢lerinin
islevsel olarak yapisallastirilmasidir” (Alpar, Batdal ve Avci, 2007). Ogrenme ve
ogretme basamaklarinin planlanmasi, uygulanmasi ve uygulamanin degerlendirilip
gelistirilmesi siirecidir (Alkan, 2011). Ulkemizde de egitim teknolojilerini egitim ve
Ogretim stlirecine dahil edebilmek i¢in MEB’e bagli Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirligt bulunmaktadir.

Genel Midiirliik 1951°de gorsel ve isitsel egitim ara¢ ve gereclerinin iiretilmesi ve
cogaltilmasi, yayginlastirilmas: amaglari ile “Ogretici Filmler Merkezi (OFM)”
ismiyle kurulmustur. 1962°de kurumda “Radyo ile Egitim Unitesi” kurulmasi ile ad1
“Film Radyo Grafik Merkezi (FRGM)” olmustur. 1968’de “Film-Radyo ve
Televizyonla Egitim Merkezi” (FRTEM) ismiyle TRT ile ayn1 zamanda TV ile
egitim Ogretim yaymnlarina baslamistir. Egitimde teknolojiyi ve iletisim araglarin
kullanma misyonu olan FRTEM 1992’de “Film-Radyo ve Televizyonla Egitim
Baskanligi (FRTEB)”, 1998’de Genel Miidiirliik statiisiine yiikseltilerek adini
“Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK)” olarak degistirmistir. 2011°de
tekrar yapilanmaya giderek giiniimiizdeki “Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (YEGITEK)” adin1 almistir (MEB, 2020a).

10/7/2018 tarihli ve 30474 sayili Resmi Gazetede yayimlanan 1 sayili
Cumbhurbagkanligr Kararnamesinin 311. maddesinde Genel Miidiirligiin gorevleri

sOyle belirlenmistir:

a. Egitim ve 6gretimin teknoloji ile desteklenmesine yonelik igleri yiiriitmek,

b. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde bilisim teknolojileri ile bilisim iirtinlerinin
kullanilmasina yonelik ¢alismalar yiirtitmek,

C. Yaygin egitim ve dgretime yonelik olarak BIT’e dayali program, film ve benzeri

yayinlar1 hazirlamak veya hazirlatmak, yayinlamak veya yayinlatmak,

¢. Egitim ve Ogretimde uygulanan yeni teknoloji ve gelismeleri izlemek ve

degerlendirmek,
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d. Egitim ve ogretimde teknolojik imkanlarin tiim yurt ¢apinda etkin ve yaygin
bicimde kullanilmasin1 ve her 6grencinin bilgi teknolojilerinden yararlanmasini

saglamak,
e. Bakan tarafindan verilen diger gorevleri yapmak.

YEGITEK tarafindan 2011-2012 egitim Ogretim doneminde baslatilan FATIH
(Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi ile MEB bircok okulda
etkilesimli tahtalarla egitim 6gretim imkan1 saglamis, internet ag altyapisi kurmus ve
ayni zamanda da okullara gok fonksiyonlu yazicilar géndermistir. Ogretmen ve
ogrencilere de tablet dagitilarak, etkilesimli tahta ve tabletlerde islenecek ders igerik
ve materyallerinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi amaciyla Egitim Bilisim Agi
(EBA) kurulmustur. EBA; BIT kullanilarak ihtiya¢c duyulan yerlerde teknolojinin
egitimle biitiinlesmesini saglamak, farkli 6grenme bicimlerine sahip Ggrencileri
kapsamak, iilkedeki tiim 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturmak ve bu sayede
Ogretmenlerin egitim ve 6gretime yon vermelerini saglamak, gelisen teknolojiyi etkili
ve yerinde kullanmak amaglariyla kurulmustur. (EBA, 2021a). EBA web sitesi
Pandemi siirecindeki yeni tasariminda; TRT EBA TV, EBA canli ders, mesleki
gelisim, siber giivenlik portali, dil 6grenim portali, akademik destek, okul Oncesi
portali, temel egitim materyali, din Ogretimi materyali, ortadgretim materyali
igerikleriyle hizmet vermistir. EBA giiniimiizde de 6grenci, 6gretmen ve veliler
tarafindan aktif olarak kullanilmaya devam etmektedir. EBA’ya egitimin paydaslari

mebbis, e devlet ve e okul lizerinden ulasabilmektedir (EBA, 2021b).

2.1.5. Uzaktan egitim teknolojileri. Mektupla baslayan uzaktan egitim siireci
BIT sayesinde farkli bir boyuta ulasmistir. BIT te gergeklestirilen her yenilik ve icat
ayn1 zamanda uzaktan egitim sisteminin ve uzaktan egitim teknolojilerinin adim adim
ilerlemesini saglamistir. Uzaktan egitimde kullanilan teknolojileri bilginin dagitilma

yontemine ve bazi dzelliklerine gore siniflandirmak miimkiindiir (Sakar, 1997):

1. Gurup: Basili Materyaller (Kitaplar, dergiler, kaset, CD-Room vb.)
2. Gurup: Radyo ve TV baglantili teknolojiler.

3. Gurup: Bilgisayar ve internet baglantili teknolojiler.


https://tr.wikipedia.org/wiki/Etkile%C5%9Fimli_tahta
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Birinci gurupta bulunan egitim araclari egitim alacaklara genellikle postayla
gonderilmektedir. Egitmene ya da 6gretmene ulasilamayan durumlar ve zamanlar
distintildiiginde bu guruptaki egitim araglarinin giinlimiizde bile 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ikinci guruptaki teknolojiler uzaktan egitimi cesitlendirmek ve
zenginlestirmek amaciyla kullanilmistir. Bu guruptaki teknolojiler tek baslarina
kullanilmamus birinci guruptaki basili materyallerle desteklenmistir. Ugiincii guruptaki
teknolojiler sayesinde bilgiler aglar, bilgisayarlar ve internet araciligiyla hedef kitleye
ulastirilmistir  (Sakar, 1997). Ugiincii guruptaki teknolojilerin yani  giiniimiiz
teknolojilerinin kullanim1 i¢in gerekli olanlar: bilgisayar, ses sistemleri, kamera,
sunucu, ag baglantilar1 ve yazilimdir. Donanim kismi olan bilgisayar, ses sistemleri ve
kameralar, uzaktan egitim veren kisi ve kuruluslarin sunucu adi verilen bilgi
havuzlarini, ag baglantilar1 yani internet araciligiyla ve yazilimlar sayesinde hedef
kitleye ulastirmaktadir. Bu unsurlardan herhangi birindeki aksaklik ya da yeni
gelismeler digerlerini etkilemekte, uzaktan egitimin kalitesini olumlu veya olumsuz

olarak degistirebilmektedir (Ergiiney, 2017).

Uzaktan egitim teknolojilerinin simiflandirilmasi ve karsilagtirilmasina yonelik bir

baska ¢alisma sonucu asagidaki tabloda verilmistir (Sener, akt. Kokosmanli, 2022).
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Tablo 1.

Uzaktan Egitim Teknolojilerinin Siniflandirilmasi ve Karsilastirilmasi

1. Nesil Basili materyaller Ders ve okuma kitaplari, Maliyeti diigiiktiir.
kullanma kilavuzlari,
kurs notlar1 ve biiltenler

2. Nesil Radyo ve televizyon Ses ve goriinti.  Okuma-yazma, telefon
yayini kullanilmasi yoluyla rehberinden  bilgi  arama,
yapilan programlar matematik, ormanlarin
korunmast ve saglik
konularindaki  dersler igin
kullanilmigtir
3. Nesil  Video konferans sistemi Goriintii ve bilgi iletimli ~ Sesli-gorsel iletisim saglar.
ses iletisim teknolojileri
4. Nesil Bilgisayar uygulamalari Uzaktan egitimde Egitim ortamini zenginlestirir.
avantajlarin korunup,
dezavantajlarin
azaltilmast yoniinde
faydalar sunan teknoloji
5. Nesil Web uygulamalari Internetin Sesli, goriintili, kayitli video,
yayginlagsmasiyla animasyon, yazili vb. birgok
birlikte, bilgisayar ve o&zellikli uygulamalar

akilli cihazlar araciligiyla mevcuttur.
iletisim  ve egitim
uygulamalari

Teknoloji ilerledik¢e uzaktan egitimde kullanilan donanimlar, egitim ara¢ ve gerecleri,
yazilimlar da ayni sekilde ilerlemekte ve ¢esitlenmektedir. Glinlimiiz uzaktan egitim
sisteminde kullanilan teknolojik araglar ve materyaller: “Radyo, akilli telefon, tablet
bilgisayar, bilgisayar, internet, telekonferans, video bantlari, televizyon, CD, CD —
DVD ROM, network, intranet, ekstranet, LAN, Note- book, email, Web 1.0, 2.0 ve
3.0” (Usun, akt. Yumbul, 2021). Uzaktan egitimde en sik kullanilan yazilim ve
programlar ise su sekilde siralanabilir: “Moodle, Blackboard, Adobe Connect, Skype,
Zoom, ALMS, Perculus, Sakai, Youtube, Sheetzoom, Scorn, Openmeetings, Adobe

Presenter, Breeze ve Macromedia” (Yumbul, 2021).

2.1.6. Teknoloji okuryazarhgi. TDK teknolojiyi “bir sanayi dali ile ilgili
yapim yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bigimlerini
kapsayan uygulama bilgisi” olarak tanimlamaktadir. Atesten yararlanan, topragi ve
madenleri igleyen, tekerlegi icat eden insanoglunun bu faaliyetleri birer teknolojik
geligsmedir. Yillar icerisinde asamal1 bir sekilde ilerleyen teknoloji bilgisayarin icad

ile biiyiik bir ivme yakalamistir. Insanoglu teknolojideki bu gelismelerin farkli
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boyutlarinda yer almaktadir. Teknoloji iireten kisim zirveleri goriirken, kullanan kisim
ortalarda, az kullanan ya da hi¢ kullanmayan kisim ise teknolojik gelismelerin alt
boyutlarini gérmektedir. Cagimiz ve gelecegimizin teknoloji temelli olusumlarla
sekillenecegi ortadadir. Diinyada bir¢ok iilke teknolojiyi kullanmaktan c¢ok iireterek
gelecekte soz sahibi olmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle de basta gelecegin teminati
olan cocuklar1 ve gencleri olmak iizere toplumun tiim bireylerini birer teknoloji
okuryazari olarak yetistirmek tiim tilkelerin amaglari arasinda yer almaktadir (Tanhan

ve Ozok, 2020).

Degisen diinya diizeni, yapilan icatlar, giincellenen egitim programlar: bireylerden
beklenenleri de siirekli degistirmektedir. Gilintimiizde bireylerden beklenen
yetkinlikler; yeni ¢ikan teknolojilere hizli ve kolay uyum saglamak, teknolojiyi etkili
ve verimli kullanmak, teknolojinin etkisini degerlendirmek, her tiirlii teknolojik
problemlere karsi ¢oziimler iiretmek, cevre, teknoloji ve toplum arasindaki iligkiyi
anlayip geregini yerine getirmektir (Aydin ve Silik, 2018). Bu da toplumda yasayan

bireylerin ¢cogunun {ist diizey teknoloji okuryazari olmasini1 gerektirmektedir.

Uluslararas1 Teknoloji Egitim Kurulu (ITEA) teknoloji okuryazarligini teknolojiyi
kullanma, yonetme, anlama ve degerlendirme olarak tanimlamistir (ITEA, 2000).
Toplumdaki bireylerin sahip olmasi istenilen 6zellikler Orgiin ve yaygin egitimle
kazandirilabildiginden, teknoloji ve teknoloji okuryazarligi kavramlarinin iilkelerin
egitim sistemlerine girmesi ve bu yonde egitimler verilmesi kaginilmaz bir gercek
olmustur. 19. ve 20. ylizyilda ortaya ¢ikan teknolojik icatlar, teknolojideki gelisim ve
degisimler, egitim 6gretimin de yapisin1 degistirmis ve var olan egitim anlayisina yeni
bir bakis agis1 getirmistir (Keser, 1991, akt. Boliikbasi, 2012). Bu anlamda iilkelerin
de egitim ve dgretime bakis acilarinda degisimler meydana gelmistir. Ulkeler egitim
ve dgretim programlarinda degisiklige giderek teknolojiyi etkili ve verimli bir sekilde
kullanabilen, yeni teknolojilere hizli uyum saglayabilen ve teknolojik anlamda yeni

sistem, iirlin ve bilgiler iiretebilen kisiler yetistirmeyi amaglamiglardir (Sad ve Aribas,
2010).

Insan formel ve informel egitimler sayesinde yeni bilgiler 6grenerek cevresini tanr,
diinyay1 anlamlandirir. Gardner (1991) okul disindaki 6grenmelerin, siniftaki egitime
ve dgrencilerin yasam boyu 6grenmelerine de katki sagladigini belirtmektedir. Bunun

tersine egitim kurumlarinin bir amaci ve islevi de giinliilk yasami kolaylastirmaktir.



20

Giiniimiizde insanlar, teknolojinin hayatimizi nasil etkiledigini ve kendilerinin
teknoloji icerisinde ve teknoloji ¢evresinde hangi durumda olduklarini anlamalidirlar
(Shackelford, 2007). Balci ve Esme (2001) teknolojinin egitim programlarinda

olmasini gerektiren sebepleri soyle siralamiglardir:

1. Egitim, ¢agdas yasamdan ve teknolojiden ayr1 diisiiniilemez.

2. Teknoloji elestirel tavirlari gelistirerek yaratici kapasiteyi yiikseltir.

3. Teknoloji zeka ve yeterligin gelismesine katkida bulunur.

4. Teknoloji egitimi, diger dersleri tamamlar.

5. Teknoloji egitiminin sonucu olarak, 6grenci okulu ne zaman terk ederse etsin iginde

yasadig1 teknik hayata uyum saglayabilir.

Davies (2011) teknoloji okuryazarligi igerisinde teknolojik farkindalik, teknolojik
egitim ve teknolojik yetkinligin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu siirecin basariya
ulagsabilmesi, basta egitim kurumlarinin ve egitimcilerin gorevidir. Devaminda ise
toplumun biitiin bireylerine gorevler diismektedir. Egitsel teknolojiler alaninda
okuryazar olmak bir kereye mahsus bir basar1 degil, bireyin 6mrii boyunca devam
etmesi gereken ve yeni teknolojiler gergevesinde tekrarlanan bir siirectir (Davies,
2011). Siirecin baslaticist roliinde olan egitimcilerin sorumlulugu her zaman {ist
seviyede olmustur. Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Topluluguna (ISTE) gore
ogretmenler teknoloji okuryazari olmali, egitim ve ogretimde teknolojiyi etkili ve
verimli kullanabilmeli, dgrencilerine teknolojik egitim verebilmeli ve teknolojiyi
kullanmalar1 konusunda tesvik etmeli, egitim ortamini bireylerin teknolojiyi etkili ve
verimli kullanabilecekleri sekilde diizenleyebilmeli, egitimin paydaslariyla is birligi
yapabilmelidir (ISTE, 2000).

Ulkemizde teknolojinin egitim ve dgretim siireglerine dahil edilebilmesi amaciyla
2003 yilinda MEB ile Intel is birliginde yiiriitiilen “Intel Gelecek igin Egitim Projesi”
sayesinde ogretmen ve Ogrencilerin birer teknoloji okuryazari olabilmesi igin
caligmalar yapilmistir. Proje ile bilisim teknolojilerini 6gretmenlerin yeterli ve giivenli
bir sekilde kullanabilmesi, 6gretmenlerin uygun olan teknolojileri egitim ve 6gretimde
kullanabilmesi, bilisim teknolojilerinin 6grenmeyi kolaylastiran bir ara¢ olarak egitim
ortamina dahil edilmesi hedeflenmistir. 2003’de uygulamaya konulan proje 2007°de
“Intel Ogretmen Programi” olarak yeniden isimlendirilmistir (Béliikbasi, 2012). 2010

yilinda uygulamaya konulan FATIH projesi sayesinde egitim ve 6gretimde iilke
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genelinde firsat esitligini saglamak, okullardaki teknolojiyi iyilestirmek ve
gelistirmek, bu sayede BiT’in egitim 6gretimde daha ¢ok duyu organina hitap etmesi,
BIT’in derslerde etkin ve verimli kullanimi amaglanmistir. FATIH projesi iilkemizde
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelten ve bu sayede teknoloji okuryazari
insanlarin yetistirilmesini amaglayan en kapsamli ¢alismalardan biridir (Kayaduman,

Sirakaya ve Seferoglu, 2011).

MEB’in 2006’da yayinladigi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri Kilavuzunda
ogretmenlerin, Tiirkiye Yeterlik Cercevesinde (TYC) de 6grencilerin birer teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin Onemi ve geregi belirtilmistir. MEB tarafindan
yayinlanan, tamamen yerli fikirlerle ortaya ¢ikan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde;
“Dijital 6grenme materyalleri gelistiren lider Ogretmenler desteklenerek tesvik
edilecek, dijital icerikleri etkin olarak kullanma ve gelistirme kiiltlirii edinmis lider
ogretmenler yetistirilerek, bu kiiltlirin okullarda yayginlagsmasi saglanacak, dijital
materyaller ile basili materyaller iliskilendirilecek, 6gretmenlere bunlarin etkin
kullanimiyla ilgili destek materyaller sunulacak, dijital materyallerin ana 6gretim
materyali olarak kullanilmas1 yayginlastirilacak, dijital igerikler kullanilarak,
kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerinin yasanabildigi platformlar hazirlanacak,
ogrencilerimizle birlikte, kendilerine bilisimle iiretim becerileri kazandirmaya yonelik
olarak, kodlama ve 3D tasarim etkinlikleri yiiriitiilecek, 6grencilerin PISA gibi
uluslararasi sinavlarda arzu edilen sonuglar1 alabilmeleri i¢in {ist bilissel becerileri
destekleyen yeni nesil dijital 6lgme materyalleri gelistirilecek, 6gretmenlerimizin
dijital egitim konusunda kendilerini gelistirmelerine yonelik olarak, istedikleri zaman
faydalanabilecekleri igerik videolar: gelistirilecek ve ¢evrim i¢i atdlyeler
diizenlenecektir” ifadelerine yer verilerek konunun 6nemine deginilmistir (MEB,
2018).

2.1.7. Uzaktan egitim. Ihtiyaclarin yenilikleri dogurdugu insanlik tarihi
boyunca her yenilik de yeni ihtiyaglari ortaya ¢ikarmistir. Insanlarin egitim ihtiyaci
Ogrencinin, 6gretmenin, toplumlarin, devletlerin siirekli glindeminde olmus ve olmaya
da devam edecektir. Orgiin egitim kurumlarindaki yiiz yiize egitime ulasma imkani
bulamayan her yastaki insan i¢in uzaktan egitim, karsilanamayan egitim ihtiyaci i¢in

bir yenilik olmustur. Ge¢misten giiniimiize bakildiginda 6rgilin egitim kurumlarinin
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azlig1, uzakligi, ekonomik kosullar, ulasim problemleri gibi nedenler 6rgiin egitim
kurumlarinda yiiz yiize egitimin ya hi¢ yapilamamasina ya da zaman zaman kesintiye
ugramasina sebep olmustur (Tanhan ve Ozok, 2020). 2020 yilinda yasadigimiz Covid-
19 kaynakli Pandemi siireci ve geg¢miste yasanilan salgin hastalik durumlari, dogal
afetler yiiz yiize egitime engel olan bir durum olarak nedenler arasinda yerini almistir.
Boylece mektupla baslayan, giiniimiiz BIT sayesinde egitime farkli bir boyut

kazandiran uzaktan egitimin 6nemi her gegen giin artmaktadir.

TDK uzaktan egitimi: “Ogrenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan gesitli iletisim
araclar1 kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bi¢imi” olarak tanimlamistir.
Egitimde bir yenilik ve ge¢cmisten giiniimiize gelisimiyle yiiz yiize egitime alternatif
olabilecek uzaktan egitimin farkli tanimlamalar1 bulunmaktadir. Uzaktan egitim,
“Geleneksel egitim ve ogretim yontemlerinin smirliliklarindan dolayr simif ici
faaliyetlerini gerceklestirme imkan1i olmayan durumlarda, egitim faaliyetlerini
diizenleyenler ve gergeklestirenler ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin gesitli
0zel ortamlar araciligiyla belirli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemi
modelidir’ (Alkan, 1987). Uzaktan egitim, “Geleneksel egitimin yas, zaman, yer,
yontem ve tiirevi kisithliklara bagli kalmaksizin, 6zel hazirlanmis yazili ve basih
materyaller ile kitle iletisim programlar1 ve kisa siireli yliz ylize egitimden olusan

O6grenme ve ogretme etkinligidir” (Riza, 1997).

Uzaktan egitim, “Kaynak ile alicilarinin 6grenme ve dgretme siirecinde birbirlerinden
farkli ortamlarda bulundugu, alicilarina yas, amag, zaman, yer ve yOnetim gibi
yonlerden bireysellik, esneklik ve bagimsizlik imkani olusturan, 6grenme ve 6gretme
slireglerinde; mektup, kitap dergi gibi yazili materyallerin yaninda, gorsel ve isitsel
teknoloji barindiran ara¢ ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ve alicilar arasindaki
iletisim ve etkilesimin teknoloji ile saglandigi planli ve programli bir egitim

sistemidir” (Usun, 2006).

Uzaktan egitim, “Ogrenen ve dgreteni aym mekan ve zaman dilimi sartma bagh
kalmaksizin birbirine baglayan ve teknoloji yardimat ile iletisim kanallar1 kuran egitim
ortamidir” (Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007). Uzaktan egitim, “Bireye kendi yasam
sartlarinda egitim imkan saglayan, geleneksel egitime gore daha esnek ve bireyin

yasam sartlarina gore diizenleyebildigi bir egitimdir” (Isman, 2011). Uzaktan egitim

-----
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ortamindan farkli yerlerde meydana geldigi, 6zel enstitii organizasyonu olan ¢gretim

ve planli 6grenmedir” (Moore & Kearsley, 2011).

Uzaktan egitim, “Uydu, video, audio grafik, bilgisayar, multimedya teknolojisi gibi
elektronik araglarin yardimiyla, egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirilmasidir” United
States Distance Learning Association (USDLA, akt. Ozbay, 2015). Uzaktan egitim,
“Ogrenen ve dgretenin bilgi aligverisini cesitli kitle iletisim araclar1 ve bilgi iletisim
teknolojileriyle gerceklestirdigi 6rgiin egitim i¢in alternatif olan bir modeldir” (Ciftci,
2015). Uzaktan egitim “Ogrenciyle, 6gretmen ve Ofrenmeyi saglayan araglar
arasindaki engelleri yok etmeye calisan, doneminin yaygin teknolojik araglarini

faydacilik anlayistyla degerlendiren akademik bir olusumdur” (Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitim, “Herhangi bir orgiin egitim kurumunun var olan ders program ve
iceriklerinin ev, ofis, igyeri vb. gibi yerleske disindaki mekanlara; tablet, akilli telefon,
bilgisayar, internet, kitlesel iletisim araglar1 kullanilarak aktarilmasi ve dagitilmasi
stirecidir” (Aydemir, 2018). Uzaktan egitim, “Yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim
faaliyetlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali olarak planlandigi ve
yiriitiildiigli, 6grenci ile 6gretim elemani ve 6grencilerin kendi aralarinda karsilikli
etkilesimine dayali olarak derslerin 6gretim elemani tarafindan ayn1 mekanda bulunma

-----

(YOK, 2020).

Uzaktan egitim “Ogretmen ve ogrencinin ayni mekéanlarda bulunmak zorunda
olmadan egitim-6gretim faaliyetlerinin posta, radyo-televizyon ve gelisen internet
teknolojisi ile beraber internet araciligiyla siirdiiriildiigii egitim sistemi modelidir”
(Y1lmaz, Giliner, Mutlu, Doganay ve Yilmaz, 2020). Uzaktan egitim “Zamandan ve
mekandan tamamen bagimsiz bir sekilde 6grencinin ve dgretim liyesinin kampiise
gelme zorunlulugu olmaksizin mevcut var olan bilgisayar teknolojileri vasitasi ile
tamamen sanal ortamda canli, goriintiilii, sesli olarak derslerin islendigi, katilimcinin
istedigi zaman bunlar1 tekrar izleyebilecegi ve goriintiileyebilecegi, giiniimiiz
sartlarinda egitim ve Ogretimin hizla bilgisayar ortaminda gegtigi akilci, ¢agdas,
yenilik¢i bir egitim sistemidir” (Manisa Celal Bayar Universitesi Uzaktan Egitim

Merkezi, tarihsiz).
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Mevcut uzaktan egitim tanimlart dikkate alindiginda uzaktan egitimi, istege bagl ya
da zorunlu olan durumlarda belirli bir dersin kazanimlarini, belirli bir plan dahilinde,
gorsel, isitsel veya interaktif igeriklerle es zamanli veya es zamansiz BIT kullanarak
Ogrenenlere aktarma siireci olarak tanimlamak miimkiindiir. Tiirkiye’de kullanilan
“acik 0gretim, ¢gevrim i¢i 6grenme, e-0grenme, uzaktan egitim, internet tabanl egitim,
uzaktan Ogretim, web destekli Ggretim, internette Ogretim, yaygin egitim, esnek
O0grenme ve sanal egitim” kavramlari arasinda bazi farkliliklar olmasina ragmen hepsi
de uzaktan egitimi ifade etmektedir (Ozkul ve Aydin’dan aktaran Usta, Uysal ve Okur,
2016).

2.1.8. Es zamanh uzaktan egitim (senkron). Es zamanl ya da diger adiyla
senkron uzaktan egitimde, 6grenciler ve 6gretmen internet tabanli platformlardan es
zaman, farkli mekanlardan egitim faaliyetini geceklestirir. E§ zamanli uzaktan egitim
canl ve ger¢ek zamanhdir. Ogretmen ve 6grenciler dersin yapildigi platform iizerinde
ayni anda birbirlerini gorebilir, seslerini duyabilir, konusma ve tartisma etkinlikleri
yapabilirler. Uzaktan egitimde uygulanan es zamanli 6grenme ortamlar1 katilimeilara
sanal bir ortamda ders isleme duygusu verse de bu ortamlar 6grenci ve 6gretmenlerin
birbirleri ile karsilikli etkilesim kurma imkani verdiginden normal sinif ortamindaki

tartigma olanagini sanal egitim smiflarina aktarabilmektedir (Ozkaraca, 2005).

Egitimler sirasinda aksama yagsanmamasi icin yiiksek internet hizinin yaninda
teknolojik donanimin da iyi olmas1 gerekir. Ogretmen ve dgrencilerin ayn1 ortamda
bulunamamalar1 bununla birlikte ayni zaman diliminde egitim faaliyetini
gergeklestirmelerinin avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. E§ zamanli uzaktan

egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 soyle siralanabilir (Midkiff & DaSilva, 2000):

Es Zamanli Uzaktan Egitimin Avantajlari:
e Ogrenciler ve dgretmenlerin es zamanli olarak tartisma ve beyin firtinasi yapma

olanag1 vardir.
e Anlik doniit verme olanagi vardir.
e Ogrenciler arkadaslariyla birlikte ders isledikleri icin daha az yalnizlik hissederler.

e Orgiin egitimdeki simf ortamindan kaynakli problemler yoktur.
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Es Zamanli Uzaktan Egitimin Dezavantajlari:

o Ders vakitlerinin ayarlanmasi ve ders saatlerine her 6grencinin uyum saglamasi gibi
problemlere neden olur.

e Sinavlar uygulanirken 6grencileri gozlemlemek miimkiin olmaz.

e Degisik guruplarla yapilan etkinliklerde, gereken teknolojik materyallerin temini
miimkiin degildir.

e Ogrenciler diledikleri anda tartismalara katilamaz, kalabalik guruplarda 6grenciler
pasifize edilir.

e Teknoloji becerisi diisiik olan 6grencilerin ders sirasinda pasif kalma ihtimalleri

vardir.

2.1.9. Es zamansiz uzaktan egitim (asenkron). Es zamansiz diger adiyla
asenkron uzaktan egitimde, dgretmen ve 6grenci/dgrenciler farkli zaman ve farkli
mekanlardan egitim faaliyetlerini ger¢eklestirirler. Egitim es zamanli uzaktan egitimde
oldugu gibi internet tabanli platformlar iizerinden yapilir. Ogretmenin platforma
yiikledigi yazili materyal, ses, goriintii, video vb. i¢ceriklere 6grenciler ulasarak egitim
alirlar. Ogrenci 6gretmenden bagimsiz olarak istedigi zaman egitim faaliyetini baslatip

bitirebilir, eksik kalan egitimine bagka bir zamanda devam edebilir.

Ogrencinin platform iizerinden aldig1 egitim 6gretmen veya sistem tarafindan kontrol
edilir. Es zamansiz uzaktan egitimde Ogretmenin gorevi Ogretmekten ¢ok
yonlendirmektir. Ogretmen ve dgrenciler igin orta diizeyde internet hiz1 ile orta

diizeyde teknolojik donanim yeterlidir (Ozkaraca, 2005).

Es zamansiz uzaktan egitimde 6grenci kendi kendine 6grenir ya da 6gretmen 6grenciyi
yonlendirir. Ogrenme sorumlulugu &grencidedir. Gereken egitim ara¢ ve gerecleri
yeterli oldugu ve bireyin 6grenme motivasyonu yiiksek oldugu 6grenme ortamlarinda
basar1 %80 oranina ulasabilmektedir (Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul, 2010). Es
zamansiz uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlart soyle siralanabilir (Midkiff &

DaSilva, 2000):
Es Zamansiz Uzaktan Egitimin Avantajlari:

e Ogrenenler agisindan 6grenim ortam1 ve zaman kisitlamasi ortadan kalkar.

e Dileyen herkes egitime dahil olabilir.
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e Egitimin kimligi uluslararas1 boyut kazanir.
e Ogrenen derse ve ders igeriklerine diledigi bicimde dahil olabilir.
e Orgiin dgretimde ve es zamanl egitimde ¢ekingen olabilen dgrencilerin derslere

aktif katilimlar1 artar.
Es Zamansiz Uzaktan Egitimin Dezavantajlari:

e Sanal ve diizensiz bir 6grenci gurubu olusturur.

e Uygulama gerektiren dersler igin uygun degildir.

e Gozetmen olmasi gereken sinavlar i¢in uygun degildir.

e Ogrenenler iizerinde yalnizlik ve yalitilmishik duygusu olusturabilir.

e Anlik doniit saglanamaz.

2.1.10. Harmanlanmis (blended) egitim. Harmanlanmis egitim es zamanli ve
es zamansiz uzaktan egitimle birlikte yiiz ylize egitimin de kullanildigi modeldir.
Buradaki amag¢ yliz ylize egitimin egitim teknolojileri ile desteklenmesi degildir.
Harmanlanmig 6grenme ¢evrim igi egitim veren bir kurulusun verimliligi ve etkinligi

arttirmak i¢in ¢evrim igi egitimle birlikte yiiz yiize egitim vermesidir (Picciano, 2008).

Harmanlanmis Ogrenme, sadece farkli bilgi aktarim metotlarinin birlikte uygulanmasi
degil, bu programdan en iistiin verimi saglayacak teknoloji ve 6grenme yontemlerini
uygun sekilde kullanarak, uygun yetenekleri uygun siirede dogru insana aktarmadir
(Singh & Reed, 2001). Harmanlanmis egitimde es zamanli, es zamansiz ve yiiz ylize
egitimin dezavantajlar1 ortadan kaldirilmaya c¢alisilirken avantajlar 6n plana

cikarilmaya caligilir.
Harmanlanmis egitimde asagidaki egitim faaliyetleri yapilir (Driscoll, akt. Dag, 2011):

1. Internet destekli teknoloji araclarmin farkli tiirlerini harmanlayarak kullanmak

(sanal siniflar, video ya da metin, birlikte 6grenme, kendi kendine 6grenme, Ses).

2. BIT kullanilip kullanilmadigina bakilmaksizin degisik egitim yaklagimlarinin
birlestirilmesi ile en uygun ve en verimli ¢iktiy1 elde etmek (bilissel, davranissal,

yapisalci yaklasim gibi).

3. Egitimde kullanilan farkli teknolojileri yliz yiize ogretici kilavuzlugundaki
uygulamalarla birlestirmek (CD-ROM, videoteyp, film, web destekli egitim).
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4. Egitimde kullanilan teknolojiyi yeni bilgilerle ve gelismelerle harmanlayarak

calisma ile 6grenme iliskisinde uyumu yakalamaya caligmak.

2.1.11. Hibrit (hybrid) 68renme — hibrit egitim. Alanyazin incelendiginde
Harmanlanmis Ogrenme ile Hibrit Ogrenmeyi tanim ve uygulama olarak benzer ya da
ayni anlamda kullanan aragtirmalar mevcuttur. Hibrit 6gretim bir diger adi ile
harmanlanmis 6gretim, uzaktan 6gretim ile klasik 6gretimin birlesmesi olup sinif ici

egitim ile online egitim faaliyetlerinin faydalarin1 iceren bir modeldir (Reasons,

Valadares & Slavkin, 2005).

Alanyazindaki bazi ¢alismalarda ve iiniversitelerin Uzaktan Egitim boliimlerinde ise
Harmanlanmis Ogrenme ve Hibrit Ogrenme kavramlarimin ve uygulamalarmin
birbirine benzese de aslinda ayni olmadig: belirtilmistir. Harmanlanmis Ogrenmede,
geleneksel yliz yiize yapilan egitimler ¢cevrim i¢i egitim materyalleri ile desteklenir ve
zenginlestirilir, egitim Ogretim siireci etkilesimli tahtalar, bilgisayarlar ve egitsel
yazilimlar ile desteklenir, 6gretmen konunun énemli boliimlerini veya temelini sinifta
verdikten sonra pekistirme ya da degerlendirme amacl ¢alismalar1 ¢evrim i¢i olarak
paylasabilir. Hibrit egitimde ise teknoloji derse ayn1 anda katilan yiiz yiize ve uzaktan
egitim Ogrencileri i¢in bir arag olarak kullanilir. Hibrit egitimde simiftaki bazi
Ogrenciler yliz yiize derslerini islerken bazilar1 ise uzaktan egitim teknolojilerini
kullanarak internet tizerinden paylasilan derse baglanirlar. Bagka bir ifadeyle “Hibrit
ogrenme, baz1 6grencilerin sinifta birlikte oturmasi ve digerlerinin evden (veya baska
bir yerden) derse katilmasiyken, dersi 6grencilere belirli 6gretim yontemlerini ve
materyallerini ¢gevrim i¢i teknolojileri kullanarak vermek harmanlanmis 6grenmedir”

(Balikesir Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi, tarihsiz).

Hibrit egitimle uzaktan derse baglanan Ogrenciler siniftaymis gibi 08retmen ve
ogrencilerle etkilesim halinde bulunurlar. Smiftaki 6grenciler ile uzaktan egitimle
baglanan 6grenciler ayn1 konuyu ayni igeriklerle gorebilirler. Pandemi gibi sosyal
mesafenin korunmasi ve siniftaki 6grenci yogunlugunun azaltilmasinin 6nemli oldugu
durumlarda Hibrit Egitimin kullaniminin daha uygun oldugu goriilmektedir. Nitekim
tilkemizde Pandemi déneminde ilkokul birinci siifa baslayan 6grenciler i¢in siniflar

ikiye boliinerek haftada iki giin yiiz yiize egitim yapilmis, bir giin de sinifin tamaminin
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katildig1 canli derslerle egitimler yapilmistir. Ancak burada Hibrit Egitimin mantigini
olusturan, smiflarda yapilan yliz yiize egitimlere evde kalan siifin diger yarisi
teknoloji eksikliginden dolayr dahil edilmemistir. Yasanilan Pandemi siirecinin
gelecekte yasanma ihtimaline karsi tamamen kapanma durumlarina yonelik AUE
sisteminin, kismi kapanma durumlarina yonelik ise Hibrit Egitim sisteminin lizerinde

calisilmasi ve gerekli teknolojik donanim eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir.

Hibrit Egitim kullanmanin bazi avantajlar1 ve dezavantajlart bulunmaktadir

(Szadziewska & Kujawski, 2017).

Hibrit Egitimin Avantajlar:

Ogrenciler grenme materyallerine hizl1 bir sekilde erisebilir.

Ogrencilerin dgretmen ile iletisimi hizli ve etkilidir.

Sinif ortaminda bulunan ya da baglananlarin dikkat siirecleri daha etkilidir.

Ogrenciler smavlara daha iyi ve etkili hazirlanr.
Hibrit Egitimin Dezavantajlari:

e Derse katilan 6grenciler ile dogrudan iletisim kuramama.
e Baglanti sorunlari.

e Ara yliz problemleri.

e Yaraticiligr gelistirememe.

e Indirme ve yiikleme sorunlar.

e Ogrenmede diisiik motivasyon.

e Hibrit egitimle alakali materyal eksikligi.

e Ortaya cikan sorunlara hizli ¢6ziim bulamama.

2.1.12. Uzaktan egitimin 6nemi. Uzaktan egitim kullanilma ihtiyacina gore
kimi zaman geleneksel egitim Ogretimin tamamlayicisi olarak kimi zaman ise
geleneksel egitim Ogretime alternatif bir egitim 68retim modeli olarak karsimiza
cikmaktadir. Geleneksel egitim Ogretimde karsimiza g¢ikan; niifus artisi, kalabalik
smiflar, profesyonel egitmen eksikligi, 6grenci bireysel farkliliklari, is yasaminda
calismakta olan bireylerin egitimi, geleneksel egitim kurumlarina ulasmadaki firsat

esitsizligi, kitlesel egitimlerin zaman almasi gibi problemler uzaktan egitimle ¢6ziime
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kavusturulmaya ¢alisilmigtir. Kaya (2002) da uzaktan egitime ihtiya¢ duyulmasinin
temel nedenlerini soyle siralamaktadir: Niifus artisi, egitim ihtiyaci, cografi sartlar,
ekonomik nedenler, is giicii ihtiyaci, kiiresellesme. Bu nedenlere ya da problemlere
Pandeminin eklenmesi ve bunun sonucunda biitiin egitim kademelerinin yiiz yiize
egitime ara vermek zorunda kalmasi uzaktan egitimi alternatif bir egitim &gretim

modeli haline getirmistir.

Firat (2016) uzaktan egitimin, smirli durumlarda egitimde kisilere firsat esitligi
sunmak ve kisilerin egitim gereksinimlerini nispeten karsilamak amaciyla ortaya
¢iktigi, ancak giliniimiiz kosullarinda sahip oldugu teknolojik alt yapisi, hizla artan
Ogrenci sayisi, esnekligi, yenilik¢i dgretim yaklasimlart ve program cesidinin ¢ok
olmasiyla farkli disiplinleri kapsayan bir bilim dahna doniistiigiinii, 6nemli bir
paradigma degisikligine ugradigini belirtmistir. Paradigma degisimi sayesinde uzaktan
egitimle; kendini gelistirmek isteyen bireylere farkli egitim imkanlar1 sunulmus,
geleneksel egitime gore daha ekonomiklesmis, kitlesel egitimler daha hizh
yapilabilmis, egitimde mekin ve zaman esnekligi getirilmis, bireylerin egitim
maliyetleri azalmistir. En 6nemlisi de Pandemi siirecinin sebep oldugu yiiz yiize
egitimin yapilamamasi silirecinde Uzaktan Egitim Canli Dersler sayesinde egitim

ogretim kesintiye ugramamistir.

2.1.13. Uzaktan egitimin avantajlar1 ve dezavantajlari. Uzaktan egitimin
egitim sistemine kattiklar1 ve teknolojinin gelisimiyle uzaktan egitime yiiklenen anlam
her gegen giin daha da iyiye dogru gitmektedir. BIT deki her yenilik uzaktan egitim
donanim ve yazilimlarini daha islevsel hale getirmektedir. Boylelikle uzaktan egitim
hizl1 bir sekilde yayginlagsmakta, egitimin tiim paydaglar1 i¢in cazibeli egitim imkanlari
sunmaktadir. Cogu arastirmaci tarafindan en biiylik cazibesi, 6grenen ve dgretenin
farkli mekan ve farkli zamanlarda egitim olanaklarina ulasmasi olarak gosterilse de
giiniimiiz Pandemi siirecinde tiim egitim kademelerinin uzaktan egitim yaptig1 bir
donemde en biiyiik cazibesi farkli mekanlardan uzaktan egitim yapmak olmustur. Okul
oncesinden yiiksekogretime tiim egitimcilerin kullandigr Uzaktan Egitim Canli
Dersler sayesinde ayni1 zamanda farkli mekéanlardan egitimin siirekliligi saglanmaya

calisilmistir (Tanhan ve Ozok, 2020).
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Orgiin egitim kurumlarindaki yiiz yiize egitim imkaAnma ulasamayan bireyler igin

uzaktan egitimin avantajlar1 daha fazla anlam ifade eder hale gelmistir. Genel olarak

uzaktan egitimin avantajlarini s6yle siralayabiliriz (Usun, 2006):

Ogrenenin kendi kendine 6grenme becerisini gelistirir.

Farkli is kollarinda calisan kisilerin gorevlerini aksatmadan egitim alma olanagi
saglar.

Egitim miifredat1 ve icerikleri kolayca diizenlenebilir.

Ogrenenler agisindan firsat esitligi saglar.

Ihtiyaglara gore egitim imkanlar1 saglar.

Klasik egitim 6gretim siirecini zenginlestirir.

Farkli bilim dallarindaki egitimlerin biitiin asamalarinda kullanilabilir.

Bir bagka calismada Agir (2007) uzaktan egitimin avantajlarini su sekilde

siralamaktadir:

Ogrenci ve 6gretmenler farkli mekanlardan egitime katilabilirler.

Ogrencinin derslere devam mecburiyeti yoktur, dilediginde egitim-6gretime baslar
ya da basladig1 egitime devam eder.

Ogrenenler agisindan yas sinir1 yoktur.

Klasik egitimdeki derslik, ulagim, fiziki ara¢ gere¢ gibi harcamalarin giderlerini
ortadan kaldirir.

Ogrenciler kendi 6grenme stil ve hizlarma gore farkli 6gretmenlerden dersler
alabilir.

Uzaktan egitim alan 68rencilerin 6zgiiven, girisimcilik vb. 6zellikleri gelisir.
Ogrenciler birgok farkli §grenme ortamlarina ulasabilir.

Uzaktan egitim hayat boyu 6grenme olanagi sunar.

Uzaktan egitim bir taraftan egitimi bireysellestirirken 6te yandan tek bir kaynaktan
bile es zamanli veya es zamansiz kalabalik guruplara egitim imkan1 saglar.
Toplum igerisindeki dezavantajli kisi veya guruplara etkili ve verimli egitim

olanag saglar.
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2.1.14. Uzaktan egitimin diinya’daki gelisimi. Uzaktan egitim
uygulamalarinin baglangici olarak kabul edilen steno dersleri yaklasik 300 yillik bir
gegmise sahiptir. 17. yilizyil basinda gazete ilanlarinda ilk uygulamalarina rastlanilan
uzaktan egitimin daha Oncesi varsa da bilinmemektedir. Battenberg’ten aktaran
Holmberg (2005) 1728 yilinin mart ayinda ABD’de ¢ikan Boston isimli gazetede
Caleb Philips tarafindan ilk defa mektup araciligiyla steno 6gretimi yapilacagi ilaninin
yayinlandigini belirtmistir. (“Steno: Soylenen sozleri sdylendigi kadar ¢abuk yazmaya

elverisli, kisa ve yalin isaretlerden olusan yazi yontemi, stenografi” (TDK, 2021).)

Gazete ilaninda “Ulkede bu sanati dgrenmek igin istekli tiim kisiler, haftalik
gonderilecek cesitli mektuplar araciligi ile bu sanati Boston’da yasayanlar kadar
miikemmel 6grenebilecektir” agiklamasina yer verilmistir (Holmberg, 2005). Bazi
kaynaklar bu uygulamanin ilk uzaktan egitim uygulamasi oldugunu belirtmektedir
(Holmberg, Hrsg. Bernath & Busch, 2005; Kaplan & Haenlein, 2016; Kentnor, 2015).
Belirtilen gazete ilaninda Ggreten Ogrenci arasi iletisimin nasil saglanacagi, geri
bildirim, 6lgme degerlendirme gibi egitimin nasil yapilacagina dair herhangi bir
aciklamaya yer verilmemistir. Bu egitimlerin yapilip yapilmadigina dair herhangi bir

bilgiye de ulasilamamuistir.

Baz1 kaynaklarda ise 1833’de Isveg’te kadinlara yonelik mektup yontemiyle verilen
kompozisyon dersleri uzaktan egitimin ilk uygulamasi olarak gegmektedir (Simonson,
Smaldino & Zvacek, 2015). Bazi kaynaklar ise Ingiltere’de lIsaac Pitman isimli
stenograf tarafindan mektupla verilen stenografi derslerini diinyadaki ilk uzaktan
egitim uygulamasi olarak kabul etmistir (Mshvidobadze & Gogoladze 2012). Mektup
yontemiyle Incil’deki kiigiik pargalari steno ile yazmayi Ogreten Pitman, egitim

alanlarin basar1 durumlarina not vererek onlar1 degerlendirmistir.

Uzaktan egitim ilk kez 1892°de Wisconsin Universitesi’nin katalogunda kavram
olarak yer almistir (Verduin & Clark, 1994). 1906 yilinda ayni {iniversitenin direktorii
olan William Lighty yaptig1 caligmalarda uzaktan egitimi bir terim olarak kullanmigtir
(Moore, 1987). Diinyada uzaktan egitimle ilgili uygulamalar ve ¢aligmalar tarihsel

olarak su sekilde siralanabilir (Kaya, 2002);
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Tablo 2.
Diinyada Uzaktan Egitimle 1lgili Ilk Uygulamalar
Yil Yer Olay
1728 Isve¢ — Boston Mektupla stenografi dersleri
Gazetesi yapilacaginin duyurusu yapildi.

1840 Ingiltere Isaac Pitman isimli stenograf tarafindan
mektupla steno derslerine baslandi.

1856 Almanya Kurumsal anlamda uzaktan egitim

Berlin veren dil okulu kuruldu.
1870  ABD lllinois Universite tarafindan uzaktan egitim
Wesleyan Unv programi uygulanmaya baslandi.

1873 ABD ABD’de ilk uzaktan egitim tesebbiisii
olarak kabul edilen “Evde Calismay1
Destekleme Dernegi” Anna Eliot
Ticknor tarafindan kuruldu.

1882 ABD Newyork William Rainey Harper Chautaugua
isimli kisi tarafindan mektupla 6gretim
programu baglatildi.

1883  ABD Newyork “Mektupla  Ogretim  Universitesi”
kuruldu.

1884 Almanya Universite sinavina hazirlanan

Berlin ogrenciler i¢in “Rustinehes Uzaktan
Ogretim Okulu” agild1.
1886  ABD Universite tarafindan kurumsal
Pennsylvania anlamda ilk uzaktan egitim ag1 kuruldu.
Devlet Unv

1890 ABD Evde 6grenim isimli kurslar “Mektupla
Ogrenim Okullarina” doniistiiriildii.

1891  ABD Bir gazete tarafindan ‘“Madencilik

Pennsylvania Yontemleri ve Maden Ocaklarinda
Ortaya Cikan Kazalara Kargi Alinmast
Gereken Onlemler” egitimi baslatild1.
1892  ABD Chicago Universitede uzaktan egitim boliimii
Universitesi acild.

1910  Awvustralya Ulkedeki ilk uzaktan egitim faaliyetleri
yiiksekogretimde baglatildi.

1922  Yeni Zelanda “Mektupla Ogrenim Okulu” acildi.

1939 Fransa “Uzaktan Egitim Merkezi” kuruldu.

1939 Rusya Uzaktan egitim faaliyetleri halk egitimi
alaninda uygulanmaya basladi.

1948  Japonya Orgiin egitim kurumlarma devam etme
imkdni  olmayanlara ve askerlere
yonelik uzaktan egitim faaliyetleri
baslatildi.

1949  Awvustralya Uzaktan egitimle ilgili islemleri takip
etmek iizere “Universite Digt Ogretim
Fakiiltesi” kuruldu.

1950 ABD Askeri  alanda  uzaktan  egitim
faaliyetleri baslatildi.

1971 Ingiltere “Ingiltere A¢ik Universitesi” kuruldu.

1972 Ispanya “Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi”
kuruldu.

1974 Ingiltere “National College” kuruldu.

1974 Almanya “Hagen Agik Ogretim Universitesi”
kuruldu.

1984 Hollanda “Hollanda A¢ik Universitesi” kuruldu.
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1989 Hindistan Yiiksekogretim  diizeyinde  egitim
vermek icin “Acik Okul (Open
School)” kuruldu.

1990’1 yillarin sonundan baslayarak &grenme-ogretme faaliyetlerinde yogunlukla
kullanilagelen Internet ve www (World Wide Web) teknolojileri, uzaktan egitime
onemli katkilar sunmustur (Aydin, 2002). 21. yiizyilin basinda BiT in ¢esitli sekillerde
kullanim1 ve bilgi toplumuna gegisi dngdren bazi arastirmacilar olmustur. Naisbitt &
Naisbitt, Toffler bunlardan bazilaridir (Yamamoto ve Altun, 2020). BIT sayesinde
uzaktan egitim hizl bir sekilde yayginlasmis, yiiz yiize egitim imkanina erisemeyen
bireylere etkili bir ¢dziim sunmustur. Egitim ortamlarinin fiziki yonden kisitliliklari ve

ekonomik kosullar uzaktan egitime yonelimi zorunlu hale getirmistir (Kirik, 2014).

20. yiizyilin sonlarinda bilgisayar, internet ve egitim teknolojilerinin egitim sistemine
ve egitim sisteminin igerisinde yer alan uzaktan egitime entegre edilmesi, uzaktan
egitimde egitim veren, egitim alan sayilarinin hizli bir sekilde artigin1 saglamistir. Bu
stiregte uzaktan egitim donanim ve yazilim olarak stirekli gelismistir. Bu gelismelere
paralel olarak uzaktan egitime akademik anlamda da ilgi artmistir. 1800’1l yillarda
baslayan uzaktan egitim teori ve uygulamayi birlestiren yapiyr olusturmus ve
aragtirmacilarin ve akademisyenlerin ilgi alan1 haline gelmistir (Kaya, 2002). Hauser
(2013) arastirma sayisi arttikca her bir arastirmanin uzaktan egitimin niteliginin

gelismesine katki saglayacagini belirtmektedir.

Internet teknolojileri sayesinde uzaktan egitimde bir taraftan yeni uygulamalar ve
modeller ortaya ¢ikarken bir taraftan da her gegen giin ortaya ¢ikan uygulama ve
modeller evrim gegirmeye devam etmektedir. Bunlardan biri olan MOOC (Massive
Open Online Course) Tiirkce’ye “Kitlesel Ac¢ik Cevrim I¢i Ders” (KACD) olarak
cevrilmistir. Ik defa ABD'de 1700°1ii yillarda mektupla steno dgretimi ile baslayip
egitim materyallerinin posta vasitasiyla 6grencilere gonderilmesiyle devam eden,
radyo, televizyon, sinemanin da katkistyla multi-medya dénemine giren, farkli bilgi
teknolojileri araciligiyla daha elverisli bir ortama kavusan uzaktan egitimin en son
uygulamalarindan biri de 2008°de ortaya ¢ikan ve uygulanan “MOOC”tur (Ergiiney,
2015a). MOOC ilk defa 2008’de George Siemens ve Stephen Downes isimli

arastirmacilar tarafindan kullanilmistir. MOOC kavrami “goklu online rol oyunu
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(massively multiplayer online role playing game)” isminden tiiretilmistir (Cormier &
Siemens, akt. Ergiiney, 2017).

MOOC'lar derslerin iicretsiz veya az bir ticret karsiliginda herkese agik oldugu online
ortamlardir. Bu ortamlarda bilgi ve belgeler siirekli giincellenir. Ses, goriintii, 6nemli
haberler, videolar, giiniin 6ne ¢ikan mansetleri, bloglar gibi site igerikleri paylasilir.
MOOC ortamlarina dahil olan katilimeilar, birbirleri ile etkilesime girerek uzaktan
egitim faaliyetlerini gerceklestirir (Ergiiney, 2015b). MOOC ortamina iicretsiz bir
sekilde giren bireyler ortamda icerikler olusturabilir, diger katilimcilarla etkilesim
kurar, kendi analizlerini yapar, kendi 6grenme ihtiyaglarini diger katilimcilarla
paylasir (Koutropoulos, Gallagher, Abajian, de Waard, ; Hogue, Ozdamar Keskin &
Rodriguez, 2012, akt. Ergiiney, 2017).

Diinya geneline bakildiginda MOOC uygulamalarinin ve ortamlarinin 6zellikleri su

sekildedir (EADTU, 2013'den akt. Ergiiney, 2017):

e Dersler iicretsiz ya da az bir iicretle sunulur.

e MOOC egitim materyallerini hazirlayan {iniversite akademisyenlerinin disinda,
alaninda uzman olan degisik kurum ve kuruluslarda ¢alisan kisiler de {iniversiteler
araciligiyla ders verebilmektedir.

e Internet tabanl derslerde farkli ders materyalleri kullanilmaktadir. Derslerde ders
sonu projeleri, etkilesimli videolar, ders notlari, derslere ait sunumlar, 6devler ve
tartisma forumlar1 kullanilmaktadir.

e Cevrim ici dersler araciligiyla Ogretmen-ogrenci, O6grenci-6grenci etkilesimi
saglanmaktadir.

e Egitim onceden belirlenmis bir saatte yapilabilir. Ayrica 6grenen bireylerin kendi
ogrenme hizlarina gore zamani ayarlanabilir.

e Herhangi bir derse ait toplam ders sayis1 20 ile 200 arasinda degismektedir.
Dersleri tamamlayan 6grencilere yonelik farkli takdir metotlari kullanilir:

e Bitirme sertifikasi,
e Yaka kart1 denilen bir nisan,

o Yiiksekogretimin cesitli kademelerinde saydirilabilecek ders kredisi icin sertifika.

Diinyanin farkli yerlerinden, 6grencilere ve 6grenci olmayan her kesime agik olan,

cesitli uzmanlik alanlarinda, gesitli bilgi ve deneyimlere sahip olan hem 6grenci hem
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de profesyoneller igin olusturulmus MOOC’lardan Yyararlanmak miimkiindiir
(Ergiliney, 2015b). MOOC ortaminda 2015 Mayis ay1 itibariyle 119 anlagmali
tiniversite bulunmakta olup, 1.029 farkli ders olanagi sunulmaktadir. Mayis 2015
itibariyle 12.800.760 bireye egitim olanag1 saglayan MOOC platformu Subat 2016
itibariyle 1.800’iin iizerinde dersle yaklasik 18 milyon kisiye egitim hizmeti
vermistir. Mayistan Subata kadar gecen dokuz aylik siirecte katilimer sayisini bes
milyondan fazla arttirmistir. Bu da MOOC 6grenme platformunun diinya ¢apinda ¢ok

onemli bir 6grenme modeli olabilecegini gostermektedir (Ergiiney, 2015b).

Donanim teknolojisinin hizla gelisimi sayesinde sanal gerceklik uygulamalari,
artirtlmis gergeklik uygulamalari ve bunlara paralel olarak gelistirilen karma
gerceklik gozlikleri sayesinde yeni uzaktan egitim projeleri ortaya ¢ikmaya
baglamigtir (Yamamoto ve Altun, 2020). Yeni teknolojiler sayesinde egitim
igeriklerinin goriintii kaliteleri yiikselmis buna paralel olarak da gergekgilik seviyesi
artmistir. Gergekgeilik seviyesinin artmasi nedeniyle deneyimsel egitimin teknolojik
yenilikler diistintildiigiinde karsilig1 sanal gerceklik ve ilgili teknolojiler olmustur
(Yamamoto, Ozgeldi, ve Altun, 2018). Giiniimiizdeki donanim teknolojisi ve
yazilimlar1 sayesinde kullanabildigimiz “Google Meet, Google Hangout, Team Link,
Zoom, Adobe Connect, Cisco Webex, Bigbluebutton gibi ¢evrim i¢i video konferans
uygulamalar1” Pandemi siirecinde diinya genelinde Uzaktan Egitim Canli Derslerin

yapildig1 platformlar olmuglardir.

2.1.15. Uzaktan egitimin tiirkiye’deki gelisimi. Alkan (1987) iilkemizde

uzaktan egitimin agamali olarak li¢c donemde ortaya ¢iktigini belirtmektedir:

e Fikir olarak tartisilmasi ve oneriler gelistirilmesi (1927-1960).
e Ortadgretim diizeyinde uygulanmasi (1960-1974).

e Yiiksekogretim diizeyine ¢ikarma c¢alismalar1 (1974 sonrasi).

Bozkurt (2017) ise uzaktan egitimin Tiirkiye’deki gelisimini asamali olarak dort

boliime ayirmustir:

e Tartisma ve Oneriler donemi (1923-1955) — Kavramsal Evre
e Yazisarak uygulama donemi (1956-1975) — Mektupla Uygulama Evresi

e Gorsel ve isitsel araglar kullanilan dénem (1976-1995) — Radyo Televizyon Evresi
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e Bilisim tabanli dénem (1996-...) — Internet Web Evresi

Bilinen ge¢misiyle 1728 yilinda ABD’de baslayan yaklasik olarak 300 yillik bir
gegmise sahip olan uzaktan egitimin {ilkemizdeki ilk olusumlari Cumhuriyetin ilk
yillarinda baglasa da gelisimi ve yayginlasmasi 1950 yilindan sonra hiz kazanmustir.
1924 yilinda tlilkemiz egitim sistemini incelemek tlizere davet edilen egitim kuramcisi
John Dewey yaklasik iki aylik (19 Temmuz—10 Eyliil 1924) ¢alismasinin ardindan bir
rapor hazirlamistir (Yesiltas ve Kaymakei, 2009). Ulkemizdeki ilk uzaktan egitim
faaliyetleri John Dewey’in arastirmalar1 sonucu sundugu “Ogretmen Egitimi Raporu”
sayesinde giindeme gelmis, devaminda ise 1927°de kavram olarak ortaya ¢ikmistir
(Alkan, 1997).

Ulkemizde uzaktan egitime &rnek olabilecek ilk uygulama 1927°de vatandasin
okuryazarlik seviyesinin yiikseltilmesini amaglayan Mustafa Necati Bey (Donemin
Milli Egitim Bakani) tarafindan dile getirilmisse de uygulamaya konulamamistir
(Alkan, 1987). Kaya (2002) mektupla egitimin genis kitlelere ve genis yiiz 6lgiime
sahip iilkemiz i¢in ekonomik ve hizli olabilecekken okuma yazma bilen sayisinin
azlig1 nedeniyle uygulanamadigini belirtmektedir. Bir diger uygulanamama sebebi de
okuma yazma Ogretiminin 6gretmen olmadan yapilamayacag: diisiincesi olmustur.
1927 yilindan 1950 yilina kadar olan siiregte uzaktan egitim alanindaki faaliyetler
durma noktasma gelmistir. 1950 yilindan sonra ise tekrar hiz kazanmis ve artarak

devam etmistir (isman, 2011).

1933 yilinda iilkenin genel durumu disiiniilerek mektupla 6gretim kurslarinin
diizenlenmesi diisiincesi ortaya atilmustir. Ik defa 1939°da yapilan Milli Egitim
Surasinda uzaktan egitim ve yaygin egitim tartisilmis, toplanti sonucunda uzaktan
egitimin Orgiin egitim iginde kullanilabilecegi fikri olusmustur. Buna paralel olarak
1941°de Ankara’da hazirlanan ve Kirsal kesimde yasayan insanlara yonelik “Ziraat
Takvimi” isimli egitsel program olusturulmustur (Iisman, 2011). Ziraat Takvimi
programi koylii ve ciftgiler igin olusturulmus olup, radyo programlari araciligiyla
kirsal kesimde yasayan halka mevsimsel 6zellikler, meyve sebze iiretimi, ekim dikim
gibi konularda gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve vatandastan gelen sorular
yanitlanmistir. Ayni yillarda “Evin Saati” gibi programlarla kadinlara ve ¢ocuklara

yonelik yayinlar yapilmistir.
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1951 yilina gelindiginde MEB “Ogretici Filmler Merkezi (OFM)” kurmustur. Ogretici
Filmler Merkezi araciligiyla uzaktan egitim daha aktiflesmis ve daha somutlasmistir.
Egitim ogretim siirecinde teknolojinin kullanilmaya basladigi stratejik bir adim
atilmistir. OFM ilerleyen zamanlarda farkli isimler almistir. Ilk olarak Film Radyo
Grafik Merkezi (FRGM) ismiyle anilan kurum, daha sonra Film Radyo ve
Televizyonla Egitim Baskanligi (FRTEB) ismini almis, sonraki yillarda ise Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) ismiyle anilmis, son olarak giiniimiizde
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) ismini almistir. 1941
yilinda hazirlanan ve kirsal kesime ydnelik bilgilendirme amaci tasiyan programin
devami niteliginde 1952°de Istanbul Radyosunca hazirlanan sohbet programi
ozelliginde yeni bir program hazirlanmistir (Isman, 2011). Milli Egitim Bakanhiginin
izni ile agilan FONO Acik Ogretim Kurumu 6zel sektdriin uzaktan egitimdeki ilk
adimi1 olup 1953 yilinda baslayan faaliyetlerini giiniimiizde de devam ettirmektedir.
FONO Acik Ogretim Kurumu Avrupa ve Diinya acik 6gretim birliklerine iiye olan
aktif bir kurumdur. FONO Acik Ogretim Kurumu yillar igerisinde bircok kamu
kurumu ile birlikte ¢alisarak alanda birgok egitim yapmistir (FONO Egitim Kurumlari,
2021).

1954’de Tarim Bakanligi ile Radyo Dairesi birlikte galisarak “Koyiin Saati” isimli
programi hazirlamislardir (Isman, 2011). Programin amaci tarimla ugrasan yetiskinleri
bilin¢lendirme ¢aligmalaridir. 1956 yilinda {ilke genelinde calisan bazi1 banka
personellerine Ankara Universitesinin ilgili boliimii olan Banka ve Ticaret Hukuku
Arastirma Enstitiisii 6gretim tiyeleri tarafindan mektup araciligiyla hizmet i¢i egitim
verilmistir. Mektup yoOntemiyle uzaktan egitim kamusal anlamda ilk defa
kullanilmigtir. 1957°de toplanan 6. Milli Egitim Surasi’nda uzaktan egitim ve yaygin
egitim konusu tekrar giindeme gelmis, tiim ayrintilariyla konusulmus, yaygin egitim
faaliyetlerinde istihdam edilecek personel ve ilgili personelin yetistirilmesi, egitilmesi
iizerinde durulmustur (Calli, Isman ve Torkul, 2001). 1961°de MEB Mektupla
Ogretim Merkezi kurulmus, mesleki egitim ve teknik egitim alanlarinda mektupla
Ogretim yapmaya baslamistir. Bu merkez aym1 zamanda disaridan okul bitirmek

isteyenlere de mektup yoluyla hazirlik egitimleri vermistir.

1964 yilinda TRT’nin yeniden teskilatlanmasiyla radyo araciligiyla planli ve
programli bir bicimde egitsel yaymlar yapilmaya baslamistir (Aziz, 1982). 1964
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yilinda ¢ikarilan kanunla “egitim ve 6gretime yardimci olma gorevi” TRT ye yasal
olarak verilmistir (Aziz, 1975). Kitlesel egitim yapmak, yiliksekogretimdeki biriken
O0grenci sayisini azaltmak, egitim ve 6gretim siirecinin etkinligini ve verimliligini
arttirmak, kritik pozisyonlardaki insan giicii ihtiyacini karsilamak amaciyla 26 Subat
1966 tarihinde Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Miidiirliigii kurulmustur
(Alkan, 1987). 1973 yilinda Eskisehir Universitesi biinyesinde Televizyon ve Egitim
Enstitiisii kurularak uzaktan egitim alaninda ¢aligmalar yapmaya baslamistir. 9 Eyliil
1974 tarihinde 6nemli bir diizenleme yapilmustir. Bu tarihe kadar birbirinden bagimsiz
yayin yapan sadece haber biiltenlerinde ortak yayina gegen 12 radyo istasyonu ortak
bir yaym agina baglanmistir. Yapilan yeni diizenleme sayesinde TRT 1 daha cok
egitim, TRT 2 daha ¢ok kiiltiir, TRT 3 daha ¢ok miizik yaymi yapacak sekilde bir
diizenleme yapilmistir. MEB ile is birligi yapilarak orgiin egitimi tamamlayict “Okul
Radyosu” ve “Yabanct Dil Dersleri” ile ilgili programlar diizenlenmistir (Uzaktan
Egitim, 2015).

1974’de Mektupla Ogretim Merkezine mektupla yiiksekdgretim yapma gorevi
verilmistir. Yiiksekogretimle ilgili uzaktan egitime yonelik bazi programlar agilsa da
ilerleyen zamanda kalkinma planlarinda ve hiikiimet programlarindaki amaclar
gerceklestirmek amaciyla ve bu dogrultuda egitim ogretim yapmak iizere Yaygin
Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR) kurulmustur. YAYKUR lise ve dengi okul
mezunu o6grencilere, toplumun ve iilke ekonomisinin ihtiyag duydugu branglarda
cagdas egitim teknolojilerini Kkullanarak o6gretim olanagi sunmak, bu sayede
tiniversiteye gitmek isteyen 6grencilerin olusturdugu yi1gilmay: 6nlemek, lise ve dengi
okul mezunlarina on lisans egitimi vererek ara eleman ihtiyacin1 kargilamak
amaglartyla kurulmustur. Yine aym yil MEB tespit ettigi alanlarda egitim
teknolojilerinin kullanimin1 da igine alan ve Ogretmen yetistirmeye yonelik olan
Deneme Yiiksek Ogretmen Okulunu (DYOO) kurmustur. Ancak istenilen basari elde
edilemedigi i¢in okul bir y1l sonra kapatilmistir (Uzaktan Egitim, 2015).

1976 yilinda farkl televizyon programlari hazirlanarak toplumdaki genglere, iscilere
ve hedeflenen meslek gruplarina hitap eden yayinlar yapilmistir. Yapilan programlara
YAYKUR’un hazirladigi televizyonla 6gretim programi da eklenmistir. Bu sayede ilk
kez televizyon iiniversiteye gidemeyen lise ve dengi okul mezunlari i¢in bir arag olarak

kullanilmistir. 1978 yilinda agik 6gretim uygulamalar1 ve programlar ile ilgili rapor
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hazirlanarak hiikiimete sunulmustur. Hazirlanan rapor gelecekte “Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesinin” kurulus gerekgesi ve dayanag: olmustur
(Biiyiikersen, akt. Bozkurt, 2017). 1981’de ¢ikarilan yasa ile {niversitelere
yiiksekOgretimde uzaktan egitim yapma hakki ve vazifesi verilmistir. 1982°de
Anadolu Universitesi'ne Kanun Hiikmiinde Kararname ile uzaktan egitim yetkisi
verilmistir. Universitelerin Iletisim Bilimleri Fakiiltesine bagli Acik Ogretim
Sistemleri llke genelinde wuzaktan egitim ve Ogretim hizmeti Yyapmakla
gorevlendirilmistir. Eskisehir Universitesi, iktisat ve Is Idaresi alanina ait iki program
uzaktan egitim modeli kullanarak, 1982—-1983 egitim 6gretim yilinda agik ogretim

faaliyetlerine baslamistir (Anadolu Universitesi, 2021).

1986 yilinda iilke smirlar1 disindaki vatandaslarimiz diisiiniilerek yiiksekdgretimde
firsat esitligini saglamak iizere Anadolu Universitesi uzaktan egitim faaliyetlerini Bati
Avrupa’da yasayan vatandaslarimiz igin baslatmistir (Biiyiikersen ve Ozgii, 1980).
1990 yilinda Firat Universitesi elektronik posta ile uzaktan egitime baslamis,
elektronik posta uygulamasi yoluyla yiiksek lisans 6grencilerinin egitim almalar
saglanmistir. Yine 1990 yilinda Firat Universitesi televizyondan bilgisayar kurslart
diizenlemis, kursa katilip basarili olanlara sertifika vermistir. 1992 yilinda, Film Radyo
ve Televizyon Baskanliginin biinyesinde Milli Egitim Bakanligina bagli olarak Agik
Ogretim Lisesi kurulmustur. 1993°de cikarilan KHK ile “Anadolu Universitesi A¢ik
Ogretim Fakiiltesi” agik dgretim ile alakali uygulamaya déniik isleri yapmak, uzaktan
egitim On lisans, uzaktan egitim lisans tamamlama ve uzaktan egitimle ilgili her tiirli
sertifika programlarini baglatmak ve yliriitmekle gorevlendirilmistir. Yine 1993

yilinda liniversite biinyesinde Uzaktan Egitim Ana Bilim Dali kurulmustur.

1995°de Firat Universitesinde Bilgisayar Sistemleri Teknolojisi isimli ders
kaydedilmis ve web destekli uzaktan egitim baslatilmistir. Yine 1995 yilinda Milli
Egitim Bakanliginda c¢alisan 132 6gretmene hem yliiz yiize hem uzaktan egitim olarak
hizmet i¢i egitim verilmis bu sayede katilimcilar yaygin egitimden yararlanmigtir
(Aslantas, 2014). 1996 yilinda Bilkent Universitesi Amerika merkezli telekonferans
denemeleri yapmustir. Yine 1996 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU)
internet tabanli uzaktan egitim faaliyetlerine ve internet tabanli radyo yaymnlarina
baglamistir. Yine 1996 yilinda internet iizerinden sertifika verme amacglh dersler

acilmis, liniversitelerde galisan bir¢ok 6gretim tiyesine sertifika verilmistir. Yine ayni
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yil Istanbul Teknik Universitesi (ITU) yetkililerince uzaktan egitim merkezi
kurulmustur. Yine ayn1 y1l Anadolu Universitesi uzaktan egitim alanindaki dgrenci
sayisin1 arttirarak bu alanda egitim veren iiniversiteler i¢inde Mega Universiteler

listesine girmistir (Daniel, 1996).

1997°de Milli Egitim Bakanligi’na bagh Ac¢ik ilkogretim Okulu kurulmustur. Yine
1997 yilinda MEB biinyesinde “Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu”
kurulmustur. 1998 yilinda Anadolu Universitesi’nden dgretim iiyelerince Ahmet
Yesevi Universitesi’ne (Kazakistan) internet iizerinden baglanilarak goriintiilii ders
sunumu yapilmustir. 1999°da Gazi Universitesi ve Ahmet Yesevi Universitesi arasinda
Lisansiistii Egitim alanini kapsayan protokol imzalanmigtir. Yine ayni yil ilkemizdeki
ilk Uzaktan Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programi Anadolu Universitesi’nin
(Eskisehir) Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan Egitim Anabilim Dali’nin biinyesinde
acilmistir (Uzaktan Egitim, 2015).

2000 yilinda Prof. Dr. Ugur Demiray koordinesinde Tiirkiye’de yabanci dilde
yayinlanan (Ingilizce) “TOJDE (The Turkish Online Journal of Distance Education)”
isimli dergi uluslararas1 alanda yayimlanan ilk uzaktan egitim dergisi olmustur.
“TOJDE (The Turkish Online Journal of Distance Education)” dergisi uzaktan egitim
alanindaki 6nemli akademik kaynaklardan biri olmustur (Uzaktan Egitim, 2015).

2001 yilinda ¢ikarilan Uzaktan Egitim Yonetmeligi sayesinde yeni dersler ve yeni
programlar acilmistir (Somuncuoglu, 2005). 2001°de Anadolu Universitesi
biinyesinde agilan Bilgi Yonetimi isimli program iilkemizin internet tabanli ilk 6n
lisans programi olmustur. (Mutlu, Ozogiit Erorta, Kip Kayabas ve Kayabas, 2014).
2002 yilinda “The Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET)”
ismiyle ve Prof. Dr. Aytekin ISMAN koordinesinde yayimlanmaya baslayan dergi bu
alanda tlilkemizde yayin yapan ve uluslararasi akademik kaynak olabilecek ikinci dergi
olma 6zelligini kazanmustir. 2005’te YOK biinyesinde Uzaktan Egitim Komisyonu
olusturulmustur. Ulkemizin ilk “Uzaktan Egitim Doktora” programi 2006 yilinda
Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Anabilim Dali’nin biinyesinde acilmustir.
2008’de Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu, Siileyman Demirel Universitesi
bilinyesinde kurulmustur. Agilan yiiksekokul iki 6n lisans programi ile egitimlere
baslamistir. Orgiin 6gretimdeki ders ara¢ geregleri ile uzaktan egitim dersleri

zenginlestirilerek 6grencilerin kullanimina sunulmustur.
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Istanbul Universitesi 2009 yilindan baslayarak uzaktan egitim programlarina ait
dersleri ve 2011 yilindan baslayarak agik 6gretim programlarina ait dersleri “Agik ve
Uzaktan Egitim Fakiiltesi (AUZEF)” lizerinden vermeye baslamistir. Yine 2009
yilinda “Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
(ATAUZEM)” ve “Marmara Universitesi Uzaktan Egitim ve Arastirma Merkezi”
kurularak uzaktan egitim alaninda faaliyetlere baslamuslardir. 2010°da Istanbul
Universitesi’ne bagli A¢ik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi kurularak 2011-2012 egitim
ogretim déneminde hizmet vermeye baslamistir. Yine aym yil Atatiirk Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi Bakanlar Kurulu Karari ile kurulmustur. 2011 yilinda
cikarilan kanunla yiiksekogretim Ogretim bigimlerine “uzaktan Ogretim” Ggretim

bi¢imi eklenmistir (Ozarslan ve Ozan, 2014).

2013 yilinda “Akadema” ismiyle Anadolu Universitesi, “Atademix” ismiyle Atatiirk
Universitesi “Kitlesel Ac¢ik Cevrim I¢i Ders (KACD/MOOC: Massive Open Online
Course)” uygulamalarini baglatmiglardir. 2014 yilinda iilkemizin ilk “Uzaktan Egitim
Online Tezsiz Yiiksek Lisans Programi” Anadolu Universitesi'ne bagl Uzaktan
Egitim Anabilim Dalinda agilmistir. Yine 2014 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulunca
yiiksekogretimde uzaktan 6gretimin usul ve esaslari belirlenmistir. 2015°’te uzaktan
egitim alaninda akademik bir kaynak olan “Ac¢ik Ogretim Uygulamalar1 ve
Arastirmalart  Dergisi (AUAd)” yayinlanmaya baglamistir. Ekim 2015°te
Universitelerarasi Kurul, Agik ve Uzaktan Ogrenmeyi dogentlik alan1 olarak saymaya
baslamistir. Bu sayede akademisyenlerin A¢ik ve Uzaktan Ogrenme alaninda
uzmanlagmalarina yonelik adim atilmistir. Uzaktan egitim alanindaki kavramlarin
cogalmasiyla birlikte artan kavram kargasasini Onlemek amaciyla 2016 yilinda

uzaktan egitim sozligi olusturularak (http://auosozluk.anadolu.edu.tr) ¢evrim igi

erisime acilmistir (Bozkurt, 2017).

2016 yilindan 2019 yilma kadar Tiirkiye’deki devlet iniversiteleri ve 06zel
tiniversiteler uzaktan egitim konusunda hem donanim hem yazilim anlaminda biiyiik
yenilikler yapmislardir. Uzaktan egitimde kullanilabilecek birgok igerik
gelistirmiglerdir. 2019 yilina gelindiginde iilkemizdeki 207 diniversiteden 123
tanesinin biinyesinde “Uzaktan Ogretim Uygulama ve Arastrma Merkezi”
bulunmaktaydi. Tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 kaynakli Pandemi siirecine

bagli olarak tilkemizdeki iiniversitelerde yiiz yiize egitime 2 Mart 2020 itibariyle ii¢
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haftalik ara verilmistir. Aranin ardindan yiiz yiize egitime devam edilemeyecegi ortaya
cikinca alt yapist hazir olan birgok iiniversite 23 Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan
egitime baslayacaklarini duyurmustur. Alt yapisindaki eksiklikleri gideren bazi

tiniversiteler de ileriki tarihlerde uzaktan egitime baslamistir (Can, 2020).

Alt yapist olmayan tniversitelerin 6grencileri alt yapisi olan Anadolu, Atatiirk ve
Istanbul Universitelerinin havuzlarindaki dijital egitim igerikleri ile YOK biinyesinde
olusturulan “Yiiksekogretim Kurumlar1 Dersleri” isimli ara yiizle egitimlerini uzaktan
devam ettirmislerdir. Zamanla diger liniversitelerin de katkilariyla genis bir dijital ders
havuzu olusturulmustur. YOK ayn1 zamanda TRT ile anlasildigimi, tahsis edilecek
kanaldan biiyiik bir 6grenci kitlesinin aldig1 ortak derslerin yayinlanacagini
bildirmistir (Ulkar, 2020). Yiiz yiize egitimlerini 2020-2021 egitim dgretim yilinda da
yapamayan tniversiteler es zamanli veya es zamansiz olarak uzaktan egitimlere

devam etmislerdir.

MEB de Pandemi nedeniyle 13 Mart 2020 tarihinde ilkdgretim ve ortadgretimde yiiz
yiize egitime iki hafta ara vermistir. Verilen aranin bitiminde yiiz yilize egitime devam
edilemeyecegi, egitim faaliyetlerinin uzaktan egitim araciligiyla devam edecegi
aciklanmistir. Bu agiklamanin ardindan bakanlik ii¢ farkli uzaktan egitim modeli
uygulanacagini agiklamistir. Birinci modelde birinci siniftan on ikinci sinifa kadar 12
smif seviyesinde EBA TV iizerinden derslerin verilecegi agiklanmustir. Ikinci modelde
Ogrencilere EBA {izerinden es zamansiz olarak hazirlanan iceriklerle derslerin
verilecegi aciklanmistir. Ugiincii modelde EBA canli ders modiilii iizerinden sinavlara

girecek 6grenciler i¢in es zamanli egitimle devam edilecegi agiklanmistir (Satil, 2020).

Uzaktan egitimin basladig1 23 Mart 2020 ile egitim 6gretimin sona erdigi 19 Haziran
2020 tarihleri arasinda MEB’e bagli devlet okullar1 ve 6zel okullar uzaktan egitimde
EBA TV, es zamanli ve es zamansiz egitim platformlarini sistem alt yapilarinin
kapasitesi oraninda kullanmiglardir. MEB bu siire zarfinda yaptig1 caligmalarla sistem
tyilestirme ve gelistirmelerini ger¢eklestirmistir. MEB yaz tatilinde uzaktan egitim yaz
okullar1 agmis, uzaktan egitim tasarim beceri atdlyeleri kurmus, yabanci dille ilgili
uzaktan egitim 6zel bir program yapmis, sona eren egitim 6gretim yilinda birinci sinif
olan 6grenciler i¢in “Okuyorum-Yaziyorum” isimli program olusturmus, 6gretmenler
i¢in “Ogretmenler Odas1” adli programla 6gretmenlerin uzaktan egitim yetkinliklerini

gelistirmeye caligsmig, 496.000 6gretmene bilisim teknolojileri alaninda egitim vermis,
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velilere yonelik “Bizden Kusaga” programini olusturmus, 6zel egitim 6grencileri i¢in
“Ozelim Egitimdeyim” adli mobil uygulama olusturmustur (MEB, 2020b). Yapilan
bu caligmalarla egitimin tiim paydaslarinin uzaktan egitim yeterliliklerini gelistirmeye

calismustir.

MEB ayni zamanda yapay zeka temelli EBA Akademik Destek isimli egitim icerigini
de uzaktan egitim sistemine dahil etmistir. EBA Akademik Destek 6grencilerin 6zellik
ve diizeylerine gore boliim onerisinde bulunabilen yapay zeka tirtiniidiir. Sistemde ne
kadar 6grenci varsa, her biri igin farkli sinavlar uygulayabilen bir sistemdir. MEB

uygulamanin diinyada sadece birkag tilkede oldugunu belirtmistir (MEB, 2020b).

MEB 2020 yaz tatilinde yaptig1 aciklamayla 2020-2021 egitim 6gretim yilinda canlt
derslere devam edilecegini, canli ders uygulamalari i¢cin EBA alt yapisi, 6zel
sektordeki agik kaynakli platformlar ve 6zel okullara ait diger platformlarin
kullanilabilecegini belirtmistir. MEB 6zel sektor imkanlarinin da katilimiyla canli ders
kapasitesinin 10—12 kat arttirildigini belirtmistir. Canli sinif uygulamalarina erigim
imkani bulamayan 6grenciler i¢in 5.200 EBA Destek noktasi ile Gezici EBA Destek
Noktalarinin da hazirlandigin1 belirten MEB, firsat esitligi ¢calismalarinin ilerleyen

giinlerde de devam edecegini belirtmistir (MEB, 2020b).

2.1.16. Acil uzaktan egitim. Covid-19 salginiyla beraber iilkemiz egitim
sistemine dahil olan canli dersler hem iilkemizde hem de diger iilkelerde fakli isimlerle
de On plana ¢ikmistir. Bunlardan bazilari; e 6grenme, ¢evrim i¢i 6grenme, canli ders,
evde egitim, uzaktan egitim gibi kavramlardir. Diinyada ilk defa kitlesel olarak
egitimin yliz yiize yapilamamasindan kaynakli yapilan bu egitimlere baglangicta farkli
isimler verilmesi de normaldir. Ciinkii 6n goriilemeyen ve ilk defa yasanilan bu
duruma literatiirde daha once bir isim konulamamistir. Bir {ilkedeki egitimciler ve
akademisyenler yeni egitim sistemini topluma tanitirken veya agiklamalar yaparken
hangi kavrami kullandiysa o iilkede o kavram daha 6n plana ¢ikmigtir. Konu ile ilgili
alan ¢aligmalar1 ve arastirmalar yayginlastik¢a, yapilan egitimle kuramsal temelleri
oturmus olan uzaktan egitimin ayni sey olmadiglr yeni durumun bazi farkliliklar
oldugu ve bu nedenle de bu yeni durumun farkli bir isminin olmas1 gerektigi cesitli

arastirmacilar tarafindan dile getirilmistir (Coeckelbergh, 2020; Daniel, 2020;
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Bozkurt, 2020). Yapilan arastirmalarla birlikte Covid-19 kaynakli Pandemi siirecinde
uygulanan yeni egitim sistemi i¢in Acil Uzaktan Egitim kavrami daha 6n plana

cikmustir (Bozkurt vd., 2020).

Uzaktan egitim kavramu ile acil uzaktan egitim kavrami hem isim hem de uygulama
olarak birbirine benzeseler de aralarinda 6nemli farkliliklar oldugu dile getirilmistir
(Huang, Liu, Tlili, Yang & Wang, 2020; Bozkurt vd., 2020; Hodges vd., 2020;
Bozkurt & Sharma, 2020). Acil uzaktan egitim ile uzaktan egitim arasinda bulunan
farkliliklar soyle agiklanabilir (Bozkurt vd. 2020):

e Uzaktan egitim bir alternatif iken acil uzaktan egitimin bir mecburiyet olmasi.

e Uzaktan egitim hayat boyu 6grenme baglaminda devam eden ve siirdiiriilebilir
¢ozlimler yaratmaya calisan bir kavram iken, acil uzaktan egitim ise var olan
gereksinimlere dair kalic1 olmayan ¢6ziimler tiretmeye galisir.

e Acil uzaktan egitimin Kriz aninda var olan imkanlarla egitimi siirdiirme gayreti
olmasina ragmen, uzaktan egitim kavraminin alana has kuramsal ve uygulanabilir
birikimleri 6zel bir hedef istikametinde, programli ve sistemli ¢alismalarla egitimi
devam ettirme gayreti vardir.

e Acil uzaktan egitim kavraminin Ingilizce karsiligi olan “emergency remote
education” kavrami ile uzaktan egitim kavraminin Ingilizce karsilig1 olan “distance
education” kavramlaridir. Her ne kadar uzaklik kavrami Tiirk¢e’de ayn1 kelime ile
ifade edilse de “remote” kavrami fiziksel uzakliga vurgu yaparken “distance”

kavramu fiziksel, etkilesimsel ve psikolojik uzakliga vurgu yapmaktadir.

Hodges vd. (2020) acil uzaktan egitim ile uzaktan egitim arasindaki farklari bir tabloda

karsilastirmislardir.

Tablo 3.
Uzaktan Egitim Ile Acil Uzaktan Egitim Arasindaki Farklar

Cevrim I¢i Ogrenme Acil Uzaktan Egitim

Cevrim i¢i, her zaman 6gretimin
Talimatin Verilmesi saglanmast ig¢in Dbirincil arag
olarak tasavvur edilmigtir.

Kosullar nedeniyle yiiz yiize
O0grenmenin yerine gecilmistir.

Yiz ylize Ogrenim igin
hazirlanan ¢ok sayida ders
materyalinin gevrim i¢i
formatta hizli bir sekilde

Kurs tasarimi, kurs baslamadan
Hazirlik once Onemli miktarda zaman,
Ongori ve hazirlik gerektirir.
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birlestirilmesi. Bu  doniisiim,
yeni bir Ogrenme yOntemini
barindirmak icin dogaclama
¢oziimlerle sonuglanir.

Ogrenciler igin ilgi gekici ve

etkilegimli bir deneyim  Sinirli teknoloji, ideal olmayan
Teknoloji Entegrasyonu yaratmak i¢in  teknolojinin katilim ve etkilesim
derse, amaca yonelik  durumlariyla sonuglanabilir.
entegrasyonu.
Fakiilte, minimum mesleki
Fakiilte mesleki gelisimi  gelisim ile ¢evrim i¢i 6gretimin

planlanir ve odaklanir. Fakiilte,

verilmesi i¢in teknolojinin hizli

e gevrim i¢i  Ogretim i¢in bir gsekilde uyarlanmasini
Teknoloji Egitimi kullanilan teknolo?i konusunda deneyimler. Bu g hizli
aylarca olmasa da haftalarca adaptasyon, yiiz yiize 6gretim
onceden egitilir. iiyesi i¢in stresli bir duruma

neden olabilir.
Fakiilte, derslerin c¢evrim i¢i Yiiz ylize kurslar veren 6gretim
Cevrim Ici Pedagoji formata tasinmasindan oOnce iyeleri genellikle ¢evrim igi

¢evrim i¢i pedagoji konusunda
egitilir.

ogretim pedagojisi konusunda
egitim almazlar.

Kurs Tasarimi

Kurslar, ¢evrim i¢i 6grenmeye
odaklanan  §gretim  tasarimi
ilkelerine gore tasarlanmigtir.

Kurslar yiiz yiize egitim igin
tasarlanmigtir.

Talimatin Verilmesi

Kurslar ¢ogunlukla bazi es
zamanl toplantilarla es
zamansiz formatlarda verilir.

Dersler ¢ogunlukla es zamanl
toplantilardan olugmaktadir.

Kalite gilivencesi

Kritik  kurs  bilesenlerinin
hizalanmasi  ve amacinin
kapsamli bir degerlendirmesi
vardir. Degerlendirme  ayrica
ders teknolojisi ve
multimedyanin  amacina  ve
kalitesine de dikkat eder. Kurs
degerlendirmeleri, egitimcilere

Dersin hizli bir sekilde ¢evrim

igi olarak verilmesi
ongorillmeyen  bir  duruma
doniistigi igin bir

gerekli kurs iyilestirmeleri igin  degerlendirme
veri saglamak amaciyla yapilamamaktadir.
ogrenciler icin egitim
deneyiminin  bir  parcasidir
(6rnegin, bigimlendirici
degerlendirmeler ve anketler).
Egitimciler, Ogrenciler ve

Onemli bilgiler agikca belirtiic  Yeler  (K-12) —gevrim ici
L < iletigim araglarina agina
[letisim ve tutarli kanallar araciligiyla 2 S
arencilere sunulur olmadiklar1 i¢in birbirleriyle
& unuiut. iletisim  kurmakta  giicliik
cekebilirler.
. Kurs ve kurumsal politikalar
. Kurs ve kurumsal politikalar o .
Politikalar . e acikga iletilmemis veya duruma
kursun basinda agikea belirtilir. A
gdre sunulmamastir.
Ogretim, cogunlukla Yeni teknolojileri 6grenmek
Yapi teknolojinin kursa entegrasyonu i¢in siirlt bir siire, 6gretimin

nedeniyle ¢esitli
verilir.

bicimlerde

tekrar tekrar verilmesine neden
olabilir.

Ogretim materyalleri

Podcast'ler, videolar, metinler,
web siteleri, egitmen tarafindan
olusturulan  kaynaklar  ve

Ogretim materyalleri genellikle
metinlerden, bildirilerden ve
videolardan olusur.
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multimedya gibi cesitli 6gretim
materyalleri kullanilir.

Degerlendirmeler

Ogrencilerin ogrendiklerini
uygulamalarma yardimei olmak
icin  ¢oklu  degerlendirme
stratejileri  kullamilir. Kursun
bagindan itibaren 6grencilere net
yonergeler  ve  beklentiler
verilir. Ogrencileri
bunaltmamak
degerlendirmelerin
dikkatlice diistiniiliir.

igin
sayisi

Teknoloji egitimindeki
doniisiim siireci ve sinirlamalar,
tekrarlayan degerlendirme
stratejilerine neden

olabilir. Doniisiime
hazirlanmak i¢in  zamanin
olmamasi da dgrenciler igin net
olmayan  yonlere ve/veya
beklentilere neden
olabilir. Bazi egitimciler,
O0grenme yiiz ylize yerine
cevrim i¢i gergeklestigi icin
ogrenci yeterliligini ve
anlayisint  dlgmek i¢in daha
fazla degerlendirmeye ihtiyag
duyabilirken, digerleri sinirh
teknoloji yetenekleri ve
kaynaklart nedeniyle 6grenci
beklentilerini azaltabilir.

Ogrenme aktiviteleri

Ogrencinin cevrim igi formatta
ders hedeflerine ulasmasini
kolaylagtirmak  icin  ¢esitli
ogrenci etkinlikleri dikkatlice
tasarlanmistir. Ogrenme

Ogrenme etkinlikleri genellikle
Ogrencinin yiiz yilize 0grenme
deneyiminde ders hedeflerine
ulagsmasini kolaylastirmak igin
tasarlanir ve sonu¢ olarak,
ogrenme etkinlikleri ¢evrim igi

etkinlikleri, kritik ders aktif  Sdrenmevi eterince
bilesenleriyle uyumludur ve grenmeyl - ¥ .
denci etkilesimini desteklemeyebilir ve 6grenciler
destekleyerek aktif 6grenmeyi akrgnla}rl g arkadaslquy[a}
destekler et_klleslm_ _ eksikligi
] hissedebilirler.
Cevtim ici Ggrencilerin cogu Ogrencilerin  demografisinde
biiyiik bir gesitlilik
daha yash ve olgundur. Bu N 4 o
.y . e ; .~ var. Egitimciler, c¢evrim ig¢i
Ogrenci Basarisi ogrenciler, basarili olmak i¢in . .
O0grenmeye  hazir  olmayan

zaten Oz disipline sahipler veya
hizla ustalasmak zorundalar.

ogrencilerde olgunluk ve 0z
disiplin eksikligi fark edebilir.

Teknik  Gereksinimler ve
Minimum Teknik Beceriler

Ogrenciler, kursa katilabilmek
icin bilgisayar veya internet
erigimi gibi teknik
gereksinimleri kargilamalar1
gerektigini anlarlar. Ogreniciler
ayrica bir web tarayicist
kullanarak internette gezinmek
veya bir kelime iglemci ile belge
olusturmak gibi asgari teknik
becerilere sahip olmalidir.

Ogrencilerin bilgisayarlara
veya gilivenilir bir internet
baglantisina erisimi

olmayabilir. Teknik

gereksinimler listesi ve
Ogrenciler igin gereken
minimum  teknik  beceriler,

haftalik derslerin yliz yiize
egitimden c¢evrim i¢i sunuma
devam eden doniistimii
nedeniyle degisebilir.

Destek Hizmetlerine Erisim

Ogrencilere bilgi  teknolojisi,
kiitiphane kaynaklar1 veya o6zel

Bir¢ok akademik kurum, destek
hizmetlerinin ¢evrim i¢i olarak

ders hizmetleri gibi destek saglanamadigt bir durumla
hizmetlerine erigim saglanir. karsilagabilir.
Sinifta ogrencilerin
Kurslara, Universal Design for ihtiyaglarim karsilamig
Ulasilabilirlik Learning (UDL) yonergelerine olabilecek ders  planlari,
gore tiim dgrenciler erisebilir. ogrencilerin ¢evrim ici

ihtiyag¢larini karsilamayabilir.
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Kurs Gezintisi

Ders tasarimi, Ogrencinin bir
O0grenme yonetim sisteminde
tutarli ve mantikli bir sekilde
derste nasil gezinecegini dikkate
alir.

Kurs, O0grenme ortamint
tasarlama ve/veya ayarlama
konusunda sinirlt bir beceriyle
mevcut olan herhangi bir
yontemle verilir.

Fakiilte Destegi

Fakiilte, teknoloji sorunlarim
¢ozmelerine yardimct olacak
destek personeline sahiptir.

Fakiilte, teknoloji sorunlarim
¢ozmelerine yardimer olacak
sinirh sayida destek personeline
sahiptir.

Ogrenci Destegi

Ogrenciler, teknoloji sorunlarini
¢ozmelerine yardimct olacak
destek personeline
erisebilir. Ogrencilere, kurs
teknolojilerine  erigmeleri  ve
bunlar1 kullanmalar1 igin net
yonergeler saglanir.

Ogrenciler, teknoloji
sorunlarini ¢Ozmelerine
yardimci olacak destek

personeline  erisime  sahip
olsalar da smirhidir. Egitimciler
genellikle  diger  Ogretim
sorumluluklarini yerine
getirmenin yan1 sira teknik
destek olurlar. Ogrencilere
bireysel olarak ve/veya ihtiyag
duyuldugunda kurs
teknolojilerine erigmeleri ve

bunlart  kullanmalar1  igin
yonergeler saglanir.

2.1.17. Alg1 kavrami. “Algi, bireyleri, olaylar1 ve iligkileri anlama ve tanima
cabasidir” (Gokdag, 2004). Insan dogdugu andan itibaren ¢evresi ile iletisim ve
etkilesim i¢indedir. Algilama, insanin yasami boyunca duyu organlar1 vasitasiyla
cevresindeki nesneleri, varliklari, olaylar1 ve bilgileri anlama, yorumlama ve kendi
zihinsel yapisina gore organize etme asamalaridir. Bu asamalar 0-3 yas araligindaki
bebeklerde daha gozle goriilebilir niteliktedir. Bebekler etrafindaki nesneleri tutarak,

agizlarina atarak, herhangi bir yere vurarak nesneleri algilamaya calisirlar.

Algi ¢ogu zaman duyumla karistirtlmaktadir. Aradaki fark algida yorumun olmasidir,
yani var olan bir duruma anlam yiiklenmesi algiyr olusturur. Ornegin telefonun
calmast bir uyarandir. Uyaran duyu organini yani kulaklari etkilediginde uyarim
gerceklesir. Kulak ya da duyu organi uyarani aldiginda duyum gergeklesir. Bunun
telefonun sesi oldugunun fark edilmesi ise algidir. Insanin giinliik yasaminda ¢evresini
degerlendirerek olusturdugu algilar hareketlerine yon vermekte, davranislarinin
temelini  olusturmaktadir. Algilama bireysel farkliliklardan dolayr goreceli
olabilmektedir. Bu nedenledir ki insanlar ayn1 olay: farkli sekillerde algilayip farkli
tepkiler verebilmektedir. Algilama degisen ¢evre sartlarina gore siirekli
gerceklestiginden bazen de ayni ya da benzer olaylar farkli algilanip farkl tepkiler
gosterilebilmektedir (Gokdag, 2004).
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Cevremizdeki ses ve goriintillerin tamami isleme kapasitemizin iizerindedir.
Dikkatimiz, tecrilbemiz ve ihtiyaglarimiz dogrultusunda yapilan segimler, se¢imlere
gore One cikan uyaranlarin organize edilmesi, secilip organize edilen uyaranlarin
yorumlanmas1 ve anlamlandirilmasi algi siirecinin asamalaridir. Ozetle algmin
asamalar1 se¢im, organizasyon (diizenleme) ve yorumlamadir. Ciiceloglu (2002) duyu
organlarindan beyine iletilen duyumlarin, beyinde anlamlandirildigini ve
kodlandigini, bu kodlamalarin yine beyinde depolandigini, beynimizin bu kompleks

bilgi 6begini anlamlandirarak algiy1 olusturdugunu belirtmektedir.

Bu arastirmada da smif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik

algilar1 farkli degiskenler agisindan incelenmis ve arastirilmistir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde oncelikle aragtirma konusu ile ilgili Tiirkiye i¢inde yapilan ¢aligsmalara

daha sonra ise iilkemiz disindaki yapilan ¢aligmalara sirayla yer verilmistir.

2.2.1. Tiirkiye’de yapilan calismalar. Agir (2007) Uzaktan Egitime Yonelik
Tutum Olgegi gelistirerek ilkdgretim 6gretmenlerinin gesitli degiskenler agisindan
uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemeye calismigtir. Arastirma sonucunda
cinsiyet, ¢caligilan kurum, 6grenim durumu ve brans degiskenlerine gore 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi; mesleki kidemi 0-5
yil olan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinda anlamli (olumlu yonde) bir

fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde okuyan dgrencilerin uzaktan
egitime karst tutumlarini inceleyen Ates ve Altun (2008) arastirma sonucunda,
katilimcilarin algilanan bilgisayar kullanma becerileri, ge¢miste uzaktan egitim alma
durumlari, bilgisayar kullanma tecriibeleri degiskenlerine gdre uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli fark oldugu; siif seviyesi ve cinsiyet
degiskenlerine gore uzaktan egitime karst tutumlarinda anlamli fark olmadigi

sonucuna ulagsmislardir.
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[Ikdgretim 6gretmenlerinin uzaktan egitime kars: tutumlarini inceleyen Ergin (2010)
aragtirma sonucunda, internet kullanim stiresi, katilimcilarin bilgisayarinin olup
olmamasi, uzaktan egitimle alakali 6n bilgilerinin olmasi, internete erisimlerinin
olmasi, mesleki kidem degiskenlerine gore Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlarinda anlamli fark oldugu; brang, mezun olunan okul ve cinsiyet degiskenlerine

gore uzaktan egitime karsi tutumlarinda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Gelistirdigi Olcekle Ogretim elemanlarinin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarim
inceleyen Gok (2011) arastirma sonucunda, inceledigi degiskenler agisindan 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitime yonelik algilarinda anlamli fark olmadigi sonucuna
ulagsmigtir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yontemiyle aldiklart hizmet i¢i egitim
faaliyetlerine yonelik inanglarimi inceleyen Horzum, Albayrak ve Ayvaz (2012)
arastirma sonucunda, daha dnce uzaktan egitim yontemiyle hizmet i¢i egitim alan ve
almayan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik inanglarinda anlamli fark olmadig;
mesleki kidem ve cinsiyet degiskenlerine gore katilimcilarin uzaktan egitime yonelik

inanglarinda anlaml fark oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime karsi tutumlarini inceleyen Yenilmez, Balbag
ve Turgut (2017) arastirma sonucunda, katilimcilarin internet kullanma siiresi ve
akademik performanslari degiskenlerine gore uzaktan egitime karsi tutumlarinda
anlaml fark oldugu; uzaktan egitimle ilgili 6n 6grenmeler, cinsiyet, vakit gecirilen
internet sitesi tiirli, okuduklar1 boliim degiskenlerine gore uzaktan egitime kars

tutumlarinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagsmiglardir.

Smmf dgretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarmi inceleyen Ulkii (2018)
aragtirma sonucunda, katilimcilarin 6grenim durumlarina gére uzaktan egitime karsi
tutumlarinda anlamli fark oldugu; uzaktan egitimle ilgili 6n 6grenmelere sahip olma,
mesleki kidem, cinsiyet, brans degiskenlerine gore katilimcilarin uzaktan egitime karsi

tutumlarinda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulagmastir.

Universite 6grencilerinin uzaktan egitime kars1 tutumlarii inceleyen Bayram, Peker,
Aka ve Vural (2019) arastirma sonucunda, 6grencilerin sinif diizeylerinin uzaktan
egitime kars1 tutumlarinda anlamli fark olmadig; fakiilte/yiiksekokul ve cinsiyet
degiskenlerine gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinda anlamli fark oldugu

sonucuna ulagmislardir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarini inceleyen Kurnaz vd. (2020)
aragtirma sonucunda, katilimcilarin galistiklar1 okul tipi, calistiklart kurumun bagh
oldugu il/ilge, cinsiyet, yasadiklar1 kent, kidem yillari, kademe ve dereceleri,
calistiklar1 brans, egitim yaptiklar1i siif diizeyi, online derslerde baglant1 igin
kullandiklar cihazlar, ders yaparken bulunduklari ortam degiskenlerine gore uzaktan

egitime kars1 tutumlarinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagmislardir.

Kogyigit ve Usun (2020) o6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarin
belirledikleri  degiskenler agisindan incelemiglerdir.  Arastirma  sonucunda
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda; mesleki kidem degiskenine gore
anlaml1 bir fark oldugu, cinsiyet, mezuniyet ve brans degiskenlerine gore anlamli fark

olmadig1 sonucunu bulmuslardir.

Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz (2020) Spor Bilimleri 6grencilerinin uzaktan egitime
kars1 tutumlarini ¢esitli degiskenler acisindan belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirma
sonuglar1 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutumlarinda cinsiyete gore anlamli
farklilik olmadigini, egitim goriilen boliime goére anlamli farklilik oldugunu

gostermektedir.

Cakir ve Arslan (2020) {iniversite 0grencilerinin uzaktan egitime karsi tutumlarimi
belirledikleri degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda uzaktan
egitimi kabul diizeyi, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, yas degiskenlerine gore
tiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime kars1 tutumlarinda anlamh fark

bulunmadigini tespit etmislerdir.

Arabaci (2021) ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarini ¢esitli
degiskenler acisindan belirlemeye c¢aligmistir. Arastirma sonucu Ogretmenlerin
uzaktan egitim algilarinin, teknoloji kullanim diizeyi, mesleki kidem, cinsiyet, brans

ve yas degiskenlerine gore farklilasmadigini géstermistir.

Giindiizalp (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi alg1 ve tutumlarini belirledigi
degiskenlere gore incelemistir. Calisma sonucunda dgretmenlerin uzaktan egitime
kars1 alg1 ve tutumlarinda cinsiyete gére anlamli fark bulunmadigi, yas degiskenine
gore algilarinda anlamli fark oldugu, buna karsilik tutumlarinda anlamli fark
bulunmadigi, mesleki kidem degiskenine goére algilarinda ve tutumlarinda anlamh

farklilik bulundugu, 6grenim durumu degiskenine gore algi ve tutumlarinda anlamli
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farklilik bulunmadigi, brans degiskenine gore algilarinda ve tutumlarinda anlamli fark
bulundugu, uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olma degiskenine gore algilarinda ve
tutumlarinda anlaml fark bulundugu, BIT kullanma yeterliliklerine gére algilarinda

ve tutumlarinda anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulagmistir.

Yassibag (2021) Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini 6grenci yas
gurubu, mesleki kidem, uzaktan egitimle alakali bilgi sahibi olma, cinsiyet, uzaktan
egitim tecriibesi, 6grenim durumu degiskenleri agisindan tespit etmeye ¢alismistir.
Aragtirma sonuglari incelenen degiskenler bakimindan 6gretmenlerin uzaktan egitime

kars1 tutumlarinda anlamli fark bulunmadigini1 gostermistir.

Demir (2021) Meslek Lisesi 6grenci ve ogretmenlerinin uzaktan egitime karsi
tutumlarini belirledigi degiskenler bakimindan incelemistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinda anlamh fark buldugu degiskenler:
Mesleki kidem, bilisim teknolojileri kullanma yeterliligi, internet baglantis1 kopma
sorunu degiskenleridir. Anlamli fark bulmadig1 degiskenler: Meslek veya kiiltiir dersi
dgretmeni olma, cinsiyet, uzaktan egitim tecriibesi, BIT araglarma sahip olma durumu,
ogrenim durumu degiskenleridir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda
anlaml fark buldugu degiskenler: Ogrenim gordiigii alan, cinsiyet, internet baglantisi
kopma sorunu, smif diizeyi degiskenleridir. Anlamli fark bulmadigr degiskenler:
Uzaktan egitim tecriibesi, ailenin gelir diizeyi, BIT sahip olma durumu, BIT kullanma

yeterliligi degiskenleridir.

Universite 6grencilerinin uzaktan egitime kars1 algilarini belirledigi degiskenlere gore
inceleyen Karaday1 (2021) arastirma sonucunda; 6grencilerin uzaktan egitime karsi
algilarinda cinsiyete gore anlamli fark olmadigi, algilanan bilgisayar kullanim
seviyesi, egitim goriilen fakiilte ve yas degiskenlerine gore anlamli farkliliklar oldugu

sonucuna ulagmustir.

Deniz (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarini belirledigi degiskenler
bakimindan incelemistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma
durumlari, gérev yaptig1 egitim kademesi, brans, hizmet yil1 ve gérev yaptiklart kurum
tirleri degiskenleri bakimindan uzaktan egitime karsi tutumlarinda anlamli fark
oldugu, gorev yapilan ilge, 6grenim durumu ve cinsiyet degiskenlerinin uzaktan

egitime kars1 tutumlarda anlamli farklilik olugturmadigi sonucunu bulmustur.
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Doénmez (2021) Fen Bilimleri bransinda gorev yapan 0gretmenlerin uzaktan egitime
karst tutumlarin1 belirledigi  degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma
sonucunda mesleki deneyim, yas, uzaktan egitim deneyimi, ¢alistigi kurumun
bulundugu bolge, calisilan kurum degiskenleri bakimindan uzaktan egitime karsi
tutumlarda anlamli fark oldugunu, 6grenim durumu, cinsiyet ve internette gegen

giinliik zaman degiskenleri bakimindan anlamli fark bulunmadigini belirtmistir.

Akman (2021) ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarimi uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olma, cinsiyet,
mezuniyet, kidem ve ¢alisilan kurum tiirii degiskenleri bakimindan belirlemeye
calismustir. Arastirma sonucunda incelenen degiskenler bakimindan uzaktan egitime

kars1 tutumlarda anlamli farklilik olmadigi sonucunu bulmustur.

Soydan (2021) 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini gesitli degiskenler
acisindan belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin galistiklart okul
bolgesinin, cinsiyetin, calistiklart bransin, mezuniyetin, mesleki kidemin, yasin

uzaktan egitime kars1 tutumda anlamli farkliliga neden olmadig sonucuna ulasmaistir.

Yasamali (2021) Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarini belirledigi
degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutumlarinda cinsiyet ve mezuniyetin tutumlar etkiledigi,
mesleki kidem ve uzaktan egitim deneyiminin tutumlar1 etkilemedigi sonucunu

bulmustur.

Yumbul (2021) liselerde gorev yapan 6gretmenlerin tutumlarini g¢esitli degiskenler
acisindan belirlemeye ¢alismistir. Calisma neticesinde 6gretmenlerin uzaktan egitime
karst tutumlarinda cinsiyet, kidem ve brans degiskenleri bakimindan anlamli
farkliliklar oldugu, yas, ¢alistiklart kurum, egitim diizeyi degiskenlerine gore anlaml

farklilik bulunmadigi sonucuna ulagsmistir.

Ulutas (2022) dgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini cesitli degiskenler
acisindan belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda cinsiyet, gorev yapilan ilge, gorev yapilan kademe degiskenlerine
gore anlamli farklilik oldugu, buna karsilik mezuniyet durumu, brans, mesleki kidem

degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna ulagsmstir.
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Alpdogan (2022) Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini cesitli
degiskenler agisindan belirlemeye calismistir. Calisma neticesinde Ogretmenlerin
uzaktan egitime kars1 tutumlarinda mesleki kidem, teknoloji kullanim diizeyi, uzaktan
egitimle alakal1 bilgi sahibi olma degiskenlerine gore anlamli farklilik oldugu, buna
karsilik cinsiyet, gorev yapilan bolge, 6grenim durumu degiskenlerine gore anlamli

farklilik bulunmadigi sonucuna ulagmistir.

Yilmaz (2022) Fen Bilimleri bransinda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime
karsi tutumlarin1 belirledigi degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin tutum diizeyinin orta degerin iistiinde oldugu, 6gretmenlerin
uzaktan egitime karsi tutum diizeylerini etkileyen faktorlerin 6gretmenlik
meslegindeki hizmet yil1 ve bagli oldugu kurum tiirii oldugu, 6grenim diizeylerinde ise
tutum 6lceginin alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu, cinsiyet, mezun olunan
boliim, uzaktan egitim bilgi diizeyi, kendine ait bilgisayara sahip olma durumu ve ev
ya da telefon internetine sahip olmanin ise tutum puanlari lizerine istatistiksel olarak

anlamli bir etki olusturmadig1 sonucuna ulagmistir.

Fen ve Teknoloji branginda gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime Karsi algi ve
tutumlarimi ¢esitli degiskenler acisindan belirlemeye calisan Kokosmanl (2022),
aragtirma sonucunda Ogretmenlerin algi ve tutumlarinin orta seviyede oldugunu,
calisgilan kurum tiirli, cinsiyet, mezuniyet, mesleki kidem degiskenlerinin
Ogretmenlerin algt ve tutumlarinda anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna

ulagmustir.

Dolek (2022) Fen Bilimleri bransinda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime
kars1 tutumlarin1 belirledigi degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma
sonucunda cinsiyet, internet kullanim stireleri, 6nceden uzaktan egitimle alakal bilgi
sahibi olma degiskenlerinin katilimeilarin tutumlarini etkilemedigi, bunun yani sira
ogretmenlerin mesleki kidemi ve lisansiistii egitim almalar1 degiskenlerinin tutumlarda

anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulasmaistir.

Isik (2022) ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitime kars1 algilarini
belirledigi degiskenler bakimindan incelemistir. Caligma sonucunda &gretmenlerin
uzaktan egitim algilarinda cinsiyet bakimindan anlamli bir fark olmadigi, 6grenim

durumu degiskeni ile algilar1 arasinda temel bakisa iliskin algi alt boyutunda yiiksek
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lisans lehine anlamli bir farklilik oldugu, kidem degiskenine bagli olarak gerceklesen
farklilagsma incelendiginde ise kaynaklara erisim alt boyutunda anlamli bir farklilik
bulundugu, farkliligin 5-9 yillik tecriibeye sahip 6gretmenlerde digerlerinden daha

fazla oldugu sonucuna ulagmustir.

Kogak (2022) ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlarini
belirledigi degiskenler bakimindan incelemistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarma iliskin 6l¢ek puan ortalamalar1 55.2 ile orta
diizeyde bulunmustur. Aynm1 zamanda ortaokul Ogretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda; cinsiyet, 6grenim durumu, brans, c¢alisilan okul tirii ve
teknolojiyi kullanma becerilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi,
ancak mesleki kidem alt boyutunda 16-20 yi1l mesleki deneyime sahip ortaokul
ogretmenlerinin 6-10 y1l mesleki deneyime sahip ortaokul Ogretmenlerine goére
ortalamasinin anlaml sekilde yiiksek oldugu, uzaktan egitime yonelik tutum ile
ortaokul 0gretmenlerinin internette gegirdikleri zaman arasinda da anlamli bir fark

bulundugu sonucuna ulagmistir.

Fen Bilimleri branginda gérev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum ve
gorlslerini belirledigi degiskenler bakimindan inceleyen Celebi (2022), arastirma
sonucunda uzaktan egitime karsi tutumlarda cinsiyet, okullarin bulundugu ilge,
mesleki kidem, mezuniyet, hizmet i¢i egitim degiskenlerine gore anlamli bir fark

bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.

Toptas (2022) uzaktan egitimde gorev yapan 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilar ile
uzaktan egitime karsi tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye calismistir. Calisma
sonucunda 6gretmenlerin 6z-yeterlik algi diizeyleri genelde yiiksek ¢ikarken kurum
tirii, mesleki deneyim, haftalik ders saati, egitim diizeyleri, gorev yeri gibi
degiskenlere gore 6z-yeterlik algi diizeylerinin farklilik géstermedigi, uzaktan egitime
kars1 tutumlarinin kurum tiirti, haftalik ders saati ve gorev yeri degiskenlerine gore
farklilasmadigi, fakat egitim diizeyi yiiksek lisans olan ve deneyim yili daha az
olanlarin uzaktan egitime kars1 daha fazla olumlu tutumda oldugu, ayrica daha 6nce
uzaktan egitim konusunda egitim almayanlar ile daha once uzaktan egitim verme
tecriibesine sahip olanlar arasinda Oz-yeterlik algi diizeylerinin de farklilastig

sonucuna ulagmustir.
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Mensan ve Cemrek (2022) sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
cesitli degiskenler agisindan belirlemeye ¢alismiglardir. Calisma sonuglari
Ogretmenlerin uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinin orta seviyede oldugunu
gostermistir. Cinsiyet, gorev yapilan kurum tiirii, egitim diizeyi degiskenlerine gore
ogretmenlerin tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigi, buna karsilik uzaktan
egitimde kendini yeterli gorme ve mesleki kidem degiskenlerine gére anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulasmislardir.

2.2.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar. Menchaca & Bekele (2008)
Ogretmenlerin ve 0grencilerin uzaktan egitime kars1 algilarini aragtirmiglardir. Caligma
sonucunda dgretmen ve ogrencilerin derslerde kullandigi BiT’in, derse katilim ve
ogrenciler arasi etkilesimde daha fazla firsat olusturdugu, dgrenci ve dgretmenlerin

uzaktan egitime karsi tutumlariin olumlu oldugu sonucu bulunmustur.

Tao & Yeh (2008) iiniversitelerdeki 6grencilerin uzaktan egitime karsi tutumlarini
belirlemek maksadiyla bir 6l¢ek galismasi gergeklestirmislerdir. Arastirma sonucunda
26 maddeden olusan, bes faktorlii bir dlgcek gelistirmislerdir. Faktorleri; algilanan
fayda ve niyet, algilanan 6z yeterlik ve tatmin, e-6grenme etkinligi, e-6grenme sistemi

tatmini ve multimedya egitimi olarak isimlendirmislerdir.

Tabata & Johnsrud (2008) 6gretim {iyelerinin teknolojiye ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarini aragtirmislardir. Arastirma sonucunda teknoloji kullanim becerileri, egitim
ve gelistirme, derslerin tasarimi1 ve teknik destek, kalite sorunlari, is yiikii ve tazminat
ile ilgili sorunlarin 6gretim iiyelerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin diisiik

¢ikmasina neden oldugu sonucuna ulagmisglardir.

Nasser & Abouchedid (2010) bir uzaktan egitim merkezinde gergeklestirilen
etkinliklere yonelik olarak, 6gretmen ve yoneticilerin programa verdigi deger ve
tutumlarini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda yoneticilerin, 6§retmenlere yonelik
gerceklestirilen uzaktan egitim etkinliklerine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu,
ancak uzaktan egitimlere katilim i¢in gerekli teknolojik cihazlara sahip olmay:
maliyetli bulan Ogretmenlerin uzaktan egitim faaliyetlerine olumsuz tutum

olusturdugu, ogretmenlerin yarisindan fazlasinin uzaktan egitim hakkinda yeterli
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bilgisi olmadigi, buna karsilik giincel teknolojileri ve programlart 6grenmek ve

kullanmak igin istekli olduklar1 sonuglarina ulagsmislardir.

Uzaktan egitim sisteminde kullanilan TV yayinlarinin etkililigini arastiran Akhter
(2011) arastirma neticesinde, 6grencilerin biiyiik bir kismi tarafindan TV yayinlarinin
Odevlerin yapilmasina yardimei oldugu, sinavlara ¢alismay1 kolaylastirdigi, faydali ve

kullaniminin kolay oldugu sonuglarini bulmuslardir.

Acik ogretim fakiiltesi uzaktan lisans boliimlerinde okuyan 6grencilerin aldiklar
egitime kars1 tutumlarini belirledigi degiskenler bakimindan inceleyen Halder (2012),
¢alisma sonucunda isttihdam durumlari, cinsiyet, egitimin yerelligi ve medeni durum
degiskenlerinin Ogrencilerin uzaktan egitime karsi tutumlarinda anlamli fark

olusturmadigi sonucuna ulagmistir.

Harvey, Greer, Basham & Hu (2014) lisede ve ortaokulda egitim goren 6grencilerin
es zamanli uzaktan egitime yonelik tecriibeleri ve tercihlerini arastirmislardir.
Aragtirma neticesinde ogrencilerin biiyiik bir kismi, es zamanli egitimlerde
ihtiyaglarina uygun destegi aldiklarini, ihtiya¢ duyduklari materyallere ulastiklarini, es
zamanh derslere katilmaktan memnun olduklarini; buna karsilik ders disi yapilan
egitimlerin ilgi ¢ekici olmadigimi belirtmislerdir. Ayrica ogretmenlerin derslere
hazirlik yaparak materyal ve sunu getirdiklerinde Ogrencileri daha fazla etkiledigi

sonucunu bulmuslardir.

George (2015) tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimi 120 kadin
ogrenci ile yaptig1 ¢alismayla belirlemeye ¢alismistir. Arastirmasinda kendi kendine
ogrenme, degerlendirme sistemi, ¢oklu ortam 6grenme, yapilmasi gereken gorevler,
calisma merkezleri, danigsma oturumlar1 gibi uzaktan egitimin alt boyutlar1 iizerinde
durmustur. Arastirma sonucunda kadin 6grencilerin uzaktan egitime karsi olumlu
tutuma sahip oldugu, arastirma yaptig iki tiniversitenin 6grencileri agisindan anlamli
bir fark olmadigi, ancak iiniversiteler arasi alt boyutlarda bazi farkliliklar oldugu

sonucuna ulagmustir.

Jabeen & Thomas (2015) es zamanli uzaktan egitimle yabanci dil 6gretiminin
etkililigini arastirmislardir. Arastirma sonuglart geleneksel yiiz yiize egitimin daha

etkili oldugunu, uzaktan egitim ortamindaki konugsma pratiginin daha az olmasinin
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kaygiya yol actigini, olusan kaygiyr giderici araglarin gelistirilmesi gerektigini

gostermistir.

Mukoviz (2016) ilkogretimde calisan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme sisteminde
uzaktan egitime kars1 hazirbulunusluk diizeylerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda
yasam boyu Ogrenme konusunda Ogretmenlerin uzaktan egitime olan

hazirbulunuslugunun orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmastir.

Ogretmenlerin mobil dgrenmeye yonelik tutumlarini arastiran Baek, Zhang & Yun
(2017) calisma neticesinde katilimcilarin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
genelde diisiik oldugu, yabanci dil dgretmenlerinin teknoloji kullanimi ve iletisim
becerilerinin diger 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu, erkek dgretmenlerin mobil
O6grenmeye yonelik tutumlarinin kadin 6gretmenlerde daha diisiik oldugu, 15 yil ve
tizeri mesleki kidemi olan 6gretmen tutumlarinin daha az kidemlilerden yiiksek
oldugu, ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin teknoloji kullanimi ve iletigim
becerilerinin  ilkdgretim Ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu sonuglarina

ulagmislardir.

Chadwick & McLoughlin (2020) okullarin kapanmasmin fen egitimi agisindan
etkilerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimin fen egitimi tizerinde
oldukca olumsuz etkilere neden oldugu, 6grenciler arasinda bulunan akademik farkin
artmasma neden oldugu, dgretmenlerin uzaktan egitim sirasinda kendi evlerinde
teknolojik cihazlar ve kaynaklar bakimindan eksikliklerin oldugu, ogrencilerin
uzaktan egitime erisimde sorunlar yasadigi, dgrencilerin uzaktan egitim derslerine

yeterince katilamadig sonuglarina ulagsmislardir.

Haverback (2020) ortaokul 6gretmenlerinin uzaktan egitimde ders verirken 6z-yeterlik
inanglarin1 nasil gelistirdiklerini arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
Ogrencilerine deger vermesi, aktif 6grenme miifredatina katilmasi, zorlu miifredat
olusturmalari, coklu 6grenme yaklasimlari kullanmalari, cesitli degerlendirme
yontemlerini kullanmalari, kendilerine bu siiregte giivenmeleri, farkli 6grenme
deneyimlerinden yararlanmalari, sdzel ikna becerilerini gelistirmeleri, dgrencilerin
fizyolojik ve duyussal gereksinimlerini goéz Oniinde bulundurmalar gerektigi

sonucuna ulagmustir.



58

Aliyyah, Rachmadtullah, Samsudin, Syaodih, Nurtanto & Tambunan (2020) ilkokul
Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik algilarini belirlemeye ¢aligmiglardir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenler, 6gretim stratejileri, destek, zorluklar ve 6gretmen
motivasyonu olmak iizere etkili uzaktan egitim i¢in ana kriterlerin oldugunu, uzaktan
egitime uygun yontem teknikler ile derslerin islenmesi, 6gretmenlerin daha dikkatli ve
derslere hazirlikli olmalari, egitim sistemindeki tim paydaslarinin isbirligi i¢inde
caligmas1 gerektigini, Ogrencilerin sahip olmasi gereken internet baglantis1 ve
teknolojik cihazlarin eksik olmasinin uzaktan egitimi olumsuz etkiledigi sonuglarina

ulagsmiglardir.

lonescu, Paschia, Gudanescu Nicolau, Stanescu, Neacsu Stancescu, Coman & Uzlau,
(2020) uzaktan egitim sisteminin siirdiiriilebilirligi ve farkli egitim kademelerindeki
etkilerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunlugu Pandemi
doneminde en uygun sistemin uzaktan egitim oldugunu, Ogretmenlerin bilisim
teknolojileri yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigini, uzaktan egitimin evden rahat bir
sekilde ve esnek olarak gerceklestirilmesinin en biiylik avantaj oldugunu, bununla
birlikte uzaktan egitimin tek basma kullanimindan ziyade geleneksel egitimin

tamamlayicisi olarak kullanilmasinin daha faydali olacagi sonuglarina ulagsmislardir.

Hoq (2020) Covid-19 Pandemi doneminde ¢ 6grenme adli arastirmasinda uzaktan
egitimin egitim sistemindeki yerini ve degerini arastirmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin uzaktan egitime karsi olumlu goriislere sahip oldugu, uzaktan egitimi
egitim sistemine dahil etmenin énemli ve gerekli oldugu, dgretmenlere bu konuda

egitimler ve seminerler verilmesinin faydali olacagi sonuglarina ulagsmistir.

Lapada, Miguel, Robledo & Alam (2020) ogretmenlerin Covid-19 Pandemisi
Farkindaligi, Uzaktan Egitim Deneyimleri ve Kurumsal Hazirlik ve Zorluklara
Yonelik Algilar1 isimli arastirma ile uzaktan egitime gecisi kolaylastirabilecek
faktorleri bulmayi, O6gretmenlerin Covid-19 Pandemisi konusundaki farkindalik
diizeylerini, uzaktan egitimin algilanan zorluklar1 hakkinda bilgi toplamay:
amaglamislardir. Arastirma sonucunda katilimcilarin Covid-19 ile ilgili farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu, Ogretmenlerin uzaktan egitim vermeye hazir olup
olmadiklarina dair soruya %99 oraninda hazir olduklarini, buna karsilik uzaktan
egitime yonelik tesis, donanim ve alt yap1 eksikliklerinin oldugunu, katilimcilarin

%58'l internette bulunan ¢evrim i¢i modiilleri veya 6grenme materyallerini ve ¢evrim
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ici veya uzaktan egitim 6grenme yonetim sistemlerini kullanmaya hazir olduklarini,
ogretmenlerin %62’si Covid-19 Pandemisinde veliler ve 6grencilerle iletisim kurmak
i¢in bir bilgi yayma sistemine sahip olduklarini, topluluk karantinasinin neden oldugu

stresi yonetmede sorunlarla karsilastiklar1 sonuglarina ulagmiglardir.

Tomasik, Helbling & Moser (2021) ilk ve ortaokul dgrencileri ile yiiz ylize ve uzaktan
egitimin karsilastirilmasini amaglayan bir arastirma yapmuslardir. Bu kapsamda
Pandemiden onceki sekiz haftanin kazanimlari ile Pandemi sonrasi uzaktan egitimdeki
sekiz haftanin kazanimlarim1 karsilastirmislardir. Arastirma sonucunda ortaokul
Ogrencilerinin uzaktan egitim silirecinden biyiik Olclide etkilenmedigi, ilkokul
ogrencilerinin  0grenmelerinde yavaslamalar oldugu, Ogrenme farkliliklarinin
olustugu, uzaktan egitimin zorunlu durumlarda kullanilabilecegi ancak uzaktan

egitimden tiim dgrencilerin ayni dl¢iide faydalanamayacagi sonucuna ulasmislardir.

Marek, Chew & Wu (2021) yiiksekogretim fakiiltelerinde uzaktan egitim veren
Ogretmen deneyimleri {izerine aragtirma yapmislardir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu uzaktan egitimde yasadigi stres ve is yiikiiniin yiiz
yiize egitimden daha fazla oldugunu, iyi bir uzaktan egitim i¢in iyi bir planlamanin
yapilmast gerektigini, 6grenenlere amaglarin iyi bir sekilde agiklanmasi gerektigi

sonuglarina ulagmisglardir.

Rahmadi (2021) 6gretmenlerin teknolojiye uyum saglama diizeylerini ve uzaktan
egitimi benimseme diizeylerini belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler giinliik hayatta kullandiklar1 teknolojik cihaz ve uygulamalar1 uzaktan
egitimde de kullandiklarini, kiiresel uygulamalar1 uzaktan egitimde daha c¢ok tercih
ettiklerini, 6gretmenlerin yeni egitim sistemini benimseyerek hizli hareket ettiklerini
ve ¢abuk uyum sagladiklarini, biitlin bunlarin gelecekte uzaktan egitimin resmi

okullara adapte edilmesini kolaylastiracagi sonuglar1 bulunmustur.

Azhari & Fajri (2021) ortaokul ve liselerde galisan fen ve matematik dgretmenlerinin
katilimc1 oldugu arastirmalarinda uzaktan egitimin ne oldugu, siirecte karsilasilan
sikintilara ve uzaktan egitimin uygulanmasindaki engeller iizerinde durmuslardir.
Aragtirma sonucunda dgretmenlerin BIT cihazlari ve online 6grenme platformlarimni

direkt kullanamadiklari, 6gretmenlerin sisteme yabanci oldugu, internet erisiminde
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giicliikler yagandigi, siirecte ekonomik sikintilarin yasandigi, buna karsilik zamanla

Ogretmenlerin uzaktan egitime biraz da olsa uyum sagladigi sonuglarina ulagsmislardir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada tarama modeli kullanilmistir. “Tarama arastirmasi, bir gurubun secilen
Ozelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglar” (Biiylikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008). Bu ¢alismada Uzaktan Egitim Canli
Derslerde gorev alan siif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik
algilarinin cinsiyet, mesleki kidem, okuttugu sinif, bilgisayar kullanma konusundaki
yeterlilikleri, 6grenim durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli

farkliliklar gosterip gostermedigi belirlenmeye ¢aligilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arasgtirmanin ¢aligma gurubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Isparta ili Merkez
ilgede bulunan ve canli derslerde aktif gorev alan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Caligsma gurubuna ait istatistiki bilgiler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Arastirmanmin Calisma Gurubu
CINSIYET N Yiizde
KADIN 231 %52.6
ERKEK 208 %47.4
MESLEKI KIDEM
1-5 6 %1.4
6-10 17 %3.9
11-15 68 %15.5
16-20 76 %17.3
21+ 272 %62
OKUTTUGU SINIF
BIR 108 %24.6
iKi 114 %26
UC 114 %26
DORT 103 %23.5
BIT KULLANIM YET
DUSUK 7 %1.6
ORTA 105 %23.9
Il 271 %61.7
COK 1Yl 56 %12.8
OGRENIM DURUMU
YUKSEKOKUL 46 %10.5
LISANS 365 %83.1
YUKSEK LISANS USTU 28 %6.4

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 439 smif 6gretmeninden 231’inin kadin
(9%52.6), 208’inin erkek (%47.4) oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskenine
bakildiginda 1-5 yil mesleki kideme sahip altt 6gretmen (%1.6), 6-10 yi1l mesleki
kideme sahip 17 6gretmen (%3.9), 11-15 yil mesleki kideme sahip 68 Ggretmen
(%15.5), 16-20 y1l mesleki kideme sahip 76 6gretmen (%17.3), 21 yil ve iistii mesleki
kideme sahip 272 6gretmen (%62) oldugu goriilmektedir. Okuttugu sinif degiskenine
bakildiginda birinci sinif okutan 108 o6gretmen (%24.6), ikinci simif okutan 114
ogretmen (%26), liclincii sinif okutan 114 6gretmen (%26), dordiincii sinif okutan 103
ogretmen (%23.5) oldugu goriilmektedir. BIT kullanim yeterliligi degiskenine
bakildiginda diisiik olan yedi 6gretmen (%1.6), orta olan 105 6gretmen (%23.9), iyi
olan 271 6gretmen (%61.7), ¢cok iyi olan 56 6gretmen (%12.8) oldugu goriilmektedir.
Ogrenim durumu degiskenine bakildiginda yiiksekokul mezunu olan 46 6gretmen
(%10.5), lisans mezunu olan 365 6gretmen (%83.1), yiiksek lisans ve tistii mezunu

olan 28 6gretmen (%6.4) oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

“Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi” adi altinda hazirlanan anket iki boliimden
olusmaktadir. Birinci béliimde katilimcilara ait demografik bilgiler, ikinci béliimde ise
sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim canli derslere yonelik algilarina iliskin maddeler

bulunmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim canli derslerle ilgili algilarina yonelik 6lgek
gelistirilirken literatiir taramasi yapilarak alanyazindaki c¢alismalarda kullanilan
olekler dikkate almmustir. Olgege yonelik 48 maddeden olusan soru havuzu
olusturulmustur. Hazirlanan sorularla ilgili kapsam ve goriiniis gecerliligi i¢in yedi
farkli uzmandan (iki yliksek lisansini tamamlamis siif 6gretmeni, iki doktorasini
tamamlamis sinif 6gretmeni, li¢ akademisyen) gorlis alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda dort madde de diizeltmeler yapilmais, tic madde 6lcekten ¢ikarilarak alti
madde olgege eklenmistir. 51 maddeden olusan 6lgek iki farkli Tiirkge 6gretmenine
gonderilerek dil bilgisi kurallar1 ve anlatim bozukluklar1 kontrol edilmistir. Kesinlikle
katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle
katiliyorum (5) seklinde 5°1i Likert tipte olusturulan 6lgegin son hali farkli simf

diizeylerinde bulunan dort sinif 6gretmenine uygulanarak goriisleri alinmastir.

Anket maddelerinin arasina bir adet de kontrol sorusu eklenerek, anketin gergekten
ciddi bir sekilde doldurulup doldurulmadiginin kontrol altina alinmas1 hedeflenmistir.
Toplamda 52 maddeden olusan dlgek Google Form araciligr ile uzaktan egitim canli
derslerde aktif gorev alan smif Ogretmenlerine gonderilerek pilot uygulama
yapilmistir. 262 siif 6gretmenine uygulanan 6lgekte kontrol maddesine gerekli cevabi
vermeyen 26 ogretmene ait veriler ¢ikarilarak 236 6gretmenin verileri ile Agimlayici
Faktor Analizi yapilmistir. “Faktor Analizi, birbiriyle ilgili ¢ok sayida degiskeni bir
araya getirerek, kavramsal olarak anlamli daha az sayida yeni degiskenler (faktorler,
boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir”
(Biiytikoztiirk, 2002). Ag¢imlayict Faktor Analizinde faktorlestirme tekniklerinden
temel bilesenler analizi (principal component analysis) yontemi kullanilmistir. Temel
Bilesenler Analizinde Varimax (Dik Dondiirme) yontemi kullanilmistir. Tabachnick
& Fidell’e (2001) gore “Temel bir kural olarak her bir degiskenin yiik degerinin .32
ve daha iizerinde olmas1 gerekir”. Ancak bu ¢alismada radikal karar alinarak analizde

faktor ytikiiniin en az .40 olmasina karar verilmistir.
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Yapilan ilk Faktor Analizi sonucunda 51 maddenin 11 faktdr altinda toplandigi
goriilmistiir. Bu 11 faktdriin varyansa yaptigi toplam katki %66.277 olarak
bulunmustur. Faktor sayisina karar verirken degerlendirilmesi gereken énemli husus,
her bir faktoriin toplam varyansa yaptigi katkinin 6nemidir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiylikoztirk, 2021). Varyans degerlerine bakildiginda, ilk dort bilesenin 6nemli
Ol¢iide varyansa katki sagladigi (%48.570), besinci bilesenden itibaren bu katkinin
azaldig1 goriilmiistiir. Bu gibi durumlarda Cokluk vd., (2021) gore “Scree Plot”
(Yamag Birikinti Grafigi) grafigi de incelenerek faktdr sayisina karar verilmesi
gerektigini onermektedir. Grafik incelendiginde besinci noktadan sonraki bilesenlerin
varyansa yaptiklar1 katkinin hem kiiciik hem de yaklasik olarak ayni seviyede oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle Olcegin dort faktorlii bir yapiya sahip olmasi gerektigine

karar verilerek, faktor sayis1 dorde sabitlenerek faktor analizi yeniden yapilmustir.

Agimlayici faktor analiz sonucunda KMO degerinin .917, birinci faktoriin toplam
varyansin %24.365’ini, ikinci faktoriin toplam varyansin %10.364’linii, Ugiincii
faktoriin toplam varyansin  %9,073’linii, dordiicii faktoriin toplam varyansin
%4.769’unu, olgegin toplamda tiim varyansin %48.575’ini acikladigi goriilmiistiir.
Dort faktor igin tekrarlanan analiz sonucunda, maddeler binisiklik ve faktor yiik
degerlerinin kabul diizeyini karsilayip karsilamama bakimindan incelendiginde, bes
maddenin higbir faktorle iliskili olmadig1 (4.19.21.22.33. maddeler), bir maddenin
negatif yiikk degeri verdigi (20. madde), dokuz maddenin binisik oldugu
(6.16.28.35.36.37.39.41.42. maddeler) tespit edilmistir. Cokluk vd.,’e (2021) gore
“Bir maddenin binisik olmasi i¢in iki durumun gerceklesmesi gerekir. Bunlardan
birincisi, bir maddenin birden fazla faktérde kabul diizeyinden (.40) yiiksek yiik degeri
vermesidir. Ikincisi ise maddenin iki ya da daha fazla faktorde sahip oldugu yiik
degerleri arasindaki farkin .1°den kiigiik olmasidir”. Can’a (2019) gore aralarindaki
fark .15 olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmasi ciddi sorunlara yol agmayacaksa ve tutucu
davranilmak istenirse Ol¢ekten ¢ikarilarak analiz tekrar edilebilir. Bu nedenle binisik
olan maddelerin sahip oldugu yiik degerleri arasindaki fark .15’den kiigiik olanlar (9
madde) binisik olarak kabul edilerek teker teker analizden ¢ikarilmis ve analiz tekrar

edilmistir.

4.19. 21. 22. 23. maddeler herhangi bir faktorle iliskili olmadigindan bu maddeler

analiz dis1 birakilarak faktdr analizi tekrar yapilmistir. Yapilan faktor analizi
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sonucunda 6lgegin KMO degerinin .923, Barlett’s Test of Sphericity .000, toplam
aciklanan varyansin %51.467 oldugu goriilmiistiir. Ankette binisik olan 41, 16, 36, 6,
42 ve 13 nolu maddeler sirasiyla analizden ¢ikarilarak sonuglar incelenmistir. Her
madde ¢ikarildiginda KMO, Barlett’s Test of Sphericity ve aciklanan toplam varyans

degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Ac¢imlayici Faktor Analizinde Binisik Olan ve Analizden Cikarilan Maddeler
Cikarilan Madde KMO  Barlett’s Test of Sphericity Agciklanan Toplam Varyans
41 922 .000 % 52.266
16 919 .000 % 52.535
36 917 .000 % 52.851
6 917 .000 % 52.912
42 917 .000 % 53.177
13 917 .000 % 53.518

Baslangigta binigik olan 35, 37 ve 39. maddelerin yiikk degerleri arasindaki fark,
yapilan analizler sirasinda .15’in iizerine c¢iktig1 icin analizden c¢ikarilmamistir.
Analizlerde 20. maddenin negatif yiik degerine sahip oldugu tespit edilmistir. Ertel’e
(2013) gore herhangi bir etkisi yoksa ve yapi/faktor altinda yeterli sayida pozitif
isaretli madde yer almigsa negatif faktor yiiklii maddelerin 6lgege alinmasindan
kaginilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle negatif yiik degerine sahip 20. madde analiz
dis1 birakilarak faktor analizi tekrar yapilmistir. Yapilan nihai faktor analizi sonucunda
Olgegin KMO degerinin .920, Barlett’s Test of Sphericity .000 oldugu goriilmiistiir.
Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim canli ders algilarinin incelendigi bu arastirmada
KMO degerinin .920 olmasi verinin drneklem biiyiikliigline gore faktdr analizi igin
“mitkemmel” oldugunu gosterir. Barlett testi sonucuna bakildiginda sonucun .000
olmas1 verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini dolayisiyla faktor

analizinin bagka bir sayiltisinin karsilandigini géstermektedir (Cokluk vd., 2021).

Dort faktor igin tekrarlanan ve analiz dis1 birakilan maddelerin ardindan, faktorlerin

toplam varyansa yaptiklar1 katkinin birinci faktor i¢in %25.952, ikinci faktdr igin
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%11.499, iiclincii faktér i¢in %11.371, dordiincii faktor igin %4.994 oldugu
goriilmiistiir. Belirlenen dort faktoriin varyansa yaptiklari toplam katki %53.817’dir.
Cok faktorlii desenlerde, agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli
olarak kabul edilmektedir (Cokluk vd., 2021). Bu anlamda tanimlanan bir faktoriin,

toplam varyansa yaptig1 katkinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Birinci faktor olan Uzaktan Egitim Canli Derslere Yonelik Genel Algi boyutunda
toplam 20 madde, ikinci faktér olan Uzaktan Egitim Canli Derslerde Cevresel
Faktorlere Yonelik Algr boyutunda alti madde, tigiincii faktor olan Uzaktan Egitim
Canli Derslerde Egitim Ogretim Siirecine Y&nelik Algi boyutunda 10 madde,
dordiincii faktor olan Uzaktan Egitim Canli Derslerde Hazirlik ve Planlamaya Yo6nelik
Alg1 boyutunda ii¢ madde bulunmaktadir. Toplam 39 maddeden olusan 6lgekte ters

madde bulunmamaktadir.

Yapilan faktor analizleri sonucunda 12 maddenin ¢ikarilmasi sonucu elde edilen ve 39
sorudan olusan 6l¢egin birinci faktordeki glivenirligi .953, ikinci faktor icin .861,
ticlincti faktor i¢in .837, dordiincii faktor i¢in .625, tamamina ait toplam giivenirlik ise
.949’dur. Sonug olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 51 maddelik 6lgek yapilan
faktor analizleri sonucunda 39 maddeye diisiiriilmiistiir. Uzaktan egitim canl ders algi
Olgeginin son hali Ek 1’de, hangi maddelerin hangi faktor i¢inde yer aldigiyla ilgili
tablo Ek 2’de verilmistir.

Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olgeginin Agimlayici Faktdr Analizine ilaveten 439
kisiye uygulanan asil uygulamadan sonra Dogrulayict Faktér Analizi
gerceklestirilmistir. Ik analiz sonucunda modifikasyon indekslerinin &nerdigi
dogrultuda degisimler yapilmistir. Bunun i¢in Uzaktan Egitim Canli Derslere Y 6nelik
Genel Alg1 Boyutunda Madde 1 ve Madde 2 (el1-e3), Madde 2 ve Madde 3 (e2-e3),
Madde 20 ve Madde 21 (e12-e13), Madde 26 ve Madde 28 (e15-e17), Madde 28 ve
Madde 29 (e17-e18), Madde 1 ve Madde 3 ( el-e3), Madde 1 ve Madde 4 (el-e4) ve
Uzaktan Egitim Canli Derslerde Cevresel Faktorlere Yonelik Algi alt boyutunda
Madde 11 ve Madde 12 (e21-¢22) degiskenleri arasinda modelin 6ngordiigiinden
yiiksek diizeyde iligki olmasindan dolay: hata terimleri arasina kovaryans baglantilar
ilave edilerek model calistirilmis ve nihai sonuca ulagilmistir. Nihai modele ait uyum

indeksleri Tablo 6’da verilmistir. Analiz sonucunda elde edilen Uzaktan Egitim Canli
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Derslere Yonelik Algt 6lgeginin dogrulayici faktdr analizi yol semast Ek 3’de

verilmistir.
Tablo 6.
Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olcegine Ait Uyum Indeksleri
Uyum Olgiitleri Arastirma Degerleri
/sd 2.336
RMSEA .055
CFI 877
NFI .804

Tablo 6 incelendiginde y*/sd degerinin 2.336 oldugu bu degerin ise Kline’ a (2005)
gbre milkemmel bir uyuma karsilik geldigini gostermektedir (akt. Cokluk vd. 2021).
Ayrica RMSEA degerinin .055 olmasit Hu & Bentler’e (1999; akt Cokluk vd., 2021)
gore iyi uyuma karsilik geldigini géstermektedir. Tabachnick & Fidell’e (2001; akt.
Cokluk vd., 2021) gore CFI ve NFI degerlerinin .90 ve {izerinde olmas1 modelin iyi
uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. CFI degerinin .877 ve NFI degerinin de .804
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda modelin iyi uyuma yakin degerlerde oldugu
goriilmektedir. Tiim bu analiz sonuglari, Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olgegine ait

veriler ile model arasinda kabul edilebilir bir uyumun oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel istatistik ve tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) kullanilmistir. Arastirmanin ham verileri Ek 12°de verilmistir.

3.4.1. Betimsel istatistik. Betimsel istatistikte Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
Olgeginin degiskenlerine ait verilerin ortalama, standart sapma, u¢ degerlerin dagilima

etkisi, dagilimin ¢arpiklik ve basikligi incelenmis normalligi konusunda yargiya

ulagilmigtir (Can, 2021).
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3.4.2. Cikarsamal istatistik. Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olceginden
elde edilen degiskenlere ait toplam puanlarin cinsiyet, mesleki kidem, okutulan sinif,
bilgisayar kullanma konusundaki yeterlilik ve 6grenim durumlar1 gibi degiskenlere
gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi Tek Yonli ANOVA ile analiz edilmistir.
“Tek yonliit ANOVA, ikiden fazla bagimsiz guruba iliskin ortalamalarin en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini, ortalamalar arasinda
anlaml bir fark yoktur, seklindeki yokluk hipoteziyle test eder ve F degerinin
anlamliligi igin hesaplanan p degeri .05’in lizerinde ¢iktiginda bu hipotez kabul edilmis
sayilir” (Can, 2021). Tek yonli ANOVA igin gerekli kosullar: “Ortalamasi
kiyaslanacak en az aralik 6l¢eginde olan verilerin dagilimi, ortalamalar1 kiyaslanacak
her bir gurup iginde, normal dagilim Ozelliklerini tasimalidir, ortalamalari
kiyaslanacak guruplarin varyanslari esit olmalidir, her bir veri digerinden bagimsizdir
ve bir 6rneklem gurubu varsa, bunlar evrenden rastgele secilmislerdir” (Can, 2021).
Gerekli kosullar test edilerek Tek Yonlii ANOVA analizleri yapilmis ve sonuglar

yorumlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde aragtirma bulgulari ve bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir. Arastirma ile ilgili yapilan analizlerden elde edilen bulgular ve yorumlar,

tablo ve sekillerle birlikte arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Genel Betimleyici istatistik

Aragtirmada kullanilan Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginin uygulanmasi ile
elde edilen bagimli degiskene ait veri sayisi (n), ortalama, ortanca, 6l¢ekten alinan
minimum puan, dlgekten alinan maksimum puan, standart sapma (SS), carpiklik ve

basiklik degerleri incelenmis ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi Verilerine Ait Betimsel Istatistik Sonuglart
N Ortalama Ortanca  Minimum  Maksimum SS Carpiklik Basiklik
439 101.38 101.00 40.00 179.00 2245 298 443

Tablo 7’ye gore 439 katilimcidan elde edilen puanlarin ortalamasi 101.38, ortancasi
101.00, alinabilecek minimum puan 40, maksimum puan 179, standart sapmasi 22.45,
carpiklik degeri .298, basiklik degeri .443’diir. Ortalama ve ortancanin birbirine yakin
degerler aldig1 goriilmektedir. Bu degerlerin birbirine yakin olmas1 dagilimin normal
dagilim 6zelliklerini sergiledigini géstermektedir. “Standart normal dagilimda basiklik
ve carpiklik katsayilari sifirdir. Bu degerlerin +1 ile -1 arasinda kalmasi, dagilimin
normalden fazla bir degisim gostermediginin kanitidir” (Cokluk vd., 2021). Bir bagka
goriise gore de “Skewness ve kurtosis (carpiklik ve basiklik) degerleri -2 ile +2
arasinda deger aldigi i¢in degiskenlerin normal dagilim gosterdigi varsayilmistir”

(George & Mallery, 2010). Carpiklik ve basiklik degerlerinin Uzaktan Egitim Canli
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Ders Alg1 Olgeginin puanlari igin kabul edilebilir normallik sinirlar1 igerisinde oldugu
goriilmektedir. Ayrica Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginin puanlarmna ait
histogram grafigi de puanlara ait dagilimin normale yakin oldugunu gostermektedir.
Histogram dagilim grafigi Ek 4’de verilmistir. Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
Olgeginden alinabilecek maksimum puan 195 iken 439 katilimcinin dlgekten aldig

ortalama puan 101.38 olmustur.

4.1.1. Cinsiyet bazinda uzaktan egitim canh ders algi 6l¢egine ait betimsel
veriler. Cinsiyet bazinda Uzaktan Egitim Canl1 Ders Algi Olgegine ait veri sayisi (n),
ortalama, ortanca, 0lgekten alinan minimum puan, ol¢ekten alinan maksimum puan,
standart sapma (SS), carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8.
Cinsiyet Bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegine Ait Betimsel Istatistik

Sonuglar

CIiNSIYET N Ortalama Ortanca Minimum Maximum SS  Carpiklik Basiklik
KADIN 231 99.57 97.00 40.00 171.00 22.61 .353 .310
ERKEK 208 103.40  104.00 51.00 179.00 22.15 .255 .703

Tablo 8’¢ gore 231 kadina ait ortalama deger 99.57, ortanca 97.00, alinabilecek
minimum puan 40.00, alinabilecek maksimum puan 171.00, standart sapma 22.61,
carpiklik .353, basiklik .310’dur. Ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin
olmast ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
Olgegindeki kadin algilarinin normal dagilim sinirlar igerisinde bulundugunu
gostermektedir.

208 erkege ait ortalama deger 103.40, ortanca 104.00, alinabilecek minimum puan
51.00, alinabilecek maksimum puan 179.00, standart sapma 22.15, ¢arpiklik .255,
basiklik .703’diir. Betimsel olarak kadin ve erkeklerin Uzaktan Egitim Canli1 Ders
Algilarinin hemen hemen birbirlerine yakin olduklari kabul edilebilir. Ortalama ve

ortanca degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri



71

Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegindeki erkek algilarinin normal dagilim sinirlari
icerisinde bulundugunu gostermektedir. Kadinlar ve erkekler icin Uzaktan Egitim
Canli Ders Alg1 Olgegi algilarina ait histogram grafikleri de verilerin normal dagilima
yakin oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Uzaktan Egitim

Canli Ders Algi Olgegi algilarma ait histogram grafikleri Ek 5°de verilmistir.

4.1.2. Mesleki kidem bazinda uzaktan egitim canli ders alg:1 élgegine ait
betimsel veriler. Mesleki kidem bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olgegine
ait veri sayist (n), ortalama, ortanca, dlgekten alinan minimum puan, dlgekten alinan
maksimum puan, standart sapma (SS), carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Mesleki Kidem Bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi OlceSine Ait Betimsel
Istatistik Sonuclar

MESKIDEM N Ortalama Ortanca  Minimum  Maksimum SS Carpiklik Basiklik
1-5 6 100.50 99.50 65.00 134.00 23.03 -.145 .904
6-10 17 107.64 104.00 77.00 145.00 22.68 314 -1.095
11-15 68 100.19 96.00 49.00 162.00 22.13 .626 725
16-20 76 97.82 96.50 51.00 144.00 21.59 -.072 -.403
21+ 272 102.30 102.00 40.00 179.00 22.74 314 .675

Tablo 9’a gore betimsel olarak 6-10 yillik kideme sahip 6gretmenlerin Uzaktan Egitim
Canli Ders Algilarinin diger 68retmenlere gore biraz daha yiiksek oldugu goze
carpmaktadir. 1-5 yil mesleki kidemi olan alt1 6gretmene ait ortalama deger 100.50,
ortanca 99.50, alinabilecek minimum puan 65.00, alinabilecek maksimum puan
134.00, standart sapma 23.03, carpiklik -.145, basiklik .904’diir. Ortalama ve ortanca
degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan
Egitim Canli Ders Alg1 Olgegindeki 1-5 y1l mesleki kideme sahip dgretmen algilarmin

normal dagilim sinirlari igerisinde bulundugunu gdstermektedir
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6-10 y1l mesleki kideme sahip 17 6gretmene ait ortalama deger 107.64, ortanca 104.00,
alinabilecek minimum puan 77.00, alinabilecek maksimum puan 145.00, standart
sapma 22.68, carpiklik .314, basiklik -1.095°dir. Ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli
Ders Algi Olgegindeki 6-10 yil mesleki kideme sahip dgretmen algilarmin normal

dagilim sinirlar i¢erisinde bulundugunu gostermektedir.

11-15 y1l mesleki kideme sahip 68 6gretmene ait ortalama deger 100.19, ortanca 96.00,
alinabilecek minimum puan 49.00, alinabilecek maksimum puan 162.00, standart
sapma 22.13, carpiklik .626, basiklik .725°dir. Ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli
Ders Algr Olgegindeki 11-15 yil mesleki kideme sahip 6gretmen algilarinin normal

dagilim siirlari igerisinde bulundugunu gostermektedir.

16-20 y1l mesleki kideme sahip 76 6gretmene ait ortalama deger 97.82, ortanca 96.50,
alinabilecek minimum puan 51.00, alinabilecek maksimum puan 144.00, standart
sapma 21.59, carpiklik -.072, basiklik -.403’diir. Ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmas1 ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canl
Ders Algi1 Olgegindeki 16-20 yil mesleki kideme sahip 6gretmen algilarinin normal

dagilim sinirlar1 igerisinde bulundugunu gostermektedir.

21 yil ve lstli mesleki kideme sahip 272 6gretmene ait ortalama deger 102.30, ortanca
102.00, alinabilecek minimum puan 40.00, alinabilecek maksimum puan 179.00,
standart sapma 22.74, carpiklik .314, basiklik .675°dir. Ortalama ve ortanca
degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan
Egitim Canli Ders Alg1 Olgegindeki 21 yil ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmen

algilarinin normal dagilim sinirlar1 igerisinde bulundugunu gdstermektedir.

Mesleki kidem agisindan 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil {isti
ogretmenler igin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi algilarina ait histogram
grafikleri de verilerin normal dagilima yakin oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin
mesleki kidemlerine gdre Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi algilarma ait

histogram grafikleri Ek 6’da verilmistir.

4.1.3. Okuttugu siif bazinda uzaktan egitim canh ders alg1 dlcegine ait

betimsel veriler. Okuttugu simf bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olgegine ait
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veri sayisi (n), ortalama, ortanca, dlgekten alinan minimum puan, Olgekten alinan
maksimum puan, standart sapma (SS), carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Okuttugu Sinif Bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olcegine Ait Betimsel

Istatistik Sonuclar

OKUTSINIF N Ortalama Ortanca  Minimum Maksimum SS Carpiklik Basiklik

BiR 108 98.34 98.00 49.00 154.00 21.97 .099 -.333
IKI 114 103.22 103.50 55.00 179.00 24.34 .566 .686
uc 114 101.92 101.50 51.00 162.00 21.83 .419 544
DORT 103 101.94 100.00 40.00 165.00 21.44 -.091 .594

Tablo 10’a gore ikinci sinifi okutan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders
Algilarinin diger seviye Ogretmenlerine gore biraz yiiksek oldugu goriilmektedir.
Birinci sinif okutan 108 Ogretmene ait ortalama 98.34, ortanca 98.00, alinabilecek
minimum puan 49.00, alinabilecek maksimum puan 154.00, standart sapma 21.97,
carpiklik .099, basiklik -.333’diir. Ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin
olmasi ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
Olgegindeki birinci smif okutan 6gretmen algilarinin normal dagilim smirlari

igerisinde bulundugunu gostermektedir.

Ikinci smif okutan 114 Ogretmene ait ortalama 103.22, ortanca 103.50, alinabilecek
minimum puan 55.00, alinabilecek maksimum puan 179.00, standart sapma 24.34,
carpiklik .566, basiklik .686°dir. Ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin
olmasi ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
Olgegindeki ikinci sinif okutan dgretmen algilarinin normal dagilim sinirlari igerisinde

bulundugunu gostermektedir.

Ucgiincii smif okutan 114 dgretmene ait ortalama 101.92, ortanca 101.50, alinabilecek
minimum puan 51.00, alinabilecek maksimum puan 162.00, standart sapma 21.83,
carpiklik .419, basiklik .544’diir. Ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin
olmasi ve ayrica carpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
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Olgegindeki iiciincii smif okutan ogretmen algilarinin normal dagilim smirlari

igerisinde bulundugunu gostermektedir.

Dordiincii simif okutan 103 Ogretmene ait ortalama 101.94, ortanca 100.00,
alinabilecek minimum puan 40.00, alinabilecek maksimum puan 165.00, standart
sapma 21.44, carpiklik -.091, basiklik .594’diir. Ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmasi ve ayrica c¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli
Ders Algi Olgegindeki dordiincii sinif okutan 6gretmen algilarinin normal dagilim

sinirlart igerisinde bulundugunu gostermektedir.

Okuttugu sinif agisindan birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincii sinif 6gretmenler i¢in
Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi algilarina ait histogram grafikleri de verilerin
normal dagilima yakin oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin okuttuklar1 siniflara
gdre Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi algilarina ait histogram grafikleri Ek 7°de

verilmigtir.

4.1.4. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yeterlilikleri bazinda
uzaktan egitim canh ders alg1 élcegine ait betimsel veriler. BIT kullanma
yeterlilikleri bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegine ait veri sayist (n),
ortalama, ortanca, dlgekten alinan minimum puan, 6lgekten alinan maksimum puan,
standart sapma (SS), carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve Tablo 11’de

verilmistir.

Tablo 11.
BIT Kullanma Yeterlilikleri Bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegine Ait

Betimsel Istatistik Sonuclart

BILTEKYET N Ortalama Ortanca Minimum Maksimum SS Carpiklik Basiklik

DUSUK 7 97.57 104.00  79.00 117.00 14.63 -.116 -1.956
ORTA 105 97.34 98.00 40.00 150.00 21.43 -.087 -.181
Iyl 271 102.00 100.00  49.00 172.00 22.21 319 397

COK IYI 56 106.07 106.00  55.00 179.00 2534 514 .608
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Tablo 11°e gére BIT kullanma yeterlilikleri ¢ok iyi olan dgretmenlerin Uzaktan Egitim
Canli Ders Algilarinin diger seviye 0gretmenlerine gore biraz daha yiiksek oldugu
gbze carpmaktadir. BIT kullanma yeterliligi diisiik olan yedi dgretmene ait ortalama
97.57, ortanca 104.00, alinabilecek minimum puan 79.00, alinabilecek maksimum
puan 117.00, standart sapma 14.63, ¢arpiklik -.116, basiklik -1.956’dir. Ortalama ve
ortanca degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri
Uzaktan Egitim Canli Ders Algr Olgegindeki BIT kullanma yeterliligi diisiik olan

Ogretmen algilarinin normal dagilim sinirlari igerisinde bulundugunu gostermektedir.

BIT kullanma yeterliligi orta diizey olan 105 dgretmene ait ortalama 97.34, ortanca
98.00, alinabilecek minimum puan 40.00, alinabilecek maksimum puan 150.00,
standart sapma 21.43, carpiklik -.087, basiklik -.181°dir. Ortalama ve ortanca
degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan
Egitim Canli Ders Algi Olgegindeki BIT kullanma yeterliligi orta diizey olan dgretmen

algilarinin normal dagilim sinirlar1 icerisinde bulundugunu gostermektedir.

BIT kullanma yeterliligi iyi olan 271 dgretmene ait ortalama 102.00, ortanca 100.00,
alinabilecek minimum puan 49.00, alinabilecek maksimum puan 172.00, standart
sapma 22.21, cgarpiklik .319, basiklik .397°dir. Ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli
Ders Algi Olgegindeki BIT kullanma yeterliligi iyi olan 6gretmen algilarinin normal

dagilim sinirlar1 igerisinde bulundugunu gostermektedir.

BIT kullanma yeterliligi ¢ok iyi olan 56 Ogretmene ait ortalama 106.07, ortanca
106.00, alinabilecek minimum puan 55.00, alinabilecek maksimum puan 179.00,
standart sapma 25.34, carpiklik .514, basiklik .608’dir. Ortalama ve ortanca
degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan
Egitim Canli Ders Alg1 Olgegindeki BIT kullanma yeterliligi ¢ok iyi olan 6gretmen

algilarinin normal dagilim sinirlar1 igerisinde bulundugunu gdstermektedir.

BIT kullanma yeterlilikleri agisindan diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi dgretmenler igin
Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi algilarina ait histogram grafikleri de verilerin
normal dagilima yakin oldugunu gdstermektedir. BIT kullanma yeterlilikleri agisindan
diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi dgretmenler i¢in Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olgegi
algilarmna ait histogram grafikleri Ek 8’de verilmistir.
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4.1.5. Ogrenim durumlari bazinda uzaktan egitim canl ders alg: 6lcegine
ait betimsel veriler. Ogrenim durumlari bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
Olgegine ait veri sayisi (n), ortalama, ortanca, 6lgekten alinan minimum puan, dlgekten
alman maksimum puan, standart sapma (SS), carpiklik ve basiklik degerleri

incelenmis ve Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.

Ogrenim Durumlart Bazinda Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgcegine Ait Betimsel
Istatistik Sonuclari

OGRENIMDU N Ortalama Ortanca Minimum Maksimum SS Carpiklik Basiklik

YUKSEKOKUL 46 97.28 99.50 40.00 158.00 23.21 -.252 .606
LISANS 365 101.47 101.00 49.00 179.00 22.08 .396 490
YUKSEK LSNS+ 28 107.00 104.00 55.00 162.00 25.38 .055 -.203

Tablo 12’ye gore 6grenim durumu yiiksek lisans ve {istii olan 6gretmenlerin Uzaktan
Egitim Canli Ders Algilarmin diger mezuniyet durumlarina sahip olan dgretmenlere
gore biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumu yiiksekokul olan 46
Ogretmene ait ortalama 97.28, ortanca 99.50, alinabilecek minimum puan 40.00,
alinabilecek maksimum puan 158.00, standart sapma 23.21, carpiklik -.252, basiklik
.606’d1r. Ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik
ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegindeki 6grenim durumu
yiiksekokul olan 6gretmen algilarinin normal dagilim sinirlari igerisinde bulundugunu

gostermektedir.

Ogrenim durumu lisans olan 365 Ogretmene ait ortalama 101.47, ortanca 101.00,
alinabilecek minimum puan 49.00, alinabilecek maksimum puan 179.00, standart
sapma 22.08, carpiklik .396, basiklik .490°dir. Ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan Egitim Canli
Ders Algr Olgegindeki &grenim durumu lisans olan 6gretmen algilarmin normal

dagilim simirlari icerisinde bulundugunu gostermektedir.

Ogrenim durumu yiiksek lisans ve iistii olan 28 6gretmene ait ortalama 107.00, ortanca

104.00, alinabilecek minimum puan 55.00, alinabilecek maksimum puan 162.00,
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standart sapma 25.38, carpiklik .055, basiklik -.253°diir. Ortalama ve ortanca
degerlerinin birbirine yakin olmasi ve ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri Uzaktan
Egitim Canli Ders Alg1 Olgegindeki 6grenim durumu yiiksek lisans ve iistii olan

Ogretmen algilarinin normal dagilim sinirlari igerisinde bulundugunu goéstermektedir.

Ogrenim durumlari agisindan yiiksekokul, lisans ve yiiksek lisansiistii dgretmenler igin
Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi algilarina ait histogram grafikleri de verilerin
normal dagilima yakmn oldugunu gostermektedir. Ogrenim durumlari agisindan
yiiksekokul, lisans ve yiiksek lisansiistli 6gretmenler i¢in Uzaktan Egitim Canli Ders

Alg1 Olgegi algilarina ait histogram grafikleri Ek 9°da verilmistir.

4.2. Cikarmmsal Istatistik

Bu bolimde Uzaktan Egitim Canli Derslere giren siif 6gretmenlerinin Uzaktan
Egitim Canli Ders Algi Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyetlerine, mesleki
kidemlerine, okuttuklar1 smifa, BIT kullanma yeterliliklerine, 6grenim durumlarina
gore anlamhi farklilik gosterip gostermediklerini incelemek {izere her bir bagimsiz
degisken i¢in Tek Yonlii ANOVA analizleri gerceklestirilmistir. Tek yonli ANOVA
icin gerekli kosullar: “Ortalamas1 kiyaslanacak en az aralik 6l¢eginde olan verilerin
dagilimi ortalamalar1 kiyaslanacak her bir gurup i¢inde normal dagilim 6zelliklerini
tasimalidir. Ayn1 zamanda ortalamalar1 kiyaslanacak guruplarin varyanslar esit
olmali, her bir veri digerinden bagimsiz olup, bir drneklem gurubu varsa, bunlar
evrenden rastgele segilmis olmalidir” (Can, 2021). Arastirmada gerekli kosullar ayri
ayr1 test edilerek her bir bagimsiz degisken i¢in Tek Yonli ANOVA

gerceklestirilmistir. Sonuglar asagidaki boliimlerde verilmistir.

4.2.1. Uzaktan egitim canh ders veren siif 6gretmenlerinin algilarimin
cinsiyete gore incelenmesi. Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin cinsiyet
degiskenine gore dlgekten aldiklari ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda
fark olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonli ANOVA analizi kullanilmistir.

ANOVA’nin sayiltilarindan normallik ve varyanslarin esitligi sayiltilar: test edilmistir.

Betimsel istatistik boliimiinde de bahsedildigi gibi, ortalama ve ortanca degerlerinin

birbirine yakinligi, carpiklik ve basiklik degerleri ve histogram grafikleri verilerin
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cinsiyet degiskeni i¢in normal dagildigini gostermektedir. ANOVA’nin diger bir
sayiltisi, hata varyanslariin esitligi kosulu Levene Testi ile kontrol edilmis ve

sonuclar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
Cinsiyet Levene Hata Varyanslarimin Esitligi Testi Sonuglart

F dfl df2 Sig.
217 1 437 641

Levene testine gore tablonun sig. siitununda yer alan p>0.05 oldugu i¢in (p=.641)
“guruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur” seklindeki
yokluk hipotezi kabul edilmistir. Bu durumda, guruplarin varyanslari, aralarinda
anlamli fark olmadig1 icin esit sayilabilecektir (Can, 2021). Bdylece cinsiyet

degiskenindeki guruplarin varyanslariin esitligi kosulu saglanmaistir.

Yukarida verilen bilgiler ANOVA’ya ait sayiltilarin saglandigini ve analize devam
edilebilecegini gostermistir. Bunun {izerine ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Uzaktan Egitim Canli Ders Veren Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Ortalama

Puanlarna Iliskin Anova Sonuglart

Kareler Toplam1  df Kareler Ortalamas1 F Sig.
Guruplar arasi 1607.520 1 1607.520 3.204 074
Gurup igi 219240.648 437 501.695
Toplam 220848.169 438

*p>.05

Tablo 14°te verilen Tek Yonlii ANOVA analiz sonucuna gore sinif 6gretmenlerinin
ortalama puanlar1 cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir (p>.05, p=.074).

Bagka bir ifade ile erkek ve kadin 6gretmenlerin 6l¢ekten aldiklar1 ortalama puanlarin
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benzer olduklari, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.
Cinsiyet degiskenine gore kadin ve erkeklere ait ortalama puanlar da Tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 15.

Kadin ve Erkek Ogretmenlerin Ortalama Puanlar

Cinsiyet N Ortalama SS Minimum Maksimum
KADIN 231 99.57 22.61 40.00 171.00
ERKEK 208 103.40 22.15 51.00 179.00
Toplam 439 101.38 22.45 40.00 179.00

Tablo 15’¢ gore 231 kadin smif 6gretmeninin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi
ortalama puani (99.57), 208 erkek sinif 6gretmeninin ortalama puanindan (103.40)

daha az olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

4.2.2. Uzaktan egitim canh ders veren sinif dgretmenlerinin mesleki
kidemlerine gore incelenmesi. Arastirmaya katilan siif ogretmenlerinin mesleki
kidem degiskenine gore Olgekten aldiklari ortalama puanlari arasinda istatistiksel
anlamda fark olup olmadigin1 anlamak i¢in Tek Yonlii ANOVA analizi kullanilmistir.
ANOVA’nin sayiltilarindan normallik ve varyanslarin esitligi sayiltilari test edilmistir.
Betimsel istatistik boliimiinde de bahsedildigi gibi, ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakinligi, carpiklik ve basiklik degerleri ve histogram grafikleri verilerin
mesleki kidem degigkeni i¢in normal dagildigin1 géstermektedir. ANOVA’nin diger
bir sayiltisi, hata varyanslarin esitligi kosulu Levene Testi ile kontrol edilmis ve

sonuglar Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16.
Mesleki Kidem Levene Hata Varyanslarimin Esitligi Testi Sonuglar

F dft df2 Sig.

.106 4 434 981
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Levene testine gore tablonun sig. siitununda yer alan p>0.05 oldugu i¢in (p=.981)
“gUruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur” seklindeki
yokluk hipotezi kabul edilmistir. Bu durumda mesleki kidem degiskenindeki

guruplarin varyanslarimin esitligi kosulu saglanmistir.

Yukarida verilen bilgiler ANOVA’ya ait sayiltilarin saglandigini ve analize devam
edilebilecegini gdstermistir. Bunun {izerine ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Uzaktan Egitim Canli Ders Veren Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore

Ortalama Puanlarina Iliskin Anova Sonuclar

Kareler Toplami df Kareler Ortalamas1  F Sig.
Guruplar arasi 1961.43 4 490.35 972 422
Gurup igi 218886.73 434 504.34
Total 220848.16 438

*p>.05

Tablo 17°de verilen Tek Yonlii ANOVA analiz sonucuna gore sinif 6gretmenlerinin
ortalama puanlart mesleki kideme goére anlamli farklilik gostermemistir (p>.05,
p=.422). Baska bir ifade ile meslekte 1-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l ve 21 y1l ve
istli kideme sahip Ogretmenlerin Olgekten aldiklar1 ortalama puanlarin benzer
olduklari, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Mesleki
kidem degiskenine gore 1-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l ve 21 y1l ve iistii kideme

sahip 6gretmenlere ait ortalama puanlar da Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18.

Mesleki Kideme Gore Ortalama Puanlar

Mesleki Kidem N Ortalama  SS Minimum Maksimum
1-5 6 100.50 23.03 65.00 134.00
6-10 17 107.64 22.68 77.00 145.00
11-15 68 100.19 22.13 49.00 162.00
16-20 76 97.82 21.59 51.00 144.00
21+ 272 102.30 22.74 40.00 179.00
Toplam 439 101.38 22.45 40.00 179.00

Tablo 18’e gore her ne kadar 6-10 yi1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin
Uzaktan Egitim Canli Ders Algi ortalama puani, diger kidem yillarindaki
Ogretmenlerin ortalama puanlarina gore yiiksek bulunsa da bu farklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir.

4.2.3. Uzaktan egitim canl ders veren siif 6gretmenlerinin okuttuklar:
siniflara gore incelenmesi. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin okuttuklart sinif
degiskenine gore Olgekten aldiklar1 ortalama puanlari arasinda istatistiksel anlamda
fark olup olmadigini test etmek icin Tek Yonlii ANOVA analizi kullanilmistir.
ANOVA’nin sayiltilarindan normallik ve varyanslarin esitligi sayiltilar: test edilmistir.
Betimsel istatistik boliimiinde de bahsedildigi gibi, ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakinligi, ¢arpiklik ve basiklik degerleri ve histogram grafikleri verilerin
mesleki kidem degigkeni i¢in normal dagildigini gostermektedir. ANOVA’nin diger
bir sayiltisi, hata varyanslariin esitligi kosulu Levene Testi ile kontrol edilmis ve

sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19.
Okutulan Sinif Levene Hata Varyanslarimin Esitligi Testi Sonuglart

F df1 df2 Sig.

.836 3 435 475
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Levene testine gore tablonun sig. siitununda yer alan p>0.05 oldugu igin (p=.475)
“guruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur” seklindeki
yokluk hipotezi kabul edilmistir. Bu durumda okutulan sinif degiskenindeki guruplarin

varyanslarinin esitligi kosulu saglanmistir.

Yukarida verilen bilgiler ANOVA’ya ait sayiltilarin saglandigin1 ve analize devam
edilebilecegini gostermistir. Bunun {izerine ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari

Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20.
Uzaktan Egitim Canli Ders Veren Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklar: Sinifa Gore

Ortalama Puanlarina Iliskin Anova Sonuclar

Kareler Toplamu df Kareler Ortalamas1 F Sig.
Gurup igi 1452.68 3 484.22 .960 411
Guruplar arasi 219395.48 435 504.35
Toplam 220848.16 438

*p>.05

Tablo 20°de verilen Tek Yonliit ANOVA analiz sonucuna gore sinif gretmenlerinin
ortalama puanlar1 okuttuklari siniflara gére anlamli farklilik gostermemistir (p>.05,
p=.411). Baska bir ifade ile birinci simif okutan, ikinci siif okutan, iiclincti sinif
okutan, dordiincii siif okutan Ggretmenlerin Slgekten aldiklart ortalama puanlarin
benzer olduklari, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.
Okuttuklart sinif degiskenine gore birinci sinif okutan, ikinci sinif okutan, tigiincii sinif
okutan, dordiincii siif okutan Ogretmenlere ait ortalama puanlar da Tablo 21°de

verilmistir.
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Tablo 21.
Okuttuklar: Siniflara Gére Ortalama Puanlar

N Ortalama SS Minimum Maksimum
BIR 108 98.34 21.97 49.00 154.00
IKi 114 103.22 24.34 55.00 179.00
UcC 114 101.92 21.83 51.00 162.00
DORT 103 101.94 21.44 40.00 165.00
Toplam 439 101.38 22.45 40.00 179.00

Tablo 21’ gore ikinci siif okutan sinif 6gretmeninin Uzaktan Egitim Canli Ders Algt
ortalama puani diger siniflar1 okutan 6gretmenlerin algi puan ortalamalaria gore en

yiiksek bulunmugtur. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

4.2.4. Uzaktan egitim canh ders veren simif 6gretmenlerinin bit kullanma
yeterliliklerine gore incelenmesi. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin BIiT
kullanma yeterlilikleri degiskenine gore olgekten aldiklari ortalama puanlari arasinda
istatistiksel anlamda fark olup olmadigini1 anlamak igin Tek Yonli ANOVA analizi
kullanilmistir. ANOV A’nin sayiltilarindan normallik ve varyanslarin esitligi sayiltilar
test edilmigstir. Betimsel istatistik boliimiinde de bahsedildigi gibi, ortalama ve ortanca
degerlerinin birbirine yakinligi, carpiklik ve basiklik degerleri ve histogram grafikleri
verilerin BIT kullanma yeterlilikleri degiskeni icin normal dagildigim gostermektedir.
ANOVA’nin diger bir sayiltisi, hata varyanslarinin esitligi kosulu Levene Testi ile

kontrol edilmis ve sonuglar Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22.
BIT Kullanma Yeterlilikleri Levene Hata Varyanslarimn Esitligi Testi Sonuclart

F df1 df2 Sig.

514 3 435 673
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Levene testine gore tablonun sig. siitununda yer alan p>0.05 oldugu igin (p=.673)
“guruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur” seklindeki
yokluk hipotezi kabul edilmisti. Bu durumda BIT kullanma yeterlilikleri

degiskenindeki guruplarin varyanslariin esitligi kosulu saglanmistir.

Yukarida verilen bilgiler ANOVA’ya ait sayiltilarin saglandigin1 ve analize devam
edilebilecegini gostermistir. Bunun {izerine ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari

Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23.
Uzaktan Egitim Canli Ders Veren Sinif Ogretmenlerinin BIT Kullanma Yeterliliklerine

Gore Ortalama Puanlarina Iliskin Anova Sonuclar

Kareler Toplami df Kareler Ortalamas1  F Sig.
Gurup igi 3180.03 3 1060.01 2.118 .097
Guruplar aras1  217668.13 435 500.38
Toplam 220848.16 438

*p>.05

Tablo 23’te verilen Tek Yonlii ANOVA analiz sonucuna gore sinif 6gretmenlerinin
ortalama puanlar1 BIT kullanma yeterliliklerine gore anlamli farklilik gdstermemistir
(p>.05, p=.097). Baska bir ifade ile BIT kullanma yeterliligi diisiik, BIT kullanma
yeterliligi orta, BIT kullanma yeterliligi iyi, BIT kullanma yeterliligi ¢ok iyi olan
ogretmenlerin Olgekten aldiklart ortalama puanlarin benzer olduklari, istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi bulunmustur. BIT kullanma yeterlilikleri
degiskenine gore BIT kullanma yeterliligi diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi olan 6gretmenlere

ait Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 puan ortalamalar1 Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24.

BIT Kullanma Yeterliliklerine Gore Ortalama Puanlar

N Ortalama SS Minimum Maksimum
DUSUK 7 97.57 14.63 79.00 117.00
ORTA 105 97.34 21.43 40.00 150.00
Iyi 271 102.08 22.21 49.00 172.00
COK Yl 56 106.07 25.34 55.00 179.00
Total 439 101.38 22.45 40.00 179.00

Tablo 24°e gore BIT kullanma yeterliligi ¢ok iyi olan sinif égretmenlerinin Uzaktan
Egitim Canli Ders Algi puan ortalamalar1 en yiiksek olmasina ragmen, diger
seviyedeki O6gretmen guruplari ile arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir.

4.2.5. Uzaktan egitim canh ders veren smif 6gretmenlerinin 6grenim
durumlarmma gore incelenmesi. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6grenim
durumlarn degiskenine gore dlgekten aldiklart ortalama puanlari arasinda istatistiksel

anlamda fark olup olmadigin1 anlamak i¢in Tek Yonlii ANOVA analizi kullanilmastir.

ANOVA’nin sayiltilarindan normallik ve varyanslarin esitligi sayiltilar1 test edilmistir.
Betimsel istatistik boliimiinde de bahsedildigi gibi, ortalama ve ortanca degerlerinin
birbirine yakinligi, ¢arpiklik ve basiklik degerleri ve histogram grafikleri verilerin
ogrenim durumlar1 degiskeni icin normal dagildigim1 gostermektedir. ANOVA’nin
diger bir sayiltisi, hata varyanslarinin esitligi kosulu Levene Testi ile kontrol edilmis

ve sonuglar Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25.

Ogrenim Durumlar: Levene Hata Varyanslarinin Esitligi Testi Sonuclar

F df1 df2 Sig.

.668 2 436 513
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Levene testine gore tablonun sig. siitununda yer alan p>0.05 oldugu i¢in (p=.513)
“guruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur” seklindeki
yokluk hipotezi kabul edilmistir. Bu durumda 6grenim durumlar degiskenindeki

guruplarin varyanslarimin esitligi kosulu saglanmaistir.

Yukarida verilen bilgiler ANOVA’ya ait sayiltilarin saglandigin1 ve analize devam
edilebilecegini gostermistir. Bunun iizerine ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari

Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26.

Uzaktan Egitim Canli Ders Veren Sinif Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlarina Gore

Ortalama Puanlarina Iliskin Anova Sonuclar

Kareler Toplamu df Kareler Ortalamast  F Sig.
Gurup igi 1659.84 2 829.92 1.651 193
Guruplar arasi 219188.32 436 502.72
Toplam 220848.16 438

*p>.05

Tablo 26°da verilen Tek Yonliit ANOVA analiz sonucuna gore sinif gretmenlerinin
ortalama puanlari 6grenim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemistir (p>.05, p=.193). Baska bir ifade ile 6grenim durumu yiiksekokul,
lisans, yliksek lisans ve istli olan Ogretmenlerin Olgekten aldiklari puanlarin
ortalamalarinin benzer olduklari, istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gostermedigi
bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina goére Uzaktan Egitim Canli

Ders Alg1 puan ortalamalar1 Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27.

Osrenim Durumlarina Gore Ortalama Puanlar

N Ortalama SS Minimum Maksimum
YUKSEKOKUL 46 97.28 23.21 40.00 158.00
LISANS 365 101.47 22.08 49.00 179.00
YUKSEK LISANS + 28 107.00 25.38 55.00 162.00
Toplam 439 101.38 22.45 40.00 179.00

Tablo 27’ye gore 6grenim durumu yiiksek lisans ve {istii olan sinif 6gretmenlerinin
Uzaktan Egitim Canli Ders Algi puan ortalamalari en yiiksek bulunmustur. Fakat diger
mezuniyet durumuna sahip 6gretmenler ile arasindaki farklilik istatistiksel olarak

anlamli degildir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmenlerinin Pandemi déneminde verdikleri Uzaktan Egitim Canli Derslere
yonelik algilarmin cesitli degiskenler (cinsiyet, mesleki kidem, okuttugu sinif,
bilgisayar kullanim1 konusundaki yeterlilik, 6grenim durumu) agisindan incelendigi
bu arastirmada 6ncelikle Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi gelistirilmistir. Olcek
Uzaktan Egitim Canli Derslere Yonelik Genel Algi, Uzaktan Egitim Canli Derslerde
Cevresel Faktorlere Yonelik Algi, Uzaktan Egitim Canli Derslerde Egitim Ogretim
Siirecine Yonelik Algi, Uzaktan Egitim Canli Derslerde Hazirlik ve Planlamaya
Yonelik Algi olmak iizere dort alt boyuttan olugsmaktadir. Arastirmada veri setinin
normal dagilim sergiledigi goriilmiis ve parametrik testler yapilmistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglar alanyazindaki benzer ¢alismalarla kiyaslanmis ve

Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Smif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere Yonelik algilarinin gesitli

degiskenlere gore analiz sonuglart su sekildedir:

Smif gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginden aldiklari toplam
ortalama puanlar incelendiginde cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
ortaya ¢ikmamustir (p>.05, p=.074). Bir baska ifade ile Uzaktan Egitim Canli Ders
veren kadin ve erkek 6gretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik algilarinin
benzer oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar literatiirdeki diger
arastirma sonuglarini (Agir, 2007; Ates ve Altun, 2008; Ergin, 2010; Gok, 2011; Ulkii,
2018; Arabaci, 2020; Kurnaz vd., 2020; Cakir ve Arslan, 2020; Kogyigit ve Usun,
2020; Giindiizalp, 2021; Yasamali, 2021; Karadayi, 2021; Demir, 2021; Deniz, 2021;
Yassibag, 2021; Donmez, 2021; Soydan, 2021; Yumbul, 2021; Akman, 2021; Yilmaz,
2021; Kokosmanli, 2022; Ulus, 2022; Dolek, 2022; Isik, 2022; Kogak, 2022; Mensan
ve Cemrek, 2022; Alpdogan, 2022; Celebi, 2022) desteklemektedir. Ancak buna
karsilik Yenilmez vd. (2017), Bayram vd. (2019), Aktas vd. (2020), Ulutas’in (2022)
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yaptiklari arastirmalarda cinsiyet acisindan anlamli fark bulduklarini belirtmislerdir.
Cinsiyet degiskeni acisindan yapilan aragtirmalara bakildiginda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmayan arastirmalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Mevcut

calismada elde edilen sonuglar da genel kaniy1 desteklemektedir.

Sinif dgretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginden aldiklar1 toplam
ortalama puanlar incelendiginde mesleki kideme gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark ortaya ¢ikmamustir (p>.05, p=.422). Mevcut arastirma sonuglarina gore farkli
mesleki kidemlere sahip 6gretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik algilar
benzerlik gostermektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar literatiirdeki diger
arastirma sonuglarin1 (Horzum vd., 2012; Ulkii, 2018; Kurnaz vd., 2020; Arabact,
2020; Soydan, 2021; Akman, 2021; Ulutas, 2022; Toptas, 2022; Kékosmanli, 2022;
Mensan ve Cemrek, 2022; Celebi, 2022) desteklemektedir. Buna karsilik Agir (2007),
Ergin (2010), Kogyigit ve Usun (2020), Yasamali (2021), Demir (2021), Deniz (2021),
Doénmez (2021), Yassibas (2021), Yumbul (2021) Ulus (2022), Dolek (2022), Isik
(2022), Alpdogan’in (2022) yaptiklar1 arastirmalarin sonuglari ile mevcut arastirmanin
sonuclar1 ortiismemektedir. Pandeminin bir anda ortaya ¢ikmasi ve kisa bir siirede
yayilmasi ile ani bir uzaktan egitime gecis stireci yasanmistir. Farkli mesleki kidemlere
sahip Ogretmenlerin uzaktan egitime bakis acilarinda anlamli fark ¢ikmamasinin
nedeni uzaktan egitime hazirliksiz yakalanma, konu ile ilgili herhangi bir egitim
almama, 6gretmenlerin uzaktan egitimde kullanacaklari teknolojik donanim eksikligi,
derslerde kullanacaklar1 egitim materyallerini bulamamalar1 olabilir. Ulutas (2022)
ogretmenlerin Uzaktan egitime yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda mesleki
kidem agisindan anlamli fark bulunmamasinin nedeni olarak alt yap: yetersizliginin
olabilecegini belirtmistir. Kurnaz vd., (2020) yas¢a daha genc¢ Ogretmenlerin
teknolojiye daha yatkin olduklar1 diisiiniilse de uzaktan egitimin tim yas
kategorilerindeki 6gretmenler i¢in yeni bir olgu oldugunu belirtmislerdir. Yeni ortaya
¢ikan durumlar belirsizlik icerdiginden meslekteki her 6gretmen ayni bakis agisina

sahip olmus olabilir.

Sinif dgretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginden aldiklari toplam
ortalama puanlar incelendiginde okuttuklari siniflara gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark ortaya ¢ikmamistir (p>.05, p=.411). Farkli siniflar1 okutan &gretmenlerin

Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik algilar1 benzerlik gostermektedir. Mevcut
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aragtirma sonuglari literatiirdeki diger arastirma sonuglarini (Kurnaz vd, 2020;
Yassibag, 2021) desteklemektedir. Okuttugu sinif agisindan anlamli sonug bulan

arastirmaya rastlanilmamaistir.

Siif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginden aldiklar1 toplam
ortalama puanlar incelendiginde bilgisayar kullanma konusundaki yeterliliklerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir (p>.05, p=.097). Mevcut
arastirma sonuclarina gore farkli diizeylerde bilgisayar kullanma becerisine sahip
ogretmenlerin  Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik algilar1  benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin BIT i kullanma yeterlilikleri farkli diizeylerde olsa da
uzaktan egitim i¢in gerekli olan teknik donanimin 6gretmenlerin ¢ogunda olmamasi,
uzaktan egitimde kullanilan programlarin ilk defa ve herhangi bir egitim alinmadan
kullanilmasi, derslerde kullanilabilecek egitim iceriklerinin yeterince zengin
olmamasi, internet alt yapisinin yetersizliginden dolay1 baglanti kopmalar1 ve baglanti
kurulamamasi gibi nedenler bu duruma sebep olmus olabilir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar literatiirdeki diger arastirma sonuglarini (Arabaci, 2020; Kurnaz vd., 2020;
Kogak, 2022) desteklemektedir. Buna karsilik Demir (2021), Karaday1r (2021),
Alpdogan’in (2022) yaptiklar1 aragtirmanin sonuglar1 ile mevcut arastirmanin

sonuclar ortlismemektedir.

Sinif dgretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgeginden aldiklari toplam
ortalama puanlar incelendiginde 6grenim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark ortaya ¢ikmamistir (p>.05, p=.193). Mevcut arastirma sonuglarina gore
ogrenim durumlart farkli olan 6gretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik
algilar1 benzerdir. Mevcut aragtirma sonuglari literatlirdeki diger arastirma sonuglarini
(Kogyigit ve Usun, 2020; Akman, 2021; Soydan, 2021; Donmez, 2021; Yassibas,
2021; Deniz, 2021; Demir, 2021; Kogak, 2022) desteklemektedir. Buna karsilik Gok
(2011), Ulkii (2018), Yasamal1 (2021), Isik (2022), Délek (2022), Toptas’m (2022)

yaptiklari arastirma sonuglari ile mevcut arastirma sonuglar1 ortiismemektedir.

5.2. Oneriler

Covid-19 kaynakli yasadigimiz Pandemi siireci heniiz tam olarak atlatilmis degildir.

Salginin devam etmekte oldugu ancak, asilanma ve toplumsal bagisiklik sayesinde
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salgin kaynakli 6liimlerin azaldig1 goriilmektedir. Covid-19 kaynakli Pandemi siireci
tamamen bitse bile bilim insanlar1 boyle bir siirecin gelecekte tekrar yasanabilecegini
degerlendirmektedir. Salgin hastaliklarin yaninda uzaktan egitimin yapilmasin
zorunlu kilan dogal afetler, kotli hava kosullari gibi faktorlerin de her zaman
yaganmas1 miimkiindiir. Bu nedenlerle uzaktan egitimin uygulayicisi1 ve kilit noktasi
olan 6gretmenlerin uzaktan egitime bakis agilarinin, algilarinin yiiksek diizeyde olmasi
gerekir. Uzaktan Egitim Algi Olceginden aliabilecek maksimum puan 195 iken 439
katilimcinin  G6lgekten aldigr ortalama puan 101.38 olmustur. Bu da smif
ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik algilarinin orta seviyede

oldugunu gostermektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere yonelik algilarinin ¢esitli
degiskenlere gore incelendigi bu arastirmada degiskenlere gore ortalamalara
bakildiginda genelde ortalamaya yakin puanlar alindigi goriilmistiir. Ancak bunun
yaninda Yiksek Lisans ve iistii 6grenim durumu olanlarin Slgekten aldiklari puan
ortalamalar1 (107) ve bilgisayar kullanma konusundaki yeterlilikleri ¢ok iyi olan
Ogretmenlerin Olgekten aldiklari puan ortalamalari (106.07) ortalamadan daha

yiiksektir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulundurularak oneriler sunulmustur.

e Yiiksek lisans ve st O0grenim durumu olanlarin ve bilgisayar kullanma
konusundaki yeterlilikleri ¢ok i1yi olanlarin dlgekten aldiklari toplam puanlarin
ortalamanin {istlinde oldugu gbz oOnilinde bulundurularak, 6gretmenler yiiksek
lisans ve doktora yapmaya tesvik edilebilir. Ayrica bilgisayar kullanimi
konusundaki yeterliliklerini arttirmaya yonelik hizmet i¢i egitimler yapilabilir.

e Uzaktan egitimde gorev yapan ya da gorev yapacak olan Ogretmenlere etkili
uzaktan egitim yapabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir. Bu egitimlerin
konusu uzaktan egitim yapilan platformlarin kullanimimin ayrintili anlatilmasi,
platformlarda kullanilabilecek igerik gelistirme egitimleri, uzaktan egitim dersi
oncesi hazirlik galismalari, uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme, uzaktan
egitim canli derslerde smif yonetimi, uzaktan egitim canli derslerde
kullanilabilecek yontem ve stratejiler, web 2.0 araglarinin kullanimi vb. olabilir.

e Ogretmenlerin uzaktan egitimin planlanmasi, derslerin islenmesi, 6l¢gme
degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi anindaki gordiikleri eksiklikler tespit

edilerek, belirlenen eksikliklerin giderilmesine yonelik caligmalar yapilabilir.
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Verilecek hizmet ici egitimlere paralel olarak gelecegin Ogretmenleri olan
tiniversite 6grencilerine uzaktan egitimle ilgili dersler verilebilir.

Uzaktan egitimin yapildig1 platformlar kadar onemli olan bagka bir konu da
uzaktan egitim i¢in gerekli olan teknik donanimlardir. Teknolojinin gelisimine
paralel olarak gelisen Bilgi ve Iletisim Teknolojilerindeki yenilikler ve
gelismelerle ilgili O6gretmenlere egitimler verilebilir. Ayrica Ogretmen ve
Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyetlerinde firsat esitligini saglamak adina gerek
MEB gerekse 6zel sektor tarafindan teknik donanim kampanyalar1 diizenlenebilir.
Uzaktan egitim canli derslerle ilgili daha ayrintili bilgi sahibi olmak adina
ilkokulda okutulan derslerle ilgili ders bazinda uzaktan egitime uygunlugu
konusunda ¢aligmalar yapilabilir.

Uzaktan egitim yapilan ya da yapilacak olan donemler i¢in miifredat gbzden
gecirilerek uzaktan egitime uygun hale getirilebilir.

Mevcut aragtirmada sinif 6gretmenlerinin Uzaktan Egitim Canli Derslere Y 6nelik
Algilart  incelenmistir. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda diger brans
ogretmenleriyle arastirmalar tekrarlanabilir.

Mevcut arastirma Ogretmenlerin  uzaktan egitim algilarin1  belirlemeyi
amaglamistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda egitimin diger paydaslari olan
ogrenciler, veliler ve okul idarecilerinin algilarini belirlemeye yonelik calismalar
yapilabilir. Ayrica 6grenci ve velilere uzaktan egitimin daha etkili hale gelebilmesi
i¢in egitimler verilebilir.

Mevcut aragtirmada nicel arasgtirma yontemi kullanilmistir. Egitim paydaslarinin

algilarinin ayrintili incelenmesi adina gelecekte nitel caligmalar yapilabilir.
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EK 1.

Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Olcegi

Sayin 6gretmenim,

Bu arastirma yiiksek lisans tezi kapsaminda smif dgretmenlerinin {lkokul Ogrencileri
Icin Yiiriitiilen Uzaktan Egitim Canli Derslerinin isleyisi ile ilgili algilarmin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilmektedir. Calismanin amacina ulagsmasi i¢in sizden
beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size
en uygun cevaplart ictenlikle isaretlemenizdir. Calismadan elde edilecek bilgiler
tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Vakit ayirip ¢alismanin amacina ulagsmasina yardimer oldugunuz i¢in ¢ok tesekkiir
ederiz.

Demografik Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

2. Mesleki Kideminiz (Yil): 1-5( ) 6-10( ) 11-15() 16-20() 21
ve daha fazla ()

3. Okuttugunuz Smf: 1. Smif( ) 2.Smif( ) 3.Smif() 4. Smf()

4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanim Yeterliginiz:
Cok Iyi () Iyi () Orta Diizey ( ) Diistik ()

5. Ogrenim Durumunuz:  Yiiksekokul ( ) Lisans () Yiiksek Lisans
() Doktora ()

Asagidaki ifadelerin her birinin size ne derece uydugunu, yanindaki kutucuklarda yer
alan “Kesinlikle Katilmiyorum” ile “Kesinlikle Katiliyorum” arasindaki
kutucuklarin yalmzca birinin igerisine (X) isareti koyarak gdsteriniz. Olcek
maddelerinde kullamilan “6grenci ya da ogrenciler”, “ilkokul Diizeyindeki
Ogrenciler” i kastetmektedir.
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Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grenciler i¢in uygundur.

2 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilerin 6z yeterlilik
becerilerini gelistirir.

3 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerini gelistirir.

4 | Uzaktan egitimde yasanan deneyimler, 6gretmenlerin
uzaktan egitime bakis acisina olumlu katki saglar.

5 | Gelecekte uzaktan egitim canli dersleri, yiiz yiize
egitimden daha ¢ok tercih edilir.

6 Uzaktan egitim canli derslerinde ders islenisi sirasinda
yasanacak problemler (baglanti kopmasi, dis sesler vb.)
kisa siirede ¢oziiliir.

7 | Uzaktan egitim canli dersi veren O&gretmen ders
iceriginin hazirlanmasindan sorumludur.

8 Uzaktan egitim canli ders igeriklerini hazirlamak ¢ok
zaman alir.

9 Uzaktan egitim canli ders 6ncesi hazirlik ¢alismalarina
yiiz ylize egitimdeki hazirlik calismalarindan daha fazla
emek harcanir.

10 | Uzaktan egitim canli derslerde Ogrenciler derse
kolaylikla giidiilenir.

11 | Uzaktan egitim canli derslerde kullanilan iletisim
donanimlar (bilgisayar, kamera, mikrofon, kulaklik)
teknolojik acidan yeterlidir.

12 | Uzaktan egitim canli derslerde kullanilan iletisim
donanimlar1 (bilgisayar, kamera, mikrofon, kulaklik)
egitsel acidan yeterlidir.

13 | Uzaktan egitim canli derslerde Ogretmen sinif
yonetimini kolaylikla saglar.

14 | Uzaktan egitim canli derslerinde 6gretmenler yiiz ylize
egitim derslerine gore daha ¢ok stres altindadir.

15 |Bu maddeyi okuduysamiz litfen  “’Kesinlikle
Katiliyorum’’u isaretleyiniz.

16 | Uzaktan egitim canli derslerinde Ogrencilerin dikkati

kolaylikla derse ¢ekilir.
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Liitfen arka sayfaya ge¢iniz.

17 | Uzaktan egitim canli derslerde 6l¢gme degerlendirme
amagcl etkinliklerin kontrolleri kolaylikla yapilir.

18 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilerin teknoloji okur
yazarligini arttirir.

19 | Uzaktan egitim canli derslerde 6grencilerin birbirleri ile
iletisim kurmalar1 ve sosyallesmeleri saglanir.

20 | Uzaktan egitim canli derslerde 0grencilerin akademik
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak dersler iglenir.

21 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilere anlik geri
bildirimler vermeye uygundur.

22 | Uzaktan egitim canli dersleri bilgilerin kaliciligini
saglamada etkilidir.

23 | Uzaktan egitim canli derslerinin yapildigi ortamlar (1s1k,
arka plan, ders materyalleri vb.) 6grenmeyi etkiler.

24 | Uzaktan egitim canli dersleri i¢in dgretmenlerin sahip
oldugu teknoloji (yazilim veya donanim) yeterlidir.

25 | Uzaktan egitim canli dersleri, yiiz ylize egitimle beraber
kullanilirsa 6gretimin verimliligi artar.

26 | Uzaktan egitim canli dersleri 6gretmenler agisindan
eglencelidir.

27 | Uzaktan egitim canli derslerde 6grencilerle duygusal
bag kurulur.

28 | Uzaktan egitim canli derslerde ddev kontrolii kolaylikla
yapilir.

29 | Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen &grencilerle
etkili iletisim kurar.

30 | Uzaktan egitim canli derslerde dgrencilerin derse aktif
katilimlar1 saglanir.

31 | Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen ders siirelerini
ogrencilerin sinif seviyelerine gore planlar.

32 | Uzaktan egitim canli dersler gorsel-isitsel 0grenmeyi
destekler.

33 | Uzaktan egitimde Ogretmen canli ders ortaminin
kontroliinii kolaylikla saglar.

34 | Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen farkli 6gretim
strateji ve yontemleri kullanir.

35 | Uzaktan egitim canli derslerde, 6gretmen ders anlatim

hizini, 68rencilere gore ayarlar.
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36 | Uzaktan egitim canli derslerde degerlendirme
etkinliklerinde farkli soru tipleri (coktan se¢meli, bosluk
doldurma, dogru yanlis, acik u¢lu vb.) kullanilir.

37 | Uzaktan egitim canli dersleri Ogrenciler agisindan
eglencelidir.

38 | Uzaktan egitim canli dersleri i¢in 6grencilerin sahip
olduklar1 teknoloji (yazilim veya donanim) yeterlidir.

39 | Uzaktan egitim canli dersleri i¢in &gretmenlerde
bulunan internet alt yapis1 yeterlidir.

40 | Uzaktan egitim canli dersleri i¢in 6grencilerde bulunan
internet alt yapis1 yeterlidir.

Kadir AKYOL — Makii Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi — 0505 910 9449 —
kadirakyol.3250@gmail.com
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EK 2.

Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Ol¢egi Faktorlerindeki Maddeler

1. Faktor Uzaktan Egitim Canh Derslere Yonelik Genel Alg:

2 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilerin 6z yeterlilik becerilerini gelistirir.

3 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirir.

30 | Uzaktan egitim canli dersleri bilgilerin kaliciligini saglamada etkilidir.

35 | Uzaktan egitim canli dersleri 6gretmenler acisindan eglencelidir.

24 | Uzaktan egitim canli derslerinde 6grencilerin dikkati kolaylikla derse ¢ekilir.

12 | Uzaktan egitim canli derslerde 6grenciler derse kolaylikla giidiilenir.

39 | Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen 6grencilerle etkili iletigim kurar.

38 | Uzaktan egitim canli derslerde 6dev kontrolii kolaylikla yapilir.

17 | Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen sinif yonetimini kolaylikla saglar.

7 Gelecekte uzaktan egitim canli dersleri, yiiz yiize egitimden daha ¢ok tercih
edilir.
Uzaktan egitim canli derslerde 6lgme degerlendirme amagh etkinliklerin

25 .
kontrolleri kolaylikla yapilir.

36 | Uzaktan egitim canli derslerde 6grencilerle duygusal bag kurulur.

40 | Uzaktan egitim canli derslerde 6grencilerin derse aktif katilimlar1 saglanir.

5 Uzaktan egitimde yasanan deneyimler, 6gretmenlerin uzaktan egitime bakis
acisina olumlu katki saglar.

45 | Uzaktan egitimde 6gretmen canli ders ortaminin kontroliinii kolaylikla saglar.

1 | Uzaktan egitim canli dersleri 68renciler i¢in uygundur.

29 Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilere anlik geri bildirimler vermeye
uygundur.

49 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grenciler agisindan eglencelidir.

27 Uzaktan egitim canli derslerde 6grencilerin birbirleri ile iletisim kurmalar1 ve
sosyallesmeleri saglanir.

8 Uzaktan egitim canli derslerinde ders islenisi sirasinda yasanacak problemler
(baglant1 kopmasi, dig sesler vb.) kisa siirede ¢oziiliir.

2. Faktor Uzaktan Egitim Canh Deslerde Cevresel Faktorlere
Yonelik Alg1

51 Uzaktan egitim canli dersleri i¢in 6gretmenlerde bulunan internet alt yapisi
yeterlidir.

50 Uzaktan egitim canli dersleri i¢in O6grencilerin sahip olduklar1 teknoloji

(yazilim veya donanim) yeterlidir.
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Uzaktan egitim canli dersleri i¢in dgrencilerde bulunan internet alt yapist

52 yeterlidir..

30 Uzaktan egitim canli dersleri i¢in &gretmenlerin sahip oldugu teknoloji
(yazilim veya donanim) yeterlidir.

14 Uzaktan egitim canli derslerde kullanilan iletisim donanimlart (bilgisayar,
kamera, mikrofon, kulaklik) teknolojik acidan yeterlidir.

15 Uzaktan egitim canli derslerde kullanilan iletisim donanimlart (bilgisayar,
kamera, mikrofon, kulaklik) egitsel agidan yeterlidir.

3. Faktor Uzaktan Egitim Canh Derslerde Egitim Ogretim
Siirecine Yonelik Alg1

16 Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen farkli 6gretim strateji ve yontemleri
kullanir.

44 | Uzaktan egitim canli dersler gorsel-isitsel 6grenmeyi destekler.

31 Uzaktan egitim canli derslerinin yapildigi ortamlar (1s1k, arka plan, ders
materyalleri vb.) 6grenmeyi etkiler.
Uzaktan egitim canli derslerde degerlendirme etkinliklerinde farkli soru

48 | tipleri (coktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru yanlis, agik uglu vb.)
kullanilir.

33 Uzaktan egitim canli dersleri, yiiz yiize egitimle beraber kullanilirsa 6gretimin
verimliligi artar.

26 | Uzaktan egitim canli dersleri 6grencilerin teknoloji okur yazarligin arttirir.

a1 Uzaktan egitim canli derslerde 6gretmen ders siirelerini 6grencilerin sinif
seviyelerine gore planlar.

9 Uzaktan egitim canli dersi veren dgretmen ders iceriginin hazirlanmasindan
sorumludur.

47 Uzaktan egitim canli derslerde, 6gretmen ders anlatim hizini, 68rencilere gore
ayarlar.
Uzaktan egitim canli derslerde 6grencilerin akademik bireysel farkliliklar

28 . .
dikkate alinarak dersler islenir.

4. Faktor Uzaktan Egitim Canh Derslerde Hazirhk ve Planlamaya
Yonelik Algi

10 | Uzaktan egitim canli ders igeriklerini hazirlamak ¢ok zaman alir.

11 Uzaktan egitim canli ders Oncesi hazirlik ¢alismalarina yiiz yilize egitimdeki
hazirlik ¢calismalarindan daha fazla emek harcanir.

18 Uzaktan egitim canli ders dncesi 6gretmenler yiiz ylize egitim derslerine gore

daha ¢ok stres altindadir.
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EK3
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EK 4.

Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Olcegine Ait Histogram Grafigi

Histogram

Mean=10139
St Dev. = 22 455
=439
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EK 5.

Kadinlarin Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Ol¢egi Histogram Grafigi

Histogram
CINSIYET: KADIN

5 Mean = 59,57
Std. Dev. = 22,619

M=23
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50,00 100,00 150,00

Toplam

Erkeklerin Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
CINSIYET: ERKEK

Mean = 103,40
Stl. Dev. = 22151
M =208
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1-5 Y1l Mesleki Kideme Sahip Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canh Ders Alg

Frequency

Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
MESKIDEM: 15

Mean = 100,50
Stel. Dev. = 23,037
M=8

50,00 75,00 100,00 125,00 150,00

Toplam

6-10 Y1l Mesleki Kideme Sahip Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canh Ders Alg

Frequency

Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
MESKIDEM: 6-10

Mean = 107 65
Stl. Dev. = 22 688
M=17

0,00 80,00 100,00 120,00 140,00

Toplam

160,00
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11-15 Y1l Mesleki Kideme Sahip Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders Alg

Frequency

Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
MESKIDEM: 11-15

Mean =100,19
Stl. Dev. = 22138
M =68

50,00 75,00 100,00 125,00 150,00 175,00

Toplam

16-20 Y1l Mesleki Kideme Sahip Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders Alg

Frequency

Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
MESKIDEM: 16-20

Mean = 97 83
Stel. Dev. = 21,592
M=T786
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21 Y1l ve Ustii Mesleki Kideme Sahip Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canh Ders

Frequency

30

20

Alg1 Olgegi Histogram Grafigi

Histogram
MESKIDEM: 21+

Mean =102 31
Stl. Dev. = 22,745
M=272

00 50,00 100,00 150,00 200,00

Toplam
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EK?7.
Birinci Simif Okutan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders Alg Olgegi
Histogram Grafigi
Histogram
OKUTSINIF: BiR

Mean = 98 34
Stl. Dev. =21 5973
M=108
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Toplam

Ikinci Simif Okutan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canh Ders Algi Olgegi

Histogram Grafigi
Histogram
OKUTSINIF: iKi
Mean = 103,23
Std. Dev. = 24 341

M=114

Frequency

180,00 200,00

0,00 80,00 100,00 120,00 140,00 160,00

Toplam



125

Uciincii Stmf Okutan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders Alg1 Olcegi
Histogram Grafigi

Histogram
OKUTSINIF: UG

Mean = 101,93
Stl. Dev. = 21,833
M=114

Frequency
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50,00 75,00 100,00 125,00 150,00 175,00

Toplam

Dérdiincii Stmf Okutan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders Algi Olgegi
Histogram Grafigi

Histogram
OKUTSINIF: DORT

Mean = 101,94
Stel. Dev. = 21,447
M=103

Frequency

175,00

50,00 75,00 100,00 125,00 150,00

Toplam
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EK 8.

Bilgi ve letisim Teknolojileri Kullanma Yeterliligi Diisiik Ogretmenlerin

Frequency

Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
BILTEKYET: DUSUK

Mean = 97 57
Stl. Dev. =14 639
MN=7
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Toplam

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanma Yeterliligi Orta Diizey Ogretmenlerin

Frequency

Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
BILTEKYET: ORTA

12 | | | | | | Mean = 57,34
Std. Dev. = 21,434
N=105
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Bilgi ve letisim Teknolojileri Kullanma Yeterliligi iyi Ogretmenlerin Uzaktan

Egitim Canli Ders Alg1 Ol¢cegi Histogram Grafigi

Histogram
BILTEKYET: iYi
40 [ [ Mean = 102,08
Std. Dev. =22 217
M =271

30
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Toplam

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanma Yeterliligi Cok Iyi Ogretmenlerin

Uzaktan Egitim Canh Ders Alg1 Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
BILTEKYET: COK ivi

Mean = 106,07
Stl. Dev. = 25,347
M =56

Frequency

50,00 75,00 100,00 125,00 150,00 175,00

Toplam
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EKO.

Ogrenim Durumu Yiiksekokul Olan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canli Ders

Alg1 Olgegi Histogram Grafigi

Histogram
OGRENIMDU: YUKSEKOKUL

Mean = 97 28
Stl. Dev. = 23,212
M =486

Frequency
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Ogrenim Durumu Lisans Olan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Canh Ders Alg

Olcegi Histogram Grafigi

Histogram
OGRENIMDU: LiSANS

50 I I I | Mean = 101 47
Std. Dev. = 22,086
N=365
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Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans ve Ustii Olan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim

Frequency

Canli Ders Algi Ol¢egi Histogram Grafigi

Histogram
OGRENIMDU: YUKSEK LiSANS

Mean = 107,00
Stl. Dev. = 2538
M=238
—J
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Etik Kurulu Raporu

Evl‘ak Iiarii vel?'ﬁo.OSAZOZ 1-E.

MEHMET AKIF ERSOY ONIVERSITES| T.C.
BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligi

Say1 : E-79673485-302.08.01-33738 20.05.2021
Konu : Etik Kurul Raporu (Kadir AKYOL)

TEMEL EGITIM ANABILIiM DALI BASKANLIGINA
(Smuf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans)

Anabilim Daliniz Temel Egitimi, Stmf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programu Ogretim
Eleman1 Dog. Dr. Erdal TASLIDERE' nin sorumlu arastirmaci oldugu "Smif Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitim Canh Dersler Ile Tlgili Algilarinm Incelenmesi" konulu tez calismasi ile ilgili
Universitemiz Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu Raporu ektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KILINC

Miidiir
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Belge Dogrulama Kodu :-BSLBYA81J0 Belge Dogrulama Adresi :
https:/ebys.mehmetakif edu.tr/enVision/Validate Doc.aspx
Istiklal Yerleskesi 15030 BURDUR Ayrintil bilgi i¢in irtibat: Hakan Koyuncu
Telefon:+90 248 213 32 02 Faks+90 248 213 32 09 Evrak Pin Kodu: 12342

e-Posta_ebe@mehmetakif edu.tr Elektronik Ag http://ebe mehmetakifedu tr Kep Adresi : maku@hs01 kep tr
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MAKU = IC

ARASTIRMA PROJESI DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant: Tarihi: 07.04.2021 Carsamba
Toplant: No:2021/04
Karar No: GO 2021/180

Universitemiz Ana Bilim Dali Temel Egitimi Siuf Egitimi Yilksek Lisans dgrencisi
Kadir AKYOL' un Dog. Dr. Erdal TASLIDERE damgmanh@inda yiiritecegi “Sumyf
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Canlt Dersler He Ilgili Algiarimn Incelenmesi” bashkl
proje dnerisi aragtirmanmin gerekoe, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak incelenmis
olup ilgili kamu kurumw/ kurumlanndan izin almak kogulu ile etik agidan uygun bulunmustur.

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Girlgimse! Olmayan Klintk Aragtrmalar Etik Kurulu 15100-BURDUR
Telefon : 0-248-213 1029-1032 / Faks: 0-248-213 1028
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EK 11.
Arastirma Izni
T.C.

ISPARTA VALILIGI
il Milli Egitim Mudiirlagii

Say1 @ E-27749142-44-25926114 03/06/2021
Konu : Bilimsel ve Egitim Amagh

VALILIK MAKAMINA

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali
SimfEgitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Kadir AKYOL'un "Simif Ogretmenlerinin Uzaktan
Egitim Canh Dersler ile ilgili Algilarmm incelenmesi" konulu tez gahsmasini, ilimiz Merkez ve
flgelerindeki resmi ve 6zel ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenlerine anket yapmak istedigi ile ilgili
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nin 31.05.2021 tarihli ve E.83427534-302.08.01-35536 sayili
yazistyla bildirilmisgtir.

Bu nedenle Kadir AKYOL'un, ilimiz Merkez ve ilgelerindeki resmi ve 6zel ilkokulda gérev yapan
sinif dgretmenlerine anket ¢aligmasi yapmasi, Bakanhgimizin 2020/2 Sayili Genelgesinde belirtilen
agiklamalar dogrultusunda, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara
aykirilik teskil etmeyecek, okul idaresinin bilgisi dahilinde, egitim Ggretimi aksatmayacak sekilde ve
goniilliilik esasina gore anket galismasi yapmasi Miidiirliigiimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Fevzi GUCLU
[ Milli Egitim Miidiir V.

OLUR
Omer Faruk ATES
Vali a.

Vali Yardimcisi

Bu belge guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : Istiklal Mh. 113 Cd. No:54 ISPARTA Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Strateji Bl.
Telefon No : 0 (246) 280 33 46 Unvan : Teknisyen O]
E-Posta: isparta@meb.gov.tr Internet Adresi: isparta.meb.gov.tr Faks:2462803278

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak gavenli elektronik imza ile i hitps meb,gov.r adresinden @d76-95F5-30b8-857€-6bb4 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 12.

Arastirmanin Verileri

Ogretmen Cinsiyet Mesleki  Okuttugu Bil Tek Ogrenim Toplam

Kidem Smif Yetkinlik  Durumu  Puan
1 1 4 1 1 1 106,00
2 1 5 2 1 1 108,00
3 2 5 4 1 1 79,00
4 1 5 1 2 1 87,00
5 1 5 1 2 1 104,00
6 1 5 1 2 1 112,00
7 2 5 1 2 1 54,00
8 2 5 1 2 1 57,00
9 1 5 2 2 1 80,00
10 1 5 2 2 1 97,00
11 2 5 2 2 1 131,00
12 2 5 2 2 1 122,00
13 2 5 2 2 1 57,00
14 2 5 3 2 1 69,00
15 1 5 4 2 1 97,00
16 1 5 4 2 1 40,00
17 1 5 4 2 1 95,00
18 2 1 1 3 1 92,00
19 1 5 1 3 1 96,00
20 2 5 1 3 1 107,00
21 2 5 1 3 1 116,00
22 2 5 1 3 1 100,00
23 1 5 2 3 1 123,00
24 1 5 2 3 1 120,00
25 1 5 2 3 1 92,00
26 2 5 2 3 1 66,00
27 2 5 2 3 1 94,00
28 2 5 2 3 1 69,00
29 2 5 2 3 1 114,00
30 2 5 2 3 1 109,00
31 2 5 2 3 1 99,00
32 1 5 3 3 1 59,00
33 1 5 3 3 1 111,00
34 1 5 3 3 1 106,00
35 2 5 3 3 1 110,00
36 2 5 3 3 1 139,00
37 2 5 3 3 1 158,00
38 2 5 3 3 1 111,00
39 1 5 4 3 1 100,00
40 1 5 4 3 1 93,00
41 2 5 4 3 1 96,00
42 2 5 4 3 1 86,00
43 2 5 2 4 1 108,00



44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
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