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YEMIN METNI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Fen Bilimleri Dersinde Cizgi Roman
Kullanimmin Elestirel Diisinme ve Yansitict Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi”
baslikli bu c¢alismanin, bilimsel ve akademik kurallar cercevesinde tez yazim
kurallarina uygun olarak tarafimdan yazildigini, yararlandigim eserlerin tamaminin
kaynaklarda gosterildigini ve ¢alismamin i¢inde kullanildiklar1 her yerde bunlara atif

yapildigini belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Aydan SEN
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

FEN BILIMLERI DERSINDE CiZGi ROMAN KULLANIMININ ELESTIREL
DUSUNME VE YANSITICI DUSUNME BECERILERINE ETKISI

SEN, Aydan
Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Nurhan ATALAY

Mayis 2023, 176 sayfa

Bu c¢alismada dordiincii smif fen bilimleri dersinde ‘“Besinlerimiz” ve
“Kuvvetin Etkileri” ftnitelerinde ¢izgi roman kullaniminin elestirel ve yansitici
diisinme  becerilerine  etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.  Arastirmanin
orneklemini, 2021- 2022 egitim 6gretim yili Mus ili Malazgirt Ilgesinde bulunan
ilkokulda iki farkli dordiincii smif subesinde Ogrenim goren 30 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada 4/A sinifinda 6grenim goren 15 dgrenci deney grubunu,
4/B sinifinda 6grenim goren 15 dgrenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney
grubunda dersler ¢izgi roman uygulamast ile isglenirken, kontrol grubunda ise dersler
fen bilimleri dersi mevcut 6gretim programinda yer alan etkinlikler ile islenmistir.

Aragtirma yontemi karma yontem olarak belirlenmistir.

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak Elestirel Diisiinme Olcegi ve
Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisinme Becerisi Olgegi nicel veri toplama
araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriigme formlari ise nitel veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri analiz edilirken SPSS istatistik programi



kullanilmis, verilerin analizi bagimli, bagimsiz gruplar t testi ile aritmetik ortalama
kullanilarak yapilmistir. Nitel verilerin analizi ise betimsel analiz yontemi kullanilarak

analiz edilmistir.

Aragtirmanin nicel sonuglarina bakildiginda; deney ve kontrol gruplarindan
elde dilen 6n test ve son test verilerine gore Elestirel Diisinme Olgegi ve Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diisinme Becerisi Olgegi puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Ulasilan sonuglar incelendiginde fen
bilimleri dersinde ¢izgi roman kullanilmasi, ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin
farkli becerilerine olumlu yonde etki etmistir. Arastirmanin nitel sonuglarina
bakildiginda ¢izgi romanlarin Ogrencilerde merak ve ilgi uyandirdigl, elestirel
diisiinme, iletisim, tahmin ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi sonucuna
varilmistir. Ogrenciler ve simf dgretmeni ile yapilan goriismelerde ¢izgi romanlarin;
soyut kavramlari somutlastirdigi, bilgileri daha kalici hale getirerek giinliik hayata
aktarimini kolaylastirdigi, ¢izgi romanlarin mizah icermesi nedeniyle derslerin daha
eglenceli hale geldigi, derslerde teknoloji kullanimina olumlu yonde katki sagladigr ve

diger derslerde de kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi Roman, Fen Bilimleri Dersi, Elestirel Diisiinme,

Yansitic1 Diisiinme.



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECT OF USE OF COMICS IN SCIENCE CLASS ON CRITICAL
THINKING AND REFLECTIVE THINKING SKILLS

SEN, Aydan
Primary School Teacher Education
Thesis Advisor: Asst. Prof. Nurhan ATALAY

May 2023, 176 page

In this study, it is aimed to examine the effect of using comics on critical and
reflective thinking skills in the "Our Food" and "Effects of Force™ units in the fourth
grade science lesson. The sample of the research consists of 30 students attending two
different fourth grade classes in the primary school in the Malazgirt District of Mus
province in the 2021-2022 academic year. In the research, 15 students studying in 4/A
class constitute the experimental group and 15 students studying in 4/B class
constitute the control group. While the lessons were taught with the comics book
application in the experimental group, the lessons in the control group were taught
with the activities included in the current curriculum of the science course. The

research method was determined as mixed method.

In the research, the Critical Thinking Scale and the Problem-Oriented
Reflective Thinking Skills Scale were used as quantitative data collection tools, while
semi-structured interview forms were used as qualitative data collection tools. While
analyzing the quantitative data of the research, SPSS statistical program was used, and
the analysis of the data was made by using dependent and independent groups t-test



and arithmetic mean. The analysis of qualitative data was analyzed using descriptive

analysis method.

Considering the quantitative results of the research; According to the pretest
and posttest data obtained from the experimental and control groups, a significant
difference was found in favor of the experimental group between the scores of the
Critical Thinking Scale and the Reflective Thinking Scale for Problem Solving. When
the results were examined, the use of comics in science lessons had a positive effect
on different skills of primary school fourth grade students. Looking at the qualitative
results of the research, it was concluded that comics aroused curiosity and interest in
students, and developed critical thinking, communication, estimation and problem
solving skills. In the interviews with the students and the classroom teacher, the
comics; They stated that it embodies abstract concepts, facilitates the transfer of
information to daily life by making it more permanent, the lessons become more fun
due to the humor in comics, it contributes positively to the use of technology in

lessons and it should be used in other lessons as well.

Keywords: Comics, Science Lesson, Critical Thinking, Reflective Thinking.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Bu arastirmada ilkokul 4.smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde ¢izgi roman
modelinin elestirel diisiinme ve yansitic1 diisiinme becerileri {izerine etkisi
incelenmistir. Bu boliimde problem durumuna, amacina, Onemine, sinirliliklara,

varsayimlara ve tanimlara yer verilmistir
1.1.  Problem Durumu

Gilinlimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde gelismelerin hiz kazanmasi,
toplumsal bir gelisim ve doniistimii de beraberinde getirmistir. Bu gelisim bireylerin
biligsel, kisileraras1 ve ig¢sel gibi farkli becerilerin kazanmalarmi gerekli kilmistir

(Koenig, 2011)

Diistinme becerilerini kazanmis olan bireyler toplumlarin gelismesine ve
kalkinmasina katki saglayacaktir. Bu sebeple ozellikle cagdas egitim sisteminde
derslere bu diisinme becerilerinin dahil edilmesi ve bireylerde farkli diistinme
becerilerinin olusturulmast O6nemli hale gelmistir. Geleneksel egitim sisteminde,
ogretmenin bilgi aktaran konumunda olmasi, 6grencilerin sorumluluk duygularini
korelterek, ogrencilerin 6grenme ortaminda karar verme rollerini olumsuz olarak

etkilemektedir (Ozer, 2019).

Vural ve Kutlu (2004)’ya gore egitim sistemlerinin en énemli sorumlulugu,
iilkelerin ihtiyact olan bireyleri ihtiyag duyulan alanlarda yetistirmektir. Egitim
sistemlerinin aldiklar1 bu sorumlulugu gergeklestirebilmesi igin, egitim ve Ogretim
programlari bu sorumluluk kapsaminda tasarlanmalidir. Hazirlanan bu planlarin
bireylerin diisiinmelerini saglamasi 6zellikle elestirel diisiinme becerisinin olugmasini
saglayabilecek yonde olmasi gerekmektedir (Akt. Kiran, 2019). Etkili bir 6gretim
planinin yapi tasini, dgrencilerin dikkatini derse yogunlastirmak ve bunu 6gretim
stiresince  slirdiirebilmek olusturur. Bu siiregte Oncelikle 6grencilerin ilgisini
kullanilacak materyale yogunlastirilmasi gerekmektedir. (Seferoglu, 2008). Teknoloji

verimlilikte Onemli iyilestirmeler yapmak i¢in ayrilmaz olabilecek temel yapisal



degisiklikleri baglatmaktadir. Hem egitim hem de Ogrenmeyi desteklemek icin
kullanilan teknoloji, siniflar1 bilgisayarlar ve uzaktan kontrol edilebilen cihazlar ile

dijital 6grenme araglariyla zenginlestirir (Akgiin, 2018).

Glinimiiz 6grencilerinin 6zellikleri disiiniildiigiinde, 6grencilerin ilgilerini
derse yogunlastirabilmek adina egitimde kullanilan materyallerin bazi 6zelliklere
sahip olmas1 gerekmektedir. Ozellikle popiiler olmasi, mizah icermesi, giinliik hayatin
icinden olmast oOgrenciler bakimindan onemli ozelliklerdir. Ayni1 zamanda bu
materyallerin egitim faaliyetlerine olumlu yonden katki sagladigi konusunda bir fikir

birligi mevcuttur (Sentiirk, 2020).

Egitim materyalleri bir o6gretim programinda bulunan beceri, deger ve
kavramlarin kalic1 bir bigimde 6grencilere 6gretilmesinde olduk¢a O6nemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle, yapilandirmaci yaklagimin hayatimiza dahil olmasiyla birlikte
egitimde O0grenme materyallerinin kullanimi hiz kazanmistir. Teknolojide yasanan
gelismeler beraberinde smif ortamlarinda kullanilan ¢esitli ve gelismis Ogretim
materyallerini getirmistir. Ogretim ortamlarina taginan bu materyaller arasinda gorsel
ogrenme materyalleri de bulunmaktadir. Planlanan materyale karar verirken; dersin ve
konunun Ozellikleri, kazandirilmak istenen davranislar, Ogretmenlerin becerileri,
ogrencilerin 6zellikleri, okulun imkanlari, bir derste kullanilmas1 gibi etkin faktorler
bulunmaktadir. Giiniimiizde 6grenci ilgi ve istekleri géz 6niinde bulunduruldugunda
cizgi film, animasyon, karikatiir gibi bilgisayar destekli gorsel dgeler ogrencilerin
dikkatini c¢ekerek onlar i¢in faydali Ogretim materyali olarak kullanilabilirler.
Bunlardan birisi de son donemde egitim alaninda kullanimi yayginlagan egitici ¢izgi

romanlardir (Topkaya ve Simsek, 2017)

Gorsel materyallerin 6grenmeye ve egitim ortamlarina biiyiik katki sagladigi
bilinmektedir. Bu sebeple zaman icinde gorsel ogeleri baskin olan materyallerin
egitim ortamlarinda kullanim1 yayginlagsmistir. Cizgi romanlarin bilesenleri arasinda
bulunan gorsel dgeler 6gretime katki saglayan dnemli faktorlerdendir. Ogretimde tek
basina yazi ya da gorsel kullanimi istenilen etkiyi birakmamaktadir. Ancak iki bilesen
de aktif olarak kullanildiginda etkinin olumlu yonde artis gosterdigi goriilmektedir

(Isler, 2003).

Cizgi romanlarin egitim ortamlarinda kullanimi yillar i¢inde artarak devam

etmistir. Bu gelisim egitimin her alaninda ve her asamasinda ¢izgi romanlarin aktif
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olarak kullanilmasiyla devam etmektedir. Zaman igerisinde gosterdigi gelisim ve
ortaya konan Ornekler incelendiginde oOzellikle sayisal agirlikli alanlarda ve
Ogrenilmesinde zorluk yasanan soyut kavramlarin Ogretim asamasinda ¢izgi

romanlarin aktif olarak kullanildig1 gériilmektedir (Ilhan, 2016).

Ogretim  ortamlarinda  yayginlastirilmaya  calisilan  ¢izgi  roman
uygulamalarinin okul ve sinif ortaminda aktif sekilde kullanilmasi i¢in ¢aligmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Alanyazin taramasi sonucunda bu arastirmanin problemi
“flkokul dordiincii sinif fen bilimleri dersinde ¢izgi roman kullanimimin elestirel

diistinme ve yansitici diisiinme becerilerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkokul 4.sinif fen bilimleri dersinde ¢izgi roman
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme ve yansitict diislinme becerilerine

etkisinin incelenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ilkokul 4.smif fen bilimleri dersinde ¢izgi roman kullaniminin dgrencilerin
elestirel diistiinme becerileri lizerine etkisi var midir?

2. [lkokul 4.sinif fen bilimleri dersinde ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin
yansitici diistinme becerileri {izerine etkisi var midir?

3. Ilkokul 4.smif &grencilerinin  ve siif Ogretmeninin  ¢izgi roman

kullanimina iligkin goriisleri nelerdir?

1.3.  Arastirmanm Onemi

Spiegel vd., (2013)’a goére bilimin hizli bir sekilde gelismesi yasam boyu
ogrenmeyi gerekli kildigindan, ozellikle bilime karsi ilgisi veya egilimi olmayan
bireyler basta olmak {izere toplumu siirekli olarak bilimdeki ilerlemelerle mesgul
etmenin yollarin1 bulmak 6nemlidir. Bu durum, ¢izgi romanlarin, 6zellikle fen ile
ilgili olan bilgiyi sart olarak gérmeden, bilime dair konulari kullanan ve boylece
bilimsel okuryazarliga tesvik eden, daha genis bir kitleye olanak saglayabilecegini
diisiindiirmektedir. Ilging hikdyeler oldugu halde bilim olarak algilanmayan ¢izgi
romanlar, Ozellikle fen oOgretiminde O©nemli egitim materyalleri arasinda

bulunmaktadir (Akt. Sentiirk, 2020).



Teknolojinin  gelisimiyle egitim ortamlarinda teknoloji  kullanimi  da
yayginlagmaya baglamistir. Egitim teknolojisinde kullanimi arttirilmaya calisilan ¢izgi
roman uygulamalarmin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmasi
icin calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde, Fen Bilimleri
egitimi alaninda, ¢izgi roman kullanimin diisiinme becerileri {izerine etkisi ile ilgili
arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu arastirma igin hazirlanan ¢izgi roman
uygulamasi ile ¢izgi romanlarin fen bilimleri dersinde O6grencilerin elestirel ve
yansitict diisiinme becerilerine olan etkileri incelenmistir. Arastirma siireci sonunda
hem o&grencilerin hem de Ogretmenin ¢izgi roman uygulamasina iliskin goriisleri
alinmigtir. Elde edilen bu goriislerin de ¢izgi roman uygulamalarinin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak alanda yapilacak diger caligmalara

katki saglayacag diistiniilmektedir
1.4. Arastirmanin Smirhhiklar
Bu arastirma,;

1. Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yili giiz donemi Mus ili Malazgirt
ilgesinde bulunan bir ilkokulun 4. Sinifinda 6grenim goren 6grencilerin ve

siif 6gretmeninden elde edilen veriler ile sinirhidir.

2. Arastirma ilkokul 4. Smuf Fen Bilimleri dersi igeriginde yer alan
“Besinlerimiz” ve Kuvvetin Etkileri” iinitelerinde bulunan 11 kazanim ile

sinirlidir.

3. Aragtirma ilkokul 4. Smnif Fen Bilimleri dersi igeriginde yer alan
“Besinlerimiz” ve “Kuvvetin Etkileri” iinitelerinde yapilan 30 ders saati ile

sinirhdir.

4, Arastirma verileri, caligmada yer alan veri toplama araglariyla elde edilmis

verilerle siirhdir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada asagida siralanan varsayimlar kabul edilmistir;

1. Arastirmaya katilan &grencilerin uygulanan Slgeklerdeki sorulari samimi ve

tarafsiz cevapladiklari,



2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin benzer 6zelliklere sahip oldugu,

3. Calismaya katilan 6grenci ve sinif 6gretmeninin yar1 yapilandirilmig goriisme

formlarinda bulunan sorulara i¢tenlikle cevap verdikleri varsayilmstir.
1.6. Tammlar

Cizgi roman: Gorselleri art arda gelecek sekilde kullanarak karakterlerin

konusma balonlariyla kendilerini ifade ettigi sanat tiirlerinden biridir (Tanju, 2013).

Egitici Cizgi Roman: Egitsel amaglarla resim, metin ve ¢izimlerin bir araya
getirilmesiyle olusturulan 6grenmeyi kolaylastiran birbiriyle iliskili senaryolardan

olusan etkili bir 6gretim materyalidir (Kibris, 2006).

Elestirel diisiinme: Farkli calismalar arasindan analiz yaparken yapilan
caligmalar1 arastirlpp anlamlarimi bozmadan, dogrularimi gbéz oOniinde bulundurma
benzer durumlar karsilastirma celiskileri fark edip sonuglara ulagmadir (Siinbiil,
2007).

Yansitici Diisiinme: Yansitict diisiinme, bilingli ve mantikli karar alma ve bu

kararlarin sonucunu degerlendirme siirecini ifade eder (Taggart ve Wilson, 2005)



IKINCi BOLUM

ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Fen Bilimleri Egitimi

Insanlik, var oldugu giinden itibaren tabiatla birlikte olup yasami daha
yasanilabilir bir hale getirmek i¢in tabiati anlamaya c¢alismistir. Fen Bilimleri bu
sayede ortaya c¢ikmistir. Genel itibariyle bilimsel yontemlerle toplanmis bilgilerden
olusan fen bilimlerinin alan yazininda birgok arastirmaci tarafindan bilginin dogasini
diisiinme, kazanilan bilgileri kavrama ve yeni fikirler tasarlama siireci olarak

tanimlanmaktadir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Cepni ve Ozmen(2011) ise fen bilimlerini, izlenen tabiat ve tabiat durumlarini
diizenli bir bigimde inceleme ve daha 6nce gozlenmemis durumlari tahmin edebilme
olarak tanimlamistir. Kaptan (1999)’a gore bu tanimlar fenin arastirma durumunun,
tabiattaki tiim varliklar oldugunu, bulgu ve fikir gelistirmeye uygun oldugunu, izleme
dayandigini ve bir diizenle belli bir ama¢ dogrultusunda ilerledigini 6ne stirmektedir.
Fen bilimleri bir¢ok arastirmada deney ve gozleme yer verdigi i¢in deneysel bilimler
olarak da anilmaktadir. Giiler (2017) fen bilimlerini “Tabiatta var olan her seyi,
olaylar1 ve aralarinda bulunan baglar1 inceleyen bir bilim dali seklinde tanimlamastir.
Fen bilimleri insanligin i¢inde bulundugu tabiati anlamaya ¢alisan bir gayretin tabii

sonucudur (Kaptan, 1999).

Ingilizce karsilig1 bilim (science) olan feni, dilimizde fenni bilimler yani
gbzlem ve deneye dayanan c¢alismalarla elde edilen sistematik bilgiler olarak ifade
edebiliriz (Giiler, 2017). Doga bilimi olarak da tanimlanan fen bilimleri canlilarin
yagsamlarini devam ettirdigi dogada diizen kurma cabast ve bu dogayr anlamli hale
getirmeye ¢alismasini saglayan bilgi ve becerilerdir (Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003). Fen kelimesinin yap1 tasinda insanligin dogasinda meydana gelen olaylarla
ilgili belirli bir diizen dahilinde arastirma ve gozlemlerde bulunmasi, bunlar arasinda
baglanti kurmasi ve bilgiye ulasmasi vardir (Yagbasan ve Giilgicek, 2003). Fen
bilimlerini diger bilimlerden ayiran en belirgin 6zellik deney ve gdzlemin olmasidir
(Sar1i, 2013). Fen bilimlerini ¢oziimlemek ve giinliik yasamda kullanma yetenegi

kazanmak, gelecekte 6grencilerin gelisen ve degisen diinyada akademik basarilarinda
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belirleyici bir etkiye sahiptir. Ogrenciler ¢ocukluklarindan itibaren dogayr merak
ederek gdzlemler ve incelemeler yaparlar. Ozellikle giinliik yasamda baslarma gelen
olaylarmn analizi i¢in fikir yliriitme becerilerine ihtiya¢ duyarlar (Soylu, 2004). Kisaca
fen bilimleri ile tabiattaki durumlar, canli ve cansiz varliklar incelenerek ulasilan
veriler 1s18inda durum ve varliklarla ilgili sonug¢lara varma, agiklamalar yapma ve

ilerde yasanilabilecek olaylarla ilgili fikir yiiriitmeye ¢alisilmaktadir (Kaptan, 1999).

Gilinimiize kadar insanlar, yasamlarini giivende ve konforlu siirdiirebilmek igin
tabiati, tim canli ve cansizlari ¢ézme, durumlar1 anlama, aralarindaki baglantiy
kurma, tabiati denetim altinda tutma gayretinde olmustur. Bu gayret, yasadigimiz
zamandaki teknolojik gelismelere Onciilik etmigtir. Sonu¢ olarak fen bilimleri
toplumlarin gelismesi ve ilerlemesinde dnemli bir yere sahiptir. Bu sebeple bilim ve
teknolojide yasanilan zamanin gerisinde kalmamak ve siirekli gelisen diinyanin
sartlarina uyum saglamak isteyen toplumlar fen bilimlerinin gelisimi i¢in biiyiik caba

sarf etmektedirler (Giiler, 2017).

Fen bilimleri, insanin bu ¢abalar1 sonucunda ortaya ¢ikmistir. Genel olarak
bilimsel bilginin her gegen giin arttig1, teknolojinin bas dondiirticii bir hizla ilerledigi,
fen ve teknolojinin yasamimizin her alanini etkiledigi, bilgi ve teknoloji ¢aginda
toplumlarin veya iilkelerin geleceginde fen bilimleri egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Bu
nedenlerle, 6zellikle gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin {ilkeler devamli olarak
fen bilimleri egitiminin niteliginin ve Xkalitesinin arttirilmas1 yoniinde ¢aba sarf

etmektedirler (MEB, 2006).

Tiirkiye’de de fen bilimleri egitiminde kalite ve niteligin arttirilmasina yonelik
olarak ders programlarinda birtakim yenilikler yapilmistir. Bu yenilikler icerisinde
teknoloji okuryazarligi tanimlanmis, G6grencilerin arastirici, sorgulayici, elestirici,
problem ¢o6zebilen, dogru karar verebilen, bagkalariyla iletisim kurabilen bireyler

olarak gelismeleri hedeflenmistir (MEB, 2006).
2.2. Fen Bilimleri Egitiminde Teknoloji

PR

Bilimsel ve teknik gelismelerin hizla degistigi bu yiizyilda bireyin hayatina

hazirlik yaptig1 egitim alaninda da teknolojik gelismeler 6nemli bir yere sahiptir.



Teknoloji kavrami, insanligin hedeflerini gergeklestirebilecek, gereksinimlerini
giderebilecek, kanitlanmis bilgilerin sistemli olarak uygulanmasi bigiminde
tanimlanmistir (Bayraktar, 2015). Isman (2015)’a gére teknoloji amaglara varabilmek
ve sorunlar1 ¢6zmek i¢in gézlemlerle kazanilmis ve dogrulugu herkesce kabul gormiis
bilgilerin uygulanmasidir. Demirel (1993) ise teknolojiyi belirlenen problemleri
asabilmek veya belirli bir amaca varabilmek igin ispatlanmis bilgilerin verimli bir
sekilde uygulanmasi olarak ifade etmektedir. Besli (2007)’ye gore teknoloji;
insanligin, hayatin1 siirdiirebilmesi amaciyla tabiat ve cevre tarafindan meydana
getirilen trlinlere yiikledigi tiim anlamlardir. Alkan (1998) ise teknolojiyi var olan
beceri ve yeterliligin c¢evreye miidahale edebilmek amaciyla kullanilabilir hale
getirilmesi seklinde tanimlamaktadir. Kaya (2006)’ya gore teknoloji, insanligin
sorunlarint giderebilecek fikirlerin bulunmasi1 maksadiyla araglarin, gereclerin,

aracilarin ve yontemlerin ilerletilmesi ve uygulanmasi seklinde tanimlanabilir.

Genel olarak teknoloji, insanlarin ihtiyaglart dogrultusunda tasarlanan
materyaller veya ortada bulunan mevcut problemi ¢dzmek, insanliga fayda saglamak
icin tasarlanan ve uygulanan disilinceler biitiinii olarak tanimlanabilir. Teknoloji
hayatin her alaninda mevcuttur. Hayatin bir pargasi olan egitim alaninda da

teknolojinin varligi ve faydalar1 yadsinamaz bir gergektir.

Egitim ve teknoloji insanlarin yasamlarmma olumlu ydnde katki saglayan
onemli etkenlerdendir. Bu etkenler bireyin dogaya hiikmetme siirecinde kullandigi
onemli materyaller arasindadir. Egitim, insanligin dogustan getirdigi 6zelliklerini
gostermesi, daha giiclii, yaratici ve olgun bir birey haline gelmesini saglarken,
teknoloji ise insanlhigin egitim ile 6grendigi bilgi ve becerilerini yararli bir bigimde

kullanmasina zemin hazirlamaktadir (Akgiin, 2013).

Icinde bulundugumuz vyiizyildaki modern topluluklarin zamanin getirdigi
varyasyon ve ilerlemelere ayak uydurabilme gayretleri sonucunda teknoloji kullanimi
hiz kazanmistir. Teknolojideki bu hiz egitim sisteminin temeliyle beraber isleyisini ve
kapsamini da etkisi altna almistir. Insanlar yasamlar1 boyunca; okul i¢i ve okul dist
egitim faaliyetlerinde bilgiye daha hizli ve basit bir bi¢imde ulagabilmek icin
teknolojiyi etkili bir bigimde kullanmislardir. Teknolojinin egitim alaninda aktif bir
materyal olarak kullanilmas1 egitim teknolojisinin gelisim gostermesine katki

saglamistir (Demirel, 2009).



Tarih boyunca insanin var oldugu tiim zamanlarda egitim teknolojileri bilimsel
ve teknik ilerlemelere paralel olarak gelisim gostermistir. Giiniimiizde teknolojinin
yasamimizin her alaninda var olmasi nedeniyle egitim sistemlerinde de gozle goriiliir

Olciide gelisimi hayatimiza dahil etmistir (Cobanoglu, 2018).

Teknolojik imkanlarin verimli kullanimi, egitim niteligini daha faydali hale
getirmek i¢in elde edilmis bliylik bir firsattir. Bu firsati faydali olarak kullanmak,
okuldaki ve okul disinda planlanan egitim etkinliklerinde teknolojiden aktif bir
bigimde yararlanmak, aktiiel degisimleri gézlemlemek, egitim ve 6gretim etkinlikleri
ile teknolojiyi harmanlamak, egitim 6gretim ortaminin teknik ve bireysel imkanlarini
ayarlamak Ogretmenin vazifeleri arasinda sayilabilir. Baska bir sdylemle siifta
teknoloji merkezli olan &gretmenin, smifinda teknolojiyi yararli bir bicimde
kullanmas1 ve her asamada 6grencilerine rehberlik etmesi beklenmektedir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin tiim gelismelerden haberdar olmasi ve bu gelismeleri egitim

Ogretim ortamlarina entegre etmeleri beklenmektedir (Giin ve Coban, 2018).

Teknolojinin egitime dahil edilmesi zamanla yeni tasarlanan teknolojik
materyallerle beraber biiyiiyerek devam etmistir. Bu sekilde ilerleyen teknolojinin
egitim 6gretim ortamima dahil edilmesi 6nemli bir durumdur. Ogrencilerin dgretim
ortaminda aktif olmalarinda dayanigma ve yardimlasma ile aralarinda bag
kurulmasinda teknolojinin uygun iriinlerinin kullanimi 6nemlidir. Bu durumun
meydana gelmesini saglayan faktor teknoloji degil egitim 6gretim ortaminda teknoloji
kullanim rehberligi yapan 6gretmenin teknolojiyi egitime dahil etme konusundaki
bilgi ve kabiliyetidir. Bu bilgi ve yetenek, belirlenen egitim ve dgretim hedeflerine
ulagsmay1 saglayan 6gretim programlarina destek veren, ogrencilerin 6grenmelerine
biliyiik katki saglayan ve ogrencileri gelecekteki teknoloji gelisimine hazirlayan en
etkili aractir (Afshari, Bakar, Luan, Samah, ve Fooi, 2009). Bu baglamda ilerlemis ve
ilerlemekte olan {iilkeler son zamanlarda gereksinimlerini karsilayabilecek yeterlik ve
kazanimlar1 egitim programlarina daha ¢ok dahil ederek kalict degisiklikler

yapmuslardir (Cobanoglu, 2018).

Teknoloji destekli Ogretim, egitimin giliniimiiz sartlarina uygun olarak
ilerletilmesini saglamaktadir (Yalin, 2003). Tezci ve Giirol (2002)’ a gore egitim
icerisinde 6grenenin her yoniiyle ilerlemesine yon veren yapilandirmaci yaklagimda

teknoloji biiyiikk 6neme sahiptir ve teknoloji kullaniminda geleneksel anlayislar terk



edilmeli ve siiregc bu sekilde ilerletilmelidir. ~ Ayni sekilde Ogrenmeleri ve
ogrendiklerini sergilemeleri icin degisik materyaller ortaya koyan ve teknolojinin
kalict dgrenmeler iizerindeki etkisine dikkat ¢eken Ozmen (2004), yapilandirmaci
yaklagim kapsaminda daha kalic1 ve daha etkili 0grenmelerin saglanmasi igin
teknolojik olarak gelistirilecek yazilimlarin 6nemli oldugu ve sayilarinin arttirilmasi

gerektigini ifade etmektedir.

Egitim-0gretim ortam1 Ogrencilerin ihtiyaglari1 karsilayan en elverisli
ortamdir ve Ogretmen de bu ihtiyaglar1 karsilayabilecek en Onemli aracidir.
Ogretmenlerin en énemli sorumluluklarindan biri teknolojiyi 6grenme ortamina dahil
etmek ve bunu aktif olarak kullanmaktir. Bunun nedeni ise 6grencilerin giinliik
hayatta gelisen teknolojiye siirekli olarak maruz kalmalaridir. Teknoloji egitim-

ogretim ortaminin en énemli unsurlarindan biri olmustur (Karakoyun, 2014)

Ogrencilerin egitim alaninda teknolojiyi aktif olarak kullanmalar1 onlarin
problem ¢ozmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica teknolojiyi dogru kullanmayi bilen
bir birey zamanmi nasil planlamasi gerektigini de bilen bir bireydir. Ihtiyaclarma
teknoloji sayesinde ulasabilir. Dersleri hususunda teknolojiye ihtiyact varsa onu
istedigi sekilde kullanip eksigini tamamlayabilir (Basaran, Akar ve Ulu, 2015).
Ogretmenler egitime teknolojiyi dahil ettiklerinde o6grencilerin  derse olan
motivasyonlart olumlu yoénde ilerlemektedir. Ayrica dersin konusu ile teknoloji
biitiinlestirilerek ders plani hazirlanirsa dersin sagladigi katkilara daha kisa yoldan

ulagilabilir (Giines ve Bulug, 2017).

Sinif 6gretmenleri ilkokul dgrencilerinin teknolojik materyalleri derslerde aktif
olarak kullanmalar1 gerektigini savunmaktadirlar. Ilkokul 6grencilerinde bulunmasi
gereken teknolojik beceriler su sekildedir: Birincisi giincel teknolojik cihaz kullanima,

ikincisi arastirma becerileri ve li¢iinciisii bilgisayar kullanimidir (Adigiizel, 2010).

[Ikdgretim kurumlarinda 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda giincellenen
Ogretim programlar1 arasinda yer alan Fen ve Teknoloji dersi Ogretimi ile tiim
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasi hedeflenmistir. Bu sebeple programda,
dikkat ¢ceken ve etkileme giicii olan birgok yazili ve yazisiz kaynak kullanimina tesvik
edilmesi ozellikle belirtilmistir. Cilinkii goriilen ve isitilen kaynaklarin ozellikle de
bilgisayar yazilimlarinin 6grencilerin 6grenmelerini ve deneyimlerini gozle goriiliir

bir bigimde zenginlestirdigi belirtilmektedir. I¢eriginde her seyin seffaf ve net olarak
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diizenlendigi, Ogrencinin kendi halinde c¢alisabildigi ve Ozdenetim kurabildigi,
calismanin sonucunda kendisini degerlendirebildigi gorsel, isitsel ve yazili iirlinleri
icine alan 0grenme paketleri 6grencinin tek basma ya da toplu olarak 6grenmesini

kolay hale getirmektedir (Onciil, 2000).

Fen egitiminde kontrolii saglayabilmek adina kesinlikle net baslangi¢ noktalari
olmali ve cesitlilige yer verilmelidir. Ozgiin ve kuralci yonii bulunan fen dersinde
teknoloji kullanimi 6gretmen ve 6grenci i¢in ¢ok dnemli bir egitim materyalidir (Linn,

2003).

Teknoloji, fen 6gretimi ve 6grenimi konusunda egitimin ¢agdas yoniini ifade
etmektedir. Teknoloji yasami ve toplumu sekillendirmesi ve bu sekillendirmeye yon
vermesi acisindan dnemlidir. Ayn1 zamanda teknolojinin toplum {iizerindeki etkileri
arasinda, bilgiye ulasma konusunda sagladigi olanaklar ve zeka tlizerindeki etkileri
sayilabilir. Teknolojinin toplum iizerindeki etkisinin yaninda fen Ogretiminde etkin
rolii bulunan 6gretmenlerin de mesleki yeterliliklere sahip olmalar1 gerekmektedir

(Campbell, Zuwallack, Longhurst, Shelton ve Wolf, 2014).

Fen egitiminde teknoloji kullaniminin amaci tiim 6grencilerin basari
seviyelerini arttirmaktir. Fen 6gretiminde 6grencilerin basarilarinda artisbekleniyorsa
bilimsel ispatlar 1s181nda elestirel diisiinebilmeleri ve bilimin 6gretilmesinin aligkanlik
haline getirilmesi i¢in teknoloji egitime dahil edilmelidir (Osborne, 2007). Giinliik
yagsantimizda vazgecilmez bir konuma gelen teknoloji egitim i¢cin de aym1 Onemi
tasimaktadir. Bunun yani1 sira birgok derste igeriklerin hazirlanmasi, Ogrenci
motivasyonunun saglanmasit ve zihinde olusan semalarla mantikli baglantilar
kurulabilmesi i¢in teknolojiden yararlanmak gerekir. Fen bilimleri dersi soyut
kavramlar1 i¢inde bulunduran bir derstir. Soyut kavramlari somutlastirmak adina
teknolojiden yararlanmak gerekir. Bu da bilgilerin uzun bellekte tutulmas: agisindan

onemlidir (Ozmen, 2004).

Bu durumlar g6z oOniinde bulunduruldugun da egitimde teknolojinin
kullanilmas1 grenci ve ogretmenler agisindan c¢ok onemlidir. Ogretmen rehberlik
ettigi 6grenme ortaminda teknolojiyi en faydali haliyle kullanmali, egitimi kalic1 hale
getirmeli ve bunu egitime entegre etmelidir. Ogrenci ise teknoloji ile &grenme
ortaminda daha kalict Ogrenmeler saglayabilmeli, bunu giinlik yasaminda

kullanabilmeli ve bu kazandig1 bilgi ve becerileri degerlendirebilmelidir. Bu durum
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Ogrencinin O0grenme ortaminda ve oOgrendikleri ilizerinde 6z denetim kurabilmesi

bakimindan 6nemlidir.

Sosyal aglar, ¢cevrimi¢i oyunlar ve cep telefonlar1 kisiler i¢in vazgegilmez bir
konumdayken, teknolojinin 6grencilerin yasamlarina nasil etki ettigini ortaya koyan
unsurlardir (Sendurur ve Arslan, 2017). Bu teknolojik unsurlarin fen derslerinde ve
fen egitiminde aktif olarak kullanilmasi fen uygulamalarin1 gelistirmektedir (Sabelli,

2006)
Egitimde teknolojinin ilerlemesiyle kullanilan araglar;

e Bilgisayar

e Projektor

e Tepegodz Projektorleri
e Gosteri Tahtalar

e Doner Levhalar

e Film Seritleri

e Slaytlar

e Video Kamera

e Televizyon

e DVD Oynatici

e internet

e Elektronik Posta

e Tarayici

e Yazici

e Fotograf Makinasi

e Dijital Fotograf Makinasi1 (Kaya, 2006).

Bunlarin yani sira gelisen teknolojiyle birlikte egitime dahil olan teknolojik
materyaller arasinda; Animasyonlar, Arttirilmis  Gergeklik  Uygulamalari,
Simiilasyonlar, Dijital Oykiiler, Kavram Karikatiirleri ve Web 2.0 Araglari da

bulunmaktadir. Bunlardan biri de teknolojinin entegre oldugu Cizgi Romanlar’dir.

2.3. Cizgi Roman
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Insanlik var oldugu giinden itibaren icgiidiisel olarak resim ¢izmeye biiyiik ilgi
duymustur. Kendini bu sekilde ifade edebilecegini diislinmiistiir. Magarada yapilan
resimler, inandiklar1 seylere ait motifler ve ibadethanelerde yer alan boyamalar o ¢aga
ait en giiclii 6rnekleri ifade etmektedir. Cizgi roman, bir¢cok kez tanimlanmak istenmis
ancak belli bir ¢ergeve dahilinde tanimi yapilamamistir. Giliniimiize kadar gegen
zamanda cesitli alanlarda yer almistir. Su anda ise ¢izgi roman, cagdas kiiltiir ve
yaraticilik anlayisinin tam ortasinda kendine bir yer edinmis ve kendini hep aktif
tutmaktadir (Yilmaz, 2022). Cizgi romanin hayatimiza girisi matbaanin icadiyla

beraber diisiiniilebilir. Ciinkii ¢izgi roman basil1 bir sanat tiiriidiir (Oz, 2013).

Sentiirk (2020)’ye gore ¢agimizda fikir birligi edilmis genel bir ¢izgi roman
tanimi1 olusturulamamistir. Clinkii zaman gegtikce insanlarin teknoloji ve ¢izgi romana
kars1 fikirleri hizla degismekte bu durum ise ¢izgi romanla ilgili genel bir tanimin
yapilmasini gii¢lestirmektedir. Bunlara ragmen ¢izgi romanla ilgili tarihsel siralamaya

gore bir¢ok tanimi asagida siralamak miimkiindiir:

Platin (1985) ¢izgi romanin anlatma giiciine dikkat ¢ekerek ¢izgi romant,
cizerlerin hazirladigi ve devamlilik arz eden resimlerin gergevesi belli bir konu
etrafinda toplanmasiyla hazirlanan bir anlatim bigimi olarak tanimlamaktadir. (Akt.
Sentiirk, 2020). Tuncer (1993)’e gore ise ¢izgi roman kitle iletisim aracidir. Cikisg
noktasini ¢izilmis hikayelerden alan kitap ve dergilerdir. Kiregci (2018) ¢izgi romant:
“Bir resim serisinin, belirlenmis bir diisince iginde art arda ilerleyerek
hikayelestirilmesi” seklinde ifade etmektedir (Akt. Yilmaz, 2022). Uzun, (2021)’e
gore ¢izgi roman, ¢izimlerle bir durumu, 6ykiiyli ya da elestiriyi art arda resimlerden
olusan karelerle bir mantik c¢ergevesinde ve siireklilik ilkesiyle anlatan gorsel

sanatlarin bir taradir.

Tuncer (1993)’e gore farkli bakis agilartyla olusturulmus c¢izgi roman

tanimlarinda yer alan ortak 6zellikler agagidaki gibidir:

e (izgi romanda art arda gorsellerle bir hikayelestirme yapilmasi

e (Cizgi romanlarin belirli zamanlarda hazirlanarak okuyucuya sunulmasi,

e (Cizgi roman igerisinde gecen konusmalarin resimlerde yer alan baloncuklarla
sunulmasi,

e (Cizgi romanda gorsel ve yazinin birbiriyle harmanlanmasi,
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e (izgi romanda olusturulan kisilerin olaydan olaya gecmesi (Akt.Topkaya,
2014).

Cizgi romanla ilgili yapilan tanimlar onun okuyucu tizerindeki etkisini, sevilen
bir tiir olmasini ve sanat agisindan 6nemini gostermektedir. Cizgi roman birbiriyle hi¢
alakasi olmayan metin ve resimleri yaraticilikla biitiinlestiren bir sanattir. Bu
biitiinlesmeyi bir konu g¢ercevesinde dykiilestirerek yapar ve okuyucuyu biiyiileyerek

bir dizi seklinde okuyucuya sunar (Eisner, 1985).

Karsilastigimiz ilk ¢izgi romanlar bugiinkiinden ¢ok daha carpici niteliklere
sahip, genelde mizahi olarak hazirlanmis resim ya da gizgiler oldugundan, ismini de
buradan alarak Ingilizcede “giildiirii” veya “saka” anlamina gelen “comics” ya da
“funnies” ismiyle yaymlanmistir (Alsag, 1994). Cizgi roman Sadece resimden ya da
yazidan olusmaz. Resim ve yazinin biitiinlesmesiyle olusan bir sentezdir. Yani ¢izgi
roman, birbirinden alakasiz iki onemli faktoriin (metin ve resim) birlestirilmesiyle
olusturulmus gorsel sanatlarin bir tiiriidiir. Cizgi roman iginde metin ve gorsellerin
kullanimlari, anlatilacak olayin ya da vurgulanacak durumun 6nemine gore farklilik

gosterebilir (Cantek, 2016).

Cizgi roman sirayla ilerleyen resimli bir anlatimdir, genelde olmasa da ¢ogu
zaman metine de yer verilmektedir. Belirli bir uzunluga sahip degildir. Cok kisa

olabilecegi gibi ¢ok uzun da olabilir (Sabin, 2006).

Cizgi roman alakasiz iki Ogenin yani metinle resimlerin Dbirbirleriyle
biitiinlestirilmesiyle olusturulmus bir anlati tiridir (Yildir, 1984). Birgok kisiligin
farkli amaglarla diizenli olarak boy gosterdigi, anlat1 yazisiyla resim dizileri arasinda
belli bir denge kuran, konusmalarin ¢ok kez konusma balonlariyla gosterildigi, gazete
ve dergilerde seri halde okuyuculariyla bulusan agik u¢lu dramatik bir anlatidir (Inge,
1997).

Bolan (2000)’a gore ¢izgi roman cagimiza Ozgii bir anlati tirii degildir.
Kaynagini antik Misir uygarligindan almis gorsellerle bir seyler ifade eden bir anlatim

aracidir (Akt. Karaceper, 2018).

Cizgi roman her zaman olusturuldugu zamanin gergeklerini ve olaylarini konu

edinmistir. Bu durum ise ¢izgi romanin her zaman popiiler kalmasin1 ve aranan bir
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sanat tiirii olmasina katki saglamigtir (Haugen, 2005). Cizgi roman olustururken

uyulmasi gereken bir¢ok durum vardir. Cizgi romanin en énemli unsuru bigimdir.

2.4. Cizgi Romanin Bicimsel Ozellikleri

Ozellikle ilk yaratilan c¢izgi roman modelleri, resim ile pekistirilmeye
gereksinim duyan ve oOzellikle betimleme gereken vyazilarin goérsel haline
getirilmesiyle hazirlanmistir. Bu goérseller ¢ogu zaman gazete ve dergilerde yer alan
konulardan farkli olarak anlatilan olay, yazi ve resimler sentezlenerek
olusturulmustur. Zamanla yeni tasarlananlar bu tiir yazilardan uzaklagarak hem gorsel
hem de yaz1 olarak birbiri i¢in vazgecilmez duruma gelip ¢izgi romanin ayrilmaz iKi
ayr1 pargasi haline gelmistir. Cizgi roman1 meydana getiren en temel parga panellerdir,
yani pesi sira birbirini takip edecek bigimde bir 6ykiiyii ya da bir durumu ifade etmek
icin tasarlanmis resimli karelerdir. Resimlerin siireklilik gostererek ilerlemesi onlari
daha kolay okunur duruma getirmistir. Bununla birlikte genellikle yazilarla da
tamamlanan bu gorsellerin her biri kendi icerisinde tutarlilik gostererek farkli iletiler

bildirmektedir (Uzun, 2021).

Cizgi roman, oncelikle art arda gelen karelerden olusan bir gorsel sanat
turtidiir. Okuyucuya aktarilmak istenen mesaj, hikaye ya da kisiler vasitasiyla gorsel
hale getirilir. Ayn1 zamanda gorselin biitiinlestiricisi veya gorsel gii¢lendirmesi
bakimindan metinlerden de yararlanilabilir ama bu metinlerin bulunmasi da mecburi

bir durum degildir (Cantek, 2010).

Cizgi roman biitiin haline getiren gorseller ve metinlerdir. Cizgi romanin hitap
ettigi kitlenin genislemesi ve bir anlam kazanmasi1 da gorsellerle metinlerin uyum
icerisinde olmasindan kaynaklanmaktadir. Gorsel ve metin ahengini ayarlayabilen
cizgi romanlar bu basarty1 gorselleri dogru kullanip metinlerle onu tamamlayarak
basarmiglardir. Cizgi romanlarda yazilarin 6n planda ve agirlikli olmast onun resim
strekliligini aza indirir, takip edilmesini giiclestirir ve duragan bir kaliba sokar

(Cantek, 2014).

Cizgi romanlar sadece cizgilerle anlatim yapmaz ayn1 zamanda metinlerle bir
biitiin olugturarak bir ahenge ulasir. Okuyucuya ulastirilmak istenen mesaja gore kimi
zaman gorsellere kimi zaman da metinlere agirlik verilebilir. Fakat ¢izimlerin daha
cok kullanildig1 ¢izgi romanlarda verilmek istenen ileti amacina daha ¢abuk ulasabilir.
Iyi bir olay orgiisiine sahip ¢izgi romanlarda ¢izimlerin dogru yapilmasi basariya
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ulagmasi bakimindan daha verimli olabilir ve devamliligini arttirir. Buradan hareketle
daha yogun metin kullanilan ¢izgi romanlarda takip gii¢lesebilir ve devamliligini
yitirebilir. Bunlardan hareketle ¢izgi romanlarda metin ve gorsel iliskisi ¢ok iyi
kurulmalidir. Bir ¢izgi romandaki gorsel ve metin arasindaki ahenk ve iliski, ¢izgi

romanin anlasilmasini etkileyen can alic1 faktorlerdir (Kireggi, 2008).

Basimoglu (2009)’na gore ise ¢izgi romanlarin bicimsel ozellikleri soyle
olmalidir: Cizgi romanlar sayfa, panel, imaj ve yazi seviyesi gibi 6nemli faktorlerin
birlesmesiyle meydana gelir. Konusu gecen bu faktorler ¢izgi roman igerisinde bir
biitiin olarak bulunurlar ve bu faktorlerin birbirleriyle biitiinlesmesi sonucu ¢izgi
romanlar gorsel olarak meydana gelir. Cizgi romanlarda 6nemli faktorlerden olan
sayfa, olusturulan resim ve yazilarin yer aldigi zeminlerdir, ¢izgi romanlar art arda
gelen gorsellerden olussa da okuyucu tarafindan ilk goze carpan {iriin sayfadir. Bu
nedenle ¢izgi romanla ilgili olusan ilk izlenim sayfanin gdze carpan halidir. Ikinci
Oonemli faktor olan panel, zaman ve mekanin yer aldig1 gorsellerle yazinin bulustugu
yerdir. Uciincii 6nemli faktér ise imajdir. Imaj paneller iizerinde gorsellerle
olusturulan kompozisyondur. Dordiinci 6nemli faktér olan yazi seviyesi ise
panellerde yer alan konugsma balonlaridir. Anlatilan dort faktér genel olarak ¢izgi
romanda ilk basta géze carpan bigimsel ozelliklerdir. Yavuz (2011) okur ve gizer
arasinda koprii olan ¢izgi romanlarin saglam bir bigimde iletisim kurabilmesi igin
olusturan kisinin yarattig1 kisilerin, gorsellerin, olaym, dilin ve zamanin 6zenli bir

bigimde tasarlanmas1 gerektigini ileri siirmektedir (Akt. Topkaya, 2014).

Bigimsel Ozelliklere uygun olarak hazirlanan ¢izgi romanlarin birgok tiirii
mevcuttur. Bu tiirler bilim kurgu, steampunk, polisiye, otobiyografik ve alternatif tarih

igerikli olarak siralanabilir.

2.5. Cizgi Roman Tiirleri

2.5.1. Bilim kurgu tiirii ¢izgi roman

Bilim kurgu hem aktiiel olan konularin hem de hayal diinyasinda yer alan
durumlarin birey ve toplum ag¢isindan etkilerini ele alan bir tiirdiir. Bu tiirde ele alinan
konularin Kesin olarak ¢ergevesinin belirlenmesi giigtiir ve konular toplumda var olan
durumlardan ortaya c¢iktigr igin gelismelerden etkilenerek siirekli farklilasma

gosterebilir (Basaran, 2007).
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Bilim kurgu tiirii ¢izgi romanlarda ele alinan konular incelendiginde yazarlarin
cogunlukla samanyolu maceralarindan beslendikleri gbéze ¢arpmaktadir. Ancak
1960’1 yillarda Amerika Birlesik Devletleri ile Sovyetler Birligi’nin samanyolu
incelemeleri  sonucunda ¢izgi romanda yer verdikleri ayrintilar yeniden

degerlendirilerek modern diinyaya gore yeniden uyarlanmistir (Basimoglu, 2009).
2.5.2. Steampunk tiirii ¢izgi roman

Steampunk, bilim kurgunun alt tirii olarak gelistirilmis ve iki kisma
ayrilmigtir. Bunlar: Tarihsel Steampunk ve Fantastik Steampunk’tur. Tarihsel
steampunk tiirti ¢izgi romanda, bilim tasarlanan olay orgiisii desenleri ile birlikte
gergekte var olan kisiler ve mekanlar1 konu alarak farkli bir tarihi 6n plana ¢ikarmustir.
Fantastik steampunk, tiirii ise genellikle gercekiistii varliklarin konu edildigi tamamen
hayal diinyasindan beslenen bir tiirdiir. Steampunkta 6ne ¢ikan durum Oykii veya
mesaj degil olusturulmak istenen kurgulanan diinyadir. Bu durumlardan otiiri
steampunk icerisinde yer alan basliklar sdyle siralanabilir: Korku, ask, polisiye veya

fantastik (Basimoglu, 2009).
2.5.3. Polisiye tiirii ¢izgi roman

Polisiye tiirli roman, okurlarina okuma sirasinda beyin siizgeclerini kullanarak
olaylar1 ¢éziimlemelerini saglarken ayni zamanda edebiyat sahasinda da zekayir 6n
plana ¢ikararak kurgulanan bir tiir olarak karsimiza gikmaktadir. Ilk polisiye ¢izgi
romanlar Bati’da olusturulmustur. Onceleri beslendigi kaynak gizem ve sirlardir
ancak zamanla kusku, gerilim ve su¢ gibi durumlardan da yararlanarak gelisimini

stirdiirmiistiir (Kaking, 1995).

Bu tiirii diger tiirlerden ayiran bir 6zellik vardir. Bu tiir cinayet, katil ve
dedektif liggeninde ge¢cmektedir. Cevabi1 aranan soru ise ‘Katil veya suclu kim?’
sorusudur. Bu tiir romanlarda hep gizemli bir olay veya cinayet vardir. Olaylar hep
katili veya sugluyu bulmak iizerine kurgulanmigtir. Devam eden seriler sayesinde

okuyucu da katilin nasil bulunduguna taniklik eder (Gezer, 2006).
2.5.4. Otobiyografik tiirii ¢cizgi roman

Otobiyografik romanin edebi tiir olarak tanimi yazarin kendisini ayrintistyla

anlatti1 yazinlardir. Bu tiir romanlarda yazar hep ben dilini kullanir bu da yazini daha
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eglenceli hale getirir. Bu sekilde yapilan aktarimlarda yazarlar kendi hayatlarini
deneyimlerini, yasama iligskin goriislerini okurlara aktarir. Yazar boylece kendine ait
yasanmisliklar1 anlatirken, kendisini apagik ele vermedigi i¢in okurun ilgilenecegi ve

merak edecegi bir dille olaylar1 okurlarina aktarir (Ankay, 2009).

Otobiyografik tiiri ¢izgi romanda yazar, durumlari bazen dramatize ederek
bazen de eglenceli bir iislupla okuyucuya iletir. Bu hikdyeler yardimiyla yazar
yasadigr zamani ve sartlar1 okuyucuya farklilagtirarak aktarabilir. Tiirkiye’de bu tiir

romanlara son zamanlarda sikga yer verilmektedir (Basimoglu, 2009).
2.5.5. Alternatif tarih icerikli ¢izgi roman

Alternatif tarih metinleri, okurla yaratilan karakter arasinda kurulan bagn,
okurla olusturulan 6ykii arasinda kurulan bagdan daha kuvvetli olmasinin 6n plana
cikarildigr ¢izgi roman tiiriidiir. Bu tiir ¢izgi romanlarda 6nemli olan tasarlanan yazilar

veya gorseller degil, kurgulanan karakterlerdir (Basimoglu, 2009).

Cizgi romanlar kendilerine zamanla her alanda yer bulmuslardir. Bunlarin
basinda da egitim alan1 gelmektedir. Cizgi romanlar mizah i¢cermesi ve eglendirici

olmasi yoniiyle egitici materyaller arasinda sayilabilir.

2.6. Cizgi Romanin Egitimde Kullanilmasi

Yiicel (2009)’e gore ¢izgi-romanlarin egitim 0gretim hayatina girisi tarihsel
olarak incelendiginde materyal olarak kullanimima yurt disinda 1940’11 yillarda
baslandig1 goriilmektedir. 1940-1955 yillar1 arasinda ¢izgi romanlar yaklasik 15 yil
boyunca hizli bir yiikselis yasamistir. Hatta Journal of Educational Sociology dergisi
1944 yilindaki 18. Sayisini bir biitiin olarak ¢izgi romanin gelisimi ve yiikselisine
ayirmistir. Ancak ¢izgi romanlarin bu yiikselisi devamlilik gosterememistir. Ulkelerde
cikan 1rksal sorunlari, cinsel tercihleri, baskaldirty1, zorbalig1 ve cehaleti tetikledigi
gerekcesiyle 1954 yilinda Wertham Senatosu Cocuk Suglarmi Arastirma  Alt
Komisyonu tarafindan inceleme altina alinmis ve insanlara zarar verebilecegi i¢in bir

sire yayin hayatina son vermistir (Akt. Organ, 2013).

Cizgi-romanm egitimde yeniden kullanilmasini saglayan en o6nemli isim
Astronomi ve Fizik Profesorii Kakalios’tur. Kakalios "Ben Fizik Hakkinda Bilmem

Gereken Her Seyi Cizgi-Roman Okuyarak Ogrendim" adli semineri ile egitim

18



diinyasinda biiyiik ilgi gormiistiir (Or¢an, 2013). Sekil 1’de James Kakalikos

tarafindan hazirlanan ¢izgi roman 6rneklerine yer verilmistir.
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Sekil 1. James Kakalikos tarafindan hazirlanan ¢izgi-romanlar (Akt., Or¢an, 2013).

ABD'de suana kadar 19 kitaptan olusmus olan siiper kahraman tarzindaki Max
Axiom ¢izgi romanlar1 yayinlanmigtir. Bu ¢izgi romanlar elektromanyetizmadan dogal
seleksiyona kadar cesitli konular1 kapsamaktadirlar ve 8-14 yas arasindaki 6grencilere
yoneliktirler. Serilerinin adini tagiyan siiper kahraman Max bir karinca boyutuna kadar
kiicliltebilmesiyle, ses dalgalarin1 kullanmasiyla karaktere yiiklenilen popiiler

kavramini tasir (Organ, 2013).

Cizgi romanlarin basili olarak yaymlananlari oldugu gibi online olarak
yayinlananlar1 da mevcuttur. Sekil 2°de online olarak yaymlanan egitsel ¢izgi-roman

orneklerine yer verilmistir.
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Sekil 2. On-line olarak yayinlanan egitsel ¢izgi-roman 6rnekleri (Organ, 2013).

Topkaya (2014)’e gore egitim alaninda ¢izgi romanlardan yararlanirken
bunlarin amacma ulagmasi i¢in géz Oniinde bulundurulmasi gereken en Onemli
faktorlerden birisi olusturulan ¢izgi romanin ulasacagi kitlenin gorsel, biligsel ve
duyussal seviyesine gore olmasidir. Bunlarin yaninda ¢izgi romanlarin eglenceli ve

renkli olmasi ¢izgi romanlari egitim alaninda daha kullaniglh hale getirmistir.

Hutchinson (1949)’un yapmis oldugu arastirmaya dahil olan 6gretmenler, ¢izgi
romanlarin 6grencilerde derse karsi ilgiyi arttirdigini ve Ogrencileri derse karsi
giidiiledigini belirtmislerdir. Ayrica Haugaard (1973) ise 6grencilerin ¢izgi romanlara
kars1 fazlaca ilgilerinin oldugunu belirtmis ve Ogretmenlerin derslerde ¢izgi roman

kullanimlarinin derse ilgiyi arttiracagini vurgulamistir (Akt. Topkaya, 2014).

Cizgi romanlar basit ve ¢abuk anlasilmasi nedeniyle yogun gruplara hitap
edebilir ve egitim materyali olarak egitimde yer alabilir (Weitkamp ve Burnet, 2007).
Ayn1 zamanda ¢izgi romanlar diisilk maliyetle iiretim yapabilir ve ¢ok fazla kitleye
ulagabilir, internete bagli ulasilabilirligi sayesinde geleneksel basim ve dagitim

yontemlerinden daha fazla yayilabilirler (Hands, Shaw, Gibson, ve Miller, 2018).
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Cizgi romanlarin egitim alaninda yaygin olarak kullanilmasindaki bir diger
etken ise yazili ve kullanilabilir olmasidir. Williams (1995)’a gére ¢izgi romanlarin bu
kadar yogun kullanilmasiin bir diger nedeni yazil1 ve resimli 6zellikleri blinyesinde
barindirmasidir. Sadece yaziyla yapilan egitim de c¢izgi romanla yapilan egitimle
benzerlik gostermektedir. Ikisi de sabittir ancak ¢izgi romani ayiran en belirgin dzellik
gorsellere yer verilmesidir. Bu da kaliciligi arttirmaktadir. McCloud (1994) cagdas
bireysel hiz ilkesi iizerinde durmustur. Cizgi romanda zamanin okuyucunun okuma
hizina gore degistigini belirtmistir. Bu durumda bilginin transfer hizini etkilemektedir

(Akt. Topkaya, 2014).

Cizgi romanlarin olumlu taraflarindan bir digeri ise gorsel ve metin arasinda
bir iligki olmasidir. Cizgi romanlar anlatilmasi ya da 6grenilmesi gii¢ konularin bile
ogrencilere daha kolay bir sekilde aktarilmasini saglar. Aym1 zamanda akademik
sikintilart olan ve okumada sikinti yasayan Ogrencilerin durumlarinin iyilesmesine

katk1 saglar (Koenke, 1981).

Cizgi romanlar, alisilmisin disinda kalan egitim araglarin1 kullanmak isteyen
ogretmenler i¢in uygun bir materyaldir. Fakat egitim materyali amaciyla hazirlanan
c¢izgi romanlarin 6zenle se¢ilmesi gerekmektedir. Bu se¢im esnasinda dikkat edilecek

husus 6grencinin seviyesine ve ders igerigine uygunluktur (Sentiirk, 2020).

Cizgi romanin egitim alaninda kullanilmasi renkli yapisi nedeniyle kaliciligi
arttirmaktadir. Ayn1 zamanda 6g8rencilerin derse motive olmalarini ve onlarin derslere
katilimlarinin ~ artmasin1  da  saglamaktadir. Bu  durumlar g6z  Oniinde
bulunduruldugunda c¢izgi romanlarin egitim alaninda da cok basarili bir sekilde

uygulanmas1 miimkiin ve hatta gereklidir.

Cizgi roman hazirlarken birgok programdan yararlanilabilir. Bu da ¢izgi roman
hazirlamasin1 daha hizli hale getirmektedir. Bu programlardan bazilarina asagida yer

verilmistir.

2.7. Egitimde Teknolojinin Cizgi Romanlarla Kullanimi ve Programlar

Gilinlimiizde teknolojinin hizli gelisimiyle ¢izgi romanlar maliyeti daha diisiik
hale getirilerek c¢evrimi¢i uygulamalarla {iretilebilir ve internet ortamindan

okuyuculara kolaylikla sunulabilir durumdadir (Hands, Shaw, Gibson ve Miller,
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2018). Derslerinde farkli bir 6gretim materyalleri kullanmak isteyen dgretmenler igin

¢izgi romanlar egitim alaninda etkili bir segenektir (Yiizbasioglu, 2022).

Balon (2000)’a gore ¢izgi roman olusturmak icin gereken ara¢ ve geregler;
masa, iskemle, fiber uclu kalemler, kalem ve su kavanozlari, aydinger kagidi, altlik,
mukavva, selloteyp, ¢ini miirekkebi, fir¢a ve kursun kalem, miirekkep kalemi, silgi,
arsiv kutusu, kagit makasi, génye, cetvel, calisma kagidi, resim kagidi, masa lambasi
ve beyaz guajdir (Akt. Mutlu, 2019). Onceden ¢izgi roman yapimu igin yukarida
sayilan ara¢ ve gerecler kullanilirken; gliniimiizde teknolojinin de ilerlemesiyle daha
pratik ve teknolojik ara¢ geregler kullanilmaktadir. Bu arag gereclere ¢izgi roman
yapimui i¢in kullanilan programlar 6rnek verilebilir. Bu programlar asagidaki gibi

siralanabilir:

Toondoo, ¢izgi roman ve karikatiir olusturmak icin kullanilan dili Ingilizce
olan bir programdir. Programda farkli dil segenekleri de bulunmaktadir. Program
iicretsiz olarak kullanilabilecegi gibi satin alinarak da kullanilabilir. Kayit islemi
yapildiktan sonra ana sayfada bulunan kitaplar secenegine tiklanarak oradan kitap

olustur kismu segilerek ¢izgi roman tasarlanabilir (Mutlu, 2019).

Pixton, karikatiir ve ¢izgi roman tasarlama programdir. Ucretli kullanimi
oldugu gibi iicretsiz kullanimi1 da bulunmaktadir. Uzretsiz kullanim1 denem amachdir
ve 15 giin siiresi vardir. Program da farkli dil segenekleri mevcuttur. Tiirkce segenegi
de bulunmaktadir. Cizgi roman hazirlamak i¢in program kayit olmak gerekmektedir.

Pixton programina https://www.pixton.com/tr/ web adresinden ulasilabilir. Uygulama

sayfasina girildiginde sag iist kosede kayit ol butonu bulunmaktadir. Programi hangi
amacla kullanilacag: belirlenir ve gerekli bilgiler girilir. Ana menii igerisinde ¢izgi
romanlar, sinif ve hesap bilgileri mevcuttur. Cizgi roman olusturmak i¢in Bir Cizgi
Roman Olustur kismina giris yapilir. Giris yapildiktan sonra ¢izgi romanin formati,
panel boyutu ve panel diizeni segilir. Ardindan acemi veya gelismis ayarlardan biri
secilir. Panelin sag tarafinda karakter, konusma balonu, sekil, resim ve arka plan yer
alir. Alt kisitmda dekor ayarlar1 ve paneli kaydetme butonu yer alir. Panelin sol alt
kosesinden yeni paneller eklenebilir. Ust kisimdan panelin gercevesinde degisiklik
yapilabilir. Ekran ayarlar1 ile ilgili degisiklik ayarlari diizenle kisminda yer
almaktadir. Asagida sonrasi i¢in kaydet, kaydet ve devam et segenekleri

bulunmaktadir. Kaydet ve devam et secenegi se¢ilmisse hazirlanmis olan ¢izgi romana
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ad verilir. Sonrasinda dil ayarlarn segilir ve kaydet ve devam et kismina tiklanir.

Calisma kaydedildikten sonra yayinlanabilir (Benzer, 2017).

Storyboard That, ¢izgi roman, karikatir ve hikdye hazirlanabilen bir
programdir. Ucretli kullanim1 oldugu gibi iicretsiz kullanimi da bulunmaktadir.
Ucretsiz kullanim1 denem amaglidir ve 14 giin siiresi vardir. Programa kayit islemi
yapildiktan sonra bir storyboard olustur kismi segilerek ¢izgi roman hazirlanabilir

(Benzer, 2017).

2.8. Diisiinme ve Diisiinme Becerisi

Diistinme, Eflatun ve Aristo ¢aglarindan bugiline kadar bir¢ok ilim insani ve
filozof tarafindan tanimlanmaya calisilmistir. Fakat tanimlar konusunda tam bir fikir
birligine varilamamistir (Semerci, 1999). Bakioglu ve Hesapgioglu (1997)’na gore
diistinme bilgiye ulasilan bir siireg, beyinsel bir etkinlik olarak kabul gormistiir. Bilis,
alim, akil yliriitme ve hissetme olarak farkli tanimlar1 mevcuttur. En az kapsamli

tanimi ise diislinerek zihne, goremedigimiz ve duyamadigimiz durumlari getirmektir.

Ozden (1997)’e gore diisiinme; gozlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen bilginin kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirme
ile disipline edilmis seklidir (Akt. Baykara, 2006). Diisiinme; insanlarin sahip
olduklar1 bilgiyt kullanarak dogayla ve yakin cevresiyle iyi iligkiler kurarak
yasamasini saglayan ve aynm1 zamanda birden fazla beceriyi barindiran karmasik bir

durumdur (Deniz, 2003).

Farabi diiginmeyi en ileri diizeyde beyin aktivitesi olarak tanimlamistir.
Diisiinme yoluyla hem hisler hem de gorsellerden daha net bilgi edinilir. Bu sayede
diisinme aracilifiyla elde edilen bilgiler zihnin verdigi 1sikla objelerin ait oldugu

ozellikleri soyut halde anlayabilir (Sonmez, 2008).

Diisiinmek biyolojik ve fiziksel bir siirectir. Diistinmenin beyinde bir fizyolojik
karsilig1 vardir. Iyonlar hareket eder, hiicreler galisir, hormonlar salgilanir ve biitiin
beyin bir etkinlik igerisine girerek diislinme siirecini baglatir. Diislinme siirecine etki
eden bir baska etken ise, ge¢mis deneyimler ve o alana dair bilgi varligimizdir

(Duman, 2007).

Insanlarin tamam yaradilislari geregi diisiinen varliklardir. Ancak diisiinmenin

bir amaca hizmet etmesi, tesirli olmasi ve kesinlesmis bilgilerle olusturulmasi
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gerekmektedir. Diiglinmenin ispatt 6grenme durumlaridir. Diislinmenin ya da
O0grenmenin gerceklesmesi insanlarin sorun ¢oziimleme ve muhakeme hizlariyla
orantilidir. Diisiinme eylemi gézlenemez. Bu nedenle birgok farkli slire¢ diisiinme
olarak adlandirilabilir. Kisiler diisiinme siirecini bambaska konular; diis kurma,
animsama, zihinde tutma, motive etme siiregleri, tahayyiil etme, itimat etme, sorun

¢ozlimleme ve muhakeme etme i¢in de kullanmaktadirlar (Yorulmaz, 2006)

Kazanci (1989), diisiincelerini kurgulayan bireyin, diisiinme eyleminden sonra
karsilagilan problemleri nasil kolaylikla ¢6zebildigini fark ederek, diisiinme eylemine

gosterilen degeri ve sebeplerini asagida agiklamistir:

» Diisiinme, gayretleri ¢ergevesi belli bir hedefe yonlendirir.

* Diisiinme, insanin basina gelebilecek sorunlar1 6nceden tahmin etmesini
saglar, sorunlar1 kiyaslama ve sorunlara kars1 tedbir alinmasinda faydalidir.

* Diisiinme, soyut tasarimlarin olusturulmasinda ve olusan kavramin kisi i¢in
anlaml1 hale gelmesinde etkilidir.

* Diisiinme, kisi ve topluluklarin tehlikesiz ve diizenli bir hayat tarzinda
bulugmalar1 i¢in gereken atmosferin olusturulmast ve atmosferin

devamliliginin saglanmasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

Erdogan (2019)’a goére diisinmenin olusabilmesi ve meydana gelen

diisiincenin etki yaratabilmesi i¢in asagida yer alan dort sart gereklidir:

« Kafa yorulacak, diisinme eylemini gerceklestirecek bir durum olmalidir.
Ornegin; bir olay, problem, obje, birey veya herhangi bir canli gerekmektedir.

» Tecriibe, gézlem, kan1 veya hisler gibi diisinmek i¢in kisiyi heyecanlandiracak
durumlar gerekmektedir.

» Kiyaslama, kisaltma, gruplama gibi diisiinmeyi gergeklestirecek etkenler
olmalidir.

*  Bir sorunu agmak, bir durumla ilgili geregini diisiinmek, bir olay1 giin yliziine

cikarmak gibi diistinmeyi harekete gegirecek bir sebep olmalidir.

Romano (1992)’e gore diisiinmenin {i¢ unsuru vardir. Bunlar; bilgi edinme,
anlama ve Ogrenme siirecidir. Bilgileri arastirma, yorumlama ve yeni bilgiler
tasarlama siirecinin yap1 tasini olusturmaktadir. Ayn1 zamanda problemleri

coziimlemek, beyinsel 6zgiirliik ¢calismalarina hiz vermek ve ileriki yagami tasarlamak
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bakimindan mecburi hale gelmektedir. Bu sebeple kisilerin gérev ve sorumluluklarina
bambagka ¢erceveden bakmalari, 6zgiirce karar almalari, ¢evresel baskilar karsisinda
nesnel tutum sergilemeleri i¢in diisiinme becerilerini ilerletmeleri zorunluluk haline
gelmektedir. Diisiinme becerileri demokratik hayata dahil olmak, gelisen hayata
adapte olmak icin de bir mecburiyettir. Bunlarin yaninda kisinin ruhsal gelisimine
fayda sagladigi ve basari oranmi da etkiledigi soylenmektedir. Bu sebeple egitim
sahasinda sozel aktarim yapmak yerine, kendilerini 6zgiirce ifade ederek yaratan,

yorumlayan, iireten, kesfeden bireyler yetistirilmesine agirlik verilmelidir

Ayrica Romano (1992)’ya gore akil yliriitme siireci bireyin diislinme siirecinde
yapmis oldugu degisik beyinsel faaliyetlerin tamamidir. Akil yiiritme yani muhakeme
eyleminin belli bir gercevede yapilmasi diisiinme tiirlerini meydana getirmektedir.
Diistinme tiirleri cogunlukla diisiincelerimizde gosterdigi farkliliklara gore isim
almaktadir. Mesela; tiimden gelim diisiinme yani biitlinden par¢aya dogru olan ve
tiime varim diisiinme parcadan biitiine dogru olan: ele alalim. Ikisinde de birbirinden
farkli zihinsel siiregler mevcuttur. Ya da analitik diisiinmede pargalama, tekrardan
inceleme ve gruplandirma ¢alismalari mevcuttur. Tiim diisiinme bigimlerinin 6zgiin
yontem ve zamanlari mevcuttur. Fakat diisiinmenin de ortak birtakim o&zellikleri

vardir. Bunlar;

. Bilgiyi yansiz ve profesyonelce kullanma,
. Olusan diisiinceleri kisa, anlaml ve tarafsiz bir sekilde ortaya koyma,
. Kabul edilebilir veya kabul goérmeyecek sonuglart akil yiirlitmeyle

birbirinden ayirma,

. Seffaf ve kesin olmayan ortak Ozellikleri veya farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurma,

. Dogru olma ve galip gelme arasindaki farki gorme,

. Sorunlarin tek bir ¢6ziim yolu olmadigini kavrama,

. Onerilen hipotez ve varilan sonug arasindaki farki anlama,

. Kabul goren bir diisiincenin dogru oldugu i¢in gii¢lii olmadig arasindaki
farki gorme,

. Miibalaga yapmadan ve genele yaymadan her bireyin farkli bakis agisi

olabilecegini kabul etme seklinde siralanabilir (Akt. Giines, 2012)
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Lipman (2003), diisiinme becerilerinin; kisiye 0zgii becerilerden herkeste
bulunan becerilere, mantiksal muhakeme yeteneginden alakasiz gibi goriinen
benzerlikleri mantik cercevesinde anlayabilme yetenegine, bir biitiinii ayirabilme
yeteneginden rastgele sozcik ya da fikirleri baglayarak bir biitlin olusturma
yetenegine, slire¢c hakkinda fikirde bulunma yeteneginden tek tarafli ve ayni1 durumlari
secebilme yetenegine, ihtimalleri tahmin etme yeteneginden diizenli ve herkes i¢in
gecerli hayalleri fark etme yetenegine, sorun giderme yeteneginden meydana gelen
sorunlar1 agma yetenegine, yorumlama yeteneginden yorumlama &zelliklerini yeniden
olusturma yetenegine kadar ulastigini, diisiinme becerilerinin farkli yanlar1 oldugunu
ve bireyler arasinda farklilik gosterebilecegini ¢ilinkii kisiler arasinda bireysel
farkliliklar oldugunu ve bununla birlikte diisiinme becerilerinde farkli bi¢imlerde

kendini gosterdigini ifade etmektedir.

Soylu (2004)’ya gore, diisiinme becerileri Ogrenilen bilgilerin izlenmesi,
yorumlanmasi, siniflanarak diizenlenmesi ve zihinsel siirecleri olusturma olanagi
saglamaktadir. Kisiler bu siiregte neyi bildigini ya da neye ihtiyact oldugunu sorgular.

Bu durum da kisilerin 6grenme siirecini planl bir sekilde ilerletmesine katki saglar.

Ciiceloglu (1999)’na gore, diisiinme becerilerinin ¢ok¢a kullanildiklar1 alanlar

mevcuttur. Bunlar;

* Probleme ¢6ziim getirme
» Belirlenmis hedeflere ulasma
* Bilgi ve durumlar1 anlagilabilir bir hale getirme

» Karsilagilan bireyleri net bir sekilde tanima

Diisiinme aniden olusmaz. Diisiinme bir siirectir. Diistinmeyi harekete geciren
atmosfer veya olaylar s6z konusudur. Bilimsel diisiinmenin birgok alt basligi vardir.
Bunlardan bazilari; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analitik diisiinme, tiimevarim

ve timdengelim diistinmedir (Bapoglu, A¢ikgdz, Kapisiz ve Yilmaz, 2011).

Lipman (2003)’a gore P4C (Philosophy four Children) kisaltmasinda, 4 tane C
harfi bulunmaktadir.” Bu “C” harfleri Ingilizce’de 4 ayr1 diisinme becerisinin bas

harflerinden olusmaktadir;

* Creative Thinking (Yaratic1 Diisiinme),

+ Caring Thinking (Ozenli Diisiinme),
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Critical Thinking (Elestirel Diislinme),

Collaborative Thinking (Dayanismaci Diisiinme).

Lipman, diisiinme becerilerini desteklemis ayn1 zamanda da birbirinden farkli

bu dort diisiinme becerisinin her birinin 6nemli olduguna vurgu yaparak birbirlerinin

arasindaki iliskiye de dikkat ¢ekmistir.

Fosnot ve Perry (1996) diisiinme becerilerini asagida yer alan basliklar altinda

toplamis ve Ozelliklerini belirtmistir:

1.

Yaratici1 Diistinme:

» Seffaf ve orijinal olma

* Problemleri tanimlama, problemlere kars1 hassasiyet gosterebilme
 Tahlil, harmanlama ve yorumlama yapabilme

» Hedeflerin iistiine ¢ikma, bilinmezliklerden kagmama

Elestirel diisiinme:

+  Oznel ve kararli olma ve bunlarin varligini yorumlama

« Bilgilerden hareketle kararlar verme

* Verilen kararlarin bir sonuca varip varmadigini ve sonuglarin uygun olup

olmadigini inceleme

Probleme Dayal1 Diislinme:
* Sorunun kaynagini anlama
* Sorunun nasil asilacagina dair hipotezler olusturma

* Hipotezleri stnama ve baska ¢dziim yollar1 arama

Yansitici Diisltinme:

* Kisisel ve genel tiim goriislere kars1 agik olma
* Distlindiiklerini kolaylikla disa aktarabilme

» Seffaf olma

+  Ongoriilii olma

Giines (2012)’e gore diistinme tiirleri asagidaki gibi siralanabilir:

27



Tiimdengelim Diigiinme: Biitlinden parcaya dogru gergeklesen ve
beynimizin tiimel yargilardan tikel ¢ikarimlar gerceklestirdigi bir diisiinme
bi¢imidir.

Timevarim Diisiinme: Genelden 6zele dogru gergeklesen bir beyinsel
stirectir. Beynin pargalardan teker teker sonuglar ¢ikararak biitline varma
islemidir.

Anolojik Distinme: Gagnon (2012)’a gore bu diisiinme bi¢ciminde iki
durum arasinda bulunan ortak 6zelliklerden yola ¢ikarak baglant1 kurulur.
Bu baglantilarla yeni bir kiyas ve izah edici bir mana gerceklesir. Bagka bir
deyisle iki durumun arasinda bulunan ortak ozelliklerden faydalanilarak,
birinde mevcut olan benzerlik digerinde de mevcut kabul edilir. Bu
diisinmede beynimiz tikelden tikele sonuca wvarir, bilinen olgudan
hareketle bilinmeyen anlagilmaya calisilir.

Analitik Dislinme: Biitiiniin  parcalanmasi, parcalarin  tekrardan
incelenmesi ve gruplandirilmasi amaciyla yapilan islemleri igerir. Analiz
etmeye dayalidir. Isleyisi kapsaminda gozle goriilen problemleri ufak
parcalara boler ve parcalarin her birinin &zelliklerini goz Oniinde
bulundurarak bilgi toplar ve tekrardan biitiine ulasmay1 amaglar. Toplanan
bilgiler ve gergeklesen olaylar arasinda iliski kurar. Ikisi arasinda bulunan
baglantilart anlamlandirir ve karmagik goriinen baglantilar iliskilendirir.
Sistemli Diistinme: Birbirinden farkli 6geler ve aralarindaki baglantilar
kapsayan karisik bir diisiinme bicimidir. Sistemli diisiinme farkinda olarak
yapilan diistinme olarak diisiiniilebilir. Bir amag¢ belirlenmelidir. Elde
bulunandan yola ¢ikarak olmayana varmak ve mantik ¢ergevesinde onu
giin 15181na ¢ikarmaktir.

Yaratic1 Diisiinme: Kesfetmeci, yenilikten yana olan, problemlere degisik
coziimler bulan, kisiye 6zel diislincelerin meydana gelmesini amaglayan
diisiinme bicimi olarak tanimlanabilir. Yani sira dis1 siirekliligi olan ve
6zgiin diisiinmedir. Thtimaller yaratmaya ve bir sorunda birden fazla ¢dziim
yolu bulmaya oncelik verir. Yeni diisiince tasarlarken dort agsamaya ihtiyag
vardir. Bu asamalar su sekildedir: Hazirlik, kulugka, aydinlanma ve
degerlenme.

Elestirel diistinme: Elestirel diistinme bir diislinceyi ilerletmek i¢in yapilan

arastirma ve yorumlama eylemidir. Her insan diistinme 6zelligine sahiptir.
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Diislinme insanlar i¢in olagan bir durumdur. Fakat yapilan her diisiince
verimli degildir. Birgogu bir amaci olmayan ve kolay seviyede kalmus,
ilerleyememis diistinmelerdir. Elestirel diisiinme durumlar1 oldugu gibi
kabul etmeyen bir yaklasimla olaylar1 inceleyen, yorumlama ve bir sonuca
baglama becerilerini i¢ine alan bir diisiinme becerisidir. Elestirel diistinme
bireyin kendiyle alakalidir.

*  Yansitict Diigiinme: John Dewey 19 yy. basinda, bireylerin okulda
ogrendiklerini giinlilk hayata dahil etmelerini ifade etmistir. Okullarda
bireylere faydali olabilmek ic¢in yapilacak en iyi eylemin yansitict
diisiinmenin 6gretilmesi oldugu tizerinde durmustur. Yansitici diisiinme
farkli yontemlerle varsayimlar olusturma, bunlar hakkinda arastirma
yapma ve kontrol etme, tlimevarim yontemiyle bilgi toplama ve
tiimdengelim yontemiyle ¢ozlimlere varmayr amaglayan bir diisiinme
turtidiir. Bireye problemlere ¢6ziim yolu bulma ve mantikli kararlar alma
stirecinde destek olur.

« Ust Diizey Diisiinme: Kisinin kendi diisiinme asamalarinin bilincinde
olmasi, bunlari takip etmesi, diisiinme asamalarin1 kontrol altinda tutmasi
ve iyl yonde ilerlemesini kapsayan diisiinme tiiriidiir. Diisiinme bireyin
kendi zihinsel siireclerini inceleyerek bu siiregleri kontrol altinda
tutmasidir.

* Alt1 Sapkali Diistinme: Diisiinme egitimi konusuna onciililk eden De
Bono’ya gore, kisiler genellikle 6 farkli diisiinme tipini kullanmaktadir.
Bunlar farkli 6 renkten olustugu i¢in bu ad verilmistir. De Bono’ya gore 6
sapka su sekildedir: Beyaz sapka objektifligi, kirmizi sapka duygulari,
siyah sapka karamsarlig1, sar1 sapka olumlu ve iyimser yanlari, yesil sapka
yaraticiligl, mavi sapka diisiinme siirecinin denetlenmesini ifade eder.

* Klinik Diigiinme: Fleming (1991), saglik sektoriince kullanilan 5 g¢esit
diisiinme bi¢iminin varlig1 kabul edilmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

Stiregsel, etkilesimsel, kosulsal, dykiisel ve yararci diisiinme

Bu beceriler 2018 fen bilimleri 6gretim programinda alana 6zgii becerilerden
yasam becerileri olarak ele alinmistir. Yasam becerileri 21. ylizyil becerileri olarak da

ifade edilmektedir.
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2.8.1. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diistinmeyle ilgili birgcok tanim bulunmaktadir. Bunlarin bazilarina

asagida yer verilmistir:

Watson ve Glasser (1964) elestirel diisiinmeyi sorun giderme, bilgi toplama ve
inceleme tutumlarim igeren bir siire¢ olarak tanimlamistir. Ennis elestirel diisiinme
kavramini 6gretmenlerin penceresinden ele alan ilk kisidir. Ennis (1985) agisindan
“Bireyin yapacaklarin1 ve inanislarint merkeze alan onaylanabilir bir siirectir.”
ifadeleri elestirel diislinmeyi tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme kistaslara bagli
kalinarak muhakeme etmeye destek olan, dayanagi saglam bir sekilde yapilan
diisiinme bi¢imidir. (Lipman, 1988). Schafersman (1991)’a gore elestirel diisiinme
kisinin, etrafi konusunda gergek ve inandirici verilere ulasmak amaciyla akla uygun,
gercekei ve fonksiyonel bir diisiinme siireci yasamasidir. Paul (1992) elestirel
diisiinmeyi “diisiincelerin kusursuzlastirilmas1” yoniinde degerlendirmistir. “Beklenen
elestirel diisliniir, tabiatinda heves barindiran, yeniliklere agik olan, kesinligi
bulunmayan, 6l¢iilii, 6grenmeye istekli olan, olaylara degisik ¢ercevelerden bakabilen,
farkl1 dusiinceleri degerlendirebilen ve Ogrenmeye meraki bulunan, farkli bakis

acilarin1 anlayan ve yargilar1 sonraya birakmaya hevesli olan bireydir.”

Ciiceloglu (1994)’'na gore elestirel diisiinme, bireyin kendi diisiinme
asamalarinin farkinda olmasi, digerlerinin diisinme asamalarimi dikkate alarak,
ogrendiklerini tatbik ederek kendisini ve g¢evresinde bulunan durumlar idrak
edebilmesini hedef koyan canli ve sistematik biligsel siirectir. Reed (1998)’e gore,
biligsel psikologlar acisindan elestirel diisiinme biiylik oranda sorun giderme
durumlarinda kullanilir. Bu baglamda Willingham (2007) elestirel diisiinmeyi; “bir
durumu farkli bakis agilarindan degerlendirmek, objektif olarak yargilamak, savlarin
delillerle ele alinasini istemek, hali hazirda var olan bilgilerden yola ¢ikarak fikir

iiretmek ve sorun gidermek” seklinde ifade etmistir.

Craver (1999)’a gore elestirel diistinme siireci, bireyin 6z denetimli olmasin
gerekli kilar. Elestirel diisiinme egitiminden sonra ogrenciler Ggretmenlerinin
rehberligi olmadan karsilarina ¢ikan sorunlari kendi c¢abalariyla asabilmelidirler.
Akmoglu (2001) elestirel diisiinmeyi, bilgiye ulagsma siirecinde arastirma yapabilmeyi,

her acidan inceleme yapabilmeyi, diisiinme siireclerini faydali, objektif ve diizenli
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olarak yansitabilmeyi, yeni olay ve materyalleri Olgiitlere bagli degerlendirmeyi ve

ilerletmeyi kapsayan beyinsel ve duygusal bir siire¢ olarak ifade etmistir.

Elestirel diisiinme; kisilerin bilingli bir sekilde ve 06z denetimleriyle
gerceklestirdikleri, belli kaliplar1 olmayan alisilmisin disinda, olumlu ve olumsuz
kanilarin ve ihtimallerin denendigi, yorumlandigi, hiikiim verildigi ve tiim bakis
acilarinin, manalarinin ve sonuglarinin incelendigi, diisiincelerin tiim ayrintilariyla ele
alindigi muhakeme ve mukayesenin yapildigt ve sonugta belli diisiincelere,
hipotezlere ve hareketlere varilan diisiinme seklidir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz,
2008).

MEB (2009)’a gore elestirel diisiinme; kaynagini siipheden alan bir yaklasimla
konular1 arastirma, fikir belirtme ve karara varma gibi ana becerileri igerir. Ayni
zamanda neden-sonug baglantilarini kurma, detaylarda ortak ve farkli 6zellikleri ayirt
etme, c¢esitli kistaslart temel alarak siralama, verilerin bilgi olarak kabuliini,
onaylanabilirligini belirleme, yorumlama, algilama, sonuca varma seklindeki alt
becerileri de kapsar. Schreglmann (2011) elestirel diisiinmeyi; “Bir bilgi, beceri veya
tutumun o haliyle ele alinmayarak hedefe ulasmak i¢in konuyla alakali her tiirli
bilgiye ulasilmasi, bu bilgilerin analiz edilerek secilmesi, bir kistasa tabi tutularak

degerlendirilmesidir.”” seklinde tanimlamistir.

Paul, Binker, Jensen, Martin ve Adamson (1989)’a gore elestirel diisiinmeyle
ilgili yapilan tanimlarin ilk etapta benzer gibi goriindiiklerini fakat detayli ele
alindiklarinda farkli bakis agilarmma sahip olduklarin1 ifade ederler. Elestirel
diisiinmenin birden ¢ok kuramla baglantili olmasi tanimi1 ¢ok karmasik bir duruma
diisiirmiistiir. Ortaya konan tanimlar elestirel diisiinmenin ve iceriginde yer alan

davranislarin daha belirgin olmasina yarar saglamaktadir.
Paul vd. (1989) a¢isindan elestirel diisiinme su sekildedir:

+ Kisinin ideolojik iliskileri ya da ilgileri vasitasiyla kazandig1 6zgiir bilgi ve
bilimsel arzularin toplandig1 diisiinme becerileridir.
» Bireysel menfaatlere kars1 dogruluga sadakat ve farkli goriisleri anlayisla

karakterize eden diistinme seklidir.
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* Bireyin farkli goriislere karsi olusturdugu mantikli savlart ve belgeleri
kapsayan beyinsel siireglerin  uygulanmasindan olusan  diislinme
becerileridir.

* Kisinin bireysel isteklerinin etkisine kapilmadan, yapilan tiim
yorumlamalar1 anlamak i¢in ¢alisan bir anlayis ve bu diisiincelere benzer
beyinsel siiregler vasitasiyla yorumlamaya dayali diisiinme seklidir.

» Kisinin bireysel goriislerinin daha net, temkinli, gercek, alakali, ¢eliskisiz
ve yeteri kadar olmasina olanak saglayan diistinme sanatidir.

» Siiphe olusturan bir sanattir.

+ Kigisel diistinme, goriislerde olusan 6n yarginin kirilmasi ve tan1 koyma
sanatidir.

* Akilsal 6grenmeyi kaynak alan, kisinin kendi Ogrenmelerini tiim
detaylariyla ele alan bir sanattir.

* Objektiflik, algilayis, gergeklik ve seffaflik agisindan yansitici diisiinme
becerisidir.

Ozden (2008)’e gore elestirel diisiinmenin bes ana temel 6zelligi ve bes temel

kural1 vardir. Bunlar su sekildedir:

1. Elestirel diisiinmeye gore birey etkin olmalidir: Elestirel diisiinme sirasinda
“bilissel beceriler, akil, bilgi ve hafiza” etkin sekilde kullanilmalidir Etkin
olarak diisiinen birey onu etkisi altina alan durumlardan kaginarak olaylarin
seyrini degistirmeyi amaclar. Eyleme gecmek i¢in bireysel karar alir
baskalariin etkisinde kalmaz. Karsisina ¢ikan sorunlardan kagmaz. Sonucuna
varmak istedigi sorunlart muhakkak ¢oziime ulastirir, giigliikler karsisinda

vazgeemez.

2. Elestirel diisiinme, 0zgiir diisiinmeyi beraberinde getirir: Elestirel diisiinme

hi¢bir diisiinceye bagli olmaz, dnyargi olusturmaz.

3. Elestirel diisiinme, yeniliklere ve yenilik¢i diislincelere karsi anlayislidir:
Elestirel diisiinen birey, kisisel goriisleri ile farkli goriisleri incelemektedir ve

elde etmesi gerekenleri diisiinceleri ile harmanlar.
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4. FElestirel diisiinme, diislincesinin temelinde bulunan kanitlar1 ve sebepleri goz
ontinde bulundurur: Elestirel diisiinen kisi, beyan ettigi fikirlerinin nedenlerini

ve kanitlarini agiklayabilmelidir. Kanitlar1 olmayan hipotezlerini savunamaz.

5. Elestirel diistinme, sistematik c¢alismayr  gerektirir:  Neyin  neyden
kaynaklandigimi ya da sonucunun ne oldugunu, neyin kanit olarak
gosterildigini, hangi diisiincelerin kaynak alindigini, hangilerinin ise yardimci

kaynak olarak secildigini agiklamas1 gerekir.

McKnown (1997) elestirel diisiinmenin, varilan sonuglari yorumlama ve
elestirel diistinme gayreti olarak iki temel unsurunun oldugunu ifade etmistir. Ayrica

McKnown (1997)’a gore elestirel diisiinmenin baz1 6zellikleri soyledir:

“Elestirel diisiinme kaynagint muhakemeden alir”: Elestirel diisiinme ile

varilan sonuglarin saglam kanitlara dayanmasi gerekir, rast gele olmamalidir.

“Ayrmtili sekilde diisiinmeyi gerektirir”: Mantikli bir diisiinme tasarlamak,

kisilere ve bireye ait gorlisleri farkinda olarak yorumlamakla miimkiindiir.

“Diistinmenin belli bir noktada toplanmasini gerektirir”: Diisiinmeyi
gerceklestiren kisinin maksadi ve/veya inanigi ¢ergevesinden verimli sonuca varma

gayretiyle odaklanma miimkiin olur.

Biligsel becerilerin merkezi diisinmek ve sorgulamaktir. Diisiinmek ve
sorgulamak, kisilerin bilissel semalarin1 harekete gegirebilme ve problemlerini
cozebilmelerine katkida bulunur. Ayrica edinilen bilgilerin zihinde daha saglikli
diizenlenmesini saglar. Ayrica d6grencilerin metabilis seviyelerine ulagsmalari, yaratici
ve elestirel diistinme becerileri gibi list diizeyde yer alan becerilere ulasmalarina

katkida bulunur (Kiling, 2014).

Ozellikle fen bilimleri dersinde yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve

bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmis olurlar (Demir6z, 2022).

Paul Binker, Jensen ve Kreklau (1990)’na gore elestirel diistinmeyi olusturan
birgok biligsel beceriler vardir. Bu becerilerin uygulanmasi saglikli bir siirecin

olugmasini saglar. Bunlar;

* Kisisel diisiinme,
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* Benigincilik ya da toplum i¢incilik olgularinin kapsamini anlama,

* Hislerin kaynaginda bulunan diisiinceleri ve diisiincelerin kaynaginda bulunan
hislere ulasma,

* Hiimanist yaklasimi ilerletme ve hiikiim verici olmay1 birakma,

* Mantikli diisiinme, atilganlig1 ilerletme,

« Itimat ve akla uygunlugu gelistirme,

* Kendine giiven duyma,

» Genel yargilara ayrint1 yiikleme ve ¢ok fazla basite indirgemeden uzak durma,

* Yakin kavramlar kiyaslayarak varilan sonuglart yeni durumlara aktarma,

» Olaylara farkli cer¢ceveden bakabilme,

» QGortsleri, inanislar1 ve sonuglar1 ifade etme,

» Kavramlarin manalarini kararlastirma ve bu kavramlar inceleme,

* Yorumlama kistaslar1 gelistirme,

» Kaynaklarinin tutarlilik ¢ergevesini ¢izme,

* Arastirma yaparak sorular sorma,

» Ulasilan sonucu belirleme,

» Ulasilan sonuglari genele yayma,

* Tiim yonleriyle dinleme ve okuma,

* Birden fazla disiplin arasinda baglant1 kurma,

»  Sokratik akil yiiriitme yapma,

* Diislinceleri yorumlama ve kiyaslama,

* QGortsleri ve uygulamalarini kiyaslama ve farkli 6zellikleri ayirt etme,

* Ortak ve farkli 6zellikleri saptama,

* Hipotezleri stnama ve yorumlama,

« Ise yarayan ve yaramayan dogrular1 secebilme,

+ Kabulii miimkiin sonuglar ve 6n degerlendirmeler yapma,

» Kanitlar1 inceleme,

* Tutarli olmayan durumlari ayirt edebilme,

* Sezdirmeleri ifade etme seklindedir (Akt. Cevik, 2022).

Demirel (2002)’e gore elestirel diistinmenin; tutarlilik, Dbirlestirme,
uygulayabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme olmak tizere bes boyutu vardir. Tutarlilik
boyutunda kisilerin elestirel diisiinme yapabilmeleri igin diisiincelerinde herhangi bir

celigski olamamas1 gerekir. Birlestirme boyutunda elestirel diistinme yapilabilmesi i¢in
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diistinmeler arasinda iligki saglanmalidir. Uygulayabilme boyutunda elestirel diisiinme
olabilmesi i¢in ortaya atilan diistinceler uygulanabilir olmalidir. Yeterlilik boyutunda
elestirel diisiinme yapabilen kisilerin durumlar arasinda sebep-sonug¢ baglantisini
dogru bir sekilde kurmalar1 gerekmektedir. Iletisim kurabilme boyutunda ise elestirel
diisiinme becerisi bulunan kisilerin diisiincelerini net ve seffaf bir sekilde ortaya

koymalar1 gerekmektedir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990)’e gore ise elestirel diisiinme ii¢ boyutta

ifade edilebilir:

1) Dogru disiince: Dogru diisiince durumlarin nesnel olarak agiklanmasinda
onemli olan amaca uygun, yansiz, etkileyici, yiizeysel olmayan, tutarli,
durumla alakali, kendine 6zgii ve kesin nitelik barindirmalidir.

2) Disiincenin ogeleri: Elestirel diisinme elestirel olmayan bir diisiince ile
karsilastirilarak aciklamasi yapilabilir. Elestirel diisiinme tutarli, mantikli,
kesin ve anlasilirdir.

3) Diisiince alanlari: Bir problem veya amaca gore degisen elestirel diisiinceyi

kullanan kisiler, duruma gore goriislerini farklilastirabilir (Akt. Sahinel, 2002).

Beyer (1989) on farkli elestirel diisiinme becerisi oldugunu ifade etmistir. Bunlar:

» Farkli realiteler ve degere kaynak alan varsayimlar arasinda ayrim yapma,

* Alakal ve alakasiz veri, iddia ya da nedenler arasinda ayrim yapma,

* Bir diisiincenin olguyla ilgili ger¢ekligini belirleme,

* Bir bilgi temelinin giivenilir olup olmadigini inceleme,

* Varsayim ve delillerin belirsizligini g6z 6niinde bulundurma,

*  Yorumlanmamis iddialar1 belirleme,

*  Olumlu ve olumsuz yargilar belirleme,

* Mantik hatalarini ortaya koyma,

* Bir diisiinlis bi¢ciminde ussal ¢eliskileri fark etme,

» Bir varsayim veya delilin kiymetini belirleme seklindedir.
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Elestirel diisiinmeye iliskin 6 alt boyut belirlenmistir. Delphi Projesi ile fikir

birligine varilan elestirel diistinme becerileri ve alt becerileri Sekil 3°te verilmistir.

Sekil 3. Elestirel Diisiinme Becerileri Merkezi/ Delphi Projesi’nde Ortaya Cikan
Elestirel Diistinme Becerileri ve Alt Becerileri (Akt. Cevik, 2022).

Delphi Projesi ile fikir birligine varilan elestirel diisiinme becerileri ve alt

becerilerinin tanimlar1 asagida ifade edilmistir:

* Yorumlama (Interpretation): Birbiriyle alakasi olmayan olaylarin,
tecriibelerin  durumlarin, bilgilerin, hiikkiimlerin, inanislarin, adetlerin,
talimatlarin ya da iglemlerin ehemmiyet ve anlamini yorumlama ve ifade etme
becerisidir. Alt becerileri ise su sekildedir: Siniflandirma “(categorization),
onemini ¢6zme (decoding significance), anlamini aydinlatma (clarifying

meaning)”dir (Facione, 1990).

* Analiz (Analysis): Amag ve akil yiiriitme arasindaki baglantinin gergevesini
cizmek amaciyla inaniglari, hiikiimleri, tecriibeleri, nedenleri, verileri, fikirleri,

problemleri, yorumlamalar1 ya da diger agiklama g¢esitlerini belirtmek
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amaciyla kurgulanmis ifadeler olarak belirlenmistir. Alt becerileri ise su
sekildedir: Fikirleri gdzden ge¢irme “(examining ideas), argliimanlar1 ortaya
koyma (identifying-detecting arguments), argiimanlar1 analiz etme (analyzing
arguments)”dir (Cottrel, 2017).

Aciklama (Explanation): Bireysel muhakeme neticelerini, bireyin
neticelerine gore belirten anlasilir, yontem bilimsel, normallere uygun ve
durumsal diigiinme sartlar1 altinda muhakemenin gergekligini ispatlama ve
bireyin kararin1 ikna edebilecek deliller sunmadir. Alt becerileri ise su
sekildedir: ifade etme “(stating results), prosediirleri dogrulama (justifying
procedures), argiimanlar1 sunma (presenting arguments)’dir (Facione, 1990;

Cottrel, 2017).

Degerlendirme (Evaluation): Bireyin bilincini, durumlarini, tecriibelerini,
inaniglarini, fikirlerini kapsayan tiimcelerin giivenilir olma durumlarimi ve
timceler, sualler, agiklamalar arasinda bulunan baglantilarin makul giiciinii
yorumlamaktir. Alt becerilerse su sekildedir: Bir yazar giivenirliligin
degerlendirmesi, ¢esitli anlamalarin zayif ve giiclii yonlerini karsilastirmalari,
bir bilginin kaynaklarmin giivenirliliklerini belirlemeleri, iki fikrin arasinda
celiski olup olmadiklarin1 belirlemeleri, eldeki delillerin sonuglarini

desteklediklerini veya destekleyemediklerini ortaya koymaktir (Cottrel, 2017).

Cikarim Yapma (Inference): Mantikli ¢oziimlere ulasmak amaciyla gerek
goriilen nitelikleri tanimlama ve ulagma; iddialar1 ve varsayimlari diizenleme;
“bilgiler, goriisler, kavramlar, sualler veya baska temsil ¢esitleri” ile alakali
veriler hakkinda diisiinme becerisidir. Alt becerileri ise su sekildedir: Kanittan
kuskulanma (querying evidence), alternatifleri tahmin etme (conjecturing

alternatives), sonuglar ¢ikarma (drawing conclusions)dir (Cottrel, 2017).

Oz Diizenleme (Self-regulation): Bireyin bilissel aktivitelerini, bu
aktivitelerde kullanilan elemanlar1 hususi olarak uygulayarak elde edilen
verileri ve bireyin aldig1 kararlart sorgulamak, dogru kabul etmek, onay
vermek ya da diizenlemek amaciyla kisinin ¢ikarimsal hiikiimlerini inceleme

ve yorumlama becerisidir. Alt becerileri ise su sekildedir: Kendini gézden
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gecirme (self-examination), kendini diizeltme (self-correction)dir (Cottrel,
2017).

2.8.2. Yansitici Diisiinme Becerisi

McVittie (2010)’e gore yansitict dlisiinme tiirii egitim bilimleri sahasina
Dewey’in (1909), “How we think™ isimli kitabiyla girmistir. Yansitici diisiinme
birbirini dizgesel sekilde izleyen, birbirini pekistirerek ilerlemesini saglayan, bilimsel
caligmalar1 kaynak alan, ¢ikis noktasi belli olan olaylar1 nedenleri ve kabul gérmiis

sonuglariyla ortaya koyan bir siirectir.
Schon (1987)’e gore, yansitici diisiinme yaklasimi asagidaki gibi agiklanabilir:

e Harekete etki etme,

e Sorun i¢eren bir durum,

e Sorun i¢eren durumun ana hatlarinin gizilmesi,
e Tecriibe etme,

e Sonuglarini inceleme / kullanma (Akt. Temel, 2021)

Pollard, (2002), yansitic1 diisiinmeyi Sekil 4’te yer aldig1 gibi agiklamustir;

Yansitma Plan
yapma
Verileri Kosullan
degerlendirme degerlendirme
Verileri
analiz etme Eyleme

gegme

w .
toplama

Sekil 4. Yansitici diisiinme (Akt. Dogan Dolapgioglu, 2007).
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Baron (1981)’a gore yansitici diisiince, en basta bir kusku veya hayret halini ve
bunlar ¢ézlimleyebilmek i¢in dnceden edinilmis olan tecriibelerin ve bilgilerin etkin
bir sekilde incelenmesini kapsar. Ayni1 zamanda bir hayret durumu ve tavsiyelerin
meydana gelmesi kazanilmis olan tecriibeler olabilir fakat diistinme yansitici

olmayabilir.

Jasper (2003) yansitic1 diisiinmeyi, edinilen deneyimler hakkinda diisiinmek
olarak tanimlamaktadir ve yansitici diisiinmeyi ii¢ boliimde 6zetlemistir. Bunlardan
birincisi bireyin yasadigr deneyimler, ikincisi bu deneyimlerin katki sagladigi
uygulamalar ve tiglinciisii ise elde edilen yeni bakis agistyla farkli sonuglara varmadir

(Akt. Yildiz, 2016).

Yansitict diisiinme “bir sorunda ¢oziimlemeye dair ulasilan verilerin, ortaya
cikan hal ve hareketlerin, meydana gelen olaylarin, varilan sonuglarin ve buna destek
olan sebeplerin var olan bilgilerden faydalanilarak, tiim detaylariyla ve elestirel olarak

incelenmesi’ seklinde tanimlanabilir (Orman, 2021)
Dewey (1933)’ e gore yansitici diistinme siireci su sekilde olugsmaktadir;

* Edinilmis tecriibe,

» Tecriibenin kendiliginden agiklanmast,

* Tecriibe sonucu ortaya ¢ikan problem veya sorular1 anlamlandirma,
» Sorulacak sorular ve bu sorulara verilecek cevaplarin olusturulmast,
* Degerlendirmelerin kapsayici teorilere dontistiirmek,

» Hazirlanan teorilerin yapilan hareketlerde veya zihinde teste tabi tutulmasi.

Mewborn (1999)’e gore lizerinde yapilmis bir¢ok tanimdan yola c¢ikarak

yansitict diisiinmenin biinyesinde olmasi gereken {i¢ 6zellikten bahsedilebilir. Bunlar:

Yansitici diisiinme Ozellik bakimindan animsama ve akilci diisiinmeden

farklidir. Fark ise goriisiin hedefinde bulunan sorunsal ¢evredir.

Harekete gecme yansitict siirecin ayrilmaz ve vazgecilmez bir dgesidir. Clinkii
harekete gegme ve yansitma birlestiginde kuram ve tatbik etme durumlarini birlestiren

bir kdprii ortaya ¢ikar.

Yansitict diistinme hem kisiye 6zgii hem de genel bir tecriibedir. Yansitici

diisiinme genelde i¢ gézleme dayali olsa da ilk baslarda ¢evreden bir etki de igerir.
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Rodgers (2002), Dewey’in yansitict diisiinme ile ilgili diislincelerini

inceleyerek bu diisiinceleri dort onemli 6zellikle agiklamistir:

Yansitma, tecriibeler ile diisiinceler arasinda derinlemesine bir bag kurarak kisiyi bir
deneyimden diger deneyime tasiyan anlam verme siirecidir. Sadece egitim alaninda

devamliligina degil, kisilerin ve topluluklarin da gelismesine fayda saglar.

Yansitma, dizgesel diizenli ve bilime uygun ¢alismalar1 esas alan, kaynagini bilimsel

sorgulamadan alan bir diistinme bi¢imidir.
Yansitma, toplulugun tiim unsurlariyla iliski kurarak meydana gelmelidir.

Yansitmada, kisinin kendisinin ve diger bireylerin, bireysel veya toplu olarak

ilerlemesi onemlidir.

Dewey yansitmanin direkt olarak kisinin kendi tecriibelerini kaynak
alabilecegi gibi kabul ispat ve arastirmalara da dayanabilecegini belirtmistir. Yansitici
diisiinme stireci bir girisimle baglar. Bu girisimin kaynagi ‘saskinlik ve siliphe’
uyandiran bir sorunun ortaya konmasidir. Bu girisim sorunun degisik yonlerini ele
alarak yeni bir anlayisin ortaya ¢ikmasina olanak saglar. Yansitict diistinme kisinin
olaylar1 ele alis seklini, deneyimlerini ve becerilerini daha dogru kullanmak adina
yaptig1 bir sorgulama seklidir (McVittie, 2010). Yansitici diisiinme siirecini olusturan

asamalar Sekil 5’te verilmistir.

TS T gy,
~ @
\ /
. = Problem
! o= = @
L] o~ ~

. . X a T
Kabul Etme Reddetme Problemin g
i . Bilgi Toplama
S Cergevelenmesi

. Deger Yargalar
" - Sema
ﬂ Baglam

& °
@ A Olasi Coziimlerin

Degerlendirme
Olusturulmasa

’,
T % f (MMiidahale)

Denewim

e Ty

Gozlem Y argada
Bulummna

Baglam Bdliinnii

Gozlem

Sekil 5. Yansitici diisiinme siireci (Téman, 2016).
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Dewey (1933)’e gore yansitma silirecinde bes asama mevcuttur. Asamalar
arasinda belirlenmis bir sira yoktur. Ancak siirecin sekillenebilmesi igin siireclerin
kendi aralarinda uyumlu olmalar1 gerekir. Bu asmalar; Oneriler, problem, hipotezler,

nedenleme ve test etme seklindedir.

Oneriler, kisinin problem durumunda olusturdugu diisiince ve ihtimallerdir. Onerilerin

artmas1 durumunda sonuca ulasmak igin fikir tiretmeye ihtiyag¢ duyulur.

Problem, kisinin problem durumunda detaylarda gizlenmis pargalardan yola ¢ikarak

biitiinii olusturmasidir.

Hipotez, onerileri dikkate alarak olusturulabileceklerin meydana gelmesidir. Gézlem

ve veri ile ilgili fikirler bu agamayi olusturur.

Nedenleme asamasinda veriler, diisiinceler ve deneyimler arasinda bag kurulur.

Tavsiyelerin hipotezleri olusturularak denenmesini saglar.

Test etme asamasinda olusan sorunu sonuca ulastirma ve sorunun netlik kazanmasi

saglanir (Akt. Berber, 2016).

Dewey vyansitict diisiinmeyi diger diisiinme tiirlerinden farklilagtiran iki
0zelliginin bulundugunu ileri siirmiistiir. Bunlar; siiphe ve stipheyi ortadan kaldiracak
incelemenin ve sorunun giderilmesinde kullanilacak materyalin bulunmasini1 kapsar

(Kember, 2008).

Yansitict diislinmede yansitma alanlarindan (yansitma diizeylerinden)
bahsedilir. Van Manen (1997) teknik, uygulama (baglamsal) ve elestirel (diyalektik)

olmak tizere ii¢ yansitma alanindan s6z etmektedir (Akt. Yildiz, 2016).

Yansitict diigiinme Schon’e (1987) gore yansitma zamanma gore 3 ayri

kategoride tanimlanabilir.

* Eylem Sirasinda Yansitma: Bir olayin yasandig1 esnada ortaya ¢ikan, giicliik
durumunda veya olay esnasinda hareketin tekrardan yapilarak ¢6ziim yolunun
aranmasidir. Muhakeme edebilen ve yaratici diislinebilen kisilerin hareket
esnasinda yansitma becerisini kolaylikla uygulayabildigi gozlemlenir.

« Eylem Uzerine Yansitma: Olay yasandiktan sonra bireyin olaymn Oncesine

bakarak olay1 detaylariyla gdzden gecirmesidir.
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« Eylem Icin Yansitma: Bu iki yansitma tiiriiniin ilerde yasanabilecek diger

olaylarda dogabilecek sorunlara karsi1 kilavuzluk etmesidir (Akt. Altin, 2020).

Glinlimiiz egitim sisteminde 6grencilerin 6gretim ortamlarinda aktif olmasi ve
onlara sunulan 6grenmeleri yasarken pasif olmamalar1 beklenmektedir. Egitim sistemi
bireylerin en basta kendilerini sorgulayabilmeleri, gerceklesen 06grenmelerin
sorumluluklarii iistlenmeleri ve yansitict diigiinme becerisine sahip olmalariyla
gerceklesir. Bu becerilerin kazandirilmast i¢in 6grencilerle birlikte dgretmenlerinde
bilgilendirilmesi ve bu becerilerinin gelistirilmesine katki saglanmasi gerekmektedir.
MEB’in 2005 yilinda baglattigi temel egitime destek projesinde Ogretmen ve
ogrenciler i¢in yansitict diislinme becerisinin gelistirilmesine biiyiik 6nem verdigi

goriilmektedir (Yildirim, 2012).

Yansitict diislinme becerisine sahip O6gretmenler 6grenme siirecini tim
boyutlartyla kontrol ederek Ogrenciler igin en uygun teknik ve yoOntemleri
kullanmalidir. Bu durum o6grencilerin hem akademik basarisinin artmasina hem de
etkili bir Ogretim siirecini gerceklestirmelerine katki saglayacaktir (Koksal ve

Demirel, 2008)

Geleneksel Ogrenme ile yansitict Ogrenme Ozellikleri bakimindan

birbirlerinden farklidir. Bu 6zelliklerin karsilastirildig: tablo Sekil 6’da verilmistir.

Geleneksel Ofrenme

Yansitict Ofrenme

Baslangic Noktas:

Bilg aktarimm

Ogrencilerin  yeterlik ve
vetersizliklen

Amag

Degisim

Gelisim  ve sorumluluk

duvan d&renciler

Ofrencinin Rolii

Edilgen, pasif ahc

Edilgen, aktuf alica

Ogretmenin Rolii Bilgi veren Kolaylastine
Basarimin Test puanlanndaki Gioriislerim dzgiirce
degerlendirilmesi degisim aciklama becerisi ve kendi

hedeflerimi planlayabilme

Ofrenme

Si1k1 kurallar kovar

Risk almayi: destekler

Ogrenme Ortanu

Ogretmen tarafindan
yionetlhir

Isbirlikgi grup cahismalan

@grmmen Ve
Arasindaki [letisim

Ogrenci

@grmmen hatalan dizeltir

tutarh

Pozitif, karsihikl,

ve acik

Soru Sorma Y aklasimlar

Kapali uglu sorular

Acik uglu sorular

Domiit

¥ anmitin dogru
olmadigm belirtir

olup

Cesaretlendirir / dver

Yam

Sireye bagh ve rutin

Esnek-6grenci katilinn

Sekil 6. Wilson ve Jan (1993)’a gore geleneksel ve yansitict 6grenmenin 6zellikleri

(Akt: Erdogan, 2019).
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2.9. Tlgili Aragtirmalar

Kasap (2022) fen ogretiminde dijital Oykii kullanimmin 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarina, dijital okuryazarlik seviyelerine ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmasinda derslerde dijital 6ykii kullaniminin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin, dijital okuryazarliklarinin ve

elestirel diisiinme egilimlerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Korukluoglu, Celikéz ve Giirol (2022) web 2.0 tabanli elestirel diisiinme
etkinliginin miifredatta incelenmesi iizerine ¢aligma yapmistir. Arastirmasinda web
2.0 tabanh araglarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu yonde katki

sagladigi sonucuna ulasmislardir.

Giindiizalp (2021) ¢evrimigi bir derste web 2.0 araclarina dayali etkinliklerin
ogrencilerin yansitic1 ve elestirel diisiinme ile problem ¢d6zme becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirmasinda c¢evrimigi derslerde web 2.0 araglarmin kullaniminin
ogrencilerde yansitici, elestirel ve problem ¢ézme becerilerini gelistirdi§i sonucuna

ulagmustir.

Giindiizalp (2021) web 2.0 araglar ile zenginlestirilmis ¢evrimigi 6grenmenin
ogrencilerin iist bilissel ve yaratict diisiinme becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmasinda web 2.0 araglar1 ile =zenginlestirilmis c¢evrimigi Ogrenmenin
ogrencilerde st biligsel diisinme becerileri ve yaratici diisiinme egilimlerini

gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Bilici (2021) dijital oykiilemenin lise 6grencilerinin akademik basarilarina,
elestirel diistinme egilimlerine, isbirlikli diizenleme ve hikaye kurgulama becerilerine
etkisini incelemistir. Arastirmasinda derslerde dijital Oykiileme kullanimiyla
ogrencilerin akademik basarilarinin, elestirel diisiinme becerilerinin artti81, isbirlikli
diizenleme becerilerinin ve hikdye kurgulama becerilerinin gelistigi sonucuna

ulagmustr.

Ozcelik (2019), Kavram karikatiirleri ile desteklenen Tahmin et-Gozle-Agikla
(TGA) yonteminin ortaokul ogrencilerinin sorgulama becerileri, bilimsel siire¢
becerileri ve kavram Ogrenmelerine etkisini incelemistir. Arastirmasinda derslerde
kavram karikatiirlerinin kullanimiyla 6grencilerin sorgulama becerileri ve bilimsel

stire¢ becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmistir.
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Yurttadur (2019) fen bilimleri dersinde karikatiir kullaniminin &grencilerin
erigileri, sorgulayici 6grenme beceri algilar1 ve motivasyonlarina etkisini incelemistir.
Arastirmasinda fen bilimleri dersinde, programlarda yer alan etkinliklerle birlikte
karikatiirlerin materyal olarak kullanilmasiyla 6grencilerin sorgulayici 6grenme beceri

algilarinda gelisim goriildiigii sonucuna ulagmistir.

Budak (2019) Senaryolastirilmis kavram Kkarikatiirlerinin 5. ve 6. siif
ogrencilerinin Slgilisel tahmin ve yansitict diisiinme becerilerine etkisinin incelemistir.
Arastirmasinda derslerde kullanilan senaryolastirilmis kavram karikatiirlerinin
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerini gelistirmedigi sonucuna

ulasmistir. Bunun nedeni olarak da siirecin kisa olmasi belirtilmistir.

Sahin (2018) cografya egitiminde SE modeli ile zenginlestirilmis kavram
karikatiirlerinin G6grencilerin kavram Ogrenimine ve elestirel diisiinme becerisine
etkisini incelemistir. Arastirmasinda cografya dersinde kullanilan kavram
karikatiirlerinin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulagmustir.

Unlii (2018) dijital dykiilerle desteklenmis sosyal bilgiler dersinin dgrencilerin
basarisi, kontrol odagi ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmasinda elestirel diisiinmeyi Tiimevarim, Tiimdengelim, Gozlem, Giivenilirlik,
Varsayim diizeyleri ile ele almistir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersinde dijital dykii
kullaniminin 6grenci basarisini, kontrol odagimi ve elestirel diistinme becerilerini

gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Gilindogdu (2017) web 2.0 teknolojileri ile gelistirilmis isbirlikli 6grenme
ortaminin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ile problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diistinme becerilerine ve motivasyon diizeylerine etkisini incelemistir.
Arastirmasinda veriler incelendiginde problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme

becerilerinde deney grubunda anlamli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulagmistir.

Torun (2016) ortaokul 6. sinif hiicre konusunda dijital oykii kullaniminin
Ogrenci basarisi, tutumu ve bilimsel slire¢ becerileri lizerine etkisi incelemistir.
Arastirmasinda; derslerde hem dijital Oykiileme hem de geleneksek yontem
kullaniminin bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmeye katkida bulundugu sonucuna

varmistir.
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Evrekli (2016) animasyon destekli kavram karikatiirlerinin kavramsal anlama,
derse yonelik tutum ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarina etkisini incelemistir.
Arastirmasinda fen bilimleri dersinde deney grubunda kullanilan animasyon destekli
kavram karikatilirlerinin sorgulayici 6grenme becerileri lizerinde anlamli diizeyde

farklilik ortaya koydugu sonucuna varilmaistir.

Abdullah (2015), web 2.0 arag¢larini kullanarak Yansitict diistinme Becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢aligma yapmistir. Arastirmasinda, web 2.0 araglarinin

ogrencilerde yansitici diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Topkaya (2014) Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde egitici ¢izgi
roman kullanimiin 6grencilerin  bilissel ve duyussal Ogrenmelerine etkisini
aragtirmistir. Arastirmasinda, 6grencilerin verimliliklerinin, derse olan tavirlarinin ve
demokratik diisiincelerinin ¢izgi romanlarin vatandaslik ve demokrasi egitimi dersinde
egitici materyal olarak kullanilmasiyla olumlu yonde gelisme gdsterdigi sonucuna

ulagmustir.

Kazanci (2014) web 2.0 araglarinin elestirel diisiinmeye etkisini incelemistir.
Arastirmasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinde olumlu yonde gelisme
gosteremediklerinin ancak elestirel diiginme egilimlerinin olustugu sonucuna

ulasmustir.

Organ (2013) cizgi-roman teknigi ile gelistirilen bilim-kurgu hikayelerinin
ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin ve fizige iliskin tutumlariin gelisimine
etkisini incelemistir. Arastirmasinda, ¢izgi romanlarin 6grencilerin yaratict diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde ve fizik tutumlarinin arttirilmasinda kullanilabilecek bir

materyal oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cin (2013) argiimantasyon yontemine dayali kavram karikatiirii etkinliklerinin
ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerine ve bilimsel siire¢ becerilerine etkilerini
incelemistir. Aragtirmasinda, kullanilan kavram karikatiirleriyle 6grencilerde

kavramsal anlama diizeylerinin ve becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmaistir.

Dagdemir ve Doymus (2012) sekizinci sinif Fen ve Teknoloji dersi ‘Kuvvet ve
Hareket’ {nitesinde, animasyon kullanimmin &grencilerin akademik basarilarini,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligin1 ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir.

Arastirmalarinda, derslerde animasyon kullanimiyla sekizinci smif 6grencilerinin
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derslerdeki basarilarinin, derslerin kalicilifinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin arttig1

sonucuna ulagmislardir.

Wheeler (2009), web 2.0 araglarmi birlestirme igbirlik¢i ve yansitici 6grenme
alanlarina dahil ederek arastirmasini gergeklestirmistir. Arastirmasinda 6grencilerin
web 2.0 araclarimi kullanarak bilginin isbirlik¢i bir sekilde insa edilmesini
basardiklarini ve sosyal ve duygusal olarak birbirlerini destekleyebildikleri sonucuna

ulasmustir.

Olson (2008) yaptigi calismada ¢izgi romanlarin fen derslerinde
kullanilmasiin fen okuryazarligi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmasinda;
¢izgi romanlarin Ogrencilerin kisa sinav ve test notlarini, verimliliklerini ve
dikkatlerini arttirdig1, 6grencilerin ¢izgi romanlarla ¢alismay1 zevkli bulduklari, ¢izgi
romanlarin onlara olumlu katkilar sagladigi, Ogrencilere fen dersini ve temalarinm

anlama, yorumlama ve okuma firsat1 verdigi sonuglarina ulasmaistir.

Song ve digerleri (2008) ¢izgi romanlarla ilgili ¢alismalar geceklestirmiglerdir.
Arastirmalarinda ¢izgi romanlarin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
ve bu bilgilerin giinliik hayata aktarilmasina katki sagladig1 ve ayrica 6gretim siirecini
degerlendirme asamasi i¢in uygun bir materyal olarak kullanilabilecegi sonucuna

ulasmislardir.

Cheesman (2006) fen derslerinde ¢izgi roman kullanimini arastirmustir.
Arastirmasinda, 6grencilerin derslere adapte olmalari, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeleri, sinif ortaminin daha verimli ve eglenceli hale gelmesi ve derse olan

tutumun degismesi bakimindan ¢izgi romanlarin katkilarindan bahsetmistir.

Cizgi romanlar egitim ortamlarinda genellikle soyut kavramlarin ¢ok oldugu
fen bilimleri dersinde &gretim materyali olarak kullanilmaktadir. Soyut kavramlar
ogrenme giicliigii yaratmakta ve 6grencilerin derse karsi tutumlarini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ogretim ortamlarinda kullanimmin arttirilmas1 amaglanan ¢izgi roman
modeli ¢alismalarmin okul ve smif atmosferinde etkin bir durumda kullanimi i¢in
caligmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu c¢aligmalar dogrultusunda hazirlanan ¢izgi
roman uygulamasi kapsaminda 6grencilerin fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme
becerileri ve yansitict diisiinme becerilerine yonelik etkisi incelenecektir. Ayrica

ogrenciler ve Ogretmenin ¢izgi roman modeli uygulamasina iligkin goriisleri
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alinacaktir. Elde edilen bu goriisler ¢izgi roman modeli uygulamalarinin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak alanda yapilacak diger caligsmalara

katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan yontem agiklanmistir. Bu kapsamda,
arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi ile veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine iliskin agiklayici bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin yontemi, nitel ve nicel yontemlere bir arada yer veren karma
yontem olarak belirlenmigtir. Karma yontem; yapilan bir arastirma ya da arastirma
dizisinde aynmi temel olgulara iliskin nitel ve nicel verileri toplamak ve bu verileri
analiz ederek yorumlamaktir (Kiral ve Kiral, 2011). Karma ydntemin bir¢cok deseni
vardir. Arastirmada verilerin ¢esidi ve toplanma siireci g6z Oniinde
bulunduruldugunda gomiilii deneysel desen temel alinmigtir. Gomiilii deneysel desen,
nitel ve nicel verilerin sirali olarak ya da es zamanh elde edildigi bir grup verinin
diger grup veriyi desteklemek amaciyla toplandigi karma yontemdir (Creswell ve
Plano Clark, 2007).

Creswell ve Plano Clark ( 2007 ) “ a gore gomiilii deneysel desen modeli Sekil

7 'de gosterilmektedir.

Nicel veva Nitel
Nitel veva nicel
Veri toplama ve analiz

Nitel veya Nicel Veri Toplama ve
(iziimleme

(Once, aym anda va da sonra )

Sekil 7. Gomiilii Deneysel Desen ( Creswell ve Plano Clark , 2007 )

Arastirma rastgele olarak belirlenmis iki grup yer almaktadir. Arasgtirmanin

bagimsiz degiskeni olan ¢izgi roman uygulamasinin bagimli degiskenler olan
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“Elestirel Diisiinme Olcegi” ve “Problem Cdzmeye Yonelik Yansitict Diisiinme”

Becerisi Olgegi iizerine etkisi arastirilmustir.

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki ogrencilere “Elestirel Diisiinme
Olgegi” ve “Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi” 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Aragtirmada kullanilan gomiilii deneysel desen
modeline uygun olarak veriler birbirini desteklemektedir. Arastirma siireci Tablo 1 ‘de

gosterilmektedir

Tablo 1. Uygulama Siireci

Gruplar Uygulama Oncesi  Uygulama Swras1  Uygulama Sonrasi

Elestirel Diisiinme Elestirel Diisiinme
Olgegi Olgegi

Problem Cozmeye
Yonelik Yansitici

Problem Cozmeye N -
Diistinme Becerisi

Deney Grubu Yonelik Yansttic

Diisiinme Becerisi Olgegi
Olgegi Yar1 Yapilandirmis
Gorilisme

Kontrol Grubu

Elestirel Diistinme
Olgegi

Problem Cozmeye

Elestirel Diistinme
Olgegi

Problem Cozmeye
Yonelik Yansitici

Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi
Diisiinme Becerisi Olgegi
Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yili gliz doneminde,
Mus ili Malazgirt ilgesinde bir devlet ilkokulunun iki subesinde devam eden 4.sinif

ogrenciler olusturmaktadir.

Calisma grubunun sec¢iminde seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden
‘kolay ulasilabilir (elverisli) 6rnekleme’ metodu kullanilmis ve gontilliiliik esas1 géz
onlinde bulundurulmustur. Calisma grubu, toplamda 30 Ogrenciden olusmaktadir.

Katilimer 6grencilerin tanimlayict 6zellikleri Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Kisisel Ozelliklerine Gére Dagilimlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet f % f %
Kiz 8 53 9 60
Erkek 7 47 6 40

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda 8 kiz 6grenci, 7 erkek dgrenci oldugu;

kontrol grubunda 9 kiz 6grenci, 6 erkek 6grenci oldugu goriilmektedir.

3.3. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirma 2021-2022 6gretim yilinin birinci yartyilinda Mus ili Malazgirt
ilcesinde bulunan bir devlet okulunun 4/A ve 4/B smifindaki 6grenciler ile
gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari rastgele belirlenmistir. Arastirmanin bu
okulda yapilmasiyla ilgili Mus i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne basvuruda bulunularak
yazili izin alinmistir. Arastirma siirecinin ilk asamasinda oncelikle ¢izgi romanlarla
ilgili arastirmalar yapilmustir. Ikinci asamada Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programindan “Besinlerimiz” ve “Kuvvetin Etkileri” iiniteleri belirlenmistir. Ugiincii
asamada SE modeline gore ders planlari, ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir. Dordiincti
asamasinda c¢izgi roman uygulamasi indirilerek hazirlik yapilmis ve hikayeler
olugturulmustur. Besinci asamada ise ¢izgi roman uygulamasi iizerinden ¢izgi
romanlar olusturulmustur. Siirece iliskin 6n hazirhik stireci  Sekil 8’de

gosterilmektedir.
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* Cizli romanlarla ilgili aragtirmalar yapilmustir.

« Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan "Besinlerimiz" ve "Kuvvetin
Etkileri" iiniteleri belirlenmistir.

* 5E modeline gore ders planlari, ¢alisma kagitlar1 hazirlanmstir.

* Cizgi roman uygulamasi indirilerek hazirlik yapilmis ve hikayeler
olusturulmustur.

* Cizgi roman uygulamasi lizerinden ¢izgi romanlar olusturulmustur.

Sekil 8. On Hazirlik Siireci

Uygulama arastirmaci tarafindan deney grubunda 30 ders saatlik anlatim
siirecinde ¢izgi roman kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut

ogretim programi ile yine arastirmaci tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Uygulama deney grubunda 30 ders saatlik anlatim siireci ¢izgi roman ile
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina devam edilmistir. Cizgi romanlar
arasgtirmacimin  kendisi tarafindan Storyboard That uygulamasi kullanilarak

hazirlanmigtir. Siirece iliskin uygulama siireci Sekil 9‘da gosterilmektedir.
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On Hazirliklarin Yapilmasi

 "Canl1 yasami ve besin igerikleri arasindaki iliskiyi aciklar." kazanimi
J

\

* "Su ve minerallerin biitiin besinlerde bulundugu ¢ikarimini yapar" kazanimi

S

N
* "Saglili bir yagam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin 6nemini,
arastirma verilerine dayal1 olarak tartisir." kazanimi

i )
M + "Insan saghig ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir." kazanimi

J
* "Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina olan olumsuz etkilerinin
farkina varir." kazanimi

N
* "Yakin gevresinde sigara kullanimini azaltmaya yonelik sorumluluk
istlenir." kazanimi

J
 "Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve cisimlerin sekillerini
degistirmesine yonelik deneyler yapar." kazanimi

~
» "Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve cisimlerin sekillerini
degistirmesine yonelik deneyle yapar." kazanimi

W

)
 "Miknatist tanir ve kutuplari oldugunu kesfeder.
» Miknatisin etki ettigi maddeleri deney yaparak kesfeder." kazanimlari )
» "Miknatislarin giinliik yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler verir. )

i Miknatislarin yeni kullanim alanlar1 konusunda fikirlerini agiklar."

kazanimlari )

Sekil 9. Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde birinci haftada “Canli yasami ve besin igerikleri
arasindaki iliskiyi agiklar. a. Protein, karbonhidrat, yag, vitamin, su ve minerallerin

ayrintilt yapisina girilmeden yalnizca onemleri vurgulanir. b. Vitamin cesitlerine
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girilmez.” kazanim islenmistir. Ogrencilere hazirlanan ¢izgi romanlar dagitilmis ve
incelemeleri istenmistir. Islenecek konu hakkinda sorular sorulmus konular hakkinda
oOn bilgiler verilerek ¢izgi romanlara gecilmistir. Cizgi romanlardan sonra detayl1 bilgi

verilmistir.

Ikinci hafta, “Su ve minerallerin biitiin besinlerde bulundugu ¢ikarimin
yapar.” kazanmimi islenmistir. Ogrencilere hazirlanan ¢izgi romanlar dagitilmis ve
incelemeleri istenmistir. Ogrencilere islenecek konunun ne olacag ilgili sorular
sorulmustur. Sonrasinda dagitilan ¢izgi romanlarin okunmasi istenmistir. Inceleme ve

tartismalardan sonra konuyla ilgili detayl bilgi verilmistir.

Ucgiincii hafta “Saglikli bir yasam icin besinlerin tazeliginin ve dogalligmin
Onemini, aragtirma verilerine dayali olarak tartisir. Dondurulmus besinler, paketlenmis
besinler, son kullanma tarihi gibi kavramlar tlizerinde durulur. Ayrica besinlerin
temizligi konusuna égrencilerin dikkati ¢ekilir.” Kazanimi islenmistir. Cizgi romanlar
dagitilmadan 6nce 6grencilerle ‘son kullanma tarihi’ ve ‘hazir besinler’ ile ilgili grup
tartismalar1 yapilmistir. Sonrasinda 6grencilere hazirlanan ¢izgi romanlar dagitilmig
ve incelemeleri istenmistir. Incelemenin ardindan konu hakkinda soru cevap teknigi

ile bilgi verilmistir.

Dérdiincii hafta “Insan sagligi ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir. Obezitenin
beslenme aliskanligu ile iliskisi vurgulanmir. Besin israfinin onlenmesine dikkat ¢ekilir.”
kazanimi islenmistir. Cagimizin hastaligi obezite ile ilgili bir animasyon film
izletilmigtir. Sonrasinda ogrencilere hazirlanan ¢izgi romanlar dagitilmis ve
incelemeleri istenmistir. Incelemenin ardindan soru cevap teknigi kullanilarak

ogrencilerin fikirleri alinmistir. Sonrasinda konu detaylariyla anlatilmistir

Besinci hafta “Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina olan olumsuz
etkilerinin farkina varir. ” kazanimi islenmistir. Kazanimla ilgili olarak Oncesinde
Yesilay ile ilgili bir kisa film izletilmistir. Yesilay’in ne oldugu ile ilgili fikirleri
alinmistir. Sonrasinda 6grencilere hazirlanan ¢izgi romanlar dagitilmis ve incelemeleri

istenmistir. incelemelerin ardindan konu ile ilgili detayl bilgi verilmistir.

Altinct  hafta “Yakin c¢evresinde sigara kullanimimi azaltmaya yonelik
sorumluluk tstlenir. Yakin c¢evresindeki kisilere sigaramin saghga zararli oldugu

konusunda uyarilarda bulunmasi beklenir.” kazanimi islenmistir. Derse giris bir afisle

53



yapilmistir. Bos olan afisin iizerine neler yazabilecekleri konusulmus ve sigarayla
ilgili 6rnek bir afis hazirlamalari istenmistir. Ardindan &grencilere hazirlanan ¢izgi
romanlar dagitilmis ve incelemeleri istenmistir. Incelemenin ardindan konu ile ilgili

fikirleri alinarak bir ¢aligma hazirlamalar1 istenmistir.

Yedinci ve sekizinci haftada “Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve
cisimlerin sekillerini degistirmesine yonelik deneyler yapar.” Kazanimi islenmistir.
Evlerinde oyun oynarken cisimlere nasil hareket kazandirdiklar1 hakkinda sinif ici
tartisma yapilmistir. Tim Ogrencilerin fikirleri alindiktan sonra 6nceden istenen
oyuncak arabayla kuvvetin etkileri incelenmistir. Sonrasinda ¢izgi romanlar dagitilmis
ve incelemeleri istenmistir. Cizgi romanlar okunduktan sonra tekrar fikirleri alinmig

ve konu anlatilmistir.

Dokuzuncu hafta “Miknatisi tanir ve kutuplar: oldugunu kesfeder. Miknatisin
etki ettigi maddeleri deney yaparak kesfeder. Miknatisin uyguladigi kuvvetin, temas
gerektiren kuvvetlerden farkli olarak temas gerektirmedigi vurgulanir.” kazanimlari
islenmistir. Smifa Onceden getirilen miknatisin 6grenciler tarafindan incelenmesi
istenmistir. Sonrasinda ¢izgi romanlar dagitilmis ve incelemeleri istenmistir. Cizgi
romanlarin incelenmesinin ardindan miknatisin etki ettigi maddeler sinif ortaminda

test edilmistir.

Onuncu hafta “Miknatislarin giinliik yasamdaki kullanim alanlarina &rnekler
verir. Miknatislarin yeni kullanim alanlar1 konusunda fikirlerini agiklar.” kazanimlari
islenmistir. Ogrencilerin evlerinde bulunan esyalarla miknatis arasinda iliski olup
olmadigr hakkinda soru cevap yapilmistir. Ardindan Ogrencilere hazirlanan ¢izgi
romanlar dagitilmis ve incelemeleri istenmistir. Incelemenin ardindan konu ile ilgili

fikirleri alinmstir.
3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak; Demir (2006)’in gelistirdigi
ilkokul diizeyine uygun “Elestirel Diisinme Olgegi”, Kizilkaya ve Askar (2009)
tarafindan gelistirilen ilkokul ve ortaokul diizeyindeki ¢ocuklar i¢in kullanilan
“Problem Cdzmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmada nitel veri toplama araglari olarak ¢izgi roman kullanilarak yapilan fen

bilimleri 6gretimine iliskin 6grencilerin ve 6gretmenin goriiglerini almak amaciyla
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uzman goriisleri dikkate alinarak yar1 yapilandirilmis goériisme formlart hazirlanmistir.

Arastirmanin 6l¢iim araglarina iliskin agiklayici bilgiler alt basliklarda yer almaktadir.
3.4.1. Elestirel Diisiinme Olcegi

Elestirel diisinme becerine ait alt boyutlar Delphi Projesi’nde Amerikan
Felsefe Birligi’nin destegiyle 46 katilimcinin bir araya gelmesiyle olusturulmustur.
Elestirel diisiinme alt boyutlarin1 belirlemeyi hedefleyen 6lgek, 46 uzman kisinin ortak
gorlisiiyle olusturulan analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z
diizenleme alt boyutlarina uygun olarak olusturulmus, istatistiki agidan giivenirlilik ve

gegerlikleri saglanmustir.

Demir (2006)’in hazirladig1 elestirel diistinme Olgeginde 6 alt boyut yer
almaktadir. Analiz alt boyutunda 8 adet segenek, degerlendirme alt boyutunda 9 adet
secenek, ¢ikarim alt boyutunda 8 adet secenek, yorumlama alt boyutunda 10 adet
secenek, acgiklama alt boyutunda 9 adet segenck ve 6z diizenleme alt boyutunda 12
adet segenek bulunmaktadir. Alt boyutlarin yer aldigi 6l¢ekte toplamda 56 madde
vardir. Analiz alt boyutu tamami i¢in Pearson Koralasyon katsayist 0.809 olarak
hesaplanmistir. Analiz alt boyutunda dogru cevaplar “1” puan, yanlig cevaplar “0”
olarak kodlanmistir. Bu dlgekte en diisiik puan 0, en yiiksek puan 8’dir.
Degerlendirme alt boyutu tamami i¢in 10 sorunun ¢ift serili korelasyon katsayilarinin
" 0.010 " ile " 0.980" arasinda degistigi goriilmektedir. Bu 0Olgek igin Pearson
Koralasyon katsayisi 0.875 olarak bulunmustur. Degerlendirme alt boyutunda dogru
cevaplar “1” puan, yanlis cevaplar “0” puan olarak kodlanmistir. Bu 6lcekte en diisiik
puan 0 en yiiksek puan 9’ dur. Cikarim alt boyutu tamami i¢in 10 sorunun ¢ift serili
korelasyon katsayisinin " -0.106 " ile " 0.898 " arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgegin Pearson Korelasyon katsayist 0.586 olarak bulunmustur. Cikarim alt
boyutundan 6grencinin alabilecegi en diigiik puan 0 en yiiksek puan 8’dir. Yorumlama
alt boyutunu olusturan 10 sorunun giigliik indeksleri " 0.388- 0.562 " arasinda
degismektedir. Olgegin ayirt edicilik giicii indeksleri ise " 0.532-0.85" arasinda
degismektedir. Olgegin Kuder Richardson 20 degeri 0.655 olarak hesaplanmustir.
Ogrencinin yorumlama alt boyutundan alacag en diisiik 0 puan en yiiksek 10 puandir.
Aciklama alt boyutunu olusturan 9 sorunun ortalama gigligi 0.512, Kuder
Richardson 20 degeri 0.786, ortalama ayirt edicilik degeri ise 0.753 olarak
hesaplanmistir. Aciklama o6l¢eginden alinabilecek en diisiik O puan en yliksek 9
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puandir. 12 sorudan olusan 6z diizenleme alt boyutunun tiim maddeler i¢in Cronbach
Alfa degeri yaklasik olarak 0.93 olarak hesaplanmistir. Faktor analizleri , "Principal
Faktor Teknigi" ile "Varimax Rotasyonu" Kkullanilarak yapilmis ve varyansin
%48.58'ini agiklayan bir faktorlii yap: ortaya ¢ikmustir. Oz diizenleme alt boyutundan
en diisiik 0 puan en yiiksek 24 puan alinabilmektedir.

3.4.2. Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerisi Olcegi

Kizilkaya ve Askar (2009)’1n gelistirdigi Problem Cozmeye Yonelik Yansitic
Diisiinme Becerisi Olgegi toplamda 3 alt boyut ve 14 maddeden olusmaktadir.
Olgegin birinci alt boyutu olan “Sorgulama” alt boyutu 5 sorudan, ikinci alt boyutu
olan “Nedenleme” alt boyutu 4 sorudan ve {iglincii alt boyutu olan “Degerlendirme”
alt boyutu ise 5 sorudan olugmaktadir. Problem C6zmeye Yonelik Yansitict Diisiinme
Becerisi Olgegi, 14 maddelik ve 5°li likert tipi bir dlgek olup “I=Hicbir zaman”,
“2=Nadiren”, “3=Bazen”, “4=Cogu zaman”, “5=Her zaman” seklinde
puanlanmaktadir. Olgegin tamami ve alt boyutlarmin i¢ tutarlilhk katsayisi igin
Cronbach Alfa degerleri incelenmistir. Olgegin tamamu igin bu deger 0.83, sorgulama
alt boyutu i¢in 0.73, nedenleme alt boyutu i¢in 0.71 ve degerlendirme alt boyutu i¢in
0.69’dur. Faktorlerin giivenirlik kanitlart icin Cronbach Alfa degerleri incelenmistir.
Puanlar 5’e yakinsa Ogrencilerin verilen dnermeye katilma dereceleri yliksek, 1°e
yakin ise diigiik kabul edilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin alabilecegi en az puan 14,
en yiikksek puan ise 70’tir. Bu calismada Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerileri

6lcek toplam puani lizerinden degerlendirilmistir.
3.4.3. Yan Yapilandirmis Goriisme Formu

Cizgi roman kullanilarak gergeklestirilmis Fen Bilimleri dersi siirecine iliskin
ogrencilerin ve sinif 6gretmeninin gorlislerini almak amaciyla uzman gortsleri dikkate
alinarak yar1 yapilandirilmis goriigme formlar1 hazirlanmistir. Yari yapilandirilmisg
gortisme sorular1 Elestirel Diisiinme Beceri ve Probleme Cozmeye Yonelik Yansitic
Diistinme Beceri 6lgegi dikkate alinarak ¢izgi roman uygulamasinin becerilere olan

etkisinin gdzlemlenmesi amaciyla hazirlanmigtir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
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Veri toplama araci olarak kullanilan Elestirel Diisiinme Beceri ve Problem
Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Beceri Ol¢eginin analizi ve yorumlanmasi

hakkinda bilgi verilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak Elestirel Diisiinme Olcegi ve
Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi kullanilmistir.
Istatistiksel ¢dziimlemeler icin SPSS siirim 25.0 paket programi kullanilmistir.
Istatistiksel analizlerde; verilerin frekans, yiizde, standart sapma ve aritmetik
ortalamalarin1 iceren tanimlayici istatistik analizler ile iligkili gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini sinamak amaciyla kullanilan bagimli
(iligkili) gruplar t testi (paired samples t-test) kullanilmistir. Analizlerde degiskenlerin
%95 giiven araligindaki (0.05 hata payi) durumlart géz Oniinde bulundurulmustur.
Nicel verilerin analizi ile ulasilan bulgular arastirma problemleriyle iligkili basliklar

halinde sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Elestirel Diisiinme Olgegi ve
Problem Cézmeye Yénelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olgegi ile 6n test-son test

arasindaki iliskiyi test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
3.5.2. Nitel Verilerin Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Nitel wveriler i¢in Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formlart kullanilmistir.
Gériisme yapilan dgrenciler Elestirel Diisiinme Olcegi ve Problem Cdzmeye Yo6nelik
Yansitic1 Diisiinme Becerisi Olgegi’nden aldiklari puanlar1 gére belirlenen 14 6grenci
ve smuf Ogretmeni ile goriismeler yapilmustir. Nitel veri analizi gergeklestirilirken
ogrencilere kod isimler verilmistir. Gortismelerde elde edilen veriler betimsel analiz
ile elde edilmistir. Betimsel analiz, arastirmada elde edilen veriler 6nceden belirlenen
temalara gore diizenlenir ve yorumlanir. Yorumlanan veriler neden- sonug iliskileri ile

diizenli olarak dogrudan alintilar yapilmasiyla analiz edilir (Y1ildirim ve Simsek, 2003)
3.5.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan calismada nitel verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla birtakim
Onlemler alinmistir. Arastirmada i¢ gegerlik saglamak amaciyla arastirmacinin

hazirladigi  goriisme formlar1 i¢in uygulama Oncesinde uzman goriisline
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bagvurulmustur. Uzman goriisii sonrasinda elde edilen veriler 1s1iginda arastirmaci
sorularin acikligi, anlagilmast gibi hususlar ile formu yeniden incelemis ve
diizenlemeler yapmistir. Siif Ogretmeni ve Ogrenciler ile yapilan goriismeler
esnasinda her soru i¢in katilimeilarin cevaplar1 kontrol edilerek katilimcilardan teyit
etmeleri istenmistir. Katilimcilara sorulan sorulardan alinan cevaplar aynen alintilar
seklinde rapor edilmistir. Dis gecerlik i¢in arastirmada bulunan katilimcilarin,
arastirmanin amacina uygun kisilerden olusmasma dikkat edilmistir. I¢ giivenirlik
saglamak amaciyla katilimci goriisleri yorum yapilmadan rapor edilmis ve kayit
cihaziyla veri kaybinin 6niine gecilmistir. Veriler arasinda tutarlik ve sonug¢ kismi ile
tartisma arasindaki uyum ile dis giivenirlik saglanmistir. Analizler sonunda tartigmaya
diisiilen kisimlar tizerine ¢alisilarak analizin son sekli verilmistir. Analiz sonucunda
siif Ogretmeni ve Ogrencilerin ¢izgi roman kullanimmin elestirel diisiinme ve
yansitict  diisinme  becerileri  iizerindeki  etkilerine  iliskin  cevaplar

kategorilestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, ¢alismanin sonucunda ulagilan verilere ait analizler ve yorumlar

bulunmaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul 4.smif fen bilimleri dersinde ¢izgi
roman kullaniminin &grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerine etkisi nedir?’’
sorusuna iligkin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir.

Arastirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel
diisiinme 6lgegi On test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 tablo

3°te yer almaktadir.

Tablo 3. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi

On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t P
) Deney 15 .796 23 30 513 .392
On Test

Kontrol 15 813 14

Tablo 3 incelendigin de arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine iliskin ortalama puanlarinin uygulama
oncesi istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmadigi (p>0.05) goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, uygulamaya her iki gruptaki Ogrencilerin esit elestirel diislinme

becerisine sahip olarak basladiklar1 sGylenebilir.

Aragtirmaya gore deney grubu Ogrencilerinin elestirel diistinme becerisi 6l¢egi
On test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglart tablo 4 ‘te yer

almaktadir.
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Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisimme Olgegi On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test n X ss sd t p
Deney On Test 15 .598 13 15 -3.812 0.002*
Grubu  gon Test 15 812 21

Tablo 4 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda farklar mevcuttur. Bu farklarin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin elestirel diisiinme becerisi i¢in .002* (p<0.05)
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
goriilen farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki o6grencilerde
elestirel diistinme becerileri bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda

istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmaya gore kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi
Olcegi On test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglari tablo 4 ‘te yer

almaktadir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi On Test ve Son

Test Puanlarma Iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglar

Test n X ss sd t p
Kontrol On Test 15 530 14 15 812 321
Grubu  gon Test 15 908 27

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu O6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda farklar yoktur. Elde edilen
sonuclar kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda

goriilen farkin anlamli olmadigint géstermektedir.
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Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi elestirel
diisiinme Slgegi son test puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 6 ‘da yer

almaktadir.

Tablo 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi

Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Gruplar n X ss sd t p

Deney 15 .558 A7 30 1.304 .253
Son Test

Kontrol 15 .632 .20

Tablo 6 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .074 puan farki vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .253 (p>0.05) oldugu gorilmiistir. Elde
edilen sonug her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigin

gostermektedir.

Elestirel Diisiinme Olgegi alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlara ait

bulgular alt basliklarda incelenmistir.

4.1.1. Elestirel Diisinme Olcegi Analiz Alt Boyutuna iliskin Nicel

Bulgular

Aragtirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin elestirel
diistinme 6lgegi analiz alt boyutu On test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuglari tablo 7 ‘de yer almaktadir.

Tablo 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi
Analiz Alt Boyutu On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Gruplar n X ss sd t P
i Deney 15 .633 23 30 .739 A72
On Test

Kontrol 15 .683 21
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Tablo 7 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .050 fark vardir. Bu farkin da
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin. .472 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug her
iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini gostermektedir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi analiz boyutu
bakimindan ¢alisma Oncesinde istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik yoktur. Bu

beceri baglaminda gruplarin benzer 6zelliklerde oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya gore deney grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerisi 6l¢egi
analiz alt boyutu 0n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglar

tablo 8 ‘de yer almaktadir.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi Analiz Alt Boyutu

On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test n X ss sd t p
Deney On Test 15 .525 18 15 3.46 0.004*
Grubu  gon Test 15 783 17

Tablo 8 incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.258 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .004* (p<0.05) oldugu gorilmistir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerileri
analiz alt boyutu bakimindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda

anlaml: bir farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi elestirel
diisiinme 6lcegi analiz alt boyutu son test puanlar1 bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi

Analiz Alt Boyutu Son Test Puanlarina liskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclari
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Gruplar n X ss sd t p

Deney 15 .700 A7 30 517 .617
Son Test

Kontrol 15 667 19

Tablo 9 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .033 puan farki vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .617 (p>0.05) oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen sonug her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerde elestirel diisiinme
becerileri analiz alt boyutu bakimindan son test puanlari arasinda istatistiksel anlamda

anlamli bir farklilik yoktur. Gruplarin benzer 6zellikler tagidig1 sdylenebilir.

4.1.2. Elestirel Diisiinme Olcegi Degerlendirme Alt Boyutuna Iligkin Nicel
Bulgular

Arastirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin elestirel
diistinme 6l¢egi degerlendirme alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem

t-testi sonuglari tablo 10 ‘da yer almaktadir.

Tablo 10. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi
Degerlendirme Alt Boyutu On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglari
Gruplar n X ss sd t p
) Deney 15 .630 19 30 118 .908
On Test
Kontrol 15 .622 18

Tablo 10 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .008 fark vardir. Bu farkin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin. .908 (p>0.05) oldugu gorilmiistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalari arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini

gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
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degerlendirme alt boyutu bakimindan ¢aligma dncesinde istatistiksel anlamda anlamli
bir farklilik yoktur. Bu beceri baglaminda gruplarin benzer o6zelliklerde oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmaya gore deney grubu Ogrencilerinin elestirel diistinme Olgegi
degerlendirme alt boyutu On test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi

sonuglar1 tablo 11 ‘de yer almaktadir.

Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Olgegi Degerlendirme Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test n X ss sd t P
Deny  OnTest 15 489 13 15 3669  0.003*
Grubu  gon Test 15 674 14

Tablo 11 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin On test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.185 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .003* (p<0.05) oldugu goriilmiistir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamh
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
degerlendirme alt boyutu bakimindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi elestirel
diisiinme 6lgegi degerlendirme alt boyutu son test puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 12 ‘de yer almaktadir.

Tablo 12. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi
Degerlendirme Alt Boyutu Son Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglari
Gruplar n X ss sd t p
Deney 15 .638 A5 30 1.181 257
Son Test
Kontrol 15 718 .20
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Tablo 12 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .080 puan farki vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .257 (p>0.05) oldugu gorilmiistiir. Elde
edilen sonug her iki grubun ortalamalari arasinda goriilen farkin anlamli olmadigin
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
degerlendirme alt boyutu bakimindan son test puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda

anlamli bir farklilik yoktur.

4.1.3. Elestirel Diisiinme Olcegi Cikarim Alt Boyutuna iliskin Nicel
Bulgular

Arastirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme 6lg¢egi ¢ikarim alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi

sonugclari tablo 13 ‘te yer almaktadir.

Tablo 13. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Olgegi
Cikarim Alt Boyutu On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclart

Gruplar N X SS sd t p
) Deney 15 .508 21 30 877 .395
On Test

Kontrol 15 575 19

Tablo 13 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .067 fark vardir. Bu farkin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin. .395 (p>0.05) oldugu goriilmistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda elestirel diisiinme
becerisi ¢ikarim alt boyutu bakimindan galisma Oncesinde istatistiksel anlamda
anlamli bir farklilik yoktur. Bu beceri baglaminda gruplarin benzer ozelliklerde

oldugu sodylenebilir.
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Arastirmaya gore deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme 6lgegi ¢ikarim
alt boyutu 6n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglari tablo 14 ‘te

yer almaktadir.

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Olgegi Cikarim Alt Boyutu

On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X ss sd t p
Deney  OnTest 15 417 13 15 3384 0.004*
Grubu  gop Test 15 717 14

Tablo 14 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.300 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini1 belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .004* (p<0.05) oldugu goriilmiistir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu gdstermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
¢ikarim alt boyutu bakimindan 6n test ve son test puanlart arasinda istatistiksel

anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasi elestirel
diistinme Olgegi ¢ikarim alt boyutu son test puanlari bagimsiz orneklem t-testi

sonuclar1 Tablo 15 ‘te yer almaktadir.

Tablo 15. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi
Cikarim Alt Boyutu Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Gruplar N X ss sd t p

Deney 15 .625 A7 30 .367 719
Son Test

Kontrol 15 .650 .20

Tablo 15 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .025 puan farki vardir. Bu

farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
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testi sonucuna gore bulunan p degerinin .719 (p>0.05) oldugu gorilmiistiir. Elde
edilen sonug her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
cikarim alt boyutu bakimindan son test puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda anlamli

bir farklilik yoktur.

4.1.4. Elestirel Diisiinme Olcegi Yorumlama Alt Boyutuna iliskin Nicel

Bulgular

Arastirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme 6lgegi yorumlama alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-

testi sonuglari tablo 16 ‘da yer almaktadir.

Tablo 16. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi

Yorumlama Alt Boyutu On Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglari
Gruplar n X ss sd t p
] Deney 15 480 19 30 770 454
On Test
Kontrol 15 545 21

Tablo 16 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .065 fark vardir. Bu farkin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin. .454 (p>0.05) oldugu goriilmistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
yorumlama alt boyutu bakimindan ¢alisma 6ncesinde istatistiksel anlamda anlamli bir
farklihik yoktur. Bu beceri baglaminda gruplarin benzer Ozelliklerde oldugu

sOylenebilir.

Arastirmaya gore deney grubu oOgrencilerinin elestirel diislinme Olgegi
yorumlama alt boyutu 6n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglari

tablo 17°de yer almaktadir.
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Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi Yorumlama Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test n X ss sd t p
Deney On Test 15 467 13 15 -3.476 0.004*
Grubu o Test 15 713 14

Tablo 17 incelendiginde deney grubundaki Ggrencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.247 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini1 belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .004* (p<0.05) oldugu gorilmistir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalari arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde elestirel diislinme becerisi
yorumlama alt boyutu bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel

anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrast elestirel
diistinme Ol¢egi yorumlama alt boyutu son test puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 Tablo 18‘de yer almaktadir.

Tablo 18. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi
Yorumlama Alt Boyutu Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglari
Gruplar n X Ss sd t p
Deney 15 .647 21 30 1.402 183
Son Test
Kontrol 15 567 21

Tablo 18 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .080 puan farki vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .183 (p>0.05) oldugu gorilmiistiir. Elde
edilen sonug her iki grubun ortalamalari arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini

gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
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yorumlama alt boyutu bakimindan son test puanlari arasinda istatistiksel anlamda

anlaml bir farklilik yoktur.

4.1.5. Elestirel Diisiinme Olcegi Aciklama Alt Boyutuna fliskin Nicel

Bulgular

Arastirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme O6lg¢egi aciklama alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-

testi sonuglari tablo 19 ‘da yer almaktadir.

Tablo 19. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Olcegi
Aciklama Alt Boyutu On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglart

Gruplar n X Ss Sd t p
] Deney 15 415 13 30 1408 181
On Test

Kontrol 15 494 14

Tablo 19 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .081 fark vardir. Bu farkin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigint belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin. .181 (p>0.05) oldugu goriilmistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalari arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
aciklama alt boyutu bakimindan c¢alisma Oncesinde istatistiksel anlamda anlamli bir
farklihik yoktur. Bu beceri baglaminda gruplarin benzer O6zelliklerde oldugu

sOylenebilir.

Arastirmaya gore deney grubu oOgrencilerinin elestirel diisiinme o6lgegi
aciklama alt boyutu 6n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglari

tablo 20 ‘de yer almaktadir.

Tablo 20. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Olgegi Aciklama Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlaria Iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuclar

Test n X Ss Sd t p

Deney  OnTest 15 496 14 15 -4.882  0.000*
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Grubu Son Test 15 711 .20

Tablo 20 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.215 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .000* (p<0.05) oldugu goriilmistiir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
aciklama alt boyutu bakimindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasi Elestirel
Diisiinme Becerisi agiklama alt boyutu dlgegi son test puanlart bagimsiz 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 21 ‘de yer almaktadir.

Tablo 21. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi

Aciklama Alt Boyutu Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Gruplar n X Ss Sd t P

Deney 15 711 .20 30 2.355 .034*
Son Test

Kontrol 15 .563 A7

Tablo 21 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .148 puan farki vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .034 (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen sonug deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu goéstermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde -elestirel
diistinme becerisi agiklama alt boyutu bakimindan son test puanlar1 arasinda

istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik vardir.

4.1.6. Elestirel Diisiinme Ol¢egi Oz Diizenleme Alt Boyutuna iliskin Nicel

Bulgular
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Arastirmaya gore deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme 6lcegi 6z diizenleme alt boyutu On test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem

t-testi sonuglari tablo 22 ‘de yer almaktadir.

Tablo 22. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olcegi
Oz Diizenleme Alt Boyutu On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglari
Gruplar n X ss sd t p
) Deney 15 2.039 13 30 0.118 199
On Test
Kontrol 15 1.983 14

Tablo 22 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .056 fark vardir. Bu farkin da
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gére bulunan p degerinin. .199 (p>0.05) oldugu goriilmistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
0z diizenleme alt boyutu bakimindan ¢aligma oncesinde istatistiksel anlamda anlamli
bir farklilik yoktur. Bu beceri baglaminda gruplarin benzer o6zelliklerde oldugu

sOylenebilir.

Arastirmaya gore deney grubu Ogrencilerinin elestirel diislinme Olcegi 6z
diizenleme alt boyutu 6n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi sonuglari

tablo 23 ‘te yer almaktadir.

Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Beceri Ag¢iklama Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlaria Iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuclar

Test n X ss sd t P
Deney  OnTest 15 1872 21 15 5630 0.000%
Grubu  gon Test 15 2206 .16
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Tablo 23 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.333 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .000* (p<0.05) oldugu goriilmistiir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde elestirel diislinme becerisi
0z diizenleme alt boyutu bakimindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi elestirel
diistinme Ol¢egi aciklama alt boyutu son test puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 Tablo 24 ‘te yer almaktadir.

Tablo 24. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgegi
Oz Diizenleme Alt Boyutu Son Test Puanlarmna iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglart
Gruplar n X ss sd t p
Deney 15 2.028 15 30 939 .364
Son Test
Kontrol 15 2.072 18

Tablo 24 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .044 puan farki vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .364 (p>0.05) oldugu gorilmiistiir. Elde
edilen sonu¢ her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi
0z diizenleme alt boyutu bakimindan son test puanlar arasinda istatistiksel anlamda

anlamli bir farklilik yoktur.
4.1.7. Birinci Alt Probleme iliskin Nitel Bulgular ve Yorum

Arastirmada Olgeklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diistinme becerisinin alt boyutlarindan

olan analiz becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Siire¢ sonunda dgrenciler yapilan
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yar1 yapilandirilmis gériismeler de uygulamanin elestirel diisiinme becerisi analiz alt

boyutuna etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

Ahmet Hamit: ‘Ben sigman insanlart hep ¢ok saghkli ve mutlu olarak
diistintirdiim. Sigman insanlart gordiigiimde onlarin hep istedikleri seyleri yediklerini
o yiizden de mutlu olduklarimi diisiiniirdiim. Okudugumuz hikdyede sigsmanligin
aslinda mutluluk degil hastalik oldugu anlatiltyor. O hikdyeyi okuduktan sonra sey
diisiindiim. Sey benim annem de biraz kilolu da acaba o da hasta mi diye diigiindiim.
Ben annemi hep kilolu oldugu igin ¢ok saghkli zannederdim. Ben bu hikdyeyi
okuduktan sonra sunu anladim. Her sisman insan saglikli degilmis. Bazilar: hasta da
olabiliyormus ve mutsuz da. Bu hikayeleri okuyunca daha iyi anladim. Hikayeler
sanki bizi anlatiyor.” Erhan: ‘Cisimlerin hareket etmesinde kuvvetin etkisini 3.sinifta
ogrenmistik. Bu hikdyede gériince onlar geldi aklima. Daha iyi anladim.’ ilkim:
‘Hikayeleri okuyunca aklima sey geldi. Alkol ve sigara ikisi de zararli ya ben ikisinin
de akcigere zarar verdigini biliyordum. Aslinda alkol karacigere zarar veriyormus.’
seklindeki goriisleriyle yapilan ¢aligmanin analiz alt boyutuna ait diisiincelerini ifade

etmistir.

Defne: ‘Hikdayedeki kiz sanki benmisim gibi geliyor bazen. Ben de o kiz gibi
yani hikdyedeki kiz gibi sokakta sigarayla ilgili resimler goriiyorum. Hep babamla
gelirken bakiyoruz da o resimlere. Babam da sigara kullaniyor. Ben hep insanlarin
sigaranmin zararlarin bilmediklerini ya da okulda 6grenmediklerini getirirdim aklima.
Ama bu okulda égretilen bir seymis, biz hem hikdyede okuduk hem de dgretmenimiz
anlatti, onlar da biliyormus ashinda zararli oldugunu.’ Hiranur: ‘Simdi hikdyede kiz
annesiyle deney yapti ya ben de yanlis bildigim bir seyi fark ettim. Hep sivilarin i¢inde
swi var gibiydi. Onlar gérebiliyorduk. Ama katilarin icinde de sivi varmis ama onlar
goremedigimiz icin yok saniyormusuz. Her besinin icinde sivi varmig.’ seklindeki

gorlisleriyle yapilan caligmanin analiz alt boyutuna ait diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin analiz becerisine iliskin akil
yiriitme becerilerinin gelistigi, Onceden var olan fikirlerini degistirdikleri,

arglimanlara ve verilere dayanarak diislincelerinde degisiklik oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Olgeklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diistinme becerisinin alt boyutlarindan

olan degerlendirme becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Siireg sonunda
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ogrenciler yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler de uygulamanin elestirel diisiinme

becerisi degerlendirme alt boyutuna etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

Defne: ‘Hikdyeler bazi konulari daha iyi anlatti bana. Onlart okuyunca
yasadigim Ornekler geliyor aklima ve daha iyi anliyorum.” Omer Talha; ‘Biliyor
musun hikayedeki gibi bir sey ben de yasadim. Hikdye anlatilamin aynisimi yasadim
sanki. Evimizin yaninda bir ahir var ben oranin arkasinda eski tasa benzeyen ama ¢ok
sert bir sey bulmustum ve ne oldugunu anlayamamistim. Sonra bir giin onu cebimden
ctkardigimda paralarin ona yapistigint gérdiim. Sonra hep buna her sey yapisir diye
diistindiim. Sirama tuttum yapismadi, kitabima tuttum yapismadi, ¢antama da
yvapismadi. Sonra tekrar parama tuttum ve Yyapisti. Nasil bir sey oldugunu
anlayamamigtim ama sadece paraya benzeyen seyleri ¢ektigini anlamistim. Yani ben
hepsini ¢ekecegini diisiiniirken yanhs diistiniip iiziilmiisiim. Simdi bu hikdyeleri
okuyunca d6grendim adi miknatismis demirlere yapistyormug.’ ENf. ‘Miknatislarla
ilgili ben de boyle bir sey yasamistim. Hatta hikdyedeki kiz gibi ben de her seyi
cekiyor zannetmistim. Ama ¢ekmiyormus sadece belli seyleri ¢ekiyormus.’ seklindeki
gorisleriyle yapilan ¢alismanin degerlendirme alt boyutuna ait diisiincelerini ifade

etmistir.

Gokge: ‘Biz bu hikdyeleri okuyunca o kiz beni taniyormus ya da bizim gibi
diistintiyormus gibi geliyor. Bazen boyle sey oluyor. lumm. Sokakta yiiriirken sisman
bir adam ya da kadin ¢ikiyor karsima. Onlarin ne kadar kilolu oldugunu goriip kendi
kendime dalga geciyorum. Biliyorum ¢ok ayip ogretmenimiz de duysa ¢ok kizar. Sonra
bir giin annemin yaninda yaptim bunu annem onun bir hastalik oldugunu séyledi bana
ama ben béyle bir hastalik olmayacagini diistindiim. Simdi hikdyede obezite diye bir
kelime duydum. Aslinda haberlerde de gormiistiim ama unutmusum. Bugtiin obezitenin
bir hastalik oldugunu hikdyede okudum ve unutmam.’ Muhammed: ‘Obezite
hastaligini televizyonda duymustum ben de. Simdi de hikdyede okuduk. Simdi daha iyi
ogrendim bazi seyleri. Ama diizensiz beslenmeyle oldugunu bilmiyordum dogustan
geldigini diigiinmiistiim. Ama sagliksiz beslenince obezite olunuyormus hikdayede oyle
diyordu.’ Enes: ‘Hikdyedeki kiz gibi ben de kahvalti yapmak istemiyorum bazen. Sanki
benim yerime konusan o gibiydi. Ben de kahvalti yapmay: sevmiyorum hi¢, annem hep
yapmami istiyor ama ben yemiyorum. Bugiin proteinleri ogrendik. Kahvaltida

annemin hazirladigt ¢ogu seyde protein varmis. Annem haklyymis yemezsem
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biiyiiyemezmisim. Hikdyede oyle diyordu.’ seklindeki goriisleriyle yapilan ¢alismanin

degerlendirme alt boyutuna ait diislincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin degerlendirme becerisine
iliskin; fikirler arasinda baglanti kurma, c¢eliski olup olmadigini inceleme,
argiimanlarin olaylar1 ne kadar destekledigini kavrama gibi durumlarla ilgili olumlu

yonde gelisme oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Olg¢eklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
olan ¢ikarim becerisini arttirdifi sonucuna varimistir. Siire¢ sonunda 6grenciler
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler de uygulamanin elestirel diisiinme becerisi

¢ikarim alt boyutuna etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

Ahmet Hamit: * Bu hikdyeleri sanki daha dnce okumus gibi oldum. Ben de
miknatislarin ¢ekimleriyle ilgili bir seyler diigiiniiyorum. Ben de ¢izgi roman yapmak
istiyorum.’ Enes: ‘Simdi bu hikdyeleri okumak ¢ok eglenceli hele fen dersinde ¢ok
giizel. Mesela ben de miknatislar: kullanirken oyuncak zannetmistim. Ama hikayedeki
kiz oyuncak olmadigini soyledi. Evet diigiiniince evdeki esyalarin iginde bile varmig
nasil oyuncak olsun ki?’ Elif: ‘Fen Bilimleri dersinde hikdye okumak bana ¢ok farkl
geldi. Ciinkii hikdyeler bana hep Tiirkce dersinde gibi gelir. Tipki o hikdyelerde
oldugu gibi ben babamla vakit ge¢irmeyi ¢ok seviyorum. Ama benim babam da sigara
kullaniyor tipki hikdyedeki kizin babasi gibi. Bir keresinde abime babam sigara
icerken yaminda dursam ne olur ki diye sormustum o da bana bir sey olmayacagini
sadece benim de dumani i¢ime c¢ekecegimi soylemisti. Ben sigarayr babam igine
cektigi icin sadece onun zehirlenecegini diigiinmiistiim ve hep onun yanina gitmeye
calistim. Babam beni hep kovdu ben de kiistiim. Hikdyeyi okuyunca aklima abimin
bana soyledigi sey geldi. Galiba ben yanlis 6grenmisim ya da abimi yanls anlamisim.
Sigara herkese zarar veriyormus.’ Defne: ‘Evet ben de hikdyedeki ¢ocuklar gibi Cips
ve cikolata yemeyi ¢ok seviyorum. Onlart hep ¢ocuklarin elinde goriince saghkl
oldugunu diisiindiim. Ve ¢ok yedim hem de kardesime yedirdim. Bugiin zararl
oldugunu okuduk. O zaman ben yanls diisiinmiisiim ¢ocuklarin eline zararl
yiyecekleri vermemeliyiz.” seklindeki goriisleriyle yapilan calisgmanin ¢ikarim alt

boyutuna ait diistincelerini ifade etmistir.
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Eylil: ‘Yani o hikayeleri ilk verdiklerinde dersin Fen oldugunu unutmustum ve
hikaye ile ders arasinda bir bag kuramadim. Sonradan ¢ok hogsuma gitti. Oradaki gibi
her giin okul ¢ikisi annemle markete gidiyoruz hatta bazen zorla gotiiriiyorum. Kofte
yemeyi ¢ok seviyoruz. Bir keresinde ben koftenin tizerinde yazanlara bakmadan direk
onu sepete koydum, o kofteleri yedikten sonra hasta oldum. Uzun bir siire kifte
yemedim. Bugiin derste tarihi ge¢mis dondurulmus tirtinlerin saghgi bozabilecegini
okuduk. Evet ben yanlis diistinmiigiim tiim kofteler degil tarihi ge¢mis kofteler hasta
ediyormus. Bu hikdayeler sayesinde bunu bir daha unutmam.’ Omer Talha: ‘Bu
hikayeleri okuyunca hatirladim ben de bir giin paketi a¢ik iiriin almistim ve ¢ok kotii
kokuyordu. Ben hepsinin éyle koktugunu diisiintip onu ¢épe attim. Ama aslinda paketi
actk olanlar oyle kokuyormus, paketi saglam olanlar yenebilirmis.” seklindeki

goriisleriyle yapilan calismanin ¢ikarim alt boyutuna ait diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ogrencilerin gikarim becerisine iliskin;
olaylar hakkinda tahminde bulunma, yasadiklari olaylardan sonuglar ¢ikarma, var olan
kanitlardan kuskulanma gibi durumlarla ilgili olumlu yonde gelisme oldugu

sOylenebilir.

Arastirmada Olg¢eklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
olan yorumlama becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Siireg sonunda Ggrenciler
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler de uygulamanin elestirel diisiinme becerisi

yorumlama alt boyutuna etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

Enes: ‘Bize okuttugunuz hikdyelerde bugiinkii konuda kiz annesiyle su deneyi
yapti. Hani su sebzeleri rendeledikleri deney var ya iste o. Ben bu deneyi neden
vaptiklarini ilk basta anlamadim. Kiz hakli gibi gelmisti bana ve annesine
giivenmedim. Deney yapmaya gerek yok gibiydi. Ciinkii ben de her seyin icinde su
oldugunu diigiinmedim hi¢. Sonra anneyle kiz deney yapmaya baslayinca anladim.
Anne bizim gibi yanlis bilenlerin yanhsin diizeltmek icin yapmis bu deneyi. Hikdye de
deney de cok giizeldi ben de Eda gibi yanls diisiinmiisiim.” 1lkim: ‘Bu hikdyeleri
okumasaydik ben hala ¢ikolatayr severdim simdi de ¢ikolatayr ¢cok seviyorum ve ¢ok
yiyorum. Hikdyeyi okuyunca daha iyi anladim sagliksiz besleniyormusum. Hasta

olmamak i¢in saglikli ve diizenli beslenmek gerekiyormus. Cikolatayr azaltacagim.’
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seklindeki gortisleriyle yapilan ¢aligmanin yorumlama alt boyutuna ait diisiincelerini

ifade etmistir.

Berrin: ‘Hikdyeleri okumadan once bence de miknatislar her seyi ¢eker
gibiydi. Ciinkii evimizde dolabin iistiinde altina ne koyarsak tutuyor. Ben kagidi da
¢cekecegine inanmistim. Ama oyle degilmis. Miknatislar sadece i¢inde demir olan
seyleri ¢ekiyormus. Kdgitlart da eger altinda demir varsa ¢ekiyormug. Eve gidince
anneme hikdyeyi anlatip deneme yapacagim’ Meryem: ‘Simdi anladim ki
diistiigiimiizde yaralarin iyilesmesi igin gerekli besin iceriklerinin alinmasi
gerekiyormus. Ben viicut kendiliginden iyilesiyor sanmistim. Hikdyede okuduk ya
proteinler iyilestiriyormus. Oradaki kizin annesi oyle dedi’ Nisa: ‘Aslinda obezitenin
ne oldugunu biliyordum. Ama béyle hikdye gibi anlatilmas: benim daha da anlama
vardimct  oldu. Unutmam artik.” seklindeki goriisleriyle yapilan ¢alismanin

yorumlama alt boyutuna ait diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde dgrencilerin yorumlama becerisine iliskin;
olaylar1 siniflandirma, yasanilan olaylar1 anlamlandirma ve olaylarin 6nemini kavrama

gibi durumlarla ilgili olumlu yonde gelisme oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Olg¢eklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
olan aciklama becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Siire¢ sonunda G6grenciler
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler de uygulamanin elestirel diisiinme becerisi

agiklama alt boyutuna etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

Nisa: ‘Mesela sey, ben hikdye okumayt hi¢ sevmem. Fen dersinde de hikaye
goriince ilk basta okumak istemedim ama sonra ¢ok eglenceli geldi. Ben varliklarin
hep kendiliklerinden hareket ettiklerini, kendi kendilerine gittiklerini, kendi
kendilerine durduklarin diistiniirdiim. Evde kardesim arabasini ona génderirken ben
itiyvorum ama o kuvvetin etkisinin olmadigini kendiliginden gittigini ve durdugunu
diigtintirdiim. Tabi ki de Eda’min hikdayesin de dyle olmadigint ogrendim. Cisimler
kuvvetle gidiyormus ya da duruyormus kendi kendine yapmiyormus. Ben de bugiin
annemle salincak oyunu oynayarak deneyecegim bunu. Annem beni salladigin da ya
da sallamadigin da ne olacak bakacagim. Sonra da kardesimle oyun hamuru oynayip
sekil degistirme yapacagim.’ Erhan: ‘Saglikli beslenmeyle hasta olmuyorum ama

yumurta yemeyi de hi¢ sevmiyorum. Hikdye de her seyden yeteri miktarda alinirsa
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diizenli beslenme olacagi yaziyor. Ben birazcik yumurta yesem daha saglikl
olacakmisim hikdye de o6yle yaziyordu.’ seklindeki goriisleriyle yapilan ¢alismanin

aciklama alt boyutuna ait diisiincelerini ifade etmistir.

Muhammed: ‘Evet, hikdyeyi okuyunca ben de bildigim seylerin yanls
oldugunu fark ettim. Mesela ¢ok yemek yemek saghgimiz icin aslinda zararliymis. Sey
ben yemek yemeyi ¢ok seviyorum da o yiizden her seyi bir de abur cuburlart ¢ok
yviyorum. Annem hep uyariyordu beni ama ben sevdigim icin zararli olabilecegini
diistinemedim. Bugiin okudugumuz hikdyede her gseyden yeteri kadar yememiz
gerektigi yaziyordu. Fazlasimin hem zararli oldugu hem de hasta ettigi yaziyordu.
Bundan sonra saghkli beslenmeye calisacagim ¢iinkii hasta olmak istemiyorum.’
Hiranur: ‘Hikayeyi ilk dagittiklarinda dersi Tiirkge sandim sonra anladim. Hikdyedeki
kiz afislerden bahsediyordu. Ilk basta sigarayla afisi ¢cok anlamadim. Ama hikdyeyi
okuyunca bana da mantikli geldi. Sigara saghga zararli bunu biliyordum ama
afislerle calisma yapmak aklima gelmedi. Immm ben de yapacagim.” Gokge: ‘Ben her
seyden ¢cok yemek istiyorum hem de saglikli olmak istiyorum. Ama hikdyedeki kiz
diizenli beslenmenin daha iyi oldugunu soyledi. Ben de her seyden az az yiyecegim.’
seklindeki goriisleriyle yapilan calismanin agiklama alt boyutuna ait diisiincelerini

ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin agiklama becerisine iliskin;
yapilan arastirmadan elde edilen arglimanlar1 sunma, elde edilen sonuglar1 ifade etme

gibi durumlarla ilgili olumlu yonde gelisme oldugu soylenebilir.

Arastirmada Olgeklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
olan 6z diizenleme becerisini arttirdig1 sonucuna varilmistir. Siire¢ sonunda dgrenciler
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler de uygulamanin elestirel diistinme becerisi 6z

diizenleme alt boyutuna etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

[Ikim: ‘Mesela ben de hikdyedeki Eda gibi bazen cok inat¢i olabiliyorum.
Annemle evde otururken veya markete gittigim de hep kendi istediklerimi yapryorum.
Annemin alma dedigi seyleri inatla aliyorum evde yap dedigi seyleri de hep
yvapryorum. Ama bu hikdyeleri okuyunca yanhs yaptiginmi fark ettim. Mesela ben de
birinde annemle markete gittigim de ¢ikolata alacagim diye tutturmustum. Annem son

kullanma tarihine bakip dyle almami soyledi ben de bakmadan aldim. Ama bundan
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sonra asla bakmadan almam. Ciinkii oyle itiriinler beni hasta edebilir ya da bana
zarar verebilir. Hikdyedeki ornekle bunu ogrendim’ Erhan: ‘Hikdyeyi okuduktan
sonra suyun bizim i¢in ¢ok yararl oldugunu anladim. Sulugum yanmimda ama hep
unutuyordum. Bundan sonra bol bol su icecegim.’ Eylil: ‘Ben de miknatislarin evdeki
esyalarda oldugunu bilmiyordum. Meseld hoparlorde miknatisin ne igi var ki? Ama
varmis hikdyedeki 6yle yaziyordu.” Meryem: ‘Hikdyeyi okuyunca sanki icindeymigim
gibi oldu. Sanki kizin annesiyle su deneyini ben yaptim. Orada okudugumda yanlis
bildigimi gordiim. Su her seyde varmus.’ Berrin: ‘Bu hikdyeler ¢ok giizel. Bazi
konulart daha iyi anlatti bize. Okumayr ¢ok seviyorum boyle olunca daha eglenceli
oldu.’ seklindeki goriisleriyle yapilan calismanin 6z diizenleme alt boyutuna ait

diisiincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin 6z diizenleme becerisine
iligkin; kisinin kendisine yonelmesi, yanlis bildiklerini diizeltmesi, kendini gdzden

gecirerek diizeltmesi gibi durumlarla ilgili olumlu yonde gelisme oldugu sdylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
4.2.1. Ikinci Alt Probleme Iliskin Nicel Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul 4.sinif fen bilimleri dersinde
¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin yansitict diisiinme becerileri iizerine etkisi
nedir?” sorusuna iliskin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile karsilagtirilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasi problem
cozmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri 6lgegi son test puanlari bagimsiz

orneklem t-testi sonuglari Tablo 25 ‘te yer almaktadir.

Tablo 25. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cézmeye Y 6nelik

Yansitic1 Diisiinme Becerileri On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglari
Gruplar n X ss sd t P
) Deney 15 3.248 .53 30 -0.348 733
On Test
Kontrol 15 3.305 .50
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Tablo 25 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 0. 057 fark vardir. Bu farkin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin. .783 (p>0.05) oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde problem ¢ézmeye yonelik
yansitict diistinme becerisi bakimindan c¢alisma Oncesinde istatistiksel anlamda
anlamli bir farklilik yoktur. Bu beceri baglaminda gruplarin benzer O6zelliklerde

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya gore deney grubu ogrencilerinin problem ¢6zmeye yonelik
yansitic diistinme beceri 6lgegi 6n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi

sonuglari tablo 26°da yer almaktadir.

Tablo 26. Deney Grubu Ogrencilerinin Problem Cézmeye Yonelik Yansitict
Diisiinme Beceri Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —

testi Sonuglari

Test n X ss sd t p
Deney  OnTest 15 496 14 15 4882 0.000*
Grubu  gop Test 15 711 20

Tablo 26 incelendiginde deney grubundaki grencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda -0.562 puan fark vardir. Bu
farkin da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla uygulanan t
testi sonucuna gore bulunan p degerinin .000* (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen sonu¢ On test ve son test puan ortalamalari arasinda goriilen farkin anlamli
oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerde problem ¢ozmeye yonelik
yansitict diisiinme becerileri bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda

istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmaya gore kontrol grubu o6grencilerinin problem ¢6zmeye yonelik
yansitici diisinme beceri 6l¢egi 6n test ve son test puanlarinin bagimli 6rneklem t testi

sonugclari tablo 27de yer almaktadir.
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Tablo 27. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cozmeye Yénelik Yansitict
Diisiinme Beceri Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —

testi Sonuglari

Test n X SS sd t p
Kontro] ©On Test 15 3.124 48 15 -1.886  .623
Grubu  gon Test 15 3211 50

Tablo 27 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda farklar yoktur. Elde edilen
sonuclar kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda

goriilen farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi problem
¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri 6lgegi son test puanlari bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 28°de yer almaktadir.

Tablo 28. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cézmeye Yo6nelik

Yansitict Diisiinme Becerileri Son Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi

Sonuglart
Gruplar n X ss sd t p
Deney 15 3.667 44 30 -2.622  0.020*
Son Test
Kontrol 15 3.238 .50

Tablo 28 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki Ggrencilerin son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda .429 puan farki vardir. Bu farkin
da istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin .020* (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
sonu¢ her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerde problem ¢ézmeye yonelik
yansitici diisiinme becerisi bakimindan son test puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda

anlaml bir farklilik bulunmaktadir.
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4.2.2. ikinci Alt Probleme iliskin Nitel Bulgular ve Yorum

Arastirmada Olgeklerden elde edilen sonuglara gore Fen Bilimleri dersinde
¢izgi roman kullanimmin 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitici diisiinme
becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Siire¢ sonunda Ogrenciler yapilan yari
yapilandirilmig goriismeler de uygulamanin problem ¢6zmeye yonelik yansitici

diisiinme becerisinin etkilerini su sekilde ifade etmislerdir;

Eylil: ‘Biz bu sene derslerden yazili oluyoruz. Ben yazililara ¢alisirken artik
¢izgi roman ¢izerek ¢alisacagim. Ciinkii sadece okuyarak ¢alisinca yapamiyorum.
Bunlardan hazirlarsam hem sikilmam hem de unutmam.’ Gokge : ‘Ashinda bize
okuttugunuz hikayelerdeki seyleri biz de biraz biliyorduk. Ama c¢ogunu yanlis
biliyormugsuz. Mesela ben de sigaramn zararli oldugunu biliyordum ama bu kadar
zararl oldugunu bilmiyordum ve bize bu kadar zarar verdigini de bilmiyordum.
Biliyor musunuz orada Eda’min yaptigi kampanyanin aynisindan ben de yapmak
istedim. Bunu annemle konusacagim. Belki ben de bir resim ¢izerim ve babam bunu
goriince sigarayr birakir. Ya da ben matematik derslerini anlamiyorum. Kendime
matematik dersleri icin ¢izgi roman yaparim belki arkadaslarimla da paylasirim onlar
da anlarlar artik matematigi. Ben bu hikdyelerle 6grendigim konulart unutmuyorum.
Annemle digsart ¢iktigimizda sanki o hikdyelerdeki okuduklarimiz aklima geliyor ben
de orda ogrendiklerimi anneme anlatiyorum. Alisveris yaparken hep onlar geliyor
aklima ona gore yapryoruz alisverigi. Ben resim ¢izmeyi de ¢ok seviyorum. Artik
cizdigim resimlerdeki ¢ocuklart ben de boyle konusturacagim belki anlamadigim
konulart boyle anlarim.” Ahmet Hamit: ‘Bu yaptigimiz, okudugumuz seyler ¢ok
glizeldi. Hem eglendik hem de ders yaptik. Ben de bundan sonra diger derslerde de
kendim béyle seyler hazirlayacagim.’ 1lkim: ‘Ben ders ¢calismay: ¢ok seviyorum. Bu
okudugumuz hikdyeler benim icin ¢ok farkli geldi. Hem ders ¢alisirken hem de evde
olan durumlarda bunlart ben de kullanacagim artik.” Meryem: ‘Bu hikdyeler ¢ok
glizel. Benim 2.sinifta kardesim var. Bazen ona bir seyler anlatmak istedigim de
anlatamiyorum. Artik bu hikdyeleri kullanarak anlatacagim. Ben nasil anladiysam o
da oyle anlar herhalde. Bence anlayacak c¢iinkii bunlar ¢ok giizel ogretiyor.’
seklindeki goriisleriyle yapilan c¢alismanin yansitict diisiinme becerilerine ait

diisiincelerini ifade etmistir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin problem ¢dzmeye yonelik
yansitict diisiinme becerisine iligkin; diisiinerek plan yapma, plan1 hayata gecirme,
yaptiklarin1 degerlendirerek ders c¢ikarma, 6z elestiri yaparak sorumlulugu iistlenme

gibi durumlarla ilgili olumlu yonde gelisme oldugu sdylenebilir.
4.3. Uciincii Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi “Ilkokul 4.smif 6grencilerinin ve sif
Ogretmeninin ¢izgi roman kullanimma iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin
deney grubu 6grencileri ve sinif 6gretmen ile uygulama sonrasi yart yapilandirilmis

gOrlisme yapilmistir.
4.3.1. Uciincii Alt Probleme iliskin Ogrenci Goriisleri

Aragtirmanin  Giglincii  alt problemi kapsaminda Ggrencilerle  birebir
gergeklestirilen goriismelerde elde edilen verilere gore Sekil 10°da verilen bulgulara

ulagilmistir.

Gergek

Hayatla

Niskili

Oldugu
Tahmin ve Soyut

Iletisim Kavramlari

Becerilerini Somut Hale
Gelistirdigi Getirdigi

Gorisleri Dersleri

Derslerde Eglenceli
Kullanilabil Hale
ir Oldugu Getirdigi

Merak ve Dersleri
Ilgi Kalic1 Hale
Uyandirdigi Getirdigi

Sekil 10. Ogrenci Goriisleri
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Aragtirmanin liglincii alt problemine iliskin veriler toplanirken kullanilan
yontem betimsel analizdir. Ogrenciler; uygulamanin gercek hayatla iliskili oldugunu,
kalict 6grenmeler sagladigini, kullanilan derste konular arasinda iliski kurulmasini
sagladigini, diger derslerde de kullanilmasi faydali olabilecegini belirtmislerdir.
Ayrica merak ve derslere karsi ilgi uyandirdigini, soyut kavramlar daha anlasilir hale
getirdigini, tahmin ve iletisim becerilerini 6n plana ¢ikardigini, gorsel ve metinler

arasinda iliski kurarak dersler daha eglenceli hale getirdigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler de Erhan; ‘Bu uygulamayla yeni tamistik. Fen
dersinde ilk kez uyguladigimiz da daha énce sikici gelen konulari eglenceli hale geldi.
Protein, karbonhidrat, yag, vitamin, su ve mineraller konulari karmasik geliyordu.
Hep karistiririm, aklimda tutamam diyordum ama resimlerde konusan insanlar bana
bu konularin karmagsik olmadigini gésterdi. Obezitenin ne demek oldugunu
bilmiyordum televizyonda duydugumda hep sey korkung bir sey zannediyordum. Ama
o bir hastalikmis bunu aklimda tutabiliyorum mesela.’ seklindeki ifadeleriyle ¢izgi

romanin dersleri eglenceli hale getirdigini ve kalicilik sagladigini vurgulamistir.

Meryem; ‘Ben okuma da ve okuduklarini anlamak da iyi bir ogrenci degilim.
Cok ¢abuk sikilirim ve okumak istemem o yiizden de derslerim hep kotiidiir. Ama bu
yaptigimiz sey benim okuma istegimi arttirdi. Ben bu dagitilan kagitlari heyecanla
okudum. Ogretmen soru sordugunda da hep kalkmak, anlatmak istedim. Hig
stkilmadim. Kitaba ilk baktigim da ben bunlart anlamam ki dedim. Yazili olursa da
ezberlerim dedim i¢imden. Ama bu resimler ve yazilarla derslerim hi¢ sikici ge¢medi
ve hepsini anladim. Mesela ben yiyeceklerin dondurulduktan sonra bir tarihi
oldugunu bilmiyordum hep kalir zannediyordum. Bu sekilde bize anlatildigin da
benim gibi bir kizin da boyle diisiindiigiinii ama yanls oldugunu gérdiim. O kiz da
yanliy biliyormus benim gibi. Simdi ikimiz de besinlerin son kullanma tarihinin
oldugunu biliyoruz. Evde de bos zamanlarimda kagitlara resimler ¢izerek onlar
konusturuyorum, bir stkintum varsa bu sekilde ¢ozmek istiyorum.’ ifadeleriyle ¢izgi
romanin glnliik hayattan kesitler sunan bir uygulama oldugunu aynmi zamanda

problem ¢6zme becerisini gelistirdigini de ifade etmistir.

Berrin: ‘Evet kabul edebilirvim. Kendimi degerlendirebilirim. Mesela ben
cisimlerin hareketinde kuvvetin etkisini bilmiyordum. Onlarin kendiliklerinden one

veya arkaya gittiklerini diigtiniiyordum. Bu yanlismis ben bunu bugiin okudugumuz
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hikdye de 6grendim. Cisimler onlara dokunuldugun da hareket ediyorlarmig, onlara
dokunulmadigin da gitmiyorlarmis. Buna da kuvvet deniliyormus. Okudugumuz
hikdyedeki cocuk cisimlere dokunarak bunu bize anlatt.’. 1lkim: ‘Evet bunu diger
derslerde de yapabiliriz. Bence Sosyal Bilgiler dersinde yapilmali. Ben o dersi
diimdiiz okuyarak ya da arastirarak anlayamiyorum g¢ok zor geliyor. Ama o dersi bu
sekilde hikaye gibi okusam anlarim. Hem de ¢ok kolay anlarim ve anlatirim.
Arastirmak ve okumak bana ¢ok sikici geliyor. Ne bileyim hemen unutuyorum sanki
ama boyle olunca hosuma gidiyor. Keske Sosyal Bilgiler dersinde de yapsak. Mesela
milli miicadeledeki kahramanlar: isledik. Oradaki kahramanlar bizimle boyle
konugsalar, kendilerini anlatsalar ben onlarin kim oldugunu ve neler yaptiklarini asla
unutmam sey ya da ge¢ unuturum.’ seklindeki ifadeleriyle ¢izgi romanin disiplinler
arasi kullanimindan dogabilecek faydalar ve ¢izgi roman sayesinde gelisen elestirel

diisiinme becerileri vurgulanmastir.

Muhammed: ‘Evet oldu. Mesela ben Fen Bilimleri dersini ¢ok sevmezdim
clinkii anlamazdim. Ama simdi fen bilimlerinde okudugumuz hikayeler beni
eglendiriyor. Hem okumayr seviyorum hem de konulari. Anlamadigim seyler yine
oluyor ama onlart okudugum da sanki oradaki ¢ocuk benmisim gibi geliyor. Ben
yasamisim gibi. Bu da ¢ok hosuma gidiyor. O yiizden anlamami kolaylastiriyor.
Onceden sevmedigim dersi sevmeye basladim, anlamadigim konulari da anliyorum
artik.” seklindeki ifadeleriyle derse karsi duyulan meraki ve 6nceden var olan tutumun

degistigini vurgulamistir.

Hiranur: ‘Bu hikdayeleri okumadan dnce saghkla obezite arasinda bir
baglantimin oldugunu bilmiyordum. Hikdyelerde okuduklarimiz bize obezitenin
sagliksiz beslenmeyle viicudumuzda ¢ikan bir hastalik oldugunu gosterdi. Ayni grip
gibi o da bizim dikkat etmedigimiz de olan bir seymis yani zararlynis. Tipkt ¢ok
tistiytince hasta oldugumuz gibi ¢ok yemek yedigimizde de hasta oluyormusuz. Ama
biz bunu hikdayenin sonunda 6grendik. Ogretmenimiz hikdyeyi ilk dagittiginda hepimiz
cok merak ettik. Sonunda ne olacagini merek ederek okuduk. Iste orda 6grendim ben
obezite bir hastalikmis.” seklindeki ifadeleriyle ¢izgi romanin kullanildigi derste
konular ve kavramlar arasinda baglanti kurdugunu vurgulamistir. Bu durum da onlarin

akil yiiriitme teknigiyle dersleri kavramaya bagladiklarini géstermektedir.
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Defne: ‘Ogretmen derse girdiginde bize hikdyeleri dagitmadan énce hep
sorular soruyor bu sorularla biz hikaye hikayenin konusunu bilmeye ¢alisiyoruz. Iium
ashinda bu sorular bilmemizi kolaylagtiriyor. Sonra hikdyeleri veriyor. Bu hikdyelerde
de baska sayfaya gegcmeden once bizi meraklandiran konular oluyor. Biz yine bunlar
bilmeye c¢alisiyoruz. Ben de d&grendigim konulart ve okudugumuz hikayeleri
arkadaslarima anlatmadan o6nce onlara hep sorular soruyorum. Onlarin da
bilmelerini bekliyorum ve sonra anlatryorum.’ seklindeki ifadeleriyle ¢izgi romanin

derste ve konularda tahmin ve iletisim becerilerini 6n plana ¢ikardigi vurgulanmistir.
4.3.2. Uciincii Alt Probleme iliskin Ogretmen Gériisleri

Aragtirmanin ligiincii alt problemi kapsaminda sinif ogretmeniyle birebir
gerceklestirilen goriismelerde elde edilen verilere gore Sekil 11°de verilen bulgulara

ulagilmastir.

Tletisim
Becerileri

Kalicilik,

; Disiplinler
Al]<3ademlk Arasi Tliski
asari

Ogretmen
Gortsleri

Elestirel I  Yansiticl
Diisiinme Diistinme
Becerisi Becerisi

Merak ve
Tahmin

Sekil 11. Ogretmen Gériisleri

Ogretmenle yapilan bire bir goriismelerde derslerde ¢izgi roman kullanimi

hakkinda goriislerini; iletisim becerilerini arttirdigi, derslerde akademik basari ve
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kaliciligy arttirdigi, disiplinler arasi baglanti kurabilmelerini sagladig1 seklinde ifade
etmigtir. Ayrica ¢izgi romanlarin derslere karsi motivasyonlarini arttirarak merak ve
tahmin etme becerilerini  gelistirdigini, derslerdeki ve gilinliik hayattaki
yaraticiliklarina olumlu katki sagladigini, elestirel ve yansitici diistinme becerilerini

gelistirdigini belirtmistir.

Ogretmen ile yapilan goriismede: ‘Hepimizin bildigi gibi ¢ocuklarin hayal
diinyalari ¢cok genis ve neredeyse her seyi orada yasiyorlar. Bazen sinifta hi¢ olmadik
anda dersle hi¢ alakasi olmayan seylerden bahsetmeye bagslyorlar. Okuma
yapmalarini istedigimde de bu durumla karsilastyorum. Okuma yapmak yerine dersle
alakasiz seyleri konusmayi tercih ediyorlar. Derslerde ¢izgi roman kullanimi bu
bakimdan ¢ok iyi oldu. Ciinkii derslerimize dahil olan c¢izgi roman yarattigi hayali
karakterlerle omlarin hayal diinyasi ile gercek diinyalari arasinda baglanti
kurmalarmmi sagladi. Cizgi roman onlarin da hayal diinyasinda var olan hayali
karakterleriyle onlar da yogun bir sekilde merak duygusu uyandirdi. Daha ¢izgi
romant okumaya baslamadan bile konunun ne oldugunu, ne anlatildigini soruyorlar.
Birbirleriyle acaba hangi hikayeyi okuyacaklarinin tartismasini yapiyorlar. Olaylari,
karakterleri, olaylart ve konuyla ilgisini tahmin etmeye ¢alistyorlar. Fen derslerine
biiyiik bir merak ve ilgiyle baslamaya basladik.’ seklindeki ifadeleriyle derslerdeki
¢izgi roman kullanimin 6grencilerin merak ve tahmin becerilerine olumlu yonde katki

sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmen ile yapilan goriismede: ‘Cizgi roman kullammi derslerde konular
arast baglanti kurmalarinda faydali oldu. Mesela besinler iinitesinde besinler ve
saglikli beslenme konusunu isledikten sonra obezite konusuna geldigimizde ‘Bu
sagliksiz beslenme, ¢iinkii biz diizenli beslenmeyi ogrendik orada sagliksiz beslenirsek
hasta olabilecegimizi 6grenmistik.’ dediler. Ayrica sadece Fen Bilimleri dersinde
degil diger derslerde de c¢izgi roman kullanilmasi konusunda ¢ok istekliler. Fen
Bilimleri dersinden sonra baska bir derse gectigimiz de ‘Ogretmenim yine hikdyeler
olacak mi?, Bu dersimizde de karikatiir okuyacak miyiz?’ seklinde siirekli sorular
yonelttiler. Ayrica Fen Bilimleri dersinde islenen insan saghgi ve dengeli beslenme
konusunu ¢izgi romanla iglemistik. Tiirkce dersinde bir metin icerisinde saglkl
beslenmenin onemi yer aliyordu. Cocuklar bu metni okuduklarinda biz bunun
hikayesini Fen Bilimleri dersinde okumustuk tepkisini verdiler.’ seklindeki ifadeleriyle

derslerdeki ¢izgi roman kullanimmin hem konular arasinda baglanti kurmalarini
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sagladigim1i hem de disiplinler arasi iliski kurmalarma yardimci oldugunu

belirtmislerdir.

Ogretmen ile yapilan goriismede: ‘Cizgi roman kullanimi ¢ocuklarin akademik
basarilarina da fayda sagladi. Soyle ki; ‘Ben bu dersi anlamiyorum ya da ben bu
dersi yapamiyorum.’ diyen ¢ocuklar derse biiyiik ilgi ve motivasyonla gelmeye
basladilar. Bu ilgi onlarin derse daha ¢ok adapte olmalarini ve dersi anlamalarin
kolaylastirdi. Bu da beraberinde onlarin onyargilarimin kiridmasim ve akademik
basarwyr getirdi. Ayrica derse ve konulara bakis acilart degisti. Derste ogrendikleri
bilgileri giinliik hayata aktarmaya bagladilar. Cizgi romanlardan hareketle kendileri
de fikir iiretmeye basladilar. Kendileri ¢izgi roman tasarlar hale geldiler.
Tasarladiklar: ¢izgi romanlart sinifta arkadaslaryla paylasmaya basladilar. Bu
durum &grenciler arasinda iletisimin kuvvetlenmesini sagladi.’ seklindeki ifadeleriyle
derslerde ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerde kalicilik, yaraticilik, iletisim

becerileri ve akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmen ile yapilan goriismede: ‘Ogrenciler égrendikleri bilgileri ve ¢izgi
romanlart giinliik hayatta farkli amaclarla da kullanmaya bagsladilar. Kendilerini
hikayedeki karakterler yerine koyarak giinliik hayatta karsilarina ¢tkan sorunlart bu
sekilde ¢ozmeye bagsladilar. Bu sorunlari ¢ézerken akil yiiriitme, analiz etme,
degerlendirme gibi tekniklere de agirlik vermeye basladilar. Mesela ¢izgi romanda
karsilarina ¢ikan bir durumu kendi giinliik hayatlarina uyarlayarak ayni hatalari
yapmamaya ya da orda edindikleri deneyimleri kullanmaya bagladilar. Sorunlarini
degerlendirirken veya yorumlarken okumus olduklar: hikdyelerdeki kahramanlar gibi
akil yiiriitmeye basladilar. Mesela sinifta ufak bir sorun yasadiklarinda artik sikdyet
etmek yerine bunu analiz edip nasil davranmalari gerektigini anladilar. Yaptiklar
hatalar: tekrar etmekten vazgegip bunun nedenini anlamaya ¢alistilar. Bu onlar i¢in
gergekten ¢ok biiyiik bir ilerleme oldu.’ seklindeki ifadeleriyle ¢izgi romanlarin derste
kullaniminin 6grencilerin yansitict ve elestirel diislinme becerilerini ortaya ¢ikarmaya

katki sagladigini ve bunu giinliik hayatta kullanmaya basladiklarini belirtmistir.

Ogretmen kendisi hakkinda 6zelestiri yaparak: ‘Ben bu zamana kadar Fen
Bilimleri dersinde ¢izgi romamin materyal olarak kullanilabilecegini  hig
diistinmemistim. Sozel bir materyal oldugu i¢in daha ¢ok sozel derslerde kullaniminin

uygun olabilecegini diisiinmiistiim. Ama bu ¢alisma bana ¢izgi romanin sadece sozel
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derslerde degil tiim derslerde kullanilabilecek bir materyal oldugunu gésterdi. Ayrica
biz genelde donem sonuna kadar tiim konulari bitirme telasinda oldugumuz igin
genellikle derslerde diiz anlatim teknigini kullantyoruz. Bu tiir materyalleri hazirlayp
derslerde kullanamiyoruz. Yazi yazdirarak ya da okutarak siireci ilerletmeye
calisiyoruz.  Bu  durumda derslerin  kaliciligini  azalttigr  gibi  ¢ocuklarin
varaticuiklarint da harekete gecirmiyor. Maalesef ¢ocuklar iist diizey diisiinme
becerilerini aktif olarak kullanamiyor.’ seklindeki ifadeleriyle derslerde ¢izgi roman

kullaniminin &grencilerde dgrenilen bilginin kaliciligini sagladigini belirtmistir.

Ogretmen genel olarak siireci degerlendirirken: ‘Bizler derslerde genel olarak
kitap, defter veya en fazla akilli tahta kullanabiliyoruz. Onun disinda kullanilan
uygulamalar da var tabi ancak onlar ¢izgi romanda oldugu gibi ogrencilere eglenerek
ogrenme firsatini pek sunmuyor. Bu materyalin kullanimiyla 6grencilerde; kalicilik,
yaraticuik, akademik basari, iletisim becerileri, merak, ilgi, tahmin ve disiplinler
arast iliski kurma becerileri olumlu yonde gelisim gésterdi. Ayni zamanda elestirel
diistinme ve yansitici diisiinme becerileri de ortaya ¢ikti ve giinliik hayatta bu
becerilere yer vermeye basladilar.’ seklindeki ifadeleriyle ¢izgi roman kullaniminin
ogrencilerde birgok becerinin gelismesine ve kullanilmasina katki sagladigini

belirtmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda ¢izgi romanin derslerde kullaniminin derslerde
farkli ve eglenceli bir etkinlik olarak dikkat cektigi, cagimiza uygun yenilik¢i ve
yaratict egitim anlayisina uygun oldugu, diger derslerde de kullanilmasi gerektigi,
cizgi romanlarda anlatilan konu ve yer alan karakterlerin gilinliik hayatla baglanti
kurularak olaylara bakis agisin degistirdigi ve Ogrencilerin merak duygusunu

tetikleyerek motivasyonlarini arttirdig1 sonucuna varilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar degerlendirilmis
ve alan yazindaki arastirma bulgulariyla karsilagtirilmis ve yapilabilecek arastirmalara

onerilerde bulunulmustur.

Arastirmada elde edilen bulgular, ¢izgi roman kullaniminin Elestirel Diisiinme
ve Yansitict Diisiinme Becerilerine etkisini belirlemeye yonelik sonuglar ortaya

koymaktadir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi, “ilkokul 4.smif fen bilimleri dersinde ¢izgi
roman kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisi nedir?”

olarak belirlenmistir.

Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerileri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen sonuglar analiz
edildiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir. Bu sonug, elestirel diisinme becerilerinin birbirine denk oldugu

anlamina gelmektedir.

Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri 6n test
ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Cizgi roman
uygulamasinin derslerde etkin sekilde kullanilmasiyla elestirel diisiinme becerilerini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda son test ile olusan puanlar karsilastirilmistir.
Analizler incelendiginde, uygulama sonrasi deney grubunda bulunan 6grencilerin
elestirel diisinme 6lgeginden aldig1 puanlarin, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

aldig1 puanlardan yiiksek olmasina karsin olusan bu fark istatiksel olarak anlamli
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cikmamistir. Farkin anlamli ¢ikmamasin da kontrol grubunda kontrol edilemeyen
degiskenler, deney grubunda ise arastirma silirecinin on hafta ile kisith kalmasi,

ogrencilerin ilkokul diizeyinde olmalar1 sonuca etki ettigi sOylenebilir.

2 (13

Elestirel diisiinme 6lgeginin alt boyutlar1 olarak belirlenen “¢ikarim”, ‘“analiz”,
“yorumlama”, “degerlendirme”, “6z denetim” ve ‘“agiklama” boyutlarina ait nicel
verilerin sonuglar1 ise; deney grubuna ait On test ve son test puanlar

karsilagtirildiginda son test puani lehine anlami bir fark oldugu goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme Olgeginin alt boyutlarina ait nicel veri sonuglarina gére en
fazla anlaml fark olan alt boyutlar “analiz”, “¢ikarim”, “yorumlama” ve “6z denetim”
dir. Nicel veri sonuclarina goére en az anlamli fark olan alt boyutlar ise

“degerlendirme” ve “aciklama” alt boyutlaridir.

Ogrencilerin arastirma siirecinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri
ve karsilastiklar1 sorunlara karsi sorgulayici davranarak ispatlara ihtiya¢ duyduklar
belirlenmistir. Kendi fikirlerini treterek bunlar1 gelisen teknolojiyle yeniden
yapilandirmaya calistiklart gdzlenmistir. Ogrencilerin derslerde hangi konularin
islenecegini merak ederek Onceden hazirlik yaptiklar1i gozlenmistir. Bu durumda
onlarin teknolojiye duyduklar1 ilginin yon degistirdigini, teknolojiyi kullanim
alanlarmin  degistigini, glinliikk hayatlarinda da teknolojiye dair arastirmalar
yaptiklarini, bu arastirmalari simif ortaminda arkadaslariyla paylastiklarint ve
kullanilan uygulamanin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri sonucuna
varilmasini saglamistir. Kasap (2022), ¢aligmasinda arastirmada elde edilen bulgulara
benzer bi¢imde fen bilimleri dersinde dijital 6ykii kullaniminin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna ulagmistir. Bilici(2021),
adli c¢alismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde dijital
oykiilemenin elestirel diisiinme {izerinde anlamli bir farklililk ortaya koydugu
sonucuna ulagmustir. Unlii (2018), c¢alismasinda arastirmada elde edilen bulgulara
benzer bicimde deney grubu ile kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme becerileri
acisindan anlamli bir farklihk oldugu sonucuna ulasmustir. Unlii ve yangin (2020),
caligmalarinda aragtirmada elde edilen bulgulara benzer bi¢imde dijital Gykiilerle
desteklenmis etkinliklere dahil olan Ogrencilerin elestirel diistinme puanlarinin diger
ogrencilere gore daha yiliksek diizeyde ve anlamhi oldugu sonucuna

ulagmislardir. Gezer ve Ersoy (2021), calismalarinda arastirmada elde edilen bulgulara
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benzer bigimde hazirlanan dijital dykii ve ornek olaylar ile elestirel okuma, analiz,
sentez ve sorgulama becerilerini gelistigini, farkli bakis acilarin1 gérme bakimindan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin olumlu ydnde etkilendigini ifade
etmislerdir. Seyihoglu ve Sahin (2019), c¢alismalarinda arastirmada elde edilen
bulgulara benzer bicimde derslerde karikatiir kullanimin &grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini arttirdigini belirtmistir.

Ogrencilerin siire¢ igerisinde merak ve tahmin becerileri de gelisim
gostermigstir. Siirekli olarak dersler ve ¢izgi romanlar hakkinda fikir yiiriitme ve
tahmin etme becerilerini kullanmislardir. Ozgelik (2019), calismasinda arastirmada
elde edilen bulgulara benzer bigimde derslerde materyal olarak kavram karikatiirleri
kullaniminin  dgrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerinde olumlu y6nde gelisim
gosterdigi sonucuna ulasmistir. Yalgin ve Biliylikcengiz (2017), calismalarinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigcimde fen bilimleri dersinde dijital
Oykiileme metodunun 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi,
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin derse
yonelik olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu
arastirma  sonuglari, yapmis oldugumuz arastirma sonuglart ile benzerlik

gostermektedir.

Ogrencilerin siire¢ sonunda elestirel diisiinme becerisi ile mantiksal iliski
kurma ve karar verme becerilerinde de gelisme gozlenmistir. Konular arasinda
mantiksal bag kurmayan calismislardir. Cizgi romanlarla islenen derslerden sonra
dogru ve yanlislarin1 goézden gegirerek karar verme becerileri gostermislerdir.
Glindiizalp (2021), calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde
uygulama sonrasinda Ogrencilerde iist diizey biligsel becerilerin gelistigi sonucuna
ulagmistir. Ayrica Korukluoglu, Celik6z ve Giirol (2022), calismalarinda arastirmada
elde edilen bulgulara benzer bi¢imde web 2.0 tabanl araclarin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagmislardir. Kdseoglu
(2009), calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde derslerde
karikatiir kullanimmin 6grencilerin  elestirel diistinme becerilerini  artirdigin
belirtmistir. Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme unsurlarindaki basar1 diizeyleri ile
derslerdeki akademik basarilar1 arasinda pozitif ve anlaml iliskiler gézlemlenlendigi

sonucuna ulagmistir.
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5.1.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Calismanm ikinci arastirma problemi, “ilkokul 4.smif fen bilimleri dersinde ¢izgi
roman kullaniminin 6grencilerin yansitict diistinme becerileri iizerine etkisi nedir?”

olarak belirlenmistir.

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yansitict diisiinme
becerileri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen sonuglar analiz
edildiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir. Bu sonug, yansitict diistinme becerilerinin birbirine denk oldugu

anlamina gelmektedir.

Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin yansitict diisiinme becerileri 6n test
ve son test puanlart arasinda anlamli farkliik bulunmaktadir. Cizgi roman
uygulamasinin derslerde etkin sekilde kullanilmasiyla yansitici diisiinme becerilerini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasindaki son testlere ait puanlar karsilastirilmistir.
Analizlere bakildiginda, uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin yansitici
diisinme becerileri Olgceginden aldigi puanlar kontrol grubu Ogrencilerinin
puanlarindan daha yiiksek c¢ikmasina ragmen bu fark statiksel olarak anlaml
cikmamistir. Farkin anlamli ¢ikmamasin da kontrol edilemeyen degiskenler, deney
grubunda ise arastirma siirecinin on hafta ile kisith kalmasi, &grencilerin ilkokul

diizeyinde olmalar1 sonuca etki etmistir.

Problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerisi 6l¢egine ait nicel verilerin
sonuglarinda; deney grubuna ait 6n test ve son test puanlar karsilastirildiginda son

test puani lehine anlami bir fark oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin arastirma siirecinde konular arasi iliski kurma ve karsilastirma
yapma becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir. Konular aras1 iliski kurma becerisinin
olugmas1 Ogrencilerde akil yiriitme becerilerinin ortaya ¢ikmasia katki sagladigi
diistiniilmektedir. Topkaya (2014), calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara
benzer bigimde bu tiir gorsel materyallerin diisiinmeyi canlandirma, 6énemli noktalari
vurgulama, karsilastirma yapma, iligkileri gdsterme, yeni kavramlar ile detaylar
aciklama konusunda oOzellikle etkili oldugu sonucuna varmistir. Akdag (2023),

calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bi¢imde ¢izgi romanlarin
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derslerde islenen konularin giinlik hayata transferini kolaylastirdigi sonucuna
ulagsmistir. Bu arastirma sonuclari, yapmis oldugumuz arastirma sonuglari ile

benzerlik gostermektedir.

Cizgi romanlarin materyal olarak kullanilmasi 6grencilerin yansitici diisiinme
becerilerine olumlu yonde etki etmistir. Saritepeci (2017), ¢alismasinda arastirmada
elde edilen bulgulara benzer bicimde dijital hikayeleme etkinliklerinin kullaniminin
katilimcilarin  yansitict  diislinme becerilerinin  gelisimi iizerinde etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Cizgi romanlarin materyal olarak kullanilmasi sonucunda G&grencilerin
sorgulama, deneyimlerini gozden ge¢irme ve ulasilan yeni bilgiler sonucunda 6z
elestiri yapabilme becerilerinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir. Yurttadur
(2019), calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde karikatiiriin
materyal olarak kullanildig1 fen bilimleri dersinde sorgulayicit 6grenme becerilerinin
olumlu yonde gelistigi sonucuna varilmistir. Ayrica Saym (2015), c¢alismasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde yapilan uygulamalarin 6grencilerin
sorgulayict O0grenme becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koymustur. Korucu (2020), calismasinda arastirma elde edilen bulgulara benzer
bi¢imde dijital hikayelerin hem akademik basariy1 hem sayisal yetkinlikleri hem de
sorgulama becerilerini arttig1 sonucuna ulasilmistir. Balim, Inel ve Evrekli (2008),
caligmalarinda arastirma elde edilen bulgulara benzer bigimde fen egitiminde
kullanilan karikatiirlerin 6grencilerin sorgulayic1 6grenme becerilerini olumlu yonde
gelistirdigi sonucuna ulasmiglardir. Evrekli (2010), calismasinda arastirma elde edilen
bulgulara benzer bi¢gimde fen ve teknoloji Ogretiminde karikatlir kullaniminin
ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerileri ve derslere olan motivasyonlarinin olumlu
yonde gelisim gosterdigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirma sonuglari, yapmis

oldugumuz arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin uygulama siirecinde problem ¢dzme becerileri de olumlu yonde
gelisme gostermistir. Karsilagilan sorunlara yonelik problem ¢6zme ve cevaplari
analiz etme becerilerini kullandiklar1 gdzlemlenmistir. Inel (2012), calismasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde kavram karikatiirlerinin materyal
olarak kullanilmasiyla 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin olumlu yonde arttig1

sonucuna ulagmistir. Ayrica Giindiizalp (2021), calismasinda arastirmada elde edilen
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bulgulara benzer bicimde web 2.0 araglarinin derslerde materyal olarak kullaniminin
ogrencilerde problem ¢d6zme ve yansitict diisgiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasmustir. inel (2019) calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde
derslerde karikatlir kullanimimin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri gelistirdigini
ifade etmistir. Bu arastirma sonuglari, yapmis oldugumuz arastirma sonuglari ile

benzerlik gostermektedir.

Cizgi romanlarin materyal olarak kullanim1 sonucunda 6grencilerde isbirligi ve
iletisim becerilerinin de gelistigi goézlenmistir. Giindogdu (2017), ¢alismasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde isbirlikli 6grenme ortamlariin
ogrencilerde yansitict diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
Wheeler (2009), calismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde
ogrencilerin web 2.0 araglarini kullanarak bilginin isbirlik¢i bir sekilde insa edilmesini
basardiklarini ve sosyal ve duygusal olarak birbirlerini destekleyebildikleri sonucuna
ulasmistir. Coruk ve Seferoglu (2020), calismalarinda arastirmada elde edilen
bulgulara benzer bi¢imde bulgular 6grenenlerin dijital dykiileme siirecinde yansitici
diistinme becerilerinde anlamli derecede olumlu yonde artis oldugunu gosterdigi
sonucuna ulagmislardir. Ayrica siirecin 6grenenlerin igbirligi siireglerini olumlu yonde
etkiledigini, okuryazarlik bilgilerini gelistirmelerinin ve ilgili konularda arastirma,
analiz ve belgelendirme konularina 6nem vermelerinin saglandigini da ifade

etmislerdir.

Bu arastirma sonuglari, yapmis oldugumuz arastirma sonuglar1 ile benzerlik

gostermektedir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Calismanin {iciincii alt problemi “Ilkokul 4.smif 6grencilerinin ve smf
Ogretmeninin ¢izgi roman kullanimmna iligkin goriigleri nelerdir?’” olarak

belirlenmistir.

Fen bilimleri dersini on hafta boyunca ¢izgi roman uygulamasiyla isleyen
ogrenciler, uygulama sayesinde derslerin daha keyif verici gectigini, uygulama
esnasinda siirekli merak igerinde olduklarini, eglenirken ogrendiklerini ifade
etmiglerdir. Cizgi roman uygulamasmin sadece fen dersinde kalmamasini diger

derslerde de uygulanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Tipki fen dersinde oldugu gibi,

95



sosyal bilgiler, Tiirkce ve matematik derslerinde de kullanilabilecegini ifade
etmiglerdir. Bu goriislerle birlikte derslerin daha kalict hale geldigini, derslere karsi
tutumlarinin degistigini ifade etmislerdir. Smif O6gretmeninin goriisleri ise, ¢izgi
romanlarla birlikte Ogrencilerin derslere merak ve ilgilerinin arttigi, bu merakla
birlikte iletisim becerilerinin de gelistigi yoniindedir. Ayrica ¢izgi roman kullanimiyla
derslerdeki akademik basar1 ve kaliciligin arttigini ifade etmistir. Cizgi romanlarin
dersler ve konular arasi iliski kurulmasina yardimeci oldugunu ifade etmistir. Cizgi
romanlar derslerde Ogrenilen bilgilerin giinlilk hayata aktarimini kolaylastirmas,
karsilagilan problemlere yoOnelik problem ¢6zme becerilerini aktif olarak
kullanilmasina yardimc1 olmustur. Fen oOgretimi iizerine Ozdemir (2010)’in
aragtirmasinda ¢izgi roman materyaliyle yiiriitiilen fen bilgisi dersinin 6grenci
tutumunda olumlu bir yansimasi olmaz iken 6grenci akademik basarisina olumlu
yonde katki sagladig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu baglamda Unal, Demirkaya (2019)
ve Ozdemir (2010)’in arastirmalarmin sonuglariyla yapilan bu arastirmanin basari ve
tutum sonuglarinin  Ortlistiigli  gézlemlenmistir. Ayrica Akcanca (2020) de
caligmasinda egitici ¢izgi romanlarin egitim o6gretimi eglenceli hale getirdigini
belirtmistir. Cheesman (2006) egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin derse yonelik
ilgisini ¢ekmek konusunda faydali bir materyal oldugunu belirtmistir Williams (2008)
egitici ¢izgi romanlarin smnif i¢i etkilesimi arttirdigi ve Ogrencilerin egitim 6gretim
stirecine aktif olarak katilim saglamalarina yardimer olduklar1 sonucuna ulagmustir.
Canbulut (2022), ¢alismasinda elde edilen bulgulara benzer bi¢imde derslerde ¢izgi
roman kullanimmin geleneksel 6gretime gore akademik basariyr olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varilmustir. Celik ve Ilhan (2021), calismalarinda arastirmada elde
edilen bulgulara benzer bigimde ¢izgi roman kullanimin derslerde akademik basariy1
arttirdigi sonucuna ulagmiglardir. Akdag (2023), ¢alismasinda arastirmada elde edilen
bulgulara benzer bigimde derslerde ¢izgi roman kullaniminin 6grencilerin basarilarini
olumlu yonde arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Sentiirk (2020), calismasinda arastirmada
aragtirmasinda elde edilen bulgulara benzer bicimde ¢izgi romanlarin derslere karsi
olumlu tutum ve motivasyon sergilediklerini, akademik bagarilarin tutum ve
motivasyonla ilgili oldugunu, bunlarin da beraberinde 6grencilerin derslere etkin
katilim sagladiklarin1 ve 6grenmeye acik olduklarmi ifade etmistir. Ozdemir (2010),
caligmasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bi¢cimde egitici ¢izgi romanlarin
fen bilimleri dersinde Ogrencilerin basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasmistir. Yilmaz (2019), ¢alismasinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer
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bicimde kavram karikatiirlerinin fen bilimleri dersinde materyal olarak
kullanilmastyla geleneksel egitimde iglenen dersler arasinda akademik bagar1 olarak
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmistir. Ceylan (2015), ¢alismasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde kavram karikatiirleriyle islenen
derslerde basarinin olumlu yonde arttigi sonucuna ulagmistir. Kocakavak (2019),
caligmasinda aragtirmada elde edilen bulgulara benzer bi¢cimde yapilan analizler
sonucunda karikatiirlerle desteklenmis fen bilimleri egitiminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdigi sonucuna ulagmistir. Can (2021) ¢alismasinda arastirmada elde
edilen bulgulara benzer bicimde kavram karikatiirleriyle islenen derslerde akademik
basarinin artti§i ve derslere olan tutumun degistigi sonucuna ulasmistir. Hamli ve
Hamli (2021), calismalarinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bi¢imde web
2.0 araglarmin  kullanilmasinin ~ Ogrencilerin  akademik  basarilarina  katki
sagladig1 sonucuna ulasmiglardir. Cenesiz (2021) ¢alismasinda arastirmada elde edilen
bulgulara benzer bigimde web 2.0 araglar1 ile desteklenen derslerde basarmin ve
tutumun olumlu yonde gelisim gdsterdigini ifade etmistir. Gogen (2014), caligmasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bicimde dijital Oykiilerin derslerdeki
akademik basariyr arttirdigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma sonuglari, yapmis

oldugumuz arastirma sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Cizgi roman kullaniminin derslerde kaliciligi arttirdigi da belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde ¢izgi romanlarla islenen derslerde
kaliciligin daha fazla oldugu ifadelerine sik¢a rastlanmistir. Bu bilgilerden hareketle
derslerde ¢izgi roman kullaniminin bilgileri daha kalic1 hale getirdigi ve bilgilerin
uzun siireli olmasina katki sagladigi soylenebilir. Tek (2023), calismasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bigimde ¢izgi romanlarin egitim materyali
olarak kullanilmasinin dersleri daha kalict ve bilgilerin daha uzun siireli oldugu
sonucuna ulagmustir. Yiizbasioglu (2022), calismasinda arastirmada elde edilen
bulgulara benzer bicimde ¢izgi romanlarda islenen olaylarin 6grencilerin hafizasinda
yer ettigi ve daha kalict hale geldigini ifade etmistir. Demir (2019), caligmasinda
arastirmada elde edilen bulgulara benzer bicimde derslerde dijital dykii kullanimin
kaliciligr arttirdigint belirtmistir. Cizgi roman okuduktan sonra dnceden okuduklari
kitaplar1 hatirlamadiklar1 ancak c¢izgi romanlarda islenen olaylarin net bir sekilde
hatirlandig1 sonucuna varmistir. Cakici (2018), ¢alismasinda arastirmada elde edilen

bulgulara benzer bigimde dijital 6ykii temelli 6gretimin derslere olan motivasyon ve
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tutumu olumlu yonde arttirdigi sonucuna ulasmustir. Akengin ve Ibrahimoglu (2010),
caligmalarinda arastirmada elde edilen bulgulara benzer bicimde derslerde karikatiir
kullannm1 Ogrencilerin akademik basarilarini ve derslere olan tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Kus (2010), ¢alismasinda arastirmada elde
edilen bulgulara benzer bicimde karikatiirlerin 6grencilerin basarilarina olumlu yonde
katki sagladigini ifade etmistir. Bu arastirma sonuglari, yapmis oldugumuz arastirma

sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
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Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle konuyla ilgilenen uzman, aragtirmact

ve dgrencileri i¢in asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e (Caligmada, ilkokul dordiincii sinif kademesindeki dgrencilere uygulanan fen
bilimleri dersinin 2. {initesi olan “Besinlerimiz” ve 3. iinitesi olan “Kuvvetin
Etkileri” konularinin etkin sekilde islenmesi ile 6grencilerin elestirel diisiinme
yetenekleri ile problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine
olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Buradan hareketle, fen bilimleri
derslerinin etkili bi¢imde ve yardimci materyal kullanilarak islenmesi
onerilmektedir. Bu sayede, 0&grencilerin farkli diigiinsel becerilerinin

gelisimine daha fazla katki saglanabilecektir.

e Cizgi romanlar diger sayisal agirlikli derslerde de kullanilarak farkli diistinme

becerileri Uizerindeki etkileri de incelenebilir.

e (Cizgi romanlarin fen bilimleri dersinde oldugu gibi farkli dersler tizerindeki

etkinligini belirlemek i¢in arastirmalar yapilabilir.

e Soyut kavramlarin yogun oldugu derslerin islenisinde ve ¢ocuklarin algilama
giicliigii yasadigi konularda ¢izgi romanlarin metin-gorsel biitiinliiglinden

faydalanilabilir.

e Yapilan c¢aligma smirli bir Orneklem grubu ile gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda genis drneklemlerle ve daha farkli demografik 6zelliklere sahip yeni

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. ELESTIiREL DUSUNME OLCEGI

Elestirel Dilsiinme — Analiz CHeegi

17 den 8 e kadar olan sorularda ler bir sorunum yaminda venilen 2 fadeyi dogro olarak
kabul edin. [kaha sonra bu iki ifadeden gikan sonug verilmistir. Bu sonucun verilen 2 ifadeye
gire Dogru va da Yanls olduguna karar vermp cevabs uyvgun bogluga “X™ kovarak belirtin,

1. Yamdaki 2 ifdevi dogre olarak kabul et, - Biidim canhlan suya hisyvac: vardr,

= Cigeklerin suva thtivacy vardar.

Somug: Cigekler canlidiz. A -
HBuo sanmug, dogru musdor, vanhs midr? s L
2- Yandaki I ifadeyvi dogru alarak kabul et. - Bitin ugaklar ugar.
- Risikletlor ugamaz,
Sonug: Bisikletler ugakir DOt a——
B sonug, doges mwdur, vanhs modir? e et

3 Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et. -igilen her sey sagilik igin vararh degildir.

- Sigara igilir.

Sonug: Swgera saglilk igin yararhidar,
Fa sonug, dogru musdor, yanhs mdhr?

DOGRL

YANLIS

4- Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul o, -Batom 5. siuf ofrencileni sosyal bilgiler dersi alir,

- Arda 5 amaf Sfrencisidir

Somag: Arda sosval talgiler ders) almaz
Bu sonug, dogro mudur, vanhs nadie?

DGR

YANLIS

5 Yandaki 2 ifadevi dogru alarak kabul e, - Botin Sgrenciler derslerin geger.

= Emre havat bilgisi dersinden gegmistir,

Sonug: Emre d&grenct degildir,

DGR YANLI

Bu sonug, dogru muduar, yanks madire? ¥
. Yandaki 2 ifadevi dogro alarak kabul et - Bitim evier balkonludur.

= Bittin balkonlarda gigek vardur,
b} ¢ Biotin evlerde gigek vardir.

e ARSI, DOGRL YANLIS

Bu sonug, dofra mudoar, yanhs moadir?
T- Yandaki I ifadeyi dogro olarak kabul et. - Bitin parfilnler givec] kokar,

= X" parfiim degildir.
: = LW ol ;
Sonug: “X" givzel kokar . DOCRE VANLIS
Bu sonug, dofre mudor, yanhs madir?

B Yandaki 2 ifadevi dofra alarak kabul et. - Bitim futboloular Galatasaray” da oymar,

= Fatih futboleu degikdir.

Sonug: Fatih Galatazaray” da ovnamaz,

Bu sonug, dodfra mudor, yanbhs madir?

DRGSR

YANLIS
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Elestire Diisiinme — Dederlendirme Olge@i

1" den 9° a kadar olan sorularda her bir soruda verilen gérigt dogru kabul edin.
Daha sonra bu gorlgin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiginiz gor0gi
Destekilevip Desteklemedigine karar verip cevabamzi uygun bosluga X kovarak
belirtin.
1. Futholda sevires tuttugn takim her zaman alkaslamalsdir.(Ba gériisii dogra olarak
kabul edin}

Maclards coumeular alkea gok thtivag duyvarar
Bu ciimle vukarsdaki girisi destkler mi? Destekler | | Desteklemez

2. Futholda seviren tutiugin takim her zaman alkiglamaladir, (Bu miciisi dogru olarak
kahul edin}

Seyir, sadece oynanan ovanu begendiii zaman takinu

alkaglar. Bu cllmle yukarulaki gorist destelder mi? Thcmitier | | Dieateiticnues

3. Ugakla sevahat etmek arabayls seyahat etmekien qok daha iehlikelidie. (Bu giriise
dafrn olarak kabul edin)

Alkolli striichler arabalarda daha cok kazaya sebep

olurlar. Bu cilimbe yukardaki giriisi destekler mi? Dosteithor | | Desteciomen

4. Ugakla sevahat ctmek arabayls seyvahat eimekien qok daha tehlikelidic. (Bu ghriisi
dogru olarak kabul edin)

Araba kazslarinda ueak kazalanimdan daha gok kisi

slmektedic. Bu cimle yukarsdaki giicigti destelder aj? | | Destekler | | Desteklemes

S Bilmsayarlar insan havatma bivitk kolavhklar getirmektedir. (Ba giriisi dogra
olarak kabul edin)

Bilgisayarlar qok sik bozulmaktadir,

Bu ciimle yukaridaki giriisis destekler mi? Destekler | | Desteklemez

6. Bilgsayarlar insan havatma bivitk kolavhklar geirmektedir, (Ba giriisii dogra olarak
kabul edin}

Insanlar igherini balgisayarlar savesimde gok kisa siinede

halloderker. Bu cimle yukarduki girisd destekler i | | Destekler | | Desteklemez

T Televizvon programlan insanlar igin qok vararldir, (Bu girisi dogru olarak kabul
edin}

Televizven programlan insanlara faydala bilgiler

tiretirlcr. Bu climle yukarulaki plrisil destekler mi? | | Destekler | | Desteklemen

K Televizven (TV) programlan msslar icin gok vararlidis. (Bu ghels dofru olarak
kabul edin}

Televizven wlemek insanlan tembellige ahgtarr.

Bu cilmle yukaridaki girilsi destekler mi? Destekler | | Desteklenmez

. Spor yapmak insam daha saghkl vapar. (Bu girisi dogru olarak kabul edin}

Insanlar spor vaparak sakatlanrlar.
Bu ciimle vukaridaki siriisi destekler mi? AN |S—
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Flestivel Dilstinme — Cikarim (leegi
1" den & ¢ kadar olan sorularda her soruda bir bilgr venlmigtir. Bu bilgiyi
okuduktan sonra verilen bilginin altinda vazan cimlenin, venilen bilgive gore Dogra

va da Yanhs olduguna karar verip cevabinizi wvgun bosluga X kovarak belirtin,

1. Ulkemizde okuma vazma bilen insan sayisi her gecen il arimakiadir,

L Tkemizde okuyup vazan insan sayim gegen yl, bu

yilkinden daha azdi. Bu glkarim, yukaridaki bilgive gire DOGRU YANLIS
dogru mudur?

2. Ulkemizde okuma vazma bilen insan sayisi her gecen vil artmakiadir,

Ulkemizde bu vil, dnceki villardan daha az insan okula
gitmekiedir. Bu gikarim, yukarudaki bilgive gire dogru DOGRL YANLIS

muidlur?

3. Ulkemizde okuma vazma bilen insan sayisi her gecen vil artmakiadir,

U lkemizide okuma vazma bilmeyenlern sayisi sirekli
azalmaktadie. Bu ¢gtkarim, yukanidaki bilgive gire dogru DOGRU YANLIS
mudur?

4. Tlkemizde okuma vazma bilen insan sayisi her gecen vil artmaktadir.

U lkemizde bu yil dnceki villara gire okul savis azalmustr,

B ]
Bu gikarim, yukaridaki bilgive gire dogro modur? aaaL YANLI§

5 Tlkemizde okuma vazma bilen insan sayisi her gecen vil artmaktadir,

U lkemizde okuma vazma dérenmek zorlagmestir,

| AN
Bu cikarim, yokaridaki bilgive gire dogru mudur? DOGRL YANLI§

6 Ulkemizde hastabikian ilen insan sayist her gecen yilazalmaktadar.

Ulkemizde her vil saghk hizmetleri daha gok iyibesmekiedir

DOGRL YANLI
Bu gilkarim, yvokaridaki bilgive gire dogro mudur? ¥

7. Tlkemizde hastalikean len insan sayis her secen yil azalmaktadir.

Ulkemizde her gegen vil doktor savis: azalmakiadir,

Bu ¢ikarim, yokaridaki bilgive gire dogro mudur? DOGRL YANLIS

8 [Ulkemizde hastabkian filen insan savisi her gegen yil azalmaktachr.

Ulkemizde her gegen vil &len insan sayis artmaktadir,

[ F AN
Bu gikarim, yokaridaki bilgive gire dogro modur? DOGRL TANLIZ
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Flestirel Diistinme — Yorumlama Olgegi

ARDA’ NIN BIR GUNU

Arda, ilkdgretim 5. ssuf Sfrencisidie. O gin, okuldan cve geldiginde anncsi ona bar
algversy Istesi vermigti. Listede ckmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve Kiyma varde
Arda, hemen markete gitti. 1 YTL'lik ckmek, 2 YTL'lik yumurta, 2 YTLlik peynir ve 2
YTL'lik de zeytin aldi. Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi Sonra kdgedeki kasaba
gitti ve 6.5 YTL'lk kiyma aldi Bovlece, anncsinin verdidi listedeki her geyi almigte
Cebinde 1YTL arttyfim gorlnee tekrar markete ugravip kendine o parayla gikolata alds ve
eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’nm aldklarmi kontrol etti. Her seyi aldifing g6rdi, fakat
istecign gazetelerden farkh gazetelen aldiim fark etti, Arda, dalgmhikla Millivet ve Hisriyet
gazetelenni almigh, halbuki evierinde Sabah ve Aksam gazetelen okunurdu. Annesi, para
artip artmachgin sordugunda Arda, hig para artmachgm séyledi. Bu arada telefon galdh ve
telefonu Arda agh. Babaannesiydi arayan ve “Evde weler onlara zivarete geleceklermi™
stylemigti. Arda gok mutlu oldu babaannesinin evierine gelecek olmasindan. Bunun fizerine
annesi, Arda” ya tekrar pam verip taze gekirdek, leblebs, fistik, badem, meyve suyu ile kuru
pasta almasm ve aldifn gazetelen defistirmesini sbyledi. Arda, kosarak evden gikti. Clinkid
habaannesi gelmeden Arda’nin aly verigini bitirmesi gerekiyordu, Once gazete bayisine gitti
ve gazelelen defigtirdi. Sonra kuruyemiggiye ugradh ve toplam 1 kilogramhk gekirdek,
leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik yeflali suyu alds, Son olarak
da pastaneden 2 kilogramhik kuru pasta aldy ve “oh bee, bu alipverigten de itin mahalle
exnaflart para kazands, ama kegke bir kardegim olsaydh da, alig-veriglere o gitseyds™ diye
sdylene sovlene eve dondil.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasy Ardalara geddi. Arda’mn
kuzenleri Dofiukan ve Emre de dglenci olduklanndan onlardan 15 dakika sonra Ardalara
geldiler. Qinkl okuldan veni gikmuglards. Dogukan, Emre ve Arda bemen  bilgsayarin
bagma gegtiler. Yanmsar saat oynadiktan sonra bahgeye inip top oynadilar. Arda, 2 alig-verig
maceras: sonrass gok yoruldudu igin kaleve gegti, Dogukan ve Emre, Arda’nin halasinn
gocuklan oldugu igin kardeg gibiydiler ve gok iyi anlagiyorlarde 1 saat top oynadiktan sonra
eve donlp TV wlediler...

1" den 10" a kadar olan sorulan yukanda verilen “Arda’min Bir Giini"”
baglikh metni dikkatli okuduktan sonra metne gére cevaplayin. Her bir sorunun
altinda 4 segenek verilmigtir, Dogru buldugunuz segenegi isaretlevin,

1. Sence annesi nigin siirekli aby-verise Arda’vi gindermektedir?
- Arda, ilkdgretim 5, simf drencisi oklugu igin,

b- Arda, okuldan ¢éktsktan sonra alg-veriy yapmays gok sevdigi igin.
¢ Arda, alig-veriglerde hig hata yapmadifs igin.

d. Arda’nim bagka kardesi olmadsd sgin.

2. Sence nigin Arda annesinin istediginden farkh gazeteleri almetir?
a- Parass o gazetelen almaya vettidi igin.

b Annesmin istedigi gazetelen sevmedigi igm.

o Kendi aldi@r gazeteleni okumay sevdigi igin,

d. Gazeteleri alwken dalgin oldugu igin.
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3. Sence nicin annesi, para artp artmadagi sordugunda Arda, hic para srimadigm sivledi?
a- Yalan siylemeyi sevdifi igim,

b- Hesap yapmay: llmedii igin.

¢. Hig para antmadidi igin.

d- Cikolata alds B unuttuiu igin.

4. Sence neden Dofukan, Emre ve Arda Farkh zamanlarda okoldan aknoslardi?
a- Ukullan farkh oldugu g,

b. Arda sabahg, Dediukan ve Emre de Gilenct obduklan igin.

c= Smaflan farkh oldugu win,

d- Dodiukan ve Emre sabahgy, Arda da dflenci olduiiv igin,

& Aorda’mim annesi, Arda’mon babasnnesinin gelecegini direndikion sonra neden
Arda'vi bir daha alig-verise ginderdi?

a- Arda’nin vanly aldili gazetelen dedigtivmesi igin.

b- Arda’nin babaannesimi daha ivi agarlamak san,

. Ewie taze qekandek, lebleh, fistik, hadem, meyve suvu ile kura pasia olmashi 1gin.

d- Arda’'nin babaannesi taze qekirdek, leblebd, fistik, badem, mevve suya ile kuru pastay: gok
sewdidi igin.

i Arda, neden lk abgveriste gazete ve kiyma, ikinc ahigverisie de kuruyemis ve kuru
pastayi marketien alim amistir?

a- Arda’nm cam Gyle istedifi wgm.

b- Kasapta, kuravemisgide ve pastanede daha taze Griinler satilchgn igim.

- Marketie gazete, kryma, kuruyemis ve kuru pasta satibmachg 1in,

d. Arda, vaptig1 als-verislerde bitiin mahalle esnafimn para kazanmasim istedifi iin.

7. Difiukan ve Emre, nigin Arda™vla cok ivi anlasyorlards?
a. Akraba olduklan sm.

b Cocuk obduklan ki,

- Masafir olduklan win,

d- Brrlikic oyun ovnadiklan sm.

8 Sence nigin Arda ikinci ahs-verisini kosarak vaph?
a- Kogmays ok sevdigi igin.

b- Her i hizhy vapmays sevdigi wgm,

¢. Babaannesi evlerme geleceii igin.

d- Ders qalgacaf igin

. Sence nigin ilk alis-veris sonunda annesi, Ardamn aldilarim Konirol etmesine
ragmoen ikincisinde kontrol etmedi?

a- Unultudu i5in.

b. Arcla’mn babaannesi geleceginden hazrhk vapiig i,

- Arda’va glhvendigi igin.

d- Arda'nin ikimei kez yanhy gazetelen almavacagm digiindfgi igin.

10. Babaanmesi nicin pelmeden dnee Arda’larn telefonla aradi?
a. Evde olup olmadiklarm Sgrenmek igin

b- Hatirlarm sormak igin.

- Bir gev istevip wlemediklerin dgrenmek igm,

d- Arda‘yla kenusmak igin.
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Elestirel Dilsinme — A¢iklama Olgegi
ARDA’ NIN BIR GUNU

Arda, ilkdgretim 5. sund’ dfrencisidir. O gitn, okuldan eve geldiginde anncsi ona bir
algversy listesi vermigti, Listede ckmek, gazete. yumurta, peynir. zeytin ve keyma varde
Arda, hemen markete gitti. 1 YTL Ik ckmek, 2 YTL ik yomurta, 2 YTLlik pevnir ve 2
YTL Nk de zeytin aldi. Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldh, Sonma kisedcki kasaba
gitti ve 6,5 YTL'lk kiyma akh. Bdylece, anncsinin verdign listedeki her seyi almagt
Cebinde 1YTL arttiim giriince tekrar markete ufiravip kendine o parayla gikolata alds ve
eve geldi.

Eve geldignde annesi, Arda’nm aldiklarm kontrol etti, Her sevi aldiiam pordis, fakat
istedigi gazetelerden farkls gazetelen aldifom fark etti. Arda, dalgmbkla Millivet ve Hiirriyet
gazetelenini almagt, halbuki evierinde Sabah ve Aksam gazetelen okunurdu. Annesi, para
artsp artmadigim sordugunds Arda, hi¢ para antmadifuu sdyledi. Bu arada telefon galds ve
telefonu Arda agi. Babaamnesiydi aravan ve “Ewde iseler onlara zivarete geleceklerini®
soylemigti. Arda gok mutlu oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun Gzerine
annesi, Arda’ yva tekrar para verip taze gekindek, leblebs, fisuk, badem, meyve suyu ile kuru
pasta almasin ve aldyh gazetelen defigtirmesini sdyledi. Arda. kogarak evden gdts. Clnkid
babaanncsi gelmeden Arda’nin alig verigini bitirmesi gerckivordu, Once gazete bayisine gitti
ve gazeteleni dedigtisdi. Sonra kuruyemiggive ugrads ve toplam 1 kilogrambk gekardek.
leblebi, fistk ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik geftali suyu alde Son olarak
da pstancden 2 kilogramhk kuru pasta aldi ve “oh bee, bu alygverigten de betiin mahalle
esnaflan para kazandi, ama kegke bir kardesim olsaydh da, alg-veriglere o guseydi™ diye
stylene soylene eve dondi,

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaanncsi ve halasi Ardalara geldi. Arda’nm
kuzenleri Dogukan ve Emre de dglenct olduklanindan onlardan 15 dakika sonma Ardalara
geldiler. Conkd okuldan yeni gkmuglards, Dogukan, Emre ve Arda hemen  bilgisayann
bagma gegtiler, Yanmsar saat oynadiktan sonra bahgeye inip top eynachlar, Arda, 2 alg-vens
macerast sonrast gok yoruldugu igin Kaleye gegti. Dogukan ve Emre, Arda'nin halasinm
socuklan okduiu 1gin kardes gibiydiler ve gok 1yi anlasiyorlardy 1 saat top oynadiktan sonra
eve donilp TV wlediler. .,

1" den 9%a kadar olan sorulan yukanda verilen ve okudugunuz “Arda’ min Bir Géina"”
baghkh metne gore cevaplavin. Her bir sorunun altinda 4 seqenck verilmistir. Dogru
buldugunuz segencii igarctieyvin,

L Arda yaptin alig-veriglerde en cok nereye ugramistir?
a- Kasaba udramugtir,

b- Gazete bayisine uframgtar.

¢ Markete ugramgtir.

d- Kuruyemggive ugramstir,

2 Dogukan, Emre ve Arda toplam ka¢ saat oyun oynamiglardir?
a- | saat oyun oynamiglardr.

b- 2 saat oyun oynamglardar.

¢, 2.5 saat oyun oynamuglardir,

d- 1.5 saat oyun oynamsglardir.
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3, Ardu, okuldan eve gebdikten sonra toplam kag kere disan qknustr?
a- | kere digan ¢ilormgtr,
b= 2 kere digan cikrmgtar,
¢. 3 kere dgan gkmistir,
d- 4 kere dizan gikmmstr,

4. Dogukan ve Emre ile Arda arasindaki akrabahk bag nedic?
a, Arda'mn habasiyla Dogukan ve Emre nin annelen kardestir.
b- Arda’nm annesiyle Dogukan ve Emre’'nin babalan kardegtir.
¢- Arda’nm babasiyla Dogukan ve Emre nin habalan Kardestir,
d- Arda’nm annesivle Dofukan ve Emre 'nim annelen kardestir,

5 Arda'min vaptifn ilk ahs-verigte aldij diriinlerin hangisi annesinin verdifiliste
vokiu?

a- Ekmek yokiu,

b Kryma yokiu,

¢- Yumurta yokiu.

d. Cikolata yokiu,

ti. Arda, ahs-veriglerinin hangisini fivata (Y'TL) ghre, hangisini agichfa (kilogram-litre)

sivre vapmgtie

a- Ik ahg-verigind agirhfa (kilogram-litre) giire, kinci alig-veriging ise fivata (YTL) gire

maghr,

b- [Ik alig-verigini fivata (YTL) gore, ikinci alss-verigin de fiyata (YTL) gdre vapmigta.

¢- Ik alis-verisini afwliga (kilogram-litre) gore, ikinci alis-verigmi de afwhia (kalogram-
litre) gdre vaprmsti,

d. {1k ahg-verigini fiyata (Y'TL) gire, ikinei alig-verigini ise afrhga (kilogram-litre) ghire
yapighir,

T. Annesi vanlig aldifan siivlevinee Arda hang pazeteleri degistirmevegitti?
= Millivet ve Sabah gazetelerim degistrmeye gitt,

b- Sabah ve Aksam gazetelenni degstrmeye gittr,

¢ Hilrmiyet ve Akgam pazetelenm degstinmeve mih,

d. Millivet ve Hirriyet gastelenmi defistirmeye gitti,

8 “Arda’min Bir Ginld™ bashkh metne gire Arda’larm mahallesinde bulunan esnaflar
isverleri hangileridir?

a Kasap, kuruyemiggl, pastane ve manay.

b Manav, gazete bavisi, kasap, kuruvemigel ve pastane.

¢ Berber, gazete bayisi, kasap ve kurwyemisq.

d. Market, gazete bayisi, kasap, kuruyemisgi ve pastanc.

9, Dogukan, Emre ve Arda bahceve top ovnamaya indiklerinde Arda neden kaleve

geemek istemigtir?

a- Dofukan ve Emre dyle istedig igm Arda kaleye peemek stemastir,

b. Arda iki kere abg-verise kosarak gitidinden bir daha kogup yvorolmamak igin kaleye
geemck istemigtir,

¢ Arda futbolda her zaman kalecihik yaphi isin kaleve peemck 1stemstir,

d- Bir kiginm ovun esnasinda kakeve pegmesi gerektiin in Arda kaleyve pegmek 1stemistr.,
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Elestirel Diisiinme — O Diizenleme Olgesi

1" den 127 we kadar olan sorularda gesith davransglar siralanmigtir. Bu
davramslart vapip vapmadifimiza ve ne siklhikta vaptigmizi (her zaman — bazen -
hghar zaman ) uygun bosluga X kovarak belmtin,

DAVRANISLAR

Her
Laman

Hichir
Faman

Birisi benim vaptifim iglemlerden farkl bar vol
dnerdiinde diziinmeden reddederim,

Bir problemi ¢dzerken birden fazla dogru vol
bidmava gahsirim,

Earar verirken :h:.ngulamma gﬂ-ra davranirim.

Calisrken anlayvamadifim seylen &frenmek

4. i
1gin cabalarim.

s kendi fikirdenm ile baskalarnm fikirlerim
karsilagtinnm.

6 Hakh oldufumu dosiintrsem baskalarimn
fikirlerim dimlemem.

. Smavlarda hata vaptifimda nerede hata

* | vaptifimg anlamaya cabsinm.

& Zor durumda kaldifimda baskalanndan vardim
Istemem.

9. Basit problemleri ghzmek yerine, zor
problemleri gdemevi tercih ederm.

10 Yeni goziimler Gretmevi gerekdiren

" | problemlerle daha gok ilgileninm.

1L Cok fazla diginmemi gercktiren iglerden
kagarmm.

12, Bir problemi gzerken, ¢éziimiin nasil

olacagim dnee baska birine soranm.
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EK 2. PROBLEM COZMEYE YONELIK YANSITICI DUSUNME

BECERILERI OLCEGI

Bu dlgekte dogru ya da yanhs cevap siz konusu degildic Her soru igin size uygun olan
secenefi isaretleyiniz.

aman

Cogu

Zaman

Bazen

Madiren

Highir
LAMAR

1

Bir problemi ghzemedigimde, neden gozemediZimi
anlamak icin kendime sorular sorarim.

2)

Problemi gdedlikten sonra daha iyl bir ghzlim yolu
bulabilir mivim dive digtinlisim.

3)

Arkadaslarimun gozim yollanm sorgulayarak daha ivi
bir yol bulmaya ¢aliginm.

4

Cozim vollanm tekrar tekrar deferlendirip bir sonraki
problemi daha ivi ghzmeye calisinm.

5)

Problem ¢Ozerken, hangi islemi neden vaphigim
dilglinerek vapanm.

B)

Bir problemi ghzdiifimde, vaptiim islemleri tekear
inceler, degerendiririm.

7

Problem ¢ozerken, farkh gozim yollan bulmak igin
kendime sorular soranm.

Peoblem ¢Ozerken, vaplifim iglemlerin nedenind
dilglinerek, buldugum sonugla iliskisini kurmaya
caligirim,

Bir problemi okudugumda, ¢delim igin hangi bilgive
ihtivacim oldugunu dislindirim,

10)

Problemi gdelp sonucunu buldukian sonra yapligim
islemlberi kontrol ederim,

11)

Bir problemi okudugumda, daha dnce (hedigim
problemler diiglinerek benzerlik ve farklibklarina gire
aralarnda iliski kurarm.

12)

Problern ¢hzerken, her islemimi dnoeki ve sonrakd
adimlarimu dislinerek yaparm.

13} Problemi skudugumda verilen ve Blenenleri balilemek

fgin kendime sorular sorarm.

14)

Problemni ghzdiikien sonra arkadaslarmun chzlimleri ile
karsilastiny, sonucumu degerlendiririm.
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EK 3. DERS PLANLARI ve ETKINLIKLER

Konu

Ogrenme Alam

Kazanmimlar

Arag ve Gerecler

Siire

DERS PLANI 1. HAFTA

Fen Bilimleri Simif

Canlilar ve Yasam

Besinlerimiz

4.2.1.1. Canli yagami ve besin
icerikleri arasindaki iliskiyi aciklar.
a.Protein, karbonhidrat, yag,
vitamin, su ve minerallerin ayrintili
yapisina girilmeden yalnizca
onemleri

vurgulanir.

b. Vitamin cesitlerine girilmez

Bilgisayar, akill1 tahta, ders kitab,
etkinlik kagitlari.

3 ders saati
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Islenis : SE modeli
1. Giris (Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete

Gegirme):

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlari
ogrencilere  dagitir. Ogrencilerden dagitilan ¢izgi romanlarin  kapaklarmi

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore ) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagim inceledikten sonra dgretmen
ogrencilere “Besin nedir? Beslenme nasil olur? Besin igerikleri nelerdir?” sorularimni

sorar ve tahtaya kavram haritasi olusturur.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen olusturulan kavram haritasindan sonra dgrencilere
besin, beslenme ve besin igeriklerinin tanimini yapar. “Canlilarin yasamsal
faaliyetlerini siirdiirebilmesi i¢in yiyecek ve igeceklere yani besinlere ihtiyaci vardir.
Biiyiime, gelisme ve saglikli yasamak icin gerekli olan besinleri viicudumuza alarak
beslenme olayini gergeklestirmis oluruz. Tiikettigimiz besinlerde farkli besin igerikleri
vardir. Besin igerikleri karbonhidratlar, proteinler, vitaminler, yaglar, mineraller ve su

olmak iizere bes gruba ayrilir.” ifadelerini kullanir.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa 6nceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar
incelemelerini soyler. Cizgi roman ile proteinleri, karbonhidratlari, vitaminleri,
yaglari, mineralleri ve suyu incelemelerini ister. Besin igerikleri hakkinda tartigilir,
besin igeriklerinin Ozellikleri 6grenciler tarafindan soylenir. Besin igerikleri
karbonhidratlar, proteinler, vitaminler, yaglar, mineraller ve su hakkinda 6grenciler

goriislerini bildirir ve bunlar tahtaya not alinir. Her birinin iizerinde tartigmalar yapilir.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra besin
iceriklerini ve 6zelliklerini tablolar halinde yazmalarini ister. Tartigmalarin sonucunda

ortaya ¢ikan tablolar1 degerlendirmek iizere etkinlik kagitlar1 dagitilir.
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DERS PLANI 2. HAFTA

Fen Bilimleri Sumf
Konu Canlilar ve Yasam
Ogrenme Alam Besinlerimiz
Kazanimlar F.4.2.1.2.Su ve minerallerin biitiin

besinlerde bulundugu ¢ikarimini yapar.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akilli tahta, ders kitab,
etkinlik kagitlari.
Siire 3 ders saati
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Islenis : SE modeli
1. Giris( Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Gegirme):

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa girer ve onceden hazirlanmis olan cizgi
romanlar1 6grencilere dagitir. Ogrencilerden dagitilan ¢izgi romanlarin kapaklarini

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagim inceledikten inceledikten sonra
ogretmen Ogrencilere “Neden bol bol su igmeliyiz? Viicudumuz neden suya ihtiyag

duya?” sorularini sorar. Ve 6grencilerin fikirleri alinir.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra
ogrencilere suyun neden viicudumuz i¢in O6nemli oldugunun aciklamasini yapar.
“Viicudumuzun her giin suya ihtiyaci vardir. Su ihtiyacimizi yiyecek ve igceceklerden
karsilariz. Tiim yiyeceklerin i¢inde su bulunur. Susuz gibi goriinen havucu kati meyve
sikacag ile siktigimizda su elde ederiz. Mineraller de su gibi biitiin besinlerde
bulunur. Kayaglardaki tuzlar; yagmur, riizgar, sicaklik farki vb. ¢evresel faktorlerin
etkisiyle ufalanarak topraga karigir. Topraktaki bu mineraller bitkilere geger. Bitkilerle

beslenen hayvanlar da bu mineralleri viicutlarina almis olurlar.” ifadelerini kullanr.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa 6nceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar
incelemelerini sOyler. Cizgi roman suyun ve minerallerin viicut i¢in dnemlerini ve
neden gerekli oldugunu incelemelerini ister. Ayrica her besinde suyun bulunup
bulunmadigini tartigmalarint ister. Cizgi romanlar incelendikten sonra yapilan
tartismalar sonucunda her besinde suyun ve minerallerin bulundugu ve tiiketilen her

besinle beraber viicuda alindiklar1 agiklanir.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra her
besinde su ve mineral oldugunu anlatan bir ¢izgi roman olusturmalari istenir. Bu ¢izgi

romanlar ders sonunda sinifta diger 6grencilerle canlandirilir.
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DERS PLANI 3. HAFTA

Fen Bilimleri Sinif
Konu Canlilar ve Yasam
Ogrenme Alam Besinlerimiz
Kazanimlar F.4.2.1.3. Saglikl1 bir yasam i¢in

besinlerin tazeliginin ve dogalliginin
Onemini, aragtirma verilerine dayali
olarak tartisir. Dondurulmus besinler,
paketlenmig besinler, son kullanma tarihi
gibi kavramlar tizerinde durulur. Ayrica
besinlerin temizligi konusuna
ogrencilerin dikkati ¢ekilir.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akilli tahta, ders kitab,
etkinlik kagitlari.
Siire 3 ders saati
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Islenis : SE modeli

1. Giris( Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Gecirme):

Mevcut Islenis: Ogretmen simifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlari
ogrencilere  dagitir. Ogrencilerden dagitilan ¢izgi romanlarin  kapaklarmi

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagim inceledikten sonra dgretmen
ogrencilere “Dondurulmus besin nedir? Paketlenmis besin nedir? Son kullanma tarihi

nedir?” sorularini sorar. Ve 6grencilerin fikirleri alinir.

3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra: “Tiim
besinlerin belli bir omrii vardir. Bozulan besinler yenmeyecek duruma gelir.
Dondurulmus besinlerde mikrop tiremesi durur ancak dondurulmus besinler
¢ozildikten sonra tireme hizla yeniden baslar. Son kullanma tarihi ise paketlenmis ve
dondurulmus olarak satilan hazir gidalar iizerinde bulunan en son tiiketilebilecegi

tarihi gdsteren notlardir.” ifadelerini kullanir.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa Onceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar
incelemelerini sdyler. Cizgi romanda yer alan dondurulmus tiriinler ve son kullanma
tarihleri ile ilgili olan kismim incelenmesini ister. Ogrenciler ilgili kisimlar incelerler
ve dondurulmus triinler kullanirken ve tiiketirken dikkat edilmesi gereken kisimlari
kendileri 6zetlerler. Ayrica son kullanma tarihinin de lizerinde durulur. Cizgi romanda

yer alan bu kisim sinif ortaminda canlandirilir ve tartigilir.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra
dondurulmus gidalar ve son kullanma tarihi ile ilgili marketlerde kisa bir inceleme

yapmalarini ve bunu sinifta paylasmalarii 6dev olarak verir.
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DERS PLANI 4. HAFTA

Fen Bilimleri Sinif
Konu Canlilar ve Yasam
Ogrenme Alam Besinlerimiz
Kazanimlar F.4.2.1.4. insan sagh@ ile dengeli

beslenmeyi iliskilendirir. Obezitenin

beslenme aliskanligu ile iliskisi
vurgulanir. Besin israfinin onlenmesine

dikkat cekilir.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akilli tahta, ders kitab,
etkinlik kagitlari.

Siire 3 ders saati
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Islenis : 5E modeli
1. Giris( Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Gegirme):

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlart
ogrencilere dagitir. Ogrencilerden dagitilan  ¢izgi romanlarin  kapaklari

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore ) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagini inceledikten sonra 6gretmen
ogrencilere “Dengeli beslenme nedir? Obezite nedir? Obeziteden nasil korunabiliriz?”

sorularini sorar. Ve dgrencilerin fikirleri alinir.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra:
“Dengeli beslenme besin gruplarindan yeterli miktarda tiikketmektir. Gereginden fazla
tiikketilen besinler viicudumuzda yag olarak depolanir. Boylece obezite denilen
hastalik ortaya ¢ikar. Obezitenin ortaya ¢ikmasinda aileden gelen kalitsal ve hormonal
ozellikler de etkilidir. Obezite hastaligina yakalanan kisiye obez denir.” Ifadelerini

kullanir.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa 6nceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar:
incelemelerini soyler. Cizgi romanda yer alan dengeli beslenme ve obezite ile ilgili
kism1 incelemelerini ister. Cizgi romanlar incelendikten sonra smnif ortaminda
canlandirilir. Dengeli beslenmenin 6nemi ve obezitenin yol agabilecegi ciddi sonuglar
konusulur. Ogrenciler ¢izgi romanda yer alan kurgudan hareketle dengeli beslenmenin

kendileri ve biiylimeleri i¢in ne kadar gerekli oldugunu kavrarlar.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra dengeli
beslenme ve obeziteden korunmak i¢in 6grencilerden kendilerine uygun saglikli bir

beslenme listesi olusturmalari istenir.

130



BO_INSD 0400 $4Ve L4

B0 _ IS 040 $4va (¢ B _INFE 040 ¢V L4 BO _IMAS 040 44V L&

Evet qocusdar dinyada
s bu

yeterince fiziksel aktivite
yapimamas: kaktsal rellikler ve ban
Hormonarn calimalarindaki aksaKik da

oberiteye neden olmaktadyr

MO _INFE 0400 #9Ve L4

Edacizm ben de ok
erak ettim dojrusu,

bizkere ne gibi bir
Taydasi varm?

O _ IMFE_ 00L 44Va L4 B0 NS 000 $9Va L4

| EFER
Onlenmesi 4

Gocublar Birndiimiz bu
giinlik

hayatsmszda nasil
Kullanabiliriz sizce?

Create your own at Storyboard That

131



DERS PLANI 5. HAFTA

Fen Bilimleri Sinif
Konu Canlilar ve Yasam
Ogrenme Alam Besinlerimiz
Kazanimlar F.4.2.1.5. Alkol ve sigara kullaniminin

insan sagligina olan olumsuz etkilerinin
farkina varir.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akilli tahta, ders kitab,
etkinlik kagitlari.
Siire 3 ders saati
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Islenis : 5E modeli
1. Giris(Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Ge¢irme):

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlari
ogrencilere dagitir. Ogrencilerden dagitilan  ¢izgi romanlarin  kapaklari

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diistinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore ) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagini inceledikten sonra 6gretmen
ogrencilere “Insanlari en ¢ok hasta eden madde hangisidir?” sorusunu sorar. Ve

ogrencilerin fikirleri alinir.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevecut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alman cevaplardan sonra: “Alkol
tiiketimi, hem insan sagligina hem c¢evreye ciddi anlamda zararlar verir. Alkol
viicudumuza kalict hasarlar birakir hatta erken yasta 6liimlere neden olabilir. Beynin
islevlerini olumsuz olarak etkiler ve kisilerin bilincini devre dig1 birakir. Asir1 alkol
kullanan kisilerin gorme, algilama, konugsma gibi yetenckleri yavaglar. Sigara
dumaninin solunmasi zamanla kiside psikolojik ve fiziksel bagimlilik olusturur. Esas

bagimlilik yapan madde ise nikotindir.” ifadelerini kullanr.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa Onceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar:
incelemelerini soyler. Cizgi romanda yer alan sigara ve alkoliin insan sagligina
olumsuz etkileri tizerinde durulur. Cizgi romandan hareketle “Alkol karaciger, beyin
ve sinirlere zarar verir. Anne karnindaki bebegin gelisimini olumsuz yonde etkiler.
Alkol yemek borusu, girtlak, mide ve pankreas kanserine neden olur. Sigara kullanan
insanlarin agiz kanserine yakalanma riski yiiksektir. Sigara, beyne giden oksijeni
azalttig1 i¢in beyne ve beyin damarlarina hasar verebilir. Kalp krizi riskini arttirabilir.

Sigara kan dolasimi bozukluklarina yol agabilir.” Cikarimlarinda bulunulur.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra

ogrencilerden sigara ve alkoliin zararlarin1 anlatan bir brostir hazirlamalari istenir.
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DERS PLANI 6. HAFTA

Fen Bilimleri Sinif
Konu Canlilar ve Yasam
Ogrenme Alam Besinlerimiz
Kazanimlar F.4.2.1.6. Yakin ¢evresinde sigara

kullanimin1 azaltmaya yonelik
sorumluluk tistlenir. Yakin cevresindeki
kigilere sigaranin saghga zararl oldugu
konusunda uyarilarda bulunmasi

beklenir.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akilli tahta, ders kitab,
etkinlik kagitlari.

Siire 3 ders saati
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Islenis : SE modeli

1. Giris(Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Gegirme):

Mevcut Islenis: Ogretmen simifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlari
ogrencilere  dagitir. Ogrencilerden dagitilan ¢izgi romanlarin  kapaklarmi

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagim inceledikten sonra dgretmen
ogrencilere “Sigaranin ne gibi zararlar1 olabilir? Alkol nedir? Insanda ne tiir etkiler

yapar? Zararlar1 nelerdir? Sorularini sorar. Ve dgrencilerin fikirleri alinir.

3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra:
“Diinyada ve iilkemize sigara kullaniminin azaltilmasi i¢in ciddi 6nlemler alintyor.
Dumansiz hava sahasi uygulamasi, sigara paketlerinin iizerine sigaranin zararlarini
anlatan goOrsellerin  konulmasi,18 yas altindaki bireylere sigara satilmamasi,
televizyonlarda sigaranin zararlarini anlatan kamu spotu filmlerinin yayimlanmasi

alinan 6nlemlerden bazilaridir.” Ifadelerini kullanir.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa Onceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar
incelemelerini soyler. Cizgi romanda yer alan sigara ve alkol kullanimini azaltmaya
yonelik alinabilecek Onlemler ve oOneriler ilizerinde tartisilir. Tartisma sonucunda:
“Sigara icerek baskalarina zarar vermenin bir hak ihlal oldugunu bilmeli, bu konuda
yakin ¢evrenizi de bilgilendirmelisiniz. Sigaranin zararlari konusunda bilingli
olmalisiniz. Sigara icen bireylerin ¢evreye verdikleri zararlara dikkat cekmek igin
organizasyonlar, etkinlikler diizenlemelisiniz. Yakin g¢evrenizdeki kisileri sigara ile

gordiigliniizde uyarabilirsiniz.” yargilarina varilir.

5. Degerlendirme ( Evaluate ) :
Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra
ogrencilerden sigara ve alkolin kullanimin1 azaltmaya yonelik bir poster

hazirlamalarini ister.
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DERS PLANI 7 - 8. HAFTA

Fen Bilimleri Sumif
Konu Fiziksel Olaylar
Ogrenme Alam Kuvvetin Etkileri
Kazamimlar F.4.3.1.1. Kuvvetin, cisimlere hareket

kazandirmasma ve cisimlerin sekillerini
degistirmesine vinelik denevler vapar.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akill tahta, ders kitabs,
etkinlik kagitlari.
Siire 6 ders saati
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Islenis: 5E modeli

1. Giris(Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Gegirme):

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlari
ogrencilere dagitir. Ogrencilerden dagitilan  ¢izgi romanlarin  kapaklarimi

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore ) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagini inceledikten sonra 6gretmen
ogrencilere “Kuvvet nedir? Kuvvetin cisimler {izerinde ne tiir etkileri vardir? Kuvvet

her cisme etki eder mi? ” Sorularini sorar. Ve 6grencilerin fikirleri alinir.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra:
“Kuvvet hayatimizin her alninda mevcuttur. Ornegin oyun oynarken bir cismi hareket
ettirmek istedigimiz de veya bir cismi durdurmak istedigimiz de o cisme kuvvet
uygulariz. Ya da bir cismin seklini veya yoniinii degistirmek istedigimizde de o cisme

kuvvet uygulariz.” Ifadelerini kullanir.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa 6nceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar
incelemelerini soyler. Cizgi romanda yer alan konuyla ilgili 6grencilerin goriisleri
aliir. Kuvvetin cisimler lizerindeki etkileri lizerine kiigiik tartismalar yapilir. Tartisma
sonucunda: “Cisimlerin yoniinii degistiren, hareket eden cisimleri durduran,
yavaglatan ya da hizlandiran, cisimlerin seklini degistiren etkiye kuvvet denir. Hareket
etmekte olan bir cisme, hareketi ile ayn1 yonde kuvvet uygulandiginda cisim hizlanir.
Hareketine ters yonde kuvvet uygulandiginda cisim yavaglar. Topa etki eden kuvvetin
yon degistirici etkisi vardir. Sikilarak, gerilerek veya biikiilerek bazi cisimlerde sekil

degisikligi meydana getirilebilir. ” seklinde konu anlatilir.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra
ogrencilere giinliik hayatlarinda kuvvetin etkilerine 6rnek olabilecek olaylar1 liste

halinde not etmelerini 6dev olarak verir.
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DERS PLANI 9. HAFTA

Fen Bilimleri Sumif
Konu Fiziksel Olaylar
Ogrenme Alam Kuvvetin Etkileri
Kazanimlar F.4.3.2.1. Miknatis: tanir ve kutuplari

oldugunu kesfeder. F.4.3.2.2. Miknatism
etki ettigi maddeleri denev vaparak
kesfeder. Mikmatism wyguladig kunvvetin,
temas gerektiven huvvetlerden farkli
olarak temas gereftivmedidi vurgulanmy,

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akill tahta, ders kitabs,
etkinlik kagitlari.
Siire 3 ders saati
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Islenis: 5E modeli
1. Giris(Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Ge¢irme):

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlari
ogrencilere  dagitir.  Ogrencilerden dagitilan  ¢izgi romanlarin  kapaklarini

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore ) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagini inceledikten sonra 6gretmen
ogrencilere “Miknatis nedir? Hayatinizda hi¢ miknatis gordiiniiz mii? Miknatis Her
seyi ¢ceker mi? Miknatisin kutuplarini incelediniz mi? Miknatislar birbirlerini etkiler

mi?” sorularini sorar. Ve dgrencilerin fikirleri alinir.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra:
“Miknatislara hayatimizin her alninda rastlamak mimkiindiir. Gilinlik hayatta
kullanilan pek ¢ok aracin iginde bulunur. Cisimlere kuvvet uygulamasi i¢in onlara

biraz yaklasmasi yeterlidir.” Ifadelerini kullanir.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa 6nceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar
incelemelerini soyler. Cizgi romanda yer alan konuyla ilgili 68rencilerin goriisleri
alinir. Giinliik hayatta rastlanan miknatislar ve etki ettigi cisimler hakkinda kiiciik
tartismalar yapilir. Tartisma sonucunda: “Miknatislar demir, nikel, kobalt gibi
maddeleri kendine dogru c¢eker. Her miknatisin iki kutbu vardir. Bu kutuplar kuzey
(N) ve gliney (S) kutuplaridir. Miknatislarin ayn1 kutuplar: birbirine itme kuvveti, zit
kutuplar1 birbirine ¢ekme kuvveti uygular. Her miknatista mutlaka “N” ve “S”

kutuplart vardir. Miknatis kirildiginda yine iki kutbu olur. ” seklinde konu anlatilir.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra
ogrencilere giinlilk hayatlarinda miknatisin etki ettigi cisimlerle 1ilgili deney

tasarlamalarinm1 6dev olarak verir.
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DERS PLANI 10. HAFTA

Fen Bilimleri Sumif
Konu Fiziksel Olaylar
Ogrenme Alam Kuvvetin Etkileri
Kazamimlar F.4.3.2.3. Miknatislarm giinlik

vasamdaki kullanim alanlarma &mekler

VErIr.

F.4.3.2.4. Mikmatislarm veni kullanmm
alanlar1 konusunda fikirlerini aciklar.

Arac ve Gerecler Bilgisayar, akill tahta, ders kitabs,
etkinlik kagitlari.
Siire 3 ders saati
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Islenis: 5E modeli
1. Giris(Engage) (Motivasyon-Dikkat Cekme-Onbilgileri Harekete Ge¢irme):

Mevcut Islenis: Ogretmen sinifa girer ve dnceden hazirlanmis olan ¢izgi romanlar
ogrencilere dagitir. Ogrencilerden dagitilan  ¢izgi romanlarin  kapaklari

incelemelerini ve ¢izgi romanin hangi konuyla ilgili olabilecegini diisiinmelerini ister.
2. Kesfetme ( Explore) :

Mevcut islenis; Ogrenciler ¢izgi roman kapagmi inceledikten sonra &gretmen
Ogrencilere “Giinliik hayatta miknatis nerelerde kullanilir? Sizce evinizde
kullandiginiz hangi esyalarin igerisinde miknatislar bulunur? Sizce kullandigimiz
elektronik esyalarin igerisinde miknatis var midir?” sorularini sorar. Ve 6grencilerin

fikirleri alinir.
3. Aciklama ( Explain ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen sorulan sorulardan ve alinan cevaplardan sonra:
“Miknatislar evimizde bulunan bir¢ok elektronik aletin igerisinde bulunmaktadir.
Miknatislar, teknolojinin gelismesiyle sagliktan ulasima bircok yeni alanda

kullanilmaya baslanmstir.” Ifadelerini kullanr.
4. Derinlestirme ( Ayrintiya Girme ) ( Elaborate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen smifa 6nceden dagitilmis olan ¢izgi romanlar:
incelemelerini soyler. Cizgi romanda yer alan konuyla ilgili 6grencilerin goriisleri
almir. Giinliik hayatimizda yer alan teknolojik aletler ve miknatislar arasinda iliski
kurulmasi istenir ve bu konu tartigilir. Tartisma sonucunda: “. Pusulanin ibresinde,
bilgisayar, televizyon, radyo, kapi zili, buzdolab1 kapagi, ciizdan, not defteri ve ¢anta
kapaklarmin kapanmasi kapaklarda miknatis kullanilir.” seklinde konu detaylariyla

anlatilir.
5. Degerlendirme ( Evaluate ) :

Mevcut Islenis: Ogretmen yapilan incelemelerden ve tartismalardan sonra
ogrencilere giinliik hayatlarinda miknatisin kullanim alanlariyla ilgili arastirmalar

yaparak, ulagtiklar1 bilgiler 1s181nda bir deney tasarlamalarin1 6dev olarak verir.
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EK 5. ELESTIREL DUSUNME OLCEGI iZIiN

Elestirel Diiginme Olcekleri elen kutusu x o= Bl

Aydan Sen 14 £ki 2020 Gar 2103 ¢y
Merhaba hocam. Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd yiksek lisans égrencisiyim. Tez asamasindayim. Tarafimzea hazirlanmig olan "Elestirel Dii

[~

mehmet kaan demir 14 Eki 2020 Car 2147 Y
Merhaba Aydan, Orjinal hali derken... doktora tezimde en orjinal halini bulabilirsin ve tezinde kullanabilirsin.. Sent from Yahoo Mail for iPhone

Aydan $en <aydansen

Alici: mehmet =

gmail.coms

[~

Cok tegekkdrler hocam.

mehmet kaan dem-fi Eki 2020 Car, 21:47 tarhinde sunu yazdi:

'i « Yanitla :' ': * Yonlendir :\
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EK 6. PROBLEM COZMEYE YONELIK YANSITICI DUSUNME BECERISI
OLCEGI izZIN

Problem Cézmeye Yonelik Yansitici Diistinme Becerisi Olgegi Gelen kutusu x C 8 i

Aydan Sen 14 EKi 2020 Gar 2055y
Merhaba hocam. Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisa yiksek lisans 6grencisiyim. Tez asamasindayim. Petek Askar hoca ile birlikte gelistirdig

Alici: ben «

ﬂ Gonca Kizilkaya <gonca kizilkaya@yeditepe edu.tr> I5EK2020Per 0233 f & :
)

Aydan Hanim merhaba;

Olcegin uygulama formu makalede oldugu sekliyledir. Bu dlgek cok kisi tarafindan kendi arastirmalan kapsaminda yénergeler olusturularak uygulanmaktadir. Yani
ilgili serulan kullanarak kendi yonergeli formunuzu olusturabilirsiniz.

Kolayliklar dilerim.

Assoc. Prof. Dr. Gonca Kizlkaya Cumaoglu
Yeditepe University

Departmepgof Computer and Instructional Technologies
E-mail
Phone:

e

‘ < Yamtla l l ~ Yonlendir I
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EK 7. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI - OGRENCI

Merhaba bu ¢alisma Fen Bilimleri dersinde ¢izgi roman kullaniminin etkilerini
aragtirmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda size sorular yoneltilecektir. Sorulara

ictenlikle ve agik cevap vermeniz arastirmanin giivenirliligi agisindan 6nemlidir.

Doldurulan bu goriisme formu yazili bir bigimde sadece arastirmaci tarafindan
toplanip degerlendirilecek ve Tigilincii sahislarin eline gegmeyecektir. Calismanin

etikligi agisindan kimliginiz gizli tutulacak ve ti¢lincii sahislara bildirilmeyecektir.

1. Cizgi romanlarin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi senin konular

arasinda bag kurabilmeni nasil etkiledi?

2. Cizgi romanlarin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi konular arasindaki
benzerlikleri ve farklar1 bulmana yardimer oldu mu? Nasil

degerlendirirsin?

3. Fen bilimleri dersinde kullanilan ¢izgi roman uygulamasi senin derslere ve

konulere bakis agini degistirmene yardimci oldu mu? Nasil?

4. Cizgi roman uygulamasii sen de farkli derslerde uygulayabilir misin?

Uyguladigin derslerde aldigin sonuglar1 degerlendirebilir misin?

5. Cizgi romanlart uyguladigin derslerde ortaya ¢ikan sonuglarin

sorumlulugunu iistlenebilir misin? Nas1l?

6. Uyguladigin ¢izgi roman uygulamasiyla ilgili kendi dogru ve yanliglarini

kabullenerek bunu daha iyi bir seviyeye getirebilir misin?
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7. Fen bilimleri dersinde kullanilan ¢izgi roman uygulamasini sen de bagka

dersler de uygulamak ister misin?

8. Asagidaki sorular1 cevaplayalim.

a) Konu ile ilgili 6grendiklerimi arkadaslarimla nasil paylasabilirim?

b) Ne 6grendim?

c) Baska ne 6grenmeye ihtiyacim var?
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EK 8. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI - OGRETMEN

Merhaba bu ¢alisma Fen Bilimleri dersinde ¢izgi roman kullaniminin etkilerini
arastirmayl amaclamaktadir. Bu dogrultuda size sorular yoneltilecektir. Sorulara

ictenlikle ve agik cevap vermeniz arastirmanin giivenirliligi agisindan 6nemlidir.

Doldurulan bu goriisme formu yazili bir bigimde sadece arastirmaci tarafindan
toplanip degerlendirilecek ve Tigilincii sahislarin eline gegmeyecektir. Calismanin

etikligi agisindan kimliginiz gizli tutulacak ve tiglincii sahislara bildirilmeyecektir.
Hazirsaniz baslayalim.

1. Cizgi romanlarin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi1 6grencinin konular

arasinda bag kurabilmesini etkiledi mi? Nas1l?

2. Cizgi romanlarin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi dgrencinin konular
arasindaki benzerlikleri ve farklar1 bulmasina yardimci oldu mu? Nasil

degerlendirirsin?

3. Fen bilimleri dersinde kullanilan ¢izgi roman uygulamasi &grencinin

diistincelere bakis agisint degistirmesine yardimei oldu mu? Nasil?

4. Cizgi roman ile Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi analiz etmeleri ve
yorumlamalari, elde edilen bilginin farkli sekillerde organize edilerek

sunulmasi sagland1 mi1?

5. Cizgi roman uygulamasindan sonra derslerde konu ile ilgili daha fazla
bilginin toplanmasina ve 6grencilerin konu ile ilgili tartigmalar yapmasina

firsat sagland1 m1?
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6. Cizgi roman uygulanan derslerden sonra dgrencilerin iistbiligsel diisiinme

becerilerinde bir degisim oldu mu?

7. Cizgi roman kullanimindan sonra 6grenciler 6grendikleri bilgileri giinliik

hayata uygulayabildiler mi?
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