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Bu arastirmanin amaci Ankara’daki imam Hatip Liselerinde dgrenim géren o6grencilerin
Arapga dersine karsi tutumlarini 8lgmektir. Ogrenci tutumlari; cinsiyet, dgrenim gordiikleri
siif, Ogrenim gordiikkleri okul ve Arapga Ogrenme amaglart Olgiitlerine gore
degerlendirilecektir. Uygulamamizda, gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmis “Ingilizce
Duyussal Alan Tutum Olgegi” kullamlacaktir. Olgekteki Ingilizce tutum maddeleri
Arapcaya uyarlanmistir. Calismamizda, tutum O6l¢iimii uygulamalarinda kullanighiligr ve
giivenirligi bakimimdan en ¢ok tercih edilen 6lgek tipi olan “Likert Tipi Olgek” ten istifade
edilmistir. Arastirmanin calisma evrenini Ankara Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi,
Kegioren Fatih Anadolu imam Hatip Lisesi ve Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde
ogrenim goren 10., 11. ve 12. smiftan 6grencileri olusturmaktadir. Uygulamaya 200 6grenci
katilmistir. Arastirmanin problemine iliskin veriler, kisisel bilgiler anketi ve Arapga Tutum
maddeleri ile elde edilmistir. Arastirma verileri SPSS 22.0 bilgisayar paket programinda
¢oztimlenmistir.  ANOVA, t testi, Bonferonni testi gibi teknikler kullanilmistir.
Calismamizin ¢6ziimleme sonucuna gore; 6grencilerin Arapca dersine yonelik tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda bilissel boyutta anlamli bir iliski vardir. Kiz 6grencilerin Arapga dersine
yonelik biligsel boyuttaki tutum diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul ile Arapca dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Ancak da az da olsa Kegidren Imam Hatip Lisesinin oranlarinda bir
fark oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif ile Arapca dersi arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. 10. Smif 6grencilerinin diger siniflara oranla daha olumlu
tutum sergiledikleri gdzlenmistir.
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ABSTRACT

This research aims to measure the attitudes of students studying at Imam Hatip High Schools
in Ankara towards Arabic lessons. Student attitudes; will be evaluated according to the
criteria of gender, the class they are studying, the school they are studying, and their Arabic
learning objectives. Our application will use the "English Affective Domain Attitude Scale"
with proven validity and reliability. The English attitude items in the scale were adapted to
Arabic. Our study used the "Likert Type Scale," the most preferred scale type in terms of its
usefulness and reliability in attitude measurement applications. The study population of
research consists of 10th, 11th, and 12th-grade students studying at Ankara Mamak
Anatolian Imam Hatip High School, Kegiéren Fatih Anatolian Imam Hatip High School, and
Tevfik lleri Anatolian Imam Hatip High School. Two hundred students participated in the
application. The data related to the research problem were obtained with the personal
information questionnaire and the Arabic Attitude items. Research data were analyzed in
SPSS 22.0 computer package program. Techniques such as ANOVA, t-test, and Bonferonni
test were used. According to the analysis result of our study, there is a significant cognitive
relationship between students' attitudes towards the Arabic lesson and their gender. Female
students' cognitive level of attitudes toward Arabic lessons was higher than male students.
There was no significant difference between students' attitudes towards the school they
studied and the Arabic course. However, it can be said that there is a slight difference in the
rates of Kecioren Imam Hatip High School. A significant relationship was found between
the class in which the students studied and the Arabic course. It has been observed that 10th-
grade students have more positive attitudes than other classes.
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BOLUM I

GIRIiS

Insanoglu kainattaki en 6zel varliktir. Diger canlilardan farkli olarak da bazi 6zelliklerle
diinyaya gelmektedir. Bu 6zelliklerin basinda da dil ve konusma gelmektedir. Insanoglu dil
ogrenme kabiliyeti ile dogmaktadir. insan diger insanlar ile iliskilerini dil ile saglamakta ve

sirdiirmektedir.

Diinya giderek kiiiilmekte, uluslararasi iliskiler her gecen giin gelismektedir. Ulkeler arasi
sosyal, kiiltiirel, ticari vb. iligkiler dil sayesinde saglanmaktadir. Bu da insanlarin yeni diller

ogrenmesini gerektirmektedir.

Arapca, Ortadogu bolgesinde bulunan iilkelerin ve bazi Afrika iilkelerinin resmi dilidir.
Ayrica Birlesmis Milletlerde kullanilan bes resmi dilden biri olmasi sebebiyle iilkemizin
siyasi, ticari ve askeri iliskileri bakimindan da 6nemli bir konumdadir. Cografi olarak
iilkemizi ¢evreleyen Irak ve Suriye’nin resmi dillerinin Arapca olmasi, ayrica bugiin Arapga
konusan iilkelerin bundan yiiz sene 6nce Osmanli Devleti’nin yonetimi altinda olmas1 Arap
Dili’ni iilkemiz i¢in vazgecilmez kilan sebeplerden birkagidir. Bu sebeplerden otiirii
Arapcanin iilkemizde etkin bir sekilde 6grenilmesi ve 6gretilmesinin gerekliligi oldukca

aciktir.

Arapga, Kur’an-1 Kerim’in dili olmas1 sebebiyle hem islam Diinyas1 hem de bir Islam Ulkesi

olan iilkemiz agisindan kutsal bir dneme sahiptir.

...Bu durum, s6z konusu dilin iilkemiz ve 6zellikle de yiiksekdgretim sistemi igerisinde 6gretime
konu edilmesini zaruri kilmaktadir. Ulkemizin bu dili konusan iilkelerle, tarihi, kiiltiirel, siyasi
ve sosyal iligkilerinin bulunmasi, Arap¢anin Diinya dilleri arasinda en gok kullanilan besinci dil
olmasi ve koklii bir kiiltiir ve medeniyet dili olmasi, bu dili {ilkemiz bilim ve kiiltiir ¢aligmalar1
acisindan vazgecilmez kilmaktadir (Koruk¢u & Acuner 1997, 5.193).

Arap dilinin dgretimi imam Hatip Liselerinde dncelikli éneme sahiptir. Ciinkii Arapca,

Imam Hatip liselerinde mesleki egitimin ayrilmaz bir pargasidir. islam medeniyetinin temel

kaynaklar1 olan Kur’an-1 Kerim ve Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed (S.A.V)’in
1



siinneti seniyyesi ile ilgili kaynaklar Arap dilinde yazilmistir. Ayrica Islami ilimleri
ogrendigimiz temel kaynaklar da Arapga’dir. Bu nedenle, Kur’an-1 Kerimi ve Islami ilimleri
daha iyi anlamada, kisinin tefekkiir ve idrakinin a¢ilmasinda Arap dili bir anahtar vazifesi

gormektedir.

19. yiizyilin son ¢eyregine kadar imam ve hatipler de medrese, dariilkurra ve darulhadis gibi
egitim kurumlarinda yetismekteydi. Ancak Tanzimat doneminden sonra ihtisasa yonelik
kurumlarin agilmasi ile bu kurumlar yetersiz kalmaya bagladi. Bu nedenle sadece imam ve
hatip yetistiren okullara ihtiyacin artmasi ile 1882 yilinda evkaf miifettisi Hiiseyin Tevfik
Efendi’nin girisimleri sonucunda Mense-i Eimme ve Huteba isimli okullar agilmistir. Yalniz

omrii 5-6 yil olmustur (Dogiis, 2022, s. 1).

Daha sonra Osmanli déneminde imamlara idari gérevler verilmesi nedeniyle, imam ve Hatip
yetistirmek iizere 1913°de acilan “Medresetii’l Eimme ve’l-Huteba” isimli okullar agilmistir.
Mart 1924 giine ve 430 sayili Tevhidi Tedrisat Kanunu ile Tiirkiye’deki biitiin egitim
kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na baglandi. Ayn1 kanundaki 4. Madde ile din gorevlilerini
yetistirme gorevi de Milli Egitim Bakanlig1’na verildi. Buna bagli olarak 29 imam ve Hatip
Mektebi acildi. Imam Hatip Mektepleri’nin sayisi ilerleyen yillarda giderek diistii ve 1930
yilinda da tamamen kapatildi. Once Milli Egitim Bakanlig1’na bagl kurslar ile imam ve hatip
yetistirmeye devam edildi. Daha sonra yetersiz gelmesi nedeniyle tekrar 1953 601 sayili
Milli Egitim Bakanhg Miidiirler Komisyonu karari ile Adana, Ankara, Istanbul, Isparta,
Kahramanmaras, Kayseri ve Konya’da birer Imam ve Hatip Okulu agild1 ( Yiiksel & Kiregci,

Ozay, 1994).

Tiirkiye’de Arapga Ogretimi giin gectikce dnem kazanmaktadir. Arapga 6gretimi igin imam-
hatip okullarinda okutulmak tizere, 1950 yilinda bir miifredat hazirlanmistir. Bu 6gretim
programi metin ve gramer agirlikli olarak diizenlenmisti. Gramer dersinde dini muhtevali

metinlerin bulundugu bir kitap okutulmaktaydi (Soyupek, 2004, s. 240).

1973 yilinda ise imam Hatip Liselerindeki meslek derslerinden biri olarak kabul edilen
Arapea dersi icin; 1, 2, 3 ve 4. siniflar i¢in ayr1 ayr1 ders bagliklarinin konular1 dilbilgisi

konularindan olusmaktaydi (Isler, 2007, s. 647).

1984 yilinda hazirlanan Arapga 6gretim programinda ise; Imam Hatip Lisesi, orta ve lise
kismi i¢in ilk {i¢ sayfada Arapca Ogretimi ile ilgili agiklamalar ve Arapga dersinin genel
amaglar1 verilmistir. Diger sayfalarda ise Arapga dersine ait gerceve konular1 yer almaktadir.

Ayrica kitaplarin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bilgilere yer verilmistir (Ozcan, 2012, s. 38).

2



1998 yilinda, imam Hatip Liselerindeki 6gretim siiresi hazirlik arti ii¢ y1l olarak degismesi
{izerine yeni bir program gelistirilmistir. 43 sayfalik bir Arapca Ogretim Programi kabul
edilmistir. Daha 6nceki programlara gére olduk¢a kapsamli bir programdir. Ozel-genel
amaclar, dersin igerigi, temel becerilerin O6gretilmesi ve islenisle ilgili agiklamalar

bulunmaktadir. Hazirlik sinifi programi da ayrica bir cizelge seklinde yer almaktadir (Ozcan,
2012, s. 39).

2006 yilinda, Imam Hatip Liseleri Arapca Dersi Ogretim Programi Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii’niin  olusturdugu bir komisyon tarafindan 9, 10, 11 ve 12. smiflar igin
hazirlanmistir. Ciinkii bu sene hazirlik siniflart kaldirilmis ve liseler dort yila ¢ikarilmistir

(Isler, Kaleli, Isik, Demirci & Zompoglu, 2008).

2011 yilinda, Mesleki Arapga Dersi (11 ve 12. smiflar) Ogretim Programi hazirlanmistir.
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyelik silirecinde olmasi, egitime yonelik ihtiyaglar ve
etkenler bakimindan Tiirkiye’de Arapga Ogretiminin yeni yaklasimlarla diizenlenmesini
gerekli kilmistir. Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi igin yeni
standartlar getiren Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni dikkate alinarak hazirlanmstir.
Avrupa Ortak Bagvuru Metninde, dilde yeterlilik diizeyi A1-C2 olarak belirtilmistir. Biitiin
Avrupa iilkelerinde gegerli bir sistemdir. Bundan dolayi biitiin yabanct dil dersi 6gretim
programlar1 hazirlanirken temel kaynak olarak alinabilir. Buna gore hazirlanan Arapca
Hazirlik Smifi Ogretim Programu ile yil sonuna kadar ulasiimas: gereken esik seviye Bl
olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin yi1l sonunda temel ihtiyaglarmi karsilayabilecek

diizeyde Arapga 6grenmis olmalar1 hedeflenmistir (Ozcan, 2015, s. 90-91).

2012 yilinda, Ortadgretim 1, 2, ve 3. Yabanci Dil Arapga Dersi 9, 10, 11 ve 12. Siniflar i¢in
hazirlanan Arapca Ogretim Programi’dir. 29.06.2012 tarihinde Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan yayimlanmistir. Bu program, 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate
alan, bilissel-duyussal-psikomor alanlar ile ilgili, iletisimsel ve galisma becerilerini ve

kiiltiirler ararasi iliskileri gelistirme kabiliyetini temel alarak olusturulmustur (Ozcan, 2015,
s. 91).

Ogretim Programi; 6grenci davramslarinda istenilen degisikleri meydana getirmek igin
yapilan ayrintili planlamalar1 ifade eder. Bir bagka degisle G6grencilerden beklenen
ogrenmeyi saglamak icin diizenlenmis faaliyetlerin tiimii olarak tanimlanabilir (Dogan,

1974, s. 122).



Tiirkiye’de hazirlanan Arapgca Ogretimi  Program ¢alismalari zamanla iyilestigi
goriilmektedir. Ayrica hazirlanan miifredatlarin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne uygun
olarak diizenlenmesi ile de diinya ile birlikte hareket edilen bir sisteme gecilmistir.

Ogretmenlerin de yeni hazirlanan miifredatlara uyum saglamasi i¢in ¢alismalar planlanabilir.

Imam Hatip Okullar’nin egitim programlari hem mesleki hem de yiiksekdgrenime
yoneliktir. Imam Hatip Meslek Dersleri icinde Arapca bir anahtar konumundadir.
Ogrencilerin bu okullar1 sevmeleri ve devam etmeleri i¢in Arap¢a’nin dnemli bir rolii vardir.
Bu okullar giiniimiizde mesleki egitimin yaninda, yogunlastirilmis dil egitimi veren okullarin
arasinda da yer almaktadir. Toplumun ve 6zellikle bu okullari tercih eden ailelerin zihninde
Imam Hatip okullar1 Arapga ile biitiinlesmis okullardir. Bir ¢ok aile bu nedenle ¢ocugu icin
bu okullari tercih etmektedir. Imam Hatip liselerinde 11 ve 12. siniflarda haftada iiger saat
Arapca dersi bulunmaktadir. Ayrica secmeli dersler kapsaminda da programlanmistir. imam
hatip ortaokullarinda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda Arapga dersleri haftada iki saat ve ayrica segmeli

olarak planlanabilmektedir.

Tiirkiye’de Arapga ders saatlerinin yetersizligi, derslerin gramer yontemi agirlikli islenmesi,
Arapg¢a’nin 0grenilmesi gii¢ bir dil olarak tahayytil edilmesi, 68rencilerin Arap diline kars1
yeteri kadar 1lgi duymamasi, her egitim kurumunda ayni ders kitabinin okutulmamasi gibi
durumlar her zaman elestirilmektedir (Soysaldi, 2010, s. 247). Tirkiye’de Arapca
ogretiminde c¢ogunlukla dilbilgisi kurallarimi ezberletme ve metin okumalarinda da bu
kurallarin ezberlenmesine yonelik uygulamalar yapilmistir. Giinimiizde g¢ocuklarin ve
genglerin 6grenme tarzlari degismistir ve bu metotlar yetersiz kalmaktadir (Akytiz, 2014, s.
26; Candemir, 2011, s. 20). Ayn1 zamanda ¢ogu 0grenciyi dil 6grenmeye motive etmede
basarisiz olmaktadir. Ozellikle de Dijital diinyanin etkisi altinda kalan ¢ocuklar igin daha

giincel metotlar denenebilir.

Egitimde 6grenci basarisini etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorleri; 6gretmen,
veli, okul ortami ve ¢evre olarak sayabiliriz. Yalniz bu faktorlerin en basinda 6grenci
gelmektedir. Ogrencinin ilgisi, 6grenmeye karsi motivasyonu ve disiplini, okula,
ogretmenlerine, derse karsi tutumu ve sevgisi biitiin 6grenim hayat1 boyunca etkili olacaktir.
Ogrencilerin  6grenim hayatlar1 boyunca akademik basarilarinin ivmeli bir sekilde
arttirilabilmesi icin derslere kars1 tutumlarinin egitimciler tarafindan 6nceden tespit edilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin Arapga dersine karsi tutumu, dgrencilerin Arapga dersindeki
basarilarint dogrudan etkileyeceginden oncelikle bu derse karsi tutumlari egitici tarafindan

tespit edilmeli, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim ortamlar1 buna gore diizenlenmelidir.
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1.1. Problem Durumu

Kiiresellesen bir kdy haline gelen diinyada birden fazla yabanci dilde iletisim kurabilmek
kagmilmaz olmustur. Tirkiye’de dil egitimi yolculugu ilk okul siralarinda baslayarak
yliksekogretim kurumlarina kadar devam etmektedir. Dil egitimi yolculugu bu kadar uzun

olmasina ragmen dili konusabilmek noktasinda istenilen seviyeye ulagilamamaktadir.

Ulkemizde Arapga Ogrenimi ve Ogretimi konusunda da zorluklar yasanmaktadir. Bu
zorluklarin altinda farkli sebepler bulunmaktadir. Ogrenciden kaynaklanan sebeplerin
bazilar1 su sekilde siralanabilir; Arapca O0grenmeye karsi endiseli, on yargili, ilgisiz,
¢ekingen ve olumsuz tutumlar sergilemeleri. Ogrencilerin bu dile olan kayg1 ve endiselerine
kars1 ¢aligmalar yapilabilir. Bylece motivasyonlari arttirilabilir (Polat,Ugar&Karani, 2016,
5.50). Ogrencilerin yabanci dil 6greniminin dnemi ile ilgili yeterince bilgilendirilmemeleri
derse kars1 hazirbulunusluklarini etkilemektedir. Giinliik planli ve devamli bir ¢alisma
sistemlerinin olmamasi bu sebeplerden bazilari olabilir. Ogretmenden kaynakli sebepler ise;
dogru metot ve yontemlerin uygulanmamasi, ders-ara¢ ve gereclerinin etkin
kullanilamamasi, 6gretmenlerin yeni nesile uygun sistemlere gore mesleki ve kisisel olarak
kendini gelistirmemesi ve yeniliklere kapali olmasi, egitim ortamlarinin dil 6grenimi i¢in
hazir hale getirilmemesi, 6grencinin dikkatini ¢ekmek i¢in ¢aba harcanmamasi, Arapca

dersini sevdirme konusunda yeterli olmamalari sayilabilir.

Buradan yola ¢ikarak, Imam Hatip Liselerinde zorunlu ders olarak okutulan Arapga dersine
yonelik tutumlarin 6l¢giilmesi ve degerlendirilmesi, Arapg¢a 6gretiminde basartyi arttirmak ve

ogrencilere dersi sevdirmek adina 6nem arz etmektedir.

1.2. Amag¢

Bu arastirmanin amaci imam Hatip Lisesindeki 6grencilerin Arapga dersine kars1 tutumlarini
belirlemektir. Tutum kavrami duyussal alanin icine giren bir kavramdir. Bu nedenle bu
caligmada duyussal alana ait bir Ol¢ek kullanilarak 6grencilerin tutumlarmi 6lgmek

amaclanmistir. Bu ¢alismada asagida verilen sorulara cevap aranacaktir:

1- Farkli gevrelerde bulunan Imam Hatip Liselerindeki dgrencilerin Arapga dersine karsi

tutumlar degisiklik gostermekte midir?
2- 10, 11 ve 12. simif 6grencilerinin Arapga dersine karsi tutumlarinda farklilik var midir?

3- Ogrencilerin cinsiyetleri ile Arapca dersine kars1 tutumlari arasinda iliski var midir?



4- Oprencilerin Arapgay1 dgrenme amaglar1 Arapga dersine karsi tutumlarini etkilemekte

midir?

1.3. Onem

Ogrenme ve ogretme siireci egitimin baslica dgelerindendir. Ogrenme kisaca kisideki
davrams degisikligi olarak tanimlanabilir. Ogrenmeyi etkileyen faktorlerin basinda grenen
kisinin derse kars1 tutumu, motivasyonu gelmektedir. Kisinin 6grenme igin gerekli fiziksel,
ruhsal ve bilissel olgunluga ermesi 6nemli bir durumdur. Son yillarda 6grenme igin duyussal
ve ruhsal bir 6n hazirhgin 6nemi daha fazla ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle yapilan
aragtirmalarda biligsel hazirbulunuslugun yaninda duyussal hazirbulunusluga da 6nem

verilmeye baslanmistir.

Ulkemizde din gorevlisi yetistirmek {izere kurulan Imam Hatip Okullarinda Arapga Meslek
Dersi olarak miifredatta bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda da Islam’in temel
kaynaklarimin dili olan Arapg¢a’nin egitim ve Ogretiminin verimli bir sekilde yapilmasi

gerekmektedir.

Biitiin yabanci dillerde oldugu gibi Arapga 6gretimi de ¢ok yonlii bir siirectir. Bu 6gretim
stirecinde 0grenci, 0gretmen, materyaller, ders miifredati, okul- sinif ortam1 vb. etmenlerin
hepsi etkilidir. Ogrencilerin bu etmenlere kars1 gelistirdigi tutumlar da dgretim siirecine

dogrudan etki etmektedir.

Bu calisma, Imam Hatip Lisesi 6grencileri igin zorunlu bir ders olan, Arapga dersine karsi
tutumlarini dlgmesi acisindan énem tagimaktadir. Ogrencilerin derse karsi tutumlari tespit

edilirse, tutumlar etkileyen faktorler de buna bagli olarak ortaya cikacaktir.

Tutumlarin Slgiilmesi konusu Arapca dersi i¢in daha once ¢alisilmamis bir konudur. Bu

bakimdan diisiintiliirse bir ilk olmasi agisindan énemlidir.

1.4. Varsayimlar

Olgmeye dahil edilen 6grenciler, sorulara dogru cevap verdikleri varsayilmaktadir. Olgmeye

dahil edilen 6grenciler, evreni temsil edecek niteliktedirler.



1.5. Siirhliklar

Bu arastirma, Ankara Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi, Kecidren Anadolu imam Hatip
Lisesi, Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi &grencilerinin Arapca dersine karsi

tutumlarin1 6lgmek ile ve 2014-2015 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.



BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin evreni ve orneklemi, veri toplama araglari, tutum
Ol¢eginin uygulanmasi, bagvurulan istatiksel yontemler, tutum Slgeginin uygulanmasi ile

ilgili aciklamalar yer almaktadir.

Niceliksel ve betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada tekil tarama (Survey) modeli
kullanilmistir. Bu amagla 2014-2015 egitim dgretim yilinda Mamak Anadolu imam Hatip
Lisesi, Kecidren Fatih Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Tevfik ileri Anadolu imam Hatip
Lisesinde 6grenim goren 10, 11 ve 12. simif 68rencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Arapga Dersine Yonelik Duyussal Alan Tutum Olgegi” uygulanmustir. Tutum Slgegi iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde “Kisisel Bilgiler Anketi”, ikinci boliimde ise

“Arapca Dersine Yonelik Tutum Maddeleri” yer almaktadir.

Ogrencilerin yabanci dil olarak Arapga dersine yonelik tutumlari cinsiyet, sinif, okul ve

kisisel bilgiler anketiyle elde edilen 6grencilere ait degiskenler agisindan incelenmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli ve Hipotezleri

Calismamizda Gémleksiz (2003)’e ait Duyussal Alan Tutum Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgek
Ingilizce dersine yonelik hazirlanmis bir 6lgektir. Olgekte gecen Ingilizce dersi maddeleri
yerine Arapg¢a dersi ifadesi yer almaktadir. Bu durumun 6lgegin yapisinda bir degisiklige

neden olmayacagindan, 6grencilerin Arapca dersine karsi tutumunu 6lgecegi diistiniilmiistiir.

H1) Arapga 6grenmeye yonelik tutumlar 6grencinin cinsiyetine gore degisir (farklilik

gosterir) hipotezini test etmek igin t testi,

H2) Arapga 6grenmeye yonelik tutumlar 6grencinin okuluna gore degisir (farklilik gosterir)

hipotezini test etmek igin ANOVA testi,



H3) Arapga 6grenmeye yonelik tutumlar 6grencinin sinifina gore degisir (farklilik gosterir)

hipotezini test etmek igin ANOVA testi uygulanmistir.

2.2. Evren

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2014-2015 Egitim 6gretim yilinda Mamak Anadolu Imam
Hatip Lisesi, Kegioren Fatih Anadolu imam Hatip Lisesi ve Tevfik Ileri Anadolu Imam
Hatip Lisesinde 6grenim goren 10, 11 ve 12. simif 6grencisi 200 kisi olusturmaktadir.
Calismamiza dahil olan Ankara ilinde yer alan imam Hatip Liseleri’nin sehirdeki konumlari,
tarihgeleri, bina dahilindeki boliimleri ve okullarin web sitelerinde yer alan 6grenci basari

durumlar ile ilgili bilgilendirme yapacagiz.

Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi Tanitimi

ek LR RN ¥ o tnnmang

Sekil 1. Tevfik Ileri Anadolu imam Hatip Lisesi Binas1

Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi, Gazi Universitesi ve Gazi Mustafa Kemal Devlet
Hastanesinin yaninda, Konya Devlet Yolu {lizerinde bulunmas1 sebebiyle kolay ulasilabilen

bir konumda yer almaktadir. Ankara’nin her yerinden tek arag ile ulasim saglanabilmekte,



Kizilay, Asti gibi merkezi yerlere 10-15 dk’lik mesafede merkezi bir konumdadir (Tevfik
Ileri Anadolu imam Hatip Lisesi, 2023).

Eski adiyla Ankara Merkez Imam Hatip Lisesi, 18.12.1951 tarihinde, Ulus semtinde Opera
Meydani’nda Diyanet Isleri Baskanligi tarafindan kullanilan binanin bodrum katinda
Egitimi ve Ogretime baslamuistir. 1951-1952 yilinda ilk defa acilan 7 Imam Hatip
Okulu’ndan birisidir. 1967 yilinda bugiinkii Devlet Demiryollar1 Hastanesi karsisindaki yeni
binasina tasmnmistir (Tevfik ileri Anadolu imam Hatip Lisesi, 2023).

Okul 1991-1992 6gretim yilinda yapisina Anadolu Lisesi, 1993-1994 6gretim yilinda ise
Yabanci Dil Agirlikli Lise boliimleri agilmistir. 1994 yilinda Imam Hatip Okullari ilk agan
merhum Tevfik Ileri’nin ismi okula verilerek okulun ismi Tevfik Ileri Imam Hatip ve
Anadolu Imam Hatip Lisesi olarak degismistir. 2013-2014 &gretim yilinda okula ortaokul
eklenmistir. 2011-2014 yillar1 arasinda okulun bazi boliimleri yikilarak biiyiik bir tadilattan
gecmistir. 2015-2016 dgretim yi1linda okulun simdiki hali hizmete baglamistir (Tevfik Ileri
Anadolu imam Hatip Lisesi, 2023).

Okulun kampiisiinde; Spor ve Antrenman Salonlari, Konferans Salonu, Pansiyon,
Yemekhane, Uygulama Cami, Miizik ve Resim Ebru Dersligi, Bilisim Siniflari, Cep
Sinemasi, Ozel Toplant1 Salonu, Kantinler, Kat Mescid ve Abdesthaneleri, Laboratuvarlar,
Z-Kiitiiphane, Teras Kat Sohbet Odalari, Edebiyat Sokagi, Ozel Etiid Odalari, Fitness
Salonu, Bireysel Calisma ve Ziimre Odalar1, Kuliip Odalari, Olgme Degerlendirme Merkezi
ve Faaliyetleri Merkezi Giivenlik Odas1, Okul Miizesi ve Tevfik ileri Kosesi, Okul I¢i Dijital
Kapali Devre Sistemi ( Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi, 2023).

Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi Yillara Gére Basart Durumlari

Okulun web sitesinden elde edilen verilere gore; 2014 Egitim Ogretim ve Ogretim yili
iiniversite sinavinda 361 6grenciden lisansa yerlesen 6grenci sayist 165°tir. 2015 Egitim ve
Ogretim yilinda 382 6grenciden lisansa yerlesen &grenci sayist 182°dir. 2016 Egitim ve
Ogretim yilinda 428 dgrenciden lisansa yerlesen 6grenci sayis1 189°dur. 2017 Egitim ve
Ogretim yilinda 409 6grenciden lisansa yerlesen 6grenci sayist 216°dir. 2018 Egitim ve
Ogretim yilinda 358 &grenciden lisansa yerlesen grenci sayist 226°dir. 2019 Egitimi ve
Ogretim yilinda 282 6grenciden lisansa yerlesen &grenci sayist 187°dir. 2020 Egitim ve
Ogretim y1linda 293 dgrenciden lisansa giren 6grenci sayisi 185°dir. 2021 Egitim ve Ogretim
yilinda ilk 20.000’de 83, ilk 10.000°de 56, ilk 5000°de 28, ilk 1000’de 13, ilk 100°de 4
ogrenci bulunmaktadir (Tevfik Ileri Anadolu Imam Hatip Lisesi, 2023).
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Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi Tanitimi

Sekil 2. Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi Binas1

Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi, konumu itibariyle Ankara ilinin Mamak ilgesinde

Belediye binasina 300 m yakinliktadir.

1976-1977 Ogretim Yilinda Mamak Lisesi’nin laboratuvar binasinda Cankaya imam Hatip
Lisesi ismiyle egitim ve dgretime agildi. Okulun adi Mamak semtinin ilge olmasiyla 1984-
85 dgretim yilinda Mamak Imam Hatip Lisesi olarak degistirildi. Okulun su anki bulundugu
yerin temeli 20 Haziran 1980°de atildi. 1981-82 yilinda okulun orta ve lise kism1 yeni binaya
tasindi. 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Fen ve Sosyal Bilimler Proje Anadolu Imam
Hatip Lisesi'ne doniistiiriildii. Mamak Ilgesindeki tek proje okuludur (Mamak Anadolu
Imam Hatip Lisesi, 2023).

Okul biinyesinde; Konferans Salonu, Spor Salonlari, Kiitiiphane ve Kitap Kafe,
Laboratuvarlar, Kantin, Erkek Ogrenci Pansiyonu, Yemekhane, Erkek ve Kiz Ogrenci
Uygulama Mescidi, Bahge, Basketbol Sahasi, Otopark, Genglik Spor Bakanligi Geng Ofisi
bulunmaktadir (Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi, 2023).

Mamak Imam Hatip Lisesi Yillara Gére Basart Durumlar:

Okul internet web sitesinden alinan verilere gore; 2015 Egitim ve Ogretim yili basari

durumlart YGS ve LYS’de %84, LYS’de 6grenci yerlestirme yiizdesi %33’diir. 2013 yili
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taban puant: 255, tavan puani: 385’dir. 2014 yili taban puani: 148, tavan puani: 398°dir. 2015
yil1 taban puani: 89, tavan puani: 391°dir. 2016 yil1 taban puani: 254, tavan puani: 420’dir.
2017 taban puant: 294, tavan puani: 465°dir (Mamak Anadolu imam Hatip Lisesi, 2023).

Kegioren Anadolu Imam Hatip Lisesi Tanitimi

Sekil 3. Kecidren Anadolu imam Hatip Lisesi Binas1

Kegidren Anadolu imam Hatip Lisesi, Ankara ili Kegidren ilge merkezinde yer almaktadir.

Hayirsever vatandaslar tarafindan yapilan Kur’an Kursu 1993 yilinda Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii’ne tahsis edilerek, Hact Bayram Solfasol Imam Hatip Lisesi'nin bir subesi
seklinde egitim ogretime baslamistir. 1995 yilinda miistakil hale gelerek Kegioren imam
Hatip Lisesi adini almigtir. 2010-2011 yilinda simdiki binasina taginmis ve ismi Kegioren
Anadolu Imam Hatip Lisesi olarak degismistir. 2012-2013 yilinda okul biinyesinde Imam
Hatip Ortaokulu agilmistir. 2017-2018 yilinda ortaokulu boliimii miistakil hale gelerek lise
bolimiinden ayrilmistir. Okulun biinyesinde; Konferans Salonu, Kiitiiphane, Fen
Laboratuvari, Uygulama Mescidi, Bahge bulunmaktadir (Kegiéren Anadolu fmam Hatip
Lisesi, 2023).

Kegidren Anadolu Imam Hatip Lisesi Okul internet web sitesinden alinan verilere gore;
2018-2019 yilinda 82 6grenci lniversiteye girmeye hak kazanmistir (Kegioren Anadolu
Imam Hatip Lisesi, 2023).
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2.3. Veri Toplama Teknikleri

Ogrencilerin Arapca dersine karsi tutumlarinin farkli degiskenler bakimindan incelendigi bu
arastirmanin verileri, Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomleksiz tarafindan gelistirilen gecerliligi ve
giivenilirligi ol¢giilmiis “Kisisel Bilgiler Anketi” ve “Arapg¢a Dersine YoOnelik Tutum
Maddeleri” nden meydana getirilen “Ingilizce Duyussal Alan Tutum Olgegi” nden

uyarlanmigtir.

Ogrencilere ait kisisel bilgileri temin etmek amaciyla ii¢ maddelik bir anket diizenlenmistir.
Bu anket araciligiyla arastirmanin degiskenlerini meydana getiren dgrencilerin cinsiyetleri,

ogrenim gordikleri sinif ve okul, Arapgay1 6grenme amaglart belirlenmistir.

Likert tipi bir 6lgme arac1 kullanilmustir. Arapga Dersine Y&nelik Tutum Olgegi 38’1 olumlu,
18’1 olumsuz toplam 56 tutum maddesinden olusmaktadir. (Ek-1) Olumlu maddeler, (2., 3.,
4,5.,6.,8.,9.,10, 12,13, 15,, 16, 17., 19., 20,, 21., 24., 25., 26., 28., 29., 30., 31., 32,,
33, 34, 35, 36., 37, 38., 39, 40, 42., 43., 47., 48., 50., 51., 54., 55., 56. maddeler)
“Kesinlikle Katiliyorum”5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle
katilmiyorum” olarak puanlanmistir. Olumsuz maddeler (1., 7., 11., 14., 18., 22., 23., 27.,
41., 44., 45., 46., 49., 52., 53. maddeler) ise ters yonde “Kesinlikle Katilmiyorum” 1,
“Katilmiyorum” 2, “Kararsizim” 3, “Katiliyorum” 4, “Kesinlikle Katiliyorum”5 olarak
puanlanmustir. Likert tipi tutum 6lgeklerinde tutumlar maddelere verilen puanlarin toplami
ile hesaplanir. Bu nedenle olumlu ve olumsuz maddelere verilen cevaplar farkli bir puanlama
ile degerlendirilir. Bu olgek tek boyutlu bir dlgektir ve 6grencilerin Arapga dersindeki

duyussal alana ait 6zelliklerini 6l¢gmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogrencilerden alinan bilgiler bilgisayar paket programi SPSS 22.0 (Statistical Package for
Social Sciences) kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin tutumunu cinsiyet, sinif ve okul
faktorlerine gore degerlendirmek igin t testi, ANOVA ve Bonferroni teknikleri

kullanilmastir.
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BOLUM 111

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Tutum, Tutumun Tanimlari, Tutumun Ogeleri

3.1.1. Tutum Kavrami

Tutum; hem sosyolojik hem de psikolojik bir kavramdir. Sosyal psikolojinin temel konulari
arasinda yer alir. Ciinkii hem sosyal idrakimizi hem de davranislarimizi etkilemektedir.
Bugiine kadar sosyal psikoloji alaninda tutum ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Sosyal
psikologlarin ¢ogu tarafindan begenilen bir tanim vardir ki 0 da Smith tarafindan yapilan,
“Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve

davraniglarini diizenli bir bi¢gimde olusturan bir egilimdir” seklindedir (Smith, 1968, s.458).

Tutumlar davranislan etkilemektedir. Dolayisiyla tutumunu bildiginiz kisinin, grubun,
kitlenin belirli ortamlarda nasil davranacagmi dogru tahmin edebilirsiniz. Ornegin;
ayarlayabilir. Dersin igleyisini 6grenci tutumuna gore degistirebilir ve daha verimli bir ders

gecirebilir.

Tutum giindelik hayatta sik sik kullandigimiz bir kavramdir. “Ayse’nin Zeynep’e karsi
tutumundan hoslanmadim.” gibi. Her giin gazete, radyo ve 6zellikle televizyonlarda kars:

karstya kaldigimiz reklamlar tutum ve aligkanliklarimizi degistirmeye yoneliktir.

Kagitgibasi’nin 6rneginde, “Ahmet X Partisine oy verdigi halde kardesi Ayse ni¢in Y
Partisine oy vermektedir? Mehmet Omriinde hi¢ bir Arapla tanismadigi halde nedense
Araplar1 sevmez; buna karsilik, hi¢ Pakistanliyla da tanisamamistir ama Pakistanlilari sever;
bu sevme — sevmeme nasil ortaya ¢ikmustir? Onceleri Toyota, Opel ve Renault otomobilleri
arasinda bir ftiirlii tercih yapamayan Ozgiir bunlardan birini aldiktan sonra, onun
digerlerinden ¢ok daha 1yi bir otomobil olduguna neden kesinlikle kanaat getirir?”
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(Kagitgibasi, 2006, s.101). Bu orneklerde kisilerin durumlara karsi tutumlaridan
bahsedilmekte, bazilarinda tutum, davranisa doniismekte, bazilarinda da tutum degisimi

gorilmektedir.

Arkonag ise tutumu “Tutum Latince olan kdkeninde ‘harekete hazir’ anlamina gelmektedir.
Bugiin ise tutum kavrami bir yapi olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenemese de,
davranistan once gelen ve hareketlerimizi rehberlik eden yapi1 olarak anlasilmaktadir.” diye

tarif etmektedir (Arkonag, 2005, s.158).

...Psikolojide ve sosyal bilimlerde tutum arastirmalart ¢ok biiyiik bir ilgi toplamis ve hemen
hemen her baglik hakkinda yiizlerce arastirma yapilmistir. 1920’ler ile 1930’lar arasinda
ozellikle soru varakasi temelli 6l¢ekler vasitasiyla tutumlarin 6lgiilebilirligi ve bunun davranisla
iliskisi iizerinde duruluyordu. 1950 ile 1960 arasinda dikkatler bireyin tutumlarindaki
degismenin dinamigine ¢evrilmisti. 70’lerde ise tutum iizerine kurulan teoriler ve aragtirmalarda
diisiis gozlendi. 1980 sonrasinda ise kognitif sosyal psikologlar deneysel aragtirmalarini tutum
konusunda uygulamaya basladilar, malumatin nasil islendigi ve hafizanin isleyis sekli gibi
konularda yaptiklari arastirmalari tutumlara uygulamaya basladilar (Arkonag, 2005, s. 158).

Basta psikoloji bilimi olmak iizere tarih, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimleri gibi bilimler

de kisilerin tutumlarinin bilinmesine ve analiz edilmesine 6nem vermislerdir.

Tutum davranis bilimlerinin de anahtar kavramlarindan biridir. Davramig bilimlerinin temeli
insan ve insan davranislari oldugu diisiiniiliirse, tutum kavraminin énemi daha iyi anlagilir.
“Eger tutumu, genel olarak insanin herhangi bir olay ya da durum karsisinda olas1 bir tavir ya
da davranis bi¢cimini olusturma egilimi olarak alirsak, insanin her tiir davraniginin kaynaginda
tutumun yer aldigimi da kabul etmemiz gerekir.” (inceoglu, 2004, s. 12).

Ayrica daha yeni bir ¢calisma sahasi olarak da iletisim ve kitle iletisimi alanlarinda da tutumla
ilgili arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle reklam, pazarlama, propaganda gibi
motivasyonel iletisim alanlar ile iliskili goriis, kuram ve modellerin de tutum konusu ile

ilgili oldugu goriilmektedir.

Tutumlar {izerinde sosyal rollerin etkisi vardir. Boylece bireyin kisiligi sekillenmektedir. Bir
subay, ordunun kabul ettigi sosyal degerlere uygun tutumlara sahip olmaktadir. Kesin itaat
isteyen otoriter Orgiit, yiiksek derecede tabakalagsmis bir sosyal sistem ve cesaret, metanet,
devamlilik, sertlik, titizlik, kusurlart hos gérme, duygusal olmama ve dayanismay1 temsil eden
bir kurum olan orduda goérevli subay sozii gegen 6zellikleri tagimaktadir (Krench & Crutchfield,
1967, s. 68).

Bu nedenle dgretmenin tutumu, 6grencinin derse karsi tutumuyla dogru orantili olarak
degisebilir. Insan ve insan davranislari iizerinde etkili olan tutum kavrami insanin en
vazgecilmezi olan egitim alaninda da biiylik 6neme sahiptir. Ciinkii egitimin tanimina
baktigimizda “insan davraniglarinda istendik davranis degisikligi yapma” siireci olarak
karsimiza ¢ikar. Tutumlar da davranislar iizerinde etkili olduklar1 i¢in Egitim siirecinde
ogrencinin 6gretmene, okul ortamina, derse kars1 tutumlarinin bagariya biiyiik oranda etkisi

vardir.
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3.1.2. Tutumun Tanimlari

Tutum kavrami ile ilgili birgok tanmim yapilmistir. Davranig bilimciler, sosyologlar,
psikologlar, siyaset bilimciler, tarihgiler, antropologlar ve egitimciler tutum kavramini kendi
bilimsel alanlar1  kapsamindaki Ogeler ile iliskilendirerek incelemisler ve

orneklendirmislerdir.

Alport tutumu kavramsal agidan ilk ele alanlar arasindadir. Alport’tan aktaran Inceoglu
(2004)’ na gore tutum, “Bireyin biitiin nesnelere karsi gosterecegi tepkiler ve durumlar
iizerinde yonlendirici veya etkin bir gli¢ olusturan ve denem bilgilerde organize olan, ussal

ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma halidir” seklinde tanimlamistir (s.14).

Smith (1968)’den aktaran Katz’a gore tutum, “bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi

ya da bir olay1 olumlu ya da olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimidir” (s.459)

Smith (1968)’den aktaran Lambert’a gore tutum; “Bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular
ve daha genel olarak herhangi bir ¢evresel olayla ilgili 6rglitlenmis ve tutarlt bir diisiince,
duygu ve tepki bigimidir. Sosyal psikologlar arasinda kabul géren genel bir tanim vardir. Bu
tanima gore; tutum, bir insana atfedilen, onun psikolojik bir nesne ile ilgili diisiince, duygu

ve davraniglarini bir diizen i¢inde olusturan bir egilimdir” (s.459).

Tutum bireyin zihinsel mekanizmasinda gerceklesen bir durum oldugu varsayilmaktadir. Bu
nedenle tutum {izerine yapilan calismalar birey iizerinden yapilmaktadir. Ancak tutum
Olcekleri kullanilarak c¢ok sayida bireyin tutumlar1 da Olgiilebilmektedir. Boylece grup

tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir. (Arkonag, 2005, s. 159)

Aydoslu (2007)’ ya gore “Tutum, bireylerin, farkinda olduklart bir obje ile ilgili olumlu ve

olumsuz degerlendirmeleridir” (S.16).

Ulgen (1994)’e gore “Tutum, grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren, karar

verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur” (s.79).

Fidan (1996)’a gore “Tutum, kisinin bir esya, nesne, kisi veya olaylara karsi olumlu ile

olumsuz arasinda degisen vaziyet alisidir” (s. 80).
Tezbasaran (1997)’1n belirttigi lizere “Tutum kisaca bir tepkide bulunma egilimidir” (s.19).

“Tutum, Latince olan kdkeninde “harekete hazir” anlamina gelmektedir. Bugiin ise tutum
kavrami bir yap1 olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenmese de davranistan dnce gelen ve

hareketlerimize rehberlik eden yap1 olarak goriilmektedir” (Arkonag, 1998, s. 170).
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Krech ve Crutchfield (1967)’e gore “Tutum, bireyin kendi diinyasmnin bir yoniiyle ilgili

giidiilenme, algilama, cosku ve tanima siire¢lerinin devamli bir 6rgiitlenmesidir” (s.176).

Ozgiiven (1998) “Bireyin belitli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul

ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” (s.157).

Inceoglu ise “Bireyin kendi ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya karst deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak oOrgiitledigi zihinsel,

duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilimdir” seklinde tanimlamaktadir (2004, s.19).

3.1.3. Tutumun Ogeleri

Tutum ile ilgili tanimlar incelendiginde, tutumlarin bireyin zihinsel, duygusal ve davranigsal

alanlar1 arasindaki etkilesimden meydana gelmektedir.

Tutumun zihinsel, duygusal ve davranissal olmak tizere ii¢ 6gesi bulunmaktadir. Zihinsel,
duygusal ve davramissal ogeler arasinda bir i¢ uyum ve orgiitlenme, yani esgiidiim olmadig
siirece tutumun olugmasi miimkiin degildir. Bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge),
ona nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona karsi nasil bir tavir ortaya
koyacagini (davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da Kisi hakkinda zihinsel,
duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus, onun tutumunu yansitir (Temizkan &
Sallabag, 2009, s. 156).

Aydoslu (2005) “Ornegin, ortadgretim diizeyindeki 6grencilere “Derslerde ev oddevi
verilmesi uygun mudur?” sorusu yoneltildiginde “Ev 6devi yapmaktan nefret ediyorum”
(duygu), “Ev Odevlerini gereksiz buluyorum” (diisiince), “Ev 06devlerinin g¢ogunu
yapmiyorum” (davranis) seklinde cevaplar alinabilmektedir” seklinde 6rneklendirmistir
(s.17).

3.1.3.1. Bilissel Oge

Bireyin tutum nesnesi ile ilgili bildikleri, deneyimleri, yagantilar1 o nesneye kars1 olumlu
bakmasi ile sonuglaniyorsa buna tutumun zihinsel ya da biligsel 6gesi denir. Bu tutumun ilk

basamagidir.

Bir 6grencinin Arapca 6grenmeden Kur’an-1 Kerimi anlayamayacagini diisiinmesi, bir
sosyal bilgiler 6gretmeninin verdigi 6devlerinin dgrencilerinin idrakini agtigini, diislinme
yetisi kazandirdigina inanmasi veya bir annenin kiz ¢ocugunun okul ¢ikis1 eve yalniz
donmesinin tehlikeli oldugunu diisiinmesi biligsel tutuma Ornek olarak verilebilir

(Kagiteibast, 2006, s. 104).
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3.1.3.2. Duyussal Oge

“Tutum objesine kars1 gbzlenebilen duygusal tepkiler (kalp ¢arpmasinin siklagmasi, terleme,
heyecanlanma gibi fizyolojik tepkilerle sozsel tepkilerin tiimii); Mehmet’in masasini
sevmesi (bunu sdylemesi), Ahmet’in karisinin ¢alismak istemesine sinirlenmesi, rahatsiz
olmasi, vb.” gibi durumlar duygusal 6geyi olusturur seklinde Orneklendirmektedir

(Kagitgibasi, 1979, s. 87).

...Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin yani sira, bu
smiflandirilmalarin  olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla
iligskilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iligskinin varligi, tutumun duygusal dgesini temsil
eder. Ancak duygusal 6ge diger iki 6geden bagimsiz olarak varhik kazanmaz. Bireyin bilgi
birikimi, yani zihinsel 6ge duygusal 6genin gelismesinde 6nemli bir etkendir (Inceoglu, 2004, s.
26).
Ogretmenini seven bir dgrencinin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi, buna karsn
Ogretmenini ve okul ortamini sevmeyen bir O6grencinin derse karsi olumsuz tutum
gelistirmesi; Sinavdan korkan bir 6grencinin derse karsi olumsuz tutum gelistirmesi; okulda
arkadaslarinin onunla dalga gegmesinden ¢ekinen Ahmet’in okula karsi olumsuz tutum

gelistirmesi vb. 0rnekler tutumun duyussal 6gesini olusturmaktadir.

3.1.3.3. Davramissal Oge

Kagitgibagt (2004) “Bir tutumun davranigsal 6gesini, o tutum objesine karsi gozlenebilen
tiim davraniglar (sozsel ya da diger davranislar) olusturur; Ahmet’in karisini ¢alistirmamasi,
arkadasina da karisini ¢alistirmamasi i¢in 6giit vermesi vb.” seklinde orneklendirmistir

(s.110).

“Bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum konusuna kars1 davranis egilimini yansitir. Bu
davrams egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gdzlemlenebilir.” (Inceoglu, 2004, s.
30).

Ornegin; Arapca dersini seven Ayse’ nin, Arapca kitaplar okumasi, X Partisinin goriislerini

begenen Ahmet’in X Partisine oy vermesi.

Tutumu olusturan tiim Ogeleri géz Oniline alirsak, bireyin diisiince, duygu ve davranis
egilimlerinin birbiriyle uyumlu oldugunu goriiriiz. Kagitcibasi (2004) “Birbirinden farklhi
ogelere sahip olduguna gore, tam gelismis bir tutum yalin degil karmasiktir. Ogeler, bir
tutumu kendi i¢inde tutarlilig1 olan bir sistem haline sokar. Basgka bir deyisle, tutum, bireyi

davranisa hazirlayici karmasik bir egilimdir” (S. 104).
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3.2. Tutumu Etkileyen Faktorler

3.2.1. Ebeveyn Tutumlari

Ebeveynlerin ilk ¢ocukluk ¢agindan itibaren ¢ocuklarin davranislari tizerindeki etkileri ¢ok
biiyiik ve 6nemlidir. Farkli karakterlerdeki anne-baba ikilisinin ¢ocuga olan yaklasim tarzlari
cocugun iizerinde hayati dneme sahiptir ve ¢ocugun kisiliginin olusmasinda birinci sirada
yer alir. Bilindigi iizere birey ilk ¢ocukluk ¢aginda anne-babasii rol model alir. Daha
sonraki donemlerde arkadaslar ve c¢evre ile etkilesime girildikten sonra etkilendikleri

faktorler degisir.

Dam (2008)’1n belirttigine gore “anne-babanin ¢ocuga karsi tutum ve davraniglari, bir
taraftan cocugun psiko-sosyal gelisimini etkilerken, diger taraftan onun arkadaslar1 ve diger
sosyal iligkilerinde model olacaktir. Cocugun cevresine uyumuna ya da uyumsuzluguna

neden olacak etkilerin biiyiikk gogunlugu aile ¢evresinde ger¢eklesmektedir” (S. 80).

Ogrencinin 6grenmeye yonelik tutumunu ilk asamada ailenin tutumu belirler. Ebeveynlerin
okula, 6gretmenlere, derslere kars1 olumsuz tutumu ve 6n yargilari, ¢cocugun da olumsuz

tutum gelistirmesine sebep olur.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ebeveynin egitim diizeyi, anne-baba bosanmalar1 veya

mutlu-mutsuz aile durumlar1 da 6grencinin okula ve derse karsi tutumunu etkilemektedir.

Aileler tarafindan desteklenen, motive edilen, yapict ve yenileyici yonlendirmeler yapilan
ogrenciler egitim ve dgretim hayatlarinda hem akademik hem de sosyal olarak daha basarili

olurlar.

3.2.2. Okul Ortam

Ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini arttiran smif ve okul ortamlarinin
diizenlenmesi derslere karst olumlu tutum gelistirmelerinde c¢ok etkilidir. Dikkat ¢ekici,
merak uyandirici dil siniflarinin olusturulmasi, bu smiflarda 6grencilere dersi sevdirecek
oyun, drama gibi etkinliklerin diizenlenmesi 6grencilerinin tutumlarini olumlu etkileyecek

ve ders basarisini ylikseltecektir.

Ogretme ve ogrenme etkinliklerinin yer aldigi egitim-gretim ortami, &grencilerin farkls
o6grenme amaglari, ilgileri, gereksinimleri ve becerileri ile uygunluk iginde olmalidir. Ciinkii
ogrencinin 6grenmesinde, sinifa ve okula uyum saglamasinda fiziksel ¢evrenin énemli bir pay1
vardir. Siiftaki 6grencilerin sayisi, duvar ve esya renkleri, 151k, 1s1, temizlik, giiriilti diizeyleri
ve goriiniim, siniftaki fiziksel ortamin 6geleri olarak sayilabilir (Basar, 2001, s. 25).
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3.2.3. Ogretmenin Tutumu

Ogretmen tutumlari istenen egitim dgretim ortammin olusturulmasinda birinci dncelikte yer
alir. Sezer (2018)’in belirttigi lizere “6gretmenler, egitim-6gretim etkinliklerinin egitimin
amaglarina uygun olarak diizenlenmesi, planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinden
birinci derecede sorumludur. Ogretmenlerin siif i¢i tutum ve davranislari, dgrenme iklimi
ve ogrencilerin motivasyonu tizerinde etkili olmasmin yani sira akademik, sosyal ve

duygusal gelisimi tizerinde de etkilidir” (s. 534)

Ogretmenin derste basarili olmasmin anahtar1 6grencinin sevgisini kazanmasindadir.
Ogrencinin sevgisini kazanmasi da samimi olmas1, empati kurmasi, insan sevgisine sahip
olmasi ile dogru orantilidir. Ogretmenin egitimde rol model olma durumu da son derece
onemlidir. Ogrencinin sevgisini kazanan &gretmen rol model olma konusunda da basarili
olur. Ciinkii 6grenci okul ortaminda dncelikle dgretmenini taklit eder ve gozlemler. Insan

dogasinda sevdigini taklit etme ve model alma i¢ giidiisii vardir.

Ogrenci derste ve okul ortamida mutlu olmak ister. Mutlu oldugu ortamda diisiincelerini ve
kendini daha iyi ifade eder. Yabanci dil 6gretiminde 6grenci kendini rahat hissedebildigi
ders ortaminda daha etkili katilim saglar. Dil 6gretiminde basar1 saglanmasi i¢in; konusma,
diyaloglar, drama, oyunlar gibi etkinliklerde 6grencinin derse etkin katilimi ¢ok 6nemlidir.

Ogrenci egitimini aldig1 yabanci dili konustugu zaman mutlu ve motive olur.

3.2.4. Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6gretim tarihine baktigimizda, siirekli degisen ve gelisen dgretim yontem ve
teknikleri oldugunu goérmekteyiz. Egitmenler ve arastirmacilar, yabanci dil 6grenenlerin
beklenti, ilgi ve tutumlarina, basart durumlarina ve Ogrenim farkliliklarina bakarak,
incelemeler yaparak farkli yontemler gelistirmislerdir. Bu yontemler, kisilerin dili 6grenim
amaglarina, seviyelerine, kisisel farkliliklarina ve ihtiyaglarina gore cesitlilik kazanmistir.

(Memis & Erdem, 2013).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerden birisi digerine gore daha etkilidir
diyemeyiz. Kisilerin seviyeleri, dil 6grenme amaglari, ihtiyaglari, kiiltiirleri ve kisisel
farkliklarina gore farkli yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Kisilerin ihtiyaglarina ve
farkliliklarina uygun olarak segilen yontemlerin dil 6gretiminde daha etkili ve akademik
basariy1 arttiric1 oldugu gozlenmistir. Ayni1 zamanda kisiye gére dogru yontem ve teknik

kullanildig1 zaman motivasyon artarak akademik bagsarimin yiikseldigi gortilmistiir.
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Ogrencide dil dgrenimini istikrarli bir sekilde devam ettirebilmek ve dil dgrenimi icin
olumlu tutum gelistirmesini saglamak, 6grenciye uygun yontem ve teknigin secilmesi ile
dogru orantilidir. Bu nedenle 6gretim ortamlarinda tek bir yonteme baglh kalmak, dil
ogretiminde olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olarak 6grenci motivasyon ve basarisin

olumsuz etkileyecektir.

3.3. Tutumlarm Ol¢iilmesi

“Aragtirmacilarin insanlarin tutumlarini 6grenme amagclar1 kisilerin davranislarini tahmin
etmek, kisinin tutumlarinin altindaki nedenleri ortaya c¢ikarmak ve kisilerin kisisel
tercihlerini 6grenmektir” (Baysal, 1981, s. 126). Kisilerin tutumlarinin bilinmesi olaylara
kars1 verecekleri tepkilere karsi onceden 6nlemler alinmasini saglar. (Tavsancil, 2010, s.

101).

“Tutumlar dogrudan 6l¢iilemedikleri igin davranis yoluyla dolayli bir sekilde dl¢iilmektedir.
Bu nedenle tutumlart etkileyen faktorleri ve tutum-davranis iliskisini agiklayabilmek i¢in

6lgme teknikleri gelistirilmistir” (Giliney, 2009, s. 151).

“Tutumlarin 6lgiilmesinde genellikle bir sifat veya tutum ciimlesine verilen cevaplardan
yararlamlmaktadir. Olgiimlerde kullanilan sifat veya tutum ciimleleri listesine o6lgek

denilmektedir” (Anderson, 1991, s. 241).

Hogg ve Vaughan tutum 6l¢gmede yaygin kullanilan Glgekleri su sekilde siralamiglardir
(2007, s. 205):

-Esit Aralik Olgegi (Thurstone Olgegi)
-Toplamali Siralama Olgegi (Likert Olgegi)
-Birikimli-Y1g1s1ml1 Olgek (Guttman’in Skalogrami)

-Duygusal Anlam Olgegi (Osgood Olgegi).

3.3.1. Toplamah Siralama Ol¢egi (Likert Olcegi)

Likert tipi Olgekte kisinin verilen ciimlelere iligkin katilma derecesini belirten seviyenin
(tamamen katiliyorumdan hi¢ katilmiyoruma kadar) sayisal deger cinsinden toplami almarak
tutum konusunda bilgi edinilmektedir. Kisiler bu dlgekte verilen cevaplar i¢inden kendilerine
uygun diisen kismi belirtirler. Genel olarak bu 6lgekte bes dereceli cevap kullanilmaktadir. Bu
dereceler tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katimiyorum, hi¢ katilmiyorum,
seklindendir. Likert dlgegi giivenilirlik ve gecerliligin saglanabilmesi gibi nedenlerden dolay1
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¢ok kullamlmaktadir (Tekindal, 2009, s. 88). Bu nedenle de bu ¢alismamizda Likert tipi
Olgek kullanilmistir.

3.4. Ogrenme

Insanlarin hayatlar1 boyunca canli ve cansiz varliklarla etkilesimde bulunduklar siireg
icerisinde davranislarinda degisiklik meydana gelir. Kisilerin davraniglarinda olusan bu

degisimlere 6grenme diyoruz.

...Insan 6grenme yetenegi olan bir varliktir. Insan diger varliklardan bu yéniiyle ayrilir. Insan
o0grenme ihtiyacini birgok yerde gerceklestirebilir. Bu ortamlar; ailede, okul, arkadas grubu ya
da meslek hayat1 olabilir. Son yillarda kisiler i¢in en etkili dgrenme yollarindan biri de kitle
iletisim araglaridir. Bu 6grenme ortamlarinin olumlu ve olumsuz etkileri olabilir. Egitimciler ve
ebeveynler olumlu 6grenmelerin gergeklesmesini isterler. Bunun i¢in 6grenme psikolojisinin
bilinmesi gerekir. Insan davramglarmi anlamak, kontrol etmek ve olumlu davramslar
kazandirmak basta egitimcilerin isidir. Ogrenme psikolojisinin temel amaci egitimcileri 6grenme
konusunda bilgilendirmektir (Akbaba, 2012, s. 1).

Birey 6grenme siirecinde kemale erme diizeyine gore, insanlarla ve diger canlilarla
iligkilerine gore yeni davraniglar ve yetenekler kazanarak kendini siirekli degistirme
eylemindedir. Ogrenmede genellikle degisim bilinglidir. Performans genel olarak 6grenme
ve glidiilenmenin bir fonksiyonudur. Bizi davranis degisikligine iten sebeplerden biri de

giidiilerdir.

3.4.1. Giidii (Motivasyon)

“Gidi ve giidilenme kavrami psikolojinin kesfetmis oldugu en 6nemli kavramlardan
biridir. Insanlarin davramiglarinin temelinde giidiiler yatar. Nerede olunursa olunsun ve ne
yapilirsa yapilsin, her davranisin altinda bir giidii veya giidiiler zincirinin yattid

unutulmamalidir” (Ciiceloglu, 1999, s. 230).

“@Gidii, davranisa enerji ve yon veren giigtiir; bu giic organizmay etkileyerek bir amag i¢in
harekete gegmeye sevk eder. Giidii istekleri, arzulari, ihtiyaglar ve ilgileri kapsayan genel
bir kavramdir” (Selguk, 2004, s. 211).

Gidiiler genel olarak icsel ve digsal olmak iizere iki ana kategoriye ayrilir. Digsal giidii, bireyin
disindan gelen etkileri igerir. Bir 6grencinin yiiksek not aldig1 icin 6gretmeni tarafindan dviilerek
pekistirilmesi buna &mek olarak gosterilebilir. Ig¢sel giidii ise, bireyin icinde var olan
ihtiyaglaria yonelik tepkilerdir. Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme arzusu igsel
giidiilere 6rnek olarak gosterilebilir (Selguk, 2004, s. 211).

“Gilidiilenme olgusunda 4 6nemli kavram vardir:

1. Ihtiyaglar (fizyolojik ve psikolojik saglik i¢in duyulan nesnel gereklilikler)
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2. Degerler (bireyin kendisi i¢in iyi veya faydali gordiigii ve kazanmaya veya siirdiirmeye
calistig1 seyler)
3. Amaglar ve niyetler (davranigsin amaci ve niyeti)

4. Duygular

Gudi kavrami degerleri ve duygular biitiinlestirir; giidii bir amaca veya degere ulasmak

icin duyulan istektir” (Kaya, 2007, s. 608).

...Bu baglamda el-Vasti, diller icerisinde Arapca 6gretimini ele alarak giidiilenmeye farkli bir
yorum getirir. Arapc¢aytr Ogrenmenin dini, pratik, politik, bilimsel ve sosyal olan bes tiir
motivasyonu bulunduguna igaret etmektedir. Ona gore Arapca 6grenmek isteyenleri tanimak ve
hedeflerini d6grenmek egitim programlarin1 diizenlemekte yardimci olmaktadir. El-Vasti, bu
gorligten hareket ederek Arapca Ogreniminin altinda yatan degisik motivasyonlarin olup
olmadigini ortaya koymaya ¢aligmaktadir. Amal A. Al-Makhzoumi de Arapcaya yonelik yiiksek
motivasyona sahip bir 6grencinin su Ozellikleri tasidigini belirtir. "Her firsatta Arapgayi
ogrenmeye caba harcar, firsat bulduk¢a Araplarla goriisiir, Araplarin kiiltlir mirasin1 6grenmeye
calisir. Arap edebiyatin1 okumaktan zevk duyar. Arapga konusanlarla duygularini paylasir ve
Arapgay1 6grenmekle karakterinin biitiinlesmesini gerceklestirmis olur. Bu da 6grencinin dil
ogrenmesindeki bagarisini arttiracaktir (Soyupek, 2007, s. 1575).

3.4.2. Duyussal Alan

Duyussal alandaki 6grenmelerin tiimiinde i¢sellestirme Snemli yer tutar. Birey herhangi bir
degeri igsellestirdigi 6l¢iide onu benimseyerek davranir. Duyussal alan 6grenmelerinde, alt
basamaktan yukart dogru ¢iktikca kiside tutarsizligin, siiphelerin, ¢eliskilerin ortadan kalktigi ve
son basamakta kazanilmis degerlerin kisinin hayatina yon veren rehber ilkeler haline geldigi;
yani igsellestigi bilinmektedir (Gomleksiz & Kan, 2002, s. 1159).

Tutum, inang, deger ve fikirler insan davraniglarinin olusmasini saglayan baslica
etkenlerdendir. Bu kavramlar da duyussal alan kavramimin i¢ine girmektedir. Balaban ve
Sali’dan aktaran Gomleksiz (2011) “Malmivuori, duyussal alanin, insanin sahip oldugu
olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin sekillendirdigi tutumlari, degerleri, ilgileri, ahlaki,

karakteri, kisisel ve sosyal muhakeme yapabilme giiciinii i¢inde barindirdigini belirtmistir”
(s.11).

Dil 6grenimi duyussal ozelliklerden en fazla etkilenen alanlardan biridir. Bloom ve
Beckwith’de aktaran Gomleksiz (1989) konusma ve duyussal boyut arasindaki iliskiye
dikkat ¢ekerek hem duyusun hem de konusmanin altinda isteklerin, inanislarin, planlarin ve

amagclarin yattigini belirtmistir (s.315).

Thurstone’dan aktaran Tekindal (2002) tutumu “Bir psikolojik objeye karsi negatif veya
pozitif duygunun yogunlugu” olarak agiklamistir (s.3). “Sosyal kuramlarin belli bir tiiriine

gore tutum, davranigin bir ¢esidini 6nceden hazirlayan duygu yikli bir fikirdir” (Gable
1986, s. 5).
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Duyus, Duygu genel anlamda hisler ve duygularla ilgili kavramlardir. Insanmn i¢ diinyas1 ve
kalbi ile alakalidir. Egitim ve 6gretimde kullanilan tutum, ilgi, giidii, motivasyon, duygusal

zeka gibi kavramlar da insanin duyus ve duygusuna gore sekillenir.

...Duyus, duygu durumlarinin normalden farkli olmasidir. Cogu zaman duygularimiz dogal
niteliktedir. Bu durumda ne hissettigimizi fark etmeyiz. Ancak bazi durumlar merkez sinir
sistemimizi etkiler, kan dolasimi ve kalp atis hizi, metabolizmanin seker miktari, hormon diizeyi,
mide hareketleri ve kaslarin kasilmasi degigir. Organizmadaki bu degisikler duygu
durumumuzun degistigini gosterir, duygular bilingli hale gelir. Biz bu durumu kizginlik, korku,
hoglanma, iiziilme vb. duyussal terimlerle yorumlariz (Erden & Akman, 2004, s.6).

“Ogrenme yasam boyu gerceklesen bir siirectir. Baz1 6grenmeler bireyin duyu organlarini
kullanmas1 sonucu kendiliginden olusur. Ancak bireyin yasami boyunca davraniglarmin

cogunu cevresindeki diger kisilerin kasitli ¢gabalar1 sonucu 6grenir seklinde tarif etmislerdir”

(Erden & Akman, 2004, s. 6).

Okullarda 6grenciler biligsel ve psikomotor becerilerin haricinde okula ve derslere yonelik
olumlu tutum gelistirme gibi 6zellikler de kazandirilmaya calisilir. Bu tip 6grenmelere

duyussal 6grenmeler denilmektedir (Erden & Akman, 2004, s. 214-215).

Ogrenme siirecinde duygu ve motivasyonun birlikte daha iyi 6grenme saglayacag
diisiiniilmektedir. Ogretmenler sadece ders anlattiklarinda dgrencilerin duygusal katilimi az
olur. Fakat 6gretmen 6grencileri 6grenme siirecine katabildiginde, duygusal ilgi artar. Rol
yapma, tartisma, gosterim gibi etkinlikler motivasyon ve duygu seviyesini arttirir, bdylece

ders anlatiminda daha iyi 6grenme saglar.

Son yillarda Amerikali psikologlar tarafindan ortaya atilmis duygusal zeka goriisii de
duyugsal 6grenme ve tutumlar acisindan onemlidir. Duygusal zeka ile ilgili aragtirmalar
Psikolog Daniel Goleman tarafindan da gelistirilmistir. Duygusal zeka, duygularimiz1 yeri

ve zamanina gore kendine ve baskalarina zarar vermeyecek diizeyde frenlemektir.
Duygusal zeka insanlarin basarili olmasinda;

“-Kendini harekete gecirebilme,

-Aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme,

-Ruh halini diizenleyebilme,

-Sikintilarin diistinmeyi engellemesine izin vermeme,

-Kendini baskasiin yerine koyabilme

-Duygular1 kontrol edebilme,

-Insanlarla anlasabilme,
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-Umut verme gibi 6zelliklerin gelistirilmesine katki saglamaktadir” (Simsek, 2007, s. 82).

Biitiin bu goriisler sonucunda 6grencilerin duyussal alanlart géz Oniine alinarak 6gretim
ortamlarinin diizenlenmesinin ne kadar 6nem arz ettigi goriilmektedir (Turgut, 1990, s. 150).
Bu nedenle duyussal davraniglarin tek sorumlusu okul olmamakla birlikte, egitim ve 6gretim

ortamlarinin temel sistemleri olusturulurken bunlar 6ncelikli olarak dikkate alinmalidir.

3.4.3. Ogrenme Psikolojisi

Ogrenme genellikle deneyime bagli olarak davranista nispeten kalic1 bir degisiklik olarak
diisiiniiliir. Ogrenme ¢esitli biyolojik, kiiltiirel, sosyal ve duygusal degiskenlerden etkilenir

(https://mwww.verywellmind.com/learning-theories-in-psychology-an-overview-2795082).

Temel 6grenme teorileri anlayisiyla, 6grenme siirecini gelistiren dersler olusturabiliriz. Bu
anlayis, Ogretim secimlerimizi veya neyi ve nasil Ogrettigimizin arkasindaki “neden”i
aciklamamiza yardimci olur. Belirli 6grenme teorileri bizde yankilandikga ve bilingli olarak
bu teorilere dayali dersler olusturdukea, ileriye doniik 6gretim tasarimimiza rehberlik edecek

kigisel bir 6gretim felsefesi gelistirmeye baslariz (Saunders & Wong, 2020).

Ogrenme olgusu insan davramislarmin anlasilmasi igin ¢ok biiyiik dneme sahiptir. Ogrenme

stirect hakkinda ne kadar ¢ok sey bilinirse o kadar iy1 egitim sistemleri gelistirilebilir.

Cocuk yetistirme deneyimleri konusunda anne babalara dogru yollar gosterilebilir, zihinsel
problemlerle daha etkili bigimde nasil kontrol edebileceklerini 6grenmeleri i¢in yardim

edilebilir.

Cocuklar dogumdan itibaren ¢ok hizli bir sekilde gelisir ve 6grenirler. Bu, yasam boyu
ilerleme i¢in kritik bir temel saglar ve ¢ocuklarin dogumdan 8 yasina kadar bakim ve
egitimini saglayan yetiskinler, sagliklari, gelismeleri ve Ogrenmeleri i¢in biiyiikk bir
sorumluluk tasir (The National Academies Press, 2015).

Kiigiik cocuklar, gelisimlerini ve 6grenmelerini nasil destekleyecekleri konusunda deneyim
ve bilgi sahibi yetiskinlerle giivenli ve olumlu iliskilere sahip olduklarinda basarili olurlar.

Bebeklikten ilk yillara kadar kiigiik ¢ocuklarla ¢alismanin 6nemini ve karmasikligini agikca

ortaya koymaktadir. (The National Academies Press, 2015).
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Cocuklugun ilk evreleri, bir cocugun gelecegi i¢in derin ve kalici sonuglar dogurabilecek
gelisimsel degisikliklerin gergeklestigi bir donemdir. Cocuk gelisirken hem doganin hem de

yetistirilmenin katkis1 bir arada degerlendirilmelidir. (The National Academies Press, 2015).

Ogrenme psikolojisiyle ilgilenenler diger davranis bilimlerinde oldugu gibi ilgilendikleri
konuyu bilimsel yontemlerle incelerler ve kuramlarla ifade ederler. Ogrenmenin nasil
gerceklestigine iliskin caligsmalar da bu konuya degisik bakis acilarindan yaklasirlar. Bu

yaklasim temel olarak dort grupta ele alinabilir:

Insanlarin nasil &grendigini agiklamak icin birka¢ farkli teori ortaya c¢ikmustir. Temel
ogrenme teorilerinden bazilari sunlardir (https://www.verywellmind.com/learning-theories-

in-psychology-an-overview-2795082):

3.4.3.1. Davranissal, Sosyal, Bilisselci ve Hiimanist Yaklasimlar
Davramis¢t Yaklasim: Gozlenen davranis lizerinde odaklanir.
Sosyal Ogrenme Yaklasimi: Insanlarm grup etkilesimi icinde 6grendigini ifade eder.
Bilissel Ogrenme Yaklagimi: Ogrenmenin bilissel bir siire¢ oldugunu savunur.

Hiimanistik Yaklasim: Insancil yaklagimi savunur.

3.4.3.1.1. Davranis¢i Yaklasim

Tiim davranislarin kosullanma yoluyla elde edildigini 6ne siiren bir kuramsal yaklagimdir.
Kosullanma, cevre ile etkilesim sonucu ortaya ¢ikar. Davraniscilar, ¢cevredeki uyaranlara

yonelik tepkilerimizin davranislarimizi bigimlendirdigine inanir.

Davranisgilara gore kalitim bizim fiziksel yapimizi, i¢ organlarimizin ¢alismasini belirler,
ancak geri kalan1 6grenilmistir. Yanlis da olsa uyaranlara 6grendigimiz bigimde tepki veririz.
Bu baglamda davranis¢ilik, insan davranisini kontrol etmenin gii¢ olmadigint 6ne siirer.
Sadece anlama, ongdrme ve kontrol etme degil ayn1 zamanda davranis1 bigimlendirmenin de

olast oldugunu savunur.

Davraniscilik, diisiinme, hissetme veya bilme ile degil nesnel ve gozlenebilen davranis ile
ilgilenir. Tim davranis¢t kuramlar, 6grenme siirecini ag¢iklamak igin uyaran-tepki
mekanizmasinin degisik versiyonlarini kullanirlar. Bu yaklasimin 6nde gelenleri Pavlov,

Watson, Thorndike, Gutheriedir.
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Davraniscilik, bliyiik ol¢iide John B. Watson ve B. F. Skinner'm c¢alismalarina
dayanmaktadir. Davraniggilar, psikolojiyi bir bilim olarak kurmakla ilgilendiler ve
caligmalarini duygular gibi i¢sel durumlardan ziyade 6l¢iilebilen ve test edilebilen eylemler
gibi ampirik olarak gozlemlenebilen davranmiglara odakladilar (McLeod, 2015).
Davranisgilara gdre ogrenme, kisinin dis c¢evresiyle etkilesimine baghdir. Insanlar
cevreleriyle etkilesimlerinin sonuglarint deneyimledik¢e, bu sonuglara tepki olarak
davramslarim degistirirler. Ornegin, bir kisi sicak sobaya dokundugunda elini incitiyorsa,
bir daha sobaya dokunmamay1 6grenecek ve bir sinava g¢alistig1 icin Oviillirse, gelecekte

caligmas1 muhtemel olacaktir (Saunders & Wong, 2020).

Davranis teorisyenlerine gore, belirli davraniglari tesvik etmek ve digerlerini caydirmak igin
cevreyi manipiile ederek insanlarin davranislarini degistirebiliriz, buna kosullandirma adi

verilir (Popp, 1996).

Belki de en iinlii kosullanma 6rnegi Pavlov'un kopegidir. Pavlov, klasik deneyinde, bir
kopegin zil sesini yemekle iliskilendirmeye kosullandirilabilecegini, bdylece yemek alip
almadigina bakilmaksizin sonunda kopegin zili her duydugunda salya salgilayacagini
gosterdi. Watson uyaran kosullandirmay1 insanlara uyarladi (Jensen, 2018). 11 aylik bir
bebege bir sican verdi ve bebek onunla oynamaktan zevk aliyor gibiydi. Zamanla Watson,
fareyi her disar1 ¢ikardiginda yiiksek, hos olmayan bir ses ¢ikardi. Sonunda bebek, fareyi
girtltiyle iliskilendirdi ve fareyi goriince agladi. Watson'in deneyi artik etik olarak
sorgulanabilir olarak goriilse de, insanlarin davraniglarinin ¢evresel uyaranlarin kontrolii

yoluyla degistirilebilecegini ortaya koydu (Saunders & Wong, 2020).

Skinner (1938), pekistirme kavramini tanitarak, kosullandirmanin davranisi daha uzun
vadeli ve daha karmasik yollarla nasil sekillendirebilecegini inceledi. Skinner'a gore,
insanlar belirli davraniglar i¢in dvgii ve odiiller gibi olumlu pekistirmeler aldiginda, bu
davranislar giiclendirilirken, olumsuz pekistirme davranislar1 caydirir. Skinner'a gore,
cevreyi dikkatli bir sekilde kontrol ederek ve bir pekistirme sistemi kurarak dgretmenler,
ebeveynler ve digerleri arzu edilen davranislar tesvik edebilir ve gelistirebilir (Jensen,

2018).

Siniftaki davranisciligin basit bir 6rnegi, 6grencilere iyi davranislar i¢in puan verildigi ve
istenmeyen davranislar igin puanlarin diisiildiigii bir puan sistemidir. Sonunda, biriken
puanlar kiigiik hediyeler veya ev 6devi gecisleri gibi ddiillerle takas edilebilir. Bu yaklagim,
ogrencilerin odiilleri kazanmak i¢in belirli davranislarda bulunacaklar1 i¢in motivasyonun

digsal oldugunu varsayar (Saunders & Wong, 2020).
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Dis gevreyi vurguladigi i¢in davranigcilik, 6n bilgi ve duygu gibi igsel etkilerin roliinii biiyiik
Ol¢iide g6z ardi eder veya kiiclimser (Popp, 1996). Davranig¢ilar bir dereceye kadar
ogrenenleri bos sayfalar olarak goriir ve 6gretmenin smiftaki roliinii vurgular. Ogretmen
merkezli bu yaklasimda, egitmenler bilgiyi elinde tutar, neyin 6grenilecegine karar verir ve
ogrenmenin Odiillerini  belirler. Deneyimleri ve 06n bilgileri ilgili olarak kabul
edilmediginden, 6grenciler 6gretmen tarafindan aktarilan bilgiyi 6ziimsemeleri beklenen
pasif katilimcilardir. Ogrencilerin bos sayfalar oldugu fikri gozden diismiis olsa da,
davranig¢iligin kosullandirict yonlerinin ¢ogu popiilerligini korumaktadir. Hemen hemen
her O6grencinin onaylayabilecegi gibi, yukarida agiklanan puan sistemi gibi davranigsal
pekistirme yontemleri, Ozellikle gen¢ simiflarda hala yaygindir. Belirli davraniglarin
puanlarla 6diillendirildigi ve seviye atlandig1 sinifta oyun oynamaya yonelik son egilimler,

ogrenmeye davranisgi bir yaklasima dayanmaktadir (Saunders & Wong, 2020).

3.4.3.1.2. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Albert Bandura ’nin ortaya koydugu “Sosyal Ogrenme Kurami” insanlarm biligsel, sosyal,
duygusal ve davranissal yetkinlikleri nasil edindiklerini ve davraniglarini nasil motive edip
diizenlediklerini ve hayatlarini organize eden ve yapilandiran sosyal sistemler yarattiklarin
ele alir. Bandura kuramin1 “Sosyal Biligsel Teori” olarak da adlandirir. Bu adlandirmadan
hareketle basligin sosyal kisminin, cogu insan diisiincesinin ve eyleminin sosyal kokenlerine
hitap ettiginden bahsederken; bilissel kismin da, biligsel siireglerin insan motivasyonu,
duygulanimi ve eylemi lizerindeki etkili katkisin1 bulundugunu belirtir. (Bandura, 2007, s.

65)

Albert Bandura, Sosyal Ogrenme kuraminin onciilerindendir. Bir diger ismi Gozlem ve
Taklit yoluyla 6grenmedir. Model alma, 6grenmeyi iki yolla saglar. Birincisi birey, digerinin
davramglarini  zihnine not ederek yeni tepkiler Ogrenir. Ikincisi, gozledigi kisinin
davranislarinin sonucunu gozleyerek davranisini giiclendirebilir veya zayiflatabilir. Sosyal

Ogrenme kuraminda 6grenmeyi saglayan dolayli yasantilar bulunmaktadir.

3.4.3.1.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel Yaklagimin onciisi Wertheimer’dir. Bu yaklagimin Onciileri, duyu organlarinin
beyne bilgi pargalar getirdigini, beynin bunlari toplayip diizenleyerek bir anlam yiikledigini

savundular. Biitiin, daima pargalarindan daha fazlasini ifade ediyordu. Ogrenmenin bilme,
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anlama, kavrama, yargilama gibi i¢ etkenlerin kontroliinde gerceklestigini sdylerler. Bilis

kuramecilaria gore tiim davraniglar amaclhdir.

Bilgiyi isleme kuraminda 6grenme, bireyin yetenekleri, glidiileri, inanglari, tutumlar1 ve

tecribelerinden edindikleri ile etkilenen bir karar verme strecidir.

Biligselcilik veya biligsel psikoloji, yirminci ylizyilin ortalarinda George Miller, Ulric
Neisser ve Noam Chomsky gibi bilim adamlar1 tarafindan 6nciiliikk edildi. Davranig¢ilar dig
cevreye ve gozlemlenebilir davranisa odaklanirken, bilissel psikologlar zihinsel stireglerle
ilgilenirler (Codington-Lacerte, 2018). Davranis ve 6grenmenin ¢evresel uyaranlara tepki
vermekten daha fazlasini gerektirdigini ve 0grenme siirecine rasyonel diisiince ve aktif
katilim gerektirdigini iddia ederler (Clark, 2018). Biligselciler i¢in 6grenme, “gelecekteki
problem ve firsatlar1 anlamlandirabilmeniz i¢in bilgi ve becerilerin edinilmesi ve bunlarin

hafizadan hazir bulundurulmas1” olarak tanimlanabilir (Brown ve digerleri, 2014, s. 2).

Bilisselciler, beyni, bilgiyi islemek ve karar vermek icin gelistirdigi algoritmalar iizerinde
calisan bir bilgisayar gibi bir bilgi islemcisi olarak goriirler. Biligsel psikolojiye gore insanlar
sema olarak adlandirilan bilgiyi uzun siireli belleklerinde edinir ve depolar (Saunders &
Wong, 2020). insanlar bilgiyi depolamaya ek olarak, bilgilerini kategoriler halinde diizenler
ve gerektiginde ilgili bilgi pargalarini almalarina yardimci olan kategoriler veya semalar

arasinda baglantilar olusturur (Clark, 2018).

Bireyler yeni bir bilgiyle karsilastiklarinda, yeni baglantilar kurmak i¢in mevcut bilgilerine
veya semalarina gore islerler. Bilisselciler, beynin bilgiyi depolamasina, hatirlamasina ve
kullanmasina izin veren belirli islevlerin yani sira Oriintli tanima ve siniflandirma gibi
zihinsel stireglerle ve insanlarin dikkatini etkileyen kosullarla ilgilenir (Codington-Lacerte,

2018).

Biligselciler hafizay1 ve hatirlamay1 6grenmenin anahtari olarak gordiikleri i¢in hafizay: ve
hatirlamay1 gelistiren siire¢ ve kosullarla ilgilenirler. Bilissel psikoloji aragtirmalarina gore,
metinleri yeniden okuma ve delme pratigi ya da terim ve kavramlarin tekrar1 gibi geleneksel

caligma yontemleri, bilgiyi bellege islemek i¢in etkili degildir (Brown ve digerleri, 2014).

Biligselciler, Ogrencilerin bellekten bilgileri hatirlamalarini gerektiren ve bazen “geri
getirme pratigi” olarak adlandirilan etkinliklerin daha iyi bellege ve nihayetinde daha iyi
ogrenmeye yol actigini iddia ederler. Ornegin, dil 6grenenlerin kelimeleri tekrar tekrar

yazmak veya bir kelime listesini okuyup tekrar okumak yerine kelime kelime alistirmasi
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yapmak icin flash kartlar kullanmasini onerirler ¢iinkii flash kartlar 6grenciyi hafizadan

bilgileri hatirlamaya zorlar (Saunders & Wong, 2020)

Flash Kkart testi, birgok egitimci ve egitim teorisyeni tarafindan gézden diismiis olsa da,
biligselciler testlerin hem bir bilgi alma uygulamasi hem de bir teshis araci olarak faydali

olabilecegini diisiinmektedirler (Saunders & Wong, 2020).

Testleri yalnizca Ogrenilenleri 6lgmenin bir yolu olarak degil, ayn1 zamanda Onemli
kavramlar1 geri getirmenin bir yolu olarak ve Ogrencilerin c¢abalarin1 nereye
yogunlastiracaklarin1 bilmeleri i¢in bilgideki bosluklar1 veya zayifliklar1 belirlemenin bir
yolu olarak goriirler (Brown ve digerleri, 2014). Bilisselciler, "araliklt uygulamay1" veya
onceden Ogrenilen bilgileri diizenli araliklarla hatirlamay1 ve aralarinda baglanti kurmak igin
"araya girmeyi" veya ilgili kavramlar birlikte 6grenmeyi tesvik eder (Saunders & Wong,
2020).

Arastirmalari, beyin bir siire gectikten sonra bilgiyi hatirlamaya zorlandiginda ve hatirlama
iki veya daha fazla ilgili konuyu veya kavrami icerdiginde geri almanin daha etkili oldugunu
bulmustur. Son olarak, biligselciler, “coziim Ogretilmeden Once bir sorunu ¢dzmeye
calismanin, girisimde hatalar yapilsa bile daha iyi 6grenmeye yol actigini” savunarak

probleme dayali 6grenmeyi de tesvik eder (Brown ve digerleri, 2014, s. 4).

Bilisselcilik, 6grenmeye popiiler bir yaklasim olmaya devam etmektedir. Bununla birlikte,
biligsel psikolojiye yonelik bir elestiri, htimanizmden farkli olarak, 6grenmede duygularin

rollinii hesaba katmamasidir (Codington-Lacerte, 2018).

Ayrica, bazi elestirmenler, biligselciligin, yaraticilik ve problem ¢dzme gibi iist diizey
becerilerin zararina olacak sekilde, ezberlemeyi ve gercekleri hatirlamayi asir1 vurguladigina
inanmaktadir. Bununla birlikte biligselciler, gercekleri ve kavramlari hatirlama yeteneginin
iist diizey diisiinme i¢in gerekli oldugunu ve bu nedenle ikisinin birbirini diglamadigini,

ancak birbirine bagimli oldugunu savunurlar (Brown ve digerleri, 2014).

Son olarak biligselcilik, 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesinde ve 6grenme kosullarinin
olusturulmasinda egitmenin roliinii vurguladigi icin Ogrenci merkezli olmaktan c¢ok

ogretmen merkezli olarak kabul edilir (Clark, 2018).
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3.4.3.1.4. Insancil Yaklasim

Temeli bireyi alan ve bireyi degerli ve dogusta iyi olarak gdoren bir anlayistir. Bu psikolojinin
temelinde, her bireyin degerli ve 6nemli oldugu goriisii yatmaktadir. Bu kuramin 6nciileri,

Rogers ve Maslow’dur.

Hiimanizm, her bireyin temel haysiyetini ve degerini tanir ve insanlarin ¢evreleri lizerinde
bir miktar kontrol uygulayabilmeleri gerektigine inanir. Bir egitim felsefesi olarak
hiimanizmin kokleri Italyan Rénesansina dayansa da, bu yaklasimla iliskilendirilen daha
modern teorisyenler arasinda John Dewey, Carl Rogers, Maria Montessori, Paolo Freire ve

Abraham Maslow sayilabilir Saunders & Wong, 2020).

Hiimanist 6grenme teorisi, bireysel Ogrencilere ve onlarin ihtiyaglarina odaklanan ve
o0grenmenin biligsel oldugu kadar duyussal yonlerini de gz oniinde bulunduran egitime

biitlin-kisilik bir yaklasimdir (Saunders & Wong, 2020).

Oziinde, “egitimde hiimanizm geleneksel olarak insan 6zgiirliigiinii, haysiyetini, 6zerkligini
ve bireyciligini vurgulayan genis, yaygin bir bakis ac¢isina atifta bulunmustur” (Lucas, 1996).
Bu daha genis baglamda, hiimanizm asagidaki ilkelerle de karakterize edilir (Madsen &
Wilson, 2012; Sharp, 2012):
1. Ogrenciler insandir ve Ogrenme bilissel durumlarinin yam sira  duygusal
durumlariyla da ilgilenmelidir.
2. Ogretmenler empatik olmalidir.

3. Ogrenenler kendi kendilerini yénetirler ve igsel olarak motive olurlar.
4. Ogrenmenin sonucu kendini gerceklestirmedir.

Hiimanizm, bireyi 6zne olarak merkeze alir ve 6grenenleri biligsel gelisimlerine eslik eden
duygusal ve duyussal durumlara sahip biitiin varliklar olarak tanir. Ogrencilerin duygularinin
roliinii tanimak, bu duygularin §grenmeyi nasil etkiledigini anlamak anlamina gelir. Ogrenci
kaygisi, 6rnegin bir test veya arastirma makalesi, basarili olmak i¢in gerekli olan biligsel
sireclere miidahale edebilir. Empatik Ogretmenler, destekleyici bir 6grenme ortami
yaratarak Ogrenmeyi azaltabilecek olumsuz duygular1 hafifletmek i¢in adimlar atarak

ogrencilerin duygusal durumlarini tanir ve anlamaya calisirlar (Saunders & Wong, 2020).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Arastirmanin Bulgular

Bu bolimde ogrencilere ait kisisel bilgiler anketi ve Arapga dersine iliskin tutum
maddelerine verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
Arastirmada 6grencilerin Arapga dersine iliskin tutumlart duygu boyutuna gore ¢esitli

degiskenler acisindan incelenmistir.

Tutum Olgegi Anket (Ek-1) calismamiza toplamda 200 &grenci katilmistir. Toplam
katilimcilarin 66’s1 (%33) Mamak A.I.H.L’den, 66’s1 (%33) Kecidren A.I.H.L’den, 68’
(%34) Tevfik ileri A.I.H.L dendir.

4.1.1. Kisisel Bilgiler Anketi

Kisisel Bilgiler Anketinin (EK-1, Boliim 1) ilk iki sorusunda ankete katilan &grencilerin
cinsiyet ve kayitli olduklari simif dagilimlar tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen
bilgilere gore 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi, ankete katilan 6grencilerin 124’1

(%62) kiz, 76’s1 (%38) erkek 6grencilerden olugsmaktadir.

Ayni zamanda ankete katilan 6grencilerin 84’1 (%42) 10. sinif, 50°si (%25) 11.smif, 66’s1
(%33) 12. siniflardan olugmaktadir.

Tablo 1
Arapga Ogrenme Tercihlerinin Okul Faktoriine Gére Dagilimi
Yeni Dil Iyi Bir

Simf Gegmek Ogrenmek Is Bulmak Diger
Mamak 26 26 1 12
Tevfik ileri 35 24 5 16
Kecioren 23 38 7 11
Toplam 84 88 13 39
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Mamak ATHL

¥ Iyi Bir is Bulmak; ¢
(1 kisi)

\ J

Sekil 4. Mamak A.1.H.L deki dgrencilerin Arapga 6grenme tercihlerinin yiizdelik dilimi

Kisisel Bilgiler Anketinin 3. sorusunda (Arapca 6grenmenizin temel sebebi nedir?) ankete
katilan 6grencilerin birden fazla segenek isaretlemesine olanak saglanmistir. S6z konusu
soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular okul faktoriine dagilimi gosterecek sekilde

Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1’de sunulan veriler kullanilarak Mamak A.I.H.L, Tevfik Ileri A.I.H.L ve Kegidren
Fatih AI.H.L’ deki 6grencilerin Arapca dgrenme tercihlerine gore yiizdelik dilimleri

sirastyla Sekil 4, 5 ve 6’da grafik olarak verilmistir.

Mamak A.I.H.L’ ne (Sekil 4) baktigimiz zaman, “Simnif Gegme” secenegini isaretleyenlerin
oran1 %40 (26 kisi), “Yeni Bir Dil Ogrenmek” %40 (26 kisi), “lyi Bir Is Bulmak” %2 (1
kisi), “Diger” %18’dir (12 kisi). Kisisel Bilgiler Anketi’nin 3. sorusu olan “Arapga
Ogrenmenizin Temel Sebebi Nedir?” sorusuna Mamak Anadolu Imam Hatip Lisesi’ndeki

ogrencilerin “Diger” se¢enegine yazdiklarini inceledigimizde;

1- Kur’an-1 Kerim’i daha iyi anlamak (7 6grenci bu cevabi vermistir),
2
3
4

Yeni bir dil 6grenmek,

Zorunlu ders oldugu i¢in,

[lahiyat Fakiiltesi’ne gidecegim igin,
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5- Miifredatta oldugu igin,

6- Imam Hatip Lisesi’nde 6grenci oldugum igin.

“Diger” secenegini isaretleyen 6grencilerden cogunun “Kur’an-1 Kerim’i daha iyi anlamak™

climlesini yazdig1 gbze carpmaktadir.

Mamak A.I.H.L’ deki 6grencilerin Arapga 6grenme tercihlerine baktigimizda, smif gegmek
ve yeni bir dil 6grenmek se¢eneklerini isaretleyenlerin oranlarinda esitlik goriillmektedir. Bu
durumda Arapgay1 sadece sinif gegcme amacli 6grenmek isteyenlerin oldugu kadar, yeni bir
dil 6grenme amaciyla 6grenenlerin de oldugu goriilmektedir. Bu da Arapca dersine karsi

olumlu ve olumsuz tutum gelistirenlerin oraninda esitlik oldugunu gostermektedir.

4 . . N
Tevfik Ileri AIHL

M lyi Birls
Bulmak; %
(5 kisi)

\ J

Sekil 5. Tevfik Ileri A.I.H.L’ deki dgrencilerin Arapca dgrenme tercihlerine gore yiizdelik
dilimi

Tevfik ileri A.IH.L’ deki (Sekil 5) 6grencilerin Arapga 6grenme tercihlerine baktigimiz
zaman, “Smif Gegmek” secenegini isaretleyenlerin oran1 %44 (35 kisi), “Yeni Bir Dil
Ogrenmek” %30 (24 kisi), “Iyi Bir Is Bulmak™ %6 (5 kisi), “Diger” %20°dir (16 kisi). Kisisel
Bilgiler Anketi’nin 3. sorusu olan “Arap¢a Ogrenmenizin Temel Sebebi Nedir?” sorusuna
Tevfik Ileri Anadolu imam Hatip Lisesi’ndeki dgrencilerin “Diger” segenegine yazdiklarimni
inceledigimizde;

1- Imam Hatip Lisesi’nde Meslek Dersi oldugu icin (8 dgrenci bu cevabi vermistir),
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2- Zorunlu ders oldugu i¢in (4 6grenci bu cevabi vermistir),
3- Kur’an-1 Kerim’in dili oldugu i¢in,

4- Kur’an-1 Kerim’i ana dilinden okuyup anlamak i¢in (3 6grenci bu cevabi vermistir).

“Diger” secenegini isaretleyen dgrencilerden cogunun “imam Hatip Lisesi’nde Meslek Dersi

oldugu i¢in ” ciimlesini yazdig1 gbze carpmaktadir.

Tevfik Ileri ALH.L> deki 6grencilerin Arapca dgrenme tercihlerine baktigimizda, sinif
gecme segenegini igaretleyenlerin oraninin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak yeni
bir dil 6grenme segenegini isaretleyenlerin oraninin da ¢ok diisiik olmadig1 goriilmektedir.

Bu durum Arapca dersine karst olumlu ve olumsuz tutum oranlarinda yakinlik oldugunu

gostermektedir.
( . )
Ke¢ioren AIHL
M lyi Birls
Bulmak; %9
(7 kisi) /
L J

Sekil 6. Kecioren Fatih A.LH.L’ deki 6grencilerin Arapca 6grenme tercihlerine gore
yiizdelik dilimi

Kegidren Fatih A.I.H.L’ deki (Sekil 6) dgrencilerin Arapga 6grenme tercihlerine baktigimiz
zaman, “Smif Gegmek” segenegini isaretleyenlerin oran1 %29 (23 kisi), “Yeni Bir Dil
Ogrenmek” %48 (38 kisi), “Iyi Bir Is Bulmak” %9 (7 kisi), “Diger” %]14°diir (11 kisi).
Kisisel Bilgiler Anketi’nin 3. sorusu olan “Arap¢a Ogrenmenizin Temel Sebebi Nedir?”
sorusuna Kegcidren Anadolu Imam Hatip Lisesi'ndeki dgrencilerin “Diger” segenegine

yazdiklarini inceledigimizde;
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1- Kur’an-1 Kerim’in dili oldugu i¢in (5 6grenci bu cevabi vermistir),

2- Mechuriyetten,

3- Kur’an-1 Kerim’i okurken anlamak i¢in (2 6grenci bu cevabi vermistir),
4- Tlahiyat Fakiiltesi’ne gidecegim igin,

5- Miifredatta oldugu i¢in,

6- Kendimi gelistirmek igin.

“Diger” secenegini igaretleyen 6grencilerden ¢ogunun “Kur’an-1 Kerim’in dili oldugu i¢in ”

climlesini yazdig1 gbze carpmaktadir.

Kecidren Fatih A.I.H.L’ deki 6grencilerin Arapga dgrenme tercihlerine baktigimizda, yeni
bir dil 6grenme secenegini isaretleyenlerin oraninin digerlerine gore anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu durum Arapga dersine karsi daha olumlu bir tutum oldugu

sonucunu gostermektedir.

( )

M yiBirls
Bulmak; 6; 6¢

\ J

Sekil 7. Uygulamaya katilan biitiin okullarin Arapga 6grenme tercihlerine gore yiizdelik
dilimleri

Tablo 1°de sunulan veriler kullanilarak biitiin okullarm Arap¢a Ogrenme Tercihlerine gore

yiizdelik dilimleri Sekil 7°de dairesel grafik olarak verilmistir. Sekil 7 incelendiginde, “Sinif
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Gecmek” secenegini isaretleyenlerin oram % 38 (84 kisi), “Yeni Bir Dil Ogrenmek” %39
(88 kisi), “lyi Bir Is Bulmak™ %6 (13 kisi), “Diger” %17 (39 kisi) oldugu goriilmektedir.

Genel olarak uygulama yaptigimiz okullarin Arapga 6grenme tercihlerine gore, sinif gegcmek
ve yeni bir dil 6grenmek seceneklerini isaretleyenlerin oraninda esitlik goriilmektedir. Bu
duruma gore, 6grencilerin Arapga dersine karsi olumlu ve olumsuz tutumlarinda esitlik

oldugu soylenebilir.

Tablo 2
Arapga Ogrenme Tercihlerinin Cinsiyet Faktoriine Gore Dagilimi
Yeni Dil Iyi Bir Is .
Sinif Gegmek Ogrenmek Bulmak Diger
Kiz 52 59 6 28
Erkek 32 29 7 11
Toplam 84 88 13 39
4 )
Kiz
u  lyi Birls
Bulmak; %
(6 kisi)
\ J

Sekil 8. Cinsiyet faktoriine bagl olarak kiz 6grencilerin Arapga 6grenme tercihlerinin
yiizdelik dilimi

Tablo 2’de “Arap¢a Ogrenme Tercihlerinin Cinsiyet Faktdriine Gore Dagilimi”
verilmektedir. S6z konusu tablodaki niimerik degerler ile olusturulan dairesel grafik Sekil
8’de sunulmugstur. Grafik incelendiginde, kiz Ogrenciler arasinda Arapga Ogrenme
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tercihlerine gore “Simif Gegmek™ secenegini isaretleyenlerin orani %36 (52 kisi), “Yeni Bir
Dil Ogrenmek” %41 (59 kisi), “lyi Bir Is Bulmak” %4 (6 kisi) , “Diger” %19’dur (28 kisi).

Kiz 6grencilerin tercihlerine gére oranlarina baktigimizda, yeni bir dil 6grenme segcenegini
isaretleyenlerin fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumda olumlu tutum oraninin yiiksek

oldugunu soyleyebiliriz.

4 N
Erkek

u  lyiBirls
Bulmak; %
(7 kisi)

\ J

Sekil 9. Cinsiyet faktoriine bagli olarak erkek 6grencilerin Arapga dgrenme tercihlerinin
yiizdelik dilimi

Tablo 2’deki veriler kullanilarak hazirlanan Cinsiyet faktoriine bagli olarak erkek
Ogrencilerin Arapga Ogrenme tercihlerinin yiizdelik dilimi dairesel grafigi Sekil 9°da
gorlilmektedir. Grafik incelendiginde, erkek 6grencilerin %401 (32 kisi) “Sinif Gegmek”,
%37’si (29 kisi) “Yeni Bir Dil Ogrenmek”, %9°u (7 kisi) “Iyi Bir Is Bulmak”, %14’ (11

kisi) “Diger” secenegini isaretlemistir.

Erkek 6grencilerin tercih oranlarinda sinif gegme segenegi fazla olmakla beraber anlamli bir

farklilik goriilmemektedir.
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Tablo 3

Arapg¢a Ogrenme Tercihlerinin Sinif Faktoriine Gore Dagilimi

Yeni Dil Iyi Bir .
Siif Gegmek Ogrenmek is Bulmak Diger
10. sinif 30 50 3 11
11. sif 19 14 5 12
12. simif 35 24 5 16
Toplam 84 88 13 39
( )
10. Simif
u  yi Biris
Bulmak; %3
(3 kisi)
. J

Sekil 10. Sinif faktoriine baglh olarak 10. sinif 6grencilerinin Arapca 6grenme tercihlerinin
yiizdelik dilimi

Ogrencilerin “Arapca Ogrenme Tercihlerinin Simf Faktdriine Gére Dagilimi” Tablo 3’te
verilmektedir. Siif faktoriine bagli olarak 10. smif Ogrencilerinin Arapga O6grenme
tercihlerinin yilizdelik dilimlerini gosteren Sekil 10, s6z konusu tablodan elde edilen veriler
ile hazirlanmistir. Grafik incelendiginde, 10. Siif Ogrencilerinin Arapca Ogrenme
tercihlerinin yiizdelik dilimi “Sinif Gegmek” secenegini isaretleyenlerin oranit %32 (30 kisi),
“Yeni Bir Dil Ogrenmek” %53 (50 kisi), “Iyi Bir Is Bulmak” %3 (3 kisi), “Diger” %12’dir
(11 kisi).

39



10. sinif dgrencilerinin tercihlerinde yeni bir dil 6grenmek segenegi yiiksek goriilmektedir.
Bu durum Arapga 6grenmeye karsi istegin daha fazla oldugunu gdstermektedir. Bu da

Arapca dersine karsi olumlu bir tutum olustugunun gostergesidir.

4 N\
11. Sinif

- J

Sekil 11. Sinif faktoriine bagl olarak 11. smif 6grencilerinin Arapca 6grenme tercihlerinin
yiizdelik dilimi

Sekil 11, sif faktoriine bagli olarak 11. Smif 6grencilerinin Arapca 6grenme tercihleri
gostermektedir. Grafik incelendiginde, “Sinif Gegmek™ segenegini isaretleyenlerin orani
%38 (19 kisi), “Yeni Bir Dil Ogrenmek” %28 (14 kisi), “lyi Bir Is Bulmak” %10 (5 kisi),
“Diger” %24 (12 kisi) oldugu goriilmektedir.

11. smif ogrencilerinin  Arapga Ogrenme tercihlerinde, smnif gegme segenegini
isaretleyenlerin oraninda goriilen yiikseklik nedeniyle Arapca 6grenmeye karsi olumsuz

tutumda bir artis oldugunu soyleyebiliriz.
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12. Smif

M lyi Bir s
Bulmak;%
(5 kisi)

\_ J

Sekil 12. Simif faktoriine bagli olarak 12. siif 6grencilerinin Arapga 6grenme tercihlerine
gore yiizdelik dilimi

Sif faktoriine bagli olarak 12. sif Ogrencilerinin Arapca 6grenme tercihlerine gore
yiizdelik oranlart Sekil 12°de verilmistir. Grafik incelendiginde, “Sinif Gegmek” %44 (35
kisi), “Yeni Bir Dil Ogrenmek” %30 (24 kisi), “Iyi Bir is Bulmak” %6 (5 kisi), “Diger” %20
(16 kisi) oldugu goriilmektedir.

12. smf Ogrencilerinin yiizdelik oranlarina baktigimizda, smif gegmek segenegini
isaretleyenlerin sayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 12. Sinif 6grencilerinin

Arapga dersine karsina olumsuz bir tutum gosterdigi sonucunu verebilir.

4.1.2. Arapca Dersine Yonelik Tutum Anketi

Ogrencilerin Arapga dersine yonelik tutumlarini tespit ekmek icin Ek-1 Béliim 2°de sunulan
Likert tipi bir 6lgme arac1 kullanilmistir. Olgek, 38’1 olumlu, 18’1 olumsuz toplam 56 tutum
maddesinden olusmaktadir. Likert tipi tutum olgeklerinde tutumlar maddelere verilen
puanlarin toplama ile hesaplanir. Bu nedenle olumlu ve olumsuz maddelere verilen cevaplar
farkli bir puanlama ile degerlendirilir. Bu 6l¢ek tek boyutlu bir 6lcektir ve 6grencilerin
Arapga dersindeki duyussal alana ait 6zelliklerini 6l¢gmektedir. Olumlu maddeler, verilen

secenekler sirasiyla “Kesinlikle Katiliyorum”5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3,
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“Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle katilmiyorum” 1 seklinde puanlanmistir. Olumsuz
maddelerde ise sirasiyla ters yonde “Kesinlikle Katilmiyorum” 1, “Katilmiyorum” 2,
“Kararsizim” 3, “Katiliyorum” 4, “Kesinlikle Katiliyorum” 5 olarak puanlanmistir.
Ogrencilerin ankette verdikleri cevaplara gore aldiklar1 puanlarinin, cinsiyet, okul ve smif

faktorlerine gore ortalamalar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4

Arapca Ogrenmeye Karsi Tutumlarin Cinsiyet Okul ve Sinif Farkliliklar: Faktoriine Gore
Dagilimi

Cinsiyet Ortalama N Std. Sapma Std. Hata Ort.
Kiz 3,3407 124 ,66468 ,05969
Erkek 3,1601 76 ,68154 ,07818
Toplam 3,2721 200 ,67517

Okul

Mamak 3,2036 61 ,70626 .09433
Tevfik Ileri 3,3165 66 ,67816 .08429
Kegioren 3,2892 73 ,65037 .07636
Toplam 3,2721 200 ,67517 .04861
Sinif

Onuncu sinif 3,3481 85 ,66751 .07355
On birinci sinif 3,0804 49 ,66099 .09805
On ikinci simf 3,3165 66 ,67816 .08429
Toplam 3,2721 200 ,67517 .04861

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin Arapga 68renmeye karsi tutumlarin cinsiyet okul ve
siif farkliliklar faktoriine gore dagilimlart goriilmektedir. Tablo 4, tutum 6lgeginden elde
edilen verilerin betimlenmesine yonelik bir baglangi¢ analizini ortaya koymaktadir ve veri
setinin temel Ozellikleri gdstermektedir. Yapilan bu tanimlayic istatistik daha sonraki
analizlere temel olusturmaktadir. Farkli gruplar arasindaki istatistiki farkliliklar1 belirlemek

amaciyla sirasiyla asagidaki belirtilen istatistiki yontemler kullanilmistir.

e Cinsiyete (2 grup) dayali tutum farkliliklar igin t-testi
e Okula (3 grup) dayali tutum farkliliklari icin ANOVA

e Sinifa dayali ve siniflar arasi ¢oklu kiyaslamalar i¢in Bonferroni Testi

t-testi, iki grup arasindaki ortalamalarin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin kullanilan bir istatistiksel testtir. iki grup arasindaki
ortalamalarin karsilagtirilmasinda kullanilir. Bu yontem ile Arapga 6grenmeye yonelik

tutumlar d6grencinin cinsiyetine gore degisir (farklilik gosterir) hipotezi (H1) test edilmistir.
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ANOVA (Analysis of Variance), farkli gruplar arasindaki ortalamalarin istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in kullanilan bir istatistiksel
yontemdir. ANOVA, gruplar arasindaki varyansin hesaplanmasi ve bu varyansin farkl
kaynaklardan (gruplar arasi1 ve gruplar i¢i) kaynaklanip kaynaklanmadiginin
degerlendirilmesine dayanir. Bu yontem ile, Arapga 6grenmeye yonelik tutumlar 6grencinin
okuluna gore degisir (farklilik gosterir) hipotezi (H2) ve Arapca 6grenmeye yonelik tutumlar

Ogrencinin sinifina gore degisir (farklilik gosterir) hipotezi (H3) test edilmistir.

Bonferroni testi, genellikle bir veri setinde birden fazla grup veya kosul arasinda
karsilagtirmalar yapilmasi gerektigi durumlarda kullanilir. ANOVA ile test edilen ve
desteklenen H3 hipotezinde farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu tespit etmek iizere

Bonferroni Testi uygulanmistir.

Tablo 5

Arapga Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum Puanlarimn Cinsiyete Gore Bagimsiz Ornek
Testi (Independent Sample t-Test)

Levene's Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means

F Sig. t df Sig. (2-tailed)
Equal variances assumed ,041 ,839 1,847 198 ,066
Equal variances not assumed 1,836 155,672 ,068

Arastirmada toplanan verilerin t testine tabi tutulmasi sonucunda Arapc¢a 6grenmeye karsi
tutumlar cinsiyet faktoriine gore %10 anlamlilik diizeyinde (p: 0,068) istatistiki olarak
anlamli farklilik gostermekte oldugu anlagilmigtir (Tablo 5). Kiz 6grencilerin Arapga
ogrenmeye karsi tutumlari (3,32), erkek 6grencilere gore (3,13) daha olumludur (Tablo 1).
Dolayisiyla Arap¢a ogrenmeye yonelik tutumlar ogrencinin cinsiyetine gore degisir

(farkliik gosterir) hipotezi (H1) desteklenmistir.

Tablo 6

Arapg¢a Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum Puanlarinin Okul Farkliligina Gore ANOVA
Testi Sonuglart.

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups ,438 2 ,219 478 ,621
Within Groups 90,277 197 ,458
Total 90,715 199
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Yapilan ANOVA analizi sonucuna gore Arapca 6grenmeye karsi tutumlar okul faktoriine
gore %10 anlamlilik diizeyinde (p:0,62) istatistiki olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Okul faktoriine gore Arapga 6grenmeye karsi tutumlart 6l¢gmek amaciyla
“one-way ANOVA” testi uygulanmistir. Tablo 6 incelendiginde Arapga 68renmeye karsi

tutumlar okul faktoriine gore degisiklik gostermedigi anlasilmaktadir.

Dolayisiyla, H2 (Arapga égrenmeye yonelik tutumlar égrencinin okuluna gore degisir
(farkiihik gosterir) hipotezi desteklenmemistir. Bu galismaya gore, Arapca 6grenmeye karst

tutumlar okul faktoriine gore degisiklik gdstermemektedir.

Tablo 7

Arapga Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum Puanlarinin Sinif Farkliligina Gére ANOVA
Testi Sonuclar:

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 2,422 2 1,211 2,702 ,070
Within Groups 88,293 197 ,448
Total 90,715 199

Yapilan ANOVA analizi sonucuna gore Arapca 6grenmeye karsi tutumlar sinif faktoriine
gore %10 anlamlilik diizeyinde (p:0,07) istatistiki olarak anlamli bir farklilik gostermektedir.
Dolayisiyla, H3 Arapca ogrenmeye yonelik tutumlar ogrencinin sinifina gore degisir
(farklilik gosterir) hipotezi desteklenmigtir. Bu farkliligin hangi siiflar arasinda oldugunu

tespit etmek ilizere Bonferroni Testi uygulanmistir.
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Tablo 8
Coklu Kryaslamalar Bonferroni Testi Sonuglar:

95% Confidence Interval

(J) kacinci Mean Std. Lower Upper
(D) kacinci sinif sinif Difference (I-J)  Error Sig. Bound Bound
26771 ,12008 ,081 -,0222 ,5577

On birinci sinif

Onuncu sinif
On ikinci smnif ,03160 ,10983 1,000 -,2336 ,2968

Onuncu smif -,26771 ,12008 ,081 -,5577 ,0222

On birinci simf
On ikinci smif -,23611 ,12624 ,189 -,5409 0687

Onuncu sinif -,03160 10983 1,000 -,2968 ,2336
On ikinci smf

On birinci smif 23611 12624 1189 -,0687 ,5409

Siniflar aras1 farklar incelendiginde 10. ve 11. siiflar arasinda %10 anlamlilik diizeyinde
(p: 0,081) istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Tablo 8). Diger bir ifade ile
bu test sonucunda Arapca 6grenmeye yonelik tutumlardaki farklihigin 10. ve 11. siniflar

arasinda oldugu tespit edilmistir.

4.2. Yorumlar

Ogrencilerin Arapga 6grenme tercihlerinin, okul faktoriine gére dagilimma baktigimiz
zaman, Mamak A.I.H.L’deki 6grencilerin 26’s1 “Smifi gegmek”, 26’s1 “Yeni bir dil
ogrenmek”, 1°i “Iyi bir is bulmak” ve 12’si de diger secenegini isaretlemistir. Tevfik Ileri
A.L.H.L’ deki 6grenciler 35’1 “Sinifi gegmek”, 24’ii “yeni bir dil 6grenmek”, 5’1 “iyi bir is
bulmak”, 16’s1 diger segenegini isaretlemistir. Keciren A.ILH.L’ deki dgrencilerin 23’ii

9 G
1

“Smifi gegmek”, 38’1 “yeni bir dil 6grenmek”, 7°si “iy1 bir ig bulmak™, 11°1 diger segenegini

isaretlemistir (Tablo 1).

Mamak A.LH.L’deki 6grencilerden Kisisel Bilgiler Anketi’nin 3. sorusu olan Arapga
ogrenme sebeplerine yazdiklart cevaplar incelendiginde “Kur’an-1 Kerim’i daha iyi
anlamak” climlesini yazanlarin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Arapga dersinin
Imam Hatip Liselerinde Meslek Dersi olmasi bakimindan diisiiniildiigiinde 6grencilerin
Arapca 0grenmenin 6nemini kavradiklar1 ve bu konuda bilingli olduklar1 sdylenebilir. Yine

bir Meslek Dersi oldugu g6z oniine alindiginda, 6grencilerin Arapgayi iyi 6grendiklerinde
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Kur’an-1 Kerim’i de 1iyi anlayacaklarmi diisinmeleri bu dile karst olumlu tutum

gelistirmelerine neden olabilir.

Tevfik Ileri A.I.H.L’deki d6grencilerden Kisisel Bilgiler Anketi’nin 3. Sorusu olan Arapca
ogrenme sebeplerine yazdiklar1 cevaplar incelendiginde “Imam Hatip Liseleri’nde Meslek
Dersi oldugu igin” ciimlesini yazanlarin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin imam Hatip Lisesi’nde 6grenim gordiikleri icin Arapca’nin énemli bir ders

oldugu ve diger derslerini de etkilemesi noktasinda bilingli olduklar1 sdylenebilir.

Kegioren A.I.H.L’deki &grencilerin Kisisel Bilgiler Anketi’nin 3. sorusu olan Arapga
ogrenme sebeplerine yazdiklari cevaplar incelendiginde “Kur’an-1 Kerim’in dili oldugu i¢in”
ciimlesini yazanlarin sayisinin daha fazla oldugu goézlenmistir. Yine bu lisede okuyan
ogrencilerin de Imam Hatip Lisesi’nde Meslek Dersi olan Arap¢a’nin Kur’an-1 Kerim’in dili
olmas1 nedeniyle 6grenmelerinin gerekli oldugu ve bu dilin egitimleri i¢cin Onemini

kavradiklar1 sdylenebilir.

Okul faktorlerine gore dagilim sonuglarina baktigimiz zaman, 6grencilerin Arapca 6grenme
tercihlerinin “Smif gecmek” ve “Yeni bir dil 6grenmek™ seceneklerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Okullar agisindan baktigimizda da her iki se¢cenekte de yogunlagma oldugu

g6z Oniine alinirsa, olumlu ve olumsuz tutumda esitlik oldugu sdylenebilir.

Arapga 6grenme tercihlerinin cinsiyet faktoriine gére dagilimina baktigimizda, kizlarin 52°si
“smif gegmek”, 59’u “yeni bir dil 6grenmek”, 6’s1 “iyi bir is bulmak”, 28’1 de diger
secenegini isaretlemistir. Erkeklerin 32°si “sinif gegmek™, 29°u “yeni bir dil 6grenmek”, 7’si

“iyi bir is bulmak™, 11’1 diger se¢enegini isaretlemistir (Tablo 2).

Cinsiyet faktorlerine gore dagilima baktigimiz zaman, kiz 6grencilerin de erkek 6grencilerin
de simif gegmek ve yeni bir dil 6grenmek segeneklerini daha cok tercih ettikleri
goriilmektedir. Simif ge¢cmek secenegini isaretleyenlerin Arapcaya karsi tutumlarinin
olumsuz oldugu soylenebilir. Ancak kiz &grencilerin oranlarinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Bu durum kiz 6grencilerin Arapga dersini 6grenmeye karst daha olumlu

tutum gelistirdiklerini gostermektedir.

Arapca Ogrenme tercihlerinin sinif faktoriine gore dagilimmna baktigimiz zaman, 10.
siiflari 30’u smif gegmek, 50’si yeni bir dil 6grenmek, 19’u smif gecmek, 14’1 yeni bir
dil 6grenmek, 3’1 iyi bir is bulmak, 11°1 diger se¢enegini, 11. Simiflarin 19’u sinif gegmek,

14’1 yeni bir dil 6grenmek, 5°1 iy1 bir is bulmak, 12’°si diger segenegini isaretlemistir. 12.
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siiflarm 35’1 siif gegmek, 24’i yeni bir dil 6grenmek, 5°1 iyi bir is bulmak, 16’s1 diger
secenegini igsaretlemistir (Tablo 3).

Smif faktorii dagilimina gore 10. sinif 6grencilerinin yeni bir dil 6grenmek secenegini daha
cok tercih ettikleri goriilmektedir. Bu nedenle Arapgaya karsi tutumlarinin daha olumlu

oldugu soylenilebilir.

4.2.1. Cinsiyete Gore Tutum

Arastirmaya katilan ogrencilerin %62°s1 kiz, %38’ erkek Ogrenciden olusmaktadir.
Toplanan verilerin t-testine tabi tutulmasi sonucunda, Arapga 6grenmeye karsi tutumlar
cinsiyet faktoriine gore %10 anlamlilik diizeyinde (p: 0,066) istatistiki olarak anlamli
farklilik gostermekte oldugu anlasilmistir (Tablo 5). Kiz 6grencilerin Arapga 6grenmeye

kars1 tutumlari (3,34), erkek 6grencilere gore (3,16) daha olumludur.

Yapilan arastirmalarda “6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini etkileyen
faktorlerden biri olarak cinsiyet {izerinde durmustur. Cinsiyet ile tutum puanlari arasinda
anlaml bir fark ortaya ¢cikmis ve kiz 6grencilerin tutum puanlar erkek 6grencilerin tutum

puanlarindan daha yiiksek olarak bulunmustur” (Sel¢uk, 1997, s.19).

“Cinsiyetin yabanci dil 6grenme tutumlar {izerindeki etkisinin arastirildigi bir ¢alismada
Japon kiz 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarini incelenmis ve Japonya’daki
kiz gocuklarinin sosyal faktorler nedeniyle Ingilizce grenmeye iliskin olumlu tutumlarmin
oldugu tespit edilmistir” (Kobayashi, 2002, s. 183). Bu ¢alismada, cinsiyetin dil 6grenme

tutumlarina etkisi konusundaki diger ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Sonug olarak dil 6greniminde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip
olmalari, kiz Ogrencilerin daha diizenli ve disiplinli ¢alismaya yatkin olduklari, dil

ogreniminde motivasyonlariin daha fazla oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Okul Faktoriine Gore Tutum

Arastirmamiza katilan dgrencilerin %33’ii Mamak A.I.H.L’ den, %33’ii Kegidren A.I.H.L’
den, %341 Tevfik Ileri A.I.H.L’ dendir. Bu okullarda uygulanan anketin ANOVA analizi
sonucuna gore, Arapcaya karsi tutumlar okul faktoriine gore %10 anlamlilik diizeyinde
(p:0,62) istatistiki olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir (Tablo 6). Dolayisiyla

Arapca 6grenmeye karsi tutumlar okul faktoriine gore degisiklik gostermemektedir.
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Ancak Kegidren A.I.H.L’ nin oranlarinda az da olsa bir farklilik bulunmaktadir. Bu nedenle
diger okullara gore Ogrencilerin Arapga dersine karst daha olumlu tutum gelistirdigi
soylenebilir. Bu durum okulun bulundugu g¢evre faktorii ile tutum arasinda az da olsa bir
baglanti oldugu sonucunu verebilir. Bu arastirmanin yapildigi uygulama okullarinin
bulundugu sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin Arapga 6grenmeye karsi tutum {izerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.2.3. Siif Faktoriine Gore Tutum

Yapilan ANOVA analizi sonucuna gore Arapca 6grenmeye karsi tutumlar sinif faktoriine
gore %10 anlamlilik diizeyinde (p:0,07) istatistiki olarak anlamli bir farklilik géstermektedir
(Tablo 7). Bu farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu tespit etmek iizere Bonferroni Testi
uygulanmigtir. Bu test sonucunda farkliligin 10. ve 11. simflar arasinda oldugu tespit

edilmistir (Tablo 8).

10. sinif Arapca ders miifredati diisiiniildiiginde ders konularinin daha kolay olmasi
ogrencilerin derse olan ilgilerini arttiracagindan olumlu tutum gostermeleri beklenir. 11. ve
12. simf ders miifredati zor ve yogun oldugu icin Ogrencilerin motivasyonunu
distirmektedir. Ayrica 11. ve 12. sinif 6grencileri iiniversite sinavina hazirlandiklar i¢in
Arapca dersini gereksiz goriiyor olduklari diisiiniilebilir. Bu da derse karsi motivasyonlarini

ve tutumlarini olumsuz etkilemektedir.
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BOLUM V

SONUC

Bu arastirmada, Mamak A.LH.L, Tevfik ileri A.LH.L ve Kecioren Fatih A.L.H.L’ deki
Ogrenim goren 200 0grencinin cinsiyet, sinif ve okul faktorleri agisindan Arapga dersine

kars1 tutumunu 6l¢mek hedeflenmistir.

Arastirmaya ait verilerin analizi, Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomleksiz tarafindan gelistirilen
(Ingilizce dersine yonelik tutum dlcegi) kisisel bilgiler anketi ve Arapca dersine yonelik
tutum maddelerinden olusan Arapga dersine yonelik tutum oOlgegi ile elde edilmistir.
Toplanan verilerin istatiksel analizinde SPSS 22.0 bilgisayar paket programi kullanilmigtir.

Analiz sonuglarini soyle 6zetleyebiliriz:

Ogrencilerin Arapga dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda biligsel boyutta
anlaml bir iligki vardir. Kiz 6grencilerin Arapga dersine yonelik biligsel boyuttaki tutum

diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul ile Arapca dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Bu durum sosyal ve kiiltiirel ¢cevre farkliliklarinin her zaman derse
kars1 tutumu etkilemedigi sonucunu vermektedir. Ancak az da olsa Kecidren Anadolu Imam

Hatip Lisesinin oranlarinda bir fark oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif ile Arapca dersi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. 10. Smif 6grencilerinin diger siniflara oranla daha olumlu tutum sergiledikleri
goriilmiistiir. Bunun farkli sebepleri olacagi diisiiniilmektedir. 10. sinif ders miifredatinin 11.
ve 12. sinif ders miifredatina oranla daha kolay ve anlasilir olmasi, ayrica 11. ve 12. siniflarin
liniversite sinavi hazirlik asamasinda Arapga dersini gereksiz oldugunu diisiinmeleri gibi

etkenler oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Arapga dgrenme amaglari ile Arapga dersine iliskin tutumlar arasinda anlaml

bir iliski vardir. Ogrencilerin %84’ii sadece “Sinif gecmek” igin secenegini isaretlemistir.
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Bu durum 6grencilerin derse iligkin kaygisini arttirip olumsuz tutum gelistirmelerine yol

acabilir. Bu da Ogrencilerin Arapgay1 Oncelikli olarak gegmek i¢in ¢alistiklar1 goriistinii

destekleyebilir.

5.1. Arastirmanin Sonuclarina Yénelik Oneriler

Ogrencilerin Arapga dersine iliskin tutum diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan

incelendigi bu arastirmanin bulgular1 gz 6niinde bulundurularak gelistirilen 6neriler su

sekildedir:

1-

Kiz ve erkek Ogrencilerin Arapga dersine ilisgkin olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak i¢in Oncelikle tiim 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z oniine alinmalidir.
Her 6grenci farklidir. Bu nedenle sinif ortaminda farkli yontemler kullanilarak
ogrencilerde merak uyandirmak, dikkatlerini ¢ekmek, dil 6grenim ihtiyaglarinm
belirlemek esas alinmalidir. Kiz ve erkek Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik
etkinliklerin diizenlenmesi gereklidir.

Ogrencilerin derse ilgisini cekmek amaciyla yabanci dil 6gretiminde etkili olan
Ogretim yontemlerinden grup calismasi, drama, film ve gorsel araclarin daha ¢ok
kullanildig1 dersler planlanabilir. Boylece dersin islenisi daha eglenceli hale
getirilebilir. Imam Hatip Liselerindeki ders miifredatinda dinleme ve gérsel araglara
yeteri kadar yer verilmemektedir. Bu da Arapga dersini monotonlastirabilmektedir.
Ogrencilerin Arapca dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerindeki en biiyiik
etkenlerden biri budur.

Imam Hatip Liselerinde verilen proje 6devleri ve diger ddevler ile 6grencilerin dil
becerilerini harekete gegirici ve i¢ giidiilenmeyi artirici galismalardan segilmelidir.
Egitimde yaparak ve yasayarak 6grenmenin dnemi yadsinamaz bir gergektir. Bu dil
ogretimi ve Arapca i¢in de gecerlidir. Arapganin giinliik hayattaki kullanimiyla ilgili
etkinlikler diizenlenebilir. Ogrencilerin Arapga pratik yapmasi i¢in ana dili Arapca
olan kisilerden yardim almabilir. Ya da Arap iilkelerine geziler diizenlenebilir. Bir
dil bir insandir, sdziinden hareketle 6grencilerin farkli kiiltiirlerden kisilerle pratik
yapmast1 dil 6grenimindeki motivasyonunu arttiracaktir.

Arapga ogretmenleri kendilerini siirekli degistirerek ve gelistirerek yeni yontem ve
materyalleri derslerinde etkin olarak kullanmalidir. Ogrencilerin Arapga dersine

yonelik tutumlarini olumlu etkileyecek uygun 6gretim stratejileri arastirmalidir.
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6-

7-

8-

Ogrencilerin Arapgay1 dgrenme hedefleri belirlemeleri saglanabilir. Dil greniminin
hayatlar1 boyunca c¢esitli alanlarda onlara bir arti kazandiracagi anlatilmalidir.
Ogrencilerin sadece sinav kaygisi ve simif ge¢mek icin dil dgrenmelerinin olumsuz
tutum gelistirmelerine ve On yargi sahibi olmalarina neden olacaktir.

Arapga Ogretim programlari tamamen Ogrenci merkezli, konusma ve dinleme
etkinliklerine tiim 6grencilerin katiliminin saglanabildigi sekilde diizenlenmelidir.
Yabanci dil 6greniminde basar1 saglamak i¢in 6grencilerin duyussal 6zelliklerini
gelistirmek gerekir. Bu konuda &gretmenlere cok is diismektedir. Ogretmenler
sadece bilgi aktariminin yapildigi ders islenisinden gegip, 6grencinin duyussal
ozelliklerini ortaya cikaran etkinliklere yer vermelidirler. Her 6grencide bulunan
yardimlasma, sevgi, saygi, paylasma, kendini baskasinin yerine koyma (empati) vb.
duygular1 harekete gecirecek ve gelistirecek bir 6gretim sistemi planlamalidirlar. Bu
da sadece verilen ders miifredatina uymakla olmamaktadir. Ders miifredati bir
cercevedir ve 6gretmen kendi kabiliyetiyle bunun i¢ini doldurmalidir.

Bunlarin yam sira, 6grencilerin okul ortaminda ders disinda da kullanabilecegi
Arapg¢a oyun ve drama smiflari, Arapca atdlyeleri, dil laboratuvarlar1 dizayn
edilebilir. Bu mekanlarda, Arapga ile ilgili seminerler, dinleme konusma ¢aligmalari,
oyun etkinlikleri, oyun tasarimlari, drama etkinlikleri ve ana dili Arapga olan
egitmenler ile programlar diizenlenebilir. Arapca kitaplarla okuma koseleri

olusturarak 6grenciler Arapga kitaplar okumaya tesvik edilebilir.
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EK-1. Tutum Olgegi Anketi

Degerli Ogrenci,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arap Dili ve Egitimi Anabilim Dalin’da yapilan
bir tez calismasi i¢in bir tutum Ol¢egi hazirladik. Bu dlgek igin, 6grencilerin kisisel

bilgilerine ve Arapca dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Calismanin ilk boliimii kisisel bilgileri, ikinci boliimii ise Arapca dersine ve Arap diline

yonelik tutumlar1 tespit etmeyi hedeflemektedir.

Liitfen sorular1 dikkatli ve objektif bir sekilde cevaplayiniz. Bu ¢alisma kapsaminda toplanan
bilgiler sadece bu ¢alisma i¢in kullanilacak ve izniniz olmadan agiklanmayacaktir. Liitfen

isminizi yazmayin ve tim sorulari cevaplayiniz.

Degerli katkiniz i¢in ¢ok tesekkiirler.
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BOLUM 1. Kisisel Anket

1. Cinsiyetiniz nedir? L Kiz
2. Kaginct siifta
3. Arapga 6grenmenizin temel sebebi nedir?

[ Sinifi gegmek
[J Yeni bir dil 6grenmek

[ Ileride iyi bir is bulmak

L] Erkek

[] Diger (Liitfen belirtiniz)...........o.vuiniimiiiiieieeeeeeeeeeeeenes
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BOLUM 2. Arapca Dersine Yonelik Tutumlar

Asagidaki ifadelere hangi 6l¢iide katiliyorsunuz

g
veya katilmiyorsunuz? § 3 =
] [0 Z‘
2 = £
El .| Bz | g E
S 2
s | 2| 88| £
Q < o= < Q
N N Z X N N
1- Arapca dersi zorunlu olmasa derse O O O O O
katilmam.
2-Arapcada 6grendigim her yeni konu O O O O O
kendime giivenimi arttirtyor.
3-Arapcay1 6grenme hayatimi kazanmada O O O O O
bana yardim edecektir.
4-Arapcayi iyi yapabilecegimi biliyorum. O O O O O
5-Arapgay1 6nemli bir ders olarak O O O O O
goruyorum.
6- Siifta Arapca konusmaktan O O O O |
¢ekinmem.
7-Arapga dersine girmekten zevk almam. (] O O O O
8-Ogretmenim benim Arapgada basarili O O O O O
olabilecegimi diisiinmektedir.
9-Arapga 6gretmenimle Arapca O O O O O
konusmak isterim.
10-Arapga ile ilgili sorulan ¢dzdiigiimde O O O O O
kendime giiven duyuyorum.
11-Arapca dersinde iyi degilim. O O O O O
12-Arapga dersine ¢aligmak hosuma O O O O O
gider.
13-Konusma esnasinda yaptigim O O 1 O O
hatalardan pes etmem.
14-Konular ilerledik¢e kendime giivenimi O O O O O
kaybediyorum.
15-Arapga 6gretmenim Arapcada daha iyi O O O O O
gittigimi hissettirmektedir.
16-Ogretmenim daha cok Arapca O O O O O

calismam igin beni cesaretlendirmektedir.

60




17-Yabanci bir dili anlama insanin
diinyay1 anlamasina katkida bulunur.

18-Arapea sikici bir derstir.

19-Arapcanin ders saatinin arttirilmasini
isterim.

20-Gelecekteki caligmalarimda Arapgaya
ihtiya¢ duyacagim.

21-Arapcanin konusuldugu bir tilkede bir
siire ¢galismak isterim.

22-Ogretmen siifta soru sorunca
heyecanlanirim.

23-Konusma esnasinda yaptigim hatalar
beni olumsuz yonde etkiler.

24-Arapga 0grenmeyi ¢ok istiyorum.

25-Ogretmenim yapabilecegim biitiin Arapga
konularii 6grenmemi istiyor.

26-Arapca dersini Seviyorum.

27-Arapca hayatimdaki islerde benim igin 6nemli
olmayacak.

28-Arapcay1 6grenecegime eminim.

29-Yeni bir dil 6grenmek i¢in ¢aba gostermeye
deger.

30-Arapgca i¢in ¢aba gostermeye deger.

31-Yabanci dil 6grenmek dnemlidir.

32-Arapea ile ilgili grup ¢alismalarinda
bulunmaktan zevk alirim.

33-Ders esnasinda verilen aligtirmalar tek basima
yapabiliyorum.

34- Arapcayi daha zor basaracagimi santyorum.

35-Arapca dersinden iyi notlar alabilirim

36-Arapcada daha ileri diizeydeki ¢aligmalari
yapabilirim.

37-Kiitiiphanede bulunan Arapga ile ilgili kitaplar
ilgimi ceker.

38-Arapcayi diizgiin konusabilecegime
inantyorum.

39-Arapcada ilerlemek gelecegim icin ¢ok
onemlidir.

40-Bir yetigkin olarak Arapcay1 bir ¢ok yerde
kullanacagim.
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41-Ugrastigim ¢ogu konuyu basarityorum ama
Arapgay1 basaramiyorum.

42-Bos zamanlarimda Arapga ile ilgilenmek
hosuma gider.

43-Arapca 6gretmeni olmak isterim.

44-Arapca ile ugrasmanin zaman kaybi olacagini
diisiiniiyorum.

45-Arapcayi iyi 6grenebilecek bir tip degilim.

46-Hata yapmaktan korktugum i¢in sinifta Arapga
konusmaktan ¢ekinirim.

47-Arapga 6gretmenimin sempatik oldugunu
diistiniiyorum.

48-Arapca 6nemli ve gerekli bir derstir.

49-Arapca dersi benim i¢in bir zaman kaybidir.

50-Arapca ile ilgili tartismalarin yapildigi
ortamlarda bulunmaktan zevk alirim.

51-Arapca calisirken kendi kendime motive
olabiliyorum.

52-Arapca dersinde kendimi derse veremiyorum.

53-Arapca sinavindan 6nce korku ve heyecan
duyarim.

54-Arapca bana kolay gelir.

55-Yapmam gereken islerle karsilagtirdigimda
Arapca 0grenme ¢ok zamanimu alir.

56-Ogretmenim benim derste aktif olmami
saglamaktadir.
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