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OZET

BAGLAM TEMELLI OGRENMENIN AKADEMIK BASARIYA ETKISI : BIR META- ANALIZ
CALISMASI

Kemal CELIK
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitimi Ana Bilim Dali, YUksek Lisans, Subat /2023
Danisman: Prof. Dr. Arzu CANSARAN

Bu arastirmanin amaci 2011-2022 yillari arasinda yapilan baglam temelli 6grenme
arastirmalarinin, geleneksel yaklasima kiyasla akademik basariya olan genel etki buydklagunt
meta-analiz yontemiyle belirlemektir. Ayni zamanda akademik basari degiskeninin yayin turd,
ders tlri ve 6gretim dlzeyi moderatdrleri de ele alinmigtir. Bu sebeple birtakim kriterlere gére
secilen 41 deneysel calismadan elde edilen 48 ayri etki blyukligl meta-analize dabhil
edilmistir. Dahil edilen arastirmalarin analizi icin CMA (Comprehensive Meta-Analysis) isimli
bilgisayar yazilimi kullaniimigtir. Bu arastirmadaki meta-analizin sonuclarina bakildiginda
baglam temelli 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilari Uzerindeki etki buyukligu 0,931
olarak hesaplanmistir. Bulunan etki blyukligli Cohen (1988)'in etki buyUkligi siniflamasina
gore buylk etki sinifina girmektedir. Bu arastirma nihayetinde baglam temelli 6grenme,
geleneksel 6gretim yontemlerine gore égrencilerin akademik basarilari Gzerinde anlamli bir
fark olusturmustur ve olumlu yonde etki ettigi goérulmustir. Arastirmaya dahil edilen
calismalarda baglam temelli 5grenmenin ders tirtine, 6gretim dizeylerine ve yayin turtine gore
karsilagtirmali etki bayuklUkleri hesaplanmistir. Yapilan moderat6r analizleri sonucunda yayin
turd, ders turd ve 6gretim dizeyi moderator degiskenlerine ait etki buyuklikleri arasinda

anlamh bir fark bulunamamistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Ogrenme, Meta Analiz, Akademik Basari



ABSTRACT

THE EFFECT OF CONTEXT-BASED LEAR_NiNG ON ACADEMIC SUCCESS: A META-
ANALYSIS STUDY

Kemal CELIK
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Elementary Education, M.A., February / 2023
Supervisor: Prof. Dr. Arzu CANSARAN

The aim of this research is to determine the overall effect size of the context-based
learning studies conducted between 2011-2022 on academic achievement compared to the
traditional approach, using the meta-analysis method. At the same time, the publication type,
course type and teaching level moderators of the academic achievement variable were also
discussed. For this reason, 48 different effect sizes obtained from 41 experimental studies
selected according to certain criteria were included in the meta-analysis. Computer software
named CMA (Comprehensive Meta-Analysis) was used for the analysis of the included
studies. Considering the results of the meta-analysis in this study, the effect size of context-
based learning on students' academic achievement was calculated as 0.931. The effect size
found is in the large effect class according to the effect size classification of Cohen (1988). As
a result of this research, context-based learning made a significant difference on the academic
achievement of students compared to traditional teaching methods and it was seen that it had
a positive effect. In the studies included in the research, the comparative effect sizes of context-
based learning were calculated according to the course type, teaching levels and publication
type. As a result of the moderator analyzes, no significant difference was found between the

effect sizes of the moderator variables of publication type, course type and teaching level.

Keywords: Context-Based Learning, Meta-Analysis, Academic Success



ON sOz

Bu calismada baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik basari Uzerindeki
etkisini incelemek, moderatér degiskenlere gore analizlerini yapmak, literatire katki
saglayarak daha sonra yapilacak arastirmalar igin bir referans noktasi olusturmak
amagclanmigtir.

Tez calismamin her safhasinda uzman bilgisi ve degerli gorusleriyle bana yon veren,
degerli zamanini ayirip kiymetli gorisleriyle bana destek olan danismanim Sayin Prof. Dr.
Arzu CANSARAN’ a ¢ok tesekkir ediyorum.

Tezimin yazim asamasinda fikirlerine basvurdugum, beni motive edip surekli destek
olan degerli arkadaslarim Erol ERDEM ve Hiseyin BOLAT’ a ¢ok tesekkur ediyorum.

Bu gunlere gelmeme vesile olan, hayatimin her aninda benden desteklerini
esirgemeyen sevgili aileme ¢ok tesekkir ediyorum.

Zorlu yuksek lisans slirecinde bana buylk destek olan, ne olursa olsun hosgoériyle
karsilayan, varligiyla ylizimi gildiiren hayat arkadasim Raziye BAZ CELIK e gok tesekkir

ediyorum.

Kemal CELIK
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l. BOLUM

1. GIRIS

Bu arastirmada, 6grenme yaklagimlarindan baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisi Gzerinde durulmaktadir. Baglam temelli 6grenme Uzerine
yapilmig tim arastirmalar belirli etkiler olusturmaktadir. Ancak bu arastirmada merak edilen
konu “Tim bu calismalardan elde edilen veriler sanki tek bir ¢calismaymis gibi bir araya
getirilseydi acaba ne gibi bir etkiye sahip olurdu?” sorusunun cevabidir. Bu cevabi bulabilmek

icin de meta-analiz yapilmigtir.
1.1. Problem durumu

insanlar hayatlari boyunca kendilerini etkileyen ve ¢6ziim gerektiren bircok problem ile
karsilasirlar. insanlar karsilastiklari bu problemleri ¢6zme konusundaki gereken donanimi
dgrenme yoluyla edinirler. ilk olarak aileden baslayan bu égrenmeler okul ile devam eder.
Okulun en 6nemli amaci 6grencileri hayata hazirlamaktir. Bu amac¢ dogrultusunda okulun,
gercek dunya durumlarini yansitan egitim ve 6gretim ortamlarini planlamasi ve olusturmasi
gerekmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda hazirlanmis olan 1926 programinda yer alan su
ifade; “Gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir”
Tark egitim sisteminin cevre ve gercek hayatla baglantili olan ve 6grendiklerini pratige
donulsturen bireyler yetistirmeyi amacladigini géstermektedir (Sisman ve ark., 2010).

Amagclanan sekilde bireyler yetistirebilmek icin egitim alaninda arastirmalar surekli
olarak devam etmektedir. Bu arastirmalar sonucunda da yeni yaklagsimlar éne surilmektedir.
Sureg icerisinde dne surllen 6grenme yaklasimlari davranigsal yaklasim, bilissel yaklasim ve
yapilandirmaci yaklagimdir.

Ogrenme yaklagimlarinin en eskisi davranigsal yaklasimdir. Davranigsal yaklasima
gore 6grenme deneyimlerden dogan, davranistaki gézlenebilir degisikliklerdir. Bu yaklasimda
ogrencinin ogrenirken etkin bir rol oynamadigdi, 6grenmenin duyular yoluyla gerceklestigi
s6ylenmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen bilgiyi veren olurken, dgrenci de bilgiyi
alan konumundadir (Gultekin, Karadag ve Yilmaz, 2007).

Bir diger yaklasim olan biligsel yaklagimda ise 6grenmenin zeka isi oldugu one surulur
ve insan zihnindeki semalarin etkin rol oynadigi savunulmaktadir. Bireyin onceki bilgilerinin
organize edildigi ve bunu karsilagtigi sorunlari gozmede kullandigi yapiya sema denilmektedir.
Yapi gevre ile etkilesime gectikte yeniden insa edilir. Bilissel kuramin éncilerinden Piaget

bireyin bir denge durumundayken bu dengenin bozulmasi ve bireyin yeniden denge kurmasini



gelisme olarak agiklamaktadir. Birey yeni bir durumla karsilastiginda mevcut dengesi bozulur,
zihnindeki semalari kullanarak yeni bir yapi olusturur ve bdylece yeni bir st denge yakalanmis
olur (Késeoglu ve Kavak, 2001).

Ogrenme yaklasimlarindan birisi de yapilandirmaci yaklasimdir (inci, 2019).
Yapilandirmacilikta; 6grenen kendi 6grenmelerini zihninde kendisi yapilandirir. Ogretmenden
pasif bir bilgi aktarimi sdz konusu degildir. Ogrenci dnceki bilgileri ile yeni dgrendiklerini
iliskilendirerek zihninde yeni yapilar olusturur (Korsacilar, 2014). Yapilandirmaci yaklasima
goére birey bilgiyi deneyimleri lzerine kurmaktadir ve ona gdre sekillendirmektedir. iginde
bulundugu etkinlikler ve konusmalar bu sekillendirmede etkili olmaktadir. Bu sebeple
yapilandirmaci egitim slreci basit bir bilgi aktarimi degil, 6grenenin cevresiyle etkileserek
kendi 6grenmesini olusturdugu bir srectir (Glltekin ve ark., 2007).

Egitim strecini yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde strdirmenin bir yolu da
baglam temelli 6grenme yapmaktir. Baglam temelli 6grenme, dgdrencilere anlatilacak olan
kavramlarin gunluk hayattan hikayeler ile verilmesidir (Hirca, 2012). Baglam temelli
6grenmede 6grenci gunlik hayattaki sorunlardan yola ¢ikarak zihninde bir yapi olusturur ve
bunu daha sonra kargilastigi sorunlarin ¢ézimunde kullanir (Obay ve Celik, 2019). Baglam
temelli 6grenme anlasiimasi ve égrenilmesi zor kavramlarin gunlik yasamla iligkilendirilerek
daha kalici 6grenmenin amagclandigi, 6grencinin siregte sorumluluklar aldidi bir yaklagimdir
(Demircioglu ve Ozdemir, 2019). Ogrencilerin gergek yasamda karsilastiklari olaylarin bilimsel
yanini dogrudan etkinlikler yoluyla goérdukleri ve bu olaylarla kazanimlar arasinda iligki
kurduklari bir yaklagimdir (Hirga, 2012). Acar ve Yaman (2011)a gore teorik bilgi ile

deneyimleme arasindaki iligkiyi gosteren bir yaklagimdir.
1.2. Problem cimlesi

Mevcut meta-analiz galismasinin problem cumlesi asagida verildigi gibidir:

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik basariya etkisi nedir?
1.2.1. Alt amaglar

Yukarida belirtilen ana amag gergevesinde, arastirma kapsaminda su sorularin yaniti
aranmigtir:

I. Arastirmalarin yayin tari degiskenine gore, baglam temelli 6gdretime uygun
dizenlenen egitimlerin etki buyuklukleri arasindaki fark anlamli midir?

II. Arastirmalarin 6gretim dizeyi degiskenine goére, baglam temelli 6gretime uygun
dizenlenen egitimlerin etki buyuklUkleri arasindaki fark anlamli midir?

lll. Arastirmalarin ders tiri degiskenine goére, baglam temelli 6gretime uygun

dizenlenen egitimlerin etki buyuklUkleri arasindaki fark anlamli midir?



1.3. Arastirmanin amaci

Bu arastirmada, egitim-6gretimde baglam temelli 6grenmenin uygulandigi 2011-2022
yillari arasindaki deneysel arastirmalari, meta-analiz yontemi ile inceleyerek 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisini belirlemek amaclanmigtir. Bu ¢alismada baglam temelli
ogrenmenin etkililigini akademik basari yoninden inceleyen deneysel calismalar bir araya
getirilmistir. Buradan hareketle meta-analiz yéntemi kullanilarak baglam temelli 6grenmenin
akademik basari etki buyukligu hesaplanmistir. Bununla beraber bu ¢alismanin tlkemizde bu
yontemle gerceklestirilen arastirmalara genel bir bakis agisi getirmesi ve yeni ¢alismalara da

yol gOsterici olmasi amaclanmistir.
1.4. Arastirmanin 6nemi

Tarkiye’de baglam temelli 6grenmenin akademik basariya etkisini hesaplayan
deneysel calismalardan dogan bulgularin meta-analiz yontemiyle analiz edilmesiyle, baglam
temelli O6grenme hakkindaki literatire katki saglamasi acgisindan o6nemli olacagi
dusunulmektedir. Yapilan analizler sonucunda baglam temelli 5renmenin geleneksel 6gretim
yaklasimlariyla karsilastirildiginda ne denli etkili oldugu ortaya ¢ikacaktir. Bu arastirmadan
dogan sonuglar ile egitim-6gretimin planlayicilarina isik tutulacagi distintilmektedir. Yapilan
bu c¢alisma ile baglam temelli 6grenme alaninda 2011-2021 vyillari arasinda yapilan
arastirmalarin okuyuculara tek seferde sunulmasina olanak saglanacaktir. Bu ¢alisma baglam
temelli 6grenmenin hangi 6gretim kademesinde, hangi ders ve yayin turinde yogunlastigi

konusunda yol géstermektedir.
1.5. Arastirmanin sinirhiliklar

e Bu arastirma 2011-2022 yillari arasinda yapilmis baglam temelli 6grenme ile ilgili
deneysel aragtirmalarla sinirlidir.

e Dahil edilme kriterlerine gore segcilen aragtirmalarla sinirlidir.
1.6. Arastirmanin varsayimlari

o Dahil edilen arastirmalardaki istatistiki verilerin gergeg@i yansittigi varsayiimistir.
1.7. Tanimlar

Baglam temelli 6grenme: Anlagiimasi ve 6grenilmesi zor kavramlarin gunluk yasamla
iliskilendirilerek daha kalici 6grenmenin amaclandigi, 6grencinin suregte sorumluluklar aldigi
bir yaklagsimdir (Demircioglu ve Ozdemir, 2019).

Meta-analiz: Belirli bir alanda yapilan arastirmalari bir araya toplayip incelemelerde
bulunarak bu caligmalarin verilerinden ortak bir birime ulagsmayi hedefleyen ydntemdir
(Buyukozturk vd., 2018).



Il. BOLUM

2. KURAMSAL CERGEVE VE iLGIiLi ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda baglam temelli 8renmeye ydnelik kuramsal ¢erceveye ve daha 6nce

yapilmis benzer ¢alismalara yer verilmistir.
2.1. Kuramsal cerceve
2.1.1. Baglam Temelli Ogrenme

Jan Amos Comenius 1600’10 yillarda d&gretim yapilirken olabildigince fazla duyu
organina hitap eden cisimlerin kullaniimasi gerektigini vurgulamigtir. Sonraki 400 yillik sure¢
icerisinde de bircok bilimsel arastirma gercek hayat ile bagdastirilan ogretimin etkililigi
konusuna vurgu yapmistir. Ancak ¢ok yakin zamana kadar baglam temelli yaklagim egitim
sistemlerinde uygulanmamistir (Ayvaci, 2010).

Baglam temelli 6grenmenin ortaya cikigi York Universitesine dayanmaktadir. 1980’li
yillarda bir grup egitimci ders 6gretimi icin birtakim hikayeler yazmislar ve bunu gercek hayatla
bagdastirmislar. Bu hikayelere de Salters hikayeleri denilmistir. Hikayelerin amaci 6grencilere
kimya dersini sevdirmek, alakayi artirmak ve daha cazip halde sunabilmektir (Tag, 2019).
Baslangigta kimya 6gretimi igin 17-18 yas gruplari igin uygulanirken sonradan fen ve biyoloji
derslerini de icine alarak 11-16 yas grubuna da uygulanmistir (Girsoy Kéroglu, 2011).

‘Baglam Temelli Ogrenme’ yerine ‘Yasam Temelli Ogrenme’ adi da kullaniimaktadir.
ilk kez 2007 yilinda I. Kimya Egitimi Kongresinde ‘Context Based Learning’ yerine hangi ismin
kullanilacagina dair bir anket dizenlenmis ve katilimcilardan alinan cevaplara gére “Yasam
Temelli Ogrenme’ isminin kullaniimasina karar verilmis. Ancak literatir taranmaya baglandigi
zaman ‘Baglam Temelli Ogrenme’ bagli§ina daha gok rastlanmaktadir (Kara, 2016). Cekic
Toroslu (2011) arastirmasinda baglam temelli 6grenme ile yasam temelli 6grenme arasinda
farklar oldugunu belirtmistir. Yasam temellide bireyin en yakin ¢evresi sz konusuyken baglam
temellide daha genis bir gevre s6z konusudur. Yani baglam temelli yaklagimin yagsam temelli
yaklasimi kapsadigi belirtiimektedir.

Jong (2006) baglami geleneksel, modern ve gincel olarak kategorize etmigtir.
Geleneksel yaklasimda 6nce kavram sonra baglam gelirken, modern yaklasimda énce baglam
sonra kavram gelmektedir. Glncel yaklasimda ise 6énce baglam ardindan kavram ve tekrar
baglam gelmektedir. Bu durum Sekil 1’ de ifade edilmigtir. Beyaz renk gercek yasam

baglamlarini, siyah renk ilgili kavrami temsil etmektedir (Bulbul ve Matthews, 2012).



(Geleneksel) (Modern) (Giincel)
Disiplin yasamdan Yasam disiplininin agiklamalart  Yasam ve disiplin igige gecmis
orneklerle dgretilir kullanilarak anlasshr déngiisel olarak algilanir

Sekil 1. Baglam temelli egitim anlayiginin tarihsel gelisimi (Bulbul ve Matthews, 2012).

Baglam temelli 6grenmenin kritik éneme sahip asamasi uygun baglamlar segmektir.
Segcilen baglamlar 6grenciye yabanci olmamalidir, 6grencinin dikkatini kavrama ¢ekmelidir ve
ogrenci tarafindan anlasilir olmalidir (Blbul ve Matthews, 2012).

Baglam temelli derslerin uygulamasi 4 adimda gerceklestiriimektedir (Nentwig &
Waddington, 2005).

ilk adimda, gazete ve haberlerden ilgili dersle baglantili giinlik yasam hikayeleri
belirlenir. Bu igeriklerle derse giris yapilir. Bu icerikler 6grencilere verilir ve o6grenciler
tarafindan okunur.

ikinci adimda, égrencilere igerikle ilgili sorular sorulup metinden neler anladiklari ortaya
cikariimaya calisilir. Bunun igin 6gretmen kontrolinde bir tartisma ortami olusturulur. Tim
ogrencilerin fikirlerine yer verilir. Bu sayede 6grencilerin 6n bilgileri de agiga cikarilir.

Uclincli adimda, tartigma yapilir. Kazanilan yeni bilgiler ve eskiden edinilmis bilgiler
anlamlastirilir. Bu adimda 6grencilerin derse hazirlanmalari istenir. Hazirliklar bireysel ya da
grup calismasi seklinde olabilmektedir. Ayrica kazanimin kavratiimasi adina siklikla soru-
cevap teknigine bagvurulur. Bu surecte 6gretmen-6grenci, 6gretmen-grup, grup-grup ya da
ogrenci-ogrenci seklinde iletisim kurulmaya caligilr.

Doérdincu adimda tartisma sonrasinda kazanilan bilgiler ile kavramlar iligkilendirilir.
Ogrencilerden geri déniit toplanir ve égretmen tarafindan anlagilmayan durumlar desteklenir.
Konu 6gretmen tarafindan olabildigince somut hale getiriimeye c¢alisilir. Bunun igin maket,
sunu, video gibi unsurlar devreye sokulabilir (Kdse ve Cam, 2014).

Baglam temelli 6grenme uygulamalarinda kullanilacak materyaller de buyuk dnem
tasimaktadir. Bulbil'e (2013) gore bir materyalin baglam temelli 6grenme uygulamalarinda
kullanilabilmesi igin asagidaki 6zellikleri barindirmasi gerekmektedir.

o Yuksek ihtimalli durum
e lligkili icerik

e Yenitecrube katkisi



Alt durumlara ayrilabilirlik
Baglam ile ilgili soru sorma
Baglamla ilgili soruya cevap verme

Seviyeye uygunluk gibi 6zellikler tagsimalidir.

Literatire bakildiginda derslerde baglam kullanmanin avantaj ve dezavantajlar

oldugundan bahsedilmektedir.

Avantajlart;

Ogrenciyi motive eder.

Soyut kavramlari somut hale getirir.

ilgi cekicidir.

Ogretmen ve égrenciyi daha gok 6zgir kilar.

Dezavantajlari ise;

Baglama bagh kalmanin 6gretmeni sinirlandirmasi.

Baglamlarla anlatilan ders igeriklerinin asiri yukli olmasi

Duygusal anlamda fazla ylklenmis bir baglam 6gretilmek istenen kavramin énine
gecehilir.

Dogrudan belirtilen baglamlar yapaydir.

Baglam kullanilan problemlerin normalden fazla kelime igcermesi gibi unsurlar baglam
kullanmanin dezavantajli tarafini géstermektedir (Toroslu, 2011).

Baglam temelli 6grenme, 6gretmen ile 6grenci etkilesimini dne cikaran bir 6gretim

yontemidir. Bu sebepten 6gretmen ve oOgrenciye bazi sorumluluklar digmektedir. Sureg

icerisinde 6gretmen;

Problem ¢6zme odakli olmali,

Ogrencilerin bireysel ve grupla égrenmelerini saglamall,

Ogrencileri motive ederken onlara rehberlik etmelidir.

Ogrenciler ise;

Derse aktif katiimali,

Ogrenme gergeklesirken kendini degerlendirmeli ve yénetmeli,

Bilgiye yonelik iligkiler kurmal

Sureg igerisinde arkadaslariyla birbirlerinden bilgi edinmelidirler (Yildirim, 2015).

Alanyazin incelendiginde baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili Dort Agamal

Model, Wieringa, Janssen ve Driel Modeli, FEACA Modeli, REACT Modeli olmak tzere dort

6grenme modelinden bahsedilmektedir.
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Sekil 2. Baglam Temelli Ogrenme ile ilgili Dért Model
2.1.1.1. D6rt agsamali model

Bu model dort basamaktan olugsmaktadir. Asadida bu basamaklardan kisaca

bahsedilmektedir.
2.1.1.1.1. Giris agamasi

Gundelik hayat ile fen kavram ve kazanimlarinin iligkili oldugu bir hikaye, haber ya da
resimle ders baglatiir. Ogrenci 6gretmen tarafindan olusturulan hikayenin, senaryonun,
oyunun icinde 6grenme silrecine baglar. Olusturulan bu hikayeler gergek yasamla iligkili

olmaldir.
2.1.1.1.2. Merak ve planlama agamasi

Bu asamada &drenciler heveslendirilerek soru yoneltmeleri istenir, bu sayede
ogrencilerin halihazirdaki bilgileri ve hikdyeden ne égrendiklerine dair ipuclari ortaya c¢ikarilir.

Ogrenciler arasinda tartisma ortami olusturulur. Bu siiregte 6gretmen sadece rehberdir.
2.1.1.1.3. Gelistirme asamasi

Bu asamada hikayelerde verilen kavramlar, kazanimlarla iligkilendirilerek 6grencilere
etkinlikler sunulur. Ogrenciler bir énceki asamada yaptiklari tartigmalari anlamlandirmaya
calisirlar. Surecin bu kisminda deney yapma, sayisal problemler ¢ézme, galisma yapraklari

kullanmak gibi farkli caligmalar yapilabilir.



2.1.1.1.4. iligkileri kurma agsamasi

Giris asamasindaki hikayeler ile gelistirme asamasindaki etkinlikler iliskilendirilir.
Gunldk hayattan ilgili durumlarla iligkiler kurulur. Bu kisimda anlasilamayan veya yanlis
anlasilan kavramlar netlik kazanir. Ogrencilerden 6grendiklerini sézli anlatmalari ya da yazil

rapor vermeleri istenir (Ruscuklu, 2017).
2.1.1.2. Wieringa, Janssen ve Driel modeli

Modelin gosterimi asagida verildigi gibidir.

Baglami uyarlama

7

Baglama gore problem ve soru

\Z

Sorulan cevaplamak ya da deginilen problemler [T Kavramsal Orenme
igin dfrenci etkinligi P

A4

Yansima: Diistince ve cevaplan dzetleme

Sekil 3. Wieringa, Janssen ve Driel'in baglam temelli 6grenme modeli (Yildirim, 2015).

2.1.1.2.1. Baglami uyarlama

Derse baglam ile giris yapimalidir. Ogrencilerin gergek dinyasindan durumlar
sunulmalidir. Baglamla mantiksal bir tutarlilik saglanirken durum olarak soru ya da bir problem

verilebilir. Bu stire¢ 6grencinin hayal glcuyle gétlralmektedir.
2.1.1.2.2. Baglama gore problem ve soru

Baglam temelli uygulamanin yapildigi égrenciler var olan sorunu ¢ézerken baglamlari

kullanmalidir. Sorulacak soru ve yénlendirmeler buna gore planlanmalidir.
2.1.1.2.3. Sorulari cevaplamak ya da deginilen problemler i¢in 6grenci etkinligi

Ogrenciler birden fazla dusiinceyi anlamayi égrenmelidirler. Bu dégrenme yoluyla da

soru ve problemler ¢6zilmeye calisilir.
2.1.1.2.4. Yansima

Sirecin son agamasinda 6grenci ve 6gretmen problemin ¢ézumuinu ortaya koymalidir.

Kavram ve kazanimlar baglamdan bagimsiz olarak 6zetlenmelidir (Yildirim, 2015).



2.1.1.3. FEACA modeli

Bu modelin asil amaci kavramsal gelisim, analitik diisinme ve bilgiyi uygulamaktir.
Modelin bes asamasi vardir. Bunlar Odaklanma Kesfetme, Analiz Etme, Kavramsal Gelisim
ve Uygulama seklinde siralanmaktadir. Asamalar birbiriyle iligkilidir, dnceki asama sonraki

asamayi desteklemektedir.
2.1.1.3.1. Odaklanma (Focusing)

Bu asamada amag gunlik hayattan baglamlar ile 6grencinin 6n bilgileri arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktir. Ogretmen soru sorarak égrencileri diisiinmeye sevk eder. Ogrenciler
kendi cevaplariyla arkadaslarinin cevaplarini anlamlandirmaya ¢alisir. Asamanin sonunda

ogrenci cevaplari degerlendirilmez.
2.1.1.3.2. Kesfetme (Exploring)

Bu asamanin amaci 6grencilere ilk adimda olusan durumlari inceleme firsati vermektir.
Klguk gruplar olusturulur, ilk adimdaki sorularin cevaplarinda edinilen bulgular igin etkinlik ya

da deney yaparlar. Ogretmen égrencilerin dgrenmelerini kontrol eder ve onlara rehberlik eder.
2.1.1.3.3. Analiz etme (Analyzing)

Bu kisimda o6grencilerden zihinlerindeki bilgileri ¢ozimlemeleri ve yapilandirmalari
beklenmektedir. Bunun saglanmasi icin 6grencilere firsatlar sunulur. Ogrenciler yeniden insa
ettikleri bilgileri 6zetlerler ve sorulari cevaplayarak on bilgileriyle iligki kurarlar. Tim sinif

dusuncelerini birbiriyle paylasir.
2.1.1.3.4. Kavramsal gelisim (Conceptual developing)

Bu asamanin amaci kavramsal anlayiglari dogru yapilandirmaktir. Daha onceki
adimlarin sonuglari tartigihr ve kavramsal anlayiglar paylasilir. Odretmen bu asamada
ogrencilerin kavram yanilgilarini diizeltmelerine ve dogru yapilandirma yapmalarina yardim

eder.
2.1.1.3.5. Uygulama (Applying)

Amag, yeni baglamlar ile bilimsel kavramlari uygulamaktir. Ogrenciler bilgilerini
nedenleriyle birlikte ortaya koyarlar. Diger gruplardaki 6grenciler yapilan hatalari fark eder ve

tanimlar, uygulamadaki durumunu degerlendirir (Yildirim, 2015).
2.1.1.4. REACT modeli

Bu model bes asamadan olusmaktadir. Modelin adi da bu asamalardaki Ingilizce

sozcuklerin bas harflerinden gelmektedir. Modelin agamalari agagida agiklanmigtir.
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2.1.1.4.1. lligkilendirme (Relating)

Gunluk hayattan baglamlarla, ilgili kavramlar arasinda iliski kurulmasi saglanir. Gergcek
yasam durumlarindan o6rnekler verilip bunlarla ilgili sorular sorarak derse baslanabilir. Bu
asamada oOn bilgiler ile yeni bilgiler iliskilendirileceginden mevcut kavram yanilgilari ortaya

cikarilabilir.
2.1.1.4.2. Tecribe etme (Experiencing)

Bu asamanin amaci yaparak, yasayarak ve kesfederek 6grenme saglamaktir.
Ogrencilere sunulan bilgiler bu asamada miimkiin oldugunca somutlastirilir. Bu sayede bilgiyi

daha iyi 6grenmeleri saglanir.
2.1.1.4.3. Uygulama (Applying)

Bu asamada temel kavramlarin derinlemesine o6gdrenilmesi hedeflenmektedir.
Uygulama asamasi o6grencilere nigin 6grendiklerinin cevabini vermektedir. Bu sayede
ogrencilerde derse olan ilgi ve motivasyon artmaktadir. Bdylece gercek yasamlariyla okul
ogrenmeleri arasinda iligki kurarlar. iliskilendirme ve tecrilbe etme asamalari anlami
gelistirmeyi saglamaktadir. ‘Ben &grenebilirim’ hissi olusturarak derse karsi olum tutum
beslenmesini saglar. Uygulama asamasi ise dgrencilerde daha derin anlamlar olusturarak
‘Bunu 6grenmeye ihtiya¢ duyuyorum’ hissine kapilmalari saglanir. Bu iki durumda égdrencilerin

derse kargi motivasyonlarini artirmaktadir.
2.1.1.4.4. igbirligi (Cooperating)

Bu asamanin amaci diger ogrencilerle etkilesime girerek ve paylasimda bulunarak
ogrenmektir. Dogru planlanmig bir isbirli§i 6grencilerde motivasyonu da artirmaktadir. Bu
asamanin etkili olabilmesi igin gruplar arasinda olumlu bir baghlik olmalidir. Degerlendirme
yapilirken tum &grenciler bireysel olarak ele alinmalidir. Gruplar verilen goérevi nasil en iyi

sekilde yerine getirebilirim diyerek tartismali ve bu sekilde ¢alismalidir.
2.1.1.4.5. Transfer etme (Transfer)

Bu asamada égrenilen bilgiler yeni durum ve problemlere karsi kullanilir. Ogrencilerin
daha oOnce karsilasmadiklari bir durum olmasi ve mevcut bilgilerini bu durumu ¢oézime
kavusturmak icin kullanmalari gerekmektedir. Bunu basaran 6grencilerde kendilerine olan

glven ve saygi artmaktadir (Yildirnm, 2015; Rusguklu, 2017).
2.2. ilgili aragtirmalar

Bu bdlimde baglam temelli 6grenme yaklagimi ve meta-analiz yontemiyle alakal yurt

icinde ve disinda yapilan ¢alismalardan bahsedilmistir.
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2.2.1. Yurt disi arastirmalari

Bu bolimde baglam temelli 6renme ve meta-analiz ile ilgili yurt disinda yapiimis olup

tarafimizca ulasilabilen arastirmalara yer verilmistir.
2.2.1.1. Yurt disinda yapilmig baglam temelli 6grenme ile ilgili arastirmalar

Sutman ve Bruce (1992), ¢alismalarinda geleneksel yaklasima uygun islenen kimya
derslerinde kullanilan arag-gereclerle baglam temelli yaklagsima uygun islenen derslerde
kullanilan arag-gerecleri kiyaslamislardir. Arastirma lise 6grencileri ile ylratilmuastir. Yapilan
arastirmanin sonucuna bakildiginda baglam temelli arag-gerecler kullanmanin égdrencilerin
derslerdeki 6grenme heveslerini artirdigi goéralmustr.

Ramsden (1997), arastirmasinda baglam temelli 6grenme yaklasimina gére hazirlanan
ders ortaminin derse olan ilgiyi artirdigini belirtmektedir. Gérlisme yapilan égrencilerin blylk
bir kismi baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun islenen derslerin daha eglenceli
oldugunu belirtmiglerdir.

Handerleiter ve Pringle (1999), arastirmalarinda baglam temelli 6gretimin 6grencilerin
kimya dersine olan tutumlarini incelemislerdir. Deney grubuna yasam temelli 6gretim
yapilirken kontrol grubuna standart program benimsenerek ders yapilmistir. Sonugta baglam
temelli 6gretim yapilan deney grubunda o&grencilerin tutumlarinin olumlu etkilendigine
ulagiimigtir.

Barber (2001), kimya dersi kavramlarinin daha iyi anlamlandiriimasinda ve derse olan
ilginin artirlmasinda baglam temelli 6gretimin etkisini incelemigtir. Arastirmanin érneklemini
16 yasindaki 60 kisi olusturmaktadir. Deney grubuna baglam temelli 6gretim yapilirken kontrol
grubuna geleneksel yaklagim ile dersler iglenmistir. Deney grubuna 2 yil suren bir ileri kimya
dersi verilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin ders basarilarinin ve
derse olan ilgilerinin arttigi gozlenirken kontrol grubu égrencilerinin ders basarilarinin ve derse
olan ilgilerinin azaldig1 goralmustur.

Choi ve Johnson (2005) arastirmalarinda videolarla baglam temelli 6gretim yapmanin
ogrencilerin  motivasyon ve basarilari Uzerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma
yuratalirken yari deneysel yontem tercih edilmistir. Video esliginde yapilan baglam temelli
ogretimin 6grencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarini artirdigina ulasilimistir.

Shamsid-Deen ve Smith (2006), arastirmalarindaki amag ev ekonomi égretmenlerinin
baglam temelli yaklasim hakkindaki goéruslerini tespit etmektir. Katihmcilar toplam 230 ev
ekonomisi 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin bayuk bir
bdéliumu baglam temelli 6grenme yaklasiminin ne oldugunu biliyor ve baglam temelli 5grenme
yaklagimini derslerde uygulamaktadir.

De Jong (2006), yaptigi arastirmada 6grencilere uygulanan baglam temelli §grenmenin

bazi bilimsel kavramlarin égretiimesinde faydali olamadigini tespit etmistir. Ogretmen ve
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ogrenciler tarafindan derslerdeki baglamsal durumlar ile s6z konusu bilimsel kavramlar
arasindaki iliski tam olarak kurulamadigindan baglam temelli 6grenmenin etkisiz oldugu
belirtiimektedir.

Potter ve Overton (2007), arastirmalarinda kimya dersine ydnelik baglamlar iceren
uygulamalar yapilmistir. Ug hafta siiren uygulama sonrasinda baglam temelli 6gretim yapilan
ogrencilerin diger 6drencilere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ellis ve Gabriel (2010), arastirmalarinda baglam temelli 6gretim ile diger yontemlerin
karsilastirmasini ve baglam temelli 6gretim hakkindaki 6grenci gorislerini ele almislardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin cogu baglam temelli 6gretime uygun hazirlanan dersleri
olumlu yénde degerlendirmislerdir.

Barker ve Miller (2020), termodinamik konusundaki 6grenci basarisini baglam temelli
6grenme yaklasimi Gzerinden arastirmiglardir. Yaptiklari arastirmanin érneklemini 250 lise
O6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sureci 20 hafta sirmis ve basar testi ile veriler
toplanmistir. Sonug olarak baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun hazirlanan derslerin
ogrencilerin basarilarini olumlu yénde etkiledigine ulagiimistir.

Yurt diginda yapilmig olan baglam temelli 6grenme ile ilgili arastirmalara bakildiginda
6grenme ortami, tutum, derse ilgi, akademik basari vb. degiskenler Uzerinde duruldugu
gorulmektedir. Elde edilen sonuglar incelendiginde ise baglam temelli 6grenme yaklagiminin

genel anlamda olumlu sonuglar dogurdugu anlasiimaktadir.
2.2.1.2. Yurt disinda yapilmig meta-analizle ilgili arastirmalar

Hartley (1997), yaptigi calismada bilgisayar destekli 6gretimin matematik égretimindeki
etkisini incelemistir. Arastirma  orneklemini ilkogretim ve ortadgretim dAgrencileri
olusturmaktadir. Sonug olarak %16 seviyesinde bir basari artigi géralmastar.

Liao (2007) “Effects of Computer-Assisted Iinstruction on Students’ Achievement in
Taiwan: A Meta-analysis” adli arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel
yaklasimin karsilastinildigi 52 arastirmayi meta analize dahil ederek incelemigtir. Yapilan
arastirmada bilgisayar destekli 6gretim yapmanin akademik anlamda basariyi olumlu etkiledigi
(0,55) sonucuna ulasiimistir.

Means, Toyama, Murphy ve Baki (2013) “The Effectiveness of Online And Blended
Learning: A Meta-Analysis of The Empirical Literatlre” isimli arastirmalarinda harmanlanmis
ve gevrim igi 6grenmenin geleneksel yaklagsima goére ne kadar etkili oldugunu incelemislerdir.
45 aragtirma meta-analize dahil edilmistir. Arastirmanin sonugclari incelendiginde geleneksel
yaklasima gore daha etkili olduklari saptanmistir.

Bernard, Borokhovski, Schmid, Tamim ve Abrami (2014) “A Meta-analysis of Blended
Learning and Technology Use in Higher Education: From The General to The Applied” adli

arastirmalarinda sinifta 6gretim ile harmanlanmis 6grenmenin farklarini konu alan 96
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calismanin etki buyuklUklerini incelemiglerdir. Sonuglara bakildiginda teknoloji desteginin ve
etkilesimli unsurlarin akademik basariyi artirdigi géralmustar.

Cole (2014), arastirmasinda akran isbirlikli 5renme Uzerine bir meta-analiz yapmistir.
Kubasik 6grenme ve akranla 6gretim gibi 6gretim yaklasimlarinin adaylarin okuma yazma
durumlarini ne kadar etkiledigi arastiriimistir. Toplamda 28 arastirmanin temel etki buyuklagu
bulgularina dayanarak akran &6gretimi uygulamalarinin, bireysellestiriimis ya da 6gretmen
merkezli 6gretimden daha iyi sonuglar verdigi gérilmustur. Arastirmada sinif dizeyinin sonucu
etkileyen 6nemli bir unsur oldugu belirtiimistir. Yani ilkokul ve lise grubu dgrencileri akran
ogretiminden ortaokul 6grencilerine gére daha ¢ok fayda gérmektedirler.

Sung, Chang ve Yang (2015), “How Effective Are Mobile Devices For Language
Learning? A Meta-Analysis” adli arastirmalarinda mobil cihazlarin yabanci dil égrenme
surecine etkisini incelemiglerdir. Doktora tezi ve makalelerden dahil edilme kriterlerine gore
secilen 44 arastirma meta analiz yoluyla incelenmistir. Meta analiz sonunda mobil cihazlarin
surece olan etkisinin buyukligu 0,55 olarak hesaplanmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak mobil
cihaz kullaniminin yabanci dil 6grenme slrecini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulagiimistir.

Sung, Chang ve Liu (2016) “The Effects of integrating Mobile Devices With Teaching
And Learning on Students' Learning Performance: A Meta-Analysis And Research Synthesis”
adlh arastirmalarinda telefon ve bilgisayar gibi cihazlarin 6grenmeye olan etkisini
incelemislerdir. Arastirmaya 1999-2013 yillar1 arasinda yapiimis 110 ¢alisma dahil edilmistir.
Arastirmanin sonucunda bilgisayar ve telefon gibi mobil cihazlarin 6grenmeyi orta diizeyde
olumlu etkiledigi sonucuna ulagiimistir.

Vo, Zhua ve Diepa (2017) “The effect of blended learning on Student Performance at
Course-Level in Higher Education: A Meta-Analysis” adli arastirmalarinda harmanlanmig
ogrenme ile geleneksel 6grenmeyi kiyaslayan elli bir arastirmayr meta-analize dahil
etmislerdir. Harmanlanmis 6grenmenin geleneksel 6grenme yaklasimina gore kuguk dizeyde
etkili oldugu (g+=0,385 p<0,001) sonucuna ulasiimistir. Arastirmada STEM degiskeninin
(g+=0,496), STEM disindakilere (g+=0,210) goére daha buyuk etki blylkligu oldugu
gorulmustur. Yayin yanlihgi bakimindan incelendiginde etki buyukliginun sifirlanabilmesi igin
bu meta analize 2569 arastirma daha eklenmesi gerektigi géralmastar.

Sharifi, AbuSaeedi, Jafarigohar, ve Zandi (2018), arastirmalarinda geleneksel égretim
ile bilgisayar destekli 6gretimi karsilastirmiglardir. Arastirmaya bilgisayar destekli 6gretimle
geleneksel 6gretimi karsilastiran 140 calisma dahil edilmistir. Bulgular incelendiginde
bilgisayar destekli 6gretimin akademik basariya etkisi genel agirlikli ortalama olarak 0.50
seviyesinde bulunmustur. Sonu¢ olarak ingilizce gelisiminde bilgisayar destekli 6gretim orta
diizeyde bir etkiye sahiptir. Ote yandan bilgisayar destekli 6gretimin (0.54) geleneksel
ogretimden (0.47) daha ylksek bir etkisi oldugu anlagiimistir.
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Liu ve Zhang (2018), arastirmalarinda kapsamli okuma teknidi konulu bir meta-analiz
calismasi yapmiglardir. Arastirmaya toplam 1268 kisi katimistir. Toplam 21 deneysel
arastirma analize dahil edilmistir. Bulgular neticesinde kapsamli okumanin ingilizce s6ézciik
o6grenme Uzerinde yuksek dizeyde etkili oldugu belirlenmistir.

Yurt disinda yapilan meta-analiz g¢alismalarina bakildiginda akademik basari, dil
ogrenimi ve 6gretim yontemlerinin etkililigi konularinin ¢alisildigi gorilmektedir. Arastirma

sonugclarinda genelde pozitif etki buytklUklerine ulasiimasi dikkat ¢ekici gérinmektedir.
2.2.2. Yurt i¢i arastirmalari

Bu bolimde baglam temelli 6renme ve meta-analiz ile ilgili yurt icinde yapilmis olup

tarafimizca ulasilabilmis arastirmalara yer verilmistir.
2.2.2.1. Yurt icinde yapiimis baglam temelli 6grenme ile ilgili aragtirmalar

Ayvaci (2010), makalesinde baglam temelli 6grenme konusundaki 6gretmen
goruslerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma devlet liselerinde g¢alisan 20 fizik 6gretmeni
Uzerinden yUrGtdimustar. Veriler acik uglu anket ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin  baglam temelli 6grenme ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Hirca (2012), yaptigi arastirmada baglam temelli etkinliklerin fizik dersi agisindan
ogrencilerdeki ilgi ve bilgileri nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma 2008-2009 egitim 6gretim
yilinda yapilmis ve 9. Ve 10. siniftan toplam 39 6grenci katiimistir. Arastirmada eylem
arastirmasi yontemi kullaniimistir. Veriler gorisme ve gdzlem vyoluyla toplanmigtir.
Arastirmanin sonunda baglam temelli yaklagsima uygun olarak gergeklestirilen uygulamalarin
fizik dersini daha kolay 6grenilir ve zevkli hale getirdigi goriimuastar.

Ulusoy (2013), yuksek lisans tezinde baglam temelli igeriklerin 6grencilerin motivasyon,
basari ve tutumlarina etkisini incelemistir. Uygulama 10. sinif kimya dersi “Halojenler”
konusunda 60 6grencinin katihmiyla yaratalmastur. Veriler Baglam Temelli Kimya Motivasyon
Olgegi, Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi ve Halojenler Bagari Testi ve Yari Yapilandiriimis
Gorusme Formu kullanilarak toplanmistir. Sonugta baglam temelli 8grenme uygulamalarinin
ogrencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarini, kimya dersine yonelik tutum ve bagarilarini
artirdig1 saptanmistir.

Akdas (2014), ylksek lisans tezinde baglam temelli 6grenmenin é6grencilerin basarilari,
tutumlari ve bilginin kalicihgina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin érneklemini 7.
sinifta 6grenim goéren 43 dgrenci olusturmaktadir. Deney grubuna yasam temelli 6grenme
yaklasimina goére dersler iglenirken kontrol grubuna geleneksel yaklasimla islenmistir.
Uygulama dért hafta siirmistir. Arastirmanin verileri Cevre Unitesi Bagari Testi (ICBT) ve

Cevresel Tutum Olgegi (CTO) ile toplanmistir. ICBT her iki gruba da kalicilik testi olarak 2
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sonra tekrar uygulanmistir. Bu arastirmanin sonucunda yasam temelli 6gretimin 6grencilerin
basarilarini, tutumlarini ve 6grenilen bilgilerin zihindeki kalicihigini pozitif anlamda etkiledigine
ulasiimistir. ICBT son test puanlarinin iCBT kalicilik testinde tekrar gériiimesi yasam temelli
ogretimin bilgilerin kaliciligi Gzerinde dnemli rol oynadigini gostermektedir.

Korsacilar (2014), yuksek lisans tezinde, yasam temelli 6gretimin égrencilerin fizigin
dogasi ile ilgili gorusleri, akademik basarilari ve edindikleri bilgilerin kaliciliklari Gzerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini bir devlet lisesinin 9. sinif dlizeyindeki toplam 84
ogrenci olusturmaktadir. Uygulamada fizik dersi “fizigin dogasi” temasi tzerinde calisiimistir.
84 o6grenci iki deney bir kontrol olmak Uzere Gg¢ gruba ayrilmistir. Deney gruplarina yasam
temelli 6gretim ve o6grenme istasyonlari yontemleri uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
geleneksel yollarla ders iglenmistir. Veriler “Fizigin Dogasi Olgegi” (FDO), “Fizigin Dogasina
Yonelik Gorlis Anketi” (FDYGA) ve “Fizigin Dogasi Unitesi Klasik Sinavi” (FDUKS)
kullaniimistir. Yapilan arastirma sonucunda gruplarin puanlarinin benzer oldugu gértlmastar.
Ogrenme istasyonlari grubundaki iyi goriis orani daha yiiksek gikmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarina bakildiginda, OiG’ deki égrencilerin iki gruba gdére de basarili olduklari anlamli
dizeyde ortaya ¢cikmistir. Kalicilik puanlari bakildiginda ise, her Gg grupta da égrencilerin kalici
ogrenmeler gerceklestirdikleri, kaliciliklari bakimindan anlamli bir farkliik goérinmedigi
sonucuna ulasilmigtir.

Ozay Kése ve Cam Tosun (2015), arastirmalarinda biyoloji 6gretiminde yasam temelli
6grenme yaklasiminin ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina etkilerini arastirmiglardir.
Orneklemi ilkdgretim sinif dgretmenligi boliminden segilen toplam 94 kisi olusturmaktadir.
Deney grubunda (41) yasam temelli 6grenme, kontrol gurubunda (53) ise geleneksel 6grenme
yaklagimi benimsenmistir. Dersler ayni 6gretmen tarafindan sekiz haftada uygulanmistir.
Veriler bagari testi, tutum dlgedi ve gérisme formu ile toplanmistir. Sonug olarak yasam temelli
ogrenme ve geleneksel ddrenme gruplarl arasinda ogrencilerin basarilari ve tutumlar
acisindan anlamh bir farkliigin oldugu tespit edilmigtir.

Gl vd. (2016), “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Madde Bagimhlig
Konusundaki Bilgi Duzeylerine Etkisi” baslikli arastirmalarinin amaci yagsam temelli 6grenme
yaklagiminin égrencilerin “Madde Bagimlihg1” konusundaki bilgi dizeylerine etkisini incelemek
olarak belirlenmigtir. Arastirma, bir devlet lisesinde okuyan 229 d6grenci ile yaratdlmuastir.
Veriler Madde Bagimlihgi Bilgi Testi (MBBT) ve gorusme yoluyla toplanmistir. Aragtirma bilgi
dizeyi bakimindan yasam temelli 6renme yaklasimiyla ders islenen deney grubunun lehine
sonuclanmistir.

Kara (2016), doktora tezinde baglam temelli 6grenmenin &grencilerin basarilari,
tutumlari ve bilgilerini glindelik hayatla bagdastirabilme durumlari Uzerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmanin érneklemini 5. sinifta okuyan toplam 44 6gdrenci olugturmaktadir.

Arastirmaci tarafindan “maddenin degisimi” Unitesine yonelik gunlik yasamdan baglamlar
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iceren sekiz ders plani hazirlanmigtir. Dersler deney grubunda baglam temelli 6grenme
icerikleriyle yurGtulirken kontrol grubuna geleneksel yaklasimla surdiriimuistir. Uygulama
toplamda 5 hafta strmustir. Arastirmanin verileri “Akademik Basari Testi”, “Glnlik Yasamla
iliskilendirme Testi”, “Fen Tutum Olcedi” ve gérisme ile toplanmistir. Arastirmada deney
grubuna uygulanan baglam temelli 6grenmenin daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Gorismelerden elde edilen sonuglara gore de baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun
ders islenen dgrencilerin derslerde daha cok eglendikleri, anlatilan hikayeler sayesinde daha
iyi 6grenme gergeklestigi sonucuna ulasiimistir.

Giines ve Oner (2016), makalelerinde baglam temelli uygulamalarin égrencilerin
cevreye yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. Uygulama sekizinci sinif fen dersinde
“Canlilar ve Eneriji iliskileri” temasinda gerceklestiriimistir. Bir ortaokulda okuyan toplam 39
ogrenci arastirmanin drneklemini olusturmaktadir. Deney grubuna baglam temelli iceriklerle
dersler verilirken kontrol grubu &grencilerine geleneksel yaklasim benimsenerek dersler
verilmistir. Veriler “cevre tutum O0lgedi” ve goérisme yoluyla toplanmigtir. Arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda tutum d&lgeginde anlamli derecede bir fark
bulunamamigtir. Gérigmeden dogan sonuglara bakildiginda ise her iki grupta da uygulama
oncesi ve sonrasinda farkhlklar oldugu belirlenmigtir.

Ruscuklu (2017), yuksek lisans tezinde yasam temelli 6grenmenin &grencilerin
akademik basarilarina ve kaliciliklarina etkisini belirlemeyi amag edinmigtir. Orneklemi bir
ortaokulun 6. sinifina devam eden toplam 52 6grenci olusturmaktadir. Deney grubuna dersler
yasam temelli yaklagima uygun bir sekilde iglenirken kontrol grubuna geleneksel yaklagimla
islenmistir. Uygulama doért hafta sirmustur. Veriler basari testi ile toplanmistir. Kalicihgi lgmek
adina ayni test 4 hafta sonra tekrar yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda yasam temelli
iceriklerin 6grencilerin bagarisi ve bilgilerinin kaliciliginda olumlu etki ettigi anlagiimigtir.

Demircioglu, Bektas ve Demircioglu (2018), arastirmalarinda “Baglam temelli 6grenme
yaklagimi égrenci basarisini sivilarin 6zellikleri konusunda nasil etkiliyor?” sorusuna cevap
aramiglardir. Orneklemi, 9. sinifta okuyan 53 6grenci olusturmaktadir. Veriler “Sivilarin
Ozellikleri Testi” ve acik uglu sorulardan olusan anket ile toplanmistir. Son testte deney grubu
adina anlaml bir sonug elde edilmigtir. Yapilan anket ile deney grubundaki 6grencilerin dersleri
daha eglenceli, daha kolay kavranabilir ve siradanliktan uzak bulduklari saptanmistir. Bu
veriler 1s1ginda baglam temelli 6gretim yapmanin 6grencilerdeki ilgiyi ve basariyi artirmada
onemli oldugu sonucuna ulasiimistir.

Hosbas (2018), yuksek lisans tezinde yasam temelli 6grenmenin fen dersi basarisini,
bilimin dogasi hakkindaki goérislerini ve d6grencilerin bilimsel slre¢ becerilerine etkisini
incelemistir. Orneklem bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan (50), 7. sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Deney grubuna dersler baglam temelli iceriklerle verilirken kontrol grubuna

geleneksel yollarla verilmistir. Ug hafta siiren uygulamada veriler, “Yasamimizdaki Elektrik



17

Unitesi Bagari Testi”, “Bilimin Dogasi Olgegdi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirmanin sonugclarina bakildiginda égrencilerin akademik basarilarinin arttigi
go6rulmustir. Uygulama 6ncesi ve sonrasindaki bilimin dogasi hakkindaki gérusleri arasindaki
fark anlamh cikmistir. Bilimsel slire¢ becerilerine bakildiginda ise uygulama dOncesi ve
sonrasindaki puanlar arasinda pek fark olusmamistir.

Kara ve Celikler (2019), makale calismalarinda baglam temelli 6renme hakkindaki
ogrenci goruslerini belirlenmeyi amaclamiglardir. Arastirmanin érneklemini ortaokul 5’e giden
22 dgrenci olusturmaktadir. Uygulamada guinlik hayat ile iligkili igeriklerin oldugu ders planlari
kullanilmistir. Yapilan bu arastirmayla gercek hayat ile iliskili iceriklerin kullanilmasinin
ogrencilerin derse olan ilgilerini ve 6grenme duzeylerini artirdigi saptanmistir. Derslerde
kullanilan igeriklerin gunluk hayattan baglamlar icermesinin 6grencilerin 6grenmelerindeki
kalicihigi da artirdi§1 gérilmastir. Sonug olarak tim katilimcilarda olumlu bir tutumun gelistigi
sonucuna ulasiimigtir.

Keskin ve Cam (2019), arastirmalarinda REACT stratejisinin 6. sinif égrencilerinin
akademik basarisi ve fen okuryazarligi Uzerine etkisini incelemeyi amacglamislardir.
Arastirmada vyari deneysel arastirma modeli kullaniimistir. Deney grubunda REACT
stratejisine goére, kontrol grubunda geleneksel yaklasimla dersler verilmigtir. Arastirmanin
orneklemi toplam 58 altinci sinif égrencisinden olusmaktadir. Veriler “Bilimsel Okuryazarlik
Olgegi” ve “Akademik Basari Testi” ile toplanmistir. Yapilan analizlerin sonucunda yasam
temelli REACT stratejisinin uygulandigi deney grubunun puan ortalamalarinda anlamli bir
farklihgin oldugu anlagiimistir. Kontrol grubu tarafinda ise anlaml bir farkliliga rastlanmamigtir.
Akademik basari anlaminda deney grubu lehine sonuglar elde edilmistir.

Tag (2019), * Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesinin islenmesinde Yagsam Temelli
Ogrenme Yaklasiminin Etkisi” baglikli doktora tezinde 7. Sinif fen bilimleri dersi “Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri” Uinitesinde uygulanan yasam temelli 6grenme yaklagiminin égrencilerin
basari, tutum ve motivasyonlari Uzerine etkisinin belirlenmesini amacglamistir. Arastirmanin
orneklemini bir ortaokulda okuyan toplam 70 6grenci olusturmaktadir. Arastirma deney grubu
(34) ve kontrol grubu (36) ile 5 hafta sirmustiur. Deney grubuna yasam temelli égretim
yaklagsimina uygun dersler islenirken kontrol grubuna geleneksel yaklasimlarla islenmistir.
Veriler fen bilimleri basari testi, fen bilimleri tutum élgegi ve fen bilimleri motivasyon 6élcegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark gériimustiar. Ancak
ogrencilerin tutum ve motivasyonlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Glney (2019), yuksek lisans tezinde baglam temelli 6grenme etkinlikleriyle verilen
cevre egitiminin égrencilerin tutum, basari ve davraniglarina etkisini incelemistir. Arastirma
ortaokul 7. sinifta okuyan 57 6grenci Uzerinden gergeklestiriimistir. Arastirmanin uygulama
sureci 11 hafta sirmustur. Deney grubuna baglam temelli, kontrol grubuna geleneksel yollarla

R3] St

dersler islenmistir. Veriler “¢evre sorunlarina ydnelik davranig 6lgedi”, “"cevre tutum dlgegdi” ve
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“cevre basari testi” ile toplanmistir. Calismanin sonucuna bakildiginda baglam temelli
6grenmenin arastirilan her ydonden olumlu yénde etkili olduguna ulasiimistir.

Blyuk Kuloglu (2019), yuksek lisans tezinde REACT stratejisinin 6grencilerin basari ve
motivasyonlarina etkisini incelemistir. Uygulama 6. sinifta “Maddenin tanecikli yapisi”
konusunda ve dort haftada gerceklestiriimistir. Arastirmada yari deneysel arastirma deseni
kullaniimistir. Deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline uygun
calismalar yapilirken; kontrol grubunda geleneksel yaklasim uygulanmistir. Her iki gruba da
fen dersine yoénelik akademik basari testi ve motivasyon 6lgcegi uygulanmistir. Yapilan
calismanin sonuglari incelendiginde akademik basari anlaminda etkili olmadigi ancak
ogrencileri derse yonelik motive ettigi gorilmustir.

Karsli (2019), yiuksek lisans tezinde baglam temelli gergeklestirilen o6gretimin
ogrencilerin bagari ve tutumlarini incelemistir. Uygulama sekizinci sinifta okuyan 60 6grenci ile
“Ses” konusunda gergeklestiriimigtir. Deney grubuna dersler baglam temelli iceriklerle
verilirken kontrol grubuna geleneksel yollarla verilmigtir. Uygulama sureci 5 haftada toplam 20
surmustur. Arastirmanin verileri “akademik basari testi”, “fen bilimlerine ydnelik tutum dlcegi”
ve gorisme yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda gruplar akademik basari
bakimindan kargilastirildiginda anlaml bir fark gérilemezken, tutum dlgegi sonuclari anlamli
bir farklilik olusturmaktadir. Deney grubu o6grencileri derslerin daha eglenceli gegctigini,
sikilmadiklarini, daha kolay 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Glnes Kog ve Sarikaya (2020), arastirmalarinda Ug¢ yontemle dgrencilerin basari ve
kaliciliklarini incelemiglerdir. Bu U¢ yontem baglam temelli 6grenme, 5E 6grenme modeli ve
5E 6grenme modeli ile desteklenmis baglam temelli yaklagim olarak siralanmaktadir.
Uygulama 7. sinif fen bilimleri dersi “isik” temasinda gergeklestiriimistir. Arastirmanin
orneklemini 7. sinifta okuyan toplam 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 3 deney grubu
1 kontrol grubu kullaniimistir. S6z konusu 3 yontem deney gruplarinda uygulanirken 4. grup
olan kontrol grubunda geleneksel yaklasimlarla dersler islenmistir. Uygulama toplam 6 haftada
gercgeklestirilmigtir. Arastirmanin verileri “Isik Basari Testi” ile toplanmigtir. Arastirmanin
sonucunda 5E 6grenme modeli ile desteklenen baglam temelli 6grenme, en etkili yontem
olarak belirlenmistir. Kalicilik test sonugclari incelendiginde ise SE 6grenme modeli en etkili
yéntem olmustur.

Celebi (2021), yuksek lisans tezinde 8.sinif “Basing” Unitesi 6gretiminde uygulanan
baglam temelli 6grenme yaklasiminin égrencilerin bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirebilme
dizeylerine ve akademik basarilarina etkisini arastirmigtir. Arastirmada, yari deneysel yontem
kullaniimistir. Arastirmanin drneklemini bir ortaokulda 6grenim géren 8.sinif 28 &grenci
olusturmaktadir. Basing Unitesi deney grubuna baglam temelli 8grenme ortaminda islenirken,
kontrol grubu égrencileriyle 6gretmen merkezli olarak iglenmistir. Uygulama 3 haftalik surecte

toplam 10 ders saati ile gergeklestiriimistir. Veriler “Akademik Basari Testi” ve “Gunlik
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Yasamla lliskilendirme Testi” ile toplanmistir. Arastirmada, sonucunda baglam temelli
yaklagsima goére ders gore dgrencilerin akademik basarilarinda anlaml bir fark goértlmastr.
Deney grubunun bilgiyi gunlik yasamla iligskilendirebilme dizeylerinin, kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arikan (2021), doktora tezinde sosyal bilgiler dersinde baglam temelli 6grenme
yaklasiminin  6grencilerin  akademik basarisina, finansal okuryazarlik becerisine ve
6grenmenin kaliciligina etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma o6rneklemini bir koy
okulunda 6.sinifa devam eden 53 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada karma yodntem
desenlerinden aciklayici ardisik desen kullaniimistir. Arastirmanin nicel bolimunu on-test ve
son-test kontrol gruplu yari deneysel desen olusturmaktadir. Konular deney grubuna baglam
temelli dgrenme yaklagimi ile verilirken; kontrol grubunda mevcut program dogrultusunda
verilmistir. Arastirmanin nicel verileri arastirmaci tarafindan geligtirilen Gretim, dagitim ve
tiketim basari testi ile finansal okuryazarlik davranis 6lgegi kullanilarak toplanmistir. Nicel
verilere ek olarak deney grubunda yer alan 10 &grenciyle goérisme gerceklestirilmistir.
Gorismede yar yapilandiriimis goriisme formu kullaniimistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubunun “Uretim, dagitim ve tiketim basari testi” son test puanlari karsilastirildiginda deney
grubunu lehine anlamli bir fark bulunmugtur. Deney ve kontrol grubunun uretim, dagitim ve
tuketim son test ve kalicilik testi puan ortalamalari karsilagtirildiginda deney grubunda
istatistiki olarak bir fark bulunamamistir. Kontrol grubunda ise son test tarafinda anlamli bir fark
saptanmistir. Finansal davranis olgcedi 6n test ve son test puanlari karsilastiriimis ve sonug
olarak deney grubunda harcama, butge ve tasarruf alt boyutlarinda; kontrol grubunda ise
harcama ve tasarruf alt boyutlarinda son test igcin anlamli bir fark bulunmustur. Finansal
okuryazarlik 6l¢egi son test puan ortalamalarina bakildiginda da sadece tasarruf alt boyutunda
deney grubu i¢in anlamli bir fark saptanmistir. Nitel veriler de nicel verileri desteklemistir. Tim
bunlarin sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik basari, finansal
okuryazarlik becerisi ve 6grenmenin kalicihgl Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
soOylenilebilir. Sosyal bilgiler dersinde ve finansal okuryazarlik becerilerinin kazandiriimasinda
baglam temelli 6grenme yaklagiminin kullaniimasi dnerilmektedir.

Hayta (2022), yaptigi ylksek lisans tezinde yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda baglam temelli 6grenme modelini kullanmanin égrencilerin basari ve tutumlar
Uzerindeki etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin érneklemini Osmaniye ilinde egitim
goren 7. sinif 8grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada 6n test- son test kontrol gruplu tam
deneysel model kullaniimistir. Arastirma deney grubunda 25, kontrol grubunda 24 olmak Gzere
toplamda 49 katilimcidan olugsmaktadir. Deney grubuna baglam temelli 6grenme yaklasimina
gore gelistirilen etkinlikler uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle dersler
islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak akademik basari testi ve sosyal bilgiler tutum

Olcedi kullaniimistir. Baglam temelli 6grenme modelinin akademik basari Uzerindeki etkisinin
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pozitif oldugu sonucuna ulagiimis fakat égrencilerin tutumlarinda anlamli fark olusturmadigi
saptanmistir.

Baglam temelli 6grenme ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalara bakildiginda
akademik basari, tutum, algi, motivasyon ve kalicilik gibi degiskenler lzerinde duruldugu
goOrulmektedir. Arastirmalarin neredeyse tamaminda baglam temelli 6gretimin olumlu sonuglar

olusturdugu ortaya cikmistir.
2.2.2.2. Yurt icinde meta-analizle ilgili yapilmis arastirmalar

Sahin ve Tekdal (2005), “internet Tabanli uzaktan egitimin Etkililigi: Bir Meta-analiz
Calismas!” adli arastirmalarinda internet tabanh egitimin etkililigini meta-analiz yaparak
incelemislerdir. Bunun icin deneysel olarak c¢alisiimis 50 arastirma meta-analize dahil
edilmistir. Arastirma sonunda internet tabanl egitimin yiz ylze egitimle karsilastirildiginda
daha etkili oldugu goralmastdr. (+0,11)

Gozuyesil (2012), yaptigi tez calismasinda beyin temelli 6grenmenin akademik basari
Uzerindeki etkililigini meta-analiz yéntemiyle incelemistir. Meta-analize 1999-2011 yillarinda
cahsiimis 31 arastirma dahil edilmigtir. Dahil edilen aragtirmalarin bireysel etki blyUkliklerine
bakildiginda ¢ogunlukla pozitif oldugu gortlmastir. Arastirmada beyin temelli 6gretimin hangi
ders ve kademede daha ¢ok kullanildigi da belirlenmistir. Bunun sonucunda beyin temelli
6grenmenin en ¢ok ilkdgretim seviyesinde, dersler bazinda daha ¢ok sayisal alan derslerinde
saptanmistir. Ayrica yabanci dil derslerindeki etki blyUklGginin daha yuksek oldugu
belirlenmigtir.

Bacioglu (2014), arastirmasinda ¢ocuk ve ergenlerde siddet ve saldirgan davraniglarin
azaltiimasinda bir yontem olarak kullanilan dnleme ve mudahale programlarinin etkili olup
olmadigini aragtirmigtir. 2002-2012 yillari arasinda yapilmis olan tez ve makalelerden toplam
22 arastirma meta-analize dahil edilmistir. Analiz yaparken incelenmis olan ¢alismalarin etki
blyuklUkleri, given araliklari ve ortalama etki buyuklukleri hesaplanmistir. Bunun yaninda yer,
yayin taru, yil, orneklem buydkliga ve oturum sayilari gibi moderator degiskenler
olusturulmustur. Sonug¢ olarak 6nleme ve midahale programlarinin, ¢ocuk ve ergenlerde
siddet ve saldirgan davraniglarin azalmasinda buyuk etkili oldugu goéralmastar (E= + 1.169).

Ulubey ve Toraman (2015), ¢alismalarinda yaratici dramanin, égrencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemiglerdir. Arastirmaya toplam 68 calisma dahil edilmistir.
Calismalardan elde edilen veriler “Comprehensive Meta-Analysis (CMA)” ve “Data Analysis
and Statistical Software (STATA)” bilgisayar yazilimlariyla analiz edilmistir. Arastirma
sonugclarina bakildiginda yaratici drama ydnteminin basariyi arttirdigi gérilmiistiir. incelenen
moderatér degiskenlere yonelik veriler incelendiginde cografi bdlge ve ders alani arastirmada
moderatoér rol oynarken, 6gretim kademesi ile yayin tirinin moderatér rol oynamadigi

saptanmistir.
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Gedik ve Ustiiner (2017) makalelerinde egitim 6rgtlerinde 6rgitsel baglihk ve is
doyumu iligkisini meta-analiz yontemiyle incelemeyi amaclamislardir. Bunun icin bu konuda
calisiimis toplam 11 arastirma meta-analize dahil edilmistir. Arastirmanin verileri CMA 3.0
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada o6rgultsel bagllik ve is doyumu arasinda
orta duzeyde (0,525) bir etki oldugu gorualmustur. Egitim calisanlarinin kamuda ya da 6zelde
calisma durumlarinin moderatér rol oynadigi saptamistir. Orglitsel bagliligin da ézel sektdr
calisanlarinda kamuda calisanlara gére daha yuksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Goktas (2017), doktora tezinde igbirlikli 6grenmenin fen bilimleri ve matematik
derslerinde 6grencilerin akademik basari ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Meta-analize 71
calisma dahil edilmistir. Rastgele etkiler modeline gore arastirma yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarina bakildiginda igbirlikli 6grenmenin dgdrencilerin akademik basarilari ve tutumlari
Uzerinde olumlu yonde etkili oldugu gorulmektedir.

Baysal (2020), arastirmasinda farkli 6gretim uygulamalarinin fen 6gretimi 6z yeterlik
inanclari Uzerindeki etki buyuklUklerini meta-analiz yontemiyle incelenmesini amaclamistir.
2000-2018 yilari arasinda yapilmis olan 81 arastirma meta-analize dahil edilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda farkh o6gretim uygulamalarinin fen 6z yeterlilik
inanclarini orta duzeyde etkiledigi, cinsiyetin fen 6z yeterlilik inanclarini 6nemsiz duzeyde
etkiledigi goridlmastur.

Akbay (2020), arastirmasinda sanal gercgeklik uygulamalarinin fen bilgisi basarisina
etkisini incelemistir. Yurt icinde ve yurt disinda yapilmis olan nicel ¢alismalar meta-analize
dahil edilmistir. Veriler CMA (Comprehensive Meta-Analysis) programiyla rastgele etkiler
modeline gore analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda sanal gergeklik uygulamalarinin fen
bilgisi bagarisi Uzerinde yuksek dizeyde olumlu etkiye sahip oldugu gorulmustir.

Kiyici (2022), doktora tez galismasinda hesaplamali disinmeyi gelistirmeye yonelik
fen egitimi alaninda yapilmig arastirmalari incelemistir. Arastirmalarin yayin yanhhigi durumiari
huni grafigi, Egger regresyon analizi, Begg ve Mazumdar sira korelasyonu ile belirlenmistir.
Meta-analize dahil edilen 29 galismanin etki yonunun pozitif oldugu saptanmigtir.

Karasubasgi (2022), yuksek lisans tezinde fen akademik basarisina, fene ydnelik tutum
ve motivasyona baglam temelli 5renmenin etkisini incelemistir. CMA programi ile analiz ettigi
calismalarin basari yénundeki etki buyldklaga 0,928, tutuma ydnelik 0,481 ve motivasyona
yonelik etki buyukligu ise 0,498 olarak belirlenmistir. Moderatér degiskenler olan 6gretim
kademesi, cografi bdlge, yayin tlrl ve fen alanlarina bakildiginda égrencilerin basari, tutum
ve motivasyonlari tzerinde moderatdr rol oynamadiklari saptanmigtir.

Sarigdl (2022), doktora tez calismasinda analoji kullaniminin basari ve tutum
Uzerindeki etkisini meta-analiz yoluyla incelemigtir. Meta-analiz 54 c¢alisma Uzerinden

gerceklestiriimistir. Arastirma bulgularindan elde edilen veriler incelendiginde analoji
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kullaniminin basariyi yuksek duzeyde (1,029) etkiledigi ve 6grencilerdeki tutumu orta diizeyde
(0,627) etkiledigi gorilmastir.

Yurt icinde yapilmis olan meta-analiz arastirmalari incelendiginde fen bilimleri ders
basarisi, 6z yeterlilik inanglari, cocuk ve ergenlerde siddetin azaltiimasi, érgutsel bagllik,
yaratici drama, beyin temelli 6grenme, internet tabanli uzaktan egitim, analoji kullanimi gibi
bircok farkl alanda calisildigi gérilmektedir. Arastirmalarin sonuglari incelendiginde genel

olarak etki buyukltklerinin orta ve buylk dizeyde olmasi dikkate deger bir durumdur.



1. BOLUM

3. YONTEM

Arastirmada meta-analiz yontemi kullaniimistir. Bu bélimde meta-analizin tanimi,

tarihsel gelisimi ve igslem adimlari gibi bilgilere yer verilecektir.
3.1. Meta-analizin tanimi

Meta Analiz: Ayni konularda olmakla beraber birbirinden farkli zaman ve mekéanda
yapiimig arastirma verilerinin bir araya getirilerek yapildid1 bir Ust analizdir. Birbirinden
badimsiz arastirmalarin istatistiksel verilerinin uyum iginde bir bitin olusturacak sekilde ortak
bir noktada toplanmasini amaglayan analiz yéntemidir (Cohen, 1988).

Cohen, Manion ve Marisson’a (2007) goére ise meta-analiz “badimsiz nicel
arastirmalarin birlestiriimesi ve arastirmalardaki eksiklikleri belirlemek igin kullanilan yéntem”
olarak ifade edilmektedir. Meta-analiz, belirli bir alanda yapilan aragtirmalari bir araya toplayip
incelemelerde bulunarak bu calismalarin verilerinden ortak bir birime ulagmayi hedefleyen
yontemdir (Blyukoztirk vd., 2018).

3.2. Meta-analizin tarihsel geligimi

Karl Pearson 1904 yilinda tifo ve agilama arasindaki iligskiyi incelemek igin ilk kez bes
ayri arastirmayi bir araya getirerek meta-analiz yapmigtir. Sonralari daha ¢ok saglik alaninda
bircok meta-analiz galismasi yapiimistir. Meta-analizin sosyal bilimlerde uygulanmasi ise
1970’li yillari bulmustur (Dinger, 2021).

Meta-analiz ilk kez Glass tarafindan 1977’ de gergeklestiriimistir. Bunun i¢in deney ve
kontrol grubu verileri Uzerinde ¢alismis ve genel etki blyUkligu hesabi yapmistir (Shelby ve
Vaske, 2008). Glass daha 6nce yapilmis en az iki galismadan dogan bulgularin bir araya

getirilerek bir nihayete vardirildigi arastirmalara “meta-analiz” adini vermistir (Akgdz, Ercan ve

Kan,2004). Glass(1976) birincil analiz, ikincil analiz ve
meta-analiz kavramlarindan bahsetmistir. Arastirmalardaki
verilerin  orijinal  analizine birincil, problemlere daha net cevaplar vermek

amaciyla tekrar analiz yapmaya ise ikincil analiz demistir. Meta-analizi ise daha da detayl

analiz yapma anlaminda “analizlerin analizi” olarak tanimlamigtir (Kaya, 2016).
3.3. Meta-analiz arastirmalarinda islem basamaklari

Bir meta-analiz arastirmasi yapilirken atilmasi gereken adimlar asagida maddeler

halinde belirtilmistir.
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Sekil 4. Meta-analiz Arastirmalarinda islem Basamaklari

3.3.1. Arastirmanin amag ve hedeflerinin belirlenmesi

Dogru adimlari atmak igin iyi planlama sarttir. Problem durumu net olarak ortaya
konulmalidir. Belirlenen konuda bir meta-analiz yapacak kadar ¢ok sayida arastirma olmasina
dikkat edilmeli fakat 6te yandan altindan kalkilamayacak kadar da fazla olmamalidir. Meta-
analiz arastirmalari igin segilen konu diger bireyleri de alakadar etmeli ve bir amaca hizmet
etmelidir (Cepni, 2007).

Bu arastirmada baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarinda ne
kadar etkili oldugunu belirlemek amaglanmigtir. Bunu saglamak icin hangi adimlarin atilacagi

Onceden duslnldlmus, meta-analizin dogru sonuglar vermesi adina hedefler belirlenmistir.
3.3.2. Literatiir taramasi

Amag ve hedefler belirlendikten sonraki adim literatlr taramasi yapmaktir. Tez ve veri
bankalarindan, gergek ya da sanal kutlphanelerden, cesitli arama motorlarindan veri
toplanabilir.

Bu arastirmada Yoktez (Ulusal Tez Merkezi), Google Akademik ve Ulakbim veri

tabanlarinda yer alan bilimsel arastirmalara yer verilmistir.
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3.3.3. Caligsmalarin kodlanmasi

Calismalarin kodlanmasi demek el edilen bulgularin matematiksel olarak ifade edilmesi
demektir. Kodlamalar genel olmalidir fakat bununla beraber arastirmalarin farkh yanlarini
gOsterecek sekilde 6zel olmasi da gerekmektedir (Gozlyesil, 2012).

Bu arastirmada her arastirmanin farkli degiskenlerini kategoriler halinde kodlamak
adina bir Excel dosyasinda tablolar olusturulmustur. Bu tablolar sonraki adimlari atarken

arastirmalarin tamamina genis bir pencereden bakma imkani vermektedir.
3.3.4. Etki buyiikligii

Meta-analizde farkli arastirmacilardan veriler toplanir. Her arastirmada da ayni olgekler
kullanilmadigindan sonuglar da degiskenlik gosterebilir. Etki buyudklikleri kullanilarak elde
edilen veriler ortak bir paydada bulusturulur. Arastirmalarin dogru yorumlanabilmesi icin etki
blyUklUklerinin de hassasiyetle hesaplanmasi 6nem arz etmektedir (Acar, 2011; Camnalbur,
2008).

Yapilan meta-analize 41 adet arastirmadan 48 etki bUyUkligu dahil edilmistir. Bu
arastirmalarin etki blyUklUklerinin hesaplanmasi icin
“https://www.psychometrica.de/effect_size.html” internet sitesinden yararlaniimigtir. Séz
konusu internet sitesinde etki blyukligu hesaplamanin farkh yollari bulunmaktadir. Bu
arastirmada &n test son test uygulanan deney ve kontrol gruplu bdlim kullaniimistir.

Dahil edilen her bir arastirmadan etki blyUklUklerinin hesaplanmasi igin gerekli olan
birtakim istatistiki veriler toplanmistir. Bunlar; aritmetik ortalama, standart sapma ve 6rneklem
blayuklaguddr. Bu verilerin internet sitesindeki ilgili alana girilmesiyle o calismanin etki

blyUklGgu ortaya ¢gikmaktadir.
3.3.5. Analizlerin yapilmasi

Meta-analize uygun bir ydntem belirlenmelidir. Segilen yontem analizin yapilma seklini
ve sonrasinda nasil yorumlanacagini da etkilemektedir. En yaygin kullanilan meta-analiz
yontemleri; Homojenlik Testleri, Calisma Agirhginin  Duzeltmeleri ve Heterojenlik
Kaynaklarinin Sistematik Arastirmasidir (Durlak, 1995).

Toplanan sayisal veriler CMA (Comprehensive Meta Analysis) programi ile analiz
edilmektedir. CMA 1986 yilindan itibaren hizmet veren gu¢ analizi ve meta-analiz alanlarinda
istatistiksel yazilim gelistiren bir sirketin bilgisayar programidir. Program ¢ok ¢esitli hesaplama
seceneklerine ve gelismis grafiklere sahiptir. Dinyada en c¢ok kullanilan meta-analiz

programlarindan biridir.
3.3.6. Sonugclar ve yorumlar

Arastirma bulgularinin  yorumlanmasinda agik ve net ifadeler kullaniimalidir.

Yorumlama yapilirken nesnel bir tavir sergilenmelidir. Elde edilen mevcut durum ortaya
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konulurken ayni zamanda da daha sonra yapilmasi muhtemel aragtirmalara da 1sik tutmahdir
(Erbay, 2013; Okursoy Glnhan, 2009).

3.4. Verilerin toplanmasi

Dahil edilme kriterleri;

Baglam temelli 6grenmenin akademik basariya etkisinin arastirildigi galismalardan son
11 yilda (2011-2022) yapilanlar bu arastirmaya dahil edilmistir.

Dahil edilen arastirmalar ylksek lisans tezi, doktora tezi ve makalelerden olusmaktadir.
Degisken olarak ise baglam temelli 6grenmenin akademik basariya etkisinin
arastirildig1 galismalar dahil edilmigtir.

Meta-analize dahil edilen arastirmalarda bazi istatistiksel durumlara dikkat edilmistir.
Bunlar, yapilan arastirmalarin kontrol ve deney gruplari ile én-son test yapiimis olmasi,
arastirmanin iceriginde hem &én test hem de son test i¢in aritmetik ortalama, standart
sapma ve orneklem buyuklugu gibi verilerin igslenmis olmasidir.

Deney grubunda baglam temelli 6drenmenin, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemin kullanildigi arastirmalar meta-analize dahil edilmigtir.

Yoktez (Ulusal Tez Merkezi), Google Akademik ve Ulakbim veri tabanlarinda yer alan

bilimsel arastirmalar dahil edilmistir.

Haric tutulma kriterleri;

Tam metnine ulasilamayan arastirmalar meta-analizden harig¢ tutulmustur.

Etki bayUklGginin hesaplanmasi igin gerekli olan sayisal verilen bulunmadigi bilimsel
¢alismalar harig tutulmustur.

Yurt disinda yapilmis arastirmalar hari¢ tutulmustur.

Kongre ve sempozyum bildirileri calismadan hari¢ tutulmustur.

Kitap bolumu olarak hazirlanan ¢alismalar meta-analizden hari¢ tutulmustur.
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Tablo 1'de meta-analize dahil edilen arastirmalara ait betimsel verilere yer verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Dahil Edilen Bilimsel Calismalara Ait Betimsel Bilgiler

Degiskenler Degisken Duzeyleri Frekans Ylzde
Yayin tart Yiksek lisans tezi 20 41,6
Doktora tezi 22 45,8
Makale 6 12,5
Duzey Ortaokul 31 64,5
Lise 16 33,3
Lisans 1 2,0
Ders turt Fen 27 56,2
Kimya 8 16,6
Biyoloji 7 14,5
Fizik 2 4,1
Matematik 2 4.1
Sosyal 2 4.1

Tablo 1'de yer alan veriler incelendiginde, 20 arastirmanin ylksek lisans, 22
arastirmanin doktora tezi olarak ve 6 ¢alismanin da makale olarak hazirlandigi gértlmektedir.
Arastirmaya dahil edilen galismalar en ¢ok ortaokul dizeyinde calisilmistir (f:31). Ders tirl
degiskenine gore baktigimizda ise en c¢ok (f:27) fen bilimleri bashgi altinda calismalar

yapilmigtir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliumde arastirmadan elde edilen bulgular sunulmusgtur.
4.1. Genel etki bliytiklugune iligkin bulgular

Tablo 2'de birlestiriimis érneklem buydkltgu ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2. Meta-Analiz Calismasina Dahil Edilen Calismalardan Elde Edilen Orneklem
Buyuklagu

Deney (N) Kontrol (N)
1537 1488

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde, ¢alismaya dahil edilen 41 ¢alismanin genel
deney grubu blyUkligu 1537, genel kontrol grubu blyukligu ise 1488 bireyden olusmaktadir.
Tablo 3'te arastirmalara ait bireysel etki blyUklUkleri, varyanslari ve standart hata

degerleri yer almaktadir.
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Tablo 3. Calismalarin Bireysel Etki Buyukligu Duzeyi, Varyans Degeri ve Standart Hata
Degerleri

Etki biyiikligii  Calisma Etki Biyikligi  Varyans Stﬁg?;”

Korsacilar, 2014 -0,447 0,073 0,270
Zayif etki Konu (a) 2017 -0,377 0,038 0,195
Karsli, 2019 -0,136 0.066 0.257
Kara (d) 2022 -0,025 0,050 0,224
Sadi, 2013 0,224 0,022 0,148
Gl 2016 0,276 0,017 0,130
Ay (b) 2017 0,347 0,067 0,259
Kara (a) 2022 0,431 0,051 0,226
Kara (b) 2022 0,436 0,051 0,226
Gormus, 2021 0,473 0,068 0,261
Keskin, 2019 0,505 0,071 0,266
Kara (e) 2022 0,507 0,052 0,228
Kog, 2020 0,561 0,088 0,297
Hosbas, 2018 0,569 0,083 0,288
Orta duzey etki Arikan, 2021 0,584 0,078 0,279
icdz, 2016 0,585 0,036 0,190
Aktas, 2013 0,588 0,066 0,257
Kuloglu, 2019 0,614 0,065 0,255
Toroslu, 2011 0,646 0,044 0,210
Akdas, 2014 0,668 0,098 0,313
Ercoban, 2018 0,692 0,097 0,311
Bestas, 2022 0,695 0,106 0,326
Kaya, 2020 0,713 0,085 0,292
Elmas, 2012 0,759 0,019 0,138
Giiney, 2019 0,768 0,075 0,274
Ozkan, 2022 0,840 0,140 0,374
Tdtuncd, 2016 0,853 0,076 0,276
Arikan, 2019 0,876 0,073 0,270
Bilgin, 2015 0,889 0,043 0,207
Ozay Kose, 2015 0,902 0,047 0,217
Ruscuklu, 2017 0,954 0,086 0,293
Konu (b) 2017 1,088 0,043 0,207
Tag, 2019 1,101 0,065 0,255
Tulum, 2019 1,111 0,132 0,363
Kara (c) 2022 1,145 0,058 0,241
Ay (c) 2017 1,196 0,078 0,279
Bilyiik etki Altay, 2018 1,402 0,090 0,300
Kocayusuf, 2014 1,424 0,059 0,243
Ulusoy, 2013 1.459 0,084 0,290
Eren, 2022 1,590 0,105 0,324
Karas, 2019 1,649 0,089 0,298
Ay (a) 2017 1,726 0,091 0,302
Sunar, 2013 1,953 0,039 0,197
Kara, 2016 2,343 0,153 0,391
Gl ve Yalmanci, 2017 2,508 0,123 0,351
Celebi, 2021 2,969 0,300 0,548
Demircioglu vd., 2018 3,143 0,168 0,410
Gokege, 2018 3,387 0,194 0,440
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Cohen, 1988

Tablo 3’te yer alan calismalarin bireysel etki dizeyleri incelendiginde, 4 calismanin
zayIf etki buyukligune, 21 calismanin orta diizey etki buyutkliglne ve 23 calismanin da buyuk

dizeyde etki buylkligine sahip oldugu gortlmektedir.

Tablo 4’te calismalarin sabit ve rastgele etkiler modeline gére elde edilen bulgulari ve
heterojenlik testi sonuglari yer almaktadir. Burada elde edilen bulgular isiginda arastirmada
hangi modelin kullanilacadina karar verilecektir. Heterojenlik testleri sonucunda heterojen bir
yapi varsa rastgele etkiler modeline goére analizler yapilacaktir.

Tablo 4. Calismalarin Sabit ve Rastgele Etkiler Modeline Goére Elde Edilen Bulgulari ve
Heterojenlik Testi Sonuglari

Etki bayakligi ve 95% given Yokluk
Model arahgi Hipotezi Homojenlik
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Sabit 48 0,763 0,035 0,001 0,694 0,833 21,587 0,000 337,521 47 86,075
Rastgele 48 0,931 0,097 0,009 0,741 1,121 9,603 0,000

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde, arastirmaya dahil edilen galismalarin sabit
etki modeline gore ¢alismalarin genel etki buyukligu d=0,763, standart hata degeri SE=0,035,
guven araliginin Ust sinir1 0,833 ve alt sinir1 0,694. Homojenlik testinin sonuglari incelendiginde
Q=337,521 degeri bulunmustur. Q degerinin yorumlanabilmesi igin, X? tablosuna bakilmis ve
%95 anlamhlik dizeyinde 47 serbestlik derecesindeki karsiliginin 26,509 oldugu gorulmustar.
Q istatistiginin degeri (337,521) 47 serbestlik derecesi ile ki-kare tablosundaki kargilik degerini
(26,509) astig1 saptanmistir, bundan dolayi sabit etkiler modeline gore heterojenligin yokluk
hipotezi reddedilmistir. Diger bir ifadeyle sabit etkiler modeline gére heterojen bir 6zellik
sergilemektedir. Calismalarin genel etki blylkligundin toplam varyansa oranini ortaya koyan
12 istatistigi, calismanin heterojenligine iliskin daha keskin bir sonug ortaya koymaktadir (Popay
vd, 2006). I1? istatistigine ait veriler yorumlanirken %25 heterojenligin diisiik diizeyde oldugu,
%50 heterojenligin orta dizeyde oldugu ve %75 heterojenligin ise ylksek dizeyde oldugu
belirtiimektedir (Dinger, 2021). Tablo 4’te yer alan I? istatistigi degeri (86,075) %75 seviyesini

astigindan yuksek dizeyde heterojenlige isaret ettigi goriimustir. Homojenlik testleri (Q
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istatistigi degeri ve |2 istatistigi degeri) galismalarin heterojenlige sahip oldugunu gostermistir.

Heterojenlikten dolayi ¢alismanin islem modeli rastgele etkiler olarak kabul edilmistir.

Meta Analysis

Study nama SLaLSHCs 10r Sach Shu Podnt estimata and 95% CI
Point  Standard Lowar  Uppar Relative  Relative
estimate  Gvor  Varance  Bmit Emit Z-Valug pvalue woght  weight
Huloghu, 2015 0614 0255 0065 011 111 2408 0016 |+ 2,14
arsd, 2015 D138 0257 0065 0840 0368 D52 0557 2,14
Guney, 2019 0.7E8 0274  0O75 023 1305 2EM 0005 o 2,09
Gokce, T018 3,387 0440 0184 2534 42350 TEGD 0,000 e 155
Ruscuklu, 2017 0,054 0293 0085 0379 1528 A2 0,001 —— 2,04
Hosbas, 2018 056D 0288 DO0B3 0004 143 1STE 0048 —— 2,06
Ulusoy, F13 1,450 0200 0084 0B 2027 O34 0000 —— 2,05
Akdas, 2014 0,668 0313 0098 005 1282 213 0033 —— 1,99
Calobi, 2021 2,963 0548 0,300 1805 4043 5421 0,000 ——_G_— 1.3
Tag, 2019 1,10 0255 O065 0601 1601 431 0000 - 2,14
ara, 2016 2343 031 0453 1576 3480 580 0000 -1 1.78
Arian, 2021 0,584 0279 0078 007 143 2061 0037 —— 2,08
Korsacilar, 2014 D447 0270 0073 D877 0083 1654 0,098 — 2,10
Demircioghs, 2018 3,143 0410 0168 2340 30945 TEEE 0,000 —— 7
Olzary Mose, Z095 0,002 0T DO4T 0477 1327 4481 0000 = 2,23
Koo, 2020 0,561 0297 00BS 0030 1842 1891 0059 —— 203
Gul, 2016 0,278 0130 0017 0020 0532 217 0034 Hl- 2,40
Heskin, 2019 0,505 0286 0071 0017 1,027 1895 0058 I~ 11
Ercoban, 2HE 0,652 031 00aF  00E2 1302 23T 0026 —— 1,99
Sadi, 2043 0224 0848 0022 0067 0545 1510 0,131 - 237
Torosiu, 3011 0,646 0210 004 0235 1,057 3080 0,002 —— 2,25
Aktas, 2013 0,588 0257 0065 0084 1092 230 0022 —— 2,14
Aurian, 2019 0,878 0270 0073 0346 1406 AT 0,001 —— 2,10
Alay, 2018 1,402 0300 0080 0B4 1990 4ET3 0000 =i 203
Bostas, MZZ 0,605 03 0406 0087 1333 2135 0033 il 1,96
Bilgin, 25 0,888 0207 0043 043 1,295 4ZET 0,000 - 2,25
Elmas, 3012 0,758 0138 0019 0483 1,028 5506 0000 - 2,30
Eren, 2022 1,580 0324 0405 0055 2235 4807 0,000 —i 1,96
Gormus, 2121 0,473 0261 008 0032 0084 1814 0070 = 2,13
Gul ve Yalmancy, 20508 0351 0423 18X 3495 7451 0,000 +—— ]
Yooz, 2016 0,585 0190 003 0213 0957 3083 0002 o 220
Haras, H099 1,640 0208 D0OES 1064 223 55T 0000 — 2,03
Haya, 2020 o713 0292 0085 0142 1284 2446 0014 —l— 205
Kocayusul, 2014 1,424 0243 005 0048 1900 583 0,000 —— 247
Ozkan, 7022 0,840 0374 0140 0I07 1573 25 0025 —— 1,83
Sunar, 2013 1,953 0497 00X 1566 23A0 0S8 0000 . 237
Tulum, 3018 1111 0363 043 0309 1823 A0SE 0002 —— 1,86
Tubwnou, BME 0853 0276 0076 033 1393 3064 0,002 -l 2,00
Konu{ap 2017 0377 0195 0038 075 0005 193 0053 E = 2,28
Konu by 2017 1,088 0207 0043 0BE2 1454 5T 0000 o 2,25
Ay fal 2017 1,726 0302 009 1435 3T ETE 0000 —i— 202
Ay (bl 2017 0,347 0258 0067 D160 0BS54 1344 0,120 +i— 2,13
Ay ], BOAT 1,186 0278 0078 0648 1,743 422 0,000 —— 2,08
Wara ja), B2 043 0226 0051 00ME OBT4 1809 0056 - 221
Wara i), 22 0436 0216 0051 0007 OBTE 183 0054 il 2
Wara jo, 2022 1,145 0241 0088 0ET3 1617 4TS 0,000 - 247
Wara (d), 5022 D025 0224 0050 0483 0413 0112 081 222
Wara [¢), B2 0507 0218 0052 0060 08954 2293 0026 221
Fooked 083 0097 000 074 14H 83 0000 -*
Pradiction Interval 0,831 0318 217 H
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Meta Analysis

Sekil 5. Calismalarin Etki Buyuklugi Degerleri Dagilimini Gésteren Orman Grafigi

Sekil &’ te yer alan veriler incelendiginde, birlestiriimis etki buyukligu degerine bakarak
(E++ = 0,931) baglam temelli 6grenme yaklagsimina uygun olarak yapilan egitimin akademik
basari Uzerindeki etkisinin pozitif yéonde oldugu gorilmektedir. Birlestirilmis etki blUyukligu

degerine gore (0,931) ylksek dlzeyde pozitif etki oldugu sdylenebilir.



4.2. Yayin yanliligina iligkin bulgular

Funnel Plot of Standard Error by Point estimate
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Sekil 6. Huni Grafigi

Sekil 6’ya bakildiginda 41 calismadan elde edilen 48 etki buyukligunun biyuk bir
bolumunun huni icerisinde kaldigi ve buyuk oranda simetrik bir dagiim gdsterdigi
gorulmektedir. Grafikteki dik c¢izgi yayin yanhhdinin olmadigi durumlarda genel etki
blyUklGgini géstermektedir. Grafikte yer alan dagihimin dik gizgiye goére simetrik 6zellikler
gOstermesi yayin yanlihdina iliskin bir gérintl olmadigina isarettir. Yayin yanhligina iligskin
daha ayrintili yorumlar yapabilmek igin Classic Fail-Safe N degerine bakmak gerekmektedir.

Tablo 5’te arastirmanin yayin yanhligi ile ilgili Classic Fail-Safe N degerine iligkin bilgiler
yer almaktadir.

Tablo 5. Classic Fail-Safe N Degeri

Degiskenler Degerler
Gozlenen galismalarin z degeri 23,38999
Go6zlenen galismalarin p degeri 0,00000
Alfa 0,05000
Gozlenen calisma sayisi 48

p> alfa olmasi icin eklenmesi gereken 6789

calisma sayisi

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde p degerinin 0,05 anlamhlik dizeyinin Uzerine
ctkabilmesi icin meta-analize dahil edilmesi gereken g¢alisma sayisi 6789 dur. Baglam temelli
6grenmenin akademik basari Uzerindeki etkisini deneysel desenler ile test eden 6789
calismaya daha ulasilmasi ihtimal digi oldugundan, yayin yanhhdi olmadigi sonucuna

ulasilabilir.



33

4.3. Alt grup analizlerine iligkin bulgular

Bu bolimde ¢alismalarin moderator degisken analizine ait Analog ANOVA sonuglari

yer almaktadir.

4.3.1. Yayin tiirii degiskenine gére moderator analizi

Tablo 6’da yayin tird moderatérine ait heterojenlik istatistiklerine yer verilmistir.

Tablo 6. Yayin tiri moderatdriiniin heterojenlik istatistikleri

Degisken  Cesit N  Etki Standart Sd  Guven Arali§ Qb X2 P
Buyukligi  Hata Alt st
Yayin M 6 1,264 0,390 5 0,500 2,029
Tard YL 20 0,983 0,165 19 0,660 1,306
DR 22 0,816 0,126 21 0,568 1,063
Toplam 48 2 1,567 5,991 0,457

Tabloda yer alan kisaltmalar (YL: Yiksek lisans tezi, DR: Doktora tezi ve M: Makale)

Yapilan meta-analiz c¢alismasinin alt amaclarindan “Arastirmalarin yayin taru
degiskenine gore, baglam temelli 6gretime uygun dizenlenen egitimin etki blyukltkleri
arasindaki fark anlamli midir?” sorusu arastiriimistir.

Calismalar makale, yuksek lisans ve doktora tezi olarak Ug¢ kategoriye ayriimistir.
Yapilan analizler sonucunda Tablo 6’daki istatistiki verilere ulagilimistir.

Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde yayin tirG degiskeninin moderator rol
oynamadidi (Qp = 1,567; p= 0, 457) saptanmistir. Ctinkli Q, de@eri (Qv=1,567), X2 dederinden
(X2 =5,991) kiglk oldugu icin anlaml bir sonug¢ ortaya c¢ikmamaktadir. Dolayisiyla

heterojenligin sebebi yayin tirl degiskeni degildir.
4.3.2. Ogretim diizeyi degiskenine gére moderator analizi

Tablo 7’de 6gretim dizeyi moderatér dediskenine ait heterojenlik istatistiklerine yer
verilmistir.

Tablo 7. Ogretim diizeyi moderatériiniin heterojenlik istatistikleri

Degiske  Cesit N Etki Standart Sd  Guven Araligi Qo X2 P
n Biyikligi  Hata Alt Ust
Diizey Ortaokul 31 0,940 0,110 30 0,724 1,156

Lise 16 0,913 0,190 15 05541 1,284

Lisans 1 0,902 0,217 0 0,477 1,327

Toplam 48 2 0,032 5,991 0,984




34

Diger alt amag olan “ Aragtirmalarin 6gretim duzeyi degiskenine gore, baglam temelli
ogretime uygun diizenlenen egitimin etki blyuklikleri arasindaki fark anlamh midir?” sorusuna
da cevap aranmistir.

Calismalar ortaokul, lise ve lisans 6gretim dizeyi olmak lzere ¢ grupta incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6gretim dizeyi hakkinda Tablo 7’nin ilgili béliminde verilen
istatistiki verilere ulasilmistir.

Tablo 6gretim dizeyi degiskeni agisindan incelendiginde Qp dederi (Qv=0,032), X?
degerinden (X? =5,991) kiicuk oldudu icin anlamli bir sonug ortaya ¢ikmamistir. Heterojenligin
kaynagi okul dizeyi degiskeni de degildir. Ogretim diizeyi degiskeni, baglam temelli 6grenme

ve akademik basari arasinda moderatér rol oynamamaktadir (Q,=0,032; p>0.05).

4.3.3. Ders turii degiskenine gére moderator analizi

Tablo 8'de ders tirl moderatér degiskenine ait heterojenlik istatistiklerine yer
verilmigtir.

Tablo 8. Ders turli moderatérinin heterojenlik istatistikleri

Degisken  Cesit N Etki Standart Sd  Given Araligi Qo X2 p
BuyUkligi  Hata Alt Ust
Ders Turi Fen 27 0,951 0,124 27 0,707 1,194
Kimya 8 1,245 0,270 7 0,717 1,774
Biyoloji 7 0,761 0,276 6 0,220 1,302
Fizik 2 0,113 0,546 1 -0,958 1,184
Matem 2 1,084 0,365 1 0,368 1,799
atik
Sosyal 2 0,735 0,194 1 0,354 1,115
Toplam 48 5 5,110 11,071 0,403

Alt amaclardan bir digeri olan ” Arastirmalarin ders tirii degiskenine gére, baglam
temelli 6gretime uygun dizenlenen egitimin etki buyuklikleri arasindaki fark anlamh midir?”
sorusu arastiriimistir.

Galismalar fen, kimya, biyoloji, fizik, matematik ve sosyal dersleri olarak 6 grupta
incelenmistir. Yapilan analizler sonrasinda ders tiirii hakkinda toplanan veriler Tablo 8’in ilgili
bolimine aktarilmistir.

Tablo 8 ders tiiri degiskeni bakimindan incelendiginde Qs degderi (Q,=5,110), X?
degerinden (X? =11,071) blyik oldugu igin anlamli bir sonug ortaya gikmamistir.
Heterojenligin kaynagi ders turl degigkeni de degildir. Ders turl degiskeni de baglam temelli

6grenme ve akademik basari arasinda moderatdr rol oynamamaktadir (Qp=5,110; p>0.05).
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V. BOLUM

5. TARTISMA

Birikimli olarak ilerleyen bilimin ilgilendigi her alanda oldugu gibi baglam temelli
0grenme Uzerine yapilan c¢alismalarin sayisi da artmaktadir. Bu durum ayni hedef
dogrultusunda benzer sekilde desenlenmis c¢alismalarin belirli bir sistematige gore
birlestirilerek analiz edilmesi ve okuyucuya sunulmasini kaginilmaz hale getirmistir (Ustiin ve
Eryilmaz, 2014; Saglam ve Yuksel, 2007). Bu arastrmada baglam temelli égrenme
yaklagsimina uygun olarak yapilan egitimin akademik basari Gzerindeki etkisini arastirmak icin
meta-analiz yapilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda dahil edilme ve hari¢c tutulma
kriterleri olusturulmus ve bu kriterlere goére arastirmalar incelenmistir. Yapilan tarama
sonucunda 41 calisma meta-analize dahil edilmis ve 1537 kisilik deney grubu ile 1488 kisilik
kontrol grubu buyudkligine ulasiimistir. Meta-analize dahil edilen 41 calismadan 48 ayri
bireysel etki buyUkligu elde edilmistir. Bu etki buyukliklerinin blylk bir kisminin pozitif yénde
oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda birlestiriimis etki buaydkligid E++=0,931 olarak
hesaplanmistir (%95 guiven araliginda alt limit 0,741; tst limit 1,121; p=0,000). Homojenlik testi
sonuglarindan elde edilen veriler ile (Q=337,521; df:47, p=0,000 ve 12 =%86,075) hesaplanan
etki buyukliklerinin homojen olduguna dair hipotez reddedilmistir, rastgele etkiler modeline
gbre analizler yapilmigtir. Rastgele etkiler modeline goére hesaplanan birlestiriimis etki
blyUkligl ise E++ = 0,931 olarak hesaplanmistir (%95 given araliginda alt limit 0,741; Ust
limit 1,121; p=0,000). Hesaplanan bu etki blyUkligi Cohen (1988)in etki buyuklugu
siniflamasina goére yuksek duzeyde istatistiksel olarak anlamli bir etki bayuklugudur (Dinger,
2021).

Baglam temelli 6grenmenin fen akademik basarisi tGzerine etkisini meta-analiz yoluyla
inceleyen Karasubas!’ da (2022) 0,928 etki buyukligu elde ederek baglam temelli 8grenmenin
fen akademik basarisini artirdigini arastirmasinda belirtmistir. Bu yonlyle Karasubas!’ nin
(2022) elde ettigi sonu¢ bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Ayni aragtirmada
ogretim kademesi, fen alani ve yayin turi moderatoér degiskenler olarak ele alinmigtir. Bu
degigkenlerin o6grencilerin akademik basarilari Uzerinde moderator rol oynamadigi tespit
edilmistir. Bu arastirmada da ayni degiskenlerin moderator rol oynamadigi tespit edilmistir. Bu
ybnlyle de Karasubasg’ nin (2022) arastirma sonuglari bu arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir. Bu benzerliklerin sebebinin dahil edilen ¢alismalarin benzer olmasindan

kaynaklandigi dusunulmektedir.
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Meta-analize dahil edilip deney grubuna baglam temelli 6gretim uygulanmasina
ragmen etki blUyUkligu negatif yonli olan sadece dort tane arastirma bulunmaktadir.
Bunlardan ikisi Korsacilar, (2014) ve Karsl’ ya (2019) ait arastirmalardir. Korsacilar (2014),
yaptigi arastirmada iki deney grubu bir kontrol grubu kullanmistir. Deney gruplarindan birinde
baglam temelli 6gretim yapilirken digerinde 6grenme istasyonlari teknigi ile dersler islenmistir.
Aslinda baglam temelli 6grenme grubu kontrol grubuna gére akademik basari testinde daha
yuksek bir ortalama saglamistir ancak 6grenme istasyonlari grubuna gore geride kalmistir.
Karsli (2019) yaptig1 arastirmada deney gurubu ile kontrol grubu arasinda akademik basari
anlaminda anlamh bir fark bulamamistir. Arastirmanin érneklemini olusturan 6gdrencilerin
tamami TEOG sinavi déneminde olduklarindan surekli test cézme, dershaneye gitme ve 6zel
ders alma durumlar s6z konusu olmaktadir. Bu sebeple kontrol grubu 6grencileri baglam
temelli 6gretim yapilan grupla benzer oranda basaril olabilmistir.

Arastirmalarin yayin tirtd degiskenine gore etki buyuklUkleri arasindaki farkin anlamli
olup olmadigi incelendiginde baglam temelli 6gretimin akademik basari Uzerindeki etkisinin
anlamh olmadigi bulunmustur. Akylz, (2022) ve Akyol, (2022) yurittukleri meta-analiz
calismalarinda yayin tirt degiskeninin akademik basari Uzerindeki etkisiyle ilgili benzer bir
sonuca ulasmiglardir. Bu duruma arastirmalarin cogunun tezlerden olusmasinin sebep oldugu
distnulmektedir. Sarigoél'dn (2022) fen 6gretiminde analoji kullaniminin akademik basariya
etkisini inceleyen meta-analiz ¢calismasinda yayin tlrG degiskenine yonelik elde edilen sonug
bu arastirmanin sonucuyla celismektedir. Bu celigskiye Sarigdl'in (2022) dahil ettigi
arastirmalarin yayin turindn heterojen dagilmasinin sebep oldugu dusundlmektedir. Yani
baglam temelli 6grenme agirlikli olarak tez calismalarinda ele alinirken analoji kullanimi hem
tez hem de makalelerde benzer oranlarda ele alinmis diyebiliriz.

Arastirmalarin 6gretim dizeyi degiskenine goére etki blyUklUkleri arasindaki farkin
anlamh olup olmadigi incelendiginde baglam temelli 6gretimin akademik basari tUzerindeki
etkisinin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Can’in (2022) isbirlikli 6grenme ile ilgili, Akyol'un
(2022) beyin temelli 6grenme ile ilgili yuruttigu meta-analiz galismasinda da 6gretim duzeyi
moderatoriine yonelik benzer bir sonuca ulasmistir. Dahil edilen arastirmalarin buyik bir
bdélimunun ortaokul duzeyinde olmasi bu duruma sebep olmusg olabilir. Kriterler cergevesinde
ilkokul dizeyinde yapilmis herhangi bir ¢alisma olmamasi, lisans dlzeyinde ise sadece bir
calismanin bulunmasi da 6gretim dizeyi degiskenine ait etki buyUklUklerinin homojen
dagilimasina sebep olmus olabilir. Yine Akylz (2022) 4mat 6grenme stili ile ilgili meta-analiz
calismasinda égretim diizeyinin akademik basari Gzerindeki etkisinin anlamli oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu geligkinin sebebinin 4mat 6grenme stilinin neredeyse tim 6gretim dizeylerinde
benzer oranlarda kullaniliyor olmasi olabilir. Baglam temelli 6grenmede gunlik yasamdan
baglamlar iceren hikayelerle ders isleniyor olmasi dogasi geregi hayli zaman alan bir suregtir.

Bu sebeple lise ve lisans dlzeylerinde fazla kullaniimadigi distintlmektedir.
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Arastirmalarin ders turl degiskenine goére etki buyuklikleri arasindaki farkin anlamli
olup olmadigi incelendiginde baglam temelli 6gretimin akademik basari Uzerindeki etkisinin
anlamli olmadigi saptanmistir. Sarigél, (2022) yuaruttigu fen édretiminde analoji kullanimiyla
ilgili, Yokus, (2022) bilgi islemsel distinme ile ilgili meta-analiz ¢alismalarinda ders tiri
degiskeninin akademik basari Uzerindeki etkisinin anlaml oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Kullanilan yontemler 6grenciyi merkeze alan, yenilikci yontemler olmasina ragmen ders tiri
degiskeni bakimindan celismektedir. Bu celiskinin kullanilan yéntemlerin farkh disiplinlerde

farkh sonuglar dogurmasindan kaynaklandigi distintlmektedir.



VI. BOLUM

6. SONUC VE ONERILER
6.1. Sonuclar

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari lzerine etkisinin arastirildigi bu meta-
analiz calismasinda genel etki buyukligu E++=0,931 olarak hesaplanmistir. Bu genel etki
blyUkligl Cohen’ in (1988) yapmis oldugu siniflamaya gére 0,80°den blyuk oldugu icin blyUk
etki sinifina girmektedir. Bu degerlerden de anlasilacagi gibi baglam temelli 6grenme
yaklasiminin kullanildigi uygulamalar akademik basari lUzerinde son derece olumlu bir etki
gostermektedir. Yenilikgi ve yapilandirmaci birgok yontem ve yaklagimda oldugu gibi baglam
temelli 6gretimde de akademik basari agisindan olumlu sonugclar elde edilmesi beklenen bir
durumdur. ilgili aragtirmalar ve bulgular kisminda yer verilen calismalara bakildigi zaman
alanyazindaki bilgi birikimi ile ¢elisik ve gatisik bir durumun belirmemesi strpriz degildir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari Uzerindeki etkisinin yani sira yayin
tirdnun de etkisi incelenmistir. Yayin turi degigkeni, baglam temelli 6grenme bagimsiz
degiskeni ile akademik basari bagimh degiskeninin bagl oldugu tgtincl bir dedisken degildir.
Yayin tird degiskeninin akademik basariyr saglamada moderatdr rol oynamadigl sonucuna
ulagiimigtir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari Uzerindeki etkisinin yani sira 6gretim
diizeyinin de etkisi de incelenmistir. Ogretim diizeyi degiskeni, baglam temelli 6grenme
badimsiz degiskeni ile akademik basari bagimh degiskeninin bagli oldugu tg¢lincu bir degisken
degildir. Elde edilen sonuca gore ogretim duzeyi degiskeni akademik basariy1 saglamada
moderator rol oynamamaktadir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari Uzerindeki etkisi arastirilirken ders
turdnin de etkisine bakiimistir. Ders turd degiskeni, baglam temelli 6grenme bagimsiz
degiskeni ile akademik basari bagimli degiskeninin bagli oldugu Gglncu bir degisken degildir.
Sonu¢ olarak ders tiru degiskeni akademik basarlyi saglamada moderator rol
oynamamaktadir.

Bireysel anlamda baglam temelli 6grenmenin akademik basariyr pozitif yonde
etkiledigini gdsteren bir¢cok arastirma mevcuttur. Bu arastirma sonucunda baglam temelli
6grenmenin akademik basariyl olumlu etkiledigi bir meta-analiz ¢alismasi ile desteklenmis

bulunmaktadir.



39

6.2. Oneriler
6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

e Yapilan deneysel galismalarin daha kolay karsilastirilabilmesi icin standart
puanlar (p ve z degeri gibi) ve etki buyuklikleri arastirmalarda rapor edilebilir.
Zira bazi arastirmalarda meta-analiz icin gerekli olan istatistiki veriler rapor
edilmediginden bu arastirmada hari¢ tutulmuslardir.

e ingilizce arastirmalari dahil ederek meta-analiz yapilabilir.
6.2.2. ileride Yapilabilecek Aragtirmalara Yénelik Oneriler

e Bu arastirmada Ug¢ tur moderator degisken incelenmigtir (Yayin tiru, ogretim
duzeyi ve ders tiri). Benzer calismalarda baska moderatér dediskenler de
incelenebilir.

o Bu calismada deneysel desenlerle ylratilen galismalar meta-analize dabhil
edilmistir. Ayni alanda yapilan korelasyonel ¢alismalar tizerinde de meta-analiz
yapilmasi onerilebilir.

e Bu cgalismada baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun yapilan egitimin
akademik basari tzerindeki genel etkisi meta-analiz ydontemiyle hesaplanmistir.
Baglam temelli 3grenmenin baska boyutlari Gzerinde de meta-analiz galismalari

yaplilabilir.
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EK 1.

Sabit ve rastgele etkiler modelinin ham verileri

50

Model

Model

Fised
Random

Efioct sizo and 95% confidonca infonval

Number Point  Standard

Studies estimate error Variance  Lower limit Upper limit

48 0763 0,035 0,001 0534 0833
48 0831 0,087 0,008 0741 1121

Test of rull (2-7i)

Zualue

21587
9603

Paalue

0,000
0,000

Prediction Inferal

Lower limit  Upper limit

0316

211

Tau

0612

Tausq

0,375

Oner hoterogeraly sisttis

Qualue  df(Q)  Puale  lsquared

3751 a7 0000 BB 075




EK 2. Yayin tlr( moderatérine ait ham veriler

51

Number
Group Studies

Flxed eflect amaiysis

1,000

2,000

3,000
Total within
Total between
Overal

Mixsd eliects aralysis

1,000

2,000

3,000
Total between
Overal

Point
estimate

0738
0,856
0724

0,763

1264
0883
0818

0.802

Effsct size and 95% confidence Intsrval

Standard
error

0,091
0,066
0,047

0,035

0,390
0,165
0,126

0,097

Variance

0,008
0.004
0,002

0,001

0,152
0,027
0,018

0,008

0557
0.726
0,632

0,500
0,660
0.568

0711

Lower limit Upper limit

0,915
0,986
0.817

0.833

2,029
1,306
1,083

1.082

Test of null (2-Tail)
Zaalue Paalue
8,047 0,000
12911 0,000
15,404 0,000
21,587 0,000
3241 0,001
5.960 0,000
6457 0,000
9282 0,000

Prediction interval

Lower limit Upper limit

1,487
0,461
0,344

0,346

4,015
2427
1,975

2149

Betwean-study

Tau Tausq
0,911 0,830
0,667 0,445
0541 0,293
0612 0375

Other hetsrogersity statiztics
Q-value df (@) Palus I-squared
74,147 5 0,000 93.257
114,800 19 0,000 83,450
145,846 pal 0,000 85601
334,794 45 0,000
2,728 2 0,256
337,521 47 0,000 BB.075
1,567 2 0457




gretim diizeyi moderatdriine ait ham veriler

52

Number
Group Studies

Fxnd slisct armlysls.

1,000

2,000

3,000
Total within
Total between
Overal

Mixsd sfiscts amalysis

1,000

2,000

3,000
Total between
Overall

Point
estimate

0829
0,684
0802

0,763

0840
0913
0,802

0,928

Effisct sizs and 95% confidsnce Intsrval
Standard

error  Variance Lower limit
0050 0,002 0.732
0,052 0,003 0,583
0217 0.047 0477
0035 0001 0694
0,110 0,012 0,724
0,190 0,036 0541
0217 0,047 0477
0,087 0,008 0,757

Upper limit

0827
0.786
1327

0,833

1,156
1,284
1327

1,009

Tost of null (2-Tall)
Zwvalue  Paalue
16,690 0,000
13215 0,000
4,161 0,000
21,587 0,000
8515 0,000
4816 0,000
4,161 0,000
10,630 0,000

Pradiction Interval

Lower limit Upper limit

0,187 2,067
0,677 2,502

0,316 2172

Betweon-study

Tau Tausq
0540 0,261
0716 0513
0,000 0,000

0612

0,375

Other hataroganaity statistics:

Qualue  df{Q)  Pwalue  lsquared
143813 30 0000 79140
189,205 15 0,000 92,072

0,000 0 1,000 0000
333,017 45 0,000
4504 2 0,105
337,521 a7 0000 86075
0032 2 0834




EK 4. Ders tirii moderatortine ait ham veriler

53

Groups. Effect size and 95% confidence Interval
Number Point  Standard

Group Studies estimale  eror  Variance  Lower limit

Fixnd slisct amalysls
1,000 27 0812 0,053 0,003 0,707
2,000 8 0926 0072 0,005 0.785
3,000 7 0527 0078 0,006 0374
4,000 2 0235 0,168 0,027 0,090
5,000 2 1,147 0192 0,037 0772
6,000 2 0735 0194 0,038 0,354

Total within

Total between

Overall 48 0,763 0,035 0,001 0,694

Mixsd sfiscts analysls
1,000 27 0951 0124 0015 0.707
2,000 8 1245 0270 0,073 0717
3,000 7 0761 0276 0,076 0.220
4,000 2 0113 0,546 0,298 0,958
5,000 2 1,084 0365 0,133 0,368
6000 2 073 0194 0,038 0354

Total between

Overail 8 0904 0088 0,008 0732

Upper limit

0816
1.067
0,680
0.560
1523
1,15

0,833

1,194
1774
1,302
1,184
1,799
115

1,077

Test of rudl (2-Tall)
Zxalue Paalue
15214 0,000
12,888 0,000
6752 0,000
1418 0,156
5280 0,000
3784 0,000
21,587 0,000
7648 0,000
4618 0,000
2750 0,006
0208 0,836
2968 0,003
3784 0,000
10271 0,000

Pradiction Interval

Lower limit Upper limit

0,258
0,636
1,146

0,340

2158
3127
2,669

2,148

Betwean-study
Tau TauSq

0,574 0,329
0720 0519
0689 0475
0734 0539
0,436 0,190
0,000 0,000
0612 0,375

Other hetsrogenaity statistics

Qualve  d{@  Paalue  Isquard
136,714 26 0000 A08a2
89,369 7 0000 92167
67,878 [ 0,000 91161
1021 1 0001 90208
3435 1 0.084 70836
0565 1 0,452 0.000
308,170 42 0,000
29,351 5 0,000
337,521 47 0000 36075
5,110 5 0,403




EK 5. Yayin yanhhgi ile ilgili Classic Fail-Safe N degerine iligkin ham veriler

Classic fall-safe N

Z-value for cbserved studies 23,38999
P-value for observed studies 0,00000
Alpha 0,05000
Tails 2,00000
Z for alpha 1,95996
Number of observed studies 48,00000
Mumber of missing studies that would bring p-value to = alpha 6789,00000
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