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Bu çalıĢmanın amacı zihin haritası tekniğinin 7.sınıf düzeyi dil bilgisi öğretiminde 

baĢarıya ve dil bilgisi kavramlarının öğrenimine katkısının olup olmadığını tespit 

etmektir. ÇalıĢma karma desen türlerinden sıralı açıklayıcı desen türündedir. 

ÇalıĢmanın nicel boyutunda yarı deneysel desen türlerinden öntest-sontest 

eĢleĢtirilmiĢ kontrol gruplu desen kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın nitel boyutunda ise odak 

grup çalıĢması ve araĢtırmacı günlüğünden yararlanılmıĢtır. ÇalıĢma boyunca veri 

toplama aracı olarak eriĢi testleri, yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu, dil bilgisine 

yönelik tutum ölçeği, araĢtırmacı günlüğü kullanılmıĢtır. ÇalıĢma grubunu 2021-

2022 eğitim-öğretim yılında MEB’e bağlı bir ortaokulda öğrenim görmekte olan 7/A 

ve 7/B Ģubesine ait 48 öğrenci oluĢturmaktadır.  

ÇalıĢmanın uygulama süresi haftada ikiĢer ders saati olmak üzere toplam 10 haftadır. 

Uygulama öncesinde öğrencilere tutum ölçeği uygulanmıĢtır. Uygulama sürecinde 2 

hafta tekniğin öğretimine ve örnek etkinliklere ayrılmıĢtır. Ardından öğrencilere 

öntest amacıyla ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ kazanımına iliĢkin eriĢi 

testi uygulanmıĢtır. Öntestin ardından kazanıma yönelik deney grubunda hazırlanan 

günlük planlar doğrultusunda zihin haritası tekniğiyle; kontrol grubunda ise düz 

anlatım yöntemi kullanılarak ders kitabındaki etkinlikler aracılığıyla sırasıyla 4 
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haftalık uygulama, sontest ve kalıcılık testi yapılmıĢtır. Bu süreç ―Basit, türemiĢ ve 

birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ kazanımı için de aynı sırayla öntest-uygulama-sontest-

kalıcılık testi Ģeklinde yapılmıĢtır. Uygulama öncesinde kullanılan dil bilgisine 

yönelik tutum ölçeği de sontest amaçlı tekrarlanarak tutumda farklılaĢmanın olup 

olmadığı gözlenmiĢtir.  

Öntest, sontest ve kalıcılık testlerinin aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları 

hesaplanıp sonuçlar karĢılaĢtırılarak tekniğin kullanımının dil bilgisi öğretimine 

katkısının olup olmadığı tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen 

veriler SPSS (Statistikal Package for Social Sciences) for Windows 17.0 programı 

kullanılarak analiz edilmiĢtir. Verilere öncelikle normallik analizi için Shapiro-Wilk 

Testi uygulanmıĢtır. Verilerin normal dağıldığı durumlar için parametrik, normal 

dağılmadığı durumlar için nonparametrik testler kullanılmıĢtır.  

Fiilde yapı deney ve kontrol grubu sontest toplam puanlarının analizinde Bağımsız 

Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. Ek fiil deney grubu öntest-sontest toplam 

puanlarının analizinde; ek fiil deney grubu sontest-kalıcılık testi puanlarının 

analizinde; fiilde yapı kontrol grubu öntest, sontest toplam puanlarının analizinde; 

fiilde yapı deney grubu sontest-kalıcılık testi puanlarının analizinde ve fiilde yapı 

kontrol grubu sontest-kalıcılık testi puanlarının analizinde EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler 

T Testi kullanılmıĢtır. Ek fiil kontrol grubu öntest-sontest toplam puanlarının 

analizinde; ek fiil kontrol grubu sontest-kalıcılık testi toplam puanlarının analizinde; 

fiilde yapı deney grubu öntest-sontest toplam puanlarının analizinde Wilcoxon 

ĠĢaretli-Sıralama Testi kullanılmıĢtır. Ek fiil konusunda deney ve kontrol gruplarının 

öntest toplam puanlarının analizinde; ek fiil deney ve kontrol grubu sontest toplam 

puanlarının analizinde;  fiilde yapı deney ve kontrol grubu öntest toplam puanlarının 

analizinde Mann-Whitney U Testi kullanılmıĢtır. Tutum ölçeği verilerinin normal 

dağılması sebebiyle tutum ölçeği deney-kontrol grubu öntest toplam puanlarının 

analizi ve deney-kontrol grubu sontest toplam puanlarının analizi için Bağımsız 

Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. Tutum ölçeği deney grubu öntest-sontest toplam 

puanlarının analizi ve tutum ölçeği kontrol grubu öntest-sontest puanlarının analizi 

için ise EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. 

Odak grup çalıĢmasında görüĢme kayıtlarının çözümlemesinde içerik analizi 

kullanılmıĢtır. Elde edilen veriler MAXQDA programına aktarılarak kod haritaları 
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oluĢturulmuĢ ve araĢtırmacı tarafından yorumlanmıĢtır. AraĢtırmacı günlüğünün 

analizinde de içerik analizine baĢvurulmuĢtur. 

Elde edilen bulgular ıĢığında akademik baĢarıyı arttırma ve öğrenmenin kalıcılığı 

açısından 7.sınıf düzeyi dil bilgisi öğretiminde zihin haritası tekniğini kullanmanın 

düz anlatım yönteminden daha etkili olduğu görülmüĢtür. Ayrıca zihin haritası 

tekniğini kullanmanın öğrencilerin dil bilgisine yönelik tutumlarına da katkı 

sağladığı tespit edilmiĢtir. Bu nedenle Türkçe dersi öğretmenlerinin dil bilgisine 

yönelik çalıĢmalar yaparken hem akademik baĢarıyı ve kalıcılığını arttırmak için hem 

de dil bilgisine yönelik öğrenci tutumlarını iyileĢtirmek için zihin haritası tekniğini 

kullanmalarının yararlı olacağı düĢünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Zihin haritası, dil bilgisi, Türkçe öğretimi 
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ABSTRACT 

 

THE CONTRIBUTION OF MIND MAP TECHNIQUE TO 7TH GRADE 

GRAMMAR TEACHING 

 

 

 

Semih TOPAL 

Department of Turkish Education 

UĢak University Graduate Education Institute, June, 2023 

Advisor: Prof. Dr. Musa ÇĠFCĠ 

 

The aim of this study is to determine whether the mind map technique contributes to 

success in 7th grade grammar teaching and to the learning of grammar concepts. The 

study is in the type of sequential explanatory design, which is one of the mixed 

design types. In the quantitative dimension of the study, the pretest-posttest matched 

control group design, which is one of the quasi-experimental design types, was used. 

In the qualitative aspect of the study, focus group work and the researcher’s diary 

were used. Access tests, semi-structured interview form, attitude scale towards 

grammar, researcher’s diary were used as data collection tools throughout the study. 

The study group consists of 48 students belonging to 7/A and 7/B branches who are 

studying in a secondary school affiliated to the Ministry of National Education in the 

2021-2022 academic year. 

The implementation phase of the study lasted for a total of 10 weeks, two course 

hours per week. Before the application, the attitude scale was applied to the students. 

During the implementation process, the 2 weeks were devoted to teaching the 

technique and sample applications. Then, pre-test, the students ―Use the additional 

verb in accordance with its functions.‖ A pre-test was conducted to measure the level 

of knowledge about learning outcomes. After the pre-test, with the mind map 

technique in line with the plans prepared in the experimental group learning 
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outcome; In the control group, a 4 week practice, post-test and retention test were 

carried out, respectively, through the activities in the textbook using the lecture 

method. This process ―Distinguishes simple, derived and compound verbs.‖ learning 

outcome, it was done in the same order as pretest-application-posttest-permanence 

test. The attitude scale towards grammar, which was used before the application, was 

also repeated for post-test purposes, and it was observed whether there was a 

difference in attitude. 

The arithmetic means and standard deviations of the pretest, posttest and retention 

tests were calculated and the results were compared, and the contribution of the use 

of the technique in grammar teaching was tried to be determined. The data obtained 

from the research were analyzed using the SPSS (Statistical Package for Social 

Sciences) for Windows 17.0 program. Firstly, Shapiro-Wilk Test was applied to the 

data for normality analysis. Parametric tests were used cases where the data were 

normally distributed, and nonparametric tests were used cases where the data were 

not normally distributed. 

In fact, the Independent Samples T-Test was used in the analysis of the posttest total 

scores of the construction experiment and control group. In the analysis of the 

pretest-posttest total scores of the additional verb experimental group; in the analysis 

of the posttest-permanence test scores of the additional verb experimental group; in 

the analysis of the pretest and posttest total scores of the actual structure control 

group; Paired Samples T-Test was used in the analysis of the posttest-permanence 

test scores of the actual construction experimental group and the posttest-permanence 

test scores of the construction control group in the verb. In the analysis of the pretest-

posttest total scores of the additional verb control group; in the analysis of the 

additional verb control group posttest-permanence test total scores; In fact, Wilcoxon 

Signed-Ranking Test was used in the analysis of the pretest-posttest total scores of 

the construction experiment group. In the analysis of the pretest total scores of the 

experimental and control groups about the additional verb; additional verb in the 

analysis of the experimental and control group posttest total scores; In fact, the 

Mann-Whitney U Test was used in the analysis of the total pretest scores of the 

construct experiment and control group. Due to the normal distribution of the attitude 

scale data, Independent Samples T Test was used analysis of the total scores of the 

Attitude scale experiment-control group pretest and the posttest total scores of the 
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experiment-control group. Paired Samples T Test was used analysis of the pretest-

posttest total scores of the attitude scale experimental group and the pretest-posttest 

scores of the attitude scale control group. 

Content analysis was used in the analysis of the interview records in the focus group 

study. The obtained data were transferred to the MAXQDA program and code maps 

were created and interpreted by the researcher. Content analysis was also used in the 

analysis of the researcher’s diary. 

In the light of the findings obtained, it has been seen that the mind mapping 

technique in 7th grade grammar teaching is more effective than the plain expression 

method in terms of increasing academic achievement and the permanence of 

learning. In addition, it has been determined that using the mind map technique also 

contributes to students’ attitudes towards grammar. This reason, it is thought that it 

will be effective for Turkish language teachers to use the mind map technique in 

order to improve the students’ academic success and permanence of their learning, as 

well as to improve their attitudes towards grammar by positively influencing them 

while working on grammar in their lessons. 

 

Keywords: Mind map, grammar, the teaching of Turkish language 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ix 
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ÖN SÖZ 

Bu çalıĢmada dil bilgisi öğretiminde zihin haritası tekniğinin kullanımının dil 

bilgisi baĢarısına katkısının olup olmadığı belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Buna ek olarak 

zihin haritası tekniğinin kullanımının dil bilgisine yönelik tutuma bir etkisinin olup 

olmadığı da tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 

ÇalıĢma beĢ bölümden oluĢmaktadır. Birinci bölüm olan giriĢ bölümünde 

problem durumuna, alt problemlere yer verilmiĢ ve çalıĢmanın amacı, önemi, 

varsayımları, sınırlılıkları ifade edilmiĢtir. Ġkinci bölüm olan kavramsal çerçeve 

bölümünde ilgili alanyazın taranarak zihin haritasına, dil bilgisi öğretimine ait 

kavramsal çerçeveler tanıtılmıĢ ve alanla ilgili yapılan yerli ve yabancı çalıĢmalara 

değinilmiĢtir. Üçüncü bölüm olan yöntem bölümünde araĢtırmanın modeli, çalıĢma 

grubu, verilerin toplanması, çözümlenmesi ve yorumlanmasına iliĢkin bilgiler 

verilmiĢtir. Dördüncü bölüm olan bulgular ve yorumlar bölümünde verilerin 

çözümlenmesinden elde edilen verilerle araĢtırmanın problem durumu ve alt 

problemlerine yönelik bulgu ve yorumlara yer verilmiĢtir. Son bölüm olan beĢinci 

bölümde de çalıĢma neticesinde ulaĢılan sonuçlar ve öneriler ifade edilmiĢtir. 

ÇalıĢmanın araĢtırma, planlama ve yazım sürecinde bana destek olup bilgi ve 

deneyimleri doğrultusunda yürüdüğüm yolda yolumu aydınlatan baĢta değerli 

danıĢmanım Prof. Dr. Musa ÇĠFCĠ, görüĢleriyle daima yol gösteren Prof. Dr. Celal 

Demir ve araĢtırmalarımda desteğini esirgemeyen Dr. Öğr. Üyesi Gökhan Demirhan 

olmak üzere tüm hocalarıma teĢekkürü bir borç bilirim. 

Son olarak emeklerin en yücesini benim için sarf eden aileme ve kızım 

Sehil’e sonsuz sevgilerimi sunarım. 
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1.BÖLÜM: GĠRĠġ 

Dilin, yazı ve edebiyat dili olmak üzere iki önemli dayanağı vardır. Bunlardan 

birincisi o dilin söz varlığını içinde barındıran sözlüğüdür. Diğeri ise o dilin dil 

bilgisidir. Sözlük ve gramerler bu bağlamda dili kuĢaklar arasında unutulmaktan 

kurtaran, onları birbirine bağlayan araçlardır. Dil bilgisi, aynı zamanda sağlıklı bir dil 

geliĢiminin de anahtarıdır (Aksan, 2013; Ergin, 2011; Korkmaz, 2007; Korkmaz, 

2011; Korkmaz, 2014). Bu bağlamda ele alındığında dil bilgisi öğretiminin dinleme, 

konuĢma, okuma ve yazma becerilerinin geliĢtirilmesi için önemli bir vazife 

üstlendiği görülmektedir. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019) kazanımlar dört temel 

beceri olan dinleme, konuĢma, okuma ve yazma baĢlıkları altında verilmiĢtir. Dil 

bilgisine yönelik kazanımlar için ayrı bir baĢlık oluĢturulmamıĢtır. Bunun yerine 

okuma becerisinin içinde yer alan söz varlığı bölümünde ve yazma becerisine ait 

kazanımlar içinde yer verilmesi tercih edilmiĢtir. Burada amaç dil bilgisi öğretimi 

yolu ile bu becerilerin geliĢiminin desteklenmesidir.  

1.1. PROBLEM DURUMU 

Dil bilgisi öğretimi Türkçe öğretiminde yıllardır çeĢitli açılardan tartıĢılmıĢtır. 

Bu tartıĢmalar neticesinde dil bilgisi öğretimine, öğretim yöntemine iliĢkin farklı 

görüĢler ortaya çıkmıĢtır. Bununla birlikte dil bilgisi öğretiminde yaĢanan sorunlara 

iliĢkin yeni görüĢler de çıkmıĢ ve farklı çözüm önerileri sunulmuĢtur. Ne var ki 

çözüme iliĢkin yaklaĢımların bir anlayıĢ değiĢikliği sağlayamadığı, eski alıĢkanlıkları 

değiĢtirip kalıcı bir değiĢiklik sağlayamadığı görülmektedir. Geleneksel dil bilgisi 

öğretiminde tanım, terimlerin ve bu bilgileri desteklemeye, pekiĢtirmeye yönelik 

etkinliklerin yoğunlukta olduğu görülmektedir. Kuralların ve terimlerin öğrenilmesi 

bir amaç olarak algılanmaktadır. Bu anlayıĢta dil bilgisi öğretimiyle dil becerilerinin 

desteklenmesi ihmal edilmekte ve dil bilgisi öğretiminden beklenen fayda 

sağlanamamaktadır. Mevcut durum göz önüne alındığında ise dil bilgisi öğretiminin 

kural ve terim öğrenmeye dayalı olduğu, öğrencilerin öğrendikleri bilgileri çoktan 

seçmeli testler dıĢında kullanamadıkları görülmektedir. Test çözülerek kullanılan bu 

bilgiler kalıcı olmamakta ve kısa bir süre sonra unutulmaktadır. Bu durum ayrıca 

öğrencide ilgisizliğe ve bıkkınlığa da yol açmaktadır (Karadüz, 2007).  
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Dil bilgisine dil bilimcilerin düzenlemiĢ olduğu kurallar bütünü olarak 

bakmak konuĢan ve dinleyici açısından yanlıĢ bir bakıĢ açısı olacaktır. Dil bilgisi, 

bunun ötesinde kiĢinin dili kullanırken onu konuĢurken ve anlarken gözlenebilen 

düzenlilikler dizisidir. Türkçe dersi öğretim programlarında temel dil becerilerini 

desteklemek için dil bilgisinden yararlanıldığı, buna yönelik kazanımlara yer 

verildiği görülmektedir. Temel dil becerilerini desteklerken dil bilgisinden nasıl 

yararlanılacağı hususu da önem kazanmaktadır. Uygulanan yöntemlerin genellikle 

öğrenciyi ezber yapmaya yönlendirdiği ve edindiği bilgileri zihinde yapılandırmasına 

imkân tanımadığı düĢünülmektedir (Aksan, 2015; Bybee, 2003; Çifci, 2004a; Du 

Bois, 2003; Dunn, 2017; Erdem, 2011; Ford, Fox ve Thompson, 2003; Heyet, 2009; 

Karahan, 2010; Korkmaz, 2007; Sawyer ve Van De Ven, 2007; Sever, Kaya ve 

Aslan, 2006; ġahin, 2001). 

Eğitimde yapılandırmacı yaklaĢımla birlikte bilginin zihinde 

yapılandırılmasına hizmet eden yeni yöntem ve teknikler ortaya çıkmıĢtır. Bunlardan 

biri olan zihin haritası tekniği Tony BUZAN tarafından geliĢtirilmiĢtir (Buzan ve 

Buzan, 2020). Teknik, klasik not alma tekniklerinin yetersizliğinden ve 

verimsizliğinden yola çıkılarak oluĢturulmuĢtur. Zihin haritası tekniği, diğer not alma 

tekniklerinin aksine beynin iĢleyiĢine uygun olan yayılmacı düĢüncenin 

somutlaĢtırılmasına, beynin her iki lobunun da aktif olarak kullanılmasına dayanan, 

serbest çağrıĢım ilkesini benimseyen bir not alma tekniğidir. Konuya iliĢkin bilgilere 

ait anahtar kelimelerin doğrusal değil de yatay konumlandırılmıĢ sayfaya, iliĢkili 

oldukları sözcüklerle bağlantılı olarak yerleĢtirilmesi yayılmacı düĢüncenin 

somutlaĢtırılmasını ve bilginin daha anlamlı olmasını sağlamaktadır. Sayfada anahtar 

kelimelerle birlikte onları çağrıĢtıracak görseller, duyulara iliĢkin sözcükler beynin 

her iki lobunun da aktif olarak uyum içerisinde çalıĢmasını sağlamaktadır. Serbest 

çağrıĢım ilkesi çerçevesinde de öğrenci, öğrendiği bilgiyle iliĢkili anahtar sözcükleri 

kendi oluĢturur. Bu nedenle de aynı konuya iliĢkin oluĢturulan her zihin haritası 

birbirinden farklı olmaktadır. Böylece de süreç sonunda öğrenciler tarafından özgün 

eserler meydana getirilmiĢ olmakta ve yaratıcılıkları desteklenmektedir. Anahtar 

sözcüklerin birbiriyle olan iliĢkilerinin iĢaretler ve bağlantılarla somut bir biçimde 

görülmesi de bilginin anlamlı bir biçimde yapılandırılmasını sağlamaktadır. Tüm 

bunlar değerlendirildiğinde zihin haritası tekniğinin oldukça etkili ve kullanıĢlı bir 
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teknik olduğu görülmektedir. Bu nedenle dil bilgisi öğretiminde de bu tekniğin 

kullanımının fayda sağlayacağı düĢünülmektedir.  

Dil bilgisi öğretiminde ezber yapılmasının yaĢanan güçlüklerin baĢında 

geldiği görülmektedir. Öğretim zamanın kısıtlı olması, materyal gerektirmemesi gibi 

çeĢitli sebeplerle dil bilgisi öğretiminde sıklıkla kullanılan düz anlatım yöntemi 

çeĢitli olumsuzlukları da beraberinde getirmektedir. Düz anlatım yöntemi ile yapılan 

öğretim, öğrenci tarafından bilgiyi yapılandırmaya olanak sağlayan bir yöntem 

olmaktan uzaktır. Kısa süre içerisinde bilgi aktarımı sağlayan bu yöntemde öğrenci 

edindiği bilgiyi ön öğrenmeleriyle iliĢkilendirerek yapılandıramamaktadır. Bilgiyi 

hazır aldığı ve yapılandırmadığı için bilginin kalıcılığı da uzun süreli olmamaktadır. 

Bu da öğrenciyi edindiği bilgiyi unutmamak için ezber yapmaya sevk etmektedir. 

Yapılandırmacı öğrenmeye uygun olan zihin haritası tekniği dil bilgisinde yaĢanılan 

bu sorunlara çözüm sunan popüler bir öğretim tekniği olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretiminde kullanılmasının yaĢanılan güçlükleri 

aĢmada yardımcı olacağı düĢünülmektedir. 

Alanyazın tarandığında zihin haritası tekniğini kullanmanın okuma, yazma, 

dinleme becerilerine yönelik etkilerini tespit etmeye yönelik çalıĢmaların 

bulunduğunu görüyoruz. Bu çalıĢmalarda zihin haritası tekniğinin temel dil 

becerilerinin geliĢimine katkı sağladığına yönelik sonuçlara ulaĢıldığı görülmektedir. 

Ancak dil bilgisi öğretimine etkisi üzerine yurt içinde bir çalıĢmaya 

rastlanılmamıĢtır. AraĢtırmanın, zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretimine 

katkısına iliĢkin yurt içinde tez düzeyinde yapılan ilk çalıĢma olması sebebiyle 

alandaki bu boĢluğa katkı sunacağı düĢünülmektedir.  

Aynı zamanda da bu çalıĢma zihin haritası tekniğinin dil bilgisinde 

öğretiminde kullanımına yönelik aĢamalara ve örnek uygulamalara yer vermesi 

sebebiyle Türkçe öğretmenleri için de tekniğin kullanımına yönelik bir kaynak 

oluĢturacaktır. 

1.2. TEZĠN ADI 

Zihin Haritası Tekniğinin 7.Sınıf Düzeyi Dil Bilgisi Öğretimine Katkısı 

1.3. TEZĠN KONUSU 

Tony BUZAN tarafından geliĢtirilmiĢ olan zihin haritası tekniğinin ilköğretim 

7. sınıf Türkçe dersi dil bilgisi öğretiminde kullanımının dil bilgisi baĢarısına 

katkısının belirlenmesi, öğrencilerin zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretiminde 

kullanılmasına yönelik görüĢlerinin tespit edilmesi, zihin haritası tekniğinin 
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kullanımının öğrencilerin dil bilgisine yönelik tutumlarına etkisi bu araĢtırmanın 

konusunu oluĢturmaktadır. 

1.4. TEZĠN AMACI 

ÇalıĢmanın amacı zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretiminde baĢarıya ve 

dil bilgisi kavramlarının öğrenimine katkısının olup olmadığını tespit etmektir. Bu 

amaçla çalıĢmanın problem cümlesi ―7.sınıf Türkçe (dil bilgisi) dersinde zihin 

haritası tekniğinin kullanımının ders baĢarısına ve tutuma katkısı var mıdır?‖ olarak 

belirlenmiĢtir. Bu bağlamda aĢağıdaki alt problem cümlelerine cevap aranmıĢtır: 

1. Deney ve kontrol gruplarının ek fiil öntest toplam puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

2. Deney grubunun ek fiil öntest ile sontest toplam puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

3. Kontrol grubunun ek fiil öntest ile sontest toplam puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

4. Deney ve kontrol gruplarının ek fiil sontest toplam puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

5. Deney grubunun ek fiil sontest ile kalıcılık testi toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

6. Kontrol grubunun ek fiil sontest ile kalıcılık testi puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

7. Deney ve kontrol gruplarının fiilde yapı öntest toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

8. Deney grubunun fiilde yapı öntest ile sontest toplam puanları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

9. Kontrol grubunun fiilde yapı öntest ile sontest toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

10. Deney ve kontrol gruplarının fiilde yapı sontest toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

11. Deney grubunun fiilde yapı sontest ile kalıcılık testi toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

12. Kontrol grubunun fiilde yapı sontest ile kalıcılık testi toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır? 
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13. Deney ve kontrol gruplarının dil bilgisine yönelik tutum ölçeği öntest 

toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

14. Deney grubunun uygulama öncesi ve sonrası dil bilgisi tutum ölçeği 

toplam puanları arasında anlamlı bir iliĢki var mıdır? 

15. Kontrol grubu uygulama öncesi ve sonrası dil bilgisi tutum ölçeği 

toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

16. Deney ve kontrol gruplarının dil bilgisine yönelik tutum ölçeği sontest 

toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

17. Zihin haritası tekniğine iliĢkin öğrenci görüĢleri nelerdir? 

1.5. TEZĠN ÖNEMĠ 

Alan taraması yapıldığında dil bilgisi ile ilgili yaĢanılan sorunların baĢında dil 

bilgisinin ezberleniyor oluĢu gelmektedir. Bu sorunun çözümü, edinilen bilgilerin 

baĢarılı bir biçimde yapılandırılmasından geçmektedir. Yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımında öğrencinin bilgiyi zihninde yapılandırma biçimi önem kazanmaktadır. 

Bu noktada popüler bir öğretim tekniği olan zihin haritası tekniği karĢımıza 

çıkmaktadır. Amacımız dil bilgisinin ezber olmaktan çıkmasıdır. Bu bağlamda zihin 

haritası tekniği, sadece bir not alma tekniği olarak görülmemelidir. Zihin haritası 

tekniği, öğrencinin zihninde kavramları birbiriyle nasıl iliĢkilendirdiğini ortaya 

çıkarması ve öğrencinin bir kavram yanılgısı varsa buna müdahale etmemizi 

kolaylaĢtırması nedeniyle oldukça kullanıĢlı bir teknik olarak görünmektedir. 

Zihin haritası tekniğinin Türkçe dersinde kullanımına yönelik yapılan 

çalıĢmalar incelendiğinde tekniğin kullanımının okuma, yazma, dinleme becerilerine 

yönelik etkilerini tespit etmeye yönelik çalıĢmaların bulunduğunu görüyoruz. Ancak 

dil bilgisi öğretimine etkisi üzerine bir çalıĢmaya rastlanılmamıĢtır. Bu yönüyle 

çalıĢmanın zihin haritası tekniğinin farklı bir yönüne ıĢık tutacağı beklenmektedir. 

ÇalıĢmada kullanılan etkinliklerin de öğretmenler için birer örnek materyal 

oluĢturarak dil bilgisi öğretimine katkı sağlayacağı da düĢünülmektedir. 

1.6. VARSAYIMLAR 

AraĢtırmada; 

1. Öğrencilerin ölçeklere vermiĢ oldukları yanıtların gerçeği ve samimi 

düĢüncelerini yansıttığı, 
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2.  Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin eĢ yapılı dağıldıkları 

varsayılmaktadır. 

1.7. SINIRLAMALAR 

AraĢtırma, 

1. 7.sınıf dil bilgisine ait ek fiil ve fiilde yapı konuları ile, 

2. 7.sınıf öğrencileri içerisinden seçilen çalıĢma grubuyla, 

3. 2021-2022 eğitim öğretim yılı ile sınırlıdır. 

1.8. TANIMLAR 

Kazanım: Öğretim sürecinde öğrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve 

alıĢkanlıklardır (MEB, 2006, s. 8). 

Zihin Haritası Tekniği: Zihin haritası özellikle hafıza, yaratıcılık, öğrenme 

ve her türlü beyin iĢlevine uygun, görsel, grafik bir bütüncül düĢünme aracıdır 

(Buzan ve Buzan, 2020, s. 31) 
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2.BÖLÜM: KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. ANA DĠLĠ EĞĠTĠMĠ 

Dil, kimi sırlarının bugün de henüz çözülemediği büyülü bir varlıktır. Sanat, 

bilim ve teknik gibi bütün alanlarla iliĢkisi bulunan dil, diğer yandan onları oluĢturan 

unsur olarak karĢımıza çıkmaktadır (Aksan, 2015). Ergin (2011, s. 3), dili ―Ġnsanlar 

arasında anlaĢmayı sağlayan tabiî bir varlık, kendisine mahsus kanunları olan ve 

ancak bu kanunlar çerçevesinde geliĢen canlı bir varlık, temeli bilinmeyen 

zamanlarda atılmıĢ bir gizli antlaĢmalar sistemi, seslerden örülmüĢ içtimaî bir 

müessese.‖ olarak tanımlamaktadır. Buna ek olarak Kaplan (2008) da bu 

açıklamalara ek olarak dilin kültür taĢıyıcısı olma görevine değinerek kültürün en 

önemli bir unsuru olarak dili iĢaret etmektedir. 

Dil, millî kimliğin ayrılmaz bir ögesidir. Dilin kullanımının yetersiz oluĢu 

beraberinde millî kimliğin oluĢumunda çeĢitli problemleri de beraberinde 

getirmektedir (ĠĢcan, 2007a; SavaĢ, 2006; Sinan, 2006). Milletlerin temelini 

oluĢturmada kültür birlikteliğini sağlamada ve gelecek nesillere aktarmada böylesine 

önemli olan dil eğitimi, devletlerin eğitim politikalarında ve programlarında önemli 

bir yer edinmektedir.  

Dil edinimi, çocuğun doğduğu çevrede baĢlar ve bu iki kademeli olarak 

meydana gelir. Bu dil ediniminin ilk kademesinin birinci basamağı 0-3 yaĢ arasında 

gerçekleĢir. Bu evrede çocuk diline iliĢkin temel anlama ve anlatma formlarını 

öğrenmekte ve kullanmaktadır. Ġkinci basamağı ise 4-6 yaĢ arasını kapsamakta 

edinmiĢ olduğu dil becerisine ayrıntılar eklemektedir. Çocuk ikinci kademede 7 

yaĢından itibaren dilini geliĢtirmeye baĢlamaktadır. Kullandığı kelimelerin duygusal 

değerlerini keĢfeder, konuĢma esnasında tonlayarak söylemenin önemini fark eder 

(Demir ve Yapıcı, 2007; Gardner, 2021). 

Dilin edinilmesi her ne kadar çocuğun doğduğu çevrede baĢlamıĢ olsa da 

çeĢitli ülkelerde ana dili eğitimi aracılığıyla bu süreci iyileĢtirmeye, geliĢtirmeye 

yönelik müdahale bulunulmaktadır. Aksi hâlde çocukların erken yaĢlarda çoğu 

zaman çevresel faktörlerle sahip olduğu dil yanlıĢlarının düzeltilmesi çok güç 

olmaktadır. Bu nedenle ülkelerde dilin bu informal öğrenme sürecinin yanında 

formal eğitim yoluyla planlı, kasıtlı ve belirli bir zamanda gerçekleĢmesi planlanan 

dil öğretimine yer verilmektedir (Demir ve Yapıcı, 2007). Ana dilinin eğitimine 
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iliĢkin derslerde etkinlikler anlama ve anlatma becerilerine yönelik olmaktadır. Ana 

dilinin doğru, iĢlek ve güzel kullanımı anlama ve anlatma becerilerine iliĢkin 

etkinliklerin iĢlevsel olmasıyla mümkündür (ÖnkaĢ, 2010). 

Ana dilinin öğretimi hususunda birçok ilkeden bahsedilse de etkili bir ana dili 

dersi Ģu üç ilkeye sahip olmalıdır: 

1. Dil öğretimi, öğrenme durumlarında gerçekleĢmelidir. 

2. Dil öğretimi, etkinlikler yardımıyla yapılmalıdır. 

3. Dil öğretiminde kullanılan her türlü malzemenin içeriği anlamlı olmalıdır 

(Yıldız, 2003, s. 10). 

 Ana dili öğretiminde öğrenciler için anlamlı ve ilgi çekici durumların 

oluĢturulması için öğrenme ortamında gündelik yaĢamla ilgili örnek durumların 

oluĢturulması oldukça yararlı olacaktır. Gündelik yaĢamdaki karĢılaĢılan durumlar 

eğitim ve ders için bir fırsat olarak görülmelidir. Derslerde yardımcı metinlerden 

yararlanmak da önemli olan bir baĢka husustur. Öğrenciler için uygun olan örnek 

metinlerin seçimi ve derste kullanılması dil becerilerinin geliĢtirilmesine katkı 

sağlayacaktır. Seçilecek olan metinlerin öğrencilerin iç dünyalarını ve kiĢiliklerini 

etkilediği asla unutulmamalıdır. Dil etkinliklerinde çalıĢmanın sonucundan çok 

sürecin önemli olduğu görülmektedir. Derslerde yapılacak olan metin çalıĢmalarında 

amaç metnin belirli bir yorumunu veya yapısını tanıtmaktan ziyade metin üzerine 

düĢünebilmeyi, fikir yürütebilmeyi, metni değiĢtirmeyi, sahnelemeyi, yorumlamayı 

ve metnin yapısı üzerinde düĢünebilmeyi sağlamak olmalıdır. Bu da metni sadece 

bilgiler alınacak bir materyal olarak görmemekle, metinden yola çıkılarak daha çok 

bilgiye ihtiyacın duyulacağı durumların oluĢturulması, sorular sorulması, verilen 

cevapların parçayı anlamada yardımcı olmasının sağlanmasıyla gerçekleĢtirilebilir 

(Yıldız, 2003). 

2.2. DĠL BĠLGĠSĠ ÖĞRETĠMĠ 

Öğrenmenin nasıl gerçekleĢtiği ile ilgili anlayıĢlar değiĢtikçe bunun dil bilgisi 

öğretimine yansıması da kaçınılmaz olmuĢtur. DavranıĢçı kurama göre öğrenme basit 

bir etki-tepki bağlamında ele alınmaktaydı. Bu nedenle de ezber ve bol tekrar dil 

bilgisi öğretiminin vazgeçilmez unsurlarıydı. Ancak yapılandırmacı yaklaĢımla 

birlikte bu düĢünce biçimi eğitimde önemini kaybetmiĢtir. Bugün artık öğrenmede 

ezber değil bilginin anlamlı bir biçimde yapılandırılması esastır.  
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Dil öğretimi, içine farklı becerilerin de bulunduğu çok yönlü süreçleri 

kapsamaktadır. Dilin, sosyal ve bireysel yaĢamımızda hem amaç hem de araç olması 

dil eğitiminin önemini bizlere göstermektedir. Dil becerileri; Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda dinleme/izleme, okuma, konuĢma ve yazma olmak üzere dört öğrenme 

alanı altında toplanmıĢtır. Program incelendiğinde bu becerilerin bütüncül bir bakıĢ 

açısıyla ele alındığı ve yapılacak olan çalıĢmaların dil becerilerinin birbirlerini 

destekleyecek nitelikte olması gerektiği vurgulanmaktadır. Buna ek olarak dil 

öğretiminde bu temel dil becerilerini desteklemek amacıyla dil bilgisi öğretiminden 

yararlanılmaktadır (Banguoğlu, 1979; Banguoğlu, 2000; Flowerdew, 2013; Göçer, 

2019; Hall, 2015; Halliday, 1999; Hatch; 2001; Kemal, 1934/2005; Özdemir, 

1983/2018; ġen,2019).  

Dil bilgisinin öğretimi tabii olarak onu ele alan dil bilim uzmanlarının bakıĢ 

açılarına göre farklılıklar göstermektedir. Örneğin, davranıĢçı bir bakıĢ açısıyla 

bakıldığında dil bilgisi öğrenimi basit bir uyarıcı-tepki iliĢkisi olarak ele 

alınmaktaydı ve öğretimi de buna göre tasarlanmaktaydı. Bunun neticesinde de tekrar 

dil bilgisinin öğretiminde önemli bir yer kaplamaktaydı. 1970’li yıllarda ise 

iletiĢimsel yaklaĢımın neticesinde dilin günlük yaĢamda kullanılmasına, etkili 

iletiĢim kurulmasına yönelik çalıĢmalara yer verilmiĢtir. Günümüzde ise 

yapılandırmacı bakıĢ açısıyla dilin sosyal etkileĢim aracı olma özelliği ön plana 

çıkmıĢtır. Bu doğrultuda da tekrar yerine etkinlik, proje, ödev vb. çalıĢmalarla 

öğrencinin zihinsel, duygusal ve sosyal yönleriyle birlikte dil becerilerinin 

geliĢtirilmesine çalıĢılmıĢtır (Antlová, Chudý, Buchtová, Kučerová, 2015; Briede ve 

Pēks, 2014; Chiniwar, 2016; Freeman ve Anderson, 2014; GüneĢ, 2011; GüneĢ, 

2013a, Henniger, 2005; Morita, 1998; Özden, 2003; Steels, 2004). 

Dil bilgisi öğretiminde bütünlük ilkesine uygun olarak hareket edilmelidir. 

Dil bilgisi ayrı bir ders olarak görülmemeli; etkinlikler diğer okuma, dinleme/ 

izleme, konuĢma ve yazma becerilerini destekleyecek biçimde planlanmalıdır. 

Bilinenden yola çıkarak bilinmeyene ulaĢan, basitten karmaĢığa doğru ilerleyen bir 

yol izlenmeli. Tabii olarak öğretmen bunları yaparken öğrencinin seviyesini göz 

önünde bulundurmalıdır. Ses, harf, hece, kelime, cümle ve metne doğru bir yol takip 

etmelidir. Hazırlanacak olan etkinliklerin dil bilgisi kurallarını soyut olarak öğreten 

değil öğrencilerin zihinsel becerilerini geliĢtiren bir niteliğe sahip olması gerekir. 

Bunun gerçekleĢmesi için öğrencilere farklı etkinlik örnekleri sunulması 
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gerekmektedir.  Ders kitaplarında yer alan etkinlikler ile sınırlı kalınmamalı, 

öğrencilerin durum ve düzeylerine göre öğretmen tarafından etkinlik örnekleri 

hazırlanmalıdır. Öğretmenlerin dil bilgisi öğretiminde öğretmenin öğrencileri aktif 

hâle getirmek ve öğrenciler arasında iĢ birliğini sağlayabilmek için aĢağıdakilere 

dikkat etmesi gerekmektedir (GüneĢ, 2013c): 

Tablo1. Dil Bilgisi Öğretiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler 

SunuĢ  Dil bilgisi olaylarını çeĢitli sorularla incelemek, 

olayla ilgili yazım ve düzeltmeler yapmak, anlama 

sorunlarını tartıĢarak öğrencilerin dil bilgisinin 

önemini anlamalarını sağlamak.  

 Bu olayla ilgili öğrencilerin ön bilgilerini harekete 

geçirmek. 

Olayı 

Gözlemleme 

 Öğrencileri, okudukları metinlerdeki dil bilgisi 

kavramını tanımaya ve olayları gözlemlemeye 

davet etmek. 

Örnekleri 

DeğiĢtirme 

ve Hipotez 

OluĢturma 

 Öğrencilerden kendi ölçütlerine göre sınıflama 

yapmalarını istemek.  

 Öğrencilerin kullandıkları süreçleri gözlemlemek 

ve not etmek.  

 Öğrencileri olayın iĢlevleri hakkında hipotezler 

oluĢturmaya davet etmek.  

 Hipotezleri öğrencilerle tartıĢmak.  

 Ġhtiyaca göre gerekli dil bilgisi değiĢimlerini 

açıklayıcı biçimde öğretmek. 

Hipotezleri 

Doğrulama 

 Öğrencileri, hipotezlerini baĢka metinlerde 

uygulanabilirliğini doğrulamak için uygun dil 

değiĢimlerini kullanmaya davet etmek. 

Kural 

OluĢturma 

 Öğrencilerden kesin kurallar oluĢturmalarını ve 

onları kaynak kitaplarda inceleme ve 
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değerlendirme yapmalarını istemek. 

AlıĢtırma 

Yapma 

 Etkinlikleri planlama (örneğin metin üretim 

etkinlikleri gibi) ve öğrencilerin yeni bilgileri 

öğrenmeleri için etkinlikler vermek. 

Uygulamaya 

Aktarma 

 Metin yazım sürecinde öğrenilenleri geliĢtirmek 

için olayı kontrol etmek. 

(GüneĢ, 2013c, s. 183) 

2.3. ÖĞRETĠM STRATEJĠLERĠ 

Strateji, önceden belirlenen bir amaca ulaĢmak için tutulan yol (TDK, 2005, s. 

1811) anlamına gelmektedir. Eğitimde, bu kavramla konu alanı seçilmesi, 

örgütlenmesi ve öğretim modellerinin belirlenmesi kastedilmektedir (Çoban, 2007). 

Öğretim stratejileri konusunda farklı sınıflamalar yapılmıĢtır. Jacobsen, Eggen ve 

Kauchak (1993) tarafından yapılan sınıflama ise alanda sıklıkla kabul edilen bir 

sınıflamadır. Bu sınıflamaya göre sunuĢ yoluyla, buluĢ yoluyla ve araĢtırma yoluyla 

olmak üzere üç temel öğretim stratejisi bulunmaktadır (YeĢilyurt, 2019).  

Tablo 2. Öğretimde Kullanılan YaklaĢım, Yöntem ve Teknikler  

Stratejiler 

(YaklaĢımlar)  

SunuĢ Yoluyla 

Öğrenme  

BuluĢ Yoluyla 

Öğrenme  

AraĢtırma Yoluyla 

Öğrenme  

Yöntemler  Düz Anlatım  Örnek Olay  

TartıĢma  

Gösterme 

Yapma  

Yaptırma  

Kurma 

Teknikler  Soru-cevap  

Takrir  

Sempozyum  

Söylev  

Grup TartıĢması  

Soru-cevap  

Çember  

Zıt panel  

Münazara  

GörüĢme  

Workshop  

Soru-cevap  

Beyin fırtınası  

Problem çözme  

Karar verme  

Gösterme  

Yaptırma  

Rol yapma  

Gösterme yaptırma  

Rol yapma  

Gösteri  

Dramatizasyon  

Deney  

Gözlem  

(Arıcı, 2006, s. 300) 



12 
 

Öğrenme ortamında her bir ögenin iĢlevi seçilmiĢ olan stratejiye göre 

farklılaĢabilmektedir. Bu nedenle planlama yapılmadan önce seçilecek öğretim 

stratejisine doğru karar verilmelidir. Öğretmen doğru stratejiyi seçtikten sonra 

bununla uyumlu olarak doğru yöntem veya yöntemleri tercih etmelidir. Bunu 

yaparken de öğrencilerin yönteme aĢinalığı, hazırbulunuĢluk seviyesi, konunun 

yönteme uygun olması göz önünde bulundurulmalıdır. Bu doğrultuda yapılan 

planlama sonrasında hazırlanan etkinliklerin hedef davranıĢları ortaya çıkaracak 

nitelikte olması gerekmektedir. Etkinliklerin öğrencilerin ilgi ve meraklarını açığa 

çıkarması gerekmektedir. Çünkü öğrenci, kendi ilgi duyduğu konularda edinmiĢ 

olduğu bilgiyi çevresiyle de paylaĢarak bilgiyi yapılandırmaktadır (Çoban, 2007; 

Kyriacou, 1986).  

2.3.1. SUNUġ YOLUYLA ÖĞRETĠM STRATEJĠSĠ 

SunuĢ yoluyla öğretim, bilgi düzeyindeki kavramların, ilkelerin, olguların 

öğretiminde sıklıkla tercih edilen bir öğretim stratejisidir. Çaba, zaman ve maliyet 

açısından ekonomik, kalabalık sınıflar için uygun oluĢu, kullanımının kolay olması 

gibi faktörler bunun baĢlıca sebeplerindendir. Öğretmenin konuyu sözel olarak 

aktarmasına dayanmaktadır. Öğrenciler ise dinleyici konumundadır. Bu stratejiye 

öğrencinin aktif olmaması, pasif alıcı konumda olması, öğrencide sorumluluk 

duygusu geliĢtirmemesi gibi çeĢitli eleĢtiriler yöneltilmektedir. Bunların içerisinde en 

öne çıkanları ise öğrencilerin bilgiyi anlamadan ezberlemeleri, sorulduğunda çoğu 

zaman hatırlamamaları, hatırlasalar da farklı durumlara aktarmada güçlük 

çekmeleridir (Senemoğlu, 1997; ġahin, 2007; Vural, 2004a). Stratejinin kullanımında 

karĢılaĢılan bu gibi olumsuzluklara karĢı öğretmen Ģu tedbirler almalıdır:  

1. Öğrencilerin yeni öğrendiği bilgiler daha önceden öğrenmiĢ oldukları 

bilgilerle iliĢkilendirilmeli. Aksi hâlde birbiriyle iliĢkilendirilmeyen 

bilgiler kavranamaz. 

2. Bilgi üniteleri anlamlı bütünler hâlinde sunulmalıdır. Kavramların 

birbiriyle iliĢki içerisinde bulunduğu konuları öğrenciler daha rahat 

anlayacaklardır. Öğrencilerin kavramlar arasındaki iliĢkileri 

görmeleri, var olan düzeni anlamaları ise konuyu kavramalarına 

yardımcı olacaktır. 

3. Konu kendi içerisinde tutarlı olmalıdır. Öğrencinin daha önceden 

öğrenmiĢ olduğu bilgilerle çeliĢmemelidir. 
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4. Bilgi düzeyinde bir etkinlik için tümdengelim yöntemi bu stratejiyle 

birlikte kullanılmaya oldukça uygundur. Öğrencinin öğrenmiĢ olduğu 

genel bir kuralı özel durumlara baĢarıyla uygulayabilmesi onun 

konuyu kavrama düzeyini gösterecektir (Vural, 2004a). 

2.3.2. BULUġ YOLUYLA ÖĞRETĠM STRATEJĠSĠ 

BuluĢ yoluyla öğretim, öğrencinin örneklerden yola çıkarak kendi 

deneyimleri aracılığıyla genellemelere ulaĢması esasına dayanmaktadır. Öğrenci bu 

stratejide aktif, bilgiyi keĢfeden konumdadır. Öğretmen ise ona rehberlik etmektedir. 

Bu özellikleri nedeniyle sunuĢ yolunda karĢılaĢılan olumsuzluklara karĢı oldukça 

etkili bir öğretim stratejisidir. 

Stratejinin uygulama aĢamasında Ģu hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir: 

1. Öncelikle öğrencinin merakı uyandırılmalıdır. Öğrencinin 

merakı uyandırılmadıkça öğrenci etkinlik için hazır hâle 

gelmiĢ sayılmaz. 

2. Hazırlanan etkinlikler, öğrencinin konunun yapısal düzenini 

kavramasına yardımcı olmalıdır. Bu noktada tablo, Ģekil, 

diyagram, haritalar oldukça kullanıĢlı olacaktır. 

3. Öğrencinin tümevarım yöntemini kullanarak genellemelere 

ulaĢabileceği deneyler, etkinlikler tasarlanmalıdır. 

4. Öğrencilerin inceledikleri olayları, varlıkları, kavramları 

aralarındaki iliĢkilere göre sınıflamaları, aĢamalandırmaları 

sağlanmalıdır. 

5. Öğretmen, problem çözmeye yönelik etkinlikler tasarlamalıdır. 

6. Öğretmen anlatım yapmamalıdır. Yalnızca yol göstermelidir. 

BaĢarılı bir Ģekilde dersi, oturumu yöneterek konunun dıĢına 

taĢmayı önlemelidir. 

7. Öğrencilerin ulaĢmıĢ oldukları genellemeleri yazılı olarak 

ifade etmeleri sağlanmalıdır (Sönmez, 2007; Vural, 2004a) 

BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinde öğrenciler aktif olduğu için odaklanma 

sorunu yaĢamazlar ve sunuĢ yoluyla öğretime göre çok daha güdüleyicidir. 

Öğrencinin aktif katılımı sayesinde öğrenci, üst düzey beceriler geliĢtirir. 

Öğrencilerin problem çözme becerilerinin geliĢmesine katkı sağlar. Öğrenciler, kendi 
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öğrenmeleri hakkında sık sık dönüt alırlar. Süreç içerisinde bu dönütler olası 

hatalara, yanılgılara müdahale etme fırsatı tanır.  Stratejinin bu gibi yararları yanında 

bazı sınırlılıkları da mevcuttur. Öncelikle sunuĢ yoluyla öğretime kıyasla daha fazla 

zaman alır. Materyal gerektirmesi bazı durumlarda ekonomik açıdan maliyetli 

olmasına sebep olabilir. Kalabalık sınıflarda uygulaması güçtür. Ayrıca her konunun 

öğretimi için uygun olmayabilir (ġahin, 2007). 

2.3.3. AraĢtırma-Ġnceleme Yoluyla Öğretim Stratejisi 

AraĢtırma-inceleme yoluyla öğretim bir tür problem çözme yaklaĢımı olarak 

ele alınabilir. BuluĢ yoluyla öğretim stratejisinden farklı olarak bu stratejide öğretim 

esnasında bilimsel araĢtırmanın basamakları kullanılmaktadır. Öğrenci var olan 

problemi tanımlar, çözüme yönelik hipotezler üretir, bu hipotezleri test etmek için 

veri toplar ve verileri değerlendirerek sonuca ulaĢır (Bilen, 2002). Bu stratejiye 

uygun olarak yapılacak olan bir araĢtırma dört bölümden oluĢur. 

1. Problem durumunun tanımlanması: Burada var olan problem 

öğrenci tarafından karĢılaĢılan bir durum olabildiği gibi öğretmen 

tarafından da sunulabilir. Önemli olan burada problemin öğrenci için 

dikkat çekici nitelikte olmasıdır.  

2. Hipotez üretilmesi: Öğrenci problemin çözümü için çözüm önerisi 

geliĢtirir. Öğretmen, öğrencilerin çözüm önerilerini ifade edebilmeleri 

için onları özendirmelidir. Onları düĢünmeye, çözüm yolu aramaya 

yöneltecek sorularla teĢvik etmelidir. 

3. Hipotezin sınanması: Öğrenci problemin çözümü için geliĢtirdiği 

çözüm önerisini sınamak için veri toplar. Bu veri toplama iĢleme sınıf 

içerisinde olabildiği gibi sınıf dıĢında da yapılabilir. Öğrencinin bu 

aĢamada çevresiyle ve ailesiyle etkileĢim hâlinde olması, 

yardımlaĢması oldukça önemlidir. 

4. Verilerin analiz edilmesi: Bu basamak araĢtırma sürecinin son 

aĢamasıdır. Toplanan veriler analiz edilerek hipotezi kanıtlayıp 

kanıtlamadığına bakılır. Eğer analiz sonuçları hipotezi kanıtlamıyorsa 

hipotezde düzenleme yoluna gidilir veya ikinci aĢamaya dönülerek 

yeni hipotez geliĢtirilir. Dersin bu bölümü özet niteliği taĢır. 

Öğrenciler analizlere dayanarak bazı sonuçlara ulaĢırlar ve ulaĢılan 

sonuçlar tahtaya yazılarak rapor edilir (Bilen, 2002). 
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AraĢtırma- inceleme yoluyla öğretimde öğrenci aktif bir rol alır ve bu da 

öğrencinin güdülenmesini, sorumluluk duygusunun geliĢmesini sağlar. Öğrencinin 

edindiği tecrübelerle bir sorunun tek bir çözümünün olmayabileceğini görmesi, onu 

farklı bakıĢ açılarını görmeye ve çok yönlü düĢünmeye sevk eder. Bu öğretim 

stratejisiyle öğrenciler üst düzey beceriler geliĢtirirler. Tüm bu yararlarına rağmen 

diğer stratejilerde olduğu gibi bu stratejinin de bazı sınırlılıkları mevcuttur. Öncelikle 

sunuĢ veya buluĢ yoluyla öğretim stratejilerine göre çok daha fazla zaman isteyen bir 

stratejidir. Bu nedenle zaman açısından ekonomik değildir. Ayrıca materyaller 

gerektirebilmesi nedeniyle bazı araĢtırmalar için ekonomik açıdan pahalı 

olabilmektedir. Çok geniĢ ölçekli problemlerle karĢılaĢıldığında problemin çözümü 

bulunamayabilir ve bu da öğrencide isteksizlik meydana getirebilir. BuluĢ yoluyla 

öğretimde olduğu gibi bu stratejinin de kalabalık sınıflarda kullanımı zordur (ġahin, 

2007).  

2.4. TÜRKÇENĠN ÖĞRETĠMĠNDE KULLANILAN YÖNTEM VE 

TEKNĠKLER 

Öğretmenin dersin öğretiminde hangi yöntemi kullanacağını belirleyen ana 

değiĢken dersin amacıdır. Dersin amacı doğrultusunda öğretim stratejisi ve bu strateji 

doğrultusunda uygun yöntemin kullanılması öğretmenin ders öncesinde karar 

vermesi gereken en önemli unsurlardan biridir. Ana dili öğretim programları 

hazırlanırken öğrencinin neyi, nasıl, hangi materyalle öğreneceği iyi kurgulanmalıdır. 

Çocuğun içinde bulunduğu geliĢim dönemine uygun materyaller ve yöntemlerle 

öğrenme sürecinin planlaması yapılmalıdır. Yoksa neyi, niçin ve nasıl öğretilmesinin 

gerektiği belirli olmayan bir öğretim programının baĢarıya ulaĢması mümkün 

değildir (Demir ve Yapıcı, 2007; Gözütok, 2019; Hesapçıoğlu, 2008; Sinan, 2006).  

Dil bilgisi sabit değiĢmeyen kurallar bütününe değil dinamik bir yapıya 

sahiptir. Sahip olduğu bu dile iĢlerlik sağlayan bu dinamik yapıyı ezberlemeye 

çalıĢmak onun bu özelliğine aykırı düĢmektedir. Bu nedenle okuma, dinleme/izleme, 

okuma ve yazma becerileriyle iç içe, sistemli, bütünleyici, iĢlevsel bir dil bilgisi 

öğretimi yapılmalıdır (Göçer, 2019). 

Türkçe Dersi Öğretim programlarında bu anlayıĢ doğrultusunda farklı 

öğretim yöntem ve tekniklerinin kullanımına yer verildiği görülmektedir. Bu yöntem 

ve teknikler arasında düz anlatım yöntemi, soru cevap tekniği, gösterip yaptırma 
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yöntemi, dramatizasyon (oyunlaĢtırma), tümevarım ve tümdengelim tekniği sıklıkla 

yer almaktadır. 

2.4.1. Düz Anlatım Yöntemi 

SunuĢ yoluyla öğrenme yaklaĢımının bir yöntemi olan düz anlatım yöntemi, 

sunucunun bir konuya iliĢkin sahip olduğu bilgileri karĢı tarafa aktarması biçiminde 

ifade edilebilir. Yöntem kısa zamanda fazla bilgi aktarma gibi bazı nedenlerden ötürü 

eğitim-öğretim sürecinde en sık kullanılan yöntemlerden biridir. BiliĢsel alanın bilgi 

basamağında, duyuĢsal alanda alma ve tepkide bulunma basamağında, deviniĢsel 

alanın ise uyarılma basamağında bu yöntem kullanılabilir. Ders esnasında da hedef 

davranıĢın kazandırılması için dikkat çekme, güdüleme, gözden geçirme ve özetleme 

safhasında kullanılması yararlı olacaktır. Ancak bu yöntemin avantajları olduğu gibi 

sakıncaları da mevcuttur. Yöntemin çok sık kullanılması öğrenciyi ezbere teĢvik 

edebilir. Ayrıca uygulama esnasında öğretmen aktif, öğrenci ise pasif konumdadır. 

Bu nedenle edinilen bilgiler öğrenci için kalıcı olmaktan uzak olabilmektedir (Arıcı, 

2006; Hesapçıoğlu, 2008; Sönmez, 2007, Vural, 2004b).  

Dün anlatım yöntemi kullanılırken dikkat edilmesi gereken noktalar Ģunlardır: 

1. Anlamlılık: SunuĢ esnasında öğrenilecek olan bilgilerin öğrenciler 

için anlamlı olabilmesi önceki öğrenmeleriyle olan iliĢkinin oranına 

bağlıdır.  

2. Açıklık: Konunun anlaĢılabilmesi için açık, net, sade bir anlatım tarzı 

seçilmeli. AnlaĢılmaktan uzak bir dil kullanmak konunun 

anlaĢılmasını olumsuz yönde etkileyecektir. 

3. ÇeĢitlilik: Anlatım esnasında bol ve çeĢitli tarzda örneklere yer 

verilmeli.  

4. Ġlgi Çekicilik: Öğrencilerin ilgi alanında yer alan konular diğer 

konulara göre daha dikkat çekicidir. Bu nedenle etkili bir sunuĢ 

esnasında verilecek olan örneklerin öğrencilerin ilgi alanlarına giren 

konular içerisinden seçilmesi öğrencilerin odaklanmasını 

kolaylaĢtıracaktır. 

5. Basitlik: KarmaĢık konuların öğrenilmesi güç olabilmektedir. Bu 

durumda öğretmen konuyu basitleĢtirerek sunmalıdır. Bu noktada 
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konuyu daha basit sunabilmek adına tablo, Ģekil, harita, görsellerden 

yararlanmak oldukça faydalı olacaktır. 

6. Somutluk: Öğretilecek konu eğer soyutsa verilecek örneklerle 

somutlaĢtırılmalıdır. Çünkü öğrenciler, duyu organları ile 

algılayabildiği kavramları daha kolay öğrenirler (Gözütok, 2019).  

2.4.2. Sezdirme Yöntemi 

Sezdirme yöntemi öğrencinin zihinsel ve dil becerilerini geliĢtirmeyi 

amaçlayan, dil kurallarını ezberlemeye karĢı olan bir öğretim yöntemidir. 

Yapılandırmacı yaklaĢıma uygun olan bu yöntemde öğrencinin dile iliĢkin 

düĢünmesi, sorgulamalar yapması, araĢtırma yapması hedeflenmektedir. Öğrenciler 

bu yolla yapacakları deneysel etkinliklerle dilin iĢlevlerini veya kurallarını 

kavramaya çalıĢırlar. Bu yöntemin uygulanmasında öğrenciler kendi aralarında dil 

üzerine tartıĢmalar da yapmaktadırlar. Dil olaylarını gözleyerek dilin kurallarını 

keĢfeden öğrenciler bilgiyi zihinlerinde yapılandırır ve uygulamaya aktarırlar 

(GüneĢ, 2013c; ġahin ve Arseven, 2021). 

Sezdirme yönteminin uygulama aĢamaları Ģunlardır: 

1. Olayı gözlemleme 

2. Örnekleri değiĢtirme ve hipotez oluĢturma 

3. Hipotezleri doğrulama 

4. Kural oluĢturma 

5. AlıĢtırma yapma  

6. Uygulamaya aktarma (GüneĢ, 2013c). 

2.4.3. Gösterip Yaptırma Yöntemi 

Gösterip yaptırma yöntemi bir öğretici tarafından bir olay veya durumun 

meydana geliĢ veya yapılma Ģeklinin öğrenciye gösterilerek sonrasında aynı iĢlemin 

öğrenci tarafından tekrar edilmesi esasına dayalı bir yöntemdir. Hedef davranıĢın en 

az uygulama düzeyinde olması gerekmektedir. Öğrencinin hazırbulunuĢluğu yeterli 

değilse veya gerekli araç-gereç yoksa teknik uygulanamaz. Uygulama aĢamasında 

yapılacak iĢ veya öğretilecek davranıĢ sınıf ortamında sunulur. Sonrasında iĢ ve 

iĢlem basamakları aĢamalı bir biçimde tahtaya yazılır. Sonrasında öğrenciden hedef 

davranıĢı uygulaması istenir. Sık sık dönüt verilmesi süreç içerisinde ihmal 

edilmemelidir. Verilen bu dönütler bir yandan öğrencilerin hatalarını görmelerini 
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sağlarken diğer yandan da cesaretlendirecektir. Bu yöntemde düz anlatım yönteminin 

aksine öğrenci aktif öğretmen ise rehberdir. Bilginin beceriye dönüĢtürülmesi 

aĢamasında oldukça kullanıĢlı olan bu yöntemde öğrenci yaparak yaĢayarak öğrenir. 

Böylelikle gerçekleĢen öğrenme de daha kalıcı olmaktadır (Arıcı, 2006; Schunk, 

Pintrich ve Meece, 2008; Sönmez, 2007). 

Bu yöntemin uygulanması esnasında Ģunlara dikkat edilmelidir: 

1. Öğrenciye yaptırılacak becerinin iĢlem basamakları iyi bir biçimde 

açıklanmalı ve öğrencinin daima görebileceği bir yere asılmalı. 

2. Gösterilen davranıĢ öğrencilere tekrar ettirilmeli, yanlıĢlara anında 

müdahale edilmeli. 

3. Becerilerin sıralanmasında bilinenden bilinmeyene, basitten 

karmaĢığa doğru ilerleyen bir sıra takip edilmeli. 

4. Bir aĢama baĢarıyla tamamlanmadan asla bir sonraki aĢamaya 

geçilmemeli. 

5. Öğrencilerin yeteri kadar tekrar yapabilmeleri için uygun bir ortam 

sağlanmalı (Ocak, 2007). 

2.4.4. Tümevarım Yöntemi 

Yapılandırmacı yaklaĢımda tümevarım yönteminden sıklıkla 

yararlanılmaktadır. Bu yöntem parçadan yola çıkarak bütüne ulaĢma Ģeklinde 

özetlenebilir. Örnek olaylar veya özel durumlar aracılığıyla öğrencinin kurala 

ulaĢması amaçlanmaktadır. Yöntemin uygulanması esnasında tek tek örnek olay veya 

özel durumlar öğrenci tarafından incelenir, aralarındaki benzerlik ve iliĢkiler tespit 

edilir. Benzer ve farklı yönleri tespit edildikten sonra genelleme yapılarak genel 

kurala ulaĢılır. Öğrencinin aktif konumda olduğu bu yöntem aynı zamanda öğrenciyi 

ezbere sevk etmemekte ve düĢünme becerilerini geliĢtirmesine katkı sunmaktadır 

(Göçer, 2019; GüneĢ, 2013c; Ke, 2008). 

2.4.5. Tümdengelim Yöntemi 

Tümdengelim yöntemi ise bunun tersi bir süreci ifade etmektedir. Bu süreçte 

öğrenci kendisine verilen bir genel kuraldan yola çıkarak özel durumlara ulaĢır. 

Türkçe öğretim programlarında genellikle tümevarım tekniğinin kullanımına yer 

verilmekte ise de bazı durumlarda tümdengelim tekniği de oldukça kullanıĢlı olabilir. 
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Ancak düz anlatım yönteminde olduğu gibi bu yöntemin de fazla kullanılması 

öğrenciyi ezbere sevk edebilir (Arıcı, 2006). 

2.4.6. Dramatizasyon (OyunlaĢtırma) 

Dramatizasyon yöntemi öğrencilerin rol veya taklit yaparak oyun yoluyla 

öğrenmesine dayalı bir yöntemdir. Oyunlar sadece öğrenciler için bir öğrenme aracı 

olarak görülmemelidir. Öğrenci oyun esnasında aynı zamanda öğrenir ve keĢfeder. 

Özellikle ilköğretim 1.kademede çok sık kullanılan bu yöntemde oyunlar belirlenen 

hedefler doğrultusunda planlanır ve ders sürecine uyarlanır. Dersin eğlenceli geçmesi 

uygun zemin oluĢturan bu yöntemde öğrenciler aktif katılım göstermekte ve 

öğrenmeler kalıcı olmaktadır. Aynı zamanda oyun esnasında sürekli bir iletiĢim 

hâlinde olunması öğrencinin dil becerilerini geliĢtirmesine de katkı sağlamaktadır. 

Türkçe derslerinde sıkça yararlanılan bu yöntem özellikle sözlü anlatım 

çalıĢmalarında kullanmak için ideal bir yöntem olabilmektedir. Ayrıca anı, masal, 

efsane gibi metin türleri anlatıma dayalı olay metni olmaları sebebiyle drama 

etkinliklerinde kullanılmaya ve canlandırmaya oldukça uygundur (Kavcar, 1985; 

ġimĢek ve Topal, 2006). 

2.4.7. Soru-Cevap Tekniği 

Soru cevap tekniği geleneksel öğretim yöntemlerinden biridir. GeçmiĢten 

günümüze kadar bu teknik sıklıkla kullanılmaktadır. Bu öğretim tekniği öğretmenin 

bilgiyi aktaran kiĢi olarak merkezde olduğu geleneksel öğretim sürecine öğrenciyi de 

dâhil etmek için elveriĢli bir yöntemdir. Ayrıca bu teknik sayesinde öğretmen, 

öğrenme süreci ve çıktılar hakkında dönüt alabilmektedir. Soru-cevap tekniği dersin 

dikkat çekme aĢamasında oldukça kullanıĢlıdır. Öğretmenin merak duygusunu 

arttırarak düĢünme yeteneğinin artmasını ve düĢünceler arasında bağlantılar 

kurmasını destekler. Tekniğin kullanılması esnasında dikkat edilmesi gereken nokta 

öğrenciye yöneltilen sorulan üst biliĢsel becerilere iliĢkin sorular olmasıdır. Sadece 

hatırlamaya yönelik sorulacak sorular, öğrenciyi ezbere sevk etmesi nedeniyle tercih 

edilmemelidir (Arıcı, 2006; Büyükalan Filiz, 2009; Gözütok, 2019; Vural, 2004b). 

Soru-cevap tekniği Ģu amaçlarla kullanılabilir: 

1. Öğrencilerin eleĢtirel düĢünme becerilerinin geliĢtirmek, 

2. Dersin giriĢ bölümünde dikkat çekmek. 

3. Öğrencilerin öğrenme düzeyleri hakkında bilgi edinmek. 
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4. Öğrencilere soru sorma alıĢkanlığı kazandırmak (Ocak, 2007). 

Soru-cevap tekniği kullanılırken sürekli aynı öğrencilere cevap hakkı tanımak 

doğru bir davranıĢ değildir. Bu davranıĢ diğer öğrencilerin dersten kopmasına, 

ümitsizliğe kapılmasına neden olacaktır. Ayrıca öğretmenin sürekli eleĢtirmesi de 

istenmeyen bir davranıĢtır. Soruların tamamının öğrencilerin hatalarını bulmaya 

yönelik sorular olması doğru değildir. Bunun yerine öğrencileri yüreklendirecek 

sorular da sorulmalıdır. Gereğinden hızlı veya gereğinden yavaĢ tempoyla soru 

soran, yanıt bekleyen öğretmen davranıĢı da yanlıĢtır. Çok hızlı bir tempo ile soru 

sorulduğunda öğrenci soruyu anlamakta güçlük yaĢayacak, yanıtlayamadan bir 

baĢkasına söz hakkı geçecektir. Çok yavaĢ olunduğunda ise sıkılmalar baĢ gösterecek 

ve etkin sınıf tartıĢmalarında var olan tempo düĢecektir. Bu nedenle öğretmenin ideal 

tempoyu belirlemesi önemlidir (Gözütok, 2019; Holt, 1998). 

2.5. TÜRKÇE PROGRAMLARINDA DĠL BĠLGĠSĠ ÖĞRETĠMĠNDE 

KULLANILAN YÖNTEM VE TEKNĠKLER 

Zaman içerisinde dil bilgisi öğretimine yönelik değiĢimlerin öğretim 

programlarına da yansıdığı görülmektedir. Yıllara göre ortaokul düzeyi Türkçe Dersi 

Öğretim Programlarında yer verilen yöntem ve teknikler Ģunlardır: 

1924 yılı Lise Birinci Devre Müfredat Programı’nda sarf ve nahiv derslerinde 

öğretmenden sıklıkla uygulamaya yer vermesi istenmektedir (CoĢkun, 2007; GöğüĢ, 

1970; Temizyürek ve Balcı, 2021). Programda tatbikat ifadesiyle gösterip yaptırma 

tekniğine ve sarfî (Ģekil bilgisi) ve nahvî (söz dizimi) tahlillerine yer verilmesi de 

tümdengelim yöntemine yer verildiğini göstermektedir. 

1929 Orta Mektep Türkçe Programı’nda yer alan kıraat, tahrir, gramer gibi 

bölümlerin bir bütün olarak düĢünülmesi gerektiği ifade edilmektedir. Bu nedenle 

programda bir öğretim ilkesi olan bütünlük ilkesine yer verildiği görülmektedir. 

Programda zarf ve ünlemlere dair bilgi verilmesi istendiğinden düz anlatım 

yönteminin programda yer aldığını söylemek mümkündür. Bir önceki senede yer 

alan tümdengelim, tümevarım yöntemi ve gösterip yaptırma tekniklerinin yer aldığı 

da görülmektedir. Buna ek olarak öğretmenden derslerin tümevarım (istikraî usül) 

yöntemiyle uygulama yapılarak yürütülmesi de istenilmiĢtir. Soru-cevap tekniği de 

programda yer alan bir diğer tekniktir. 
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1931-1932 Ders Senesi Tadilatı Türkçe Programı’nda dil bilgisinde yöntem 

ve tekniklerde farklı bir ifadeye yer verilmediği görülmüĢtür. 1938 yılında da 

Atatürk’ün Türk dilinin yeniden ele alınıp kuralları belirleninceye kadar programdan 

çıkarılmasını talep etmesi üzerine dil bilgisine programda yer verilmemiĢtir 

(Temizyürek ve Balcı, 2021). 

1949 Ortaokul Türkçe Programı’nda dil bilgisinin tekrardan müfredata 

eklendiği görülmektedir. Programda öğretmenlerin ezberden kaçınmaları, 

uygulamaya yer vermeleri ve sık sık öğrencilere dönüt vermeleri istenmiĢtir. 

Programda önceki yıllardan en önemli farkı, amaçlar bölümünde dil bilgisi 

kurallarının öğrencilere sezdirilmesinin gerekliliği üzerinde durulmasıdır. Ġsim, sıfat 

gibi konuların öğrencilere soyut kurallar olarak ezberletilmemesi gerektiği 

vurgulanarak bunlara iliĢkin kuralların cümledeki hâllerine göre öğrencilerle birlikte 

belirlenmesi istenerek sezdirme yöntemine yer verilmiĢtir. Programda beceri 

ediniminde tekrarın önemine değinilerek tekrar yöntemine de yer verildiği 

görülmektedir. 1962 Ortaokul Türkçe Programı’nda yöntem ve tekniklere iliĢkin 

açıklamalar bir önceki programda olduğu gibi yer almıĢtır. 

1981 Temel Eğitim Ortaokulları Türkçe Eğitim Programı’nın daha ayrıntılı 

bir program olduğu söylenebilir. Önceki programlarda yer verilen sezdirme ve 

tümevarım yöntemleri bu programda da yer almaktadır. Programdaki öne çıkan fark 

ise etkinliklerin iĢlevsel dil bilgisine uygun olarak iĢlenmesinin istenmesidir. Bu 

yaklaĢımla derslerde ek, ses, cümle ögeleri gibi görev ve anlamların dildeki 

iĢlevlerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Dilin iĢlevsel yanı ön plana çıkartılarak 

kuralların ezberlenmesinin önüne geçilerek kullanılan dilin kavratılması 

hedeflenmiĢtir (GüneĢ, 2013b; ĠĢcan, 2007b, Yalçın, 2002). 

2006 Ġlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ise yapılandırmacı eğitim 

anlayıĢıyla oluĢturulan bir program olarak karĢımıza çıkmaktadır. Programda aktif 

öğrenme modeli doğrultusunda öğrenci; düĢünen, sorgulayan, araĢtıran, 

öğrendiklerini paylaĢıp kendi öğrenme süreçlerini kontrol eden bir birey olarak 

anlatılmaktadır. Programda çoklu zekâ kuramı, beceri yaklaĢımı, beyin temelli 

öğrenme gibi yaklaĢım ve modellerden de yararlanılmıĢtır. Sarmal yaklaĢım yoluyla 

kazanımlar sınıf düzeylerine göre kademelendirilmiĢ ve tekrar edilmiĢtir. Ayrıca 

programda öğretmenlere dersin iĢleniĢ sürecinde kılavuzluk edebilecek çok sayıda 

etkinlik örneğine ve açıklamaya yer verilmiĢ olması programın farklı yanlarındandır. 
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Programın bu özelliklerinin dil bilgisi öğretimine de yansıdığı söylenebilir. Program 

incelendiğinde dil bilgisi öğretiminde iĢlevsel dil bilgisi uygulamalarına devam 

edildiği görülmektedir. Aynı Ģekilde geçmiĢ programlarda yer alan bütüncül 

yaklaĢım, uygulamaya dayalı öğretim, ezberden kaçınma, soyut bilgi verilmemesine 

iliĢkin açıklamalar bu programda da yer almaktadır. Önceki programlardan farklı 

olarak etkinliklerde oyun temelli öğrenme, iĢbirlikli öğrenmeye yönelik grup 

çalıĢmasından sıklıkla yararlanıldığı görülmektedir. Ayrıca 7 ve 8.sınıf düzeyinde 

bazı etkinliklerde çözümleme yöntemi kullanılmıĢtır. Böylelikle cümlenin veya bir 

sözcüğün kuruluĢ, yapı, görev gibi çeĢitli açılardan incelenmesi, niteliklerinin 

belirlenmesi hedeflenmiĢtir (Demirel, 2003; Göçer, 2008; Vardar, 1998).  

2015 Türkçe Dersi (1-8. Sınıflar) Öğretim Programı’nda dil bilgisi 

öğretiminde ve diğer becerilerde bir önceki programdaki gibi ders iĢleme 

örneklerinin yer almadığı görülmektedir. Bu nedenle dil bilgisi öğretiminde daha çok 

kazanımlar öne çıkmıĢtır (ĠĢeri ve BaĢtuğ, 2016; Temizyürek ve Balcı, 2021). Diğer 

programlarda değinilen konuların ezberlenmemesi gerektiği, sezdirme ve 

uygulamaya yer verilmesi gibi hususlara bu programda da yer verilmiĢtir. Programda 

diğerlerinden farklı olarak ―Programın Temel YaklaĢımı‖ bölümünde metin temelli 

dil bilgisi öğretimine yer verildiği görülmektedir. Bu yolla yapılan dil bilgisi 

öğretiminde öğrenci dil bilgisi kuralının veya ele alınan yapının sıkça yer aldığı 

örnek metni okur, inceler ve yapıyı fark eder. Ardından da yapının iĢlevini keĢfeder. 

Bu yöntemde, kullanılacak olan metnin niteliği önem kazanmaktadır. Metin ele 

alınan yapı veya kural bakımından bol örnek barındırmalı ve bu örnekler öğrenci 

tarafından sezilebilir olmalıdır (Çeçen ve AytaĢ, 2008; Çifci, 2004b; Kurnaz, 2020). 

2017, 2018 ve 2019 yılı Türkçe programlarında yer verilen yöntem ve teknikler 

bakımından 2015 yılı ile benzer olduğu farklı bir yöntem veya tekniğin yer almadığı 

görülmektedir. 
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Tablo 3. Yıllara Göre Türkçe Öğretim Programlarında Dil Bilgisi Öğretiminde Yer 

Verilen Model, Yöntem ve Teknikler 

1924 1929, 

1931-1932 

1949, 

1962 

1981 2006 2015, 

2017,  

2018, 

2019 

Tümdengelim Tümdengelim 

Tümevarım     

Gösterip 

yaptırma   

Soru-cevap 

Sezdirme 

Tümevarım 

Tekrar 

ĠĢlevsel dil 

bilgisi 

Sezdirme 

Tümevarım 

ĠĢlevsel dil 

bilgisi 

ĠĢbirlikli 

öğrenme 

Oyun 

temelli 

öğrenme 

Grup 

çalıĢması 

Çözümleme 

Metin 

temelli 

dil 

bilgisi 

öğretimi 

Sezdirme 

(Topal ve Çifci, 2022, s. 223) 

2.6. ÖĞRENME SÜRECĠ 

1990’lı yıllarda tıp alanında yaĢanan geliĢmeler dilin öneminin daha da iyi 

anlaĢılmasını sağlamıĢtır. Yapılan çalıĢmalarla beynin bilgiyi algılama, öğrenme 

Ģekli geçmiĢe göre daha doğru ve ayrıntılı olarak açıklanmıĢtır. Özellikle nöroloji, 

beyin cerrahisi ve psikiyatri alanındaki geliĢmeler bu sürece büyük katkılar 

sunmuĢtur (Yalçın, 2002). 

Yine yapılan çalıĢmalarla bilginin giriĢi, iĢlenmesi ve geri çağrılmasında dilin 

kilit bir rol oynadığı görülmüĢtür. KiĢinin dili kullanma becerisi ile öğrenmesinin 

doğrudan iliĢkili olduğu saptanmıĢtır (National Research Council, 2000; Yalçın, 

2002).  
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ġekil 1. Anlama Sürecinde Bilgiyi ĠĢleme Basamakları (Onan, 2012, s. 106). 

Not: YB: Yeni Bilgi/ EB: EdinilmiĢ Bilgi/ ÖB: Ön Bilgi  

Öğrenme sürecini açıklayan bilgi iĢlem süreci kuramının savunucuları, 

öğrenmeye girdilerin belirli bir zamanda istenen davranıĢa dönüĢtürülmesi olarak 

bakmıĢlardır. Bu süreç girdi, iĢlem, çıktı ve dönütten oluĢmaktadır. Ayrıca öğretilen 

her beceri zihinde sekiz evreden geçerek gerçekleĢir (Sönmez, 2007). Bu basamaklar 

Ģunlardır: 

1. Güdüleme 

2. Farkına varma 

3. Kazanma 

4. Kodlama 

5. Hatırlama 

6. Genelleme 

7. Davranma 

8. PekiĢtirme 

Kuramın savunucularından olan Gagne, öğrenmenin sinir sistemimizde 

meydana gelen karmaĢık bir süreç olduğunu söyleyerek öğrenmenin sekiz türünden 

bahsetmektedir. Bu basamaklar arasında aĢamalılık özelliği vardır. Birini bitirmeden 

diğerine geçilemez. Bu basamakları Ģöyle sıralanabilir : 
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1. ĠĢaret Öğrenme: Öğrenmenin en alt basamağıdır. Çocuğun sesin, 

ıĢığın, rengin farkında olması buna örnektir. 

2. Uyarıcı-davranıĢ bağını öğrenme: KiĢi bu basamakta uyarıcıyla 

davranıĢ arasındaki bağı öğrenir. Kırmızı ıĢık yandığında durmamız 

buna örnektir. 

3. Uyarıcı-davranıĢ bağlarını kurarak uyarıcı-davranım zincirleri 

oluĢturma: Bu basamakta kiĢi zincirleme davranıĢlar oluĢturur. Bir 

aracı, makineyi çalıĢtırmak buna örnektir. 

4. Sözlü karĢılıklarıyla uyarıcı-davranım zincirlerini öğrenme: 

Sözcüklerin anlamlarını öğrenme ve sözcükler arasında iliĢki kurmak 

buna örnektir.  

5. Ayırt etmeyi öğrenme: KiĢi bu basamakta nesneleri, iliĢkileri, 

hayvanları, olguları birbirinden ayırt eder. Kediyi köpekten, anneyi 

babadan, masayı sandalyeden ayırt etmek buna örnek olarak 

verilebilir. 

6. Kavram öğrenme: KiĢi bu basamakta kavramların ne anlama 

geldiğini öğrenir. Devlet, okul, eğitim, öğretim gibi kavramların 

anlamlarını bilmek buna örnektir. 

7. Ġlke öğrenme: Kavramlar arasındaki iliĢkileri, neden-sonuç, öncelik-

sonralık bağlarının öğrenildiği basamaktır. Kanun, kuram, ilke, sayıltı, 

genellemelerin nerede ve nasıl kullanılacağını bilmek buna örnek 

olarak verilebilir.  

8. Problem çözme: KiĢi bu basamakta ilgili kanun, ilke, kural ve 

genellemeleri kullanarak bir problemi çözmeyi öğrenir. Matematik, 

kimya ve fizik problemlerini çözmeyi buna örnek olarak verebiliriz  

(Sönmez, 2007, s. 93) 

Etkin bir öğretim süreci için öğretmenin sadece öğrenme sürecinin nasıl 

gerçekleĢtiğini bilmesi yeterli değildir. Öğrenme sürecine iliĢkin bu basamaklar 

saptanmıĢ olsa da bu sürecin bireysel özelliklere göre farklı hızda olabileceği ve 

farklı engellerle karĢılaĢılabileceği unutulmamalıdır. KiĢilerin sahip oldukları 

özellikler öğrenme sürecinde kiĢinin bazen iĢini kolaylaĢtırmakta bazen de öğrenme 

sürecini zora sokmaktadır. Örneğin; öğrencinin açık fikirli olması, kendini tanıması, 

hoĢgörülü, meraklı ve enerjik olması, amaç belirleyebilmesi, risk alabilmesi, iç 
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disipline ve içsel motivasyona sahip olması, mücadeleci olması, dinlenmeyi bilmesi, 

kendine saygısının olması öğrenmeyi kolaylaĢtıran özelliklerdir. Öğretmen ayrıca 

öğrenmeyi engelleyen unsurlar hakkında da bilgi sahibi olmalı ve öğretim sürecinde 

bu olumsuzluklara karĢı tedbir alınmalıdır.  Öğrenmeyi engelleyen unsurları içsel ve 

dıĢsal olarak iki gruba ayırabiliriz. BaĢkalarının yüksek beklentileri, rekabet, kötü 

metin, olumsuz sınıf ortamı öğrenmenin dıĢ engellerine örnek olarak gösterilebilir. 

BaĢarısızlık korkusu, aĢırı kaygı, öğrenilmiĢ çaresizlik, kontrol gereksinimi, kötü ben 

imgesi, düzensiz zihin, dinlenmeyi bilmeme, öfkeli olmak, mükemmelliyetçilik ve 

kendini değerlendirmeyi reddetme ise öğrenmenin önündeki içsel engellerdendir 

(Hoer, 2000; Meier ve Henderson, 2007; Ramsland, 1998).  

2.7. YAPILANDIRMACI ÖĞRENME 

Yapılandırmacı yaklaĢım adından da anlaĢılacağı üzere bütün bilgilerin birey 

tarafından zihinde yapılandırılması esasına dayanmaktadır. Öğrencinin aktif olduğu 

bu anlayıĢ çerçevesinde birey bilgiyi keĢfeder, ön öğrenmeleri üzerine ekler, ön 

öğrenmelerinde bir hata varsa düzeltme, eksiklik varsa tamamlama yoluna gider. 

Öğretmen bu yaklaĢımda öğretici değil rehber görevindedir. Öğretmenin baĢlıca 

görevleri öğrencinin bilgiyi keĢfedeceği ve yapılandıracağı öğrenme ortamları 

oluĢturmak ve etkinlikler hazırlamaktır. Etkinlik, bu esnada bir beceriyi geliĢtirmeye 

yönelik olmalıdır.  

Eğitimde bilginin kendisinden daha önemli bir Ģey varsa o da bilgiye ulaĢma 

yoludur. Öğrenciye bilgi aktarmak yerine onun bilgiyi elde etmek için farklı 

yöntemler öğrenebileceği, keĢfedebileceği ortamların sunulması yapılandırmacılık 

için daha önemlidir. Çünkü öğrenci yaĢamı boyunca çok sayıda problemle 

karĢılaĢacaktır. Bu problemler karĢısında da önceden öğrenmiĢ olduğu çözüm 

yollarını kullanacaktır. KiĢi bu çözüm yöntemlerinde iĢe yaramayan yöntemleri 

zamanla eleyerek iĢe yarayan, çözüme ulaĢtıran yöntemleri uygulamaya devam 

edecektir (Schunk, 2009; Willis ve Hodson, 1999). ĠĢte bu nedenle kiĢinin faklı 

deneyimlere sahip olması önemlidir.  Bu süreç bir döngü olarak Ģöyle 

aĢamalandırılabilir: 

1. KiĢi önceki yaĢantılarına dayanarak, tecrübelerle bir Ģema 

oluĢturur. 

2. Problemle karĢılaĢır. 
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3. Denge bozulur. 

4. Yeni bir yaĢantı geçirir. 

5. Yeni Ģema ve kuramlar oluĢturmaya baĢlar (Sönmez, 2007).  

Süreçte de görüldüğü gibi yapılandırmayı özümsemiĢ bir birey bilgisinde 

veya becerisinde eksiklik, yanlıĢlıkları tespit ederek yeni yapılar oluĢturur ve sorunu 

çözene kadar bu böyle sürer. Yapılandırmayı özümsemeyen bir birey ise eksikleri, 

hataları karĢısında ya otoriteye boyun eğer, onun söylediklerini yapar ya da çaresizlik 

içerisinde hiçbir Ģey yapmaz (Sönmez, 2007). 

 

ġekil 2. Bilginin Birey Tarafından Yapılandırılma Süreci (Candemir, 2023) 

Bir iĢin yapılabilmesi için gerekli olan beceri için ise üç tür bilgiye sahip 

olunmalıdır: 

1. Yapılacak iĢe ait temel bilgiler: Açıklama bilgileri olarak da 

adlandırılabilecek olan bu bilgiler bir durumu, olayı, kavramı 

açıklamak için kullanılan bilgilerdir. Örneğin, bir metinde sıfat 

türünde kelimelerin tespit edilmesi veya dile ait kuralları tanıma bu 

türde bilgiler grubundadır. Burada bilgiler genellikle ezberlenerek 

öğrenilir. Öğrenci bu türden bilgileri öğrendikten sonra bu bilgileri 

nerede, ne zaman ve nasıl kullanacağına iliĢkin yeterince bilgi sahibi 
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değildir. SunuĢ yoluyla öğretimin yapıldığı öğretimde öğrenilen 

bilgiler genellikle bu türden bilgilerdir. 

2. Uygulama, sürece yönelik bilgiler: Bir iĢin nasıl yapılacağının 

bilgisidir. Bu tür bilgiler ezberleyerek değil tecrübelerle zaman 

içerisinde geliĢtir. Burada yaĢantı önemlidir. Öğrenci teorik olarak 

değil deneyimleri yoluyla becerisini geliĢtirir. 

3. ĠĢi yapma aĢamaları, koĢullara iliĢkin bilgiler: Bilgiyi nerede, ne 

zaman ve nasıl kullanılacağının bilgisidir. Öğrenci bu bilgi sayesinde 

öğrenmiĢ olduğu bilgi veya edindiği beceriyi farklı durumlara 

aktarabilmektedir. Örneğin, öğrencinin dil bilgisinde öğrendiği sözcük 

türlerini metin bağlamında nasıl kullanabileceği, bunlardan nasıl 

yararlanabileceğinin bilgisi bu türden bir bilgidir (GüneĢ, 2007; 

GüneĢ, 2013c).  

Bu yolla zihinsel veya fiziksel tecrübelerle iĢ gerçekleĢir, gerçekleĢen 

deneyimle beceri geliĢtirilir ve baĢka durumlara aktarılır. Yapılandırmacı anlayıĢa 

uygun iĢlenen derslerde etkinlikler bu üç aĢama göz önünde bulundurularak 

hazırlanmalıdır. Ayrıca yapılandırmacı yaklaĢımda hazırlanan etkinlikler sınıf içi 

etkinliklerle sınırlı kalmamalıdır. Okul dıĢı deneyimler öğrenmenin gerçekleĢmesi 

için oldukça önemlidir. Bu yaklaĢım etkinlik önerisi için öğrenci ve öğretmene geniĢ 

bir yelpaze sunar. Etkinliğin seçimi ise öğrenci ve öğretmenin birlikte seçimine 

bağlıdır (GüneĢ, 2013c). 

Yapılandırmacı eğitime göre öğrenme ortamı Ģöyle olmalıdır: 

1. Öğrenciye kendi bilgi yapısını zenginleĢtirmesi için zengin 

öğrenme ortamları sunulmalıdır. Çünkü esas olan bilginin 

öğrenilmesi değil öğrencinin bilgiyi kendisinin zihninde 

yapılandırmasıdır. Bu etkinlikler mümkünse yaĢamın 

içerisinden alınmalı, etkileĢim gerektiren, problem çözümüne 

dayalı etkinlikler olmalıdır. 

2. Merkezde öğretmen değil öğrenci olmalıdır. Hazırlanan 

etkinlik onun problemi çözmesine olanak tanımalıdır. Burada 

öğrencinin önceki deneyimlerine göre bir etkinlik belirlenerek 

derse baĢlanabilir. Öğrencinin problemin çözümünde grup 

çalıĢması yapması, soru sorması, tartıĢması sağlanmalıdır. 
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3. Öğretmen öğrenciye çözüm yolu gösteren kiĢi olmamalıdır. 

Öğrencinin çözüm yollarını kendisinin bulmasını sağlamak 

olmalıdır. Bunun da yolu çevresindekilerle etkileĢim içerisinde 

olduğu yaĢantılar geçirmesini sağlamaktır. Öğretmenin baĢlıca 

görevi öğrenciye böyle öğrenme ortamlarını sunmasıdır. 

4. Öğretmenin hazırlayacağı ders planları çok yönlü, esnek ve 

seçenekli olmalıdır. Öğretmen bu planları hazırlarken 

öğrenciyle birlikte karar almalıdır. Ayrıca planları 

oluĢtururken öğrencinin hazırbulunuĢluğu ve kültürel yapısını 

da göz önünde bulundurmalıdır (Sönmez, 2007). 

Tablo 4. Geleneksel YaklaĢım ile Yapılandırmacı YaklaĢım Arasındaki Farklar 

Geleneksel YaklaĢım Yapılandırmacı YaklaĢım 

 Bilgi bireyseldir. 

 Öğretmenden, öğrencilere 

transfer edilir. 

 Bilgi kiĢisel ve özneldir. 

 Öğrencinin kendisi tarafından 

oluĢturulur. 

 Öğrenciler duyduklarını ve 

okuduklarını öğrenirler. 

 Öğrenme, öğretmenin iyi 

anlatmasına bağlıdır. 

 Öğrenciler kendi bilgilerini 

oluĢtururlar. 

 Okuduklarını ve duyduklarını 

önceki öğrenmelerine bağlı 

olarak yorumlarlar. 

 Öğrenme, öğrencilerin 

öğrenilenleri tekrar etmelerine 

bağlıdır. 

 Öğrenme, öğrencilerin kavramsal 

anlamayı gösterebilmelerine 

bağlıdır. 

(Duman, 2007, s. 325) 

2.8. NOT ALMA TEKNĠKLERĠ 

Not alma hem gündelik hayatta hem de derslerde sıklıkla kullanılmaktadır. 

Not alarak dinlediğimiz, izlediğimiz veya okuduğumuz bir metnin önemli yerleri 

seçilerek kısa bir özeti yapılmıĢ olunur. Aynı zamanda tekrar edildiği için de bilginin 

kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe aktarılmasına, öğrenmenin kalıcılığına katkı 

sağlanır (TaĢkaya, 2017).  
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Not alma ders esnasında dikkati yoğunlaĢtırdığı gibi aynı zamanda 

hatırlamaya da yardımcı olmaktadır. Aynı zamanda öğrencinin de aktif olmasını 

sağlar (Aydın, 2009). Not almayı iki ana gruba ayırabiliriz. Bunlardan birincisi klasik 

not alma ikincisi ise grafiksel not almadır. 

2.8.1. Klasik Not Alma Teknikleri 

Klasik not alma geçmiĢte ve günümüzde en sık kullanılan not alma biçimidir. 

Bu not alma biçimi uzun uzun yazmaya dayalıdır. Burada kiĢi anlatılanı veya 

öğrendiğini birebir yazıya aktarabildiği gibi farklı noktalara odaklanarak daha kısa 

notlar da alabilir veya özetleyebilir. Klasik not alma tekniklerini dört gruba 

ayırabiliriz: 

1. Ana fikir tekniği: Bu yolla not alınırken dinlenilen veya okunan metnin 

tamamından ziyade o metnin vermeye çalıĢtığı mesaja odaklanılır. Burada 

odak noktası ana fikirdir. DüĢünceler bu ana fikrin çevresinde geliĢir. 

Önemsiz bilgiler üzerinde durulmaz. Ġhtiyaç duyulması hâlinde yardımcı 

fikirlerle de desteklenir. Masal, hikâye gibi metinlerin okunması 

esnasında kullanılabilir. 

2. Paragraf tekniği: Önemli görülen yerlerin sadece bir cümle ile değil 

paragraflar hâlinde not alınmasıdır. Her bir ana fikre ait bir paragraf 

oluĢturulur. Böylelikle daha ayrıntılı bir Ģekilde bilgiler kaydedilir. 

Bilgilendirici metinlerde kullanılabilecek bir not alma tekniğidir. 

3. Aynen kaydetme: Seçim yapılmadan metnin tamamının kaydedildiği not 

alma biçimidir. Ezberlenmesi gerek liste, madde, olaylar gibi metinlerde 

sıklıkla kullanılır. Dinlenen veya okunan metnin tamamının 

kaydedilmesinden dolayı oldukça zaman alır ve yorucudur. 

4. Özetleme: KiĢinin dinlediğini, izlediğini veya okuduğunu kendi 

cümleleriyle kısaltarak yeniden ifade etmesidir. Bu yolla bütüne 

odaklanılır ve kiĢi ne öğrendiğini kendi de görmüĢ olur. Bu not alma 

biçimi hemen hemen her tür metinde kullanılabilir (Aydın, 2009). 

Klasik not almanın grafiksel not almaya göre etkisiz olduğunu belirten Buzan 

ve Buzan (2020),  klasik not almanın beyin için Ģu gibi olumsuzluklara yol açacağını 

ifade etmektedir: 
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1. Beynin kötüye kullanılması sonucunda konsantrasyonumuzu 

kaybederiz. 

2. Zaman kaybettirici bir not üretme alıĢkanlığı ediniriz. 

3. Zihinsel becerilerimize ve kendimize olan güvenimiz azalır. 

4. Çocuklarda ve nasıl öğreneceğini öğrenme konusunda Ģanslı 

olanlarda var olan öğrenme aĢkını kaybederiz. 

5. Can sıkıntısı ve sinir bozukluğu yaĢarız. 

6. Ne kadar çok çalıĢırsak, o kadar az ilerleriz çünkü farkında 

olmadan kendimize karĢı mücadele hâlindeyizdir. 

7. Bize katkı sağlayacak bir sisteme ihtiyacımız olduğu hâlde, bize 

zarar veren bir sistemi sürdürüyor oluruz (Buzan ve Buzan, 2020, 

s. 21) 

Not alırken sıklıkla doğrusal not alma tekniği kullanılsa da not alırken zihin 

haritası, kavram haritası gibi not almayı kolaylaĢtırabilecek, daha iĢlevsel bir hâle 

getirecek tekniklerden de yararlanılmalıdır. 

2.8.2. Grafiksel Not Alma Teknikleri 

Grafiksel not alma teknikleri kavram veya bilgilerin tablo, Ģema, harita gibi 

görseller yardımıyla iki boyutlu olarak gösterilmesi esasına dayanır. Kavramlar veya 

bilgiler arasındaki iliĢki ağlarını net bir biçimde göstermesi sebebiyle oldukça 

kullanıĢlı not alma teknikleridir. Klasik not alma tekniğindeki gibi uzun cümleler 

yerine burada daha çok anahtar kelimeler, kavramlar, kısa cümleler öne çıkmaktadır. 

Böylelikle klasik not almaya göre akılda çok daha kalıcı olduğunu söylemek 

mümkündür. 

2.8.2.1. Tablo, ġema ve Grafikler 

KarmaĢık konuların kavranmasının kolaylaĢtırılması ve somutlaĢtırılması için 

tablo, Ģema ve grafikler sıklıkla kullanılan eğitim öğretim materyalleridir. Sınıf 

ortamında da sıklıkla panolarda sergilenen bu materyaller öğrenmelerin kalıcı olması 

için oldukça kullanıĢlıdır. Tablolar kavram, olgu, olay, varlıkların sahip olduğu 

özellikler açısından benzer ve farklı yönlerine göre sınıflandırıldığı materyallerdir. 

ġemalar, belirli bir konuya iliĢkin bilgilerin birbiriyle anlamlı bütünler oluĢturacak 

biçimde bilgi yapılarının düzenli bir biçimde sunulduğu Ģekillerdir. Tanımdan ve 

kavramdan daha çok bilgiye yer vermesiyle bilginin yapılandırılmasında etkin olarak 
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kullanılabilir. Grafikler ise sayısal verilerin görselleĢtirilmesi esasına dayanmaktadır. 

Bu materyal ile konuyla ilgili sayısal veriler sütun, çizgi ve pasta dilimi aracılığıyla 

görselleĢtirilebilmektedir (Aydın, 2009; Çakıcı, 2011). 

2.8.2.2. Haritalar 

2.8.2.2.1. Kavram Haritaları 

Edinilen bilgilerin anlamlı ve daha kalıcı olmasını sağlamanın yollarından biri 

de kavram haritası oluĢturmaktır. Amerikalı eğitimci Novak tarafından 1970’li 

yıllarda geliĢtirilen kavram haritaları, bilgileri görsel olarak düzenlemeyi sağlayan 

bir araç olarak karĢımıza çıkmaktadır. Bu haritalar aracılığıyla konu içerisinde yer 

alan kavramlar arasındaki iliĢkiler iki boyutlu bir Ģekilde ĢemalaĢtırılmaktadır. 

Böylelikle bilgiler organize bir biçimde daha sade ve anlaĢılır bir hâle gelmektedir. 

Aynı zamanda öğrenciyi ezberden uzaklaĢtırmakta, kalıcı öğrenmelerin 

gerçekleĢmesine katkı sunmaktadır.  Kavramlar arasındaki iliĢkileri göstermesi 

nedeniyle bir konu hakkında tanıtım esnasında kullanılabilir. Değerlendirme 

aĢamasında da kullanılabilen kavram haritalarını öğrenci ve öğretmenlerin birlikte 

oluĢturması daha etkili kullanılmasını sağlamaya yardımcı olacaktır (Ocak, 2007).  

Kavram haritalarının zihin haritalarına Ģeklen benzemesi bazen karıĢmasına 

neden olabilmektedir. Ancak zihin haritaları zihindeki düĢüncelerin, yapının 

somutlaĢtırılmıĢ, ĢemalaĢtırılmıĢ hâli iken kavram haritaları, bir konunun daha iyi 

kavranabilmesi, anlaĢılabilmesi veya daha açık bir Ģekilde ifade edilmesi için 

oluĢturulmuĢ Ģemalardır. Zihin haritası aynı konu için bile olsa herkes için farklı 

olmaktadır. Çünkü herkesin zihin yapısı aynı olmayacağı gibi yapacağı serbest 

çağrıĢımlar da aynı olmayacaktır. Kavram haritalarında ise durum böyle değildir. 

KiĢisellik söz konusu değil herkes için aynı Ģemalar söz konusudur (TaĢkaya, 2017).  

Kavram haritalarında kavramlar basitten karmaĢığa, somuttan soyuta, 

bilinenden bilinmeyene gibi birbirinin ön koĢulu olacak biçimde sıralanabilir. 

Örneğin, sokak, cadde, mahalle, ilçe, il, bölge, ülke, evren gibi bir sıra izlenmesi 

öğrenmenin kolay gerçekleĢmesi için yararlı olacaktır. Kavram haritaları 

oluĢturulurken tümdengelim veya bunun tam tersi tümevarım yöntemlerine 

baĢvurulabilir (Sönmez, 2007).  

Dört tür kavram haritası vardır: 
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1. Örümcek kavram haritası: Merkezde bir kavramın yer aldığı ve diğer 

kavramların bununla iliĢkilendirildiği kavram haritasıdır. 

 

ġekil 3. Örümcek Kavram Haritası (Sönmez, 2007, s. 234) 

2. Zincir kavram haritası: Genelden baĢlanarak özele doğru bir yol izlenen, 

giderek ayrıntılara yer verilen kavram haritasıdır.  

 

ġekil 4. Zincir Kavram Haritası (Sönmez, 2007, s. 234) 

 

3. HiyerarĢik kavram haritası: Sınıflama veya aĢamalandırma yoluyla hazırlanan 

kavram haritalarıdır. 
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ġekil 5. HiyerarĢik Kavram Haritası (Sönmez, 2007, s. 254) 

4. Balık kılçığı kavram haritası:  Ortada bir omurganın olduğu ve diğer 

kavramların birbirleriyle iliĢkilerine göre karĢılıklı olarak konumlandırıldığı 

kavram haritalarıdır. 

 

ġekil 6. Balık Kılçığı Kavram Haritası (Sönmez, 2007, s. 254) 

 

2.8.2.2.2. Zihin Haritaları 

Zihin haritası tekniği Tony BUZAN tarafından 1960’lı yıllarda geliĢtirilmiĢ 

bir not alma tekniğidir. Bu tekniğin özünde doğrusal değil yayılan düĢünce yapısı 
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bulunmaktadır. Tony Buzan (Buzan ve Buzan, 2020; Taylor 2014) bu düĢünce 

doğrultusunda fikirlerin oluĢumunu adeta bir yaprağın damarlarının oluĢumuna ve 

giderek yayılmasına benzetir. Tanımını ise Ģöyle yapar: ―Zihin haritası özellikle 

hafıza, yaratıcılık, öğrenme ve her türlü beyin iĢlevine uygun, görsel, grafik bir 

bütüncül düĢünme aracıdır.‖ (Buzan ve Buzan, 2020, s. 31). 

 

ġekil 7. Örnek Zihin Haritası (KiĢiselgeliĢim.com, 2022).   

2.10. ZĠHĠN HARĠTASI TEKNĠĞĠ 

2.10.1. Zihin Haritası Tekniğinin Özellikleri 

Tekniğin ortaya çıkıĢ tarihi her ne kadar 1960’lı yıllar olarak gösterilse de 

geçmiĢe doğru gittiğimizde bilinen birçok dâhinin aslında zihin haritası tekniğinin 

daha ilkel ya da farklı biçimlerini kullandıkları görülmektedir. Özellikle Leonardo da 

Vinci’nin çalıĢma kâğıtları bize bunu göstermektedir. Zamanda daha da geriye 

gidildiğinde ise hafıza tekniklerinin milattan önceki yıllarda aktif bir biçimde 

kullanıldığını görmekteyiz.  

M.Ö. 477’de Keos’lu Simenides adlı Yunanlı bir Ģair tarafından ―Loci‖ 

adında bir hafıza geliĢtirme yöntemi bulunmuĢtur. Bu yöntem kavramların yoldaki 

nesnelerle iliĢkilendirilmesi esasına dayanmaktadır. O dönemde hatiplerin konuĢma 

yapacakları zaman konu maddelerini ve sırasına unutmamak için bir yolda 

yürüdüklerini hayal ettikleri ve bu yoldaki nesnelerle iliĢkilendirdikleri tespit 
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edilmiĢtir. Bu sayede konuĢma maddelerinin sırasının karıĢması ve unutulmasının 

önüne geçilmiĢ olunmaktadır (Buzan ve Buzan, 2020). 

GeçmiĢte kullanılan bu yöntem hayal gücü, daha da önemlisi serbest çağrıĢım 

ilkesi üzerine kurulmuĢtur. Bu açıdan bakıldığında zihin haritası tekniği de benzer 

ilkelere dayanmaktadır. Özellikle serbest çağrıĢım ortak ilke olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Fark ise Loci yönteminde yoldaki nesneler yerine zihin haritası 

tekniğinde görseller kullanılmaktadır. Zihin haritası tekniği, Loci tekniği gibi 

doğrusal olarak ilerlemez. Aksine yayılan düĢünce sistemini esas alır. 

Antik Yunanlılar hafızanın üç temel unsur üzerine kurulu olduğunu tespit 

etmiĢlerdir. Bunlar çağrıĢım, imaj ve konumdur. ÇağrıĢım, bir sözcüğün zihnimizden 

geçtiği anda ona iliĢkin geçen diğer düĢüncelerdir. Örneğin, aklımızdan elma 

sözcüğünü geçirdiğimizde zihnimiz buna bağlı olarak elmanın rengi, tadı, kokusu ve 

elma ile yaĢadığımız deneyimleri hatırlayacaktır. Ġmaj, sözcüğün hatırlanabilmesi 

için güzel ve duyulara hitap eden unsurlardır. Konum ise bir Ģeyin hatırlanabilmesi 

için özel bir konuma sahip olması gerektiğidir (Buzan, 2019b). Zihin haritası 

tekniğinde çağrıĢım ilkesi sözcüğe iliĢkin çağrıĢımlara yer verilerek sağlanmaktadır. 

Ġmaj ögesi görsellerle, Ģekillerle, sembollerle, renklerle sağlanmaktadır. Konum ise 

oklarla, sembol veya sözcüklerin sayfada bulunduğu yer ile sağlanmıĢtır. Bu sayede 

hafızanın tüm temel bileĢenlerini içinde barındırması sebebiyle zihin haritası tekniği 

çeĢitli alanlar için vazgeçilmez bir not alma tekniği olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Zihin haritası tekniğinde görseller, serbest çağrıĢımı tetikleyen unsurların 

baĢında gelmektedir. Bu sayede sözel zekâ ile görsel zekâ birbiriyle uyumlu bir 

biçimde hareket etmiĢ olur ve öğrenme daha anlamlı bir hâle gelir. Ayrıca yapılan 

araĢtırmalar insan zihninin görselleri hatırlamada oldukça baĢarılı olduğunu 

göstermektedir (Buzan, 2019a). 

Zihin haritası tekniğinde konuya iliĢkin bütün bilgiler tek sayfada 

bulunmaktadır. Bu aynı zamanda beynin düzene olan ihtiyacıdır. DüzenlenmiĢ ve 

birbiriyle iliĢkilendirilmiĢ bilgiler beyin için daha anlamlı yapılar oluĢturmaktadır 

(Buzan ve Buzan, 2020). 

Zihin haritası aynı zamanda dinamik bir süreci de iĢaret eder. Bir kez yapılıp 

bir kenara bırakılmaz. Sürekli olarak üzerine eklemeler ve değiĢiklikler yapılarak 

harita gitgide geniĢler. Bu aynı zamanda hazırlayan kiĢiye tekrar imkânı da 
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sunmaktadır. Hafıza için tekrarın önemi yadsınamaz bir gerçektir. Zihin haritası 

oluĢtururken beynimizde iĢlenen bilgi sürekli gözümüzün önünde olur. Böylece her 

düzenleme yaptığımızda veya gördüğümüzde beynimiz bu haritayı tekrar etmiĢ olur 

(Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020). 

Zihin haritasında amaç sadece bilgileri çeĢitli görsellerle bir sayfaya aktarmak 

değildir. Burada önemli olan konuyu kendi bilgimiz, anlayıĢımız, yorumlarımız ve 

amaçlarımız doğrultusunda ele almaktır. Bu nedenle zihin haritası düĢünceler, 

yorumlar ve yaratıcı öğeler barındırmalıdır (Buzan ve Buzan, 2020). 

Unutmamak gerekir ki bütün kelimeler çok yönlüdür. Yani kelimelerin 

sınırsız sayıda kelime ile iliĢkilendirilebilmesi mümkündür. Kelimelerin bu çok 

ordinatlı yapısına ek olarak her beyin de farklıdır. Ve her bir zihin haritası da kiĢiye 

özgüdür. Her insanın herhangi bir kelime ile kuracağı iliĢki bir diğerininkinden çok 

farklı olacaktır. ―Yaprak‖ gibi basit bir kelime bile onu duyan ya da okuyan herkes 

için farklı bir dizi imgenin oluĢmasına neden olacaktır. En sevdiği renk yeĢil olan bir 

kiĢi için yaprakların yeĢilliğini, en sevdiği renk kahverengi olan bir diğeri için 

sonbaharın güzelliğini, ağaçtan düĢerek yaralanmıĢ biri için korku hissini akla 

getirecektir. Olasılıkları sonsuza kadar sıraladığımızda bu imgelerden birinin bile 

bizim aklımıza gelen imgelerden olmaması ihtimali mevcuttur. Bu nedenle zihin 

haritaları kiĢinin kendi çağrıĢımlarıyla oluĢturulmuĢ olmasından dolayı aynı anlamı 

bir baĢkası için taĢımayabilir (Buzan, 2019a; Gözütok, 2019). 

2.10.2. Zihin Haritası Tekniğinin Beynin ĠĢleyiĢi ile ĠliĢkisi 

Ġnsan beyninde yaklaĢık 1 trilyon beyin hücresi (nöron) olduğu tahmin 

edilmektedir. Bunlardan yine yaklaĢık 100 milyar kadarı düĢünme iĢlevini 

yürütmektedir. Büyük elektro-kimyasal yapı, güçlü mikro bilgi-iĢlem ve iletim 

sistemi içeren beyin hücreleri tüm bunlara rağmen toplu iğnenin baĢına sığabilecek 

boyuttadırlar. Bir benzetme yapmak gerekirse beyin hücreleri tek bir bedene sahip ve 

binlerce dokunaca sahip bir ahtapot olarak düĢünülebilir. Hatırlama ise bu nöronlar 

arasındaki etkileĢimdir. Verilen bir mesaj, bir düĢünce veya tekrar edilmiĢ bir anı bir 

beyin hücresinden diğerine geçerken, biyokimyasal elektromanyetik bir yol oluĢur. 

Bu nöronsal yollara hafıza yolları denilmektedir (Buzan ve Buzan, 2020). Bu 

nöronsal yolların tekrarlanması hatırlama, bağın kopması ise unutma dediğimiz 

hadiseyi meydana getirir. 
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Günümüzde hafızanın nasıl gerçekleĢtiği konusunu ele alan araĢtırmacılar iki 

sinir hücresi arasındaki iletiĢim bağının gücüne odaklanmaktadır. Bu güç, oluĢan 

hafızanın kısa süreli mi yoksa uzun süreli mi olacağını belirlemektedir. Bu nedenle 

iki sinir hücresi arasında belirli bir uyarıcı açısından sadece tek bir sefer iletiĢim 

gerçekleĢiyorsa onunla ilgili olan hafıza da kısa süreli oluyor. Ancak bu uyarı iki 

sinir hücresi arasında defalarca gerçekleĢiyorsa bu iki sinir hücresi arasındaki 

bağlantı yani sinaps giderek güçleniyor ve sonuçta uzun süre devam edecek olan 

fiziksel yapı değiĢimi gerçekleĢmiĢ oluyor. Bu veriler bizlere beceri kazanmada 

tekrarın ne denli önemli olduğunu göstermektedir. Bu nedenle sınavdan bir gün 

öncesinde öğrenilen bilgiler sınavdan bir süre sonra unutulup gitmektedir. Ancak 

düzenli olarak ve aralıklarla tekrarlanan bilgiler, belirli bir grup sinapsın giderek 

güçlenmesini sağladıklarından bilgiler de uzun süreli hafızaya kaydedilecektir 

(Karaçay, 2018; Vitale ve Barrett, 2018). 

Beynin kapasitesini tam anlamıyla kullanabilmek için bütünü oluĢturan her 

parça dikkate alınmalı ve onları bir araya getirerek bütünleĢtirecek bir yöntem 

kullanılmalıdır. Ġnsan beyni kelimeleri basit listeler veya satırlar hâlinde ele almaz. 

Her ne kadar konuĢma esnasında kelimeler tek bir çizgi halinde sıralanmasına 

rağmen zihinde o esnada ciddi biçimde karmaĢık bir ayıklama ve sınıflama iĢlemi 

gerçekleĢmektedir. Dinleyici her kelimeyi, onu çevreleyen diğer sözcüklerle birlikte 

kavrar. Her kelimenin çok yönlü yapısını kendine özgü bilgi modellerine göre 

yorumlar ve bunları iĢlem süresince analiz eder, Ģifreler, yorumlar ve eleĢtirir. 

Özellikle insan beyni doğrusal olmayan bilgileri anlama konusunda çok daha 

baĢarılıdır. Gündelik hayatta kendisini çevreleyen ve doğrusal olmayan fotoğraf, 

resim, Ģema gibi nesneleri gözlemleyerek bunu her an yapar. Bu noktada sorun ise 

bilginin doğrusal olarak zihinde tutulmasının ve anlamlandırılmasının daha yararlı 

olacağına olan inançtır (Buzan, 2019b; Giordan, 2008). 
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ġekil 8. Beynin Fonksiyonları (Fonksiyon.gen.tr, 2023) 

 

Ġnsan beyni iki yarım küreden oluĢmaktadır. Sağ yarım küre ritim, uzamsal 

farkındalık, bütünlük, hayal gücü, düĢ kurma, renk ve boyut gibi zihinsel alanlarda 

baskın iken sol yarım küre kelimeler, mantık, sayılar, diziler, doğrusallık, analiz ve 

sıralama becerilerinde etkindir. Bu nedenle beynin sol lobu bilim adamı, sağ lobu ise 

sanatçı ruhlu olduğu Ģeklinde yorumlamalar da yapılmaktadır.  

 

Tablo 5. Sol ve Sağ Beynin ĠĢlevleri 

          Sol Beyin                Sağ Beyin 

 Mantıksaldır. 

 Kavramsal düĢünür. 

 Matematiksel iĢlemlerde baĢarılıdır. 

 Pragmatiktir, sonuçlarla ilgilidir. 

 Net sonuçlarla ilgilenir. 

 Sebep-sonuç iliĢkisini iyi kurar ve 

analitik düĢünme becerisine sahiptir. 

 Akademik ve bilimsel konularda 

baĢarılıdır. 

 Kelime, sayı ve sembollerle ilgilenir. 

 Sol beyin lobu, vücudun sağ organlarını 

yönetir. 

 Duygusaldır. 

 Ġmgesel düĢünür. 

 Görsel, iĢitsel, sanatsal konularla 

ilgilenir. 

 Sezgiseldir, sezgilere güvenir. 

 Ġnsan, sezgilerinde beyninin sağ 

tarafını kullanır. 

 Görme ve duyma yoluyla öğrenir. 

 Gerçek üstü hayaller kurar, mecaz 

anlamlarla ilgilenir. 

 Duygusallık, sempati, empati, iyi 

niyet, hisler, Ģefkat gibi insanî 

özelliklerle ilgilidir. 



40 
 

 Sağ beyin lobu vücudun sol 

organlarını yönetir. 

 (Yılmaz, 2019, s. 15) 

Beynin iki yarım küresini birbirine bağlayan ―corpus callosum‖ denilen ve 

sinir liflerinden oluĢan köprüsel bir yapı vardır. Bu sinir ağları sayesinde her iki 

yarım küre de birbiri ile bağlantı içinde ve sürekli bilgi alıĢveriĢindedir. Bu nedenle 

insanları beynin baskın olan küresine göre kategorilendirmek onların zihinsel 

potansiyellerini kısıtlamak anlamına gelir. Günümüzde yüksek teknoloji ve 

bilgisayar çağının bilimsel ve teknik geliĢmesi bizleri beynimizin sol yarım küresiyle 

düĢünme yolunda desteklemiĢtir. Çünkü bunların temelinde yatan bilimsel geliĢmeler 

ve teknolojik yenilikler, öncelikle beynimizin akılcı sol yarısından çıkmıĢtır. Böylece 

de günümüz uygarlığında sol bölüm yetenekleri daha değerli görülmüĢ ve 

geliĢtirilmesi için sağ bölüme oranla daha fazla çaba harcanmıĢtır. Geleneksel okul 

eğitimi bu konuda güzel bir örnek olarak ele alınabilir. Okulda beynin sol bölümüne 

uygun düĢünme biçimine daha fazla önem verilir ve öğrencilere bilgi, formül, tarih, 

yer ve kiĢi adları öğretilir. Yaratıcılığın gerekli olduğu alanlara ise programlarda 

daha az yer verilir. Sağ yarım küre daha az kullanıldığı için yetenekleri tam olarak 

geliĢtirilemez. Bu da çocukluktan baĢlayarak beynin tek yönlü geliĢiminin 

desteklenmesine neden olur. Çocuklar daha çok sezgisel olarak, bütünlük içinde ve 

görüntülerle düĢünürler. Yani beyinlerinin sağ bölümlerini daha fazla çalıĢtırırlar. 

Çok canlı hayal güçlerinin olması da bu yüzdendir. Ancak geleneksel anlayıĢtaki 

okul eğitimleri sırasında bu eğilimler fazlasıyla bastırılmıĢ olunur. Bu noktada 

önemli olan tek bir yarım küreyi etkili kullanmak değil her iki yarım küreyi birbiriyle 

uyumlu ve aktif bir biçimde kullanmaktır (Açıkgöz, 2002; Azak, 2018; Bağcıoğlu 

Ünver, 2003; Geisselhart ve Zerbst, 1998; SavaĢ, 2019). 

Beynin alt ve üst yarısı da iĢlev açısından birbirinden farklı ancak birbiri ile 

iliĢkilidir. Bu iliĢkide de dil, doğrudan veya dolaylı olarak iĢlev sahibidir.20. yüzyıl 

öncesine dayanan çalıĢmalarda beynin sol üst yarısının dil becerisine ait olduğu 

görüĢü kabul edilmekteydi. Zaman içerisinde bu bilginin eksik olduğu ortaya 

çıkmıĢtır. Bu bilgide eksik olan kısım beynimizin sanatsal ve yaratıcı 

fonksiyonlarının sağ alt ve üst yarıda oluĢuydu. Ġnsan dil becerilerini kullanırken bu 

fonksiyonlardan yararlanmaktaydı. Buna ek olarak insanın önce beynin sağ kısmını 
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kullandığı, oluĢturduğu düĢünceleri ―corpus collosium‖ adlı beynin iki yarısı arsında 

bir köprü görevi gören kanal aracılığıyla sol yarıya iletildiği ortaya çıkmıĢtır. Bu 

bilginin keĢfi de yazma alanında iki yöntemin ortaya çıkmasını sağlamıĢtır. Bunlar 

yaratıcı yazma ve beyin fırtınasıdır (Yalçın, 2002).  

Beynimiz desen ve bütünü arama eğilimindedir. Örneğin, biri ―Sana çok 

önemli bir Ģey anlatacağım.‖ dedikten sonra bunun saklı kalkması gerektiğini 

hatırlayıp söylemekten vazgeçerse beynimiz hikâyenin tamamlanması için çaba 

harcar. Aynı zamanda yine beynimiz ormana baktığında tek tek ağaçları değil 

ormanın bütününü algılar. Bütün, parçaların birleĢiminden daha farklı bir anlama 

sahiptir. Bu tamamlama ve bütünlük eğilimi gestalt adını almaktadır. Zihin haritası 

tam da bu noktada gestaltçı psikolojiye hizmet etmektedir. Parça parça bilgileri 

ezberlemek yerine parçaların birleĢiminden meydana gelen büyük yapıyı görür ve 

anlamlı iliĢkiler kurar. Ayrıca serbest çağrıĢım yoluyla da beynin tamamlama 

ihtiyacını gidermiĢ olur (Buzan ve Buzan, 2020; Karahan, 2011). 

Beynin yardımcısı olan bir diğer unsur hiyerarĢidir. HiyerarĢi hafızanın 

yardımcısıdır. Örneğin, ―taĢıt‖ kavramı ―araba‖ kavramından daha güçlü bir 

kelimedir. Çünkü ―araba‖ya göre çok daha fazla bilgi içermektedir. Bir dizi alt 

kategoriyi akla getirmekte ve onları da kendi içinde hiyerarĢik bir düzene 

sokmaktadır. Bu hiyerarĢi aynı Ģekilde yukarı doğru da iĢletilebilir. Zihin haritasında 

da merkezdeki konuya bağlı serbest çağrıĢım yoluyla yeni kavramlar üretilir ve 

hiyerarĢik düzende bu kavramların da kendi içinde çağrıĢtırdıkları kavramlara yer 

verilir. Bu açıdan bakıldığında zihin haritası tekniğinin beynin iĢleyiĢine uygun olan 

baĢka bir yönü fark edilmektedir (Buzan ve Buzan, 2020). 

Ġnsan beynini bir bilgisayar iĢlemcisine benzetecek olursak beynimizin ana 

kartının duyular yoluyla görüntüler, renkler, anahtar sözcükler ve fikirler arasında 

yapılan çağrıĢımlar yolu ile çalıĢtığını söyleyebiliriz. Özellikle beyin çağrıĢımları 

sıklıkla sözcükler, sayılar, düzen, simgeler, görüntüler ve motifler aracılığıyla 

yapmaktadır (Azak, 2018). 

2.10.3. Zihin Haritası Tekniğinin Kullanım Alanları 

Zihin haritası tekniği çok kapsamlı bir not alma tekniğidir. Sadece derslerde 

değil hayatın birçok noktasında kullanılabilecek bir tekniktir. ÇeĢitli alanlarda bilgiyi 
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anlamlandırmada, hatanın nereden kaynaklandığını görmede, çözüm üretmede, 

sorunları aĢmada bize yardımcı olacaktır. Zihin haritaları Ģu alanlarda kullanılabilir: 

 KiĢisel analiz için: KiĢiler için hayatlarını gözden geçirmek, temel ögelerini 

belirlemek istediklerinde kullanabilecekleri bir araçtır. 

 Dengeli bir iĢ hayatı için: Zihin haritaları hayatta bir denge kurmaya 

yardımcı olurlar. KiĢinin hayatından dengesiz giden Ģeyleri fark etmesini 

sağlayabilir. Bunu görebilmek için kiĢinin dengenin merkezde olduğu sağlık, 

iĢ hayatı, aile, arkadaĢlar, spor, maneviyat unsurlarına yer vereceği bir zihin 

haritası faydalı olacaktır (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; SavaĢ, 

2019). 

 

ġekil 9. YaĢam Planı Konulu Zihin Haritası (SavaĢ, 2019, s. 73) 

 KiĢisel sorunları çözmek için: KiĢisel ve insan iliĢkilerine dair sorunları 

çözmede iĢe yarayabilecek bir tekniktir. Sorunun gözden kaçabilecek 

unsurlarını tespit edebilmemizi sağlar (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; 

SavaĢ, 2019). 
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ġekil 10. Karar Vermeye Yönelik Zihin Haritası Örneği (Azak, 2018, s. 41) 

 Günlük, haftalık, aylık, yıllık plan yaparken: Hedeflerimizi bütüncül bir 

Ģekilde görebilmemize imkân sağlar. GeçmiĢle gelecek arasında köprü 

kurulmasına, hayatın planlanmasına ve bunun kaydedilmesine yardımcı olur 

(Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; SavaĢ, 2019). 

 

ġekil 11. Tatil Planı Ġçin Hazırlanan Zihin Haritası (Eğitimbahçesi, 2023) 

 Ders esnasında ve sonrasında: Zihin haritası biçiminde alınan notlar 

geleneksel not alma tekniklerine göre daha akılda kalıcı olacak ve bilginin 

ezberlenmesi yerine anlamlı bir biçimde yapılandırılmasına olanak 

sağlayacaktır. Zihin haritaları tek bir sayfaya sığabildikleri için harcanan 

zamandan tasarruf edilmesini sağlar ve genel tabloyu sunar. Öğrenci her 

bilgiye tek bir sayfa üzerinde ulaĢabildiği için stres ve düzensizlikten 
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kaynaklanabilecek mutsuzluk, umutsuzluk gibi duygular azalacaktır. Renkli 

ve yaratıcı tasarımlar sıkıcı ve zor görünen konulara canlılık katacaktır. 

Öğrenci kendi duygu ve düĢüncelerini de iĢe katacağı için daha kolay 

güdülenir. 

 

ġekil 12. Türkçe Dersinde Söz Sanatlarına ĠliĢkin Zihin Haritası (Azak, 2018, s. 92) 

 

 Proje ve rapor hazırlarken: AraĢtırma aĢamasında zihin haritaları asıl 

kaynaktan notlar almak için, araĢtırma sonuçlarını yazmak, fikirleri ortaya 

çıktıkları anda düzenlemek ve birleĢtirmek, yazılı veya sözlü sunumun 

temelini oluĢturmak için kullanılabilir (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; 

SavaĢ, 2019).  

 Kitap okurken: Kitabı okurken onun zihin haritasını yapmak yazarla iletiĢim 

kurmak, kitap ilerledikçe biriken bilgileri yansıtmak demektir. Ayrıca gittikçe 

büyüyen zihin haritası, bilgileri düzenlemeye yardımcı olur. Kitabı okuduktan 

sonra ise kitabın içeriği ve bölümlerin birbiriyle olan iliĢkisini kavrayarak 

zihin haritası oluĢturulabilir. Böyle bir zihin haritası oldukça kapsamlıdır. 

 Toplantılarda: Grup zihin haritaları ortak yaratıcılık, hafıza, beyin fırtınası, 

problem çözme, analiz, karar alma çalıĢmalarında kullanılabilir. Toplantılarda 

herkes hem katılımcı hem de grubun bir üyesidir. Haritalama ile herkesin 
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sürece katılımı sağlanmıĢ olunur. Böylece hem bireysel hem de kolektif bir 

grup ürünü ortaya çıkar. Bu süreç içerisinde grup üyeleri arasında iĢbirliği 

sağlanır, takım ruhu oluĢturulur ve herkesi grubun amacına yönelmeye sevk 

eder. 

 Sunumlarda, konuĢmalarda:  Tek sayfadan oluĢan bir zihin haritası ezbere 

odaklanma yerine dinleyici ile daha güçlü bir iletiĢim kurulmasına olanak 

tanır. KonuĢmacı, sunum esnasında sayfalarca notla uğraĢmak zorunda 

kalmaz. HazırlanmıĢ bir konuĢma yerine daha doğal bir konuĢma yapar. Bu 

özgürlük de dinleyicinin ilgisini çekebilecek Ģeylerin ortaya çıkmasını sağlar 

ve salonun enerji seviyesini yüksek tutar (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 

2020; SavaĢ, 2019).  

 

ġekil 13. KonuĢma Öncesi Bir Zihin Haritası (SavaĢ, 2019, s, 104) 

 Yönetimde: Yönetimdeki sorunların en büyüğü zayıf iletiĢim ve buna bağlı 

olarak anlaĢılır olamama, kontrol eksikliğidir. Zihin haritaları hem bütün 

resmi hem de ayrıntıları sunarak tüm noktaları ortaya çıkarır. ĠĢbirliği için 

ortam yaratır, grup bağlarını kuvvetlendirir. Zihin haritaları rahatlıkla 

eriĢilebilir kaynaklardır, notlar ve grafikler gibi göz korkutucu değildir. 

Ġnsanların ilgisini çekerler ve onları sürecin bir parçası hâline getirirler. 
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 Öğretimde: Bu teknik öğretmenlerin ders planları için de idealdir. Öğretmen 

ders öncesinde hem süreci planlamıĢ olur hem de önemli noktaların ve 

ayrıntıların gözden kaçmasının önüne geçmiĢ olur. 

 Özel eğitimde, disleksik rahatsızlıklarda: Dislektik çocuklara yardımcı 

olmanın en iyi yolu onların bilgiye eriĢmek ve kaydetmek için okumak ve 

yazmak zorunda oldukları kelime sayısını azaltmaktır. Çünkü bu çocuklarda 

sözcük sayısı arttıkça konsantrasyon bozulur, odaklanma azalır ve baĢarı 

düĢer. Bu noktada zihin haritaları bu çocuklar için ideal destek aracıdır. 

Tekniğin kullanımı ile anlaĢılması güç olan konu veya bilgi anlamlı parçalara 

bölünür. Böylece bilginin anlaĢılması kolaylaĢır. Diğer bir yandan dislektikler 

yaratıcıdırlar. Kelimeler yerine resimlerle ve sembollerle düĢünürler, sezgileri 

güçlüdür ve çok canlı hayalleri vardır. Zihin haritaları da onlara bu 

yaratıcılıklarını sergileme imkânı sağlamaktadır. Öğrenme güçlüğü olan 

öğrencilerde de güdülenmeyi ve odaklanmayı arttırıcı özelliklere sahiptir 

(Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; SavaĢ, 2019). 

2.10.4. Zihin Haritasının HazırlanıĢı 

Zihin haritalarının yapımı için gereken temel malzemeler büyük boy kâğıt ve 

renkli kalemlerdir. Buna ek olarak çeĢitli yerlerde kullanmak için küçük semboller, 

çıkartmalar veya resimlerin kullanılması yararlı olacaktır. 

Sayfa (A3 boyutunda) ilk önce yatay bir Ģekilde konumlandırılır. A3 

boyutunun tercih edilmesinin nedeni bilgiyi tüm yönleriyle yansıtabilmesi ve 

bilgilerin sıkıĢarak karmaĢa yaratmaması için büyük bir sayfaya ihtiyaç 

duyulmasıdır. Yatay konumlandırılmasının sebebi ise yayılan düĢüncenin tam bir 

daire Ģeklinde değil yanlara doğru yayılarak ilerleyecek olmasıdır. DüĢünceler de 

zihin haritası ile birlikte giderek yayılır ve büyür. 

Konu sayfanın tam ortasına konumlandırılır. Bir resim, iĢaret veya sembol ile 

ifade edilir. Eğer istenirse dikkat çekici bir yazı stili de kullanılabilir. Burada dikkat 

çekme iĢi yazıdaki derinlik hissi, punto veya yazı stili ile de sağlanabilir. Sonrasında 

serbest çağrıĢım yolu ile konuya iliĢkin kavramlar çizgilerle gösterilir. Çizgiler düz 

değil eğimli ve kıvrımlı olmalıdır. Bu haritaya bir görsellik katacaktır. Merkeze 

yakın olan ilk dallar büyük ve kalın olarak yazılır. Böylece bunların ilk akla gelen 

kavramlar oldukları vurgulanmıĢ olunur.  
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Serbest çağrıĢım ve görsellik bu tekniğin en önemi unsurudur. Serbest 

çağrıĢımla hayal gücünün iĢin içine katılarak hatırlanması güç bilgilerin hızlı olarak 

hafızaya alınmasını sağlar. Kalıcılığını arttırarak unutulmasının önüne geçer. Bu 

hafıza geliĢtirme yöntemi ile edinmemiz gereken bilgiler için akla gelen ilk hayalin 

göz önüne getirilmesi, onun canlandırılabilmesi bu bilginin doğru bir Ģekilde 

kaydedilmesini sağlayacak ve bu bilgi gerektiğinde kolayca geri çağrılabilecektir. 

ÇağrıĢım tekniğini iyi kullanabilmek için: 

 Sıra dıĢı hayaller kurmaktan çekinmemeli. Çünkü hayal gücünüzü 

etkin kullanmak bilgilerin kalıcılığını arttıracaktır. 

 Kurulan hayaller mümkün olduğunca hareketli olmalıdır. Çünkü beyin 

hareketli olanları durağan imgelerden daha kolay kayıt eder ve 

kalıcılığı daha yüksektir. 

 Akla gelen ilk hayalin kurulması hayal kurmakta harcanacak 

zamandan tasarruf edilmesini sağlayacaktır. 

 Hayaller görüntülerle birleĢtirilmeli. Hafıza kelimelerden, sayılardan 

çok görselleri daha kolay iĢler ve çağrıĢımı hızlandırır. Görsel hafıza 

geliĢtirme çalıĢmaları bu ögelerin çok daha yoğun ve aynı zamanda 

kolay iĢlenmesi amacıyla yapılır. 

 Sıradan nesneler, objeler değil abartılı olanlar denenmeli (Deckard, 

2018). 

Resimler, görseller haritada mümkün olduğunca çok kullanılmalıdır. Böylece 

görsel ve sözel kortikal beceriler arasında uyum sağlanmıĢ olunur. Merkezdeki 

resimde en az üç renk kullanılmalıdır. Renkler haritayı tekdüzelikten kurtarmaya, 

yaratıcılığı ve hafızayı tetiklemeye yardımcı olacaktır. Ayrıca renkler sayesinde 

harita ilgi çekici hâle gelecektir. Bu nedenle mümkün olduğunca fazla sayıda renk 

kullanılmalıdır. Ayrıca zihin haritasında farklı duyulara yer verme ihmal 

edilmemelidir. Mümkün olduğunca haritada farklı duyulara iliĢkin kelimeler ve 

resimler bulunmalıdır. Ayrıca duygu bildiren yüz ifadeleri görsellik açısından katkı 

sağlayacaktır. Bu sayede kavramlara iliĢkin duygularımız da iĢin için katılmıĢ olacak 

ve öğrenme daha kalıcı hâle gelecektir (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020). 

Dallar merkezden yatay yönde, çevreye doğru saat 13.00 yönünden 

baĢlayarak çizilmelidir. Her satırda sadece bir görsel veya anahtar kelime 

kullanılmalıdır. Bu, kiĢiye çağrıĢımsal özgürlük alanı sağlar. Merkezden yayılan ilk 
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kelimeler hem kalın hem de tamamen büyük harflerle yazılmalıdır. Sonrasında alt 

dallardaki kelimeler önem sırasına göre daha küçük puntoyla veya küçük harflerle 

yazılır. Dalların uzunluğu kelimelerin uzunluğu ile eĢit olmalıdır (Azak, 2018; Buzan 

ve Buzan, 2020). 

 

ġekil 14. Zihin Haritası Kuralları ve Uygulama ġekli (Buzan ve Buzan, 2020, s. 60) 

Zihin haritaları dinamik bir süreçtir. Bir kere hazırlanarak bir kenara 

bırakılmaz. Aksine tekrar tekrar gözden geçirilir, eksikler giderilir, eklemeler yapılır. 

Böylece her defasında da tekrar edilmiĢ olunur. Herhangi bir değiĢiklik yapılmasa 

dahi yine de belirli aralıklarla harita gözden geçirilmelidir. Bir saatlik bir öğrenme 

sürecinden sonra zihin haritası;  

 10-30 dk sonra 5 dk 

 Bir gün sonra 2-4 dk 

 Bir hafta sonra 2 dk 

 Bir ay sonra 2 dk 

 Üç ay sonra ve 2dk 

 Altı ay sonra 2 dk süreli gözden geçirilmelidir (Buzan, 2019a; Buzan 

ve Buzan, 2020). 

Haritayı oluĢturmak için özgür bir ortam gereklidir. Fikirler ancak böyle 

zamanlarda tam anlamıyla özgür kalabilirler. Ancak bazı zamanlarda gerekli koĢullar 

sağlansa dahi tıkanma hissi yaĢanabilir, fikir üretmekte zorlanılabilir. Bu gibi 
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durumlarda zihin haritasını bir kenara bırakmak ve ondan bir süreliğine uzaklaĢmak 

faydalı olacaktır. Böylece zihne yeni çağrıĢımlar oluĢturması için fırsat verilmiĢ 

olunur. BaĢka bir öneri de haritayı boyamak, karalamak veya boĢ dallar çizmektir. 

Bunlar çağrıĢımı tetiklemeye yardımcı olacaktır. Ayrıca kategorileri belirlemekte ve 

hiyerarĢiyi sağlamakta zorlanıldığında Ģu sorular sorulabilir: 

 Hangi bilgi gereklidir? 

 Bu bir kitap olsaydı, bölüm baĢlıkları neler olurdu? 

 Benim öncelikli amaçlarım nelerdir? 

 Ele alınan Ģeyin en önemli beĢ kategorisi nedir? 

 Benim temel sorularım nelerdir? ―Ne, nerede, ne zaman, nasıl, niçin, 

hangi, kim?‖ soruları zihin haritası tekniğinde en az dallar kadar 

önemlidir. 

 Bunlara uyan, daha geniĢ ve kapsayıcı kategori nedir? (Buzan ve 

Buzan, 2020) 

Zihin haritası tekniğini kullanırken kâğıt, kalem kullanılabileceği gibi 

bilgisayardan destek de alınabilir, bilgisayar aracılığıyla zihin haritası oluĢturulabilir. 

Bu iĢ programlar aracılığıyla yapılabileceği gibi çevrimiçi olarak bu hizmeti 

sağlayan, program yüklemeye ihtiyaç duymayan internet siteleri de mevcuttur. Bu 

siteler aracılığıyla hazırlanan zihin haritaları kaydedilebilir, çıktısı alınabilir veya 

internet yardımıyla baĢkalarıyla paylaĢılabilir. Bu internet sitlerinden bazıları 

Ģunlardır:  

 https://www.wisemapping.com 

 https://www.xmind.net 

 https://imindmap.com 

 https://www.mindmeister.com  

 https://www.mapul.com  

 https://www.coggle.com 

 https://www.canva.com 

 https://www.inspiration.com 

 https://www.miro.com 

 https://mind42.com 

 https://tr.venngage.com (TaĢkaya, 2017, s. 153) 

https://www.coggle.com/
https://www.mindmeister.com/
https://www/
https://www.coggle.com/
https://www.coggle.com/
https://www.inspiration.com/
https://www.miro.com/
https://www.coggle.com/
https://www.coggle.com/
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2.10.5. Zihin Haritası Tekniğinin Yararları 

Zihin haritası tekniğinin en büyük özelliği beynin doğal düĢünme sürecine 

benzer bir yapıya sahip olmasıdır. Bu temel özellik tekniği birçok alan için ideal bir 

araç hâline getirmektedir.  

Zihin haritaları, 

 Belirli bir konudaki yaratıcı tüm ihtimallerin ortaya çıkmasına, 

 Eyleme yönelik fikirler üretilmesine, 

 Yeni kavramsal çerçeveler üretilmesine, 

 Ġçgörü geliĢtirmeye, 

 Soyut konuları somutlaĢtırmaya, 

 Var olan durumun tüm yönleriyle geniĢ bir açıdan görülmesine, 

 Hafızanın geliĢmesine, öğrenmenin kalıcı hâle gelmesine, 

 Yaratıcı planlar hazırlanmasına ve yaratıcı düĢünmeye, 

 Zihinsel becerilerin geliĢtirilmesine, 

 Öğrenmede zamandan tasarrufa, 

 Motivasyonu sağlamaya yardımcı olur (Azak, 2018; Buzan ve Buzan, 

2020; SavaĢ, 2019). 

DüĢüncenin sınırlarında keĢfedilen ve tekrar edilen yeni bir fikir, haritanın 

yeni merkezi olabilir. Zihin haritası tekniği beynin yeni fikirler bulma yolundaki 

mevcut arayıĢına eĢlik ederek düĢüncenin sınırlarını keĢfetmeye çalıĢır. Bu süreçte de 

odaktaki düĢünce yeni ve daha geliĢmiĢ bir kavramla yer değiĢtirebilir. Zihin haritası 

kullanıldığında bir bakıĢta neyin önemli neyin daha az önemli olduğu, temel 

kavramlar arasındaki iliĢki, bu iliĢkinin biçimleri rahatlıkla görülebilir. Tek bir 

sayfada olduğu için de gözden geçirmesi ve hatırlanması kolaydır. Görseller, Ģekiller 

ve renkler de hem hazırlama hem de tekrar sürecinde sıkılmayı, dikkatin dağılmasını 

engeller. Bu açıdan da dislektik ve özel eğitime ihtiyaç duyan öğrenciler için etkili 

bir araçtır. Ayrıca öğrenme sürecinin kalıcı ve sürekli geliĢen bir kaydının 

tutulmasını sağlar. Bu kayıt istenildiği zaman geliĢtirilip zenginleĢtirilebilir. 

Kullanıcısının doğru ve esnek biçimde bilgileri hatırlamasını sağlamanın yanında 

plan yapmasına, düĢünmesine, öğrenmesine ve o hafıza temelinde iletiĢim kurmasına 

da olanak sağlar (Azak, 2018; Buzan, 2019a, 2019b; Buzan ve Buzan, 2020; SavaĢ, 

2019). 
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2.10.5.1. Zihin Haritası Tekniğinin Hafızaya Katkısı 

Zihin haritası, görsellerin ve yazının birlikte kullanılmıĢ olduğu bir anlam 

kurma tekniği olarak da görülmektedir. Zihin haritası tekniği bilgiyi anlamaya ve 

hatırlamaya yardımcı olmaktadır. Tekniği uygularken merkeze aldığımız kavramla 

iliĢkili duygularımızı, düĢüncelerimizi anahtar kelimelerle ifade ederek bilgiyi 

anlamlandırır ve görsellerle somutlaĢtırarak uzun süreli belleğe aktarırız (Akyol, 

2006) 

Günümüzde baĢarı için en önemli koĢullar arasında öğrenmek ve 

öğrendiklerini unutmamak gelmektedir. Gün içerisinde veya derslerde çok sayıda 

bilgiye maruz kalınmaktadır. Bellek içerisinde bu bilgiler sayısız denilebilecek 

bağlantılar aracılığıyla birbirleriyle iliĢki içerisindedir. Yeni bir Ģey öğrenildiğinde 

ise bu bilgi tamamen bağımsız bir Ģekilde bellekte yer edinmez. Öncesinde edinilmiĢ 

bir bilgiyle iliĢki kurar. Bunu bir çekmeceye benzetebiliriz. Belleğimiz edinmiĢ 

olduğu bilgileri daha öncesinde edinmiĢ olduğu bilgilerin yer aldığı bölüme yani rafa 

koyar. Örnek vermek gerekirse haberlerde Rusya’yla ilgili yeni bir Ģey 

öğrendiğimizde belleğimiz bu yeni bilgiyi Rusya’yla iliĢkili daha önceki gerçekleĢen 

öğrenmelerin yer aldığı bölüme koyar. Devamında yine haberlerde bir gıda 

skandalına iliĢkin bir haberden öğrendiklerini ise gıdaya iliĢkin ön öğrenmelerinin 

yer aldığı bölüme koyar. Bunun nedeni ise bu bilgilerin sahip oldukları içerikleri 

nedeniyle iliĢkili olmasıdır. Ancak bu bilginin tamamıyla öğrenildiğinin, artık 

unutulmayacağının garantisini vermez. Bu süreçte ön öğrenmelerle yeni edinilen 

bilgi arasında iliĢki kurulmazsa bilgi uzun süreli belleğe aktarılmaz ve unutulur. 

Ayrıca iliĢki kurulsa dahi bellek çok fazla bilgiye maruz kaldığından dolayı bazı 

bilgileri eleyerek onları zihinden siler. Bu durumda yine unutma gerçekleĢir. Bu 

noktada ilgi ve merak duyulan alanlara iliĢkin bilgiler daha az elenmekte ve daha 

uzun süre kalıcı olduğu bilinmektedir. Ayrıca somut olan bilgilerin soyut bilgilere 

göre, görsellerin sözcüklere göre çok daha kalıcı olduğu görülmektedir (Geisselhart 

ve Zerbst, 1998). 

Hafızanın iĢlevini ve çalıĢma Ģeklini açıklamak için yaygın olarak aĢamalı 

hafıza modeli kullanılmaktadır. Bu hafıza modelinde insan hafızası üç aĢamadan 

oluĢmaktadır. Bunlar Ģunlardır: 
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1. Duyu hafızası 

2. Kısa süreli hafıza 

3. Uzun süreli hafıza (Deckard, 2018). 

Hafızanın ilk aĢaması olan duyu hafızası çevremizdekileri duyularımız 

aracılığıyla algıladığımız ve çok kısa süreli olarak kaydettiğimiz aĢamadır. Bu süre 

öylesine kısadır ki görsel bilgiler için yarım saniye, iĢitsel bilgiler için ise iki ile dört 

saniye arasındadır. Gün içerisinde sayısız duyusal bilgiye maruz kalırız. Bunlar 

içerisinde seçtiklerimize odaklanarak diğerlerini göz ardı ederiz. Örnek vermek 

gerekirse kalabalık bir kafeye gittiğimizde gürültü, müzik gibi çok sayıda duyusal 

bilgiye maruz kalırız. Ancak o esnada arkadaĢımız bize bir Ģey söyleyecek 

olduğunda ona odaklanır ve diğer duyusal bilgileri arka plana iteriz. Ġkinci aĢama 

olan kısa süreli hafıza ise düĢündüğümüz, odaklandığımız, farkında olduğumuz 

bilgilerin yer aldığı aĢamadır. Çevremizdeki sayısız duyusal uyarıcı içerisinden 

seçmiĢ olduklarımıza odaklandığımızda bunlar kısa süreli hafızaya aktarılır. Bu 

aĢamada da bilgilerin kalıcılığı çok uzun olmamakla birlikte duyusal hafıza kadar 

kısa süreli değildir. Kısa süreli hafızada edinilen bilgilerin yer alma süresi yaklaĢık 

olarak yirmi ile otuz saniye aralığındadır. Depolama kapasitesinin ise dört veya beĢ 

nesne kadar olduğu bilinmektedir. Ancak bu kapasitenin gruplama yapılarak daha da 

arttırılabilmesi mümkündür. Kısa süreli hafızada unutulmayan bilgiler ise uzun süreli 

belleğe aktarılmaktadır. Burası bilgilerin depolandığı yer olarak adlandırılmaktadır. 

Duyusal hafıza veya kısa süreli hafızanın aksine bu aĢamada bilgiler arasında 

anlamsal iliĢkiler kurularak çok uzun süre depolanabilmektedir (Deckard, 2018; 

Dirksen, 2016).  

Zihin haritası edinilen soyut bilgileri somutlaĢtırması, bolca görsele yer 

vermesi ve ilgi çekici olmasıyla hafızaya yardımcı olmaktadır. Tekniğin kullanımı 

sayesinde bellekte kurulan iliĢkiler kâğıt üzerine aktarılacak varsa soyut bilginin 

somutlaĢması sağlanacaktır. Bu açılardan bakıldığında daha uzun süreli öğrenmeler 

için zihin haritası tekniğinin oldukça etkili bir teknik olduğu düĢünülmektedir. 

2.10.5.2. Zihin Haritası Tekniğinin Yaratıcı DüĢünmeye Katkısı 

Dil becerisinin sadece sol yarım küreyle sınırlı olmayıp beynin yaratıcı kısmı 

diyebileceğimiz sağ yarım küresini de kullandığının keĢfi yazma alanında yaratıcı 

yazma yöntemini ortaya çıkardığı gibi yaratıcı düĢünmenin de ortaya çıkmasını 
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sağlamıĢtır. Beynin her iki yarım küresinin aktif olarak kullanılmasını sağlayan bir 

teknik olan zihin haritası tekniği bu özelliği sayesinde yaratıcı düĢünmeye katkı 

sağlamaktadır. 

Psikoloji bilimi ile ilgili yapılan çalıĢmalar beynimizin çağrıĢım yeteneğini 

ortaya çıkarmıĢtır. Bu yeteneği, bilginin düzensiz ve kontrolümüz dıĢında dıĢa 

vurulması olarak düĢünebiliriz. Kontrol dıĢı bu bilgilerin eğitim yoluyla kontrollü bir 

biçimde dıĢa aktarılması mümkün olmaktadır. Belirli bir teknik yardımıyla 

beynimizin yaratıcı yönü olan çağrıĢım özelliğini geliĢtirdiğimiz takdirde hem 

konuĢarak hem de yazarak anlatma becerileri daha baĢarılı bir Ģekilde 

kullanılabilecektir (Yalçın, 2002). 

Beyin fırtınası, ele alınan bir konuyla iliĢkili olarak kısa süre içerisinde çok 

sayıda yaratıcı görüĢ toplamayı amaçlayan bir öğretim yöntemidir. Tekniğin 

kullanılabilmesi için hedeflenen davranıĢın uygulama düzeyinde olması 

gerekmektedir. Bu yöntemin uygulama aĢamasında herhangi bir eleĢtiri 

yapılmaksızın öğrenci tarafından dile getirilen fikirlerin rahatça ortaya çıkmasını 

sağlayacak bir ortam oluĢturulur. Uygulama öncesinde ulaĢılan sonuçları kaydedecek 

bir veya iki sekreter; oturumu yönetecek bir baĢkan seçilir. Sorun öğrencilere sunulur 

ve çözüm önerileri alınır. Burada olabildiğince çok sayıda öğrenciden özgün çözüm 

önerisi alınmalıdır. Sonuç bölümünde bütün fikirler değerlendirilir, eleme yapılarak 

sonuçlandırılır. Gerektiğinde önerilen gruplandırılmalı, varsa eksikler öğrenciler 

tarafından tamamlanmalıdır (Sönmez, 2007; TaĢkaya, 2017). Zihin haritası 

tekniğinde serbest çağrıĢımın kullanılması yaratıcı düĢünmeyi desteklemektedir. 

Aynı zamanda beyin fırtınası yöntemiyle ulaĢılan fikirlerin kaydedilmesi esnasında 

da oldukça yararlı bir not alma tekniğidir. 

2.10.6. Zihin Haritası Tekniğinin Sınırlılıkları 

Zihin haritasının birçok avantajının olmasıyla birlikte bazı sınırlıkları da 

mevcuttur. Ancak sınırlılıkların çoğu geleneksel not alma biçimine alıĢkın 

olunmasından kaynaklanmaktadır. Bu nedenle sınırlılıklar, kiĢinin uyum aĢamasında 

karĢılaĢabileceği zorluklardır. Yayılan düĢünme biçimini benimseyerek yeteri kadar 

uygulama yapıldığında bu sınırlılıklar ortadan kalkacaktır. 

 Zihin haritası tekniğinin sınırlılıklarından ilki kiĢilerin alıĢmıĢ oldukları 

doğrusal düĢünme biçimidir. Kullanıcıların bu düĢünme biçiminden vazgeçip yayılan 
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düĢünme biçimine geçiĢ süreçleri onlar için zorlayıcı olabilir. Buna ek olarak ele 

alınan konu kiĢinin çok uzak olduğu bir alan ise ve baĢka kavramlarla 

bağdaĢtıramıyorsa bu, onun anahtar kelimeler üretmesinde ve bunları 

iliĢkilendirmesinde zorlanmasına neden olacaktır. Zihin haritasında bütün veriler tek 

bir sayfada toplanır. Kullanıcı kavramların alt dallarının ne kadar olabileceğini ve 

sayfada ne kadar yer kaplayacağını öngörmelidir. Eğer sayfada kavramlara ait alt 

dallara yeteri kadar alan ayrılmazsa bilgilerin yerleĢtirilmesi güç olur, bir kaos 

görüntüsü oluĢur. Bu da kiĢiyi oldukça rahatsız edebilir. Son olarak da dinleme 

etkinliklerinde konuĢmacının cümleleri doğrusal bir çizgide ilerlerken zihin haritası 

tekniği bu doğrusallığa uygun hareket etmez (Taylor, 2014).  

2.10.7. Zihin Haritası Tekniğinin Diğer Not Alma Tekniklerinden Farkları 

Standart notlar aĢağıdaki ögelerden yoksundur: 

 Görsel ritim 

 Örüntü 

 Renk 

 Ġmge 

 Görsellik 

 Boyut 

 Uzamsal farkındalık 

 Bütünlük (Gestalt) 

 ĠliĢki (Buzan ve Buzan, 2020). 

Etkisiz not üretme/ not alma sistemlerinin tekrarlı kullanımının neden 

olabileceği olumsuzluklar vardır. KiĢinin konsantrasyonunu kaybetmesine, zamanını 

verimsiz kullanmasına neden olabilir. Ayrıca kiĢinin bu not alma tekniklerini 

kullanmasının sonrasında beklediği verimi alamaması da kiĢinin kendisini 

suçlamasıyla birlikte kendisine olan güvenin de azalmasına sebep olabilir (Buzan ve 

Buzan, 2020). 

Doğrusal notlar düzen sağlama gibi bir iĢlevi yerine getirseler de sanılanın 

aksine zihnin çalıĢmasına engel olmaktadır. Çünkü doğrusal notlarda oluĢturulan 

fikirler diğer fikirlerle iliĢkilendirilmek yerine kendileri tek bir yapı olarak mevcut 

olurlar. Bu öncesindeki ve sonrasındaki fikirlerin de yolunun kesilmesine neden olur. 

Fikirleri kendi bağlamlarından kopardığı için de doğal düĢünme sürecinin 
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geliĢmesine engel olur. Yine listeler de beyni hareketsiz kılarak, ezbere yönelterek, 

yaratıcılık ve hatırlama ihtimalini düĢürerek beynin serbest çağrıĢım faaliyetini 

dizginlerler. Çünkü, beynin çağrıĢımsal doğasının aksi bir yöntem kullanılmaktadır 

(Buzan ve Buzan, 2020). 

Zihin haritasının doğrusal not almaya göre avantajları Ģöyle sıralanabilir: 

 Her fikrin görece önemi açıkça gösterilir. Daha önemli fikirler 

merkeze, daha az önemli olan fikirler de kenarlara daha yakındır. 

 Anahtar kavramlar arasındaki iliĢkiler, yakınlıkları ve bağlantılar 

sayesinde hemen fark edilebilir. 

 Yukarıdaki maddelerin bir sonucu olarak anımsama ve denetleme hem 

daha hızlı hem de daha etkili olacaktır. 

 Modelin yapısı, yeni bilgilerin kolaylıkla eklenmesine olanak 

sağlamaktadır. 

 Yapılan her harita diğerinden farklı bir görünüme sahiptir ve bu da 

anımsamaya yardımcı olur. Konuların, bilgilerin karıĢmasının önüne 

geçilir. 

 Haritaların ucu açık yapısı, makale hazırlama vb. gibi daha fazla 

yaratıcılık gerektiren not alma alanlarında, beynin çok daha rahatlıkla 

yeni bağlantılar kurmasına zemin hazırlar (Azak, 2018; SavaĢ, 2019). 

Diğer not alma tekniklerinin genellikle serbest çağrıĢım ve görsellikten 

yoksun olmaları beynin sadece sol lobunun aktif olmasına sebep olmaktadır. Eğer 

beyinden tam verim alınmak isteniyorsa bunun yolu tek bir tarafın baskın olarak 

kullanılması değil beynin her iki yarım küresinin birbiriyle uyum içinde eĢgüdümlü 

kullanılmasıdır. Bu noktada da zihin haritası tekniği, diğer tekniklerin bu eksikliğini 

kapatmakta ve geleneksel not alma tekniklerinin dezavantajlarını ortadan 

kaldırmaktadır (Buzan, 2019a). 

Zihin haritası ile kavram haritası arasındaki fark ise zihin haritasının tek tip 

olmayıp hazırlayan kiĢiye özgü olması ve onun düĢünce yapısını yansıtmasıdır. 

Ayrıca görseller, semboller, duygu ifadeleri ile zenginleĢtirilmiĢ olması ve serbest 

çağrıĢım yoluyla yayılan düĢünceyi desteklemesi diğer üstün yönleridir. 
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2.11. ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

Zihin haritası tekniğini, genel anlamda kelimeler ve resimlerin birlikte 

kullanılarak birbiri ile iliĢkilendirildiği ve bunun da görselleĢtirildiği bir not alma 

tekniği olarak tanımlayabiliriz. Tekniğin kullanımında fon olarak kullanılacak 

zeminin merkezine bir konu veya bir anafikir belirlenir. Sonrasında bununla ilgili 

anahtar kelimeler, yardımcı fikirler merkezden dıĢa doğru yayılacak bir biçimde not 

edilir. Not ederken de bu fikirler arasındaki geçiĢler bağlar yardımıyla ifade edilir, 

hatırlamaya yardımcı olacak görsel ve sembollerle de birleĢtirilir. Bu teknik problem 

çözme, yaratıcı düĢünme, odaklanma, etkili çalıĢma, zamanı verimli kullanma, 

hafızayı güçlendirme gibi amaçlar doğrultusunda kullanılmaktadır (Buzan, 2005; 

Goldberg, 2004; Parikh, 2016; Rustler, 2012). 

 Yapılan araĢtırmalar incelendiğinde tekniğin okullarda, derslerde veya çeĢitli 

becerilerin geliĢiminde kullanımına yönelik çeĢitli çalıĢmalar bulunmaktadır. Ġlgili 

alanyazında zihin haritası tekniğinin Türkçe eğitiminde kullanımına yönelik tezlere 

ve makalelere rastlanmaktadır. 

Tablo 6. AraĢtırmayla Doğrudan veya Dolaylı Olarak ĠliĢkili Yüksek Lisans ve 

Doktora Tezleri 

Tezin Adı Tez Yazarı Tez DanıĢmanı Tezin 

Türü 

Yıl 

Ġlkokul 4. Sınıf 

Öğrencilerinin Zihin 

Haritası Yöntemi Ġle 

Hikâye Yazma 

Becerilerinin 

GeliĢtirilmesi 

Hümeyra Uysal Doç. Dr. Sabri 

Sidekli 

Yüksek 

Lisans 

2018 

Ġlköğretim 7. Sınıf 

Türkçe Dersinde 

Kullanılan Zihin 

Haritası Tekniğinin 

Öğrencilerin Yazma 

Tahir Tağa Prof. Dr. Halim 

Serarslan 

Yüksek 

Lisans 

2013 
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Becerilerine Etkisi 

Zihin Haritalama 

Tekniğinin Ortaokul 6. 

Sınıf Öğrencilerinin 

Okuma Becerilerine Ve 

Okuma Tutumlarına 

Etkisi 

Emine ĠĢleyen 

Buzlu 

Prof. Dr. 

Muhsine 

Börekçi 

Yüksek 

Lisans 

2019 

Zihin Haritalama 

Tekniğinin 

Öğrencilerin Türkçe 

Okuma Metinlerini 

Anlama, BaĢarı Ve 

Öğrenmelerinin 

Kalıcılığına Etkisi 

Çiğdem Ede Yrd. Doç. Dr. 

Aysun Gürol 

Yüksek 

Lisans 

2012 

Zihin Haritalama 

Tekniğinin Dinleneni 

Anlamaya Etkisi 

Gülnur Aydın Yrd. Doç. Dr. 

Latife 

KırbaĢoğlu Kılıç 

Yüksek 

Lisans 

2009 

Ġlköğretim Okulu 

4.Sınıf Öğrencilerinin 

Bilgilendirici Metinleri 

Anlama, Özetleme Ve 

Hatırlama Becerileri 

Üzerinde Zihin 

Haritalarının Etkisi 

Ali Aslan Doç. Dr. Hayati 

Akyol 

Yüksek 

Lisans 

2006 

Az Görenlerde Zihin 

Haritası Yöntemi Ġle 

Özet Çıkarmanın 

Okuduğunu Anlamaya 

Etkisi 

Gül Kahveci Prof. Dr. 

AyĢegül Ataman 

Yüksek 

Lisans 

2004 



58 
 

Sosyal Bilgiler 

Dersinde Bireysel Ve 

Grupla Zihin Haritası 

OluĢturmanın Öğrenci 

BaĢarısına, Kalıcılığa 

ve Öğrenmedeki 

DuyuĢsal Özelliklere 

Etkisi 

AyĢe Ülkü Kan Doç. Dr. 

Mehmet Nuri 

Gömleksiz 

Doktora 2012 

Din Kültürü Ve Ahlak 

Bilgisi Dersinde Zihin 

Haritası OluĢturmanın 

Öğrenci BaĢarısına, 

Kalıcılığa ve 

Öğrenmedeki DuyuĢsal 

Özelliklere Etkisi 

Rahime Kavak Prof. Dr. ġuayip 

Özdemir 

Doktora 2016 

Zihin Haritalarıyla 

Desteklenen ÜstbiliĢsel 

Eğitim Programının 

Okul Öncesi Dönem 

Çocuklarının ÜstbiliĢ, 

Öz Düzenleme Ve 

Yürütücü ĠĢlev 

Becerilerine Etkisinin 

Ġncelenmesi 

Ebru Aydın Doç. Dr. Özgül 

Polat 

Doktora 2022 

Zihin Haritalama 

Yönteminin 

Öğrencilerin Meslekî 

Ġngilizce Öğreniminde 

Akademik BaĢarısı ve 

Motivasyonu Üzerine 

Etkisi 

Esma 

Abbasioğlu 

Ünalır 

Dr. Öğr. Üyesi 

Oktay Akarsu 

Yüksek 

Lisans 

2019 
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Zihin Haritası 

Yönteminin Ġlkokul 3. 

Sınıf Öğrencilerinin 

Okuduğunu Anlama ve 

Özetleme Becerilerine 

Etkisi 

Sümeyye Aksoy Doç. Dr. 

Süleyman 

Erkam Sulak 

Yüksek 

Lisans 

2022 

Görsel Sanatlar 

Dersinde Uygulanan 

Zihin Haritası 

Tekniğinin 

Öğrencilerin Akademik 

BaĢarı, Tutum ve 

Kalıcılığına Etkisi 

Engin Baran Doç. Dr. ġeyda 

Eraslan TaĢpınar 

Yüksek 

Lisans 

2022 

Fen Bilimleri Dersinde 

Zihin Haritaları 

Tekniği Kullanımının 

Akademik BaĢarı ve 

Tutuma Etkisi 

BüĢra ÇalıĢkan Dr. Öğr. Üyesi 

Ahmet Volkan 

Yüzüak 

Yüksek 

Lisans 

2022 

Zihin Haritalarının 

Çoklu Bütüncül 

YaklaĢımla Analizi 

Bağlamında Okul 

Öncesi Eğitim 

Programında 

Kullanılmasının 

Değerlendirilmesi 

ġeyma Özkan 

Karaoğlan 

Doç. Dr. Veli 

Batdı 

Yüksek 

Lisans  

2021 

Fen Bilimleri Dersinde 

Zihin Haritası 

Kullanımının 4. Sınıf 

Öğrencilerinin 

BaĢarılarına, Bilimsel 

Osman Kelepçe Doç. Dr. Ġrfan 

Emre 

Yüksek 

Lisans 

2021 
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Süreç Becerilerine, 

Tutumlarına ve BiliĢsel 

Yüklerine Etkisi 

Zihin Haritası Tekniği 

ile ĠĢlenen Voleybol 

Dersinin Ortaokul 6. 

Sınıf Öğrencileri 

Üzerinde BiliĢsel ve 

Psikomotor Beceri 

GeliĢimine Etkisi 

Ceren Nur 

Temiz 

Doç. Dr. Ahmet 

Haktan 

Sivrikaya 

Yüksek 

Lisans 

2020 

8. Sınıf Türkiye 

Cumhuriyeti Ġnkılâp 

Tarihi Ve Atatürkçülük 

Dersinde Zihin Haritası 

Tekniğinin 

Kullanılmasının 

Öğrencilerin Akademik 

BaĢarılarına ve Derse 

Yönelik Tutumlarına 

Etkisi 

Süheyla Cengiz Doç. Dr. Zafer 

Tangülü 

Yüksek 

Lisans 

2020 

Üslü Sayılarda ĠĢlemler 

Konusunun Kavram 

Haritası ve Zihin 

Haritaları ile Öğretimi 

Derya Güleç Prof. Dr. EĢref 

Hatır 

Yüksek 

Lisans 

2019 

Zihin Haritası 

Tekniğinin Sosyal 

Bilgiler Öğretiminde 

Kullanılmasının 

Akademik BaĢarı ve 

Kalıcılığa Etkisi 

Fatma 

EĢmekaya 

Prof. Dr. 

Kubilay Yazıcı 

Yüksek 

Lisans  

2019 
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Beyin (Zihin) 

Haritalarının 

Matematik Konularına 

Uygulamalarının 

Matematiksel 

Ġfadelerin 

Hatırlanmasına 

Katkısının 

AraĢtırılması 

Soner Polat Prof. Dr. Necla 

Turanlı 

Yüksek 

Lisans 

2019 

6. Sınıf Sosyal Bilgiler 

Dersinde ĠĢbirlikli 

Öğrenme Yöntemi 

Destekli Zihin Haritası 

Tekniğinin 

Kullanılmasının 

Öğrencilerin Akademik 

BaĢarılarına ve Derse 

KarĢı Tutumuna Etkisi 

Dilek Bayık Yrd. Doç. Dr. 

Esen DurmuĢ 

Yüksek 

Lisans  

2016 

Zihin Haritası 

Kullanımının 6.Sınıf 

Öğrencilerinin 

Akademik BaĢarı, 

Kalıcılık ve Fene 

Yönelik Tutumlarına 

Etkisi 

BarıĢ Akıncı Yrd. Doç. Dr. 

Mustafa KıĢoğlu 

Yüksek 

Lisans 

2015 

Müzik Dersinde Zihin 

Haritalama Tekniği 

Kullanımının Öğrenci 

BaĢarısı ve 

Tutumlarına Etkisi 

Ekin Selçuk Prof. Dr. Sibel 

Çoban 

Yüksek 

Lisans 

2015 
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Grafik Tasarım 

Dersinde Zihin Haritası 

Uygulamaları 

ġuayıp 

ġeyihoğlu 

Yrd. Doç. Dr. 

Raif Kalyoncu 

Yüksek 

Lisans 

2014 

6. Sınıf Fen ve 

Teknoloji Dersinde 

DolaĢım Sistemi 

Konusunun Zihin 

Haritalama Tekniği ile 

Öğretilmesinin 

BaĢarıya Etkisi 

Ebru Bastem Yrd. Doç. Dr. 

Nurten Efe 

Yüksek 

Lisans 

2012 

Çokgenler Konusunun 

Ġlköğretim 7. Sınıf 

Öğrencilerine Vee 

Diyagramları ve Zihin 

Haritaları Kullanılarak 

Öğretimi 

Gülhan Yılmaz Prof. Dr. Ahmet 

Kaçar 

Yüksek 

Lisans 

2012 

Ġlköğretimde Kavram 

ve Zihin Haritaları ile 

DesteklenmiĢ Fen ve 

Teknoloji Eğitiminin 

Öğrenme Ürünleri 

Üzerindeki Etkileri 

Özlem AktaĢ Yrd. Doç. Dr. 

Hülya Hamurcu 

Yüksek 

Lisans  

2012 

Fen ve Teknoloji 

Dersinde Bilgisayar 

Destekli Zihin Haritası 

OluĢturmanın 

Öğrencilerin Akademik 

BaĢarısına, 

Tutumlarına ve 

Kalıcılığa Etkisi 

Emine Kübra 

Fidan 

Doç. Dr. 

Mehmet Nuri 

Gömleksiz 

Yüksek 

Lisans 

2012 
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Ardıl Çeviri 

Eğitiminde Zihin 

Haritaları OluĢturma 

Yönteminin Etkililik 

Derecesi 

Aylin YavaĢ Yrd. Doç. Dr. 

Aybars Erözden; 

Doç. Dr. Aymil 

Doğan 

Yüksek 

Lisans 

2011 

Ġlköğretimde Ġngilizce 

Öğretiminde Zihin 

Haritası Kullanımının 

Öğrencilerin Akademik 

BaĢarılarına, 

Tutumlarına ve 

Kalıcılığa Etkisi 

Alper Yetkiner Doç. Dr. M. 

Nuri Gömleksiz 

Yüksek 

Lisans 

2011 

Fen ve Teknoloji 

Öğretiminde Zihin 

Haritası ve Kavram 

Karikatürü 

Etkinliklerin 

Öğrencilerin Akademik 

BaĢarılarına ve 

Sorgulayıcı Öğrenme 

Beceri Algılarına Etkisi 

Ertuğ Evrekli Doç. Dr. Ali 

Günay Balım 

Yüksek 

Lisans 

2010 

Bilgisayar Destekli 

Zihin Haritalama 

Tekniğinin Ġlköğretim 

5. Sınıf Öğrencilerinin 

Akademik BaĢarılarına, 

Fene ve Bilgisayara 

Yönelik Tutumlarına 

Etkisi 

Hande Çamlı Doç. Dr. Eralp 

Altun 

Yüksek 

Lisans 

2009 

Fen Eğitiminde Zihin 

Haritalama Tekniğiyle 

Itır Zeynep Dr. Orhan Yüksek 2006 
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Not Tutmanın Kavram 

Öğrenmeye ve 

BaĢarıya Etkisi 

YaĢar Akınoğlu Lisans 

Açılar ve Üçgenler 

Konusunun Ġlköğretim 

7.Sınıf Öğrencilerine 

Vee Diyagramları ve 

Zihin Haritaları 

Kullanılarak Öğretimi 

Suphi Önder 

Bütüner 

Yrd. Doç. Dr. 

Hülya Gür 

Yüksek 

Lisans  

2006 

"Canlılar ÇeĢitlidir" 

Ünitesinin 

Öğretilmesinde Zihin 

Haritalama Tekniği 

Kullanılarak 

GeliĢtirilen 

Yapılandırmacı 

Öğretim Yönteminin 

Uygulanması ve 

Geleneksel Yöntemle 

KarĢılaĢtırılması 

Funda Elgin 

Kıdık 

Yrd. Doç. Dr. 

Osman Yıldırım 

Yüksek 

Lisans 

2005 

Ġlköğretim Okulu 

Altıncı Sınıf 

Öğrencilerine Çince 

Öğretimi ve 

Öğreniminde Zihin 

Haritalama Konusunda 

Bir Eylem AraĢtırması 

Tsu-Chen Yi Hsueh-Hua 

Chuang 

Yüksek 

Lisans 

2012 

Zihin Haritası ve 

Anahat Belirlemenin 

Vietnamlı EFL 

Öğrencilerinin Yazma 

Vy Doan Lan  Doktora 2022 
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Performansı ve 

Tutumları Üzerindeki 

Etkileri: Açıklayıcı 

Sıralı Karma 

Yöntemler ÇalıĢması 

ĠĢbirlikçi Öğrenme ile 

Dijital Zihin 

Haritalama, Suudi 

Ġlkokullarında 

Öğrenimi GeliĢtirebilir 

mi? 

Mona Saleh 

Alwazzan 

Steve Higgins Doktora 2022 

Bir Organizasyon 

DeğiĢim Aracı Olarak 

Zihin Haritalamanın 

KeĢfi 

Brenda G. 

Wilson 

Kay Davis Doktora 2016 

Zihin Haritalama: 

Solunum Terapisi Ġçin 

EleĢtirel DüĢünme 

Becerilerini 

Desteklemeye Yönelik 

Bir Öğrenme Stratejisi 

Faisal A. 

Turkestani 

Genevieve Pinto 

Zipp 

Doktora 2022 

Zihin Haritası 

Kullanılıp 

Kullanılmadığında 

Çevrimiçi Öğrenci 

Bilgilerinin 

Saklanması: 

Wenjun Wu Deborah L. 

Moore 

Doktora  2021 

Öğretmen Eğitiminde 

Çevrimiçi tartıĢmayı 

Desteklemek Ġçin 

Rosa Cendros 

Araujo 

Gadanidis, 

George 

Doktora 2019 
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ĠĢbirlikçi Zihin 

Haritalama 

Zihin Haritalama, 

Grafik Organizörler ve 

Öğrenci Yazımı 

Michael Keith 

Brennan 

Susan Chandler Yüksek 

Lisans 

2006 

Beyin Tabanlı Bir 

Öğrenme Stratejisi 

Olan Zihin 

Haritalamanın, 

Öğrenme Stilleri Ve 

Beyin Hemisferikliği 

Dikkate Alınarak Bir 

Eğitim Ortamında 

YetiĢkinlerin BaĢarısı 

Üzerindeki Etkileri 

Marian H. 

Williams 

 Doktora 1999 

 

2.11.1. Yapılan ÇalıĢmalar 

―Ġlkokul 4. Sınıf Öğrencilerinin Zihin Haritası Yöntemi ile Hikâye Yazma 

Becerilerinin GeliĢtirilmesi‖ (Uysal, 2018) adlı yüksek lisans tezinde ilkokul 

dördüncü sınıf öğrencilerinin zihin haritası yöntemi kullanılarak hikâye yazma 

becerilerinin geliĢtirilmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaç doğrultusunda çalıĢma, karma 

yöntem araĢtırması olarak tasarlanmıĢtır. Karma araĢtırma modellerinden yakınsayan 

paralel model ile desenlenmiĢtir. ÇalıĢma grubu, Muğla ili MenteĢe ilçesine bağlı iki 

devlet okulunda 2016-2017 eğitim-öğretim yılı güz döneminde ilkokul dördüncü 

sınıfa devam eden 76 öğrenciden oluĢmaktadır. Deney grubuna zihin haritası 

yöntemi ile hikâye yazma etkinlikleri yaptırılmıĢtır. Öğrencilerle 10 hafta boyunca; 

her hafta bir ders zihin haritası yöntemi ile yazma öncesi hazırlık aĢaması yaptırılmıĢ, 

bir ders hikâye haritası yardımı ile öğrenciler hikâyelerini yazmıĢtır. Toplamda 20 

ders saati boyunca uygulama yürütülmüĢtür. Kontrol 1 grubunda bulunan öğrencilere 

hikâyenin konusu verilip hikâye yazma ödevleri verilmiĢtir. 10 hafta boyunca 

öğrencilere hikâye konusu verilip hikâyelerini ödev olarak teslim etmeleri 
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istenmiĢtir. Kontrol 2 grubuna herhangi bir etkinlik uygulanmamıĢtır. AraĢtırmanın 

nicel boyutunda, öntest–sontest kontrol gruplu yarı deneysel yöntem kullanılmıĢtır. 

Verilerin analizinde bağımlı gruplar t testi ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 

yapılmıĢtır. AraĢtırma sonunda zihin haritası yönteminin öğrencilerin hikâye yazma 

becerisini geliĢtirdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Tağa (2013) tarafından hazırlanan ―Ġlköğretim 7. Sınıf Türkçe Dersinde 

Kullanılan Zihin Haritası Tekniğinin Öğrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi‖ adlı 

yüksek lisans tezinde ilköğretim 7. sınıf Türkçe dersinde kullanılan zihin haritası 

tekniğinin öğrencilerin yazma becerilerine etkisini belirlemek amaçlanmıĢtır. Bu 

amaçla araĢtırmacı tarafından zihin haritası tekniği ile yapılacak yazma 

uygulamalarında kullanılacak eğitim durumları hazırlanmıĢtır. AraĢtırma 7. sınıf 

öğrencileri ile yürütülmüĢtür. Seçilen her iki grupta toplam yirmi yedi öğrenci 

bulunmaktadır. AraĢtırmada, yansız atama yoluyla gruplardan biri deney grubu, 

diğeri kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. Bu gruplar, öğrencilerin birinci yarıyıl 

Türkçe dersi karne notları ve öntestten elde edilen yazılı anlatım notları göz önünde 

bulundurularak on dokuzar kiĢilik denk gruplar oluĢturulmuĢtur. Uygulama 12 hafta 

sürmüĢtür. AraĢtırmada, nicel araĢtırma yöntemlerinden öntest-sontest kontrol gruplu 

model ve nitel araĢtırma yöntemlerinden görüĢme tekniği kullanılmıĢtır. AraĢtırma 

boyunca deney grubunda zihin haritası tekniği ile yazma çalıĢmaları 

gerçekleĢtirilirken kontrol grubunda programdaki yazma etkinliklerine bağlı 

kalınmıĢtır. AraĢtırmanın amacı doğrultusunda öğrencilerin yazılı anlatım 

becerilerine iliĢkin elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ile çözümlenmiĢtir. 

AraĢtırma neticesinde öğrencilerin yazma becerilerini geliĢtirmede zihin haritası 

tekniğinin programda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili olduğu tespit 

edilmiĢtir. GörüĢmelerden elde edilen veriler ile de öğrencilerin zihin haritası tekniği 

ile yapılan yazma çalıĢmalarına iliĢkin olumlu bir görüĢe sahip olduğu ortaya 

koyulmuĢtur. 

ĠĢleyen Buzlu (2019) tarafından hazırlanmıĢ olan ―Zihin Haritalama 

Tekniğinin Ortaokul 6. Sınıf Öğrencilerinin Okuma Becerilerine ve Okuma 

Tutumlarına Etkisi‖ adlı yüksek lisans tezinde 6. sınıf öğrencilerine Türkçe 

derslerinde kazandırılması amaçlanan okuma becerileri ve bu öğrencilerde bulunan 

okuma tutumuna zihin haritası tekniğinin etkisinin olup olmadığının incelenmesi 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma öntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanılarak 
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gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma üç temel aĢamadan oluĢmuĢtur. Ġlk aĢamada deneklere 

öntestler uygulanarak araĢtırma öncesi giriĢ becerileri tespit edilmiĢtir. Ġkinci 

aĢamada uygulama yapılmıĢ. Son aĢamada da sontest uygulanarak araĢtırmanın 

etkileri incelenmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen sonuca göre zihin haritalama 

tekniğinin ve mevcut öğretim yönteminin okuma tutumunu olumlu yönde etkilediği, 

ancak zihin haritası tekniğinin kullanıldığı deney grubunda artıĢ oranının daha 

yüksek olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca deney grubunda derse etkin katılımın 

kontrol grubuna göre daha yüksek olduğu ve sınıf içi istenmeyen davranıĢların daha 

az olduğu ifade edilmiĢtir. 

Ede (2012) yapmıĢ olduğu ―Zihin Haritalama Tekniğinin Öğrencilerin Türkçe 

Okuma Metinlerini Anlama, BaĢarı ve Öğrenmelerinin Kalıcılığına Etkisi‖ adlı 

yüksek lisans tezinde ilköğretim beĢinci sınıf öğrencilerinin Türkçe dersinde zihin 

haritalama tekniği kullanımının Türkçe okuma metinlerini anlama becerileri, baĢarı 

ve öğrenmelerinin kalıcılığı üzerindeki etkisini belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma 

deneysel yöntemle yürütülmüĢtür. Deneysel yöntemde öntest- sontest kontrol grup 

modeli kullanılarak deney ve kontrol grubunun Türkçe dersindeki baĢarıları ve 

okuduğunu anlama becerileri karĢılaĢtırılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda zihin 

haritalama tekniği kullanılarak gerçekleĢtirilen öğretimin, geleneksel yönteme göre, 

öğrenci baĢarısında daha etkili olduğu, öğrencilerin hatırlama düzeylerinde 

geleneksel yönteme göre daha etkili olduğu, öğrencilerin baĢarı düzeylerindeki artıĢı 

sağladığı, öğretimde kalıcılığı artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Aydın (2009) tarafından yapılan ―Zihin Haritalama Tekniğinin Dinleneni 

Anlamaya Etkisi‖ adlı yüksek lisans tezinde araĢtırmacı Türkçe eğitimi bölümü 

öğrencilerinin dinledikleri metinleri anlama ve hatırlamaları üzerinde zihin 

haritalama not alma tekniği ile klasik not alma teknikleri arasında bir farkın olup 

olmadığını belirlemeyi amaçlamıĢtır. Yapılan ön-testte dinleme-anlama baĢarıları 

arasında anlamlı bir fark bulunmayan bu iki sınıftan random (seçkisiz örnekleme) 

yoluyla, biri deney, biri kontrol grubu olarak belirlenmiĢtir. 4 haftalık bir süreci 

içeren araĢtırmada, deney grubuna zihin haritalama not alma tekniği, kontrol grubuna 

ise klasik not alma teknikleri ile ilgili strateji eğitimi verilmiĢtir. Eğitim sırasında 

karĢılaĢılan sorunlar, önerilen çözümler, derse katılım ve dönüt, kullanılan 

materyaller, araĢtırmacı tarafından hazırlanan gözlem formuna kaydedilmiĢtir. Süreç 

sonunda, ön-test olarak uygulanan dinleme-anlama baĢarı testi tekrar uygulanmıĢ, 
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uygulamadan 4 hafta sonra ise aynı test bu kez kalıcılık testi olarak; ayrıca deney 

grubu öğrencilerine değerlendirme yapmaları amacı ile zihin haritalama tekniğine 

yönelik tutum anketi verilmiĢtir.ÇalıĢma sonunda dinlenen metnin hatırlanmasında 

zihin haritalama tekniğinin klasik not alma tekniklerine göre çok daha baĢarılı 

olduğu, öğrencilerin derse karĢı ilgilerinin arttığı, derslerin daha zevkli ve eğlenceli 

hale geldiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Aslan (2006) tarafından hazırlanan ―Ġlköğretim Okulu 4.Sınıf Öğrencilerinin 

Bilgilendirici Metinleri Anlama, Özetleme ve Hatırlama Becerileri Üzerinde Zihin 

Haritalarının Etkisi‖ adlı yüksek lisans tezinde ilköğretim dördüncü sınıf 

öğrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama, özetleme ve hatırlama becerileri 

üzerinde zihin haritaları tekniği ile geleneksel öğretim yöntemleri kullanmaları 

arasında anlamlı bir farklılaĢmanın olup olmadığının ortaya konulması 

amaçlanmıĢtır. ÇalıĢma grubunu, deney grubunda 20 kız, 20 erkek; kontrol grubunda 

20 kız, 20 erkek olmak üzere toplam 80 öğrenci oluĢturmaktadır. Yapılan Bağımsız 

Örneklemler T Testi sonucunda aralarında önemli bir fark olmayan sınıflardan 

rastgele seçim yoluyla biri deney grubu, diğeri ise kontrol grubu olmak üzere iki sınıf 

belirlenmiĢtir. AraĢtırma için ders kitaplarından, ünite dergilerinden, ilköğretim 

Türkçe 1-5 Öğretim Program ve Kılavuzu’ndan 4. sınıf öğrencileri için uygun 

görülmüĢ sekiz bilgilendirici metin seçilmiĢtir. Metinler, deney grubu öğrencilerinde 

zihin haritaları tekniğiyle, kontrol grubu öğrencilerinde geleneksel yöntem 

kullanılarak iĢlenmiĢtir. Her metin sonunda öğrencilere 12 sorudan oluĢan anlama 

testleri uygulanmıĢ, daha sonra onlardan metni özetlemeleri istenmiĢtir. Son metnin 

iĢlenmesinden iki hafta sonra ise gruplara 32 sorudan oluĢan bir hatırlama testi 

yapılmıĢtır. AraĢtırma neticesinde anlama, özetleme ve hatırlama becerileri üzerinde 

zihin haritası tekniğinin geleneksel yöntemlere göre daha etkili olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Anlama becerileri açısından ise kız ve erkek öğrenciler arasında anlamlı 

bir fark bulunamamıĢtır. 

 Yaman (2006) tarafından farklı bir tekniğin kullanılmıĢ olduğu ―Ġlköğretim 

Ġkinci Kademe Türkçe Dil Bilgisi Derslerinde Kavram Haritası Tekniğinin Öğrenci 

BaĢarısına ve Hatırlamaya Etkisi‖ adlı çalıĢmada araĢtırmacı tarafından oluĢturulan 

kavram haritalarının materyal olarak kullanımının dil bilgisi öğretimine olan katkıları 

ve çeĢitli değiĢkenlerle iliĢkisinin olup olmadığı araĢtırılmıĢtır. AraĢtırma karma 

desenli olup nicel kısmında öntest-sontest kontrol gruplu deneme modeli 
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kullanılmıĢtır. ÇalıĢma ek olarak nitel yöntemlerle de desteklenmiĢtir. Bu bağlamda 

çalıĢmanın nitel boyutunda açık uçlu sorular mülakat, video kayıtları kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda kavram haritalarını kullanımının dil bilgisi öğretiminde 

baĢarıya, hatırlamaya, Türkçe (Dil bilgisi) dersine yönelik tutuma pozitif katkısının 

olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Yapılan araĢtırmada zihin haritasının diğer derslerde kullanımına yönelik 

çalıĢmalar olduğu da tespit edilmiĢtir. Yeniceli (2019) zihin haritası tekniğinin sosyal 

bilgiler dersinde kullanımına, Güleç (2019) matematik dersinde kullanımına, Kavak 

(2016) din kültürü ve ahlak bilgisi dersinde kullanımına, Selçuk (2015) müzik 

dersinde kullanımına, AktaĢ (2012) fen ve teknoloji dersinde kullanımına yönelik 

çalıĢmalar yapmıĢ ve çalıĢmalar sonucunda tekniğin kullanımının lehine sonuçlara 

ulaĢtıkları gözlenmiĢtir. Fidan (2012), Çamlı (2009) ise yapmıĢ oldukları 

çalıĢmalarda bilgisayar destekli zihin haritalama tekniğini kullanmıĢlar ve diğer 

çalıĢmalar gibi tekniğin lehinde sonuçlara ulaĢmıĢlardır. 

2.11.2. Yurt DıĢında Yapılan ÇalıĢmalar 

Buran ve Andrey (2015) tarafından yapılan ―Dil Öğreniminde Zihin Haritası 

Tekniği‖ adlı çalıĢmada dil sınıflarında zihin haritası tekniğinin kullanımının teĢviki 

amaçlanmıĢtır. AraĢtırma 50 üniversite öğrencisiyle yürütülmüĢ. Deney, kontrol 

grupları belirlendikten sonra deney grubuna tekniğin tanıtımı yapılmıĢ ve bu gruptaki 

öğrencilerden çalıĢmalarında bu tekniği kullanmaları ve bununla birlikte ―Xmind‖ 

isimli dijital zihin haritası oluĢturma programından yararlanmaları istenmiĢtir.  

AraĢtırma sonunda zihin haritası tekniğinin oldukça güçlü ve etkili bir öğrenme aracı 

olduğuna değinen araĢtırmacılar bu tekniğin kullanımının öğrencilerin problem 

çözme becerilerine, yaratıcı beyin fırtınası çalıĢmalarına, öğrenilen yeni kelimeleri 

hatırlamalarına, not alma becerilerine ve sunum hazırlama becerilerine katkısının 

olduğunu belirtmiĢlerdir.  

Nurlaila (2013) tarafından hazırlanan ―Betimsel Yazı Yazmada Zihin Haritası 

Tekniğinin Kullanımı‖ adlı çalıĢmada zihin haritası tekniğinin betimsel yazı yazmada 

kullanımına yönelik bir çalıĢma yapılmıĢtır. AraĢtırma 7.sınıf öğrencileri üzerinde 

uygulanmıĢ karma desenli bir çalıĢmadır.  Nicel boyutunda öntest-sontest kontrol 

gruplu deneme modeli nitel boyutunda ise görüĢme tekniği kullanılmıĢtır. ÇalıĢma 

sonunda zihin haritası tekniği kullanımının betimsel yazma görevinde deney grubu 
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lehine anlamlı bir fark oluĢturduğu ifade edilmiĢtir. Ayrıca tekniğin öğrenciler 

tarafından sevildiği ve dersin daha eğlenceli bir hâle geldiği belirtilmiĢtir. 

Martinelli, J.Mento ve M.Jones (1999) diğer araĢtırmalardan farklı olarak 

―Yöneticilik Eğitiminde Zihin Haritası‖ adlı çalıĢmada zihin haritası tekniğinin 

yöneticilik eğitiminde uygulanması ve çıktıları üzerine bir çalıĢma yapmıĢlardır. 

ÇalıĢma deneysel bir araĢtırma olmayıp tekniğin faydalarından, nasıl 

uygulandığından bahsedilmiĢ, idarecilik görevinde bulunanların kendi görevlerinde 

problem çözmek için kullanabileceklerine değinilmiĢtir. Ayrıca tekniğin öğretmenler 

aracılığıyla çocuklara öğretimi sonrasında öğrencilerin motivasyonlarını artıracağı ve 

baĢarılarına katkı sağlayacağı belirtilmiĢtir. 

Eppler (2006) ―Bilginin ĠnĢası ve PaylaĢımında Kavram Haritaları, Zihin 

Haritaları, Kavramsal Diyagramlar ve Görsel Metaforlar Arasında Bir Kıyaslama‖ 

adlı çalıĢmasında kavram haritalarına karĢı diğer üç tekniği kıyaslamıĢtır. 

Kıyaslamada kriter olarak bu tekniklerin odaklanma, ilgi, anlamayı ve hatırlamayı 

artırma durumları belirlenmiĢtir. AraĢtırmacı her bir tekniğin kendi içinde avantajları 

ve dezavantajları bulunduğuna dikkat çekerek tablo halinde her tekniğin 

avantajlarını, dezavantajlarını, kullanım alanlarını belirtmiĢtir. Örneğin, avantaj 

boyutunda kavram haritaları hızlı bilgi sunar, zihin haritalarının öğrenmesi ve 

uygulaması kolaydır, kavramsal diyagramlar kısa süreli gözden geçirmeye daha 

uygundur, görsel metaforlar dikkat çekicidir. Dezavantaj boyutunda ise kavram 

haritalarının yeni baĢlayanlar için kullanımı zordur, zihin haritalarının diğer 

teknikleri göre okunması daha zordur, kavramsal diyagramların anlaması diğer 

tekniklere göre daha zor olabilir, görsel metaforların ise yanlıĢ anlaĢılabilme, 

yorumlanabilme ihtimalleri vardır. AraĢtırmacı bu gibi hususları belirttikten sonra bu 

dört tekniğin birbiriyle uyumlu bir biçimde kullanımının tek baĢına kullanılabilecek 

herhangi bir teknikten çok daha etkili ve verimli olacağına vurgu yapmıĢtır. Davies 

(2011) de yapmıĢ olduğu ―Kavram Haritası, Zihin Haritası, Kavramsal Diyagramlar: 

Farkları ve Önemleri Ne?‖ adlı benzer bir çalıĢmada tekniklerin farklı, güçlü ve zayıf 

yanlarına değinmiĢtir. 

Liu, Zhao, Ma ve Bo (2014) tarafından hazırlanmıĢ olan ―Öğretim ve 

Öğrenme Üzerinde Zihin Haritasının Etkisi: Bir Meta-Analiz‖ adlı çalıĢmada zihin 

haritası tekniğinin öğretim ve öğrenmede avantajlarının neler olduğu tespit edilmeye 

çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmada deneysel ve yarı deneysel çalıĢmalar taranmıĢtır. Yapılan 
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meta-analiz sonucunda zihin haritası tekniğinin öğretim ve öğrenme noktasında 

pozitif bir etkisinin olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca ülkenin, kullanımın, 

konunun ve edinimin sonuçlar üzerinde etkili olabileceği ifade edilmiĢtir. 

Christina (2011) yazmıĢ olduğu ―BaĢarılı KonuĢmaya Giden Yolu Haritala! 

Zihin Haritalamayı Hazırlıklı KonuĢma Tekniği Olarak Kullanma‖ adlı makalede 

hazırlıklı konuĢma öncesinde plan yapmanın Ģart olduğunu ve bu planlamayı 

yaparken de zihin haritalama tekniğinin kullanılarak zihindeki düĢüncelerin birbiriyle 

daha etkili iliĢkilendirilebileceğini ve bu fikirlerin daha düzenli 

yapılandırılabileceğini söylemiĢtir. Ayrıca yapacağı konuĢmaya bu teknikle 

hazırlanan kiĢilerde konuĢma kaygısının da daha düĢük olduğunu ifade etmiĢtir.  

Ġncelemenin devamında yerli çalıĢmalarda olduğu gibi yabancı çalıĢmalarda 

da zihin haritası tekniğinin matematik eğitiminde (Brinkman, 2003), yazma 

eğitiminde (Bukhari, 2016), okuma eğitiminde (Rizqiya, 2013), fen eğitiminde (Jain, 

2015) kullanımına yönelik çalıĢmalar yapılmıĢtır. Bu çalıĢmalarda tekniğin derste 

nasıl kullanıldığı örneklendirilmiĢ ve olumlu etkilerine yer verilmiĢtir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



73 
 

3. BÖLÜM: YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın yöntemini detaylı olarak belirtmek için modeline, 

çalıĢma grubuna, veri toplama araçlarına, veri toplama sürecine ve verilerin 

analizine, geçerlik ve güvenirliğe yönelik bilgiler yer almaktadır. 

3.1. ARAġTIRMA MODELĠ 

7.sınıf düzeyi dil bilgisi öğretiminde zihin haritası tekniğinin öğrenci baĢarısı 

ve öğrenmenin kalıcılığı üzerindeki etkisini inceleyen bu çalıĢmanın deseni karma 

desen türlerinden sıralı açıklayıcı desendir. Karma araĢtırma, nitel ve nicel yöntem ya 

da paradigmaların karması bir yaklaĢımdır. Bu yaklaĢım nicel ve nitel yöntemlerin 

uyumlu olduklarını, tek bir araĢtırmada (karma araĢtırma) her ikisinin de 

kullanılabileceğini belirtir. Karma çalıĢmalarda, nicel ve nitel veri toplama teknikleri 

ya aynı anda ya da biri diğerini izleyecek Ģekilde uygulanmaktadır. Karma 

araĢtırmalar karĢılıklı sınama için bir temel oluĢturacağı gibi problemin farklı 

kavramlaĢtırılmasına da olanak sağlayabilir, aynı Ģeye farklı bir Ģekilde bakılacağını 

gösterebilir. Karma yöntemli çalıĢmalar bir taramayı (Örneğin, büyük ölçekli bir 

anket uygulaması) derinlemesine bir görüĢmenin takip etmesi ya da gözlemin bir 

anket oluĢturmak üzere kullanılması Ģeklinde olabilir. Bu tür bir araĢtırmada 

araĢtırmacının nitel paradigmayı araĢtırmanın bir aĢamasında, nicel paradigmayı da 

diğer aĢamasında kullanmasıdır. Örneğin, bir araĢtırmacının önce deneysel bir 

araĢtırma yapması, sonra deneysel araĢtırmanın katılımcıları ile deneysel araĢtırmayı 

nasıl algıladıklarını saptamak üzere bir görüĢme yapması, en sonunda da elde edilen 

yanıtları, araĢtırmanın bulguları ile uyuĢma derecelerini görmek üzere karĢılaĢtırması 

böyledir. Bu tür karma araĢtırma, bir anlamda kapsamlı bir araĢtırma içinde iki ayrı 

küçük çaplı araĢtırmanın yapılması gibidir (Aslan, 2018; Balcı, 2010; Lodico, 

Spaulding ve Voegtle, 2006). 

Karma araĢtırmaların avantajları: 

 Karma araĢtırmalar nicel ve nitel araĢtırmaların tek baĢına 

desenlenmelerinden kaynaklanabilecek zayıflıkları yok eder. 

 Aynı fenomen üzerinde farklı yaklaĢımların kullanılması ve aynı 

sonuçların alınması, sonuçların çok güçlü bir kanıta dayandığını 

gösterir. Bir baĢka neden de bu tür araĢtırmalarda bir dizi sonucun bir 

dizi diğer sonucu tamamlamasıdır. Böylece bir araĢtırma yaklaĢımında 
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görülemeyen ya da eksik bırakılan bir boyut diğerinde 

yakalanabilecektir. 

 Sadece nicel ya da nitel araĢtırma yaklaĢımı uygulamakla 

kaçırılabilecek veriler, farklı yaklaĢımların aynı fenomene 

odaklanmak üzere uygulanması durumunda kaçırılmayacaktır. 

 Bazı araĢtırmacılar tek bir araĢtırmada karma araĢtırma uygulamaktan 

hoĢlanmaz. Ancak enteresan olan tüm araĢtırma literatürünün –hiçbir 

araĢtırmacının karma araĢtırma kullanmaması durumunda bile- 

bütünleĢtirme durumunda karma olmasıdır. Çünkü literatür genelde 

bazı nicel ve nitel araĢtırmalardan oluĢacaktır. 

 Anlamları ifade etmek üzere sözcükler, resimler ve yorum 

kullanılabilir. 

 Sayılar; sözcükleri, resimleri ve yorumları tamamlamak üzere 

kullanılabilir. 

 Nicel ve nitel araĢtırmanın güçlü yönleri birleĢtirilebilir. 

 AraĢtırmacı bir yerleĢik kuram üretip sınayabilir. 

 AraĢtırmacı, tek bir yöntem ya da yaklaĢımla sınırlı olmadığından 

araĢtırma sorularına daha geniĢ ve daha kapsamlı cevap verebilir. 

 Spesifik karma desenlerin kendilerine özgü güçlü ve zayıf yönleri 

vardır. Desen bunların dikkate alınmasını sağlayabilir. 

 AraĢtırmacı bir yöntemin zayıf noktalarını diğer bir yöntemle 

güçlendirebilir. 

 BirleĢtirici ve iĢbirlikçi niteliği sonuçlara daha güçlü bir kanıt 

sağlayabilir (KarĢılıklı sınama ilkesi). 

 Tek bir yöntemin kullanılması durumunda kaçırılma olasılığı bulunan 

içgörü ve anlayıĢı sağlayabilir. 

 Bulguların genellenebilirliği yüksektir. 

 Nicel ve nitel araĢtırmaların birlikte kullanılması, kuram ve 

uygulamaya gerekli tam bilgiyi sağlayabilir (Balcı, 2010). 

Karma araĢtırmaların sınırlılıkları: 

 Tek bir araĢtırmayla, nicel ve nitel araĢtırmanın özellikle de iki ya da 

daha fazlasının aynı anda yapılması zordur; araĢtırma ekibi gerekir. 
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 AraĢtırmacı çoklu yöntemleri, yaklaĢımları ve anlayıĢı karma olarak 

kullanabilmeyi öğrenmek zorundadır. 

 Bazı durumlarda daha pahalı olabilir. 

 Daha fazla zaman gerektirir. 

 Karma araĢtırmanın yarattığı bazı sorunlar –örneğin; nicel verilerin 

nitel olarak analiz edilebilmesi, çatıĢan bulguların yorumlanması gibi- 

yöntem bilimcilerce tamamen çözülmüĢ değildir (Balcı, 2010). 

ÇalıĢmada karma desen türlerinden sıralı açıklayıcı desen kullanılmıĢtır. 

Sıralı açıklayıcı tasarımda baskın olarak nicel veriler toplanıp analiz edildikten sonra 

nitel veri toplanır. Öncelik genellikle nicel verilerdedir. Nitel veri esasen nicel 

verileri artırmak için elde edilir. Verilerin analizi birbiriyle iliĢkili olup çoğunlukla 

veri yorumlama ve tartıĢma bölümlerinde birleĢtirilir. Bu tasarım özellikle 

beklenmeyen araĢtırma bulgularını veya iliĢkileri açıklamakta daha faydalıdır (Baki 

ve Gökçek, 2012). 

 ÇalıĢmanın nicel boyutunda eriĢi testlerinde ve tutum ölçeğinde yarı 

deneysel desenlere ait öntest-sontest eĢleĢtirilmiĢ kontrol gruplu desen tercih 

edilmiĢtir. Yarı deneysel desenler bilimsel değer bakımından gerçek deneysel 

desenlerden sonra gelir. Gerçek deneysel desenlerin gerektirdiği kontrollerin 

sağlanamadığı ya da onların bile yeterli olmadığı birçok durumda yarı-deneysel 

desenlerden faydalanılır. Yarı deneysel desenlere daha çok ―olabilenin en iyisi‖ 

olarak bakılmalı ve öyle değerlendirilmelidir. Bazı kontrol güçlüklerine bakarak bu 

deseni kullanmaktan vazgeçmek yerine, sınırlılıklarını önemle dikkate almak 

kaydıyla gerçek deneysel desenlerin uygulanamadığı durumlarda, geniĢ ölçüde 

yararlanılmalıdır (Campbell ve Riecken, 1968; Fraenkel ve Wallen, 2006; Gribbons 

ve Herman, 1996; Herzog, Francis ve Clarke, 2019; Karasar, 2012). EĢleĢtirilmiĢ 

desende yansız atama kullanılmaz. Desende hazır gruplardan ikisi belli değiĢkenler 

üzerinden eĢleĢtirilmeye çalıĢılır. EĢleĢtirilen gruplar iĢlem gruplarına seçkisiz 

atanırlar. Ancak, eĢleĢtirme çalıĢmaya dâhil edilen grupların denk olduğunu garanti 

etmez. Bu ciddi bir sınırlılıktır ancak seçkisiz atamanın mümkün olmadığı 

durumlarda ciddi bir alternatif desen olarak karĢımıza çıkar (Büyüköztürk, Kılıç 

Çakmak, Akgün, Karadeniz, Demirel, 2012). 

EĢleĢtirme öncesinden öntestin kullanılması durumunda desenin simgesel 

gösterimi aĢağıdaki gibidir: 
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ġekil 15. ―Öntest-Sontest EĢleĢtirilmiĢ Kontrol Gruplu Desen‖ (Büyüköztürk vd., 

2012, s. 208). 

AraĢtırmanın nitel verilerle desteklenmesi için odak grup çalıĢması  

kullanılmıĢtır. Nitel araĢtırmacılar, belli bir konu ile ilgili araĢtırma yaparken o 

konunun ―ne kadar‖ ya da ―ne kadar iyi‖ olduğunu öğrenmekten çok daha geniĢ bir 

bakıĢ açısı elde etmek isterler. Örneğin, bir dersin nasıl öğretildiği, bu ders için nasıl 

hazırlanıldığı, öğrencilerin neler yaptıkları, ne tür etkinliklerin iĢe koĢulduğu, 

öğrenme sürecini olumlu ve olumsuz etkileyen faktörlerin neler olduğu araĢtırılır. 

Bunun için de öğrenci ve öğretmenin deneyimleri doğal ortamda gözlenmeye ya da 

raporlanmaya çalıĢılır. Bu ayrıca nitel çalıĢmalar yapan araĢtırmacıların, bir olayın ya 

da olgunun hangi sıklıkla ortaya çıktığını sorgulamak yerine belli bir etkinliğin 

niteliği üzerine odaklanıldığını da göstermektedir (Büyüköztürk vd., 2012).  

GörüĢme, sözlü iletiĢim yoluyla veri toplama tekniğidir. Genel olarak 

görüĢmenin üç temel amacı vardır. Bunlar:  

a) ĠĢbirliği sağlamak ya da sürdürmek, 

b) Sağaltım (Tedavide kendine güveni arttırmak), 

c) AraĢtırma verisi toplamaktır (Karasar, 2012). 

GörüĢmede söylenenlerin yüzeysel anlamları yanında gerçek ve 

derinlemesine anlamlar çıkarılabilmektedir. Yapmacık cevapların ayıklanabilme ve 

gerçeklerin ortaya çıkartılabilme olasılığı yüksektir. AraĢtırmacı, karĢılaĢtığı her 

karanlık noktayı, anında soracağı sorularla aydınlatma olanağına sahiptir. GörüĢmede 

ses tonu, mimikler ve soruları cevaplamada gösterilen istek söylenenlerin 

değerlendirilmesinde önemli ipuçları niteliğindedir. Görünürdeki kolaylığının 

 Grup Öntest ĠĢlem Sontest 

 D 

(Deney) 

O1 X O3 

 K 

(Kontrol) 

O2  O4 
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yanında görüĢmenin öznelliği ve güçlüğü önemli sınırlılıklar getirmektedir. 

GörüĢmecilerin seçimi, eğitimi, özel bir çaba ve duyarlık gerektirir (Karasar, 2012). 

Odak grup çalıĢması, bir grup görüĢme biçimi olarak belli bir konuda veri 

üretmek üzere katılımcılar arası iletiĢime odaklanan bir tekniktir. Grup görüĢmesi 

(grup mülakat), farklı insanlardan eĢzamanlı olarak veri toplamanın basit ve hızlı bir 

yoludur. Grup görüĢmesinde standart bir veri toplama aracı, çoğu kere bir anket, 

kaynak kiĢilere eĢzamanlı olarak uygulanırken odak grup görüĢmesinde standart bir 

araçtan söz edilemez; sadece katılımcılar arasında görüĢlerin değiĢimiyle araĢtırılan 

bir konu vardır. Ayrıca anket gibi standart veri toplama araçları bir ön kurama 

dayanır. Oysa odak grup çalıĢmasında bir ön kuram yoktur. Odak grupta grup 

dinamikleri, verileri üretir ve bu veriler pek tabii önceden bilinemez. Ayrıca odak 

grup görüĢmesi, grup görüĢmesinden yöntemin bir parçası olarak grup etkileĢimini 

öne çıkarmasıyla ayrılır. Odak grup çalıĢmaları insanların görüĢlerini nasıl 

yapılaĢtırdıklarını ve nasıl ifade ettiklerini saptamak üzere yapılmaktadır. Ġyi 

uygulanmıĢ bir odak grup çalıĢması kabul edilebilir, rahat bir ortam oluĢturarak 

katılımcıların kendi sözcükleri ile belli bir konuda yanıt vermelerini sağlar; onlara 

anlam kazandırır. Odak grup çalıĢması, katılımcıların açıklamalarının ardındaki 

nedenleri ve güdülerini yakalama olanağı tanır (Balcı, 2010; Çokluk, Yılmaz ve 

Oğuz, 2011). 

Odak grup çalıĢmasının kullanıldığı baĢlıca alanlar Ģunlardır: 

1. Odak grup çalıĢmasında anlatılan hikâyeler, paylaĢılan anekdot ve 

görüĢler anket geliĢtirmede ya da hipotetik soru üretilmesinde 

kullanılabilir. 

2. Özellikle de karma araĢtırma yapılıyorsa odak grup çalıĢmaları anket 

yanıtlarının yorumlanmasına yardımcı olabilir. 

3. Nicel araĢtırma istatistiklerinin, özellikle de beklenilmeyen 

istatistiksel bulguların yorumlanmasına yardımcı olabilir. 

4. Program geliĢtirme ya da değerlendirmeye yardımcı olabilir 

(Barnett’den aktaran Balcı, 2010). 

Odak grup çalıĢmaları açık uçlu, kısa ve konuya odaklı sorularla yapılmalı, 

belirsizlik ve tehditten uzak olmalıdır. Literatüre göre genelde bir odak grup 

oturumunda 10 kadar soru sorulması önerilmektedir. Odak grup çalıĢmasında 
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kolaylaĢtırıcıya büyük iĢ düĢer. Hatta tekniğin baĢarısının büyük ölçüde 

kolaylaĢtırıcının yeterli olmasına bağlı olduğu söylenebilir. KolaylaĢtırıcının 

baĢlangıçta bir ajandası olmamalıdır. Böylelikle manipüle edilmemiĢ sonuçlara 

ulaĢmıĢ olur. KolaylaĢtırıcının üyelere oturumun 90 dakika gibi bir sürede 

tamamlanacağını bildirmesi önerilir. Tecrübeler bu süreyi aĢan oturumlarda bazı 

katılımcıların isteksizlik gösterdiklerini, rahatsızlık duyduklarını, sıkıldıklarını 

göstermiĢtir (Balcı, 2010). 

Odak grup çalıĢmasında yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu uygulanmıĢtır. 

Odak grup görüĢmelerinde kullanılan görüĢme yöntemi yapılandırılmıĢ, 

yapılandırılmamıĢ veya yarı yapılandırılmıĢ olabilir. YapılandırılmıĢ görüĢmelerde 

soru listesinin dıĢına çıkılmamalıdır. YapılandırılmamıĢ görüĢmeler daha esnektir ve 

görüĢmenin akıĢına göre Ģekillenebilmektedir. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmeler ise 

yapılandırılmıĢ görüĢmelere göre daha esnektir. Sorular ve soruların sorulma sırası 

önceden belirlidir. Ancak cevaplar açık uçludur. Ayrıca gerekli görülmesi hâlinde 

verilen cevaplarla ilgili açıklayıcı sorularla görüĢ ve düĢüncelerin daha net 

anlaĢılması sağlanabilir. GörüĢme formlarında sorular; bir amacı olan, katılımcılar 

tarafından kolayca anlaĢılacak açıklıkta ve yalınlıkta, günlük konuĢma dilinde, 

kolayca cevap verilebilecek türden olmalıdır (Krueger’den aktaran Çokluk vd., 

2011). 

3.2. ÇALIġMA GRUBU 

ÇalıĢma grubunu 2021-2022 eğitim-öğretim yılında MEB’e bağlı bir 

ortaokulda öğrenim görmekte olan 48 7. sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmacı 

bu okulda görev yapmaktadır. Bu nedenle uygun örnekleme yoluna gidilmiĢtir. 

Uygun örnekleme, araĢtırmacının veri toplamak için zaman, çaba ve maliyet 

açısından tasarruf sağlayacak olan çalıĢma grubunu tercih ettiği örneklemedir 

(Büyüköztürk vd., 2012).  

Okul ilçe merkezinde bulunmaktadır. Velilerden babaların çoğu iĢçi, 

annelerin çoğu ise ev hanımıdır. Ortalama aylık hane geliri 8.500-11.000 TL 

arasındadır. Öğrenciler 7/A ve 7/B Ģubelerinde öğrenim görmektedir.  

Ek fiil ve fiilde yapı konusuna 7.sınıfta yer verilmesi nedeniyle çalıĢma, 

7.sınıf öğrencileriyle yürütülmüĢtür. ÇalıĢma grubu olarak ulaĢılabilirlik ilkesi 

çerçevesinde kendiliğinden oluĢmuĢ doğal grup olan 7/A ve 7/B Ģubelerinin 
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öğrencileri belirlenmiĢtir. Deneysel çalıĢmalar için temel özellik, deneklerin gruplara 

seçkisiz olarak yerleĢtirilmesidir. Ancak seçkisiz atamanın mümkün olmadığı ya da 

böyle bir iĢleme izin verilmediği deneyler de olabilir. Örneğin, okul yönetiminin 

farklı Ģubelerdeki öğrencilerden bir havuz oluĢturarak araĢtırmacıya yeni gruplar 

oluĢturmasına izin vermesi mümkün olmayabilir. Böyle bir durumda araĢtırmacı 

tarafından hazır gruplar üzerinde çalıĢılabilmekte ve mevcut gruplardan ikisi 

seçilerek deneysel çalıĢma yapılabilmektedir (Büyüköztürk vd., 2012). AraĢtırmacı 

her iki grubun da 5.sınıftan itibaren Türkçe öğretmenliğini yapmaktadır. BaĢarı 

düzeyleri, öğrenme hızları bakımından her iki grubun benzer gruplar olduğunu 

düĢünmektedir. Bu nedenle araĢtırmada deney ve kontrol gruplarının bu iki grup 

içerisinden belirlenmesine karar verilmiĢtir. 

3.3. VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI 

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak nicel ve nitel yöntemler birlikte 

kullanılmıĢtır. Karma araĢtırmanın taraftarları paradigmanın uygunluk tezi ve 

felsefesine bağlılık duymaktadır. Uygunluk tezi, nicel ve nitel yöntemlerin uyumlu 

olduklarını, tek bir araĢtırmada (karma araĢtırma) her ikisinin de kullanılabileceğini 

savunur (Balcı, 2010). 

ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak eriĢi testi (Kazanım Kavrama Testi Ek 

Fiil, Kazanım Kavrama Testi Fiilde Yapı), dil bilgisine yönelik tutum ölçeği, 

araĢtırmacı günlüğü, öğrenci etkinlik kâğıtları ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢtır. 

3.3.1. EriĢi Testleri 

KiĢilerin belli bir konuda ne bildikleri, bu bilgileri ne kadar bildikleri, hangi 

kanaldan ve ilk kez ne zaman öğrendikleri vs. ortaya çıkarılmak istendiğinde eriĢi 

testlerinin kullanılması uygundur (Balcı, 2010).  

ÇalıĢmada 7.sınıf düzeyinde ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 

2019, s. 46) ve ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 2019, s. 44) 

kazanımları için araĢtırmacı tarafından ayrı ayrı Ek 6 ve Ek 7’de yer alan eriĢi testleri 

hazırlanmıĢ; öntest ve sontest olarak uygulanmıĢtır. Dil bilgisi kavrama testinde 

hangi kazanımlara yönelik soruların yer alacağını belirlemek için Çifci ve Topal’a 

(2021) ait ―Ġlköğretim 7.Sınıf Türkçe Kazanımlarının Güçlük Düzeyi‖ adlı 

çalıĢmadan yararlanılmıĢtır. Anket türünde olan bu çalıĢmada Türkçe 
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öğretmenlerinin ilköğretim 7.sınıf düzeyinde kazandırmakta en çok zorlandıkları 

kazanımların belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Kazanımlar dinleme/izleme, konuĢma, 

okuma, yazma ve dil bilgisi baĢlıkları altında ayrı ayrı incelenmiĢtir. ÇalıĢma 

sonuçları incelendiğinde Türkçe öğretmenlerinin, 7.sınıf düzeyinde dil bilgisine 

yönelik kazanımlardan en çok ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 

2019, s. 46) ve ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 2019, s. 44) 

kazanımlarını edindirmede güçlük yaĢadıkları görülmüĢtür. Bu nedenle öntest ve 

sontestte yer alan sorular, bu kazanımlara yönelik eĢleĢtirme, boĢluk doldurma, 

çoktan seçmeli ve açık uçlu sorulardan oluĢmaktadır. Sorular Bloom taksonomisi göz 

önünde bulundurularak hazırlanmıĢtır. Taksonomide yer alan hatırlama, anlama, 

uygulama, analiz, değerlendirme ve yaratma basamaklarının her birine ait soru veya 

sorulara testte dengeli bir biçimde yer verilmeye özen gösterilmiĢtir. Hazırlanan 

testlerde yer alan çoktan seçmeli sorular EBA (Eğitim BiliĢim Ağı) ve ODSGM 

(Ölçme, Değerlendirme ve Sınav Hizmetleri Genel Müdürlüğü) veri tabanında yer 

alan sorular içerisinden seçilmiĢtir.  

EriĢi testlerinin kapsam geçerliğini sağlamak için ise Türkçe eğitimi alanında 

beĢ alan uzmanının görüĢüne baĢvurulmuĢtur. GörüĢlerin değerlendirilmesinde 

Lawshe tekniği kullanılmıĢtır. Ölçeklerde yer alan maddelerin, uzman görüĢleri ile 

ihtiyaç duyulan olgusal veya yargısal verileri kapsamada ve toplamada yeterli olup 

olmadıklarının belirlenmesi önem arz etmektedir. Bu noktada kapsam geçerliğinin 

tespitine yönelik farklı teknikler geliĢtirilmiĢtir. Bunlar arasından Lawshe tekniği 

basitliği ve kullanıĢlı olması ile bir adım öne çıkmaktadır. Teknikte kapsam geçerlik 

oranları (KGO) ve kapsam geçerlik indeksleri (KGĠ) hesaplanarak elde edilen 

verilerin nicel verilere dönüĢtürülmesi amaçlanmaktadır (YeĢilyurt ve Çapraz; 2018). 

Kapsam geçerlik indeksinin hesaplanabilmesi için her bir maddenin kapsam geçerlik 

oranının belirlenmesi gerekir. Maddelere ait kapsam geçerlik oranlarının ortalaması 

da kapsam geçerlik indeksini verir. Kapsam geçerliğinin ɑ=0,05 değerinde anlamlı 

olabilmesi için görüĢü alınan kiĢi sayısı 5 ile 7 arasındaysa kapsam geçerlik 

indeksinin 0,99 değerinden büyük olması gerekmektedir (Yurdugül, 2005).  

Fiilde yapı konusuna iliĢkin test maddeleriyle ilgili olarak alan uzmanlarının 

görüĢleri alınarak kapsam geçerlik oranları hesaplanmıĢtır. Elde edilen değerler 

aĢağıdaki gibidir: 
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Tablo 7. Kazanım Kavrama Testi 1 Aday Maddelerle Ġlgili KGO ve KGĠ Verileri 

KAZANIM KAVRAMA TESTĠ 1 

(Fiilde Yapı) 
M
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Ç
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1 5 0 0 1 11 5 0 0 1 

2 5 0 0 1 12 4 0 1 0,6* 

3 5 0 0 1 13 5 0 0 1 

4 5 0 0 1 14 2 2 1 -0,2* 

5 5 0 0 1 15 5 0 0 1 

6 5 0 0 1 16 5 0 0 1 

7 3 1 1 0,2* 17 5 0 0 1 

8 5 0 0 1 18 5 0 0 1 

9 5 0 0 1 19 5 0 0 1 

10 5 0 0 1 20 5 0 0 1 

GörüĢü alınan uzman sayısı: 5 

Kapsam geçerlik ölçütü: >0,99 

Kapsam geçerlik indeksi: 1 

Alınan görüĢler sonrasında eriĢi testindeki kapsam geçerlik oranı 0,99’un 

altında olan * iĢaretli 7, 12 ve 14 nolu maddeler elenmiĢtir. Eleme sonrasında kalan 

maddelerin tümünün kapsam geçerlik indeksi 1 değerindedir. Böylelikle eriĢi testinin 

ɑ=0,05 değerinde anlamlı olduğu, kapsam geçerliğini sağladığı tespit edilmiĢtir 

(KGĠ> 0,99). 
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Ek fiil konusuna iliĢkin test maddeleriyle ilgili olarak alan uzmanlarının 

görüĢleri alınarak hesaplanan kapsam geçerlik oranları aĢağıdaki gibidir: 

Tablo 8. Kazanım Kavrama Testi 2 Aday Maddelerle Ġlgili KGO ve KGĠ Verileri 

KAZANIM KAVRAMA TESTĠ 2 

(Ek Fiil) 
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1 5 0 0 1 11 5 0 0 1 

2 5 0 0 1 12 5 0 0 1 

3 5 0 0 1 13 5 0 0 1 

4 5 0 0 1 14 5 0 0 1 

5 5 0 0 1 15 5 0 0 1 

6 5 0 0 1 16 5 0 0 1 

7 5 0 0 1 17 5 0 0 1 

8 5 0 0 1 18 5 0 0 1 

9 4 0 1 0,6* 19 5 0 0 1 

10 5 0 0 1 20 3 0 2 0,2* 

GörüĢü alınan uzman sayısı: 5 

Kapsam geçerlik ölçütü: >0,99 

Kapsam geçerlik indeksi: 1 

Alınan görüĢler sonrasında eriĢi testindeki kapsam geçerlik oranı 0,99’un 

altında olan * iĢaretli 9 ve 20 nolu maddeler elenmiĢtir. Eleme sonrasında kalan 
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maddelerin tümünün kapsam geçerlik indeksi 1 değerindedir. Böylelikle eriĢi testinin 

ɑ=0,05 değerinde anlamlı olduğu kapsam geçerliğini sağladığı tespit edilmiĢtir 

(KGĠ> 0,99). 

Hazırlanan eriĢi testlerinin deney ve kontrol grubu dıĢında olan 7C sınıfı 

öğrencileriyle pilot uygulaması yapılmıĢtır. Yapılan pilot uygulamayla ölçek 

sorularının anlaĢılır, öğrenci seviyesine uygun olduğu ve belirlenen sürenin yeterli  

olduğu görülmüĢtür. 

3.3.2. EriĢi Testleri Rubrikleri 

EriĢi testlerinin hazırlanmasının ardından alan taraması yapılıp uzman görüĢü 

alınarak hazırlanan test maddelerinin nasıl puanlanacağına iliĢkin araĢtırmacı 

tarafından Ek 8 ve Ek 9’da yer alan rubrikler hazırlanmıĢtır. Sorulara verilecek olan 

puanlar güçlük düzeyleri göz önünde bulundurularak farklı puanlama yapılmıĢtır. 

Her iki eriĢi testinden alınabilecek en yüksek puan düzeyi 100’dür. Ardından 

hazırlanan rubrikle ilgili beĢ alan uzmanının görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. Uzman 

görüĢleri incelenerek görüĢ birliği ve görüĢ ayrılığı olan maddeler hakkında 

katılımcıların uyuĢum yüzdesi hesaplanmıĢtır. UyuĢum yüzdesinin hesaplanmasında 

P (UyuĢum Yüzdesi)= Na(GörüĢ Birliği)/ Na(GörüĢ Birliği) + Nd (GörüĢ ayrılığı) 

formülü kullanılmıĢtır (Bakeman ve Gottman, 1997). Yapılan hesaplama sonrası 

görüĢ bildirenlerin uyuĢum yüzdesi %80 olarak belirlenmiĢtir. Üzerinde görüĢ birliği 

sağlanamayan maddelerin puanlaması ile ilgili görüĢ bildiren katılımcı ile fikir 

alıĢveriĢinde bulunularak görüĢ birliği sağlanmıĢ ve rubriğin güvenirliğine katkıda 

bulunulmuĢtur.  

Elde edilen verilerin güvenirliği için araĢtırmacı dıĢında iki bağımsız 

puanlayıcı tarafından puanlama yapılmıĢtır. Bağımsız puanlayıcılar arasındaki uyum 

güvenirliğini hesaplamak için için Krippendorf Alpha katsayısı hesaplanmıĢtır.  

3.3.3. Dil Bilgisine Yönelik Tutum Ölçeği 

Tutum ölçekleri bir kimsenin belli bir anda ve belli bir konuda ne 

düĢündüğünü ya da ne duyduğunu saptamaya dönük sorulardan oluĢur. Ġnsanların 

tutumları, soruların ifadelendirilmesi, sıralanmaları ve uygulayıcı etkenlere bağlıdır. 

Tutumların yoğunluğu çok önemlidir. Kaynak kiĢiden doğrudan yoğunluğu 

değerlendirmesi istenebilir. ―Bu konuda ne kadar güçlü duygulara sahipsiniz?‖, ―Bu 
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iĢi ne kadar sevdiniz?‖ gibi. Tutum sorularında spesifiklik çok önemlidir. Bu sorular 

genellere göre daha geçerli veri sağlarlar (Balcı, 2010). 

ÇalıĢmada öğrencilerin dil bilgisine yönelik tutumlarının tespiti için Özkaya 

ve CoĢkun’a (2018) ait ―Dil Bilgisine Yönelik Tutum Ölçeği‖ kullanılmıĢtır. 

Alanyazın taraması yapıldıktan sonra üç alan uzmanı ve beĢ eğitim bilimi 

uzmanından oluĢan sekiz kiĢilik grubun görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. Alınan dönütler 

ve pilot uygulama sonrasında bazı maddelerde düzeltme yoluna gidilmiĢtir. ―Derse 

Yönelik Kazanımlar‖, ―Derse Yönelik Güçlükler‖ ve ―Sınıf Ġçi EtkileĢim‖ olmak 

üzere üç boyuttan oluĢan yirmi bir maddelik bir ölçektir. Ölçekteki 4, 8, 12, 14, 20 ve 

21 nolu maddeler ters madde olarak belirtilmiĢtir. Ölçek ortaokul öğrencileri için 

hazırlanmıĢ olup ölçeğin yapı geçerliliğinin belirlenmesi için ölçeği hazırlayanlar 

tarafından Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) yapılmıĢtır. Ölçekte yer alan maddelerin 

faktör yük değerleri incelenerek biniĢik madde olduğu veya diğer maddelerle uyumlu 

olmadığı belirlenen toplam 10 madde ölçekten çıkartılarak 21 maddelik hâliyle ölçek 

son Ģeklini almıĢtır. Bu 21 maddeye tekrardan Açımlayıcı Faktör Analizi 

uygulanmıĢtır.  

Tablo 9. Dil Bilgisine Yönelik Tutum Ölçeği Faktör Analizi ve Varyans Sonuçları 

 Faktörler 

Maddeler 1. Boyut 

Derse Yönelik 

Kazanımlar 

2. Boyut 

Derse Yönelik 

Güçlükler 

3. Boyut 

Sınıf Ġçi EtkileĢim 

M1  .55 .43 .27 

M3  .61 .20 -.05 

M7  .49 .15 .18 

M11  .61 -.10 .10 

M13  .52 .05 .29 

M15  .53 .34 .19 

M16  .74 -.07 -.06 

M17  .66 -.02 .27 

M18  .62 .37 .14 

M19  .62 .19 .21 

M4  .22 .67 .02 

M8  .31 .66 .07 

M12  .23 .73 .13 

M14  .11 .71 -.02 

M20  -.18 .61 .26 
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M21  -.06 .51 .04 

M2  .12 .08 .74 
M5  .08 .00 .61 
M6  .26 -.02 .53 
M9  .16 .20 .65 
M10  .08 .18 .76 

Açıklanan 

Varyans 

19,24 15,47 12,93 

Açıklanan 

Toplam 

Varyans 

47,65 

(Özkaya ve CoĢkun, 2018, s. 642) 

AFA sonucunda ―Derse yönelik kazanımlar‖ boyutunda yer alan 10 maddenin 

(1, 3, 7, 11, 13, 15, 16, 17, 18 ve 19 nolu maddeler) faktör yük değerlerinin .74 ile 

.49 arasında olduğu  ve bu boyutun varyansının %19,24 olduğu görülmüĢtür. ―Derse 

Yönelik Güçlükler‖ boyutunda yer alan 6 maddenin (4, 8, 12, 14, 20 ve 21 nolu 

maddeler) faktör yük değerlerinin .73 ile .51 arasında yer aldığı ve varyansının 

%15,47 olduğu tespit edilmiĢtir. Üçüncü boyut olan ―Sınıf Ġçi EtkileĢim‖ boyutunda 

ise faktör yük değerlerinin .76 ile .53 arasında olduğu, varyansın %12,93 olduğu 

belirlenmiĢtir. Üç boyutun varyans oranının ise %47,65 olduğu tespit edilmiĢtir. Çok 

faktörlü ölçeklerde varyans oranının %40 ile %60 arasında olmasının yeterli olduğu 

ifade edilerek ölçeğin açıkladığı varyans oranının yeterli olduğu belirtilmiĢtir. 

Ardından söz konusu AFA ile belirlenen yapının geçerli bir yapı olup 

olmadığının belirlenmesi için ölçeği geliĢtirenler tarafından Doğrulayıcı Faktör 

Analizi (DFA) yapılmıĢtır.  

DFA sonucunda χ2/sd oranı 1.86 (χ2/sd=347.03/186) olarak tespit edilmiĢtir. 

Buna ek olarak RMSEA değeri .07, RMR=.05, SRMR=.07, CFI=.93, IFI=.94 ve 

NNFI=.93 olarak belirtilerek bu değerlerin iyi uyumu gösterdiği ifade edilmiĢtir. Bu 

uyum değerlerine ek olarak maddelerin faktör yük değerlerinin anlamlı olduğu tespit 

edilmiĢtir. Maddelere iliĢkin standartlaĢtırılmıĢ faktör yük değerleri (λi), R
2 

ve t 

değerleri Ģöyledir: 
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Tablo 10. Dil Bilgisine Yönelik Tutum Ölçeği StandartlaĢtırılmıĢ Faktör Yükleri, R
2
, 

t değerleri 

Faktörler Maddeler λi R
2
 t p 

Derse 

Yönelik 

Kazanımlar 

M1 .72 .51 11.00 .01 

M3 .56 .31 8.04 

M7 .51 .26 7.19 

M11 .47 .22 6.53 

M13 .50 .25 7.04 

M15 .63 .40 9.32 

M16 .52 .27 7.38 

M17 .61 .38 9.01 

M18 .71 .50 10.82 

M19 .66 .43 9.82 

Derse 

Yönelik 

Güçlükler 

M4 .65 .42 9.48 .01 

M8 .71 .50 10.54 

M12 .81 .66 12.70 

M14 .62 .38 8.94 

M20 .40 .16 5.46 

M21 .36 .13 4.85 

Sınıf Ġçi 

EtkileĢim 

M2 .64 .42 8.90 .01 

M5 .46 .21 6.09 

M6 .46 .21 5.97 

M9 .66 .44 9.15 

M10 .72 .51 10.07 

(Özkaya ve CoĢkun, 2018, s. 644) 

Ölçeğin güvenirliğini belirlemek için Cronbach Alfa iç tutarlık katsayısı ve 

madde-toplam korelasyonundan yararlanılmıĢtır. Ölçeği geliĢtirenler tarafından 

ölçeğin tümüne ait güvenirlik kat sayısının ɑ=.86 olduğu ifade edilmiĢtir. Derse 

yönelik kazanımlar boyutundaki maddelerin madde-toplam korelasyonu .43 ile .73 

arasında, derse yönelik güçlükler boyutunda .32 ile .63 arasında, sınıf içi etkileĢim 

boyutunda .35 ile .52 arasında olduğu tespit edilmiĢtir. Yapılan geçerlik ve 

güvenirlik çalıĢmalarının sonucunda ölçeğin, ortaokul öğrencilerinin dil bilgisine 

yönelik tutumlarını belirleyebilecek nitelikte bir ölçme aracı olduğu belirtilmiĢtir 

(Özkaya ve CoĢkun, 2018). 

3.3.4. Öğrenci Etkinlik Kâğıtları 

AraĢtırmada öğrencilerin zihin haritası tekniğini uygulamada baĢarılarını 

gözlemleyebilmek için zihin haritalarının yer aldığı etkinlik kâğıtları kullanılmıĢtır. 

Ayrıca öğrencilerin araĢtırma kapsamındaki kazanımlara iliĢkin zihin yapılarının 
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gözlenmesi de amaçlanmıĢtır. Bu etkinlik kâğıtları uygulama esnasında 

kullanılmıĢtır. Etkinlik kâğıtları 10 haftalık uygulama sürecinde öğrenciler tarafından 

oluĢturulmuĢ olan ürünlerdir. Süreç sonunda tekniğin öğretiminde kullanılan zihin 

haritaları da dâhil olmak üzere toplamda her öğrenci 6 tane zihin haritası etkinlik 

kâğıdı oluĢturmuĢtur. OluĢturulan ürünler tek seferde baĢlanıp bitirilmiĢ ürünler 

değildir. Bu zihin haritasının temel prensiplerine de uygun değildir. Öğrenciler süreç 

içerisinde zihin haritalarını yapmaya baĢladıktan sonra etkinlik kâğıtlarını evlerine 

götürmüĢler, eklemeler yaparak zihin haritalarını zenginleĢtirmiĢler, tekniğin 

öğretiminde belirtilen sıklıklara göre tekrar etmiĢlerdir. Ek fiil ve fiilde yapı 

konusuna iliĢkin hazırlanan zihin haritalarına ait etkinlik kâğıtları dörder haftalık bir 

süreçte tamamlanmıĢtır. Öğrenmenin anlamlı parçalara bölünerek verilmesi 

prensibine uygun olarak konunun iĢlenmesi dört haftalık sürece yayıldığı için zihin 

haritalarının tamamlanması da dörder hafta sürmüĢtür. Öğrenciler baĢlamıĢ oldukları 

zihin haritalarını evlerinde geliĢtirip, zenginleĢtirip, tekrar ederek sonraki haftalarda 

uygulamanın yapılacağı derslere yanlarında getirmiĢlerdir. UlaĢtıkları bilgileri zihin 

haritalarına ders esnasında ekleyerek geliĢtirmiĢ ve sonraki haftalarda da konunun 

bitimine kadar diğer eklemeleri yaparak ürünü tamamlamıĢlardır. 

3.3.5. AraĢtırmacı Günlüğü 

Nitel araĢtırmalarda kullanılan araĢtırmacı günlüğü, yapılan çalıĢmanın süreci 

hakkında detaylı veri toplamak, yaĢanılan güçlükleri tespit etmek, bunların çözümü 

için neler yapıldığına iliĢkin veri toplamak için kullanılan bir veri toplama aracıdır. 

Bu yolla elde edilen ham veriler düzenli bir Ģekilde kaydedilip iĢlenerek yapılan 

araĢtırmaya katkı sunmaktadır. AraĢtırmacı günlüğünde araĢtırmacı, yaptığı 

çalıĢmaya iliĢkin baĢkalarıyla olan diyaloglarını kaydetmenin yanı sıra kendi duygu 

ve düĢüncelerini de yazılı olarak kaydedebilmektedir. Böylelikle ―AraĢtırmacının 

çalıĢma esnasında almıĢ olduğu kararlar nelerdir?‖, ―Bu kararlar neye dayanılarak 

alınmıĢtır?‖ gibi sorular hakkında kapsamlı bilgi de sunulmuĢ olunur  (Ersoy, 2015; 

Spaulding, Voegtle ve Lodico, 2006). AraĢtırmalarda uygulamayı yaparken bir 

yandan da günlüğün yazılması çoğu zaman mümkün olmamaktadır. Uygulama 

esnasında bir yandan not almak dikkatin dağılmasına, önemli noktaların gözden 

kaçmasına neden olabilir. Bu gibi durumlarda amaca hizmet ettiği sürece ses kayıt 

veya video kayıt cihazlarından yararlanılabilmektedir. Çünkü bu araçlarla yapılacak 

kayıtlarda gözlenmek istenen olgu tüm ayrıntılarıyla kaydedilebilmektedir (Karasar, 
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2012). AraĢtırmada uygulama esnasında öğrencilerin bilgisi dâhilinde izni alınarak 

ses kaydı alınmıĢtır. Bu yolla elde edilen veriler düzenli olarak yazıya aktarılmıĢtır.  

Verilerin yorumlanarak kaydedilmesi tarafsızlığa ve yorumların bir örnek 

olmasına zarar verebilir. Ayrıca araĢtırmacının bakıĢ açısında sapmaya veya 

değiĢimlere uğrayabilmesi de bir diğer tehlikedir. Bu nedenle verilerin tamamı 

toplandıktan sonra yorum yapmak gerekmektedir (Karasar, 2012). UlaĢılan veriler 

araĢtırmacı tarafından yorumlanarak bulgular kısmında paylaĢılmıĢtır. 

3.3.6. Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

Odak grup çalıĢmasında yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. 

Bu form aracılığıyla öğrencilerin zihin haritası tekniğine ve dil bilgisi dersine yönelik 

tutum ve düĢünceleri hakkında daha derin bilgi edinilmesi amaçlanmıĢtır. 

Eğitim bilimlerinde genellikle görüĢmenin üç türü kullanılmaktadır. Bunlar 

yapılandırılmıĢ, yapılandırılmamıĢ ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢmelerdir. 

YapılandırılmıĢ görüĢmeler araĢtırmacının araĢtırmaya katılan her bir kiĢiye aynı 

soruları aynı sıra ve aynı biçimler ve sözcüklerle sorduğu görüĢme türüdür. Yanıtlar 

kapalı uçludur. YapılandırılmamıĢ görüĢmeler ise doğal akıĢ içinde herhangi bir 

görüĢme protokolü olmaksızın yapılan görüĢme biçimdir. GörüĢme kısmen söyleĢi 

havasına da bürünebilmektedir. AraĢtırmada tercih edilen tür olan üçüncü görüĢme 

türü ise yarı yapılandırılmıĢ görüĢmedir (Karasar, 2012; Türnüklü, 2000). 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme her iki görüĢme türünün katı yanlarından 

sıyrılmıĢ bir görüĢme türü olarak karĢımıza çıkar. Bu görüĢme türünde sorular 

önceden belirlidir. Ancak cevaplar açık uçludur. Verilen cevaplarda yanıtlayıcının 

cevabını açıklaması, ayrıntılandırması istenebilir. Bu yönüyle yapılandırılmıĢ 

görüĢme formuna göre daha esnektir. Soruların ise doğaçlama değil de öncesinde 

hazırlanmıĢ bir protokol çerçevesinde sorulması ise yapılandırılmamıĢ 

görüĢmelerdeki veri analizinde yaĢanan sıkıntıların önüne geçmektedir. Öncesinde 

hazırlanan görüĢme formu sayesinde daha sistematik veriler sunar ve karĢılaĢtırma 

imkânı tanır (Türnüklü, 2000). 

GörüĢmede kullanılacak olan soruların kapsam ve görünüĢ geçerliği için 3 

alan uzmanının görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. Alan uzmanlarının görüĢleri 

doğrultusunda görüĢ birliği olmayan sorular elenerek formun son hâli 

oluĢturulmuĢtur. 
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Deney ve kontrol grubu dıĢındaki 7C sınıfı öğrencileri içerisinden rastgele 

seçilen 5 öğrenciyle odak grup çalıĢmasının pilot uygulaması yapılmıĢtır. Yapılan 

pilot uygulamasıyla yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunda yer alan soruların net ve 

anlaĢılabilir olduğu görülmüĢtür. Ayrıca görüĢme için belirlenen sürenin yeterli 

olacağına karar verilmiĢtir. 

3.4. VERĠ TOPLAMA SÜRECĠ 

3.4.1. Nicel Verilerin Toplanması 

ÇalıĢmanın uygulama aĢaması haftada ikiĢer ders saati olmak üzere toplam 10 

haftadır. Uygulama öncesinde öğrencilere tutum ölçeği uygulanmıĢtır. Uygulama 

günlük planlar doğrultusunda yapılmıĢtır.  

Uygulama sürecinde ilk iki hafta tekniğin öğretimine ve örnek uygulamalara 

ayrılmıĢtır. Ardından öğrencilere öntest amacıyla ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri 

ayırt eder.‖ (MEB, 2019, s. 44) kazanımına iliĢkin bilgi düzeyini ölçmek için öntest 

yapılmıĢtır. Öntest sonrasında belirlenen kazanıma yönelik deney grubunda 

hazırlanan günlük planlar doğrultusunda zihin haritası tekniğiyle; kontrol grubunda 

ise anlatım yöntemi kullanılarak ders kitabındaki etkinlikler aracılığıyla, sırayla dört 

haftalık uygulama, sontest ve kalıcılık testi yapılmıĢtır. Bu süreç ―Ek fiili iĢlevlerine 

uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 2019, s. 46)  kazanımı için de aynı sırayla tekrar 

edilmiĢtir. Uygulama öncesinde kullanılan dil bilgisine yönelik tutum ölçeği de 

sontest amaçlı tekrarlanarak tutumda farklılaĢmanın olup olmadığı gözlenmiĢtir.  

3.4.2. Nitel Verilerin Toplanması 

Odak grup çalıĢmasında 8 katılımcı ile görüĢme yapılmıĢtır. Odak grup 

çalıĢmasında ideal katılımcı sayısı hakkındaki farklı görüĢler olsa da katılımcı 

sayısının 4’ten az olmaması ve 12’den fazla olmaması noktasında ortak fikir vardır 

(Barnett’ten aktaran Balcı, 2010). Bu nedenle tekniğin baĢarısı hakkında daha derin 

bilgi edinmek için odak grup görüĢmesi, sontest baĢarılarında en yüksek sonuçları 

elde eden 8 kiĢi ile yapılmıĢtır. 

BelirlenmiĢ olan saatte toplantı yerinde katılımcılarla bir araya gelinmiĢtir. 

AraĢtırmacı katılımcılara geldikleri için teĢekkür etmiĢtir. Katılımcılar daire Ģeklinde 

hazırlanmıĢ olan oturma yerlerine buyur edilmiĢtir. Ardından yapılacak olan 

görüĢmenin süresi, amacı, hangi çalıĢmada kullanılacağı hakkında katılımcılar 

bilgilendirilmiĢtir. GörüĢmede verilerin kaydını tutmak için ses kaydının yapılacağı 
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katılımcılara bildirilmiĢ ve onayları alınmıĢtır. Katılımcılar tarafından verilen 

cevapların gizliliği hakkında bilgilendirme yapılmıĢ, verilerin baĢkalarıyla 

paylaĢılmayacağı ifade edilmiĢtir. Ayrıca dileyen katılımcıların görüĢmeyi diledikleri 

noktada sonlandırabilecekleri belirtilmiĢtir.  

Gerekli bilgilendirmeler yapıldıktan sonra hem görüĢmeye giriĢ yapmak hem 

de katılımcıların kendilerini rahat hissetmelerini sağlamak için kendilerini tanıttıkları 

kısa bir bilgilendirme yapmaları istenmiĢtir. Ardından araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢ olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunda yer alan sorular 

katılımcılara yöneltilmiĢtir. GörüĢme soruları cevaplanırken bir yandan da 

katılımcıların birbirleri ile etkileĢimde bulunmalarına özen gösterilmiĢtir. 

Katılımcıların kendi görüĢleri aralarındaki farklılıkları tartıĢmaları özendirilmiĢtir.  

3.4.3. AraĢtırmanın Planlanması 

AraĢtırmanın planlaması sırasıyla aĢağıdaki görselde gösterildiği gibi 

yapılmıĢtır: 

 

ġekil 16. Bilimsel AraĢtırma Süreci (Büyüköztürk vd., 2012, s. 24) 

AraĢtırmanın uygulama aĢaması için haftada iki ders saati olmak üzere 10 

haftalık bir süreç belirlenmiĢtir. Bu 10 haftalık süre boyunca hazırlanan günlük 

Problemi 
tanımlama 

Araştırma 
sorularını 
belirleme 

Araştırma 
desenini 
belirleme 

Çalışma 
grubunu 
belirleme 

Ölçme aracını 
belirleme 

Analiz 
yöntemini 
belirleme 

Verileri 
toplama 

Verileri analiz 
etme 

Raporlaştırma 
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planlar doğrultusunda belirlenen dil bilgisi konuları zihin haritası tekniğiyle 

iĢlenmiĢtir. Uygulamanın ilk iki haftası zihin haritası tekniğinin öğretimine 

ayrılmıĢtır. Ġlk hafta tekniğin tanıtımı yapılmıĢ ve ardından öğrencilere boĢ bir zihin 

haritası Ģablonu dağıtılarak araĢtırmacı rehberliğinde öğrencilerle birlikte verilen 

kavramların birbiriyle iliĢkilendirildiği bir zihin haritası yapılmıĢtır. Ġkinci haftasında 

öğrencilere ―Sol Ayağım‖ adlı metin dağıtılarak metnin okunduktan sonra zihin 

haritasının çıkarılması istenmiĢtir. AraĢtırmanın 3, 4, 5 ve 6. haftasında ―Ek fiili 

iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 2019, s. 46) kazanımına yönelik hazırlanan 

etkinlikler uygulanmıĢtır. 7, 8, 9 ve 10. haftada ise ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri 

ayırt eder.‖ (MEB, 2019, s. 44) kazanımına yönelik etkinlikler uygulanmıĢtır. 

Uygulama öncesinde ve 10. hafta sonrasında deney ve kontrol gruplarına dil bilgisi 

tutum ölçeği uygulanmıĢtır. 3. hafta uygulama öncesinde ek fiil konusuna ait eriĢi 

testi öntest amacıyla uygulanmıĢtır. 6. hafta sonrasında aynı test sontest amacıyla ve 

21 gün sonra da kalıcılık testi amacıyla tekrar uygulanmıĢtır. 7. hafta uygulama 

öncesinde fiilde yapı eriĢi testi öntest amacıyla uygulanmıĢtır. Aynı test 10.haftanın 

sonunda sontest olarak ve 21 gün sonra da kalıcılık testi olarak uygulanmıĢtır. 

Etkinliklerin, öntest, sontest, kalıcılık testlerinin, odak grup çalıĢmasının yapıldığı 

tarihler aĢağıdaki gibidir:  

Tablo 11. Uygulama Takvimi 

Hafta Faaliyet Tarih Süre 

1 Dil bilgisine yönelik tutum ölçeğinin 

uygulanması 

10/01/2022 1 Ders 

Saati 

1 1 Nolu Etkinlik 10/01/2022 2 Ders 

Saati 

2 2 Nolu Etkinlik 17/01/2022 2 Ders 

Saati 

3 Öntest amaçlı ―Ek fiili iĢlevlerine uygun 

olarak kullanır.‖ kazanımına yönelik 

Kazanım Kavrama Testinin Uygulanması 

07/02/2022 1 Ders 

Saati 
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3 7 Nolu Etkinlik 07/02/2022 2 Ders 

Saati 

4 8 Nolu Etkinlik 14/02/2022 2 Ders 

Saati 

5 9 Nolu Etkinlik 21/02/2022 2 Ders 

Saati 

6 10 Nolu Etkinlik 28/02/2022 2 Ders 

Saati 

6 Sontest amaçlı ―Ek fiili iĢlevlerine uygun 

olarak kullanır.‖ kazanımına yönelik 

Kazanım Kavrama Testinin Uygulanması 

 

28/02/2022 1 Ders 

Saati 

7 Öntest amaçlı ―Basit, türemiĢ ve birleĢik 

fiilleri ayırt eder.‖ kazanımına yönelik 

Kazanım Kavrama Testinin Uygulanması 

07/03/2022 1 Ders 

Saati 

7 3 Nolu Etkinlik 07/03/2022  2 Ders 

Saati 

8 4 Nolu Etkinlik 14/03/2022 2 Ders 

Saati 

9 5 Nolu Etkinlik 21/03/2022 2 Ders 

Saati 

9 Kalıcılık uygulaması amaçlı ―Ek fiili 

iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ 

kazanımına yönelik Kazanım Kavrama 

Testinin Uygulanması 

21/03/2022 1 Ders 

Saati 

10 6 Nolu Etkinlik 28/03/2022 2 Ders 
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Saati 

10 Sontest amaçlı ―Basit, türemiĢ ve birleĢik 

fiilleri ayırt eder.‖ kazanımına yönelik 

Kazanım Kavrama Testinin Uygulanması 

28/03/2022 1 Ders 

Saati 

11 Dil bilgisine yönelik tutum ölçeğinin 

uygulanması 

04/04/2022 1 Ders 

Saati 

11 Odak grup çalıĢması 04/04/2022 2 Ders 

Saati 

12 Kalıcılık uygulaması 25/04/2022 1 Ders 

Saati 

 TOPLAM 12 Hafta 30 Ders 

Saati 

7. Sınıf Türkçe dersi yıllık planında ek fiil konusunun fiilde yapı konusundan 

daha önde yer alması nedeniyle ilk iki etkinliğin tamamlanmasının ardından ek fiil 

konusuna ait 7, 8, 9 ve 10 nolu etkinlikler uygulanmıĢtır. Ardından da fiilde yapı 

konusuna ait 3, 4, 5 ve 6 nolu etkinlikler yapılarak uygulama süreci tamamlanmıĢtır.  

3.4.4. Etkinlik Planlarının Hazırlanması 

AraĢtırmada günlük planların ve eriĢi testlerinin hangi kazanımları edindirmeye 

yönelik olarak yapılacağına karar vermek için Topal ve Çifci (2021)’nin ―Türkçe 

Dersi 7. Sınıf Kazanımlarının Öğretmen GörüĢlerine Göre Güçlük Düzeyi‖ adlı 

çalıĢmasından yararlanılmıĢtır. Nicel araĢtırmalardan tarama desenine ait bu 

çalıĢmada veri toplama aracı olarak anket kullanılmıĢtır. Hazırlanan anket 

aracılığıyla katılımcılardan 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda yer alan 

dinleme/izleme, konuĢma, okuma, yazma ve dil bilgisi öğrenme alanlarının her 

birinde edindirmekte en çok güçlük yaĢadıkları 3 kazanımı güçlük yaĢama 

düzeylerine göre sıralamaları istenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin 7. Sınıf 

Türkçe dersinde en çok güçlük yaĢadıkları kazanımların Ģunlar olduğu tespit 

edilmiĢtir: 
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Tablo 12. 7.Sınıf Türkçe Dersi Kazanımlarının Güçlük Düzeyi 

 Kazanım f % 

D
in

le
m

e
/ 
Ġz
le
m
e
 

Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini 

değerlendirir. 

58        19,3 

Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana 

duygusunu belirler. 

40        13,3 

KonuĢmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 38       12,6 

O
k

u
m

a
 

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 32 21,3 

Metindeki yardımcı fikirleri belirler. 30 20 

Metnin içeriğini yorumlar. 22 14,6 

K
o
n
u
Ģm

a
 

Hazırlıksız konuĢma yapar. 

KonuĢma stratejilerini uygular. 

Hazırlıklı konuĢma yapar. 

88  

76 

54 

29,3 

25,3 

18 

Y
a
zm

a
 

Bilgilendirici metin yazar. 

Yazdıklarını düzenler. 

ġiir yazar. 

64 

34 

32 

21,3 

11,3 

10,6 

D
il

 B
il

g
is

i 

Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.  

Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır. 

Çekim eklerinin iĢlevlerini ayırt eder.  

 

62 

 

58 

 

19,3 

20,6 

 

38 

 

12,6 

(Topal ve Çifci, 2021) 

ÇalıĢmamızda uzman görüĢü alınarak frekanslarda yoğunluk ilk iki 

kazanımda olduğu için araĢtırmanın kapsamının sınırlı tutulması adına günlük 
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planların ve eriĢi testlerinin 2 kazanımla sınırlandırılması kararlaĢtırılmıĢtır. 

ÇalıĢmanın bir yanıyla da Türkçe öğretmenlerinin yaĢadıkları bu güçlükleri 

gidermelerine yardımcı olması için etkinliklerin dil bilgisinde 7.sınıf düzeyinde en 

çok zorlanılan ilk iki kazanım olan ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ ve 

―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ kazanımlarını edindirmeye yönelik 

olmasına karar verilmiĢtir.  

Belirlenen kazanımları edindirmeye yönelik günlük planlar, alanla ilgili 

alanyazın taranarak ve alandaki örnekler incelenerek araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢtır. Planlar 5E yapılandırmacı öğretim modeline uygun olarak 

hazırlanmıĢtır. Yapılandırmacı yaklaĢımda sıkça kullanılan bir öğretim modeli olan 

5E modeli beĢ aĢamadan oluĢan bir süreç olarak tasarlanmıĢtır. Modelin isminde yer 

alan ―E‖ harfi bu beĢ basamağın her birinin Ġngilizcede ―E‖ harfiyle baĢlıyor 

oluĢundan almıĢtır. Bu aĢamalar sırasıyla giriĢ, keĢfetme, açıklama, derinleĢtirme, 

değerlendirmedir. Öğrencinin kendi deneyimlerinden yola çıkarak bilgiyi inĢa 

etmesini sağlayan bu modelin giriĢ aĢaması, öğrencinin ilgi ve dikkatinin çekildiği 

aĢamadır. Bu esnada dikkat çekici ve merak uyandırıcı sorular sormak oldukça 

kullanıĢlı bir yoldur. KeĢfetme aĢaması öğrencinin ön bilgilerini kullandığı, soru 

sorduğu, yeni fikirler ürettiği, bilgiyi keĢfettiği kısımdır. Açıklama kısmında 

öğrencilerin keĢfettikleri bilgileri tartıĢmaları için uygun ortam oluĢturulur. 

Öğrenciler konuyla ilgili düĢüncelerini açıklarlar. Anlam kurmaya katkıda bulunulur.  

DerinleĢtirme bölümünden öğrenci keĢfettiklerini farklı problemler üzerinde uygular. 

Öğrenci edindiği yeni deneyimler aracılığıyla daha derin bir anlayıĢ, beceri geliĢtirir. 

Son aĢama olan değerlendirme kısmı öğrencinin hedefe ulaĢma düzeyleri hakkında 

değerlendirme imkânı tanır. Süreç odaklı bir değerlendirme yapılır. Değerlendirmede 

portfolyo, öz değerlendirme, öğretmen gözlemi kullanılabilir   (Özdemir ve Balkan, 

2017). Günlük planlarda kullanılan zihin haritası çizimleri ise zihin haritası 

oluĢturma programı olan Coggle kullanılarak hazırlanmıĢtır. Coggle zihin haritası 

oluĢturmak için kullanılan bir web uygulamasıdır. Uygulama zihin haritası 

aracılığıyla karmaĢık bilgileri daha iyi anlamayı ve verimli çalıĢmaya katkı 

sağlamayı amaçlamaktadır (Coggle, t.y.). Hazırlanan etkinlik planlarının geçerliği 

için 3 alan uzmanı ve 2 Türkçe öğretmeninin görüĢüne baĢvurulmuĢtur. Uzmanlardan 

etkinlikleri inceleyerek ―Uygulanabilir‖ veya ―Uygulanamaz‖ Ģeklinde görüĢ 

bildirmeleri istenmiĢtir. Uzman ve alan öğretmenlerinden gelen görüĢler incelenerek 
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görüĢ birliği ve görüĢ ayrılığı olan kodlar belirlenmiĢ ve uyuĢum yüzdesi 

hesaplanmıĢtır. Bu hesaplama sonucunda hazırlanan etkinliklerin uyuĢum yüzdesi 

%80 olarak hesaplanmıĢtır. Güvenilir bir yüzde olduğu hâlde görüĢ birliği olmayan 

maddeler hakkında görüĢ birliği sağlama amaçlı görüĢleri alınan uzman ve 

öğretmenlerle görüĢmeler yapılmıĢ, geçerliği arttırmak için gerekli düzeltmeler 

yapılarak planlar uygulamaya hazır hâle getirilmiĢtir. Uygulama öncesinde baĢka bir 

okulda rastgele belirlenen 7.sınıf düzeyinde bir Ģube ile pilot uygulama yapılmıĢtır. 

Pilot uygulama sonucunda etkinliklerin uygulanabilir olduğu tespit edilmiĢtir. 

3.5. VERĠLERĠN ANALĠZĠ 

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi 

AraĢtırmadan elde edilen veriler SPSS (Statistikal Package for Social 

Sciences) for Windows 17.0 programı kullanılarak analiz edilmiĢtir. Verilerin 

değerlendirilmesinde tanımlayıcı istatistiksel yöntem olarak yüzde ve ortalama 

kullanılmıĢtır.  

Deney ve kontrol gruplarına uygulanan öntest, sontest, kalıcılık testi ve tutum 

ölçeği verilerinin normal dağılıp dağılmadığını belirlemek için toplam puanları 

üzerinden Shapiro- Wilk Testi kullanılmıĢtır. Shapiro-Wilk Testi verilerin normallik 

varsayımının incelenmesinde kullanılan bir testtir. Ahad, Yin, Othman ve Yacoob 

(2011), örneklem sayısı fazla olmadığında Shapiro-Wilk Testini kullanmanın daha 

güçlü sonuçlar elde edilmesini sağladığını ifade etmektedir. Bu nedenle hem deney 

hem de kontrol grubunda yer alan katılımcı sayılarının otuzar kiĢiden az olması 

sebebiyle bu testin kullanılmasına karar verilmiĢtir. Test sonrasında verilerin normal 

dağıldığı durumlar için parametrik testler, normal dağılmadığı durumlar için 

parametrik olmayan testler kullanılmıĢtır. Parametrik testler sıklıkla T testi ve F Testi 

için varsayımların sınanmasında kullanılır. Bir parametrik test ile elde edilen 

sonuçların anlamlı olabilmesi testin varsayımlara uygun olması ile iliĢkilidir. 

Parametrik olmayan testler ise örneklemin alınmıĢ olduğu evrenin parametreleri 

hakkında Ģartların belirlenmediği bir test olarak karĢımıza çıkar. Parametrik olmayan 

testerde sıklıkla yer alan değiĢkenin sürekli olması, gözlemlerin birbirinden bağımsız 

olması gibi varsayımlar parametrik testlere göre daha zayıftır. Ayrıca parametrik 

testlerdeki kuvvetli ölçme tekniklerine duyulan ihtiyaç parametrik olmayan testlerde 

bulunmamaktadır (Balcı, 2010).  
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Normallik testi sonrasında verilerin normal dağıldığı ve normal dağılmadığı 

durumlar için farklı analizler uygulanmıĢtır. Verilerin normal dağıldığı, fiilde yapı 

deney ve kontrol grubu sontest toplam puanlarının analizinde Bağımsız Örneklemler 

T Testi kullanılmıĢtır. Ġki ortalama, oran veya korelasyon katsayıları arasındaki 

farkın anlamlı olup olmadığını tespit etmek için, tek bir ortalama oran ya da 

korelasyon katsayısının belli bir evren değerden anlamlı bir farklılık gösterip 

göstermediğine karar vermede T Testi kullanılır (Balcı, 2010; Karasar, 2012). T Testi 

türlerinden olan Bağımsız Örneklemler T Testi iki grubun ortalaması arasındaki 

farkın anlamlı olup olmadığını gösterir. Örneğin, yapılan bir araĢtırmada öğrencilerin 

liderlik özelliklerinin cinsiyete göre farklılaĢıp farklılaĢmadığını tespit etmek için 

verilerin analizinde bu test kullanılabilir (Cansoy ve Türkoğlu, 2019). 

Verilerin normal dağıldığı ek fiil deney grubu öntest-sontest toplam 

puanlarının analizinde EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. EĢleĢtirilmiĢ 

(Bağımlı) Örneklemler T Testi aynı gruba ait iki farklı ölçümden elde edilen 

puanların karĢılaĢtırıldığı bir test türüdür. Örneğin, belirlenen bir öğretim yönteminin 

öğrencilerin akademik baĢarıları üzerindeki etkisini araĢtırmada bu test kullanılabilir. 

Bu test türünde öntest ve sontest sınavları yapılır. Bu sınav sonuçları doğrultusunda 

da yorumlarda bulunulur (Cansoy ve Türkoğlu, 2019). Benzer Ģekilde ek fiil deney 

grubu sontest-kalıcılık testi puanlarının analizinde; fiilde yapı kontrol grubu öntest, 

sontest toplam puanlarının analizinde; fiilde yapı deney grubu sontest-kalıcılık testi 

puanlarının analizinde; fiilde yapı kontrol grubu sontest-kalıcılık testi puanlarının 

analizinde EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. 

Verilerin normal dağılmadığı ek fiil kontrol grubu öntest-sontest toplam 

puanlarının analizinde Wilcoxon-ĠĢaretli-Sıralama Testi kullanılmıĢtır. ―Wilcoxon-

ĠĢaretli-Sıralama Testi iliĢkili iki örneklem puanlarının dağılımlarının birbirlerinden 

manidar bir farklılık gösterip göstermediğini test etmede kullanılır‖ (Balcı, 2010, s. 

259). Benzer bir biçimde ek fiil kontrol grubu sontest-kalıcılık testi toplam 

puanlarının analizinde ve fiilde yapı deney grubu öntest-sontest toplam puanlarının 

analizinde Wilcoxon Testi kullanılmıĢtır. 

Ek fiil konusunda deney ve kontrol gruplarının öntest sonuçları arasında 

anlamlı bir farklılık olup olmadığını tespit etmek amacıyla Mann-Whitney U Testi 

kullanılmıĢtır. Mann-Whitney U Testi, t-testinin parametrik olmayan bir alternatifidir 

ve iki bağımsız örneklem ölçümlerinin dağılımlarının birbirinden anlamlı düzeyde 
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bir farklılık gösterip göstermediğini kararlaĢtırma imkânı verir. Bu test genelde t-

testinin örneklem varyanslarının homojenlik sayıltısının ihlal edilmesi durumunda 

uygulanır (Balcı, 2010). Benzer Ģekilde verilerin normal dağılmadığı ek fiil deney ve 

kontrol grubu sontest toplam puanları analizinde;  fiilde yapı deney ve kontrol grubu 

öntest toplam puanlarının analizinde Mann-Whitney U Testi kullanılmıĢtır. 

Tutum ölçeği verilerinin analizi için SPSS programı kullanılmıĢtır. Veriler 

programa aktarılırken ölçeğin 4, 8, 12, 14, 20 ve 21 nolu ters maddeleri, ters 

kodlanmıĢtır. Shapiro-Wilk Testi sonucunda deney grubu ve kontrol grubu 

öğrencilerinin ölçek verilerinin normal dağıldığı görülerek verilerin analizinde 

parametrik testlerin kullanılmasına karar verilmiĢtir. Deney-kontrol grubu öntest 

toplam puanlarının analizi ve deney-kontrol grubu sontest toplam puanlarının analizi 

için Bağımsız Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır.  

Tutum ölçeğinde deney grubu öntest-sontest toplam puanlarının analizi ve 

kontrol grubu öntest-sontest puanlarının analizi için EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T 

Testi kullanılmıĢtır.  

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi 

Odak grup çalıĢmasında yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. 

Uygulama sonrası deney grubu öğrencileri içerisinden belirlenen 8 öğrenci ile 

görüĢme yapılmıĢtır. Yapılan görüĢmenin öğrencilerin bilgisi ve izniyle araĢtırmacı 

tarafından ses kaydı alınmıĢtır. Alınan ses kaydı araĢtırmacı tarafından çözümlenmiĢ 

ve Word programıyla yazıya aktarılmıĢtır. GörüĢme kayıtlarının çözümlemesinde 

içerik analizi kullanılmıĢtır. Ġçerik analizi, insan davranıĢlarını ve doğasını belirleme 

üzerinde doğrudan olmayan yollarla çalıĢmaya imkân tanıyan bir tekniktir. Ġçerik 

analizi özellikle sosyal bilimler alanında sıklıkla kullanılan en önemli tekniklerden 

biridir. Ġçerik analizi, belirli kurallara dayalı kodlamalarla bir metnin bazı 

sözcüklerinin daha küçük içerik kategorileri ile özetlendiği sistematik, yinelenebilir 

bir teknik olarak tanımlanır. Ġçerik analizi metin ya da metinlerden oluĢan bir 

kümenin içindeki belli kelimelerin veya kavramların varlığını belirlemeye yöneliktir. 

AraĢtırmacılar bu kelime ve kavramların varlığını, anlamlarını ve iliĢkilerini belirler, 

metinlerdeki mesaja iliĢkin çıkarımlarda bulunurlar (Büyüköztürk vd., 2012; EriĢti 

Bedir, Kuzu, Kabakçı Yurdakul, Akbulut ve Kurt, 2013; Fraenkel ve Wallen, 2006).  
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Öğrencilerin vermiĢ oldukları cevaplardan yola çıkılarak alıntılar ve 

kodlamalar yapılmıĢtır. Sonrasında bulgu ve kodlamalar araĢtırmacı tarafından 

yorumlanmıĢtır. 

3.6. GEÇERLĠK VE GÜVENĠRLĠK 

Hazırlanan eriĢi testlerinin iç tutarlığa yönelik güvenirliğini tespit etmek için 

eĢ değer yarılar yöntemine baĢvurulmuĢtur. Bu yöntemde testin iki eĢ yarısından 

(paralel) elde edilen puanlar arasındaki korelasyon incelenir. Böylelikle testin 

tamamına yönelik güvenirlik hesaplanır (Büyüköztürk vd., 2012). Korelasyonun 

hesaplanması için Spearman-Brown formülü kullanılmıĢtır. Bu formülde bir testin 

güvenirliği için alt sınır 0.70’tir (Özer Özkan ve Turan, 2019). Yapılan analiz 

sonucunda ek fiil eriĢi testinin güvenirlik katsayısı 0,82; fiilde yapı eriĢi testinin 

güvenirlik katsayısı 0,83 olarak hesaplanmıĢtır. Her iki eriĢi testi için de hesaplanan 

güvenirlik katsayılarının 0,70’den fazla olduğu ve iç tutarlığı sağladığı 

görülmektedir. 

EriĢi testlerinin kapsam geçerliğini sağlamak için ise Türkçe eğitimi alanında 

beĢ alan uzmanının görüĢüne baĢvurulmuĢtur. GörüĢlerin değerlendirilmesinde 

Lawshe tekniği kullanılmıĢtır. Kapsam geçerliğinin sağlanabilmesi için test 

maddelerinden kapsam geçerlik indeksi 0,99’un altında olan maddeler elenmiĢtir. 

Kalan maddelerin kapsam geçerlik indeksi 1 değerinde olduğu için testin ɑ=0,05 

değerinde anlamlı olduğu, kapsam geçerliğini sağladığı tespit edilmiĢtir (KGĠ> 0,99). 

Öntest, sontest ve kalıcılık testlerinin değerlendirilmesinde araĢtırmacı 

tarafından hazırlanan rubrikler kullanılmıĢtır. OluĢturulan rubrikler Türkçe eğitimi 

alanında üç uzmanın görüĢüne baĢvurularak gerekli düzeltmeler yapıldıktan sonra 

son Ģeklini almıĢtır. Öğrencilere ait kazanım kavrama testleri bu rubrikler 

doğrultusunda iki alan uzmanına puanlatılmıĢtır. Puanlayıcılar arası güvenirlik için 

Krippendorf Alfa istatistiği hesaplanmıĢtır. Krippendorf Alfa bağımsız puanlayıcılar 

arasındaki uyumu tespit etmek için kullanılan bir istatistiktir. Puanlayıcı sayısından 

diğer istatistiklere oranla daha az etkilenmektedir. Bu istatistik iki veya daha fazla 

bağımsız puanlayıcının bulunduğu durumlarda kullanılabilmekte ve farklı veri 

tiplerine uygulanabilmektedir (Bıkmaz Bilgen ve Doğan, 2017). Yapılan analizle 

Krippendorf Alfa katsayısının α=1 düzeyinde olduğu ve puanlayıcılar arasında uyum 

güvenirliğini sağladığı belirlenmiĢtir. Puanlamanın rubrikler doğrultusunda yapılmıĢ 
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olması ve testlerde yer alan eĢleĢtirme, boĢluk doldurma, çoktan seçmeli ve açık uçlu 

soruların yoruma açık olmaması nedeniyle bağımsız puanlayıcılar arasında 

farklılaĢma yaĢanmadığı görülmüĢtür. 

Uygulanan tutum ölçeğinin iç tutarlık güvenirliğini tespit etmek için 

Cronbach Alpha analizi kullanılmıĢtır. Kuder Richardson formüllerinden türetilmiĢ 

olan Cronbach Alpha, verilerin derecelendirme ölçeğinden elde edildiği durumlarda 

yaygın olarak kullanılan bir iç tutarlık güvenirliğini hesaplama yöntemidir. Tek 

uygulamaya dayalı bu yöntemde testte yer almıĢ olan her bir maddenin diğer 

maddelerle iliĢkisinin katsayısı hesaplanır. Katsayının hesaplanmasında testte yer 

alan maddelerin varyans toplam puanları, testin varyansına bölünür. Böylelikle test 

maddelerinin testin bütünüyle ne kadar uyumlu olduğu belirlenir. Bu hesaplama 

sonrasında 0.00 ile 1.00 arasında değiĢen korelasyon katsayı değeri elde edilir. Elde 

edilen korelasyonun yüksekliği test maddelerinin birbiri ile uyumlu olduğunu 

gösterir (Balcı, 2010; Büyüköztürk vd., 2012; Özer Özkan ve Turan, 2019).Yapılan 

analiz sonrasında testin iç tutarlılık güvenirlik katsayısının ɑ=,878 olduğu ve iç 

tutarlılığı sağladığı görülmüĢtür.  

Odak grup çalıĢmasında temaların belirlenmesi için iki alan uzmanı 

tarafından kodlama yapılmıĢtır. Uyum sağlanan kodlamalar belirlenerek kodlar 

oluĢturulmuĢtur. Sonrasında bu bulgu ve kodlamalar araĢtırmacı tarafından 

yorumlanmıĢtır.  
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4.BÖLÜM: BULGULAR VE YORUM 

Dil bilgisi öğretiminde zihin haritası tekniğinin kullanımının baĢarıya, 

öğrenmenin kalıcılığına ve tutuma etkisini inceleyen bu araĢtırmada elde edilen 

bulgular alt problemlere uygun olarak tablolar hâlinde sunulmuĢtur. 

4.1. BĠRĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu kısımda ―Deney ve kontrol gruplarının ek fiil öntest toplam puanları 

arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna cevap aranmıĢtır. Uygulama öncesinde 

ek fiil konusuna iliĢkin araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan eriĢi testi uygulanarak 

deney ve kontrol grubu öğrencilerinin öntest toplam puanlarının benzer olup 

olmadığı tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Elde edilen bulgular Ģöyledir: 

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu 

Erkek Kız Erkek Kız 

Frekans (f) 11 13 13 11 

Yüzde (%) 45,8 54,2 54,2 45,8 

Toplam              24               24 

AraĢtırmaya toplam 48 öğrenci katılmıĢtır. Katılan öğrencilerin 24’ü (%50) 

deney grubunda 24’ü (%50) kontrol grubunda yer almaktadır. Deney grubundaki 

öğrencilerin %45,8’i (11) erkek, %54,2’si (13) kızdır. Kontrol grubunun %54,2’si 

(13) erkek, %45,8’i (11) kızdır. AraĢtırmada, kendiliğinden oluĢmuĢ doğal gruplar 

kullanılmıĢtır. 

ÇalıĢmada ek fiil konusunda elde edilen verilere iliĢkin hangi analiz 

yöntemlerinin kullanılacağının belirlenmesi amacıyla verilerin normal dağılıp 

dağılmadığı incelenmiĢtir. Deney grubu ve kontrol grubu öğrencilerinin otuzar 

kiĢinin altında olması sebebiyle Shapiro-Wilk Testi uygulanmıĢtır.  
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Tablo 14. Ek Fiil Deney ve Kontrol Grubu Öntest Toplam Puanları Shapiro-Wilk 

Testi  

  Statistic df Sig. Skewness Kurtosis 

 

Deney  

Öntest 

Sontest 

Kalıcılık 

,940 

,968 

,968 

24 

24 

24 

,166 

,614 

,622 

,229 

-,527 

-,535 

-1,216 

-,050 

,074 

 

Kontrol  

Öntest 

Sontest 

Kalıcılık 

,803 

,801 

,855 

24 

24 

24 

,000 

,000 

,003 

1,825 

1,601 

1,262 

3,349 

2,082 

,814 

Normallik analizi incelendiğinde deney grubu öntest, sontest ve kalıcılık testi 

toplam puanlarının normal dağıldığı (p>.05) görülmüĢtür. Kontrol grubunun öntest, 

sontest ve kalıcılık testi toplam puanları incelendiğinde normal dağılmadığı (p< .05) 

görülmüĢtür. Bu nedenle uzman görüĢüne baĢvurularak her iki veri grubunun da 

normal dağıldığı 3. ve 6. alt probleme yönelik verilerin analizinde parametrik 

testlerin kullanılmasına karar verilmiĢtir. Veri gruplarından birinin veya her ikisinin 

de normal dağılmadığı 2, 4, 5 ve 7. alt probleme yönelik verilerin analizinde ise 

nonparametrik testlerin kullanılmasına karar verilmiĢtir. 

Tablo 15. Ek Fiil Deney ve Kontrol Grubu Öntest Toplam Puanları Mann-Whitney 

U Testi Değerleri 

Gruplar N Grup 

Ort. 

Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 

Z U p 

Deney 24 14,25 23,48 563,50  

-,506 

 

263,500 

 

,613 
Kontrol 24 18,87 25,52 612,50 

Toplam 48    

Mann-Whitney U Testi sonucunda deney ve kontrol grubunun önteste iliĢkin 

almıĢ oldukları toplam puanlar arasında anlamlı bir farklılık görülememiĢtir 
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(U=263,500, p>.05). Bu sayede deney ve kontrol gruplarının birbirine denk gruplar 

olduğu, uygulama öncesinde hazırbulunuĢluk düzeyler n n benzer olduğu 

söyleneb l r. Deney grubundak  katılımcıların öntest puanlarının ortalaması X =14,25; 

kontrol grubu öğrencilerinin öntest puanlarının ortalaması  se X =18,87’dir.  

4.2. ĠKĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

AraĢtırmanın bu bölümünde ―Deney grubunun ek fiil öntest ile sontest toplam 

puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ alt problem cümlesine yanıt aranmıĢtır. 

Uygulama sonrasında ek fiil konusuna iliĢkin araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan 

eriĢi testi sontest olarak uygulanmıĢtır. Bu yolla deney grubu öğrencilerinin öntest 

toplam puanları ile sontest toplam puanları arasında anlamlı düzeyde bir farklılık 

olup olmadığının tespit edilmesi amaçlanmıĢtır. Uygulama öncesi ve uygulama 

sonrası uygulanan eriĢi testleri toplam puanlarının analiz edilmesiyle aĢağıdaki 

bulgulara ulaĢılmıĢtır:  

Tablo 16. Ek Fiil Deney Grubu ÖnTest-SonTest Toplam Puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi Değerleri 

 N     X        ss.        t       df p 

 

Deney  

Grubu 

Öntest 24 49,0833 

 

8,53764  

-13,752 

 

     23 

 

,000 

Sontest 24 57,5833 19,90776    

Ek fiil konusunun öğretiminde zihin haritası tekniğinin kullanılmasının deney 

grubu öğrencilerinin baĢarılarının artıĢında anlamlı bir fark gösterip göstermediğini 

tespit etmek için EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi uygulanmıĢtır. Test sonucunda ek 

fiil konusuna iliĢkin deney grubuna uygulanan öntest ile sontest puanları arasında 

anlamlı düzeyde fark olduğu görülmüĢtür (t=-13,752, p<.05).  

EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi sonuçları incelendiğinde, ek fiil öğretiminde 

zihin haritası tekniğini kullanmanın baĢarıyı arttırdığı görülmektedir.  

4.3.      ÜÇÜNCÜ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

ÇalıĢmanın üçüncü alt problem cümlesi ―Kontrol grubunun ek fiil öntest ile 

sontest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt 
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aranmıĢtır. Kontrol grubunda ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 

2019, s. 46) kazanımını edindirmek amacıyla düz anlatım yöntemiyle ders 

iĢlendikten ve ders kitabında yer alan etkinlikler yapıldıktan sonra sontest amacıyla 

eriĢi testi öğrencilere uygulanmıĢtır. Bu yolla konunun iĢlenmesi öncesinde 

uygulanan öntest ile sonrasında uygulanan sontest verileri arasında anlamlı bir 

farklılık olup olmadığı tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Yapılan karĢılaĢtırma sonucu 

elde edilen bulgular Ģu Ģekildedir: 

Tablo 17. Ek Fiil Kontrol Grubu Öntest-Sontest Toplam Puanları Wilcoxon Testi 

Değerleri 

Öntest-

Sontest 

N Sıra  

Ortalama 

Sıra  

Toplam 

Öntest  

Ort. 

Sontest  

Ort. 

Z p 

Negatif Sıra 7 8,07 56,50    

-2,675 

 

,007 
Pozitif Sıra 17 14,32 243,50 18,87 24,45 

EĢit 0 - -   

Toplam 24   

Ek fiil konusunun düz anlatım yöntemiyle iĢlendiği kontrol grubunda öntest 

ile sontest puanları arasında fark incelendiğinde kontrol grubunda da baĢarı 

düzeyinde bir miktar artıĢ olduğu görülmüĢtür (Z=-2,675, p< .05).  

4.4. DÖRDÜNCÜ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

AraĢtırmanın bu kısmında dördüncü alt problemi cümlesi ―Deney ve kontrol 

gruplarının ek fiil sontest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ 

sorusuna yanıt aranmıĢtır. ÇalıĢmada deney ve kontrol gruplarının sontest toplam 

puanlarını birbiriyle kıyaslamak için Mann-Whitney U Testine baĢvurulmuĢtur. 

Yapılan analiz sonrasında zihin haritası tekniği kullanılarak dersin iĢlendiği deney 

grubu ile düz anlatım yönteminin kullanıldığı kontrol grubu arasında öğrenme düzeyi 

açısından anlamlı bir farklılık olup olmadığı tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Elde edilen 

bulgular Ģunlardır: 
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Tablo 18. Ek Fiil Deney ve Kontrol Grubu Sontest Toplam Puanları Mann-Whitney 

U Testi Değerleri 

Gruplar N Grup 

Ort. 

Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 

Z U p 

Deney 24 63,66 34,27 822,50  

-4,840 

 

53,500 

 

,000 
Kontrol 24 24,45 14,73 353,50 

Toplam 48    

Deney grubu ile kontrol grubuna ait sontest puanları arasındaki farka iliĢkin 

Mann-Whitney U testi değerleri incelendiğinde baĢlangıçta denk olan deney ve 

kontrol grubunun sontest toplam puanlarında deney grubunun leh ne anlamlı b r fark 

oluĢtuğu görülmüĢtür. Deney grubu öğrenc ler n n grup ortalaması X =63,66  ken 

kontrol grubu öğrenc ler n n X =24,45’d r (U=53,500, p< .05).  

Elde edilen bu veriler, ek fiil konusunda baĢarıyı arttırmada zihin haritası 

tekniğiyle yapılan öğretimin, geleneksel öğretim yöntemi olan düz anlatımdan 

anlamlı bir Ģekilde daha etkili olduğunu ortaya koymaktadır. 

Deney grubu öğrencilerinin sontest puanlarının grup ortalamasının kontrol 

grubu öğrencilerinden anlamlı bir Ģekilde daha yüksek olması, zihin haritası 

tekniğiyle öğrenim gören öğrencilerin ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ 

(MEB, 2019, s. 46) kazanımını edinmede kontrol grubuna göre daha baĢarılı 

olduklarını göstermiĢtir. Bu da ek fiil öğretiminde zihin haritası tekniğini 

kullanmanın baĢarıyı arttırdığını göstermektedir. 

4.5. BEġĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde beĢinci alt problem cümlesi ―Deney grubunun ek fiil sontest ile 

kalıcılık testi toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. Ek fiil konusunun iĢlenirken zihin haritası tekniğini kullanmanın 

öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olup olmadığını incelemek için sontest 

uygulamasından 21 gün sonra kalıcılık testi amaçlı aynı test tekrar uygulanmıĢtır. 

Elde edilen verilerin analizinde EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. 

Yapılan analiz sonrasında elde edilen bulgular Ģöyledir:  
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Tablo 19. Ek Fiil Deney Grubu Sontest-Kalıcılık Testi EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T 

Testi Değerleri 

 N X  ss. t df p 

Sontest 24 63,66 19,90776  

,624 

 

23 

 

,539 

Kalıcılık  24 63,50 19,72859    

Zihin haritası tekniğiyle yapılan öğretimin kalıcılığa etkisinin olup olmadığını 

tespit etmek amacıyla EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi uygulanmıĢtır. Ek fiile 

iliĢkin sontest uygulaması yapıldıktan 21 gün sonra öğrencilere aynı test tekrar 

uygulanmıĢtır. Bu testten elde edilen puanlar kalıcılık testi puanı olarak 

kullanılmıĢtır. Analiz verileri sonucunda sontest puanları ile kalıcılık testi puanları 

arasında bir miktar farklılık oluĢsa da aralarında anlamlı bir fark bulunamamıĢtır 

(t=,624, p>.05). Öğrencilerin sontest ortalamalarının X =63,66; kalıcılık testi 

ortalamalarının X =63,50 olduğu tespit edilmiĢtir.  

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde altıncı alt problem cümlesi "Kontrol grubunun ek fiil sontest ile 

kalıcılık testi puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt aranmıĢtır. 

Kontrol grubunda kullanılan düz anlatım yönteminin ve ders etkinliklerinin ek fiil 

konusunda öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olup olmadığı incelemek için deney 

grubunda olduğu gibi kontrol grubunda da sontest uygulamasından 21 gün sonra 

kalıcılık testi uygulanmıĢtır. Elde edilen bulgular Ģöyledir: 
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Tablo 20. Ek Fiil Kontrol Grubu Sontest-Kalıcılık Testi Toplam Puanları Wilcoxon 

Testi Değerleri 

Sontest- 

Kalıcılık 

Testi 

N Sıra  

Ortala

ma 

Sıra  

Toplam

ı 

Sontest 

 Ort. 

Kalıcılık 

 Testi  

Z        p 

Negatif Sıra 10 6,25 62,50    

-2,631 

 

      ,009 

Pozitif Sıra 1 3,50 3,50 24,45 22,08 

EĢit 13 - -    

Toplam 24   

Kontrol grubu öğrencilerine uygulanan sontest ile kalıcılık testi puanları 

analiz edildiğinde aralarında negatif yönde anlamlı farklılık oluĢtuğu görülmüĢtür 

(Z=-2,631, p<.05). Öğrencilerin sontest toplam puan ortalaması X =24,45 iken 

kalıcılık testi toplam puan ortalaması X =22,08’dir. 10 öğrencinin puanı negatif 

yönde, 1 öğrencinin pozitif yönde değiĢtiği, 13 öğrencinin ise puanlarının 

değiĢmediği tespit edilmiĢtir.  

Veriler incelendiğinde ek fiil öğretiminde zihin haritası tekniğini kullanmanın 

düz anlatım yöntemine kıyasla öğrenmenin kalıcılığına olumlu yönde katkı sağladığı 

görülmektedir. 

Deney ve kontrol grubunun ek fiil öntest, sontest ve kalıcılık testi toplam 

puanlarının ortalamaları Ģu Ģekildedir: 

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ek Fiil Öntest, Sontest, Kalıcılık Testi Toplam 

Puanlarının Ortalamaları 

 Öntest (X ) Sontest (X ) Kalıcılık Testi (X ) 

Deney 14,24 63,66             63,50 

Kontrol 18,87 24,45             22,08 
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4.7. YEDĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde yedinci alt problem cümlesi ―Deney ve kontrol gruplarının fiilde 

yapı öntest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. Fiilde yapı konusuna iliĢkin elde edilen verilerin hangi yöntemler 

kullanılarak analiz edileceğinin belirlenmesi için normallik testi yapılmıĢtır. 

Normallik testi için ek fiil konusunda olduğu gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 

katılımcı sayılarının otuzar kiĢiden az olması sebebiyle Shapiro-Wilk testi 

uygulanmıĢtır.  

Tablo 22. Fiilde Yapı Deney ve Kontrol Grubu Öntest, Sontest ve Kalıcılık Testi 

Toplam Puanları Shapiro-Wilk Testi  

  Statistic df Sig. Skewness Kurtosis 

 

Deney  

Öntest 

Sontest 

Kalıcılık 

,852 

,925 

,935 

24 

24 

24 

,002 

,076 

,124 

1,471 

-,528 

-,413 

1,905 

-,937 

-1,003 

 

Kontrol  

Öntest 

Sontest 

Kalıcılık 

,942 

,934 

,934 

24 

24 

24 

,181 

,120 

,121 

,556 

-,022 

,094 

-,541 

-1,306 

-1,312 

Normallik analizi incelendiğinde deney grubu sontest, kalıcılık testi ve 

kontrol grubu öntest, sontest, kalıcılık testi toplam puanlarının normal dağıldığı 

(p>.05) görülmüĢtür. Deney grubu öntest toplam puanlarının ise normal dağılmadığı 

(p<.05) görülmüĢtür. Bu nedenle her iki veri grubunun da normal dağıldığı 10, 11, 12 

ve 13.  alt probleme yönelik verilerin analizinde parametrik testlerin kullanılmasına 

karar verilmiĢtir. Veri gruplarından birinin veya her ikisinin de normal dağılmadığı 8. 

ve 9. alt probleme yönelik verilerin analizinde ise nonparametrik testlerin 

kullanılmasına karar verilmiĢtir. 

Uygulama öncesinde fiilde yapı konusuna iliĢkin hazırbulunuĢluk düzeylerini 

ve birbirine denk gruplar olup olmadığını belirlemek için öntest toplam puanları 

Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmiĢtir. Analiz sonucu elde edilen bulgular 

Ģunlardır: 
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Tablo 23. Fiilde Yapı Deney, Kontrol Grubu Öntest Toplam Puanları Mann-Whitney 

U Testi Değerleri 

Gruplar N Grup 

Ort. 

Sıra  

Ortalaması 

Sıra  

Toplamı 

Z    U   p 

Deney 24 21,5 22,42 538,00  

-1,032 

 

238,000 

 

,302 
Kontrol 24 25,125 26,58 638,00 

Toplam 48    

Tablo 16’da yer alan veriler incelendiğinde deney ve kontrol grubunda yer 

alan öğrencilerin öntest sonucunda almıĢ oldukları puanların toplamında anlamlı bir 

fark olmadığı görülmüĢtür. Bundan yola çıkarak deney ve kontrol gruplarının 

uygulama öncesi konuya iliĢkin hazırbulunuĢluk düzeylerinin benzer, birbirine denk 

gruplar olduğunu söylemek mümkündür (Z=-1,032, p>.05). Deney grubunun grup 

ortalamasının X =21,5; kontrol grubunun grup ortalamasının X =25,12 puan 

düzeyinde olduğu görülmüĢtür.  

4.8. SEKĠZĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde sekizinci alt problem cümlesi ―Deney grubunun fiilde yapı öntest 

ile sontest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. Uygulama sonrasında fiilde yapı konusuna iliĢkin araĢtırmacı tarafından 

hazırlanmıĢ olan eriĢi testi sontest olarak uygulanmıĢtır. Bu yolla deney grubu 

öğrencilerinin öntest toplam puanları ile sontest toplam puanları arasında anlamlı 

düzeyde bir farklılık olup olmadığının tespit edilmesi amaçlanmıĢtır. Uygulama 

öncesi ve uygulama sonrası eriĢi testi toplam puanlarının analiz edilmesiyle 

aĢağıdaki bulgulara ulaĢılmıĢtır: 
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Tablo 24. Fiilde Yapı Deney Grubu Öntest-Sontest Toplam Puanları Wilcoxon Testi 

Değerleri 

 N Sıra  

Ortalaması 

Sıra  

Toplamı 

Öntest  

Ort. 

Sontest  

Ort. 

   Z p 

Negatif 

Sıra 

0 ,00 ,00    

 

-4,287 

 

 

,000 Pozitif Sıra 24 12,50 300,00 21,5 63,04 

EĢit 0 - -     

Toplam 24   

Deney grubu öğrencilerinin öntest ile sontest puanlarının karĢılaĢtırılarak 

baĢarılarının artıĢında anlamlı bir fark olup olmadığının tespit edebilmek için 

Wilcoxon Testi uygulanmıĢtır. Test sonucunda deney grubunun öntest ile sontest 

sonuçları arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür (Z=-4,287, p<.05). Tabloda 

yer alan sıra toplamları incelendiğinde ise yaĢanan değiĢimin pozitif sıralar lehine 

olduğu görülmektedir. 

4.9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde dokuzuncu alt problem cümlesi ―Kontrol grubunun fiilde yapı 

öntest ile sontest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. Kontrol grubunda ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 

2019, s. 44) kazanımını edindirmek amacıyla düz anlatım yöntemiyle ders 

iĢlendikten ve ders kitabında yer alan etkinlikler yapıldıktan sonra sontest amacıyla 

eriĢi testi öğrencilere uygulanmıĢtır. Bu yolla konunun iĢlenmesi öncesinde 

uygulanan öntest ile sonrasında uygulanan sontest verileri arasında anlamlı bir 

farklılık olup olmadığı tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Yapılan karĢılaĢtırma sonucu 

elde edilen bulgular Ģu Ģekildedir: 
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Tablo 25. Fiilde Yapı Kontrol Grubu Öntest, Sontest Toplam Puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi Değerleri 

 N X       ss. t df     p 

 

Kontrol  

Grubu 

Öntest 24 25,12    14,50  

-7,360 

 

23 

 

,000 

Sontest 24 38,08     14,25    

Kontrol grubunun öntest ve sontest sonuçları arasında anlamlı düzeyde bir 

fark olup olmadığını tespit etmek için T Testi kullanılmıĢtır. Yapılan test sonucunda 

düz anlatım yönteminin kullanıldığı kontrol grubu öntest ile sontest puanları arasında 

pozitif yönde anlamlı düzeyde bir fark olduğu görülmektedir (t=-7,360, p<.05). 

Kontrol grubu öntest toplam puanlarının ortalamasının X =25,12; sontest toplam 

puanlarının ortalamasının X =38,08 olduğu görülmüĢtür. 

4.10. ONUNCU ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde onuncu alt problem cümlesi ―Deney ve kontrol gruplarının fiilde 

yapı sontest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt 

aranmıĢtır. ÇalıĢmada deney ve kontrol gruplarının sontest toplam puanlarını 

birbiriyle kıyaslamak için Bağımsız Örneklemler T Testine baĢvurulmuĢtur. Yapılan 

analiz sonrasında zihin haritası tekniği kullanılarak dersin iĢlendiği deney grubu ile 

düz anlatım yönteminin kullanıldığı kontrol grubu arasında öğrenme düzeyi 

açısından anlamlı bir farklılık olup olmadığı tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Elde edilen 

bulgular Ģunlardır: 

Tablo 26. Fiilde Yapı Deney ve Kontrol Grubu Sontest Toplam Puanları Bağımsız 

Örneklemler T Testi Değerleri 

       Gruplar N X  ss. t p 

Sontest 

 

Deney 24 63,04 21,638  

4,718 

 

,000 
Kontrol 24 38,08 14,258 

AraĢtırmada deney ve kontrol grubu öğrencilerinin fiilde yapı sontest toplam 

puanlarının farklılaĢıp farklılaĢmadığını tespit etmek için Bağımsız Örneklemler T 
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Testi kullanılmıĢtır. Test sonucunda deney ve kontrol grubunun fiilde yapı sontest 

toplam puanları arasında anlamlı düzeyde fark olduğu görülmüĢtür (t=4,718, p<.05). 

Test sonuçları incelendiğinde, fiilde yapı öğretiminde zihin haritası tekniğini 

kullanmanın baĢarıyı arttırdığı görülmektedir.  

Tablo 16’da görüldüğü üzere uygulama öncesi birbirine denk olan deney ve 

kontrol grubu arasında uygulama sonrası toplam puanlarda deney grubu lehine 

anlamlı bir fark oluĢması bize ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 

2019, s. 44) kazanımını edindirmede deney grubunun kontrol grubundan belirgin bir 

biçimde daha baĢarılı olduğunu göstermektedir. Bundan yola çıkarak fiilde yapı 

konusunun öğretiminde zihin haritası tekniğinin kullanılmasının düz anlatım 

yöntemine göre daha baĢarılı sonuçlar elde edilmesini sağlayacağı düĢünülmektedir. 

4.11. ON BĠRĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde on birinci alt problem cümlesi ―Deney grubunun fiilde yapı 

sontest ile kalıcılık testi toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ 

sorusuna yanıt aranmıĢtır. Fiilde yapı konusunu iĢlerken zihin haritası tekniğini 

kullanmanın öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olup olmadığını incelemek için sontest 

uygulamasından 21 gün sonra kalıcılık testi amaçlı aynı test tekrar uygulanmıĢtır. 

Elde edilen verilerin analizinde EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. 

Yapılan analiz sonrasında elde edilen bulgular Ģöyledir: 

Tablo 27. Fiilde Yapı Deney Grubu Sontest-Kalıcılık Testi Puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi Değerleri 

 N X      ss. t       df          p 

Kontrol  

Grubu 

Sontest 24 63,04 21,638  

1,813 

 

       23 

 

        ,083 

Kalıcılık 24 62,29 20,787    

AraĢtırmada sontestin ardından 21 gün sonra kalıcılık testi uygulanarak zihin 

haritası tekniğinin öğrenme düzeyinde kalıcılığa etkisini olup olmadığı incelenmiĢtir. 

Bunun için EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testine baĢvurulmuĢtur. Test sonucunda 

deney grubu öğrencilerinin sontestten almıĢ oldukları toplam puanlar ile kalıcılık 

testinden almıĢ oldukları toplam puanlar arasında anlamlı bir fark olmadığı tespit 
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edilmiĢtir (t=1,813, p>.05). Grup ortalamalarına bakıldığında sontest grup 

ortalamasının X =63,04  ken kalıcılık test n n grup ortalamasının X =62,29 olduğu 

görülmektedir.  

4.12. ON ĠKĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

 Bu bölümde on ikinci alt problem cümlesi ―Kontrol grubunun fiilde yapı 

sontest ile kalıcılık testi toplam puanları arasında anlamlı bir fark var mıdır?‖ 

sorusuna cevap aranmıĢtır. Kontrol grubunda kullanılan düz anlatım yönteminin ve 

ders etkinliklerinin fiilde yapı konusunda öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olup 

olmadığı incelemek için deney grubunda olduğu gibi kontrol grubunda da sontest 

uygulamasından 21 gün sonra kalıcılık testi uygulanmıĢtır. Test sonuçlarının analizi 

için EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. Elde edilen bulgular Ģöyledir: 

Tablo 28. Fiilde Yapı Kontrol Grubu Sontest-Kalıcılık Testi Puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi Değerleri 

 N X  ss. t df p 

Kontrol  

Grubu 

Sontest 24 38,08 14,258  

4,541 

 

23 

 

,000 

Kalıcılık 24 34,33 13,321    

Düz anlatım yönteminin uygulandığı kontrol grubunda öğrenmenin kalıcılık 

düzeyini tespit edebilmek için sontest ve kalıcılık testi toplam puanları alınarak 

EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi uygulanmıĢtır. Analiz sonucunda kontrol grubunun 

sontest ile kalıcılık testi toplam puanları arasında anlamlı bir fark oluĢtuğu 

görülmektedir (t=4,541, p<.05). Öğrencilerin sontest puan ortalamalarının X =38,08 

iken kalıcılık testi ortalamalarının X =34,33 olduğu görülmüĢtür.  

Elde edilen veriler bize fiilde yapı öğretiminde kalıcılık açısından zihin 

haritası tekniğinin, düz anlatıma göre daha baĢarılı olduğunu göstermektedir. 

Deney ve kontrol grubunun fiilde yapı öntest, sontest, kalıcılık testi toplam 

puanlarının ortalamaları Ģu Ģekildedir: 
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Tablo 29. Deney ve Kontrol Grubu Fiilde Yapı Öntest, Sontest, Kalıcılık Testi 

Toplam Puanlarının Ortalamaları 

 Öntest (X ) Sontest (X )   Kalıcılık Testi (X ) 

Deney            21,5 63,04 62,29 

Kontrol          25,125 38,08 34,33 

4.13. ON ÜÇÜNCÜ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde on üçüncü alt problem cümlesi ―Deney ve kontrol gruplarının dil 

bilgisine yönelik tutum ölçeği öntest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?‖ sorusuna yanıt aranmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin uygulama öncesinde 

ve sonrasında dil bilgisine yönelik tutumlarını ölçmek için dil bilgisine yönelik tutum 

ölçeği uygulanmıĢtır. Buradan elde edilen veriler SPSS programı aracılığıyla analiz 

edilmiĢtir 

Öncelikle verilerin normal dağılıp dağılmadığını tespit etmek için deney 

grubu ve kontrol grubunun tutum ölçeğinden almıĢ oldukları öntest, sontest toplam 

puanları üzerinden Shapiro-Wilk Testi uygulanmıĢtır. 

Tablo 30. Tutum Ölçeği Deney, Kontrol Grubu Öntest-Sontest Toplam Puanları 

Shapiro-Wilk Testi  

 Statistic df Sig. Skewness Kurtosis 

Deney     Öntest ,957 24 ,382 -,473 ,156 

               Sontest ,953 24 ,320 -,458 -,558 

Kontrol  Öntest ,956 24 ,371 ,262 -,837 

               Sontest ,970 24 ,670 ,312 -,497 

Shapiro-Wilk Testi sonucunda deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

verilerinin normal dağıldığı tespit edilmiĢtir (p>.05). Ayrıca basıklık ve çarpıklık 

katsayılarının da -1,5 ile +1,5 arasında olduğu görülmüĢtür. Bu nedenle verilerin 

analizinde parametrik testlerin kullanılmasına karar verilmiĢtir. 
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Tablo 31. Tutum Ölçeği Deney, Kontrol Grubu Öntest Toplam Puanları Bağımsız 

Örneklemler T Testi Değerleri 

      Gruplar N X  ss. t p 

Tutum  

öntest 
 

Deney 24 49,08 7,723  

1,633 

 

,109 
Kontrol 24 45,17 8,855 

AraĢtırmada deney ve kontrol grubu öğrencilerinin uygulama öncesinde dil 

bilgisine yönelik tutumlarının benzer olup olmadığını tespit etmek için Bağımsız 

Örneklemler T Testi kullanılmıĢtır. Yapılan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin uygulama öncesinde dil bilgisine yönelik tutumlarının benzer olduğu 

görülmüĢtür (t=1,633, p>.05). Deney grubunun tutum öntest puan ortalamasının 

X =49,08; kontrol grubunun  se X =45,17 olduğu tesp t ed lm Ģt r. 

4.14. ON DÖRDÜNCÜ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde on dördüncü alt problem cümlesi ―Deney grubunun uygulama 

öncesi ve sonrası dil bilgisi tutum ölçeği toplam puanları arasında anlamlı bir iliĢki 

var mıdır?‖ sorusuna yanıt aranmıĢtır. AraĢtırmada deney grubu öğrencilerinin tutum 

ölçeğinden almıĢ oldukları öntest ve sontest toplam puanları SPSS aracılığıyla analiz 

edilmiĢtir. Verilerin normal dağılması sebebiyle analiz için EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler 

T Testi kullanılmıĢtır. Analiz sonrasında elde edilen veriler Ģöyledir: 

Tablo 32. Tutum Ölçeği Deney Grubu Öntest-Sontest Toplam Puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi Değerleri 

 N        X        ss.            t df p 

Deney  

Grubu 

Öntest 24 49,0833 7,72301  

-5,513 

 

23 

 

,000 

Sontest 24 57,5833 3,54985    

Dil bilgisine yönelik tutum ölçeği deney grubu öğrencilerine uygulama öncesi 

ve uygulama sonrası uygulanmıĢtır. Elde edilen veriler EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T 

Testi ile analiz edilmiĢtir. Analiz sonrasında zihin haritası tekniğinin öğrencilerin dil 

bilgisine yönelik tutumlarını anlamlı bir Ģekilde arttırdığı tespit edilmiĢtir (t=-5,513, 
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p<.05). AraĢtırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin uygulama önces  grup 

ortalamasının X =49,08; sontest grup ortalamasının X =57,58 düzeyinde olduğu 

görülmüĢtür. 

4.15. ON BEġĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde on beĢinci alt problem cümlesi ―Kontrol grubu uygulama öncesi 

ve sonrası dil bilgisi tutum ölçeği toplam puanları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?‖ sorusuna yanıt aranmıĢtır. Düz anlatım yönteminin kontrol grubu 

öğrencilerinin dil bilgisine yönelik tutumlarına etkisinin olup olmadığını belirlemek 

için tutum ölçeğinden almıĢ oldukları öntest ve sontest toplam puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi ile analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz sonrasında elde edilen 

bulgular Ģöyledir: 

Tablo 33. Tutum Ölçeği Kontrol Grubu Öntest-Sontest Toplam Puanları 

EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi Değerleri 

 N X  ss. t        df p 

 

Deney  

Grubu 

Öntest 24 45,1667 8,85470  

1,626 

 

        23 

 

,118 

Sontest 24 43,6667 8,21275    

Tablo 31 incelendiğinde düz anlatım yönteminin kullanıldığı kontrol grubu 

öğrencilerinin öntest ve sontest tutum ölçeği toplam puanları arasında anlamlı bir 

fark olmadığı görülmüĢtür (t=1,626, p> .05). Grubun öntest ortalamasının X =45,16 

iken sontest grup ortalamasının X =43,66 olduğu tespit edilmiĢtir. Bu veriler ıĢığında 

dil bilgisi öğretiminde düz anlatım yöntemini kullanmanın öğrencilerin dil bilgisine 

yönelik tutumlarına katkısının bulunmadığını söylemek mümkündür. 

4.16. ON ALTINCI ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde on altıncı alt problem cümlesi ―Deney ve kontrol gruplarının dil 

bilgisine yönelik tutum ölçeği sontest toplam puanları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?‖ sorusuna yanıt aranmıĢtır. AraĢtırmanın on altıncı alt problem cümlesi 

―Deney ve kontrol gruplarının dil bilgisine yönelik tutum ölçeği sontest sonuçlarında 

anlamlı bir fark var mıdır?‖ sorusuna yanıt aramak için deney ve kontrol grubunun 
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sontest toplam puanları Bağımsız Örneklemler T Testi ile analiz edilmiĢtir. Test 

sonucunda Ģu bulgulara ulaĢılmıĢtır: 

Tablo 34. Tutum Ölçeği Deney, Kontrol Grubu Sontest Toplam Puanları Bağımsız 

Örneklemler T Testi Değerleri 

 Gruplar N    X     ss. t p 

Tutum sontest 

 

Deney 24   57,58 3,550  

7,620 

 

,000 
Kontrol 24   43,67 8,213 

Elde edilen bulgular incelendiğinde uygulama öncesinde dil bilgisine yönelik 

tutumları benzer olan deney ve kontrol grupları arasında uygulama sonrasında deney 

grubu lehine anlamlı bir fark oluĢtuğu görülmektedir (t=7,620, p<.05). Deney 

grubunun sontest tutum ortalamasının X =57,58; kontrol grubunun ortalamasının ise 

X =43,67 puan olduğu görülmüĢtür. 

4.17. ON YEDĠNCĠ ALT PROBLEME YÖNELĠK BULGULAR 

Bu bölümde on yedinci alt problem cümlesi ―Zihin haritası tekniğine iliĢkin 

öğrenci görüĢleri nelerdir?‖ sorusuna yanıt aranmıĢtır. AraĢtırmanın nicel sonuçlarını 

nitel verilerle desteklemek için araĢtırmacı günlüğü ve odak grup çalıĢmasından 

yararlanılmıĢtır. Öğrencilerin süreç içerisinde zihin haritası tekniğine iliĢkin duygu, 

düĢünce, tekniğin uygulanması esnasında yaĢanılan zorlukları, anlamadıkları yönler 

gibi durumları tespit etmek için araĢtırmacı günlüğünden yararlanılmıĢtır. Tekniğe 

iliĢkin süreç sonundaki duygu ve düĢüncelerini tespit edebilmek için ise odak grup 

çalıĢmasından yararlanılmıĢtır.  ÇalıĢmanın bu kısmında araĢtırmacı günlüğü ve odak 

grup çalıĢmasından elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. 

4.17.1. Uygulama Esnasında Zihin Haritası Tekniğine ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

Zihin haritası tekniğinin uygulanması esnasında öğrencilerin düĢüncelerini, 

tekniğe iliĢkin sorularını, zorlandıkları yerleri, tekniğin uygulamasında yaptıkları 

yanlıĢları ve bunların nasıl düzeltildiğini belirlemek için araĢtırmacı günlüğünden 

yararlanılmıĢtır. Tekniğin uygulandığı ders esnasında öğrencilerin izni dâhilinde ses 

kaydı alınmıĢ, bu ses kayıtları araĢtırmacı tarafından yazıya aktarılarak araĢtırmacı 

günlüğüne kaydedilmiĢtir. Kaydedilen bu veriler içerisinden öğrencilerin tekniği 

öğrenme sürecine ait öğrencilerin olumlu veya olumsuz düĢünceleri, baĢarılı 
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oldukları veya zorlandıkları anlar, araĢtırmacının müdahalesi, sormuĢ oldukları 

sorular ve araĢtırmacının verdiği cevaplara iliĢkin notlar ait olduğu hafta içerisinde 

paylaĢılmıĢtır. Böylelikle öğrencilerin süreç içerisinde tekniği uygulamadaki 

becerilerinin geliĢimi, duygu ve düĢüncelerindeki değiĢimler tespit edilmeye 

çalıĢılmıĢtır. Veriler paylaĢılırken öğrencilerin adı paylaĢılmayarak araĢtırmacı 

tarafından verilen kodlarla belirtilmiĢtir. 

AraĢtırmacı tarafından hazırlanan günlük planlarda her hafta bir etkinlik olacak 

biçimde 10 etkinlik yer almaktadır. Bu etkinlikler içerisinde yer alan 1 ve 2 nolu 

etkinlik zihin haritası tekniğinin öğretimine; 3, 4, 5 ve 6 nolu etkinlikler fiilde yapı 

konusuna; 7, 8, 9 ve 10 nolu etkinlikler ek fiil konusuna ait etkinliklerdir.  

4.17.1.1. Birinci Hafta 

Uygulama sürecinin ilk iki haftası öğrencilere zihin haritası tekniğinin 

öğretimine ve örnek uygulamalara ayrılmıĢtır. AraĢtırmacı dersin baĢlangıcında zihin 

haritası tekniğini öğrencilere tanıtan bir konuĢma yapmıĢ ve öğrencilere tekniğin 

nasıl uygulanacağını anlatarak yararlarını, öğrenmelerine ne gibi katkılar 

sağlayacağını açıklamıĢtır. Sonrasında örnek zihin haritaları akıllı tahtada öğrencilere 

gösterilerek yapılan açıklamaların somutlaĢtırılması sağlanmıĢtır. Öğrencilerin örnek 

zihin haritalarını gördüklerinde tepkileri olumlu olmuĢtur. Öğrenciler alıĢtıkları 

öğrenme Ģeklinden oldukça farklı olduğunu ifade etmiĢlerdir. Yapılan 

açıklamalardan sonra günlük plan doğrultusunda öğrencilerle birlikte 1. Etkinlikte 

yer alan Ģablon yardımıyla ―Kitap, masa, boncuk, tatlı, toprak, gürültü, ev‖ 

sözcüklerinin yer aldığı örnek zihin haritası yapımına baĢlanmıĢtır. Uygulama 

esnasında araĢtırmacı sık sık öğrencilerin zihin haritalarını kontrol ederek doğru ve 

yanlıĢları hakkında onlara dönütler vermiĢtir.  

Ġlk hafta yapılan etkinlik esnasında Ö8, Ö12 kodlu öğrencilerin zihin haritası 

yapımında dalları çizerken ana dalları veya alt dalları doğrusal yaptıkları 

gözlenmiĢtir. AraĢtırmacı buna müdahale ederek çizgilerin doğrusal değil kıvrımlı 

olması gerektiğini ifade etmiĢtir.  

Ö18 kodlu öğrencinin çizimlerinde görsellerin yer almadığı görülmüĢtür. 

Bunun üzerine araĢtırmacı görsellerin mutlaka kullanılması gerektiğini belirtmiĢtir. 

Bu diyalog araĢtırma günlüğüne Ģu Ģekilde yansımıĢtır: 

Ö18: Öğretmenim ben pek resim yapmadım, beceremedim.  
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AraĢtırmacı: Evet haritanda görsel yok. Zihin haritanda yazı var ama 

bu görselle desteklenmezse olmaz.  

Ö18: Ben resimleri beceremiyorum 

AraĢtırmacı: Zihin haritasında sadece resim çizmek zorunda değilsin. 

Sembol de kullanabilirsin. Önemli olan zihninde o sembolle yapmıĢ 

olduğun çağrıĢım. Bu etkinlikte resim yeteneğiniz ölçülmüyor. Kendi 

günlük hayatımda da ben bu tekniği kullanıyorum. Bazen çeĢitli 

sebeplerle görselleĢtirmeyip sadece anahtar kelimeyi yazarak yaptığım 

zihin haritalarındaki bilgileri zamanla unuttuğumu fark ettim. Bu 

nedenle görsellik çok önemli (AraĢtırmacı Günlüğü, 10.01.2022).  

Ö4, Ö8, Ö11, Ö22 kodlu öğrencilerin yapmıĢ olduğu zihin haritalarının 

görselliğinin zayıf olduğu görülmüĢtür. Merkezden çıkan ana dalların içinin 

boyanmadığı, dalların içinde boĢluk olduğu, sürekli aynı renklerle boyama yapıldığı 

görülerek öğretmen tarafından dallarının içinin boyanmasının ve farklı renkler 

kullanmanın görselliğe katkı sağladığı belirtilmiĢtir. AraĢtırmacı tarafından yapılan 

müdahale Ģöyledir: 

AraĢtırmacı: Ana dalların içini de boyamanız lazım. Ana dallarınız 

çok belirgin değil. Ana daldaki yazıların kalınlığını daha belirgin 

yapmanız lazım. Merkezdeki daireler güzel olmuĢ. Ancak 

dediklerimle dalların daha da belirginleĢmesini sağlayın. Ayrıca 

çizimlerinizde farklı renkte kalemler kullanmanız da yararlı olacaktır 

(AraĢtırmacı Günlüğü, 10.01.2022). 

Ö3, Ö4, Ö24 kodlu öğrenciler tekniği baĢarılı uygulamalarından ötürü 

araĢtırmacı tarafından takdir edilmiĢtir. 

4.17.1.2. Ġkinci Hafta 

Uygulamanın ikinci haftasında örnek zihin haritası uygulaması olan ―Sol 

Ayağım‖ etkinliği uygulanmıĢtır. Uygulamanın baĢlangıcında öğrencilere ödev 

olarak verilmiĢ olan aile ile ilgili yapmıĢ oldukları zihin haritaları araĢtırmacı 

tarafından kontrol edilmiĢtir. AraĢtırmacı tarafından yapılan kontrolde öğrencilerin 

zihin haritalarındaki eksik ve yanlıĢlar giderilerek baĢarılı uygulama yapanlar takdir 

edilmiĢtir. BaĢarılı zihin haritaları panoya asılarak sergilenmiĢtir. 
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Gerekli dönüt ve düzeltmeler verildikten sonra ―Sol Ayağım‖ etkinliğine 

geçilerek hazırlanan günlük plan doğrultusunda ders iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmacı tarafından ―Sol Ayağım‖ metni öğrencilere dağıtılmıĢtır. 

Sonrasında zihin haritasını oluĢturmadan önce rehberlik etmek adına zihin 

haritasında kullanılabilecek kavramlara iliĢkin araĢtırmacı tarafından öğrencilerden 

kahramanların kiĢisel özelliklerinin neler olduğuna iliĢkin görüĢleri alınmıĢtır. 

Öğrencilerden olay örgüsünün ne olduğunu birkaç cümleyle açıklamaları istenmiĢtir. 

Öğrencilerin cevaplarından sonra bu hikâyenin zihin haritasını çıkarmaları 

istenmiĢtir. 

AraĢtırmacı tarafından merkeze hangi görselin çizilebileceğine yönelik 

öğrencilere sorulduğunda öğrenciler ayak cevabını vermiĢtir. Ö12 kodlu öğrencinin 

merkeze çizilecek daireyi sayfasının ortasına yerleĢtirmediği görülmüĢ ve araĢtırmacı 

tarafından ayak görselini çizeceği dairenin, sayfanın ortasında olması gerektiği 

söylenmiĢtir.  

Ö6, Ö8, Ö12, Ö22 kodlu öğrencilerin merkeze çizdiği görselin belirgin 

olmadığı fark edilerek araĢtırmacı tarafından merkezdeki daireyi ve bunun 

içerisindeki görseli belirgin ve dikkat çekici bir Ģekilde çizmeleri istenmiĢtir.  

Ö17 kodlu öğrencinin zihin haritasının merkezine çizdiği daireye süsleme 

amaçlı çizim yapıldığı fark edilmiĢtir. Öğrenciye yapmıĢ olduğu çiçek görselini neyle 

iliĢkilendirdiği sorulmuĢtur. Öğrencinin zihin haritasındaki konu veya herhangi bir 

kavramla iliĢkisinin olmadığını belirtmesi üzerine öğrenciye süslemelerin 

yapılabileceği, ancak yapılan bu çizimlerin konuya iliĢkin görsellerle yapılmasının, 

çizilen görsellerin kavramlarla iliĢkili olmasının daha doğru olacağı ifade edilmiĢtir. 

Bazı öğrencilerin merkezdeki daireyi tamamladığı, buradan dallar çıkardığı, 

üzerlerine anahtar kelimeleri yazdığı ancak bu kelimelerin yanına görsel çizmedikleri 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin serbest çağrıĢım yapmakta zorlandıkları fark edilerek 

araĢtırmacı tarafından serbest çağrıĢımın yapılmasına iliĢkin açıklama yapılmıĢtır. 

Bazı anahtar kelimelerle iliĢkili görsellerin neler olabileceğine dair örnekler 

verilmiĢtir. AraĢtırmacı burada her görselin herkese farklı Ģeyler çağrıĢtırabileceğini 

vurgulayarak seçilen görsellerin aynı olmaması, öğrencilerin kendi yaĢantılarıyla 

iliĢkili olması gerektiğini ifade etmiĢtir. 
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Ö3 kodlu öğrencinin çizmiĢ olduğu ana dalın yanına görsel olarak kolye 

çizdiği görülmüĢ ve nasıl bir iliĢkisi olduğu sorulmuĢtur. Öğrencinin verdiği cevap 

araĢtırma günlüğüne Ģöyle yansımıĢtır: 

AraĢtırmacı: Sabır kelimesinin yanındaki görselde ne çizdin? 

Ö3: Kolye yapmaya çalıĢtım öğretmenim. 

AraĢtırmacı: Nasıl bir iliĢki var ikisi arasında? 

Ö3: Sabır dendiğinde aklıma babaannem geliyor. Onun da boynunda 

her zaman taktığı kolyesi var. Bu nedenle kolye çizdim (AraĢtırmacı 

Günlüğü, 17.01.2022). 

Ö5, Ö9, Ö22 kodlu öğrencilerin yeteri kadar görsele yer vermediği 

görülmüĢtür. AraĢtırmacı tarafından anahtar kelimelerin mutlaka görselle 

iliĢkilendirilmesi ve çizilmesi gerektiği ifade etmiĢtir. 

Ö3, Ö11, Ö23 kodlu öğrencilerin görsel çizmekte zorlandıklarını belirtmeleri 

üzerine araĢtırmacı görsel bulmakta veya çizmekte zorlanan öğrencilerin sembol, 

küçük yapıĢkan görseller kullanabileceklerini belirtmiĢtir.  

Ö8, Ö12, Ö13, Ö22, Ö23 kodlu öğrencilerin çizmiĢ olduğu görsellerin çok 

küçük olduğu fark edilerek, tekrar ederken bu görsellerin dikkat çekici olması ve 

kolay hatırlanması için daha büyük çizmeleri istenmiĢtir. 

Ö22 kodlu öğrenci, çizilecek olan dallar yerine ok kullanılıp 

kullanılamayacağını sormuĢtur. AraĢtırmacı, hazırlanan zihin haritalarının konuya 

iliĢkin kiĢinin zihnindeki yapıyı temsil ettiğini, bu nedenle merkezden çıkan dalların 

da zihnin kıvrımları gibi kıvrımlı dallarla gösterilmesi gerektiği cevabını vermiĢtir. 

Ö1, Ö3, Ö9 kodlu öğrencilerin merkezden çıkan ana dalları ve onlardan çıkan 

alt dalların tamamını aynı kalınlıkta çizdiği; Ö11 kodlu öğrencinin de ana dallarda ve 

alt dallarda yazdığı anahtar kelimelerin tamamını küçük harfle ve aynı boyutta 

yazdığı fark edilmiĢtir. AraĢtırmacı tarafından merkezden çıkan dalların daha kalın 

olması, anahtar kelimelerin tamamının büyük harflerle iri puntolarla yazılması 

gerektiği ve alt dallara ayrıldıkça giderek dalların kalınlığının ve sözcüklerin 

puntolarının azalması gerektiği söylenmiĢtir. Böylelikle dallar arasında önem 

derecesi veya genel-özel iliĢkisinin somutlaĢtırılabileceği vurgulanmıĢtır. 
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Ö12 kodlu öğrencinin merkeze yerleĢtirdiği çizimi yeterince büyük 

yapmadığı, bu yüzden de dalların ve kelime puntolarının giderek küçülmesi 

nedeniyle dikkat çekiciliğinin azaldığı görülmüĢtür. Öğrenci zihin haritası tekniğine 

henüz tam olarak alıĢamadığı için boyutlandırmada problem yaĢadığını belirtmiĢtir. 

AraĢtırmacı merkeze yaptığı çizimde daha büyük bir çizimle baĢlarsa bu problemin 

giderileceğini belirtmiĢtir. 

Ö21, Ö22 kodlu öğrencilerin dalları renkli çizdiği ancak anahtar kelimelerin 

tamamını siyah renk kalemle yazdığı görülmüĢtür. Bunun üzerine araĢtırmacı, 

öğrencilere anahtar kelimeleri yazarken de renkli kalemlerin tercih edilmesi 

gerektiğini söylemiĢtir. Seçilen renklerin ise o kavrama iliĢkin duyguları yansıtan 

renkler arasından seçilmesinin çok daha iyi olacağını belirtmiĢtir. 

Ö14 kodlu öğrencinin serbest çağrıĢıma iliĢkin görüĢleri araĢtırmacı 

günlüğüne Ģöyle yansımıĢtır:  

Ö14: Öğretmenim kahraman ile annesini ben ip çizerek 

görselleĢtirdim. Çünkü aile birbirine sımsıkı bağlı olduğu için bu da 

bana ipi çağrıĢtırıyor. 

AraĢtırmacı: Çok güzel. Bu Ģekilde yapacağınız çağrıĢımlar hem 

eserinizin özgün olmasını sağlayacak hem de öğrenme düzeyi ve 

kalıcılığa katkı sağlayacaktır (AraĢtırmacı Günlüğü, 17.01.2022). 

AraĢtırmacı tarafından öğrencilerin 2.haftada zihin haritalarını oluĢtururken 

kendi yaptıkları hataların da farkına vardıkları görülmüĢtür. AraĢtırmacı çizim 

esnasında sınıf içerisinde dolaĢarak öğrencilere dönüt verirken Ö3 kodlu öğrencinin 

yanına geldiğinde öğrencinin açıklamaları araĢtırmacı günlüğüne Ģöyle yansımıĢtır: 

Ö3: Öğretmenim hatamı söyleyebilir miyim? 

AraĢtırmacı: Buyur, söyle. 

Ö3: Burada anahtar kelime olan terlik kelimesinin tamamını küçük 

yazmam gerekiyordu. 

AraĢtırmacı: Aferin. Doğru tespit etmiĢsin (AraĢtırmacı Günlüğü, 

17.01.2022).  

Ö1, Ö7, Ö11, Ö24 kodlu öğrenciler baĢarılı çizimlerinden dolayı araĢtırmacı 

tarafından takdir edilmiĢtir.  
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4.17.1.3. Üçüncü Hafta 

Tekniğin öğretimine yönelik iki haftalık uygulama sonrasında öğrencilere 

ödev olarak verilmiĢ olan zihin haritası ödevi araĢtırmacı tarafından kontrol 

edilmiĢtir. Yapılan kontrol sonrasında ek fiil öğretiminde zihin haritası tekniğini 

kullanabilmeleri için öğrencilerin yeterli olduğu görülmüĢtür. AraĢtırmacı bir önceki 

hafta yapılan ―Sol Ayağım‖ etkinliğindeki öykünün öğrenciler tarafından baĢarılı 

olarak hatırlanıp hatırlanmadığını görmek için rastgele seçtiği bazı öğrencilerden 

hikâyeyi anlatmalarını istemiĢtir. Öğrencilerin çoğunun hikâyeyi eksiksiz bir Ģekilde 

anlattıkları gözlemlenmiĢtir. Odak grup çalıĢmasında da öğrencilerin 10 haftalık bir 

süreç geçmesine rağmen yapılan ilk etkinlikleri dahi hatırladıklarına iliĢkin yapmıĢ 

oldukları yorumlar da araĢtırmacının bu gözlemini desteklemektedir. Sonrasında 

hazırlanan günlük plan (Etkinlik 7) doğrultusunda ek fiil konusu zihin haritası 

tekniğiyle iĢlenmesine geçilmiĢtir. Uygulama sırasında yaĢanan olumlu, olumsuz 

durumlar, öğrencilerin hataları veya zorlandıkları hususlar, sormuĢ oldukları sorular 

araĢtırmacı günlüğüne kaydedilmiĢtir. 

Ö8, Ö10, 24 kodlu öğrencilerin ek fiilin tek baĢına anlamı olmamasıyla ilgili 

oluĢturulan ―anlamsız‖ anahtar kelimesine iliĢkin görsel oluĢturmakta zorlandıkları 

görülmüĢtür. Bunun üzerine araĢtırmacı onlara fikir vermesi için diğer öğrencilere 

―anlamsız‖ kelimesinin çağrıĢtırdıkları kavramlar hakkında söz verdi. ÇağrıĢım 

yapmakta zorlanan öğrencilere de yapılan bu çağrıĢımları kullanmamaları, diğer 

öğrenciler gibi bu Ģekilde kendi yaĢantılarından yola çıkarak çağrıĢımlar yapmaları 

gerektiği söylendi. Bunla ilgi bazı konuĢmalar araĢtırmacı günlüğüne Ģöyle 

yansımıĢtır: 

AraĢtırmacı: Çocuklar ―anlamsız‖ kelimesi size neler çağrıĢtırıyor. 

Ö15: Öğretmenim benim aklıma ―yaa‖ ifadesi geliyor. Çünkü, 

konuĢurken anlamsız. 

AraĢtırmacı: ―Anlamsızlık‖ dendiğinde aklınıza baĢka ne geliyor? 

Ö4: Benim aklıma fazla ego geliyor. 

AraĢtırmacı: Ancak bu çok soyut. GörselleĢtirmekte zorlanabilirsin. 

Ö4: Evet. O yüzden farklı bir Ģey bulmaya çalıĢıyorum. 
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Ö22: Öğretmenim benim de aklıma telefondaki sosyal uygulamalar 

geliyor. Görsel olarak o uygulamaların sembollerini yapacağım.  

AraĢtırmacı: Tabii. Gayet uygun(AraĢtırmacı Günlüğü, 07.02.2022) . 

Ö5, Ö6 kodlu öğrencilerin bazı anahtar kelimeleri görselleĢtirmediği 

görülerek araĢtırmacı tarafından kelimeleri görsellerle desteklemeleri gerektiği 

hatırlatıldı. 

Ö9 kodlu öğrencinin ―fiil‖ kelimesini çağrıĢtırması için çizdiği görselle 

kavram arasında çağrıĢım kurmadığı görülerek öğrenciye mutlaka zihninde görselle 

kavram arasında bir iliĢki kurması gerektiği, görseli buna göre iliĢkili olacak biçimde 

seçmesi gerektiği söylenmiĢtir. 

Etkinliğin uygulanması esnasında 3.haftada deney grubunun derse katılımının 

kontrol grubuna göre daha yüksek olduğu araĢtırmacı tarafından gözlemlenmiĢtir. 

Odak grup çalıĢmasında da öğrencilerin derse katılımına iliĢkin soruya vermiĢ 

oldukları yanıtlar araĢtırmacının bu gözlemini destekler niteliktedir. 

Ö1, Ö7, Ö13, Ö15, Ö18, Ö23 kodlu öğrenciler tekniği uygulamada baĢarılı 

görülerek araĢtırmacı tarafından takdir edilmiĢtir.  

Etkinliğin bitiminde öğrencilerden zihin haritalarına göz atmaları, evlerinde 

zihin haritalarını tekniğin öğretiminde belirtildiği gibi dersin bitiminden itibaren ilk 

30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika 

boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenmiĢtir. Bir sonraki uygulama için 

öğrencilerden bir hafta sonra zihin haritalarını mutlaka yanlarında getirmeleri 

gerektiği söylenmiĢtir. 

4.17.1.4. Dördüncü Hafta 

Uygulamanın 4. haftasında ek fiilin isim ve isim soylu sözcükleri yüklem 

yapma göreviyle ilgili olarak hazırlanan günlük plan doğrultusunda (Etkinlik 8) ders 

iĢlenerek önceki hafta baĢlanılan zihin haritasına devam edilmiĢtir.  

Ders esnasında öğrencilerden dağıtılan metinlerdeki yüklemleri tespit 

etmeleri istenmiĢtir. Ancak Ö8, Ö20, Ö22 kodlu öğrencilerin cümlede isim olan 

yüklemleri tespit etmede zorlandıkları görülmüĢtür. Sonrasında bir önceki 

uygulamadan faydalanılarak isimlerin de cümlede yüklem olabileceğini fark etmeleri 

sağlanmıĢtır. Böylelikle zihin haritası tekniğinin dil yapılarının anlam ve görevlerini 
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keĢfetmede de katkı sağladığı görülmüĢtür. YaĢanan konuĢma araĢtırmacı günlüğüne 

Ģöyle yansımıĢtır: 

AraĢtırmacı: Çocuklar cümlelerdeki yüklemleri bulmanızı istediğimde 

çoğunlukla fiil olan yüklemleri tespit etmiĢsiniz. Sizce yüklem fiil 

olmak zorunda mıdır? 

Ö18: Öğretmenim geçtiğimiz hafta ek fiille ilgili çizdiğimiz zihin 

haritasında ek fiilin isme de fiile de gelebileceğini çizdik. Metinde ek 

fiil alan fiiller yüklemdi, o zaman ek fiil alan isimler de yüklem olmuĢ 

olabilir. 

AraĢtırmacı: Peki o zaman metni bir kez daha inceleyin. Ek fiil almıĢ 

olan isimler, fiiller gibi cümlede iĢ, oluĢ, durum bildiriyor mu? 

Öğrenciler: Evet. 

Ö18: Öyleyse ek fiil alan isimlere de yüklem demeliyiz. 

AraĢtırmacı: Evet, aferin. 

Ö20: Yüklemleri bulurken az önce kafam karıĢmıĢtı, Ģimdi anladım 

öğretmenim (AraĢtırmacı Günlüğü, 14.02.2022).  

Uygulama esnasında öğrencilerin ek fiilin isimlere gelerek onları yüklem 

yaptığı bilgisine ulaĢmalarından sonra öğrenilen bu bilginin zihin haritasında yüklem 

kavramını görselleĢtirmede zorlanan Ö14 kodlu öğrenci için araĢtırmacı ona sorular 

sorarak yönlendirmede bulunmuĢ ve öğrenci yüklemin görevini bu yolla 

unutmayacağını ifade etmiĢtir. GerçekleĢen konuĢma araĢtırmacı günlüğüne Ģöyle 

yansımıĢtır: 

Ö14: Öğretmenim yüklemle ilgili ne çizebiliriz? 

AraĢtırmacı: Yüklem kelimesi sana hangi eylemi çağrıĢtırıyor? 

Ö14: Yükle sözcüğünden. 

AraĢtırmacı: Peki bir kelime cümlede neyi yüklenebilir? 

Ö14: Görev yüklenebilir. 

AraĢtırmacı: BaĢka ne olabilir? 

Ö14: Anlam yüklenebilir. 
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AraĢtırmacı: Çok güzel. Peki, yüklemi bir insan gibi düĢünürsen 

gözünün önüne nasıl bir sahne geliyor. 

Ö14: Adamın biri sırtına bir Ģey yüklenmiĢ taĢıyor. Ek fiil de isme 

geldiğinde cümlenin anlamını sırtında taĢıyor. TeĢekkür ederim 

öğretmenim görevini Ģimdi anladım. Asla unutmam (AraĢtırmacı 

Günlüğü, 14.02.2022). 

Ö5 ve Ö23 kodlu öğrenciler, sayfayı dengeli bir biçimde kullanmadıkları için 

yeni öğrendiği bilgileri eklemekte zorlandıklarını ve o derse kadar öğrendiklerini 

tekrardan yeni bir zihin haritasına aktarmak istediklerini belirtmiĢlerdir. AraĢtırmacı 

tarafından talepleri uygun görülmüĢ ve zihin haritasını oluĢtururken sayfayı dengeli 

bir biçimde kullanmaları gerektiği hatırlatılmıĢtır. 

4.17.1.5. BeĢinci Hafta 

Uygulamanın 5. haftasında ek fiilin basit zamanlı fiilleri birleĢik zamanlı 

yapma göreviyle ilgili olarak ek fiil zihin haritasına devam edilmiĢtir. Dersin 

baĢlangıcında öğrencilerden bu kısma kadar neler öğrendikleri sorulmuĢ ve 

araĢtırmacı tarafından öğrencilerin baĢarılı bir Ģekilde iki haftada öğrendikleri 

bilgileri hatırladıkları görülmüĢtür. Devamında hazırlanan günlük plan doğrultusunda 

(Etkinlik 9) dersin iĢlenmesine geçilmiĢtir.  

Öğrencilerin uygulama sırasında yaĢadıkları olumlu, olumsuz durumlar, 

hataları veya zorlandıkları noktalar, sormuĢ oldukları sorular araĢtırmacı günlüğüne 

kaydedilmiĢtir. 

Uygulama esnasında öğrencilerin bir önceki hafta öğrendikleri bilgilerden 

yola çıkarak ek fiilin, fiile eklendiğinde üstlendiği görev hakkında doğru tahminlerde 

bulundukları görülmüĢtür.  

AraĢtırmacı: Çocuklar ―-se‖ ekini hatırlıyor musunuz? 

Öğrenciler: Evet. 

AraĢtırmacı: Peki bu ek isme geldiğinde nasıl bir anlam katıyordu? 

Ö15: Ek fiil yardımıyla isme geldiğinde Ģart, koĢul anlamı katıyordu.  

AraĢtırmacı: Fark ettiğiniz üzere fiillerin de ek fiil aracılığıyla bu eki 

alabildiğini görüyor musunuz? 
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Öğrenciler: Evet 

AraĢtırmacı: Ek fiil aracılığıyla fiile geldiğinde hangi anlamı katmıĢ? 

Ö18: Öğretmenim yine aynı Ģart anlamı katmıĢ. 

AraĢtırmacı: Ek fiilin birleĢik zamanlı fiillerde üstlendiği bu görevi 

nasıl adlandıralım ve zihin haritasına aktaralım? 

Öğrenciler: ġart (AraĢtırmacı Günlüğü, 21.02.2022). 

Ö1, Ö9 kodlu öğrencilerin ana dalları çok büyük çizmeleri nedeniyle sayfayı 

verimli kullanamadıkları ve sonrasında ekleyecekleri bilgilere yer bulmakta 

zorlandıkları görülmüĢtür. AraĢtırmacı sayfanın verimli kullanılabilmesi için 

görsellerin, dalların ve kelimelerin gereğinden büyük çizilmemesi gerektiğini belirtti. 

Ö4 ve Ö15 kodlu öğrenciler ders esnasında söz alarak zihin haritası tekniğinin 

hafızaya katkısına iliĢkin olarak uygulama esnasında araĢtırmacıya, zihin haritalarını 

çok iyi hatırladıklarını, hiç bakmadan baĢka bir kâğıda eksiksiz tekrardan 

çizebileceklerini belirtmiĢlerdir. 

AraĢtırmacının ders esnasında Ģu anki çizmiĢ oldukları zihin haritalarını hiç 

bakmadan ve yardım almadan tekrardan çizip çizemeyeceklerini sorması üzerine 

birçok öğrenci haritalarını net hatırladıklarını ve eksiksiz çizebileceklerini 

belirtmiĢtir. Ö18 kodlu öğrenci ise hiç bakmadan eksiksiz çizemeyeceğini ifade etti. 

Uygulama sonrasında yapılan odak grup çalıĢmasında aynı öğrencinin bu 

düĢüncesinin değiĢtiği görülmüĢtür. Öğrenci uygulama sonrasında yapılan odak grup 

çalıĢmasında zihin haritası tekniğinin kendisi gibi hafıza sorunu yaĢayan öğrenciler 

için ideal bir teknik olduğunu belirterek, öğrendiklerini çok daha iyi hatırladığını 

belirtmiĢtir. 

Ö8, Ö12, Ö19 kodlu öğrencilerin anahtar kelimeleri görselleĢtirmekte 

zorlandığı görülmüĢtür. Öğrenciler serbest çağrıĢım yapması için desteklenmiĢtir. 

Ö12 kodlu öğrencinin görselleri çok küçük çizdiği görülmüĢtür. AraĢtırmacı 

tarafından çok küçük olan görsellerin dikkat çekmekten uzak olduğu ve hatırlamaya 

çok yardımcı olmayacağı ifade edilmiĢtir. 

 

 



128 
 

4.17.1.6. Altıncı Hafta 

Dersin baĢlangıcında araĢtırmacı tarafından soru-cevap yöntemi kullanarak 

ekfiille ilgili yapılan üç haftalık uygulama boyunca öğrendikleri bilgilere yönelik 

açık uçlu sorular sorulmuĢtur. Söz alan Ö2, Ö4, Ö7, Ö12, Ö13, Ö14, Ö15, Ö20, Ö22 

kodlu öğrencilerin doğru,  Ö23 kodlu öğrencinin yanlıĢ cevap verdiği görülmüĢtür. 

Verilen yanlıĢ cevapla ilgili araĢtırmacı tarafından dönüt verilerek hata giderilmiĢtir. 

Hazırlanan günlük plan doğrultusunda 10. etkinliğin uygulamasına 

geçilmiĢtir. Uygulama esnasında öğrencilerin düĢünceleri, baĢarılı oldukları ve 

zorlandıkları hususlar araĢtırmacı günlüğüne kaydedilmiĢtir. 

Öğrencilerin ek fiilin cümleye kattığı anlamlara iliĢkin ana dal ve alt dallarda 

isimleri yüklem yapma görevi ve birleĢik zamanlı fiil yapma görevine iliĢkin dallarda 

olduğundan daha baĢarılı görselleĢtirme yaptıkları görülmüĢtür. Öğrenciler bu 

anlamlarla kendi yaĢantıları arasında daha rahat iliĢki kurduklarını, önceki iki dalın 

bu ana dala göre daha soyut olduğu için daha çok zorlandıklarını ifade etmiĢlerdir. 

Ö23 kodlu öğrenci daha önce baĢka bir kavram için kullandığı görseli tekrar 

kullanıp kullanamayacağını sormuĢtur. AraĢtırmacı bunun sorun olmayacağını ifade 

etmiĢtir. 

Uygulamanın 6. haftasında öğrencilerin derse katılımında belirgin bir artıĢ 

olduğu gözlenmiĢtir. Özellikle araĢtırmacının daha önceden de tanıdığı öğrenciler 

olan Ö9, Ö11 ve Ö24 kodlu öğrencilerin zihin haritası tekniğinden önce ders 

esnasında katılım göstermedikleri, soru sormaktan çekindikleri görülmekteydi. Diğer 

ders öğretmenleri de benzer yorumlarda bulunmaktaydı. Ancak uygulama esnasında 

bu öğrencilerin anlayamadıkları noktalarla ilgili sorular sormaya, araĢtırmacı 

tarafından sınıfa yöneltilen sorularda cevap vermek için gönüllü olmaya baĢladıkları 

görülmüĢtür. 6. haftaya gelindiğinde bu katılımın giderek artmakta olduğu 

gözlenmiĢtir. 

Öğrencilerin zihin haritaları tamamlamalarının ardından tamamı araĢtırmacı 

tarafından kontrol edilerek öğrencilere dönüt verilmiĢtir. Ardından araĢtırmacı 

tarafından seçilen zihin haritaları sergilenmek üzere panoya asılmıĢtır. 
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4.17.1.7. Yedinci Hafta 

Uygulamanın 7. haftasında araĢtırmacı tarafından öğrencilere yeni bir konuya 

geçildiği ve yeni bir zihin haritası oluĢturacaklarının bilgisi verildi. AraĢtırmacı derse 

girdiğinde hazırlamıĢ olduğu günlük plan (Etkinlik 3) doğrultundan dersi iĢlemeye 

baĢladı.  

AraĢtırmacı öğrencilere hazırlamıĢ olduğu ―Acaba fark ne?‖ adlı görseli 

tahtada göstererek öğrencilerin her iki grupta yer alan boyalı sözcükler arasında ne 

gibi fark olduğu yönelik görüĢlerini almıĢtır. Beyin fırtınası tekniğiyle öğrencilerin 

ifade ettikleri fikirler kısa notlar olarak tahtada listelenmiĢtir. Öğrencilerin her iki 

grupta yer alan fiillerin birbirinden yapım eki alıp almama noktasında ayrıĢtığını fark 

etmeleri sonrasında araĢtırmacı öğrencilerden gelen fikirleri toparladığı konuya 

iliĢkin kısa bir açıklama yaparak günlük plana uygun bir biçimde öğrencilerin basit 

fiillerin temel özelliklerini keĢfetmelerini sağlamıĢtır. Ardından öğrencilere 

baĢlayacakları yeni zihin haritaları için kâğıt ve kalemlerini hazırlamaları ve basit 

fiillere iliĢkin keĢfettikleri özellikleri ―Fiilde Yapı‖ adlı zihin haritalarına eklemeleri 

istenmiĢtir.  

AraĢtırmacı öğrencilere basit fiille ilgili ana dalın yanına basit kelimesinin 

çağrıĢtırdığı kavramı görselleĢtirmelerini istemiĢtir. Aynı görselleĢtirmeleri 

oluĢturdukları alt dallarda da yapmaları gerektiği ifade edildi. Öğrencilerin 

oluĢturdukları alt dallardan, anlamın değiĢmemesi özelliğine ait görselle ilgili fikirler 

araĢtırmacı günlüğüne Ģöyle yansımıĢtır: 

AraĢtırmacı: Çocuklar sizlerin de belirttiği gibi basit fiillerin baĢlıca 

özelliği yapım eki almadığı için kelimenin anlam değiĢimine 

uğramamasıdır. Bunun için basit fiile iliĢkin ana daldan bir alt dal 

çıkarmanızı ve üstüne dikkat çekici bir biçimde ―Anlam DeğiĢmiyor.‖ 

yazmanızı istiyorum. Yanına da görselleĢtirmeyi unutmayın.  

Ö23: Öğretmenim anlamın değiĢmemesiyle ilgili olarak aklıma görsel 

gelmiyor. 

AraĢtırmacı: O zaman burada değiĢmezliğe vurgu yapabiliriz. Bizim 

için değiĢmez olan Ģeyler nelerdir? Hayatımızda değiĢmeden devam 

eden Ģeyler nelerdir? Bunları görselleĢtirebiliriz. 
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Ö12: Benim için değiĢmeyen Ģey öğle yemeğinde yumurta. Annem 

her zaman onu yapar. 

(GülüĢmeler) 

AraĢtırmacı: Peki sen bu Ģekilde görselleĢtirebilirsin (AraĢtırmacı 

Günlüğü, 07.03.2022). 

Ardından öğrencilerin çekim eki alıp almamasının basit yapılı fiillerin yapısal 

özelliğini değiĢtirmediğine iliĢkin keĢfettikleri bilgiyi zihin haritasına eklemeleri için 

araĢtırmacı tarafından ―Fark etmez‖ anahtar sözcüğüne iliĢkin bir alt dal 

oluĢturmaları istenmiĢtir. Bu esnada artık öğrencilerin büyük bir kısmının 

baĢlangıçtaki haftalara göre daha rahat bir biçimde serbest çağrıĢım yapabildikleri 

gözlenmiĢtir. AraĢtırmacı ilk haftalarda öğrencilerin görselleĢtirmek için bir süre 

beklediklerini, çağrıĢım yapacakları kavramı düĢündüklerini gözlemiĢtir. Ancak 7. 

haftadaki gözlemlerinde bu sürenin çok azaldığını, öğrencilerin anahtar kelimeleri 

çok daha hızlı görselleĢtirebildiklerini fark etmiĢtir. Devamında araĢtırmacı 

öğrencilerin zihin haritalarını kontrol ederek hata olup olmadığını ve öğrencilerin 

basit yapılı fiillere iliĢkin zihin haritasında yer verdiği örneklerin doğru olup 

olmadığını incelemiĢtir. Öğrencilerin vermiĢ oldukları örnek fiillerin büyük oranda 

doğru olduğu gözlenmiĢtir. YanlıĢ örnek veren öğrencilere dönüt verilerek hatalar 

giderilmiĢtir. 

4.17.1.8. Sekizinci Hafta 

Uygulamanın 8.haftasında araĢtırmacı, öğrencilere geçen hafta baĢlanılan zihin 

haritasına devam edileceğinin bilgisini verdi. Öğrencilerin bir önceki hafta yaptıkları 

zihin haritasıyla ilgili neleri hatırladıkları sorularak farklı öğrencilere söz hakkı 

verilmiĢtir. Öğrencilerin basit yapılı fiillere iliĢkin vermiĢ oldukları doğru bilgilerden 

sonra hazırlanmıĢ olan günlük plan doğrultusunda (Etkinlik 4) dersin iĢlenmesine 

geçilmiĢtir.  

Öğretmen tırtılın kelebeğe dönüĢümünü ifade eden resmi öğrencilere tahtada 

göstererek bu görselin onlara neleri çağrıĢtırdığına iliĢkin öğrencilerin görüĢlerini 

almıĢtır. Öğrencilerin fikirleri dinlendikten sonra gelen cevaplar içerisindeki değiĢim 

ve dönüĢüm sözcüklerinin bugün iĢlenecek konuyla ilgili sözcükler olduğu ve bu 

kelimeleri zihinlerinde tutmaları istenmiĢtir. 
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Ardından ―Ortak özellikleri nedir?‖ adlı görsel öğrencilere gösterilerek 

öğrencilerden cümlelerde yer alan farklı renkte yazılmıĢ fiillerin ortak özelliklerinin 

ne olduğu sorulmuĢtur. Gelen yanıtlar seçilen bir yazman tarafından tahtaya not 

alınmıĢtır. Öğrencilerden gelen yanlıĢ yanıtlar elenerek yazman tarafından not alınan 

türemiĢ fiillerin özellikleri araĢtırmacı tarafından toparlanarak zihin haritasına 

―TüremiĢ‖ ana dalının ve buna iliĢkin alt dalların eklenmesine geçilmiĢtir. 

Zihin haritasına devam edilirken Ö22, Ö23 kodlu öğrencilerin türemiĢ 

kelimesiyle ilgili çağrıĢım yaparken türemiĢ fiillerin özelliğine iliĢkin değil 

kelimenin fonetik olarak benzerliği bulunan tünemek, türlü gibi kavramlarla 

iliĢkilendirdiklerini söylemeleri üzerine araĢtırmacı bunun doğru olmadığını 

belirtmiĢtir. Öğrencilerle yaĢanan diyalog araĢtırmacı günlüğüne Ģu Ģekilde 

yansımıĢtır: 

Ö23: Öğretmenin benim aklıma türemiĢ dendiğinde tünemiĢ geliyor. 

AraĢtırmacı: Bunu kullanmak bize çok fayda sağlamayacaktır. 

TüremiĢ kelimesini zaten anahtar sözcük olarak dalın üzerine dikkat 

çekici bir biçimde yazıyoruz. Bizim görselle amacımız türemiĢ 

sözcüğünü çağrıĢtırması değil onunla ilgili en temel özelliği 

hatırlatması. Yani değiĢim, anlamın değiĢmesi gibi kavramları 

hatırlatıcı bir çağrıĢım yapmak daha doğru olur. 

Ö22: Ben de çağrıĢımı türlü yemeği ile yapmıĢtım. 

AraĢtırmacı: Nasıl bir iliĢki kurdun? 

Ö22: Ses benzediği için yaptım. Ama az önce arkadaĢımıza tünemiĢ 

sözcüğüyle ilgili yaptığınız açıklamayı dinleyince hatamı fark ettim. 

AraĢtırmacı: Tamam o zaman. Sen de temel özelliğiyle ilgili bir 

çağrıĢım yapmayı dene (AraĢtırmacı Günlüğü, 14.03.2022). 

Sonrasında tahtada not alınan öğrencilerin türemiĢ fiillere iliĢkin keĢfettikleri 

bilgilere iliĢkin alt dallar çıkarmaları ve kendi verecekleri örneklere de yer vermeleri 

istenmiĢtir. Öğrencilerin yapmıĢ olduğu çizimler ve vermiĢ oldukları örnekler 

araĢtırmacı tarafından kontrol edilerek öğrencilere gerekli dönütler verilmiĢtir. 
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4.17.1.9. Dokuzuncu Hafta 

Uygulamanın 9. haftasında öğrencilerin konuya iliĢkin olarak iki haftada neler 

öğrendikleri, basit ve türemiĢ yapılı fiillerin onlar için neler ifade ettiği sorulmuĢtur. 

Gelen cevaplar sonrasında bu hafta da aynı zihin haritasına devam edileceğinin 

bilgisi verilerek araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan günlük plan (5. Etkinlik) 

doğrultusunda dersin iĢleniĢ sürecine geçilmiĢtir.  

AraĢtırmacı dersin baĢlangıcında dikkat çekme aĢamasında akıllı tahtada 

öğrencilere birbirine doğru yaklaĢan iki yapboz parçasını göstererek öğrencilere bu 

görselin neleri çağrıĢtırdığını sordu. Öğrencilerden gelen cevapların çoğunluğundan 

birleĢmeyi, bir araya gelmeyi çağrıĢtırdığı görülmüĢtür. AraĢtırmacı bu dersin 

birleĢmek kavramıyla iliĢkili olduğunu söyleyerek tahtada ―Ortak Özellikleri Nedir? 

2‖ adlı görseli öğrencilere göstermiĢtir. AraĢtırmacı bu görselde bazı fiillerin farklı 

renklerde yazıldığını fark edip etmediklerini sormuĢtur. Öğrencilerin fark ettiklerini 

söylemeleri üzerine bu fiillerin ortak özelliğinin ne olduğu sorulmuĢtur.  Beyin 

fırtınası tekniğine baĢvurularak öğrencilerden gelen cevaplar bir yazman öğrenci 

tarafından tahtada not alınmıĢtır. Öğrenciler kısa süre içerisinde bu fiillerin birden 

fazla sözcüğün birleĢiminden meydana geldiğini keĢfetmiĢlerdir. Ardından 

araĢtırmacı dersin baĢında gösterdiği yapboz görselini hatırlatarak bu fiillere nasıl bir 

isim vermenin doğru olacağını sormuĢtur. Öğrenciler birden fazla sözcüğün 

birleĢmesinden dolayı ―BirleĢik fiil‖ demenin uygun olacağını belirtmiĢlerdir. 

Ardından öğrencilere ―Hangi yolla oluĢmuĢlardır? 1‖ görseli tahtada gösterilerek bu 

fiillerin nelerin birleĢiminden meydana geldiği sorularak öğrencilerin fikirleri 

alınmıĢtır. Öğrencilerin sözcük türü olarak bir isim ve fiilden oluĢtuğu yönündeki 

düĢüncelerinin doğru olduğu ifade edilerek bu bilginin de tahtada not alınması 

sağlanmıĢtır. 

AraĢtırmacı öğrencilerden buraya kadar keĢfettikleri bilgileri zihin haritalarına 

aktarmalarını istemiĢtir. Öğrencilerden saat dokuz yönünde bir ana dal çıkarmaları, 

üzerine ―BĠRLEġĠK FĠĠL‖ yazmaları ve hemen yanına bunu görselleĢtirmelerini 

istemiĢtir. Sonrasında keĢfettikleri diğer bilgiyi de zihin haritalarına eklemek için 

―BĠRLEġĠK FĠĠL‖ ana dalından bir alt dal çıkarmaları ve birleĢik fiillerin oluĢma 

Ģeklini anahtar sözcükle belirterek görselleĢtirmeleri ve kendilerine ait örnekler 

eklemeleri istenmiĢtir.  
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Anahtar sözcüğün görselleĢtirilmesi esnasında araĢtırmacı öğrencilerden 

yardımcı eylemde yer alan ―yardım‖ kelimesine odaklanmanın hatırlama noktasında 

daha yardımcı olacağını belirtti. Yardım kelimesinin çağrıĢtırdığı sözcükler 

araĢtırmacı günlüğüne Ģöyle yansımıĢtır: 

AraĢtırmacı: Çocuklar sizce yardımcı eylemdeki yardım kelimesini 

nasıl görselleĢtirebiliriz? Yardım kelimesi sizlere neleri çağrıĢtırıyor? 

Ö14: Benim aklıma Somali geliyor. 

AraĢtırmacı: Olabilir. Türkiye o ülkeye yardım yapmıĢtı. ĠliĢki 

kurulabilir. 

Ö3: Baston. Çünkü yaĢlıların yürümesine yardım eder. 

Ö13: Ġlaç. 

Ö4: Bence yara bandı çok mantıklı. 

AraĢtırmacı: Doğru. Yara bandı yaralarımızın iyileĢmesine yardım 

eder (AraĢtırmacı Günlüğü, 21.03.2022). 

AraĢtırmacı öğrencilerin bu alt dalı tamamladıklarını tespit ettikten sonra 

tahtada öğrencilere deyimleĢmiĢ birleĢik fiil örneklerinin yer aldığı ―Hangi Yolla 

OluĢmuĢlardır? 2‖ adlı görseli göstererek öğrencilere az önce vermiĢ oldukları 

birleĢik fiil örnekleriyle benzer bir biçimde oluĢup oluĢmadığını sormuĢtur. 

Öğrencilerin benzemediği yönünde düĢüncelerini belirtmelerinden sonra bu görselde 

yer alan birleĢik fiillerin hangi açıdan benzer olduklarını sormuĢ ve çok kısa sürede 

sınıfın çoğunluğundan deyim olduğu yanıtını almıĢtır. Sonrasında araĢtırmacı bu 

deyimleĢmiĢ birleĢik fiiller için ―BĠRLEġĠK FĠĠL‖ ana dalından ikinci alt dalı 

çıkarmalarını yine aynı Ģekilde anahtar kelimeye dalın üzerine yazmalarını, yanına 

görselleĢtirmelerini ve dalın ucuna da kendilerine ait örnekler yerleĢtirmelerini 

istemiĢtir. 

AraĢtırmacı öğrencilerin bu dokuzuncu haftada zihin haritası yapma konusunda 

daha da yetkinleĢtiklerini görmüĢ, keĢfettikleri bilgileri çok daha kısa sürede, daha 

sorunsuz bir biçimde zihin haritalarına aktardıklarını tespit etmiĢtir. AraĢtırmacı 

öğrencilerin ilgili alt dalı tamamlamaları esnasında zihin haritalarına bakarak 

öğrencilere gerekli dönütleri vermiĢtir. Öğrencilerin bu kısmı tamamlamalarının 
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ardından zihin haritalarını tekniğin tanıtımında anlatıldığı süre sıklığında tekrar 

gözden geçirmeleri gerektiği hatırlatılarak ders sonlandırılmıĢtır. 

4.17.1.10. Onuncu Hafta 

Uygulamanın son haftasına gelindiğinde araĢtırmacı öğrencilere birleĢik fiillere 

iliĢkin neler bildiklerini sorarak ön bilgilerini yoklamıĢ ve örnekler vermelerini 

istemiĢtir. Ardından bu hafta yapacakları eklemelerle artık zihin haritalarını 

tamamlayacaklarının ve eserlerin sınıf panosunda sergileneceğinin bilgisini 

vermiĢtir. Sonrasında hazırlanan günlük plan (Etkinlik 6) doğrultusunda ders iĢleme 

sürecine geçilmiĢtir.  

AraĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan ―Hangi Yolla OluĢmuĢlardır? 3‖ adlı 

görsel tahtada gösterilerek öğrencilerden bu birleĢik fiillerin hangi yolla oluĢtuğuna 

dair fikir yürütmeleri istenmiĢtir. Öğrencilerin birçoğu, bu birleĢik fiillerin 

öncekilerden farklı olarak birleĢik yazıldığını belirtmiĢtir. Ardından öğrencilere 

birleĢen sözcüklerin türlerine de dikkat etmeleri yönünde ipucu verilmesinin 

ardından öğrenciler her iki sözcüğün de fiil olduğunu ifade etmiĢlerdir. Bu esnada 

öğrencilerin fikirleri de seçilen yazman tarafından tahtada not alınmıĢtır. Sonrasında 

araĢtırmacı tahtaya ―Yeterlik, tezlik, sürerlik ve yaklaĢma‖ sözcükleri yazarak 

öğrencilere bu sözcüklerin öğrencilere neler düĢündürdüklerini sorarak açıklama 

yapmaları için söz hakkı tanımıĢtır. Öğrencilerin açıklamaları esnasında sözcüklerin 

anlamlarına iliĢkin ulaĢtıkları anahtar kelimeleri bu sözcüklerin altına yazarak 

birazdan yapacakları etkinlikte bu anahtar kelimelerden yararlanacakları 

söylenmiĢtir. HazırlanmıĢ olan etkinlik kâğıdı öğrencilere dağıtılarak uygulanmıĢtır. 

Süreç sonunda öğrencilerin belirli kalıpların belirli anlam özelliği taĢıdıklarını fark 

etmelerinin ardından araĢtırmacı keĢfedilen ve tahtada not alınmıĢ olan bilgilerin 

zihin haritalarına aktarılması ve zihin haritalarının tamamlanması için kâğıt 

kalemlerini hazırlamalarını istemiĢtir. ―BĠRLEġĠK FĠĠL‖ ana dalından ―Fiil + Fiil‖ 

anahtar sözcüğüne ait üçüncü alt dalın çıkarılarak, görselleĢtirilmesi için öğrencilere 

süre tanınmıĢtır. Bunu tamamlayanların ise birleĢik fiillerin sahip oldukları anlam 

özelliklerine iliĢkin daha ince dallar oluĢturmaları, görselleĢtirmeleri ve uçlarına 

kendilerine ait örnekler vermeleri istenmiĢtir. 

Ö3, Ö6, Ö12 ve Ö21 kodlu öğrencilerin dalların içini boyamayı unuttuğu fark 

edilerek dalların içerisini boyamaları gerektiği hatırlatılmıĢtır. Ö11 kodlu öğrencinin 
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ise çizmiĢ olduğu görsellerin belirgin olmadığı fark edilerek görsellerin dikkat çekici 

olması gerektiği hatırlatılmıĢtır.  

Ö3 kodlu öğrencinin birleĢik fiillerin anlam özelliklerine iliĢkin alt dallardan 

bazılarında görselleĢtirme yapmadığının görülmesi üzerine öğrencinin serbest 

çağrıĢım yapmasını desteklemek için araĢtırmacı tarafından yönlendirici sorular 

sorulmuĢtur. Öğrenci ile geçen diyalog araĢtırmacı günlüğüne Ģöyle yansımıĢtır: 

AraĢtırmacı: ―Fiil + Fiil‖ yoluyla oluĢan birleĢik fiillerin anlam 

özelliklerini yazmıĢsın ancak görsellerini yapmamıĢsın. 

Ö3: Öğretmenim evet yapmadım. Aklıma bir Ģey gelmedi. 

AraĢtırmacı: Ancak yeterlik, tezlik, yaklaĢma gibi kelimeler çağrıĢımı 

güç olan kelimeler değil. Hatırlarsan tezlik çabukluk demekti. Çabuk 

olan ne olabilir sence? Aklına ne geliyor? 

Ö3: Çabuk denildiğinde aklıma makarna geliyor. 

AraĢtırmacı: Olur. Gayet güzel bir örnek. Makarna çabuk yapılan bir 

yemek. 

Ö3: Tamam öğretmenim. 

AraĢtırmacı: Peki yeterlik kelimesine gelelim. Senin neyi yapabilmeye 

yeterliğin var? 

Ö3: Yemek yapabilirim. 

AraĢtırmacı: Tamam bununla da iliĢkilendirerek görselleĢtirmelisin 

bence. Bence bu yolla diğer kelimeleri de görselleĢtirebilirsin 

(AraĢtırmacı Günlüğü, 28.03.2022). 

Tüm öğrencilerin zihin haritalarının tamamlanmasının ardından araĢtırmacı 

kontrol ederek gerekli dönüt ve düzeltmelerde bulunmuĢtur. Ardından öğrencilere 

zihin haritalarını gözden geçirmeyi unutmamalarını, düzenlemeler veya eklemeler 

yapabileceklerini hatırlatarak dersi sonlandırmıĢtır. Sonrasında araĢtırmacı tarafından 

seçilen zihin haritaları sınıf panosunda sergilenmiĢtir. 

4.17.2. Uygulama Sonrası Zihin Haritası Tekniğine ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

Uygulama sonrasında öğrencilerin zihin haritası tekniğine iliĢkin görüĢlerini 

tespit edebilmek için odak grup çalıĢmasından yararlanılmıĢtır. Odak grup çalıĢması 
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için araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢ olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formundaki 

sorular öğrencilere yöneltilmiĢtir. Öğrencilerin cevapları araĢtırmacı tarafından 

yazıya aktarılarak MAXQDA© programı aracılığıyla tema ve kodlar belirlenmiĢtir. 

Öğrenciler Ö1, Ö2 gibi numaralarla kodlanarak belirlenen temalara iliĢkin öğrenci 

cevapları ilgili temanın altında paylaĢılmıĢtır.  

4.17.2.1. Uygulama Sürecine ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

Odak grup çalıĢmasında öncelikle görüĢme formunun açılıĢ bölümüne ait 

birinci soruyla öğrencilerden kendilerini tanıtmaları istenmiĢtir. Ardından tanıtma 

bölümü sorusuna geçilerek ―Zihin haritası tekniğini uygulamıĢ olduğumuz 10 

haftalık süreci bize anlatır mısınız?‖ sorusu öğrencilere yöneltilerek öğrencilerin 

zihin haritası tekniğinin uygulandığı on haftalık süreci genel olarak değerlendirmeleri 

istenmiĢtir.  

 

             

ġekil 17. Öğrencilerin Uygulama Sürecine ĠliĢkin MAXQDA© Programı Kod 

Haritası 

Öğrencilerin sürece yönelik düĢünceleri MAXQDA© programına aktarılarak 

kod haritası çıkartılmıĢtır. ġekil 17 incelendiğinde öğrencilerin verdikleri cevaplarla 

ilgili kodlamalara ve yanlarında da cevapların frekansı belirtilmiĢtir. Öğrenciler 

sürece iliĢkin olarak eğlenceli vakit geçirmelerine yönelik görüĢler ön plana 

çıkmıĢtır. Ö2, Ö3, Ö4, Ö5, Ö6, Ö7 ve Ö8 bu süreçte eğlendiklerini belirtmiĢlerdir. 
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Öğrencileri için sürecin eğlenceli geçmesi bol bol resim çizilmesi, renkli kalemlerin 

kullanılması gibi faktörlere dayandırılmıĢtır. Sürecin eğlenceli geçtiğini belirten 

öğrencilerden bazılarının görüĢleri Ģöyledir: 

Ö2: ―Bana göre bu süreç eğlenceli geçti. Çizdiğimiz resimler 

hatırlamama çok yardımcı oldu.‖ 

Ö5: ―Ben özellikle ilk hafta çok eğlendim. Ġlk baĢta aileyle ilgili olan 

bir etkinlikti. Özellikle çizim yapması çok hoĢuma gitmiĢti. Eve 

geldiğimde çizdiğim her Ģey aklıma gelmiĢti. Çizimlerimi 

hatırlıyorum. Annemi çağrıĢtırması için çorba kasesi çizmiĢtim. 

Babamla alakalı olarak babamın bıyıklı hâlinin nasıl olabileceğini hep 

merak ettiğim için bıyık çizmiĢtim.‖ 

GörüĢmede Ö2, Ö4, Ö5, Ö6 öğrencileri zihin haritası tekniğinin süreç boyuncu 

öğrendiklerini hatırlamalarına yardımcı olduğunu belirtmiĢlerdir. Buna yönelik 

öğrenci cevaplarından bazıları Ģunlardır: 

Ö2: ―Çizdiğimiz resimler hatırlamama yardımcı oldu.‖ 

Ö4: ―On haftalık bu süreçte renkli çizimler sayesinde ders baĢarımda 

artıĢ oldu. Bu tekniği kullanmak hatırlamama yardımcı oldu.‖ 

GörüĢmede Ö3 ve Ö5 kodlu öğrenciler zihin haritası tekniğini kullanmanın 

derse yönelik ilgilerini arttırdığını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin bununla ilgili 

ifadeleri Ģöyledir: 

Ö3: ―Renkli kalemler kullanmak ilgimi çekmede etkili oldu.‖ 

Ö5: ―Süreç benim için ilgi çekiciydi.‖ 

Ö3 ve Ö8 kodlu öğrencilerin tekniğin eğlenceli ve yararlı olduğunu ancak 

sürecin baĢında tekniğe alıĢmakta zorladıklarını ifade etmiĢlerdir. YaĢadıkları 

güçlüğe iliĢkin ifadeleri Ģöyledir: 

Ö3: ―Deftere yazarak not almaya alıĢkın olduğum için baĢlangıçta 

biraz zorlandım. Ama sonra benim için eğlenceli oldu.‖ 

Ö8: ―Benim de bu on haftalık süreç çok eğlenceli geçti. Tabii ki bir 

anda normalde ders kitaplarıyla iĢlediğimiz konuyu resimler çizerek 
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iĢlemeye baĢlayınca alıĢması biraz zor oldu. Fakat sonra daha çok 

eğlendim. ĠĢlediğimiz konular aklımda daha çok kaldı. 

4.17.2.2. Zihin Haritası Tekniğinin Öğrencilerin Ġlgilerini Çekmesine 

ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

Öğrencilere görüĢme formunun geçiĢ bölümü sorusu olarak ―Zihin haritası 

tekniği kullanılarak yapılan bu öğretim ilginizi çekti mi? Neden?‖ sorusu 

yöneltilmiĢtir. Verilen cevapların tamamının öğrencilerin ilgilerini çektiğine yönelik 

olduğu görülmüĢtür. 

 

ġekil 18. Zihin Haritası Tekniğinin Öğrencilerin Ġlgilerini Çekmesine ĠliĢkin 

MAXQDA© Programı Kod Haritası 

Öğrencilerin nedenlerini belirttikleri cevaplar ġekil 18’deki kod haritasında 

görselleĢtirilmiĢtir. ġekil 4 incelendiğinde teknikte öğrencilerin ilgisini çekmesini 

sağlayan unsurların baĢında etkinlik boyunca bolca resim çizilmesi olduğu 

görülmüĢtür. Ö2, Ö3, Ö4 ve Ö7 öğrenciler resim çizmenin tekniğin ilgilerini 

çekmesinde etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. Bununla ilgili olarak bazı öğrenci 

cevapları Ģu Ģekildedir:  

Ö2: ―Ben resim çizmeyi sevdiğim için zihin haritası tekniği ilgimi 

çekti.‖ 
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Ö3: ―Evet. Benim ilgimi çekti. Resim benim ilgi alanım olduğu için 

gerçekten hoĢtu. Ve birden siyah beyaz notlardan gökkuĢağı gibi 

renklere geçtiğimiz için çok eğlenceliydi.‖ 

Ö4: ―Benim de ilgimi çekti. Yazarak not almaktan çizerek not almaya 

geçmek eğlenceliydi.‖ 

Ö5 tekniğin tekdüze olmamasının ilgilerini çekmelerini sağladığını 

belirtmiĢtir. Öğrencinin cevabı Ģöyledir: 

Ö5: ―Gerçekten teknik çok zevkli ve ilgi çekiciydi. O kadar tekdüze 

ders iĢledik ki. Özellikle dil bilgisi kurallarında uyuklarken bir anda 

arkadaĢlarımızla ĢakalaĢarak birbirimize imalı resimler çizmeye 

baĢladık. Örneğin, bir arkadaĢımı alıĢveriĢ poĢeti olarak 

görselleĢtirmiĢtim. Çünkü onu düĢündüğümde süs ve alıĢveriĢ aklıma 

geliyor. Onu bu iki kelimeyle özetleyebilirim‖  

Ö1 ve Ö7 öğrenciler zihin haritası tekniğinin kullanıldığı etkinliklerin 

kalıcılığının yüksek olmasının ilgilerini çekmedeki sebeplerden biri olduğunu 

belirtmiĢtir. Öğrenciler tarafından verilen cevaplar Ģöyledir: 

Ö1: ―Benim ilgimi çekti. Bunun nedeni renkleri sayesinde 

öğrendiklerimizin aklımızda kalıcı olmasını sağlamasıydı.‖ 

Ö7: ―Benim de ilgimi çekti. Çünkü resim çizmekten hoĢlanıyordum. 

Bu yüzden bu deneyim güzeldi. Ayrıca zihin haritasıyla 

öğrendiklerimiz aklımızda daha çok kalıyor.‖ 

Ö8 kodlu öğrenci tekniğin ilgisini çekmesine sebep olarak genelden özele 

doğru ilerleyen haritalandırmayı göstermiĢtir. Öğrencinin verdiği cevap Ģöyledir: 

Ö8: ―Ġlgimi çekti. Özellikle en çok ilgimi çeken sadece büyük bir 

yuvarlaktan yola çıkarak kalın dallardan ince dallara doğru 

ayrıntılandırmamızdı.‖  

Ö6 kodlu öğrenci zihin haritası tekniğinin öğrenciye serbestlik tanımasının ve 

kendisi için farklı bir deneyim olmasının ilgisini çekmesini sağlayan unsurlar 

olduğunu ifade etmiĢtir. Öğrencinin verdiği cevap Ģöyledir: 

Ö6: ―Zihin haritası tekniği herkes gibi benim de ilgimi çekti. Benim 

için farklı bir deneyimdi. Bu tekniği kullanmaya devam etmeyi 
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isterim. Öğrencilere ders esnasında serbestlik tanınınca daha iyi 

oluyor bence. Böylece derste sıkılmıyor ve öğrendiklerimizi 

istediğimiz gibi yansıtabiliyorduk.‖ 

4.17.2.3. Zihin Haritası Tekniğinin Konuyu Kavramaya Etkisine ĠliĢkin Öğrenci 

GörüĢleri 

Zihin haritası tekniğini kullanmanın öğrencilerin konuyu kavramalarına 

yardımcı olup olmadığı hakkında görüĢlerini tespit edebilmek için araĢtırmacı 

tarafından katılımcılara görüĢme formunun birinci anahtar sorusu olan ―Dil bilgisi 

konularının zihin haritası tekniği ile öğretimi konuyu kavramanıza katkı sağladı mı?‖ 

sorusu yöneltilmiĢtir. Öğrencilerin tamamı zihin haritası tekniğini kullanmanın dil 

bilgisi konularını kavramalarına yardımcı olduğunu ifade etmiĢtir. Zihin haritası 

tekniğinin hangi özelliğinin kavramalarına yardımcı olduğuna iliĢkin öğrencilerin 

verdiği cevapların kod haritası çıkarılmıĢtır. 

 

ġekil 19. Zihin Haritasının Hangi Özelliğinin Dil Bilgisi Konularını Kavramada 

Etkili Olduğuna ĠliĢkin MAXQDA© Programı Kod Haritası 

ġekil 19’da yer alan veriler incelendiğinde zihin haritasının dil bilgisinde 

konuyu kavramada en etkili yönünün ezbere dayalı olmayan bir teknik olmasına 

iliĢkin görüĢlerin öne çıktığı görülmektedir. Ö1, Ö2, Ö5, Ö7 ve Ö8 kodlu öğrenciler 

konuyu zihin haritası tekniğiyle daha iyi kavradıklarını, önceden dil bilgisi konularını 

ezber yoluyla öğrenmeye çalıĢtıklarını ancak bir süre sonra unuttuklarını 

belirtmiĢlerdir. Soruya iliĢkin bazı öğrenci cevapları Ģöyledir: 
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Ö1: ―Dil bilgisi derslerinde eskiden derste öğrendiklerimizi tekrar 

ediyordum. Böyle aklımda tutmaya çalıĢıyordum. Ama sınavdan sonra 

unutuyordum. Bir sonraki sınavda hatırlamak için tekrar 

ezberliyordum. Ama Ģimdi evde tekrar etmesem de unutmuyorum 

konuyu.‖ 

Ö5: ―Ben derste öğretmenimin söylediklerini defterime yazdıktan 

sonra tekrar ediyordum. Ama sıkılıyordum tekrar ederken. ġimdi 

tekrar ederken çizimime bir Ģeyler ekliyorum. Böylece kendiliğinden 

hatırlamıĢ oluyorum.‖ 

Ö8: ―Ben dil bilgisi konularını sürekli ezberlemeye çalıĢıyordum. 

Çünkü dersten sonra aklımda pek bir Ģey kalmıyordu.‖ 

Ö3 ve Ö4 kodlu öğrenciler zihin haritası tekniğinin çizime dayalı bir etkinlik 

olmasının dil bilgisi konusunu kavramalarına yardımcı olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerin vermiĢ olduğu cevaplar Ģöyledir: 

Ö3: ―Renkli kalemler ve çizimler benim konuyu anlamama yardım 

etti. Zihin haritasında çizince dil bilgisindeki bir kavramın neyle 

iliĢkili olduğunu, hangi baĢlık altında olduğunu, hangi görevde 

kullanıldığını daha rahat anlamaya baĢladım.‖ 

Ö4: ―Ben de çizerek ders iĢleyince daha iyi anladım.‖ 

Ö6 kodlu öğrencinin zihin haritası tekniğinin kendisini daha serbest 

hissettirmesi nedeniyle konuyu daha iyi kavradığını belirtmiĢtir. Öğrencinin vermiĢ 

olduğu cevap Ģöyledir: 

Ö6: ―Ben rahat olduğum zaman, kendimi özgür hissettiğimde çok 

daha iyi öğreniyorum. Zihin haritasında da dersler böyle oldu. Bu 

yüzden dil bilgisi konularını daha iyi anladım.‖ 

4.17.2.4. Zihin Haritası Tekniği ile Ders Kitaplarındaki Etkinliklerin 

Kıyaslanmasına ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

Zihin haritası tekniği ile ders kitaplarındaki etkinlikleri karĢılaĢtırmaları için 

öğrencilere görüĢme formunun araĢtırma bölümünün ikinci sorusu olan ―Zihin 

haritası etkinliği ile ders kitabında yer alan etkinlikleri kıyaslama yaparak 
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değerlendirir misiniz?‖ sorusu yöneltilmiĢtir. Öğrencilerin vermiĢ olduğu cevapların 

MAXQDA© programı aracılığıyla kod haritası oluĢturulmuĢtur.     

 

ġekil 20. Öğrencilerin Zihin Haritası Tekniği ile Ders Kitaplarındaki Etkinlikleri 

Kıyaslamalarına ĠliĢkin MAXQDA© Programı Kod Haritası 

ġekil 20’de görüldüğü üzere yapılan kodlamaların frekansları incelendiğinde 

zihin haritası tekniğinin ders kitabındaki etkinliklere kıyasla daha eğlenceli olduğu 

görüĢünün en yüksek frekansa sahip olduğu görülmektedir. 

Ö2, Ö3, Ö4, Ö5, Ö6 ve Ö8 kodlu öğrenciler zihin haritası tekniğinin ders 

kitaplarındaki etkinliklere kıyasla çok daha eğlenceli olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Özellikle uygulama esnasında renkli kalemleri kullanmanın, serbest çağrıĢım yoluyla 

kavramlarla arkadaĢlarını iliĢkilendirmeleri ve esprili çizimlere yer vermelerinin 

dersin daha eğlenceli geçmesini sağladığını, bu yolla da öğrenilen konunun akılda 

kalıcılığının daha yüksek olmasını sağladığını düĢündüklerini ifade etmiĢlerdir.  

Kıyaslama yapan öğrencilerden Ö1, Ö3, Ö4, Ö5 ve Ö8 kodlu öğrenciler ders 

kitaplarındaki etkinlikleri tekdüze, sıkıcı ve verimsiz bulduklarını belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerle yapılan görüĢmede öğrencilerin ders esnasında eğlenerek öğrenmeyi 

tercih ettikleri görülmektedir. Bu noktada zihin haritası tekniğinin onlar için 

eğlenceli bir ders iĢleme tekniği olduğu düĢünülmektedir. Ö1 ve Ö8 kodlu öğrenciler 

zihin haritası tekniğinin ders kitaplarındaki etkinliklere kıyasla daha kalıcı olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Yapılan görüĢmede soruya yönelik bazı öğrenci görüĢleri Ģu 

Ģekildedir: 
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Ö1: ―Ders kitabını ve zihin haritasını kıyaslayacak olursak zihin 

haritası konunun daha çok aklımızda kalmasını sağladı. Kitaptaki bazı 

etkinlikler daha fazla zaman kaybetmemize neden oluyordu.‖ 

Ö3: ―Ders kitapları sıkıcı geliyor. Zihin haritasında renkleri 

kullanıyor, resim çiziyor ve arkadaĢlarımızı ima ediyorduk. Ayrıca 

öğrenciye serbestlik tanıyordu. Bu yüzden zihin haritası tekniği daha 

zevkliydi.‖ 

Ö4: ―Ders kitabındaki etkinlikler genellikle belli türde oluyordu. Ya 

metinle alakalı ya da eĢleĢtirme gibi sorular vardı. Metinler değiĢse de 

etkinlikler fazla değiĢmiyordu. Zihin haritası farklı olması sebebiyle 

daha zevkli, eğlenceli ve öğrenme açısından etkiliydi.‖ 

Ö5: ―Ders kitabındaki etkinlikleri çok sevmiyorum. Sürekli yazmaya 

dayalı etkinlikler var. Bir süre sonra da bu öğrendiklerimizi ben ve 

benim gibi hafıza güçlüğü çeken arkadaĢlarımız unutuyor. Ama zihin 

haritasında çiziyoruz, espriler yapıyoruz. Böylece unutmuyoruz. Ders 

kitabı daha ciddi geliyor ve bu yüzden sıkılıyoruz. Zihin haritasında 

bu yok. Tamamen zihin yapımıza göre, tamamen bize göre 

Ģekillenmekte.‖ 

Ö8: ―Ben zihin haritasını daha iyi buldum. Çünkü dersler çok daha 

eğlenceli geçiyordu ve böylece öğrendiklerimiz daha fazla akılda 

kalıcı oluyordu.‖ 

Yapılan görüĢmede Ö6 ve Ö7 kodlu öğrenciler diğer öğrencilerden farklı 

olarak ders kitaplarının derse yönelik baĢarıyı desteklemede daha baĢarılı olduğunu 

ifade etmiĢlerdir. Öğrenciler zihin haritası tekniğinin etkili olmasına karĢın 

uygulamasının zaman alması ve ders kitaplarındaki etkinliklerin kısa sürede daha 

fazla bilgi vermesinden dolayı Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin ders baĢarısını 

arttırmada daha etkili olduğunu düĢündüklerini belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin 

cevapları Ģöyledir:  

Ö6: ―Bence eğlence açısından kıyaslama yapacak olduğumuzda zihin 

haritası öne çıkmaktadır. ArkadaĢlarıma bu konuda katılıyorum. 

Ancak dersleri destekleme yönünden ders kitabı bana daha iyi geliyor. 
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Evet, etkinlikler değiĢmiyor ama dersleri destekleme noktasında kısa 

sürede çok daha fazla bilgi veriyor.‖ 

Ö7: ―Ben de daha çok bilgi vermesi sebebiyle sınavlara çalıĢma 

açısından ders kitaplarının daha etkili olduğunu düĢünüyorum. Zihin 

haritası tekniği kalıcı ancak yapılması daha fazla zaman alıyor.‖ 

4.17.2.5. Zihin Haritası Tekniğinin Derse Katılımlarını Arttırıp 

Arttırmadığına ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

Zihin haritası tekniğinin öğrencilerin ders katılım düzeyini arttırıp 

arttırmadığına iliĢkin görüĢlerini alabilmek için araĢtırmacı tarafından görüme 

formunun araĢtırma bölümünün birinci sorusu olan ―Zihin haritası tekniğinin 

kullanımının, derse katılım düzeyinizi arttırdığını düĢünüyor musunuz? Arttırıyorsa 

sizce bunu sağlayan tekniğin hangi özelliğidir?‖ sorusu yöneltilmiĢtir. 

 

 

 

ġekil 21. Öğrencilerin Zihin Haritası Tekniğinin Derse Katılımlarını Arttırıp 

Arttırmadığına ĠliĢkin MAXQDA© Programı Kod Haritası 

Verilen cevaplar incelendiğinde katılımcıların tamamının zihin haritası 

tekniğinin derse katılım düzeyini arttırdığı yönünde görüĢ belirttikleri görülmüĢtür. 

Bu görüĢlerinin nedeni olarak en yüksek frekansın zihin haritası tekniğinin çizime 

dayalı olmasının gösterildiği tespit edilmektedir. Ö1, Ö3, Ö4 ve Ö5 kodlu öğrenciler 

tekniğin uygulanması esnasında çizim tekniğinin kullanılmasının kendilerinin ve 

diğer öğrencilerin derse katılım düzeylerini arttırdığını düĢündüklerini ifade 

etmiĢlerdir. Ö1 kodlu öğrenci çizime dayalı bu tekniğin kullanılmasıyla ders 

kitabındaki etkinliklerde derse katılmayan, soru sormayan, utangaç öğrencilerin dahi 

anlamadıkları yerlere iliĢkin sorular sorarak derse katılımlarının arttığına Ģahit 

olduğunu belirtmiĢtir. Öğrenciler tarafından soruya verilen cevaplardan bazıları 

Ģöyledir: 
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Ö1: ―Ben derse katılımı arttırdığını düĢünüyorum. Aramızda utangaç 

arkadaĢlarımızın ders kitabındaki etkinliklerde derse katılmadıklarını 

görüyordum. Ama zihin haritası sayesinde bu arkadaĢlarımız 

içerisinde soru sormaya, tekniğe iliĢkin anlayamadıkları noktaları 

açıklamanızı istemeye baĢlayanlar oldu. Bu yüzden derse katılımda bu 

tekniğin daha etkili olduğunu düĢünüyorum.‖ 

Ö3: ―Ben konuyu ders kitaplarından iĢlediğimiz zamanlarda genellikle 

ya uyuyor ya da dalgın bir Ģekilde defterime bir Ģeyler karalıyor 

oluyordum. Ama zihin haritası tekniği resme, çizime dayalı olduğu 

için bu süreçte derse katılımım belirgin bir biçimde arttı.‖ 

Ö4: ―Ben zihin haritası tekniğinin derse katılım düzeyini arttırdığını 

düĢünüyorum. Zaten sınıf içerisinde bazı arkadaĢlarımız resim 

çizmeyi çok seviyor. Bu o kiĢilerin derse katılmasını sağlıyor.‖ 

Ö8 kodlu öğrenci ise derse katılımı arttırmasının sebebini zihin haritası 

tekniğinin daha eğlenceli olmasına dayandırmaktadır. Öğrencinin verdiği cevap 

Ģöyledir: 

Ö8: ―Zihin haritası tekniği derse katılımı arttırıyor. Normalde ders 

kitabından etkinlikleri iĢlediğimizde derse katılmayan bazı 

arkadaĢlarımız vardı. Fakat zihin haritasıyla iĢlediğimizde o arkadaĢlar 

daha fazla eğlenerek derse katılmaya çalıĢıyorlar.‖  

Ö6 kodlu öğrenci zihin haritası tekniğini kullanmanın derse katılımını 

arttırdığı hususunda arkadaĢlarına katıldığını belirtmiĢtir. Ancak fark ettiği bir 

sorunun da derse katılımda olumsuzluk yarattığını ifadelerine eklemiĢtir. Öğrencinin 

soruya iliĢkin vermiĢ olduğu cevap Ģöyledir: 

Ö6: Derse katılımı arttırmasıyla ilgili olarak ben de arkadaĢlarıma 

katılıyorum. Ancak Ģöyle bir sorun da var. Kimisi diğer 

arkadaĢlarımıza göre daha yavaĢ çiziyor ya da daha hızlı çizebiliyor. 

Bu durumda da ben diğer arkadaĢlarımdan daha hızlı çizerek 

bitirdiğimde onları beklerken o an dersten kopuyormuĢ gibi 

hissediyorum. 
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4.17.2.6. Öğrencilerin En Çok Ġlgilerini Çeken Etkinliğe ĠliĢkin GörüĢleri 

Öğrencilerin 10 haftalık süreç boyunca ilgilerini en çok hangi etkinliğin 

çektiğini tespit edebilmek için araĢtırma bölümünün ikinci sorusu olan ―Uygulama 

yapılan bu süreçte ilginizi en çok çeken etkinlik hangisi oldu? Bunu sebepleriyle 

açıklar mısınız?‖ sorusu yöneltilmiĢtir. 

          

 

ġekil 22. Öğrencilerin En Çok Ġlgilerini Çeken Etkinliğe ĠliĢkin MAXQDA© 

Programı Kod Haritası 

Öğrencilerin verdikleri cevapların frekansları incelendiğinde en yüksek 

frekansın ―Sol Ayağım‖ adlı etkinliğe ait olduğu görülmektedir. Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5 

ve Ö8 kodlu öğrenciler ―Sol Ayağım‖ etkinliğinin en çok ilgilerini çeken etkinlik 

olduğunu belirtmiĢlerdir. Hikâyenin etkileyici olmasının, hikâyedeki kahramanın 

azminin, hikâyenin görselleĢtirmesinin dil bilgisi konularına göre daha kolay 

olmasının bunu sağladığını belirtmiĢlerdir. Öğrenciler tarafından buna yönelik bazı 

örnek cevaplar Ģöyledir: 

Ö1: ―Benim en çok ilgimi çeken ―Sol Ayağım‖ metninin olduğu 

etkinlikti. Çünkü çocuğun yaĢadıklarını resimlerle anlatabilmek daha 

kolaydı.‖ 

Ö3: ―Benim de en çok ilgimi çeken etkinlik ―Sol Ayağım‖ oldu. 

Hikâye çok etkileyiciydi.‖ 

Ö5: ― En çok ilgimi ―Sol Ayağım‖ etkinliği çekmiĢti. Çünkü 

resimleĢtirmeye en uygun olan etkinlik oydu. Çünkü güzel bir konusu 

vardı.‖  
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Ö6 kodlu öğrenci en çok ilgisini çeken etkinliği ek fiil olduğunu belirtmiĢtir. 

Öğrencinin verdiği cevap Ģöyledir. 

Ö6: ―Benim en çok ilgimi çeken etkinlik ek fiil oldu. Çünkü not 

alırken, ders iĢlerken serbestlik tanınması, özgürce çizimler yaparak 

notlar alabilmek benim için çok önemliydi. Böyle olunca da ek fiil 

konusunu iĢlemek bana daha güzel geldi. Ayrıca ek fiil, diğerlerine 

göre daha uzun bir konu olduğu için daha çok çizim yaptık. Bu da 

akılda kalıcılığının daha fazla olmasını sağladı.‖ 

Ö7 kodlu öğrenci ise en çok ilgisini çeken etkinliğin fiilde yapı etkinliği 

olduğunu belirtmiĢtir. Öğrencinin verdiği cevap Ģöyledir: 

Ö7: ―Ben birleĢik, türemiĢ fiil gibi konuları karıĢtırıyordum. ġimdi 

karıĢtırmıyorum. Bu yüzden fiilde yapı etkinliği ilgimi çekmiĢti.‖ 

4.17.2.7. Öğrencilerin En Az Ġlgilerini Çeken Etkinliğe ĠliĢkin GörüĢleri 

Öğrencilerin ilgilerini en az çeken etkinliğin hangisi olduğunu tespit 

edebilmek için katılımcılara araĢtırma bölümünün son sorusu olan ―Etkinlikler 

içerisinde ilginizi en az çeken etkinlik hangisiydi? Sizce bunun sebebi ne olabilir?‖ 

sorusu sorulmuĢtur. 

              

 

ġekil 23. Öğrencilerin En Az Ġlgilerini Çeken Etkinliğe ĠliĢkin MAXQDA© 

Programı Kod Haritası 
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Gelen cevaplara yönelik kodlamaların frekansları incelendiğinde öğrencilerin 

fiilde yapı etkinliğinin diğerlerine oranla daha az ilgilerini çektiği görülmektedir. 

Öğrenciler bunun sebebinin hikâye veya aile etkinliklerini göre fiilde yapı konusunda 

kavramlarla görselleĢtirmekte zorlanmaları olduğunu ancak zamanla serbest 

çağrıĢımı tekrarladıkça bu zorluğu aĢabildiklerini belirtmiĢlerdir. Ö2, Ö4, Ö5 ve Ö7 

kodlu öğrenciler ilgilerini en az çeken etkinliğin fiilde yapı olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerden bazılarının cevapları Ģöyledir: 

Ö2: ―Benim yardımcı eylemle kurulan birleĢik fiillerin olduğu konu 

diğer konulara göre biraz daha zorlayıcı oldu. Bu yüzden fiilde yapı 

diyebilirim.‖ 

Ö5: ―Ben de fiilde yapı konusunda zorlandım. Çünkü kavramları ve 

verdiğimiz örnekleri görsellerle iliĢkilendirmekte zorlandım. Ancak 

zihin haritası yaptıkça daha kolay olmaya baĢladı. Ayrıca fiilde yapı 

diğer konulara göre daha fazla alt dallara ayrılıyordu.‖ 

Ö1 ve Ö3 kodlu öğrenciler en az ilgilerini çeken etkinliğin ek fiil olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Ö3 kodlu öğrenci bunun sebebinin zihin haritası tekniğinden 

kaynaklanmadığını hatta ders kitabındaki etkinliklerle deftere not alarak iĢlenseydi 

daha az anlayacağını düĢündüğünü ifade etmiĢtir. Öğrencilerin vermiĢ olduğu 

cevaplar Ģöyledir: 

Ö1: ―Benim için en az ilgi çeken etkinlik ek fiil etkinliği olmuĢtu. 

Çünkü o konuda kendi adıma kavramları görselleĢtirmekte 

zorlandım.‖ 

Ö3: ―Ben de ek fiil diyebilirim. Çünkü bana diğer etkinliklere göre 

biraz daha karmaĢık geldi. Bu nedenle anlamakta zorlandım. Ancak 

ders kitabındaki etkinliklerle deftere not alarak çalıĢsam konuyu 

bundan daha az anlardım. Yani zihin haritasından kaynaklanan bir Ģey 

değil. Ben konudan dolayı zorlandım.‖ 

Ö6 kodlu öğrenci vermiĢ olduğu cevapla en az ilgisini çeken etkinliği ―Sol 

Ayağım‖ etkinliği olduğunu ifade etmiĢtir. Öğrencinin verdiği cevap Ģöyledir: 

Ö6: ―Benim en az hoĢuma giden etkinlik sol ayağım etkinliği oldu. 

Çok aklımda kalmadı.‖ 

Ö8 kodlu öğrenci en az ilgisini çeken etkinliğin aile adlı etkinlik olduğunu 

belirtmiĢtir. Öğrencinin vermiĢ olduğu cevap Ģöyledir: 



149 
 

Ö8: ―Benim en az ilgimi çeken etkinlik aileydi. Çünkü, konu benim 

için diğerlerine göre daha sıkıcı geldi.‖ 

4.17.2.8. Zihin Haritası Tekniğinin Hangi Alanlarda Kullanılabileceğine 

ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri 

GörüĢmenin kapanıĢ bölümünde öğrencilere zihin haritası tekniğini ders 

dıĢında hangi alanlarda kullanabileceklerine iliĢkin olarak ―Zihin haritası tekniğinin 

günlük hayatta iĢinize yarayacağını düĢünüyor musunuz? Hangi konularda iĢinize 

yarayabilir?‖ sorusu yöneltilmiĢtir. 

    

ġekil 24. Zihin Haritası Tekniğinin Hangi Alanlarda Kullanılabileceğine ĠliĢkin 

MAXQDA© Programı Kod Haritası 

Verilerin analiz edilmesi sonucu öne çıkan kitap özeti, hazırlıklı konuĢma ve 

yapılacaklar listesi gibi alanlarda bu tekniğin kullanılabileceğini düĢündükleri 

görülmektedir. Ö2, Ö4 ve Ö7 kodlu öğrenciler okumuĢ oldukları kitapları 

özetlemede zihin haritası tekniğini kullanabileceklerini belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin 

soruya iliĢkin cevapları Ģöyledir: 

Ö2: ―Zihin haritası tekniğinin günlük hayatta iĢime yarayacağını 

düĢünüyorum. Bir kitabı okuduğumda yazarak not almak yerine zihin 

haritasıyla özetini çıkarabilirim.‖ 

Ö4: ―Sunum yaparken zihin haritası tekniğini kullanabileceğimi çok 

düĢünmüyorum. Ama kitap özeti yaparken bence kullanılabilir. Akılda 

kalmasına yardım eder.‖ 
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Ö7: ―Bence de arkadaĢımın dediği gibi zihin haritası tekniği sunumda 

pek kullanılmaz. Ancak kitap özetlemekte kullanılabilir.‖ 

Ö1 ve Ö5 kodlu öğrenciler yapacakları bir konuĢmanın hazırlık veya sunumu 

aĢamasında zihin haritası kullanmanın yararlı olacağını düĢündüklerini 

belirtmiĢlerdir.  

Ö1: ―Ben zihin haritası tekniğinin baĢka alanlarda kullanılabileceğini 

düĢünüyorum. Örneğin, ileride bir konuĢma yapacağım zaman 

yapacağım konuĢmayı aklımda tutamıyorsam bunu görselleĢtirerek 

aklımda tutabileceğimi düĢünüyorum.‖ 

Ö5: ―Bence zihin haritası tekniği tam benim gibi balık hafızalılar için 

kullanıĢlı. Bazı arkadaĢlar sunum veya konuĢma yapılacağı zaman 

kullanılamayacağını söylediler ama ben katılmıyorum. Özellikle 

internetteki hazır zihin haritası Ģablonları kullanarak konuĢmamızı 

basit bir Ģekilde hazırlayabiliriz. Ya da dinleyicilerin sunumu hafızada 

tutmalarına sağlamada zihin haritasını kullanmak yararlı olabilir.‖ 

Ö8 kodlu öğrenci gündelik iĢlerde yapacağı iĢleri not almak için bu teknikten 

yararlanabileceğini belirtmiĢtir Öğrencinin vermiĢ olduğu cevap Ģöyledir: 

Ö8: ―Ben zihin haritası tekniğini günlük hayatta kullanırım. Çünkü 

çarĢıya pazara gitmek gibi aileye yardımcı olacak birçok iĢi ben 

yapıyorum. Ancak bu iĢleri aklımda tutması zor oluyor. Bunları kâğıt 

üzerine çizim yaparsam aklımda kalır.‖ 

Ö3 ve Ö6 ise ders dıĢında zihin haritası tekniğini baĢka alanlarda 

kullanılabileceğini düĢünmediklerini belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin vermiĢ olduğu 

cevaplar Ģöyledir: 

Ö3: ―Ben zihin haritasını sunum aĢamasında kullanılabileceği fikrine 

katılmıyorum. Bir sunum yapacağım zaman küçük notlar alırım.― 

Ö6: ―Ben zihin haritası tekniğini baĢka alanlarda kullanılabileceğini 

çok düĢünmüyorum.‖ 

Öğrencilere eklemek istedikleri bir Ģeyin olup olmadığı sorulmuĢ ve 

öğrencilerin ekleyeceklerinin olmadığını belirtmelerinin ardından katılımcılara 

teĢekkür edilerek görüĢme sonlandırılmıĢtır. 
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5.BÖLÜM: SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

AraĢtırmanın bu bölümünde elde edilen bulgular araĢtırmacı tarafından 

yorumlanmıĢ ve alanyazında yapılmıĢ olan ilgili çalıĢmalarla benzer ve farklı yönleri 

ortaya konularak tartıĢılmıĢtır. Sonrasında sonuçlardan hareketle araĢtırmacının 

önerilerine yer verilmiĢtir. 

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

AraĢtırmada yapılan analizlerle dil bilgisi öğretiminde zihin haritası tekniğini 

kullanmanın 7.sınıf düzeyi dil bilgisi konularında akademik baĢarı ve kalıcılığa etkisi 

incelenmiĢtir. AraĢtırma sürecinde öntest, sontest, kalıcılık testi, tutum ölçeği, 

araĢtırmacı günlüğü, odak grup görüĢmesi ile elde edilen veriler bütüncül olarak 

değerlendirilmiĢtir. 

Deney grubu öğrencilerinin öntest ve sontest verileri incelenerek kontrol 

grubundaki öğrencilerin verileri ile karĢılaĢtırıldığında zihin haritası tekniği 

kullanımının ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 2019, s. 46) 

kazanımını edindirmede düz anlatım yöntemine göre akademik baĢarıyı 

desteklemede belirgin bir biçimde daha baĢarılı olduğu görülmüĢtür. Zihin haritası 

tekniğiyle öğretim yapılmadan önce deney ve kontrol grubuna uygulanan öntest 

verileri Mann-Whitney U Testiyle analiz edilmiĢ ve baĢlangıçta her iki grubun da 

hazırbulunuĢluk düzeyleri bakımından birbirine denk gruplar olduğu görülmüĢtür. 

Tekniğin uygulamasından sonra sontest uygulamasıyla deney grubundan elde edilen 

veriler EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testiyle analiz edilmiĢ ve öntest ile sontest 

arasında pozitif yönde anlamlı bir fark oluĢtuğu görülmüĢtür. Kontrol grubu öntest ve 

sontest verileri Wilcoxon Testi ile analiz edilmiĢ, bu grupta da öntest ile sontest 

toplam puanları arasında pozitif yönde anlamlı bir fark oluĢtuğu tespit edilmiĢtir. 

Farklı tekniklerle de olsa bir öğretim yapıldığı için her iki grupta da anlamlı düzeyde 

bir öğrenme gerçekleĢmesi beklenilen bir durumdur. Ancak deney ve kontrol 

gruplarının sontest sonuçlarını kıyaslamak için Mann-Whitney U Testi 

uygulandığında baĢlangıçta birbirine denk gruplar olan deney ve kontrol gruplarının 

sontest verilerinin birbirinden anlamlı bir Ģekilde farklılaĢtığı görülmüĢtür. Deney 

grubu öğrencilerinin sontest ortalamasının kontrol grubundan belirgin bir Ģekilde 

yüksek oluĢundan yola çıkarak ―Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.‖ (MEB, 

2019, s. 46) kazanımını edindirmede zihin haritası tekniğini kullanmanın düz anlatım 

yöntemine göre akademik baĢarıyı daha fazla arttırdığını söylemek mümkündür. 
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Sontest uygulamasından 21 gün sonra aynı eriĢi testi kalıcılık testi amaçlı 

olarak deney ve kontrol grubuna tekrar uygulanmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin 

sontest ile kalıcılık testi toplam puanları EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi ile analiz 

edilmiĢtir. Analiz sonucunda deney grubunun kalıcılık testi toplam puanlarının 

ortalamasında sontest verilerine göre bir miktar düĢüĢ olsa da aralarında anlamlı bir 

fark görülmemiĢtir. Kontrol grubu sontest toplam puanları ile kalıcılık testi toplam 

puanları Wilcoxon Testi ile analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz sonrasında kontrol 

grubunun sontest toplam puanları ile kalıcılık testi puanları arasında negatif yönde 

anlamlı bir farklılık olduğu görülmüĢtür. Bu veriler ıĢığında zihin haritası tekniğinin 

7.sınıf düzeyi dil bilgisi öğretiminde akademik baĢarıyı arttırmada olduğu gibi 

öğrenmenin kalıcılığında da düz anlatım yöntemine göre daha baĢarılı olduğunu 

söylemek mümkündür. 

―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 2019, s. 44) kazanımına 

yönelik deney ve kontrol grubuna uygulanan öntest verileri EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler 

T Testi ile analiz edildiğinde her iki grubun da öntest sonuçlarının birbirinden 

anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı görülmüĢtür. Fiilde yapı konusu, deney grubunda 

hazırlanan günlük planlar doğrultusunda zihin haritası tekniği ile iĢlenmiĢtir. 

Uygulama sonrasında eriĢi testi sontest amaçlı uygulanmıĢtır. Elde edilen veriler 

Wilcoxon Testi ile analiz edildiğinde deney grubunun öntest ve sontest toplam 

puanları arasında pozitif yönde anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Kontrol grubu 

öğrencilerinde sontest uygulamasından elde edilen toplam puanlar EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi ile analiz edilmiĢ ve kontrol grubunda da öntest ile sontest 

toplam puanları arasında pozitif yönde anlamlı bir fark oluĢtuğu görülmüĢtür. Diğer 

kazanımda olduğu gibi bu kazanıma yönelik her iki gruba uygulanan öğretim yöntem 

ve tekniklerinin öğrencilerin konuya iliĢkin öğrenme düzeylerini anlamlı düzeyde 

arttırdığı görülmüĢtür. BaĢlangıçta öntest ile denk gruplar olduğu belirlenen deney ve 

kontrol gruplarının sontest toplam puanlarında farklılaĢıp farklılaĢmadığını tespit 

etmek için sontest toplam puanları verileri Bağımsız Örneklemler T Testi ile analiz 

edilmiĢtir. Analiz sonucunda deney grubunun kontrol grubundan pozitif yönde 

anlamlı düzeyde farklılaĢtığı tespit edilmiĢtir. Bu bulgular ıĢığında diğer kazanımda 

olduğu gibi ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 2019, s. 44) 

kazanımını edindirmede de zihin haritası tekniğinin düz anlatım yöntemine kıyasla 

konuyu öğrenme düzeyine daha fazla katkı sağladığı görülmektedir.  
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Sontest uygulamasından 21 gün sonra fiilde yapıya iliĢkin eriĢi testi kalıcılık 

testi amacıyla her iki grupta da tekrar uygulanmıĢtır.  Deney grubunda kullanılan 

zihin haritası tekniğinin, öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olup olmadığını incelemek 

için sontest toplam puanları ile kalıcılık testi toplam puanları EĢleĢtirilmiĢ 

Örneklemler T Testi ile analiz edilmiĢtir. Analiz sonucunda deney grubu sontest 

toplam puanları ile kalıcılık testi toplam puanları arasında anlamlı düzeyde bir fark 

olmadığı görülmektedir. Kontrol grubu sontest toplam puanları ile kalıcılık testi 

puanları da aynı Ģekilde EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi ile analiz edilmiĢtir. 

Analiz sonrası kontrol grubu sontest toplam puanları ile kalıcılık testi toplam 

düzeyleri arasında negatif yönde anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Bu bulgular 

ıĢığında zihin haritası tekniğinin ―Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder.‖ (MEB, 

2019, s. 44) kazanımında düz anlatım yöntemine göre öğrenmenin kalıcılığına daha 

fazla katkı sağladığını söylemek mümkündür. Suseno ve Setyawan (2014) tarafından 

yapılan çalıĢmada yabancı dil olarak Ġngilizcenin dil bilgisi öğretiminde zihin haritası 

tekniğinin kullanılmasının öğrenme düzeyine katkısı incelenmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda zihin haritası tekniğini kullanmanın öğrenme düzeyine katkı sağladığı 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Berikashvili (2006), Wang (2019) tarafından yapılmıĢ 

çalıĢmalarda da zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretiminde etkili bir teknik 

olduğu, kullanılmasının dil bilgisinde öğrenme düzeyine katkı sağlayacağı ifade 

edilmektedir. ÇalıĢmamızdan elde edilen sonuçların bu düĢünceyi doğrular nitelikte 

olduğu görülmektedir.  

Her iki kazanımda da öntest, sontest ve kalıcılık testi toplam puanlarından 

elde edilen sonuçlar ıĢığında zihin haritası tekniğinin 7.sınıf düzeyi dil bilgisine 

yönelik kazanımları edindirmede düz anlatıma göre daha etkili bir teknik olduğunu 

söylemek mümkündür. Ayrıca bu teknikle gerçekleĢen öğrenmelerin de kalıcılık 

düzeyinin daha yüksek olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Azak (2018), Buzan ve Buzan 

(2020), SavaĢ (2019) ve Gelb (2002)’e göre bunu sağlayan en önemli unsur tekniğin 

uygulamasında görsellerin bolca kullanılmasıdır. Çünkü görsellerin hatırlanması, 

cümlelerin hatırlanmasına göre çok daha kolaydır. 

Metinden veya konuĢma dilinden yola çıkarak dilin kurallarının sezdirildiği, 

Ģemalar yaparak, örnekler göstererek, dilin genel ve özel kurallarının belirlendiği ve 

bu kuralların birbiriyle ilgilerinin ortaya konulduğu dil bilgisi öğretimi çok daha 

etkili olmakta, dilin kurallarının daha doğru Ģekilde öğrenilmesini ve dilin daha 

doğru kullanılmasını sağlamaktadır (AytaĢ ve Çeçen, 2010; BaĢkan, 1975; GöğüĢ, 
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1978; Karadüz, 2007; Sinanoğlu, 1958). Bu ilkelere uygun bir teknik olan zihin 

haritası ile düz anlatım yönteminin karĢılaĢtırıldığı bir çalıĢma olan ―Zihin 

Haritalama Tekniğinin Öğrencilerin Türkçe Okuma Metinlerini Anlama, BaĢarı ve 

Öğrenmelerinin Kalıcılığına Etkisi‖ (Ede, 2012) adlı yüksek lisans tezinde zihin 

haritası tekniğinin baĢarıyı arttırmada ve kalıcılığa katkı sunmada düz anlatım 

yöntemine göre daha etkili bir teknik olduğu sonucuna ulaĢılmaktadır. Yaptığımız 

araĢtırmada analizler sonucunda elde edilen bulgular Ede (2012) tarafından elde 

edilen bulgularla benzerlikler göstermektedir. 

Çetingöz (2006) kullanılan not alma tekniğinin gerçekleĢen öğrenmeleri 

hatırda tutma düzeyi üzerinde etkisi olduğunu belirtmektedir. AraĢtırmamızda 

kalıcılık testlerinden elde edilen verilerin yanında odak grup çalıĢmasında 

öğrencilerin tekniğin kalıcılığa katkısına iliĢkin düĢünceleri bu görüĢü destekler 

niteliktedir.  

Zihin haritası tekniğinin Türkçe dersinde kullanılmasına yönelik çalıĢmalar 

incelendiğinde tekniğin dinleme/izleme, okuma, konuĢma ve yazma becerileri için de 

benzer biçimde olumlu katkılar sağladığı görülmektedir. Örneğin Tağa (2013) ve 

Bukhari (2016) tarafından yapılan çalıĢmada zihin haritası tekniğinin öğrencilerin 

yazma becerisini, Uysal (2018) tarafından yapılan çalıĢmada hikâye yazma becerisini 

geliĢtirdiği görülmektedir. ĠĢleyen Buzlu (2019) ve Rizqiya (2015) ise zihin haritası 

tekniğinin öğrencilerin okuma becerisine katkı sağladığını belirtmektedir. 

Aydın (2009) dinleme esnasında not alma tekniği olarak zihin haritası 

tekniğinin kullanılmasının anlama düzeyine katkı sağladığını ifade etmektedir. Aslan 

(2006), Maltepe ve Gültekin (2017) de benzer bir biçimde zihin haritası tekniğinin 

bilgilendirici metinleri anlama düzeyine katkı sağladığını ve edinilen bilgilerin çok 

daha uzun süreli hafızada kaldığını ifade etmektedir. 

Zihin haritası tekniğinin akademik baĢarı haricinde dil bilgisine yönelik 

tutuma katkısının olup olmadığını tespit etmek için tutum ölçeği uygulanmıĢtır. 

Uygulama öncesinde her iki gruba da uygulanan tutum ölçeğinden elde edilen veriler 

Bağımsız Örneklemler T Testi ile analiz edilmiĢtir. Analiz sonrasında her iki grubun 

dil bilgisi tutum ölçeği sonuçları arasında anlamlı düzeyde bir fark görülmemiĢtir. 

Uygulama sonrasında tutum ölçeği her iki gruba da tekrar uygulanmıĢtır. Deney 

grubunun tutum ölçeği öntest ve sontest toplam puanları EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T 

Testi ile analiz edildiğinde öntest ile sontest toplam puanları arasında pozitif yönde 

anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür. Bu sonuçlar bize 7.sınıf düzeyi dil bilgisi 
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öğretiminde zihin haritası tekniğini kullanmanın dil bilgisine yönelik tutuma olumlu 

katkı sağladığını göstermektedir. Kontrol grubunun EĢleĢtirilmiĢ Örneklemler T Testi 

analiz sonuçları incelendiğinde ise aynı artıĢ söz konusu değildir. Analiz sonuçları 

incelendiğinde kontrol grubunun öntest ve sontest toplam puanları arasında anlamlı 

düzeyde bir fark bulunamamıĢtır. Bu sonuç doğrultusunda düz anlatım yönteminin 

dil bilgisine yönelik tutuma katkı sağlamadığını söylemek mümkündür. Buna ek 

olarak sonuçları farklı analizlerle desteklemek için her iki grubun tutum ölçeği 

sontest toplam puanları Bağımsız Örneklemler T Testi ile kıyaslanarak analiz 

edilmiĢtir. Analiz sonucunda uygulama öncesinde tutum ölçeği sonuçları açısından 

benzer gruplar olan deney ve kontrol gruplarının sontest puanlarında deney grubu 

lehine pozitif yönde anlamlı biçimde farklılaĢma olduğu görülmüĢtür. Verilerden 

yola çıkılarak zihin haritası tekniğinin dil bilgisine yönelik tutuma katkı sağlama 

noktasında düz anlatım yöntemine göre çok daha etkili bir teknik olduğu 

söylenebilir. 

Dil bilgisi öğretiminde yaĢanılan sorunlar, yapılan yanlıĢlar dil bilgisi 

öğretiminden beklenilen yararın elde edilememesine ve öğrencilerin dil bilgisine 

konularına karĢı olumsuz tutum geliĢtirmelerine sebep olmaktadır (Güven, 2013). 

Zihin haritası tekniğinin sadece baĢarı ve kalıcılığa değil tutuma da olumlu katkılar 

sunduğunu ifade eden Nurlaila (2013), çalıĢmasında zihin haritası tekniğinin 

öğrenciler tarafından çok sevildiğini ve dersin daha eğlenceli iĢlendiğini söylemiĢtir. 

ÇalıĢmamızda tutum ölçeğinden elde edilen veriler incelendiğinde benzer bir 

biçimde deney grubu öğrencilerinin dil bilgisine yönelik tutumlarında pozitif yönde 

anlamlı bir artıĢ yaĢandığı gözlenmiĢtir. 

ÇalıĢmanın nicel verilerini nitel verilerle desteklemek için uygulama 

esnasında araĢtırmacı günlüğüne, uygulama sonrasında odak grup çalıĢmasına 

baĢvurulmuĢtur. AraĢtırmacı günlüğü verileri incelendiğinde zihin haritası tekniğinin 

öğrenciler için alıĢılmıĢın dıĢında ve özellikle ilk haftalarda heyecan verici bir 

deneyim olduğu görülmektedir. Uygulamanın ilk iki haftasında öğrencilerin zihin 

haritasını boyutlandırmada, sayfaya konumlandırmada ve sığdırmada güçlükler 

yaĢadıkları görülmüĢtür. Öğrencilerin uygulamanın ilk haftalarında sıklıkla serbest 

çağrıĢım yapmakta ve bunu görselleĢtirmekte zorlandıkları görülmüĢtür. AraĢtırmacı 

özellikle soyut kavramların görselleĢtirilmesinde daha fazla güçlük yaĢadıklarını 

tespit etmiĢtir. Ancak öğrencilerin tekniği uyguladıkça bu gibi güçlükleri zamanla 

aĢtıkları görülmüĢtür. Uygulama esnasında deney grubu öğrencilerinin derse katılım 
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düzeylerinin hem bu grubun uygulama öncesi durumuna hem de kontrol grubuna 

göre belirgin bir biçimde daha yüksek olduğu araĢtırmacı tarafından gözlenmiĢtir. 

Odak grup çalıĢmasında da öğrencilerin dördüncü soruya vermiĢ oldukları yanıtların 

araĢtırmacının bu gözlemini desteklediği görülmektedir. Aloufi (2013), Wibowo 

(2020) tarafından yapılmıĢ olan çalıĢmalarda dil bilgisi öğretiminde zihin haritası 

tekniği kullanılmasının derse aktif katılım seviyesini arttırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Ayrıca öğrencilerin konuya iliĢkin yeni bakıĢ açıları geliĢtirmelerinde de yararlı bir 

teknik olduğunun vurgusu yapılmıĢtır.  

AraĢtırmada beĢinci haftaya gelindiğinde öğrencilerin ilk dört haftada 

öğrendiklerini çok iyi hatırladıklarına iliĢkin görüĢleri araĢtırmacı günlüğüne 

yansımıĢtır. Öğrencilerin odak grup çalıĢmasında birinci, üçüncü ve dördüncü 

sorulara vermiĢ oldukları yanıtlar da bu verileri desteklemektedir. Tekniğin 

uygulanmasında ilk haftalar öğrenciler için oldukça heyecan verici iken uygulamanın 

dokuzuncu haftasında bazı öğrencilerde bu duygunun ve çizimlerde gösterilen özenin 

azaldığı görülmüĢtür.  

AraĢtırmanın nicel verilerini nitel verilerle desteklemek için araĢtırmacı 

günlüğü yanında odak grup çalıĢmasından da yararlanılmıĢtır. GörüĢme esnasında 

öğrencilerin yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunda yer alan sorulara vermiĢ 

oldukları cevaplar MAXQDA© programı ile analiz edilerek temalar ve kodlar 

belirlenmiĢtir. Odak grup çalıĢmasının tanıtma bölümünde öğrencilerden sürece 

yönelik ―Zihin haritası tekniğini uygulamıĢ olduğumuz 10 haftalık süreci bize anlatır 

mısınız?‖ sorusuna verdikleri yanıtlarda en çok eğlenceli vakit geçirdiklerini 

vurguladıkları görülmüĢtür. Bunun nedeni olarak da öğrenciler, bol bol resim 

çizmeleri ve renkli kalemler kullanmalarını göstermiĢtir. Normawati (2020), 

çalıĢmasında dijital yöntemlerle bilgisayar ortamında oluĢturulan zihin haritalarının 

kullanılmasının da öğrencilerin dil bilgisi becerilerine katkı sağladığını ifade 

etmektedir. Bunun yanında frekans sıklığına göre sırayla sürecin hatırlamalarına 

katkı sağladığını, derse olan ilgiyi arttırdığını ve sürecin baĢında alıĢmakta 

zorlandıklarını ifade etmiĢlerdir. GörüĢme esnasında zihin haritası tekniğinin 

eğlenceli oluĢu ve akılda kalıcı olması gibi özelliklerinin ön plana çıktığı 

görülmektedir. 

GörüĢmenin geçiĢ bölümünde ―Zihin haritası tekniği kullanılarak yapılan bu 

öğretim ilginizi çekti mi? Neden?‖ sorusuna verilen yanıtların tamamının 

öğrencilerin ilgisini çektiği yönünde olduğu görülmüĢtür. Bunun nedenini 
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açıkladıkları kısımda ise resim çizme kodunun öne çıktığı görülmüĢtür. Diğer kodlar 

ise kalıcılık, genelden ayrıntılara gitme, serbest çağrıĢım, öğrenciye serbestlik 

tanıma, farklı bir deneyim olma, tekdüze olmama, sıkıcı olmama kodlarıdır. Erdem 

(2017), Steyn ve Boer (1998), Goodnough ve Woods (2002) tarafından yapılan 

çalıĢmalarda da bu görüĢlere benzer biçimde zihin haritası tekniğinin bireylerin 

ilgilerini çektiği ve bunu sağlamada görselliğin ve akılda kalıcılığın etkisinin büyük 

olduğu sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Odak grup çalıĢmasının anahtar bölümünde katılımcıların, görüĢme 

formundaki ―Dil bilgisi konularının zihin haritası tekniği ile öğretimi konuyu 

kavramanıza katkı sağladı mı?‖ sorusuna verdikleri yanıtların tamamının katkı 

sağladığı yönünde olduğu görülmüĢtür. Katılımcılar kavrama düzeyini arttırmasının 

sebebi olarak en çok tekniğin uygulanması esnasında ve sonrasında hatırlamak için 

ezber yapmayı gerektirmemesini gerekçe göstermiĢlerdir. Buna ek olarak 

katılımcıların tekniğin çizime dayalı olması ve öğrenciye serbestlik tanımasının bunu 

sağladığını ifade ettikleri de tespit edilmiĢtir.  

Anahtar bölümünün ikinci sorusunda katılımcıların zihin haritası tekniği ile 

ders kitabında yer alan etkinlikleri kıyasladıklarında öğrencilerin zihin haritası 

tekniği ile dersi iĢlemeyi daha eğlenceli buldukları görülmüĢtür. Ayrıca katılımcılar 

kıyaslarken ders kitaplarındaki etkinlikleri verimsiz bulduklarını, zihin haritası 

tekniğinin ders kitaplarındaki etkinliklerden daha kalıcı olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Kıyaslama yaparken zihin haritası tekniğinin eğlenceli olsa da ders baĢarısını 

arttırma noktasında ders kitaplarındaki etkinliklerin daha baĢarılı olduğu da bazı 

öğrenciler tarafından belirtilmiĢtir. Bunu ifade eden iki katılımcı, düĢüncelerini 

detaylandırmaları istendiğinde bunun sebebi olarak ders kitabındaki etkinliklerin kısa 

sürede çok daha fazla bilgi aktarması ve zihin haritası tekniğinin bu etkinliklere göre 

çok daha fazla zaman almasını gerekçe göstermiĢtir. 

Topal ve Çifci (2021)’nin Türkçe dersinde güçlük yaĢanılan kazanımların 

tespiti için öğretmenlerin görüĢlerine baĢvurdukları çalıĢmada öğretmenlerin bazı 

kazanımları edindirmede yaĢadıkları güçlüklerin sebebini ders kitabındaki 

etkinliklerin iĢlevsel olmaktan uzak oluĢuna bağladıkları görülmektedir. Odak grup 

çalıĢmasında bazı öğrencilerin benzer biçimde ders kitaplarındaki etkinliklerin 

iĢlevsel olmadığına yönelik ifadeleri bu konu hakkındaki öğretmen ve öğrenci 

görüĢlerinin benzer olduğunu göstermektedir. 
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GörüĢmenin araĢtırma bölümünde katılımcıların tamamının zihin haritası 

tekniğinin derse katılımı arttırdığını düĢündüğü görülmüĢtür. Etkinliğin çizime dayalı 

olmasının bunu sağlayan asıl faktör olduğunu düĢündükleri tespit edilmiĢtir. 

Katılımcıların beĢinci ve altıncı soruya verdikleri yanıtlarda ilgilerini en çok çeken 

etkinliğin ―Sol Ayağım‖ etkinliği, en az ilgilerini çeken etkinliğin fiilde yapı etkinliği 

olduğu görülmüĢtür. Katılımcılara bunun gerekçeleri sorulduğunda fiilde yapı 

konusunda bazı öğrenciler kavramları görselleĢtirmekte zorlandıklarını ve fiilde yapı 

konusunda diğer konuya göre çok daha fazla alt dalın yer aldığını ifade etmiĢlerdir. 

Veriler ıĢığında zihin haritası tekniğinin görselleĢtirmenin kolay olduğu etkinliklerde 

çok daha etkili bir teknik olduğu yorumu yapılabilir. AraĢtırmacı günlüğüne de 

yansıyan verilerle birlikte düĢünüldüğünde öğrencilerin zamanla tekniği kullanmada 

yetkinleĢtikçe soyut konularda görselleĢtirmede yaĢadıkları güçlükleri en aza 

indirecekleri, soyut kavramları daha da kolay görselleĢtirebileceklerini söylemek 

mümkündür. 

GörüĢmenin kapanıĢ bölümünde katılımcılar zihin haritası tekniğini ders 

dıĢında kitap özeti çıkarmak için, hazırlıklı konuĢma yapmak için ve yapılacaklar 

listesi hazırlamak için kullanabileceklerini belirtmiĢlerdir. Ġki katılımcı ise tekniğin 

ders dıĢında kullanılabileceğini düĢünmediğini ifade etmiĢtir.  

Dil öğretiminde zihin haritası tekniği etkili bir öğrenme aracıdır. Öğrenilen 

yeni kelimelerin hatırlanmasında, not almada ve sunum hazırlama esnasında oldukça 

kullanıĢlı bir araçtır. Bunun yanı sıra tekniğin kullanılması yaratıcı beyin fırtınası 

çalıĢmalarına ve problem çözme becerisine katkı sağlamaktadır (Buran ve Andrey, 

2015; Liu, Zhao, Ma ve Bo, 2014). Hazırlıklı konuĢma öncesinde plan yapmanın Ģart 

olduğunu belirten Christina (2011), plan yaparken zihin haritası tekniğinin 

kullanılabileceğini, bu sayede zihindeki düĢünceler arasında daha rahat iliĢki 

kurulabileceğini ve bu fikirlerin daha iyi yapılandırılabileceğini ifade etmektedir. 

Odak grup çalıĢmasında öğrencilerin ders dıĢında da not alırken, sunum için hazırlık 

yaparken zihin haritası tekniğini kullanabileceklerine iliĢkin ifadeleri bu görüĢleri 

destekler niteliktedir. Ayrıca zihin haritası tekniğini kullandıkları öğrenmelerde 

kalıcılık düzeyinin arttığına iliĢkin ifadelerle benzer sonuçlara ulaĢıldığı 

görülmektedir. 

Zihin haritası tekniğinin diğer dersler için de etkili olduğunu belirten 

çalıĢmalar bulunmaktadır. Alanyazında yer alan çalıĢmalar incelendiğinde sosyal 

bilgiler (Yeniceli, 2019), fen (Jain, 2015), matematik (Brinkman, 2003; Güleç, 
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2019), din kültürü ve ahlâk bilgisi (Kavak, 2016), müzik (Selçuk, 2015) derslerinde 

araĢtırmamızda elde edilen sonuçlarla benzer bir biçimde zihin haritası tekniğinin 

öğrenme ve kalıcılık düzeyine katkı sağladığına yönelik sonuçlara ulaĢıldığı 

görülmektedir. 

5.3. Öneriler 

Zihin haritası tekniğinin 7.sınıf düzeyi dil bilgisi öğretimine katkısının olup 

olmadığını inceleyen bu araĢtırmanın sonuçlarından yola çıkılarak Ģu önerilerde 

bulunulabilir: 

Öğretmenler için, 

 Türkçe öğretmenlerinin ek fiil öğretiminde zihin haritası tekniğini 

kullanmaları öğrenme düzeyine katkı sağlayacaktır. 

 Türkçe öğretmenlerinin ek fiil öğretiminde zihin haritası tekniğini 

kullanmaları öğrenmenin kalıcılığına katkı sağlayacaktır. 

 Fiilde yapı konusunda zihin haritası tekniğinin kullanılması öğrenme 

düzeyini arttıracaktır. 

 Fiilde yapı konusunda zihin haritası tekniğinin kullanılması 

öğrenmenin kalıcılığına katkı sağlayacaktır 

 Türkçe öğretmenlerinin dil bilgisine yönelik öğrenci tutumlarını 

olumlu yönde arttırmak için derslerinde zihin haritası tekniğine yer 

vermeleri faydalı olacaktır. 

 Diğer dil becerilerine iliĢkin kazanımlarda da zihin haritası tekniğinin 

kullanılması akademik baĢarının, öğrenmelerin kalıcılığının ve derse 

yönelik tutumun artmasını sağlayacaktır. 

 Öğretmenler hafıza problemleri yaĢayan, öğrendiklerini uzun süreli 

belleğe aktarmada güçlük çeken öğrenciler için çalıĢmalarında zihin 

haritası tekniğine yer verebilir. 

Program geliĢtiriciler için, 

 Türkçe Dersi Öğretim Programı içerisinde öğretmenlere zihin haritası 

tekniği tanıtılarak tekniğin kullanılabileceği etkinlik örneklerine yer 

verilebilir. 

 Ders kitaplarında dil bilgisi etkinlikleri içerisinde zihin haritasına 

iliĢkin etkinliklere yer verilebilir. 
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Eğitim yöneticileri için,  

 Hizmet içi faaliyetler aracılığıyla öğretmenler değiĢen, geliĢen yöntem 

ve teknikler hakkında bilgilendirilebilir. Öğretmenlerle zihin haritası 

tekniği vb. yöntem ve teknikleri tanıtıcı etkinlikler gerçekleĢtirilebilir. 

AraĢtırmacılar için, 

 AraĢtırma farklı dil bilgisi konuları ile tekrarlanabilir. 

 AraĢtırma farklı sosyo-kültürel çevrede yetiĢen öğrencilerle 

tekrarlanabilir. 

 Zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretiminde kullanılmasına iliĢkin 

farklı sınıf düzeylerinde araĢtırmalar yapılabilir. 
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EKLER LĠSTESĠ 

Ek 1. Veli Onam Formu 

VELĠ ONAM FORMU 

Sayın Veli; 

Çocuğunuzun katılacağı bu çalıĢma, ―Zihin Haritası Tekniğinin Dil Bilgisi 

Öğretimine Katkısı‖ adıyla, 10.01.2022 / 25.04.2022 tarihleri arasında yapılacak bir 

araĢtırma uygulamasıdır. 

AraĢtırmanın Hedefi: Zihin haritası tekniğinin dil bilgisi öğretiminde baĢarıya 

ve dil bilgisi kavramlarının öğrenimine katkısının olup olmadığını tespit etmektir. 

 AraĢtırma Uygulaması:  Anket / GörüĢme / Gözlem Ģeklindedir. 

AraĢtırma T.C. Milli Eğitim Bakanlığı’nın ve okul yönetiminin de izni ile 

gerçekleĢmektedir. AraĢtırma uygulamasına katılım tamamıyla gönüllülük esasına 

dayalı olmaktadır. Çocuğunuz çalıĢmaya katılıp katılmamakta özgürdür. AraĢtırma 

çocuğunuz için herhangi bir istenmeyen etki ya da risk taĢımamaktadır. 

Çocuğunuzun katılımı tamamen sizin isteğinize bağlıdır, reddedebilir ya da 

herhangi bir aĢamasında ayrılabilirsiniz. AraĢtırmaya katılmamama veya 

araĢtırmadan ayrılma durumunda öğrencilerin akademik baĢarıları, okul ve 

öğretmenleriyle olan iliĢkileri etkilemeyecektir. 

ÇalıĢmada öğrencilerden kimlik belirleyici hiçbir bilgi istenmemektedir. 

Cevaplar tamamıyla gizli tutulacak ve sadece araĢtırmacılar tarafından 

değerlendirilecektir. 

Uygulamalar, genel olarak kiĢisel rahatsızlık verecek sorular ve durumlar 

içermemektedir. Ancak, katılım sırasında sorulardan ya da herhangi baĢka bir 

nedenden çocuğunuz kendisini rahatsız hissederse cevaplama iĢini yarıda bırakıp 

çıkmakta özgürdür. Bu durumda rahatsızlığın giderilmesi için gereken yardım 

sağlanacaktır. Çocuğunuz çalıĢmaya katıldıktan sonra istediği an vazgeçebilir. Böyle 

bir durumda veri toplama aracını uygulayan kiĢiye, çalıĢmayı tamamlamayacağını 

söylemesi yeterli olacaktır. Anket çalıĢmasına katılmamak ya da katıldıktan sonra 

vazgeçmek çocuğunuza hiçbir sorumluluk getirmeyecektir. 

Onay vermeden önce sormak istediğiniz herhangi bir konu varsa sormaktan 

çekinmeyiniz. ÇalıĢma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulaĢarak soru 
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Araştırmacı  : Semih TOPAL  

İletişim bilgileri : 0 531 604 74 82 

Velisi bulunduğum .................. sınıfı ................ numaralı  öğrencisi ................................ 

…………………………….’in yukarıda açıklanan araştırmaya katılmasına izin 

veriyorum. (Lütfen formu imzaladıktan sonra çocuğunuzla okula geri gönderiniz*). 
 

                         

…./…../2021 

         İmza: 

Telefon Numarası:                                                                            Veli Adı-Soyadı: 

sorabilir, sonuçlar hakkında bilgi isteyebilirsiniz. Saygılarımızla, 
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Ek 2. Etik Kurul Ġzni 
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Ek 3. AraĢtırma Ġzni 
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Ek 4. Tutum Ölçeği Kullanma Ġzni 
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Ek 5. Uygulama Günlük Ders Planları 

ETKĠNLĠK- 1 

GÜNLÜK DERS PLANI  

Konu:  Zihin haritası tekniği öğretimi 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Okuduğu metindeki gerçek, mecaz ve terim anlamlı sözcükleri 

ayırt eder. 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

SunuĢ yoluyla öğretim, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip 

yaptırma, soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz kâğıt, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin açıklamalar:  

ġekil 1’de bulunan görsel, akıllı tahta yardımıyla öğrencilere 

gösterilerek zihin haritası tekniğinin esasları ve uygulama Ģekli 

hakkında öğrencilerden fikir yürütmeleri istenir. Beyin fırtınası 

tekniğiyle elde edilen fikirler öğretmen tarafından toparlanarak 

ifade edilir. Öğrencilerle beraber örnek uygulama yapılır. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmen derse girer. Öğrencilere ―Daha önce zihin haritası 

kavramını duyan oldu mu?‖, ―Not alırken nelere dikkat 

ediyorsunuz?‖, ‖Zihin ve harita sözcükleri sizlere neler 

çağrıĢtırıyor?‖ sorularını yöneltir. HazırbulunuĢluklarını 

belirleyerek zihin haritası tekniğini duyan öğrencilerin olması 

durumunda bununla ilgili neler bildiklerini sorar. 

HazırbulunuĢluğun belirlenmesinden sonra öğrencilere bu 

derste, anlamakta ve hatırlamakta zorlandıkları derslerde ve 

konularda kullanabilecekleri zihin haritası tekniğinin 
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faydalarının ve nasıl yapılacağının öğrenileceği bilgisi verilir. 

Etkinlik öncesinde öğrencileri güdülemek için etkinliğin 

eğlenceli geçeceğini ve sonrasında konuyu anlamalarındaki 

farkı hissedecekleri konusunda bilgilendirme yapılır. 

KeĢfetme  

(Explore): 

 

Öncelikle tahtada Görsel 1’deki örnek zihin haritası resmi 

gösterilir ve öğrencilere uygulamıĢ oldukları doğrusal not 

alma tekniklerinden ne gibi farklara sahip olduğu sorulur ve 

öğrencilerin fikirleri alınır. Öğretmen Görsel 1 üzerinden 

zihin haritasının nasıl yapıldığı hakkında öğrencilerin fikir 

yürütmesini ister. Öğrencilerden gelen fikirler doğrultusunda 

tekniğin esasları, tekniğin uygulanma Ģekli belirlenir. Bu 

esnada beyin fırtınası tekniğine baĢvurularak fikirler tahtaya 

not alınır.  

Açıklama 

(Explain):  

Elde edilen fikirlerden zihin haritası tekniği yapılırken 

uyulması gereken kurallar ve yapılıĢ aĢamaları öğretmen 

tarafından toparlanarak ifade edilir.  

DerinleĢtirme 

(Elaborete):  

Zihin haritasının yapılıĢının daha iyi anlaĢılması için 

öğretmen Etkinlik 1’deki görseli akıllı tahtada paylaĢır. 

Ardından Etkinlik 1’deki görselin yer aldığı kâğıtları 

öğrencilere dağıtır ve öğrencilerle birlikte örnek uygulama 

yapar. Özellikle burada öğretmenin zihin haritasını yaparken 

örnek oluĢturması açısından öğrencilerle birlikte sesli 

düĢünmesi önerilmektedir. 

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Etkinlikler bittikten sonra kazanımların ne derece 

öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. 

Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. 

Değerlendirme aĢamasında öğrencilerin yaĢamıĢ oldukları 

güçlükler ve bunların giderilmesine yönelik yapılanlar 

öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır. BaĢarılı 
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uygulamalar sınıf panosunda sergilenir. 

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden ―Aile‖ konulu bir zihin haritası yapmaları 

istenir.   

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Görsel 1 

 

Öğretmen dersin giriĢ kısmını tamamladıktan sonra görseli tahtaya yansıtır. 

Öğrencilere bu tekniğin, uygulamıĢ oldukları not alma tekniklerinden ne gibi farklara 

sahip olduğunu sorar. Öğretmen Görsel 1 üzerinden zihin haritasının nasıl yapıldığı 

hakkında öğrencilerin fikir yürütmesini ister. Öğrencilerden gelen fikirler 

doğrultusunda tekniğin esasları, tekniğin uygulanma Ģekli belirlenir. Bu esnada beyin 

fırtınası tekniğine baĢvurularak fikirler tahtaya öğretmen tarafından seçilen bir 

yazman tarafından not alınır. 

Elde edilen fikirlerden zihin haritası tekniği yapılırken uyulması gereken 

kurallar ve yapılıĢ aĢamaları öğretmen tarafından toparlanarak ifade edilir. Öğretmen 

bu esnada aĢağıdaki kısımdan yararlanabilir. Böylelikle teknik hakkındaki gözden 

kaçırılan noktalara da değinilmiĢ olunur. 
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Zihin Haritası 

Zihin haritası tek tip olmayıp hazırlayan kiĢiye özgüdür ve hazırlayan kiĢinin 

düĢünce yapısını yansıtmaktadır. Ayrıca görseller, semboller, duygu ifadeleri ile 

zenginleĢtirilmiĢ olması ve serbest çağrıĢım yoluyla yayılan düĢünceyi desteklemesi 

diğer üstün yönleridir. 

Zihin haritası biçiminde alınan notlar geleneksel not alma tekniklerine göre 

daha akılda kalıcı olacak ve bilginin ezberlenmesi yerine daha anlamlı bir biçimde 

öğrenilmesine olanak sağlayacaktır. Zihin haritaları tek bir sayfaya sığabildikleri için 

harcanan zamandan tasarruf edilmesini sağlar ve genel tabloyu sunar. Öğrenci her 

bilgiye tek bir sayfa üzerinde ulaĢabildiği için stres ve düzensizlikten 

kaynaklanabilecek mutsuzluk, umutsuzluk gibi duygular azalacaktır. Renkli ve 

yaratıcı tasarımlar sıkıcı ve zor görünen konulara canlılık katacaktır. Öğrenci kendi 

duygu ve düĢüncelerini de iĢe katacağı için daha eğlencelidir. 

Zihin haritaları, 

 Yapılacak bir iĢe yönelik fikirler üretilmesine, 

 Soyut konuları somutlaĢtırmaya, 

 Var olan durumun tüm yönleriyle geniĢ bir açıdan görülmesine, 

 Hafızanın geliĢmesine, öğrenmenin kalıcı hâle gelmesine, 

 Yaratıcılığın geliĢmesine, 

 Daha kısa zamanda öğrenmeye katkı sağlayacaktır. 

Zihin haritalarının yapımı için gereken temel malzemeler büyük boy kâğıt ve 

renkli kalemlerdir. Buna ek olarak çeĢitli yerlerde kullanım için küçük semboller, 

çıkartmalar veya resimlerin kullanılması yararlı olacaktır. Sayfa (A3 boyutunda) ilk 

önce yatay bir Ģekilde konumlandırılır. Konu sayfanın tam ortasına yerleĢtirilir ve 

resim, iĢaret veya sembol ile ifade edilir. Eğer istenirse dikkat çekici bir yazı stili de 

kullanılabilir. Burada dikkat çekme iĢi yazıdaki derinlik hissi, harf büyüklüğü veya 

yazı stili ile sağlanabilir. Sonrasında serbest çağrıĢım yolu ile konuya iliĢkin 

kavramlar çizgilerle gösterilir. Çizgiler düz değil eğimli ve kıvrımlı olmalıdır. 

Merkeze yakın olan ilk dallar büyük ve kalın olarak yazılır. Böylece bunların ilk akla 

gelen kavramlar oldukları vurgulanmıĢ olunur. Resimler, görseller haritada mümkün 

olduğunca çok kullanılmalıdır. Dallar merkezden yatay yönde çevreye doğru saat 

13.00 yönünden baĢlayarak çizilmelidir. Her satırda sadece bir görsel veya anahtar 
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kelime kullanılmalıdır. Merkezden yayılan ilk kelimeler hem kalın hem de tamamen 

büyük harflerle yazılmalıdır. Sonrasında alt dallardaki kelimeler önem sırasına göre 

daha küçük puntoyla veya küçük harflerle yazılır. Dalların uzunluğu kelimelerin 

uzunluğu ile eĢit olmalıdır. 

Etkinlik 1 

Görsel 2 

Öğretmen keĢfetme ve açıklama bölümünden sonra öğrencilere taslak zihin 

haritasının boĢ Ģablonunun yer aldığı etkinlik kâğıdını dağıtır. Ardından sırasıyla 

aĢağıdaki uygulama basamaklarını öğrencilerle birlikte uygular. Uygulama esnasında 

öğretmenden öğrencilerle birlikte fikir yürütmesi, sesli düĢünmesi ve onlarla birlikte 

tahtada kendi zihin haritasını da oluĢturması istenmektedir. 

 Öğretmen tahtaya ―Kitap, masa, boncuk, tatlı, toprak, gürültü, ev‖ 

sözcüklerini yazar.  

 Renkli kalemlerini hazırlamalarını ister. 

 Kelimeleri öğrencilerle birlikte okuduktan sonra ilk olarak kitap 

kelimesini saat bir yönündeki ilk ana kola büyük ve kalın harflerle, dal 

uzunluğunda yazar. Yanına da öğrencilerden bu sözcüklerin 

çağrıĢtırdıkları sembol, iĢaret veya görseli çizmelerini ister. Bu esnada 

kendi zihin haritasını da bir yandan tahtada oluĢturmaya baĢlar. 
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 Öğrencilerin bu kısma kadar yaptıklarını hızlıca kontrol ederek gerekli 

dönütler verir. 

 Ardından kitap sözcüğünün çağrıĢtırdıklarını yine görsel veya anahtar 

sözcüklerle alt dallarda göstermelerini ister. Bu alt dalların kalınlığının 

ana daldan daha ince olması ve eğer anahtar sözcük kullanılacaksa ana 

daldaki sözcüklerden daha küçük boyutta olması gerektiğini hatırlatır. 

 Öğretmen, öğrencilerden bu iĢlemleri, diğer kelimeler için de 

uygulamalarını ister. Öğretmen bu esnada sesli düĢünerek kendi zihin 

haritasını da yapmaya devam eder. Bu noktada herkesin zihin haritasının 

kendine has olması gerektiğini vurgular ve öğretmenin çizim ve 

fikirlerinin kopya edilmesinin önüne geçilmesini sağlar. 

 Öğretmen sık yapacağı kontrollerle öğrencilerde gerçekleĢebilecek yanlıĢ 

öğrenmelerin önüne geçmeye, sık dönütler vermeye özen göstermelidir. 
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ETKĠNLĠK-2 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Zihin haritası tekniği örnek uygulama 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika 

Öğrenci 

Kazanımları: 

Okuduklarını özetler. 

Metnin ana fikrini belirler. 

Öğretme-

Öğrenme Yöntem 

ve Teknikleri:  

BuluĢ yoluyla öğretim, zihin haritası tekniği, gösterip yaptırma, 

soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin 

açıklamalar:  

Öğretmen ―Sol Ayağım‖ adlı metni öğrencilere dağıtır. 

Öğrencilerden sessiz okumalarını ister. Öğrencilere yönlendirici 

sorular sorarak ve dönütler vererek öğrencilerin zihin 

haritalarını tamamlamalarını sağlar. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmen derse girer. Öğrencilerden önceki hafta ödev olarak 

vermiĢ olduğu ―Aile‖ konulu zihin haritalarını masalarının 

üzerine koymalarını ister. Sınıfta dolaĢarak oluĢturulan zihin 

haritalarını kontrol eder, öğrencilere gerekli dönütleri verir, hata 

varsa gerekli düzeltmeleri yapar. Böylece öğrencilerin 

hazırbulunuĢluklarını ölçer. Ardından güdüleme amaçlı bu 

derste daha farklı bir zihin haritası uygulayacağını söyleyerek 

merak duygusu uyandırır. Etkinlik 2’de yer alan ―Sol Ayağım‖ 

metnini öğrencilere dağıtır. Onlardan metni sessiz okumalarını 

ister. 



188 
 

KeĢfetme   

(Explore): 

 

Öğrencilerin okuması tamamlandıktan sonra öğretmen, 

öğrencilerinden bazılarından metni sözlü olarak özetlemelerini 

ister. Ardından Christy Brown ve annesinin kiĢilik özellikleri 

hakkında düĢünmelerini ister. 

Açıklama  

(Explain):  

Öğretmen öğrencilerden bu metnin zihin haritasını çıkarmalarını 

istediğini söyler. Zihin haritasında öğrencilerden olay örgüsüyle 

birlikte özellikle kahramanların kiĢilik özelliklerine yer veren 

çizimler yapmalarını istediğini ve özellikle kendi çevrelerindeki 

kiĢilerle de iliĢkilendirebileceklerini belirtir. Ayrıca ana fikrin 

de belirtilmesi gerektiğini ifade eder.  

DerinleĢtirme 

(Elaborete):  

Öğretmen öğrencilerden zihin haritasının tam ortasına öncelikle 

bir ayak görseli çizmelerini ve tamamı büyük harflerle 

―CHRISTY BROWN‖ yazmalarını ister. Sonrasında Christy 

Brown’ın karakter özellikleri, annesi, baba ve diğer kardeĢleri, 

yaĢadığı zorluklar, zorluklar karĢısında hissettikleri, metnin ana 

fikri gibi konularda öğrencilerin görüĢlerini alır ve görüĢlerini 

alırken bir yandan da bunu zihin haritalarına aktarmalarını ister. 

Onlara, tıkandıkları anlarda yönlendirici sorular sorar. Sık sık 

dönüt verir. 

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

Etkinlikler bittikten sonra öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin 

haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hatalar giderilir. Değerlendirme aĢamasında 

öğrencilerin yaĢamıĢ oldukları güçlükler ve bunların 

giderilmesine yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not 

edilerek kayıt altına alınır. BaĢarılı uygulamalar sınıf panosunda 

sergilenir. 

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden konusunu kendilerinin belirleyeceği içinde 

―Sevgi, saygı, merak, korku, hayal, dostluk, bilgi, heyecan, 

güzellik, huzur‖ soyut sözcüklerinin yer aldığı bir zihin haritası 

yapmaları istenir.   
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ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 2: SOL AYAĞIM  

(Christy Brown doğumundan sonra dört aylıkken beyin felci kaynaklı 

sorunlar yaşar. Boynu geriye doğru düşer, bir süre sonra da bileklerine hâkim 

olamaz. Doktorlar zihinsel engelli olduğunu söylerler. Beş yaşına kadar 

yürüyemeden, konuşamadan yaşar. Ancak annesi çabalamaktan asla vazgeçmez. Bir 

gün Christy, kardeşi ödevini yaparken sol ayağıyla kalemi kavrar ve kâğıdı 

karalamaya başlar. Kendisi ve annesi çok şaşırır. Annesi onun için elinden geleni 

yapar. Artık sol ayağı Christy için her şey demektir.) 

Annem, bana ayağımla A harfini çizmeyi öğrettikten sonra bütün alfabeyi 

hemen hemen aynı yolla öğretmeye koyuldu. Kendisine mucizevi bir biçimde 

sunulan fırsatı değerlendirmeye ve benim, dünyanın geri kalanı ile konuĢarak 

olmuyorsa yazılı olarak iletiĢim kurmama yardım etmeye karar vermiĢti.  

Onun bu iĢe koyulması ile ilgili hatırladıklarım gayet net. Ev iĢleri ile çok 

meĢgul olmadığı günlerde, beni ön taraftaki yatak odasına götürür ve bana birbiri 

ardına harfleri öğretmek için saatlerini harcardı. Bir parça tebeĢir ile her harfi yere 

yazardı. Sonra bir silgi ile onları silerdi ve bu harfleri bana hafızamdan, ayak 

parmaklarımın arasında tuttuğum tebeĢirle yeniden yazdırırdı. Ġkimiz için de zor bir 

iĢti bu. Genellikle, gelip bir sözcüğü doğru yazıp yazmadığımı görmesi için 

inlediğimde, o akĢam yemeğini hazırlıyor olurdu. YanlıĢ yazmıĢsam unlu elleri ile 

yere diz çöker, bana doğrusunu gösterirdi. Yazmayı öğrendiğim ilk Ģeyin ad ve 

soyadımın baĢ harfleri olduğunu hatırlıyorum: ―C.B.‖. Gerçi sık sık karıĢtırır, ―B‖yi 

―C‖den önce yazardım. Ne zaman biri bana adımı sorsa bir parça tebeĢir alıyor ve 

büyük havayla ―C.B.‖ yazıyordum.  

Çok geçmeden yalnızca iki baĢ harf yerine tam adımı yazmayı öğrendim. 

Bunu yapmayı baĢardığımda kendimle büyük gurur duymuĢtum. Kendimi oldukça 

önemli hissetmiĢtim.  

Artık altı yaĢındaydım ve sırf kendi adımı yazmaktan sıkılmıĢtım. BaĢka bir 

Ģey yapmak istedim, daha büyük bir Ģey. Ama yapamıyordum çünkü 

okuyamıyordum. Tek bildiğim Jim’in (Cim) bunu yapabildiğiydi, Tony (Toni) de 

yapabiliyordu, Mona (Mona) ve Peter (Pitır) da. Sanırım kıskanıyordum. 
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YavaĢ ve sıkıntılı bir sürecin sonunda annemle alfabenin üzerinden geçtim ve 

tüm harfleri iyice öğrendim. Yanımda oturup bana ders verdiği zamanlarda dikkatlice 

dinlemem ve izlemem annemi teĢvik ediyordu. Dikkatim nadiren dağılırdı.  

Bir kıĢ akĢamı büyük ateĢin karĢısında büyük sandalyede oturduğumuzu 

hatırlıyorum. Bebek, ocak taĢının diğer tarafındaki beĢiğinde uyumuĢtu. Annemle 

ikimiz loĢ mutfakta yalnızdık, babam tuğlacıların toplantısındaydı, kardeĢlerim 

sokakta oynuyordu. Annem, Peter’ın okul kitabını eline almıĢ, kötü kalpli üvey 

anneleri tarafından kuğulara dönüĢtürülen zavallı çocukları ve dokunduğu her Ģeyi 

altına çeviren kralla ilgili küçük hikâyeler okuyordu. Gölgeler odayı karartana ve 

küçük Eamonn (Ġmın) uykusunda kımıldanıp ağlayana kadar bana kitap okumaya 

devam etti. Sonra ayağa kalkıp ıĢıkları açtı. Sihir bozulmuĢ ve büyü kaybolmuĢtu. 

Alfabeyi bilmek, savaĢı kazanmanın yarısıydı çünkü yakında harfleri bir 

araya getirip küçük sözcükler oluĢturabilecektim. Bir süre sonra sözcükleri nasıl bir 

araya getirip cümleler oluĢturacağımı öğrenmeye baĢladım. Ġlerliyordum. Ama 

kulağa geldiği kadar kolay değildi. ġimdiden annemin benim dıĢımda ilgilenmesi 

gereken yedi çocuğu daha vardı. Neyse ki kız kardeĢim Lily (Lili) ya da diğerlerinin 

taktığı isimle Titch (TiĢ), ona çok yardım ediyordu. En büyüğümüz Lily, ailenin 

küçük annesi, siyah bukleleri ve parlayan gözleriyle ufak tefek sıska bir çocuktu. 

Ġstediği zaman çok tatlı olabiliyor, küçük bir meleğe dönüĢüyordu. Ama 

kızdırıldığında hiç de melek gibi olmuyordu. Annemin yaĢadığı zorluğu herhangi bir 

yetiĢkin kadından daha çabuk anlamıĢ ve tepki vermiĢti. Diğer kardeĢlerinin 

bakımıyla o ilgileniyordu. Böylece annem, bana daha fazla zaman ayırabiliyordu. 

Yemekleri yapıyor, küçükleri yıkıyor ve giydiriyor, büyüklerin de her sabah okula 

gitmeden önce kulaklarının arkasını yıkadıklarından emin oluyordu. Fazlasıyla istekli 

bir gölge gibi bizi takip ediyordu. Jim veya Tony sık sık mahcup bir hâlde mutfağa 

girip ĢiĢ kulaklar ve mor gözlerle Lily’nin azimli ev hanımlığı hakkında ifade 

veriyorlardı.  

Hâlâ anlaĢılır bir biçimde konuĢamıyordum ama artık ailemin iyi kötü 

anlayabileceği homurtulu bir dilim vardı. 

Zorlandığımda veya ne demek istediğimi anlamadıklarında yeri iĢaret ediyor 

ve sol ayağımla sözcükleri yazıyordum. Yazmak istediğim sözcüklerin harflerini 
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yazamadığımda çok öfkeleniyordum. Bu da homurtularımı daha da 

anlamsızlaĢtırıyordu.  

BeĢ yaĢındayken pek fazla konuĢamama karĢın, artık tek baĢıma 

doğrulabiliyor ve kemiklerimi kırmadan ya da annemin porselenlerini parçalamadan 

kalçamın üzerinde sürünerek bir yerden diğerine gidebiliyordum. Ayağıma ayakkabı 

ya da baĢka bir Ģey giymiyordum. Annem küçüklüğümden beri, çıplak ayakla çok 

bakımsız göründüğümü söyleyerek ayağıma bir Ģeyler giydirmeye çalıĢıyordu. Ama 

ne zaman ayağıma bir Ģey geçirse hemen çıkarıyordum. Ayağımın örtülmesinden 

nefret ediyordum. Annem ayağıma çorap ya da ayakkabı giydirdiğinde, normal bir 

insan elleri arkasına bağlandığında ne hissederse aynı Ģeyi hissediyordum.  

Zaman geçtikçe sol ayağıma daha fazla bağlanmaya baĢladım. O, temel 

iletiĢim aracımdı; ailemin beni anlamasını sağlıyordu. YavaĢ yavaĢ benim için 

vazgeçilmez oldu. Onunla evdeki diğer kiĢilerle aramdaki engellerin bazılarını 

kırmayı öğrendim. Sol ayağım, içinde bulunduğum hapishane kapısının tek 

anahtarıydı.  

Yere bir Ģeyler yazdığım zaman, annem bana ders verirken yaptığım gibi 

tükürüp topuğumla sürterek silmeyi, sonra hafızamdan tekrar yazmayı alıĢkanlık 

hâline getirmiĢtim. Ben altı buçuk yaĢındayken bir gün doktor, futbol oynarken 

bileğini burkan kardeĢimi görmeye geldi. AĢağıya indiğinde de beni parmaklarımın 

arasında tuttuğum tebeĢirle yazı yazarken gördü. Çok ĢaĢırdı. Anneme benimle ilgili 

sorular sormaya baĢladı. Bütün söylenenleri anladığımı kendisine göstermemi istedi 

ısrarla. Annem beni masanın üstüne oturttu ve doktora benden, kendisi için bir Ģeyler 

yazmamı istemesini söyledi. Doktor bir an düĢündü sonra çantasından kocaman rapor 

defterini çıkardı, bana büyük kırmızı bir kalem verdi ve deftere adımı yazmamı 

istedi.  

Kalemi ayak parmaklarımın arasına aldım, defteri kendime doğru çekip ha-

zırlandım ve yavaĢ yavaĢ büyük harflerle adımı yazdım. ―Harika! Çok ĢaĢırdım, 

Bayan Brown. Bu gerçekten...‖ diye söze baĢladı doktor. Birden durdu. Annem de 

utanıp kızarmıĢtı. Çünkü ben biraz tereddüt ettikten sonra sayfaya tükürmüĢ, ısrarla 

yazdığım Ģeyi silmeye çalıĢıyor, neden kurĢun kalemle yazılanların tebeĢirle 

yazılanlar kadar kolay silinmediğini anlayamıyordum.  
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Doktor, annemin özürlerini gülümsemeyle geçiĢtirerek baĢımı okĢadı ve ha-

rika bir çocuk olduğumu söyledi. Daha sonra beni zaman zaman ziyaret etti ve 

yıllarca geliĢimimi merakla takip etti. 

Bu arada ailem sürekli geniĢliyordu. Merdivenin basamakları giderek 

artıyordu. Ben de büyüyordum. Vücudum Ģekilleniyor ve gitgide büyüyordu, aynı 

Ģekilde zihnim de. Annem alfabe aĢamasını çoktan geçtiğimi ve onun öğretmenlik 

güçlerini aĢmak üzere olduğumu düĢünüyordu. Yüksek sesle bir Ģeyler okurken 

oturup annemi dinlemek bana yetmiyordu artık. Peter ve Mona gibi kendi kendime 

okumak istiyordum. Onlar ne yapıyorsa benim de yapabileceğimi göstermek 

istiyordum. Dolma kalem kullanmaya hiç alıĢamadım ama artık tebeĢir yerine kurĢun 

kalem kullanıyordum. Bir keresinde birkaç komĢumuz merakla izlerken babamın en 

iyi dolma kalemini kullanarak adımı yazmayı denedim. Ama her yazma deneyiĢimde 

kalemin kâğıda yapıĢmaktan baĢka bir iĢe yaramadığını gördüm ve kalemi tiksintiyle 

attım, annemi utandırdım. 

Diğerleri gibi okula gitmemin imkânsız olduğunu bilen annem, bana bu yolda 

nasıl en iyi Ģekilde yardımı olabileceğini merak ediyordu. Çünkü zihinsel 

durumumun normal olduğundan emin olmasına karĢın, fiziksel engellerime bir de 

cahil olmanın getireceği zihinsel engellerin eklenmesinden korkuyordu. Bu korku 

aklından hiç çıkmıyordu. Ona iĢkence ediyordu. Bunun nedeni hem sakat hem cahil 

bir çocuğa sahip olmanın utancı değildi. O, yalnızca ileriki yaĢlarımda yaĢayacağım 

olumsuzlukları düĢünüyordu. Her Ģeyin ötesinde, beni kardeĢlerimle mümkün olan 

her alanda eĢit hâle getirmek istiyor, okula gidemeyiĢimin olumsuz sonuçlarını 

azaltmak amacıyla elinden geleni yapıyordu. Bunu her gün yapacak zamanı ya da 

Ģansı yoktu. Zaten dünya kadar iĢi vardı; iĢsizlik, hastalık ve diğer konularla ilgili 

sıkıntıları atlatmamız için uğraĢıyordu. Böyle zamanlarda gülmek onun için zordu, 

yine de her zaman bir Ģekilde gülmeyi baĢarıyordu.  

Annem meĢgulken kendi kendime çalıĢıyor, karĢılaĢtığım yeni sözcükleri 

yazmayı deniyordum. AteĢ, resim, köpek, kapı ve sandalye gibi evde etrafımda 

bulunan nesnelerin adlarını yazıyordum. Bir sözcüğü yazmayı baĢardığımda 

kendimle gurur duyuyor, ne kadar iyi bir öğrenci olduğumu göstermek için bunları 

annemin yanında yazmayı ihmal etmiyordum. 
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Bir gün Peter’ın okul kitabında rastladığım yeni bir sözcüğü öğrenmek için 

kendimi zorluyordum. Sonunda baĢardım ve ateĢin yanındaki sandalyede oturmuĢ 

kardeĢimi emziren anneme döndüm. AkĢam olmuĢtu, azalan nisan ıĢığı yere Ģekiller 

oluĢturarak düĢüyor, cilalı maun masanın üzerindeki çatlağı ortaya çıkararak 

parıldıyordu. Çay henüz hazırlanmamıĢtı; diğerleri üst katta, okulda öğrendikleri bir 

oyunu oynuyorlardı. Kanepenin bir köĢesine oturmuĢtum. Peter’ın kitabı önümde, 

kalem sol ayağımdaydı. O gün, bu sözcüğü tek baĢıma öğrenemeyeceğimi düĢünerek 

umutsuzluğa kapılıp sık sık annemin oturduğu yere baktım. Ama onu sandalyede 

yavaĢça sallanıp göğsünde tuttuğu bebeği emzirirken görünce kafamı çevirdim. 

Annemin yardımı olmadan, öyle ya da böyle, bu sözcüğü kendi kendime öğrenmem 

gerektiğini hissediyordum.  

Birkaç dakika sonra annemin sıçramasına, kucağındaki kardeĢimin de 

huzursuzca kıpırdanmasına yol açan bir zafer çığlığı attım. ―Ne oldu Chris?‖ dedi 

annem. ―Bebeği uyandıracaksın.‖  

Ama umursamadım. Kendime özgü tuhaf homurdanmamla, hemen yanıma 

gelmesini istedim.  

— Yeni bir sözcük, değil mi, diye sordu kollarının arasında uyuyan bebekle 

kanepenin köĢesine doğru gelirken.  

Gülümsedim ve kalemi alıp beni bu kadar uzun süre uğraĢtıran sözcüğü 

yazdım. Bitirdiğimde onayını almak için yüzüne baktım ve sayfanın kenarına 

yazdığım sözcüğe sessizce baktığını gördüm. Öyle uzun zaman hareketsiz kaldı ve 

düĢünceli bir biçimde baktı ki sonunda telaĢlanıp onu ayağımla dürttüm. Döndü, 

ellerini omuzlarıma koydu ve gülümsedi.  

Yazmayı öğrendiğim yeni sözcük ―A-N-N-E‖ idi (Brown, 2017, s. 7-10). 

Uygulama 

Öğretmen bir önceki derste ―Aile‖ konulu vermiĢ olduğu zihin haritası 

ödevini kontrol eder. Öğrencilere gerekli dönütleri verir ve gerekli düzeltmeleri 

yapar.  

Öğrencilere ―Sol Ayağım‖ adlı metni dağıtır. Okuma tamamlanınca 

öğrencilerin bazılarından hikâyeyi özetlemelerini ister. Sonrasında öğrencilerin 
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Christy Brown’ın ve annesinin kiĢilik özellikleri, olay örgüsü ve metnin ana fikri 

üzerine düĢünmeleri için onlara süre tanır.  

Öğretmen öğrencilerinden tekniği uygulayacakları sayfa ve kalemlerini 

hazırlamalarını ister. Öğrencilerden sayfanın tam ortasına büyük ve belirgin ayak 

görseli çizmelerini ve tamamı büyük harflerle ―CHRĠSTY BROWN‖ yazmalarını 

ister. Ayak görselinden saat bir yönünden baĢlayarak 6 tane ana dal çıkarmalarını 

ister. Bu dalların sırasıyla kiĢilik özellikleri, aile, arkadaĢ, yaĢadığı zorluklar, 

baĢarılar, metnin ana fikrine ait olacağını belirtir ve bu dalların üzerine kalın ve 

büyük harflerle bu anahtar kelimeleri yazmalarını ister. Ardından bu dallara ait alt 

dallar oluĢturmalarını ister. Özellikle burada ailede yer alan anne karakterine vurgu 

yapılması gerektiğini hatırlatır. Ayrıca çocuğun ve annenin kiĢilik özelliklerine 

detaylıca yer verilmesi gerektiğini söyler. Bu alt dallar oluĢturulurken her birinde 

farklı renkte kalemler kullanmalarını ister. Ayrıca alt dalların ana daldan daha ince 

ve daha küçük boyuttaki harflerle yazılması gerektiğini hatırlatır. OluĢturdukları her 

dalın bitiminde serbest çağrıĢımı kullanarak görseller oluĢturmalarını ister. Bu 

noktada öğrencilerden kiĢilik, yetenek gibi özelliklere odaklanmaları istenir. 

ÇağrıĢım yapmakta zorlanan öğrenciler için soru-cevap yöntemi kullanılır. ―Sence 

Christy Brown nasıl biridir?‖, ―Çevrende ona benzetebileceğin biri var mı?‖ gibi 

sorularla serbest çağrıĢımı tetikleyecek sorular sorulur. Öğretmen, görsellerini 

tamamlamaları için zaman tanır. Ardından aile için oluĢturulan ana dala geçilir. 

Burada anne, baba ve kardeĢlere ait dallar çıkartılır. Anneye ise ayrı bir dal 

çıkartılarak onun da kiĢilik özelliklerine dair görseller oluĢturmalarını ister. 

Sonrasında arkadaĢlar, yaĢadığı zorluklar ve baĢarılar dallarına geçilir ve burada da 

benzer yöntemlerle kavramlar arasında anlamsal iliĢkiler kurulur. Yine bu noktada 

öğrencilere ―Nasıl yazardı?‖, ―Adının ve soyadının baĢ harflerini yazabildiğinde ne 

hissetmiĢtir?‖, ―Nelerde zorlanıyordu?‖, ―ArkadaĢlarına karĢı hangi duyguyu 

hissediyordu?‖ gibi sorular yöneltilerek fikir üretmekte tıkandıkları anlarda 

yönlendirecek sorular sorulabilir. Öğretmen ayrıca öğrencilere bunlara ek olarak 

eklemek istedikleri ana dal veya alt dallar oluĢturabilecekleri söyler.  Onlara 

görsellerini ve çizimlerini tamamlamaları için süre tanır. Son olarak metnin ana 

fikrine ait olan ana dala geçilir. Öğrencilerin metnin ana fikri hakkındaki düĢünceleri 

dinlenir. Öğretmen, metnin ana fikrini ait olduğu ana dalın karĢısını yazmalarını ve 
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onlarda çağrıĢtırdıkları görselleri de resim ve sembol çizimi Ģeklinde belirtmelerini 

ister.  

Bu aĢamaya kadar tüm yapılanlar öğretmen tarafından hızlıca göz atılarak 

dönütler verilir. Sonrasında öğrencilerin haritayı zenginleĢtirmeleri için on beĢ 

dakikalık süre tanınır. Bu süre zarfında onlardan alt dallara ait baĢka alt dallar 

oluĢturmaları istenir. Bu alt dallarda öncelikle görseller kullanmaları gerektiği ancak 

görsel bulunamadığı durumlarda anahtar kelime kullanabilecekleri de ifade edilir. 

OluĢturulan her alt dalın bir üst daldan daha ince ve harflerin de daha küçük boyutlu 

olması Ģartı tekrar hatırlatılır. Bu hataları yapanlardan düzeltmeleri istenir. Ayrıca 

görseller arasında iliĢki varsa bunların da oklar vasıtasıyla gösterebilecekleri 

söylenir. Tıkanma durumlarında öğrencilere soru-cevap tekniğiyle serbest çağrıĢımı 

tetikleyecek sorular sorulmalıdır. Öğrenciye çağrıĢımlar, görseller, sözcükler 

öğretmen tarafından asla dikte edilmemeli veya söylenmemelidir. Tekniğin 

kullanımında çağrıĢımın öğrenci tarafından yapılması esastır. 

Süre tamamlandıktan sonra öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları 

öğretmen tarafından kontrol edilir gerekli dönütler verilir. BaĢarılı uygulamalar 

sınıfta sergilenmek üzere sınıf panosuna asılır. 

Bir sonraki derse hazırlık amacıyla öğrencilerden konusunu kendilerinin 

belirleyebilecekleri, içinde ―Sevgi, saygı, merak, korku, hayal, dostluk, bilgi, 

heyecan, güzellik, huzur ‖ soyut sözcüklerinin yer aldığı bir zihin haritası yapmaları 

istenir.   
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ETKĠNLĠK- 3 

GÜNLÜK DERS PLANI  

Konu:  Fiilde yapı 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder. 

(Basit fiiller) 

Öğretme-Öğrenme  

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip 

yaptırma, soru-cevap. 

Kullanılan Araç  

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın  

uygulanmasına  

iliĢkin  

açıklamalar:  

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu ―Acaba Fark Ne?‖ görselini 

tahtada göstererek beyin fırtınası yöntemiyle öğrencilerden bu 

iki grupta yer alan fiillerden birinci grupta yer alan fiillerin 

ikinci grupta yer alan fiillerden farklarının neler olduğunu tespit 

etmelerini ister. Basit yapılı fiillerin özellikleri öğrencilerle 

birlikte belirlenir ve zihin haritasına aktarılır. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmenin daha önceden hazırladığı basit ve türemiĢ fiillerin 

gruplanmıĢ olarak verildiği ―Acaba Fark Ne?‖ adlı görsel 

tahtada gösterilerek öğrencilerin dikkatlerinin konuya 

çekilmesi sağlanır.  

KeĢfetme  

(Explore): 

 

Öğrencilere görselde yer alan fiilleri incelemeleri söylenir. 

Ardından öğrencilere ―Bu iki gruptaki fiillerin arasındaki 

temel fark nedir?‖ sorusu yöneltilerek beyin fırtınası yoluyla 

onlardan fikir yürütmeleri istenir. Gelen cevaplar 
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doğrultusunda geri bildirimler yapılarak cevaplar tahtaya not 

alınır.  

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola 

çıkarak basit fiilin en önemli özelliğinin ne olduğunu 

açıklamaları istenir. Basit fiillerin yer aldığı örnekler 

öğrencilerle paylaĢılarak bu sözcüklerin sahip oldukları 

özellikleri tespit etmeleri istenir.  

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden zihin haritalarını oluĢturacakları kâğıdın 

ortasına dikkat çekici bir Ģekilde ―FĠĠLDE YAPI‖ yazmaları 

istenir. Saat 1 yönünde dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―BASĠT‖ yazmaları istenir. Öğrencilerin vermiĢ olduğu 

cevaplar hatırlatılarak basit fiillerin yapım eki almadığı ve 

anlam değiĢimine uğramadığı vurgulanır. Serbest çağrıĢım 

tekniği kullanılarak öğrencilerden ―Basit‖ sözcüğünün onlara 

neleri çağrıĢtırdığı sorusu sorulur. ÇağrıĢtırdığı kavram 

sözcüğün yanına bir görsel veya sembolle resmedilir. 

Öğretmen tarafından basit fiil örneklerinden yola çıkılarak 

tespit edilen basit fiillerin özellikleri bu ana daldan her bir 

özelliğe ayrı bir dal çıkartılır ve üzerlerine sahip olduğu 

özelliğe ait anahtar sözcükler yazılır. Dalların ucuna anahtar 

sözcüklerin öğrencilerde çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu 

sözcüklerin onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. 

Bu esnada farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. 

Öğrencilerin çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir. 

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden basit fiillere ait örnekler vermeleri istenir. 

Öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları, öğretmen 

tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler verilerek hataların 

giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi amacıyla 

öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve 

bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not 

edilerek kayıt altına alınır.  
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Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Öğrencilere bir sonraki uygulamada aynı zihin haritasına 

devam edileceğinden dolayı kaybetmemeleri ve bir sonraki 

derste kullanmak üzere getirmeleri söylenir. 

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 3:  

Öğretmen bu derste geçtiğimiz iki haftada öğrenmiĢ oldukları zihin haritası 

tekniğini kullanarak dersi iĢleyeceklerini söyler. Öğrencilere A3 boyutunda beyaz 

çizgisiz resim kâğıtlarını dağıtır. Öğrencilerden renkli kalemlerini de masalarına 

koyarak hazırlıklarını tamamlamalarını ister. 

 

 

 

Çabuk buraya gel! 

Yerdeki taşı göremeyince birden düştüm. 

Dün gece deliksiz  uyudum. 

Evdeki bebek bugün erken kalktı. 

Çevremizi ve dünyamızı daima sevmeliyiz. 

Misafirler gelmeden odanı temizle. 

Sanırım o da benim gibi çiçeklerden hoşlanıyor. 

Babamla geçen hafta görüştüm. 

O sırada geçen taksiyi durdurdu. 

Çocuğun dil gelişimi için veliler çocuklarına düzenli  kitap okutmalılar. 
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Öğretmen hazırlamıĢ olduğu ―Acaba Fark Ne?‖ adlı görseli tahtada gösterir. 

Öğrencilerden tahtada görmüĢ oldukları cümlelerde yer alan sarıya boyanmıĢ fiillere 

odaklanmaları istenir. Öğrenciler tüm cümleleri inceledikten sonra öğretmen, mavi 

ve kırmızı grupta yer alan fiillerin farkının ne olduğunu sorar: 

Sevgili öğrenciler, gördüğünüz gibi bu görselde mavi ve kırmızı renkli 

kutularda birbirinden farklı cümleler yer almaktadır. Cümlelerde yer alan fiillerin 

sarı renge boyandığını fark etmişsinizdir. Ancak bazı fiiller mavi kutuda bazı fiillerse 

kırmızı kutuda yer almakta. Acaba mavi kutudaki fiillerin, kırmızı kutudaki fiillerden 

farkı nelerdir? 

Öğretmen beyin fırtınası tekniği yardımıyla öğrencilerden gelen cevapları 

tahtada not alır. Cevaplarla ilgili öğrencilere geri bildirimlerde bulunur. 

Cevapları listeledikten sonra öğrencilerden gelen doğru cevapları okur. 

Öğrencilere söz vererek onlardan basit fiillerin en önemli özelliğini açıklamalarını 

ister. Basit fiillerin yapım eki almamasına iliĢkin cevaba ulaĢtıktan sonra öğrencilere 

bilgilendirme yapar. 

İşte çocuklar fiiller yapı bakımından sahip oldukları özelliklere göre üç sınıfa 

ayrılmaktadır. Bizim bugün işleyeceğimiz ilk sınıf olan basit fiillerdir.  

Öğrencilerden A3 boyutundaki kâğıtlarını yatay bir Ģekilde 

konumlandırmaları, tam ortasına tamamı büyük harflerle, dikkat çekecek bir Ģekilde 

―FĠĠLDE YAPI‖ yazmaları istenir.  

Çizim bittiğinde öğrencilere mavi kutuda yer alan fiillerin basit fiiller olduğu 

söylenir,  basit yapılı fiillerin yer aldığı cümleler öğrencilere sunularak basit fiillerin 

ne gibi özelliklere sahip oldukları sorulur. Öğrencilerden gelen cevaplarla kök 

durumunda fiiller olduğu, çekim eki alıp almamasının fark etmediği bilgisine 

ulaĢtıktan sonra çizime devam edilir. 

Öğrencilerden önlerinde bulunan kâğıtta ―FĠĠLDE YAPI‖ baĢlığından saat bir 

yönünde bir ana dal çıkarmaları ve bu dalın üzerine ―BASĠT‖ anahtar sözcüğünü 

yazmaları istenir. ―BASĠT‖ sözcüğünün punto olarak ―FĠĠLDE YAPI‖dan küçük 

olması gerektiği vurgulanmalıdır. Öğrencilere, yazdıktan sonra serbest çağrıĢım 

tekniğiyle zihinde var olan yapılarla basit yapılı filler arasında bağ kurmak için basit 

sözcüğünün onlara neleri çağrıĢtırdığı sorulur, bu sözcüğün üzerine düĢünmeleri 
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istenir. Ardından onlardan basit sözcüğünün çağrıĢtırdığı kavramı bir görsel veya 

sembolle yanına resmetmeleri istenir. 

Basit fiillere ait keĢfetmiĢ oldukları yapım eki almadıklarına iliĢkin özellik 

hatırlatılarak ―Basit‖ dalından alt dal çıkarmaları ve bu dalın üzerine de ―Yapım Eki‖ 

yazmaları istenir. Basit fiillerin yapım eki almaması sebebiyle yanına olumsuzluğu 

ifade eden bir sembol çizebilecekleri söylenir. Basit fiillerin yapım eki almadıkları 

için hâliyle anlam değiĢimine de uğramadıkları hatırlatılarak bu bilgi de bir alt dal 

yardımıyla görselleĢtirilir. Dalın üzerine anlamın değiĢmediğini belirtmeleri ve 

değiĢmezliğin onlara çağrıĢtırdığı Ģeyi görselleĢtirmeleri, sembolize etmeleri veya bir 

sözcükle belirtmeleri istenir. Anlam değiĢimine uğramaması sebebiyle basit fiillerin 

kök durumundaki fiiller olduğu hatırlatılarak bu özelliği ―Yapım Eki‖ kavramından 

bir alt dal çıkararak bu dalın üzerine ―Kök‖ yazmaları, dalın ucuna da kök 

sözcüğünün onlarda çağrıĢtırdıkları kavramı resmetmeleri istenir. Kök sözcüğünün 

ağaç köküyle iliĢkilendirilmesi durumunda öğrencilerden bu kelimeyi kahverengi 

renkli kalemle yazmalarının daha etkili olacağı söylenir. Ancak burada herhangi bir 

zorlama yapılmamalıdır. Bu gibi fikirler öğrenci için tavsiye niteliğinde olmalıdır. 

Aynı durum iliĢkilendirdikleri anahtar sözcükler için de geçerlidir. Öğrenciler dilerse 

özellikleri farklı anahtar kavramlarla da ifade edebilir. Basit fiillerin çekim eki alıp 

almamasının etkilemediği hatırlatılarak ―Basit‖ dalından ikinci bir alt dal çıkarmaları 

ve bu dalın üzerine de ―Çekim Eki‖ yazmaları istenir. Basit fiillerin çekim eki alıp 

almamasının fark etmemesi sebebiyle bu dalın ucuna etkisizliği, sonucu 

değiĢtirmemeyi ifade eden bir görsel çizebilecekleri söylenir. 

Değerlendirme aĢamasında öğrencilerden basit fiillere örnekler vermeleri 

istenir. Cevaplar öğretmen tarafından dinlenerek geri bildirimlerde bulunulur. 

Öğrencilerden ―Örnekler‖ baĢlıklı bir alt dal çıkarmaları ve bu daldan oklar çıkararak 

uçlarına doğru örneklerden dilediklerini yazmaları istenir. 

 

 

 

 

 



201 
 

Görsel 3. 

 

Öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol 

edilir. Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin 

değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve 

bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına 

alınır.  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Öğrencilere bir sonraki uygulamada aynı zihin haritasına devam 

edileceğinden dolayı kaybetmemeleri ve bir sonraki derste kullanmak üzere 

getirmeleri gerektiği söylenir. 
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ETKĠNLĠK- 4 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Fiilde yapı 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder. 

(TüremiĢ fiiller) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip 

yaptırma, soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin açıklamalar:  

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu türemiĢ fiillerin bulunduğu 

―Ortak Özellikleri Nedir?‖ adlı görseli tahtada göstererek beyin 

fırtınası yöntemiyle öğrencilerden bir önceki hafta öğrenmiĢ 

oldukları basit fiiller ile arasındaki benzerlik ve farklılıkları 

tespit etmelerini ister. TüremiĢ yapılı fiillerin özellikleri 

öğrencilerle birlikte belirlenir ve bir önceki derste baĢlanmıĢ 

olan zihin haritasına eklenir. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmenin daha önceden hazırladığı görsel, tahtada gösterilir. 

Öğrencilerin görsel hakkında duygu ve düĢünceleri sorularak 

dikkatlerinin konuya çekilmesi sağlanır. Öğrencilere bir 

önceki haftada iĢlemiĢ oldukları basit fiillere iliĢkin neler 

bildikleri sorularak ön bilgileri yoklanır. 

KeĢfetme  

(Explore): 

Öğrencilere, ―Ortak Özellikleri Nedir? 1‖ görselinde yer alan 

sarıyla yazılmıĢ fiilleri incelemeleri söylenir. Ardından 
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 öğrencilere ―Tahtada görmüĢ olduğunuz fiiller ile geçtiğimiz 

hafta öğrenmiĢ olduğunuz basit fiiller arasında ne gibi 

benzerlik ve farklılıklar var?‖ sorusu yöneltilerek beyin 

fırtınası yoluyla onlardan fikir yürütmeleri istenir. Gelen 

cevaplar doğrultusunda geri bildirimler yapılarak cevaplar 

tahtaya not alınır.  

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola 

çıkarak türemiĢ fiillerin basit fiillerden farkının ne olduğunu 

açıklamaları istenir. Bu örnekler aracılığıyla öğrencilerden bu 

fiillerin sahip oldukları özellikleri tespit etmeleri istenir.  

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden bir önceki hafta çizimine baĢlanılan zihin 

haritalarını ve renkli kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları 

istenir. Öğrencilerden ―FĠĠLDE YAPI‖ baĢlığından saat 5 

yönünde bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―TÜREMĠġ‖ yazmaları istenir. Öğrencilerin verdiği cevaplar 

hatırlatılarak türemiĢ fiillerin yapım eki alarak ve anlam 

değiĢimine uğradığı vurgulanır. Öğrencilerden türemek 

sözcüğünün anlamını tahmin etmeleri istenir. Gelen cevaplar 

sonrasında türemek sözcüğünün anlamı açıklanarak 

öğrencilere bu sözcüğün onlara neleri çağrıĢtırdığı sorularak 

sözcüğün yanına resmetmeleri istenir. Öğrenciler tarafından 

tespit edilen türemiĢ fiillerin özellikleri bu ana daldan her bir 

özelliğe ayrı bir dal çıkartılır ve üzerlerine sahip olduğu 

özelliğe ait anahtar sözcükler yazılır. Dalların ucuna anahtar 

sözcüklerin öğrencilerde çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu 

sözcüklerin onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. 

Bu esnada farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. 

Öğrencilerin çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir.  

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

Öğrencilerden türemiĢ fiillere ait örnekler vermeleri istenir. 

Etkinlik bittikten sonra kazanımların ne derece öğrenildiğini 

test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin 
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haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin 

değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında 

yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik yapılanlar 

öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır.  

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Öğrencilere bir sonraki uygulamada aynı zihin haritasına 

devam edileceğinden dolayı kaybetmemeleri ve bir sonraki 

derste kullanmak üzere getirmeleri söylenir. 

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 4:  

Öğretmen derse girdiğinde öğrencilere tırtılın kelebeğe dönüĢümünü anlatan 

görseli gösterir ve öğrencilere bu görselin onlarda ne gibi düĢünceler uyandırdığını 

sorar. 

Görsel 4. 
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Cevaplardan sonra bir önceki derste öğrenmiĢ oldukları basit fiillere iliĢkin 

neler bildiklerini sorarak ön bilgilerini yoklar. Sonrasında hazırlamıĢ olduğu örnek 

cümleleri tahtada gösterir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu ―Ortak Özellikleri Nedir?‖ adlı görseli tahtada 

gösterir. Öğrencilerden tahtada görmüĢ oldukları cümlelerde yer alan sarıya 

boyanmıĢ fiillere odaklanmaları istenir. Öğrenciler tüm cümleleri inceledikten sonra 

öğretmen sarı renkle yazılmıĢ fiillerin ortak özelliğinin ne olduğunu sorar: 

Sevgili öğrenciler, gördüğünüz gibi bu görselde kırmızı renkli kutuda 

cümleler yer almaktadır. Cümlelerde yer alan fiillerin sarı renge boyandığını fark 

etmişsinizdir. Sizce bu fiillerin ortak özellikleri nelerdir? 

Okulun ilk günü öğretmenimiz bize okulu gezdirdi. 

Babam uyanınca ilk iş bahçeyi suladı. 

Eğer nöbetteysen etrafını dikkatlice gözetlemelisin. 

Kardeşini hemen uyandır. 

Bugün yardım et de eşyaları kutulayalım. 

Yapılan seçim sonucunda sıra arkadaşım sınıf başkanlığına seçilmiş. 

Her yıl haziran ayında havalar birden ısınır. 

Sonunda bana gerçeği söylettiler. 

Gaz sızıntısı anında sakın ışıkları açma. 

Yere düşünce dizim kanadı.  
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Öğretmen beyin fırtınası tekniği yardımıyla öğrencilerden gelen cevapları 

seçtiği bir öğrenciye tahtada not aldırır.  

Cevapları listeledikten sonra öğrencilerden gelen cevaplara iliĢkin geri 

bildirimlerde bulunur. Öğrencilere söz vererek onlardan türemiĢ yapılı fiillerin, basit 

fiillerden hangi özellik bakımından ayrıldığını açıklamalarını ister. Aralarındaki 

temel farkın yapım eki almasına dair cevaba ulaĢtıktan sonra öğrencilere 

bilgilendirme yapar. 

Çocuklar, geçtiğimiz hafta fiillerin yapı bakımından üçe ayrıldığını söylemiş 

ve basit fiilleri işlemiştik. Bugün ise yapı bakımından ikinci türü işleyeceğiz.  

Öğrencilerden bir önceki hafta çizimine baĢlanılan zihin haritalarını ve renkli 

kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları istenir. Öğrencilerin hazırlanmaları için bir süre 

bekler. 

Öğretmen öğrencilere ―Türemek‖ sözcüğünün anlamını sorar. Bilmiyorlarsa 

örnek cümleler vererek anlamını tahmin etmelerini ister. Gelen cevaplar sonrasında 

türemek sözcüğünün ―Oluşmak, ortaya çıkmak, meydana çıkmak.” (TDK, 2005, s. 

2020) olduğu söylenir. ―Ortak Özellikleri Nedir?‖ görseli gösterilerek fiillerde yeni 

anlamların oluĢup oluĢmadığını incelemeleri istenir. Ardından sözcüğün anlamı 

itibariyle örneklerde görüldüğü gibi isim ya da fiillerin yapım eki almasıyla oluĢan, 

yeni anlamların ortaya çıktığı fiillere türemiĢ fiil adı verildiği söylenir. TüremiĢ 

yapılı fiillerin yer aldığı cümlelerden yola çıkılarak türemiĢ fiillerin ne gibi 

özelliklere sahip oldukları sorulur. Öğrencilerden gelen cevaplarla yapım eki alarak 

anlam değiĢmesine uğradığı, çekim eki alıp almamasının fark etmediği bilgisine 

ulaĢtıktan sonra zihin haritası için çizime kaldıkları yerden devam edileceği söylenir.  

Öğrencilerden önlerinde bulunan kâğıtta ―FĠĠLDE YAPI‖ baĢlığından saat 

beĢ yönünde bir ana dal çıkarmaları ve bu dalın üzerine ―TÜREMĠġ‖ anahtar 

sözcüğünü yazmaları istenir. ―TÜREMĠġ‖ sözcüğünün punto olarak ―FĠĠLDE 

YAPI‖dan küçük olması gerektiği vurgulanmalıdır. Öğrencilerden, yazdıktan sonra 

serbest çağrıĢım tekniğiyle türemek sözcüğünün anlamıyla türemiĢ fiiller arasında 

bağ kurmak için ―Türemek‖ sözcüğünün onlara neleri çağrıĢtırdığı sorulur, bu 

sözcüğün üzerine düĢünmeleri istenir. Ardından onlardan türemek sözcüğünün 

çağrıĢtırdığı kavramı bir görsel veya sembolle yanına resmetmeleri istenir. 
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TüremiĢ fiillerin yapım eki aldıkları özelliği hatırlatılarak ―TüremiĢ‖ dalından 

alt dal çıkarmaları ve bu dalın üzerine de ―Yapım Eki‖ yazmaları istenir. TüremiĢ 

fiillerin yapım eki alması sebebiyle yanına olumlu bir anlam ifade eden bir sembol 

veya görsel çizmeleri söylenir. TüremiĢ fiillerin yapım eki almaları sebebiyle anlam 

değiĢimine uğradıkları hatırlatılarak bu bilgi de bir alt dal yardımıyla görselleĢtirilir. 

Dalın üzerine anlamın değiĢmediğini belirtmeleri ve değiĢmezliğin onlara 

çağrıĢtırdığı Ģeyi görselleĢtirmeleri, sembolize etmeleri veya bir sözcükle belirtmeleri 

istenir. Anlam değiĢimine uğraması sebebiyle türemiĢ fiillerin gövde durumunda 

olduğu hatırlatılarak bu özelliği ―Yapım Eki‖ kavramından bir alt dal çıkararak bu 

dalın üzerine ―Gövde‖ yazmaları, dalın ucuna da gövde sözcüğünün onlarda 

çağrıĢtırdıkları kavramı resmetmeleri istenir. Basit fiillerin çekim eki alıp 

almamasının etkilemediği hatırlatılarak ―Basit‖ dalından ikinci bir alt dal çıkarmaları 

ve bu dalın üzerine de ―Çekim Eki‖ yazmaları istenir. Basit fiillerin çekim eki alıp 

almamasının fark etmemesi sebebiyle bu dalın ucuna etkisizliği, sonucu 

değiĢtirmemeyi ifade eden bir görsel çizebilecekleri söylenir. 

Değerlendirme aĢamasında öğrencilerden türemiĢ fiillere örnekler vermeleri 

istenir. Cevaplar öğretmen tarafından dinlenerek geri bildirimlerde bulunulur. 

Öğrencilerden ―Örnekler‖ baĢlıklı bir alt dal çıkarmaları ve bu daldan oklar çıkararak 

uçlarına doğru örneklerden dilediklerini yazmaları istenir. 

  Görsel 5.
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Öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol 

edilir. Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin 

değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve 

bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına 

alınır.  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Öğrencilere bir sonraki uygulamada aynı zihin haritasına devam 

edileceğinden dolayı zihin haritalarını kaybetmemeleri ve bir sonraki derste 

kullanmak üzere getirmeleri söylenir. 
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ETKĠNLĠK- 5 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Fiilde yapı 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder. 

(BirleĢik fiiller) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip yaptırma, 

soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin 

açıklamalar:  

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu türemiĢ fiillerin bulunduğu ―Ortak 

Özellikleri Nedir?‖ adlı görseli tahtada göstererek beyin 

fırtınası yöntemiyle öğrencilerden önceki haftalarda öğrenmiĢ 

oldukları basit ve türemiĢ fiillerden farkını tespit etmelerini 

ister. ―Hangi Yolla OluĢmuĢlardır? 1 ve 2‖ görselleriyle 

yardımcı eylemle kurulan ve deyimleĢmiĢ birleĢik fiillerin 

özellikleri öğrencilerle birlikte belirlenir ve örnekleriyle 

beraber devam edilmekte olan zihin haritasına eklenir. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmenin daha önceden hazırladığı görsel, tahtada gösterilir. 

Öğrencilerin görsel hakkında duygu ve düĢünceleri sorularak 

dikkatlerinin konuya çekilmesi sağlanır. Öğrencilere bir 

önceki haftada iĢlemiĢ oldukları basit ve türemiĢ fiillere iliĢkin 

neler bildikleri sorularak ön bilgileri yoklanır. 

KeĢfetme  Öğrencilere, ―Ortak Özellikleri Nedir? 2‖ görselinde yer alan 
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(Explore): 

 

sarıyla yazılmıĢ fiilleri incelemeleri söylenir. Ardından 

öğrencilere ―Tahtada görmüĢ olduğunuz fiillerin geçtiğimiz 

haftalarda öğrenmiĢ olduğunuz basit ve türemiĢ fiillerden farkı 

nedir?‖ sorusu yöneltilerek beyin fırtınası yoluyla onlardan 

fikir yürütmeleri istenir. Gelen cevaplar doğrultusunda geri 

bildirimler yapılarak cevaplar tahtaya not alınır.  

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola 

çıkarak birleĢik fiillerin basit ve türemiĢ fiillerden farkının ne 

olduğunu açıklamaları istenir. Bu örnekler aracılığıyla 

öğrencilerden bu fiillerin sahip oldukları özellikleri tespit 

etmeleri istenir.  

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden çizimine devam edilmekte olan zihin 

haritalarını ve renkli kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları 

istenir. Öğrencilerden ―FĠĠLDE YAPI‖ baĢlığından saat 9 

yönünde bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―BĠRLEġĠK‖ yazmaları istenir. Öğrencilerin verdiği cevaplar 

hatırlatılarak birleĢik fiillerin en az iki sözcüğün birleĢimiyle 

meydana geldiği vurgulanır. Öğrencilere ―BirleĢmek‖ 

sözcüğünün onlara neleri çağrıĢtırdığı sorularak sözcüğün 

yanına resmetmeleri istenir. Öğrencilerin tekrar tahtadaki 

görsele odaklanmaları istenir. Onlara ―Peki burada yer alan 

birleĢik fiillerin hepsi aynı yolla mı oluĢmuĢtur? sorusu 

sorulur. Ardından ―Hangi Yolla OluĢmuĢlardır? 1‖ baĢlıklı 

isim + yardımcı fiil yoluyla oluĢmuĢ birleĢik fiil örnekleri 

gösterilerek buradaki birleĢik fiillerin hangi yolla oluĢtuğunu 

açıklamaları istenir. Ġsim + yardımcı fiil için ana daldan ayrı 

bir dal çıkartılır ve ―Ġsim + Yardımcı fiil‖ yazılır. Anahtar 

sözcüklerin yanına çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu 

sözcüklerin onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. 

Ardından ―Hangi Yolla OluĢmuĢlardır? 2‖ için aynı iĢlemler 

sırasıyla uygulanarak ―DeyimleĢmiĢ‖ alt dalı oluĢturulur. Bu 

esnada farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. 
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Öğrencilerin çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir.  

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden isim + yardımcı fiil yoluyla oluĢan ve 

deyimleĢmiĢ birleĢik fiillere ait örnekler vermeleri istenir. 

Öğrencilerin cevaplarına dönütler verilerek doğru olan 

cevaplardan diledikleri örnekleri zihin haritalarına eklemeleri 

söylenir. Etkinlik bittikten sonra kazanımların ne derece 

öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. 

Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. 

Sürecin değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama 

esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır.  

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Öğrencilere bir sonraki uygulamada aynı zihin haritasına 

devam edileceğinden dolayı kaybetmemeleri ve bir sonraki 

derste kullanmak üzere getirmeleri söylenir. 

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 5:  

Öğretmen derse girdiğinde tahtada öğrencilere aĢağıdaki görseli gösterir ve 

öğrencilere bu görselin onlarda ne gibi düĢünceler uyandırdığını sorar. 

 

 



212 
 

Görsel 6. 

 

Cevaplardan sonra bir önceki derste öğrenmiĢ oldukları basit ve türemiĢ 

fiillere iliĢkin neler bildiklerini sorarak ön bilgilerini yoklar ve bu fiil yapılarına 

örnekler vermelerini ister. Sonrasında hazırlamıĢ olduğu örnek cümleleri tahtada 

gösterir.  

 

 

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu ―Ortak Özellikleri Nedir? 2‖ adlı görseli tahtada 

gösterir. Öğrencilerden tahtada görmüĢ oldukları cümlelerde yer alan sarıya 

boyanmıĢ fiillere odaklanmaları istenir. Öğrenciler tüm cümleleri inceledikten sonra 

öğretmen sarı renkle yazılmıĢ fiillerin ortak özelliğinin ne olduğunu sorar: 

Kendime dikkat etmediğim için hasta oldum. 

Gel artık naz eyleme. 

Delikanlı namaz kılmak için kendine bir yer arıyordu. 

O küçük yerde nasıl kayboldum bir türlü anlamıyorum. 

İş yerindeki aksaklıkları görünce adeta küplere bindi. 

Zihin haritasına belirli sıklıklarda göz atmayı unutmamalıyız. 

Artık kendisi hakkında söylenenlere kulak asmıyordu. 

Sonunda hedefime ulaşabildim. 

Sana zahmet şu odayı temizleyiver. 

İndikten sonra giden aracın arkasından bakakaldım.  
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Sevgili öğrenciler, gördüğünüz gibi bu görselde mavi kutuda cümleler yer 

almaktadır. Cümlelerde yer alan bazı fiillerin sarı renge boyandığını fark 

etmişsinizdir. Sizce bu fiillerin ortak özelliği, basit ve türemiş fiillerden farkı nedir? 

Öğretmen beyin fırtınası tekniği yardımıyla öğrencilerden gelen cevapları, 

seçmiĢ olduğu bir öğrenciye tahtada not aldırır.  

Cevapları listeledikten sonra öğrencilerden gelen cevaplara iliĢkin geri 

bildirimlerde bulunur. Öğrencilere söz vererek onlardan birleĢik yapılı fiillerin, basit 

ve türemiĢ fiillerden hangi özellik bakımından ayrıldığını açıklamalarını ister. 

Aralarındaki temel farkın ―Birden fazla sözcükten oluĢması‖ cevabına ulaĢtıktan 

sonra öğrencilere bilgilendirme yapar. 

Çocuklar, konuya başlarken fiillerin yapı bakımından üçe ayrıldığını söylemiş 

ve ilk ikisi olan basit ve türemiş fiilleri işlemiştik. Bugün ise yapı bakımından üçüncü 

türünü işleyeceğiz.  

Öğrencilerden bir önceki hafta çizimine baĢlanılan zihin haritalarını ve renkli 

kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları istenir. Öğrencilerin hazırlanması için bir süre 

beklenir. 

Öğretmen öğrencilere dersin baĢında gösterdiği görseli tekrar gösterir ve 

görselle konu baĢlığı arasında ilgi kurmalarını sağlar.  

Çocuklar dersin başında sizlere gösterdiğim görsele şimdi tekrar bakın. Sizce 

bu görseli seçmemdeki amaç neydi? Siz olsaydınız örneklerdeki görmüş olduğunuz 

bu üçüncü fiil türüne hangi adı verirdiniz? 

Öğrencilerden gelen cevaplar doğrultusunda ―BirleĢik‖ sonucuna ulaĢıldıktan 

sonra öğrencilerden önlerinde bulunan kâğıtta ―FĠĠLDE YAPI‖ baĢlığından saat 

dokuz yönünde bir ana dal çıkarmaları ve bu dalın üzerine ―BĠRLEġĠK‖ anahtar 

sözcüğünü yazmaları istenir. ―BĠRLEġĠK‖ sözcüğünün punto olarak ―FĠĠLDE 

YAPI‖dan küçük olması gerektiği vurgulanmalıdır. Öğrencilerden, yazdıktan sonra 

serbest çağrıĢım tekniğiyle birleĢmek sözcüğünün çağrıĢtırdığı kavramı veya 

duyguyu bir görsel veya sembolle yanına resmetmeleri istenir. 

―Ortak özellikleri nedir? 2‖ öğrencilere tekrar gösterilerek birleĢik fiillerin 

hepsinin aynı yolla mı oluĢtuğu sorulur. Sonrasında öğrencilere aĢağıdaki örnekler 
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sunularak aĢağıdaki birleĢik fiillerin hangi yolla oluĢtuğu hakkında fikir yürütmeleri 

istenir 

 

 

        Öğrencilerden gelen cevaplarla bu örneklerdeki birleĢik fiillerin isim ve 

yardımcı fiilin birleĢiminden meydana geldiği bilgisine ulaĢıldıktan sonra ―BirleĢik‖ 

dalından alt dal çıkarmaları, bu dalın üzerine de ―Ġsim + Yardımcı fiil‖ yazmaları ve 

yanına görselleĢtirmeleri istenir. Öğrencilere dilimizdeki yardımcı eylemlerin 

―Etmek, eylemek, olmak, kılmak, buyurmak‖ olduğu hatırlatılarak onlardan bu gruba 

uygun örnekler vermeleri istenir. Bu daldan daha ince dallar çıkartarak diledikleri 

örnekleri yazabilecekleri söylenir. Çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenir. 

Görsel 7. 

                

Yardım 
etmek 

Tercih 
etmek 

Hasta 
olmak 

Rahmet 
eylemek 

Emir 
buyurmak 

Hissetmek 

Mutlu 
kılmak 

Affolmak 
Mutlu 
olmak 
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Öğrencilere aĢağıdaki örnekler sunularak aĢağıdaki birleĢik fiillerin hangi 

yolla oluĢtuğu hakkında fikir yürütmeleri istenir. 

 

 

Öğrencilerden gelen cevaplarla bu örneklerdeki birleĢik fiillerin deyim 

Ģeklinde oluĢtuğu bilgisine ulaĢıldıktan sonra ―BirleĢik‖ dalından ikinci bir alt dal 

çıkarmaları, bu dalın üzerine de ―DeyimleĢmiĢ‖ yazmaları, yanına görselleĢtirmeleri 

ve bu gruba uygun örnekler vermeleri istenir. Bu daldan daha ince dallar çıkartarak 

diledikleri örnekleri yazabilecekleri söylenir. Çizimlerini tamamlamaları için bir süre 

beklenir. 

Görsel 8. 

 

Göze girmek 
Gözden 
düşmek 

Burnundan 
solumak 

Tepesi atmak 
Ağzı 

kulaklarına 
varmak 

Etekleri zil 
çalmak 

Ayak diremek Başvurmak Vazgeçmek 
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Öğrencilerden türemiĢ fiillere örnekler vermeleri istenir. Öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi amacıyla 

öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır. Öğrencilerden zihin 

haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak haritalarını daha da 

zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin bitiminden itibaren ilk 

30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika 

boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Öğrencilere bir sonraki uygulamada aynı zihin haritasına devam 

edileceğinden dolayı kaybetmemeleri ve bir sonraki derste kullanmak üzere 

getirmeleri söylenir. 
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ETKĠNLĠK- 6 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Fiilde yapı 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Basit, türemiĢ ve birleĢik fiilleri ayırt eder. 

(BirleĢik fiiller) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip yaptırma, 

soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin 

açıklamalar:  

HazırlanmıĢ olan türemiĢ fiillerin bulunduğu ―Hangi Yolla 

oluĢmuĢlardır? 3‖ tahtada gösterilerek beyin fırtınası 

yöntemiyle öğrencilerden önceki haftalarda öğrenmiĢ oldukları 

birleĢik fiil türlerinden farkını tespit etmeleri istenir. 

Öğrencilerin görüĢleriyle fiil + fiil yoluyla oluĢan birleĢik 

yapılı fiillerin özellikleri belirlenir. HazırlanmıĢ olan örneklerle 

alt türleri belirlenir. Öğrencilerin bu türlere ait örnekleriyle 

birlikte devam edilerek zihin haritasına son Ģekli verilir. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğrencilere bir önceki haftada iĢlemiĢ oldukları birleĢik fiil 

türlerine iliĢkin neler bildikleri sorularak ön bilgileri yoklanır. 

KeĢfetme  

(Explore): 

 

Öğrencilere, ―Hangi Yollarla OluĢmuĢlardır? 3‖ görselinde yer 

alan birleĢik fiilleri incelemeleri söylenir. Ardından 

öğrencilere ―Tahtada görmüĢ olduğunuz fiillerin geçtiğimiz 

haftalarda öğrenmiĢ olduğunuz birleĢik fiil türlerinden farkı 
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nedir?‖ sorusu yöneltilerek hangi yolla oluĢtuğu hakkında 

onlardan fikir yürütmeleri istenir. Gelen cevaplar 

doğrultusunda geri bildirimler yapılarak cevaplar tahtaya not 

alınır. 

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola 

çıkarak belirli kurallar içinde iki ayrı fiilin birleĢmesiyle 

kurulan kurallı birleĢik fiillerin diğer birleĢik fiil türlerinden 

farkının ne olduğunu açıklamaları istenir. Verilen örnekler 

aracılığıyla öğrencilerden kurallı birleĢik fiillerin sahip 

oldukları anlam özelliklerini tespit etmeleri ve söz alarak 

açıklamaları istenir.  

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

BirleĢik fiillere ait ana daldan ayrı bir dal çıkartılır ve üzerine 

―Fiil + Fiil‖ yazılır. Ardından kurallı birleĢik fiiller açıklama 

bölümünde öğrencilerin tespit etmiĢ olduğu anlam 

özelliklerine göre daha ince dallar oluĢturulur. OluĢturulan 

ince dalların üstüne yeterlik, tezlik, sürerlik ve yaklaĢma 

sözcükleri yazılır ve serbest çağrıĢım tekniğiyle görselleĢtirilir. 

Bu esnada farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. 

Öğrencilerin çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir.  

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden yeterlik, tezlik, sürerlik ve yaklaĢma birleĢik 

fiillere ait örnekler vermeleri istenir. Öğrencilerin cevaplarına 

dönütler verilerek doğru olan cevaplardan diledikleri örnekleri 

zihin haritalarına eklemeleri söylenir. Etkinlik bittikten sonra 

kazanımların ne derece öğrenildiğini test etmek amacıyla 

öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları öğretmen 

tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler verilerek hataların 

giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi amacıyla 

öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve 

bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not 

edilerek kayıt altına alınır.  

Sontest sonrası öğrencilerin zihin haritaları öğretmen 
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tarafından toplanarak etkinlik dosyalarında saklanır ve seçilen 

eserler sınıf panosunda sergilenir. 

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 6:  

Öğretmen, öğrencilere bir önceki haftada iĢlemiĢ oldukları birleĢik fiil 

türlerine iliĢkin neler bildikleri sorarak ön bilgileri yoklar. Bu fiil yapılarına örnekler 

vermelerini ister. Sonrasında hazırlamıĢ olduğu ―Hangi Yolla OluĢmuĢlardır? 3‖ 

tahtada gösterilir. Öğrencilerden bir önceki derste birleĢik fiillerin isim + yardımcı 

fiil ve deyimleĢme yoluyla oluĢan birleĢik fiilleri hatırlamaları ve görseldeki birleĢik 

fiillerin de aynı yolla mı oluĢtuğu sorulur. Öğrencilerden görseldeki birleĢik fiillerin 

hangi yolla oluĢtuğu hakkında fikir yürütmeleri istenir 

 

 

 

Açıvermek Biçivermek Geledurmak 

Yapakoymak Düşeyazmak Bakakalmak 

Bekleyedurmak Süregelmek Kapatabilmek 
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Öğrencilerden gelen cevaplarla bu örneklerdeki birleĢik fiillerin belirli 

kurallara göre iki fiilin birleĢmesi yoluyla oluĢtuğu bilgisine ulaĢıldıktan sonra 

―BirleĢik‖ dalından üçüncü bir alt dal çıkarmaları, bu dalın üzerine de ―Fiil + Fiil‖ 

yazmaları, yanına görselleĢtirmeleri ve bu gruba uygun örnekler vermeleri istenir. 

Öğrencilere bu yolla oluĢan birleĢik fiillerin farklı anlam özellikleri kazandırdığı 

bilgisi verilerek yeterlik, tezlik, sürerlik, yaklaĢma sözcüklerinin onlara 

düĢündürdükleri hakkında söz alarak açıklamalar yapmaları istenir. Sonrasında 

aĢağıdaki örnek cümleler öğrencilere verilerek cümlelerdeki kurallı birleĢik fiilleri, 

taĢıdığı anlam özelliğine göre ilgili kutucukların altına yerleĢtirmeleri istenir.   

Örnek Cümleler 

 Sakatlığım geçtiğine göre artık ben de ağır eĢyaları taĢıyabilirim. 

 Yerdeki taĢı görmeyince birden düĢeyazmıĢ. 

 Giden arkadaĢımın arkasından öylece bakakalmıĢ. 

 Camdaki kuĢ beni görünce uçuverdi. 

 Anadolu’nun bu geleneği yüzlerce yıldan beri süregelmektedir. 

 Cumartesi sinemaya gidebilmek için hafta sonu ödevlerimi bitiriverdim. 

 Ücreti ödediysen sen de gelebilirsin. 

 Bütün iĢleri yarım saatte halledivermiĢ. 

 Kızım altı yaĢında ve kelimeleri rahatlıkla okuyabiliyor. 

 Olanları duyduğumda öylece kalakaldım. 

 Kapıyı açtığımda karĢıma çıkıverdi. 

 Biz içeride iĢlerimizi yaparken sen bizi burada bekleyedur. 

 ArkadaĢlarım beni korkutunca öleyazdım. 

 Babam çok güzel resimler yapabilir 

 Hava o kadar sıcaktı ki bayılayazdım. 
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Bu etkinlik sonrasında öğrencilerden Fiil + Fiil dalından dört tane alt dal 

çıkarmaları bu dalların üstüne sırasıyla yeterlik, tezlik, sürerlik ve yaklaĢma yazarak 

yanına anlama uygun görsel çizmeleri istenir. Çizimlerini tamamlamaları için bir 

süre beklenir. Ardından öğrencilerden sırasıyla bu kurallı birleĢik fiil türlerine 

örnekler vermeleri istenir. Gelen cevaplara dönütler verilir ve öğrencilere dalların 

ucundan daha ince dallar çıkartarak diledikleri örnekleri yazabilecekleri söylenir.  

Görsel  9. 

 

Öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol 

edilir. Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin 

YETERLİK TEZLİK SÜRERLİK YAKLAŞMA 
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değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve 

bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına 

alınır.  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

Sontest sonrası öğrencilerin zihin haritaları öğretmen tarafından toplanarak 

etkinlik dosyalarında saklanır ve seçilen eserler sınıf panosunda sergilenir. 
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ETKĠNLĠK- 7 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Ek fiil 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.  

(Ek fiilin özellikleri) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip 

yaptırma, soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin açıklamalar:  

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu ―KaĢağı‖ adlı metni öğrencilere 

dağıtır. Altı çizili sözcükleri incelemelerini ister. Sözcüklerde 

yer alan ek fiilin varlığını fark etmelerini sağlar. Ek fiilin, 

fiilden farkının ne olduğu hakkında görüĢlerini alır. Öğrenilen 

bilgiler zihin haritasına aktarılır. Öğretmen verdiği örnekler ve 

sorduğu sorularla soru-cevap yöntemini kullanarak 

öğrencilerin ek fiilin özelliklerini keĢfetmelerini sağlar. 

KeĢfedilen özellikler zihin haritasına eklenir. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmen, öğrencilerin ön bilgilerini yoklamak ve dikkatlerini 

çekmek için fiil denildiğinde akıllarına neler geldiğini sorar. 

Gelen cevapları dinler ve dönütler verdikten sonra bugünkü 

dersin bununla iliĢkili olacağını söyleyerek ipucu verir. 

Öğrencilere ―KaĢağı‖ adlı metin dağıtılır. Sessiz okumaları 

istenir. Okurken bir yandan da altı çizili sözcükleri 

incelemeleri istenir. 
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KeĢfetme  

(Explore): 

 

Öğrencilere ―KaĢağı‖ metnindeki altı çizili sözcüklere tekrar 

odaklanmaları söylenir. Öğrencilerden altı çizili sözcüklerin 

ortak yanının ne olduğu sorulur. ―i-‖ ek fiilinin varlığının 

tespiti sonrasında öğrencilere bu harfe ek fiil denildiği 

söylenir. 

Öğrencilere rastgele bazı fiillerin anlamı sorulduktan sonra   

―i-‖ ek fiilinin anlamı sorulur. Öğretmen, gelen cevaplarla tek 

baĢına bir anlama sahip olmadığını keĢfetmelerini sağlar. 

Öğrencilere ―KaĢağı‖ metninde ek fiillerin hangi tür 

sözcüklere geldiği sorulur. Gelen cevaplar doğrultusunda 

öğrencilerin, ek fiilin hem isim hem de fiil türünde sözcüklere 

eklenebileceğini fark etmeleri sağlanır. 

Öğrencilerden altı çizili sözcükleri tekrardan incelemeleri 

istenir. Burada yer alan ek fiillerin ayrı yazıldığı ancak bu ek 

fiillerin bitiĢik olarak ―i-‖ ek fiil gizlenerek de yazılıp 

yazılamayacağı sorulur. Gelen cevaplarla ek fiilin hem bitiĢik 

hem de ayrı yazılabileceğini keĢfetmeleri sağlanır. 

Öğretmen soru-cevap tekniği esnasında anında geri 

bildirimlerde bulunarak bir öğrenci yardımıyla gelen 

cevapların tahtada kısaca not alınmasını sağlar. 

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola 

çıkarak ek fiilin ne olduğunu açıklamaları istenir. Örneklerin 

incelenmesi yardımıyla ek fiillerin sahip oldukları özelliklerini 

söz alarak açıklamaları istenir. 

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden zihin haritalarını oluĢturacakları kâğıdın 

ortasına dikkat çekici bir Ģekilde ―EK FĠĠL‖ ve altına da ―Ġ-‖ 

yazmaları istenir. Öğrencilerden saat 1 yönünde ana dal 

çıkartarak ek fiillerin tek baĢına anlamlarının olmadığına 

iliĢkin bir ana dal oluĢturmaları ve görselleĢtirmeleri istenir. 

Öğrencilerin ek fiilin isim ve fiil olan sözcüklere 

eklenebildiğini hatırlamaları sağlanarak saat 3 yönünde bir ana 
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dal oluĢturmaları, anahtar sözcüğü belirlemeleri ve 

görselleĢtirmeleri istenir. Dalın ucundan iki alt dal çıkartıp 

birinin üzerine isim, diğerinin üzerine fiil yazmaları ve 

görselleĢtirmeleri istenir. Dalların ucuna ise isme eklenen ve 

fiile eklenen ek fiile örnek olan sözcükler yerleĢtirilmesi 

istenir. Öğrencilere hem bitiĢik hem de ayrı yazılabildiği 

hatırlatılarak saat 4 yönünde bir ana dal oluĢturmaları ve 

görselleĢtirmeleri istenir. Dalın ucundan iki alt dal çıkartıp 

birinin üzerine bitiĢik diğerinin üzerine ayrı yazmaları, 

görselleĢtirmeleri istenir. Dalların ucuna ise aynı ek fiil almıĢ 

yüklemin bitiĢik ve ayrı yazılmıĢ örnekleri yerleĢtirilir.  

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden diledikleri konuda bir paragraf yazmaları ve bu 

paragrafta ek fiillere yer vermeleri istenir. Öğrencilerin 

cevaplarına dönütler verilerek doğru olan cevaplardan 

diledikleri örnekleri zihin haritalarına eklemeleri söylenir. 

Etkinlik bittikten sonra kazanımların ne derece öğrenildiğini 

test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin 

haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin 

değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında 

yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik yapılanlar 

öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır.  

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   
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ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 7:  

Öğretmen derse girdiğinde öğrencilere fiil hakkında neler bildiklerini sorar. 

Öğrencilerden gelen cevapları dinleyerek dönütler verir ve anahtar sözcüklerle Ģema 

halinde tahtada not alır. 

 

Sonrasında ―KaĢağı‖ adlı metin öğrencilere dağıtılır. 

KAġAĞI 

(…) 

At, ahır iĢlerinde sadece tımarı beceremiyor idim. Boyum karnına bile 

varmıyor idi. Ama en keyifli, en eğlenceli Ģey bu idi. Sanki kaĢağının muntazam 

tıkırtısı Tosun’un hoĢuna gidiyor, kulaklarını kısıyor, kuyruğunu kocaman bir püskül 

gibi sallıyor idi. Tam tımar biteceğine yakın huysuzlanır, o zaman Dadaruh: 

―Höyt…‖ diye sağrısına bir tokat indirir; sonra öteki atları tımara baĢlar idi. 

Ben bir gün tek baĢıma kaldım. Hasan’la Dadaruh dere kenarına inmiĢler idi. Ġçimde 

bir tımar etme hırsı uyandı. KaĢağıyı aradım; bulamadım. Ahırın köĢesinde 

Dadaruh’un penceresiz küçük bir odası var idi. Buraya girdim. Rafları aradım. 

Eyerlerin arasına falan baktım. Yok! Yok! Yatağın altında yeĢil tahtadan bir sandık 

duruyordu. Onu açtım. Neredeyse sevincimden haykıracak idim. Annemin bir hafta 

önce Ġstanbul’dan gönderdiği hediyeler içinden çıkan madeni kaĢağı, pırıl pırıl 

FİİL 
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parlıyor idi. Hemen kaptım. Tosun’un yanına koĢtum. Karnına sürtmek istedim. 

Rahat durmuyor idi. 

―Galiba acıtıyor‖, dedim. 

GümüĢ gibi parlayan bu güzel kaĢağının diĢlerine baktım. Çok keskin, çok 

sivri idi. Biraz körletmek için duvarın taĢlarına sürtmeye baĢladım. DiĢleri bozulunca 

tekrar denedim. Yine atların hiçbiri durmuyor idi. Kızdım. Öfkemi sanki kaĢağıdan 

çıkarmak istedim. On adım ilerdeki çeĢmeye koĢtum. KaĢağıyı yalağın taĢına 

koydum. Yerden kaldırabileceğim en ağır taĢı bularak üstüne hızlı hızlı indirmeye 

baĢladım. Ġstanbul’dan gelen, Dadaruh’un kullanmaya kıyamadığı bu güzel kaĢağıyı 

ezdim, parçaladım. Sonra yalağın içine attım. 

Babam her sabah dıĢarıya giderken bir kere ahıra uğrar, öteberiye bakar idi. 

Ben o gün yine ahırda yalnız idim. Hasan, evde hizmetçimiz Pervin’le kalmıĢ idi. 

Babam çeĢmeye bakarken yalağın içinde kırılmıĢ kaĢağıyı gördü. Dadaruh’a bağırdı: 

―Gel buraya!‖ 

―…‖ 

Nefesim kesilecekti. Bilmem neden, çok korkmuĢtum. Dadaruh ĢaĢırdı. 

KırılmıĢ kaĢağı meydana çıkınca babam, bunu kimin yaptığını sordu. Dadaruh: 

―Bilmiyorum‖, dedi. 

Babamın gözleri bana döndü, daha bir Ģey sormadan: 

―Hasan‖, dedim. 

―Hasan mı?‖ 

―Evet, dün Dadaruh uyurken odaya girdi. Sandıktan aldı, sonra yalağın 

taĢında ezdi.‖ 

―Neden Dadaruh’a haber vermedin?‖ 

―Uyuyordu.‖ 

―Çağır Ģunu bakayım.‖ 

Çitin kapısından geçtim. Gölgeli yoldan eve doğru koĢtum. Hasan’ı çağırdım. 

Zavallının bir Ģeyden haberi yok idi. KoĢarak arkamdan geldi. Babam çok sert idi. 

Bir bakıĢından ödümüz kopardı. Hasan’a dedi ki: 
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―Eğer yalan söylersen seni döverim!‖ 

―Söylemem.‖ 

―Peki, bu kaĢağıyı neden kırdın?‖ 

Hasan, Dadaruh’un elinde duran alete ĢaĢkın ĢaĢkın baktı. Sonra sarı saçlı 

baĢını sarsarak: 

―Ben kırmadım‖, dedi. 

―Yalan söyleme diyorum.‖ 

―Ben kırmadım. ‖ 

Babam tekrar: 

―Doğru söyle, darılmayacağım. Yalan çok kötüdür‖, dedi. Hasan, inkârında 

inat etti. Babam sinirlendi. Üzerine yürüdü. ―Utanmaz yalancı‖ diye yüzüne bir tokat 

patlattı. 

―Götür bunu eve, sakın bir daha da buraya sokma. Hep Pervin’le otursun!‖ 

diye haykırdı. Dadaruh, ağlayan kardeĢimi kucağına aldı. Çitin kapısına doğru 

yürüdü. 

 (…) 

KaĢağı (Seyfettin, 2018, s. 19-23)  

(KısaltılmıĢ ve düzenlenmiĢtir.) 

 

Öğrencilere ―KaĢağı‖ metnini okumaları ve altı çizili sözcüklere 

odaklanmaları söylenir. Öğrencilere altı çizili sözcüklerin ortak yanının ne olduğu 

sorulur. ―i-‖ ek fiilinin varlığının tespiti sonrasında öğrencilere bugünkü derste ek 

fiilin iĢleneceği bilgisi verilir. 

Öğrencilere rastgele bazı fiillerin anlamı sorulduktan sonra ―i-‖ ek fiilinin 

anlamı sorulur. Öğretmen, gelen cevaplarla tek baĢına bir anlama sahip olmadığını 

keĢfetmelerini sağlar. Öğrenciler içerisinden biri görevlendirilerek ―Ek Fiil‖ yazması 

ve altına öğrenciler tarafından ulaĢılan bilgileri not alması istenir. 
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Öğrencilere ―KaĢağı‖ metninde ek fiillerin hangi tür sözcüklere geldiği 

sorulur. Gelen cevaplar doğrultusunda öğrencilerin, ek fiilin hem isim hem de fiil 

türünde sözcüklere eklenebileceğini fark etmeleri sağlanır. Tahtaya not alınır. 

Öğrencilerden altı çizili sözcükleri tekrardan incelemeleri istenir. Burada yer 

alan ek fiillerin ayrı yazıldığı ancak bu ek fiillerin bitiĢik olarak ―i-‖ ek fiil gizlenerek 

de yazılıp yazılamayacağı sorulur. Gelen cevaplarla ek fiilin hem bitiĢik hem de ayrı 

yazılabileceğini keĢfetmeleri sağlanır. Tahtaya not alınır. 

Öğretmen soru-cevap tekniği esnasında anında geri bildirimlerde bulunarak 

bir öğrenci yardımıyla gelen cevapların tahtada kısaca not alınmasını ihmal 

etmemelidir. 

Öğrencilerin ek fiile iliĢkin özelliklerin tespiti sonrası öğretmen öğrencilerden 

tahtadaki notları gözden geçirmeleri ve sonrasında zihin haritası için A3 kâğıtlarını 

ve renkli kalemlerini hazırlamaları istenir. Tüm öğrenciler hazır olduktan sonra 

öğrencilerden zihin haritalarını oluĢturacakları kâğıdın ortasına dikkat çekici bir 

Ģekilde ―EK FĠĠL‖ ve altına da   ―Ġ-‖ yazmaları istenir. Öğrencilerden saat 1 yönünde 

ana dal çıkartarak ek fiillerin tek baĢına anlamlarının olmadığını iliĢkin bir ana dal 

oluĢturmaları ve görselleĢtirmeleri istenir. Öğrencilerin ek fiilin isim ve fiil olan 

sözcüklere eklenebildiğini hatırlamaları sağlanarak saat 3 yönünde bir ana dal 

oluĢturmaları, anahtar sözcüğü belirlemeleri ve görselleĢtirmeleri istenir. Dalın 

ucundan iki alt dal çıkartıp birinin üzerine isim diğerinin üzerine fiil yazmaları, 

görselleĢtirmeleri istenir. Dalların ucuna ise isme eklenen ve fiile eklenen ek fiile 

örnek olan sözcükler yerleĢtirilir. Öğrencilere hem bitiĢik hem de ayrı yazılabildiği 

hatırlatılarak saat 4 yönünde bir ana dal oluĢturmaları ve görselleĢtirmeleri istenir. 

Dalın ucundan iki alt dal çıkartıp birinin üzerine bitiĢik diğerinin üzerine ayrı 

yazmaları, dalların ucuna ise aynı ek fiil almıĢ yüklemin bitiĢik ve ayrı yazılmıĢ 

örnekleri yerleĢtirilir. 
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Görsel 10. 

 

Öğrencilerden diledikleri konuda bir paragraf yazmaları ve bu paragrafta ek 

fiillere yer vermeleri istenir. Öğrencilerin cevaplarına dönütler verilerek doğru olan 

cevaplardan diledikleri örnekleri zihin haritalarına eklemeleri söylenir. Etkinlik 

bittikten sonra kazanımların ne derece öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin 

yapmıĢ oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi amacıyla 

öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır. 

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.  
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ETKĠNLĠK- 8 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Ek fiil 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.  

(Ġsimleri ve isim soylu sözcükleri yüklem yapması) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip yaptırma, 

soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin 

açıklamalar:  

Hazırlanan görsel yardımıyla öğrencilerin dikkatleri çekilir. 

Cümle, yargı ve yüklem kavramlarına iliĢkin neler bildikleri 

sorularak ön bilgileri yoklanır. Öğretmen, hazırlamıĢ olduğu 

―Tüneldeki Çocuk‖ adlı metni öğrencilere dağıtır. Yüklemlerin 

nasıl oluĢtuğunu tespit etmelerini ister. Ġsim ve isim soylu 

sözcüklerden oluĢan yüklemlerdeki ek fiilin varlığını fark 

etmelerini sağlayarak ek fiilin isim veya isim soylu sözcükleri 

yüklem yapma görevini keĢfetmelerini sağlar. Öğrenilen 

bilgiler zihin haritasına aktarılır. Öğretmen verdiği örnekler ve 

sorduğu sorularla öğrencilere ek fiilin duyulan geçmiĢ zaman, 

görülen geçmiĢ zaman, geniĢ zaman ve Ģart kipleriyle 

çekimlenebildiğini fark ettirir. KeĢfedilen özellikler zihin 

haritasına eklenir. 

 

GiriĢ  (Engage): Hazırlanan görsel yardımıyla öğrencilerin dikkati çekilir. 

Görselde yer alan cümle, yargı ve yüklem kavramlarına iliĢkin 
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neler bildikleri sorularak ön bilgileri yoklanır. 

KeĢfetme  

(Explore): 

 

Öğrencilere ―Tüneldeki Çocuk‖ metni dağıtılarak metinde yer 

alan yüklemlerin altını çizip incelemeleri söylenir. Ardından 

öğrencilere ―Tüneldeki Çocuk‖ metninde yer alan yüklemlerin 

genellikle fiil mi yoksa isim mi olduğu sorulur. Öğrencilerden 

isim türündeki yüklemlerde olan ortak özelliğin ne olduğu 

sorulur. Buradan yola çıkarak öğrencilerden ek fiilin isimleri 

yüklem yapma görevi hakkında bilgiyi keĢfetmeleri için 

yönlendirici sorular kullanılır. Sonrasında verilen örnekler 

aracılığıyla öğrencilerden ek fillere gelen –dĠ, -mĠĢ, -sE, -dĠr 

eklerinin yükleme kattıkları anlam özelliklerini tespit etmeleri 

istenir.  

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek ek fiilin bu derste öğrenmiĢ oldukları 

iĢlevi hakkında açıklamaları istenir. Yüklemin isim olduğu 

cümlelerde ek fiilin hangi ekleri alarak yükleme kattığı anlam 

özelliklerini söylemeleri istenir. 

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden çizimine devam edilmekte olan zihin 

haritalarını ve renkli kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları 

istenir. Öğrencilerden kaldıkları yerden devam ederek saat 

dört yönünde yeni bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―ĠSĠMLERE GELĠR‖ yazmaları istenir. Bu ana daldan bir alt 

dal çıkartılır. Öğrencilerin vermiĢ olduğu cevaplar 

hatırlatılarak ek fiilin isimlere eklenerek onları yüklem yaptığı 

hatırlatılır. Dalın üzerine ―Yüklem Yapar‖ yazılır ve serbest 

çağrıĢım tekniği kullanılarak öğrencilerden ―Yüklem‖ 

sözcüğünün onlara neleri çağrıĢtırdığı sorusu sorulur. 

ÇağrıĢtırdığı kavram, dalın ucuna bir görsel veya sembolle 

resmedilir. Ana daldan ayrı bir alt dal çıkartılarak üzerine 

―Aldığı Ekler‖ yazılır. Öğretmen tarafından verilen örneklerle 

ek fiilin dört farklı kiple çekimlendiği öğrenciler tarafından 

fark edildikten sonra bu kiplerin yükleme kattığı anlam 
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özellikleri bu ana daldan her bir özelliğe ayrı bir dal 

çıkartılarak zihin haritasına eklenir. Üzerlerine sahip olduğu 

özelliğe ait anahtar sözcükler yazılır. Dalların ucuna anahtar 

sözcüklerin öğrencilerde çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu 

sözcüklerin onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. 

Bu esnada farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. 

Öğrencilerin çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir. 

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden ek fiil almıĢ isim cümlelerine ait örnek cümleler 

kurmaları istenir. Öğrencilerin cevaplarına dönütler verilerek 

doğru olan cevaplardan diledikleri örnekleri zihin haritalarına 

eklemeleri söylenir. Etkinlik bittikten sonra kazanımların ne 

derece öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. 

Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. 

Sürecin değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama 

esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır.  

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 8: 

Öğretmen derse girdikten sonra aĢağıdaki görseli tahtada göstererek 

dikkatlerini çeker. Ardından öğrencilere görseldeki kavramlara iliĢkin neler 

bildiklerini sorarak öğrencilerin konuya iliĢkin ön bilgilerini yoklar. 
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Öğretmen öğrencilerin görseldeki kavramlara iliĢkin cevaplarını alarak onlara 

gerekli dönütleri vererek öğrencilerden yüklemin cümle içindeki görevini, yargı 

bildirmedeki önemini açıklamalarını ister. Sonrasında öğrencilere hazırlamıĢ olduğu 

―Tüneldeki Çocuk‖ isimli metni dağıtır. 

TÜNELDEKĠ ÇOCUK 

(…) 

Tünele Beyoğlu tarafından bindik. Bu saatlerde bu taraftan aĢağıya kalabalık 

yoktur. Ġkinci mevkideyiz. Bir köĢede üç asker, beride bir ihtiyar kadın, yanı baĢında 

gelini, daha ötede vapura yetiĢmekten mühim mühim bahseden bir Ermeni grubu, 

ben bir de o vardık. Ayaklarını oturduğu yerin altına mümkün olduğu kadar çekmiĢti. 

Ancak dikkat edilirse ayakkabısız olduğu fark edilebilirdi. Daha kalkmamıĢtı. Birinci 

mevkiyi ikinci mevkiden ayıran parmaklığın ve peronla yolcu vagonlarını ayıran 

parmaklığın otomatik demiri kapanıyor, yeni kalkıyordu.   Sonra kapılar denizden bir 

balığın nefes alıp vermesini hatırlatan bir iç çekiĢiyle kapandılar. O, sağ elinin 

parmaklarını bükerek kulak memesinin altına koymuĢ, ağzı açıktı. Öteki eli kirli, 

siyah, pis fakat tırnakları –derisinin koyu esmerliğinden olacak- bembeyaz, dizinin 

üstündeydi. Kalem gibi parmakları vardı. Siyah bir mintanın üstünde yağlıboya 

hissini veren, beyaz denemeyecek kadar açık renk bir takım desenler fark ediliyordu. 

Sedef bir kopça, kirli ve incecik boynunu sıkmıĢtı. ġimdi yüzündeyim. Basık bir 

burun, açık, hayretle açılmıĢ sulu bir ağız, büyük, koyu kahverengi, insanî 

Yüklem 

Yargı 

Cümle 
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denemeyecek kadar masum gözler,  gözlerin beyazlarında da hayret.  Saçları 

karmakarıĢık. Üstlerinde sigara külü var. Kapılar kapanınca, ben ayakta ve hemen 

onun yanındaydım, kafasını kaldırıp bana baktı. O zamana kadar ben vaziyetimi 

almıĢtım. Ciddi ciddi baĢka yerlere bakıyordum. Evvela gözlerini sonra kafasını 

indirdi. Ben yine kendisini dikizlemeye baĢladım. O kadar belirsiz ve o kadar içten 

zevkli bir gülüĢ dudağını, gözünü ve kaĢını yalayıverdi ki... Tünele binmek sevincini 

bu on iki yaĢındaki çocukta bulabilmek hoĢ. Belki ben de ilk biniĢte sevinmiĢimdir. 

Birçok sevinen çocuklar da gördük. Ellerini çırpmıĢlar: ―Baba bak! Bak ne hoĢ!‖ 

demiĢlerdir. Sevincimizi biz ne kadar belli etmiĢtik! Hâlbuki o bunu belli etmemeye 

çalıĢıyor. AĢağıya doğru, titreyerek, sallanarak gürültüyle ayrılıyoruz (Abasıyanık, 

2018, s. 2-3). 

(…) 

Sait Faik Abasıyanık 

Tüneldeki Çocuk 

KısaltılmıĢtır. 

 

Öğrencilerden metinde yer alan yüklemleri tespit edip altlarını çizerek 

yüklemlerin türlerini belirlemeleri ve altlarına yazmaları istenir. Ardından 

öğrencilere ―Tüneldeki Çocuk‖ metninde yer alan yüklemlerin daha çok fiil mi yoksa 

isim mi olduğu sorulur. Gelen cevaplar sonrasında öğrencilere açıklama yapılır ve 

isim türündeki yüklemlerde olan ortak özelliğin ne olduğu sorulur. Buradan yola 

çıkarak öğrencilerden ek fiilin isimleri yüklem yapma görevi hakkında bilgiyi 

keĢfetmeleri için yönlendirici sorular kullanılır. 

Çocuklar, sizlerin de fark ettiği üzere cümlelerde yüklemler genellikle fiil 

türündedir. Ancak tamamı fiil değildir. Gördüğünüz gibi isimler de yüklem 

olabilmektedir. Ancak isimlerin yüklem olabilmesi için bir şeye ihtiyaçları vardır. 

Sizce o nedir? 

Gelen cevaplar sonrasında isimlerin tek baĢına yüklem olamayacağı, ek 

fiillerin isimlere gelerek onları yüklem yapma gibi bir iĢleve sahip olduğu vurgulanır. 

Bilgi tahtaya not edilir. Sonrasında öğrencilere hazırlanmıĢ olan örnek cümleler 

sunulur. 
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Öğrencilerden örnekleri okuyarak ek fiilin hangi kip eklerini aldığını 

belirlemeleri istenir. Gelen cevaplarla –dĠ, -mĠĢ, -sE ve –dĠr eklerinin tespit edilmesi 

sağlanır. Öğrencilere yüklemi isim olan cümlelerde ek fiilin dört kiple 

çekimlenebildiği belirtilerek bu ekleri daha önce baĢka bir konudan hatırlayıp 

Sanırım geçmişte insanlık daha mutluydu. 

O gün yanımda gördüğün kişi ablamdı. 

Tüm bunları başardığında henüz çok gençti. 

Geldiğimde iş yerinde kimsecikler yoktu. 

Sahipsiz zannedilen köpek Ali'ninmiş. 

Balıkesir'in en meşhur tatlısı höşmerimmiş. 

Meğer o gün yaşadıklarımızdan sonra ne kadar da şanslıymışız. 

Olay sandığımızdan da kötüymüş. 

Fazladan silgin varsa bana verebilir misin? 

Eğer market açıksa lütfen alışverişi oradan yap. 

Televizyon arızalıysa tanıdığım bir tamirci yardımcı olabilir. 

Telefonu açan yoksa evde yoklar demektir. 

Siyah çocukluğumdan beri en sevdiğim renktir. 

İstanbul yedi tepedir. 

Öğretmen olmak çocukluğumdan bu yana hayalimdir. 

Mutsuzluğun başlıca sebeplerinden biri de insanoğlunun artan 
istekleridir. 

Tüm bu süreç sonrasında o artık bir doktordur. 
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hatırlamadıkları sorulur. Bu noktada daha önceden iĢlenmiĢ olan ―Kipler‖ konusu ile 

iliĢki kurularak eklerin aynı anlam özelliği katıp katmadığı hakkında öğrencilerin 

düĢünmelerini istenir. Sonrasında örnek cümleler okunarak öğrencilere sırasıyla –dĠ, 

-mĠĢ, -sE ve –dĠr eklerinin isme hangi anlamı kattığı sorulur. Gelen cevaplara 

dönütler verilerek ulaĢılan ―Görülen GeçmiĢ Zaman‖, ―Duyulan GeçmiĢ Zaman‖, 

―ġart‖ ve ―GeniĢ Zaman‖ cevapları tahtaya not edilir. Not alındıktan sonra 

öğrencilerden örnek cümleler içerisinde ek fiilin –dĠr eki aldığı son beĢ cümleye 

odaklanmaları istenir. Öğrencilere bu beĢ cümledeki yüklemlerin –dĠr eki olmadan 

da ifade edilip edilemeyeceği sorulur. Cevaplar sonrasında ek fiilin geniĢ zaman 

çekiminde kip ekinin kullanılmadığı, kiĢi eklerinin kullanıldığı, sadece 3. Ģahıslara 

bildirme ekinin gelebildiği söylenir ve bu bilgi de tahtadaki notlara kısaca eklenir. 

Öğrencilerden bir önceki derste çizimine baĢlanılan zihin haritalarını ve renkli 

kalemlerini çıkartarak hazırlamaları istenir. Öğrencilerden kaldıkları yerden devam 

ederek saat beĢ yönünde yeni bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―ĠSĠMLERE GELĠR‖ yazmaları istenir. Bu ana daldan bir alt dal çıkartılır. 

Öğrencilerin vermiĢ olduğu cevaplar hatırlatılarak ek fiilin isimlere eklenerek onları 

yüklem yaptığı hatırlatılır. Dalın üzerine ―Yüklem Yapar‖ yazılır ve serbest çağrıĢım 

tekniği kullanılarak öğrencilerden ―Yüklem‖ sözcüğünün onlara neleri çağrıĢtırdığı 

sorusu sorulur. ÇağrıĢtırdığı kavram dalın ucuna bir görsel veya sembolle resmedilir. 

Serbest çağrıĢım yapmakta zorlanan öğrenciler için onlara yüklemin cümlede anlam 

kurma görevini yüklendiği söylenerek çağrıĢımı tetikleyici yönlendirmeler 

yapılabilir. Ana daldan ayrı bir alt dal çıkartılarak üzerine ―Aldığı Ekler‖ yazılır. 

Öğretmen tarafından verilen örneklerle ek fiilin dört farklı kiple çekimlendiği 

öğrenciler tarafından fark edildikten sonra bu kiplerin yükleme kattığı anlam 

özellikleri bu ana daldan her bir özelliğe ayrı bir dal çıkartılarak zihin haritasına 

eklenir. Üzerlerine sahip olduğu özelliğe ait anahtar sözcükler yazılır. Anahtar 

sözcüklerin yanına öğrencilerde çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu sözcüklerin 

onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. Dalların ucuna da öğrencilerin 

diledikleri örnekleri yerleĢtirebilecekleri söylenir. Bu esnada farklı renkte kalemler 

kullanmaları tavsiye edilir. Öğrencilerin çizimlerini tamamlamaları için bir süre 

beklenilir. 
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Görsel 11. 

 

Öğrencilerden ek fiil almıĢ isim cümlelerine ait örnek cümleler kurmaları 

istenir. Öğrencilerin cevaplarına dönütler verilerek doğru olan cevaplardan 

diledikleri örnekleri zihin haritalarına eklemeleri söylenir. Etkinlik bittikten sonra 

kazanımların ne derece öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi amacıyla 

öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır. 

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   
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ETKĠNLĠK- 9 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Ek fiil 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.  

(Basit zamanlı fiilleri birleĢik zamanlı yapması) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip 

yaptırma, soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği farklı 

renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin açıklamalar:  

Öğretmen, hazırlamıĢ olduğu örnekler yardımıyla öğrencilerin 

fiillere gelen kip eklerinin ek fiil aracılığıyla birleĢerek birleĢik 

zamanlı fiiller oluĢturduğunu keĢfetmelerini sağlar. Ardından 

farklı örnekler aracılığıyla birleĢik zamanlı fiillerde –dĠ, -mĠĢ, -

sE kip eklerinin fiile kattığı anlam özelliklerini fark etmeleri 

için yönlendirici sorular sorar. Elde edilen bilgiler zihin 

haritasına eklenir. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmen derse girdiğinde öğrencilere birleĢik, birleĢmek 

sözcüklerinin ne anlama geldiği, onlara neleri çağrıĢtırdığını 

sorarak dikkatlerini çeker. Ardından hazırlamıĢ olduğu örnek 

cümleleri tahtada göstererek öğrencilerden okumalarını ister. 

KeĢfetme  

(Explore): 

 

Öğrenciler tahtada yer alan cümleleri okuduktan sonra 

öğretmen sarı renkli fiillere odaklanmalarını ister. Öğrencilere 

farklı renkle yazılan fiillerde kaç tane kip eki olduğu sorulur. 
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Dersin baĢında birleĢmek sözcüğünün anımsattığı kavramları 

hatırlamaları istenerek öğrencilerin, kiplerin ek fiil aracılığıyla 

birleĢerek birleĢik zamanlı fiil oluĢturduğunu keĢfetmeleri için 

yönlendirici sorular kullanılır. Sonrasında verilen örnekler 

aracılığıyla öğrencilerden birleĢik zamanlı fiillerde –dĠ, -mĠĢ, -

sE, kip eklerinin fiile kattıkları anlam özelliklerini tespit 

etmeleri istenir.  

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek ek fiilin bu derste öğrenmiĢ oldukları 

iĢlevi hakkında açıklama yapmaları istenir. Fiillerin ek fiil 

aracılığıyla hangi kip eklerini aldığı ve yükleme kattığı anlam 

özelliklerini söylemeleri istenir. 

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden çizimine devam edilmekte olan zihin 

haritalarını ve renkli kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları 

istenir. Öğrencilerden kaldıkları yerden devam ederek saat 

yedi yönünde yeni bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―FĠĠLLERE GELĠR‖ yazmaları istenir. Bu ana daldan bir alt 

dal çıkartılır. Öğrencilerin vermiĢ olduğu cevaplar 

hatırlatılarak ek fiillerin fiillere eklenerek onları birleĢik 

zamanlı fiiller yaptığı hatırlatılır. Dalın üzerine ―BirleĢik 

Zamanlı Yapar‖ yazılır ve serbest çağrıĢım tekniği kullanılarak 

öğrencilerden birleĢik zaman kavramının onlara neleri 

çağrıĢtırdığı sorusu sorulur. ÇağrıĢtırdığı kavram, dalın ucuna 

bir görsel veya sembolle resmedilir. Ana daldan ayrı bir alt dal 

çıkartılarak üzerine ―Aldığı Ekler‖ yazılır. Öğretmen 

tarafından verilen örneklerle birleĢik zamanlı fiillerin üç farklı 

kip eki ile çekimlendiği öğrenciler tarafından fark edildikten 

sonra bu kiplerin yükleme kattığı anlam özellikleri bu ana 

daldan her bir özelliğe ayrı bir dal çıkartılarak zihin haritasına 

eklenir. Üzerlerine sahip olduğu özelliğe ait anahtar sözcükler 

yazılır. Dalların ucuna anahtar sözcüklerin öğrencilerde 

çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu sözcüklerin onlarda 

uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. Bu esnada farklı 
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renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. Öğrencilerin 

çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir. 

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden birleĢik zamanlı fiillerin bulunduğu örnek 

cümleler kurmaları istenir. Öğrencilerin cevaplarına dönütler 

verilerek doğru olan cevaplardan diledikleri birleĢik zamanlı 

fiil örneklerini zihin haritalarına eklemeleri söylenir. Etkinlik 

bittikten sonra kazanımların ne derece öğrenildiğini test etmek 

amacıyla öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları 

öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler verilerek 

hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi 

amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları 

güçlükler ve bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen 

tarafından not edilerek kayıt altına alınır.  

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 9: 

Öğretmen derse girdikten sonra öğrencilere birleĢik, birleĢmek sözcüğünün ne 

anlama geldiğini, onlara neleri çağrıĢtırdığını sorarak dikkatlerini çeker. Ardından 

öğrencilere ek fiille ilgili buraya kadar neler öğrendikleri sorarak öğrencilerin 

konuya iliĢkin ön bilgilerini yoklar. 

Öğretmen hazırlamıĢ olduğu örnek cümleleri tahtada yansıtarak öğrencilerden 

okumalarını ister.  
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Öğrencilerin okumaları tamamlandıktan sonra öğretmen farklı renkteki 

fiillere odaklanmalarını söyler ve bu fiillerde kaç tane kip eki olduğunu sorar. 

Öğrencilerden iki cevabını aldıktan sonra bu fiilleri biliyordu/ biliyor idi, geçmiĢti/ 

geçmiĢ idi Ģeklinde –i ek fiiliyle birlikte okumaları istenir. Böylece öğrencilerin kip 

eklerinin birleĢmesinde ek fiilin üstlendiği görevi fark etmeleri sağlanır. 

Öğrencilerden dersin baĢında öğretmenin sorduğu soruyu hatırlamaları istenir. 

Öğrencilerin birleĢmek sözcüğünün anlamına ve çağrıĢtırdığı kavramlara iliĢkin 

verdikleri cevaplar hatırlatılarak öğrencilere bu örneklerde yer alan sarı renkli 

fiillerde kip eklerinin bir araya geldiğini ifade edebilmek için hangi sözcüğü 

kullanabilecekleri sorulur. Gelen cevaplar doğrultusunda birleĢik, birleĢmek cevabına 

ulaĢıldıktan sonra fiillerin ek fiil aracılığıyla birden fazla kip eki alabileceği ve 

bunlara birleĢik zamanlı fiil denildiği bilgisi verilir. UlaĢılan bilgilerin seçilen bir 

öğrenci aracılığıyla tahtada not alınması sağlanır. 

Not alma sonrasında öğrencilerden benzer örnekler vermeleri istenir. Verilen 

örneklerde ikinci kip ekinin hangi ekler olduğu tahtada not alınarak öğrencilerin 

birleĢik zamanlı fiillerin –dĠ, -mĠĢ ve –sE kip eklerini alabildiğini fark etmeleri 

sağlanır. 

Tüm bu olanları başından beri biliyordu. 

Daha küçük yaştayken başından ağır bir kaza geçmişti. 

Okul müdürü, okul çevresi için ağaçlandırma yapıyormuş. 

Evrakların imzası için mutlaka kendisi gelmeliymiş. 

Eğer o geliyorsa ben bu işte yokum. 

Geldiğini duymuşsa muhakkak bize uğrar. 
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 Bu aĢamadan sonra öğrencilere hikâye, rivayet ve Ģart sözcüklerinin 

anlamları sorulur. Gelen cevaplar doğrultusunda gerekli dönütler verilerek az sonra 

yapılacak olan eĢleĢtirme etkinliğinde bu anlam özelliklerine dikkat etmeleri istenir. 

AĢağıdaki eĢleĢtirme etkinliği sunularak –dĠ, -mĠĢ ve -sE kip eklerinin birleĢik 

zamanlı fillere kattıkları anlam özelliklerini tespit etmeleri istenir. Etkinlik 

sonrasında kip eklerinin anlam özellikleri de tahtada ilgili yere not alınır. 

 

Etkinlik: AĢağıdaki cümlelerde yer alan altı çizili olan birleĢik zamanlı fiilleri sahip 

oldukları anlam özelliklerine göre ilgili kutucuğa yerleĢtiriniz. 

 Yarın hava yağmurlu olacakmıĢ. 

 Takımın ilerleyiĢi bu hızla devam ederse yıl sonunda Ģampiyon olabilir. 

 Trendeki çocuk utangaç bir tavırla eskimiĢ ayakkabılarını etrafından 

gizliyordu. 

 Daha önce buralara geldiysen rahatlıkla yolu bulabilirsin. 

 Sağ olsun, gençliğinde bütün ev iĢlerimizi o yapardı. 

 Olanları anlayabilmem için sanırım biraz daha zaman geçmesi gerekiyormuĢ. 

 Biraz daha dikkatli olsaydın tüm bunlar baĢına gelmezdi. 

 Ġyilik yaparsan iyilik bulursun. 

 Derhal iĢinin baĢına geçmeliymiĢsin. 

 Kapının önünde birden garip bir silüet belirmiĢti.  

 

  

Hikâye 

  

Rivayet 

  

Şart 
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Öğretmen ―GelmiĢtir, bilmiĢtir, görmüĢtür‖ örneklerini öğrencilere bu fiillerin 

birleĢik zamanlı fiil olup olmadığını sorar. Gelen cevaplarla ―BirleĢik zamanlı 

fiildir.‖ cevabına ulaĢtıktan sonra yukarıda yer alan hikâye, rivayet veya Ģart 

üçlüsünden hangi gruba ait olduğunu sorar. Öğrencilere bu sözcüklerin birleĢik 

zamanlı fiil olduğu hâlde bu üç gruba da dâhil olmadığını fark etmelerini sağladıktan 

sonra buna benzer örneklerin istisna olduğunun, birleĢik zamanlı fiil olduğu hâlde 

hikâye, rivayet ve Ģart çekimlerine ait olmadığının bilgisini verir. UlaĢılan bilginin 

tahtada yer alan notlar arasına eklenmesi sağlanır. 

Öğrencilerden çizimine devam edilmekte olan zihin haritalarını ve renkli 

kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları istenir. Öğrencilerden kaldıkları yerden devam 

ederek saat yedi yönünde yeni bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―FĠĠLLERE GELĠR‖ yazmaları istenir. Bu ana daldan bir alt dal çıkartılır. 

Öğrencilerin vermiĢ olduğu cevaplar hatırlatılarak ek fiilin fiillere eklenerek onları 

birleĢik zamanlı fiil yaptığı hatırlatılır. Dalın üzerine ―BirleĢik Zamanlı Fiil‖ yazılır 

ve serbest çağrıĢım tekniği kullanılarak öğrencilerden ―BirleĢik zaman‖ kavramının 

onlara neleri çağrıĢtırdığı sorusu sorulur. ÇağrıĢtırdığı kavram, dalın ucuna bir görsel 

veya sembolle resmedilir. Serbest çağrıĢım yapmakta zorlanan öğrenciler için onlara 

birleĢmek ve zaman sözcüklerine odaklanmaları söylenerek çağrıĢımı tetikleyici 

yönlendirmeler yapılabilir. Ana daldan ayrı bir alt dal çıkartılarak üzerine ―Aldığı 

Ekler‖ yazılır. Tahtada not alınan –dĠ, -mĠĢ ve –sE kip eklerine ait ayrı ayrı dallar 

çıkartılır ve bu kiplerin yükleme kattığı anlam özellikleri ait olduğu daldan ayrı bir 

alt dal çıkartılarak zihin haritasına eklenir. Üzerlerine sahip olduğu özelliğe ait 

anahtar sözcükler yazılır. Anahtar sözcüklerin yanına öğrencilerde çağrıĢtırdıkları 

kavramları veya bu sözcüklerin onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. 

Dalların ucuna da öğrencilerin diledikleri örnekleri yerleĢtirebilecekleri söylenir. Bu 

esnada farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. Öğrencilerin çizimlerini 

tamamlamaları için bir süre beklenilir. 

 

 

 

 

 



245 
 

Görsel 12. 

 

Öğrencilerden birleĢik zamanlı fiillerin yer aldığı örnek cümleler kurmaları 

istenir. Öğrencilerin cevaplarına dönütler verilerek doğru olan cevaplardan 

diledikleri örnekleri zihin haritalarına eklemeleri söylenir. Etkinlik bittikten sonra 

kazanımların ne derece öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. Gerekli dönütler 

verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin değerlendirilmesi amacıyla 

öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır. 

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   
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ETKĠNLĠK- 10 

GÜNLÜK DERS PLANI 

Konu:  Ek fiil 

Önerilen Süre:  40 + 40 Dakika  

Öğrenci 

Kazanımları: 

Ek fiili iĢlevlerine uygun olarak kullanır.  

(Ek fiilin kazandırdığı anlam özellikleri) 

Öğretme-Öğrenme 

Yöntem ve 

Teknikleri:  

Zihin haritası tekniği, buluĢ yoluyla öğretim, gösterip 

yaptırma, soru-cevap. 

Kullanılan Araç 

Gereç ve 

Kaynaklar:  

A3 boyutlu çizgisiz bir sayfa, kullanıcının tercih edeceği 

farklı renklerde kalemler. 

Planın 

uygulanmasına 

iliĢkin açıklamalar:  

Öğretmen, hazırlamıĢ olduğu örnekler yardımıyla öğrencilerin 

ek fiillerin cümleye kazandırdığı anlam özelliklerini 

keĢfetmelerini sağlar. Bu esnada anlam özelliklerini fark 

etmeleri için gerektiğinde yönlendirici sorular sorar. Elde 

edilen bilgiler zihin haritasına eklenir. 

 

GiriĢ  (Engage): Öğretmen derse girdiğinde öğrencilerin dikkatlerini çekmek 

için hazırladığı cümleyi tahtada gösterir. Ardından öğrencilere 

aynı cümlenin ek fiilli hâlini gösterir ve iki cümlenin aynı 

anlama gelip gelmediğini sorar. Öğrencilerin iki cümlenin 

birbirinden farklı anlamlar taĢıdığını fark etmeleri sağlanır. 

Öğrencilere bu derste ek fiillerin cümlelere kattıkları anlam 

özelliklerini öğrenecekleri bilgisi verilir. 

KeĢfetme  

(Explore): 

HazırlanmıĢ olan örnek cümleler anlam özelliklerine göre 

gruplar halinde sırasıyla tahtada öğrencilere gösterilerek 
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 öğrencilerden ek fiillerin almıĢ oldukları eklerle cümleye 

kazandırdıkları anlam özelliklerini tespit etmeleri istenir. 

Öğrencilerin ulaĢtıkları bilgiler tahtada not alınır. 

Açıklama 

(Explain):  

Öğrencilere söz verilerek ek fiillerin hangi eklerle cümleye ne 

gibi anlamlar kazandırdıkları hakkında açıklama yapmaları 

istenir. 

DerinleĢtirme 

(Elaborate):  

Öğrencilerden çizimine devam edilmekte olan zihin 

haritalarını ve renkli kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları 

istenir. Öğrencilerden kaldıkları yerden devam ederek saat on 

yönünde yeni bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine 

―ANLAM‖ yazmaları istenir. Serbest çağrıĢım tekniği 

kullanılarak öğrencilerden anlam sözcüğünün onlara neleri 

çağrıĢtırdığı sorusu sorulur. ÇağrıĢtırdığı kavram, sözcüğün 

yanına bir görsel veya sembolle resmedilir. Öğrencilerin 

ulaĢmıĢ oldukları tahtada not alınmıĢ olan bilgiler okunur. 

Öğrencilerin tespit etmiĢ olduğu, ek fiilin cümleye kattığı her 

bir anlam özelliği için ana daldan bir alt dal çıkartılarak 

üzerine anahtar kelimelerle anlam özelliği yazılır. Anahtar 

sözcüklerin yanına öğrencilerde çağrıĢtırdıkları kavramları 

veya bu sözcüklerin onlarda uyandırdıkları hisleri 

resmetmeleri istenir. Öğrencilere farklı renkte kalemler 

kullanmaları tavsiye edilir. Öğrencilerin çizimlerini 

tamamlamaları için bir süre beklenilir. 

Değerlendirme 

(Evaluate):  

 

 

 

Öğrencilerden ek fiillerin bulunduğu farklı anlam özelliklerine 

sahip örnek cümleler kurmaları istenir. Öğrencilerin 

cevaplarına dönütler verilerek doğru olan cevaplardaki ek fiil 

almıĢ sözcüklerden dilediklerini zihin haritalarına eklemeleri 

söylenir. Etkinlik bittikten sonra kazanımların ne derece 

öğrenildiğini test etmek amacıyla öğrencilerin yapmıĢ 

oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol edilir. 

Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. 
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Sürecin değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama 

esnasında yaĢadıkları güçlükler ve bunları gidermeye yönelik 

yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına alınır.  

Sontest sonrası öğrencilerin zihin haritaları öğretmen 

tarafından toplanarak etkinlik dosyalarında saklanır ve seçilen 

eserler sınıf panosunda sergilenir. 

Bir Sonraki Derse 

Hazırlık:  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar 

yaparak haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, 

renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime getirmeleri istenir. 

Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün 

sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca 

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   

 

ÖĞRETME VE ÖĞRENME ETKĠNLĠKLERĠ 

Etkinlik 10: 

Öğretmen derse girdikten sonra aĢağıdaki cümleleri tahtada göstererek 

öğrencilere bu iki cümlenin aynı anlama gelip gelmediğini sorar. 

 

Her sabah sporumu yaparım. 

Her sabah sporumu yapardım. 

• Aşağıdaki iki cümleyi okuyarak aynı anlama 
gelip gelmediğini düşününüz. 
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Öğrencilerin her iki cümlenin birbirinden farklı anlamlar taĢıdığını fark 

etmelerinin sonrasında öğretmen, ek fiillerin almıĢ oldukları eklerle cümlelere çeĢitli 

anlam özellikleri kattığının bilgisini vererek bu ders ek fiillerin cümlelere kattıkları 

anlam özelliklerinin iĢleneceğinin bilgisini verir. 

Öğretmen daha önceden anlam özelliklerine göre gruplamıĢ olduğu örnek 

cümleleri tahtada öğrencilere gösterir. Öğrenciler ilk soru iĢaretinin yanındaki 

cümleleri okuduktan sonra ek fiilin aldığı eklerle cümleye nasıl bir anlam kattığı 

sorulur. Gelen cevaplarla öğrencilerin ―Terk edilmiĢ alıĢkanlık‖ cevabına ulaĢmaları 

sonrasında kısaca tahtada not alınması sağlanır ve bir sonraki soru iĢaretinin 

yanındaki örnek cümlelere geçilir. Aynı süreç sırasıyla ―GerçekleĢmemiĢ niyet, Ģart, 

gereklilik, olasılık, kesinlik, baĢkasından duyma, küçümseme/alay‖ için de tekrar 

edilir. Elde edilen her bir farklı anlam tahtada görevlendirilen öğrenci yardımıyla not 

alınır. 

Örnek Cümleler 

 

Köye her hafta sonu giderdik. 

Çocukluğumun  o günlerinde düzenli olarak günlük tutardım. 

Çok uzak mesafeleri bile net olarak görebiliyordum. 

Ablamlar bu akĢam bize yemeğe geleceklerdi. 

Bu yaz spor okuluna gidecektim. 

Dün sabah erken kalkacaktım. 

Düzenli beslenirsen fazla kilolarından kolaylıkla kurtulabilirsin. 

Eğer yağmur yağmazsa pikniğe gideriz. 

Beden dilinizi etkin kullanırsanız konuĢmanız çok daha etkileyici 
olur. 

ĠĢ baĢvurusu için daha erken gelmeliydiniz. 

Evrakları mutlaka baĢvuran kiĢi teslim etmeliymiĢ. 

GüneĢin doğuĢunu görebilmek için daha erken kalkmalıydı. 
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Ek fiillerin cümleye kazandırdıkları anlam özellikleri tahtada not alındıktan 

sonra öğrencilerden kısaca tahtadaki notlara göz atmaları istenir. Öğrencilere söz 

verilerek ek fiillerin hangi eklerle cümleye ne gibi anlamlar kazandırdıkları hakkında 

açıklama yapmaları istenir. 

Öğrencilerden çizimine devam edilmekte olan zihin haritalarını ve renkli 

kalemlerini çıkartarak hazırlanmaları istenir. Öğrencilerden kaldıkları yerden devam 

ederek saat on yönünde yeni bir ana dal çıkartmaları ve bu dalın üzerine ―ANLAM‖ 

yazmaları istenir. Serbest çağrıĢım tekniği kullanılarak öğrencilerden anlam 

sözcüğünün onlara neleri çağrıĢtırdığı sorusu sorulur. ÇağrıĢtırdığı kavram, sözcüğün 

yanına bir görsel veya sembolle resmedilir. Öğrencilerin ulaĢmıĢ oldukları tahtada 

not alınmıĢ olan bilgiler hatırlatılır. Öğrencilerin tespit etmiĢ olduğu, ek fiilin 

cümleye kattığı anlamlar için ana daldan sırasıyla terk edilmiĢ alıĢkanlık, 

Hava kararmaya baĢladığı için iĢçiler iĢi bırakmıĢtır. 

Babam yine erkenden iĢe gitmiĢtir. 

Saat geç oldu, uyumuĢtur. 

Lütfen iĢaretlemeyi bırakın, sınav süresi bitmiĢtir. 

Dünya tarihinde savaĢlar çok derin yaralar açmıĢtır. 

Çıkabilirsiniz, ders bitmiĢtir. 

KomĢumuz, önümüzdeki hafta farklı bir Ģehre taĢınacakmıĢ. 

Haftaya ülkemize tekrardan sıcak hava dalgası gelecekmiĢ. 

Okullar haftaya açılıyormuĢ. 

Yazık, iki dakika iĢ yaptı diye yorulmuĢmuĢ. 

Sınava çok iyi çalıĢmıĢmıĢ. 

Anlattığına göre alarmı kurmuĢ ancak alarm çalmamıĢmıĢ. 



251 
 

gerçekleĢmemiĢ niyet, Ģart, gereklilik, olasılık, kesinlik, baĢkasından duyma, 

küçümseme/ alay alt dalları çıkartılır. Dalların üzerine anlam özelliği yazılır. 

Öğrencilerden bu anlam özelliklerinin çağrıĢtırdıkları kavramları veya bu sözcüklerin 

onlarda uyandırdıkları hisleri resmetmeleri istenir. ÇağrıĢım yapmakta zorlanan 

öğrenciler için öğretmen tarafından serbest çağrıĢımı tetikleyici sorular kullanılır. 

Öğrencilere farklı renkte kalemler kullanmaları tavsiye edilir. Öğrencilerin 

çizimlerini tamamlamaları için bir süre beklenilir. 

Görsel 13.  

 

 

Öğrencilerin yapmıĢ oldukları zihin haritaları öğretmen tarafından kontrol 

edilir. Gerekli dönütler verilerek hataların giderilmesi sağlanır. Sürecin 

değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerin uygulama esnasında yaĢadıkları güçlükler ve 

bunları gidermeye yönelik yapılanlar öğretmen tarafından not edilerek kayıt altına 

alınır.  

Öğrencilerden zihin haritasına gerekli ekleme ve çıkarmalar yaparak 

haritalarını daha da zenginleĢtirmeleri, renklendirmeleri, dikkat çekici bir biçime 

getirmeleri istenir. Öğrencilerden hazırlamıĢ oldukları her zihin haritasını dersin 

bitiminden itibaren ilk 30 dakika içerisinde 5 dakika, bir gün sonra 2-4 dakika, bir 

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.   
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Sontest sonrası öğrencilerin zihin haritaları öğretmen tarafından toplanarak 

etkinlik dosyalarında saklanır ve seçilen eserler sınıf panosunda sergilenir. 
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Ek 6. Kazanım Kavrama Testi 1 (Fiilde Yapı) 

Soru 1: AĢağıdaki altı çizili fiilleri yapıları bakımından doğru kutucuklara 

yerleĢtiriniz. (10p) 

Uzun zamandır kalp ağrısı çeken amcam sonunda tedavi olmuĢ. 

Yolun kenarında duran zavallı köpeğe acıdım. 

Eğer verimli bir gün geçirmek istiyorsan iĢ yerine vaktinde gelmelisin. 

Küçük çocuk bütün gün sokakta oynayıp üstünü adamakıllı kirletmiĢ. 

Odadaki dağılmıĢ kıyafetlerini derhal askılığa as. 

Yan komĢumuz bahçesini güzelce sulamıĢ.  

Yaptığın hataların unutulmasını istiyorsan arkadaĢlarının gözüne girmelisin. 

Kabuk tutan yarayla oynadığı için tekrar kanamıĢ. 

Küçük kardeĢim de artık bizimle korkmadan yüzebiliyor. 

Afacan çocuk yaptıklarıyla hepimizi güldürdü. 

 

Basit Fiil TüremiĢ Fiil BirleĢik Fiil 

   

 

 

Soru 2: AĢağıdaki altı çizili birleĢik fiil türündeki sözcükleri, oluĢma biçimlerine 

göre ait olduğu kutunun altına yazınız. (10p) 

 AlmıĢ olduğu ilaçlar sonunda fayda etmiĢ. 

 AkĢam yemekten sonra bize geliver. 

 Son yarıĢmalardaki kötü sonuçlar nedeniyle sınıfın gözünden düĢtük. 
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 Ayağım kaldırıma takılınca birden düĢeyazdım. 

 Yaptığımız baĢvuru firma tarafından kabul olmuĢ. 

 Olay yerinde panikleyen kiĢi polisi görünce etekleri tutuĢtu. 

 Olgun insan karĢısındakini affetmelidir. 

 KarĢımda birden ailemi görünce o an donakaldım. 

 Onu çok kızdırdın, bence gönlünü almalısın. 

 Bu sana ders olsun, bundan sonra gözünü dört açmalısın. 

 

Ġsim + Yardımcı Fiil 

Yoluyla Kurulan 

BirleĢik Fiil  

DeyimleĢmiĢ BirleĢik Fiil 

 

Kurallı BirleĢik Fiil 

 

 

 

 

  

Soru 3: AĢağıdaki cümlelerde yer alan altı çizili birleĢik fiilleri, türüne göre 

uygun kurallı birleĢik fiil türü ile eĢleĢtiriniz. (EĢleĢtirirken okla çizerek 

gösteriniz.) (10p) 

Benim biraz iĢim var siz burada bekleyedurun.                                   ■ Tezlik Fiili 

Artık daha uzun mesafeler koĢabiliyorum.                                          ■ Sürerlik Fiili 

Bu gelenek geçmiĢten beri süregelmekte.                                            ■ YaklaĢma Fiili 

BaĢlamıĢken benim Ģu iĢi de hallediver.                                              ■ Yeterlik Fiili 

YaĢlı adam dikkat etmediği için zehirli suyu içeyazdı.  
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Soru 4: AĢağıdaki cümlelerde yer alan boĢlukları doğru ifadelerle doldurunuz. 

(10p)  

 Basit fiiller ile türemiĢ fiiller arasındaki temel fark 

…………………………………..….....………………………………..dır/dir.  

 Yapım eki alarak anlamı veya türü değiĢen fiillere ……………..….. fiil 

denir.  

 ―Olanlardan sonra gözden düĢtü.‖ cümlesinde ………..…….. birleĢik fiil 

vardır.  

 Tezlik kurallı birleĢik fiili, cümleye ……………..…. anlamı katar.  

 ―Sonunda aradığımı buldum.‖ cümlesindeki altı çizili sözcük …………..….. 

fiil türüne örnektir. 

 

Soru 5: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde yer alan fiil, yapısı bakımından 

diğerlerinden farklıdır? (3p) 

A) ġair, Ģiirlerini genellikle yalnızken yazıyormuĢ.  

B) Bahçedeki kayısı ağaçlarının yaprakları sarardı.  

C) Memlekete vardığında sık sık mektup yolla.  

D) Ağır sözlerinden dolayı ona çok kırıldım.    

 

Soru 6: 

Bırak, geçmiĢ günleri gönlüm hatırlasın; 

Hatırada kalan Ģey değiĢmez zamanla. 

AĢağıdakilerin hangisinde bu dizelerdeki altı çizili fiille aynı yapıda bir fiil 

kullanılmıĢtır? (3p) 

A) Çocuk sabahtan beri narın tanelerini sayıyor. 

B) BulaĢıkları söylene söylene yıkıyor. 

C) Sıcak havada dıĢarı çıkınca burnu kanardı. 

D) Çocuk, koca çantayı tek baĢına taĢıyabildi. 
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Soru 7: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde birleĢik fiil, oluĢumu bakımından 

diğerlerinden farklıdır? (3p) 

A) Bir anda onu üzen bütün dertlerden kurtulduğunu zannetti. 

B) Uzun zamandır üzerinde çalıĢtığı raporu bitirebilmiĢti. 

C) Kapıya yaklaĢtım, zile basacaktım ki kapı açılıverdi. 

D) Ani bir komutla dondurulmuĢçasına öylece kalakaldılar.  

 

Soru 8: AĢağıdakilerin hangisinde deyimleĢmiĢ birleĢik fiil yoktur? (3p) 

A) Çöp varilinin yanından geçerken burnunun direği kırıldı.  

B) Son günlerde yaĢadığı olaylar onun huzurunu kaçırdı.  

C) Annesi, bu kitabı hazırlarken ince eleyip sık dokumuĢtu.  

D) Bazen uygulamak zor gelse de bu kurallar insanı mutlu eder.  

 

Soru 9: AĢağıdakilerin hangisinde birleĢik yapılı bir fiil yoktur? (3p) 

A) Öğretmenden izin isteyen arkadaĢım konuĢtu. 

B) Annemler yarın Ġstanbul’a gitmeyebilirler. 

C) Küçük çocuk babasının arkasından bakakaldı. 

D) Merdivende dengesini kaybedince düĢeyazdı.  

 

Soru 10: AĢağıdaki cümlelerin hangisinin yüklemi türemiĢ bir fiil değildir? (3p) 

A) Herkesin içinde söylediğin o sözlerinden sonra sana çok kırılmıĢtım.  

B) Sahaf dükkânından içeri girer girmez çayımızı demlediler. 

C) Eski mahallemizdeki yangından bir gün önce onlar da evlerini boyatmıĢlar. 

D) Amcamların eĢyaları güzeldi.  

 

 



257 
 

Soru 11: AĢağıdakilerden hangisinin fiili ―ĠĢleri çıkmaza sokan tartıĢmalar 

genellikle küçük bir suçlamayla baĢlar.‖ cümlesinin fiili ile aynı yapıdadır. (3p) 

A) Yurdumuzun sahip olduğu binlerce yıllık tarih inkâr edilemez. 

B) Böyle kendini beğenmiĢ insanlara bir türlü tahammül edemiyorum 

C) Günler ilerledikçe ev mahzun bir yalnızlık çöküyordu. 

D) Dostlarım, Ģiir dünyasında bu yıl kırkıncı yılımı doldurdum.  

 

Soru 12: AĢağıdakilerin hangisinde birden çok basit yapılı fiil vardır? (3p) 

A) Yaptıklarımdan piĢman oldum, demedim hiçbir zaman. 

B) Ödünç güle güle gider, ağlaya ağlaya gelir.  

C) Sıçan, deliğine sığmamıĢ; kuyruğuna bir de kabak bağlamıĢ. 

D) Herkes kaĢık yapar ama sapını ortaya getiremez. 

 

Soru 13: Bu kadar çok iĢi bir günde ………….  

Bu cümle aĢağıdakilerin hangisiyle tamamlanırsa yüklemi türemiĢ yapılı bir fiil 

olur? (3p) 

A) bitiremem 

B) bitirebilirim 

C) bitirdim 

D) bitiriverdim  

 

Soru 14: AĢağıdaki cümlelerdeki birleĢik fiillerin hangisinde yeterlik anlamı 

vardır? (3p) 

A) ArkadaĢlarımın yardımıyla ev iĢlerini bitiriverdik. 

B) Duyduğu sözler karĢısında olduğu yerde kalakalmıĢ. 

C) Patlamayı duyunca korkudan öleyazdı. 

D) Bu kötü günlerin de üstesinden gelebilirim. 
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Soru 15: AĢağıya içinde basit, türemiĢ ve birleĢik fiillerin yer aldığı kısa bir 

hikâye yazınız. KullanmıĢ olduğunuz basit, türemiĢ ve birleĢik fiillerin (isim+ 

yardımcı fiil, deyimleĢmiĢ birleĢik fiil, fiil+ fiil) altını çiziniz ve türünü yazınız. 

(10p) 

Not: Hikâyenizde her bir fiil yapısına ait en az ikiĢer örnek kullanmalısınız. 
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Soru 16: AĢağıya “Ġsim + yardımcı fiil” yoluyla kurulan ve deyimleĢmiĢ birleĢik 

fiillerin yer aldığı 2 ayrı örnek cümle kurunuz. (8p) 

Ġsim + Yardımcı Eylem: 

 

 

DeyimleĢmiĢ BirleĢik Fiil: 

 

Soru 17: AĢağıda yer alan kurallı birleĢik fiillerin cümleye kattığı anlamları 

altına yazınız. (12) 

 Gemi giderek uzaklaĢıyordu. Ben ise o geminin ardından bakakalmıĢtım. 

 

 

 Bir daha sakın Ģaka yapma. Senin yüzünden öleyazdım. 

 

 

 Gün geçtikçe sorunlarımla daha güçlü bir Ģekilde yüzleĢebiliyorum. 

 

 

 O an panikle evden çıkıverdim. 
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Ek 7. Kazanım Kavrama Testi 2 (Ek Fiil) 

 

Soru 1: AĢağıdaki metinde yer alan ek fiil almıĢ sözcüklerin altını çiziniz. (20p) 

(…) 

NiĢanlılığımın ilk haftaları herkesten kaçmakla geçti. Bunların baĢında Kâmran 

geliyordu. O, benimle yalnız kalmak, beraber gezinmek ve konuĢmak istiyordu. 

Zannederim, bu, her niĢanlı gibi onun da hakkıydı. Fakat ne çare ki, ben dünyadaki 

niĢanlıların en acemi ve vahĢisiydim. Kâmran’ın bana doğru geldiğini gördüğüm 

zaman ürkmüĢ bir at gibi patır patır kaçıyordum, arkamdan sapan yetiĢemiyordu. 

Müjgân, Tekirdağ’da olduğu gibi burada da ara sıra beni sıkıĢtırıyor: 

— Niçin bu deliliği yapıyorsun, Feride? diyordu. Biliyorum ki, onu ölesiye 

seviyorsun. Bunlar, sizin en güzel zamanlarınızdır. Kim bilir, onun sana söyleyecek 

ne güzel Ģeyleri vardır… 

Müjgân, bazen bu kadarla kalmıyor, incecik elleriyle saçlarımı okĢayarak onun 

ağzından konuĢuyordu. 

Sonra beni bırakıp yatmaya gittiği zaman Kâmran’ın söylediği Ģeyleri kendi 

kendime tekrar ediyor, bu kelimelerin ahengi içinde uykuya dalıyordum.  

ÇalıkuĢu (Güntekin, t.y.) 
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Soru 2: AĢağıdaki cümlelerde ek fiil almıĢ sözcükleri, almıĢ oldukları eklerin 

türüne göre okla çizerek eĢleĢtiriniz. (6p)  

Tabii, o günlerde Ģehrin bu tarafı henüz boĢtu.  

Eğer bir mahsuru yoksa sizinle görüĢebilir miyiz?  

Ġstanbul yedi tepedir.  

Toplantı baĢladıysa rahatsız etmeyeyim.  

Ablamlar haftaya gelecekmiĢ.  

Öğrenci kapıyı çaldığında ders çoktan baĢlamıĢtı. 

  

                          

  

 

  

Soru 3: AĢağıdaki cümlelerde yer alan boĢlukları doğru ifadelerle doldurunuz. 

(20p) 

 Ek fiiller ……………….. ve ………...… türündeki sözcüklere eklenebilir.  

 

 Ek fiiller hastaydı biçiminde birleĢik yazılabildiği gibi ……………….… 

biçiminde ayrı olarak da yazılabilir.  

 

 Ek fiiller isimlere eklendiklerinde, isimler ………………… görevi görür.  

 

 Ġsimlere gelen ek fiiller 4 farklı kip anlamı taĢıyabilir. Bunlar:  

1. ………………………………………. 

2. ………………………………………. 

3. ………………………………………. 

4. ………………………...............…….. 

 

Ek fiilin görülen geçmiĢ 

zamanı 

Ek fiilin duyulan geçmiĢ 

zamanı 

Ek fiilin Ģartı 

Ek fiilin geniĢ zamanı 

Gelecek zamanın rivayeti 

GeçmiĢ zamanın rivayeti 

GeçmiĢ zamanın hikâyesi 

GeçmiĢ zamanın Ģartı 
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 Ek fiiller, fiillere eklenerek  …………………………… fiil yaparlar.  

 

 ―Olaylar en baĢından beri biliniyormuĢ.‖ cümlesindeki altı çizili birleĢik 

zamanlı fiil, Ģimdiki zamanın ………………….. dır/dir.  

 

 ―Lisede düzenli olarak sinemaya giderdim.‖ cümlesinde ek fiil cümleye 

……………………….. anlamı katmıĢtır.  

 

 ―Bütün bunları daha iĢin baĢında hesaplamalıydın.‖  cümlesinde ek fiil 

cümleye ………………………..…….. anlamı katmıĢtır.  

Soru 4: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil yoktur? (2p) 

A) Ne vefalı komĢumuzdun sen! 

B) Koyunların hepsini çabucak sağdı. 

C) Gideceğimiz yer epey uzakmıĢ. 

D) Evimiz kutu gibi küçücük bir evdi.  

 

Soru 5: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil farklı bir görevde 

kullanılmıĢtır? (2p) 

A) Elindeki, çok güzel kokan bir güldü. 

B) Sabahları mutlaka bir yumurta yerdi. 

C) O, herkesin beğenisini kazanmıĢ bir yazardı. 

D) Bu pazarda organik ürünler çok fazlaydı.  

Soru 6: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiilin görülen geçmiĢ zamanıyla 

çekimlenmiĢ bir isim yoktur? (2p) 

A) Gözümüzün alabildiği her yer kardı. 

B) Ġstekleri son derece mantıklıydı. 

C) Bu, gördüğüm en güzel resimdi. 

D) Polis olay yerine çabucak vardı. 
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Soru 7: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde birleĢik zamanlı fiil kullanılmamıĢtır? 

(2p) 

A) Her pazar balkondaki çiçeklerle ilgilenirdi. 

B) Çocuk bir suç iĢlediyse önüne bakarmıĢ. 

C) Sabahleyin uyanamayınca otobüsü kaçırdı. 

D) O sıcaklarda günde iki litre su içiyordum.  

 

Soru 8: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil cümleye “terk edilmiĢ 

alıĢkanlık” anlamı katmıĢtır? (2p) 

A) Biz de çocukluğumuzda çok iyi top oynardık. 

B) Maçla ilgili yorumları dinlemeliydin. 

C) Bütün hareketlere çok iyi çalıĢmıĢmıĢ. 

D) Yağmur yağarsa taksiye binip gelirim.  

 

Soru 9: AĢağıdakilerin hangisinde ek fiil cümleye yay ayraç içinde verilen 

anlamı katmamıĢtır? (2p) 

A) ġehir dıĢından gelen misafirleri terminalde karĢılamalıydın. (GeçmiĢte yapılması 

gereken zorunluluk) 

B) Ben çocukken her yaz tatilinde babaannemlerin yazlığına giderdik. (Terk edilmiĢ 

alıĢkanlık) 

C) Bahçıvan, bahar gelince bütün çiçeklerin topraklarını değiĢtirmiĢtir. 

(Küçümseme) 

D) Geçen hafta çocuklara bisiklet almaya gidecektik. (GerçekleĢmemiĢ niyet)  
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Soru 10:     I. ArkadaĢım hastaysa mutlaka ziyaret etmeliyim. 

                   II. Düzenli çalıĢırsan daha baĢarılı olacağına eminim. 

                   III. Söylediklerin doğruysa çabuk özür dile! 

                   IV. Ders çalıĢmak için kütüphaneye mi gitsem? 

NumaralanmıĢ cümlelerin hangilerinde ek fiilin Ģart kipiyle çekimlenmiĢ bir 

isim yoktur? (2p) 

A) II ve IV.             B) I ve III.           C) I ve II.         D) III ve IV  

 

Soru 11:       Benim kusurumu toprak gizliyor. 

Merhem çalıp yaralarımı düzlüyor 

Kolun açmıĢ yollarımı gözlüyor 

Benim sadık yârim kara topraktır 

ġiirin kaçıncı dizesinde ek-fiil almıĢ bir sözcük vardır? (2p) 

A) Birinci dizesinde 

B) Ġkinci dizesinde 

C) Üçüncü dizesinde  

D) Dördüncü dizesinde  

 

Soru 12: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde yüklem “Ģimdiki zamanın 

hikâyesiyle” çekimlenmiĢtir? (2p) 

A) Eskisi olmayanın yenisi de olmazmıĢ. 

B) Yaptığımız iĢlerin hiçbirini beğenmiyordu. 

C) Haftaya bizim sokak asfaltlanacakmıĢ. 

D) Dik bir yokuĢtan çıkıp düze ulaĢmıĢtık  
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Soru 13: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil farklı bir görevde 

kullanılmıĢtır? (2p)  

A) Sanatçılar, ulusun gurur kaynağı olarak bilinirdi.  

B) Dil, ulusun uygarlık düzeyinin en önemli göstergesidir. 

C) Dilini seven insan, yurdunu sevmeyi bilen insandır. 

D) Diller aynı canlı varlıklar gibidir. 

 

Soru 14: AĢağıya içinde ek fiillerin yer aldığı kısa bir hikâye yazınız. Ek fiil 

almıĢ sözcüklerin altını çiziniz. (10p) 

Not: Hikâyenizde en az beĢ tane ek fiil almıĢ sözcük bulunmalı. Her bir ek fiil (Ek 

fiilin duyulan geçmiĢ zamanı, ek fiilin görülen geçmiĢ zamanı, ek fiilin Ģartı, ek fiilin 

geniĢ zamanı) türüne ait en az bir örneğe yer verilmeli.) 
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Soru 15: AĢağıya isim türündeki sözcüğün ek fiil alarak yüklem olduğu iki 

örnek cümle yazınız. (6p) 

 

 

 

 

 

 

 

Soru 16: AĢağıya yazılı olan birleĢik zamanlı fiillerin yer aldığı örnek cümleler 

yazınız.  (6p) 

 

Gereklilik kipinin hikâyesi: 

 

 

Duyulan geçmiĢ zaman kipinin rivayeti: 

 

 

Gelecek zaman kipinin Ģartı: 

 

 

 

 

 

 

 



267 
 

Soru 17: AĢağıya ek fiilin cümleye kattığı anlam özelliklerine uygun, içinde ek 

fiilin yer aldığı örnek cümleler yazınız. (6p) 

 

Terk edilmiĢ alıĢkanlık: 

 

 

GerçekleĢmemiĢ niyet: 

 

 

Küçümseme/ alay: 

 

 

 

Soru 18: ―En son ziyaret ettiğim Ģehir Ġstanbul.‖ cümlesinde ek fiil alan sözcük 

hangisidir? Yazınız, kipini belirterek sebebiyle birlikte açıklayınız. (6p) 
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Ek 8. Kazanım Kavrama Testi 1 Rubrik 

Soru 1: AĢağıdaki altı çizili fiilleri yapıları bakımından doğru kutucuklara 

yerleĢtiriniz. 

Uzun zamandır kalp ağrısı çeken amcam sonunda tedavi olmuĢ. 

Yolun kenarında duran zavallı köpeğe acıdım. 

Eğer verimli bir gün geçirmek istiyorsan iĢ yerine vaktinde gelmelisin. 

Küçük çocuk bütün gün sokakta oynayıp üstünü adamakıllı kirletmiĢ. 

Odadaki dağılmıĢ kıyafetlerini derhal askılığa as. 

Yan komĢumuz bahçesini güzelce sulamıĢ.  

Yaptığın hataların unutulmasını istiyorsan arkadaĢlarının gözüne girmelisin. 

Kabuk tutan yarayla oynadığı için tekrar kanamıĢ. 

Küçük kardeĢim de artık bizimle korkmadan yüzebiliyor. 

Afacan çocuk yaptıklarıyla hepimizi güldürdü. 

 

Basit Fiil TüremiĢ Fiil BirleĢik Fiil 

Acıdım (1 puan) 

Gelmelisin (1 puan) 

As (1 puan) 

 

KirletmiĢ (1 puan) 

SulamıĢ (1 puan) 

KanamıĢ (1 puan) 

Güldürdü (1 puan) 

Tedavi olmuĢ (1 puan) 

Gözüne girmelisin (1 

puan) 

Yüzebiliyor (1 puan) 

 

Soru 2: AĢağıdaki altı çizili birleĢik fiil türündeki sözcükleri oluĢma biçimlerine 

göre ait olduğu kutunun altına yazınız. 

 AlmıĢ olduğu ilaçlar sonunda fayda etmiĢ. 

 AkĢam yemekten sonra bize geliver. 

 Son yarıĢmalardaki kötü sonuçlar nedeniyle sınıfın gözünden düĢtük. 

 Ayağım kaldırıma takılınca birden düĢeyazdım. 
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 Yaptığımız baĢvuru firma tarafından kabul olmuĢ. 

 Olay yerinde panikleyen kiĢi polisi görünce etekleri tutuĢtu. 

 Olgun insan karĢısındakini affetmelidir. 

 KarĢımda birden ailemi görünce o an donakaldım. 

 Onu çok kızdırdın, bence gönlünü almalısın. 

 Bu sana ders olsun, bundan sonra gözünü dört açmalısın. 

 

Ġsim + Yardımcı Fiil 

Yoluyla Kurulan 

BirleĢik Fiil  

DeyimleĢmiĢ BirleĢik Fiil 

 

Kurallı BirleĢik Fiil 

 

Fayda etmiĢ (1 puan) 

Kabul olmuĢ (1 puan) 

Affetmelidir (1 puan) 

Gözünden düĢtük (1 puan) 

Etekleri tutuĢtu (1 puan) 

Gönlünü almalısın (1 puan) 

Gözünü dört açmalısın (1 

puan) 

Geliver (1 puan) 

DüĢeyazdım (1 puan) 

Donakaldım (1 puan) 

 

Soru 3: AĢağıdaki cümlelerde yer alan altı çizili birleĢik fiilleri, türüne göre 

uygun kurallı birleĢik fiil türleri ile eĢleĢtiriniz. (EĢleĢtirirken okla çizerek 

gösteriniz.) 

Benim biraz iĢim var siz burada bekleyedurun. (2 puan)                   ■ Tezlik Fiili 

Artık daha uzun mesafeler koĢabiliyorum. (2 puan)                          ■ Sürerlik Fiili 

Bu gelenek geçmiĢten beri süregelmekte. (2 puan)                            ■ YaklaĢma Fiili 

BaĢlamıĢken benim Ģu iĢi de hallediver. (2 puan)                              ■ Yeterlik Fiili 

YaĢlı adam dikkat etmediği için zehirli suyu içeyazdı. (2 puan) 

Soru 4: AĢağıdaki cümlelerde yer alan boĢlukları doğru ifadelerle doldurunuz.  

 Basit fiiller ile türemiĢ fiiller arasındaki temel fark …basit fiillerin yapım 

eki almaması/ türemiĢ fiillerin yapım eki alması…… dır/ dir. (2 puan) 
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 Yapım eki alarak anlamı veya türü değiĢen fiillere ……türemiĢ…….. fiil 

denir. (2 puan) 

 ―Olanlardan sonra gözden düĢtü.‖ cümlesinde ……deyimleĢmiĢ…….. 

birleĢik fiil vardır. (2 puan) 

 Yeterlik kurallı birleĢik fiili, cümleye …yapabilme yeterliği olduğu, gücü 

yetme, olasılık…. anlamı katar. (2 puan) 

Soru 5: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde yer alan fiil, yapısı bakımından 

diğerlerinden farklıdır?  

A) ġair, Ģiirlerini genellikle yalnızken yazıyormuĢ.  

B) Bahçedeki kayısı ağaçlarının yaprakları sarardı.  

C) Memlekete vardığında sık sık mektup yolla.  

D) Ağır sözlerinden dolayı ona çok kırıldım.    

Doğru cevap A Ģıkkı  (3 puan) 

 

Soru 6: 

Bırak, geçmiĢ günleri gönlüm hatırlasın; 

Hatırada kalan Ģey değiĢmez zamanla. 

AĢağıdakilerin hangisinde bu dizelerdeki altı çizili fiille aynı yapıda bir fiil 

kullanılmıĢtır?  

A) Çocuk sabahtan beri narın tanelerini sayıyor. 

B) BulaĢıkları söylene söylene yıkıyor. 

C) Sıcak havada dıĢarı çıkınca burnu kanardı. 

D) Çocuk, koca çantayı tek baĢına taĢıyabildi. 

Doğru cevap C Ģıkkı  (3 puan) 
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Soru 7: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde birleĢik fiil, oluĢumu bakımından 

diğerlerinden farklıdır?  

A) Bir anda onu üzen bütün dertlerden kurtulduğunu zannetti. 

B) Uzun zamandır üzerinde çalıĢtığı raporu bitirebilmiĢti. 

C) Kapıya yaklaĢtım, zile basacaktım ki kapı açılıverdi. 

D) Ani bir komutla dondurulmuĢçasına öylece kalakaldılar.  

Doğru cevap A Ģıkkı  (3 puan) 

Soru 8: AĢağıdakilerin hangisinde deyimleĢmiĢ birleĢik fiil yoktur?  

A) Çöp varilinin yanından geçerken burnunun direği kırıldı.  

B) Son günlerde yaĢadığı olaylar onun huzurunu kaçırdı.  

C) Annesi, bu kitabı hazırlarken ince eleyip sık dokumuĢtu.  

D) Bazen uygulamak zor gelse de bu kurallar insanı mutlu eder.  

Doğru cevap D Ģıkkı  (3 puan) 

 

Soru 9: AĢağıdakilerin hangisinde birleĢik yapılı bir fiil yoktur?  

A) Öğretmenden izin isteyen arkadaĢım konuĢtu. 

B) Annemler yarın Ġstanbul’a gitmeyebilirler. 

C) Küçük çocuk babasının arkasından bakakaldı. 

D) Merdivende dengesini kaybedince düĢeyazdı.  

Doğru cevap A Ģıkkı  (3 puan) 

Soru 10: AĢağıdaki cümlelerin hangisinin yüklemi türemiĢ bir fiil değildir?  

A) Herkesin içinde söylediğin o sözlerinden sonra sana çok kırılmıĢtım.  

B) Sahaf dükkânından içeri girer girmez çayımızı demlediler. 

C) Eski mahallemizdeki yangından bir gün önce onlar da evlerini boyatmıĢlar. 

D) Amcamların eĢyaları güzeldi.  

Doğru cevap D Ģıkkı  (3 puan) 
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Soru 11: AĢağıdakilerden hangisinin fiili ―ĠĢleri çıkmaza sokan tartıĢmalar 

genellikle küçük bir suçlamayla baĢlar.‖ cümlesinin fiili ile aynı yapıdadır.  

A) Yurdumuzun sahip olduğu binlerce yıllık tarih inkâr edilemez. 

B) Böyle kendini beğenmiĢ insanlara bir türlü tahammül edemiyorum 

C) Günler ilerledikçe ev mahzun bir yalnızlık çöküyordu. 

D) Dostlarım, Ģiir dünyasında bu yıl kırkıncı yılımı doldurdum.  

Doğru cevap D Ģıkkı  (3 puan) 

 

Soru 12: AĢağıdakilerin hangisinde birden çok basit yapılı fiil vardır?  

A) Yaptıklarımdan piĢman oldum, demedim hiçbir zaman. 

B) Ödünç güle güle gider, ağlaya ağlaya gelir.  

C) Sıçan, deliğine sığmamıĢ; kuyruğuna bir de kabak bağlamıĢ. 

D) Herkes kaĢık yapar ama sapını ortaya getiremez. 

Doğru cevap B Ģıkkı  (3 puan) 

 

Soru 13: Bu kadar çok iĢi bir günde ………  

Bu cümle aĢağıdakilerin hangisiyle tamamlanırsa yüklemi türemiĢ yapılı bir fiil 

olur?  

A) bitiremem 

B) bitirebilirim 

C) bitirdim 

D) bitiriverdim  

Doğru cevap C Ģıkkı  (3 puan) 
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Soru 14: AĢağıdaki cümlelerdeki birleĢik fiillerin hangisinde yeterlik anlamı 

vardır?  

A) ArkadaĢlarımın yardımıyla ev iĢlerini bitiriverdik. 

B) Duyduğu sözler karĢısında olduğu yerde kalakalmıĢ. 

C) Patlamayı duyunca korkudan öleyazdı. 

D) Bu kötü günlerin de üstesinden gelebilirim. 

Doğru cevap D Ģıkkı  (3 puan) 

 

Soru 15: AĢağıya içinde basit, türemiĢ ve birleĢik fiillerin yer aldığı kısa bir 

hikâye yazınız. KullanmıĢ olduğunuz basit, türemiĢ ve birleĢik fiillerin (isim+ 

yardımcı fiil, deyimleĢmiĢ birleĢik fiil, fiil+ fiil) altını çiziniz ve türünü yazınız.  

Not: Hikâyenizde her bir fiil yapısına ait en az birer örnek kullanmalısınız.  

Her bir farklı fiil yapısına ait örnek 2 puan değerindedir. Toplamda 10 puan. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Soru 16: AĢağıya “Ġsim + yardımcı fiil” yoluyla kurulan ve deyimleĢmiĢ birleĢik 

fiillerin yer aldığı 2 ayrı örnek cümle kurunuz.  

Ġsim + Yardımcı Eylem: 5 puan 

 

DeyimleĢmiĢ BirleĢik Fiil: 5 puan 
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Soru 17: AĢağıda yer alan kurallı birleĢik fiillerin cümleye kattığı anlamı altına 

yazıınız.  

 Gemi giderek uzaklaĢıyordu. Ben ise o geminin ardından bakakalmıĢtım. 

3 puan 

 Bir daha sakın Ģaka yapma. Senin yüzünden öleyazdım. 

3 puan 

 Gün geçtikçe sorunlarımla daha güçlü bir Ģekilde yüzleĢebiliyorum. 

3 puan 

 O an panikle evden çıkıverdim. 

3 puan 

NOT: Test toplam puanı 100’dür. 
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Ek 9. Kazanım Kavrama Testi 2 Rubrik 

Soru 1: AĢağıdaki metinde yer alan ek fiil almıĢ sözcüklerin altını çiziniz.  

(…) 

NiĢanlılığımın ilk haftaları herkesten kaçmakla geçti. Bunların baĢında Kâmran 

geliyordu. O, benimle yalnız kalmak, beraber gezinmek ve konuĢmak istiyordu. 

Zannederim, bu, her niĢanlı gibi onun da hakkıydı. Fakat ne çare ki, ben dünyadaki 

niĢanlıların en acemi ve vahĢisiydim. Kâmran’ın bana doğru geldiğini gördüğüm 

zaman ürkmüĢ bir at gibi patır patır kaçıyordum, arkamdan sapan yetiĢemiyordu. 

Müjgân, Tekirdağ’da olduğu gibi burada da ara sıra beni sıkıĢtırıyor: 

— Niçin bu deliliği yapıyorsun, Feride? diyordu. Biliyorum ki, onu ölesiye 

seviyorsun. Bunlar, sizin en güzel zamanlarınızdır. Kim bilir, onun sana söyleyecek 

ne güzel Ģeyleri vardır… 

Müjgân, bazen bu kadarla kalmıyor, incecik elleriyle saçlarımı okĢayarak onun 

ağzından konuĢuyordu. 

Sonra beni bırakıp yatmaya gittiği zaman Kâmran’ın söylediği Ģeyleri kendi 

kendime tekrar ediyor, bu kelimelerin ahengi içinde uykuya dalıyordum.  

ÇalıkuĢu 

ReĢat Nuri Güntekin 

 

Her bir doğru cevap 2 puan değerinde puanlanacaktır. Toplam 20 puan. 
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Soru 2: AĢağıdaki cümlelerde ek fiil almıĢ sözcükleri, almıĢ oldukları eklerin 

türüne göre okla çizerek eĢleĢtiriniz.  

Tabii, o günlerde Ģehrin bu tarafı henüz boĢtu. (1 

puan) 

Eğer bir mahsuru yoksa sizinle görüĢebilir miyiz? (1 

puan) 

Ġstanbul yedi tepedir. (1 puan) 

Toplantı baĢladıysa rahatsız etmeyeyim. (1 puan) 

Ablamlar haftaya gelecekmiĢ. (1 puan) 

Öğrenci kapıyı çaldığında ders çoktan baĢlamıĢtı. (1 

puan) 

  

                          

  

Soru 3: AĢağıdaki cümlelerde yer alan boĢlukları doğru ifadelerle doldurunuz. 

 Ek fiiller …isim (2 puan).. ve …fiil (2 puan)… türündeki sözcüklere 

eklenebilir.  

 

 Ek fiiller hastaydı biçiminde birleĢik yazılabildiği gibi …hasta idi (2 

puan)… biçiminde ayrı olarak da yazılabilir.  

 

 Ek fiiller isimlere eklendiklerinde, isimler …yüklem (2 puan).. görevi görür.  

 

 Ġsimlere gelen ek fiiller 4 farklı kip anlamı taĢıyabilir. Bunlar:  

5. …………Duyulan geçmiĢ zaman (1puan)……… 

6. …………Görülen geçmiĢ zaman (1 puan)……… 

7. …………ġart (1 puan)………………………….. 

8. …………GeniĢ zaman (1 puan)……………........  

Ek fiilin görülen geçmiĢ 

zamanı 

Ek fiilin duyulan geçmiĢ 

zamanı 

Ek fiilin Ģartı 

Ek fiilin geniĢ zamanı 

Gelecek zamanın rivayeti 

GeçmiĢ zamanın rivayeti 

GeçmiĢ zamanın hikâyesi 

GeçmiĢ zamanın Ģartı 
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 Ek fiiller, fiillere eklenerek  ………birleĢik zamanlı (2 puan)…… fiil 

yaparlar.  

 

 ―Olaylar en baĢından beri biliniyormuĢ.‖ cümlesindeki altı çizili birleĢik 

zamanlı fiil, Ģimdiki zamanın ……rivayeti (2 puan)….. dır/dir.  

 

 ―Lisede düzenli olarak sinemaya giderdim.‖ cümlesinde ek fiil cümleye 

…terk edilmiĢ alıĢkanlık (2 puan)…….. anlamı katmıĢtır.  

 

 ―Bütün bunları daha iĢin baĢında hesaplamalıydın.‖  cümlesinde ek fiil 

cümleye ……gereklilik (2 puan)…….. anlamı katmıĢtır.  

 

Soru 4: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil yoktur?  

A) Ne vefalı komĢumuzdun sen! 

B) Koyunların hepsini çabucak sağdı. 

C) Gideceğimiz yer epey uzakmıĢ. 

D) Evimiz kutu gibi küçücük bir evdi.  

Doğru cevap B Ģıkkıdır. (2 puan) 

 

Soru 5: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil farklı bir görevde 

kullanılmıĢtır?  

A) Elindeki, çok güzel kokan bir güldü. 

B) Sabahları mutlaka bir yumurta yerdi. 

C) O, herkesin beğenisini kazanmıĢ bir yazardı. 

D) Bu pazarda organik ürünler çok fazlaydı.  

Doğru cevap B Ģıkkıdır. (2 puan) 
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Soru 6: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiilin görülen geçmiĢ zamanıyla 

çekimlenmiĢ bir isim yoktur?  

A) Gözümüzün alabildiği her yer kardı. 

B) Ġstekleri son derece mantıklıydı. 

C) Bu, gördüğüm en güzel resimdi. 

D) Polis olay yerine çabucak vardı. 

Doğru cevap B Ģıkkıdır. (2 puan) 

 

Soru 7: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde birleĢik zamanlı fiil kullanılmamıĢtır?  

A) Her pazar balkondaki çiçeklerle ilgilenirdi. 

B) Çocuk bir suç iĢlediyse önüne bakarmıĢ. 

C) Sabahleyin uyanamayınca otobüsü kaçırdı. 

D) O sıcaklarda günde iki litre su içiyordum.  

Doğru cevap C Ģıkkıdır. (2 puan) 

 

Soru 8: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil cümleye “terk edilmiĢ 

alıĢkanlık” anlamı katmıĢtır?  

A) Biz de çocukluğumuzda çok iyi top oynardık. 

B) Maçla ilgili yorumları dinlemeliydin. 

C) Bütün hareketlere çok iyi çalıĢmıĢmıĢ. 

D) Yağmur yağarsa taksiye binip gelirim.  

Doğru cevap A Ģıkkıdır. (2 puan) 
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Soru 9: AĢağıdakilerin hangisinde ek fiil cümleye yay ayraç içinde verilen 

anlamı katmamıĢtır?  

A) ġehir dıĢından gelen misafirleri terminalde karĢılamalıydın. (GeçmiĢte yapılması 

gereken zorunluluk) 

B) Ben çocukken her yaz tatilinde babaannemlerin yazlığına giderdik. (Terk edilmiĢ 

alıĢkanlık) 

C) Bahçıvan, bahar gelince bütün çiçeklerin topraklarını değiĢtirmiĢtir. 

(Küçümseme) 

D) Geçen hafta çocuklara bisiklet almaya gidecektik. (GerçekleĢmemiĢ niyet)  

Doğru cevap C Ģıkkıdır. (2 puan) 

Soru 10:     I. ArkadaĢım hastaysa mutlaka ziyaret etmeliyim. 

                   II. Düzenli çalıĢırsan daha baĢarılı olacağına eminim. 

                   III. Söylediklerin doğruysa çabuk özür dile! 

                   IV. Ders çalıĢmak için kütüphaneye mi gitsem? 

NumaralanmıĢ cümlelerin hangilerinde ek fiilin Ģart kipiyle çekimlenmiĢ bir 

isim yoktur?  

A) II ve IV.             B) I ve III.           C) I ve II.         D) III ve IV  

Doğru cevap A Ģıkkıdır. (2 puan) 

Soru 11:       Benim kusurumu toprak gizliyor. 

Merhem çalıp yaralarımı düzlüyor 

Kolun açmıĢ yollarımı gözlüyor 

Benim sadık yârim kara topraktır 

ġiirin kaçıncı dizesinde ek-fiil almıĢ bir sözcük vardır?  

A) Birinci dizesinde 

B) Ġkinci dizesinde 

C) Üçüncü dizesinde  

D) Dördüncü dizesinde  

Doğru cevap D Ģıkkıdır. (2 puan) 
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Soru 12: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde yüklem “Ģimdiki zamanın 

hikâyesiyle” çekimlenmiĢtir? 

A) Eskisi olmayanın yenisi de olmazmıĢ. 

B) Yaptığımız iĢlerin hiçbirini beğenmiyordu. 

C) Haftaya bizim sokak asfaltlanacakmıĢ. 

D) Dik bir yokuĢtan çıkıp düze ulaĢmıĢtık  

Doğru cevap B Ģıkkıdır. (2 puan) 

 

Soru 13: AĢağıdaki cümlelerin hangisinde ek fiil farklı bir görevde 

kullanılmıĢtır.  

A) Sanatçılar, ulusun gurur kaynağı olarak bilinirdi.  

B) Dil, ulusun uygarlık düzeyinin en önemli göstergesidir. 

C) Dilini seven insan, yurdunu sevmeyi bilen insandır. 

D) Diller aynı canlı varlıklar gibidir. 

Doğru cevap A Ģıkkıdır. (2 puan) 

 

Soru 14: AĢağıya içinde ek fiillerin yer aldığı kısa bir hikâye yazınız. Ek fiil 

almıĢ sözcüklerin altını çiziniz.  

Not: Hikâyenizde en az beĢ tane ek fiil almıĢ sözcük bulunmalı. 

Doğru olarak kullanılan her bir ek fiil almıĢ sözcük 2 puan değerindedir. 

Alınabilecek toplam puan en fazla 10 puandır. 
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Soru 15: AĢağıya isim türündeki sözcüğün ek fiil alarak yüklem olduğu iki 

örnek cümle yazınız.  

Her bir doğru cümle 3 puan değerindedir. Alınabilecek toplam puan en fazla 6 

puandır. 

 

 

 

Soru 16: AĢağıya yazılı olan birleĢik zamanlı fiillerin yer aldığı örnek cümleler 

yazınız.   

 

Gereklilik kipinin hikâyesi: (2 puan) 

 

GeçmiĢ zaman kipinin rivayeti: (2 puan) 

 

Gelecek zaman kipinin Ģartı: (2 puan) 

 

Soru 17: AĢağıya ek fiilin cümleye kattığı anlam özelliklerine uygun içinde ek 

fiilin yer aldığı örnek cümleler yazınız.  

 

Terk edilmiĢ alıĢkanlık: (2 puan) 

 

GerçekleĢmemiĢ niyet: (2 puan) 

 

Küçümseme/ alay: (2 puan) 
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Soru 18: ―En son ziyaret ettiğim Ģehir Ġstanbul.‖ cümlesinde ek fiil alan sözcük 

hangisidir? Yazınız, kipini belirterek sebebiyle birlikte açıklayınız. 

 

Ek fiil alan sözcük: Ġstanbul (2puan) 

Kipi: Ek fiilin geniĢ zaman kipi (2 puan) 

Açıklama: Ek fiilin geniĢ zaman çekiminde kip ekinin kullanılmaz, kiĢi ekleri 

kullanılır. Ġçlerinde sadece 3.Ģahıslara bildirme eki gelebilir. (2 puan) 

NOT: Test toplam puanı 100’dür. 
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EK 10: Dil Bilgisine Yönelik Tutum Ölçeği 

Sevgili öğrenciler, 

Bu çalıĢmayla, siz değerli öğrencilerin dil bilgisi konularının öğrenimine 

yönelik tutumlarının belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Sizden istenen aĢağıdaki cümleleri 

dikkatlice okuyup, en uygun bulduğunuz seçeneğe çarpı iĢareti (X) koymanızdır. 

Soruları samimiyetle yanıtlamanız araĢtırmanın amacına ulaĢmasını sağlayacaktır. 

Zaman ayırdığınız için teĢekkür ederiz. 

 

 

Cinsiyet:          □  Kız               □ Erkek 
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Maddeler 

1. Dil bilgisi konularının iĢleneceği derslere 

istek duyarım. 

    

2. Dil bilgisi dersine giren öğretmenimin güler 

yüzlü olması hoĢuma gider. 

    

3. Dil bilgisi konularının iĢlendiği derslerde 

öğrendiklerimi günlük hayatımda 

kullanabilirim. 

    

4. Dil bilgisi konularının iĢleneceği derslerden 

hoĢlanmam.* 

    

5. Dil bilgisi dersine giren öğretmenim dikkat 

çekici bir etkinlikle (örnek olay, soru, hikâye, 

resim, video, vb.) derse baĢlarsa konuları daha 

kolay öğrenirim. 

    

6. Dil bilgisi konularına yönelik ödevleri 

öğretmenimizle birlikte belirlemekten 
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hoĢlanırım. 

7. Dil bilgisi konularının öğrenilmesinde 

arkadaĢlarıma yardım ederim. 

    

8. Dil bilgisi konuları sıkıcıdır.*     

9. Dil bilgisi dersine giren öğretmenimin sınıfı 

selamlayarak derse girmesinden hoĢlanırım. 

    

10. Dil bilgisi konuları iĢlenirken öğretmenimin 

sınıfla etkileĢim hâlinde olması hoĢuma gider. 

    

11. Dil bilgisi konularının iĢlendiği derslerde 

öğrendiklerimden hareketle yeni bilgiler 

üretirim. 

    

12. Dil bilgisi konularının iĢleniĢi bana sıkıcı 

gelir.* 

    

13. Dil bilgisi dersinin baĢında iĢlenilecek 

konunun bize kazandıracaklarıyla ilgili bilgi 

verilmesinden hoĢlanırım. 

    

14. Dil bilgisi konularını öğrenmek, bana bir 

Ģey kazandırmaz.* 

    

15. Dil bilgisi konularının iĢleniĢ biçimi hoĢuma 

gider. 

    

16. Öğrendiğim dil bilgisi konularıyla ilgili 

araĢtırma yapmaktan hoĢlanırım. 

    

17. Dil bilgisi konularının iĢlendiği derslerde 

öğrendiklerim sayesinde çevremdeki varlıkları 

daha iyi gözlemlerim. 

    

18. Dil bilgisi konularını öğrenmem, benim için     
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faydalı olur. 

19. Dil bilgisi dersinin baĢında iĢlenilecek 

konuyla ilgili bilgi verilmesinden hoĢlanırım. 

    

20. Dil bilgisi konularına yönelik ödevleri 

yapmakta zorlanırım.* 

    

21. Öğrendiğim dil bilgisi konularını 

hatırlamakta güçlük çekerim.* 
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EK 11: Odak Grup ÇalıĢması GörüĢme Formu 

GörüĢmenin; 

Tarihi: 25.05.2022 

Yeri: Kütüphane 

BaĢlama saati: 13.10 

BitiĢ saati: 14.30 

GörüĢme Ses Kaydı Dosya Adı: Odak Grup ÇalıĢması Ses Kaydı 

 

Merhaba,  

 UĢak Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Türkçe Eğitimi ABD’de doktora 

öğrencisiyim. Tez çalıĢmam kapsamında sizinle görüĢmek isteme sebebim, zihin 

haritası tekniği ile ilgili görüĢlerinizi doğrudan sizden öğrenmek ve daha doğru 

bilgilere ulaĢabilmektir.  

 Sorulara verdiğiniz cevaplar ve kiĢisel bilgileriniz sadece araĢtırmacı 

tarafından bilinecektir. Raporlama kısmında görüĢlerinize yer verilirken kesinlikle 

hiçbir Ģekilde isminiz kullanılmayacak, adlarınızın yerine Ö1, Ö2 gibi kodlamalara 

yer verilecektir. GörüĢmeye baĢlamadan önce veya görüĢme sırasında sormak 

istediklerinizi sorabilirsiniz. Eğer kabul ederseniz zaman tasarrufu sağlamak 

amacıyla görüĢme sesli kaydedilecek, sonrasında araĢtırmacı tarafından 

çözümlenerek yazıya aktarılacaktır. Ġstediğiniz zaman görüĢmeyi sonlandırabilir, 

sonradan ses dosyalarının silinmesini veya tarafınıza verilmesini isteyebilir; 

görüĢmedeki ifadelerinizi geri çekebilir ve raporlaĢtırmada yer almasına izin 

vermeyebilirsiniz. GörüĢmenin yaklaĢık 80 dakika sürmesi öngörülmektedir.  

Katkılarınız için teĢekkür ederim.  
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GÖRÜġME SORULARI 

AçılıĢ 1dk 

 Lütfen bize kısaca kendinizi tanıtır mısınız? 

Tanıtma 5dk 

 Zihin haritası tekniğini uygulamıĢ olduğumuz 10 haftalık süreci bize anlatır 

mısınız? 

GeçiĢ 

   Zihin haritası tekniği kullanılarak yapılan bu öğretim ilginizi çekti mi? 

Neden? 

Anahtar  

 Dil bilgisi konularının zihin haritası tekniği ile öğretimi konuyu kavramanıza 

katkı sağladı mı? 

 Zihin haritası etkinliği ile ders kitabında yer alan etkinlikleri kıyaslama 

yaparak değerlendirir misiniz? 

AraĢtırma 

 Zihin haritası tekniğinin kullanımının, derse katılım düzeyinizi arttırdığını 

düĢünüyor musunuz? Arttırıyorsa sizce bunu sağlayan tekniğin hangi 

özelliğidir? 

 Uygulama yapılan bu süreçte ilginizi en çok çeken etkinlik hangisi oldu? 

Bunu sebepleriyle açıklar mısınız? 

 Etkinlikler içerisinde ilginizi en az çeken etkinlik hangisiydi? Sizce bunun 

sebebi ne olabilir? 

KapanıĢ 

 Zihin haritası tekniğinin günlük hayatta iĢinize yarayacağını düĢünüyor 

musunuz? Hangi konularda iĢinize yarayabilir? 

 Son olarak konuyla ilgili eklemek istediğiniz bir Ģey var mı? 
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Ek 12: AraĢtırmacı Günlüğü Örneği 

ARAġTIRMACI GÜNLÜĞÜ 

Tarih:  21.02.2022                                                                          Oturum No: 11-12 

Ders öncesinde yapımına o güne ait etkinlik planını inceleyerek son 

hazırlıklarımı tamamladım. Öğrencilerin, yapımına 2 hafta önce baĢladığı zihin 

haritalarına bugün keĢfedecekleri bilgileri ekleyerek zihin haritalarına baĢarıyla 

aktarmalarını umuyorum. Bu aynı zamanda öğrencilerin bilgiyi zihinlerinde 

yapılandırmalarına katkı sağlayacaktır.  

Sınıfa girdiğim esnada öğrencilerin yanlarında getirmiĢ oldukları zihin 

haritalarını masalarının üzerine koyduklarını ve dersin baĢlaması için hazır 

olduklarını gördüm. Dört öğrencinin ise masalarının üzerinde zihin haritalarının 

olmadığını fark etmem üzerine bunun sebebini sordum. Öğrenciler bana zihin 

haritalarını evde unuttuklarını belirttiler. Devamında öğrenciler önceki iki hafta 

boyunca yapılan çizimlere ait alanı boĢ bırakarak bu derste yapılacak çizimleri boĢ 

bir A3 kâğıda çizmelerinin ve eve gittiklerinde bugün yapılan çizimleri evde 

unuttukları zihin haritasına eklemelerinin mahsuru olup olmadığını sordular. Bu 

talebi olumlu karĢıladım. Devamında ise zihin haritalarını uygulama yapılacak 

derslerde unutmamaları için daha fazla özen göstermelerini rica ettim. 

Geçtiğimiz iki hafta boyunca öğrencilerin ek fiile iliĢkin neler bildiğini 

sorduğumda öğrencilerin çoğunun verdikleri cevaplardan öğrendiklerini baĢarılı bir 

Ģekilde hatırladıklarını gördüm. Bu da beni memnun etti. Soruyu sorduğum anda 

cevap vermek için kız öğrencilerin erkek öğrencilere oranla daha istekli ve heyecanlı 

olduğunu gördüm. Bu benim için dikkat çekiciydi. 

Tahtada yansıttığım hazırlamıĢ olduğum örnek cümleleri incelemelerini ve bu 

cümlelerde sarı renkli kelimelere odaklanmalarını istedim.  Öğrenciler, geçtiğimiz 

hafta öğrendiklerinden farklı olarak ek fiilin bu cümlelerde fiile geldiğini kısa sürede 

fark ettiler. Fiillere de ―–di, -miĢ, –se‖ eklerinin geldiğini kolaylıkla keĢfettiler. 

Ancak dersin devamında bu eklerin, eklendiklerinde hikâye, rivayet ve Ģart görevi 

üstlendiklerini keĢfetmeleri esnasında öğrenciler zorlandılar. Özellikle rivayet görevi 

onlar için zorlayıcı oldu. Öğrencilerin rivayet sözcüğünün anlamını bilmemelerinin 

buna sebep olduğunu düĢünüyorum. 

UlaĢılan bilgilerin zihin haritasına aktarımı esnasında bazı öğrencilerin 

sayfayı verimli kullanamadığını, bazı çizimlerin gereğinden fazla yer kaplayarak 

yeni bilgileri eklemeye yer kalmadığını fark ettim. Bu gibi ihtimallere karĢı 
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öğrencilerden yapacakları çizimden önce kurĢun kalemle bastırmadan bir taslak 

çizerek ana dal, alt dallar ve görsellerin konumlarını önceden belirlemelerini istedim. 

Bu hatayı yaptığını fark ettiğim öğrencilerle birebir ilgilendim ve bugün 

öğrenecekleri bilgiler için ne kadar yer ayırmaları gerektiği hakkında bilgi verdim. 

Derste zihin haritalarının çizimi esnasında öğrencilerin nasıl serbest çağrıĢım 

ve çizim yapacaklarına iliĢkin sorularının azaldığını, önceki uygulamalara göre 

bilgilerini zihin haritalarına çok daha baĢarılı bir biçimde yansıttıklarını gördüm. 

Ancak bu sınıfın tamamı için geçerli değil. Bazı öğrenciler hâlâ serbest çağrıĢım 

yapmakta güçlük çekiyor, bana ―Öğretmenim anahtar sözcüğün yanına ne çizeyim?‖ 

gibi sorular yöneltiyordu. Önceki haftalarda olduğu gibi bu öğrencilere yine aynı 

Ģekilde serbest çağrıĢımı tetikleyici sorular sorarak ipuçları vermeye çalıĢtım. 

Bireysel farklılıklara bağlı olarak öğrencilerin öğrenme hızları birbirinden farklı 

olacağı için bu öğrencilerin de zaman içerisinde bu güçlüğü aĢacağını düĢünüyorum. 

Her hafta olduğu gibi çizimlerini tamamlayan öğrencilerin yanlarına giderek 

zihin haritalarını kontrol ettim ve buna iliĢkin dönüt verdim. Dersin süresinin 

tamamlanmasına az bir süre kala öğrencilere eve götürecekleri bu zihin haritalarını 

evde yapacakları eklemelerle daha da zenginleĢtirebileceklerini hatırlattım. Ayrıca 

ilk hafta belirtmiĢ olduğum sıklıkta öğrencilerin kendi zihin haritalarını 

incelemelerinin öğrendiklerinin kalıcı olması için çok önemli olduğunu ve bunu 

ihmal etmemelerini söyledim. Bunu yapmalarının sadece baĢarıyı arttırmakla 

kalmayıp aynı zamanda sürekli öğrendiklerini unuttuğundan dert yanan öğrencilerin 

bu durumun kendilerinden kaynaklanmadığını, kullandıkları yöntemden 

kaynaklandığını fark edeceklerini düĢünüyorum.  
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Ek 13: Öğrenci Etkinlik Örnekleri 

Fotoğraf 1: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 2: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 3: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 4: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 5: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 6: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 7: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 8: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 9: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 10: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 11: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

Fotoğraf 12: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 13: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 14: Zihin Haritası Tekniğinin Öğretimi Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 15: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

 

Fotoğraf 16: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 17: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı

 

 

Fotoğraf 18: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 19: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı

 

Fotoğraf 20: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 20: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı

 

 

Fotoğraf 21: Ek Fiil Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 22: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı

 

 

Fotoğraf 23: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı
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Fotoğraf 24: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

Fotoğraf 25: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 26: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

Fotoğraf 27: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı 
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Fotoğraf 28: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 

Fotoğraf 29: Fiilde Yapı Öğrenci Ürün Fotoğrafı 

 


