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Bu ¢aligmanin amaci zihin haritasi tekniginin 7.smif diizeyi dil bilgisi 6gretiminde
basariya ve dil bilgisi kavramlarinin 6grenimine katkisinin olup olmadigini tespit
etmektir. Calisma karma desen tiirlerinden sirali agiklayict desen tiiriindedir.
Calismanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen tiirlerinden Ontest-sontest
eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismanin nitel boyutunda ise odak
grup caligmasi ve arastirmaci giinlii§iinden yararlanilmigtir. Calisma boyunca veri
toplama araci olarak erisi testleri, yar1 yapilandirilmig goriisme formu, dil bilgisine
yonelik tutum Olgegi, arastirmaci giinligi kullanilmistir. Calisma grubunu 2021-
2022 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 7/A

ve 7/B subesine ait 48 0grenci olusturmaktadir.

Calismanin uygulama siiresi haftada ikiser ders saati olmak iizere toplam 10 haftadir.
Uygulama o6ncesinde dgrencilere tutum 6lcegi uygulanmistir. Uygulama siirecinde 2
hafta teknigin Ogretimine ve Ornek etkinliklere ayrilmistir. Ardindan 6grencilere
ontest amaciyla “Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanir.” kazanimina iligkin erisi
testi uygulanmistir. Ontestin ardindan kazanima yonelik deney grubunda hazirlanan
giinlik planlar dogrultusunda zihin haritasi teknigiyle; kontrol grubunda ise diiz

anlatim yontemi kullanilarak ders kitabindaki etkinlikler araciligiyla sirasiyla 4



haftalik uygulama, sontest ve kalicilik testi yapilmistir. Bu siire¢ “Basit, tiiremis ve
birlesik fiilleri ayirt eder.” kazanimi igin de ayni sirayla Ontest-uygulama-sontest-
kalicilik testi seklinde yapilmistir. Uygulama 6ncesinde kullanilan dil bilgisine
yonelik tutum Olgegi de sontest amagh tekrarlanarak tutumda farklilasmanin olup

olmadig1 gozlenmistir.

Ontest, sontest ve kalicilik testlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanip sonuclar karsilastirilarak teknigin kullaniminin dil bilgisi 6gretimine
katkisinin olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler SPSS (Statistikal Package for Social Sciences) for Windows 17.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilere dncelikle normallik analizi i¢in Shapiro-Wilk
Testi uygulanmigtir. Verilerin normal dagildigi durumlar i¢in parametrik, normal

dagilmadig1 durumlar i¢in nonparametrik testler kullanilmistir.

Fiilde yap1 deney ve kontrol grubu sontest toplam puanlarinin analizinde Bagimsiz
Orneklemler T Testi kullanilmistir. Ek fiil deney grubu &ntest-sontest toplam
puanlarinin analizinde; ek fiil deney grubu sontest-kalicilik testi puanlarinin
analizinde; fiilde yap1 kontrol grubu ontest, sontest toplam puanlarinin analizinde;
fiilde yap1 deney grubu sontest-kalicilik testi puanlarinin analizinde ve fiilde yap1
kontrol grubu sontest-kalicilik testi puanlarmin analizinde Eslestirilmis Orneklemler
T Testi kullamilmistir. Ek fiil kontrol grubu ontest-sontest toplam puanlarinin
analizinde; ek fiil kontrol grubu sontest-kalicilik testi toplam puanlarinin analizinde;
fiilde yap1 deney grubu Ontest-sontest toplam puanlarmin analizinde Wilcoxon
[saretli-Siralama Testi kullanilmistir. Ek fiil konusunda deney ve kontrol gruplarmin
oOntest toplam puanlarmin analizinde; ek fiil deney ve kontrol grubu sontest toplam
puanlarinin analizinde; fiilde yap1 deney ve kontrol grubu 6ntest toplam puanlariin
analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Tutum 6lgegi verilerinin normal
dagilmas1 sebebiyle tutum oOlcegi deney-kontrol grubu oOntest toplam puanlarinin
analizi ve deney-kontrol grubu sontest toplam puanlarinin analizi i¢in Bagimsiz
Orneklemler T Testi kullanilmistir. Tutum dlgegi deney grubu dntest-sontest toplam
puanlarinin analizi ve tutum Olg¢egi kontrol grubu Ontest-sontest puanlarinin analizi

i¢in ise Eslestirilmis Orneklemler T Testi kullanilmistir.

Odak grup c¢alismasinda goriisme kayitlarinin ¢oéziimlemesinde igerik analizi

kullanilmistir. Elde edilen veriler MAXQDA programina aktarilarak kod haritalari



olusturulmus ve arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Arastirmaci gilinliigliniin

analizinde de igerik analizine bagvurulmustur.

Elde edilen bulgular 1s18inda akademik basariy1 arttirma ve 6grenmenin kalicilig
acisindan 7.smif diizeyi dil bilgisi 68retiminde zihin haritas1 teknigini kullanmanin
diiz anlatim yoOnteminden daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica zihin haritasi
teknigini kullanmanin Ogrencilerin dil bilgisine yonelik tutumlarina da katki
sagladig1 tespit edilmistir. Bu nedenle Tiirkge dersi 6gretmenlerinin dil bilgisine
yonelik ¢alismalar yaparken hem akademik basariy1 ve kaliciligini arttirmak igin hem
de dil bilgisine yonelik dgrenci tutumlarini iyilestirmek igin zihin haritasi teknigini

kullanmalarinin yararli olacag: diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritas:, dil bilgisi, Tiirkce dgretimi
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ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF MIND MAP TECHNIQUE TO 7TH GRADE
GRAMMAR TEACHING

Semih TOPAL
Department of Turkish Education
Usak University Graduate Education Institute, June, 2023

Advisor: Prof. Dr. Musa CIFCI

The aim of this study is to determine whether the mind map technique contributes to
success in 7th grade grammar teaching and to the learning of grammar concepts. The
study is in the type of sequential explanatory design, which is one of the mixed
design types. In the quantitative dimension of the study, the pretest-posttest matched
control group design, which is one of the quasi-experimental design types, was used.
In the qualitative aspect of the study, focus group work and the researcher’s diary
were used. Access tests, semi-structured interview form, attitude scale towards
grammar, researcher’s diary were used as data collection tools throughout the study.
The study group consists of 48 students belonging to 7/A and 7/B branches who are
studying in a secondary school affiliated to the Ministry of National Education in the
2021-2022 academic year.

The implementation phase of the study lasted for a total of 10 weeks, two course
hours per week. Before the application, the attitude scale was applied to the students.
During the implementation process, the 2 weeks were devoted to teaching the
technique and sample applications. Then, pre-test, the students “Use the additional
verb in accordance with its functions.” A pre-test was conducted to measure the level
of knowledge about learning outcomes. After the pre-test, with the mind map

technique in line with the plans prepared in the experimental group learning
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outcome; In the control group, a 4 week practice, post-test and retention test were
carried out, respectively, through the activities in the textbook using the lecture
method. This process “Distinguishes simple, derived and compound verbs.” learning
outcome, it was done in the same order as pretest-application-posttest-permanence
test. The attitude scale towards grammar, which was used before the application, was
also repeated for post-test purposes, and it was observed whether there was a

difference in attitude.

The arithmetic means and standard deviations of the pretest, posttest and retention
tests were calculated and the results were compared, and the contribution of the use
of the technique in grammar teaching was tried to be determined. The data obtained
from the research were analyzed using the SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 17.0 program. Firstly, Shapiro-Wilk Test was applied to the
data for normality analysis. Parametric tests were used cases where the data were
normally distributed, and nonparametric tests were used cases where the data were

not normally distributed.

In fact, the Independent Samples T-Test was used in the analysis of the posttest total
scores of the construction experiment and control group. In the analysis of the
pretest-posttest total scores of the additional verb experimental group; in the analysis
of the posttest-permanence test scores of the additional verb experimental group; in
the analysis of the pretest and posttest total scores of the actual structure control
group; Paired Samples T-Test was used in the analysis of the posttest-permanence
test scores of the actual construction experimental group and the posttest-permanence
test scores of the construction control group in the verb. In the analysis of the pretest-
posttest total scores of the additional verb control group; in the analysis of the
additional verb control group posttest-permanence test total scores; In fact, Wilcoxon
Signed-Ranking Test was used in the analysis of the pretest-posttest total scores of
the construction experiment group. In the analysis of the pretest total scores of the
experimental and control groups about the additional verb; additional verb in the
analysis of the experimental and control group posttest total scores; In fact, the
Mann-Whitney U Test was used in the analysis of the total pretest scores of the
construct experiment and control group. Due to the normal distribution of the attitude
scale data, Independent Samples T Test was used analysis of the total scores of the

Attitude scale experiment-control group pretest and the posttest total scores of the
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experiment-control group. Paired Samples T Test was used analysis of the pretest-
posttest total scores of the attitude scale experimental group and the pretest-posttest

scores of the attitude scale control group.

Content analysis was used in the analysis of the interview records in the focus group
study. The obtained data were transferred to the MAXQDA program and code maps
were created and interpreted by the researcher. Content analysis was also used in the

analysis of the researcher’s diary.

In the light of the findings obtained, it has been seen that the mind mapping
technique in 7th grade grammar teaching is more effective than the plain expression
method in terms of increasing academic achievement and the permanence of
learning. In addition, it has been determined that using the mind map technique also
contributes to students’ attitudes towards grammar. This reason, it is thought that it
will be effective for Turkish language teachers to use the mind map technique in
order to improve the students’ academic success and permanence of their learning, as
well as to improve their attitudes towards grammar by positively influencing them

while working on grammar in their lessons.

Keywords: Mind map, grammar, the teaching of Turkish language



JURI VE ENSTITU ONAYI



ON SOz

Bu ¢aligmada dil bilgisi 6gretiminde zihin haritasi tekniginin kullaniminin dil
bilgisi basarisina katkisinin olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna ek olarak
zihin haritas1 tekniginin kullaniminin dil bilgisine yonelik tutuma bir etkisinin olup

olmadigi da tespit edilmeye calisilmistir.

Calisma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliim olan giris boliimiinde
problem durumuna, alt problemlere yer verilmis ve ¢alismanin amaci, Onemi,
varsayimlar1, smirliliklari ifade edilmistir. Ikinci bdliim olan kavramsal cerceve
boliimiinde ilgili alanyazin taranarak zihin haritasina, dil bilgisi 6gretimine ait
kavramsal cergeveler tanitilmig ve alanla ilgili yapilan yerli ve yabanci ¢aligmalara
deginilmistir. Ugiincii béliim olan ydntem béliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma
grubu, verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgiler
verilmistir. Dordiincii bolim olan bulgular ve yorumlar bolimiinde verilerin
coziimlenmesinden elde edilen verilerle arastirmanin problem durumu ve alt
problemlerine yonelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Son bolim olan besinci

boliimde de ¢alisma neticesinde ulasilan sonuclar ve oneriler ifade edilmistir.

Calismanin aragtirma, planlama ve yazim siirecinde bana destek olup bilgi ve
deneyimleri dogrultusunda yiiriidiigim yolda yolumu aydinlatan basta degerli
danmgmanim Prof. Dr. Musa CIFCI, goriisleriyle daima yol gosteren Prof. Dr. Celal
Demir ve aragtirmalarimda destegini esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi Gékhan Demirhan

olmak tizere tiim hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak emeklerin en yiicesini benim icin sarf eden aileme ve kizim

Sehil’e sonsuz sevgilerimi sunarim.
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1.BOLUM: GIRIS

Dilin, yaz1 ve edebiyat dili olmak iizere iki 6nemli dayanagi vardir. Bunlardan
birincisi o dilin s6z varligimi i¢inde barindiran sozliigiidiir. Digeri ise o dilin dil
bilgisidir. S6zliik ve gramerler bu baglamda dili kusaklar arasinda unutulmaktan
kurtaran, onlar1 birbirine baglayan araglardir. Dil bilgisi, ayn1 zamanda saglikli bir dil
gelisiminin de anahtaridir (Aksan, 2013; Ergin, 2011; Korkmaz, 2007; Korkmaz,
2011; Korkmaz, 2014). Bu baglamda ele alindiginda dil bilgisi 6gretiminin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir vazife

tistlendigi goriilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) kazanmimlar dort temel
beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma bagliklar1 altinda verilmistir. Dil
bilgisine yonelik kazanimlar ig¢in ayri bir baslik olusturulmamistir. Bunun yerine
okuma becerisinin i¢inde yer alan s6z varligi boliimiinde ve yazma becerisine ait
kazanimlar i¢inde yer verilmesi tercih edilmistir. Burada amag dil bilgisi 6gretimi
yolu ile bu becerilerin gelisiminin desteklenmesidir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Dil bilgisi 6gretimi Tiirk¢e dgretiminde yillardir ¢esitli agilardan tartisilmistir.
Bu tartismalar neticesinde dil bilgisi dgretimine, dgretim yontemine iliskin farkl
goriisler ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte dil bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlara
iligkin yeni goriisler de ¢ikmis ve farkli ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Ne var ki
¢oziime iliskin yaklagimlarin bir anlayis degisikligi saglayamadigi, eski aligkanliklar:
degistirip kalici bir degisiklik saglayamadigi goriilmektedir. Geleneksel dil bilgisi
Ogretiminde tanim, terimlerin ve bu bilgileri desteklemeye, pekistirmeye yoOnelik
etkinliklerin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Kurallarin ve terimlerin 6grenilmesi
bir amag olarak algilanmaktadir. Bu anlayista dil bilgisi 6gretimiyle dil becerilerinin
desteklenmesi ihmal edilmekte ve dil bilgisi Ogretiminden beklenen fayda
saglanamamaktadir. Mevcut durum goz oniine alindiginda ise dil bilgisi 6gretiminin
kural ve terim 0grenmeye dayali oldugu, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri ¢oktan
secmeli testler disinda kullanamadiklar1 goriilmektedir. Test ¢oziilerek kullanilan bu
bilgiler kalic1 olmamakta ve kisa bir siire sonra unutulmaktadir. Bu durum ayrica

ogrencide ilgisizlige ve bikkinliga da yol agmaktadir (Karadiiz, 2007).



Dil bilgisine dil bilimcilerin diizenlemis oldugu kurallar biitiinii olarak
bakmak konusan ve dinleyici agisindan yanlis bir bakis acist olacaktir. Dil bilgisi,
bunun o6tesinde kisinin dili kullanirken onu konusurken ve anlarken gozlenebilen
diizenlilikler dizisidir. Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda temel dil becerilerini
desteklemek icin dil bilgisinden yararlanildigi, buna yonelik kazanimlara yer
verildigi goriilmektedir. Temel dil becerilerini desteklerken dil bilgisinden nasil
yararlanilacagi hususu da onem kazanmaktadir. Uygulanan yontemlerin genellikle
Ogrenciyi ezber yapmaya yonlendirdigi ve edindigi bilgileri zihinde yapilandirmasina
imkan tanimadigi disiiniilmektedir (Aksan, 2015; Bybee, 2003; Cifci, 2004a; Du
Bois, 2003; Dunn, 2017; Erdem, 2011; Ford, Fox ve Thompson, 2003; Heyet, 2009;
Karahan, 2010; Korkmaz, 2007; Sawyer ve Van De Ven, 2007; Sever, Kaya ve
Aslan, 2006; Sahin, 2001).

Egitimde  yapilandirmaci  yaklasimla  birlikte  bilginin  zihinde
yapilandirilmasina hizmet eden yeni yontem ve teknikler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan
biri olan zihin haritasi teknigi Tony BUZAN tarafindan gelistirilmistir (Buzan ve
Buzan, 2020). Teknik, klasik not alma tekniklerinin yetersizliginden ve
verimsizliginden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Zihin haritas: teknigi, diger not alma
tekniklerinin aksine beynin isleyisine uygun olan yayilmaci diisiincenin
somutlastirilmasina, beynin her iki lobunun da aktif olarak kullanilmasina dayanan,
serbest ¢cagrisim ilkesini benimseyen bir not alma teknigidir. Konuya iliskin bilgilere
ait anahtar kelimelerin dogrusal degil de yatay konumlandirilmis sayfaya, iliskili
olduklar1 sozciiklerle baglantili olarak yerlestirilmesi yayilmact diisiincenin
somutlagtirilmasini ve bilginin daha anlamli olmasinit saglamaktadir. Sayfada anahtar
kelimelerle birlikte onlar1 cagristiracak gorseller, duyulara iligkin sozciikler beynin
her iki lobunun da aktif olarak uyum igerisinde ¢alismasini saglamaktadir. Serbest
cagrisim ilkesi ¢ercevesinde de dgrenci, 6grendigi bilgiyle iligkili anahtar sézciikleri
kendi olusturur. Bu nedenle de ayni konuya iliskin olusturulan her zihin haritasi
birbirinden farkli olmaktadir. Bdylece de siire¢ sonunda &grenciler tarafindan 6zgiin
eserler meydana getirilmis olmakta ve yaraticiliklar1 desteklenmektedir. Anahtar
sozclklerin birbiriyle olan iligkilerinin isaretler ve baglantilarla somut bir bigimde
goriilmesi de bilginin anlamli bir bi¢imde yapilandirilmasini saglamaktadir. Tiim

bunlar degerlendirildiginde zihin haritas1 tekniginin oldukga etkili ve kullanish bir



teknik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde de bu teknigin
kullaniminin fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde ezber yapilmasinin yasanan giicliiklerin basinda
geldigi goriilmektedir. Ogretim zamanin kisitli olmas1, materyal gerektirmemesi gibi
cesitli sebeplerle dil bilgisi 6gretiminde siklikla kullanilan diiz anlatim yontemi
cesitli olumsuzluklar1 da beraberinde getirmektedir. Diiz anlatim yontemi ile yapilan
Ogretim, Ogrenci tarafindan bilgiyi yapilandirmaya olanak saglayan bir yontem
olmaktan uzaktir. Kisa siire igerisinde bilgi aktarimi saglayan bu yontemde 6grenci
edindigi bilgiyi 6n Ogrenmeleriyle iliskilendirerek yapilandiramamaktadir. Bilgiyi
hazir aldig1 ve yapilandirmadig i¢in bilginin kaliciligt da uzun siireli olmamaktadir.
Bu da 6grenciyi edindigi bilgiyi unutmamak i¢in ezber yapmaya sevk etmektedir.
Yapilandirmaci 6grenmeye uygun olan zihin haritas: teknigi dil bilgisinde yasanilan
bu sorunlara ¢6ziim sunan popiiler bir 6gretim teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Zihin haritasi tekniginin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasinin yasanilan giigliikleri
asmada yardime1 olacagi diisiiniilmektedir.

Alanyazin tarandiginda zihin haritas1 teknigini kullanmanin okuma, yazma,
dinleme becerilerine yonelik etkilerini tespit etmeye yonelik ¢aligmalarin
bulundugunu goriiyoruz. Bu c¢alismalarda zihin haritas1 tekniginin temel dil
becerilerinin gelisimine katki sagladigina yonelik sonuglara ulasildigi goriilmektedir.
Ancak dil bilgisi Ogretimine etkisi lizerine yurt icinde bir ¢aligmaya
rastlanilmamastir. Arastirmanin, zihin haritas1 tekniginin dil bilgisi 6gretimine
katkisina iliskin yurt icinde tez diizeyinde yapilan ilk ¢alisma olmasi sebebiyle
alandaki bu bosluga katki sunacag diisiiniilmektedir.

Ayn1 zamanda da bu c¢aligma zihin haritast tekniginin dil bilgisinde
ogretiminde kullanimina yonelik asamalara ve Ornek uygulamalara yer vermesi
sebebiyle Tiirkge Ogretmenleri i¢in de teknigin kullanimina yonelik bir kaynak
olusturacaktir.

1.2. TEZIN ADI

Zihin Haritas1 Tekniginin 7.Smif Diizeyi Dil Bilgisi Ogretimine Katkisi
1.3. TEZIN KONUSU

Tony BUZAN tarafindan gelistirilmis olan zihin haritas1 tekniginin ilkgretim
7. smf Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminde kullaniminin dil bilgisi basarisina
katkisinin belirlenmesi, d6grencilerin zihin haritasi tekniginin dil bilgisi 6gretiminde

kullanilmasma yonelik goriislerinin tespit edilmesi, zihin haritas1 tekniginin



kullantmimin Sgrencilerin dil bilgisine yonelik tutumlarina etkisi bu arasgtirmanin

konusunu olusturmaktadir.

1.4. TEZIN AMACI

Calismanin amaci zihin haritas1 tekniginin dil bilgisi 6gretiminde basariya ve

dil bilgisi kavramlarinin 6grenimine katkisinin olup olmadigini tespit etmektir. Bu

amagla c¢aligmanin problem ciimlesi “7.smmif Tiirk¢e (dil bilgisi) dersinde zihin

haritas1 tekniginin kullaniminin ders basarisina ve tutuma katkisi var midir?” olarak

belirlenmistir. Bu baglamda asagidaki alt problem ciimlelerine cevap aranmistir:

1.

10.

11.

12.

Deney ve kontrol gruplarinin ek fiil dntest toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun ek fiil 6ntest ile sontest toplam puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun ek fiil ontest ile sontest toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarimin ek fiil sontest toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun ek fiil sontest ile kalicilik testi toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun ek fiil sontest ile kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin fiilde yapi Ontest toplam puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubunun fiilde yap1 6ntest ile sontest toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun fiilde yapi ontest ile sontest toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarimin fiilde yapi sontest toplam puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney grubunun fiilde yap1 sontest ile kalicilik testi toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubunun fiilde yap1 sontest ile kalicilik testi toplam puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?



13.  Deney ve kontrol gruplarmin dil bilgisine yonelik tutum 6lgegi ntest
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

14.  Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi dil bilgisi tutum ol¢egi
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

15.  Kontrol grubu uygulama oncesi ve sonrasi dil bilgisi tutum o6lgegi
toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

16.  Deney ve kontrol gruplariin dil bilgisine yonelik tutum 6l¢egi sontest
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

17.  Zihin haritas1 teknigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
1.5. TEZIN ONEMI

Alan taramasi yapildiginda dil bilgisi ile ilgili yasanilan sorunlarin basinda dil
bilgisinin ezberleniyor olusu gelmektedir. Bu sorunun ¢oziimii, edinilen bilgilerin
basarili bir bicimde yapilandirilmasindan gegmektedir. Yapilandirmact 6grenme
yaklasiminda 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirma bi¢imi énem kazanmaktadir.
Bu noktada popiiler bir O6gretim teknigi olan zihin haritas1 teknigi karsimiza
¢ikmaktadir. Amacimiz dil bilgisinin ezber olmaktan ¢ikmasidir. Bu baglamda zihin
haritast teknigi, sadece bir not alma teknigi olarak goriilmemelidir. Zihin haritasi
teknigi, Ogrencinin zihninde kavramlar1 birbiriyle nasil iliskilendirdigini ortaya
cikarmast ve Ogrencinin bir kavram yanilgis1 varsa buna miidahale etmemizi

kolaylastirmasi nedeniyle olduk¢a kullanigh bir teknik olarak gdriinmektedir.

Zihin haritast tekniginin Tirk¢e dersinde kullanimina yoénelik yapilan
caligmalar incelendiginde teknigin kullaniminin okuma, yazma, dinleme becerilerine
yonelik etkilerini tespit etmeye yonelik ¢aligmalarin bulundugunu goriiyoruz. Ancak
dil bilgisi 0gretimine etkisi lizerine bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu yoniiyle
caligmanin zihin haritas1 tekniginin farkli bir yoniine 151k tutacagi beklenmektedir.
Calismada kullanilan etkinliklerin de Ogretmenler igin birer Ornek materyal

olusturarak dil bilgisi 6gretimine katki saglayacag: da diistiniilmektedir.
1.6. VARSAYIMLAR
Arastirmada;

1. Ogrencilerin dlgeklere vermis olduklari yanitlarmn gercegi ve samimi

diisiincelerini yansittigi,



2. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin es yapili dagildiklart

varsayilmaktadir.

1.7. SINIRLAMALAR
Arastirma,
1. 7.simif dil bilgisine ait ek fiil ve fiilde yap1 konulart ile,
2. 7.smif d6grencileri i¢erisinden segilen ¢alisma grubuyla,
3. 2021-2022 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

1.8. TANIMLAR

Kazanmm: Ogretim siirecinde ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklardir (MEB, 2006, s. 8).

Zihin Haritas1 Teknigi: Zihin haritas1 6zellikle hafiza, yaraticilik, 6grenme
ve her tiirli beyin islevine uygun, gorsel, grafik bir biitiinciil diisiinme aracidir

(Buzan ve Buzan, 2020, s. 31)



2.BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. ANA DiLi EGiTiMi

Dil, kimi sirlarinin bugiin de henliz ¢6ziilemedigi biiyiilii bir varliktir. Sanat,
bilim ve teknik gibi biitiin alanlarla iligkisi bulunan dil, diger yandan onlar1 olusturan
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aksan, 2015). Ergin (2011, s. 3), dili “Insanlar
arasinda anlagsmay1 saglayan tabil bir varlik, kendisine mahsus kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir
miiessese.” olarak tanimlamaktadir. Buna ek olarak Kaplan (2008) da bu
aciklamalara ek olarak dilin kiiltiir tasiyicis1 olma gorevine deginerek kiiltiiriin en

onemli bir unsuru olarak dili isaret etmektedir.

Dil, milli kimligin ayrilmaz bir dgesidir. Dilin kullaniminin yetersiz olusu
beraberinde milli kimligin olusumunda ¢esitli problemleri de beraberinde
getirmektedir (iscan, 2007a; Savas, 2006; Sinan, 2006). Milletlerin temelini
olusturmada kiiltiir birlikteligini saglamada ve gelecek nesillere aktarmada bdylesine
onemli olan dil egitimi, devletlerin egitim politikalarinda ve programlarinda énemli

bir yer edinmektedir.

Dil edinimi, ¢ocugun dogdugu cevrede baslar ve bu iki kademeli olarak
meydana gelir. Bu dil ediniminin ilk kademesinin birinci basamagi 0-3 yas arasinda
gerceklesir. Bu evrede cocuk diline iliskin temel anlama ve anlatma formlarim
ogrenmekte ve kullanmaktadir. Ikinci basamagi ise 4-6 yas arasmi kapsamakta
edinmis oldugu dil becerisine ayrintilar eklemektedir. Cocuk ikinci kademede 7
yasindan itibaren dilini gelistirmeye baglamaktadir. Kullandig1 kelimelerin duygusal
degerlerini kesfeder, konusma esnasinda tonlayarak sdylemenin 6nemini fark eder

(Demir ve Yapici, 2007; Gardner, 2021).

Dilin edinilmesi her ne kadar ¢ocugun dogdugu cevrede baslamis olsa da
cesitli tlilkelerde ana dili egitimi araciligiyla bu siireci iyilestirmeye, gelistirmeye
yonelik miidahale bulunulmaktadir. Aksi halde cocuklarin erken yaslarda cogu
zaman cevresel faktorlerle sahip oldugu dil yanlislarmin diizeltilmesi c¢ok gii¢
olmaktadir. Bu nedenle iilkelerde dilin bu informal 6grenme siirecinin yaninda
formal egitim yoluyla planli, kasitli ve belirli bir zamanda ger¢eklesmesi planlanan

dil 6gretimine yer verilmektedir (Demir ve Yapici, 2007). Ana dilinin egitimine



iliskin derslerde etkinlikler anlama ve anlatma becerilerine yonelik olmaktadir. Ana
dilinin dogru, islek ve giizel kullanimi anlama ve anlatma becerilerine iligkin

etkinliklerin islevsel olmasiyla miimkiindiir (Onkas, 2010).

Ana dilinin 6gretimi hususunda birgok ilkeden bahsedilse de etkili bir ana dili

dersi su ti¢ ilkeye sahip olmalidir:

1. Dil 6gretimi, 6grenme durumlarinda gergeklesmelidir.
2. Dil 6gretimi, etkinlikler yardimiyla yapilmalidir.
3. Dil 6gretiminde kullanilan her tiirlii malzemenin igerigi anlamli olmalidir

(Y1ldiz, 2003, s. 10).

Ana dili Ogretiminde ogrenciler i¢in anlamli ve ilgi ¢ekici durumlarin
olusturulmas1 i¢in 6grenme ortaminda gilindelik yasamla ilgili 6rnek durumlarin
olusturulmas1 oldukc¢a yararli olacaktir. Giindelik yasamdaki karsilasilan durumlar
egitim ve ders i¢in bir firsat olarak goriilmelidir. Derslerde yardimeci metinlerden
yararlanmak da énemli olan bir baska husustur. Ogrenciler i¢in uygun olan 6rnek
metinlerin se¢cimi ve derste kullanilmasi dil becerilerinin gelistirilmesine katki
saglayacaktir. Se¢ilecek olan metinlerin 6grencilerin i¢ diinyalarini ve kisiliklerini
etkiledigi asla unutulmamalidir. Dil etkinliklerinde g¢alismanin sonucundan ¢ok
stirecin 6nemli oldugu goriilmektedir. Derslerde yapilacak olan metin ¢alismalarinda
ama¢ metnin belirli bir yorumunu veya yapisin1 tanitmaktan ziyade metin iizerine
diistinebilmeyi, fikir yiirlitebilmeyi, metni degistirmeyi, sahnelemeyi, yorumlamay1
ve metnin yapisi ilizerinde diislinebilmeyi saglamak olmalidir. Bu da metni sadece
bilgiler alinacak bir materyal olarak gérmemekle, metinden yola ¢ikilarak daha ¢ok
bilgiye ihtiyacin duyulacagi durumlarin olusturulmasi, sorular sorulmasi, verilen
cevaplarin pargayr anlamada yardimci olmasinin saglanmasiyla gerceklestirilebilir

(Yildiz, 2003).
2.2. DIL BILGIiST OGRETIMI

Ogrenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili anlayislar degistikce bunun dil bilgisi
Ogretimine yansimasi da kaginilmaz olmustur. Davranis¢t kurama gére 6grenme basit
bir etki-tepki baglaminda ele alinmaktaydi. Bu nedenle de ezber ve bol tekrar dil
bilgisi Ogretiminin vazgecilmez unsurlartydi. Ancak yapilandirmaci yaklasimla

birlikte bu diisiince bicimi egitimde dnemini kaybetmistir. Bugiin artik 6grenmede

ezber degil bilginin anlaml1 bir bigimde yapilandirilmasi esastir.



Dil &gretimi, igine farkli becerilerin de bulundugu cok yonli siirecleri
kapsamaktadir. Dilin, sosyal ve bireysel yasamimizda hem amag¢ hem de ara¢ olmasi
dil egitiminin 6nemini bizlere gdstermektedir. Dil becerileri; Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda dinleme/izleme, okuma, konugma ve yazma olmak iizere dort 6§renme
alan1 altinda toplanmistir. Program incelendiginde bu becerilerin biitiinciil bir bakis
acistyla ele alindigi ve yapilacak olan calismalarin dil becerilerinin birbirlerini
destekleyecek nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna ek olarak dil
ogretiminde bu temel dil becerilerini desteklemek amaciyla dil bilgisi 6gretiminden
yararlanilmaktadir (Banguoglu, 1979; Banguoglu, 2000; Flowerdew, 2013; Gdger,
2019; Hall, 2015; Halliday, 1999; Hatch; 2001; Kemal, 1934/2005; Ozdemir,
1983/2018; Sen,2019).

Dil bilgisinin 6gretimi tabii olarak onu ele alan dil bilim uzmanlarinin bakis
acilarina gore farkliliklar gostermektedir. Ornegin, davranis¢t bir bakis acisiyla
bakildiginda dil bilgisi O0grenimi basit bir uyarici-tepki iligkisi olarak ele
alinmaktaydi ve 6gretimi de buna gore tasarlanmaktaydi. Bunun neticesinde de tekrar
dil bilgisinin 6gretiminde O6nemli bir yer kaplamaktaydi. 1970°1i yillarda ise
iletisimsel yaklasimin neticesinde dilin giinliik yasamda kullanilmasina, etkili
iletisim kurulmasina yonelik c¢alismalara yer verilmistir. Giliniimilizde ise
yapilandirmaci bakis agisiyla dilin sosyal etkilesim araci olma 6zelligi 6n plana
cikmistir. Bu dogrultuda da tekrar yerine etkinlik, proje, ddev vb. caligmalarla
ogrencinin zihinsel, duygusal ve sosyal yonleriyle birlikte dil becerilerinin
gelistirilmesine ¢alisilmistir (Antlova, Chudy, Buchtova, Kucerova, 2015; Briede ve
Peks, 2014; Chiniwar, 2016; Freeman ve Anderson, 2014; Giines, 2011; Giines,
2013a, Henniger, 2005; Morita, 1998; Ozden, 2003; Steels, 2004).

Dil bilgisi dgretiminde biitiinliik ilkesine uygun olarak hareket edilmelidir.
Dil bilgisi ayr1 bir ders olarak goriilmemeli; etkinlikler diger okuma, dinleme/
izleme, konugsma ve yazma becerilerini destekleyecek bigimde planlanmalidir.
Bilinenden yola ¢ikarak bilinmeyene ulagan, basitten karmasiga dogru ilerleyen bir
yol izlenmeli. Tabii olarak &gretmen bunlar1 yaparken Ogrencinin seviyesini goz
oniinde bulundurmalidir. Ses, harf, hece, kelime, climle ve metne dogru bir yol takip
etmelidir. Hazirlanacak olan etkinliklerin dil bilgisi kurallarin1 soyut olarak 6greten
degil 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistiren bir nitelige sahip olmasi gerekir.

Bunun gergeklesmesi i¢in Ogrencilere farklt etkinlik Ornekleri sunulmasi
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gerekmektedir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile smirli kalinmamali,
ogrencilerin durum ve diizeylerine gore Ogretmen tarafindan etkinlik Ornekleri
hazirlanmalidir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde dgretmenin 6grencileri aktif
hale getirmek ve Ogrenciler arasinda is birligini saglayabilmek i¢in asagidakilere

dikkat etmesi gerekmektedir (Giines, 2013c):

Tablol. Dil Bilgisi Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Sunus e Dil bilgisi olaylarin1 ¢esitli sorularla incelemek,
olayla ilgili yazim ve diizeltmeler yapmak, anlama
sorunlarini tartisarak Ogrencilerin dil bilgisinin
onemini anlamalarini saglamak.

e Bu olayla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini harekete

gecirmek.
Olay1 ° Ogrencileri, okuduklar1 metinlerdeki dil bilgisi
Gizlemleme kavramini tanimaya ve olaylart gozlemlemeye
davet etmek.
Ornekleri e Ogrencilerden kendi olgiitlerine gére smiflama
Degistirme yapmalarini istemek.
) e Ogrencilerin kullandiklar1 siireleri gdzlemlemek
ve Hipotez
ve not etmek.
Olusturma e Ogrencileri olaym islevleri hakkinda hipotezler
olusturmaya davet etmek.
e Hipotezleri 6grencilerle tartigmak.
e Ihtiyaca gore gerekli dil bilgisi degisimlerini
aciklayici bigimde 6gretmek.
Hipotezleri e Ogrencileri, hipotezlerini baska metinlerde
Dogrulama uygulanabilirligini dogrulamak i¢in uygun dil
degisimlerini kullanmaya davet etmek.
Kural e Ogrencilerden kesin kurallar olusturmalarin1 ve

Olusturma onlart  kaynak  kitaplarda  inceleme ve
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degerlendirme yapmalarini istemek.

Ahstirma e Etkinlikleri planlama (6rnegin metin {retim

Yapma etkinlikleri gibi) ve 0&grencilerin yeni bilgileri

ogrenmeleri i¢in etkinlikler vermek.

Uygulamaya e Metin yazim siirecinde O6grenilenleri gelistirmek

Aktarma icin olay1 kontrol etmek.

(Giines, 2013c, s. 183)
2.3. OGRETIM STRATEJILERI

Strateji, dnceden belirlenen bir amaca ulagsmak i¢in tutulan yol (TDK, 2005, s.
1811) anlamma gelmektedir. Egitimde, bu kavramla konu alani segilmesi,
orgiitlenmesi ve 6gretim modellerinin belirlenmesi kastedilmektedir (Coban, 2007).
Ogretim stratejileri konusunda farkli siniflamalar yapilmistir. Jacobsen, Eggen ve
Kauchak (1993) tarafindan yapilan smiflama ise alanda siklikla kabul edilen bir
siiflamadir. Bu siniflamaya gore sunus yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma yoluyla

olmak iizere ii¢c temel 6gretim stratejisi bulunmaktadir (Yesilyurt, 2019).

Tablo 2. Ogretimde Kullanilan Yaklasim, Yontem ve Teknikler

Stratejiler Sunus Yoluyla  Bulus Yoluyla Arastirma Yoluyla
(Yaklasimlar) Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Yontemler Diiz Anlatim Ornek Olay Gosterme
Tartisma Yapma
Yaptirma
Kurma
Teknikler Soru-cevap Grup Tartigmast ~ Workshop
Takrir Soru-cevap Soru-cevap
Sempozyum Cember Beyin firtinasi
Soylev Z1t panel Problem ¢6zme
Miinazara Karar verme
Gorlisme Gosterme
Yaptirma
Rol yapma
Gosterme yaptirma
Rol yapma
Gosteri
Dramatizasyon
Deney
Gozlem

(Arici, 2006, s. 300)



12

Ogrenme ortaminda her bir &genin islevi secilmis olan stratejiye gore
farklilagabilmektedir. Bu nedenle planlama yapilmadan Once secilecek ogretim
stratejisine dogru karar verilmelidir. Ogretmen dogru stratejiyi sectikten sonra
bununla uyumlu olarak dogru yontem veya yontemleri tercih etmelidir. Bunu
yaparken de oOgrencilerin yonteme asinaligi, hazirbulunusluk seviyesi, konunun
yonteme uygun olmasi goéz oOniinde bulundurulmalidir. Bu dogrultuda yapilan
planlama sonrasinda hazirlanan etkinliklerin hedef davranislar1 ortaya c¢ikaracak
nitelikte olmasi gerekmektedir. Etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve meraklarii agiga
cikarmasi gerekmektedir. Cilinkii 6grenci, kendi ilgi duydugu konularda edinmis
oldugu bilgiyi cevresiyle de paylasarak bilgiyi yapilandirmaktadir (Coban, 2007,
Kyriacou, 1986).

2.3.1. SUNUS YOLUYLA OGRETIM STRATEJISi

Sunus yoluyla Ogretim, bilgi diizeyindeki kavramlarin, ilkelerin, olgularin
ogretiminde siklikla tercih edilen bir 6gretim stratejisidir. Caba, zaman ve maliyet
acisindan ekonomik, kalabalik siniflar i¢in uygun olusu, kullaniminin kolay olmasi
gibi faktdrler bunun baslica sebeplerindendir. Ogretmenin konuyu sdzel olarak
aktarmasma dayanmaktadir. Ogrenciler ise dinleyici konumundadir. Bu stratejiye
Ogrencinin aktif olmamasi, pasif alict konumda olmasi, Ogrencide sorumluluk
duygusu gelistirmemesi gibi gesitli elestiriler yoneltilmektedir. Bunlarin igerisinde en
one ¢ikanlar ise dgrencilerin bilgiyi anlamadan ezberlemeleri, soruldugunda ¢ogu
zaman hatirlamamalari, hatirlasalar da farkli durumlara aktarmada giigliik
¢ekmeleridir (Senemoglu, 1997; Sahin, 2007; Vural, 2004a). Stratejinin kullaniminda

karsilasilan bu gibi olumsuzluklara kars1 6gretmen su tedbirler almalidir:

1. Ogrencilerin yeni 6grendigi bilgiler daha énceden 6grenmis olduklart
bilgilerle iligkilendirilmeli. Aksi halde birbiriyle iliskilendirilmeyen
bilgiler kavranamaz.

2. Bilgi tniteleri anlamli biitiinler halinde sunulmalidir. Kavramlarin
birbiriyle iligki igerisinde bulundugu konular1 6grenciler daha rahat
anlayacaklardir.  Ogrencilerin =~ kavramlar  arasindaki iliskileri
gormeleri, var olan diizeni anlamalar1 ise konuyu kavramalarina
yardime1 olacaktir.

3. Konu kendi igerisinde tutarli olmalidir. Ogrencinin daha 6nceden

ogrenmis oldugu bilgilerle ¢elismemelidir.
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4. Bilgi diizeyinde bir etkinlik i¢in timdengelim yontemi bu stratejiyle

birlikte kullanilmaya olduk¢a uygundur. Ogrencinin 6grenmis oldugu

genel bir kurali 6zel durumlara basariyla uygulayabilmesi onun

konuyu kavrama diizeyini gosterecektir (Vural, 2004a).

2.3.2. BULUS YOLUYLA OGRETIM STRATEJIiSi

Bulus yoluyla 0Ogretim, Ogrencinin Orneklerden yola ¢ikarak kendi

deneyimleri araciligiyla genellemelere ulasmasi esasina dayanmaktadir. Ogrenci bu

stratejide aktif, bilgiyi kesfeden konumdadir. Ogretmen ise ona rehberlik etmektedir.

Bu 0Ozellikleri nedeniyle sunus yolunda karsilagilan olumsuzluklara karsi oldukga

etkili bir 6gretim stratejisidir.

Stratejinin uygulama agamasinda su hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir:

1.

Oncelikle 6grencinin meraki uyandirilmalidir.  Ogrencinin
merakt uyandirilmadik¢a Ogrenci etkinlik igin hazir hale
gelmis sayilmaz.

Hazirlanan etkinlikler, 6grencinin konunun yapisal diizenini
kavramasina yardimci olmalidir. Bu noktada tablo, sekil,
diyagram, haritalar oldukc¢a kullanish olacaktir.

Ogrencinin tiimevarim ydntemini kullanarak genellemelere
ulagabilecegi deneyler, etkinlikler tasarlanmalidir.

Ogrencilerin inceledikleri olaylari, varhiklari, kavramlari
aralarindaki iligkilere gore siniflamalari, asamalandirmalar
saglanmalidir.

Ogretmen, problem ¢ézmeye yonelik etkinlikler tasarlamalidir.
Ogretmen anlatim yapmamalidir. Yalnizca yol gostermelidir.
Basarili bir sekilde dersi, oturumu yoneterek konunun disina
tagsmay1 6nlemelidir.

Ogrencilerin ulasmis olduklar1 genellemeleri yazili olarak

ifade etmeleri saglanmalidir (Sonmez, 2007; Vural, 2004a)

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde 6grenciler aktif oldugu icin odaklanma

sorunu yasamazlar ve sunus yoluyla Ogretime gore cok daha giidiileyicidir.

Ogrencinin aktif katilimi sayesinde &grenci, {ist diizey beceriler gelistirir.

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelismesine katki saglar. Ogrenciler, kendi
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O0grenmeleri hakkinda sik sik doniit alirlar. Siire¢ icerisinde bu doniitler olasi
hatalara, yanilgilara miidahale etme firsat1 tanir. Stratejinin bu gibi yararlar1 yaninda
bazi1 smirliliklar1 da mevcuttur. Oncelikle sunus yoluyla 6gretime kiyasla daha fazla
zaman alir. Materyal gerektirmesi bazi durumlarda ekonomik acidan maliyetli
olmasina sebep olabilir. Kalabalik siniflarda uygulamasi giigtiir. Ayrica her konunun

Ogretimi i¢in uygun olmayabilir (Sahin, 2007).
2.3.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim bir tiir problem ¢ézme yaklasimi olarak
ele alinabilir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinden farkli olarak bu stratejide dgretim
esnasinda bilimsel arastirmanin basamaklar1 kullanilmaktadir. Ogrenci var olan
problemi tanimlar, ¢oziime yonelik hipotezler iiretir, bu hipotezleri test etmek icin
veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca ulagir (Bilen, 2002). Bu stratejiye

uygun olarak yapilacak olan bir arastirma dort boliimden olusur.

1. Problem durumunun tammmlanmasi: Burada var olan problem
ogrenci tarafindan karsilasilan bir durum olabildigi gibi 6gretmen
tarafindan da sunulabilir. Onemli olan burada problemin &grenci igin
dikkat ¢ekici nitelikte olmasidir.

2. Hipotez iiretilmesi: Ogrenci problemin ¢dziimii icin ¢dziim &nerisi
gelistirir. Ogretmen, 6grencilerin ¢dziim onerilerini ifade edebilmeleri
icin onlar1 6zendirmelidir. Onlar1 diisiinmeye, ¢6ziim yolu aramaya
yoneltecek sorularla tegvik etmelidir.

3. Hipotezin sinanmasi: Ogrenci problemin ¢oziimii icin gelistirdigi
¢ozlim Onerisini sinamak i¢in veri toplar. Bu veri toplama isleme sinif
ierisinde olabildigi gibi simif disinda da yapilabilir. Ogrencinin bu
asamada cevresiyle ve ailesiyle etkilesim halinde olmasi,
yardimlasmasi oldukga dnemlidir.

4. Verilerin analiz edilmesi: Bu basamak arastirma siirecinin son
asamasidir. Toplanan veriler analiz edilerek hipotezi kanitlayip
kanitlamadigina bakilir. Eger analiz sonuglar1 hipotezi kanitlamiyorsa
hipotezde diizenleme yoluna gidilir veya ikinci asamaya doniilerek
yeni hipotez gelistirilir. Dersin bu bolimi 6zet niteligi tasir.
Ogrenciler analizlere dayanarak bazi sonuglara ulasirlar ve ulasilan

sonuglar tahtaya yazilarak rapor edilir (Bilen, 2002).
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Arastirma- inceleme yoluyla dgretimde 6grenci aktif bir rol alir ve bu da
dgrencinin giidiilenmesini, sorumluluk duygusunun gelismesini saglar. Ogrencinin
edindigi tecriibelerle bir sorunun tek bir ¢éziimiiniin olmayabilecegini gérmesi, onu
farkli bakis a¢ilarim1 géormeye ve c¢ok yonli diisiinmeye sevk eder. Bu 6gretim
stratejisiyle 0grenciler {ist diizey beceriler gelistirirler. Tiim bu yararlarina ragmen
diger stratejilerde oldugu gibi bu stratejinin de bazi smirliliklar1 mevcuttur. Oncelikle
sunusg veya bulus yoluyla 6gretim stratejilerine gore ¢ok daha fazla zaman isteyen bir
stratejidir. Bu nedenle zaman agisindan ckonomik degildir. Ayrica materyaller
gerektirebilmesi nedeniyle bazi arastirmalar ig¢in ekonomik agidan pahali
olabilmektedir. Cok genis 6l¢ekli problemlerle karsilasildiginda problemin ¢oziimii
bulunamayabilir ve bu da 6grencide isteksizlik meydana getirebilir. Bulus yoluyla
Ogretimde oldugu gibi bu stratejinin de kalabalik siniflarda kullanimi zordur (Sahin,

2007).

2.4. TURKCENIN OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM VE
TEKNIKLER

Ogretmenin dersin dgretiminde hangi yontemi kullanacagini belirleyen ana
degisken dersin amacidir. Dersin amaci dogrultusunda 6gretim stratejisi ve bu strateji
dogrultusunda uygun yontemin kullanilmasi 6gretmenin ders Oncesinde karar
vermesi gereken en Onemli unsurlardan biridir. Ana dili 6gretim programlari
hazirlanirken 6grencinin neyi, nasil, hangi materyalle 6grenecegi iyi kurgulanmalidir.
Cocugun i¢inde bulundugu gelisim donemine uygun materyaller ve yontemlerle
O0grenme siirecinin planlamasi yapilmalidir. Yoksa neyi, nigin ve nasil 6gretilmesinin
gerektigi belirli olmayan bir O6gretim programinin basariya ulagsmasi miimkiin

degildir (Demir ve Yapici, 2007; Goziitok, 2019; Hesapgioglu, 2008; Sinan, 2006).

Dil bilgisi sabit degismeyen kurallar biitiinline degil dinamik bir yapiya
sahiptir. Sahip oldugu bu dile islerlik saglayan bu dinamik yapiy1 ezberlemeye
calismak onun bu 6zelligine aykir1 diismektedir. Bu nedenle okuma, dinleme/izleme,
okuma ve yazma becerileriyle i¢ ige, Sistemli, biitiinleyici, islevsel bir dil bilgisi

ogretimi yapilmalidir (Goger, 2019).

Tiirkce Dersi Ogretim programlarinda bu anlayis dogrultusunda farkli
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimina yer verildigi goriilmektedir. Bu yontem

ve teknikler arasinda diiz anlatim ydntemi, soru cevap teknigi, gosterip yaptirma
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yontemi, dramatizasyon (oyunlastirma), timevarim ve tiimdengelim teknigi siklikla

yer almaktadir.
2.4.1. Diiz Anlatim Yo6ntemi

Sunus yoluyla 6grenme yaklasiminin bir yontemi olan diiz anlatim yontemi,
sunucunun bir konuya iliskin sahip oldugu bilgileri kars1 tarafa aktarmasi bigiminde
ifade edilebilir. Yontem kisa zamanda fazla bilgi aktarma gibi bazi1 nedenlerden otiirii
egitim-6gretim siirecinde en sik kullanilan yontemlerden biridir. Biligsel alanin bilgi
basamaginda, duyussal alanda alma ve tepkide bulunma basamaginda, devinissel
alanin ise uyarilma basamaginda bu yontem kullanilabilir. Ders esnasinda da hedef
davranigin kazandirilmasi i¢in dikkat ¢ekme, glidiileme, gbzden gecirme ve 6zetleme
sathasinda kullanilmas1 yararli olacaktir. Ancak bu yontemin avantajlar1 oldugu gibi
sakincalar1 da mevcuttur. Yontemin c¢ok sik kullanilmasi 6grenciyi ezbere tesvik
edebilir. Ayrica uygulama esnasinda 6gretmen aktif, 6grenci ise pasif konumdadir.
Bu nedenle edinilen bilgiler 6grenci i¢in kalic1 olmaktan uzak olabilmektedir (Arici,
2006; Hesapgioglu, 2008; Sonmez, 2007, Vural, 2004b).

Diin anlatim yontemi kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

1. Anlamhhk: Sunus esnasinda &grenilecek olan bilgilerin 6grenciler
icin anlamli olabilmesi Onceki 6grenmeleriyle olan iliskinin oranina
baglhidir.

2. Acikhik: Konunun anlasilabilmesi i¢in agik, net, sade bir anlatim tarzi
sec¢ilmeli. Anlasilmaktan wuzak bir dil kullanmak konunun
anlasilmasini olumsuz yonde etkileyecektir.

3. Cesitlilik: Anlatim esnasinda bol ve cesitli tarzda Orneklere yer
verilmeli.

4. 1lgi Cekicilik: Ogrencilerin ilgi alaninda yer alan konular diger
konulara gore daha dikkat g¢ekicidir. Bu nedenle etkili bir sunus
esnasinda verilecek olan orneklerin 6grencilerin ilgi alanlarina giren
konular  icerisinden  se¢ilmesi  Ogrencilerin  odaklanmasim
kolaylastiracaktir.

5. Basitlik: Karmasik konularin 6grenilmesi gii¢ olabilmektedir. Bu

durumda 6gretmen konuyu basitlestirerek sunmalidir. Bu noktada
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konuyu daha basit sunabilmek adina tablo, sekil, harita, gorsellerden
yararlanmak oldukga faydali olacaktir.

6. Somutluk: Ogretilecek konu eger soyutsa verilecek &rneklerle
somutlastirilmalidir.  Ciinkii ~ 6grenciler, duyu organlann ile

algilayabildigi kavramlar1 daha kolay 6grenirler (Goziitok, 2019).
2.4.2. Sezdirme Yontemi

Sezdirme yoOntemi O6grencinin zihinsel ve dil becerilerini gelistirmeyi
amaclayan, dil kurallarim1 ezberlemeye karsi olan bir Ogretim yoOntemidir.
Yapilandirmact yaklagima uygun olan bu yontemde o&grencinin dile iligkin
diisiinmesi, sorgulamalar yapmasi, arastirma yapmasi hedeflenmektedir. Ogrenciler
bu vyolla yapacaklar1 deneysel etkinliklerle dilin islevlerini veya kurallarini
kavramaya c¢alisirlar. Bu yontemin uygulanmasinda 6grenciler kendi aralarinda dil
tizerine tartigmalar da yapmaktadirlar. Dil olaylarin1 gozleyerek dilin kurallarini
kesfeden oOgrenciler bilgiyi zihinlerinde yapilandirir ve uygulamaya aktarirlar

(Giines, 2013c; Sahin ve Arseven, 2021).
Sezdirme yonteminin uygulama asamalar1 sunlardir:

Olay1 gozlemleme

Omnekleri degistirme ve hipotez olusturma
Hipotezleri dogrulama

Kural olusturma

Alistirma yapma

o o~ wDbh

Uygulamaya aktarma (Gtines, 2013c).
2.4.3. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi bir ogretici tarafindan bir olay veya durumun
meydana gelis veya yapilma seklinin 6grenciye gosterilerek sonrasinda ayni islemin
Ogrenci tarafindan tekrar edilmesi esasina dayali bir yontemdir. Hedef davranisin en
az uygulama diizeyinde olmasi gerekmektedir. Ogrencinin hazirbulunuslugu yeterli
degilse veya gerekli arag-gere¢ yoksa teknik uygulanamaz. Uygulama asamasinda
yapilacak is veya Ogretilecek davranig smif ortaminda sunulur. Sonrasinda is ve
islem basamaklar1 asamal1 bir bigimde tahtaya yazilir. Sonrasinda 6grenciden hedef
davranig1 uygulamasi istenir. Sik sik doniit verilmesi siire¢ igerisinde ihmal

edilmemelidir. Verilen bu doniitler bir yandan &grencilerin hatalarini gérmelerini
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saglarken diger yandan da cesaretlendirecektir. Bu yontemde diiz anlatim yonteminin
aksine oOgrenci aktif Ogretmen ise rehberdir. Bilginin beceriye donistiiriillmesi
asamasinda olduk¢a kullanigli olan bu yontemde 6grenci yaparak yasayarak 0grenir.
Boylelikle gergeklesen 6grenme de daha kalict olmaktadir (Arici, 2006; Schunk,
Pintrich ve Meece, 2008; S6nmez, 2007).

Bu yontemin uygulanmasi esnasinda sunlara dikkat edilmelidir:

1. Ogrenciye yaptirilacak becerinin islem basamaklari iyi bir bicimde
aciklanmali ve 6grencinin daima gorebilecegi bir yere asilmali.

2. Gosterilen davranis Ogrencilere tekrar ettirilmeli, yanlislara aninda
miidahale edilmeli.

3. Becerilerin  siralanmasinda  bilinenden  bilinmeyene,  basitten
karmasiga dogru ilerleyen bir sira takip edilmeli.

4. Bir asama basariyla tamamlanmadan asla bir sonraki asamaya
gecilmemeli.

5. Ogrencilerin yeteri kadar tekrar yapabilmeleri igin uygun bir ortam

saglanmali (Ocak, 2007).
2.4.4. Tuimevarim Yontemi

Yapilandirmaci yaklagimda tiimevarim yonteminden siklikla
yararlanilmaktadir. Bu yontem parcadan yola ¢ikarak biitiine ulasma seklinde
ozetlenebilir. Ornek olaylar veya 6zel durumlar araciligiyla 6grencinin kurala
ulagmas1 amaclanmaktadir. Yontemin uygulanmasi esnasinda tek tek drnek olay veya
0zel durumlar 6grenci tarafindan incelenir, aralarindaki benzerlik ve iliskiler tespit
edilir. Benzer ve farkli yonleri tespit edildikten sonra genelleme yapilarak genel
kurala ulagilir. Ogrencinin aktif konumda oldugu bu yéntem ayni zamanda &grenciyi
ezbere sevk etmemekte ve diisiinme becerilerini gelistirmesine katki sunmaktadir

(Goger, 2019; Giines, 2013c; Ke, 2008).
2.4.5. Timdengelim Ydntemi

Tiimdengelim yontemi ise bunun tersi bir siireci ifade etmektedir. Bu siirecte
ogrenci kendisine verilen bir genel kuraldan yola ¢ikarak 6zel durumlara ulasir.
Tiirkce Ogretim programlarinda genellikle tiimevarim tekniginin kullanimina yer

verilmekte ise de bazi durumlarda tiimdengelim teknigi de oldukg¢a kullanigh olabilir.
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Ancak diiz anlatim yonteminde oldugu gibi bu yontemin de fazla kullanilmasi

ogrenciyi ezbere sevk edebilir (Arici, 2006).
2.4.6. Dramatizasyon (Oyunlastirma)

Dramatizasyon yontemi Ogrencilerin rol veya taklit yaparak oyun yoluyla
O0grenmesine dayali bir yontemdir. Oyunlar sadece 6grenciler i¢in bir 6grenme araci
olarak goriilmemelidir. Ogrenci oyun esnasinda ayn1 zamanda dgrenir ve kesfeder.
Ozellikle ilkdgretim 1.kademede ¢ok sik kullanilan bu yontemde oyunlar belirlenen
hedefler dogrultusunda planlanir ve ders silirecine uyarlanir. Dersin eglenceli gegmesi
uygun zemin olusturan bu ydntemde Ogrenciler aktif katilim gostermekte ve
Ogrenmeler kalict olmaktadir. Ayn1 zamanda oyun esnasinda siirekli bir iletigim
halinde olunmasi 6grencinin dil becerilerini gelistirmesine de katki saglamaktadir.
Tirkce derslerinde sik¢a yararlanilan bu yontem ozellikle s6zlii anlatim
calismalarinda kullanmak igin ideal bir yontem olabilmektedir. Ayrica ani, masal,
efsane gibi metin tiirleri anlatima dayali olay metni olmalar1 sebebiyle drama
etkinliklerinde kullanilmaya ve canlandirmaya olduk¢a uygundur (Kavcar, 1985;
Simsek ve Topal, 2006).

2.4.7. Soru-Cevap Teknigi

Soru cevap teknigi geleneksel dgretim yontemlerinden biridir. Gegmisten
bilgiyi aktaran kisi olarak merkezde oldugu geleneksel 6gretim siirecine 6grenciyi de
dahil etmek icin elverisli bir yontemdir. Ayrica bu teknik sayesinde Ogretmen,
ogrenme siireci ve ¢iktilar hakkinda doniit alabilmektedir. Soru-cevap teknigi dersin
dikkat cekme asamasinda oldukca kullamshdir. Ogretmenin merak duygusunu
arttirarak diislinme yeteneginin artmasim1 ve diislinceler arasinda baglantilar
kurmasini destekler. Teknigin kullanilmas: esnasinda dikkat edilmesi gereken nokta
Ogrenciye yoneltilen sorulan tist biligsel becerilere iliskin sorular olmasidir. Sadece
hatirlamaya yonelik sorulacak sorular, 6grenciyi ezbere sevk etmesi nedeniyle tercih
edilmemelidir (Arici, 2006; Biiyiikalan Filiz, 2009; Goziitok, 2019; Vural, 2004b).

Soru-cevap teknigi su amagclarla kullanilabilir:

1. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirmek,
2. Dersin giris boliimiinde dikkat cekmek.

3. Ogrencilerin 6grenme diizeyleri hakkinda bilgi edinmek.
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4. Ogrencilere soru sorma aliskanlig1 kazandirmak (Ocak, 2007).

Soru-cevap teknigi kullanilirken siirekli ayn1 6grencilere cevap hakki tanimak
dogru bir davranis degildir. Bu davranis diger Ogrencilerin dersten kopmasina,
imitsizlige kapilmasina neden olacaktir. Ayrica 6gretmenin siirekli elestirmesi de
istenmeyen bir davranigtir. Sorularin tamaminin 6grencilerin hatalarini bulmaya
yonelik sorular olmasi dogru degildir. Bunun yerine 6grencileri yiireklendirecek
sorular da sorulmalidir. Gereginden hizli veya gereginden yavas tempoyla soru
soran, yanit bekleyen 6gretmen davranisi da yanlistir. Cok hizli bir tempo ile soru
soruldugunda Ogrenci soruyu anlamakta giiclik yasayacak, yanitlayamadan bir
baskasina s6z hakki gececektir. Cok yavas olundugunda ise sikilmalar bas gosterecek
ve etkin simif tartigmalarinda var olan tempo diisecektir. Bu nedenle dgretmenin ideal

tempoyu belirlemesi 6nemlidir (Go6ziitok, 2019; Holt, 1998).

25. TURKCE PROGRAMLARINDA DiL BILGiSi OGRETIMINDE
KULLANILAN YONTEM VE TEKNIiKLER

Zaman igerisinde dil bilgisi Ogretimine yonelik degisimlerin Ogretim
programlarina da yansidigi goriilmektedir. Yillara gore ortaokul diizeyi Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programlarinda yer verilen ydntem ve teknikler sunlardir:

1924 yili Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda sarf ve nahiv derslerinde
ogretmenden siklikla uygulamaya yer vermesi istenmektedir (Coskun, 2007; Gogiis,
1970; Temizyiirek ve Balci, 2021). Programda tatbikat ifadesiyle gosterip yaptirma
teknigine ve sarfi (sekil bilgisi) ve nahvi (soz dizimi) tahlillerine yer verilmesi de

tiimdengelim yontemine yer verildigini gostermektedir.

1929 Orta Mektep Tiirkge Programi’nda yer alan kiraat, tahrir, gramer gibi
boliimlerin bir biitiin olarak diisiiniilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu nedenle
programda bir 6gretim ilkesi olan biitiinliik ilkesine yer verildigi goriilmektedir.
Programda zarf ve {inlemlere dair bilgi verilmesi istendiginden diiz anlatim
yonteminin programda yer aldigini sdylemek miimkiindiir. Bir 6nceki senede yer
alan timdengelim, timevarim ydntemi ve gosterip yaptirma tekniklerinin yer aldig
da goriilmektedir. Buna ek olarak 6gretmenden derslerin tiimevarim (istikral usiil)
yontemiyle uygulama yapilarak yiirtitiilmesi de istenilmistir. Soru-cevap teknigi de

programda yer alan bir diger tekniktir.
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1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi’nda dil bilgisinde yontem
ve tekniklerde farkli bir ifadeye yer verilmedigi goriilmistiir. 1938 yilinda da
Atatlirk™in Tiirk dilinin yeniden ele alinip kurallar1 belirleninceye kadar programdan
cikarilmasii talep etmesi iizerine dil bilgisine programda yer verilmemistir

(Temizyiirek ve Balci, 2021).

1949 Ortaokul Tirk¢e Programi’nda dil bilgisinin tekrardan miifredata
eklendigi  goriilmektedir. Programda Ogretmenlerin  ezberden kaginmalari,
uygulamaya yer vermeleri ve sik sik Ogrencilere doniit vermeleri istenmistir.
Programda oOnceki yillardan en oOnemli farki, amaglar boliimiinde dil bilgisi
kurallarinin dgrencilere sezdirilmesinin gerekliligi iizerinde durulmasidir. Isim, sifat
gibi konularin 6grencilere soyut kurallar olarak ezberletilmemesi gerektigi
vurgulanarak bunlara iliskin kurallarin ciimledeki hallerine gore dgrencilerle birlikte
belirlenmesi istenerek sezdirme yontemine yer verilmistir. Programda beceri
ediniminde tekrarin Onemine deginilerek tekrar yontemine de yer verildigi
goriilmektedir. 1962 Ortaokul Tiirkce Programi’nda yontem ve tekniklere iliskin

aciklamalar bir 6nceki programda oldugu gibi yer almistir.

1981 Temel Egitim Ortaokullar1 Tiirkge Egitim Programi’nin daha ayrintili
bir program oldugu soylenebilir. Onceki programlarda yer verilen sezdirme ve
tiimevarim yontemleri bu programda da yer almaktadir. Programdaki 6ne ¢ikan fark
ise etkinliklerin islevsel dil bilgisine uygun olarak islenmesinin istenmesidir. Bu
yaklasimla derslerde ek, ses, ciimle ogeleri gibi gorev ve anlamlarin dildeki
islevlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Dilin islevsel yam1 6n plana c¢ikartilarak
kurallarin  ezberlenmesinin ~ Oniine  gecilerek  kullanilan  dilin  kavratilmasi

hedeflenmistir (Giines, 2013b; Iscan, 2007b, Yalcin, 2002).

2006 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ise yapilandirmact egitim
anlayisiyla olusturulan bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programda aktif
o0grenme modeli dogrultusunda Ogrenci; dislinen, sorgulayan, arastiran,
ogrendiklerini paylasip kendi 6grenme siireglerini kontrol eden bir birey olarak
anlatilmaktadir. Programda coklu zeka kurami, beceri yaklasimi, beyin temelli
O0grenme gibi yaklasim ve modellerden de yararlanilmistir. Sarmal yaklasim yoluyla
kazanimlar siif diizeylerine gore kademelendirilmis ve tekrar edilmistir. Ayrica
programda ogretmenlere dersin islenis siirecinde kilavuzluk edebilecek ¢ok sayida

etkinlik 6rnegine ve aciklamaya yer verilmis olmasi programin farkli yanlarindandir.
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Programin bu 6zelliklerinin dil bilgisi 6gretimine de yansidigt sdylenebilir. Program
incelendiginde dil bilgisi 6gretiminde islevsel dil bilgisi uygulamalarina devam
edildigi goriilmektedir. Aymi sekilde ge¢mis programlarda yer alan biitiinciil
yaklasim, uygulamaya dayali 6gretim, ezberden kaginma, soyut bilgi verilmemesine
iliskin agiklamalar bu programda da yer almaktadir. Onceki programlardan farkli
olarak etkinliklerde oyun temelli 6grenme, isbirlikli 6grenmeye yonelik grup
calismasindan siklikla yararlanildigir goriilmektedir. Ayrica 7 ve 8.simif diizeyinde
bazi etkinliklerde ¢ozlimleme yontemi kullanilmistir. Boylelikle climlenin veya bir
sOzciigiin kurulus, yapi, gorev gibi cesitli acilardan incelenmesi, niteliklerinin

belirlenmesi hedeflenmistir (Demirel, 2003; Goger, 2008; Vardar, 1998).

2015 Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda dil bilgisi
Ogretiminde ve diger becerilerde bir Onceki programdaki gibi ders isleme
orneklerinin yer almadig1 goriilmektedir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok
kazamimlar 6ne ¢ikmistir (Iseri ve Bastug, 2016; Temizyiirek ve Balci, 2021). Diger
programlarda deginilen konularin ezberlenmemesi gerektigi, sezdirme ve
uygulamaya yer verilmesi gibi hususlara bu programda da yer verilmistir. Programda
digerlerinden farkli olarak “Programin Temel Yaklagimi” boliimiinde metin temelli
dil bilgisi 6gretimine yer verildigi goriilmektedir. Bu yolla yapilan dil bilgisi
Ogretiminde Ogrenci dil bilgisi kuralinin veya ele alinan yapiin sik¢a yer aldigi
ornek metni okur, inceler ve yapiy1 fark eder. Ardindan da yapinin islevini kesfeder.
Bu yontemde, kullanilacak olan metnin niteligi 6nem kazanmaktadir. Metin ele
alman yap1 veya kural bakimindan bol 6rnek barmndirmali ve bu 6rnekler 6grenci
tarafindan sezilebilir olmalidir (Cegen ve Aytas, 2008; Cifci, 2004b; Kurnaz, 2020).
2017, 2018 ve 2019 yihi Tiirk¢e programlarinda yer verilen yontem ve teknikler
bakimindan 2015 yili ile benzer oldugu farkli bir yontem veya teknigin yer almadigi

gorilmektedir.
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Tablo 3. Yillara Gore Tiirkge Ogretim Programlarinda Dil Bilgisi Ogretiminde Yer
Verilen Model, Yontem ve Teknikler

1924 1929, 1949, 1981 2006 2015,
1031-1932 1962 2017,

2018,

2019

Tiimdengelim Tiimdengelim Sezdirme  islevsel dil Islevsel dil Metin

Tiimevarim Tiimevarim bilgisi bilgisi temelli
. C oL dil
Gosterip Tekrar Sezdirme  Isbirlikli silgis
yaptirma Tiimevarm °8'eNMe R
ogretimi
Soru-cevap Oyun .
temelli Sezdirme
O0grenme
Grup
calismasi
Coziimleme

(Topal ve Cifci, 2022, s. 223)
2.6. OGRENME SURECI

1990’11 yillarda tip alaninda yasanan gelismeler dilin 6neminin daha da iyi
anlasilmasimi saglamistir. Yapilan calismalarla beynin bilgiyi algilama, 6grenme
sekli gecmise gore daha dogru ve ayrmntili olarak acgiklanmustir. Ozellikle néroloji,
beyin cerrahisi ve psikiyatri alanindaki gelismeler bu siirece biiylik katkilar

sunmustur (Yalgin, 2002).

Yine yapilan ¢aligmalarla bilginin girisi, islenmesi ve geri ¢agrilmasinda dilin
kilit bir rol oynadig:r goriilmiistiir. Kisinin dili kullanma becerisi ile 6grenmesinin
dogrudan iliskili oldugu saptanmustir (National Research Council, 2000; Yalgin,
2002).
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Sekil 1. Anlama Siirecinde Bilgiyi Isleme Basamaklar1 (Onan, 2012, s. 106).

Not: YB: Yeni Bilgi/ EB: Edinilmis Bilgi/ OB: On Bilgi

Ogrenme siirecini agiklayan bilgi islem siireci kuraminin savunuculari,

o0grenmeye girdilerin belirli bir zamanda istenen davranisa doniistiiriilmesi olarak

bakmislardir. Bu siire¢ girdi, islem, ¢ikti ve doniitten olusmaktadir. Ayrica 6gretilen

her beceri zihinde sekiz evreden gecerek gergeklesir (Sonmez, 2007). Bu basamaklar

sunlardur:

© N o gk~ w0 D P

Giidiileme
Farkina varma
Kazanma
Kodlama
Hatirlama
Genelleme
Davranma

Pekistirme

Kuramin savunucularindan olan Gagne, Ogrenmenin Sinir sistemimizde

meydana gelen karmagik bir slire¢ oldugunu sdyleyerek 6grenmenin sekiz tiirlinden

bahsetmektedir. Bu basamaklar arasinda agamalilik 6zelligi vardir. Birini bitirmeden

digerine ge¢ilemez. Bu basamaklar1 soyle siralanabilir :
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1. TIsaret Ogrenme: Ogrenmenin en alt basamagidir. Cocugun sesin,
151810, rengin farkinda olmasi buna ornektir.

2. Uyarici-davranis bagim 6grenme: Kisi bu basamakta uyariciyla
davranig arasindaki bagi 6grenir. Kirmizi 151k yandiginda durmamiz
buna 6rnektir.

3. Uyarici-davrams baglarim kurarak uyarici-davramim zincirleri
olusturma: Bu basamakta kisi zincirleme davranislar olusturur. Bir
araci, makineyi ¢alistirmak buna 6rnektir.

4. Sozlii karsibklariyla uyarici-davranim zincirlerini 0grenme:
Sozciiklerin anlamlarin1 6grenme ve sozclikler arasinda iliski kurmak
buna 6rnektir.

5. Ayirt etmeyi o6grenme: Kisi bu basamakta nesneleri, iligkileri,
hayvanlari, olgular1 birbirinden ayirt eder. Kediyi kopekten, anneyi
babadan, masay1r sandalyeden ayirt etmek buna Ornek olarak
verilebilir.

6. Kavram o6grenme: Kisi bu basamakta kavramlarin ne anlama
geldigini Ogrenir. Devlet, okul, egitim, O0gretim gibi kavramlarin
anlamlarin1 bilmek buna 6rnektir.

7. Ilke 6grenme: Kavramlar arasindaki iliskileri, neden-sonug, dncelik-
sonralik baglarinin 6grenildigi basamaktir. Kanun, kuram, ilke, sayulti,
genellemelerin nerede ve nasil kullanilacagini bilmek buna ornek
olarak verilebilir.

8. Problem c¢ozme: Kisi bu basamakta ilgili kanun, ilke, kural ve
genellemeleri kullanarak bir problemi ¢dzmeyi 6grenir. Matematik,
kimya ve fizik problemlerini ¢6zmeyi buna 6rnek olarak verebiliriz

(Sonmez, 2007, s. 93)

Etkin bir O6gretim siireci i¢in Ogretmenin sadece Ogrenme siirecinin nasil
gerceklestigini bilmesi yeterli degildir. Ogrenme siirecine iliskin bu basamaklar
saptanmis olsa da bu siirecin bireysel Ozelliklere gore farkli hizda olabilecegi ve
farkl1 engellerle karsilagilabilecegi unutulmamalidir. Kisilerin sahip olduklari
ozellikler 6grenme siirecinde kisinin bazen isini kolaylastirmakta bazen de 6grenme
siirecini zora sokmaktadir. Ornegin; dgrencinin agik fikirli olmasi, kendini tanimast,

hosgoriilii, merakli ve enerjik olmasi, amag belirleyebilmesi, risk alabilmesi, i¢
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disipline ve i¢sel motivasyona sahip olmasi, miicadeleci olmasi, dinlenmeyi bilmesi,
kendine saygisinin olmasi 6grenmeyi kolaylastiran dzelliklerdir. Ogretmen ayrica
o6grenmeyi engelleyen unsurlar hakkinda da bilgi sahibi olmali ve 6gretim siirecinde
bu olumsuzluklara karsi tedbir alinmalidir. Ogrenmeyi engelleyen unsurlari igsel ve
digsal olarak iki gruba ayirabiliriz. Baskalarinin yiiksek beklentileri, rekabet, kot
metin, olumsuz sinif ortami 6grenmenin dis engellerine drnek olarak gosterilebilir.
Basarisizlik korkusu, asir1 kaygi, 6grenilmis caresizlik, kontrol gereksinimi, kotii ben
imgesi, diizensiz zihin, dinlenmeyi bilmeme, 6fkeli olmak, miikkemmelliyetgilik ve
kendini degerlendirmeyi reddetme ise Ogrenmenin Oniindeki igsel engellerdendir

(Hoer, 2000; Meier ve Henderson, 2007; Ramsland, 1998).
2.7. YAPILANDIRMACI OGRENME

Yapilandirmaci yaklasim adindan da anlasilacag iizere biitiin bilgilerin birey
tarafindan zihinde yapilandiriimasi esasina dayanmaktadir. Ogrencinin aktif oldugu
bu anlayis ¢ergevesinde birey bilgiyi kesfeder, 6n 6grenmeleri iizerine ekler, 6n
O0grenmelerinde bir hata varsa diizeltme, eksiklik varsa tamamlama yoluna gider.
Ogretmen bu yaklasimda ogretici degil rehber goérevindedir. Ogretmenin baslica
gorevleri O6grencinin bilgiyi kesfedecegi ve yapilandiracagi Ogrenme ortamlari
olusturmak ve etkinlikler hazirlamaktir. Etkinlik, bu esnada bir beceriyi gelistirmeye

yonelik olmalidir.

Egitimde bilginin kendisinden daha 6nemli bir sey varsa o da bilgiye ulasma
yoludur. Ogrenciye bilgi aktarmak yerine onun bilgiyi elde etmek igin farkl
yontemler Ogrenebilecegi, kesfedebilecegi ortamlarin sunulmasi yapilandirmacilik
icin daha Onemlidir. Ciinkii 6grenci yasami boyunca ¢ok sayida problemle
karsilasacaktir. Bu problemler karsisinda da onceden 6grenmis oldugu ¢oziim
yollarint kullanacaktir. Kisi bu ¢6ziim yontemlerinde ise yaramayan yontemleri
zamanla eleyerek ise yarayan, ¢Ozlime ulastiran yontemleri uygulamaya devam
edecektir (Schunk, 2009; Willis ve Hodson, 1999). iste bu nedenle kisinin fakli
deneyimlere sahip olmasi Onemlidir. Bu silireg bir dongli olarak soyle

asamalandirilabilir:

1. Kisi oOnceki yasantilarina dayanarak, tecriibelerle bir sema
olusturur.

2. Problemle karsilasir.
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3. Denge bozulur.
4. Yeni bir yasant1 gegirir.

5. Yeni sema ve kuramlar olusturmaya baslar (Sonmez, 2007).

Siirecte de goriildigi gibi yapilandirmayr 6ziimsemis bir birey bilgisinde
veya becerisinde eksiklik, yanlisliklar tespit ederek yeni yapilar olusturur ve sorunu
¢cozene kadar bu boyle siirer. Yapilandirmay1 6ziimsemeyen bir birey ise eksikleri,
hatalar1 karsisinda ya otoriteye boyun eger, onun sdylediklerini yapar ya da caresizlik

icerisinde hi¢bir sey yapmaz (S6nmez, 2007).

Bilginin Birey Tarafindan Yapilandiriima
Sureci

Bilgiler

Sekil 2. Bilginin Birey Tarafindan Yapilandirilma Siireci (Candemir, 2023)

Bir igin yapilabilmesi i¢in gerekli olan beceri igin ise ii¢ tiir bilgiye sahip

olunmalidir:

1. Yapilacak ise ait temel bilgiler: Aciklama bilgileri olarak da
adlandirilabilecek olan bu bilgiler bir durumu, olayi, kavrami
aciklamak icin kullanilan bilgilerdir. Ornegin, bir metinde sifat
tiirtinde kelimelerin tespit edilmesi veya dile ait kurallar1 tanima bu
tirde bilgiler grubundadir. Burada bilgiler genellikle ezberlenerek
ogrenilir. Ogrenci bu tiirden bilgileri 6grendikten sonra bu bilgileri

nerede, ne zaman ve nasil kullanacagna iligkin yeterince bilgi sahibi
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degildir. Sunus yoluyla ogretimin yapildigi Ogretimde Ogrenilen
bilgiler genellikle bu tiirden bilgilerdir.

2. Uygulama, siirece yonelik bilgiler: Bir isin nasil yapilacaginin
bilgisidir. Bu tir bilgiler ezberleyerek degil tecriibelerle zaman
icerisinde gelistir. Burada yasanti 6nemlidir. Ogrenci teorik olarak
degil deneyimleri yoluyla becerisini gelistirir.

3. Isi yapma asamalari, kosullara iliskin bilgiler: Bilgiyi nerede, ne
zaman ve nasil kullanilacaginin bilgisidir. Ogrenci bu bilgi sayesinde
O0grenmis oldugu bilgi veya edindigi beceriyi farklt durumlara
aktarabilmektedir. Ornegin, 6grencinin dil bilgisinde dgrendigi sdzciik
tirlerini metin baglaminda nasil kullanabilecegi, bunlardan nasil
yararlanabileceginin bilgisi bu tlirden bir bilgidir (Gilines, 2007,
Giines, 2013c).

Bu yolla zihinsel veya fiziksel tecriibelerle is gergeklesir, gergeklesen
deneyimle beceri gelistirilir ve baska durumlara aktarilir. Yapilandirmaci anlayisa
uygun islenen derslerde etkinlikler bu {ic asama g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanmalidir. Ayrica yapilandirmaci yaklasimda hazirlanan etkinlikler sinif igi
etkinliklerle sinirli kalmamalidir. Okul disi deneyimler 6grenmenin gerceklesmesi
icin oldukca 6nemlidir. Bu yaklasim etkinlik Onerisi i¢in 6grenci ve 6gretmene genis
bir yelpaze sunar. Etkinligin se¢imi ise 0grenci ve Ogretmenin birlikte segimine

baglidir (Giines, 2013c).
Yapilandirmaci egitime gore 6grenme ortami s0yle olmalidir:

1. Ogrenciye kendi bilgi yapisin1 zenginlestirmesi igin zengin
ogrenme ortamlart sunulmalidir. Ciinkii esas olan bilginin
ogrenilmesi degil Ogrencinin bilgiyi kendisinin zihninde
yapilandirmasidir. Bu  etkinlikler —miimkiinse = yasamin
icerisinden alinmali, etkilesim gerektiren, problem ¢6ziimiine
dayal1 etkinlikler olmalidir.

2. Merkezde Ogretmen degil ogrenci olmalidir. Hazirlanan
etkinlik onun problemi ¢dzmesine olanak tanimalidir. Burada
ogrencinin onceki deneyimlerine gore bir etkinlik belirlenerek
derse baslanabilir. Ogrencinin problemin ¢dziimiinde grup

caligmasi yapmasi, soru sormast, tartigmasi saglanmalidir.
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3. Ogretmen 6grenciye ¢oziim yolu gosteren kisi olmamalidir.

Ogrencinin ¢dziim yollarin1 kendisinin bulmasin1 saglamak
olmalidir. Bunun da yolu ¢evresindekilerle etkilesim igerisinde
oldugu yasantilar gecirmesini saglamaktir. Ogretmenin baslica
gorevi 6grenciye boyle 6grenme ortamlarint sunmasidir.

Ogretmenin hazirlayacag: ders planlar1 ¢ok yonlii, esnek ve
secenekli olmalidir. Ogretmen bu planlar1  hazirlarken
Ogrenciyle birlikte karar almalidir. Ayrica planlar
olustururken 6grencinin hazirbulunuslugu ve kiiltiirel yapisin

da goz oniinde bulundurmalidir (S6nmez, 2007).

Tablo 4. Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasim Arasindaki Farklar

Geleneksel Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

e Bilgi bireyseldir.
e Ogretmenden, 6grencilere

transfer edilir.

Bilgi kisisel ve 6zneldir.
Ogrencinin kendisi tarafindan

olusturulur.

e Ogrenciler duyduklarmi ve
okuduklarini 6grenirler.
e Ogrenme, dgretmenin iyi

anlatmasina baghdir.

Ogrenciler kendi bilgilerini
olustururlar.

Okuduklarini ve duyduklarini
onceki 6grenmelerine bagh

olarak yorumlarlar.

e Ogrenme, 6grencilerin
Ogrenilenleri tekrar etmelerine

baghdir.

Ogrenme, 6grencilerin kavramsal
anlamay1 gosterebilmelerine

baglidir.

2.8. NOT ALMA TEKNIiKLERIi

(Duman, 2007, s. 325)

Not alma hem giindelik hayatta hem de derslerde siklikla kullanilmaktadir.

Not alarak dinledigimiz, izledigimiz veya okudugumuz bir metnin 6nemli yerleri

secilerek kisa bir 6zeti yapilmis olunur. Ayn1 zamanda tekrar edildigi icin de bilginin

kisa stireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasina, 6grenmenin kaliciligina katki

saglanir (Tagkaya, 2017).
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Not alma ders esnasinda dikkati yogunlagtirdigt gibi ayni1 zamanda
hatirlamaya da yardimei olmaktadir. Ayni zamanda Ogrencinin de aktif olmasini
saglar (Aydin, 2009). Not almayi iki ana gruba ayirabiliriz. Bunlardan birincisi klasik

not alma ikincisi ise grafiksel not almadir.
2.8.1. Klasik Not Alma Teknikleri

Klasik not alma ge¢miste ve giiniimiizde en sik kullanilan not alma bigimidir.
Bu not alma bi¢gimi uzun uzun yazmaya dayalidir. Burada kisi anlatilan1 veya
ogrendigini birebir yaziya aktarabildigi gibi farkli noktalara odaklanarak daha kisa
notlar da alabilir veya ozetleyebilir. Klasik not alma tekniklerini dort gruba

ayirabiliriz:

1. Ana fikir teknigi: Bu yolla not alinirken dinlenilen veya okunan metnin
tamamindan ziyade o metnin vermeye c¢alistig1 mesaja odaklanilir. Burada
odak noktas1 ana fikirdir. Diisiinceler bu ana fikrin ¢evresinde gelisir.
Onemsiz bilgiler iizerinde durulmaz. Ihtiya¢ duyulmasi halinde yardimei
fikirlerle de desteklenir. Masal, hikdye gibi metinlerin okunmasi
esnasinda kullanilabilir.

2. Paragraf teknigi: Onemli goriilen yerlerin sadece bir ciimle ile degil
paragraflar halinde not alinmasidir. Her bir ana fikre ait bir paragraf
olusturulur. Boylelikle daha ayrintili bir sekilde bilgiler kaydedilir.
Bilgilendirici metinlerde kullanilabilecek bir not alma teknigidir.

3. Aynen kaydetme: Sec¢im yapilmadan metnin tamaminin kaydedildigi not
alma big¢imidir. Ezberlenmesi gerek liste, madde, olaylar gibi metinlerde
siklikla ~ kullanilir. Dinlenen veya okunan metnin tamaminin
kaydedilmesinden dolay1 olduk¢a zaman alir ve yorucudur.

4. Ozetleme: Kisinin dinledigini, izledigini veya okudugunu kendi
climleleriyle kisaltarak yeniden ifade etmesidir. Bu yolla biitline
odaklanilir ve kisi ne 6grendigini kendi de gérmiis olur. Bu not alma

bicimi hemen hemen her tiir metinde kullanilabilir (Aydin, 2009).

Klasik not almanin grafiksel not almaya gore etkisiz oldugunu belirten Buzan
ve Buzan (2020), klasik not almanin beyin i¢in su gibi olumsuzluklara yol agacagini

ifade etmektedir:
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1. Beynin kotiiye kullanilmasi sonucunda konsantrasyonumuzu
kaybederiz.

2. Zaman kaybettirici bir not iiretme aligkanlig1 ediniriz.

3. Zihinsel becerilerimize ve kendimize olan giivenimiz azalir.

4. Cocuklarda ve nasil Ogrenecegini O0grenme konusunda sansl
olanlarda var olan 6grenme askini kaybederiz.

5. Can sikintis1 ve sinir bozuklugu yasariz.

6. Ne kadar ¢ok calisirsak, o kadar az ilerleriz ¢iinkii farkinda
olmadan kendimize kars1 miicadele halindeyizdir.

7. Bize katki saglayacak bir sisteme ihtiyacimiz oldugu halde, bize
zarar veren bir sistemi siirdiiriiyor oluruz (Buzan ve Buzan, 2020,
s. 21)

Not alirken siklikla dogrusal not alma teknigi kullanilsa da not alirken zihin
haritasi, kavram haritas1 gibi not almay1 kolaylastirabilecek, daha islevsel bir hale

getirecek tekniklerden de yararlanilmalidir.
2.8.2. Grafiksel Not Alma Teknikleri

Grafiksel not alma teknikleri kavram veya bilgilerin tablo, sema, harita gibi
gorseller yardimiyla iki boyutlu olarak gosterilmesi esasina dayanir. Kavramlar veya
bilgiler arasindaki iliski aglarin1 net bir bi¢gimde gostermesi sebebiyle oldukca
kullanigh not alma teknikleridir. Klasik not alma teknigindeki gibi uzun ciimleler
yerine burada daha ¢ok anahtar kelimeler, kavramlar, kisa climleler 6ne ¢ikmaktadir.
Boylelikle klasik not almaya gore akilda ¢ok daha kalict oldugunu sdylemek

miimkiindiir.
2.8.2.1. Tablo, Sema ve Grafikler

Karmasgik konularin kavranmasinin kolaylastirilmasi ve somutlastirilmast igin
tablo, sema ve grafikler siklikla kullanilan egitim Ogretim materyalleridir. Sinif
ortaminda da siklikla panolarda sergilenen bu materyaller 6grenmelerin kalici olmasi
icin oldukg¢a kullaniglidir. Tablolar kavram, olgu, olay, varliklarin sahip oldugu
ozellikler agisindan benzer ve farkli yonlerine gore siniflandirildigi materyallerdir.
Semalar, belirli bir konuya iliskin bilgilerin birbiriyle anlamli biitiinler olusturacak
bicimde bilgi yapilarinin diizenli bir bicimde sunuldugu sekillerdir. Tanimdan ve

kavramdan daha ¢ok bilgiye yer vermesiyle bilginin yapilandirilmasinda etkin olarak
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kullanilabilir. Grafikler ise sayisal verilerin gorsellestirilmesi esasina dayanmaktadir.
Bu materyal ile konuyla ilgili sayisal veriler siitun, ¢izgi ve pasta dilimi araciligiyla
gorsellestirilebilmektedir (Aydin, 2009; Cakici, 2011).

2.8.2.2. Haritalar
2.8.2.2.1. Kavram Haritalar

Edinilen bilgilerin anlaml1 ve daha kalic1 olmasini saglamanin yollarindan biri
de kavram haritas1 olusturmaktir. Amerikali egitimci Novak tarafindan 1970’1
yillarda gelistirilen kavram haritalari, bilgileri gorsel olarak diizenlemeyi saglayan
bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu haritalar araciligiyla konu igerisinde yer
alan kavramlar arasindaki iliskiler iki boyutlu bir sekilde semalastirilmaktadir.
Boylelikle bilgiler organize bir bi¢imde daha sade ve anlasilir bir hale gelmektedir.
Aynm1  zamanda Ogrenciyi ezberden uzaklastirmakta, kalict 6grenmelerin
gerceklesmesine katki sunmaktadir. Kavramlar arasindaki iliskileri gostermesi
nedeniyle bir konu hakkinda tanitim esnasinda kullanilabilir. Degerlendirme
asamasinda da kullanilabilen kavram haritalarim1 6grenci ve dgretmenlerin birlikte

olusturmasi daha etkili kullanilmasini saglamaya yardimc1 olacaktir (Ocak, 2007).

Kavram haritalarinin zihin haritalarina seklen benzemesi bazen karigmasina
neden olabilmektedir. Ancak zihin haritalar1 zihindeki diisiincelerin, yapinin
somutlastirilmis, semalastirilmis hali iken kavram haritalari, bir konunun daha iyi
kavranabilmesi, anlagilabilmesi veya daha acgik bir sekilde ifade edilmesi igin
olusturulmus semalardir. Zihin haritas1 ayn1 konu icin bile olsa herkes i¢in farkli
olmaktadir. Ciinkii herkesin zihin yapis1 ayni olmayacagi gibi yapacagi serbest
cagrisimlar da ayni olmayacaktir. Kavram haritalarinda ise durum bodyle degildir.

Kisisellik s6z konusu degil herkes i¢in ayn1 semalar s6z konusudur (Taskaya, 2017).

Kavram haritalarinda kavramlar basitten karmasiga, somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene gibi birbirinin 6n kosulu olacak bi¢imde siralanabilir.
Ornegin, sokak, cadde, mahalle, ilge, il, bolge, iilke, evren gibi bir sira izlenmesi
O0grenmenin kolay gerceklesmesi i¢in yararli olacaktir. Kavram haritalari
olusturulurken tiimdengelim veya bunun tam tersi tlimevarim yOntemlerine

basvurulabilir (S6nmez, 2007).

Dort tiir kavram haritasi vardir:
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1. Oriimcek kavram haritasi: Merkezde bir kavramm yer aldigi ve diger

kavramlarin bununla iliskilendirildigi kavram haritasidir.

EGITIM
DURUMU

SINAMA
DURUMU

Sekil 3. Oriimcek Kavram Haritas1 (Sénmez, 2007, s. 234)
2. Zincir kavram haritasi: Genelden baslanarak 6zele dogru bir yol izlenen,

giderek ayrintilara yer verilen kavram haritasidir.

| iSIMLER |
BASIT
B |—1ozeLisiuLer IciNS iSIMLER ISIMLER
TEKIL coGUL TEKIL COGUL
isiMLER iSiMLER iSIMLER iSIMLER
BIRLESIK
= s TUREMIS ISIMLER
BIRLESIK - LR
ey ISIMLER SMEER

Sekil 4. Zincir Kavram Haritas1 (Sonmez, 2007, s. 234)

3. Hiyerarsik kavram haritasi: Siniflama veya asamalandirma yoluyla hazirlanan

kavram haritalaridir.
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HEDEFLER VE DAVRANISLAR—\

BILGI

KAVRAM

UYGULAMA

ANALIZ

SENTEZ

DEGERLENDIRME

Sekil 5. Hiyerarsik Kavram Haritas1 (Sonmez, 2007, s. 254)
4.Bahk kilgigi kavram haritasi:  Ortada bir omurganin oldugu ve diger
kavramlarin birbirleriyle iliskilerine gore karsilikli olarak konumlandirildigi

kavram haritalaridir.

Sekil 6. Balik Kil¢1g1 Kavram Haritas1 (Sonmez, 2007, s. 254)

2.8.2.2.2. Zihin Haritalan

Zihin haritast teknigi Tony BUZAN tarafindan 1960’1 yillarda gelistirilmis

bir not alma teknigidir. Bu teknigin 6ziinde dogrusal degil yayilan diislince yapisi
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bulunmaktadir. Tony Buzan (Buzan ve Buzan, 2020; Taylor 2014) bu diisiince
dogrultusunda fikirlerin olusumunu adeta bir yapragin damarlarinin olusumuna ve
giderek yayilmasina benzetir. Tanimini ise sOyle yapar: “Zihin haritas1 6zellikle
hafiza, yaraticilik, 6grenme ve her tiirlii beyin islevine uygun, gorsel, grafik bir

biitiinciil diisiinme aracidir.” (Buzan ve Buzan, 2020, s. 31).
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Sekil 7. Ornek Zihin Haritas: (Kisiselgelisim.com, 2022).
2.10. ZIHIN HARITASI TEKNIiGI
2.10.1. Zihin Haritas1 Tekniginin Ozellikleri

Teknigin ortaya ¢ikis tarihi her ne kadar 1960’11 yillar olarak gosterilse de
gecmise dogru gittiimizde bilinen bir¢ok dahinin aslinda zihin haritas1 tekniginin
daha ilkel ya da farkl bigimlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle Leonardo da
Vinci’nin ¢alisma kagitlart bize bunu gostermektedir. Zamanda daha da geriye
gidildiginde ise hafiza tekniklerinin milattan 6nceki yillarda aktif bir bigimde

kullanildigin1 gérmekteyiz.

M.O. 477°de Keos’lu Simenides adli Yunanli bir sair tarafindan “Loci”
adinda bir hafiza gelistirme yontemi bulunmustur. Bu yontem kavramlarin yoldaki
nesnelerle iligkilendirilmesi esasina dayanmaktadir. O déonemde hatiplerin konugma
yapacaklart zaman konu maddelerini ve sirasina unutmamak icin bir yolda

yiiridiiklerini hayal ettikleri ve bu yoldaki nesnelerle iliskilendirdikleri tespit
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edilmistir. Bu sayede konusma maddelerinin sirasinin karigmasi ve unutulmasinin

Oniine gegilmis olunmaktadir (Buzan ve Buzan, 2020).

Gegmiste kullanilan bu yontem hayal giicli, daha da 6nemlisi serbest ¢agrisim
ilkesi lizerine kurulmustur. Bu acgidan bakildiginda zihin haritasi teknigi de benzer
ilkelere dayanmaktadir. Ozellikle serbest cagrigim ortak ilke olarak karsimiza
cikmaktadir. Fark ise Loci yonteminde yoldaki nesneler yerine zihin haritasi
tekniginde gorseller kullanilmaktadir. Zihin haritas1 teknigi, Loci teknigi gibi

dogrusal olarak ilerlemez. Aksine yayilan diisiince sistemini esas alir.

Antik Yunanlilar hafizanin ii¢ temel unsur iizerine kurulu oldugunu tespit
etmislerdir. Bunlar ¢agrisim, imaj ve konumdur. Cagrigim, bir sdzciigiin zihnimizden
gectigi anda ona iliskin gecen diger diisiincelerdir. Ornegin, aklimizdan elma
sOzciigiinii gecirdigimizde zihnimiz buna bagl olarak elmanin rengi, tadi, kokusu ve
elma ile yasadigimiz deneyimleri hatirlayacaktir. Imaj, sdzciigiin hatirlanabilmesi
icin giizel ve duyulara hitap eden unsurlardir. Konum ise bir seyin hatirlanabilmesi
icin 6zel bir konuma sahip olmasi gerektigidir (Buzan, 2019b). Zihin haritasi
tekniginde cagrisim ilkesi sozciige iliskin cagrisimlara yer verilerek saglanmaktadir.
Imaj dgesi gorsellerle, sekillerle, sembollerle, renklerle saglanmaktadir. Konum ise
oklarla, sembol veya sozciiklerin sayfada bulundugu yer ile saglanmistir. Bu sayede
hafizanin tiim temel bilesenlerini i¢inde barindirmasi sebebiyle zihin haritas: teknigi

cesitli alanlar i¢in vazgecilmez bir not alma teknigi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Zihin haritas1 tekniginde gorseller, serbest cagrisimi tetikleyen unsurlarin
basinda gelmektedir. Bu sayede sozel zeka ile gorsel zeka birbiriyle uyumlu bir
bicimde hareket etmis olur ve 6grenme daha anlamli bir héle gelir. Ayrica yapilan
arastirmalar insan zihninin gorselleri hatirlamada olduk¢a basarili oldugunu

gostermektedir (Buzan, 2019a).

Zihin haritas1 tekniginde konuya iliskin biitiin bilgiler tek sayfada
bulunmaktadir. Bu ayn1 zamanda beynin diizene olan ihtiyacidir. Diizenlenmis ve
birbiriyle iliskilendirilmis bilgiler beyin i¢in daha anlamli yapilar olusturmaktadir

(Buzan ve Buzan, 2020).

Zihin haritas1 ayn1 zamanda dinamik bir siireci de isaret eder. Bir kez yapilip
bir kenara birakilmaz. Siirekli olarak iizerine eklemeler ve degisiklikler yapilarak

harita gitgide genisler. Bu aynm1 zamanda hazirlayan kisiye tekrar imkani da
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sunmaktadir. Hafiza i¢in tekrarin onemi yadsinamaz bir gercektir. Zihin haritasi
olustururken beynimizde islenen bilgi siirekli goziimiiziin 6niinde olur. Boylece her
diizenleme yaptigimizda veya gordiigiimiizde beynimiz bu haritay1 tekrar etmis olur

(Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020).

Zihin haritasinda amag sadece bilgileri gesitli gorsellerle bir sayfaya aktarmak
degildir. Burada 6nemli olan konuyu kendi bilgimiz, anlayisimiz, yorumlarimiz ve
amaclarimiz dogrultusunda ele almaktir. Bu nedenle zihin haritas1 diisiinceler,

yorumlar ve yaratici 6geler barindirmalidir (Buzan ve Buzan, 2020).

Unutmamak gerekir ki biitlin kelimeler ¢ok yonliidiir. Yani kelimelerin
siirsiz sayida kelime ile iliskilendirilebilmesi miimkiindiir. Kelimelerin bu ¢ok
ordinath yapisina ek olarak her beyin de farklidir. Ve her bir zihin haritas1 da kisiye
Ozglidiir. Her insanin herhangi bir kelime ile kuracagi iliski bir digerininkinden ¢ok
farkli olacaktir. “Yaprak™ gibi basit bir kelime bile onu duyan ya da okuyan herkes
icin farkli bir dizi imgenin olusmasina neden olacaktir. En sevdigi renk yesil olan bir
kisi i¢in yapraklarin yesilligini, en sevdigi renk kahverengi olan bir digeri i¢in
sonbaharin giizelligini, agactan diiserek yaralanmis biri i¢in korku hissini akla
getirecektir. Olasiliklar1 sonsuza kadar siraladigimizda bu imgelerden birinin bile
bizim aklimiza gelen imgelerden olmamasi ihtimali mevcuttur. Bu nedenle zihin
haritalar1 kisinin kendi ¢agrisimlariyla olusturulmus olmasindan dolayr ayni anlami

bir bagkasi i¢in tagimayabilir (Buzan, 2019a; Goziitok, 2019).
2.10.2. Zihin Haritas1 Tekniginin Beynin Isleyisi ile Tliskisi

Insan beyninde yaklasik 1 trilyon beyin hiicresi (ndron) oldugu tahmin
edilmektedir. Bunlardan yine yaklasik 100 milyar kadar1 disiinme islevini
yirtitmektedir. Biiyiik elektro-kimyasal yapi, gili¢lii mikro bilgi-islem ve iletim
sistemi igeren beyin hiicreleri tiim bunlara ragmen toplu ignenin basina sigabilecek
boyuttadirlar. Bir benzetme yapmak gerekirse beyin hiicreleri tek bir bedene sahip ve
binlerce dokunaca sahip bir ahtapot olarak diisiiniilebilir. Hatirlama ise bu néronlar
arasindaki etkilesimdir. Verilen bir mesaj, bir diislince veya tekrar edilmis bir a1 bir
beyin hiicresinden digerine gegerken, biyokimyasal elektromanyetik bir yol olusur.
Bu noronsal yollara hafiza yollar1 denilmektedir (Buzan ve Buzan, 2020). Bu
noronsal yollarin tekrarlanmasi hatirlama, bagin kopmasi ise unutma dedigimiz

hadiseyi meydana getirir.
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Glinlimiizde hafizanin nasil gerceklestigi konusunu ele alan arastirmacilar iki
sinir hiicresi arasindaki iletisim baginin giicline odaklanmaktadir. Bu gii¢, olusan
hafizanin kisa stireli mi yoksa uzun stireli mi olacagini belirlemektedir. Bu nedenle
iki sinir hiicresi arasinda belirli bir uyaric1 agisindan sadece tek bir sefer iletisim
gerceklesiyorsa onunla ilgili olan hafiza da kisa siireli oluyor. Ancak bu uyar iki
sinir hiicresi arasinda defalarca gerceklesiyorsa bu iki sinir hiicresi arasindaki
baglant1 yani sinaps giderek gii¢leniyor ve sonugta uzun siire devam edecek olan
fiziksel yap1 degisimi gerceklesmis oluyor. Bu veriler bizlere beceri kazanmada
tekrarin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle sinavdan bir giin
oncesinde Ogrenilen bilgiler sinavdan bir siire sonra unutulup gitmektedir. Ancak
diizenli olarak ve araliklarla tekrarlanan bilgiler, belirli bir grup sinapsin giderek
gliclenmesini sagladiklarindan bilgiler de uzun siireli hafizaya kaydedilecektir
(Karagay, 2018; Vitale ve Barrett, 2018).

Beynin kapasitesini tam anlamiyla kullanabilmek i¢in biitiinii olusturan her
par¢a dikkate alinmali ve onlar1 bir araya getirerek biitlinlestirecek bir yontem
kullanilmalidir. Insan beyni kelimeleri basit listeler veya satirlar halinde ele almaz.
Her ne kadar konusma esnasinda kelimeler tek bir ¢izgi halinde siralanmasina
ragmen zihinde o esnada ciddi bi¢imde karmasik bir ayiklama ve siniflama islemi
gerceklesmektedir. Dinleyici her kelimeyi, onu ¢evreleyen diger sozciiklerle birlikte
kavrar. Her kelimenin c¢ok yonlii yapisini kendine 6zgii bilgi modellerine gore
yorumlar ve bunlart islem siiresince analiz eder, sifreler, yorumlar ve elestirir.
Ogzellikle insan beyni dogrusal olmayan bilgileri anlama konusunda ¢ok daha
basarilidir. Giindelik hayatta kendisini g¢evreleyen ve dogrusal olmayan fotograf,
resim, sema gibi nesneleri gozlemleyerek bunu her an yapar. Bu noktada sorun ise
bilginin dogrusal olarak zihinde tutulmasinin ve anlamlandirilmasinin daha yararh

olacagina olan inangtir (Buzan, 2019b; Giordan, 2008).
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— Duyu alam

Bagiant:

- Gorme
alam

Duyusal
konusma alam

Sekil 8. Beynin Fonksiyonlar1 (Fonksiyon.gen.tr, 2023)

Insan beyni iki yarim kiireden olusmaktadir. Sag yarim kiire ritim, uzamsal

farkindalik, biitiinliik, hayal giicii, diis kurma, renk ve boyut gibi zihinsel alanlarda

baskin iken sol yarim kiire kelimeler, mantik, sayilar, diziler, dogrusallik, analiz ve

siralama becerilerinde etkindir. Bu nedenle beynin sol lobu bilim adami, sag lobu ise

sanat¢1 ruhlu oldugu seklinde yorumlamalar da yapilmaktadir.

Tablo 5. Sol ve Sag Beynin Islevleri

Sol Beyin

Sag Beyin

Mantiksaldir.

Kavramsal diisiiniir.

Matematiksel islemlerde basarilidir.
Pragmatiktir, sonuglarla ilgilidir.

Net sonuglarla ilgilenir.

Sebep-sonug¢ iligkisini iyi kurar ve
analitik diisiinme becerisine sahiptir.
Akademik ve bilimsel  konularda
basarilidir.

Kelime, say1 ve sembollerle ilgilenir.

Sol beyin lobu, viicudun sag organlarini

yOnetir.

Duygusaldir.

Imgesel diisiiniir.

Gorsel, isitsel, sanatsal konularla
ilgilenir.

Sezgiseldir, sezgilere giivenir.
Insan, sezgilerinde beyninin sag
tarafini kullanir.

Gorme ve duyma yoluyla dgrenir.
Gergek tistii hayaller kurar, mecaz
anlamlarla ilgilenir.

Duygusallik, sempati, empati, iyi
niyet, hisler, sefkat gibi insani

ozelliklerle ilgilidir.
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e Sag beyin lobu viicudun sol

organlarini yonetir.

(Y1lmaz, 2019, s. 15)

Beynin iki yarim kiiresini birbirine baglayan “corpus callosum” denilen ve
sinir liflerinden olusan kdopriisel bir yap1 vardir. Bu sinir aglar sayesinde her iki
yarim kiire de birbiri ile baglant1 i¢inde ve siirekli bilgi aligverigindedir. Bu nedenle
insanlar1 beynin baskin olan kiiresine gore kategorilendirmek onlarin zihinsel
potansiyellerini kisitlamak anlamina gelir. Giinlimiizde yiiksek teknoloji ve
bilgisayar caginin bilimsel ve teknik gelismesi bizleri beynimizin sol yarim kiiresiyle
diisiinme yolunda desteklemistir. Clinkii bunlarin temelinde yatan bilimsel gelismeler
ve teknolojik yenilikler, dncelikle beynimizin akilci sol yarisindan ¢ikmistir. Boylece
de giiniimiiz uygarliginda sol bolim yetenekleri daha degerli goriilmiis ve
gelistirilmesi i¢in sag boliime oranla daha fazla caba harcanmistir. Geleneksel okul
egitimi bu konuda giizel bir 6rnek olarak ele alinabilir. Okulda beynin sol boliimiine
uygun diisiinme bi¢imine daha fazla 6nem verilir ve 6grencilere bilgi, formiil, tarih,
yer ve kisi adlar1 6gretilir. Yaraticiligin gerekli oldugu alanlara ise programlarda
daha az yer verilir. Sag yarim kiire daha az kullanildig1 i¢in yetenekleri tam olarak
gelistirilemez. Bu da c¢ocukluktan baglayarak beynin tek yonli gelisiminin
desteklenmesine neden olur. Cocuklar daha ¢ok sezgisel olarak, biitiinliik iginde ve
goriintiilerle diistiniirler. Yani beyinlerinin sag boliimlerini daha fazla ¢alistirirlar.
Cok canli hayal giiclerinin olmas1 da bu yiizdendir. Ancak geleneksel anlayistaki
okul egitimleri sirasinda bu egilimler fazlasiyla bastirilmis olunur. Bu noktada
onemli olan tek bir yarim kiireyi etkili kullanmak degil her iki yarim kiireyi birbiriyle
uyumlu ve aktif bir bigimde kullanmaktir (A¢ikgoz, 2002; Azak, 2018; Bagcioglu
Unver, 2003; Geisselhart ve Zerbst, 1998; Savas, 2019).

Beynin alt ve {ist yarisi1 da islev agisindan birbirinden farkli ancak birbiri ile
iligkilidir. Bu iliskide de dil, dogrudan veya dolayl olarak islev sahibidir.20. yiizyil
oncesine dayanan ¢aligsmalarda beynin sol iist yarisinin dil becerisine ait oldugu
goriisii kabul edilmekteydi. Zaman igerisinde bu bilginin eksik oldugu ortaya
cikmistir. Bu bilgide eksik olan kisim beynimizin sanatsal ve yaratici
fonksiyonlarinin sag alt ve iist yarida olusuydu. Insan dil becerilerini kullanirken bu

fonksiyonlardan yararlanmaktaydi. Buna ek olarak insanin 6nce beynin sag kismini
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kullandig1, olusturdugu diistinceleri “corpus collosium” adli beynin iki yarist arsinda
bir kdprii gorevi goren kanal aracilifiyla sol yartya iletildigi ortaya ¢ikmistir. Bu
bilginin kesfi de yazma alaninda iki yontemin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bunlar

yaratici yazma ve beyin firtinasidir (Yalgin, 2002).

Beynimiz desen ve biitiinii arama egilimindedir. Ornegin, biri “Sana cok
Oonemli bir sey anlatacagim.” dedikten sonra bunun sakli kalkmasi gerektigini
hatirlayip soylemekten vazgecerse beynimiz hikdyenin tamamlanmasi i¢in ¢aba
harcar. Ayni zamanda yine beynimiz ormana baktifinda tek tek agaclar1 degil
ormanin biitiiniinii algilar. Biitlin, pargalarin birlesiminden daha farkli bir anlama
sahiptir. Bu tamamlama ve biitiinliik egilimi gestalt adini1 almaktadir. Zihin haritast
tam da bu noktada gestaltcit psikolojiye hizmet etmektedir. Par¢a parca bilgileri
ezberlemek yerine pargalarin birlesiminden meydana gelen bliylik yapiy1 goriir ve
anlamli iliskiler kurar. Ayrica serbest cagrisim yoluyla da beynin tamamlama

ihtiyacini gidermis olur (Buzan ve Buzan, 2020; Karahan, 2011).

Beynin yardimcist olan bir diger unsur hiyerarsidir. Hiyerarsi hafizanin
yardimcisidir.  Ornegin, “tagit” kavram “araba” kavrammdan daha gii¢lii bir
kelimedir. Ciinkii “araba”ya gore ¢ok daha fazla bilgi icermektedir. Bir dizi alt
kategoriyi akla getirmekte ve onlar1 da kendi iginde hiyerarsik bir diizene
sokmaktadir. Bu hiyerarsi ayni sekilde yukar1 dogru da isletilebilir. Zihin haritasinda
da merkezdeki konuya bagl serbest ¢agrisim yoluyla yeni kavramlar iretilir ve
hiyerarsik diizende bu kavramlarin da kendi i¢inde ¢agristirdiklar1 kavramlara yer
verilir. Bu acgidan bakildiginda zihin haritasi tekniginin beynin isleyisine uygun olan

baska bir yonii fark edilmektedir (Buzan ve Buzan, 2020).

Insan beynini bir bilgisayar islemcisine benzetecek olursak beynimizin ana
kartinin duyular yoluyla goriintiiler, renkler, anahtar sozciikler ve fikirler arasinda
yapilan cagrisimlar yolu ile calistigini sdyleyebiliriz. Ozellikle beyin ¢agrisimlari
siklikla sozciikler, sayilar, diizen, simgeler, goriintiiler ve motifler araciligiyla

yapmaktadir (Azak, 2018).
2.10.3. Zihin Haritas1 Tekniginin Kullanim Alanlar:

Zihin haritas1 teknigi ¢cok kapsamli bir not alma teknigidir. Sadece derslerde

degil hayatin bir¢ok noktasinda kullanilabilecek bir tekniktir. Cesitli alanlarda bilgiyi
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anlamlandirmada, hatanin nereden kaynaklandigint gérmede, ¢6ziim iiretmede,

sorunlart agsmada bize yardimci olacaktir. Zihin haritalar1 su alanlarda kullanilabilir:

Kisisel analiz i¢in: Kisiler i¢in hayatlarin1 gézden gecirmek, temel 6gelerini
belirlemek istediklerinde kullanabilecekleri bir aragtir.

Dengeli bir is hayati icin: Zihin haritalar1 hayatta bir denge kurmaya
yardimer olurlar. Kisinin hayatindan dengesiz giden seyleri fark etmesini
saglayabilir. Bunu gorebilmek i¢in kisinin dengenin merkezde oldugu saglik,
is hayati, aile, arkadaglar, spor, maneviyat unsurlarina yer verecegi bir zihin
haritas1 faydali olacaktir (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; Savas,
2019).

bulma yolunda sizi

Yapilacak Iglerl
haritalamak en Iyl ¢6zUmi
tetikler.

Sekil 9. Yasam Plan1 Konulu Zihin Haritas1 (Savas, 2019, s. 73)

Kisisel sorunlar1 ¢ézmek icin: Kisisel ve insan iligkilerine dair sorunlari
cozmede ise yarayabilecek bir tekniktir. Sorunun goézden kagabilecek
unsurlarimi tespit edebilmemizi saglar (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020;
Savas, 2019).
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Sekil 10. Karar Vermeye Yénelik Zihin Haritas1 Ornegi (Azak, 2018, s. 41)
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Giinliik, haftahk, ayhk, yilhik plan yaparken: Hedeflerimizi biitiinciil bir

sekilde gorebilmemize imkan saglar. Geg¢misle gelecek arasinda koprii

kurulmasina, hayatin planlanmasina ve bunun kaydedilmesine yardimci olur

(Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; Savas, 2019).
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Sekil 11. Tatil Plan1 I¢in Hazirlanan Zihin Haritas1 (Egitimbahgesi, 2023)

Ders esnasinda ve sonrasinda: Zihin haritasi bigiminde aliman notlar

geleneksel not alma tekniklerine gore daha akilda kalic1 olacak ve bilginin

ezberlenmesi yerine anlamli bir bi¢imde yapilandirilmasina olanak

saglayacaktir. Zihin haritalar1 tek bir sayfaya sigabildikleri i¢in harcanan

zamandan tasarruf edilmesini saglar ve genel tabloyu sunar. Ogrenci her

bilgiye tek bir sayfa {izerinde ulasabildigi i¢in stres ve diizensizlikten
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kaynaklanabilecek mutsuzluk, umutsuzluk gibi duygular azalacaktir. Renkli
ve yaratict tasarimlar sikict ve zor goriinen konulara canlilik katacaktir.

Ogrenci kendi duygu ve diisiincelerini de ise katacagi igin daha kolay

giidiilenir.

Sekil 12. Tiirk¢e Dersinde S6z Sanatlarima Iliskin Zihin Haritas1 (Azak, 2018, s. 92)

. Proje ve rapor hazirlarken: Arastirma asamasinda zihin haritalar asil
kaynaktan notlar almak i¢in, arastirma sonuglarim1 yazmak, fikirleri ortaya
ciktiklar1 anda diizenlemek ve birlestirmek, yazili veya sozlii sunumun
temelini olusturmak i¢in kullanilabilir (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020;
Savas, 2019).

o Kitap okurken: Kitab1 okurken onun zihin haritasini yapmak yazarla iletisim
kurmak, kitap ilerledik¢e biriken bilgileri yansitmak demektir. Ayrica gittikce
biiyiiyen zihin haritasi, bilgileri diizenlemeye yardime1 olur. Kitab1 okuduktan
sonra ise kitabin igerigi ve boliimlerin birbiriyle olan iligkisini kavrayarak
zihin haritas1 olusturulabilir. Boyle bir zihin haritas1 olduk¢a kapsamlidir.

. Toplantilarda: Grup zihin haritalar1 ortak yaraticilik, hafiza, beyin firtinasi,
problem ¢6zme, analiz, karar alma galismalarinda kullanilabilir. Toplantilarda

herkes hem katilimci1 hem de grubun bir iyesidir. Haritalama ile herkesin
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stirece katilimi saglanmis olunur. Boylece hem bireysel hem de kolektif bir
grup iriinii ortaya ¢ikar. Bu siire¢ igerisinde grup iiyeleri arasinda isbirligi
saglanir, takim ruhu olusturulur ve herkesi grubun amacina yénelmeye sevk
eder.

Sunumlarda, konusmalarda: Tek sayfadan olusan bir zihin haritas1 ezbere
odaklanma yerine dinleyici ile daha giiglii bir iletisim kurulmasina olanak
tanir. Konusmaci, sunum esnasinda sayfalarca notla ugrasmak zorunda
kalmaz. Hazirlanmis bir konusma yerine daha dogal bir konugma yapar. Bu

ozgiirliik de dinleyicinin ilgisini ¢ekebilecek seylerin ortaya ¢ikmasini saglar

ve salonun enerji seviyesini yiiksek tutar (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan,
2020; Savas, 2019).

Sekil 13. Konusma Oncesi Bir Zihin Haritas1 (Savas, 2019, s, 104)

Yonetimde: Yonetimdeki sorunlarin en biiyligli zayif iletisim ve buna baglh
olarak anlasilir olamama, kontrol eksikligidir. Zihin haritalar1 hem biitiin
resmi hem de ayrintilar1 sunarak tiim noktalar1 ortaya ¢ikarir. Isbirligi igin
ortam yaratir, grup baglarmi kuvvetlendirir. Zihin haritalar1 rahatlikla
erisilebilir kaynaklardir, notlar ve grafikler gibi goz korkutucu degildir.

Insanlarn ilgisini ¢ekerler ve onlari siirecin bir parcas1 haline getirirler.
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. Ogretimde: Bu teknik 6gretmenlerin ders planlari i¢in de idealdir. Ogretmen
ders Oncesinde hem siireci planlamis olur hem de 6nemli noktalarin ve
ayrintilarin gézden kagmasinin 6niine gegmis olur.

. Ozel egitimde, disleksik rahatsizhklarda: Dislektik cocuklara yardimci
olmanin en iyi yolu onlarin bilgiye erismek ve kaydetmek icin okumak ve
yazmak zorunda olduklar1 kelime sayisin1 azaltmaktir. Ciinkii bu ¢ocuklarda
sOzclik sayisi arttikca konsantrasyon bozulur, odaklanma azalir ve basari
diiser. Bu noktada zihin haritalar1 bu cocuklar i¢in ideal destek aracidir.
Teknigin kullanimi ile anlagilmasi gii¢ olan konu veya bilgi anlamli pargalara
boliiniir. Boylece bilginin anlasilmasi kolaylasir. Diger bir yandan dislektikler
yaraticidirlar. Kelimeler yerine resimlerle ve sembollerle diisiiniirler, sezgileri
giiclidiir ve ¢ok canli hayalleri vardir. Zihin haritalar1 da onlara bu
yaraticiliklarin1  sergileme imkani saglamaktadir. Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerde de giidiilenmeyi ve odaklanmayi arttirict Ozelliklere sahiptir

(Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020; Savas, 2019).
2.10.4. Zihin Haritasinin Hazirlamsi

Zihin haritalarmin yapimi igin gereken temel malzemeler biiyiik boy kagit ve
renkli kalemlerdir. Buna ek olarak ¢esitli yerlerde kullanmak i¢in kii¢iik semboller,

cikartmalar veya resimlerin kullanilmasi yararli olacaktir.

Sayfa (A3 boyutunda) ilk Once yatay bir sekilde konumlandirilir. A3
boyutunun tercih edilmesinin nedeni bilgiyi tim yonleriyle yansitabilmesi ve
bilgilerin sikisarak karmasa yaratmamasit i¢in biiylik bir sayfaya ihtiyag
duyulmasidir. Yatay konumlandirilmasinin sebebi ise yayilan diisiincenin tam bir
daire seklinde degil yanlara dogru yayilarak ilerleyecek olmasidir. Diigiinceler de

zihin haritasi ile birlikte giderek yayilir ve biiyiir.

Konu sayfanin tam ortasina konumlandirilir. Bir resim, isaret veya sembol ile
ifade edilir. Eger istenirse dikkat ¢ekici bir yazi stili de kullanilabilir. Burada dikkat
cekme isi yazidaki derinlik hissi, punto veya yazi stili ile de saglanabilir. Sonrasinda
serbest cagrisim yolu ile konuya iliskin kavramlar cizgilerle gosterilir. Cizgiler diiz
degil egimli ve kivrimli olmalidir. Bu haritaya bir gorsellik katacaktir. Merkeze
yakin olan ilk dallar biiyiik ve kalin olarak yazilir. Boylece bunlarn ilk akla gelen

kavramlar olduklar1 vurgulanmis olunur.
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Serbest cagrisim ve gorsellik bu teknigin en 6nemi unsurudur. Serbest
cagrisimla hayal giiclinlin igin i¢ine katilarak hatirlanmasi gii¢ bilgilerin hizli olarak
hafizaya alinmasimi saglar. Kaliciligini arttirarak unutulmasinin Oniine geger. Bu
hafiza gelistirme yontemi ile edinmemiz gereken bilgiler i¢in akla gelen ilk hayalin
gbz Oniine getirilmesi, onun canlandirilabilmesi bu bilginin dogru bir sekilde
kaydedilmesini saglayacak ve bu bilgi gerektiginde kolayca geri gagrilabilecektir.

Cagrisim teknigini iyi kullanabilmek igin:

o Sira dis1 hayaller kurmaktan g¢ekinmemeli. Ciinkii hayal giiciiniizii
etkin kullanmak bilgilerin kaliciligin1 arttiracaktir.

J Kurulan hayaller miimkiin oldugunca hareketli olmalidir. Ciinkii beyin
hareketli olanlar1 duragan imgelerden daha kolay kayit eder ve
kalicilig1 daha yiiksektir.

o Akla gelen ilk hayalin kurulmasi hayal kurmakta harcanacak
zamandan tasarruf edilmesini saglayacaktir.

o Hayaller goriintiilerle birlestirilmeli. Hafiza kelimelerden, sayilardan
cok gorselleri daha kolay isler ve ¢agrisimi hizlandirir. Gorsel hafiza
gelistirme calismalar1 bu 6gelerin ¢ok daha yogun ve ayni zamanda
kolay islenmesi amaciyla yapilir.

o Siradan nesneler, objeler degil abartili olanlar denenmeli (Deckard,

2018).

Resimler, gorseller haritada miimkiin oldugunca ¢ok kullanilmalidir. Boylece
gorsel ve sozel kortikal beceriler arasinda uyum saglanmis olunur. Merkezdeki
resimde en az ii¢ renk kullanilmalidir. Renkler haritay1 tekdiizelikten kurtarmaya,
yaraticiligi ve hafizay1 tetiklemeye yardimci olacaktir. Ayrica renkler sayesinde
harita ilgi ¢ekici hale gelecektir. Bu nedenle miimkiin oldugunca fazla sayida renk
kullanilmalidir. Ayrica zihin haritasinda farkli duyulara yer verme ihmal
edilmemelidir. Miimkiin oldugunca haritada farkli duyulara iliskin kelimeler ve
resimler bulunmalidir. Ayrica duygu bildiren yiiz ifadeleri gorsellik acisindan katki
saglayacaktir. Bu sayede kavramlara iliskin duygularimiz da isin i¢in katilmis olacak

ve 6grenme daha kalic1 hale gelecektir (Buzan, 2019a; Buzan ve Buzan, 2020).

Dallar merkezden yatay yonde, cevreye dogru saat 13.00 ydniinden
baslayarak ¢izilmelidir. Her satirda sadece bir gorsel veya anahtar kelime

kullanilmalidir. Bu, kisiye ¢agrisimsal 6zgiirlilk alan1 saglar. Merkezden yayilan ilk
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kelimeler hem kalin hem de tamamen biiyiik harflerle yazilmalidir. Sonrasinda alt
dallardaki kelimeler 6nem sirasina gore daha kiiciik puntoyla veya kiiclik harflerle
yazilir. Dallarin uzunlugu kelimelerin uzunlugu ile esit olmalidir (Azak, 2018; Buzan
ve Buzan, 2020).
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Sekil 14. Zihin Haritas1 Kurallar1 ve Uygulama Sekli (Buzan ve Buzan, 2020, s. 60)

Zihin haritalar1 dinamik bir silirectir. Bir kere hazirlanarak bir kenara
birakilmaz. Aksine tekrar tekrar gbzden gecirilir, eksikler giderilir, eklemeler yapilir.
Boylece her defasinda da tekrar edilmis olunur. Herhangi bir degisiklik yapilmasa
dahi yine de belirli araliklarla harita gozden gecirilmelidir. Bir saatlik bir 6grenme

siirecinden sonra zihin haritasi;

. 10-30 dk sonra 5 dk

J Bir giin sonra 2-4 dk

. Bir hafta sonra 2 dk

. Bir ay sonra 2 dk

. Ug ay sonra ve 2dk

J Alt1 ay sonra 2 dk siireli gozden gegirilmelidir (Buzan, 2019a; Buzan
ve Buzan, 2020).

Haritay1 olusturmak icin Ozgiir bir ortam gereklidir. Fikirler ancak bdyle
zamanlarda tam anlamiyla 6zgiir kalabilirler. Ancak bazi zamanlarda gerekli kosullar

saglansa dahi tikanma hissi yasanabilir, fikir tretmekte zorlanilabilir. Bu gibi
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durumlarda zihin haritasini bir kenara birakmak ve ondan bir siireligine uzaklagsmak
faydali olacaktir. Boylece zihne yeni c¢agrisimlar olusturmasi igin firsat verilmis
olunur. Bagka bir 6neri de haritayr boyamak, karalamak veya bos dallar ¢izmektir.
Bunlar ¢agrisimi tetiklemeye yardimci olacaktir. Ayrica kategorileri belirlemekte ve

hiyerarsiyi saglamakta zorlanildiginda su sorular sorulabilir:

o Hangi bilgi gereklidir?

. Bu bir kitap olsaydi, boliim bagliklar1 neler olurdu?

. Benim oncelikli amaglarim nelerdir?

o Ele alinan seyin en 6nemli bes kategorisi nedir?

° Benim temel sorularim nelerdir? “Ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin,

hangi, kim?” sorular1 zihin haritas1 tekniginde en az dallar kadar
onemlidir.

o Bunlara uyan, daha genis ve kapsayici kategori nedir? (Buzan ve
Buzan, 2020)

Zihin haritas1 teknigini kullanirken kagit, kalem kullanilabilecegi gibi
bilgisayardan destek de alinabilir, bilgisayar aracilifiyla zihin haritasi olusturulabilir.
Bu is programlar araciligiyla yapilabilecegi gibi g¢evrimigi olarak bu hizmeti
saglayan, program yiiklemeye ihtiya¢ duymayan internet siteleri de mevcuttur. Bu
siteler araciligiyla hazirlanan zihin haritalar1 kaydedilebilir, ¢iktis1 alinabilir veya
internet yardimiyla baskalariyla paylasilabilir. Bu internet sitlerinden bazilar

sunlardir:

e https://www.wisemapping.com
e https://www.xmind.net
e https://imindmap.com

e https://www.mindmeister.com

e https://www.mapul.com

e https://www.coqggle.com

e https://www.canva.com

e https://www.inspiration.com

e https://www.miro.com

e https://mind42.com
e https://tr.venngage.com (Taskaya, 2017, s. 153)


https://www.coggle.com/
https://www.mindmeister.com/
https://www/
https://www.coggle.com/
https://www.coggle.com/
https://www.inspiration.com/
https://www.miro.com/
https://www.coggle.com/
https://www.coggle.com/
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2.10.5. Zihin Haritas1 Tekniginin Yararlar:

Zihin haritas1 tekniginin en biiylik 6zelligi beynin dogal diisiinme siirecine
benzer bir yapiya sahip olmasidir. Bu temel 6zellik teknigi bir¢ok alan i¢in ideal bir

ara¢ haline getirmektedir.

Zihin haritalari,

o Belirli bir konudaki yaratici tiim ihtimallerin ortaya ¢ikmasina,
. Eyleme yonelik fikirler iiretilmesine,

. Yeni kavramsal ¢erceveler tiretilmesine,

J Icgorii gelistirmeye,

o Soyut konular1 somutlagtirmaya,

. Var olan durumun tiim yonleriyle genis bir agidan goriilmesine,
o Hafizanin gelismesine, 6grenmenin kalic1 hdle gelmesine,

J Yaratici planlar hazirlanmasina ve yaratici diistinmeye,

o Zihinsel becerilerin gelistirilmesine,

o Ogrenmede zamandan tasarrufa,

o Motivasyonu saglamaya yardimci olur (Azak, 2018; Buzan ve Buzan,

2020; Savas, 2019).

Diislincenin siirlarinda kesfedilen ve tekrar edilen yeni bir fikir, haritanin
yeni merkezi olabilir. Zihin haritas1 teknigi beynin yeni fikirler bulma yolundaki
mevcut arayisina eslik ederek diistincenin sinirlarini kesfetmeye calisir. Bu siirecte de
odaktaki diisiince yeni ve daha gelismis bir kavramla yer degistirebilir. Zihin haritasi
kullanildiginda bir bakista neyin 6nemli neyin daha az 6nemli oldugu, temel
kavramlar arasindaki iliski, bu iliskinin bigimleri rahatlikla goriilebilir. Tek bir
sayfada oldugu i¢in de gozden gecirmesi ve hatirlanmasi kolaydir. Gorseller, sekiller
ve renkler de hem hazirlama hem de tekrar siirecinde sikilmayi, dikkatin dagilmasini
engeller. Bu agidan da dislektik ve 6zel egitime ihtiyag duyan 6grenciler icin etkili
bir aragtir. Ayrica Ogrenme siirecinin kalici ve siirekli gelisen bir kaydinin
tutulmasini saglar. Bu kayit istenildigi zaman gelistirilip zenginlestirilebilir.
Kullanicisinin dogru ve esnek bicimde bilgileri hatirlamasini saglamanin yaninda
plan yapmasina, diisiinmesine, 6grenmesine ve o hafiza temelinde iletisim kurmasina
da olanak saglar (Azak, 2018; Buzan, 2019a, 2019b; Buzan ve Buzan, 2020; Savas,
2019).
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2.10.5.1. Zihin Haritas1 Tekniginin Hafizaya Katkisi

Zihin haritasi, gorsellerin ve yazinin birlikte kullanilmis oldugu bir anlam
kurma teknigi olarak da goriilmektedir. Zihin haritas1 teknigi bilgiyi anlamaya ve
hatirlamaya yardimer olmaktadir. Teknigi uygularken merkeze aldigimiz kavramla
iliskili duygularimizi, disiincelerimizi anahtar kelimelerle ifade ederek bilgiyi
anlamlandirir ve gorsellerle somutlagtirarak uzun siireli bellege aktaririz (Akyol,

2006)

Giliniimlizde bagsar1 i¢in en Onemli kosullar arasinda Ogrenmek ve
ogrendiklerini unutmamak gelmektedir. Giin icerisinde veya derslerde ¢ok sayida
bilgiye maruz kalinmaktadir. Bellek igerisinde bu bilgiler sayisiz denilebilecek
baglantilar araciligiyla birbirleriyle iliski icerisindedir. Yeni bir sey 6grenildiginde
ise bu bilgi tamamen bagimsiz bir sekilde bellekte yer edinmez. Oncesinde edinilmis
bir bilgiyle iliski kurar. Bunu bir ¢ekmeceye benzetebiliriz. Bellegimiz edinmis
oldugu bilgileri daha 6ncesinde edinmis oldugu bilgilerin yer aldig1 béliime yani rafa
koyar. Ornek vermek gerekirse haberlerde Rusya’yla ilgili yeni bir sey
ogrendigimizde bellegimiz bu yeni bilgiyi Rusya’yla iliskili daha 6nceki gerceklesen
Ogrenmelerin yer aldigi bolime koyar. Devaminda yine haberlerde bir gida
skandalina iligkin bir haberden 6grendiklerini ise gidaya iliskin 6n 6grenmelerinin
yer aldig1 boliime koyar. Bunun nedeni ise bu bilgilerin sahip olduklar1 igerikleri
nedeniyle iligskili olmasidir. Ancak bu bilginin tamamiyla 6grenildiginin, artik
unutulmayacaginin garantisini vermez. Bu siliregte 6n O0grenmelerle yeni edinilen
bilgi arasinda iliski kurulmazsa bilgi uzun siireli bellege aktarilmaz ve unutulur.
Ayrica iliski kurulsa dahi bellek ¢ok fazla bilgiye maruz kaldigindan dolay1 bazi
bilgileri eleyerek onlar1 zihinden siler. Bu durumda yine unutma gergeklesir. Bu
noktada ilgi ve merak duyulan alanlara iliskin bilgiler daha az elenmekte ve daha
uzun siire kalict oldugu bilinmektedir. Ayrica somut olan bilgilerin soyut bilgilere
gore, gorsellerin sozciiklere gore cok daha kalici oldugu goriilmektedir (Geisselhart
ve Zerbst, 1998).

Hafizanin islevini ve ¢alisma seklini agiklamak icin yaygin olarak asamali
hafiza modeli kullanilmaktadir. Bu hafiza modelinde insan hafizas1 li¢ asamadan

olusmaktadir. Bunlar sunlardir:
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1. Duyu hafizasi
2. Kisa sureli hafiza

3. Uzun siireli hafiza (Deckard, 2018).

Hafizanin ilk asamasi olan duyu hafizas1 ¢evremizdekileri duyularimiz
aracilifiyla algiladigimiz ve ¢ok kisa siireli olarak kaydettigimiz asamadir. Bu siire
Oylesine kisadir ki gorsel bilgiler i¢in yarim saniye, isitsel bilgiler i¢in ise iki ile dort
saniye arasindadir. Giin igerisinde sayisiz duyusal bilgiye maruz kaliriz. Bunlar
icerisinde sectiklerimize odaklanarak digerlerini goz ardi ederiz. Ornek vermek
gerekirse kalabalik bir kafeye gittigimizde giiriiltli, miizik gibi ¢ok sayida duyusal
bilgiye maruz kaliriz. Ancak o esnada arkadasimiz bize bir sey sdyleyecek
oldugunda ona odaklanir ve diger duyusal bilgileri arka plana iteriz. ikinci asama
olan kisa siireli hafiza ise diislindiigiimiiz, odaklandigimiz, farkinda oldugumuz
bilgilerin yer aldigi asamadir. Cevremizdeki sayisiz duyusal uyarici igerisinden
secmis olduklarimiza odaklandigimizda bunlar kisa siireli hafizaya aktarilir. Bu
asamada da bilgilerin kalicilig1 ¢ok uzun olmamakla birlikte duyusal hafiza kadar
kisa siireli degildir. Kisa siireli hafizada edinilen bilgilerin yer alma siiresi yaklasik
olarak yirmi ile otuz saniye araligindadir. Depolama kapasitesinin ise dort veya bes
nesne kadar oldugu bilinmektedir. Ancak bu kapasitenin gruplama yapilarak daha da
arttirillabilmesi miimkiindiir. Kisa siireli hafizada unutulmayan bilgiler ise uzun siireli
bellege aktarilmaktadir. Burasi bilgilerin depolandig1 yer olarak adlandirilmaktadir.
Duyusal hafiza veya kisa siireli hafizanin aksine bu asamada bilgiler arasinda
anlamsal iliskiler kurularak ¢ok uzun siire depolanabilmektedir (Deckard, 2018;
Dirksen, 2016).

Zihin haritast edinilen soyut bilgileri somutlastirmasi, bolca gorsele yer
vermesi ve ilgi ¢ekici olmasiyla hafizaya yardimci olmaktadir. Teknigin kullanimi
sayesinde bellekte kurulan iliskiler kagit lizerine aktarilacak varsa soyut bilginin
somutlasmasi saglanacaktir. Bu agilardan bakildiginda daha uzun siireli 6grenmeler

i¢in zihin haritas1 tekniginin oldukga etkili bir teknik oldugu diisiiniilmektedir.
2.10.5.2. Zihin Haritas1 Tekniginin Yaratic1 Diisiinmeye Katkis1

Dil becerisinin sadece sol yarim kiireyle sinirli olmayip beynin yaratici kismi
diyebilecegimiz sag yarim kiiresini de kullandiginin kesfi yazma alaninda yaratici

yazma yontemini ortaya ¢ikardigir gibi yaratict diisiinmenin de ortaya ¢ikmasini
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saglamistir. Beynin her iki yarim kiiresinin aktif olarak kullanilmasini saglayan bir
teknik olan zihin haritast teknigi bu 06zelligi sayesinde yaratici diisiinmeye katki

saglamaktadir.

Psikoloji bilimi ile ilgili yapilan ¢alismalar beynimizin ¢agrisim yetenegini
ortaya c¢ikarmistir. Bu yetenegi, bilginin diizensiz ve kontrolimiiz disinda disa
vurulmasi olarak diisiinebiliriz. Kontrol dis1 bu bilgilerin egitim yoluyla kontrollii bir
bicimde disa aktarilmast miimkiin olmaktadir. Belirli bir teknik yardimiyla
beynimizin yaratict yonii olan c¢agrisim Ozelligini gelistirdigimiz takdirde hem
konusarak hem de yazarak anlatma becerileri daha basarili bir sekilde
kullanilabilecektir (Yalgin, 2002).

Beyin firtinasi, ele alinan bir konuyla iligkili olarak kisa siire icerisinde ¢ok
sayida yaratict goriis toplamayr amaclayan bir 6gretim yontemidir. Teknigin
kullanilabilmesi i¢in hedeflenen davramisin uygulama diizeyinde olmasi
gerekmektedir. Bu yoOntemin uygulama asamasinda herhangi bir elestiri
yapilmaksizin 6grenci tarafindan dile getirilen fikirlerin rahatca ortaya ¢ikmasim
saglayacak bir ortam olusturulur. Uygulama 6ncesinde ulasilan sonuclar1 kaydedecek
bir veya iki sekreter; oturumu yonetecek bir bagkan segilir. Sorun 6grencilere sunulur
ve ¢ozlim Onerileri alinir. Burada olabildigince ¢ok sayida 6grenciden 6zgiin ¢6ziim
onerisi alinmalidir. Sonug boliimiinde biitlin fikirler degerlendirilir, eleme yapilarak
sonuglandirilir. Gerektiginde Onerilen gruplandirilmali, varsa eksikler Ogrenciler
tarafindan tamamlanmalidir (Sonmez, 2007; Taskaya, 2017). Zihin haritasi
tekniginde serbest cagrisimin kullanilmasi yaratici diisiinmeyi desteklemektedir.
Ayn1 zamanda beyin firtinas1 yontemiyle ulasilan fikirlerin kaydedilmesi esnasinda

da oldukga yararli bir not alma teknigidir.
2.10.6. Zihin Haritas1 Tekniginin Simirhiliklar:

Zihin haritasinin bir¢ok avantajinin olmasiyla birlikte bazi sinirliklart da
mevcuttur. Ancak siirhiliklarin  ¢ogu geleneksel not alma bicimine aliskin
olunmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle sinirliliklar, kisinin uyum asamasinda
karsilagabilecegi zorluklardir. Yayilan diisiinme bi¢imini benimseyerek yeteri kadar

uygulama yapildiginda bu sinirliliklar ortadan kalkacaktir.

Zihin haritas1 tekniginin siirliliklarindan ilki kisilerin alismis olduklar

dogrusal diisiinme bigimidir. Kullanicilarin bu diisiinme bi¢giminden vazgegip yayilan
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diisiinme bi¢imine gecis siirecleri onlar icin zorlayict olabilir. Buna ek olarak ele
alman konu kisinin ¢ok uzak oldugu bir alan ise ve baska kavramlarla
bagdastiramiyorsa bu, onun anahtar kelimeler {iretmesinde ve bunlan
iliskilendirmesinde zorlanmasina neden olacaktir. Zihin haritasinda biitiin veriler tek
bir sayfada toplanir. Kullanic1 kavramlarin alt dallarinin ne kadar olabilecegini ve
sayfada ne kadar yer kaplayacagini ongérmelidir. Eger sayfada kavramlara ait alt
dallara yeteri kadar alan ayrilmazsa bilgilerin yerlestirilmesi gii¢ olur, bir kaos
gorlntiisii olusur. Bu da kisiyi oldukca rahatsiz edebilir. Son olarak da dinleme
etkinliklerinde konugmacinin ciimleleri dogrusal bir ¢izgide ilerlerken zihin haritasi

teknigi bu dogrusalliga uygun hareket etmez (Taylor, 2014).
2.10.7. Zihin Haritas1 Tekniginin Diger Not Alma Tekniklerinden Farklari

Standart notlar asagidaki d6gelerden yoksundur:

. Gorsel ritim
. Oriintii

J Renk

. Imge

° Gorsellik

. Boyut
° Uzamsal farkindalik
. Biitiinliik (Gestalt)

. Iliski (Buzan ve Buzan, 2020).

Etkisiz not iiretme/ not alma sistemlerinin tekrarli kullaniminin neden
olabilecegi olumsuzluklar vardir. Kisinin konsantrasyonunu kaybetmesine, zamanini
verimsiz kullanmasina neden olabilir. Ayrica kisinin bu not alma tekniklerini
kullanmasinin sonrasinda bekledigi verimi alamamasi da kisinin kendisini
suclamasiyla birlikte kendisine olan giivenin de azalmasina sebep olabilir (Buzan ve

Buzan, 2020).

Dogrusal notlar diizen saglama gibi bir islevi yerine getirseler de sanilanin
aksine zihnin calismasina engel olmaktadir. Ciinkii dogrusal notlarda olusturulan
fikirler diger fikirlerle iligkilendirilmek yerine kendileri tek bir yap1 olarak mevcut
olurlar. Bu 6ncesindeki ve sonrasindaki fikirlerin de yolunun kesilmesine neden olur.

Fikirleri kendi baglamlarindan kopardigi i¢in de dogal diisiinme siirecinin
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gelismesine engel olur. Yine listeler de beyni hareketsiz kilarak, ezbere yonelterek,
yaraticilik ve hatirlama ihtimalini diisiirerek beynin serbest cagrisim faaliyetini
dizginlerler. Ciinkii, beynin ¢agrisimsal dogasinin aksi bir yontem kullanilmaktadir

(Buzan ve Buzan, 2020).
Zihin haritasinin dogrusal not almaya gore avantajlar1 sdyle siralanabilir:

. Her fikrin goérece Onemi agikca gosterilir. Daha onemli fikirler
merkeze, daha az 6nemli olan fikirler de kenarlara daha yakindir.

. Anahtar kavramlar arasindaki iliskiler, yakinliklar1 ve baglantilar
sayesinde hemen fark edilebilir.

J Yukaridaki maddelerin bir sonucu olarak animsama ve denetleme hem

daha hizli hem de daha etkili olacaktir.

J Modelin yapisi, yeni bilgilerin kolaylikla eklenmesine olanak
saglamaktadir.
. Yapilan her harita digerinden farkli bir goriinlime sahiptir ve bu da

animsamaya yardimci olur. Konularin, bilgilerin karismasinin 6niine
gegilir.

o Haritalarin ucu agik yapisi, makale hazirlama vb. gibi daha fazla
yaraticilik gerektiren not alma alanlarinda, beynin ¢ok daha rahatlikla

yeni baglantilar kurmasina zemin hazirlar (Azak, 2018; Savas, 2019).

Diger not alma tekniklerinin genellikle serbest cagrisim ve gorsellikten
yoksun olmalar1 beynin sadece sol lobunun aktif olmasia sebep olmaktadir. Eger
beyinden tam verim alinmak isteniyorsa bunun yolu tek bir tarafin baskin olarak
kullanilmast degil beynin her iki yarim kiiresinin birbiriyle uyum i¢inde esgtidiimlii
kullanilmasidir. Bu noktada da zihin haritas1 teknigi, diger tekniklerin bu eksikligini
kapatmakta ve geleneksel not alma tekniklerinin dezavantajlarim1 ortadan

kaldirmaktadir (Buzan, 2019a).

Zihin haritasi ile kavram haritas1 arasindaki fark ise zihin haritasinin tek tip
olmayip hazirlayan kisiye 6zgli olmasit ve onun diislince yapisini yansitmasidir.
Ayrica gorseller, semboller, duygu ifadeleri ile zenginlestirilmis olmasi ve serbest

cagrisim yoluyla yayilan diisiinceyi desteklemesi diger tistiin yonleridir.
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2.11. ILGILI ARASTIRMALAR

Zihin haritas1 teknigini, genel anlamda kelimeler ve resimlerin birlikte
kullanilarak birbiri ile iligkilendirildigi ve bunun da gorsellestirildigi bir not alma
teknigi olarak tanimlayabiliriz. Teknigin kullaniminda fon olarak kullanilacak
zeminin merkezine bir konu veya bir anafikir belirlenir. Sonrasinda bununla ilgili
anahtar kelimeler, yardimci fikirler merkezden disa dogru yayilacak bir bigimde not
edilir. Not ederken de bu fikirler arasindaki gegisler baglar yardimiyla ifade edilir,
hatirlamaya yardimci olacak gorsel ve sembollerle de birlestirilir. Bu teknik problem
¢ozme, yaratici diisinme, odaklanma, etkili ¢alisma, zamani verimli kullanma,
hafizay1 giiclendirme gibi amaglar dogrultusunda kullanilmaktadir (Buzan, 2005;

Goldberg, 2004; Parikh, 2016; Rustler, 2012).

Yapilan arastirmalar incelendiginde teknigin okullarda, derslerde veya cesitli
becerilerin gelisiminde kullanimma yénelik gesitli calismalar bulunmaktadir. Tlgili
alanyazinda zihin haritas1 tekniginin Tiirk¢e egitiminde kullanimina yonelik tezlere

ve makalelere rastlanmaktadir.

Tablo 6. Arastirmayla Dogrudan veya Dolayli Olarak Iliskili Yiiksek Lisans ve
Doktora Tezleri

Tezin Ad1 Tez Yazarn Tez Damismam | Tezin Yil
Tiiri

[lkokul 4. Stmf Himeyra Uysal | Dog. Dr. Sabri Yiiksek 2018

Ogrencilerinin Zihin Sidekli Lisans

Haritas1 Yontemi Ile
Hikaye Yazma
Becerilerinin

Gelistirilmesi

ko gretim 7. Stmf Tahir Taga Prof. Dr. Halim | Yiiksek 2013
Tiirk¢e Dersinde Serarslan Lisans
Kullanilan Zihin

Haritas1 Tekniginin

Ogrencilerin Yazma
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Becerilerine Etkisi

Zihin Haritalama Emine Isleyen Prof. Dr. Yiiksek 2019
Tekniginin Ortaokul 6. | Buzlu Mubhsine Lisans

Sinif Ogrencilerinin Borekei

Okuma Becerilerine Ve

Okuma Tutumlarina

Etkisi

Zihin Haritalama Cigdem Ede Yrd. Dog. Dr. Yiiksek 2012
Tekniginin Aysun Giirol Lisans
Ogrencilerin Tiirkge

Okuma Metinlerini

Anlama, Basar1 Ve

Ogrenmelerinin

Kaliciligina Etkisi

Zihin Haritalama Giilnur Aydin Yrd. Dog. Dr. Yiiksek 2009
Tekniginin Dinleneni Latife Lisans

Anlamaya Etkisi Kirbasoglu Kilig

[kdgretim Okulu Ali Aslan Dog. Dr. Hayati | Yiiksek 2006
4.S1f Ogrencilerinin Akyol Lisans
Bilgilendirici Metinleri

Anlama, Ozetleme Ve

Hatirlama Becerileri

Uzerinde Zihin

Haritalarinin Etkisi

Az Gorenlerde Zihin Giil Kahveci Prof. Dr. Yiiksek 2004
Haritas1 Yontemi ile Aysegiil Ataman | Lisans

Ozet Cikarmanin
Okudugunu Anlamaya
Etkisi
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Sosyal Bilgiler
Dersinde Bireysel Ve
Grupla Zihin Haritas1
Olusturmanin Ogrenci
Basarisina, Kaliciliga
ve Ogrenmedeki
Duyussal Ozelliklere
Etkisi

Ayse Ulkii Kan

Dog. Dr.
Mehmet Nuri

GoOmleksiz

Doktora

2012

Din Kiiltiirti Ve Ahlak
Bilgisi Dersinde Zihin
Haritas1 Olusturmanin
Ogrenci Basarisina,
Kaliciliga ve
Ogrenmedeki Duyussal
Ozelliklere Etkisi

Rahime Kavak

Prof. Dr. Suayip

Ozdemir

Doktora

2016

Zihin Haritalartyla
Desteklenen Ustbilissel
Egitim Programinin
Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinin Ustbilis,
Oz Diizenleme Ve
Yiiriitiicii Islev
Becerilerine Etkisinin

Incelenmesi

Ebru Aydin

Dog. Dr. Ozgiil
Polat

Doktora

2022

Zihin Haritalama

Y onteminin
Ogrencilerin Mesleki
Ingilizce Ogreniminde
Akademik Basaris1 ve
Motivasyonu Uzerine
Etkisi

Esma
Abbasioglu

Unalir

Dr. Ogr. Uyesi
Oktay Akarsu

Yiksek

Lisans

2019
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Zihin Haritas1
Yénteminin Tlkokul 3.
Siif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama ve
Ozetleme Becerilerine

Etkisi

Stimeyye Aksoy

Dog. Dr.
Siileyman

Erkam Sulak

Yiiksek
Lisans

2022

Gorsel Sanatlar
Dersinde Uygulanan
Zihin Haritasi
Tekniginin
Ogrencilerin Akademik
Basari, Tutum ve

Kaliciligina Etkisi

Engin Baran

Dog. Dr. Seyda

Eraslan Tagpinar

Yiksek

Lisans

2022

Fen Bilimleri Dersinde
Zihin Haritalar
Teknigi Kullaniminin
Akademik Basar1 ve
Tutuma Etkisi

Biisra Caliskan

Dr. Ogr. Uyesi
Ahmet Volkan

Yiziak

Yiksek

Lisans

2022

Zihin Haritalarinin
Coklu Biitiinciil
Yaklagimla Analizi
Baglaminda Okul
Oncesi Egitim
Programinda
Kullanilmasinin

Degerlendirilmesi

Seyma Ozkan

Karaoglan

Dog. Dr. Veli
Batdi

Yiksek
Lisans

2021

Fen Bilimleri Dersinde
Zihin Haritas1
Kullaniminin 4. Smif
Ogrencilerinin

Basarilarina, Bilimsel

Osman Kelepge

Dog. Dr. Irfan

Emre

Yiiksek

Lisans

2021
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Siire¢ Becerilerine,
Tutumlarina ve Bilissel

Yiklerine Etkisi

Zihin Haritas1 Teknigi
ile Islenen Voleybol
Dersinin Ortaokul 6.
Siif Ogrencileri
Uzerinde Bilissel ve
Psikomotor Beceri

Gelisimine Etkisi

Ceren Nur

Temiz

Dog. Dr. Ahmet
Haktan
Sivrikaya

Yiiksek
Lisans

2020

8. Sinif Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi Ve Atatiirkguliik
Dersinde Zihin Haritas1
Tekniginin
Kullanilmasinin
Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Derse

Yonelik Tutumlarina

Etkisi

Stiheyla Cengiz

Dog. Dr. Zafer
Tangiilui

Yiksek

Lisans

2020

Uslii Sayilarda Islemler
Konusunun Kavram
Haritas1 ve Zihin

Haritalar1 ile Ogretimi

Derya Gileg

Prof. Dr. Egref
Hatir

Yiksek

Lisans

2019

Zihin Haritas1
Tekniginin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde
Kullanilmasinin
Akademik Basar1 ve
Kaliciliga Etkisi

Fatma

Esmekaya

Prof. Dr.
Kubilay Yazici

Yiksek

Lisans

2019
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Beyin (Zihin)
Haritalarinin
Matematik Konularina
Uygulamalarimin
Matematiksel
Ifadelerin
Hatirlanmasina
Katkisinin

Aragstirtlmast

Soner Polat

Prof. Dr. Necla

Turanl

Yiiksek
Lisans

2019

6. Smuf Sosyal Bilgiler
Dersinde Isbirlikli
Ogrenme Yontemi
Destekli Zihin Haritas1
Tekniginin
Kullanilmasinin
Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Derse

Kars1 Tutumuna Etkisi

Dilek Bayik

Yrd. Dog. Dr.

Esen Durmus

Yiksek

Lisans

2016

Zihin Haritas1
Kullaniminin 6.Sinif
Ogrencilerinin
Akademik Basari,
Kalicilik ve Fene
Yonelik Tutumlarina

Etkisi

Baris Akinci

Yrd. Dog. Dr.
Mustafa Kisoglu

Yiksek
Lisans

2015

Miizik Dersinde Zihin
Haritalama Teknigi
Kullaniminin Ogrenci
Basaris1 ve

Tutumlarina Etkisi

Ekin Selcuk

Prof. Dr. Sibel
Coban

Yiksek

Lisans

2015
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Grafik Tasarim
Dersinde Zihin Haritas1

Uygulamalar1

Suayip
Seyihoglu

Yrd. Dog. Dr.
Raif Kalyoncu

Yiiksek
Lisans

2014

6. Smif Fen ve
Teknoloji Dersinde
Dolasim Sistemi
Konusunun Zihin
Haritalama Teknigi ile
Ogretilmesinin

Basariya Etkisi

Ebru Bastem

Yrd. Dog. Dr.
Nurten Efe

Yiiksek
Lisans

2012

Cokgenler Konusunun
fIkogretim 7. Stmf
Ogrencilerine Vee
Diyagramlar1 ve Zihin
Haritalar1 Kullanilarak

Ogretimi

Giilhan Yilmaz

Prof. Dr. Ahmet
Kacar

Yiksek

Lisans

2012

[Ikdgretimde Kavram
ve Zihin Haritalari ile
Desteklenmis Fen ve
Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinleri

Uzerindeki Etkileri

Ozlem Aktas

Yrd. Dog. Dr.

Hiilya Hamurcu

Yiiksek

Lisans

2012

Fen ve Teknoloji
Dersinde Bilgisayar
Destekli Zihin Haritas1
Olusturmanin
Ogrencilerin Akademik
Basarisina,
Tutumlarina ve

Kaliciliga Etkisi

Emine Kiibra
Fidan

Dog. Dr.
Mehmet Nuri

Gomleksiz

Yiksek
Lisans

2012
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Ardil Ceviri
Egitiminde Zihin
Haritalar1 Olusturma
Yonteminin Etkililik

Derecesi

Aylin Yavag

Yrd. Dog. Dr.
Aybars Erdzden;
Dog. Dr. Aymil
Dogan

Yiiksek
Lisans

2011

[Ikogretimde Ingilizce
Ogretiminde Zihin
Haritas1 Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik
Basarilarina,
Tutumlarina ve

Kaliciliga Etkisi

Alper Yetkiner

Dog. Dr. M.

Nuri Gomleksiz

Yiksek

Lisans

2011

Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Zihin
Haritas1 ve Kavram
Karikatiirii
Etkinliklerin
Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve
Sorgulayici Ogrenme

Beceri Algilarina Etkisi

Ertug Evrekli

Dog. Dr. Ali
Gilinay Balim

Yiiksek

Lisans

2010

Bilgisayar Destekli
Zihin Haritalama
Tekniginin {lkdgretim
5. Smif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarina,
Fene ve Bilgisayara
Yonelik Tutumlarina

Etkisi

Hande Camli

Dog. Dr. Eralp
Altun

Yiksek

Lisans

2009

Fen Egitiminde Zihin
Haritalama Teknigiyle

Itir Zeynep

Dr. Orhan

Yiiksek

2006
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Not Tutmanin Kavram
Ogrenmeye ve

Basariya Etkisi

Yasar

Akinoglu

Lisans

Acilar ve Uggenler
Konusunun ilkdgretim
7.8mif Ogrencilerine
Vee Diyagramlar1 ve
Zihin Haritalar

Kullanilarak Ogretimi

Suphi Onder

Biitliiner

Yrd. Dog. Dr.
Hiilya Giir

Yiiksek
Lisans

2006

"Canlilar Cesitlidir"
Unitesinin
Ogretilmesinde Zihin
Haritalama Teknigi
Kullanilarak
Gelistirilen
Yapilandirmaci
Ogretim Yénteminin
Uygulanmasi ve

Geleneksel Yontemle

Karsilastirilmasi

Funda Elgin
Kidik

Yrd. Dog. Dr.

Osman Yildirim

Yiksek

Lisans

2005

[k6gretim Okulu
Altinct Stmf
Ogrencilerine Cince
Ogretimi ve
Ogreniminde Zihin
Haritalama Konusunda

Bir Eylem Arastirmasi

Tsu-Chen Yi

Hsueh-Hua

Chuang

Yiksek

Lisans

2012

Zihin Haritas1 ve
Anahat Belirlemenin
Vietnamli EFL

Ogrencilerinin Yazma

Vy Doan Lan

Doktora

2022
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Performansi ve
Tutumlar1 Uzerindeki
Etkileri: Aciklayici
Sirali Karma

Yontemler Caligmasi

Isbirlik¢i Ogrenme ile
Dijital Zihin
Haritalama, Suudi
[lkokullarinda
Ogrenimi Gelistirebilir

mi?

Mona Saleh

Alwazzan

Steve Higgins

Doktora

2022

Bir Organizasyon
Degisim Aract Olarak
Zihin Haritalamanin

Kesfi

Brenda G.
Wilson

Kay Davis

Doktora

2016

Zihin Haritalama:
Solunum Terapisi I¢in
Elestirel Diigiinme
Becerilerini
Desteklemeye Y onelik

Bir Ogrenme Stratejisi

Faisal A.
Turkestani

Genevieve Pinto

Zipp

Doktora

2022

Zihin Haritas1
Kullanilip
Kullanilmadiginda
Cevrimigi Ogrenci
Bilgilerinin

Saklanmasi:

Wenjun Wu

Deborah L.

Moore

Doktora

2021

Ogretmen Egitiminde
Cevrimigi tartismay1

Desteklemek I¢in

Rosa Cendros
Araujo

Gadanidis,

George

Doktora

2019
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Isbirlik¢i Zihin

Haritalama

Zihin Haritalama, Michael Keith Susan Chandler | Yiksek 2006
Grafik Organizorler ve | Brennan Lisans

Ogrenci Yazimi

Beyin Tabanli Bir Marian H. Doktora 1999
Ogrenme Stratejisi Williams

Olan Zihin

Haritalamanin,

Ogrenme Stilleri Ve
Beyin Hemisferikligi
Dikkate Alinarak Bir
Egitim Ortaminda
Yetiskinlerin Basarisi

Uzerindeki Etkileri

2.11.1. Yapilan Calismalar

“Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Zihin Haritas1 Yontemi ile Hikdye Yazma
Becerilerinin Gelistirilmesi” (Uysal, 2018) adli yiiksek lisans tezinde ilkokul
dordiincti simif Ogrencilerinin zihin haritas1 yontemi kullanilarak hikaye yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda calisma, karma
yontem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Karma arastirma modellerinden yakinsayan
paralel model ile desenlenmistir. Calisma grubu, Mugla ili Mentese ilgesine bagl iki
devlet okulunda 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz déoneminde ilkokul dordiincii
sinifa devam eden 76 Ogrenciden olusmaktadir. Deney grubuna zihin haritasi
yontemi ile hikdye yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Ogrencilerle 10 hafta boyunca;
her hafta bir ders zihin haritas1 yontemi ile yazma 6ncesi hazirlik agsamasi yaptirilmas,
bir ders hikaye haritas1 yardimi ile 6grenciler hikdyelerini yazmistir. Toplamda 20
ders saati boyunca uygulama yiiriitiilmiistiir. Kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilere
hikdyenin konusu verilip hikdye yazma odevleri verilmistir. 10 hafta boyunca

ogrencilere hikdye konusu verilip hikayelerini 6dev olarak teslim etmeleri
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istenmistir. Kontrol 2 grubuna herhangi bir etkinlik uygulanmamistir. Arastirmanin
nicel boyutunda, ontest—sontest kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmistir.
Verilerin analizinde bagimli gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Arastirma sonunda zihin haritas1 yonteminin dgrencilerin hikdye yazma

becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Taga (2013) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim 7. Sinif Tiirkge Dersinde
Kullanilan Zihin Haritas1 Tekniginin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde ilkogretim 7. siif Tiirkge dersinde kullanilan zihin haritasi
tekniginin Ogrencilerin yazma becerilerine etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu
amagla arastirmaci tarafindan zihin haritas1 teknigi ile yapilacak yazma
uygulamalarinda kullanilacak egitim durumlar1 hazirlanmistir. Arastirma 7. simf
ogrencileri ile yiriitiilmiistir. Secilen her iki grupta toplam yirmi yedi 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmada, yansiz atama yoluyla gruplardan biri deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu gruplar, 6grencilerin birinci yaryil
Tiirkce dersi karne notlar1 ve ontestten elde edilen yazili anlatim notlar1 goz 6niinde
bulundurularak on dokuzar kisilik denk gruplar olusturulmustur. Uygulama 12 hafta
stirmiistiir. Aragtirmada, nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu
model ve nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirma
boyunca deney grubunda zihin haritas1 teknigi ile yazma calismalar
gerceklestirilirken kontrol grubunda programdaki yazma etkinliklerine bagh
kalimmistir.  Arastirmanin  amaci dogrultusunda ogrencilerin  yazili  anlatim
becerilerine iliskin elde edilen veriler Mann-Whitney U testi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma neticesinde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede zihin haritasi
tekniginin programda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler ile de 68rencilerin zihin haritas: teknigi
ile yapilan yazma calismalarina iliskin olumlu bir goriise sahip oldugu ortaya

koyulmustur.

Isleyen Buzlu (2019) tarafindan hazirlanmis olan “Zihin Haritalama
Tekniginin Ortaokul 6. Smmf Ogrencilerinin Okuma Becerilerine ve Okuma
Tutumlarma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde 6. smif Ogrencilerine Tiirkge
derslerinde kazandirilmasi amaglanan okuma becerileri ve bu 6grencilerde bulunan
okuma tutumuna zihin haritas1 tekniginin etkisinin olup olmadiginin incelenmesi

amaglanmistir. Calisma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
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gerceklestirilmistir. Calisma {i¢c temel asamadan olusmustur. Ik asamada deneklere
ontestler uygulanarak arastirma oncesi giris becerileri tespit edilmistir. Ikinci
asamada uygulama yapilmis. Son asamada da sontest uygulanarak arastirmanin
etkileri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca goére zihin haritalama
tekniginin ve mevcut 6gretim yonteminin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigi,
ancak zihin haritas1 tekniginin kullanildigi deney grubunda artis oraninin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubunda derse etkin katilimin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve sinif i¢i istenmeyen davranislarin daha

az oldugu ifade edilmistir.

Ede (2012) yapmus oldugu “Zihin Haritalama Tekniginin Ogrencilerin Tiirkce
Okuma Metinlerini Anlama, Basari ve Ogrenmelerinin Kaliciligina Etkisi” adl
yiiksek lisans tezinde ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirk¢e dersinde zihin
haritalama teknigi kullaniminin Tiirkge okuma metinlerini anlama becerileri, basari
ve 6grenmelerinin kaliciligi lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
deneysel yontemle yiiriitiilmiistiir. Deneysel yontemde Ontest- sontest kontrol grup
modeli kullanilarak deney ve kontrol grubunun Tiirk¢e dersindeki basarilar1 ve
okudugunu anlama becerileri karsilastirilmistir.  Arastirma sonucunda zihin
haritalama teknigi kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin, geleneksel yonteme gore,
Ogrenci basarisinda daha etkili oldugu, Ogrencilerin hatirlama diizeylerinde
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu, 6grencilerin basar1 diizeylerindeki artis

sagladig1, 6gretimde kaliciligr artirdigi sonucuna ulasilmstir.

Aydin (2009) tarafindan yapilan “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni
Anlamaya Etkisi” adli yliksek lisans tezinde aragtirmaci Tiirkge egitimi boliimii
ogrencilerinin dinledikleri metinleri anlama ve hatirlamalar1 {izerinde zihin
haritalama not alma teknigi ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup
olmadigimi belirlemeyi amaglamistir. Yapilan On-testte dinleme-anlama basarilar
arasinda anlaml bir fark bulunmayan bu iki siniftan random (segkisiz 6rnekleme)
yoluyla, biri deney, biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. 4 haftalik bir siireci
iceren aragtirmada, deney grubuna zihin haritalama not alma teknigi, kontrol grubuna
ise klasik not alma teknikleri ile ilgili strateji egitimi verilmistir. Egitim sirasinda
Karsilasilan sorunlar, Onerilen c¢oziimler, derse katillm ve doniit, kullanilan
materyaller, aragtirmaci tarafindan hazirlanan gézlem formuna kaydedilmistir. Siire¢

sonunda, on-test olarak uygulanan dinleme-anlama basar1 testi tekrar uygulanmus,
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uygulamadan 4 hafta sonra ise ayni test bu kez kalicilik testi olarak; ayrica deney
grubu Ogrencilerine degerlendirme yapmalar1 amaci ile zihin haritalama teknigine
yonelik tutum anketi verilmistir.Calisma sonunda dinlenen metnin hatirlanmasinda
zihin haritalama tekniginin klasik not alma tekniklerine goére ¢ok daha basarili
oldugu, 6grencilerin derse kars1 ilgilerinin arttig1, derslerin daha zevkli ve eglenceli

hale geldigi sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2006) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim Okulu 4.Smif Ogrencilerinin
Bilgilendirici Metinleri Anlama, Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin
Haritalarimin  Etkisi” adli yliksek lisans tezinde ilkdgretim dordiinci sinif
Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama, O6zetleme ve hatirlama becerileri
tizerinde zihin haritalar1 teknigi ile geleneksel 6gretim yontemleri kullanmalari
arasinda anlamli  bir farklilasmanin olup olmadiginin ortaya konulmasi
amaglanmistir. Calisma grubunu, deney grubunda 20 kiz, 20 erkek; kontrol grubunda
20 kiz, 20 erkek olmak iizere toplam 80 6grenci olusturmaktadir. Yapilan Bagimsiz
Orneklemler T Testi sonucunda aralarinda 6nemli bir fark olmayan siniflardan
rastgele secim yoluyla biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olmak iizere iki sinif
belirlenmistir. Arastirma i¢in ders kitaplarindan, iinite dergilerinden, ilkdgretim
Tiirkce 1-5 Ogretim Program ve Kilavuzu’ndan 4. siif &grencileri igin uygun
goriilmiis sekiz bilgilendirici metin secilmistir. Metinler, deney grubu dgrencilerinde
zihin haritalar1 teknigiyle, kontrol grubu o6grencilerinde geleneksel yontem
kullanilarak islenmistir. Her metin sonunda 6grencilere 12 sorudan olusan anlama
testleri uygulanmis, daha sonra onlardan metni 6zetlemeleri istenmistir. Son metnin
islenmesinden iki hafta sonra ise gruplara 32 sorudan olusan bir hatirlama testi
yapilmustir. Arastirma neticesinde anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri lizerinde
zihin haritast tekniginin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Anlama becerileri agisindan ise kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml

bir fark bulunamamastir.

Yaman (2006) tarafindan farkli bir teknigin kullanilmis oldugu “Ilkdgretim
Ikinci Kademe Tiirkge Dil Bilgisi Derslerinde Kavram Haritas1 Tekniginin Ogrenci
Basarisina ve Hatirlamaya Etkisi” adli caligmada arastirmaci tarafindan olusturulan
kavram haritalarinin materyal olarak kullaniminin dil bilgisi 6gretimine olan katkilar
ve ¢esitli degiskenlerle iligkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Aragtirma karma

desenli olup nicel kisminda Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli
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kullanilmigtir. Calisma ek olarak nitel yontemlerle de desteklenmistir. Bu baglamda
calismanin nitel boyutunda agik uglu sorular miilakat, video kayitlar1 kullanilmstir.
Arastirma sonucunda kavram haritalarin1 kullaniminin  dil bilgisi 6gretiminde
basartya, hatirlamaya, Tiirk¢e (Dil bilgisi) dersine yonelik tutuma pozitif katkisinin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan arastirmada zihin haritasinin diger derslerde kullanimina yonelik
calismalar oldugu da tespit edilmistir. Yeniceli (2019) zihin haritas1 tekniginin sosyal
bilgiler dersinde kullanimina, Giileg (2019) matematik dersinde kullanimina, Kavak
(2016) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde kullanimina, Selguk (2015) miizik
dersinde kullanimina, Aktas (2012) fen ve teknoloji dersinde kullanimina yonelik
calismalar yapmis ve caligsmalar sonucunda teknigin kullaniminin lehine sonuglara
ulastiklar1  gézlenmistir. Fidan (2012), Camli (2009) ise yapmis olduklar
calismalarda bilgisayar destekli zihin haritalama teknigini kullanmislar ve diger

calismalar gibi teknigin lehinde sonuglara ulagmislardir.
2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Buran ve Andrey (2015) tarafindan yapilan “Dil Ogreniminde Zihin Haritas1
Teknigi” adli calismada dil siniflarinda zihin haritasi tekniginin kullaniminin tesviki
amagclanmistir. Arastirma 50 iniversite Ogrencisiyle yiritiilmiis. Deney, kontrol
gruplar belirlendikten sonra deney grubuna teknigin tanitimi yapilmis ve bu gruptaki
Ogrencilerden calismalarinda bu teknigi kullanmalar1 ve bununla birlikte “Xmind”
isimli dijital zihin haritasi olusturma programindan yararlanmalari istenmistir.
Aragtirma sonunda zihin haritasi tekniginin olduke¢a gii¢lii ve etkili bir 6grenme araci
olduguna deginen arastirmacilar bu teknigin kullaniminin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine, yaratict beyin firtinasi ¢alismalarina, 6grenilen yeni kelimeleri
hatirlamalarina, not alma becerilerine ve sunum hazirlama becerilerine katkisinin

oldugunu belirtmislerdir.

Nurlaila (2013) tarafindan hazirlanan “Betimsel Yaz1 Yazmada Zihin Haritas1
Tekniginin Kullanim1” adli ¢aligmada zihin haritas1 tekniginin betimsel yazi yazmada
kullanimina yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Aragtirma 7.sinif dgrencileri tizerinde
uygulanmis karma desenli bir ¢alismadir. Nicel boyutunda 6ntest-sontest kontrol
gruplu deneme modeli nitel boyutunda ise goriisme teknigi kullanilmistir. Calisma

sonunda zihin haritast teknigi kullaniminin betimsel yazma gorevinde deney grubu
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lehine anlamli bir fark olusturdugu ifade edilmistir. Ayrica teknigin Ggrenciler

tarafindan sevildigi ve dersin daha eglenceli bir hale geldigi belirtilmistir.

Martinelli, J.Mento ve M.Jones (1999) diger arastirmalardan farkli olarak
“Yoneticilik Egitiminde Zihin Haritas1” adli ¢alismada zihin haritasi tekniginin
yoneticilik egitiminde uygulanmasi ve ¢iktilar1 {lizerine bir ¢alisma yapmislardir.
Calisgma deneysel bir arastirma olmayip teknigin faydalarindan, nasil
uygulandigindan bahsedilmis, idarecilik gorevinde bulunanlarin kendi gorevlerinde
problem ¢6zmek icin kullanabileceklerine deginilmistir. Ayrica teknigin 6gretmenler
aracilifiyla cocuklara 6gretimi sonrasinda 6grencilerin motivasyonlarini artiracag ve

basarilarina katki saglayacagi belirtilmistir.

Eppler (2006) “Bilginin insas1 ve Paylasiminda Kavram Haritalar1, Zihin
Haritalari, Kavramsal Diyagramlar ve Gorsel Metaforlar Arasinda Bir Kiyaslama”
adli caligmasinda kavram haritalarina kars1 diger ¢ teknigi kiyaslamistir.
Kiyaslamada kriter olarak bu tekniklerin odaklanma, ilgi, anlamay1 ve hatirlamay1
artirma durumlari belirlenmistir. Arastirmact her bir teknigin kendi i¢inde avantajlar
ve dezavantajlart bulunduguna dikkat c¢ekerek tablo halinde her teknigin
avantajlarini, dezavantajlarimi, kullanim alanlarini belirtmistir. Ornegin, avantaj
boyutunda kavram haritalar1 hizli bilgi sunar, zihin haritalarinin 6grenmesi ve
uygulamasi kolaydir, kavramsal diyagramlar kisa siireli gézden gecirmeye daha
uygundur, gorsel metaforlar dikkat c¢ekicidir. Dezavantaj boyutunda ise kavram
haritalarinin yeni baslayanlar i¢in kullanimi1 zordur, zihin haritalarinin  diger
teknikleri gore okunmasi daha zordur, kavramsal diyagramlarin anlamasi diger
tekniklere gore daha zor olabilir, gorsel metaforlarin ise yanlis anlasilabilme,
yorumlanabilme ihtimalleri vardir. Arastirmact bu gibi hususlar belirttikten sonra bu
dort teknigin birbiriyle uyumlu bir bicimde kullaniminin tek basina kullanilabilecek
herhangi bir teknikten ¢ok daha etkili ve verimli olacagina vurgu yapmistir. Davies
(2011) de yapmis oldugu “Kavram Haritasi, Zihin Haritasi, Kavramsal Diyagramlar:
Farklar1 ve Onemleri Ne?” adl1 benzer bir ¢alismada tekniklerin farkli, giiclii ve zayif

yanlarina deginmistir.

Liu, Zhao, Ma ve Bo (2014) tarafindan hazirlanmis olan “Ogretim ve
Ogrenme Uzerinde Zihin Haritasinin Etkisi: Bir Meta-Analiz” adli ¢alismada zihin
haritas1 tekniginin 6gretim ve 6grenmede avantajlarinin neler oldugu tespit edilmeye

calisilmigtir. Calismada deneysel ve yart deneysel ¢aligmalar taranmistir. Yapilan
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meta-analiz sonucunda zihin haritast tekniginin O6gretim ve &grenme noktasinda
pozitif bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica iilkenin, kullanimin,

konunun ve edinimin sonuglar iizerinde etkili olabilecegi ifade edilmistir.

Christina (2011) yazmis oldugu “Basarili Konugsmaya Giden Yolu Haritala!
Zihin Haritalamayr Hazirlikli Konusma Teknigi Olarak Kullanma” adli makalede
hazirlikli konusma oncesinde plan yapmanin sart oldugunu ve bu planlamayi
yaparken de zihin haritalama tekniginin kullanilarak zihindeki diistincelerin birbiriyle
daha  etkili iliskilendirilebilecegini ve bu fikirlerin daha  diizenli
yapilandirilabilecegini sdylemistir. Ayrica yapacagt konusmaya bu teknikle

hazirlanan kisilerde konusma kaygisinin da daha diisiik oldugunu ifade etmistir.

Incelemenin devaminda yerli ¢alismalarda oldugu gibi yabanci calismalarda
da zihin haritasi tekniginin matematik egitiminde (Brinkman, 2003), yazma
egitiminde (Bukhari, 2016), okuma egitiminde (Rizqiya, 2013), fen egitiminde (Jain,
2015) kullanimima yonelik caligmalar yapilmistir. Bu caligmalarda teknigin derste

nasil kullanildig1 6rneklendirilmis ve olumlu etkilerine yer verilmistir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arasgtirmanin yontemini detayli olarak belirtmek i¢in modeline,
calisma grubuna, veri toplama araclarina, veri toplama siirecine ve verilerin

analizine, gegerlik ve giivenirlige yonelik bilgiler yer almaktadir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

7.smif diizeyi dil bilgisi 6gretiminde zihin haritasi tekniginin 6grenci basarisi
ve dgrenmenin kaliciligi tizerindeki etkisini inceleyen bu ¢alismanin deseni karma
desen tiirlerinden sirali agiklayici desendir. Karma arastirma, nitel ve nicel yontem ya
da paradigmalarin karmasi bir yaklasimdir. Bu yaklagim nicel ve nitel yontemlerin
uyumlu olduklarini, tek bir arastirmada (karma arastirma) her ikisinin de
kullanilabilecegini belirtir. Karma ¢aligmalarda, nicel ve nitel veri toplama teknikleri
ya aym1 anda ya da biri digerini izleyecek sekilde uygulanmaktadir. Karma
aragtirmalar karsilikli sinama icin bir temel olusturacagi gibi problemin farkli
kavramlastirilmasina da olanak saglayabilir, ayn1 seye farkli bir sekilde bakilacagini
gosterebilir. Karma yontemli ¢aligmalar bir taramay:r (Ornegin, biiyiik 6lgekli bir
anket uygulamasi) derinlemesine bir goriigmenin takip etmesi ya da gbézlemin bir
anket olusturmak tiizere kullanilmas: seklinde olabilir. Bu tiir bir aragtirmada
arastirmacinin nitel paradigmayi arastirmanin bir asamasinda, nicel paradigmay1 da
diger asamasinda kullanmasidir. Ornegin, bir arastirmacmin 6nce deneysel bir
aragtirma yapmast, sonra deneysel arastirmanin katilimcilari ile deneysel arastirmay:
nasil algiladiklarin1 saptamak tizere bir goriisme yapmasi, en sonunda da elde edilen
yanitlari, arastirmanin bulgular ile uyusma derecelerini gérmek tizere karsilagtirmasi
bdyledir. Bu tiir karma arastirma, bir anlamda kapsamli bir arastirma iginde iki ayr1
kiigiik capli arastirmanin yapilmast gibidir (Aslan, 2018; Balci, 2010; Lodico,
Spaulding ve Voegtle, 2006).

Karma arastirmalarin avantajlart:

. Karma arastirmalar nicel ve nitel arastirmalarin tek basina
desenlenmelerinden kaynaklanabilecek zayifliklar1 yok eder.

. Ayni fenomen iizerinde farkli yaklagimlarin kullanilmas: ve ayni
sonuclarin alinmasi, sonuglarin ¢ok giiclii bir kanita dayandigim
gosterir. Bir baska neden de bu tiir arastirmalarda bir dizi sonucun bir

dizi diger sonucu tamamlamasidir. Boylece bir arastirma yaklagiminda
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gorilemeyen ya da eksik birakilan bir boyut digerinde
yakalanabilecektir.

Sadece nicel ya da nitel arastirma yaklasimi uygulamakla
kagirilabilecek  veriler, farkli  yaklagimlarin  ayn1  fenomene
odaklanmak tlizere uygulanmasi durumunda kagirilmayacaktir.

Bazi arastirmacilar tek bir arastirmada karma arastirma uygulamaktan
hoslanmaz. Ancak enteresan olan tiim arastirma literatiiriiniin —hi¢bir
aragtirmacinin  karma aragtirma kullanmamasit durumunda bile-
biitiinlestirme durumunda karma olmasidir. Cilinkii literatiir genelde
bazi nicel ve nitel arastirmalardan olusacaktir.

Anlamlar1 ifade etmek {izere sozciikler, resimler ve yorum
kullanilabilir.

Sayilar; sozciikleri, resimleri ve yorumlari tamamlamak tizere
kullanilabilir.

Nicel ve nitel arastirmanin giiglii yonleri birlestirilebilir.

Aragtirmaci bir yerlesik kuram {iretip sinayabilir.

Aragtirmaci, tek bir yontem ya da yaklagimla sinirli olmadigindan
arastirma sorularina daha genis ve daha kapsamli cevap verebilir.
Spesifik karma desenlerin kendilerine 6zgii giiglii ve zayif yonleri
vardir. Desen bunlarin dikkate alinmasini saglayabilir.

Arastirmacit bir yontemin zayif noktalarini diger bir ydntemle
giiclendirebilir.

Birlestirici ve igbirlik¢i niteli§i sonuglara daha giiclii bir kanit
saglayabilir (Karsilikli stnama ilkesi).

Tek bir yontemin kullanilmasi durumunda kacirilma olasiligi bulunan
icgoril ve anlayis1 saglayabilir.

Bulgularin genellenebilirligi yiiksektir.

Nicel ve nitel arastirmalarin birlikte kullanilmasi, kuram ve

uygulamaya gerekli tam bilgiyi saglayabilir (Balci, 2010).

Karma arastirmalarin sinirliliklari:

Tek bir arastirmayla, nicel ve nitel arastirmanin 6zellikle de iki ya da

daha fazlasinin ayn1 anda yapilmasi zordur; arastirma ekibi gerekir.
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. Arastirmaci ¢oklu yontemleri, yaklasimlar1 ve anlayis1 karma olarak

kullanabilmeyi 6grenmek zorundadir.

o Bazi1 durumlarda daha pahali olabilir.
o Daha fazla zaman gerektirir.
J Karma arastirmanin yaratti§i bazi sorunlar —6rnegin; nicel verilerin

nitel olarak analiz edilebilmesi, ¢atisan bulgularin yorumlanmasi gibi-

yontem bilimcilerce tamamen ¢6ziilmiis degildir (Balci, 2010).

Calismada karma desen tiirlerinden sirali agiklayici desen kullanilmistir.
Siral1 agiklayici tasarimda baskin olarak nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra
nitel veri toplanir. Oncelik genellikle nicel verilerdedir. Nitel veri esasen nicel
verileri artirmak i¢in elde edilir. Verilerin analizi birbiriyle iligkili olup ¢ogunlukla
veri yorumlama ve tartisma boliimlerinde birlestirilir. Bu tasarim 6zellikle
beklenmeyen arastirma bulgularini veya iliskileri agiklamakta daha faydalidir (Baki

ve Gokeek, 2012).

Calismanin nicel boyutunda erisi testlerinde ve tutum Oolgeginde yari
deneysel desenlere ait Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen tercih
edilmistir. Yar1 deneysel desenler bilimsel deger bakimindan gergek deneysel
desenlerden sonra gelir. Gergek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin
saglanamadigi ya da onlarin bile yeterli olmadigi bir¢ok durumda yari-deneysel
desenlerden faydalanilir. Yar1 deneysel desenlere daha c¢ok “olabilenin en 1yisi”
olarak bakilmali ve dyle degerlendirilmelidir. Baz1 kontrol giicliiklerine bakarak bu
deseni kullanmaktan vazgegmek yerine, sinirhiliklarii 6nemle dikkate almak
kaydiyla gercek deneysel desenlerin uygulanamadigi durumlarda, genis Olgilide
yararlanilmalidir (Campbell ve Riecken, 1968; Fraenkel ve Wallen, 2006; Gribbons
ve Herman, 1996; Herzog, Francis ve Clarke, 2019; Karasar, 2012). Eslestirilmis
desende yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler
tizerinden eslestirilmeye c¢alisilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz
atanirlar. Ancak, eslestirme ¢aligmaya dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti
etmez. Bu ciddi bir smrliliktir ancak seckisiz atamanin miimkiin olmadigi
durumlarda ciddi bir alternatif desen olarak karsimiza c¢ikar (Biiyiikoztiirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012).

Eslestirme oOncesinden Ontestin kullanilmasi durumunda desenin simgesel

gosterimi asagidaki gibidir:
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Grup Ontest Islem Sontest
D O X O3
(Deney)
K 0O, Oy
(Kontrol)

Sekil 15. “Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen” (Biiyiikdztiirk vd.,
2012, s. 208).

Arastirmanin nitel verilerle desteklenmesi i¢in odak grup c¢alismasi
kullanilmistir. Nitel aragtirmacilar, belli bir konu ile ilgili arastirma yaparken o
konunun “ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir
bakis agis1 elde etmek isterler. Ornegin, bir dersin nasil dgretildigi, bu ders i¢in nasil
hazirlanildigi, G6grencilerin neler yaptiklari, ne tiir etkinliklerin ise kosuldugu,
O0grenme siirecini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorlerin neler oldugu arastirilir.
Bunun i¢in de 6grenci ve 0gretmenin deneyimleri dogal ortamda gézlenmeye ya da
raporlanmaya galisilir. Bu ayrica nitel ¢aligmalar yapan arastirmacilarin, bir olayin ya
da olgunun hangi siklikla ortaya c¢iktigini sorgulamak yerine belli bir etkinligin

niteligi lizerine odaklanildigini da gostermektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Gortisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Genel olarak

gorliismenin {i¢ temel amaci vardir. Bunlar:

a) Isbirligi saglamak ya da siirdiirmek,
b) Sagaltim (Tedavide kendine giiveni arttirmak),

C) Arastirma verisi toplamaktir (Karasar, 2012).

Goriismede  sOylenenlerin  ylizeysel anlamlar1  yaninda gergcek ve
derinlemesine anlamlar ¢ikarilabilmektedir. Yapmacik cevaplarin ayiklanabilme ve
gerceklerin ortaya cikartilabilme olasiligi yiiksektir. Arastirmaci, karsilastigi her
karanlik noktay1, aninda soracagi sorularla aydinlatma olanagina sahiptir. Goriismede
ses tonu, mimikler ve sorular1 cevaplamada gosterilen istek sdylenenlerin

degerlendirilmesinde 6nemli ipuglar1 niteligindedir. Goriiniirdeki kolayliginin
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yaninda goriismenin Oznelligi ve giicligli onemli smirliliklar getirmektedir.

Gorligmecilerin se¢imi, egitimi, 6zel bir ¢aba ve duyarlik gerektirir (Karasar, 2012).

Odak grup calismasi, bir grup goriisme bigimi olarak belli bir konuda veri
iretmek tlizere katilimcilar arasi iletisime odaklanan bir tekniktir. Grup goriismesi
(grup miilakat), farkli insanlardan eszamanli olarak veri toplamanin basit ve hizli bir
yoludur. Grup goriismesinde standart bir veri toplama araci, ¢cogu kere bir anket,
kaynak kisilere eszamanli olarak uygulanirken odak grup goriismesinde standart bir
aractan s0z edilemez; sadece katilimcilar arasinda goriislerin degisimiyle arastirilan
bir konu vardir. Ayrica anket gibi standart veri toplama araglart bir 6n kurama
dayanir. Oysa odak grup calismasinda bir 6n kuram yoktur. Odak grupta grup
dinamikleri, verileri iiretir ve bu veriler pek tabii dnceden bilinemez. Ayrica odak
grup goriismesi, grup goriismesinden yontemin bir parcast olarak grup etkilesimini
Oone c¢ikarmastyla ayrilir. Odak grup calismalari insanlarin goriislerini nasil
yapilagtirdiklariz1 ve nasil ifade ettiklerini saptamak {izere yapilmaktadir. Iyi
uygulanmis bir odak grup c¢alismasi kabul edilebilir, rahat bir ortam olusturarak
katilimcilarin kendi sozciikleri ile belli bir konuda yanit vermelerini saglar; onlara
anlam kazandirir. Odak grup calismasi, katilimcilarin agiklamalarinin ardindaki
nedenleri ve gilidiilerini yakalama olanagi tanir (Balci, 2010; Cokluk, Yilmaz ve

Oguz, 2011).
Odak grup caligmasinin kullanildigi baslica alanlar sunlardir:

1. Odak grup calismasinda anlatilan hikayeler, paylasilan anekdot ve
gorlisler anket gelistirmede ya da hipotetik soru iiretilmesinde
kullanilabilir.

2. Ozellikle de karma arastirma yapiliyorsa odak grup galismalar1 anket
yanitlarinin yorumlanmasina yardimer olabilir.

3. Nicel arastirma istatistiklerinin, &zellikle de beklenilmeyen
istatistiksel bulgularin yorumlanmasina yardimci olabilir.

4. Program gelistirme ya da degerlendirmeye yardimer olabilir

(Barnett’den aktaran Balci, 2010).

Odak grup calismalar1 agik uglu, kisa ve konuya odakli sorularla yapilmali,
belirsizlik ve tehditten uzak olmalidir. Literatiire gore genelde bir odak grup

oturumunda 10 kadar soru sorulmasi Onerilmektedir. Odak grup c¢alismasinda
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kolaylastirictya biiyiik i diiser. Hatta teknigin basarisinin  biiyiik 6l¢iide
kolaylagtiricinin  yeterli olmasina bagli oldugu soylenebilir. Kolaylastiricinin
baslangicta bir ajandasi olmamalidir. Boylelikle manipiile edilmemis sonuglara
ulagsmis olur. Kolaylastiricinin {iyelere oturumun 90 dakika gibi bir siirede
tamamlanacagini bildirmesi Onerilir. Tecriibeler bu siireyi asan oturumlarda bazi
katilimcilarin  isteksizlik gosterdiklerini, rahatsizlik duyduklarini, sikildiklarini

gostermistir (Balci, 2010).

Odak grup ¢alismasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.
Odak grup goriismelerinde kullanilan  gériisme  yontemi  yapilandirilmas,
yapilandirilmamis veya yari yapilandirilmis olabilir. Yapilandirilmig goériismelerde
soru listesinin digina ¢gikilmamalidir. Yapilandirilmamis goriismeler daha esnektir ve
goriismenin akisina gore sekillenebilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ise
yapilandirilmis goriismelere gore daha esnektir. Sorular ve sorularin sorulma sirasi
onceden belirlidir. Ancak cevaplar agik ugludur. Ayrica gerekli goriilmesi halinde
verilen cevaplarla ilgili agiklayici sorularla goriis ve disiincelerin daha net
anlasilmasi saglanabilir. Goriisme formlarinda sorular; bir amaci olan, katilimcilar
tarafindan kolayca anlasilacak agiklikta ve yalinlikta, giinliik konusma dilinde,
kolayca cevap verilebilecek tiirden olmalidir (Krueger’den aktaran Cokluk vd.,
2011).

3.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagh bir
ortaokulda 6grenim gormekte olan 48 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaci
bu okulda gorev yapmaktadir. Bu nedenle uygun 6rnekleme yoluna gidilmistir.
Uygun oOrnekleme, aragtirmacinin veri toplamak icin zaman, caba ve maliyet
acisindan tasarruf saglayacak olan caligma grubunu tercih ettigi Orneklemedir

(Bliytikoztiirk vd., 2012).

Okul ilge merkezinde bulunmaktadir. Velilerden babalarin ¢ogu isci,
annelerin ¢ogu ise ev hanimidir. Ortalama aylik hane geliri 8.500-11.000 TL

arasindadir. Ogrenciler 7/A ve 7/B subelerinde 6grenim gérmektedir.

Ek fiil ve fiilde yap1 konusuna 7.sinifta yer verilmesi nedeniyle g¢alisma,
7.smif Ogrencileriyle ylriitiilmiistiir. Calisma grubu olarak ulasilabilirlik ilkesi

cergevesinde kendiliginden olusmus dogal grup olan 7/A ve 7/B subelerinin
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Ogrencileri belirlenmistir. Deneysel ¢aligmalar i¢in temel 6zellik, deneklerin gruplara
seckisiz olarak yerlestirilmesidir. Ancak seckisiz atamanin miimkiin olmadig1 ya da
bdyle bir isleme izin verilmedigi deneyler de olabilir. Ornegin, okul ydnetiminin
farkl1 subelerdeki Ogrencilerden bir havuz olusturarak arastirmaciya yeni gruplar
olusturmasina izin vermesi miimkiin olmayabilir. Boyle bir durumda arastirmaci
tarafindan hazir gruplar {izerinde calisilabilmekte ve mevcut gruplardan ikisi
secilerek deneysel ¢alisma yapilabilmektedir (Blytlikoztiirk vd., 2012). Arastirmaci
her iki grubun da 5.simiftan itibaren Tiirk¢e Ogretmenligini yapmaktadir. Basari
diizeyleri, 6grenme hizlart bakimindan her iki grubun benzer gruplar oldugunu
diistinmektedir. Bu nedenle aragtirmada deney ve kontrol gruplarmin bu iki grup

icerisinden belirlenmesine karar verilmistir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama aract olarak nicel ve nitel yontemler birlikte
kullanilmistir. Karma arastirmanin taraftarlari paradigmanin uygunluk tezi ve
felsefesine baglilik duymaktadir. Uygunluk tezi, nicel ve nitel yontemlerin uyumlu
olduklarini, tek bir arastirmada (karma arastirma) her ikisinin de kullanilabilecegini
savunur (Balci, 2010).

Calismada veri toplama araci olarak erisi testi (Kazanim Kavrama Testi EK
Fiil, Kazanim Kavrama Testi Fiilde Yapi), dil bilgisine yonelik tutum o6lcegi,
aragtirmaci glinligii, 6grenci etkinlik kagitlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmistir.
3.3.1. Erisi Testleri

Kisilerin belli bir konuda ne bildikleri, bu bilgileri ne kadar bildikleri, hangi
kanaldan ve ilk kez ne zaman &grendikleri vs. ortaya ¢ikarilmak istendiginde erisi

testlerinin kullanilmasi uygundur (Balci, 2010).

Calismada 7.smif diizeyinde “Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB,
2019, s. 46) ve “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB, 2019, s. 44)
kazanimlari i¢in aragtirmaci tarafindan ayr ayr1 EK 6 ve Ek 7°de yer alan erisi testleri
hazirlanmis; Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Dil bilgisi kavrama testinde
hangi kazanimlara yonelik sorularin yer alacagini belirlemek i¢in Cifci ve Topal’a
(2021) ait “Ilkdgretim 7.Smf Tiirkce Kazanimlarinin Giiglik Diizeyi” adli

calismadan yararlanmilmigtir. Anket tiirinde olan bu c¢alismada Tiirkce
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ogretmenlerinin ilkogretim 7.smif diizeyinde kazandirmakta en g¢ok zorlandiklar
kazanimlarin belirlenmesi amaglanmistir. Kazanimlar dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma ve dil bilgisi bashiklar1 altinda ayri1 ayr1 incelenmistir. Calisma
sonuglar1 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin, 7.simf diizeyinde dil bilgisine
yonelik kazanimlardan en ¢ok “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB,
2019, s. 46) ve “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB, 2019, s. 44)
kazanimlarim1 edindirmede giigliik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle Ontest ve
sontestte yer alan sorular, bu kazanimlara yonelik eslestirme, bosluk doldurma,
coktan se¢meli ve agik uglu sorulardan olugmaktadir. Sorular Bloom taksonomisi géz
oniinde bulundurularak hazirlanmigtir. Taksonomide yer alan hatirlama, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin her birine ait soru veya
sorulara testte dengeli bir bigimde yer verilmeye 6zen gosterilmistir. Hazirlanan
testlerde yer alan ¢oktan se¢meli sorular EBA (Egitim Bilisim Agi) ve ODSGM
(Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii) veri tabaninda yer

alan sorular igerisinden se¢ilmistir.

Erisi testlerinin kapsam gecerligini saglamak icin ise Tiirk¢e egitimi alaninda
bes alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Goriislerin degerlendirilmesinde
Lawshe teknigi kullanilmistir. Olgeklerde yer alan maddelerin, uzman gériisleri ile
ihtiyag duyulan olgusal veya yargisal verileri kapsamada ve toplamada yeterli olup
olmadiklarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu noktada kapsam gecerliginin
tespitine yonelik farkli teknikler gelistirilmistir. Bunlar arasindan Lawshe teknigi
basitligi ve kullaniglt olmasi ile bir adim 6ne ¢ikmaktadir. Teknikte kapsam gecerlik
oranlari (KGO) ve kapsam gecerlik indeksleri (KGI) hesaplanarak elde edilen
verilerin nicel verilere donistiiriilmesi amaglanmaktadir (Yesilyurt ve Capraz; 2018).
Kapsam gecerlik indeksinin hesaplanabilmesi i¢in her bir maddenin kapsam gecerlik
oraninin belirlenmesi gerekir. Maddelere ait kapsam gegerlik oranlariin ortalamasi
da kapsam gegerlik indeksini verir. Kapsam gecerliginin a=0,05 degerinde anlamli
olabilmesi i¢in goriisii alman kisi sayist 5 ile 7 arasindaysa kapsam gegerlik

indeksinin 0,99 degerinden biiyiik olmas1 gerekmektedir (Yurdugiil, 2005).

Fiilde yap1 konusuna iligkin test maddeleriyle ilgili olarak alan uzmanlarinin
gorlsleri alinarak kapsam gecerlik oranlar1 hesaplanmistir. Elde edilen degerler

asagidaki gibidir:
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Tablo 7. Kazanim Kavrama Testi 1 Aday Maddelerle ilgili KGO ve KGIi Verileri

KAZANIM KAVRAMA TESTI 1

(Fiilde Yapy)
> ) =) & N4 = D =) o Y

1 5 0 0 1 11 5 0 0 1

2 5 0 0 1 12 4 0 1 0,6*
3 5 0 0 1 13 5 0 0 1

4 5 0 0 1 14 2 2 1 -0,2*
5 5 0 0 1 15 5 0 0 1

6 5 0 0 1 16 5 0 0 1

7 3 1 1 0,2* 17 5 0 0 1

8 5 0 0 1 18 5 0 0 1

9 5 0 0 1 19 5 0 0 1

10 5 0 0 1 20 5 0 0 1

Goriisii alinan uzman sayisi: S

Kapsam gecerlik olciitii: >0,99

Kapsam gecerlik indeksi: 1

Alinan goriisler sonrasinda erisi testindeki kapsam gegerlik orani 0,99’un
altinda olan * isaretli 7, 12 ve 14 nolu maddeler elenmistir. Eleme sonrasinda kalan
maddelerin tiimiiniin kapsam gegerlik indeksi 1 degerindedir. Boylelikle erisi testinin
a=0,05 degerinde anlamli oldugu, kapsam gecerligini sagladigi tespit edilmistir

(KGI> 0,99).
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Ek fiil konusuna iligkin test maddeleriyle ilgili olarak alan uzmanlarinin

goriigleri alinarak hesaplanan kapsam gecerlik oranlar1 asagidaki gibidir:

Tablo 8. Kazanim Kavrama Testi 2 Aday Maddelerle ilgili KGO ve KGI Verileri

KAZANIM KAVRAMA TESTI 2

(EK Fiil)
p= > = o X P D = o ¥
1 5 0 0 1 11 & 0 0 1
2 5 0 0 1 12 5 0 0 1
3 5 0 0 1 13 5 0 0 1
4 5 0 0 1 14 5 0 0 1
5 5 0 0 1 15 5 0 0 1
6 5 0 0 1 16 5 0 0 1
7 5 0 0 1 17 5 0 0 1
8 5 0 0 1 18 5 0 0 1
9 4 0 1 0,6* |19 ) 0 0 1
10 5 0 0 1 20 3 0 2 0,2*

Goriisii alinan uzman sayisi: 5

Kapsam gecerlik ol¢iitii: >0,99

Kapsam gecerlik indeksi: 1

Alman goriisler sonrasinda erisi testindeki kapsam gecerlik oran1 0,99’un

altinda olan * isaretli 9 ve 20 nolu maddeler elenmistir. Eleme sonrasinda kalan
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maddelerin tiimiiniin kapsam gecerlik indeksi 1 degerindedir. Boylelikle erisi testinin
a=0,05 degerinde anlamli oldugu kapsam gecerligini sagladig1 tespit edilmistir

(KGI> 0,99).

Hazirlanan erisi testlerinin deney ve kontrol grubu disinda olan 7C smnifi
ogrencileriyle pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan pilot uygulamayla olgek
sorularinin anlagilir, 6grenci seviyesine uygun oldugu ve belirlenen siirenin yeterli

oldugu goriilmiistiir.
3.3.2. Erisi Testleri Rubrikleri

Erisi testlerinin hazirlanmasinin ardindan alan taramasi yapilip uzman goriisii
alimarak hazirlanan test maddelerinin nasil puanlanacagina iliskin arastirmaci
tarafindan EK 8 ve Ek 9°da yer alan rubrikler hazirlanmistir. Sorulara verilecek olan
puanlar giicliik diizeyleri goz Oniinde bulundurularak farkli puanlama yapilmistir.
Her iki erisi testinden alinabilecek en yiiksek puan diizeyi 100’diir. Ardindan
hazirlanan rubrikle ilgili bes alan uzmanmin goriislerine basvurulmustur. Uzman
goriigleri incelenerek goriis birligi ve goriis ayriligit olan maddeler hakkinda
katilimcilarin uyusum yiizdesi hesaplanmistir. Uyusum yiizdesinin hesaplanmasinda
P (Uyusum Yiizdesi)= Na(Goriis Birligi)/ Na(Goris Birligi) + Nd (Goriis ayrilign)
formiilii kullanilmistir (Bakeman ve Gottman, 1997). Yapilan hesaplama sonrasi
goriis bildirenlerin uyusum yiizdesi %80 olarak belirlenmistir. Uzerinde goriis birligi
saglanamayan maddelerin puanlamas: ile ilgili goriis bildiren katilimeci ile fikir
aligverisinde bulunularak goriis birligi saglanmis ve rubrigin giivenirligine katkida

bulunulmustur.

Elde edilen verilerin giivenirligi igin arastirmaci diginda iki bagimsiz
puanlayici tarafindan puanlama yapilmigtir. Bagimsiz puanlayicilar arasindaki uyum

glivenirligini hesaplamak i¢in i¢in Krippendorf Alpha katsayis1 hesaplanmustir.
3.3.3. Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olcegi

Tutum oOlgekleri bir kimsenin belli bir anda ve belli bir konuda ne
diisiindiigiinii ya da ne duydugunu saptamaya doniik sorulardan olusur. insanlarin
tutumlari, sorularin ifadelendirilmesi, siralanmalar1 ve uygulayici etkenlere baghdir.
Tutumlarin  yogunlugu ¢ok Onemlidir. Kaynak kisiden dogrudan yogunlugu

degerlendirmesi istenebilir. “Bu konuda ne kadar giiclii duygulara sahipsiniz?”, “Bu
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isi ne kadar sevdiniz?” gibi. Tutum sorularinda spesifiklik ¢cok 6nemlidir. Bu sorular

genellere gore daha gegerli veri saglarlar (Balci, 2010).

Calismada 6grencilerin dil bilgisine yonelik tutumlarinin tespiti igin Ozkaya
ve Coskun’a (2018) ait “Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Alanyazin taramasi yapildiktan sonra {i¢ alan uzmani ve bes egitim bilimi
uzmanindan olusan sekiz kisilik grubun goriislerine bagvurulmustur. Alinan doniitler
ve pilot uygulama sonrasinda bazi maddelerde diizeltme yoluna gidilmistir. “Derse
Yonelik Kazanimlar”, “Derse Yonelik Giicliikler” ve “Sinif Ici Etkilesim” olmak
lizere ii¢ boyuttan olusan yirmi bir maddelik bir 6lgektir. Olgekteki 4, 8, 12, 14, 20 ve
21 nolu maddeler ters madde olarak belirtilmistir. Olcek ortaokul dgrencileri igin
hazirlanmis olup 6lcegin yap1 gecerliliginin belirlenmesi i¢in Slgegi hazirlayanlar
tarafindan Ag¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Olgekte yer alan maddelerin
faktor yiik degerleri incelenerek binisik madde oldugu veya diger maddelerle uyumlu
olmadigi belirlenen toplam 10 madde dlgekten ¢ikartilarak 21 maddelik haliyle 6lgek
son seklini almistir. Bu 21 maddeye tekrardan Agimlayici Faktor Analizi

uygulanmstir.

Tablo 9. Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi Faktor Analizi ve Varyans Sonuglari

Faktorler
Maddeler 1. Boyut 2. Boyut 3. Boyut
Derse Yonelik Derse Yonelik Smif I¢i Etkilesim
Kazanimlar Giicliikler
M1 .55 43 27
M3 .61 .20 -.05
M7 49 15 18
M1l .61 -.10 A0
M13 .52 .05 .29
M15 .53 34 19
M16 74 -.07 -.06
M17 .66 -.02 27
M18 .62 37 14
M19 .62 19 21
M4 22 .67 .02
M8 31 .66 .07
M12 23 73 A3
M14 A1 g1 -.02

M20 -.18 .61 .26



85

M21 -.06 51 .04
M2 A2 .08 74
M5 .08 .00 .61
M6 .26 -.02 .53
M9 16 .20 .65
M10 .08 .18 .76
Aciklanan 19,24 15,47 12,93
Varyans

Aciklanan 47,65

Toplam

Varyans

(Ozkaya ve Coskun, 2018, s. 642)

AFA sonucunda “Derse yonelik kazanimlar” boyutunda yer alan 10 maddenin
(1, 3,7, 11, 13, 15, 16, 17, 18 ve 19 nolu maddeler) faktor yiik degerlerinin .74 ile
.49 arasinda oldugu ve bu boyutun varyansinin %19,24 oldugu goriilmiistiir. “Derse
Yonelik Giigliikler” boyutunda yer alan 6 maddenin (4, 8, 12, 14, 20 ve 21 nolu
maddeler) faktor yiik degerlerinin .73 ile .51 arasinda yer aldi§i ve varyansinin
%15,47 oldugu tespit edilmistir. Ugiincii boyut olan “Smif I¢i Etkilesim” boyutunda
ise faktor yiik degerlerinin .76 ile .53 arasinda oldugu, varyansin %12,93 oldugu
belirlenmistir. U¢ boyutun varyans oraninin ise %47,65 oldugu tespit edilmistir. Cok
faktorlii 6lgeklerde varyans oraninin %40 ile %60 arasinda olmasinin yeterli oldugu
ifade edilerek 6lgegin agikladigi varyans oraninin yeterli oldugu belirtilmistir.

Ardindan s6z konusu AFA ile belirlenen yapmin gegerli bir yapi olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in Olcegi gelistirenler tarafindan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmstir.

DFA sonucunda y2/sd oran1 1.86 (¥2/sd=347.03/186) olarak tespit edilmistir.
Buna ek olarak RMSEA degeri .07, RMR=.05, SRMR=.07, CFI=.93, IFI=.94 ve
NNFI=.93 olarak belirtilerek bu degerlerin iyi uyumu gosterdigi ifade edilmistir. Bu
uyum degerlerine ek olarak maddelerin faktor yiik degerlerinin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Maddelere iliskin standartlastirilmis faktor yiik degerleri (Ai), R? ve t
degerleri soyledir:
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Tablo 10. Dil Bilgisine Yénelik Tutum Olgegi Standartlastiriimis Faktor Yiikleri, R?,

t degerleri

Faktorler ~ Maddeler Al R t p

M1 72 51 11.00 01
berse M3 | 56 31 8.04
Yonelik M7 51 26 7.19
Kazanimlar M11 47 22 6.53
M13 50 25 7.04
M15 63 40 9.32
M16 52 27 7.38
M17 61 38 9.01
M18 71 50 10.82
M19 66 43 9.82

M4 65 42 9.48 01
perse M8 71 50 10.54
Yonelik M12 81 66 12.70
Giicliikler M14 62 38 8.94
M20 40 16 5.46
M21 36 13 4.85

S ke M2 64 42 8.90 01
M5 46 21 6.09
Etkilegim M6 46 21 5.97
M9 66 44 9.15
M10 72 51 10.07

(Ozkaya ve Coskun, 2018, s. 644)

Olgegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach Alfa i¢ tutarhik katsayis1 ve
madde-toplam korelasyonundan yararlamlmistir. Olgegdi gelistirenler tarafindan
Ol¢egin tiimiine ait gilivenirlik kat sayisinin a=.86 oldugu ifade edilmistir. Derse
yonelik kazanimlar boyutundaki maddelerin madde-toplam korelasyonu .43 ile .73
arasinda, derse yonelik giicliikkler boyutunda .32 ile .63 arasinda, sinif i¢i etkilesim
boyutunda .35 ile .52 arasinda oldugu tespit edilmistir. Yapilan gegerlik ve
giivenirlik c¢alismalarmin sonucunda 6lgegin, ortaokul Ogrencilerinin dil bilgisine
yonelik tutumlarimi belirleyebilecek nitelikte bir 6lgme araci oldugu belirtilmistir
(Ozkaya ve Coskun, 2018).

3.3.4. Ogrenci Etkinlik Kagitlar

Arastirmada Ogrencilerin zihin haritas1 teknigini uygulamada basarilarim
gozlemleyebilmek i¢in zihin haritalarinin yer aldigi etkinlik kagitlar1 kullanilmistir.

Ayrica Ogrencilerin arastirma kapsamindaki kazanimlara iligkin zihin yapilarinin
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gozlenmesi de amaglanmistir. Bu etkinlik kagitlart uygulama esnasinda
kullanilmigtir. Etkinlik kagitlar1 10 haftalik uygulama siirecinde 6grenciler tarafindan
olusturulmus olan triinlerdir. Siire¢ sonunda teknigin 6gretiminde kullanilan zihin
haritalar1 da dahil olmak tizere toplamda her 6grenci 6 tane zihin haritas1 etkinlik
kagidi olusturmustur. Olusturulan triinler tek seferde baslanip bitirilmis trlinler
degildir. Bu zihin haritasmnin temel prensiplerine de uygun degildir. Ogrenciler siirec
igerisinde zihin haritalarin1 yapmaya basladiktan sonra etkinlik kagitlarin1 evlerine
gotiirmisler, eklemeler yaparak zihin haritalarin1 zenginlestirmisler, teknigin
ogretiminde belirtilen sikliklara gore tekrar etmislerdir. Ek fiil ve fiilde yap1
konusuna iligkin hazirlanan zihin haritalarina ait etkinlik kagitlar1 dérder haftalik bir
siirecte tamamlanmistir. Ogrenmenin anlamli parcalara béliinerek verilmesi
prensibine uygun olarak konunun islenmesi dort haftalik siirece yayildigi igin zihin
haritalarinin tamamlanmas1 da dérder hafta siirmiistiir. Ogrenciler baglamis olduklar
zihin haritalarin1 evlerinde gelistirip, zenginlestirip, tekrar ederek sonraki haftalarda
uygulamanin yapilacag derslere yanlarinda getirmiglerdir. Ulastiklart bilgileri zihin
haritalarina ders esnasinda ekleyerek gelistirmis ve sonraki haftalarda da konunun

bitimine kadar diger eklemeleri yaparak tiriinii tamamlamislardir.
3.3.5. Arastirmaci Giinliigii

Nitel arastirmalarda kullanilan aragtirmaci giinliigii, yapilan ¢aligmanin siireci
hakkinda detayli veri toplamak, yasanilan giigliikleri tespit etmek, bunlarin ¢éziimii
icin neler yapildigina iliskin veri toplamak i¢in kullanilan bir veri toplama aracidir.
Bu yolla elde edilen ham veriler diizenli bir sekilde kaydedilip islenerek yapilan
aragtirmaya katki sunmaktadir. Arastirmaci gilinliiglinde arastirmaci, yaptigi
caligmaya iligkin bagkalariyla olan diyaloglarini kaydetmenin yani sira kendi duygu
ve diislincelerini de yazili olarak kaydedebilmektedir. Boylelikle “Arastirmacinin
calisma esnasinda almis oldugu kararlar nelerdir?”, “Bu kararlar neye dayanilarak
almmustir?” gibi sorular hakkinda kapsamli bilgi de sunulmus olunur (Ersoy, 2015;
Spaulding, Voegtle ve Lodico, 2006). Arastirmalarda uygulamayi1 yaparken bir
yandan da giinligiin yazilmasi ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir. Uygulama
esnasinda bir yandan not almak dikkatin dagilmasina, 6nemli noktalarin gozden
kagmasina neden olabilir. Bu gibi durumlarda amaca hizmet ettigi siirece ses kayit

veya video kayit cihazlarindan yararlanilabilmektedir. Clinkii bu araglarla yapilacak

kayitlarda gozlenmek istenen olgu tiim ayrintilariyla kaydedilebilmektedir (Karasar,
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2012). Arastirmada uygulama esnasinda 6grencilerin bilgisi dahilinde izni alinarak
ses kaydi alinmistir. Bu yolla elde edilen veriler diizenli olarak yaziya aktarilmistir.
Verilerin yorumlanarak kaydedilmesi tarafsizliga ve yorumlarin bir ornek
olmasma zarar verebilir. Ayrica arastirmacinin bakis agisinda sapmaya veya
degisimlere ugrayabilmesi de bir diger tehlikedir. Bu nedenle verilerin tamami
toplandiktan sonra yorum yapmak gerekmektedir (Karasar, 2012). Ulasilan veriler

arastirmaci tarafindan yorumlanarak bulgular kisminda paylasilmistir.
3.3.6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Odak grup calismasinda yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Bu form araciligiyla 6grencilerin zihin haritasi teknigine ve dil bilgisi dersine yonelik

tutum ve diisiinceleri hakkinda daha derin bilgi edinilmesi amaclanmistir.

Egitim bilimlerinde genellikle gdriismenin {i¢ tiirii kullanilmaktadir. Bunlar
yapilandirilmis,  yapilandirilmamis ve yari  yapilandirilmis  goriismelerdir.
Yapilandirilmis goriismeler aragtirmacinin aragtirmaya katilan her bir kisiye ayni
sorular1 ayni1 sira ve ayni bigimler ve sozciiklerle sordugu goriisme tiiriidiir. Yanitlar
kapali ugludur. Yapilandirilmamis goriismeler ise dogal akis iginde herhangi bir
goriigme protokolii olmaksizin yapilan goriisme bigimdir. Goriisme kismen soylesi
havasina da biiriinebilmektedir. Aragtirmada tercih edilen tiir olan {i¢iincii goriisme
tiirli ise yar1 yapilandirilmig goriismedir (Karasar, 2012; Tiirniiklii, 2000).

Yar1 yapilandirilmis goriigme her iki goriisme tiirliniin kat1 yanlarindan
styrilmis bir goriisme tlirti olarak karsimiza cikar. Bu goriisme tiiriinde sorular
onceden belirlidir. Ancak cevaplar acik ucludur. Verilen cevaplarda yanitlayicinin
cevabini agiklamasi, ayrintilandirmast istenebilir. Bu yoniiyle yapilandirilmis
gorisme formuna goére daha esnektir. Sorularin ise dogaclama degil de oncesinde
hazirlanmis  bir protokol c¢ercevesinde sorulmasi ise yapilandirilmamis
goriismelerdeki veri analizinde yasanan sikintilari 6niine gegmektedir. Oncesinde
hazirlanan gériisme formu sayesinde daha sistematik veriler sunar ve karsilastirma
imkani1 tanir (Tiirniikli, 2000).

Gorligmede kullanilacak olan sorularin kapsam ve goriinlis gegerligi icin 3
alan uzmaninin goriislerine  basvurulmustur. Alan uzmanlarinin = goriisleri
dogrultusunda goriis birligi olmayan sorular elenerek formun son hali

olusturulmustur.
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Deney ve kontrol grubu disindaki 7C sinifi dgrencileri igerisinden rastgele
secilen 5 6grenciyle odak grup caligmasinin pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan
pilot uygulamasiyla yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer alan sorularin net ve
anlagilabilir oldugu goriilmiistiir. Ayrica goriisme i¢in belirlenen siirenin yeterli

olacagina karar verilmistir.
3.4. VERI TOPLAMA SURECI
3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Calismanin uygulama agamas1 haftada ikiser ders saati olmak iizere toplam 10
haftadir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere tutum o6lgegi uygulanmistir. Uygulama

giinliik planlar dogrultusunda yapilmstir.

Uygulama siirecinde ilk iki hafta teknigin 6gretimine ve 6rnek uygulamalara
ayrilmistir. Ardindan 6grencilere ontest amaciyla “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri
ayirt eder.” (MEB, 2019, s. 44) kazanimina iliskin bilgi diizeyini 6l¢mek i¢in Ontest
yapilmistir.  Ontest sonrasinda belirlenen kazanima yonelik deney grubunda
hazirlanan giinliik planlar dogrultusunda zihin haritas1 teknigiyle; kontrol grubunda
ise anlatim yontemi kullanilarak ders kitabindaki etkinlikler araciliiyla, sirayla dort
haftalik uygulama, sontest ve kalicilik testi yapilmistir. Bu siire¢ “Ek fiili islevlerine
uygun olarak kullanir.” (MEB, 2019, s. 46) kazanimi i¢in de ayni sirayla tekrar
edilmistir. Uygulama Oncesinde kullanilan dil bilgisine yonelik tutum olgegi de

sontest amacli tekrarlanarak tutumda farklilasmanin olup olmadig1 gozlenmistir.
3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Odak grup calismasinda 8 katilimci ile goriisme yapilmistir. Odak grup
caligmasinda ideal katilimer sayisi hakkindaki farkli goriisler olsa da katilimei
sayisinin 4’ten az olmamasi ve 12°den fazla olmamasi noktasinda ortak fikir vardir
(Barnett’ten aktaran Balci, 2010). Bu nedenle teknigin basaris1 hakkinda daha derin
bilgi edinmek i¢in odak grup goriismesi, sontest basarilarinda en yiiksek sonuglari
elde eden 8 kisi ile yapilmustir.

Belirlenmis olan saatte toplant1 yerinde katilimcilarla bir araya gelinmistir.
Arastirmact katilimeilara geldikleri i¢in tesekkiir etmistir. Katilimcilar daire seklinde
hazirlanmis olan oturma yerlerine buyur edilmistir. Ardindan yapilacak olan
goriismenin siiresi, amaci, hangi caligmada kullanilacagi hakkinda katilimcilar

bilgilendirilmistir. Goriismede verilerin kaydini tutmak i¢in ses kaydinin yapilacag
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katilimcilara bildirilmis ve onaylar1 alinmistir. Katilimcilar tarafindan verilen
cevaplarin gizliligi hakkinda bilgilendirme yapilmis, verilerin baskalariyla
paylasilmayacagi ifade edilmistir. Ayrica dileyen katilimcilarin gériismeyi diledikleri
noktada sonlandirabilecekleri belirtilmistir.

Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra hem goriismeye giris yapmak hem
de katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak i¢in kendilerini tanittiklari
kisa bir bilgilendirme yapmalar1 istenmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular
katilimcilara  yoneltilmistir. Goriisme sorulart cevaplanirken bir yandan da
katilimcilarin ~ birbirleri ile etkilesimde bulunmalarina 6zen gosterilmistir.

Katilimcilarin kendi goriisleri aralarindaki farkliliklar: tartismalari 6zendirilmistir.
3.4.3. Arastirmanin Planlanmasi

Arastirmanin planlamasi1 sirasiyla asagidaki gorselde gosterildigi gibi

yapilmistir:

Arastirma Arastirma
sorularini desenini
belirleme belirleme

Problemi
tanimlama

Analiz Calisma
ontemini : rubunu
Y . belirleme g :
belirleme belirleme

Olcme aracini

Verileri Verileri analiz

toplama s Raporlastirma

Sekil 16. Bilimsel Arastirma Siireci (Biiytikoztiirk vd., 2012, s. 24)

Aragtirmanin uygulama asamasi i¢in haftada iki ders saati olmak iizere 10

haftalik bir siire¢ belirlenmistir. Bu 10 haftalik siire boyunca hazirlanan giinliik
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planlar dogrultusunda belirlenen dil bilgisi konular1 zihin haritast teknigiyle
islenmistir. Uygulamanin ilk iki haftas1 zihin haritasi tekniginin &gretimine
ayrilmistir. i1k hafta teknigin tanitim1 yapilmis ve ardindan 6grencilere bos bir zihin
haritas1 sablonu dagitilarak arastirmaci rehberliginde 6grencilerle birlikte verilen
kavramlarin birbiriyle iliskilendirildigi bir zihin haritasi yapilmustir. Ikinci haftasinda
ogrencilere “Sol Ayagim” adli metin dagitilarak metnin okunduktan sonra zihin
haritasinin ¢ikarilmasi istenmistir. Arastirmanin 3, 4, 5 ve 6. haftasinda “Ek fiili
islevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB, 2019, s. 46) kazanimina y6nelik hazirlanan
etkinlikler uygulanmistir. 7, 8, 9 ve 10. haftada ise “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri
ayirt eder.” (MEB, 2019, s. 44) kazanimma yonelik etkinlikler uygulanmistir.
Uygulama 6ncesinde ve 10. hafta sonrasinda deney ve kontrol gruplarina dil bilgisi
tutum Ol¢egi uygulanmigtir. 3. hafta uygulama 6ncesinde ek fiil konusuna ait erisi
testi Ontest amaciyla uygulanmistir. 6. hafta sonrasinda ayni test sontest amaciyla ve
21 giin sonra da kalicilik testi amaciyla tekrar uygulanmistir. 7. hafta uygulama
oncesinde fiilde yapr erisi testi Ontest amaciyla uygulanmistir. Ayni test 10.haftanin
sonunda sontest olarak ve 21 giin sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Etkinliklerin, Ontest, sontest, kalicilik testlerinin, odak grup ¢aligmasinin yapildig

tarihler agagidaki gibidir:

Tablo 11. Uygulama Takvimi

Hafta Faaliyet Tarih Siire

1 Dil bilgisine yonelik tutum Olgeginin | 10/01/2022 1 Ders

uygulanmasi Saati

1 1 Nolu Etkinlik 10/01/2022 2 Ders

Saati

2 2 Nolu Etkinlik 17/01/2022 2 Ders

Saati

3 Ontest amagl “Ek fiili islevlerine uygun 07/02/2022 1 Ders

olarak kullanir.” kazanimina yonelik Saati
Kazanim Kavrama Testinin Uygulanmasi
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3 7 Nolu Etkinlik 07/02/2022 2 Ders
Saati
4 8 Nolu Etkinlik 14/02/2022 2 Ders
Saati
5 9 Nolu Etkinlik 21/02/2022 2 Ders
Saati
6 10 Nolu Etkinlik 28/02/2022 2 Ders
Saati
6 Sontest amacli “Ek fiili islevlerine uygun 28/02/2022 1 Ders
olarak kullanir.” kazanimina yonelik Saati
Kazanim Kavrama Testinin Uygulanmasi
7 Ontest amacli “Basit, tiiremis ve birlesik 07/03/2022 1 Ders
fiilleri ayirt eder.” kazanimina yonelik Saati
Kazanim Kavrama Testinin Uygulanmasi
7 3 Nolu Etkinlik 07/03/2022 2 Ders
Saati
8 4 Nolu Etkinlik 14/03/2022 2 Ders
Saati
9 5 Nolu Etkinlik 21/03/2022 2 Ders
Saati
9 Kalicilik uygulamasi amaglh “EKk fiili 21/03/2022 1 Ders
islevlerine uygun olarak kullanir.” Saati
kazanimina yonelik Kazanim Kavrama
Testinin Uygulanmasi
10 6 Nolu Etkinlik 28/03/2022 2 Ders
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Saati
10 Sontest amacgli “Basit, tiiremis ve birlesik | 28/03/2022 1 Ders
fiilleri aywrt eder.” kazanimina yoOnelik Saati

Kazanim Kavrama Testinin Uygulanmasi

11 Dil bilgisine yonelik tutum Olgeginin | 04/04/2022 1 Ders

uygulanmasi Saati

11 Odak grup calismast 04/04/2022 2 Ders
Saati

12 Kalicilik uygulamasi 25/04/2022 1 Ders
Saati

TOPLAM 12 Hafta 30 Ders
Saati

7. Smuf Tiirkge dersi yillik planinda ek fiil konusunun fiilde yap: konusundan
daha 6nde yer almasi nedeniyle ilk iki etkinligin tamamlanmasinin ardindan ek fiil
konusuna ait 7, 8, 9 ve 10 nolu etkinlikler uygulanmigtir. Ardindan da fiilde yap1

konusuna ait 3, 4, 5 ve 6 nolu etkinlikler yapilarak uygulama siireci tamamlanmuistir.
3.4.4. Etkinlik Planlarinin Hazirlanmasi

Arastirmada giinliik planlarin ve erisi testlerinin hangi kazanimlar1 edindirmeye
yonelik olarak yapilacagina karar vermek i¢in Topal ve Cifci (2021)’nin “Tiirkge
Dersi 7. Smf Kazanimlarimin Ogretmen Goriislerine Gére Giigliik Diizeyi” adh
caligmasindan yararlanilmigtir. Nicel aragtirmalardan tarama desenine ait bu
calismada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Hazirlanan anket
aracihigiyla katilimcilardan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarmin her
birinde edindirmekte en c¢ok giiclik yasadiklar1 3 kazanimi giiclik yasama
diizeylerine gore siralamalari istenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 7. Sinif
Tiirkge dersinde en ¢ok giigliik yasadiklari kazanimlarin sunlar oldugu tespit

edilmistir:



Tablo 12. 7.Sif Tiirk¢e Dersi Kazanimlarinin Giigliik Diizeyi
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Kazanim %
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini 58 19,3
qé degerlendirir.
*]
-
g Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ ana 40 13,3
% duygusunu belirler.
=
Konugmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar. 38 12,6
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 32 21,3
o
5 Metindeki yardimci fikirleri belirler. 30 20
@)
Metnin igerigini yorumlar. 22 14,6
Hazirliks1z konusma yapar. 88 29,3
E Konugma stratejilerini uygular. 76 25,3
=
E Hazirlikli konusma yapar. o4 18
Bilgilendirici metin yazar. 64 21,3
o
% Yazdiklarini diizenler. 34 11,3
>_
Siir yazar. 32 10,6
Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder. 62 20,6
= Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.
=)
@ Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. 58 38
E
19,3 12,6
(Topal ve Cifci, 2021)

Calismamizda uzman gorlisii alinarak frekanslarda yogunluk ilk iki

kazanimda oldugu igin arastirmanin kapsaminin sinirl tutulmasi adma giinlikk
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planlarin ve erisi testlerinin 2 kazanimla sinirlandirilmast kararlastirilmistir.
Calismanin bir yaniyla da Tiirkge Ogretmenlerinin yasadiklart bu giigliikleri
gidermelerine yardimci olmasi igin etkinliklerin dil bilgisinde 7.simif diizeyinde en
¢ok zorlanilan ilk iki kazanim olan “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” ve
“Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.” kazanimlarimi edindirmeye yonelik

olmasina karar verilmistir.

Belirlenen kazanimlari edindirmeye yonelik giinliik planlar, alanla ilgili
alanyazin taranarak ve alandaki ornekler incelenerek arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Planlar S5E yapilandirmaci 6gretim modeline uygun olarak
hazirlanmigtir. Yapilandirmaci yaklagimda sik¢a kullanilan bir 6gretim modeli olan
5E modeli beg asamadan olusan bir siire¢ olarak tasarlanmistir. Modelin isminde yer
alan “E” harfi bu bes basamagm her birinin Ingilizcede “E” harfiyle basliyor
olusundan almigtir. Bu asamalar sirasiyla giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme,
degerlendirmedir. Ogrencinin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgiyi insa
etmesini saglayan bu modelin giris asamasi, 6grencinin ilgi ve dikkatinin cekildigi
asamadir. Bu esnada dikkat cekici ve merak uyandirict sorular sormak oldukga
kullanigh bir yoldur. Kesfetme asamasi 6grencinin 6n bilgilerini kullandigi, soru
sordugu, yeni fikirler {irettigi, bilgiyi kesfettigi kisimdir. Aciklama kisminda
ogrencilerin kesfettikleri bilgileri tartismalari i¢in uygun ortam olusturulur.
Ogrenciler konuyla ilgili diisiincelerini agiklarlar. Anlam kurmaya katkida bulunulur.
Derinlestirme boliimiinden 68renci kesfettiklerini farkli problemler iizerinde uygular.
Ogrenci edindigi yeni deneyimler araciligiyla daha derin bir anlayis, beceri gelistirir.
Son asama olan degerlendirme kismi dgrencinin hedefe ulagsma diizeyleri hakkinda
degerlendirme imkani tanir. Siire¢ odakli bir degerlendirme yapilir. Degerlendirmede
portfolyo, 6z degerlendirme, 6gretmen gozlemi kullanilabilir  (Ozdemir ve Balkan,
2017). Giinliik planlarda kullanilan zihin haritasi c¢izimleri ise zihin haritas
olusturma programi olan Coggle kullanilarak hazirlanmistir. Coggle zihin haritasi
olusturmak icin kullanilan bir web uygulamasidir. Uygulama zihin haritas1
aracilifiyla karmagsik bilgileri daha iyi anlamayir ve verimli g¢alismaya katki
saglamayr amaclamaktadir (Coggle, t.y.). Hazirlanan etkinlik planlarinin gecerligi
i¢cin 3 alan uzmani ve 2 Tiirkge 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan
etkinlikleri inceleyerek “Uygulanabilir” veya “Uygulanamaz” seklinde goris

bildirmeleri istenmistir. Uzman ve alan 6gretmenlerinden gelen goriisler incelenerek
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goriis birligi ve goriis ayriligi olan kodlar belirlenmis ve uyusum yiizdesi
hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucunda hazirlanan etkinliklerin uyusum yiizdesi
%80 olarak hesaplanmistir. Giivenilir bir yiizde oldugu halde goriis birligi olmayan
maddeler hakkinda goriis birligi saglama amagh goriisleri alinan uzman ve
Ogretmenlerle goriismeler yapilmis, gecerligi arttirmak icin gerekli diizeltmeler
yapilarak planlar uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama 6ncesinde baska bir
okulda rastgele belirlenen 7.smif diizeyinde bir sube ile pilot uygulama yapilmstir.

Pilot uygulama sonucunda etkinliklerin uygulanabilir oldugu tespit edilmistir.
3.5. VERILERIN ANALIZI
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS (Statistikal Package for Social
Sciences) for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayict istatistiksel yontem olarak yiizde ve ortalama

kullanilmuagtir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ontest, sontest, kalicilik testi ve tutum
Olcegi verilerinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in toplam puanlar
tizerinden Shapiro- Wilk Testi kullanilmistir. Shapiro-Wilk Testi verilerin normallik
varsayiminin incelenmesinde kullanilan bir testtir. Ahad, Yin, Othman ve Yacoob
(2011), orneklem sayis1 fazla olmadiginda Shapiro-Wilk Testini kullanmanin daha
giiclii sonuglar elde edilmesini sagladigini ifade etmektedir. Bu nedenle hem deney
hem de kontrol grubunda yer alan katilimci sayilarinin otuzar kisiden az olmasi
sebebiyle bu testin kullanilmasina karar verilmistir. Test sonrasinda verilerin normal
dagildigi durumlar i¢in parametrik testler, normal dagilmadigi durumlar igin
parametrik olmayan testler kullanilmigtir. Parametrik testler siklikla T testi ve F Testi
icin varsayimlarin sinanmasinda kullanilir. Bir parametrik test ile elde edilen
sonuclarin anlamli olabilmesi testin varsayimlara uygun olmas: ile iliskilidir.
Parametrik olmayan testler ise Orneklemin alinmis oldugu evrenin parametreleri
hakkinda sartlarin belirlenmedigi bir test olarak karsimiza ¢ikar. Parametrik olmayan
testerde siklikla yer alan degiskenin siirekli olmasi, gézlemlerin birbirinden bagimsiz
olmasi gibi varsayimlar parametrik testlere gore daha zayiftir. Ayrica parametrik
testlerdeki kuvvetli 6lgme tekniklerine duyulan ihtiyag parametrik olmayan testlerde
bulunmamaktadir (Balci, 2010).
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Normallik testi sonrasinda verilerin normal dagildig1 ve normal dagilmadigi
durumlar i¢in farkli analizler uygulanmistir. Verilerin normal dagildigs, fiilde yap1
deney ve kontrol grubu sontest toplam puanlarinin analizinde Bagimsiz Orneklemler
T Testi kullanilmustir. Iki ortalama, oran veya korelasyon katsayilari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek igin, tek bir ortalama oran ya da
korelasyon katsayisinin belli bir evren degerden anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine karar vermede T Testi kullanilir (Balci, 2010; Karasar, 2012). T Testi
tiirlerinden olan Bagimsiz Orneklemler T Testi iki grubun ortalamas: arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini gosterir. Ornegin, yapilan bir arastirmada 6grencilerin
liderlik 6zelliklerinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini tespit etmek igin

verilerin analizinde bu test kullanilabilir (Cansoy ve Tiirkoglu, 2019).

Verilerin normal dagildigi ek fiil deney grubu Ontest-sontest toplam
puanlarinin analizinde Eslestirilmis Orneklemler T Testi kullanilmustir. Eslestirilmis
(Bagimli) Orneklemler T Testi aym gruba ait iki farkli dlgiimden elde edilen
puanlarin karsilastirildig1 bir test tiiriidiir. Ornegin, belirlenen bir §gretim ydnteminin
Ogrencilerin akademik basarilari {izerindeki etkisini arastirmada bu test kullanilabilir.
Bu test tiirtinde Ontest ve sontest sinavlari yapilir. Bu sinav sonuglari dogrultusunda
da yorumlarda bulunulur (Cansoy ve Tirkoglu, 2019). Benzer sekilde ek fiil deney
grubu sontest-kalicilik testi puanlarinin analizinde; fiilde yap1 kontrol grubu ontest,
sontest toplam puanlarinin analizinde; fiilde yapi deney grubu sontest-kalicilik testi
puanlarmin analizinde; fiilde yap1 kontrol grubu sontest-kalicilik testi puanlarinin

analizinde Eslestirilmis Orneklemler T Testi kullanilmistir.

Verilerin normal dagilmadigi ek fiil kontrol grubu oOntest-sontest toplam
puanlarinin analizinde Wilcoxon-isaretli-Siralama Testi kullamilmistir. “Wilcoxon-
[saretli-Siralama Testi iligkili iki 6rneklem puanlarmin dagilimlarinin birbirlerinden
manidar bir farklilik gosterip gostermedigini test etmede kullanilir” (Balci, 2010, s.
259). Benzer bir bigimde ek fiil kontrol grubu sontest-kalicilik testi toplam
puanlarinin analizinde ve fiilde yap1 deney grubu oOntest-sontest toplam puanlarinin

analizinde Wilcoxon Testi kullanilmastir.

Ek fiil konusunda deney ve kontrol gruplarinin 6ntest sonuglar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U Testi
kullanilmistir. Mann-Whitney U Testi, t-testinin parametrik olmayan bir alternatifidir

ve iki bagimsiz 6rneklem olglimlerinin dagilimlarinin birbirinden anlamli diizeyde
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bir farklilik gosterip gostermedigini kararlastirma imkéani verir. Bu test genelde t-
testinin 0rneklem varyanslarinin homojenlik sayiltisinin ihlal edilmesi durumunda
uygulanir (Balci, 2010). Benzer sekilde verilerin normal dagilmadig: ek fiil deney ve
kontrol grubu sontest toplam puanlar1 analizinde; fiilde yap: deney ve kontrol grubu

Ontest toplam puanlarinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Tutum O6lgegi verilerinin analizi i¢in SPSS programi kullanilmigtir. Veriler
programa aktarilirken Ol¢egin 4, 8, 12, 14, 20 ve 21 nolu ters maddeleri, ters
kodlanmigtir. Shapiro-Wilk Testi sonucunda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ol¢ek verilerinin normal dagildigi goriilerek verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Deney-kontrol grubu ontest
toplam puanlarinin analizi ve deney-kontrol grubu sontest toplam puanlarinin analizi

i¢in Bagimsiz Orneklemler T Testi kullanilmustur.

Tutum Olgeginde deney grubu Ontest-sontest toplam puanlarinin analizi ve
kontrol grubu Ontest-sontest puanlarmin analizi i¢in Eslestirilmis Orneklemler T

Testi kullanilmastir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Odak grup calismasinda yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Uygulama sonrasi deney grubu o&grencileri igerisinden belirlenen 8 &grenci ile
goriisme yapilmigtir. Yapilan goriismenin 6grencilerin bilgisi ve izniyle aragtirmaci
tarafindan ses kaydi alinmistir. Alinan ses kaydi arastirmaci tarafindan ¢éziimlenmis
ve Word programiyla yaziya aktarilmistir. Gorlisme kayitlarinin ¢éziimlemesinde
icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi, insan davranislarin1 ve dogasini belirleme
lizerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya imkan taniyan bir tekniktir. Igerik
analizi Ozellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli tekniklerden
biridir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz
sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir
bir teknik olarak tamimlanir. Igerik analizi metin ya da metinlerden olusan bir
kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yoneliktir.
Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iligkilerini belirler,
metinlerdeki mesaja iligkin ¢ikarimlarda bulunurlar (Biiyiikoztiirk vd., 2012; Eristi

Bedir, Kuzu, Kabak¢1 Yurdakul, Akbulut ve Kurt, 2013; Fraenkel ve Wallen, 2006).
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Ogrencilerin vermis olduklari cevaplardan yola ¢ikilarak alintilar ve
kodlamalar yapilmistir. Sonrasinda bulgu ve kodlamalar arastirmaci tarafindan

yorumlanmustir.
3.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Hazirlanan erisi testlerinin i¢ tutarliga yonelik giivenirligini tespit etmek igin
es deger yarilar yontemine basvurulmustur. Bu yontemde testin iki es yarisindan
(paralel) elde edilen puanlar arasindaki korelasyon incelenir. Boylelikle testin
tamamia yonelik gilivenirlik hesaplanir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Korelasyonun
hesaplanmasi i¢in Spearman-Brown formiilii kullanilmistir. Bu formiilde bir testin
giivenirligi icin alt smr 0.70’tir (Ozer Ozkan ve Turan, 2019). Yapilan analiz
sonucunda ek fiil erisi testinin giivenirlik katsayis1 0,82; fiilde yap1 erisi testinin
giivenirlik katsayis1 0,83 olarak hesaplanmistir. Her iki erisi testi i¢in de hesaplanan
giivenirlik katsayilarimin  0,70’den fazla oldugu ve i¢ tutarligi sagladig

goriilmektedir.

Erisi testlerinin kapsam gecerligini saglamak igin ise Tiirk¢e egitimi alaninda
bes alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Goriislerin  degerlendirilmesinde
Lawshe teknigi kullanilmigtir. Kapsam gegerliginin saglanabilmesi ig¢in test
maddelerinden kapsam gecerlik indeksi 0,99’un altinda olan maddeler elenmistir.
Kalan maddelerin kapsam gecerlik indeksi 1 degerinde oldugu i¢in testin a=0,05

degerinde anlamli oldugu, kapsam gegerligini sagladig: tespit edilmistir (KGI> 0,99).

Ontest, sontest ve kalicilik testlerinin degerlendirilmesinde arastirmaci
tarafindan hazirlanan rubrikler kullanilmistir. Olusturulan rubrikler Tirkce egitimi
alaninda ili¢ uzmanin goriisiine bagvurularak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
son seklini almistir. Ogrencilere ait kazanim kavrama testleri bu rubrikler
dogrultusunda iki alan uzmanina puanlatilmistir. Puanlayicilar arasi giivenirlik igin
Krippendorf Alfa istatistigi hesaplanmistir. Krippendorf Alfa bagimsiz puanlayicilar
arasindaki uyumu tespit etmek i¢in kullanilan bir istatistiktir. Puanlayici sayisindan
diger istatistiklere oranla daha az etkilenmektedir. Bu istatistik iki veya daha fazla
bagimsiz puanlayicinin bulundugu durumlarda kullanilabilmekte ve farkli veri
tiplerine uygulanabilmektedir (Bikmaz Bilgen ve Dogan, 2017). Yapilan analizle
Krippendorf Alfa katsayisinin a=1 diizeyinde oldugu ve puanlayicilar arasinda uyum

giivenirligini sagladigr belirlenmistir. Puanlamanin rubrikler dogrultusunda yapilmis
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olmasi ve testlerde yer alan eslestirme, bosluk doldurma, ¢coktan se¢meli ve acik uclu
sorularin yoruma agik olmamasi nedeniyle bagimsiz puanlayicilar arasinda

farklilasma yasanmadig1 goriilmiistiir.

Uygulanan tutum Ol¢eginin i¢ tutarlik gilivenirligini tespit etmek igin
Cronbach Alpha analizi kullanilmistir. Kuder Richardson formiillerinden tiiretilmis
olan Cronbach Alpha, verilerin derecelendirme 6lg¢eginden elde edildigi durumlarda
yaygin olarak kullanilan bir i¢ tutarlik giivenirligini hesaplama yontemidir. Tek
uygulamaya dayali bu yontemde testte yer almis olan her bir maddenin diger
maddelerle iliskisinin katsayisi hesaplanir. Katsayinin hesaplanmasinda testte yer
alan maddelerin varyans toplam puanlari, testin varyansina boliiniir. Boylelikle test
maddelerinin testin biitiiniiyle ne kadar uyumlu oldugu belirlenir. Bu hesaplama
sonrasinda 0.00 ile 1.00 arasinda degisen korelasyon katsay1 degeri elde edilir. Elde
edilen korelasyonun yiiksekligi test maddelerinin birbiri ile uyumlu oldugunu
gosterir (Balci, 2010; Biiyiikoztiirk vd., 2012; Ozer Ozkan ve Turan, 2019).Yapilan
analiz sonrasinda testin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisinin a=,878 oldugu ve i¢

tutarlilig1 sagladigi goriilmiistiir.

Odak grup calismasinda temalarin belirlenmesi igin iki alan uzmani
tarafindan kodlama yapilmigtir. Uyum saglanan kodlamalar belirlenerek kodlar
olusturulmustur. Sonrasinda bu bulgu ve kodlamalar arastirmaci tarafindan

yorumlanmustir.
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4.BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Dil bilgisi 6gretiminde zihin haritasi tekniginin kullaniminin basartya,
O0grenmenin kaliciligmma ve tutuma etkisini inceleyen bu arastirmada elde edilen

bulgular alt problemlere uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu kisimda “Deney ve kontrol gruplarinin ek fiil dntest toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Uygulama 6ncesinde
ek fiil konusuna iliskin aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan erisi testi uygulanarak
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontest toplam puanlarinin benzer olup

olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular soyledir:

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Gruplar Deney Grubu Kontrol Grubu
Erkek Kiz Erkek Kiz
Frekans (f) 11 13 13 11
Yiizde (%) 45,8 54,2 54,2 45,8
Toplam 24 24

Arastirmaya toplam 48 Ogrenci katilmistir. Katilan 6grencilerin 24’1 (%50)
deney grubunda 24°i (%50) kontrol grubunda yer almaktadir. Deney grubundaki
ogrencilerin %45,8’1 (11) erkek, %54,2’si (13) kizdir. Kontrol grubunun %54,2’si
(13) erkek, %45,8’1 (11) kizdir. Arastirmada, kendiliginden olusmus dogal gruplar

kullanilmistir.

Calismada ek fiil konusunda elde edilen verilere iliskin hangi analiz
yontemlerinin kullanilacagimin belirlenmesi amaciyla verilerin normal dagilip
dagilmadig1 incelenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin otuzar

kisinin altinda olmasi1 sebebiyle Shapiro-Wilk Testi uygulanmistir.
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Tablo 14. Ek Fiil Deney ve Kontrol Grubu Ontest Toplam Puanlar1 Shapiro-Wilk
Testi

Statistic df Sig.  Skewness Kurtosis
Ontest 940 24 166,229 -1,216
Deney Sontest ,968 24 ,614  -527 -,050
Kahcihik 968 24 ,622  -535 ,074
Ontest ,803 24 ,000 1,825 3,349
Kontrol Sontest ,801 24 ,000 1,601 2,082
Kalicithk ,855 24 ,003 1,262 ,814

Normallik analizi incelendiginde deney grubu 6ntest, sontest ve kalicilik testi
toplam puanlarinin normal dagildigi (p>.05) goriilmiistiir. Kontrol grubunun ontest,
sontest ve kalicilik testi toplam puanlari incelendiginde normal dagilmadig: (p< .05)
goriilmiistiir. Bu nedenle uzman goriisiine bagvurularak her iki veri grubunun da
normal dagildigi 3. ve 6. alt probleme yonelik verilerin analizinde parametrik
testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Veri gruplarindan birinin veya her ikisinin
de normal dagilmadigi 2, 4, 5 ve 7. alt probleme yonelik verilerin analizinde ise

nonparametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 15. Ek Fiil Deney ve Kontrol Grubu Ontest Toplam Puanlar1 Mann-Whitney
U Testi Degerleri

Gruplar N Grup Sira Sira Z U p
Ort. Ortalamas1  Toplamm

Deney 24 14,25 23,48 563,50

Kontrol 24 1887 2552 1250 006 263500 613

Toplam 48

Mann-Whitney U Testi sonucunda deney ve kontrol grubunun onteste iligkin

almis olduklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklibk goriilememistir
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(U=263,500, p>.05). Bu sayede deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk gruplar
oldugu, wuygulama Oncesinde hazirbulunugluk diizeylerinin benzer oldugu
soylenebilir. Deney grubundaki katilimcilarin éntest puanlarinin ortalamas1 X=14,25;

kontrol grubu dgrencilerinin dntest puanlarmin ortalamasi ise X=18,87°dir.
4.2.  IKINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde “Deney grubunun ek fiil dntest ile sontest toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem climlesine yanit aranmustir.
Uygulama sonrasinda ek fiil konusuna iligkin arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
erisi testi sontest olarak uygulanmistir. Bu yolla deney grubu 6grencilerinin Ontest
toplam puanlar1 ile sontest toplam puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olup olmadignin tespit edilmesi amaglanmigtir. Uygulama oOncesi ve uygulama
sonrast uygulanan erisi testleri toplam puanlarinin analiz edilmesiyle asagidaki

bulgulara ulagilmistir:

Tablo 16. Ek Fiil Deney Grubu OnTest-SonTest Toplam Puanlar1 Eslestirilmis
Orneklemler T Testi Degerleri

N X ss. t df P
Ontest 24 49,0833  8,53764

Deney -13,752 23 000
Grubu - gontest 24 57,5833  19,90776

Ek fiil konusunun 6gretiminde zihin haritas1 tekniginin kullanilmasinin deney
grubu 6grencilerinin basarilarinin artisinda anlamli bir fark gosterip gdstermedigini
tespit etmek icin Eslestirilmis Orneklemler T Testi uygulanmstir. Test sonucunda ek
fiil konusuna iliskin deney grubuna uygulanan Ontest ile sontest puanlari arasinda

anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir (t=-13,752, p<.05).

Eslestirilmis Orneklemler T Testi sonuglari incelendiginde, ek fiil dgretiminde

zihin haritas1 teknigini kullanmanin basariy1 arttirdigi goriilmektedir.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Calismanin tiglincii alt problem ciimlesi “Kontrol grubunun ek fiil ontest ile

sontest toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna yanit
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aranmigtir. Kontrol grubunda “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB,
2019, s. 46) kazanimini edindirmek amaciyla diiz anlatim yontemiyle ders
islendikten ve ders kitabinda yer alan etkinlikler yapildiktan sonra sontest amaciyla
erisi testi Ogrencilere uygulanmistir. Bu yolla konunun islenmesi Oncesinde
uygulanan ontest ile sonrasinda uygulanan sontest verileri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig: tespit edilmeye c¢alisilmistir. Yapilan karsilagtirma sonucu

elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 17. Ek Fiil Kontrol Grubu Ontest-Sontest Toplam Puanlar1 Wilcoxon Testi

Degerleri

Ontest- N Sira Sira Ontest Sontest Z p
et Ortalama Toplam  Ort. Ort.

Negatif Sira 7 8,07 56,50

Pozitif Sra 17 14,32 24350 1887 2445 207> 007
Esit 0o - -

Toplam 24

Ek fiil konusunun diiz anlatim yontemiyle islendigi kontrol grubunda ontest
ile sontest puanlari arasinda fark incelendiginde kontrol grubunda da basari

diizeyinde bir miktar artig oldugu gériilmiistiir (Z=-2,675, p< .05).
4.4, DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda dordiincii alt problemi ciimlesi “Deney ve kontrol
gruplarinin ek fiil sontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmigtir. Caligmada deney ve kontrol gruplarinin sontest toplam
puanlarint birbiriyle kiyaslamak i¢in Mann-Whitney U Testine basvurulmustur.
Yapilan analiz sonrasinda zihin haritas1 teknigi kullanilarak dersin islendigi deney
grubu ile diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu arasinda 6grenme diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen

bulgular sunlardir:
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Tablo 18. Ek Fiil Deney ve Kontrol Grubu Sontest Toplam Puanlart Mann-Whitney

U Testi Degerleri

Gruplar N Grup Sira Sira Z U p
Ort. Ortalamas1 Toplam

Deney 24 63,66 34,27 822,50

Kontrol 24 2445 1473 35350 4840 53,500,000

Toplam 48

Deney grubu ile kontrol grubuna ait sontest puanlar: arasindaki farka iliskin
Mann-Whitney U testi degerleri incelendiginde baglangigta denk olan deney ve
kontrol grubunun sontest toplam puanlarinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
olustugu goriilmiistiir. Deney grubu dgrencilerinin grup ortalamasi X=63,66 iken

kontrol grubu 6grencilerinin X=24,45"dir (U=53,500, p< .05).

Elde edilen bu veriler, ek fiil konusunda basariy1 arttirmada zihin haritasi
teknigiyle yapilan 6gretimin, geleneksel Ogretim yontemi olan diiz anlatimdan

anlamli bir sekilde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin grup ortalamasinin kontrol
grubu Ogrencilerinden anlamli bir sekilde daha yiliksek olmasi, zihin haritasi
teknigiyle 6grenim goren Ogrencilerin “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.”
(MEB, 2019, s. 46) kazanimini1 edinmede kontrol grubuna gore daha bagarili
olduklarmi gostermistir. Bu da ek fiill Ogretiminde zihin haritast teknigini

kullanmanin bagariy1 arttirdigin1 géstermektedir.
45. BESINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde besinci alt problem ciimlesi “Deney grubunun ek fiil sontest ile
kalicilik testi toplam puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Ek fiil konusunun islenirken zihin haritas1 teknigini kullanmanin
o0grenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigint incelemek icin sontest
uygulamasindan 21 giin sonra kalicilik testi amacl ayni test tekrar uygulanmistir.
Elde edilen verilerin analizinde Eslestirilmis Orneklemler T Testi kullanilmistir.

Yapilan analiz sonrasinda elde edilen bulgular soyledir:
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Tablo 19. Ek Fiil Deney Grubu Sontest-Kalicilik Testi Eslestirilmis Orneklemler T
Testi Degerleri

N X s, t df p
Sontest 24 63,66 19,90776
,624 23 ,539
Kahcihik 24 63,50 19,72859

Zihin haritas1 teknigiyle yapilan 6gretimin kaliciliga etkisinin olup olmadigini
tespit etmek amaciyla Eslestirilmis Orneklemler T Testi uygulanmistir. Ek fiile
iligkin sontest uygulamasi yapildiktan 21 giin sonra &grencilere aymi test tekrar
uygulanmistir. Bu testten elde edilen puanlar kalicilik testi puami olarak
kullanilmistir. Analiz verileri sonucunda sontest puanlari ile kalicilik testi puanlari
arasinda bir miktar farklilik olussa da aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir
(t=,624, p>.05). Ogrencilerin sontest ortalamalarinin X=63,66; kalicilik testi
ortalamalarmim X=63,50 oldugu tespit edilmistir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu béliimde altinci alt problem ciimlesi "Kontrol grubunun ek fiil sontest ile
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmustir.
Kontrol grubunda kullanilan diiz anlatim yonteminin ve ders etkinliklerinin ek fiil
konusunda 6grenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigi incelemek i¢in deney
grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da sontest uygulamasindan 21 giin sonra

kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular soyledir:
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Tablo 20. Ek Fiil Kontrol Grubu Sontest-Kalicilik Testi Toplam Puanlar1 Wilcoxon
Testi Degerleri

Sontest- N  Sira Sira Sontest Kalicihk Z p
Kahicihik Ortala Toplam Ort. Testi
Testi ma 1

Negatif Swra 10 6,25 62,50

-2,631 ,009
Pozitif Sira 1 3,50 3,50 24,45 22,08

Esit 13 - -

Toplam 24

Kontrol grubu o6grencilerine uygulanan sontest ile kalicilik testi puanlari
analiz edildiginde aralarinda negatif yonde anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir
(Z=-2,631, p<.05). Ogrencilerin sontest toplam puan ortalamasi X=24,45 iken
kalicilik testi toplam puan ortalamasi X=22,08’dir. 10 &grencinin puani negatif
yonde, 1 Ogrencinin pozitif yonde degistigi, 13 Ogrencinin ise puanlarinin
degismedigi tespit edilmistir.

Veriler incelendiginde ek fiil 6gretiminde zihin haritasi teknigini kullanmanin

diiz anlatim yontemine kiyasla 6grenmenin kaliciligina olumlu yonde katki sagladig:

gorilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun ek fiil ontest, sontest ve kalicilik testi toplam

puanlarinin ortalamalari su sekildedir:

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubu Ek Fiil Ontest, Sontest, Kalicilik Testi Toplam

Puanlarinin Ortalamalari

Ontest (X) Sontest (X) Kahcilik Testi (X)

Deney 14,24 63,66 63,50

Kontrol 18,87 24,45 22,08
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4.7. YEDINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde yedinci alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin fiilde
yap1 Ontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Fiilde yapit konusuna iliskin elde edilen verilerin hangi yontemler
kullanilarak analiz edileceginin belirlenmesi i¢in normallik testi yapilmistir.
Normallik testi i¢in ek fiil konusunda oldugu gibi deney ve kontrol grubunda yer alan
katiimcr sayilarimin  otuzar kisiden az olmasi sebebiyle Shapiro-Wilk testi

uygulanmustir.

Tablo 22. Fiilde Yap1 Deney ve Kontrol Grubu Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi
Toplam Puanlar1 Shapiro-Wilk Testi

Statistic  df Sig. Skewness Kurtosis
Ontest  ,852 24 ,002 1,471 1,905
Deney Sontest  ,925 24 ,076 -,528 -,937
Kahcihk ,935 24 124 -,413 -1,003
Ontest ,942 24 ,181 ,556 -,541
Kontrol Sontest ,934 24 ,120 -,022 -1,306
Kahcihk ,934 24 121 ,094 -1,312

Normallik analizi incelendiginde deney grubu sontest, kalicilik testi ve
kontrol grubu Ontest, sontest, kalicilik testi toplam puanlarinin normal dagildig
(p>.05) gortlmistiir. Deney grubu ontest toplam puanlarinin ise normal dagilmadigi
(p<.05) goriilmiistiir. Bu nedenle her iki veri grubunun da normal dagildig: 10, 11, 12
ve 13. alt probleme yonelik verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina
karar verilmistir. Veri gruplarindan birinin veya her ikisinin de normal dagilmadig: 8.
ve 9. alt probleme yonelik verilerin analizinde ise nonparametrik testlerin

kullanilmasina karar verilmistir.

Uygulama oncesinde fiilde yap1 konusuna iliskin hazirbulunusluk diizeylerini
ve birbirine denk gruplar olup olmadigimi belirlemek i¢in Ontest toplam puanlar
Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular

sunlardir:



109

Tablo 23. Fiilde Yap1 Deney, Kontrol Grubu Ontest Toplam Puanlar1 Mann-Whitney

U Testi Degerleri

Gruplar N Grup Sira Sira 4 U p
Ort. Ortalamas1 Toplamm

Deney 24 21,5 22,42 538,00

Kontrol 24 25125 26,58 63go0 032 238000 302

Toplam 48

Tablo 16’da yer alan veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin Ontest sonucunda almis olduklar1 puanlarin toplaminda anlamli bir
fark olmadigi goriilmiistiir. Bundan yola cikarak deney ve kontrol gruplarinin
uygulama 6ncesi konuya iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin benzer, birbirine denk
gruplar oldugunu sdylemek miimkiindiir (Z=-1,032, p>.05). Deney grubunun grup
ortalamasinin  X=21,5; kontrol grubunun grup ortalamasinin X=25,12 puan

diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
4.8. SEKIZINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde sekizinci alt problem ciimlesi “Deney grubunun fiilde yap1 6ntest
ile sontest toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Uygulama sonrasinda fiilde yap1 konusuna iligkin arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan erisi testi sontest olarak uygulanmistir. Bu yolla deney grubu
ogrencilerinin Ontest toplam puanlar ile sontest toplam puanlar1 arasinda anlamh
diizeyde bir farklilik olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi erisi testi toplam puanlarinin analiz edilmesiyle

asagidaki bulgulara ulagilmistir:
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Tablo 24. Fiilde Yap: Deney Grubu Ontest-Sontest Toplam Puanlar1 Wilcoxon Testi

Degerleri
N Sira Sira Ontest Sontest Z P
Ortalamas1 Toplanm Ort. Ort.
Negatif 0 ,00 ,00
Sira
Pozitif Sira 24 12,50 300,00 21,5 63,04 -4,287 ,000
Esit 0 - -
Toplam 24

Deney grubu Ggrencilerinin Ontest ile sontest puanlarinin karsilagtirilarak
basarilarinin artisinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespit edebilmek igin
Wilcoxon Testi uygulanmistir. Test sonucunda deney grubunun Ontest ile sontest
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Z=-4,287, p<.05). Tabloda
yer alan sira toplamlar1 incelendiginde ise yasanan degisimin pozitif siralar lehine

oldugu goriilmektedir.
4.9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu bdliimde dokuzuncu alt problem ciimlesi “Kontrol grubunun fiilde yap:
Ontest ile sontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Kontrol grubunda “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB,
2019, s. 44) kazanimini edindirmek amaciyla diiz anlatim yontemiyle ders
islendikten ve ders kitabinda yer alan etkinlikler yapildiktan sonra sontest amaciyla
erisi testi Ogrencilere uygulanmistir. Bu yolla konunun islenmesi Oncesinde
uygulanan ontest ile sonrasinda uygulanan sontest verileri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan karsilastirma sonucu

elde edilen bulgular su sekildedir:
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Tablo 25. Fiilde Yap1 Kontrol Grubu Ontest, Sontest Toplam Puanlar1 Eslestirilmis
Orneklemler T Testi Degerleri

N X ss. t df P
Ontest 24 25,12 14,50

Kontrol -7,360 23 ,000
Grubu  gontest 24 38,08 14,25

Kontrol grubunun ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark olup olmadigini tespit etmek i¢in T Testi kullanilmistir. Yapilan test sonucunda
diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu Ontest ile sontest puanlar1 arasinda
pozitif yonde anlamli diizeyde bir fark oldugu goriilmektedir (t=-7,360, p<.05).
Kontrol grubu &ntest toplam puanlarim ortalamasmin X=25,12; sontest toplam

puanlarmin ortalamasinin X=38,08 oldugu goriilmiistiir.
4.10. ONUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde onuncu alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin fiilde
yapt sontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Calismada deney ve kontrol gruplarinin sontest toplam puanlarini
birbiriyle kiyaslamak i¢in Bagimsiz Orneklemler T Testine bagvurulmustur. Yapilan
analiz sonrasinda zihin haritas1 teknigi kullanilarak dersin islendigi deney grubu ile
diiz anlatim yoOnteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda O6grenme diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen

bulgular sunlardir:

Tablo 26. Fiilde Yap1 Deney ve Kontrol Grubu Sontest Toplam Puanlari Bagimsiz
Orneklemler T Testi Degerleri

Gruplar N X ss. t P

Sontest Deney 24 63,04 21,638

Kontrol 24 3808 14258 4718 000

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fiilde yap1 sontest toplam

puanlarmin farklilasip farklilasmadigimni tespit etmek i¢in Bagimsiz Orneklemler T
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Testi kullanilmistir. Test sonucunda deney ve kontrol grubunun fiilde yap1 sontest
toplam puanlari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmistiir (t=4,718, p<.05).
Test sonuclar1 incelendiginde, fiilde yapi1 Ogretiminde zihin haritas1 teknigini

kullanmanin basariy1 arttirdig1 goriilmektedir.

Tablo 16°da goriildiigli iizere uygulama Oncesi birbirine denk olan deney ve
kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi toplam puanlarda deney grubu lehine
anlaml bir fark olusmasi bize “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB,
2019, s. 44) kazanimini edindirmede deney grubunun kontrol grubundan belirgin bir
bicimde daha basarilt oldugunu gostermektedir. Bundan yola c¢ikarak fiilde yap1
konusunun O6gretiminde zihin haritas1 tekniginin kullanilmasinin diiz anlatim

yontemine gore daha basarili sonuglar elde edilmesini saglayacag diisiiniilmektedir.
4.11. ON BIRINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde on birinci alt problem ciimlesi “Deney grubunun fiilde yap1
sontest ile kalicilik testi toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Fiilde yapi konusunu islerken zihin haritasi teknigini
kullanmanin 6grenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigini incelemek i¢in sontest
uygulamasindan 21 giin sonra kalicilik testi amagli ayni test tekrar uygulanmistir.
Elde edilen verilerin analizinde Eslestirilmis Orneklemler T Testi kullanilmustir.

Yapilan analiz sonrasinda elde edilen bulgular soyledir:

Tablo 27. Fiilde Yapt Deney Grubu Sontest-Kalicilik Testi Puanlar1 Eslestirilmis
Orneklemler T Testi Degerleri

N X sS. t df P
Kontrol Sontest 24 63,04 21,638
Grubu 1,813 23 ,083
Kalicihk 24 62,29 20,787

Arastirmada sontestin ardindan 21 giin sonra kalicilik testi uygulanarak zihin
haritas1 tekniginin 6grenme diizeyinde kaliciliga etkisini olup olmadig1 incelenmistir.
Bunun i¢in Eslestirilmis Orneklemler T Testine basvurulmustur. Test sonucunda
deney grubu O6grencilerinin sontestten almis olduklar1 toplam puanlar ile kalicilik

testinden almis olduklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit
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edilmistir (t=1,813, p>.05). Grup ortalamalarina bakildiginda sontest grup
ortalamasmin X=63,04 iken kalicilik testinin grup ortalamasmin X=62,29 oldugu

gorilmektedir.
4.12. ON iKINCIi ALT PROBLEME YONELIiK BULGULAR

Bu boliimde on ikinci alt problem ciimlesi “Kontrol grubunun fiilde yap1
sontest ile kalicilik testi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Kontrol grubunda kullanilan diiz anlatim yonteminin ve
ders etkinliklerinin fiilde yap1 konusunda 6grenmenin kalicilifina etkisinin olup
olmadig1 incelemek i¢in deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da sontest
uygulamasindan 21 giin sonra kalicilik testi uygulanmistir. Test sonug¢larinin analizi

icin Eslestirilmis Orneklemler T Testi kullanilmustir. Elde edilen bulgular sdyledir:

Tablo 28. Fiilde Yap1 Kontrol Grubu Sontest-Kalicilik Testi Puanlar1 Eslestirilmis
Orneklemler T Testi Degerleri

N X sS. t df P
Kontrol Sontest 24 38,08 14,258
Grubu 4541 23 ,000
Kahchk 24 34,33 13,321

Diiz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda 6grenmenin kalicilik
diizeyini tespit edebilmek i¢in sontest ve kalicilik testi toplam puanlar1 alinarak
Eslestirilmis Orneklemler T Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda kontrol grubunun
sontest ile kalicilik testi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark olustugu
goriilmektedir (t=4,541, p<.05). Ogrencilerin sontest puan ortalamalariin X=38,08

iken kalicilik testi ortalamalarinim X=34,33 oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen veriler bize fiilde yap:1 6gretiminde kalicilik agisindan zihin

haritas1 tekniginin, diiz anlatima gore daha basarili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun fiilde yap1 Ontest, sontest, kalicilik testi toplam

puanlarinin ortalamalar su sekildedir:
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Tablo 29. Deney ve Kontrol Grubu Fiilde Yap1 Ontest, Sontest, Kalicilik Testi

Toplam Puanlarinin Ortalamalari

Ontest (X) Sontest (X) Kahcihk Testi (X)
Deney 21,5 63,04 62,29
Kontrol 25,125 38,08 34,33

4.13. ON UCUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu béliimde on iiglincii alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin dil
bilgisine yonelik tutum Slgegi Ontest toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda dil bilgisine yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in dil bilgisine yonelik tutum
6l¢egi uygulanmistir. Buradan elde edilen veriler SPSS programi araciligiyla analiz
edilmistir

Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek icin deney
grubu ve kontrol grubunun tutum 6l¢eginden almis olduklar1 6ntest, sontest toplam

puanlari tizerinden Shapiro-Wilk Testi uygulanmustir.

Tablo 30. Tutum Olgegi Deney, Kontrol Grubu Ontest-Sontest Toplam Puanlar
Shapiro-Wilk Testi

Statistic  df Sig. Skewness  Kurtosis
Deney Ontest ,957 24 ,382 -,473 ,156
Sontest ,953 24 ,320 -,458 -,558
Kontrol Ontest ,956 24 371 ,262 -,837
Sontest ,970 24 ,670 ;312 -,497

Shapiro-Wilk Testi sonucunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin
verilerinin normal dagildig: tespit edilmistir (p>.05). Ayrica basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarinin da -1,5 ile +1,5 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle verilerin

analizinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.



115

Tablo 31. Tutum Olgegi Deney, Kontrol Grubu Ontest Toplam Puanlar1 Bagimsiz
Orneklemler T Testi Degerleri

Gruplar N X ss. t p
Tutum Deney 24 49,08 7,723
Ontest Kontrol 24 4517 8,855 1633 109

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde dil
bilgisine yonelik tutumlarinin benzer olup olmadigini tespit etmek i¢in Bagimsiz
Orneklemler T Testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesinde dil bilgisine yonelik tutumlarinin benzer oldugu
goriilmistir (t=1,633, p>.05). Deney grubunun tutum Ontest puan ortalamasinin

X=49,08; kontrol grubunun ise X=45,17 oldugu tespit edilmistir.

4.14. ON DORDUNCU ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde on doérdiincii alt problem ciimlesi “Deney grubunun uygulama
oncesi ve sonrasi dil bilgisi tutum 6lgegi toplam puanlart arasinda anlamli bir iligKi
var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmada deney grubu 6grencilerinin tutum
Olgeginden almis olduklart Ontest ve sontest toplam puanlari SPSS araciligiyla analiz
edilmistir. Verilerin normal dagilmasi sebebiyle analiz i¢in Eslestirilmis Orneklemler

T Testi kullanilmigtir. Analiz sonrasinda elde edilen veriler soyledir:

Tablo 32. Tutum Olgegi Deney Grubu Ontest-Sontest Toplam Puanlari Eslestirilmis
Orneklemler T Testi Degerleri

N X sS. t df p

Deney Ontest 24 49,0833 7,72301

Grubu -5,513 23 ,000

Sontest 24 57,5833  3,54985

Dil bilgisine yonelik tutum 6lgegi deney grubu 6grencilerine uygulama oncesi
ve uygulama sonras1 uygulanmistir. Elde edilen veriler Eslestirilmis Orneklemler T
Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonrasinda zihin haritas1 tekniginin 6grencilerin dil

bilgisine yonelik tutumlarini anlaml bir sekilde arttirdig1 tespit edilmistir (t=-5,513,



116

p<.05). Arastirmaya katilan deney grubu ogrencilerinin uygulama oncesi grup
ortalamasinin  X=49,08; sontest grup ortalamasmm X=57,58 diizeyinde oldugu

gorilmiistiir.
4.15. ON BESINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boéliimde on besinci alt problem ciimlesi “Kontrol grubu uygulama 6ncesi
ve sonrast dil bilgisi tutum Olgegi toplam puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yamit aranmustir. Diiz anlatim yoOnteminin kontrol grubu
Ogrencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlaria etkisinin olup olmadigini belirlemek
icin tutum Olgeginden almig olduklar1 dntest ve sontest toplam puanlar1 Eslestirilmis
Orneklemler T Testi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonrasinda elde edilen

bulgular soyledir:

Tablo 33. Tutum Olgegi Kontrol Grubu Ontest-Sontest Toplam Puanlari
Eslestirilmis Orneklemler T Testi Degerleri

N X ss. t df p

Ontest 24 45,1667  8,85470
Deney 1,626 23 ,118

Grubu  gontest 24 436667 821275

Tablo 31 incelendiginde diiz anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest tutum dlgegi toplam puanlarr arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir (t=1,626, p> .05). Grubun ontest ortalamasinin X=45,16
iken sontest grup ortalamasinm X=43,66 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s13inda
dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatim yontemini kullanmanin 6grencilerin dil bilgisine

yonelik tutumlarina katkisinin bulunmadigini s6ylemek miimkiindiir.
4.16. ON ALTINCI ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boéliimde on altinci alt problem cilimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin dil
bilgisine yonelik tutum 6lgegi sontest toplam puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin on altinct alt problem cilimlesi
“Deney ve kontrol gruplarinin dil bilgisine yonelik tutum 6l¢egi sontest sonuglarinda

anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit aramak i¢in deney ve kontrol grubunun



117

sontest toplam puanlar1 Bagimsiz Orneklemler T Testi ile analiz edilmistir. Test

sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

Tablo 34. Tutum Olgegi Deney, Kontrol Grubu Sontest Toplam Puanlar1 Bagimsiz
Orneklemler T Testi Degerleri

Gruplar N X ss. t P

Tutum sontest  Deney 24 57,58 3,550

Kontrol 24 43,67 8,213 7,620 ,000

Elde edilen bulgular incelendiginde uygulama oncesinde dil bilgisine yonelik
tutumlar1 benzer olan deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulama sonrasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark olustugu goriilmektedir (t=7,620, p<.05). Deney
grubunun sontest tutum ortalamasmin X=57,58; kontrol grubunun ortalamasinin ise

X=43,67 puan oldugu goriilmiistiir.
4.17. ON YEDINCi ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

Bu boliimde on yedinci alt problem ciimlesi “Zihin haritasi teknigine iliskin
ogrenci gortsleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin nicel sonuglarini
nitel verilerle desteklemek i¢in arastirmaci gilinliigii ve odak grup calismasindan
yararlanilmistir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde zihin haritas teknigine iliskin duygu,
diisiince, teknigin uygulanmasi esnasinda yasanilan zorluklari, anlamadiklar1 yonler
gibi durumlar tespit etmek i¢in aragtirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. Teknige
iliskin silire¢ sonundaki duygu ve diisiincelerini tespit edebilmek i¢in ise odak grup
calismasindan yararlanilmistir. Calismanin bu kisminda arastirmaci giinliigii ve odak

grup calismasindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.17.1. Uygulama Esnasinda Zihin Haritas1 Teknigine iliskin Ogrenci Goriisleri

Zihin haritas1 tekniginin uygulanmasi esnasinda &grencilerin diisiincelerini,
teknige iliskin sorularini, zorlandiklar1 yerleri, teknigin uygulamasinda yaptiklar
yanliglart ve bunlarin nasil diizeltildigini belirlemek i¢in aragtirmaci giinliigiinden
yararlanilmigtir. Teknigin uygulandigi ders esnasinda 6grencilerin izni dahilinde ses
kaydi alinmig, bu ses kayitlar1 arastirmact tarafindan yaziya aktarilarak arastirmaci
giinliigiine kaydedilmistir. Kaydedilen bu veriler igerisinden &grencilerin teknigi

O0grenme slirecine ait Ogrencilerin olumlu veya olumsuz disilinceleri, basarili
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olduklar1 veya zorlandiklari anlar, aragtirmacinin miidahalesi, sormus olduklar
sorular ve arastirmacinin verdigi cevaplara iliskin notlar ait oldugu hafta igerisinde
paylasilmistir. Boylelikle Ogrencilerin  siire¢ igerisinde teknigi uygulamadaki
becerilerinin  gelisimi, duygu ve disiincelerindeki degisimler tespit edilmeye
calisilmigtir. Veriler paylasilirken 6grencilerin adi paylasilmayarak arastirmaci

tarafindan verilen kodlarla belirtilmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan giinliik planlarda her hafta bir etkinlik olacak
bi¢imde 10 etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikler igerisinde yer alan 1 ve 2 nolu
etkinlik zihin haritas1 tekniginin 6gretimine; 3, 4, 5 ve 6 nolu etkinlikler fiilde yap1
konusuna; 7, 8, 9 ve 10 nolu etkinlikler ek fiil konusuna ait etkinliklerdir.

4.17.1.1. Birinci Hafta

Uygulama siirecinin ilk iki haftas1 6grencilere zihin haritas1 tekniginin
Ogretimine ve drnek uygulamalara ayrilmistir. Aragtirmaci dersin baslangicinda zihin
haritas1 teknigini 0grencilere tanitan bir konusma yapmis ve Ogrencilere teknigin
nasil uygulanacagimi anlatarak yararlarini, Ogrenmelerine ne gibi katkilar
saglayacagini agiklamistir. Sonrasinda 6rnek zihin haritalar1 akilli tahtada 6grencilere
gosterilerek yapilan agiklamalarin somutlastirilmasi saglanmistir. Ogrencilerin 6rnek
zihin haritalarim gérdiiklerinde tepkileri olumlu olmustur. Ogrenciler alistiklar:
ogrenme seklinden olduk¢a farkli oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan
agiklamalardan sonra giinliikk plan dogrultusunda 6grencilerle birlikte 1. Etkinlikte
yer alan sablon yardimiyla “Kitap, masa, boncuk, tath, toprak, giiriilti, ev”
sozciiklerinin yer aldigi Ornek zihin haritas1 yapimma baglanmistir. Uygulama
esnasinda arastirmaci sik sik 6grencilerin zihin haritalarin1 kontrol ederek dogru ve

yanliglar1 hakkinda onlara doniitler vermistir.

[k hafta yapilan etkinlik esnasinda O8, O12 kodlu égrencilerin zihin haritasi
yapiminda dallar1 ¢izerken ana dallar1 veya alt dallari dogrusal yaptiklar
gbzlenmistir. Arastirmaci buna miidahale ederek ¢izgilerin dogrusal degil kivrimh

olmas1 gerektigini ifade etmistir.

018 kodlu &grencinin gizimlerinde gorsellerin yer almadigi goriilmiistiir.
Bunun {izerine arastirmaci gorsellerin mutlaka kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Bu diyalog arastirma giinliigline su sekilde yansimaistir:

018: Ogretmenim ben pek resim yapmadim, beceremedim.



119

Aragtirmaci: Evet haritanda gorsel yok. Zihin haritanda yazi var ama

bu gorselle desteklenmezse olmaz.
018: Ben resimleri beceremiyorum

Arastirmaci: Zihin haritasinda sadece resim ¢izmek zorunda degilsin.
Sembol de kullanabilirsin. Onemli olan zihninde o sembolle yapmis
oldugun cagrisim. Bu etkinlikte resim yeteneginiz 6l¢iilmiiyor. Kendi
giinlik hayatimda da ben bu teknigi kullaniyorum. Bazen cesitli
sebeplerle gorsellestirmeyip sadece anahtar kelimeyi yazarak yaptigim
zihin haritalarindaki bilgileri zamanla unuttugumu fark ettim. Bu

nedenle gorsellik ¢ok 6nemli (Arastirmact Giinligii, 10.01.2022).

04, 08, O11, 022 kodlu &grencilerin yapmis oldugu zihin haritalarinin
gorselliginin  zayif oldugu goriilmistiir. Merkezden ¢ikan ana dallarin ig¢inin
boyanmadigi, dallarin i¢inde bosluk oldugu, siirekli ayni renklerle boyama yapildigi
goriilerek O0gretmen tarafindan dallarinin i¢inin boyanmasinin ve farkli renkler
kullanmanin gorsellige katki sagladigi belirtilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan

miidahale soyledir:

Arastirmaci: Ana dallarin igini de boyamaniz lazim. Ana dallariniz
cok belirgin degil. Ana daldaki yazilarmn kalinligim1 daha belirgin
yapmaniz lazim. Merkezdeki daireler giizel olmus. Ancak
dediklerimle dallarin daha da belirginlesmesini saglayin. Ayrica
cizimlerinizde farkli renkte kalemler kullanmaniz da yararli olacaktir

(Arastirmaci Giinliagi, 10.01.2022).

03, 04, 024 kodlu o6grenciler teknigi basarili uygulamalarmdan &tiirii

arastirmaci tarafindan takdir edilmistir.
4.17.1.2. ikinci Hafta

Uygulamanin ikinci haftasinda 6rnek zihin haritas1 uygulamasi olan “Sol
Ayagim” etkinligi uygulanmistir. Uygulamanin bagslangicinda ogrencilere ddev
olarak verilmis olan aile ile ilgili yapmis olduklari zihin haritalar1 aragtirmaci
tarafindan kontrol edilmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan kontrolde dgrencilerin
zihin haritalarindaki eksik ve yanlislar giderilerek basarili uygulama yapanlar takdir

edilmistir. Basarili zihin haritalar1 panoya asilarak sergilenmistir.
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Gerekli doniit ve diizeltmeler verildikten sonra “Sol Ayagim” etkinligine

gecilerek hazirlanan gilinliik plan dogrultusunda ders islenmistir.

Arastirmaci tarafindan “Sol Ayagim” metni Ogrencilere dagitilmistir.
Sonrasinda zihin haritasim1 olusturmadan o6nce rehberlik etmek adina zihin
haritasinda kullanilabilecek kavramlara iligkin arastirmaci tarafindan 6grencilerden
kahramanlarin kisisel ozelliklerinin neler olduguna iliskin goriisleri alinmistir.
Ogrencilerden olay &rgiisiiniin ne oldugunu birkag ciimleyle agiklamalari istenmistir.
Ogrencilerin cevaplarindan sonra bu hikdyenin zihin haritasin1  ¢ikarmalar

istenmistir.

Arastirmaci tarafindan merkeze hangi gorselin c¢izilebilecegine yonelik
ogrencilere soruldugunda 6grenciler ayak cevabini vermistir. O12 kodlu dgrencinin
merkeze ¢izilecek daireyi sayfasinin ortasina yerlestirmedigi goriilmiis ve arastirmaci
tarafindan ayak gorselini ¢izecegi dairenin, Sayfanin ortasinda olmasi gerektigi

sOylenmistir.

06, 08, 012, 022 kodlu 6grencilerin merkeze c¢izdigi gorselin belirgin
olmadig1 fark edilerek arastirmaci tarafindan merkezdeki daireyi ve bunun

igerisindeki gorseli belirgin ve dikkat ¢ekici bir sekilde ¢izmeleri istenmistir.

017 kodlu 6grencinin zihin haritasin merkezine ¢izdigi daireye siisleme
amacl ¢izim yapildig: fark edilmistir. Ogrenciye yapmis oldugu cigek gorselini neyle
iliskilendirdigi sorulmustur. Ogrencinin zihin haritasindaki konu veya herhangi bir
kavramla iligkisinin olmadigin1 belirtmesi {izerine 0Ogrenciye siislemelerin
yapilabilecegi, ancak yapilan bu ¢izimlerin konuya iliskin gorsellerle yapilmasinin,

cizilen gorsellerin kavramlarla iligkili olmasinin daha dogru olacagi ifade edilmistir.

Bazi 6grencilerin merkezdeki daireyi tamamladigi, buradan dallar ¢ikardigy,
tizerlerine anahtar kelimeleri yazdig1 ancak bu kelimelerin yanina gorsel ¢izmedikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin serbest ¢agrisim yapmakta zorlandiklari fark edilerek
arastirmaci tarafindan serbest ¢agrisimin yapilmasina iliskin agiklama yapilmistir.
Bazi anahtar kelimelerle iligkili gorsellerin neler olabilecegine dair Ornekler
verilmistir. Aragtirmaci burada her gorselin herkese farkli seyler ¢cagristirabilecegini
vurgulayarak segilen gorsellerin ayni olmamasi, dgrencilerin kendi yasantilariyla

iligkili olmasi gerektigini ifade etmistir.



121

O3 kodlu &grencinin ¢izmis oldugu ana dalin yanmna gorsel olarak kolye
cizdigi goriilmiis ve nasil bir iliskisi oldugu sorulmustur. Ogrencinin verdigi cevap

arastirma giinliigiine soyle yansimaistir:
Arastirmaci: Sabir kelimesinin yanindaki gorselde ne ¢izdin?
03: Kolye yapmaya calistim dgretmenim.
Arastirmaci: Nasil bir iligki var ikisi arasinda?

03: Sabir dendiginde aklima babaannem geliyor. Onun da boynunda

her zaman taktig1 kolyesi var. Bu nedenle kolye ¢izdim (Arastirmaci

Giinliigii, 17.01.2022).

05, 09, 022 kodlu &grencilerin yeteri kadar gorsele yer vermedigi
goriilmiistiir.  Arastirmaci tarafindan anahtar kelimelerin mutlaka gorselle

iligkilendirilmesi ve ¢izilmesi gerektigi ifade etmistir.

03, O11, 023 kodlu 6grencilerin gorsel ¢izmekte zorlandiklarmi belirtmeleri
lizerine arastirmaci gorsel bulmakta veya cizmekte zorlanan Ogrencilerin sembol,

kiiciik yapigkan gorseller kullanabileceklerini belirtmistir.

08, 012, 013, 022, 023 kodlu dgrencilerin ¢izmis oldugu gorsellerin gok
kiigiik oldugu fark edilerek, tekrar ederken bu gorsellerin dikkat ¢ekici olmasi ve

kolay hatirlanmasi igin daha biiyiik ¢izmeleri istenmistir.

022 kodlu o6grenci, ¢izilecek olan dallar yerine ok kullanilip
kullanilamayacagini sormustur. Arastirmact, hazirlanan zihin haritalarinin konuya
iliskin kisinin zihnindeki yapiy1 temsil ettigini, bu nedenle merkezden ¢ikan dallarin

da zihnin kivrimlart gibi kivrimli dallarla gosterilmesi gerektigi cevabini vermistir.

01, 03, 09 kodlu 6grencilerin merkezden ¢ikan ana dallar1 ve onlardan ¢ikan
alt dallarin tamamim ayni1 kalinlikta ¢izdigi; O11 kodlu 6grencinin de ana dallarda ve
alt dallarda yazdigi anahtar kelimelerin tamamimi kiigiik harfle ve ayni boyutta
yazdig1 fark edilmistir. Arastirmaci tarafindan merkezden ¢ikan dallarin daha kalin
olmasi, anahtar kelimelerin tamaminin biiylik harflerle iri puntolarla yazilmasi
gerektigi ve alt dallara ayrildik¢a giderek dallarin kalinliginin ve sozciiklerin
puntolarinin azalmasi1 gerektigi sOylenmistir. Boylelikle dallar arasinda 6nem

derecesi veya genel-o6zel iliskisinin somutlastirilabilecegi vurgulanmustir.
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012 kodlu o6grencinin merkeze yerlestirdigi ¢izimi yeterince biiyiik
yapmadigi, bu ylizden de dallarin ve kelime puntolarinin giderek kiigtilmesi
nedeniyle dikkat ¢ekiciliginin azaldig1 goriilmiistiir. Ogrenci zihin haritas1 teknigine
heniiz tam olarak alisamadigi i¢in boyutlandirmada problem yasadigini belirtmistir.
Arastirmaci merkeze yaptigi ¢izimde daha biiyiik bir ¢izimle baslarsa bu problemin

giderilecegini belirtmistir.

021, 022 kodlu dgrencilerin dallar1 renkli ¢izdigi ancak anahtar kelimelerin
tamamini siyah renk kalemle yazdigi goriilmiistiir. Bunun iizerine arastirmaci,
ogrencilere anahtar kelimeleri yazarken de renkli kalemlerin tercih edilmesi
gerektigini sOylemistir. Segilen renklerin ise o kavrama iliskin duygular1 yansitan

renkler arasindan secilmesinin ¢ok daha iyi olacagini belirtmistir.

014 kodlu dgrencinin serbest ¢agrisima iliskin goriisleri arastirmaci

giinliigline soyle yansimistir:

O14: Ogretmenim kahraman ile annesini ben ip ¢izerek
gorsellestirdim. Clinkii aile birbirine simsiki bagli oldugu i¢in bu da

bana ipi ¢agristiriyor.

Arastirmaci: Cok giizel. Bu sekilde yapacaginiz g¢agrisimlar hem
eserinizin 0zgiin olmasini saglayacak hem de 6grenme diizeyi ve

kaliciliga katki saglayacaktir (Arastirmact Giinliigt, 17.01.2022).

Arastirmaci tarafindan 6grencilerin 2.haftada zihin haritalarii olustururken
kendi yaptiklart hatalarin da farkina vardiklar1 goriilmiistiir. Arastirmact ¢izim
esnasinda sinif icerisinde dolasarak dgrencilere doniit verirken O3 kodlu 6grencinin
yanina geldiginde 6grencinin agiklamalar aragtirmaci giinliigiine s0yle yansimigtir:

03: Ogretmenim hatami sdyleyebilir miyim?

Arastirmact: Buyur, soyle.

O3: Burada anahtar kelime olan terlik kelimesinin tamamim kiigiik

yazmam gerekiyordu.

Aragtirmaci: Aferin. Dogru tespit etmissin (Aragtirmact Glinliigi,
17.01.2022).

01, 07, O11, 024 kodlu dgrenciler basarili ¢izimlerinden dolay: arastirmaci

tarafindan takdir edilmistir.
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4.17.1.3. Uciincii Hafta

Teknigin ogretimine yonelik iki haftalik uygulama sonrasinda ogrencilere
O0dev olarak verilmis olan zihin haritas1 6devi arastirmaci tarafindan kontrol
edilmistir. Yapilan kontrol sonrasinda ek fiil 6gretiminde zihin haritas1 teknigini
kullanabilmeleri i¢in 6grencilerin yeterli oldugu goriilmistiir. Arastirmact bir dnceki
hafta yapilan “Sol Ayagim” etkinligindeki Oykiiniin 6grenciler tarafindan basaril
olarak hatirlanip hatirlanmadigin1 gérmek igin rastgele sectigi bazi dgrencilerden
hikdyeyi anlatmalarin1 istemistir. Ogrencilerin ¢ogunun hikayeyi eksiksiz bir sekilde
anlattiklart gézlemlenmistir. Odak grup ¢alismasinda da 6grencilerin 10 haftalik bir
stire¢ gecmesine ragmen yapilan ilk etkinlikleri dahi hatirladiklarina iliskin yapmis
olduklar1 yorumlar da arastirmacinin bu gozlemini desteklemektedir. Sonrasinda
hazirlanan gilinlik plan (Etkinlik 7) dogrultusunda ek fiil konusu zihin haritasi
teknigiyle islenmesine gecilmistir. Uygulama sirasinda yasanan olumlu, olumsuz
durumlar, 6grencilerin hatalar1 veya zorlandiklari hususlar, sormus olduklar1 sorular

arastirmaci giinliigline kaydedilmistir.

08, 010, 24 kodlu dgrencilerin ek fiilin tek basina anlami olmamasiyla ilgili
olusturulan “anlamsiz” anahtar kelimesine iliskin gorsel olusturmakta zorlandiklar
goriilmiistiir. Bunun {izerine arastirmaci onlara fikir vermesi i¢in diger 6grencilere
“anlamsiz” kelimesinin c¢agristirdiklar1 kavramlar hakkinda s6z verdi. Cagrisim
yapmakta zorlanan Ogrencilere de yapilan bu ¢agrisimlart kullanmamalari, diger
ogrenciler gibi bu sekilde kendi yasantilarindan yola ¢ikarak ¢agrisimlar yapmalari
gerektigi soylendi. Bunla ilgi bazi konusmalar arastirmaci giinliigiine soyle

yansimistir:
Arastirmact: Cocuklar “anlamsiz” kelimesi size neler ¢agristiriyor.

015: Ogretmenim benim aklima “yaa” ifadesi geliyor. Ciinkii,

konusurken anlamsiz.

Arastirmaci: “Anlamsizlik” dendiginde akliniza bagka ne geliyor?
O4: Benim aklima fazla ego geliyor.

Aragtirmaci: Ancak bu ¢ok soyut. Gorsellestirmekte zorlanabilirsin.

O4: Evet. O yiizden farkli bir sey bulmaya calistyorum.
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022: Ogretmenim benim de aklima telefondaki sosyal uygulamalar

geliyor. Gorsel olarak o uygulamalarin sembollerini yapacagim.
Arastirmaci: Tabii. Gayet uygun(Arastirmaci Giinliigii, 07.02.2022) .

05, 06 kodlu ogrencilerin bazi anahtar kelimeleri gérsellestirmedigi
goriilerek arastirmaci tarafindan kelimeleri gorsellerle desteklemeleri gerektigi

hatirlatildi.

09 kodlu 6grencinin “fiil” kelimesini cagristirmasi igin ¢izdigi gorselle
kavram arasinda c¢agrisim kurmadig1 goriilerek 6grenciye mutlaka zihninde gorselle
kavram arasinda bir iligki kurmasi gerektigi, gorseli buna gore iligkili olacak bicimde

secmesi gerektigi sOylenmistir.

Etkinligin uygulanmas1 esnasinda 3.haftada deney grubunun derse katiliminin
kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.
Odak grup calismasinda da Ogrencilerin derse katilimina iligkin soruya vermis

olduklar1 yanitlar arastirmacinin bu gézlemini destekler niteliktedir.

01, 07, 013, 015, 018, 023 kodlu dgrenciler teknigi uygulamada basarili

goriilerek arastirmaci tarafindan takdir edilmistir.

Etkinligin bitiminde 6grencilerden zihin haritalarina géz atmalari, evlerinde
zihin haritalarini teknigin 6gretiminde belirtildigi gibi dersin bitiminden itibaren ilk
30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika
boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenmistir. Bir sonraki uygulama igin
ogrencilerden bir hafta sonra zihin haritalarmi mutlaka yanlarinda getirmeleri

gerektigi sdylenmistir.
4.17.1.4. Dordiincii Hafta

Uygulamanin 4. haftasinda ek fiilin isim ve isim soylu sozciikleri yliklem
yapma goreviyle ilgili olarak hazirlanan giinliik plan dogrultusunda (Etkinlik 8) ders

islenerek onceki hafta baslanilan zihin haritasina devam edilmistir.

Ders esnasinda Ogrencilerden dagitilan metinlerdeki yiiklemleri tespit
etmeleri istenmistir. Ancak 08, 020, 022 kodlu &grencilerin ciimlede isim olan
yikklemleri tespit etmede zorlandiklar1 gOriilmiistiir. Sonrasinda bir Onceki
uygulamadan faydalanilarak isimlerin de ciimlede yiiklem olabilecegini fark etmeleri

saglanmistir. Boylelikle zihin haritas1 tekniginin dil yapilarinin anlam ve gorevlerini
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kesfetmede de katki sagladigi goriilmiistiir. Yasanan konugsma arastirmaci giinliigiine

sOyle yansimistir:

Arastirmaci: Cocuklar climlelerdeki yliklemleri bulmanizi istedigimde
cogunlukla fiil olan yiiklemleri tespit etmissiniz. Sizce yiiklem fiil

olmak zorunda midir?

018: Ogretmenim gectigimiz hafta ek fiille ilgili ¢izdigimiz zihin
haritasinda ek fiilin isme de fiile de gelebilecegini ¢izdik. Metinde ek
fiil alan fiiller yiiklemdi, o zaman ek fiil alan isimler de yiiklem olmus

olabilir.

Arasgtirmaci: Peki o zaman metni bir kez daha inceleyin. Ek fiil almig

olan isimler, fiiller gibi ciimlede is, olus, durum bildiriyor mu?
Ogrenciler: Evet.

018: Oyleyse ek fiil alan isimlere de yiiklem demeliyiz.
Arastirmaci: Evet, aferin.

020: Yiiklemleri bulurken az 6nce kafam karismisti, simdi anladim

ogretmenim (Arastirmaci Ginliigii, 14.02.2022).

Uygulama esnasinda ogrencilerin ek fiilin isimlere gelerek onlar1 yiiklem
yaptig1 bilgisine ulagsmalarindan sonra 6grenilen bu bilginin zihin haritasinda yiiklem
kavramini gorsellestirmede zorlanan O14 kodlu dgrenci icin arastirmaci ona sorular
sorarak yonlendirmede bulunmus ve O&grenci yiiklemin gorevini bu yolla
unutmayacagini ifade etmistir. Gergeklesen konusma arastirmaci giinliigiine soyle

yansimigtir:
014: Ogretmenim yiiklemle ilgili ne gizebiliriz?
Arastirmact: Yiiklem kelimesi sana hangi eylemi ¢agristirtyor?
014: Yiikle sdzciigiinden.
Arastirmaci: Peki bir kelime ciimlede neyi yiiklenebilir?
O14: Gorev yiiklenebilir.
Arastirmaci: Bagka ne olabilir?

O14: Anlam yiiklenebilir,
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Arastirmaci: Cok giizel. Peki, yiiklemi bir insan gibi diisiiniirsen

g0ziiniin Oniine nasil bir sahne geliyor.

O14: Adamm biri sirtina bir sey yiiklenmis tasiyor. Ek fiil de isme
geldiginde climlenin anlamini sirtinda tasiyor. Tesekkiir ederim

ogretmenim gorevini simdi anladim. Asla unutmam (Arastirmact

Giinliigii, 14.02.2022).

05 ve 023 kodlu 6grenciler, sayfay1 dengeli bir bigimde kullanmadiklari i¢in
yeni Ogrendigi bilgileri eklemekte zorlandiklarini ve 0 derse kadar 6grendiklerini
tekrardan yeni bir zihin haritasina aktarmak istediklerini belirtmislerdir. Arastirmaci
tarafindan talepleri uygun goriilmiis ve zihin haritasini olustururken sayfay1 dengeli

bir bigimde kullanmalar1 gerektigi hatirlatilmustir.
4.17.1.5. Besinci Hafta

Uygulamanin 5. haftasinda ek fiilin basit zamanl fiilleri birlesik zamanl
yapma goreviyle ilgili olarak ek fiil zihin haritasina devam edilmistir. Dersin
baslangicinda ogrencilerden bu kisma kadar neler 6grendikleri sorulmus ve
arastirmact tarafindan Ogrencilerin basarili bir sekilde iki haftada 6grendikleri
bilgileri hatirladiklar1 goriilmiistiir. Devaminda hazirlanan giinliik plan dogrultusunda

(Etkinlik 9) dersin islenmesine gecilmistir.

Ogrencilerin uygulama sirasinda yasadiklart olumlu, olumsuz durumlar,
hatalar1 veya zorlandiklar1 noktalar, sormus olduklari sorular aragtirmaci giinliigiine

kaydedilmistir.

Uygulama esnasinda 6grencilerin bir onceki hafta 6grendikleri bilgilerden
yola ¢ikarak ek fiilin, fiile eklendiginde iistlendigi gorev hakkinda dogru tahminlerde

bulunduklar1 goriilmiistiir.
Arastirmact: Cocuklar “-se” ekini hatirliyor musunuz?
Ogrenciler: Evet.
Arastirmaci: Peki bu ek isme geldiginde nasil bir anlam katiyordu?
O15: Ek fiil yardimiyla isme geldiginde sart, kosul anlami katiyordu.

Aragtirmaci: Fark ettiginiz tizere fiillerin de ek fiil araciligiyla bu eki

alabildigini goriiyor musunuz?
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Ogrenciler: Evet
Arastirmaci: Ek fiil aracilifiyla fiile geldiginde hangi anlami1 katmig?
018: Ogretmenim yine ayni sart anlami katmus.

Arastirmaci: Ek fiilin birlesik zamanh fiillerde iistlendigi bu gorevi

nasil adlandiralim ve zihin haritasina aktaralim?
Ogrenciler: Sart (Arastirmaci Giinliigii, 21.02.2022).

01, O9 kodlu dgrencilerin ana dallar1 ¢ok biiyiik ¢izmeleri nedeniyle sayfayi
verimli kullanamadiklar1 ve sonrasinda ekleyecekleri bilgilere yer bulmakta
zorlandiklar1 gorlilmiistiir. Aragtirmact sayfanin verimli kullanilabilmesi igin

gorsellerin, dallarin ve kelimelerin gereginden biiylik ¢izilmemesi gerektigini belirtti.

04 ve O15 kodlu dgrenciler ders esnasinda sdz alarak zihin haritas: tekniginin
hafizaya katkisina iligkin olarak uygulama esnasinda arastirmaciya, zihin haritalarini
¢ok 1iyi hatirladiklarini, hi¢ bakmadan baska bir kagida eksiksiz tekrardan

cizebileceklerini belirtmiglerdir.

Arastirmacinin ders esnasinda su anki ¢izmis olduklari1 zihin haritalarini hig
bakmadan ve yardim almadan tekrardan ¢izip cizemeyeceklerini sormasi {izerine
birgok 0Ogrenci haritalarin1 net hatirladiklarimi  ve eksiksiz  ¢izebileceklerini
belirtmistir. O18 kodlu 6grenci ise hi¢ bakmadan eksiksiz ¢izemeyecegini ifade etti.
Uygulama sonrasinda Yyapilan odak grup c¢alismasinda ayni ogrencinin bu
diisiincesinin degistigi goriilmiistiir. Ogrenci uygulama sonrasinda yapilan odak grup
calismasinda zihin haritasi tekniginin kendisi gibi hafiza sorunu yasayan ogrenciler
icin ideal bir teknik oldugunu belirterek, ogrendiklerini ¢cok daha iyi hatirladigin
belirtmistir.

08, 012, O19 kodlu ogrencilerin anahtar kelimeleri gorsellestirmekte

zorlandig1 goriilmiistiir. Ogrenciler serbest ¢agrisim yapmasi igin desteklenmistir.

012 kodlu dgrencinin gorselleri cok kiiciik ¢izdigi goriilmiistiir. Arastirmaci
tarafindan ¢ok kiiciik olan gorsellerin dikkat cekmekten uzak oldugu ve hatirlamaya

¢ok yardimc1 olmayacag ifade edilmistir.
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4.17.1.6. Altinc1 Hafta

Dersin baglangicinda arastirmaci tarafindan soru-cevap yontemi kullanarak
ekfiille ilgili yapilan {i¢ haftalik uygulama boyunca 6grendikleri bilgilere yonelik
acik uclu sorular sorulmustur. S6z alan 02, 04, 07, 012, 013, 014, 015, 020, 022
kodlu dgrencilerin dogru, 023 kodlu dgrencinin yanls cevap verdigi goriilmiistiir.

Verilen yanlis cevapla ilgili arastirmaci tarafindan doniit verilerek hata giderilmistir.

Hazirlanan giinliik plan dogrultusunda 10. etkinli§in uygulamasina
gecilmistir. Uygulama esnasinda Ogrencilerin dislinceleri, basarili olduklar1 ve

zorlandiklar1 hususlar arastirmaci gilinliigline kaydedilmistir.

Ogrencilerin ek fiilin ciimleye kattig1 anlamlara iligkin ana dal ve alt dallarda
isimleri yiiklem yapma gorevi ve birlesik zamanli fiil yapma gorevine iliskin dallarda
oldugundan daha basarili gorsellestirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler bu
anlamlarla kendi yasantilar1 arasinda daha rahat iliski kurduklarini, 6nceki iki dalin

bu ana dala gore daha soyut oldugu igin daha ¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir.

023 kodlu dgrenci daha 6nce baska bir kavram i¢in kullandig1 gorseli tekrar
kullanip kullanamayacagini sormustur. Arastirmaci bunun sorun olmayacagini ifade

etmistir.

Uygulamanin 6. haftasinda 6grencilerin derse katiliminda belirgin bir artis
oldugu gozlenmistir. Ozellikle arastirmacmin daha énceden de tamdig1 dgrenciler
olan 09, O11 ve 024 kodlu 6grencilerin zihin haritasi tekniginden 6nce ders
esnasinda katilim gdstermedikleri, soru sormaktan ¢ekindikleri goriilmekteydi. Diger
ders 6gretmenleri de benzer yorumlarda bulunmaktaydi. Ancak uygulama esnasinda
bu ogrencilerin anlayamadiklari noktalarla ilgili sorular sormaya, arastirmaci
tarafindan sinifa yoneltilen sorularda cevap vermek i¢in goniillii olmaya bagladiklari
goriilmiistiir. 6. haftaya gelindiginde bu katilmin giderek artmakta oldugu

gbzlenmistir.

Ogrencilerin zihin haritalar1 tamamlamalarinin ardindan tamami arastirmaci
tarafindan kontrol edilerek Ogrencilere doniit verilmistir. Ardindan arastirmaci

tarafindan secilen zihin haritalar1 sergilenmek iizere panoya asilmistir.
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4.17.1.7. Yedinci Hafta

Uygulamanin 7. haftasinda arastirmaci tarafindan dgrencilere yeni bir konuya
gecildigi ve yeni bir zihin haritas1 olusturacaklarinin bilgisi verildi. Aragtirmaci derse
girdiginde hazirlamis oldugu giinliik plan (Etkinlik 3) dogrultundan dersi islemeye
basladi.

Aragtirmact &grencilere hazirlamis oldugu “Acaba fark ne?” adli gorseli
tahtada gostererek O0grencilerin her iki grupta yer alan boyali sézciikler arasinda ne
gibi fark oldugu yonelik goriislerini almistir. Beyin firtinasi teknigiyle 6grencilerin
ifade ettikleri fikirler kisa notlar olarak tahtada listelenmistir. Ogrencilerin her iki
grupta yer alan fiillerin birbirinden yapim eki alip almama noktasinda ayristigini fark
etmeleri sonrasinda arastirmaci G6grencilerden gelen fikirleri toparladigi konuya
iliskin kisa bir agiklama yaparak giinliik plana uygun bir bicimde 6grencilerin basit
fiilllerin temel Ozelliklerini kesfetmelerini saglamistir. Ardindan &grencilere
baslayacaklar1 yeni zihin haritalar1 i¢in kagit ve kalemlerini hazirlamalar1 ve basit
fiillere iliskin kesfettikleri 6zellikleri “Fiilde Yap1” adli zihin haritalarina eklemeleri

istenmistir.

Aragtirmaci Ogrencilere basit fiille ilgili ana dalin yanina basit kelimesinin
cagristirdigi  kavrami  gorsellestirmelerini  istemistir.  Ayni  gorsellestirmeleri
olusturduklar1 alt dallarda da yapmalar1 gerektigi ifade edildi. Ogrencilerin
olusturduklart alt dallardan, anlamin degismemesi 6zelligine ait gorselle ilgili fikirler

arastirmaci giinliigiine s0yle yansimistir:

Aragtirmact: Cocuklar sizlerin de belirttigi gibi basit fiillerin baslica
ozelligi yapim eki almadigi i¢in kelimenin anlam degisimine
ugramamasidir. Bunun i¢in basit fiile iliskin ana daldan bir alt dal
cikarmanizi ve lstline dikkat ¢ekici bir bicimde “Anlam Degismiyor.”

yazmanizi istiyorum. Yanina da gorsellestirmeyi unutmayin.

023: Ogretmenim anlamin degismemesiyle ilgili olarak aklima gorsel

gelmiyor.

Aragtirmact: O zaman burada degismezlige vurgu yapabiliriz. Bizim
icin degismez olan seyler nelerdir? Hayatimizda degismeden devam

eden seyler nelerdir? Bunlar gorsellestirebiliriz.
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012: Benim i¢in degismeyen sey dgle yemeginde yumurta. Annem

her zaman onu yapar.
(Giiliismeler)

Arastirmaci: Peki sen bu sekilde gorsellestirebilirsin (Arastirmact

Giinliigii, 07.03.2022).

Ardindan 6grencilerin ¢ekim eki alip almamasinin basit yapil fiillerin yapisal
Ozelligini degistirmedigine iliskin kesfettikleri bilgiyi zihin haritasina eklemeleri i¢in
arastirmaci tarafindan “Fark etmez” anahtar soOzciigiine iliskin bir alt dal
olusturmalart istenmistir. Bu esnada artik Ogrencilerin biliylik bir kisminin
baslangigtaki haftalara gore daha rahat bir bicimde serbest ¢agrisim yapabildikleri
gbzlenmistir. Arastirmact ilk haftalarda 6grencilerin gorsellestirmek icin bir siire
beklediklerini, ¢agrisim yapacaklari kavrami diisiindiiklerini gozlemistir. Ancak 7.
haftadaki gozlemlerinde bu siirenin ¢ok azaldigini, dgrencilerin anahtar kelimeleri
cok daha hizli gorsellestirebildiklerini fark etmistir. Devaminda arastirmaci
Ogrencilerin zihin haritalarin1 kontrol ederek hata olup olmadigin1 ve 6grencilerin
basit yapili fiillere iliskin zihin haritasinda yer verdigi 6rneklerin dogru olup
olmadigmi incelemistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 &rnek fiillerin biiyiik oranda
dogru oldugu goézlenmistir. Yanlis 6rnek veren 6grencilere doniit verilerek hatalar

giderilmistir.
4.17.1.8. Sekizinci Hafta

Uygulamanin 8.haftasinda arastirmaci, 6grencilere gegen hafta baslanilan zihin
haritasia devam edileceginin bilgisini verdi. Ogrencilerin bir dnceki hafta yaptiklari
zihin haritasiyla ilgili neleri hatirladiklar1 sorularak farkli grencilere s6z hakki
verilmistir. Ogrencilerin basit yapili fiillere iliskin vermis olduklar1 dogru bilgilerden
sonra hazirlanmis olan giinlilk plan dogrultusunda (Etkinlik 4) dersin islenmesine

gecilmistir.

Ogretmen tirtilin kelebege déniisiimiinii ifade eden resmi dgrencilere tahtada
gostererek bu gorselin onlara neleri ¢agristirdigina iligkin 6grencilerin gorislerini
almustir. Ogrencilerin fikirleri dinlendikten sonra gelen cevaplar igerisindeki degisim
ve donilistim sozciiklerinin bugiin islenecek konuyla ilgili sdzciikler oldugu ve bu

kelimeleri zihinlerinde tutmalar1 istenmistir.
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Ardindan “Ortak oOzellikleri nedir?” adli gorsel ogrencilere gosterilerek
ogrencilerden ciimlelerde yer alan farkli renkte yazilmis fiillerin ortak 6zelliklerinin
ne oldugu sorulmustur. Gelen yanitlar secilen bir yazman tarafindan tahtaya not
almmistir. Ogrencilerden gelen yanlis yanitlar elenerek yazman tarafindan not alian
tiremis fiillerin Ozellikleri arastirmaci tarafindan toparlanarak zihin haritasina

“Tiiremis” ana dalinin ve buna iliskin alt dallarin eklenmesine gecilmistir.

Zihin haritasina devam edilirken 022, 023 kodlu 6grencilerin tiiremis
kelimesiyle ilgili ¢agristm yaparken tiiremis fiillerin Ozelligine iliskin degil
kelimenin fonetik olarak benzerligi bulunan tiinemek, tirli gibi kavramlarla
iliskilendirdiklerini sOylemeleri iizerine aragtirmact bunun dogru olmadigim
belirtmigtir. Ogrencilerle yasanan diyalog arastirmact giinliigiine su sekilde

yansimigtir:
023: Ogretmenin benim aklima tiiremis dendiginde tiinemis geliyor.

Arastirmaci: Bunu kullanmak bize ¢ok fayda saglamayacaktir.
Tiremis kelimesini zaten anahtar sozciik olarak dalin tlizerine dikkat
cekici bir bicimde yaziyoruz. Bizim gorselle amacimiz tliremis
sOzcligiinii c¢agristirmast  degil onunla ilgili en temel ozelligi
hatirlatmasi.  Yani degisim, anlamim degismesi gibi kavramlari

hatirlatict bir ¢agrisim yapmak daha dogru olur.
022: Ben de ¢agrisimu tiirlii yemegi ile yapmistim.
Arastirmaci: Nasil bir iliski kurdun?

022: Ses benzedigi i¢in yaptim. Ama az nce arkadasimiza tiinemis

sozcuigiiyle ilgili yaptiginiz agiklamay1 dinleyince hatami fark ettim.

Aragtirmact: Tamam o zaman. Sen de temel Ozelligiyle ilgili bir

cagrisim yapmayi dene (Arastirmaci Giinliigii, 14.03.2022).

Sonrasinda tahtada not alinan 6grencilerin tiiremis fiillere iliskin kesfettikleri
bilgilere iligkin alt dallar ¢ikarmalar1 ve kendi verecekleri 6rneklere de yer vermeleri
istenmistir. Ogrencilerin yapmis oldugu ¢izimler ve vermis olduklar1 &rnekler

aragtirmaci tarafindan kontrol edilerek 6grencilere gerekli doniitler verilmistir.
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4.17.1.9. Dokuzuncu Hafta

Uygulamanin 9. haftasinda 6grencilerin konuya iliskin olarak iki haftada neler
ogrendikleri, basit ve tliremis yapili fiillerin onlar i¢in neler ifade ettigi sorulmustur.
Gelen cevaplar sonrasinda bu hafta da ayni zihin haritasina devam edileceginin
bilgisi verilerek arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan giinliik plan (5. Etkinlik)

dogrultusunda dersin isglenis siirecine gecilmistir.

Aragtirmaci dersin baglangicinda dikkat ¢ekme asamasinda akilli tahtada
Ogrencilere birbirine dogru yaklasan iki yapboz pargasini gostererek dgrencilere bu
gorselin neleri ¢agristirdigini sordu. Ogrencilerden gelen cevaplarin ¢ogunlugundan
birlesmeyi, bir araya gelmeyi cagristirdigi goriilmiistiir. Arastirmact bu dersin
birlesmek kavramiyla iliskili oldugunu sdyleyerek tahtada “Ortak Ozellikleri Nedir?
2” adli gorseli 6grencilere gostermistir. Arastirmaci bu gorselde bazi fiillerin farkhi
renklerde yazildigini fark edip etmediklerini sormustur. Ogrencilerin fark ettiklerini
sOylemeleri tizerine bu fiillerin ortak &zelliginin ne oldugu sorulmustur. Beyin
firtinas1 teknigine bagvurularak Ogrencilerden gelen cevaplar bir yazman Ogrenci
tarafindan tahtada not alinmistir. Ogrenciler kisa siire igerisinde bu fiillerin birden
fazla soOzciigiin birlesiminden meydana geldigini kesfetmislerdir. Ardindan
arastirmaci dersin basinda gosterdigi yapboz gorselini hatirlatarak bu fiillere nasil bir
isim vermenin dogru olacagim sormustur. Ogrenciler birden fazla sdzciigiin
birlesmesinden dolayr “Birlesik fiil” demenin uygun olacagini belirtmislerdir.
Ardindan 6grencilere “Hangi yolla olusmuslardir? 17 gorseli tahtada gosterilerek bu
fiillerin nelerin birlesiminden meydana geldigi sorularak &grencilerin fikirleri
alinmigtir. Ogrencilerin sdzciik tiirii olarak bir isim ve fiilden olustugu ydniindeki
diisiincelerinin dogru oldugu ifade edilerek bu bilginin de tahtada not alinmasi

saglanmistir.

Arastirmaci 6grencilerden buraya kadar kesfettikleri bilgileri zihin haritalarina
aktarmalarini istemistir. Ogrencilerden saat dokuz yéniinde bir ana dal ¢ikarmalari,
lizerine “BIRLESIK FIIL” yazmalar1 ve hemen yanma bunu gorsellestirmelerini
istemistir. Sonrasinda kesfettikleri diger bilgiyi de zihin haritalarma eklemek igin
“BIRLESIK FIIL” ana dalindan bir alt dal ¢ikarmalar1 ve birlesik fiillerin olusma
seklini anahtar sozciikle belirterek gorsellestirmeleri ve kendilerine ait 6rnekler

eklemeleri istenmistir.
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Anahtar sozcligiin gorsellestirilmesi esnasinda arastirmact §grencilerden
yardimci eylemde yer alan “yardim” kelimesine odaklanmanin hatirlama noktasinda
daha yardimci olacagini belirtti. Yardim kelimesinin ¢agristirdigi sozciikler

arastirmaci giinliigiine s0yle yansimistir:

Arastirmaci: Cocuklar sizce yardimci eylemdeki yardim kelimesini

nasil gorsellestirebiliriz? Yardim kelimesi sizlere neleri ¢agristiriyor?
O14: Benim aklima Somali geliyor.

Arastirmact: Olabilir. Tiirkiye o iilkeye yardim yapmist1. Iliski

kurulabilir.

03: Baston. Ciinkii yaslilarin yiiriimesine yardim eder.
013: Tlac.

O4: Bence yara band1 gok mantikl1.

Arastirmaci: Dogru. Yara bandi yaralarimizin iyilesmesine yardim

eder (Arastirmact Giinliigd, 21.03.2022).

Arastirmact Ogrencilerin bu alt dali tamamladiklarin1 tespit ettikten sonra
tahtada Ogrencilere deyimlesmis birlesik fiil 6rneklerinin yer aldigi “Hangi Yolla
Olusmusglardir? 2” adli gorseli gostererek Ogrencilere az Once vermis olduklar
birlesik fiil oOrnekleriyle benzer bir bigimde olusup olusmadigini sormustur.
Ogrencilerin benzemedigi yoniinde diisiincelerini belirtmelerinden sonra bu gérselde
yer alan birlesik fiillerin hangi a¢idan benzer olduklarin1 sormus ve ¢ok kisa siirede
smifin ¢ogunlugundan deyim oldugu yanitini almigtir. Sonrasinda arastirmaci bu
deyimlesmis birlesik fiiller i¢in “BIRLESIK FIIL” ana dalindan ikinci alt dali
¢ikarmalarini yine ayni sekilde anahtar kelimeye dalin {izerine yazmalarini, yanina
gorsellestirmelerini ve dalin ucuna da kendilerine ait Ornekler yerlestirmelerini

istemistir.

Arastirmaci 6grencilerin bu dokuzuncu haftada zihin haritas1 yapma konusunda
daha da yetkinlestiklerini gormiis, kesfettikleri bilgileri ¢cok daha kisa siirede, daha
sorunsuz bir bigimde zihin haritalarima aktardiklarini tespit etmistir. Arastirmaci
ogrencilerin ilgili alt dali tamamlamalar1 esnasinda zihin haritalarina bakarak

ogrencilere gerekli doniitleri vermistir. Ogrencilerin bu kismi tamamlamalarinin
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ardindan zihin haritalarin1 teknigin tanitiminda anlatildig: stire sikliginda tekrar

gbzden gegirmeleri gerektigi hatirlatilarak ders sonlandirilmastir.
4.17.1.10. Onuncu Hafta

Uygulamanin son haftasina gelindiginde arastirmaci 6grencilere birlesik fiillere
iliskin neler bildiklerini sorarak 6n bilgilerini yoklamis ve oOrnekler vermelerini
istemistir. Ardindan bu hafta yapacaklar1 eklemelerle artik zihin haritalarini
tamamlayacaklarinin ve eserlerin smif panosunda sergileneceginin bilgisini
vermistir. Sonrasinda hazirlanan giinliik plan (Etkinlik 6) dogrultusunda ders isleme

stirecine gecilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Hangi Yolla Olusmuslardir? 3 adli
gorsel tahtada gosterilerek 6grencilerden bu birlesik fiillerin hangi yolla olustuguna
dair fikir yiiritmeleri istenmigtir. Ogrencilerin birgogu, bu birlesik fiillerin
oncekilerden farkli olarak birlesik yazildigimi belirtmistir. Ardindan 6grencilere
birlesen sozciiklerin tiirlerine de dikkat etmeleri yoniinde ipucu verilmesinin
ardindan Ggrenciler her iki sozciigiin de fiil oldugunu ifade etmislerdir. Bu esnada
ogrencilerin fikirleri de seg¢ilen yazman tarafindan tahtada not alinmistir. Sonrasinda
aragtirmaci tahtaya “Yeterlik, tezlik, siirerlik ve yaklasma” sozciikleri yazarak
Ogrencilere bu sozciiklerin Ogrencilere neler diisiindiirdiiklerini sorarak agiklama
yapmalar1 igin sz hakki tanimustir. Ogrencilerin agiklamalar1 esnasinda sdzciiklerin
anlamlarina iliskin ulastiklar1 anahtar kelimeleri bu soézciiklerin altina yazarak
birazdan yapacaklar1 etkinlikte bu anahtar kelimelerden yararlanacaklari
sOylenmistir. Hazirlanmis olan etkinlik kagidi 6grencilere dagitilarak uygulanmistir.
Siire¢ sonunda 6grencilerin belirli kaliplarin belirli anlam 6zelligi tagidiklarini fark
etmelerinin ardindan arastirmaci kesfedilen ve tahtada not alinmis olan bilgilerin
zihin haritalarina aktarilmast ve zihin haritalariin tamamlanmasi i¢in kagit
kalemlerini hazirlamalarini istemistir. “BIRLESIK FIIL” ana dalindan “Fiil + Fiil”
anahtar sdzcligline ait ti¢lincii alt dalin ¢ikarilarak, gorsellestirilmesi igin dgrencilere
stire taninmistir. Bunu tamamlayanlarin ise birlesik fiillerin sahip olduklar1 anlam
ozelliklerine iliskin daha ince dallar olusturmalari, gorsellestirmeleri ve uglarina

kendilerine ait 6rnekler vermeleri istenmistir.

03, 06, 012 ve 021 kodlu dgrencilerin dallarmn i¢ini boyamay: unuttugu fark

edilerek dallarin icerisini boyamalari gerektigi hatirlatilmistir. O11 kodlu &grencinin
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ise ¢izmis oldugu gorsellerin belirgin olmadig: fark edilerek gorsellerin dikkat ¢ekici

olmasi gerektigi hatirlatilmistir.

O3 kodlu dgrencinin birlesik fiillerin anlam &zelliklerine iliskin alt dallardan
bazilarinda gorsellestirme yapmadiginin  goriilmesi {izerine 6grencinin  serbest
cagristm yapmasini desteklemek icin arastirmaci tarafindan yonlendirici sorular

sorulmustur. Ogrenci ile gegen diyalog arastirmac giinliigiine sdyle yansimustir:

Arastirmaci: “Fiill + Fiil” yoluyla olusan birlesik fiillerin anlam

ozelliklerini yazmissin ancak gorsellerini yapmamigsin.
03: Ogretmenim evet yapmadim. Aklima bir sey gelmedi.

Arastirmaci: Ancak yeterlik, tezlik, yaklasma gibi kelimeler ¢agrigimi
giic olan kelimeler degil. Hatirlarsan tezlik ¢cabukluk demekti. Cabuk

olan ne olabilir sence? Aklina ne geliyor?
03: Cabuk denildiginde aklima makarna geliyor.

Arastirmact: Olur. Gayet giizel bir 6rnek. Makarna ¢abuk yapilan bir

yemek.

03: Tamam 6gretmenim.

Arastirmact: Peki yeterlik kelimesine gelelim. Senin neyi yapabilmeye
yeterligin var?

03: Yemek yapabilirim.

Arastirmaci: Tamam bununla da iliskilendirerek gorsellestirmelisin

bence. Bence bu yolla diger kelimeleri de gorsellestirebilirsin

(Arastirmaci Giinligi, 28.03.2022).

Tiim Ogrencilerin zihin haritalarinin tamamlanmasinin ardindan arastirmaci
kontrol ederek gerekli doniit ve diizeltmelerde bulunmustur. Ardindan 6grencilere
zihin haritalarin1 gézden gegirmeyi unutmamalarini, diizenlemeler veya eklemeler
yapabileceklerini hatirlatarak dersi sonlandirmistir. Sonrasinda arastirmaci tarafindan

secilen zihin haritalar1 sinif panosunda sergilenmistir.
4.17.2. Uygulama Sonrasi Zihin Haritas1 Teknigine iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama sonrasinda 6grencilerin zihin haritasi teknigine iliskin goriislerini

tespit edebilmek i¢in odak grup ¢alismasindan yararlanilmistir. Odak grup caligmasi
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i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmig gériisme formundaki
sorular 6grencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 arastirmaci tarafindan
yaziya aktarilarak MAXQDA®© programi araciligiyla tema ve kodlar belirlenmistir.
Ogrenciler O1, O2 gibi numaralarla kodlanarak belirlenen temalara iliskin 6grenci

cevaplar ilgili temanin altinda paylasiimistir.
4.17.2.1. Uygulama Siirecine iliskin Ogrenci Goriisleri

Odak grup calismasinda Oncelikle goriisme formunun agilis boliimiine ait
birinci soruyla 6grencilerden kendilerini tanitmalari istenmistir. Ardindan tanitma
boliimii sorusuna gecilerek “Zihin haritas1 teknigini uygulamis oldugumuz 10
haftalik siireci bize anlatir misiniz?” sorusu 6grencilere yoneltilerek Ogrencilerin
zihin haritasi tekniginin uygulandigi on haftalik siireci genel olarak degerlendirmeleri

istenmistir.

@]

Stirecin basinda zorlanma (2)

] CHll ]

ilgiyi arttirma (2) Siireg Eglenceli vakit gecirme (7)

Hatirlamaya yardimci olma (4)

Sekil 17. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Iliskin MAXQDA© Programi Kod

Haritasi

Ogrencilerin siirece yonelik diisiinceleri MAXQDA® programina aktarilarak
kod haritast ¢ikartilmistir. Sekil 17 incelendiginde 6grencilerin verdikleri cevaplarla
ilgili kodlamalara ve yanlarinda da cevaplarm frekans: belirtilmistir. Ogrenciler
stirece iligkin olarak eglenceli vakit gecirmelerine yonelik goriisler 6n plana

ctkmistir. 02, 03, 04, 05, 06, O7 ve O8 bu siirecte eglendiklerini belirtmislerdir.
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Ogrencileri igin siirecin eglenceli gegmesi bol bol resim ¢izilmesi, renkli kalemlerin
kullanilmas: gibi faktorlere dayandirilmistir. Siirecin eglenceli gectigini belirten

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri sdyledir:

02: “Bana gore bu siire¢ eglenceli gecti. Cizdigimiz resimler

hatirlamama ¢ok yardimci oldu.”

05: “Ben &zellikle ilk hafta ¢cok eglendim. Ilk basta aileyle ilgili olan
bir etkinlikti. Ozellikle ¢izim yapmasi ¢ok hosuma gitmisti. Eve
geldigimde ¢izdigim her sey aklima gelmisti. Cizimlerimi
hatirliyorum. Annemi ¢agristirmasi i¢in ¢orba kasesi ¢izmistim.
Babamla alakali olarak babamin biyikli halinin nasil olabilecegini hep

merak ettigim i¢in biyik ¢izmistim.”

Goriismede 02, 04, 05, 06 dgrencileri zihin haritas: tekniginin siire¢ boyuncu
ogrendiklerini hatirlamalarina yardimeir oldugunu belirtmiglerdir. Buna yonelik
Ogrenci cevaplarindan bazilari sunlardir:

02: “Cizdigimiz resimler hatirlamama yardimci oldu.”

O4: “On haftalik bu siirecte renkli ¢izimler sayesinde ders basarimda

artis oldu. Bu teknigi kullanmak hatirlamama yardimci oldu.”

Goriismede O3 ve O5 kodlu dgrenciler zihin haritasi teknigini kullanmanin
derse yonelik ilgilerini arttirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bununla ilgili

ifadeleri sOyledir:
03: “Renkli kalemler kullanmak ilgimi cekmede etkili oldu.”
O5: “Siire¢ benim i¢in ilgi ¢ekiciydi.”

03 ve 08 kodlu &grencilerin teknigin eglenceli ve yararli oldugunu ancak
siirecin basinda teknige aligmakta zorladiklarim1 ifade etmislerdir. Yasadiklar

giicliige iligkin ifadeleri soyledir:

03: “Deftere yazarak not almaya aliskin oldugum icin baslangigta

biraz zorlandim. Ama sonra benim i¢in eglenceli oldu.”

08: “Benim de bu on haftalik siire¢ ¢ok eglenceli gecti. Tabii ki bir

anda normalde ders kitaplariyla isledigimiz konuyu resimler ¢izerek
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islemeye baglayinca alismasi biraz zor oldu. Fakat sonra daha g¢ok

eglendim. Isledigimiz konular aklimda daha ¢ok kald.

4.17.2.2. Zihin Haritas1 Tekniginin Ogrencilerin lgilerini Cekmesine
Mliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere goriisme formunun gegis boliimii sorusu olarak “Zihin haritasi
teknigi kullanilarak yapilan bu ogretim ilginizi ¢ekti mi? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Verilen cevaplarin tamaminin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigine yonelik

oldugu goriilmiistiir.

]

Tekdlize olmama (1)

Farkli bir deneylm olma (1

.

Eglencell olma (1)

]

Ogrenciye serbestlik tanima (1) ilginizi gektl mi? Resim cizme (4)
] ]
Serbest ¢agrisim (1) Kalici (2)

]
Genelden ayrintilara gitme (1)
Sekil 18. Zihin Haritas1 Tekniginin Ogrencilerin Ilgilerini Cekmesine Iliskin
MAXQDA® Programi Kod Haritasi

Ogrencilerin nedenlerini belirttikleri cevaplar Sekil 18’deki kod haritasinda
gorsellestirilmistir. Sekil 4 incelendiginde teknikte 6grencilerin ilgisini ¢ekmesini
saglayan unsurlarin basinda etkinlik boyunca bolca resim ¢izilmesi oldugu
goriilmiistiir. 02, O3, 04 ve O7 o6grenciler resim cizmenin teknigin ilgilerini
cekmesinde etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bununla ilgili olarak bazi &grenci

cevaplar su sekildedir:

02: “Ben resim ¢izmeyi sevdigim igin zihin haritasi teknigi ilgimi

cekti.”
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03: “Evet. Benim ilgimi ¢ekti. Resim benim ilgi alanim oldugu igin
gergekten hostu. Ve birden siyah beyaz notlardan gokkusagi gibi

renklere gectigimiz i¢in ¢ok eglenceliydi.”

O4: “Benim de ilgimi ¢ekti. Yazarak not almaktan ¢izerek not almaya

gegmek eglenceliydi.”

O5 teknigin tekdiize olmamasmin ilgilerini cekmelerini sagladigin

belirtmistir. Ogrencinin cevabi séyledir:

0O5: “Gergekten teknik cok zevkli ve ilgi ¢ekiciydi. O kadar tekdiize
ders isledik ki. Ozellikle dil bilgisi kurallarinda uyuklarken bir anda
arkadaglarimizla sakalasarak birbirimize imali resimler ¢izmeye
basladik. Ornegin, bir arkadasimi aligveris poseti olarak
gorsellestirmistim. Ciinkii onu diisiindiigiimde siis ve aligveris aklima

geliyor. Onu bu iki kelimeyle 6zetleyebilirim”

O1 ve O7 obgrenciler zihin haritas1 tekniginin kullanildig1 etkinliklerin
kalicihgmin yiiksek olmasimin ilgilerini ¢ekmedeki sebeplerden biri oldugunu

belirtmistir. Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar sdyledir:

O1: “Benim ilgimi ¢ekti. Bunun nedeni renkleri sayesinde

ogrendiklerimizin aklimizda kalic1 olmasini saglamasiydi.”

O7: “Benim de ilgimi cekti. Ciinkii resim ¢izmekten hoslaniyordum.
Bu yiizden bu deneyim giizeldi. Ayrica zihin haritasiyla

ogrendiklerimiz aklimizda daha ¢ok kaliyor.”

08 kodlu 6grenci teknigin ilgisini ¢ekmesine sebep olarak genelden 6zele

dogru ilerleyen haritalandirmay: gostermistir. Ogrencinin verdigi cevap soyledir:

08: “llgimi gekti. Ozellikle en ¢ok ilgimi ¢eken sadece biiyiik bir
yuvarlaktan yola ¢ikarak kalin dallardan ince dallara dogru

ayrintilandirmamizdi.”

06 kodlu 6grenci zihin haritasi tekniginin dgrenciye serbestlik tanimasinin ve
kendisi i¢in farkli bir deneyim olmasmin ilgisini ¢ekmesini saglayan unsurlar

oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin verdigi cevap sdyledir:

06: “Zihin haritas1 teknigi herkes gibi benim de ilgimi ¢ekti. Benim

icin farkli bir deneyimdi. Bu teknigi kullanmaya devam etmeyi
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isterim. Ogrencilere ders esnasinda serbestlik tanminca daha iyi
oluyor bence. Boylece derste sikilmiyor ve oOgrendiklerimizi

istedigimiz gibi yansitabiliyorduk.”

4.17.2.3. Zihin Haritas1 Tekniginin Konuyu Kavramaya Etkisine iliskin Ogrenci

Goriisleri

Zihin haritast teknigini kullanmanin &grencilerin konuyu kavramalarina
yardime1 olup olmadigr hakkinda goriislerini tespit edebilmek icin arastirmact
tarafindan katilimcilara goriisme formunun birinci anahtar sorusu olan “Dil bilgisi
konularinin zihin haritas teknigi ile 6gretimi konuyu kavramaniza katki sagladi m1?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamam zihin haritas1 teknigini kullanmanm dil
bilgisi konularin1 kavramalarmma yardimci oldugunu ifade etmistir. Zihin haritasi
tekniginin hangi 6zelliginin kavramalarina yardimci olduguna iliskin 6grencilerin

verdigi cevaplarm kod haritas1 ¢ikarilmistir.

Ogrenciye serbestlik tanimasi (1)

AN

cl

konuyu kavrama Ezber yapilmamasi (5)

]

Cizime dayali olmasi (2)

Sekil 19. Zihin Haritasimin Hangi Ozelliginin Dil Bilgisi Konularim1 Kavramada
Etkili Olduguna iliskin MAXQDA®© Programi Kod Haritasi

Sekil 19’da yer alan veriler incelendiginde zihin haritasinin dil bilgisinde
konuyu kavramada en etkili yoniiniin ezbere dayali olmayan bir teknik olmasina
iliskin goriislerin 6ne ¢iktign goriilmektedir. O1, 02, 05, O7 ve O8 kodlu 6grenciler
konuyu zihin haritas: teknigiyle daha iyi kavradiklarini, 6nceden dil bilgisi konularini
ezber yoluyla Ogrenmeye calistiklarini ancak bir silire sonra unuttuklarin

belirtmislerdir. Soruya iliskin baz1 6grenci cevaplar1 sdyledir:
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O1: “Dil bilgisi derslerinde eskiden derste 6grendiklerimizi tekrar
ediyordum. Boyle aklimda tutmaya c¢alisiyordum. Ama sinavdan sonra
unutuyordum. Bir sonraki smavda hatirlamak i¢in  tekrar
ezberliyordum. Ama simdi evde tekrar etmesem de unutmuyorum

konuyu.”

0O5: “Ben derste gretmenimin sdylediklerini defterime yazdiktan
sonra tekrar ediyordum. Ama sikiliyordum tekrar ederken. Simdi
tekrar ederken ¢izimime bir seyler ekliyorum. Boylece kendiliginden

hatirlamis oluyorum.”

08: “Ben dil bilgisi konularmi siirekli ezberlemeye ¢alistyordum.

Ciinkii dersten sonra aklimda pek bir sey kalmiyordu.”

03 ve O4 kodlu égrenciler zihin haritasi tekniginin ¢izime dayali bir etkinlik
olmasinin dil bilgisi konusunu kavramalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar soyledir:

03: “Renkli kalemler ve ¢izimler benim konuyu anlamama yardim
etti. Zihin haritasinda cizince dil bilgisindeki bir kavramin neyle
iligkili oldugunu, hangi baslik altinda oldugunu, hangi goérevde

kullanildigin1 daha rahat anlamaya bagladim.”
O4: “Ben de gizerek ders isleyince daha iyi anladim.”

06 kodlu 6grencinin zihin haritas1 tekniginin kendisini daha serbest
hissettirmesi nedeniyle konuyu daha iyi kavradigini belirtmistir. Ogrencinin vermis

oldugu cevap soyledir:

06: “Ben rahat oldugum zaman, kendimi 6zgiir hissettigimde c¢ok
daha iyi 0greniyorum. Zihin haritasinda da dersler bdyle oldu. Bu

yiizden dil bilgisi konularini daha iyi anladim.”

4.17.2.4. Zihin Haritas1 Teknigi ile Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin

Kiyaslanmasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Zihin haritas1 teknigi ile ders kitaplarindaki etkinlikleri karsilastirmalari igin
Ogrencilere goriisme formunun arastirma boliimiiniin ikinci sorusu olan “Zihin

haritas1 etkinligi ile ders kitabinda yer alan etkinlikleri kiyaslama yaparak
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degerlendirir misiniz?” sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin

MAXQDA® programi araciliiyla kod haritasi olusturulmustur.

@]

Ders kitaplar daha basaril (2)

] (] e ]

Zihin haritasi daha kalici (2) ~ Kiyaslama Zihin haritasi daha eglenceli (6)

@]

Ders kitaplari verimsiz (5)

Sekil 20. Ogrencilerin Zihin Haritas1 Teknigi ile Ders Kitaplarindaki Etkinlikleri
Kiyaslamalarma Iliskin MAXQDA®© Programi Kod Haritast

Sekil 20°de goriildiigii iizere yapilan kodlamalarin frekanslari incelendiginde
zihin haritast tekniginin ders kitabindaki etkinliklere kiyasla daha eglenceli oldugu

goriisiiniin en yiiksek frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

02, 03, 04, 05, 06 ve 08 kodlu dgrenciler zihin haritas1 tekniginin ders
kitaplarindaki etkinliklere kiyasla ¢ok daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir.
Ozellikle uygulama esnasinda renkli kalemleri kullanmanin, serbest ¢agrisim yoluyla
kavramlarla arkadaglarini iliskilendirmeleri ve esprili ¢izimlere yer vermelerinin
dersin daha eglenceli gegmesini sagladigini, bu yolla da 6grenilen konunun akilda

kaliciliginin daha yiliksek olmasini sagladigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Kiyaslama yapan dgrencilerden O1, O3, O4, O5 ve O8 kodlu 6grenciler ders
kitaplarindaki etkinlikleri tekdiize, sikici ve verimsiz bulduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerle yapilan goriismede dgrencilerin ders esnasinda eglenerek 6grenmeyi
tercih ettikleri goriilmektedir. Bu noktada zihin haritasi tekniginin onlar igin
eglenceli bir ders isleme teknigi oldugu diisiiniilmektedir. O1 ve O8 kodlu 6grenciler
zihin haritas1 tekniginin ders kitaplarindaki etkinliklere kiyasla daha kalict oldugunu
belirtmislerdir. Yapilan goriismede soruya yonelik bazi 6grenci goriigleri su

sekildedir:



O1: “Ders kitabim1 ve zihin haritasim kiyaslayacak olursak zihin
haritas1 konunun daha ¢ok aklimizda kalmasini sagladi. Kitaptaki bazi

etkinlikler daha fazla zaman kaybetmemize neden oluyordu.”

03: “Ders kitaplar1 sikict geliyor. Zihin haritasinda renkleri
kullantyor, resim ¢iziyor ve arkadaglarimizi ima ediyorduk. Ayrica
ogrenciye serbestlik taniyordu. Bu yiizden zihin haritasi teknigi daha
zevkliydi.”

O4: “Ders kitabindaki etkinlikler genellikle belli tiirde oluyordu. Ya
metinle alakali ya da eslestirme gibi sorular vardi. Metinler degisse de
etkinlikler fazla degismiyordu. Zihin haritasi1 farkli olmasi1 sebebiyle

daha zevkli, eglenceli ve 6grenme acisindan etkiliydi.”

O5: “Ders kitabindaki etkinlikleri ¢ok sevmiyorum. Siirekli yazmaya
dayali etkinlikler var. Bir siire sonra da bu 0grendiklerimizi ben ve
benim gibi hafiza giicliigii ¢eken arkadaslarimiz unutuyor. Ama zihin
haritasinda ¢iziyoruz, espriler yapiyoruz. Boylece unutmuyoruz. Ders
kitab1 daha ciddi geliyor ve bu yiizden sikiliyoruz. Zihin haritasinda
bu yok. Tamamen zihin yapimiza gore, tamamen bize gore

sekillenmekte.”

08: “Ben zihin haritasin1 daha iyi buldum. Ciinkii dersler ¢ok daha
eglenceli geciyordu ve bdylece Ogrendiklerimiz daha fazla akilda

kalict oluyordu.”
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Yapilan goériismede O6 ve O7 kodlu &grenciler diger 6grencilerden farkli

cevaplari soyledir:

06: “Bence eglence agisindan kiyaslama yapacak oldugumuzda zihin
haritas1 6ne ¢ikmaktadir. Arkadaslarima bu konuda katiliyorum.

Ancak dersleri destekleme yoniinden ders kitabi bana daha iyi geliyor.

olarak ders kitaplarmin derse yonelik basariy1 desteklemede daha basarili oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrenciler zihin haritasi tekniginin etkili olmasma karsin
uygulamasinin zaman almasi ve ders kitaplarindaki etkinliklerin kisa siirede daha
fazla bilgi vermesinden dolay1 Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin ders basarisini

arttirmada  daha etkili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
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Evet, etkinlikler degismiyor ama dersleri destekleme noktasinda kisa

siirede ¢ok daha fazla bilgi veriyor.”

O7: “Ben de daha cok bilgi vermesi sebebiyle sinavlara ¢alisma
acisindan ders kitaplarinin daha etkili oldugunu diistiniiyorum. Zihin

haritasi teknigi kalict ancak yapilmasi daha fazla zaman aliyor.”

4.17.2.5. Zihin Haritas1 Tekniginin Derse Katihmlarimm Arttirip

Arttirmadigina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Zihin haritas1 tekniginin Ogrencilerin ders katilim diizeyini arttirip
artirmadigima iliskin gorislerini alabilmek icin arastirmaci tarafindan goriime
formunun arastirma boliimiiniin birinci sorusu olan “Zihin haritas1 tekniginin
kullaniminin, derse katilim diizeyinizi arttirdigini diisiiniiyor musunuz? Arttiriyorsa

sizce bunu saglayan teknigin hangi 6zelligidir?” sorusu yoneltilmistir.

] ]

Eglenceli (1) Derse katilhm Cizime dayali olma (4)

Sekil 21. Ogrencilerin Zihin Haritas1 Tekniginin Derse Katilimlarini Arttirip
Arttirmadigina Iliskin MAXQDA®© Programi Kod Haritasi

Verilen cevaplar incelendiginde katilimcilarin tamaminin zihin haritasi
tekniginin derse katilim diizeyini arttirdig1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Bu goriislerinin nedeni olarak en yiiksek frekansin zihin haritasi tekniginin ¢izime
dayali olmasmin gosterildigi tespit edilmektedir. O1, O3, 04 ve OS5 kodlu égrenciler
teknigin uygulanmasi esnasinda ¢izim tekniginin kullanilmasimnin kendilerinin ve
diger oOgrencilerin derse katilim diizeylerini arttirdigini  diistindiiklerini ifade
etmislerdir. O1 kodlu 6grenci ¢izime dayali bu teknigin kullanilmasiyla ders
kitabindaki etkinliklerde derse katilmayan, soru sormayan, utangag¢ dgrencilerin dahi
anlamadiklar1 yerlere iligkin sorular sorarak derse katilimlarmin arttifina sahit
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler tarafindan soruya verilen cevaplardan bazilar

sOyledir:
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O1: “Ben derse katilimi arttirdigimi diisiiniiyorum. Aramizda utangag

arkadaslarimizin ders kitabindaki etkinliklerde derse katilmadiklarini

goriiyordum. Ama zihin haritas1 sayesinde bu arkadaslarimiz

icerisinde soru sormaya, teknige iliskin anlayamadiklar1 noktalari

aciklamanizi istemeye baslayanlar oldu. Bu ylizden derse katilimda bu

teknigin daha etkili oldugunu diistiniiyorum.”

03: “Ben konuyu ders kitaplarindan isledigimiz zamanlarda genellikle

ya uyuyor ya da dalgin bir sekilde defterime bir seyler karaliyor

oluyordum. Ama zihin haritas1 teknigi resme, ¢izime dayali oldugu

icin bu siirecte derse katilimim belirgin bir bi¢cimde artt1.”

O4: “Ben zihin haritas1 tekniginin derse katilim diizeyini arttirdigim

diisiiniiyorum. Zaten smif icerisinde baz1 arkadaslarimiz resim

cizmeyi ¢ok seviyor. Bu o kisilerin derse katilmasini sagliyor.”

08 kodlu 6grenci ise derse katilimi arttirmasmin sebebini zihin haritasi
tekniginin daha eglenceli olmasina dayandirmaktadir. Ogrencinin verdigi cevap

sOyledir:

O8: “Zihin haritas1 teknigi derse katilimi arttirtyor. Normalde ders
kitabindan etkinlikleri isledigimizde derse katilmayan bazi
arkadaslarimiz vardi. Fakat zihin haritasiyla isledigimizde o arkadaslar

daha fazla eglenerek derse katilmaya ¢alistyorlar.”

06 kodlu &grenci zihin haritasi teknigini kullanmanmn derse katilimini
arttirdigi hususunda arkadaglarina katildigini belirtmistir. Ancak fark ettigi bir
sorunun da derse katilimda olumsuzluk yarattigmi ifadelerine eklemistir. Ogrencinin

soruya iliskin vermis oldugu cevap soyledir:

06: Derse katilimi arttirmasiyla ilgili olarak ben de arkadaslarima
katiliyorum. Ancak soyle bir sorun da var. Kimisi diger
arkadaslarimiza gore daha yavas ciziyor ya da daha hizli ¢izebiliyor.
Bu durumda da ben diger arkadaslarimdan daha hizli ¢izerek
bitirdigimde onlar1 beklerken o an dersten kopuyormus gibi

hissediyorum.
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4.17.2.6. Ogrencilerin En Cok Tlgilerini Ceken Etkinlige Iliskin Goriisleri
Ogrencilerin 10 haftalik siire¢ boyunca ilgilerini en ¢ok hangi etkinligin

cektigini tespit edebilmek i¢in arastirma boliimiiniin ikinci sorusu olan “Uygulama

yapilan bu siirecte ilginizi en ¢ok g¢eken etkinlik hangisi oldu? Bunu sebepleriyle

aciklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir.

(o

Fiilde yapi (1)

AN

@_@

En ¢ok ilgi ceken Sol ayagim (6)

(o
(, A\

Ek fiil (1)

Sekil 22. Ogrencilerin En Cok Ilgilerini Ceken Etkinlige Iliskin MAXQDA®©

Programi Kod Haritas1

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekanslar1 incelendiginde en yiiksek
frekansin “Sol Ayagim” adli etkinlige ait oldugu goriilmektedir. 01, 02, 03, 04, 05
ve O8 kodlu dgrenciler “Sol Ayagim” etkinliginin en ¢ok ilgilerini ¢eken etkinlik
oldugunu belirtmiglerdir. Hikayenin etkileyici olmasinin, hikdyedeki kahramanin
azminin, hikayenin gorsellestirmesinin dil bilgisi konularina goére daha kolay
olmasinin bunu sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan buna yoénelik bazi
ornek cevaplar soyledir:

O1: “Benim en ¢ok ilgimi ¢eken “Sol Ayagim” metninin oldugu

etkinlikti. Ciinkli cocugun yasadiklarini resimlerle anlatabilmek daha

kolaydi.”

03: “Benim de en cok ilgimi ceken etkinlik “Sol Ayagim” oldu.

Hikaye cok etkileyiciydi.”

05: “ En c¢ok ilgimi “Sol Ayagim” etkinligi cekmisti. Ciinkii

resimlestirmeye en uygun olan etkinlik oydu. Ciinkii giizel bir konusu

vardi.”
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06 kodlu dgrenci en cok ilgisini ¢eken etkinligi ek fiil oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin verdigi cevap sdyledir.

06: “Benim en ¢ok ilgimi ¢eken etkinlik ek fiil oldu. Ciinkii not
alirken, ders islerken serbestlik taninmasi, 6zgiirce ¢izimler yaparak
notlar alabilmek benim i¢in ¢ok onemliydi. Boyle olunca da ek fiil
konusunu islemek bana daha giizel geldi. Ayrica ek fiil, digerlerine
gore daha uzun bir konu oldugu i¢in daha ¢ok ¢izim yaptik. Bu da

akilda kaliciliginin daha fazla olmasini sagladi.”

O7 kodlu dgrenci ise en cok ilgisini ceken etkinligin fiilde yap1 etkinligi

oldugunu belirtmistir. Ogrencinin verdigi cevap soyledir:

O7: “Ben birlesik, tiiremis fiil gibi konular1 karistirtyordum. Simdi
karistirmiyorum. Bu yiizden fiilde yapi etkinligi ilgimi ¢ekmisti.”
4.17.2.7. Ogrencilerin En Az Ilgilerini Ceken Etkinlige iliskin Goriisleri
Ogrencilerin ilgilerini en az ¢eken etkinligin hangisi oldugunu tespit
edebilmek i¢in katilimcilara arastirma boliimiiniin son sorusu olan “Etkinlikler

igerisinde ilginizi en az ¢eken etkinlik hangisiydi? Sizce bunun sebebi ne olabilir?”

sorusu sorulmustur.

Aile (1)

] @]

Sol ayagim (1) En azilgi ceken Fiilde yapi (4)

l

fiil (2)

E

~

Sekil 23. Ogrencilerin En Az Ilgilerini Ceken Etkinlige Iliskin MAXQDA®©

Programi Kod Haritasi
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Gelen cevaplara yonelik kodlamalarin frekanslari incelendiginde 6grencilerin
fiilde yap1 etkinliginin digerlerine oranla daha az ilgilerini ¢ektigi goriilmektedir.
Ogrenciler bunun sebebinin hikdye veya aile etkinliklerini gre fiilde yap1 konusunda
kavramlarla gorsellestirmekte zorlanmalart oldugunu ancak zamanla serbest
cagrisimi tekrarladikca bu zorlugu asabildiklerini belirtmislerdir. 02, 04, 05 ve O7
kodlu 6grenciler ilgilerini en az ¢eken etkinligin fiilde yap1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerden bazilarinin cevaplari sdyledir:

02: “Benim yardimci1 eylemle kurulan birlesik fiillerin oldugu konu

diger konulara gore biraz daha zorlayici oldu. Bu yiizden fiilde yap1

diyebilirim.”

05: “Ben de fiilde yap1 konusunda zorlandim. Ciinkii kavramlari ve

verdigimiz ornekleri gorsellerle iliskilendirmekte zorlandim. Ancak

zihin haritas: yaptik¢a daha kolay olmaya basladi. Ayrica fiilde yap1

diger konulara gore daha fazla alt dallara ayriliyordu.”

O1 ve O3 kodlu dgrenciler en az ilgilerini ¢eken etkinligin ek fiil oldugunu
belirtmiglerdir. O3 kodlu 6grenci bunun sebebinin zihin haritasi tekniginden
kaynaklanmadigini hatta ders kitabindaki etkinliklerle deftere not alarak islenseydi
daha az anlayacagmi diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplar soyledir:

O1: “Benim icin en az ilgi ¢eken etkinlik ek fiil etkinligi olmustu.

Cinkii o konuda kendi adima kavramlari gorsellestirmekte

zorlandim.”

03: “Ben de ek fiil diyebilirim. Ciinkii bana diger etkinliklere gore

biraz daha karmagsik geldi. Bu nedenle anlamakta zorlandim. Ancak

ders kitabindaki etkinliklerle deftere not alarak caligsam konuyu

bundan daha az anlardim. Yani zihin haritasindan kaynaklanan bir sey

degil. Ben konudan dolay1 zorlandim.”

06 kodlu égrenci vermis oldugu cevapla en az ilgisini ¢eken etkinligi “Sol

Ayagim” etkinligi oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin verdigi cevap sdyledir:

06: “Benim en az hosuma giden etkinlik sol ayagim etkinligi oldu.
Cok aklimda kalmadi.”

08 kodlu &grenci en az ilgisini ¢eken etkinligin aile adli etkinlik oldugunu

belirtmistir. Ogrencinin vermis oldugu cevap sdyledir:
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O8: “Benim en az ilgimi ¢eken etkinlik aileydi. Ciinkii, konu benim

icin digerlerine gore daha sikici geldi.”

4.17.2.8. Zihin Haritas1 Tekniginin Hangi Alanlarda Kullanilabilecegine
Mliskin Ogrenci Goriisleri

Gorligmenin kapanig boliimiinde 6grencilere zihin haritast teknigini ders
disinda hangi alanlarda kullanabileceklerine iligskin olarak “Zihin haritasi tekniginin

giinliik hayatta iginize yarayacagini diisiiniiyor musunuz? Hangi konularda isinize

yarayabilir?” sorusu yoneltilmistir.

Yapilacaklar listesi (1)

N

Ccl ]

Diger kullanim alanlari Kitap Ozeti (3)

Hazirlikli konusma (2)
Sekil 24. Zihin Haritas1 Tekniginin Hangi Alanlarda Kullanilabilecegine Iligkin
MAXQDA®© Programi Kod Haritasi

Verilerin analiz edilmesi sonucu 6ne ¢ikan kitap 6zeti, hazirlikli konusma ve
yapilacaklar listesi gibi alanlarda bu teknigin kullanilabilecegini diisiindiikleri
goriilmektedir. 02, O4 ve O7 kodlu 6grenciler okumus olduklar1 kitaplari
ozetlemede zihin haritas1 teknigini kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
soruya iliskin cevaplari sdyledir:

02: “Zihin haritas1 tekniginin giinliik hayatta isime yarayacagini

diistiniiyorum. Bir kitab1 okudugumda yazarak not almak yerine zihin

haritasiyla 6zetini ¢ikarabilirim.”

O4: “Sunum yaparken zihin haritas: teknigini kullanabilecegimi ¢ok

diistinmiiyorum. Ama kitap 6zeti yaparken bence kullanilabilir. Akilda

kalmasina yardim eder.”
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O7: “Bence de arkadagimi dedigi gibi zihin haritasi teknigi sunumda

pek kullanilmaz. Ancak kitap 6zetlemekte kullanilabilir.”

O1 ve OS5 kodlu égrenciler yapacaklar: bir konusmanin hazirlik veya sunumu
asamasinda  zihin haritas1 kullanmanin  yararli olacagimi diisiindiiklerini
belirtmislerdir.

O1: “Ben zihin haritas! tekniginin baska alanlarda kullanilabilecegini

diisiiniiyorum. Ornegin, ileride bir konusma yapacagim zaman

yapacagim konugmayr aklimda tutamiyorsam bunu gorsellestirerek
aklimda tutabilecegimi diisiiniiyorum.”

O5: “Bence zihin haritasi teknigi tam benim gibi balik hafizalilar igin

kullamish. Bazi arkadaslar sunum veya konusma yapilacagi zaman

kullanilamayacagm sdylediler ama ben katilmiyorum. Ozellikle
internetteki hazir zihin haritasi sablonlari kullanarak konusmamizi

basit bir sekilde hazirlayabiliriz. Ya da dinleyicilerin sunumu hafizada

tutmalarina saglamada zihin haritasin1 kullanmak yararl olabilir.”

08 kodlu 6grenci giindelik islerde yapacag: isleri not almak igin bu teknikten
yararlanabilecegini belirtmistir Ogrencinin vermis oldugu cevap soyledir:

O8: “Ben zihin haritas1 teknigini giinliik hayatta kullanirim. Ciinkii

carsiya pazara gitmek gibi aileye yardimci olacak bir¢ok isi ben

yapiyorum. Ancak bu isleri aklimda tutmasi zor oluyor. Bunlar1 kagit
iizerine ¢izim yaparsam aklimda kalir.”

03 ve O6 ise ders disinda zihin haritas1 teknigini baska alanlarda
kullanilabilecegini diisiinmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplar soyledir:

03: “Ben zihin haritasin1 sunum agamasinda kullanilabilecegi fikrine

katilmiyorum. Bir sunum yapacagim zaman kii¢iik notlar alirim.*

06: “Ben zihin haritas1 teknigini baska alanlarda kullanilabilecegini

cok diistinmiiyorum.”

Ogrencilere eklemek istedikleri bir seyin olup olmadigi sorulmus ve
ogrencilerin ekleyeceklerinin olmadigin1 belirtmelerinin ardindan katilimcilara

tesekkiir edilerek goriisme sonlandirilmistir.
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5.BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan
yorumlanmis ve alanyazinda yapilmis olan ilgili ¢alismalarla benzer ve farkli yonleri
ortaya konularak tartisilmistir. Sonrasinda sonuglardan hareketle arastirmacinin

Onerilerine yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada yapilan analizlerle dil bilgisi 6gretiminde zihin haritas1 teknigini
kullanmanin 7.smuf diizeyi dil bilgisi konularinda akademik basar1 ve kaliciliga etkisi
incelenmistir. Arastirma siirecinde Ontest, sontest, kalicilik testi, tutum Olgegi,
aragtirmaci gilinligli, odak grup goriismesi ile elde edilen veriler biitiinciil olarak
degerlendirilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest verileri incelenerek kontrol
grubundaki 6grencilerin verileri ile karsilastirildiginda zihin haritas1 teknigi
kullannominin “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB, 2019, s. 46)
kazanimin1 edindirmede diiz anlatim yontemine gore akademik basariy1
desteklemede belirgin bir bicimde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Zihin haritasi
teknigiyle 0gretim yapilmadan Once deney ve kontrol grubuna uygulanan ontest
verileri Mann-Whitney U Testiyle analiz edilmis ve baslangigta her iki grubun da
hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan birbirine denk gruplar oldugu goriilmiistiir.
Teknigin uygulamasindan sonra sontest uygulamasiyla deney grubundan elde edilen
veriler Eslestirilmis Orneklemler T Testiyle analiz edilmis ve Ontest ile sontest
arasinda pozitif yonde anlaml bir fark olustugu goriilmiistiir. Kontrol grubu ontest ve
sontest verileri Wilcoxon Testi ile analiz edilmis, bu grupta da ontest ile sontest
toplam puanlart arasinda pozitif yonde anlamli bir fark olustugu tespit edilmistir.
Farkli tekniklerle de olsa bir 6gretim yapildig1 i¢in her iki grupta da anlaml diizeyde
bir 6grenme gergeklesmesi beklenilen bir durumdur. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin ~ sontest sonuglarini  kiyaslamak i¢in Mann-Whitney U Testi
uygulandiginda baslangicta birbirine denk gruplar olan deney ve kontrol gruplarinin
sontest verilerinin birbirinden anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Deney
grubu Ogrencilerinin sontest ortalamasinin kontrol grubundan belirgin bir sekilde
yiiksek olusundan yola ¢ikarak “Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.” (MEB,
2019, s. 46) kazanimini edindirmede zihin haritas: teknigini kullanmanin diiz anlatim

yontemine gore akademik basariy1 daha fazla arttirdigini sdylemek miimkiindiir.
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Sontest uygulamasindan 21 giin sonra aymi erisi testi kalicilik testi amacl
olarak deney ve kontrol grubuna tekrar uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin
sontest ile kalicilik testi toplam puanlar1 Eslestirilmis Orneklemler T Testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda deney grubunun kalicilik testi toplam puanlarinin
ortalamasinda sontest verilerine gore bir miktar diisiis olsa da aralarinda anlamli bir
fark goriilmemistir. Kontrol grubu sontest toplam puanlari ile kalicilik testi toplam
puanlar1 Wilcoxon Testi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonrasinda kontrol
grubunun sontest toplam puanlar1 ile kalicilik testi puanlar arasinda negatif yonde
anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu veriler 15181inda zihin haritas: tekniginin
7.smif diizeyi dil bilgisi 6gretiminde akademik basariyr arttirmada oldugu gibi
o0grenmenin kaliciliginda da diiz anlatim yontemine goére daha basarili oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

“Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB, 2019, s. 44) kazanimina
yonelik deney ve kontrol grubuna uygulanan ontest verileri Eslestirilmis Orneklemler
T Testi ile analiz edildiginde her iki grubun da Ontest sonuclarinin birbirinden
anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmiistiir. Fiilde yap1 konusu, deney grubunda
hazirlanan giinlik planlar dogrultusunda zihin haritas1 teknigi ile islenmistir.
Uygulama sonrasinda erigi testi sontest amac¢li uygulanmistir. Elde edilen veriler
Wilcoxon Testi ile analiz edildiginde deney grubunun Ontest ve sontest toplam
puanlari arasinda pozitif yonde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu
Ogrencilerinde sontest uygulamasindan elde edilen toplam puanlar Eslestirilmis
Orneklemler T Testi ile analiz edilmis ve kontrol grubunda da ontest ile sontest
toplam puanlari arasinda pozitif yonde anlaml bir fark olustugu goriilmistiir. Diger
kazanimda oldugu gibi bu kazanima yonelik her iki gruba uygulanan 6gretim yontem
ve tekniklerinin 6grencilerin konuya iliskin 6grenme diizeylerini anlamli diizeyde
arttirdig1 goriilmiistiir. Baslangigta ontest ile denk gruplar oldugu belirlenen deney ve
kontrol gruplarinin sontest toplam puanlarinda farklilagip farklilagmadigini tespit
etmek igin sontest toplam puanlar1 verileri Bagimsiz Orneklemler T Testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda deney grubunun kontrol grubundan pozitif yonde
anlaml diizeyde farklilastigi tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1ginda diger kazanimda
oldugu gibi “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB, 2019, s. 44)
kazanimini edindirmede de zihin haritas1 tekniginin diiz anlatim ydntemine kiyasla

konuyu 6grenme diizeyine daha fazla katki sagladig gortilmektedir.
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Sontest uygulamasindan 21 giin sonra fiilde yapiya iliskin erisi testi kalicilik
testi amaciyla her iki grupta da tekrar uygulanmistir. Deney grubunda kullanilan
zihin haritas1 tekniginin, 6grenmenin kalicilifina etkisinin olup olmadigini incelemek
icin sontest toplam puanlar1 ile kalicilik testi toplam puanlar1 Eslestirilmis
Ormeklemler T Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda deney grubu sontest
toplam puanlari ile kalicilik testi toplam puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Kontrol grubu sontest toplam puanlari ile kalicilik testi
puanlar1 da ayni sekilde Eslestirilmis Orneklemler T Testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonrasi kontrol grubu sontest toplam puanlar ile kalicilik testi toplam
diizeyleri arasinda negatif yonde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular
1s18inda zihin haritas1 tekniginin “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.” (MEB,
2019, s. 44) kazaniminda diiz anlatim yontemine gore 6grenmenin kaliciligina daha
fazla katki sagladigin1 soylemek miimkiindiir. Suseno ve Setyawan (2014) tarafindan
yapilan calismada yabanci dil olarak Ingilizcenin dil bilgisi dgretiminde zihin haritas
tekniginin kullanilmasinin 6grenme diizeyine katkist incelenmistir. Arastirma
sonucunda zihin haritas1 teknigini kullanmanin 6grenme diizeyine katki sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Berikashvili (2006), Wang (2019) tarafindan yapilmis
caligmalarda da zihin haritas1 tekniginin dil bilgisi dgretiminde etkili bir teknik
oldugu, kullanilmasinin dil bilgisinde 6grenme diizeyine katki saglayacagi ifade
edilmektedir. Calismamizdan elde edilen sonuglarin bu diisiinceyi dogrular nitelikte
oldugu goriilmektedir.

Her iki kazanimda da Ontest, sontest ve kalicilik testi toplam puanlarindan
elde edilen sonuglar 1siginda zihin haritasi tekniginin 7.simf diizeyi dil bilgisine
yonelik kazanimlart edindirmede diiz anlatima gére daha etkili bir teknik oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Ayrica bu teknikle gerceklesen Ogrenmelerin de kalicilik
diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Azak (2018), Buzan ve Buzan
(2020), Savas (2019) ve Gelb (2002)’e gore bunu saglayan en 6énemli unsur teknigin
uygulamasinda gorsellerin bolca kullanilmasidir. Ciinkii gorsellerin hatirlanmast,
climlelerin hatirlanmasina gore ¢ok daha kolaydir.

Metinden veya konusma dilinden yola ¢ikarak dilin kurallariin sezdirildigi,
semalar yaparak, ornekler gostererek, dilin genel ve 6zel kurallarinin belirlendigi ve
bu kurallarin birbiriyle ilgilerinin ortaya konuldugu dil bilgisi 6gretimi ¢ok daha
etkili olmakta, dilin kurallarinin daha dogru sekilde &grenilmesini ve dilin daha

dogru kullanilmasini saglamaktadir (Aytas ve Cecen, 2010; Baskan, 1975; Gogiis,
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1978; Karadiiz, 2007; Sinanoglu, 1958). Bu ilkelere uygun bir teknik olan zihin
haritasi ile diiz anlatim yonteminin Kkarsilagtirildigi bir calisma olan “Zihin
Haritalama Tekniginin Ogrencilerin Tiirkce Okuma Metinlerini Anlama, Basar1 ve
Ogrenmelerinin Kaliciligma Etkisi” (Ede, 2012) adli yiiksek lisans tezinde zihin
haritas1 tekniginin basariyr arttirmada ve kaliciliga katki sunmada diiz anlatim
yontemine gore daha etkili bir teknik oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Yaptigimiz
arastirmada analizler sonucunda elde edilen bulgular Ede (2012) tarafindan elde
edilen bulgularla benzerlikler gostermektedir.

Cetingdz (2006) kullanilan not alma tekniginin gergeklesen Ogrenmeleri
hatirda tutma diizeyi {izerinde etkisi oldugunu belirtmektedir. Arastirmamizda
kalicilik testlerinden elde edilen verilerin yaninda odak grup ¢alismasinda
Ogrencilerin teknigin kaliciliga katkisina iliskin diisiinceleri bu goriisii destekler
niteliktedir.

Zihin haritas1 tekniginin Tiirk¢e dersinde kullanilmasina yonelik calismalar
incelendiginde teknigin dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerileri i¢in de
benzer bicimde olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir. Ornegin Taga (2013) ve
Bukhari (2016) tarafindan yapilan calismada zihin haritas1 tekniginin 6grencilerin
yazma becerisini, Uysal (2018) tarafindan yapilan ¢alismada hikdye yazma becerisini
gelistirdigi goriilmektedir. Isleyen Buzlu (2019) ve Rizqiya (2015) ise zihin haritasi
tekniginin 6grencilerin okuma becerisine katki sagladigini belirtmektedir.

Aydin (2009) dinleme esnasinda not alma teknigi olarak zihin haritasi
tekniginin kullanilmasinin anlama diizeyine katki sagladigini ifade etmektedir. Aslan
(2006), Maltepe ve Giiltekin (2017) de benzer bir bigimde zihin haritasi tekniginin
bilgilendirici metinleri anlama diizeyine katki sagladigin1 ve edinilen bilgilerin ¢ok
daha uzun siireli hafizada kaldigini ifade etmektedir.

Zihin haritast tekniginin akademik basar1 haricinde dil bilgisine yonelik
tutuma katkisinin olup olmadigini tespit etmek i¢in tutum Ol¢egi uygulanmstir.
Uygulama 6ncesinde her iki gruba da uygulanan tutum 6l¢eginden elde edilen veriler
Bagimsiz Orneklemler T Testi ile analiz edilmistir. Analiz sonrasinda her iki grubun
dil bilgisi tutum Olgedi sonuclar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark goriilmemistir.
Uygulama sonrasinda tutum o6lgegi her iki gruba da tekrar uygulanmistir. Deney
grubunun tutum &lgegi dntest ve sontest toplam puanlar1 Eslestirilmis Orneklemler T
Testi ile analiz edildiginde Ontest ile sontest toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar bize 7.smf diizeyi dil bilgisi
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Ogretiminde zihin haritas1 teknigini kullanmanin dil bilgisine yonelik tutuma olumlu
katk1 sagladigini gostermektedir. Kontrol grubunun Eslestirilmis Orneklemler T Testi
analiz sonuclar incelendiginde ise aymi artis s6z konusu degildir. Analiz sonuglar
incelendiginde kontrol grubunun ontest ve sontest toplam puanlar1 arasinda anlamh
diizeyde bir fark bulunamamistir. Bu sonu¢ dogrultusunda diiz anlatim yonteminin
dil bilgisine yonelik tutuma katki saglamadigini sdylemek miimkiindiir. Buna ek
olarak sonuglar1 farkli analizlerle desteklemek i¢in her iki grubun tutum Olgegi
sontest toplam puanlar1 Bagimsiz Orneklemler T Testi ile kiyaslanarak analiz
edilmistir. Analiz sonucunda uygulama Oncesinde tutum 06l¢egi sonuglart agisindan
benzer gruplar olan deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinda deney grubu
lehine pozitif yonde anlamli bigimde farklilasma oldugu gortilmistiir. Verilerden
yola ¢ikilarak zihin haritasi tekniginin dil bilgisine yonelik tutuma katki saglama
noktasinda diiz anlatim yontemine gore ¢ok daha etkili bir teknik oldugu
sOylenebilir.

Dil bilgisi Ogretiminde yasanilan sorunlar, yapilan yanliglar dil bilgisi
ogretiminden beklenilen yararin elde edilememesine ve 6grencilerin dil bilgisine
konularma karst olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Giiven, 2013).
Zihin haritas1 tekniginin sadece basar1 ve kaliciliga degil tutuma da olumlu katkilar
sundugunu ifade eden Nurlaila (2013), c¢alismasinda zihin haritas1 tekniginin
ogrenciler tarafindan ¢ok sevildigini ve dersin daha eglenceli islendigini sdylemistir.
Calismamizda tutum Olgeginden elde edilen veriler incelendiginde benzer bir
bicimde deney grubu 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlarinda pozitif yonde
anlamli bir artis yasandig1 gozlenmistir.

Calismanin nicel verilerini nitel verilerle desteklemek i¢in uygulama
esnasinda arastirmact giinliigline, uygulama sonrasinda odak grup c¢alismasina
basvurulmustur. Arastirmaci giinliigli verileri incelendiginde zihin haritasi tekniginin
ogrenciler i¢in alisilmigin disinda ve ozellikle ilk haftalarda heyecan verici bir
deneyim oldugu goriilmektedir. Uygulamanin ilk iki haftasinda 6grencilerin zihin
haritasin1 boyutlandirmada, sayfaya konumlandirmada ve sigdirmada giigliikler
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulamanin ilk haftalarinda siklikla serbest
cagrisim yapmakta ve bunu gorsellestirmekte zorlandiklart goriilmiistiir. Arastirmaci
ozellikle soyut kavramlarin gorsellestirilmesinde daha fazla giicliik yasadiklarimi
tespit etmistir. Ancak Ogrencilerin teknigi uyguladik¢a bu gibi gligliikleri zamanla

astiklar1 goriilmiistiir. Uygulama esnasinda deney grubu 6grencilerinin derse katilim
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diizeylerinin hem bu grubun uygulama 6ncesi durumuna hem de kontrol grubuna
gore belirgin bir bigimde daha yiiksek oldugu arastirmaci tarafindan gdézlenmistir.
Odak grup calismasinda da 6grencilerin dordiincii soruya vermis olduklar1 yanitlarin
aragtirmacinin bu gozlemini destekledigi goriilmektedir. Aloufi (2013), Wibowo
(2020) tarafindan yapilmis olan ¢aligmalarda dil bilgisi 6gretiminde zihin haritasi
teknigi kullanilmasinin derse aktif katilim seviyesini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.
Ayrica 6grencilerin konuya iliskin yeni bakis agilar1 gelistirmelerinde de yararl bir
teknik oldugunun vurgusu yapilmistir.

Arastirmada besinci haftaya gelindiginde ogrencilerin ilk dort haftada
ogrendiklerini ¢ok iyi hatirladiklarina iliskin goriisleri arastirmaci gilinltigline
yansimustir. Ogrencilerin odak grup calismasinda birinci, iiglincii ve dordiincii
sorulara vermis olduklar1 yanitlar da bu verileri desteklemektedir. Teknigin
uygulanmasinda ilk haftalar 6grenciler i¢in oldukg¢a heyecan verici iken uygulamanin
dokuzuncu haftasinda bazi 6grencilerde bu duygunun ve gizimlerde gosterilen 6zenin
azaldig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin nicel verilerini nitel verilerle desteklemek igin arastirmaci
giinligii yaninda odak grup caligmasindan da yararlanilmigtir. Goriisme esnasinda
Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorulara vermis
olduklart cevaplar MAXQDA® programi ile analiz edilerek temalar ve kodlar
belirlenmistir. Odak grup g¢alismasinin tanitma boliimiinde Ogrencilerden siirece
yonelik “Zihin haritas1 teknigini uygulamis oldugumuz 10 haftalik siireci bize anlatir
misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlarda en c¢ok eglenceli vakit gecirdiklerini
vurguladiklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak da ogrenciler, bol bol resim
cizmeleri ve renkli kalemler kullanmalarmi gostermistir. Normawati (2020),
calismasinda dijital yontemlerle bilgisayar ortaminda olusturulan zihin haritalarinin
kullanilmasimin da ogrencilerin dil bilgisi becerilerine katki sagladigini ifade
etmektedir. Bunun yaninda frekans sikligina gore sirayla siirecin hatirlamalarina
katki sagladigini, derse olan ilgiyi arttirdigini ve siirecin basinda alismakta
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. GOriigme esnasinda zihin haritas1 tekniginin
eglenceli olusu ve akilda kalici olmasi gibi 6zelliklerinin 6n plana ¢iktig
gortilmektedir.

Gorligmenin gecis boliimiinde “Zihin haritas1 teknigi kullanilarak yapilan bu
Ogretim ilginizi ¢ekti mi? Neden?” sorusuna verilen yanitlarin tamaminin

Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi yoniinde oldugu goriilmiistir. Bunun nedenini



157

acikladiklar1 kisimda ise resim ¢izme kodunun 6ne ¢iktigr goriilmiistiir. Diger kodlar
ise kalicilik, genelden ayrintilara gitme, serbest ¢agrisim, o6grenciye serbestlik
tanima, farkli bir deneyim olma, tekdiize olmama, sikici olmama kodlaridir. Erdem
(2017), Steyn ve Boer (1998), Goodnough ve Woods (2002) tarafindan yapilan
calismalarda da bu goriislere benzer bigimde zihin haritasi tekniginin bireylerin
ilgilerini ¢ektigi ve bunu saglamada gorselligin ve akilda kaliciligin etkisinin biiyiik
oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Odak grup caligmasimnin anahtar boliimiinde katilimcilarin, goriisme
formundaki “Dil bilgisi konularinin zihin haritas1 teknigi ile ogretimi konuyu
kavramaniza katki sagladi m1?” sorusuna verdikleri yanitlarin tamaminin katki
sagladig yoniinde oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar kavrama diizeyini arttirmasinin
sebebi olarak en ¢ok teknigin uygulanmasi esnasinda ve sonrasinda hatirlamak igin
ezber yapmayir gerektirmemesini gerckge gostermislerdir. Buna ek olarak
katilimcilarin teknigin ¢izime dayali olmasi ve 6grenciye serbestlik tanimasinin bunu
sagladigini ifade ettikleri de tespit edilmistir.

Anahtar boliimiiniin ikinci sorusunda katilimcilarin zihin haritasi teknigi ile
ders kitabinda yer alan etkinlikleri kiyasladiklarinda ogrencilerin zihin haritasi
teknigi ile dersi islemeyi daha eglenceli bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica katilimcilar
kiyaslarken ders kitaplarindaki etkinlikleri verimsiz bulduklarini, zihin haritasi
tekniginin ders kitaplarindaki etkinliklerden daha kalict oldugunu ifade etmislerdir.
Kiyaslama yaparken zihin haritast tekniginin eglenceli olsa da ders basarisim
arttirma noktasinda ders kitaplarindaki etkinliklerin daha basarili oldugu da bazi
Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bunu ifade eden iki katilimci, diisiincelerini
detaylandirmalar1 istendiginde bunun sebebi olarak ders kitabindaki etkinliklerin kisa
stirede ¢ok daha fazla bilgi aktarmasi ve zihin haritas1 tekniginin bu etkinliklere gore
¢ok daha fazla zaman almasini gerekce gostermistir.

Topal ve Cifci (2021)’nin Tiirkce dersinde giiclilk yasanilan kazanimlarin
tespiti icin Ogretmenlerin goriislerine basvurduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin bazi
kazanimlar1 edindirmede yasadiklar1 giicliiklerin sebebini ders kitabindaki
etkinliklerin islevsel olmaktan uzak olusuna bagladiklar1 goriilmektedir. Odak grup
caligmasinda bazi Ogrencilerin benzer bi¢cimde ders kitaplarindaki etkinliklerin
islevsel olmadigina yonelik ifadeleri bu konu hakkindaki 6gretmen ve Ogrenci

goriislerinin benzer oldugunu gostermektedir.
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Gorlismenin arastirma boliimiinde katilimcilarin tamaminin zihin haritasi
tekniginin derse katilimi arttirdigini diigiindiigti goriilmistiir. Etkinligin ¢izime dayali
olmasmin bunu saglayan asil faktor oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.
Katilimcilarin besinci ve altinci soruya verdikleri yanitlarda ilgilerini en ¢ok ¢eken
etkinligin “Sol Ayagim” etkinligi, en az ilgilerini ¢eken etkinligin fiilde yap1 etkinligi
oldugu goriilmiistiir. Katilimcilara bunun gerekgeleri soruldugunda fiilde yap1
konusunda bazi 6grenciler kavramlar1 gorsellestirmekte zorlandiklarini ve fiilde yap1
konusunda diger konuya gore ¢cok daha fazla alt dalin yer aldigini ifade etmislerdir.
Veriler 1s181inda zihin haritasi tekniginin gorsellestirmenin kolay oldugu etkinliklerde
cok daha etkili bir teknik oldugu yorumu yapilabilir. Arastirmaci giinliigiine de
yanstyan verilerle birlikte diisliniildiigiinde 6grencilerin zamanla teknigi kullanmada
yetkinlestikge soyut konularda gorsellestirmede yasadiklari giigliikleri en aza
indirecekleri, soyut kavramlari daha da kolay gorsellestirebileceklerini sdylemek
miimkiindiir.

Gorlismenin kapanis bolimiinde katilimcilar zihin haritast teknigini ders
disinda kitap 6zeti ¢ikarmak icin, hazirlikli konugsma yapmak icin ve yapilacaklar
listesi hazirlamak igin kullanabileceklerini belirtmislerdir. Iki katilimei ise teknigin
ders disinda kullanilabilecegini diistinmedigini ifade etmistir.

Dil &gretiminde zihin haritas1 teknigi etkili bir 6grenme aracidir. Ogrenilen
yeni kelimelerin hatirlanmasinda, not almada ve sunum hazirlama esnasinda olduk¢a
kullanigh bir aragtir. Bunun yami sira teknigin kullanilmasi yaratici beyin firtinasi
caligmalarina ve problem ¢ozme becerisine katki saglamaktadir (Buran ve Andrey,
2015; Liu, Zhao, Ma ve Bo, 2014). Hazirlikli konugsma 6ncesinde plan yapmanin sart
oldugunu belirten Christina (2011), plan yaparken =zihin haritas1 tekniginin
kullanilabilecegini, bu sayede zihindeki diislinceler arasinda daha rahat iligki
kurulabilecegini ve bu fikirlerin daha iy1 yapilandirilabilecegini ifade etmektedir.
Odak grup calismasinda 6grencilerin ders disinda da not alirken, sunum i¢in hazirlik
yaparken zihin haritas1 teknigini kullanabileceklerine iliskin ifadeleri bu goriisleri
destekler niteliktedir. Ayrica zihin haritast teknigini kullandiklar1 6grenmelerde
kalicilik  diizeyinin arttigma iliskin ifadelerle benzer sonuglara ulasildig
gorilmektedir.

Zihin haritas1 tekniginin diger dersler icin de etkili oldugunu belirten
caligmalar bulunmaktadir. Alanyazinda yer alan g¢aligsmalar incelendiginde sosyal

bilgiler (Yeniceli, 2019), fen (Jain, 2015), matematik (Brinkman, 2003; Giileg,
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2019), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (Kavak, 2016), miizik (Selguk, 2015) derslerinde

arastirmamizda elde edilen sonuglarla benzer bir bigimde zihin haritas1 tekniginin

ogrenme ve kalicilik diizeyine katki sagladigina yonelik sonuglara ulasildig

gorilmektedir.

5.3. Oneriler

Zihin haritas1 tekniginin 7.smif diizeyi dil bilgisi 6gretimine katkisinin olup

olmadigini inceleyen bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak su onerilerde

bulunulabilir:

Ogretmenler igin,

Tiirkge Ogretmenlerinin ek fiil 6gretiminde zihin haritas1 teknigini
kullanmalar1 6grenme diizeyine katki saglayacaktir.

Tiirkge Ogretmenlerinin ek fiil 6gretiminde zihin haritas1 teknigini
kullanmalar1 6grenmenin kaliciligina katki saglayacaktir.

Fiilde yap1 konusunda zihin haritasi tekniginin kullanilmas1 6grenme
diizeyini arttiracaktir.

Fiilde yapt konusunda zihin haritast tekniginin kullanilmasi
ogrenmenin kaliciligina katki saglayacaktir

Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisine yonelik O6grenci tutumlarini
olumlu yonde arttirmak icin derslerinde zihin haritas1 teknigine yer
vermeleri faydali olacaktir.

Diger dil becerilerine iligkin kazanimlarda da zihin haritasi tekniginin
kullanilmas1 akademik basarinin, 6grenmelerin kaliciliginin ve derse
yonelik tutumun artmasini saglayacaktir.

Ogretmenler hafiza problemleri yasayan, dgrendiklerini uzun siireli
bellege aktarmada giicliik ¢ceken 6grenciler i¢in ¢alismalarinda zihin

haritas1 teknigine yer verebilir.

Program gelistiriciler igin,

Tiirkge Dersi Ogretim Programi icerisinde 6gretmenlere zihin haritasi
teknigi tanitilarak teknigin kullanilabilecegi etkinlik orneklerine yer
verilebilir.

Ders kitaplarinda dil bilgisi etkinlikleri igerisinde zihin haritasina

iliskin etkinliklere yer verilebilir.
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Egitim yoneticileri i¢in,
e Hizmet igi faaliyetler araciligiyla 6gretmenler degisen, gelisen yontem
ve teknikler hakkinda bilgilendirilebilir. Ogretmenlerle zihin haritast

teknigi vb. yontem ve teknikleri tanitici etkinlikler gergeklestirilebilir.
Arastirmacilar igin,

e Arastirma farkl dil bilgisi konular1 ile tekrarlanabilir.

e Arastirma farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrede yetisen Ogrencilerle
tekrarlanabilir.

e Zihin haritas1 tekniginin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasina iliskin

farkli sinif diizeylerinde arastirmalar yapilabilir.
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Gorsel 11, 12, 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/eye-icon-logo-lines
-1907017234 , Erisim Tarihi: 03.08.2021

Gorsel 11, 12, 13: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/tr /0/06/Geni%C5%9F A
ile.png, Erisim Tarihi: 03.08.2021

Gorsel 11, 12, 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/approval-icon-docu
ment-accredited-authorized-agreement-1806852145 , Erisim Tarihi:
03.08.2021

Gorsel 11, 12, 13: https://www.pexels.com/tr-tr/fotograf/yaratici-not-defteri-ofis-tuk
enmez-kalem-7319182/ , Erisim Tarihi: 03.08.2021

Gorsel 12, 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/man-fast-run-icon-rush
-vector-1542414617, Erisim Tarihi: 20.08.2021

Gorsel 12, 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/clock-icon-collection-ti
me-stopwatch-hours-1865907838, Erisim Tarihi: 20.08.2021

Gorsel 12, 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/book-icon-sign-design-
553945819, Erisim Tarihi: 20.08.2021

Gorsel 12, 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-illustration/one-not-like-other-
contrarian-on-1820717117, Erisim Tarihi: 20.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-illustration/idea-lightbulb-icon-si
mple-3d-render-2023392212, Erigim Tarihi: 24.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/emergency-exit-door-vec
tor-direction-arrow-1390488173, Erisim Tarihi: 24.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/smile-sorrow-emotions-jo
y-disappointment-vector-1092621173, Erisim Tarihi: 24.08.2021



https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/vector-flat-illust%20ration-communication-gossip-friends-1916809505
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/vector-flat-illust%20ration-communication-gossip-friends-1916809505
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/metal-zincir%20%C3%BCzerinde-kilitli-bir-asma-kilit-gm1187578190-335528465?utm_camp%20aign=srp_photos_limitedresults&utm_content=https%3A%2F%2Fwww.pexels.com%2Ftr-tr%2Farama%2Fbiti%25C5%259Fik%2F&utm_medium=affiliate%20&utm_source=pexels&utm_term=biti%C5%9Fik
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/metal-zincir%20%C3%BCzerinde-kilitli-bir-asma-kilit-gm1187578190-335528465?utm_camp%20aign=srp_photos_limitedresults&utm_content=https%3A%2F%2Fwww.pexels.com%2Ftr-tr%2Farama%2Fbiti%25C5%259Fik%2F&utm_medium=affiliate%20&utm_source=pexels&utm_term=biti%C5%9Fik
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/metal-zincir%20%C3%BCzerinde-kilitli-bir-asma-kilit-gm1187578190-335528465?utm_camp%20aign=srp_photos_limitedresults&utm_content=https%3A%2F%2Fwww.pexels.com%2Ftr-tr%2Farama%2Fbiti%25C5%259Fik%2F&utm_medium=affiliate%20&utm_source=pexels&utm_term=biti%C5%9Fik
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/metal-zincir%20%C3%BCzerinde-kilitli-bir-asma-kilit-gm1187578190-335528465?utm_camp%20aign=srp_photos_limitedresults&utm_content=https%3A%2F%2Fwww.pexels.com%2Ftr-tr%2Farama%2Fbiti%25C5%259Fik%2F&utm_medium=affiliate%20&utm_source=pexels&utm_term=biti%C5%9Fik
https://www.istockphoto.com/tr/foto%C4%9Fraf/metal-zincir%20%C3%BCzerinde-kilitli-bir-asma-kilit-gm1187578190-335528465?utm_camp%20aign=srp_photos_limitedresults&utm_content=https%3A%2F%2Fwww.pexels.com%2Ftr-tr%2Farama%2Fbiti%25C5%259Fik%2F&utm_medium=affiliate%20&utm_source=pexels&utm_term=biti%C5%9Fik
https://tr.depositphotos.com/stock-photos/masa-sembol.html?fi%20lter=all&qview=72262873
https://tr.depositphotos.com/stock-photos/masa-sembol.html?fi%20lter=all&qview=72262873
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/man-fast-run-ic%20on-rush-vector-1542414617
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/man-fast-run-ic%20on-rush-vector-1542414617
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/continuous-line-dra%20wing-hand-pen-1205321302
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/continuous-line-dra%20wing-hand-pen-1205321302
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/arrows-set-arro%20w-icon-collection-different-1720460314
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/arrows-set-arro%20w-icon-collection-different-1720460314
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/hand-drawn-illustra%20tion-vector-752768269
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/hand-drawn-illustra%20tion-vector-752768269
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/illustration-hearing-human-ear-icon-1916002480
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/illustration-hearing-human-ear-icon-1916002480
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/eye-icon-logo-lines%20-1907017234
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/eye-icon-logo-lines%20-1907017234
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/tr%20/0/06/Geni%C5%9F_A%20ile.png
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/tr%20/0/06/Geni%C5%9F_A%20ile.png
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/approval-icon-docu%20ment-accredited-authorized-agreement-1806852145
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/approval-icon-docu%20ment-accredited-authorized-agreement-1806852145
https://www.pexels.com/tr-tr/fotograf/yaratici-not-defteri-ofis-tuk%20enmez-kalem-7319182/
https://www.pexels.com/tr-tr/fotograf/yaratici-not-defteri-ofis-tuk%20enmez-kalem-7319182/
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/man-fast-run-icon-rush
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/clock-icon-collection-ti%20me-stopwatch-hours-1865907838
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/clock-icon-collection-ti%20me-stopwatch-hours-1865907838
https://www.shutterstock.com/tr/image-illustration/idea-lightbulb-icon-si
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/emergency-exit-door-vec
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/smile-sorrow-emotions-jo
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Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/simple-set-donations-char
ity-related-vector-1957843120, Erisim Tarihi: 24.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/simple-set-risk-manageme
nt-related-vector-1911204589, Erisim Tarihi: 24.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/100-discount-hundred-per
cent-0ff-3d-2023121768, Erisim Tarihi: 24.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/two-girls-gossiping-vector-
illustration-one-1306939324, Erisim Tarihi: 24.08.2021

Gorsel 13: https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/concept-illustration-featuri
ng-crying-teenage-girl-680070166, Erisim Tarihi: 24.08.2021



https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/simple-set-donations-char
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/simple-set-risk-manageme
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/100-discount-hundred-per
https://www.shutterstock.com/tr/image-vector/concept-illustration-featuri
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EKLER LISTESI
Ek 1. Veli Onam Formu
VELI ONAM FORMU
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Zihin Haritas1 Tekniginin Dil Bilgisi
Ogretimine Katkis1” adiyla, 10.01.2022 / 25.04.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir

arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Zihin haritas1 tekniginin dil bilgisi 6gretiminde basariya

ve dil bilgisi kavramlarinin 6grenimine katkisinin olup olmadigini tespit etmektir.
Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriigme / Gozlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasima katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
¢ocugunuz ic¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda oOgrencilerin akademik basarilari, okul ve

ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra

vazgegmek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 0nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru



sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,
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Arastirmaci : Semih TOPAL

iletisim bilgileri : 0531 604 74

82

ﬁelisi bulundugum

Qlefon Numarasi:

sinifi numaralt ogrencisi
’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

~

o] /2021

imza:

Veli Adi-Soyad::

)
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EKk 2. Etik Kurul izni

Evrak Tarihi ve Sayisi; 14.01.2022-E 58502

T.C:
USAK UNIVERSITESI REK TORLUGU
Sesyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Sayr :E-89784354-050.99-58502 14.01.2022
Komu : Karar

Saym Prof, Dr. Musa CIFCI
Egitim Fakaltesi Dekanlig - Oretim Uyesi

Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulunun 13,01.2022 tarih ve 2022-
03 sayih karan yazimuz ekindedir,
Bilgilerini rica ederim.

Prof. Dr. Saym DALKIRAN

Bagkan
Ek:Karar 2022-03 (1 sayfa)
Bu baige ginenk delwmd anzaile sl
Belge Dogedama Kodu BSEBVBBTY0Pm Koda 40282 B Taop Adrest - hege/fwww erkaye gov. orosk-ons ws nes-olys
Adms | Eybl Kamngeost 1zome Y obu § Ko 64 100U gk B m Marve ONAL
Teldfoa P2T6R21 21 0 Faks (0276021 2181 Unvane M

e-P cuta bl Dok et Wolbn www bk wsak edu
Kep Adwes wsakenevesst cithsOl kep &
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Ek 3. Arastirma izni

T.C.
BALIKESIR VALILIGI
[IMilli Egitim Midiirlgi

Sayr : E-99191664-605.01-45505372 11.03.2022
Konu : Arasgtirma lzni

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
Hgi  : a)Milli Egtim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojilen Genel Madarloginin 21/01,2020 tarih ve 2020/2 sayili
genelgesi.
b) Usak Universitesi Rektod tigintn 22/02/2022 tarih ve 65602 savili vazist,
| Basvuru Sahibinin Adi Sovads Semih TOPAI
Damsmam Dog. Dr. Muss CIFCI
Kurumw/{ niversite/Giirev Yeri Usak Univemsitesi / Sosval Bilimler Enstitiisii
lan/BUl Turke e =y
Tez A va Anketin K ,MWM y _
Basvuru Tarihi 22/022022 Basvuru Savis 44870306
Cabsma Baslama Tarihi 10/042022
| Cabisma Bitis Tarihi 06062022
Veri Toplama Araglan e Kazamm Kavrama Test-1
o Kazanim Kavrama Testi-2
e Odak Grup Cahgmasi Gortigme Formu
e Dil Bilgsine Yonelik Tutum Olgegi
-

Vch()mTJ:'gmu
Arastirma Tiirii IDdunru Tez Cahsmast [
CALISMA YAPILACAK EGITIM KURUMIARININ LISTESI

22022022 tarthh arsgtima zni bagvurusu 21012020 tarth ve 20202 sayili aragtirma, yangma ve sosyal etkinhik
izinlenine iligkin genelge kapsammda degerlendirilmigtir, Lisans, lisansiisti, TUBITAK galigmalanma ve seminer ddevlerine
veri toplamak amaciyla, araglrma  Onerisinin ve  ven  toplama araglanmn  igenk ve kapsam yoninden Tk Milli
Egitimimn amaglarma uygun oldugu, milli ve manevi defedere aykim ve kigilik haklarmi zedeleyecek herhangi bir unsur
tagmimadign gorilmiigtin,

Bakanligmiza bagh okul ve kurumlarda yaplacak Aragtuma, Yangma ve Sosyal Etkmlik wzinlert ilgi (a) genelge
geregmee vukandaki bilgileri belittilen galigmanm, egitim kurumlarmda, okulkuwrum midid iklerinin denetiminde, 6grenci ve
velilenn kigisel bil gilerinin al mmamasi'verilmemesi kaydi ile yapimasi Modorlogimuzee uy gun gomilmektedir.

Makamlanmzea da vy gun gorildiogn takdirde olwlanmza arz ederim.

Hiseyin ASIK
[ Milli Egitim Madir Yardincist

Ek : Anket Formu {12 Sayfa)

OLUR
11.03.2022
ALTATLE

Vali a.

11 Milli Egitim Modara

Hu bolge ghvenlt ekkironk srza itk snzaleumgs

Adres | Kasaplar Mahalles Smdirgs Caddesi No: 1 Merkez/BALIKESIR Belge Dogrulama Adres - hips: {www twkiye gov trimebcbys
Bilgi ¥in: Hasan KARADEMIR

Telefon No : (0 266)277 10 49 Unvan : VHKI

E-Posts; swanjigelistrmel0@meb gov & Intornet Advesi: talikesir meb gov & Faks: 0266) 277 10 66

Kep Adresi : mobidhsl ] kepitr
B evrak givenl | d dkwoodk teom de mual menses hapa Aevraksorgu meb gov w adresindn CFA4d - 80d7 -3337- abeb -F70f woda ileteyn cdichdir




Ek 4. Tutum Olcegi Kullanma izni

Saym Semih TOPAL.
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Geligtirmis oldugunmz “Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegini doktora tez ¢alismaniz kapsanunda

Calismanizda kolayliklar dilenm.

26.11. 2020

Ar;. Gor. Dr. Perihan Giilce OZKAYA
MSKU Egitim Fakiiltesi

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitini Boliimii
Tirkce Egitimi Ana Bilim Dals
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Ek 5. Uygulama Giinliik Ders Planlari

ETKINLIK- 1

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sdzciikleri

ayirt eder.

Ogretme-Ogrenme

Sunus yoluyla Ogretim, bulus yoluyla o6gretim, gosterip

Yontem ve yaptirma, soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz kagit, kullanicinin tercih edecegi farkli
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Sekil 1°de bulunan gorsel, akilli tahta yardimiyla 6grencilere
uygulanmasina gosterilerek zihin haritasi tekniginin esaslar1 ve uygulama sekli

iliskin aciklamalar:

hakkinda 6grencilerden fikir yiiriitmeleri istenir. Beyin firtinasi
teknigiyle elde edilen fikirler 6gretmen tarafindan toparlanarak

ifade edilir. Ogrencilerle beraber 6rnek uygulama yapilir.

Giris (Engage):

Ogretmen derse girer. Ogrencilere “Daha 6nce zihin haritasi
kavramini duyan oldu mu?”, “Not alirken nelere dikkat
ediyorsunuz?”, “Zihin ve harita sozciikleri sizlere neler

cagristirtyor?”  sorularimi  yoneltir. Hazirbulunusluklarini

belirleyerek zihin haritasi teknigini duyan 6grencilerin olmasi

durumunda bununla ilgili  neler bildiklerini  sorar.

Hazirbulunuslugun belirlenmesinden sonra 6grencilere bu
derste, anlamakta ve hatirlamakta zorlandiklar1 derslerde ve

konularda kullanabilecekleri zihin haritast  tekniginin
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faydalarinin ve nasil yapilacaginin 6grenilecegi bilgisi verilir.
Etkinlik Oncesinde Ogrencileri giidiilemek icin etkinligin
eglenceli gececegini ve sonrasinda konuyu anlamalarindaki

farki hissedecekleri konusunda bilgilendirme yapilir.

Kesfetme
(Explore):

Oncelikle tahtada Gorsel 1°deki &rnek zihin haritasi resmi
gosterilir ve Ogrencilere uygulamis olduklar1 dogrusal not
alma tekniklerinden ne gibi farklara sahip oldugu sorulur ve
ogrencilerin fikirleri alinir. Ogretmen Goérsel 1 {izerinden
zihin haritasinin nasil yapildigi hakkinda 6grencilerin fikir
yiiriitmesini ister. Ogrencilerden gelen fikirler dogrultusunda
teknigin esaslari, teknigin uygulanma sekli belirlenir. Bu
esnada beyin firtinasi teknigine bagvurularak fikirler tahtaya

not alinir.

Aciklama
(Explain):

Elde edilen fikirlerden zihin haritas1 teknigi yapilirken
uyulmast gereken kurallar ve yapilis asamalari 6gretmen

tarafindan toparlanarak ifade edilir.

Derinlestirme

(Elaborete):

Zihin haritasinin  yapilisinin  daha iyi anlasilmasi igin
ogretmen FEtkinlik 1’deki gorseli akilli tahtada paylasir.
Ardindan Etkinlik 1°deki gorselin yer aldigi kagitlar
ogrencilere dagitir ve Ogrencilerle birlikte 6rnek uygulama
yapar. Ozellikle burada dgretmenin zihin haritasmi yaparken
ornek olusturmast agisindan Ogrencilerle birlikte sesli

diistinmesi Onerilmektedir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Etkinlikler bittikten sonra kazanimlarin ne derece
ogrenildigini test etmek amaciyla Ogrencilerin  yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir.
Gerekli doniitler verilerek hatalarin giderilmesi saglanir.
Degerlendirme asamasinda Ogrencilerin yasamis olduklari
giiclikler ve bunlarin giderilmesine yonelik yapilanlar

ogretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir. Basarili
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uygulamalar sinif panosunda sergilenir.

Bir Sonraki Derse | Ogrencilerden “Aile” konulu bir zihin haritas1 yapmalar:

Hazirhk: istenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Gorsel 1

KELIME ANLAM S
Ozel ve belirli Kavram TERIM / |
- ANLAM L ~

g Belirli bir alan ) N
=== KANAT

Temel Anlam

GERGEK ANLAM

MECAZ

ANLAM
Temel
Anlamdan
Uzak

Ogretmen dersin giris kismmi tamamladiktan sonra gorseli tahtaya yansitir.
Ogrencilere bu teknigin, uygulamis olduklar1 not alma tekniklerinden ne gibi farklara
sahip oldugunu sorar. Ogretmen Gorsel 1 {izerinden zihin haritasmnin nasil yapildig
hakkinda &grencilerin  fikir yiiriitmesini ister. Ogrencilerden gelen fikirler
dogrultusunda teknigin esaslari, teknigin uygulanma sekli belirlenir. Bu esnada beyin
firtinas1 teknigine basvurularak fikirler tahtaya Ogretmen tarafindan secilen bir

yazman tarafindan not alinir.

Elde edilen fikirlerden zihin haritas1 teknigi yapilirken uyulmasi gereken
kurallar ve yapilis asamalar1 dgretmen tarafindan toparlanarak ifade edilir. Ogretmen
bu esnada asagidaki kisimdan yararlanabilir. Boylelikle teknik hakkindaki gézden

kagirilan noktalara da deginilmis olunur.
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Zihin Haritasi

Zihin haritas1 tek tip olmayip hazirlayan kisiye 6zgiidiir ve hazirlayan kisinin
diisiince yapisin1 yansitmaktadir. Ayrica gorseller, semboller, duygu ifadeleri ile
zenginlestirilmis olmasi ve serbest ¢agrisim yoluyla yayilan diisiinceyi desteklemesi

diger {istlin yonleridir.

Zihin haritas1 bi¢iminde alinan notlar geleneksel not alma tekniklerine gore
daha akilda kalic1 olacak ve bilginin ezberlenmesi yerine daha anlamli bir bigimde
Ogrenilmesine olanak saglayacaktir. Zihin haritalar1 tek bir sayfaya sigabildikleri i¢in
harcanan zamandan tasarruf edilmesini saglar ve genel tabloyu sunar. Ogrenci her
bilgiye tek bir sayfa {iizerinde ulasabildigi i¢in stres ve diizensizlikten
kaynaklanabilecek mutsuzluk, umutsuzluk gibi duygular azalacaktir. Renkli ve
yaratic1 tasarimlar sikici ve zor goriinen konulara canlilik katacaktir. Ogrenci kendi

duygu ve diisiincelerini de ise katacagi i¢in daha eglencelidir.
Zihin haritalari,

e Yapilacak bir ise yonelik fikirler iiretilmesine,

e Soyut konular1 somutlagtirmaya,

e Var olan durumun tiim yonleriyle genis bir agidan goriilmesine,
e Hafizanin gelismesine, 6grenmenin kalic1 hdle gelmesine,

e Yaraticiligin gelismesine,

e Daha kisa zamanda 6grenmeye katki saglayacaktir.

Zihin haritalarinin yapimi i¢in gereken temel malzemeler biiyiik boy kagit ve
renkli kalemlerdir. Buna ek olarak cesitli yerlerde kullanim i¢in kii¢iik semboller,
cikartmalar veya resimlerin kullanilmasi yararli olacaktir. Sayfa (A3 boyutunda) ilk
once yatay bir sekilde konumlandirilir. Konu sayfanin tam ortasina yerlestirilir ve
resim, isaret veya sembol ile ifade edilir. Eger istenirse dikkat c¢ekici bir yazi stili de
kullanilabilir. Burada dikkat ¢ekme isi yazidaki derinlik hissi, harf biiyiikliigii veya
yaz1 stili ile saglanabilir. Sonrasinda serbest cagrisim yolu ile konuya iliskin
kavramlar cizgilerle gosterilir. Cizgiler diiz degil egimli ve kivrimli olmalidir.
Merkeze yakin olan ilk dallar biiyiik ve kalin olarak yazilir. Bdylece bunlarin ilk akla
gelen kavramlar olduklar1 vurgulanmis olunur. Resimler, gorseller haritada miimkiin
oldugunca c¢ok kullanilmalidir. Dallar merkezden yatay yonde ¢evreye dogru saat

13.00 yoniinden baslayarak cizilmelidir. Her satirda sadece bir gorsel veya anahtar



185

kelime kullanilmalidir. Merkezden yayilan ilk kelimeler hem kalin hem de tamamen

biiyiik harflerle yazilmalidir. Sonrasinda alt dallardaki kelimeler 6nem sirasina gore

daha kii¢iik puntoyla veya kiiciik harflerle yazilir. Dallarin uzunlugu kelimelerin

uzunlugu ile esit olmalidir.

Etkinlik 1

Gorsel 2

g =

i
. N

Ogretmen kesfetme ve agiklama béliimiinden sonra dgrencilere taslak zihin

haritasinin bos sablonunun yer aldig1 etkinlik kagidin1 dagitir. Ardindan sirasiyla

asagidaki uygulama basamaklarini 6grencilerle birlikte uygular. Uygulama esnasinda

ogretmenden Ogrencilerle birlikte fikir yiiriitmesi, sesli diistinmesi ve onlarla birlikte

tahtada kendi zihin haritasini da olusturmasi istenmektedir.

Ogretmen tahtaya “Kitap, masa, boncuk, tath, toprak, giiriiltii, ev”
sOzciiklerini yazar.

Renkli kalemlerini hazirlamalarini ister.

Kelimeleri 06grencilerle birlikte okuduktan sonra ilk olarak kitap
kelimesini saat bir yoniindeki ilk ana kola biiylik ve kalin harflerle, dal
uzunlugunda yazar. Yanmma da Ogrencilerden bu sozciiklerin
cagristirdiklart sembol, isaret veya gorseli ¢izmelerini ister. Bu esnada

kendi zihin haritasini da bir yandan tahtada olusturmaya baslar.
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Ogrencilerin bu kisma kadar yaptiklarmi hizlica kontrol ederek gerekli
doniitler verir.

Ardindan kitap sozciigiliniin c¢agristirdiklarint yine goérsel veya anahtar
sozciiklerle alt dallarda gostermelerini ister. Bu alt dallarin kalinliginin
ana daldan daha ince olmasi ve eger anahtar sozciik kullanilacaksa ana
daldaki sozciiklerden daha kiigiik boyutta olmas1 gerektigini hatirlatir.
Ogretmen, ogrencilerden bu islemleri, diger kelimeler icin de
uygulamalarmi ister. Ogretmen bu esnada sesli diisiinerek kendi zihin
haritasin1 da yapmaya devam eder. Bu noktada herkesin zihin haritasinin
kendine has olmasi gerektigini vurgular ve Ogretmenin ¢izim ve
fikirlerinin kopya edilmesinin dniine gecilmesini saglar.

Ogretmen sik yapacagi kontrollerle 6grencilerde gergeklesebilecek yanlis

O0grenmelerin Oniine gecmeye, sik doniitler vermeye 6zen gostermelidir.
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ETKINLIK-2

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Zihin haritasi teknigi 6rnek uygulama

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Okuduklarini 6zetler.

Ogrenci
K Metnin ana fikrini belirler.

azanimlari:
Ogretme- Bulus yoluyla 6gretim, zihin haritas1 teknigi, gdsterip yaptirma,
Ogrenme Yontem | soru-cevap.
ve Teknikleri:
Kullamlan Ara¢ | A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkl
Gereg ve renklerde kalemler.
Kaynaklar:
Planin Ogretmen “Sol Ayagim” adli metni 6grencilere dagtir.
uygulanmasina Ogrencilerden sessiz okumalarini ister. Ogrencilere yonlendirici
iliskin sorular sorarak ve doniitler vererek oOgrencilerin zihin
aciklamalar: haritalarin1 tamamlamalarini saglar.

Giris (Engage):

Ogretmen derse girer. Ogrencilerden dnceki hafta 6dev olarak
vermis oldugu “Aile” konulu zihin haritalarini masalarinin
lizerine koymalarini ister. Sinifta dolasarak olusturulan zihin
haritalarin1 kontrol eder, 6grencilere gerekli doniitleri verir, hata
varsa gerekli diizeltmeleri yapar. Boylece oOgrencilerin
hazirbulunusluklarint 6lger. Ardindan giidilleme amacgli bu
derste daha farkli bir zihin haritas1 uygulayacagini sdyleyerek
merak duygusu uyandirir. Etkinlik 2°de yer alan “Sol Ayagim”
metnini 0grencilere dagitir. Onlardan metni sessiz okumalarini

ister.
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Kesfetme

(Explore):

Ogrencilerin  okumas1 tamamlandiktan sonra  &gretmen,
Ogrencilerinden bazilarindan metni sozlii olarak 6zetlemelerini
ister. Ardindan Christy Brown ve annesinin kisilik 6zellikleri

hakkinda diisiinmelerini ister.

Aciklama

(Explain):

Ogretmen dgrencilerden bu metnin zihin haritasini ¢ikarmalarini
istedigini sdyler. Zihin haritasinda 6grencilerden olay orglisiiyle
birlikte 6zellikle kahramanlarin kisilik 6zelliklerine yer veren
cizimler yapmalarini istedigini ve 6zellikle kendi ¢evrelerindeki
kisilerle de iligkilendirebileceklerini belirtir. Ayrica ana fikrin

de belirtilmesi gerektigini ifade eder.

Derinlestirme

(Elaborete):

Ogretmen dgrencilerden zihin haritasinin tam ortasina dncelikle
bir ayak gorseli ¢izmelerini ve tamami biiyilk harflerle
“CHRISTY BROWN?” yazmalarin1 ister. Sonrasinda Christy
Brown’in karakter ozellikleri, annesi, baba ve diger kardesleri,
yasadig1 zorluklar, zorluklar karsisinda hissettikleri, metnin ana
fikri gibi konularda 6grencilerin goriislerini alir ve goriislerini
alirken bir yandan da bunu zihin haritalarina aktarmalarini ister.
Onlara, tikandiklar1 anlarda yonlendirici sorular sorar. Sik sik

donut verir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Etkinlikler bittikten sonra 6grencilerin yapmis olduklart zihin
haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek  hatalar  giderilir.  Degerlendirme asamasinda
Ogrencilerin  yasamis olduklar1  giicliikler ve bunlarin
giderilmesine yoOnelik yapilanlar Ogretmen tarafindan not
edilerek kayit altina alinir. Basarili uygulamalar sinif panosunda

sergilenir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden konusunu kendilerinin belirleyecegi iginde
“Sevgi, saygi, merak, korku, hayal, dostluk, bilgi, heyecan,
giizellik, huzur” soyut sdzciiklerinin yer aldig1 bir zihin haritas1

yapmalari istenir.
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OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 2: SOL AYAGIM

(Christy Brown dogumundan sonra dort aylikken beyin felci kaynakl
sorunlar yasar. Boynu geriye dogru diiser, bir siire sonra da bileklerine hakim
olamaz. Doktorlar zihinsel engelli oldugunu soylerler. Bes yasina kadar
yiiriiyemeden, konusamadan yasar. Ancak annesi ¢abalamaktan asla vazge¢mez. Bir
giin Christy, kardesi odevini yaparken sol ayagiyla kalemi kavrar ve kagidi
karalamaya bagslar. Kendisi ve annesi ¢ok sasirir. Annesi onun i¢in elinden geleni

vapar. Artik sol ayagi Christy i¢in her sey demektir.)

Annem, bana ayagimla A harfini ¢izmeyi Ogrettikten sonra biitiin alfabeyi
hemen hemen ayni yolla 6gretmeye koyuldu. Kendisine mucizevi bir bigimde
sunulan firsatt degerlendirmeye ve benim, diinyanin geri kalani ile konusarak

olmuyorsa yazili olarak iletisim kurmama yardim etmeye karar vermisti.

Onun bu ise koyulmasi ile ilgili hatirladiklarim gayet net. Ev isleri ile ¢ok
mesgul olmadig1 giinlerde, beni On taraftaki yatak odasina gotiiriir ve bana birbiri
ardma harfleri 6gretmek i¢in saatlerini harcardi. Bir parga tebesir ile her harfi yere
yazardi. Sonra bir silgi ile onlar silerdi ve bu harfleri bana hafizamdan, ayak
parmaklarimin arasinda tuttugum tebesirle yeniden yazdirirdi. Ikimiz igin de zor bir
isti bu. Genellikle, gelip bir sozcligli dogru yazip yazmadigimi goérmesi igin
inledigimde, o aksam yemegini hazirliyor olurdu. Yanlhs yazmigsam unlu elleri ile
yere diz ¢oker, bana dogrusunu gosterirdi. Yazmayr 6grendigim ilk seyin ad ve
soyadimin bas harfleri oldugunu hatirliyorum: “C.B.”. Gergi sik sik karistirir, “B”yi
“C”den Once yazardim. Ne zaman biri bana adimi1 sorsa bir parca tebesir aliyor ve

biiyiik havayla “C.B.” yaziyordum.

Cok gegmeden yalnizca iki bas harf yerine tam adimi yazmayr 6grendim.
Bunu yapmay1 basardigimda kendimle biiyiikk gurur duymustum. Kendimi olduk¢a

onemli hissetmistim.

Artik alt1 yasindaydim ve sirf kendi adimi yazmaktan sikilmistim. Bagka bir
sey yapmak istedim, daha biiyiilk bir sey. Ama yapamiyordum ¢iinki
okuyamiyordum. Tek bildigim Jim’in (Cim) bunu yapabildigiydi, Tony (Toni) de
yapabiliyordu, Mona (Mona) ve Peter (Pitir) da. Sanirim kiskaniyordum.
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Yavas ve sikintili bir siirecin sonunda annemle alfabenin {izerinden gegtim ve
tiim harfleri iyice 6grendim. Yanimda oturup bana ders verdigi zamanlarda dikkatlice

dinlemem ve izlemem annemi tesvik ediyordu. Dikkatim nadiren dagilirdi.

Bir kis aksami biiyiik atesin karsisinda biiyiik sandalyede oturdugumuzu
hatirliyorum. Bebek, ocak tasinin diger tarafindaki besiginde uyumustu. Annemle
ikimiz los mutfakta yalnizdik, babam tuglacilarin toplantisindaydi, kardeslerim
sokakta oynuyordu. Annem, Peter’in okul kitabinmi eline almig, koti kalpli iivey
anneleri tarafindan kugulara doniistiiriilen zavalli ¢ocuklar1 ve dokundugu her seyi
altina ¢eviren kralla ilgili kiiciik hikayeler okuyordu. Golgeler odayr karartana ve
kiigiik Eamonn (Imin) uykusunda kimildanip aglayana kadar bana kitap okumaya

devam etti. Sonra ayaga kalkip 1siklar1 agt1. Sihir bozulmus ve biiyii kaybolmustu.

Alfabeyi bilmek, savasi kazanmanin yaristydi ¢iinkii yakinda harfleri bir
araya getirip kiigiik sozctikler olusturabilecektim. Bir siire sonra sozciikleri nasil bir
araya getirip ciimleler olusturacagimi ogrenmeye basladim. ilerliyordum. Ama
kulaga geldigi kadar kolay degildi. Simdiden annemin benim digimda ilgilenmesi
gereken yedi cocugu daha vardi. Neyse ki kiz kardesim Lily (Lili) ya da digerlerinin
taktig1 isimle Titch (Tis), ona ¢ok yardim ediyordu. En biiyliglimiiz Lily, ailenin
kiiciik annesi, siyah bukleleri ve parlayan gozleriyle ufak tefek siska bir ¢ocuktu.
Istedigi zaman ¢ok tatli olabiliyor, kii¢iik bir melege déniisiiyordu. Ama
kizdirildiginda hi¢ de melek gibi olmuyordu. Annemin yasadigi zorlugu herhangi bir
yetiskin kadindan daha cabuk anlamis ve tepki vermisti. Diger kardeslerinin
bakimiyla o ilgileniyordu. Boylece annem, bana daha fazla zaman ayirabiliyordu.
Yemekleri yapiyor, kiigiikleri yikiyor ve giydiriyor, biiyiiklerin de her sabah okula
gitmeden Once kulaklarinin arkasini yikadiklarindan emin oluyordu. Fazlasiyla istekli
bir gblge gibi bizi takip ediyordu. Jim veya Tony sik sik mahcup bir hdlde mutfaga
girip sis kulaklar ve mor gozlerle Lily’nin azimli ev hanimligi hakkinda ifade

veriyorlardi.

Hala anlasilir bir bigimde konusamiyordum ama artik ailemin iyi koti

anlayabilecegi homurtulu bir dilim vardi.

Zorlandigimda veya ne demek istedigimi anlamadiklarinda yeri isaret ediyor

ve sol ayagimla sozciikleri yaziyordum. Yazmak istedigim sozciiklerin harflerini
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yazamadigimda ¢ok oOfkeleniyordum. Bu da  homurtularimi  daha da

anlamsizlastiriyordu.

Bes yasindayken pek fazla konusamama karsin, artik tek basima
dogrulabiliyor ve kemiklerimi kirmadan ya da annemin porselenlerini par¢alamadan
kalcamin {izerinde siiriinerek bir yerden digerine gidebiliyordum. Ayagima ayakkabi
ya da bagka bir sey giymiyordum. Annem kiiciikliiglimden beri, ¢iplak ayakla ¢ok
bakimsiz goriindiigiimii sdyleyerek ayagima bir seyler giydirmeye calisiyordu. Ama
ne zaman ayagima bir sey gecirse hemen c¢ikariyordum. Ayagimin Ortiilmesinden
nefret ediyordum. Annem ayagima corap ya da ayakkabi giydirdiginde, normal bir

insan elleri arkasina baglandiginda ne hissederse ayni seyi hissediyordum.

Zaman gectikce sol ayagima daha fazla baglanmaya basladim. O, temel
iletisim aracimdi; ailemin beni anlamasini sagliyordu. Yavas yavas benim icin
vazgecilmez oldu. Onunla evdeki diger kisilerle aramdaki engellerin bazilarimi
kirmayr 6grendim. Sol ayagim, i¢inde bulundugum hapishane kapisinin tek

anahtariydi.

Yere bir seyler yazdigim zaman, annem bana ders verirken yaptigim gibi
tikiiriip topugumla siirterek silmeyi, sonra hafizamdan tekrar yazmay: aligkanlik
haline getirmistim. Ben alti buguk yasindayken bir giin doktor, futbol oynarken
bilegini burkan kardesimi gérmeye geldi. Asagiya indiginde de beni parmaklarimin
arasinda tuttugum tebesirle yazi yazarken gordii. Cok sasirdi. Anneme benimle ilgili
sorular sormaya basladi. Biitlin sOylenenleri anladigimi kendisine gostermemi istedi
1srarla. Annem beni masanin {istiine oturttu ve doktora benden, kendisi i¢in bir seyler
yazmami istemesini sOyledi. Doktor bir an diisiindii sonra ¢antasindan kocaman rapor
defterini ¢ikardi, bana biiyiik kirmizi bir kalem verdi ve deftere adimi1 yazmanu

istedi.

Kalemi ayak parmaklarimin arasina aldim, defteri kendime dogru ¢ekip ha-
zirlandim ve yavas yavas biiylik harflerle adimi1 yazdim. “Harika! Cok sasirdim,
Bayan Brown. Bu gergekten...” diye soze basladi doktor. Birden durdu. Annem de
utanip kizarmisti. Ciinkii ben biraz tereddiit ettikten sonra sayfaya tiikiirmiis, 1srarla
yazdigim seyi silmeye calisiyor, neden kursun kalemle yazilanlarin tebesirle

yazilanlar kadar kolay silinmedigini anlayamiyordum.
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Doktor, annemin 6ziirlerini giiliimsemeyle gegistirerek basimi oksadi ve ha-
rika bir ¢ocuk oldugumu sdyledi. Daha sonra beni zaman zaman ziyaret etti ve

yillarca gelisimimi merakla takip etti.

Bu arada ailem siirekli genisliyordu. Merdivenin basamaklar1 giderek
arttyordu. Ben de biiyliyordum. Viicudum sekilleniyor ve gitgide biiyliyordu, aynm
sekilde zihnim de. Annem alfabe asamasini ¢oktan gectigimi ve onun dgretmenlik
giiclerini agmak {izere oldugumu diisliniiyordu. Yiiksek sesle bir seyler okurken
oturup annemi dinlemek bana yetmiyordu artik. Peter ve Mona gibi kendi kendime
okumak istiyordum. Onlar ne yapiyorsa benim de yapabilece§imi gostermek
istiyordum. Dolma kalem kullanmaya hi¢ alisamadim ama artik tebesir yerine kursun
kalem kullaniyordum. Bir keresinde birka¢ komsumuz merakla izlerken babamin en
1yl dolma kalemini kullanarak adimi yazmay1 denedim. Ama her yazma deneyisimde
kalemin kagida yapismaktan baska bir ise yaramadigini gérdiim ve kalemi tiksintiyle

attim, annemi utandirdim.

Digerleri gibi okula gitmemin imkansiz oldugunu bilen annem, bana bu yolda
nasil en iyl sekilde yardimi olabilecegini merak ediyordu. Ciinkii zihinsel
durumumun normal oldugundan emin olmasina karsin, fiziksel engellerime bir de
cahil olmanin getirecegi zihinsel engellerin eklenmesinden korkuyordu. Bu korku
aklindan hi¢ ¢ikmiyordu. Ona iskence ediyordu. Bunun nedeni hem sakat hem cahil
bir ¢cocuga sahip olmanin utanci degildi. O, yalnizca ileriki yaslarimda yasayacagim
olumsuzluklar diisiiniiyordu. Her seyin 6tesinde, beni kardeslerimle miimkiin olan
her alanda esit hale getirmek istiyor, okula gidemeyisimin olumsuz sonuglarini
azaltmak amaciyla elinden geleni yapiyordu. Bunu her giin yapacak zamam ya da
sans1 yoktu. Zaten diinya kadar isi vardi; issizlik, hastalik ve diger konularla ilgili
sikintilar1 atlatmamiz i¢in ugrasiyordu. Boyle zamanlarda giilmek onun i¢in zordu,

yine de her zaman bir sekilde giilmeyi basariyordu.

Annem mesgulken kendi kendime c¢alistyor, karsilastigim yeni sozciikleri
yazmay1 deniyordum. Ates, resim, kopek, kapi1 ve sandalye gibi evde etrafimda
bulunan nesnelerin adlarimi yaziyordum. Bir sozciigii yazmay:r basardigimda
kendimle gurur duyuyor, ne kadar iyi bir 6grenci oldugumu géstermek icin bunlari

annemin yaninda yazmay1 ihmal etmiyordum.
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Bir giin Peter’in okul kitabinda rastladigim yeni bir s6zciigli 6grenmek igin
kendimi zorluyordum. Sonunda basardim ve atesin yanindaki sandalyede oturmus
kardesimi emziren anneme dondiim. Aksam olmustu, azalan nisan 15181 yere sekiller
olusturarak diisiiyor, cilali maun masanin iizerindeki c¢atlag1 ortaya c¢ikararak
parildiyordu. Cay heniiz hazirlanmamisti; digerleri iist katta, okulda 6grendikleri bir
oyunu oynuyorlardi. Kanepenin bir kdsesine oturmustum. Peter’in kitabr onlimde,
kalem sol ayagimdaydi. O giin, bu sézciigii tek basima 6grenemeyecegimi diisiinerek
umutsuzluga kapilip sik sik annemin oturdugu yere baktim. Ama onu sandalyede
yavag¢a sallanip gogsiinde tuttugu bebegi emzirirken goriince kafami g¢evirdim.
Annemin yardimi olmadan, dyle ya da boyle, bu sézctigii kendi kendime 6grenmem

gerektigini hissediyordum.

Birka¢ dakika sonra annemin si¢ramasina, kucagindaki kardesimin de
huzursuzca kipirdanmasina yol agan bir zafer ¢igligi attim. “Ne oldu Chris?” dedi

annem. “Bebegi uyandiracaksin.”

Ama umursamadim. Kendime 6zgii tuhaf homurdanmamla, hemen yanima

gelmesini istedim.

— Yeni bir sozciik, degil mi, diye sordu kollarinin arasinda uyuyan bebekle

kanepenin kosesine dogru gelirken.

Giiliimsedim ve kalemi alip beni bu kadar uzun siire ugrastiran sézcligii
yazdim. Bitirdigimde onayini almak i¢in yiiziine baktim ve sayfanin kenarina
yazdifim sozciige sessizce baktigimi gordiim. Oyle uzun zaman hareketsiz kaldi ve
diisiinceli bir bicimde baktit ki sonunda telaglanip onu ayagimla diirttiim. Dondii,

ellerini omuzlarima koydu ve giiliimsedi.
Yazmayi 6grendigim yeni sozciik “A-N-N-E” idi (Brown, 2017, s. 7-10).
Uygulama

Ogretmen bir Onceki derste “Aile” konulu vermis oldugu zihin haritas

odevini kontrol eder. Ogrencilere gerekli déniitleri verir ve gerekli diizeltmeleri
yapar.

Ogrencilere “Sol Ayagim” adli metni dagitir. Okuma tamamlaninca

Ogrencilerin bazilarindan hikayeyi Ozetlemelerini ister. Sonrasinda Ogrencilerin
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Christy Brown’in ve annesinin kisilik 6zellikleri, olay orgiisii ve metnin ana fikri

lizerine diisiinmeleri i¢in onlara siire tanir.

Ogretmen o6grencilerinden teknigi uygulayacaklar1 sayfa ve kalemlerini
hazirlamalarmi ister. Ogrencilerden sayfanin tam ortasma biiyiik ve belirgin ayak
gorseli ¢izmelerini ve tamami biiyiik harflerle “CHRISTY BROWN” yazmalarin
ister. Ayak gorselinden saat bir yoniinden baglayarak 6 tane ana dal c¢ikarmalarini
ister. Bu dallarin sirasiyla kisilik oOzellikleri, aile, arkadas, yasadigi zorluklar,
basarilar, metnin ana fikrine ait olacagmi belirtir ve bu dallarin iizerine kalin ve
biiyiik harflerle bu anahtar kelimeleri yazmalarini ister. Ardindan bu dallara ait alt
dallar olusturmalarii ister. Ozellikle burada ailede yer alan anne karakterine vurgu
yapilmasi gerektigini hatirlatir. Ayrica ¢ocugun ve annenin kisilik 6zelliklerine
detaylica yer verilmesi gerektigini soyler. Bu alt dallar olusturulurken her birinde
farkli renkte kalemler kullanmalarini ister. Ayrica alt dallarin ana daldan daha ince
ve daha kiiciik boyuttaki harflerle yazilmasi gerektigini hatirlatir. Olusturduklart her
dalin bitiminde serbest cagrisimi1 kullanarak gorseller olusturmalarini ister. Bu
noktada Ogrencilerden kisilik, yetenek gibi Ozelliklere odaklanmalari istenir.
Cagrisim yapmakta zorlanan 6grenciler igin soru-cevap yontemi kullanilir. “Sence
Christy Brown nasil biridir?”, “Cevrende ona benzetebilecegin biri var mi1?” gibi
sorularla serbest g¢agrigim tetikleyecek sorular sorulur. Ogretmen, gorsellerini
tamamlamalar1 i¢in zaman tanir. Ardindan aile i¢in olusturulan ana dala gegilir.
Burada anne, baba ve kardeslere ait dallar cikartilir. Anneye ise ayr1 bir dal
cikartilarak onun da kisilik oOzelliklerine dair gorseller olusturmalarini ister.
Sonrasinda arkadaslar, yasadig1 zorluklar ve basarilar dallarina gegilir ve burada da
benzer yontemlerle kavramlar arasinda anlamsal iligkiler kurulur. Yine bu noktada
ogrencilere “Nasil yazardi1?”, “Admin ve soyadinin bas harflerini yazabildiginde ne
hissetmistir?”, “Nelerde zorlaniyordu?”, “Arkadaslarina kars1 hangi duyguyu
hissediyordu?” gibi sorular yoneltilerek fikir iiretmekte tikandiklar1 anlarda
yonlendirecek sorular sorulabilir. Ogretmen ayrica 6grencilere bunlara ek olarak
eklemek istedikleri ana dal veya alt dallar olusturabilecekleri sdyler. Onlara
gorsellerini ve ¢izimlerini tamamlamalar1 i¢in siire tanir. Son olarak metnin ana
fikrine ait olan ana dala gegilir. Ogrencilerin metnin ana fikri hakkindaki diisiinceleri

dinlenir. Ogretmen, metnin ana fikrini ait oldugu ana dalin karsisim1 yazmalarmi ve



195

onlarda ¢agristirdiklar1 gorselleri de resim ve sembol ¢izimi seklinde belirtmelerini

ister.

Bu agsamaya kadar tiim yapilanlar 6gretmen tarafindan hizlica goz atilarak
dontitler verilir. Sonrasinda Ogrencilerin haritay1 zenginlestirmeleri i¢in on bes
dakikalik siire taninir. Bu siire zarfinda onlardan alt dallara ait baska alt dallar
olusturmalar istenir. Bu alt dallarda oncelikle gorseller kullanmalar1 gerektigi ancak
gorsel bulunamadigi durumlarda anahtar kelime kullanabilecekleri de ifade edilir.
Olusturulan her alt dalin bir iist daldan daha ince ve harflerin de daha kii¢iik boyutlu
olmasi sart1 tekrar hatirlatilir. Bu hatalar1 yapanlardan diizeltmeleri istenir. Ayrica
gorseller arasinda iligki varsa bunlarin da oklar vasitasiyla gosterebilecekleri
sOylenir. Tikanma durumlarinda 6grencilere soru-cevap teknigiyle serbest ¢agrisimi
tetikleyecek sorular sorulmalidir. Ogrenciye cagrisimlar, gorseller, sdzciikler
Ogretmen tarafindan asla dikte edilmemeli veya sOylenmemelidir. Teknigin

kullaniminda ¢agrigimin 6grenci tarafindan yapilmasi esastir.

Stire tamamlandiktan sonra o&grencilerin yapmis olduklari zihin haritalar
Ogretmen tarafindan kontrol edilir gerekli doniitler verilir. Basarili uygulamalar

siifta sergilenmek tizere sinif panosuna astlir.

Bir sonraki derse hazirlik amaciyla 6grencilerden konusunu kendilerinin
belirleyebilecekleri, i¢inde “Sevgi, saygi, merak, korku, hayal, dostluk, bilgi,
heyecan, giizellik, huzur ” soyut sdzciiklerinin yer aldig1 bir zihin haritas1 yapmalari

istenir.
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ETKINLIK- 3

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Fiilde yap1

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

(Basit fiiller)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulus yoluyla &gretim, gdsterip

yaptirma, soru-cevap.

Yontem ve
Teknikleri:
Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkl
G renklerde kalemler.
ere¢ ve
Kaynaklar:
Planin Ogretmen hazirlamis oldugu “Acaba Fark Ne?” gorselini
tahtada gostererek beyin firtinas1 yontemiyle 6grencilerden bu
uygulanmasina
iki grupta yer alan fiillerden birinci grupta yer alan fiillerin
iliskin
’ ikinci grupta yer alan fiillerden farklarinin neler oldugunu tespit
agiklamalar: etmelerini ister. Basit yapili fiillerin 6zellikleri 6grencilerle

birlikte belirlenir ve zihin haritasina aktarilir.

Giris (Engage):

Ogretmenin daha dnceden hazirladig1 basit ve tiiremis fiillerin
gruplanmis olarak verildigi “Acaba Fark Ne?” adli gorsel
tahtada gosterilerek  6grencilerin  dikkatlerinin  konuya

cekilmesi saglanir.

Kesfetme
(Explore):

Ogrencilere gorselde yer alan fiilleri incelemeleri sdylenir.
Ardindan Ogrencilere “Bu iki gruptaki fiillerin arasindaki
temel fark nedir?” sorusu yoneltilerek beyin firtinas1 yoluyla

onlardan  fikir  yiiriitmeleri istenir. Gelen  cevaplar
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dogrultusunda geri bildirimler yapilarak cevaplar tahtaya not

alinir.

Aciklama
(Explain):

Ogrencilere soz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola
cikarak basit fiilin en Onemli Ozelliginin ne oldugunu
aciklamalar1 istenir. Basit fiillerin yer aldigi &rnekler
ogrencilerle paylasilarak bu sozciiklerin sahip olduklar

ozellikleri tespit etmeleri istenir.

Derinlestirme

(Elaborate):

Ogrencilerden zihin haritalarim1  olusturacaklar1  kagidin
ortasina dikkat gekici bir sekilde “FIILDE YAPI” yazmalar
istenir. Saat 1 yoniinde dal g¢ikartmalar1 ve bu dalin {izerine
“BASIT” yazmalar1 istenir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplar hatirlatilarak basit fiillerin yapim eki almadigi ve
anlam degisimine ugramadigi vurgulanir. Serbest cagrisim
teknigi kullanilarak 6grencilerden “Basit” sozciigiiniin onlara
neleri cagristirdigi sorusu sorulur. Cagristirdigi  kavram
sOzciigiin yanina bir gorsel veya sembolle resmedilir.
Ogretmen tarafindan basit fiil drneklerinden yola gikilarak
tespit edilen basit fiillerin 6zellikleri bu ana daldan her bir
ozellige ayr1 bir dal c¢ikartilir ve lzerlerine sahip oldugu
ozellige ait anahtar sozciikler yazilir. Dallarin ucuna anahtar
sozcliklerin Ogrencilerde ¢agristirdiklar kavramlar1 veya bu
sOzctiklerin onlarda uyandirdiklari hisleri resmetmeleri istenir.
Bu esnada farkli renkte kalemler kullanmalar1 tavsiye edilir.

Ogrencilerin ¢izimlerini tamamlamalar1 icin bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden basit fiillere ait Ornekler vermeleri istenir.
Ogrencilerin yapmis olduklar1 zihin haritalar;, 6gretmen
tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler verilerek hatalarin
giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklari giicliikler ve
bunlar1 gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen tarafindan not

edilerek kayit altina alinir.




198

Bir Sonraki Derse | Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve cikarmalar
Hazirhk: yaparak haritalarini daha da zenginlestirmeleri,

renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bigime getirmeleri istenir.

Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Ogrencilere bir sonraki uygulamada aymi zihin haritasmna
devam edileceginden dolayr kaybetmemeleri ve bir sonraki

derste kullanmak iizere getirmeleri sdylenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIiKLERI

Etkinlik 3:

Ogretmen bu derste gectigimiz iki haftada 6grenmis olduklar1 zihin haritasi
teknigini kullanarak dersi isleyeceklerini sdyler. Ogrencilere A3 boyutunda beyaz
cizgisiz resim kagitlarmi dagitir. Ogrencilerden renkli kalemlerini de masalarina

koyarak hazirliklarin1 tamamlamalarini ister.

ACABA FARK NE?

Cabuk buraya gel!

Yerdeki tasi goremeyince birden distim.
Diin gece deliksiz uyudum.

Evdeki bebek buglin erken kalkti.

Cevremizi ve diinyamizi daima sevmeliyiz.

Misafirler gelmeden odani temizle.
Sanirim o da benim gibi giceklerden hoslaniyor.
Babamla gecen hafta gortstim.

O sirada gecen taksiyi durdurdu.

Cocugun dil gelisimi icin veliler cocuklarina diizenli kitap okutmalilar.
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Ogretmen hazirlamis oldugu “Acaba Fark Ne?” adli gorseli tahtada gosterir.
Ogrencilerden tahtada gérmiis olduklar1 ciimlelerde yer alan sartya boyanmus fiillere
odaklanmalar1 istenir. Ogrenciler tiim ciimleleri inceledikten sonra dgretmen, mavi

ve kirmiz1 grupta yer alan fiillerin farkinin ne oldugunu sorar:

Sevgili ogrenciler, gordiigiiniiz gibi bu gorselde mavi ve kirmizi renkli
kutularda birbirinden farkly ciimleler yer almaktadir. Ciimlelerde yer alan fiillerin
sart renge boyandigini fark etmissinizdir. Ancak bazi fiiller mavi kutuda baz: fiillerse
kirmizi kutuda yer almakta. Acaba mavi kutudaki fiillerin, kirmizi kutudaki fiillerden

farki nelerdir?

Ogretmen beyin firtinasi teknigi yardimiyla dgrencilerden gelen cevaplari

tahtada not alir. Cevaplarla ilgili 6grencilere geri bildirimlerde bulunur.

Cevaplan listeledikten sonra 6grencilerden gelen dogru cevaplart okur.
Ogrencilere soz vererek onlardan basit fiillerin en dnemli dzelligini agiklamalarini
ister. Basit fiillerin yapim eki almamasina iliskin cevaba ulastiktan sonra 6grencilere

bilgilendirme yapar.

Iste cocuklar fiiller yapi bakimindan sahip olduklar: ozelliklere gére ii¢ sinifa

ayrilmaktadir. Bizim bugiin isleyecegimiz ilk sinif olan basit fiillerdir.

Ogrencilerden A3  boyutundaki  kAgitlarnm  yatay  bir  sekilde
konumlandirmalari, tam ortasina tamami biiyiik harflerle, dikkat ¢ekecek bir sekilde

“FIILDE YAPI” yazmalari istenir.

Cizim bittiginde 6grencilere mavi kutuda yer alan fiillerin basit fiiller oldugu
sOylenir, basit yapili fiillerin yer aldigi climleler 6grencilere sunularak basit fiillerin
ne gibi Ozelliklere sahip olduklari sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplarla kok
durumunda fiiller oldugu, c¢ekim eki alip almamasmin fark etmedigi bilgisine

ulastiktan sonra ¢izime devam edilir.

Ogrencilerden 6nlerinde bulunan kagitta “FIILDE YAPI” basligindan saat bir
yoniinde bir ana dal ¢ikarmalar1 ve bu dalin iizerine “BASIT” anahtar sozciigiinii
yazmalari istenir. “BASIT” sdzciigiiniin punto olarak “FIILDE YAPI”dan kiigiik
olmas1 gerektigi vurgulanmalidir. Ogrencilere, yazdiktan sonra serbest cagrisim
teknigiyle zihinde var olan yapilarla basit yapili filler arasinda bag kurmak icin basit

sOzcligiinlin onlara neleri cagristirdigi sorulur, bu sozciigiin lizerine diisiinmeleri



200

istenir. Ardindan onlardan basit sozciiglinlin ¢agristirdigi kavrami bir gorsel veya

sembolle yanina resmetmeleri istenir.

Basit fiillere ait kesfetmis olduklari yapim eki almadiklarina iliskin 6zellik
hatirlatilarak “Basit” dalindan alt dal ¢ikarmalar1 ve bu dalin iizerine de “Yapim Eki”
yazmalart istenir. Basit fiillerin yapim eki almamasi sebebiyle yanina olumsuzlugu
ifade eden bir sembol ¢izebilecekleri soylenir. Basit fiillerin yapim eki almadiklari
i¢in haliyle anlam degisimine de ugramadiklar1 hatirlatilarak bu bilgi de bir alt dal
yardimiyla gorsellestirilir. Dalin {izerine anlamin degismedigini belirtmeleri ve
degismezligin onlara cagristirdig1 seyi gorsellestirmeleri, sembolize etmeleri veya bir
sozciikle belirtmeleri istenir. Anlam degisimine ugramamasi sebebiyle basit fiillerin
kok durumundaki fiiller oldugu hatirlatilarak bu 6zelligi “Yapim Eki” kavramindan
bir alt dal c¢ikararak bu dalin iizerine “Kok” yazmalari, dalin ucuna da kok
sOzciigiiniin onlarda c¢agrigtirdiklar1 kavrami resmetmeleri istenir. Kok sézcligiiniin
agac kokiiyle iliskilendirilmesi durumunda 6grencilerden bu kelimeyi kahverengi
renkli kalemle yazmalarinin daha etkili olacagi sdylenir. Ancak burada herhangi bir
zorlama yapilmamalidir. Bu gibi fikirler 6grenci icin tavsiye niteliginde olmalidir.
Ayni durum iliskilendirdikleri anahtar sézciikler igin de gegerlidir. Ogrenciler dilerse
Ozellikleri farkli anahtar kavramlarla da ifade edebilir. Basit fiillerin ¢ekim eki alip
almamasinin etkilemedigi hatirlatilarak “Basit” dalindan ikinci bir alt dal ¢ikarmalari
ve bu dalin iizerine de “Cekim Eki” yazmalar1 istenir. Basit fiillerin ¢ekim eki alip
almamasinin fark etmemesi sebebiyle bu dalin ucuna etkisizligi, sonucu

degistirmemeyi ifade eden bir gorsel cizebilecekleri sdylenir.

Degerlendirme asamasinda Ogrencilerden basit fiillere 6rnekler vermeleri
istenir. Cevaplar Ogretmen tarafindan dinlenerek geri bildirimlerde bulunulur.
Ogrencilerden “Ornekler” baslikl1 bir alt dal ¢ikarmalar1 ve bu daldan oklar ¢ikararak

uclarina dogru 6rneklerden dilediklerini yazmalari istenir.



201

Gorsel 3.
anlam
degismiyor
. Yapim Eki X
. PRy
BASIT
YEMEK
kok
Cekim EKi
FIILDE YAPI Gordim
as Yazmalisin
Ornekler

Git
Giiliiyor
Ogrencilerin yapmis olduklari zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol
edilir. Gerekli doniitler verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir.  Siirecin
degerlendirilmesi amaciyla d6grencilerin uygulama esnasinda yasadiklar giicliikler ve
bunlar1 gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina

alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve c¢ikarmalar yaparak
haritalarin1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bicime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasin1 dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir
hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Ogrencilere bir sonraki uygulamada ayni zihin haritasina devam
edileceginden dolay1 kaybetmemeleri ve bir sonraki derste kullanmak iizere

getirmeleri gerektigi sdylenir.
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ETKINLIK- 4

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Fiilde yap1

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

(Tiiremis fiiller)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulus yoluyla Ogretim, gdsterip

Yontem ve yaptirma, soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkli
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Ogretmen hazirlamis oldugu tiiremis fiillerin bulundugu
uygulanmasina “Ortak Ozellikleri Nedir?” adl1 gorseli tahtada gdstererek beyin

iliskin agciklamalar:

firtinas1 yontemiyle 6grencilerden bir dnceki hafta 6grenmis
olduklar basit fiiller ile arasindaki benzerlik ve farkliliklar
tespit etmelerini ister. Tiremis yapili fiillerin o6zellikleri
ogrencilerle birlikte belirlenir ve bir 6nceki derste baslanmis

olan zihin haritasina eklenir.

Giris (Engage):

Ogretmenin daha dnceden hazirladig: gorsel, tahtada gosterilir.
Ogrencilerin gorsel hakkinda duygu ve diisiinceleri sorularak
dikkatlerinin konuya c¢ekilmesi saglanir. Ogrencilere bir
onceki haftada islemis olduklar1 basit fiillere iliskin neler

bildikleri sorularak 6n bilgileri yoklanir.

Kesfetme
(Explore):

Ogrencilere, “Ortak Ozellikleri Nedir? 17 gorselinde yer alan

sartyla yazilmig fiilleri incelemeleri sodylenir. Ardindan
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ogrencilere “Tahtada gdérmiis oldugunuz fiiller ile gectigimiz
hafta Ogrenmis oldugunuz basit fiiller arasinda ne gibi
benzerlik ve farkliliklar var?” sorusu yoneltilerek beyin
firttnas1 yoluyla onlardan fikir yiiritmeleri istenir. Gelen
cevaplar dogrultusunda geri bildirimler yapilarak cevaplar

tahtaya not alinir.

Aciklama Ogrencilere séz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola

(Explain): cikarak tiiremis fiillerin basit fiillerden farkinin ne oldugunu
aciklamalari istenir. Bu ornekler araciligiyla 6grencilerden bu
fiillerin sahip olduklar1 6zellikleri tespit etmeleri istenir.

Derinlestirme Ogrencilerden bir onceki hafta ¢izimine baslanilan zihin

(Elaborate):

haritalarin1 ve renkli kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalari
istenir. Ogrencilerden “FIILDE YAPI” baghigindan saat 5
yoniinde bir ana dal ¢ikartmalar1 ve bu dalin {iizerine
“TUREMIS” yazmalar istenir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
hatirlatilarak tiiremis fiillerin yapim eki alarak ve anlam
degisimine ugradigi vurgulamr. Ogrencilerden tiiremek
sOzcliglinliin anlamini tahmin etmeleri istenir. Gelen cevaplar
sonrasinda  tliremek  sOzciigiiniin  anlam1  agiklanarak
Ogrencilere bu sozciliglin onlara neleri ¢agristirdigi sorularak
sozciigiin yanina resmetmeleri istenir. Ogrenciler tarafindan
tespit edilen tiiremis fiillerin 6zellikleri bu ana daldan her bir
ozellige ayr1 bir dal cikartilir ve iizerlerine sahip oldugu
Ozellige ait anahtar sozciikler yazilir. Dallarin ucuna anahtar
sozciiklerin Ogrencilerde ¢agristirdiklar1 kavramlar1 veya bu
sozclklerin onlarda uyandirdiklar: hisleri resmetmeleri istenir.
Bu esnada farkli renkte kalemler kullanmalar1 tavsiye edilir.

Ogrencilerin cizimlerini tamamlamalar1 i¢in bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden tiiremis fiillere ait &rnekler vermeleri istenir.
Etkinlik bittikten sonra kazanimlarin ne derece Ogrenildigini

test etmek amaciyla Ogrencilerin yapmis olduklar1 zihin
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haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek ~ hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin uygulama esnasinda
yasadiklan giicliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik yapilanlar

Ogretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasia gerekli ekleme ve cikarmalar
yaparak haritalarin daha  da  zenginlestirmeleri,

renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bi¢ime getirmeleri istenir.

Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasmni dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Ogrencilere bir sonraki uygulamada aym zihin haritasma
devam edileceginden dolayr kaybetmemeleri ve bir sonraki

derste kullanmak iizere getirmeleri sdylenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 4:

Ogretmen derse girdiginde dgrencilere tirtilin kelebege doniisiimiinii anlatan

gorseli gosterir ve dgrencilere bu gorselin onlarda ne gibi diisiinceler uyandirdigin

sorar.

Gorsel 4.
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Cevaplardan sonra bir 6nceki derste 6grenmis olduklart basit fiillere iligkin
neler bildiklerini sorarak 6n bilgilerini yoklar. Sonrasinda hazirlamis oldugu 6rnek

climleleri tahtada gosterir.

ORTAK
OZELLIKLERI
NEDIR? 1

Okulun ilk glint 6gretmenimiz bize okulu gezdirdi.
Babam uyaninca ilk is bahgeyi suladi.

Eger nobetteysen etrafini dikkatlice gozetlemelisin.
Kardesini hemen uyandir.

Bugilin yardim et de esyalari kutulayalim.

Yapilan se¢im sonucunda sira arkadasim sinif baskanlhgina secilmis.

Her yil haziran ayinda havalar birden isinir.
Sonunda bana gergegi soylettiler.
Gaz sizintisi aninda sakin isiklari agma.

Yere dusuince dizim kanadi.

Ogretmen hazirlamis oldugu “Ortak Ozellikleri Nedir?” adli gorseli tahtada
gosterir. Ogrencilerden tahtada gormiis olduklar1 ciimlelerde yer alan sariya
boyanmus fiillere odaklanmalari istenir. Ogrenciler tiim ciimleleri inceledikten sonra

ogretmen sar1 renkle yazilmis fiillerin ortak 6zelliginin ne oldugunu sorar:

Sevgili dgrenciler, gordiigiiniiz gibi bu gdrselde kirmizi renkli kutuda
ctimleler yer almaktadir. Ciimlelerde yer alan fiillerin sart renge boyandigini fark

etmigsinizdir. Sizce bu fiillerin ortak ozellikleri nelerdir?
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Ogretmen beyin firtinasi teknigi yardimiyla dgrencilerden gelen cevaplari

sectigi bir 6grenciye tahtada not aldirir.

Cevaplan listeledikten sonra Ogrencilerden gelen cevaplara iliskin geri
bildirimlerde bulunur. Ogrencilere soz vererek onlardan tiiremis yapil fiillerin, basit
fiilllerden hangi 6zellik bakimindan ayrildigini aciklamalarini ister. Aralarindaki
temel farkin yapim eki almasina dair cevaba ulastiktan sonra ogrencilere

bilgilendirme yapar.

Cocuklar, gegtigimiz hafta fiillerin yapi bakimindan tice ayrildigin soylemis

ve basit fiilleri islemistik. Bugtin ise yapi bakimindan ikinci tiirii igsleyecegiz.

Ogrencilerden bir 6nceki hafta ¢izimine baslanilan zihin haritalarini ve renkli

kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalari istenir. Ogrencilerin hazirlanmalari i¢in bir siire

bekler.

Ogretmen &grencilere “Tiiremek™ sdzciigiiniin anlamini sorar. Bilmiyorlarsa
ornek ciimleler vererek anlamini tahmin etmelerini ister. Gelen cevaplar sonrasinda
tiremek soézciginiin “Olusmak, ortaya ¢ikmak, meydana ¢ikmak.” (TDK, 2005, s.
2020) oldugu soylenir. “Ortak Ozellikleri Nedir?” gorseli gosterilerek fiillerde yeni
anlamlarin olusup olusmadigini incelemeleri istenir. Ardindan sozciiglin anlami
itibariyle orneklerde goriildiigii gibi isim ya da fiillerin yapim eki almasiyla olusan,
yeni anlamlarin ortaya c¢iktigi fiillere tliremis fiil adi verildigi sdylenir. Tiiremis
yapili fiillerin yer aldigi climlelerden yola ¢ikilarak tiiremis fiillerin ne gibi
ozelliklere sahip olduklari sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplarla yapim eki alarak
anlam degismesine ugradigi, ¢ekim eki alip almamasiin fark etmedigi bilgisine

ulastiktan sonra zihin haritasi i¢in ¢izime kaldiklar1 yerden devam edilecegi soylenir.

Ogrencilerden 6nlerinde bulunan kagitta “FIILDE YAPI” bashgindan saat
bes yoniinde bir ana dal ¢ikarmalari ve bu dalin iizerine “TUREMIS” anahtar
s6zciigiinii yazmalar1 istenir. “TUREMIS” sdzciigiiniin punto olarak “FIILDE
YAPI”dan kiiciik olmas1 gerektigi vurgulanmalidir. Ogrencilerden, yazdiktan sonra
serbest cagrisim teknigiyle tiiremek sozciigiiniin anlamiyla tiiremis fiiller arasinda
bag kurmak ic¢in “Tiremek” sozcligiiniin onlara neleri cagristirdigi sorulur, bu
sOzcliglin lizerine diisiinmeleri istenir. Ardindan onlardan tliremek sozciigliniin

cagristirdigi kavrami bir gorsel veya sembolle yanina resmetmeleri istenir.
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Tiiremis fiillerin yapim eki aldiklar1 6zelligi hatirlatilarak “Tiiremis” dalindan
alt dal ¢ikarmalar1 ve bu dalin iizerine de “Yapim Eki” yazmalar: istenir. Tiliremis
fiillerin yapim eki almasi sebebiyle yanina olumlu bir anlam ifade eden bir sembol
veya gorsel ¢izmeleri sdylenir. Tlremis fiillerin yapim eki almalar1 sebebiyle anlam
degisimine ugradiklar1 hatirlatilarak bu bilgi de bir alt dal yardimiyla gorsellestirilir.
Dalin iizerine anlamin degismedigini belirtmeleri ve degismezligin onlara
cagristirdigr seyi gorsellestirmeleri, sembolize etmeleri veya bir sézciikle belirtmeleri
istenir. Anlam degisimine ugramasi sebebiyle tiiremis fiillerin gévde durumunda
oldugu hatirlatilarak bu 6zelligi “Yapim Eki” kavramindan bir alt dal ¢ikararak bu
dalin iizerine “Govde” yazmalari, dalin ucuna da govde sozciigiiniin onlarda
cagristirdiklart kavrami resmetmeleri istenir. Basit fiillerin ¢ekim eki alip
almamasinin etkilemedigi hatirlatilarak “Basit” dalindan ikinci bir alt dal ¢ikarmalar
ve bu dalin iizerine de “Cekim Eki” yazmalar1 istenir. Basit fiillerin ¢ekim eki alip
almamasinin fark etmemesi sebebiyle bu dalin ucuna etkisizligi, sonucu

degistirmemeyi ifade eden bir gorsel ¢izebilecekleri sdylenir.

Degerlendirme asamasinda 6grencilerden tliremis fiillere 6rnekler vermeleri
istenir. Cevaplar 6gretmen tarafindan dinlenerek geri bildirimlerde bulunulur.
Ogrencilerden “Ornekler” baslikl1 bir alt dal ¢ikarmalar1 ve bu daldan oklar ¢ikararak

uclarina dogru 6rneklerden dilediklerini yazmalar istenir.

Gorsel 5.
anlam
degismiyor ¥
. Yapim Eki x
BASIT — —
= [T
b kok
Cekim Eki J m
F“LDE YAP' Q‘ordum .
Ornekler ;j”e - anlam h
Guliiyor degisiyor b
Yapim Eki & govde

Cek = EF‘ m

Giulduriyorsun

TUREMIS .. a-¥

Temizle
Ornekler
Sollamaliyiz

Bozulmus
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Ogrencilerin yapmis olduklari zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol
edilir. Gerekli doniitler verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir.  Siirecin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin uygulama esnasinda yasadiklar giigliikler ve
bunlar1 gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina

alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve c¢ikarmalar yaparak
haritalarin1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat g¢ekici bir bigcime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasii dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir
hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Ogrencilere bir sonraki uygulamada aym zihin haritasmma devam
edileceginden dolayr zihin haritalarin1 kaybetmemeleri ve bir sonraki derste

kullanmak {izere getirmeleri sOylenir.
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ETKINLIK- 5

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Fiilde yap1

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
(Birlesik fiiller)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulus yoluyla 6gretim, gdsterip yaptirma,

Yontem ve soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkl
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Ogretmen hazirlamis oldugu tiiremis fiillerin bulundugu “Ortak
uygulanmasina Ozellikleri Nedir?” adli gorseli tahtada gdstererek beyin
iliskin firtinas1 yontemiyle 6grencilerden onceki haftalarda 6grenmis
aciklamalar: olduklar1 basit ve tiiremis fiillerden farkini tespit etmelerini

ister. “Hangi Yolla Olugmuslardir? 1 ve 2” gorselleriyle
yardimc1 eylemle kurulan ve deyimlesmis birlesik fiillerin
ozellikleri Ogrencilerle Dbirlikte belirlenir ve ornekleriyle

beraber devam edilmekte olan zihin haritasina eklenir.

Giris (Engage):

Ogretmenin daha 6nceden hazirladig1 gorsel, tahtada gosterilir.
Ogrencilerin gorsel hakkinda duygu ve diisiinceleri sorularak
dikkatlerinin konuya ¢ekilmesi saglanir. Ogrencilere bir
onceki haftada islemis olduklari basit ve tiiremis fiillere iliskin

neler bildikleri sorularak 6n bilgileri yoklanir.

Kesfetme

Ogrencilere, “Ortak Ozellikleri Nedir? 2 gérselinde yer alan
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(Explore):

sartyla yazilmig fiilleri incelemeleri sdylenir. Ardindan
Ogrencilere “Tahtada gormiis oldugunuz fiillerin gectigimiz
haftalarda 6grenmis oldugunuz basit ve tiiremis fiillerden farki
nedir?” sorusu yoneltilerek beyin firtinasi1 yoluyla onlardan
fikir yurttmeleri istenir. Gelen cevaplar dogrultusunda geri

bildirimler yapilarak cevaplar tahtaya not alinir.

Aciklama
(Explain):

Ogrencilere soz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola
c¢ikarak birlesik fiillerin basit ve tliremis fiillerden farkinin ne
oldugunu agiklamalar1 istenir. Bu Ornekler araciligiyla
ogrencilerden bu fiillerin sahip olduklar1 ozellikleri tespit

etmeleri istenir.

Derinlestirme

(Elaborate):

Ogrencilerden  ¢izimine devam edilmekte olan zihin
haritalarin1 ve renkli kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalari
istenir. Ogrencilerden “FIILDE YAPI” bashgndan saat 9
yoniinde bir ana dal ¢ikartmalar1 ve bu dalin iizerine
“BIRLESIK” yazmalar1 istenir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
hatirlatilarak birlesik fiillerin en az iki sdzciigiin birlesimiyle
meydana  geldigi vurgulamir.  Ogrencilere  “Birlesmek”
sOzcugiiniin onlara neleri ¢agristirdigir sorularak sozciigiin
yanina resmetmeleri istenir. Ogrencilerin tekrar tahtadaki
gorsele odaklanmalar: istenir. Onlara “Peki burada yer alan
birlesik fiillerin hepsi aym yolla mi1 olusmustur? sorusu
sorulur. Ardindan “Hangi Yolla Olusmuslardir? 1” baslikli
isim + yardimer fiil yoluyla olusmus birlesik fiil 6rnekleri
gosterilerek buradaki birlesik fiillerin hangi yolla olustugunu
agiklamalar istenir. Isim + yardimei fiil i¢in ana daldan ayr
bir dal ¢ikartilir ve “Isim + Yardimci fiil” yazilir. Anahtar
sozciiklerin yanina ¢agristirdiklart  kavramlar1 veya bu
sozciiklerin onlarda uyandirdiklart hisleri resmetmeleri istenir.
Ardindan “Hangi Yolla Olusmuslardir? 2 i¢in ayni islemler
sirastyla uygulanarak “Deyimlesmis” alt dali olusturulur. Bu

esnada farkli renkte kalemler kullanmalar1 tavsiye edilir.
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Ogrencilerin ¢izimlerini tamamlamalar1 icin bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden isim + yardimci fiil yoluyla olusan ve
deyimlesmis birlesik fiillere ait Ornekler vermeleri istenir.
Ogrencilerin cevaplarina déniitler verilerek dogru olan
cevaplardan diledikleri ornekleri zihin haritalarina eklemeleri
soylenir. Etkinlik bittikten sonra kazanimlarin ne derece
Ogrenildigini test etmek amaciyla Ogrencilerin  yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir.
Gerekli doniitler verilerek hatalarin giderilmesi saglanir.
Siirecin  degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin  uygulama
esnasinda yasadiklar giicliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik

yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasma gerekli ekleme ve ¢ikarmalar
yaparak haritalarini daha da zenginlestirmeleri,

renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bigime getirmeleri istenir.

Ogrencilerden hazirlamis olduklari her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Ogrencilere bir sonraki uygulamada aym zihin haritasmna
devam edileceginden dolay1r kaybetmemeleri ve bir sonraki

derste kullanmak tizere getirmeleri sdylenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIiKLERI

Etkinlik 5:

Ogretmen derse girdiginde tahtada 6grencilere asagidaki gorseli gosterir ve

Ogrencilere bu gorselin onlarda ne gibi diisiinceler uyandirdigini sorar.
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Gorsel 6.

Cevaplardan sonra bir Onceki derste 6grenmis olduklart basit ve tiiremis
fiillere iligkin neler bildiklerini sorarak on bilgilerini yoklar ve bu fiil yapilarina
ornekler vermelerini ister. Sonrasinda hazirlamis oldugu 6rnek ciimleleri tahtada

gosterir.

ORTAK OZELLIKLERI NEDIR? 2

Kendime dikkat etmedigim igin hasta oldum.

Gel artik naz eyleme.

Delikanli namaz kilmak icin kendine bir yer ariyordu.

O kugulk yerde nasil kayboldum bir tiirlt anlamiyorum.

is yerindeki aksakliklari gériince adeta kiiplere bindi.

Zihin haritasina belirli sikliklarda g6z atmayi unutmamaliyiz.
Artik kendisi hakkinda soylenenlere kulak asmiyordu.
Sonunda hedefime ulasabildim.

Sana zahmet su odayi temizleyiver.

indikten sonra giden aracin arkasindan bakakaldim.

Ogretmen hazirlamis oldugu “Ortak Ozellikleri Nedir? 2” adli gorseli tahtada
gosterir. Ogrencilerden tahtada gdrmiis olduklar1 ciimlelerde yer alan sariya
boyanmus fiillere odaklanmalari istenir. Ogrenciler tiim ciimleleri inceledikten sonra

Ogretmen sar1 renkle yazilmis fiillerin ortak 6zelliginin ne oldugunu sorar:
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Sevgili 6grenciler, gordiigiiniiz gibi bu gorselde mavi kutuda ciimleler yer
almaktadir. Ciimlelerde yer alan bazi fiillerin sari renge boyandigint fark

etmissinizdir. Sizce bu fiillerin ortak ozelligi, basit ve tiiremis fiillerden farki nedir?

Ogretmen beyin firtinas1 teknigi yardimiyla grencilerden gelen cevaplari,

secmis oldugu bir 6grenciye tahtada not aldirir.

Cevaplart listeledikten sonra &grencilerden gelen cevaplara iliskin geri
bildirimlerde bulunur. Ogrencilere séz vererek onlardan birlesik yapil fiillerin, basit
ve tiremis fiillerden hangi 06zellik bakimindan ayrildigini agiklamalarini ister.
Aralarindaki temel farkin “Birden fazla sozciikten olusmasi” cevabina ulastiktan

sonra ogrencilere bilgilendirme yapar.

Cocuklar, konuya baslarken fiillerin yapi bakimindan iice ayrildigini soylemis
ve ilk ikisi olan basit ve tiiremis fiilleri islemistik. Bugiin ise yapt bakimindan iigtincii

tiirtinii igleyecegiz.

Ogrencilerden bir 6nceki hafta ¢izimine baslanilan zihin haritalarmi ve renkli
kalemlerini cikartarak hazirlanmalari istenir. Ogrencilerin hazirlanmasi igin bir siire

beklenir.

Ogretmen Ogrencilere dersin basinda gosterdigi gorseli tekrar gosterir ve

gorselle konu baslig1 arasinda ilgi kurmalarini saglar.

Cocuklar dersin basinda sizlere gosterdigim gorsele simdi tekrar bakin. Sizce
bu gorseli secmemdeki amag neydi? Siz olsaydiniz 6rneklerdeki gormiis oldugunuz

bu tigtincii fiil tiiriine hangi adi verirdiniz?

Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda “Birlesik” sonucuna ulasildiktan
sonra Ogrencilerden &nlerinde bulunan kagitta “FIILDE YAPI” bash@mdan saat
dokuz yéniinde bir ana dal c¢ikarmalar1 ve bu dalin {izerine “BIRLESIK” anahtar
sozciigiinii yazmalar1 istenir. “BIRLESIK” sozciigiiniin punto olarak “FIILDE
YAPI”dan kiiciik olmas1 gerektigi vurgulanmalidir. Ogrencilerden, yazdiktan sonra
serbest cagrisim teknigiyle birlesmek sozciigliniin cagristirdigi kavrami veya

duyguyu bir gorsel veya sembolle yanina resmetmeleri istenir.

“Ortak Ozellikleri nedir? 2” G6grencilere tekrar gosterilerek birlesik fiillerin

hepsinin ayni yolla m1 olustugu sorulur. Sonrasinda 6grencilere asagidaki 6rnekler
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sunularak asagidaki birlesik fiillerin hangi yolla olustugu hakkinda fikir yiiriitmeleri

istenir

dangi Yolla Olusmuslardir? 1
Yardim Tercih

etmek etmek

Rahmet Emir Hissetmek

eylemek buyurmak

Mutlu Mutlu
kilmak Atfolmal olmak

Ogrencilerden gelen cevaplarla bu orneklerdeki birlesik fiillerin isim ve
yardimc fiilin birlesiminden meydana geldigi bilgisine ulasildiktan sonra “Birlesik”
dalindan alt dal ¢ikarmalari, bu dalin iizerine de “Isim + Yardimei fiil” yazmalari ve
yanina gorsellestirmeleri istenir. Ogrencilere dilimizdeki yardimci eylemlerin
“Etmek, eylemek, olmak, kilmak, buyurmak” oldugu hatirlatilarak onlardan bu gruba
uygun Ornekler vermeleri istenir. Bu daldan daha ince dallar ¢ikartarak diledikleri

ornekleri yazabilecekleri sOylenir. Cizimlerini tamamlamalart i¢in bir siire beklenir.

Gorsel 7.

Namaz kilmak

R
Hasta etmek - —‘! Isim + Yardimci Fiil BASIT ._q’
Mecbur olmai% eEAMsEK
Rahmet eylemek

BIRLESIK & 3
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Ogrencilere asagidaki ornekler sunularak asagidaki birlesik fiillerin hangi

yolla olustugu hakkinda fikir yiiriitmeleri istenir.

Hangi Yolla Olusmuslardir? 2

Burnundan

GOze girmek solumak

Agzi
Tepesi atmak kulaklarina
varmak

Etekleri zil
calmak

Ayak diremek Basvurmak Vazgecmek

Ogrencilerden gelen cevaplarla bu &rneklerdeki birlesik fiillerin deyim
seklinde olustugu bilgisine ulasildiktan sonra “Birlesik” dalindan ikinci bir alt dal
¢ikarmalari, bu dalin iizerine de “Deyimlesmis” yazmalari, yanina gorsellestirmeleri
ve bu gruba uygun ornekler vermeleri istenir. Bu daldan daha ince dallar ¢ikartarak
diledikleri 6rnekleri yazabilecekleri sdylenir. Cizimlerini tamamlamalari i¢in bir siire

beklenir.

Gorsel 8.

Hasta etmek ]
Isim + Yardime! Fiil
Mecbur olmak

Namaz kilmak S
BASIT —%
Rahmet eylemek Yeex

BIRLESIK “ //-
Q Etekleri tutugsmak -
Dile \_
Deyimlesmis

Diismek

@ Géze girmek
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Ogrencilerden tiiremis fiillere drnekler vermeleri istenir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklar giigliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik
yapilanlar dgretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir. Ogrencilerden zihin
haritasina  gerekli ekleme ve c¢ikarmalar yaparak haritalarini  daha da
zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bicime getirmeleri istenir.
Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasini dersin bitiminden itibaren ilk
30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika

boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Ogrencilere bir sonraki uygulamada aym zihin haritasmma devam
edileceginden dolay1r kaybetmemeleri ve bir sonraki derste kullanmak iizere

getirmeleri sOylenir.
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ETKINLIK- 6

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Fiilde yap1

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

(Birlesik fiiller)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulus yoluyla 6gretim, gdsterip yaptirma,

Yontem ve soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkl
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Hazirlanmis olan tliremis fiillerin bulundugu “Hangi Yolla
uygulanmasina olusmuslardir? 3” tahtada gosterilerek beyin firtinasi
iliskin yontemiyle 6grencilerden onceki haftalarda 6grenmis olduklari
agiklamalar: birlesik fiil tiirlerinden farkini tespit etmeleri istenir.

Ogrencilerin goriisleriyle fiil + fiil yoluyla olusan birlesik
yapili fiillerin 6zellikleri belirlenir. Hazirlanmis olan 6rneklerle
alt tiirleri belirlenir. Ogrencilerin bu tiirlere ait drnekleriyle

birlikte devam edilerek zihin haritasina son sekli verilir.

Giris (Engage):

Ogrencilere bir dnceki haftada islemis olduklar1 birlesik fiil

tiirlerine iligskin neler bildikleri sorularak 6n bilgileri yoklanir.

Kesfetme
(Explore):

Ogrencilere, “Hangi Yollarla Olusmuslardir? 3” gorselinde yer
alan birlesik fiilleri incelemeleri soylenir. Ardindan
ogrencilere “Tahtada gormiis oldugunuz fiillerin gectigimiz

haftalarda 6grenmis oldugunuz birlesik fiil tlirlerinden farki
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nedir?” sorusu yoneltilerek hangi yolla olustugu hakkinda
onlardan  fikir yiiriitmeleri istenir. Gelen  cevaplar
dogrultusunda geri bildirimler yapilarak cevaplar tahtaya not

alinir.

Aciklama
(Explain):

Ogrencilere séz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola
cikarak belirli kurallar i¢inde iki ayr1 fiilin birlesmesiyle
kurulan kurall1 birlesik fiillerin diger birlesik fiil tiirlerinden
farkinin ne oldugunu agiklamalar1 istenir. Verilen Ornekler
araciligiyla oOgrencilerden kurallt birlesik fiillerin  sahip
olduklar1 anlam o6zelliklerini tespit etmeleri ve s0z alarak

aciklamalari istenir.

Derinlestirme

(Elaborate):

Birlesik fiillere ait ana daldan ayr1 bir dal ¢ikartilir ve {izerine
“Fiil + Fiil” yazilir. Ardindan kuralli birlesik fiiller agiklama
bolimiinde  Ogrencilerin  tespit etmis oldugu anlam
ozelliklerine gore daha ince dallar olusturulur. Olusturulan
ince dallarin iistiine yeterlik, tezlik, siirerlik ve yaklasma
sOzciikleri yazilir ve serbest cagrisim teknigiyle gorsellestirilir.
Bu esnada farkli renkte kalemler kullanmalar1 tavsiye edilir.

Ogrencilerin ¢izimlerini tamamlamalari i¢in bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden yeterlik, tezlik, siirerlik ve yaklasma birlesik
fiillere ait 6rnekler vermeleri istenir. Ogrencilerin cevaplarina
doniitler verilerek dogru olan cevaplardan diledikleri 6rnekleri
zihin haritalaria eklemeleri sdylenir. Etkinlik bittikten sonra
kazanimlarin ne derece Ogrenildigini test etmek amaciyla
ogrencilerin yapmis olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen
tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler verilerek hatalarin
giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklar1 giicliikler ve
bunlart gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen tarafindan not

edilerek kayit altina alinr.

Sontest sonras1 Ogrencilerin zihin haritalar1  6gretmen
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tarafindan toplanarak etkinlik dosyalarinda saklanir ve secilen

eserler sinif panosunda sergilenir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasma gerekli ekleme ve gikarmalar
yaparak  haritalarm1  daha  da  zenginlestirmeleri,
renklendirmeleri, dikkat c¢ekici bir bicime getirmeleri istenir.
Ogrencilerden hazirlamis olduklar: her zihin haritasmni dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 6:

Ogretmen, ogrencilere bir onceki haftada islemis olduklar1 birlesik fiil

tiirlerine iligkin neler bildikleri sorarak 6n bilgileri yoklar. Bu fiil yapilarina érnekler

vermelerini ister. Sonrasinda hazirlamis oldugu “Hangi Yolla Olusmuslardir? 3

tahtada gosterilir. Ogrencilerden bir dnceki derste birlesik fiillerin isim + yardimci

fiil ve deyimlesme yoluyla olusan birlesik fiilleri hatirlamalar ve gorseldeki birlesik

fiillerin de aym yolla m1 olustugu sorulur. Ogrencilerden gorseldeki birlesik fiillerin

hangi yolla olustugu hakkinda fikir yiirtitmeleri istenir

Hangi Yolla Olus

Acivermek

Yapakoymak

ekleyedurma

= 2

Bicivermek

Diiseyazmak Bakakalmak

Suregelmek Kapatabilmek
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Ogrencilerden gelen cevaplarla bu &rneklerdeki birlesik fiillerin belirli
kurallara gore iki fiilin birlesmesi yoluyla olustugu bilgisine ulasildiktan sonra
“Birlesik” dalindan tigiincii bir alt dal ¢ikarmalari, bu dalin tizerine de “Fiil + Fiil”
yazmalari, yanina gorsellestirmeleri ve bu gruba uygun ornekler vermeleri istenir.
Ogrencilere bu yolla olusan birlesik fiillerin farkli anlam o6zellikleri kazandirdig:
bilgisi verilerek yeterlik, tezlik, siirerlik, yaklasma sozciiklerinin onlara
diistindiirdiikleri hakkinda s6z alarak agiklamalar yapmalar1 istenir. Sonrasinda
asagidaki ornek ciimleler 6grencilere verilerek climlelerdeki kuralli birlesik fiilleri,

tagidig1 anlam 6zelligine gore ilgili kutucuklarin altina yerlestirmeleri istenir.
Ornek Ciimleler

e Sakathigim gegtigine gore artik ben de agir esyalari tagtyabilirim.

e Yerdeki tag1 gormeyince birden diiseyazmus.

e (Giden arkadagimin arkasindan dylece bakakalmis.

e (Camdaki kus beni goriince uguverdi.

e Anadolu’nun bu gelenegi yiizlerce yildan beri siiregelmektedir.

e Cumartesi sinemaya gidebilmek i¢in hafta sonu 6devlerimi bitiriverdim.

e Ucreti 6dediysen sen de gelebilirsin.

e Biitilin isleri yarim saatte halledivermis.

e Kizim alt1 yaginda ve kelimeleri rahatlikla okuyabiliyor.

e Olanlar1t duydugumda 6ylece kalakaldim.

e Kapiy1 agtigimda kargima ¢ikiverdi.

e Biz i¢eride islerimizi yaparken sen bizi burada bekleyedur.

e Arkadaslarim beni korkutunca dleyazdim.

e Babam c¢ok giizel resimler yapabilir

e Hava o kadar sicakt1 ki bayilayazdim.



221

YETERLIK TEZLIK SURERLIK YAKLASMA

Bu etkinlik sonrasinda &grencilerden Fiil + Fiil dalindan dort tane alt dal
¢ikarmalar1 bu dallarin istiine sirasiyla yeterlik, tezlik, siirerlik ve yaklagsma yazarak
yanina anlama uygun gorsel ¢izmeleri istenir. Cizimlerini tamamlamalari i¢in bir
stire beklenir. Ardindan oOgrencilerden sirasiyla bu kuralli birlesik fiil tiirlerine
ornekler vermeleri istenir. Gelen cevaplara doniitler verilir ve 6grencilere dallarin

ucundan daha ince dallar ¢ikartarak diledikleri 6rnekleri yazabilecekleri sdylenir.

Gorsel 9.
Hasta etmek i aniam |
Yardime! Fi o :
Mecbur olmak —_ \_ -'! Isim + Yardimet Fiil legismiyo
Namaz kilmak — 1/ N\ ‘ . vapim Eki X
Rahmet eylemek -  ‘ BASIT .—g
\ ™ kak E
\_  BIRLESIK { -
. Etekleri tutusmak —. N M Cekim Eki B
S o~ / \, \
Dile Diigmek " / O . \
Deyimiesmis | S Fji i = Gardim
@ Goze girmek " | Omekier \\

o
degisiyor
‘Yapabilmek Yeterlik -
} | Yapim Eki & govde
Tasiyabilmek /
Tezlik Eb

Halledivermek ~
Fiil + Fiil Gekim Eki m

TUREMI§ — .-

o
Bitirivermek

Bakakalmak =, /"/
S Ornekler

Bekleyedurmak — [ =

/
Stiregelmek

Duseyazmak

Bayilayazmak

Ogrencilerin yapmis olduklari zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol

edilir. Gerekli doniitler verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir.  Siirecin
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degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin uygulama esnasinda yasadiklar giicliikler ve
bunlar gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina

alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve c¢ikarmalar yaparak
haritalarin1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bigime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasim dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

Sontest sonras1 6grencilerin zihin haritalar1 6gretmen tarafindan toplanarak

etkinlik dosyalarinda saklanir ve secilen eserler sinif panosunda sergilenir.
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ETKINLIK- 7

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Ek fiil

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

(Ek fiilin 6zellikleri)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulug yoluyla Ogretim, gosterip

Yontem ve yaptirma, soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkli
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Ogretmen hazirlamis oldugu “Kasagi” adli metni dgrencilere
uygulanmasina dagitir. Alt1 ¢izili sozciikleri incelemelerini ister. Sozciiklerde

iliskin agciklamalar:

yer alan ek fiilin varhigin1 fark etmelerini saglar. Ek fiilin,
fiilden farkinin ne oldugu hakkinda gériislerini alir. Ogrenilen
bilgiler zihin haritasina aktarilir. Ogretmen verdigi érnekler ve

sordugu  sorularla  soru-cevap  yOntemini  kullanarak

ogrencilerin ek fiilin ozelliklerini kesfetmelerini  saglar.

Kesfedilen 6zellikler zihin haritasina eklenir.

Giris (Engage):

Ogretmen, 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak ve dikkatlerini
¢ekmek icin fiil denildiginde akillarina neler geldigini sorar.
Gelen cevaplar1 dinler ve doniitler verdikten sonra bugiinkii
dersin bununla iligkili olacagini sdyleyerek ipucu verir.
Ogrencilere “Kasag1” adli metin dagitilir. Sessiz okumalari
Okurken bir cizili sozciikleri

istenir. yandan da alt1

incelemeleri istenir.
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Kesfetme
(Explore):

Ogrencilere “Kasag1” metnindeki alt1 ¢izili sdzciiklere tekrar
odaklanmalar1 soylenir. Ogrencilerden alt1 ¢izili sozciiklerin

2

ortak yaninin ne oldugu sorulur. “i-” ek fiilinin varliginin
tespiti sonrasinda &grencilere bu harfe ek fiil denildigi

sOylenir.

Ogrencilere rastgele bazi fiillerin anlami sorulduktan sonra

2

“i-” ek fiilinin anlam1 sorulur. Ogretmen, gelen cevaplarla tek

basina bir anlama sahip olmadigin1 kesfetmelerini saglar.
Ogrencilere “Kasagi” metninde ek fiillerin hangi tiir
sozciiklere geldigi sorulur. Gelen cevaplar dogrultusunda

Ogrencilerin, ek fiilin hem isim hem de fiil tiirtinde sozciiklere

eklenebilecegini fark etmeleri saglanir.

Ogrencilerden alt1 ¢izili sozciikleri tekrardan incelemeleri
istenir. Burada yer alan ek fiillerin ayr1 yazildig1 ancak bu ek

ey 9

fiillerin bitisik olarak “i-” ek fiil gizlenerek de yazilip
yazilamayacagi sorulur. Gelen cevaplarla ek fiilin hem bitisik

hem de ayr1 yazilabilecegini kesfetmeleri saglanir.

Ogretmen soru-cevap teknigi esnasinda aninda  geri
bildirimlerde bulunarak bir &grenci yardimiyla gelen

cevaplarin tahtada kisaca not alinmasini saglar.

Aciklama
(Explain):

Ogrencilere séz verilerek tahtada listelenen cevaplardan yola
cikarak ek fiilin ne oldugunu agiklamalari istenir. Orneklerin
incelenmesi yardimiyla ek fiillerin sahip olduklart 6zelliklerini

s0z alarak agiklamalar istenir.

Derinlestirme

(Elaborate):

Ogrencilerden  zihin haritalarmi  olusturacaklari  kagidin
ortasina dikkat cekici bir sekilde “EK FIIL” ve altina da “I-”
yazmalar1 istenir. Ogrencilerden saat 1 yoniinde ana dal
cikartarak ek fiillerin tek basma anlamlarinin olmadigina
iliskin bir ana dal olusturmalar1 ve gorsellestirmeleri istenir.
Ogrencilerin ek fiilin isim ve fiil olan sozciiklere

eklenebildigini hatirlamalar1 saglanarak saat 3 yoniinde bir ana
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dal olusturmalari, anahtar sozciigli belirlemeleri ve
gorsellestirmeleri istenir. Dalin ucundan iki alt dal ¢ikartip
birinin tlizerine isim, digerinin {izerine fiil yazmalar1 ve
gorsellestirmeleri istenir. Dallarin ucuna ise isme eklenen ve
fiille eklenen ek fiile 6rnek olan sozciikler yerlestirilmesi
istenir. Ogrencilere hem bitisik hem de ayr1 yazilabildigi
hatirlatilarak saat 4 yoniinde bir ana dal olusturmalari ve
gorsellestirmeleri istenir. Dalin ucundan iki alt dal ¢ikartip
birinin {izerine bitisik digerinin iizerine ayr1 yazmalari,
gorsellestirmeleri istenir. Dallarin ucuna ise ayni ek fiil almis

yiiklemin bitisik ve ayr1 yazilmis drnekleri yerlestirilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden diledikleri konuda bir paragraf yazmalari ve bu
paragrafta ek fiillere yer vermeleri istenir. Ogrencilerin
cevaplarina doniitler verilerek dogru olan cevaplardan
diledikleri oOrnekleri zihin haritalarina eklemeleri soylenir.
Etkinlik bittikten sonra kazanimlarin ne derece 6grenildigini
test etmek amaciyla Ogrencilerin yapmis olduklar1 zihin
haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek ~ hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin uygulama esnasinda
yasadiklar1 giicliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik yapilanlar

ogretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve ¢ikarmalar
yaparak haritalarini daha da zenginlestirmeleri,
renklendirmeleri, dikkat c¢ekici bir bicime getirmeleri istenir.
Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.
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OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 7:

Ogretmen derse girdiginde dgrencilere fiil hakkinda neler bildiklerini sorar.
Ogrencilerden gelen cevaplari dinleyerek déniitler verir ve anahtar sdzciiklerle sema

halinde tahtada not alir.

Sonrasinda “Kagagi” adli metin 6grencilere dagitilir.

KASAGI

(..)

At, ahir iglerinde sadece timari beceremiyor idim. Boyum karnina bile

varmiyor idi. Ama en keyifli, en eglenceli sey bu idi. Sanki kasaginin muntazam
tikirtis1 Tosun’un hosuna gidiyor, kulaklarini kisiyor, kuyrugunu kocaman bir piiskiil

gibi salliyor idi. Tam timar bitecegine yakin huysuzlanir, o zaman Dadaruh:

“Hoyt...” diye sagrisina bir tokat indirir; sonra oteki atlari timara baslar idi.
Ben bir giin tek basima kaldim. Hasan’la Dadaruh dere kenarina inmisler idi. igimde
bir timar etme hirst uyandi. Kasagiyr aradim; bulamadim. Ahirin kosesinde
Dadaruh’un penceresiz kiigiik bir odast var idi. Buraya girdim. Raflar1 aradim.
Eyerlerin arasina falan baktim. Yok! Yok! Yatagin altinda yesil tahtadan bir sandik

duruyordu. Onu agtim. Neredeyse sevincimden haykiracak idim. Annemin bir hafta

once Istanbul’dan goénderdigi hediyeler ig¢inden c¢ikan madeni kasagi, piril piril
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parliyor idi. Hemen kaptim. Tosun’un yanina kostum. Karnina siirtmek istedim.

Rahat durmuyor idi.

“Galiba acitiyor”, dedim.

Glimiis gibi parlayan bu gilizel kasagmin dislerine baktim. Cok keskin, ¢ok
sivri idi. Biraz korletmek igin duvarin taslarina siirtmeye basladim. Disleri bozulunca
tekrar denedim. Yine atlarmn higbiri durmuyor idi. Kizdim. Ofkemi sanki kasagidan
cikarmak istedim. On adim ilerdeki ¢esmeye kostum. Kasagiyr yalagin tasina
koydum. Yerden kaldirabilece§im en agir tagi bularak {istiine hizli hizli indirmeye
basladim. istanbul’dan gelen, Dadaruh’un kullanmaya kiyamadig1 bu giizel kasagiy1

ezdim, parcaladim. Sonra yalagin i¢ine attim.

Babam her sabah disariya giderken bir kere ahira ugrar, 6teberiye bakar idi.
Ben o giin yine ahirda yalniz idim. Hasan, evde hizmet¢imiz Pervin’le kalmis idi.
Babam ¢esmeye bakarken yalagin i¢inde kirilmis kasagiyr gordii. Dadaruh’a bagirdi:

“Gel buraya!”

13 2

Nefesim kesilecekti. Bilmem neden, c¢ok korkmustum. Dadaruh sasirdi.

Kirilmig kasag1r meydana ¢ikinca babam, bunu kimin yaptigin1 sordu. Dadaruh:
“Bilmiyorum”, dedi.
Babamin gézleri bana dondii, daha bir sey sormadan:
“Hasan”, dedim.
“Hasan m1?”

“Evet, diin Dadaruh uyurken odaya girdi. Sandiktan aldi, sonra yalagin

tasinda ezdi.”
“Neden Dadaruh’a haber vermedin?”
“Uyuyordu.”
“Cagir sunu bakayim.”

Citin kapisindan gegtim. Golgeli yoldan eve dogru kostum. Hasan’1 cagirdim.
Zavallimin bir seyden haberi yok idi. Kosarak arkamdan geldi. Babam ¢ok sert idi.

Bir bakisindan 6diimiiz kopardi. Hasan’a dedi ki:
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“Eger yalan sdylersen seni doverim!”
“Soylemem.”
“Peki, bu kasagiy1 neden kirdin?”

Hasan, Dadaruh’un clinde duran alete saskin saskin bakti. Sonra sar1 sacl

basini sarsarak:
“Ben kirmadim”, dedi.
“Yalan s0yleme diyorum.”
“Ben kirmadim. ”
Babam tekrar:

“Dogru soyle, darilmayacagim. Yalan ¢ok kdtiidiir”, dedi. Hasan, inkarinda
inat etti. Babam sinirlendi. Uzerine yiiriidii. “Utanmaz yalanc1” diye yiiziine bir tokat

patlatti.

“Gotiir bunu eve, sakin bir daha da buraya sokma. Hep Pervin’le otursun!”

diye haykirdi. Dadaruh, aglayan kardesimi kucagmna aldi. Citin kapisina dogru
(-.v)

Kasagi (Seyfettin, 2018, s. 19-23)

(Kisaltilmis ve diizenlenmistir.)

Ogrencilere “Kasag” metnini okumalart ve alti ¢izili sozciiklere
odaklanmalar1 sdylenir. Ogrencilere alt1 ¢izili sdzciiklerin ortak yanmmn ne oldugu

2

sorulur. “1-” ek fiilinin varliginin tespiti sonrasinda 6grencilere bugiinkii derste ek
fiilin islenecegi bilgisi verilir.

Cer 9

Ogrencilere rastgele bazi fiillerin anlami sorulduktan sonra “i-” ek fiilinin
anlamu sorulur. Ogretmen, gelen cevaplarla tek basma bir anlama sahip olmadigimi
kesfetmelerini saglar. Ogrenciler igerisinden biri gorevlendirilerek “Ek Fiil” yazmasi

ve altina 6grenciler tarafindan ulasilan bilgileri not almasi istenir.
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Ogrencilere “Kasag1” metninde ek fiillerin hangi tiir sdzciiklere geldigi
sorulur. Gelen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin, ek fiilin hem isim hem de fiil

tiirtinde sozciiklere eklenebilecegini fark etmeleri saglanir. Tahtaya not alinir.

Ogrencilerden alt1 ¢izili sdzciikleri tekrardan incelemeleri istenir. Burada yer

[13>9R2]
1_

alan ek fiillerin ayr1 yazildig1 ancak bu ek fiillerin bitisik olarak ek fiil gizlenerek
de yazilip yazilamayacagi sorulur. Gelen cevaplarla ek fiilin hem bitisik hem de ayr1

yazilabilecegini kesfetmeleri saglanir. Tahtaya not alinir.

Ogretmen soru-cevap teknigi esnasinda aninda geri bildirimlerde bulunarak
bir 6grenci yardimiyla gelen cevaplarin tahtada kisaca not alinmasini ihmal

etmemelidir.

Ogrencilerin ek fiile iliskin 6zelliklerin tespiti sonras1 6gretmen dgrencilerden
tahtadaki notlar1 gézden gegirmeleri ve sonrasinda zihin haritasi i¢in A3 kagitlarim
ve renkli kalemlerini hazirlamalari istenir. Tiim Ogrenciler hazir olduktan sonra
Ogrencilerden zihin haritalarini olusturacaklari kdgidin ortasina dikkat g¢ekici bir
sekilde “EK FIIL” ve altina da “I-” yazmalar istenir. Ogrencilerden saat 1 ydniinde
ana dal cikartarak ek fiillerin tek basina anlamlarinin olmadigini iliskin bir ana dal
olusturmalar1 ve gorsellestirmeleri istenir. Ogrencilerin ek fiilin isim ve fiil olan
sozciiklere eklenebildigini hatirlamalar1 saglanarak saat 3 yoniinde bir ana dal
olusturmalar1, anahtar sozciigli belirlemeleri ve gorsellestirmeleri istenir. Dalin
ucundan iki alt dal cikartip birinin iizerine isim digerinin iizerine fiil yazmalari,
gorsellestirmeleri istenir. Dallarin ucuna ise isme eklenen ve fiile eklenen ek fiile
ornek olan sozciikler yerlestirilir. Ogrencilere hem bitisik hem de ayr1 yazilabildigi
hatirlatilarak saat 4 yoniinde bir ana dal olusturmalar1 ve gorsellestirmeleri istenir.
Dalin ucundan iki alt dal ¢ikartip birinin iizerine bitisik digerinin iizerine ayri
yazmalari, dallarin ucuna ise aymi ek fiil almis yliklemin bitisik ve ayr1 yazilmis

ornekleri yerlestirilir.
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Gorsel 10.
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Ogrencilerden diledikleri konuda bir paragraf yazmalar1 ve bu paragrafta ek
fiillere yer vermeleri istenir. Ogrencilerin cevaplarma déniitler verilerek dogru olan
cevaplardan diledikleri Ornekleri zihin haritalarina eklemeleri sdylenir. Etkinlik
bittikten sonra kazanimlarin ne derece 6grenildigini test etmek amaciyla 6grencilerin
yapmis olduklari zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklar gii¢liikler ve bunlar1 gidermeye yonelik

yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve ¢ikarmalar yaparak
haritalari1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bigime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir
hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.
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ETKINLIK- 8

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Ek fiil

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

(Isimleri ve isim soylu sozciikleri yiiklem yapmas1)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulus yoluyla 6gretim, gdsterip yaptirma,

Yontem ve soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkl
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Hazirlanan gorsel yardimiyla 6grencilerin dikkatleri cekilir.
uygulanmasina Ciimle, yargt ve yiikklem kavramlarina iliskin neler bildikleri
iliskin sorularak &n bilgileri yoklanir. Ogretmen, hazirlamis oldugu
aciklamalar: “Tiineldeki Cocuk™ adli metni 6grencilere dagitir. Yiiklemlerin

nasil olustuunu tespit etmelerini ister. Isim ve isim soylu
sozciiklerden olusan yiiklemlerdeki ek fiilin varligint fark
etmelerini saglayarak ek fiilin isim veya isim soylu sozciikleri
yiiklem yapma gorevini kesfetmelerini saglar. Ogrenilen
bilgiler zihin haritasma aktarilir. Ogretmen verdigi drnekler ve
sordugu sorularla 6grencilere ek fiilin duyulan ge¢mis zaman,
goriilen gecmis zaman, genis zaman ve sart Kipleriyle
cekimlenebildigini fark ettirir. Kesfedilen o6zellikler zihin

haritasina eklenir.

Giris (Engage):

Hazirlanan gorsel yardimiyla 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Gorselde yer alan ciimle, yargi ve yiiklem kavramlarina iliskin
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neler bildikleri sorularak 6n bilgileri yoklanir.

Kesfetme
(Explore):

Ogrencilere “Tiineldeki Cocuk” metni dagitilarak metinde yer
alan yiiklemlerin altim1 ¢izip incelemeleri sdylenir. Ardindan
Ogrencilere “Tiineldeki Cocuk™ metninde yer alan yiliklemlerin
genellikle fiil mi yoksa isim mi oldugu sorulur. Ogrencilerden
isim tlriindeki yiliklemlerde olan ortak 6zelligin ne oldugu
sorulur. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerden ek fiilin isimleri
yiiklem yapma gorevi hakkinda bilgiyi kesfetmeleri igin
yonlendirici sorular kullanilir. Sonrasinda verilen ornekler
araciligryla 6grencilerden ek fillere gelen —di, -mis, -sE, -dir
eklerinin yiikleme kattiklar1 anlam 6zelliklerini tespit etmeleri

istenir.

Aciklama
(Explain):

Ogrencilere s6z verilerek ek fiilin bu derste grenmis olduklar
islevi hakkinda agiklamalari istenir. Yiiklemin isim oldugu
climlelerde ek fiilin hangi ekleri alarak ylikleme kattig1 anlam

ozelliklerini sOylemeleri istenir.

Derinlestirme

(Elaborate):

Ogrencilerden  ¢izimine devam edilmekte olan zihin
haritalari1 ve renkli kalemlerini c¢ikartarak hazirlanmalar
istenir. Ogrencilerden kaldiklar1 yerden devam ederek saat
dort yoniinde yeni bir ana dal ¢ikartmalar1 ve bu dalin tizerine
“ISIMLERE GELIR” yazmalari istenir. Bu ana daldan bir alt
dal ¢ikartilir.  Ogrencilerin  vermis oldugu cevaplar
hatirlatilarak ek fiilin isimlere eklenerek onlar1 yiiklem yaptigi
hatirlatilir. Dalin lizerine “Yiiklem Yapar” yazilir ve serbest
cagrisim teknigi kullanilarak  o6grencilerden  “Yiiklem”
sOzclgliniin onlara neleri c¢agristirdi§i  sorusu sorulur.
Cagristirdigr kavram, dalin ucuna bir gorsel veya sembolle
resmedilir. Ana daldan ayr1 bir alt dal g¢ikartilarak {izerine
“Aldig1 Ekler” yazilir. Ogretmen tarafindan verilen drneklerle

.....

fark edildikten sonra bu kiplerin yiikleme kattig1 anlam
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Ozellikleri bu ana daldan her bir Ozellige ayr1 bir dal
cikartilarak zihin haritasima eklenir. Uzerlerine sahip oldugu
Ozellige ait anahtar sozciikler yazilir. Dallarin ucuna anahtar
sozcuklerin ogrencilerde cagristirdiklar1 kavramlar1 veya bu
sOzciiklerin onlarda uyandirdiklar hisleri resmetmeleri istenir.
Bu esnada farkli renkte kalemler kullanmalar1 tavsiye edilir.

Ogrencilerin ¢izimlerini tamamlamalari igin bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden ek fiil almis isim ciimlelerine ait 6rnek ciimleler
kurmalar istenir. Ogrencilerin cevaplarina déniitler verilerek
dogru olan cevaplardan diledikleri 6rnekleri zihin haritalarina
eklemeleri sOylenir. Etkinlik bittikten sonra kazanimlarin ne
derece 6grenildigini test etmek amaciyla 6grencilerin yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir.
Gerekli doniitler verilerek hatalarin giderilmesi saglanir.
Siirecin  degerlendirilmesi amaciyla Ogrencilerin uygulama
esnasinda yasadiklart giicliikkler ve bunlar1 gidermeye yonelik

yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasia gerekli ekleme ve cikarmalar
yaparak haritalarini daha da zenginlestirmeleri,
renklendirmeleri, dikkat c¢ekici bir bicime getirmeleri istenir.
Ogrencilerden hazirlamis olduklar: her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 8:

Ogretmen derse girdikten sonra asagidaki gorseli tahtada gostererek

dikkatlerini ¢eker. Ardindan ogrencilere gorseldeki kavramlara iliskin neler

bildiklerini sorarak 6grencilerin konuya iliskin 6n bilgilerini yoklar.




234

Ogretmen &grencilerin gorseldeki kavramlara iliskin cevaplarmi alarak onlara
gerekli doniitleri vererek Ogrencilerden yiiklemin climle igindeki gorevini, yargi
bildirmedeki énemini agiklamalarini ister. Sonrasinda 6grencilere hazirlamis oldugu

“Tiineldeki Cocuk” isimli metni dagitir.

TUNELDEKI COCUK

(..)

Tiinele Beyoglu tarafindan bindik. Bu saatlerde bu taraftan asagiya kalabalik
yoktur. Ikinci mevkideyiz. Bir kosede ii¢ asker, beride bir ihtiyar kadim, yan1 basinda
gelini, daha 6tede vapura yetismekten miithim miithim bahseden bir Ermeni grubu,
ben bir de o vardik. Ayaklarini oturdugu yerin altina miimkiin oldugu kadar ¢ekmisti.
Ancak dikkat edilirse ayakkabisiz oldugu fark edilebilirdi. Daha kalkmamisti. Birinci
mevkiyi ikinci mevkiden ayiran parmakligin ve peronla yolcu vagonlarini ayiran
parmakligin otomatik demiri kapaniyor, yeni kalkiyordu. Sonra kapilar denizden bir
baligin nefes alip vermesini hatirlatan bir i¢ ¢ekisiyle kapandilar. O, sag elinin
parmaklarin1 biikerek kulak memesinin altma koymus, agz1 acikt1. Oteki eli kirli,
siyah, pis fakat tirnaklart —derisinin koyu esmerliginden olacak- bembeyaz, dizinin
iistlindeydi. Kalem gibi parmaklart vardi. Siyah bir mintanin {stliinde yagliboya
hissini veren, beyaz denemeyecek kadar agik renk bir takim desenler fark ediliyordu.
Sedef bir kopca, kirli ve incecik boynunu sikmisti. Simdi yiiziindeyim. Basik bir
burun, acik, hayretle acilmis sulu bir agiz, biiyiik, koyu kahverengi, insani
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denemeyecek kadar masum gozler, gozlerin beyazlarinda da hayret. Saglarn
karmakarisik. Ustlerinde sigara kiilii var. Kapilar kapaninca, ben ayakta ve hemen
onun yanindaydim, kafasini kaldirip bana bakti. O zamana kadar ben vaziyetimi
almistim. Ciddi ciddi bagka yerlere bakiyordum. Evvela gozlerini sonra kafasimi
indirdi. Ben yine kendisini dikizlemeye bagladim. O kadar belirsiz ve o kadar icten
zevkli bir giiliis dudagini, goziinii ve kasini yalayiverdi ki... Tlinele binmek sevincini
bu on iki yasindaki ¢ocukta bulabilmek hos. Belki ben de ilk biniste sevinmisimdir.
Bir¢ok sevinen c¢ocuklar da gordiik. Ellerini ¢irpmislar: “Baba bak! Bak ne hos!”
demislerdir. Sevincimizi biz ne kadar belli etmistik! Halbuki o bunu belli etmemeye
calistyor. Asagiya dogru, titreyerek, sallanarak giiriiltiiyle ayriliyoruz (Abastyanik,
2018, s. 2-3).

(-.)
Sait Faik Abastyanik
Tiineldeki Cocuk

Kisaltilmstir.

Ogrencilerden metinde yer alan yiiklemleri tespit edip altlarmi ¢izerek
yiiklemlerin tlirlerini belirlemeleri ve altlarina yazmalar1 istenir. Ardindan
ogrencilere “Tiineldeki Cocuk” metninde yer alan yiiklemlerin daha cok fiil mi yoksa
isim mi oldugu sorulur. Gelen cevaplar sonrasinda 6grencilere agiklama yapilir ve
1sim tliriindeki yiiklemlerde olan ortak 6zelligin ne oldugu sorulur. Buradan yola
cikarak Ogrencilerden ek fiilin isimleri yiikklem yapma gorevi hakkinda bilgiyi

kesfetmeleri i¢in yonlendirici sorular kullanilir.

Cocuklar, sizlerin de fark ettigi tizere ciimlelerde yiiklemler genellikle fiil
tiiriindedir. Ancak tamamu fiil degildir. Gérdiigiiniiz gibi isimler de yiiklem
olabilmektedir. Ancak isimlerin yiiklem olabilmesi i¢in bir seye ihtiya¢lart vardir.

Sizce 0 nedir?

Gelen cevaplar sonrasinda isimlerin tek bagina yliklem olamayacagi, ek
fiillerin isimlere gelerek onlar1 yliklem yapma gibi bir isleve sahip oldugu vurgulanir.
Bilgi tahtaya not edilir. Sonrasinda 6grencilere hazirlanmis olan 6rnek ciimleler

sunulur.
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ORNEK CUMLELER

Sanirim ge¢miste insanhk daha mutluydu.

O glin yanimda gordigin kisi ablamdi.

Tdm bunlari basardiginda hentiz ¢cok gencti.

Geldigimde is yerinde kimsecikler yoktu.

Sahipsiz zannedilen kdpek Ali'ninmis.

Balikesir'in en meshur tathisi hdsmerimmis.

Meger o giin yasadiklarimizdan sonra ne kadar da sansliymisiz.
Olay sandigimizdan da kotiymus.

Fazladan silgin varsa bana verebilir misin?

Eger market aciksa liitfen alisverisi oradan yap.

Televizyon arizaliysa tanidigim bir tamirci yardimci olabilir.
Telefonu acan yoksa evde yoklar demektir.

Siyah cocuklugumdan beri en sevdigim renktir.

istanbul yedi tepedir.

Ogretmen olmak ¢cocuklugumdan bu yana hayalimdir.

Mutsuzlugun baslica sebeplerinden biri de insanoglunun artan
istekleridir.

Tlm bu siire¢ sonrasinda o artik bir doktordur.

Ogrencilerden &rnekleri okuyarak ek fiilin hangi kip eklerini aldigimi
belirlemeleri istenir. Gelen cevaplarla —dI, -mls, -SE ve —dir eklerinin tespit edilmesi
saglanir. Ogrencilere yiiklemi isim olan ciimlelerde ek fiilin dort kiple

¢ekimlenebildigi belirtilerek bu ekleri daha Once bagka bir konudan hatirlayip
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hatirlamadiklar1 sorulur. Bu noktada daha 6nceden islenmis olan “Kipler” konusu ile
iliski kurularak eklerin ayni anlam 6zelligi katip katmadigi hakkinda 6grencilerin
diisiinmelerini istenir. Sonrasinda &rnek ciimleler okunarak dgrencilere sirastyla —dI,
-mls, -SE ve —dir eklerinin isme hangi anlami kattig1 sorulur. Gelen cevaplara
doniitler verilerek ulasilan “Goriilen Gegmis Zaman”, “Duyulan Ge¢mis Zaman”,
“Sart” ve “Genis Zaman” cevaplart tahtaya not edilir. Not alindiktan sonra
ogrencilerden drnek ciimleler igerisinde ek fiilin —dir eki aldig1 son bes ciimleye
odaklanmalar1 istenir. Ogrencilere bu bes ciimledeki yiiklemlerin —dir eki olmadan
da ifade edilip edilemeyecegi sorulur. Cevaplar sonrasinda ek fiilin genis zaman
¢ekiminde kip ekinin kullanilmadigi, kisi eklerinin kullanildigi, sadece 3. sahislara

bildirme ekinin gelebildigi sdylenir ve bu bilgi de tahtadaki notlara kisaca eklenir.

Ogrencilerden bir dnceki derste ¢izimine baslanilan zihin haritalarin1 ve renkli
kalemlerini ¢ikartarak hazirlamalari istenir. Ogrencilerden kaldiklar1 yerden devam
ederek saat bes yoniinde yeni bir ana dal ¢ikartmalar1 ve bu dalin {izerine
“ISIMLERE GELIR” yazmalar1 istenir. Bu ana daldan bir alt dal g¢ikartilir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar hatirlatilarak ek fiilin isimlere eklenerek onlart
yiikklem yaptig1 hatirlatilir. Dalin iizerine “Yiiklem Yapar” yazilir ve serbest ¢agrisim
teknigi kullanilarak 6grencilerden “Yiiklem” sozciigliniin onlara neleri ¢agristirdig
sorusu sorulur. Cagristirdigi kavram dalin ucuna bir gorsel veya sembolle resmedilir.
Serbest cagrisim yapmakta zorlanan dgrenciler i¢in onlara yiiklemin climlede anlam
kurma gorevini yiiklendigi sOylenerek c¢agrisimi tetikleyici yonlendirmeler
yapilabilir. Ana daldan ayr1 bir alt dal ¢ikartilarak iizerine “Aldig1 Ekler” yazilir.
Ogretmen tarafindan verilen 6rneklerle ek fiilin dort farkli kiple gekimlendigi
ogrenciler tarafindan fark edildikten sonra bu kiplerin yilikleme kattigi anlam
ozellikleri bu ana daldan her bir 6zellige ayr1 bir dal ¢ikartilarak zihin haritasina
eklenir. Uzerlerine sahip oldugu o6zellige ait anahtar sozciikler yazilir. Anahtar
sozclklerin yanma oOgrencilerde ¢agristirdiklart kavramlari veya bu sozciiklerin
onlarda uyandirdiklar: hisleri resmetmeleri istenir. Dallarin ucuna da 6grencilerin
diledikleri ornekleri yerlestirebilecekleri sdylenir. Bu esnada farkli renkte kalemler
kullanmalar1 tavsiye edilir. Ogrencilerin ¢izimlerini tamamlamalar1 igin bir siire

beklenilir.
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Ogrencilerden ek fiil almis isim ciimlelerine ait 6rnek ciimleler kurmalari
istenir. Ogrencilerin cevaplarina doniitler verilerek dogru olan cevaplardan
diledikleri ornekleri zihin haritalarina eklemeleri sdylenir. Etkinlik bittikten sonra
kazanimlarin ne derece Ogrenildigini test etmek amaciyla Ogrencilerin yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi amaciyla
Ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklar1 giicliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik

yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve ¢ikarmalar yaparak
haritalarin1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bicime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasim1 dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.
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ETKINLIK- 9

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Ek fiil

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

(Basit zamanli fiilleri birlesik zamanli yapmasi)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritas1 teknigi, bulus yoluyla Ogretim, gdsterip

Yontem ve yaptirma, soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanilan Arag A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi farkli
Gereg ve renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Ogretmen, hazirlamis oldugu &rnekler yardimiyla dgrencilerin
uygulanmasina fiillere gelen kip eklerinin ek fiil araciligiyla birleserek birlesik

iliskin agciklamalar:

zamanl fiiller olusturdugunu kesfetmelerini saglar. Ardindan
farkl1 6rnekler araciligiyla birlesik zamanl fiillerde —dI, -mls, -
sE kip eklerinin fiile kattig1 anlam 6zelliklerini fark etmeleri
icin yonlendirici sorular sorar. Elde edilen bilgiler zihin

haritasina eklenir.

Giris (Engage):

Ogretmen derse girdiginde ogrencilere birlesik, birlesmek
sOzciiklerinin ne anlama geldigi, onlara neleri ¢agristirdigini
sorarak dikkatlerini ¢eker. Ardindan hazirlamis oldugu 6rnek

climleleri tahtada gdstererek 6grencilerden okumalarini ister.

Kesfetme
(Explore):

Ogrenciler tahtada yer alan ciimleleri okuduktan sonra
ogretmen sar1 renkli fiillere odaklanmalarini ister. Ogrencilere

farkli renkle yazilan fiillerde kag¢ tane kip eki oldugu sorulur.
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Dersin basinda birlesmek s6zciiglinlin animsattigi kavramlari
hatirlamalar istenerek 6grencilerin, kiplerin ek fiil araciligiyla
birleserek birlesik zamanl fiil olusturdugunu kesfetmeleri i¢in
yonlendirici sorular kullanilir. Sonrasinda verilen 6rnekler
araciliryla 6grencilerden birlesik zamanli fiillerde —dI, -mls, -
sE, kip eklerinin fiile kattiklar1 anlam o6zelliklerini tespit

etmeleri istenir.

Aciklama Ogrencilere s6z verilerek ek fiilin bu derste grenmis olduklar

(Explain): islevi hakkinda agiklama yapmalari istenir. Fiillerin ek fiil
aracilifiyla hangi kip eklerini aldig1 ve ylikleme kattig1 anlam
ozelliklerini sOylemeleri istenir.

Derinlestirme Ogrencilerden ¢izimine devam edilmekte olan zihin

(Elaborate):

haritalarin1 ve renkli kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalari
istenir. Ogrencilerden kaldiklar1 yerden devam ederek saat
yedi yoniinde yeni bir ana dal ¢gikartmalar1 ve bu dalin tizerine
“FIILLERE GELIR” yazmalar istenir. Bu ana daldan bir alt
dal cikartilir.  Ogrencilerin ~ vermis oldugu cevaplar
hatirlatilarak ek fiillerin fiillere eklenerek onlar1 birlesik
zamanl fiiller yaptig1 hatirlatilir. Dalin iizerine “Birlesik
Zamanh Yapar” yazilir ve serbest ¢agrisim teknigi kullanilarak
Ogrencilerden birlesik zaman kavraminin onlara neleri
cagristirdigi sorusu sorulur. Cagristirdig1 kavram, dalin ucuna
bir gorsel veya sembolle resmedilir. Ana daldan ayr1 bir alt dal
cikartilarak iizerine “Aldigi Ekler” yazilir. Ogretmen
tarafindan verilen 6rneklerle birlesik zamanl fiillerin ti¢ farkl
kip eki ile ¢ekimlendigi 6grenciler tarafindan fark edildikten
sonra bu kiplerin yilikleme kattigi anlam 6zellikleri bu ana
daldan her bir 6zellige ayr1 bir dal ¢ikartilarak zihin haritasina
eklenir. Uzerlerine sahip oldugu ozellige ait anahtar szciikler
yazilir. Dallarin ucuna anahtar sozciiklerin 6grencilerde
cagristirdiklar1  kavramlar1t veya bu sozciiklerin onlarda

uyandirdiklart hisleri resmetmeleri istenir. Bu esnada farkl
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renkte kalemler kullanmalar1 tavsiye edilir. Ogrencilerin

¢izimlerini tamamlamalari i¢in bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden birlesik zamanli fiillerin bulundugu 6rnek
ciimleler kurmalart istenir. Ogrencilerin cevaplarina déniitler
verilerek dogru olan cevaplardan diledikleri birlesik zamanl
fiil 6rneklerini zihin haritalarina eklemeleri sdylenir. Etkinlik
bittikten sonra kazanimlarin ne derece 6grenildigini test etmek
amaciyla Ogrencilerin  yapmis olduklar1 zihin haritalar
Ogretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler verilerek
hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi
amactyla Ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklari
giicliikler ve bunlar gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen

tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasia gerekli ekleme ve cikarmalar
yaparak haritalarini daha da zenginlestirmeleri,
renklendirmeleri, dikkat c¢ekici bir bicime getirmeleri istenir.
Ogrencilerden hazirlamis olduklari her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 9:

Ogretmen derse girdikten sonra dgrencilere birlesik, birlesmek sézciigiiniin ne

anlama geldigini, onlara neleri ¢agristirdigin1 sorarak dikkatlerini ¢eker. Ardindan

ogrencilere ek fiille ilgili buraya kadar neler 6grendikleri sorarak Ogrencilerin

konuya iligskin 6n bilgilerini yoklar.

Ogretmen hazirlamis oldugu &rnek ciimleleri tahtada yansitarak dgrencilerden

okumalarini ister.
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ORNEK CUMLELER

Tdm bu olanlari basindan beri biliyordu.

Daha kiiglik yastayken basindan agir bir kaza gegcmisti.
Okul muddru, okul gcevresi icin agaglandirma yapiyormus.
Evraklarin imzasi icin mutlaka kendisi gelmeliymis.

Eger o geliyorsa ben bu iste yokum.

Geldigini duymussa muhakkak bize ugrar.

Ogrencilerin okumalar1 tamamlandiktan sonra ogretmen farkli renkteki
fiillere odaklanmalarini soyler ve bu fiillerde kag¢ tane kip eki oldugunu sorar.
Ogrencilerden iki cevabini aldiktan sonra bu fiilleri biliyordu/ biliyor idi, gegmisti/
geemis idi seklinde —i ek fiiliyle birlikte okumalart istenir. Boylece dgrencilerin kip
eklerinin Dbirlesmesinde ek fiilin stlendigi gorevi fark etmeleri saglanir.
Ogrencilerden dersin basinda ogretmenin sordugu soruyu hatirlamalar: istenir.
Ogrencilerin birlesmek sozciigiiniin anlamma ve ¢agristirdign kavramlara iliskin
verdikleri cevaplar hatirlatilarak 6grencilere bu orneklerde yer alan sari renkli
fiillerde kip eklerinin bir araya geldigini ifade edebilmek icin hangi sozciigii
kullanabilecekleri sorulur. Gelen cevaplar dogrultusunda birlesik, birlesmek cevabina
ulagildiktan sonra fiillerin ek fiil aracilifiyla birden fazla kip eki alabilecegi ve
bunlara birlesik zamanh fiil denildigi bilgisi verilir. Ulasilan bilgilerin se¢ilen bir

Ogrenci araciliiyla tahtada not alinmasi saglanir.

Not alma sonrasinda 6grencilerden benzer 6rnekler vermeleri istenir. Verilen
orneklerde ikinci kip ekinin hangi ekler oldugu tahtada not alinarak &grencilerin
birlesik zamanl fiillerin —dI, -mis ve —sE kip eklerini alabildigini fark etmeleri

saglanir.
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Bu asamadan sonra Ogrencilere hikdye, rivayet ve sart sozcliklerinin
anlamlar sorulur. Gelen cevaplar dogrultusunda gerekli doniitler verilerek az sonra
yapilacak olan eslestirme etkinliginde bu anlam 6zelliklerine dikkat etmeleri istenir.
Asagidaki eslestirme etkinligi sunularak —dI, -mis ve -sE kip eklerinin birlesik
zamanli fillere kattiklar1 anlam &zelliklerini tespit etmeleri istenir. Etkinlik

sonrasinda kip eklerinin anlam 6zellikleri de tahtada ilgili yere not alinir.

Etkinlik: Asagidaki climlelerde yer alan alt1 ¢izili olan birlesik zamanli fiilleri sahip

olduklar1 anlam 6zelliklerine gore ilgili kutucuga yerlestiriniz.

e Yarm hava yagmurlu olacakmus.
e Takimin ilerleyisi bu hizla devam ederse y1l sonunda sampiyon olabilir.
e Trendeki c¢ocuk utanga¢ bir tavirla eskimis ayakkabilarini etrafindan

gizliyordu.
e Daha 6nce buralara geldiysen rahatlikla yolu bulabilirsin.

e Sag olsun, gengliginde biitiin ev islerimizi o yapardi.

e Olanlar anlayabilmem igin sanirim biraz daha zaman ge¢mesi gerekiyormus.
e Biraz daha dikkatli olsaydin tiim bunlar basina gelmezdi.

e [lyilik yaparsan iyilik bulursun.

e Derhal iginin basina gegmeliymissin.

e Kapiin 6niinde birden garip bir siliiet belirmisti.

Rivayet
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Ogretmen “Gelmistir, bilmistir, gérmiistiir” 6rneklerini 6grencilere bu fiillerin
birlesik zamanli fiil olup olmadigin1 sorar. Gelen cevaplarla “Birlesik zamanl
fiildir.” cevabina ulastiktan sonra yukarida yer alan hikaye, rivayet veya sart
iicliisiinden hangi gruba ait oldugunu sorar. Ogrencilere bu sdzciiklerin birlesik
zamanl1 fiil oldugu halde bu ii¢ gruba da dahil olmadigini fark etmelerini sagladiktan
sonra buna benzer 6rneklerin istisna oldugunun, birlesik zamanl fiil oldugu halde
hikaye, rivayet ve sart ¢ekimlerine ait olmadiginin bilgisini verir. Ulagilan bilginin

tahtada yer alan notlar arasina eklenmesi saglanir.

Ogrencilerden cizimine devam edilmekte olan zihin haritalarin1 ve renkli
kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalari istenir. Ogrencilerden kaldiklar1 yerden devam
ederek saat yedi yoniinde yeni bir ana dal ¢ikartmalari ve bu dalin iizerine
“FIILLERE GELIR” yazmalar1 istenir. Bu ana daldan bir alt dal gikartilir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar hatirlatilarak ek fiilin fiillere eklenerek onlari
birlesik zamanl fiil yaptig1 hatirlatilir. Dalin {izerine “Birlesik Zamanh Fiil” yazilir
ve serbest ¢agrisim teknigi kullanilarak 6grencilerden “Birlesik zaman” kavraminin
onlara neleri ¢agristirdig1 sorusu sorulur. Cagristirdigi kavram, dalin ucuna bir gorsel
veya sembolle resmedilir. Serbest cagrisim yapmakta zorlanan 6grenciler i¢in onlara
birlesmek ve zaman sozciiklerine odaklanmalar1 sdylenerek c¢agrisimi tetikleyici
yonlendirmeler yapilabilir. Ana daldan ayr bir alt dal ¢ikartilarak iizerine “Aldig1
Ekler” yazilir. Tahtada not alinan —dI, -mls ve —sE kip eklerine ait ayr1 ayr1 dallar
cikartilir ve bu kiplerin ylikleme kattigir anlam 6zellikleri ait oldugu daldan ayr1 bir
alt dal ¢ikartilarak zihin haritasma eklenir. Uzerlerine sahip oldugu 6zellige ait
anahtar sozciikler yazilir. Anahtar sozciiklerin yanma 6grencilerde g¢agristirdiklar
kavramlar1 veya bu sozciiklerin onlarda uyandirdiklar1 hisleri resmetmeleri istenir.
Dallarin ucuna da dgrencilerin diledikleri drnekleri yerlestirebilecekleri sdylenir. Bu
esnada farkli renkte kalemler kullanmalari tavsiye edilir. Ogrencilerin gizimlerini

tamamlamalar i¢in bir siire beklenilir.
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Ogrencilerden birlesik zamanl fiillerin yer aldig1 6rnek ciimleler kurmalar
istenir. Ogrencilerin cevaplarina doniitler verilerek dogru olan cevaplardan
diledikleri ornekleri zihin haritalarina eklemeleri sdylenir. Etkinlik bittikten sonra
kazanimlarin ne derece Ogrenildigini test etmek amaciyla Ogrencilerin yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Gerekli doniitler
verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir. Siirecin degerlendirilmesi amaciyla
Ogrencilerin uygulama esnasinda yasadiklar1 giicliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik

yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve ¢ikarmalar yaparak
haritalari1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat g¢ekici bir bigcime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasini dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir
hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.
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ETKINLIiK- 10

GUNLUK DERS PLANI

Konu:

Ek fiil

Onerilen Siire:

40 + 40 Dakika

Ogrenci

Kazanimlar:

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

(Ek fiilin kazandirdig1 anlam 6zellikleri)

Ogretme-Ogrenme

Zihin haritast teknigi, bulus yoluyla Ogretim, gdsterip

Yontem ve yaptirma, soru-cevap.

Teknikleri:

Kullanmilan Ara¢ A3 boyutlu ¢izgisiz bir sayfa, kullanicinin tercih edecegi
Gereg ve farkli renklerde kalemler.

Kaynaklar:

Planin Ogretmen, hazirlamis oldugu érnekler yardimiyla dgrencilerin
uygulanmasina ek fiillerin climleye kazandirdigi anlam 6zelliklerini

iliskin agciklamalar:

kesfetmelerini saglar. Bu esnada anlam Ozelliklerini fark
etmeleri i¢in gerektiginde yonlendirici sorular sorar. Elde

edilen bilgiler zihin haritasina eklenir.

Giris (Engage):

Ogretmen derse girdiginde ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek
icin hazirladig ciimleyi tahtada gosterir. Ardindan 6grencilere
ayni climlenin ek fiilli halini gosterir ve iki ciimlenin ayni
anlama gelip gelmedigini sorar. Ogrencilerin iki ciimlenin
birbirinden farkli anlamlar tasidigini fark etmeleri saglanir.
Ogrencilere bu derste ek fiillerin ciimlelere kattiklar1 anlam

ozelliklerini 6grenecekleri bilgisi verilir.

Kesfetme
(Explore):

Hazirlanmis olan o6rnek climleler anlam 06zelliklerine gore

gruplar halinde sirasiyla tahtada Ogrencilere gosterilerek
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ogrencilerden ek fiillerin almig olduklari eklerle ciimleye
kazandirdiklart anlam 6zelliklerini tespit etmeleri istenir.

Ogrencilerin ulastiklar bilgiler tahtada not alinr.

Aciklama Ogrencilere sdz verilerek ek fiillerin hangi eklerle ciimleye ne

(Explain): gibi anlamlar kazandirdiklart hakkinda agiklama yapmalari
istenir.

Derinlestirme Ogrencilerden ¢izimine devam edilmekte olan zihin

(Elaborate):

haritalarin1 ve renkli kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalar
istenir. Ogrencilerden kaldiklar1 yerden devam ederek saat on
yoniinde yeni bir ana dal ¢ikartmalari ve bu dalin iizerine
“ANLAM” yazmalar1 istenir. Serbest c¢agrisim teknigi
kullanilarak 6grencilerden anlam sozciigiiniin onlara neleri
cagristirdigi sorusu sorulur. Cagristirdigi kavram, sozciigiin
yanma bir gorsel veya sembolle resmedilir. Ogrencilerin
ulasmis olduklar1 tahtada not alinmis olan bilgiler okunur.
Ogrencilerin tespit etmis oldugu, ek fiilin ciimleye kattig1 her
bir anlam o6zelligi icin ana daldan bir alt dal ¢ikartilarak
tizerine anahtar kelimelerle anlam o6zelligi yazilir. Anahtar
sozciklerin yanma Ogrencilerde ¢agristirdiklar1 kavramlari
veya bu sozciliklerin onlarda uyandirdiklart  hisleri
resmetmeleri istenir. Ogrencilere farkli renkte kalemler
kullanmalar1 ~ tavsiye edilir. ~ Ogrencilerin  ¢izimlerini

tamamlamalar i¢in bir siire beklenilir.

Degerlendirme

(Evaluate):

Ogrencilerden ek fiillerin bulundugu farkli anlam 6zelliklerine
sahip &mek ciimleler kurmalar1 istenir. Ogrencilerin
cevaplarina doniitler verilerek dogru olan cevaplardaki ek fiil
almis sozciiklerden dilediklerini zihin haritalarina eklemeleri
sOylenir. Etkinlik bittikten sonra kazanimlarin ne derece
Ogrenildigini test etmek amaciyla Ogrencilerin yapmis
olduklar1 zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol edilir.

Gerekli doniitler verilerek hatalarin giderilmesi saglanir.
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Stirecin  degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin uygulama
esnasinda yasadiklar1 giicliikler ve bunlar1 gidermeye yonelik

yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina alinir.

Sontest sonrast Ogrencilerin  zihin haritalar1  6gretmen
tarafindan toplanarak etkinlik dosyalarinda saklanir ve segilen

eserler sinif panosunda sergilenir.

Bir Sonraki Derse
Hazirhk:

Ogrencilerden zihin haritasma gerekli ekleme ve ¢ikarmalar
yaparak haritalarini daha da zenginlestirmeleri,
renklendirmeleri, dikkat c¢ekici bir bicime getirmeleri istenir.
Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasmi dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika icerisinde 5 dakika, bir giin
sonra 2-4 dakika, bir hafta sonra 2 dakika boyunca

incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Etkinlik 10:

Ogretmen derse girdikten sonra asagidaki ciimleleri tahtada gdstererek

ogrencilere bu iki ciimlenin ayni anlama gelip gelmedigini sorar.

e Asagidaki iki cimleyi okuyarak ayni anlama
gelip gelmedigini disuininuz.

Her sabah sporumu yaparim.

Her sabah sporumu yapardim.
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Ogrencilerin her iki ciimlenin birbirinden farkli anlamlar tasidigimi fark
etmelerinin sonrasinda 6gretmen, ek fiillerin almis olduklar1 eklerle climlelere ¢esitli
anlam ozellikleri kattiginin bilgisini vererek bu ders ek fiillerin ciimlelere kattiklar:

anlam 6zelliklerinin isleneceginin bilgisini verir.

Ogretmen daha onceden anlam &zelliklerine gore gruplamis oldugu érnek
ciimleleri tahtada ogrencilere gosterir. Ogrenciler ilk soru isaretinin yanindaki
climleleri okuduktan sonra ek fiilin aldig1 eklerle ciimleye nasil bir anlam kattig1
sorulur. Gelen cevaplarla 6grencilerin “Terk edilmis aliskanlik™ cevabina ulagsmalari
sonrasinda kisaca tahtada not alinmasi saglanir ve bir sonraki soru isaretinin
yanindaki 6rnek climlelere gecilir. Ayni siire¢ sirastyla “Gergeklesmemis niyet, sart,
gereklilik, olasilik, kesinlik, baskasindan duyma, kiigiimseme/alay” i¢in de tekrar
edilir. Elde edilen her bir farkli anlam tahtada goérevlendirilen dgrenci yardimiyla not

alinir.

Ornek Ciimleler

Koye her hafta sonu giderdik.
Cocuklugumun o giinlerinde diizenli olarak giinliik tutardim.
Cok uzak mesafeleri bile net olarak goérebiliyordum.

Ablamlar bu aksam bize yemege geleceklerdi.
Bu yaz spor okuluna gidecektim.
Diin sabah erken kalkacaktim.

Diizenli beslenirsen fazla kilolarmdan kolaylikla kurtulabilirsin.
Eger yagmur yagmazsa piknige gideriz.

Beden dilinizi etkin kullanirsaniz konugmaniz ¢ok daha etkileyici
olur.

Is bagvurusu igin daha erken gelmeliydiniz.

Evraklari mutlaka bagvuran kisi teslim etmeliymis.
Giinesin dogusunu gorebilmek i¢in daha erken kalkmaliydi.
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Hava kararmaya basladigi igin is¢iler isi birakmustir.
Babam yine erkenden ise gitmistir.

Saat ge¢ oldu, uyumustur.

Liitfen isaretlemeyi birakin, siav siiresi bitmistir.
Diinya tarihinde savaslar ¢ok derin yaralar agmustir.
Cikabilirsiniz, ders bitmistir.

Komsumuz, 6niimiizdeki hafta farkli bir sehre tasinacakmis.
Haftaya iilkemize tekrardan sicak hava dalgasi gelecekmis.
Okullar haftaya agiliyormus.

Yazik, iki dakika is yapt1 diye yorulmusmus.

Sinava cok iyi ¢aligmigmus.

Anlattigina gore alarmi kurmus ancak alarm ¢almamigmis.

Ek fiillerin climleye kazandirdiklar1 anlam 6zellikleri tahtada not alindiktan
sonra &grencilerden kisaca tahtadaki notlara gdz atmalari istenir. Ogrencilere sz
verilerek ek fiillerin hangi eklerle ciimleye ne gibi anlamlar kazandirdiklar1 hakkinda

aciklama yapmalari istenir.

Ogrencilerden ¢izimine devam edilmekte olan zihin haritalarin1 ve renkli
kalemlerini ¢ikartarak hazirlanmalari istenir. Ogrencilerden kaldiklar1 yerden devam
ederek saat on yoniinde yeni bir ana dal ¢ikartmalar1 ve bu dalin iizerine “ANLAM”
yazmalar1 istenir. Serbest cagrisim teknigi kullanilarak o6grencilerden anlam
sO0zcligliniin onlara neleri ¢cagristirdigi sorusu sorulur. Cagristirdig1 kavram, sozciigiin
yanma bir gorsel veya sembolle resmedilir. Ogrencilerin ulasmis olduklar tahtada
not almmus olan bilgiler hatirlatilir. Ogrencilerin tespit etmis oldugu, ek fiilin

climleye kattig1 anlamlar icin ana daldan sirasiyla terk edilmis aligkanlik,
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gerceklesmemis niyet, sart, gereklilik, olasilik, kesinlik, bagkasindan duyma,
kiicimseme/ alay alt dallar1 ¢ikartilir. Dallarin iizerine anlam 6zelligi yazilir.
Ogrencilerden bu anlam &zelliklerinin ¢agristirdiklar1 kavramlar1 veya bu sdzciiklerin
onlarda uyandirdiklari hisleri resmetmeleri istenir. Cagrisim yapmakta zorlanan
Ogrenciler i¢cin Ogretmen tarafindan serbest cagrisimi tetikleyici sorular kullanilir.
Ogrencilere farkli renkte kalemler kullanmalari tavsiye edilir. Ogrencilerin

¢izimlerini tamamlamalar i¢in bir siire beklenilir.
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Gormustar

Ogrencilerin yapmis olduklari zihin haritalar1 6gretmen tarafindan kontrol
edilir. Gerekli doniitler verilerek hatalarin  giderilmesi saglanir.  Siirecin
degerlendirilmesi amaciyla 6grencilerin uygulama esnasinda yasadiklart giicliikler ve
bunlar1 gidermeye yonelik yapilanlar 6gretmen tarafindan not edilerek kayit altina

alinir.

Ogrencilerden zihin haritasina gerekli ekleme ve g¢ikarmalar yaparak
haritalarin1 daha da zenginlestirmeleri, renklendirmeleri, dikkat ¢ekici bir bicime
getirmeleri istenir. Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 her zihin haritasim1 dersin
bitiminden itibaren ilk 30 dakika igerisinde 5 dakika, bir giin sonra 2-4 dakika, bir

hafta sonra 2 dakika boyunca incelemeleri ve tekrar etmeleri istenir.
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Sontest sonras1 6grencilerin zihin haritalar1 6gretmen tarafindan toplanarak

etkinlik dosyalarinda saklanir ve secilen eserler sinif panosunda sergilenir.
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Ek 6. Kazamim Kavrama Testi 1 (Fiilde Yapi)

Soru 1: Asagidaki alti ¢izili fiilleri yapilar1 bakimindan dogru kutucuklara

yerlestiriniz. (10p)

Uzun zamandir kalp agris1 ¢ceken amcam sonunda tedavi olmus.
Yolun kenarinda duran zavalli képege acidim.

Eger verimli bir giin gecirmek istiyorsan i yerine vaktinde gelmelisin.
Kiiciik ¢ocuk biitiin giin sokakta oynayip iistiinii adamakilli kirletmis.
Odadaki dagilmis kiyafetlerini derhal askiliga as.

Yan komsumuz bahgesini giizelce sulamis.

Yaptigin hatalarin unutulmasini istiyorsan arkadaslarinin géziine girmelisin.

Kabuk tutan yarayla oynadigi i¢in tekrar kanamis.
Kiiciik kardesim de artik bizimle korkmadan yiizebiliyor.

Afacan ¢ocuk yaptiklariyla hepimizi giildiirdi.

Basit Fiil Tiiremis Fiil Birlesik Fiil

Soru 2: Asagidaki alti ¢izili birlesik fiil tiiriindeki sozciikleri, olusma bicimlerine

gore ait oldugu kutunun altina yazimz. (10p)

e Almis oldugu ilaglar sonunda fayda etmis.
e Aksam yemekten sonra bize geliver.

e Son yarigmalardaki kotii sonuglar nedeniyle sinifin géziinden diistiik.
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e Ayagim kaldirima takilinca birden diiseyazdim.
e Yaptigimiz bagvuru firma tarafindan kabul olmus.

e Olay yerinde panikleyen kisi polisi goriince etekleri tutustu.

e Olgun insan karsisindakini affetmelidir.

e Karsimda birden ailemi goriince o an donakaldim.

e Onu ¢ok kizdirdin, bence gonliinii almalisin.

e Bu sana ders olsun, bundan sonra goziinii dort acmalisin.

Isim + Yardima Fiil Deyimlesmis Birlesik Fiil Kuralh Birlesik Fiil
Yoluyla Kurulan
Birlesik Fiil

Soru 3: Asagidaki ciimlelerde yer alan alt1 ¢izili birlesik fiilleri, tiiriine gore
uygun kurall birlesik fiil tiirii ile eslestiriniz. (Eslestirirken okla c¢izerek

gosteriniz.) (10p)

Benim biraz isim var siz burada bekleyedurun. m Tezlik Fiili
Artik daha uzun mesafeler kosabiliyorum. m Siirerlik Fiili
Bu gelenek ge¢cmisten beri siiregelmekte. m Yaklagma Fiili
Baslamigken benim su isi de hallediver. m Yeterlik Fiili

Yaslh adam dikkat etmedigi i¢in zehirli suyu iceyazdi.
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Soru 4: Asagidaki ciimlelerde yer alan bosluklari dogru ifadelerle doldurunuz.

(10p)

Basit fiiller ile tiiremis fiiller ~ arasindaki temel fark
....................................................................................... dur/dir.
Yapim eki alarak anlami veya tiirli degisen fiillere ...................... fiil
denir.

“Olanlardan sonra goézden diistii.” climlesinde ................... birlesik fiil
vardir.

Tezlik kurall birlesik fiili, cimleye ..................... anlam katar.

“Sonunda aradigimi buldum.” ciimlesindeki alt1 ¢izili sdzclk ...................

fiil tiirtiine Ornektir.

Soru 5: Asagidaki ciimlelerin hangisinde yer alan fiil, yapis1 bakimindan

digerlerinden farkhdir? (3p)

A) Sair, siirlerini genellikle yalnizken yaziyormus.

B) Bahcedeki kayis1 agaclarinin yapraklari sarardi.

C) Memlekete vardiginda sik sik mektup yolla.

D) Agir sozlerinden dolay ona ¢ok kirildim.

Soru 6:

Birak, gecmis giinleri génliim hatirlasin;

Hatirada kalan sey de§ismez zamanla.

Asagidakilerin hangisinde bu dizelerdeki alti cizili fiille aym yapida bir fiil

kullanilmistir? (3p)

A) Cocuk sabahtan beri narin tanelerini sayiyor.
B) Bulasiklar1 sdylene sdylene yikiyor.
C) Sicak havada disar1 ¢cikinca burnu kanarda.

D) Cocuk, koca cantayi tek basina tagiyabildi.
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Soru 7: Asagidaki ciimlelerin hangisinde birlesik fiil, olusumu bakimindan

digerlerinden farkhdir? (3p)

A) Bir anda onu tizen biitiin dertlerden kurtuldugunu zannetti.
B) Uzun zamandir iizerinde ¢alistig1 raporu bitirebilmisti.

C) Kapiya yaklagtim, zile basacaktim ki kap1 agiliverdi.

D) Ani bir komutla dondurulmuscasina dylece kalakaldilar.

Soru 8: Asagidakilerin hangisinde deyimlesmis birlesik fiil yoktur? (3p)
A) Cop varilinin yanindan gecerken burnunun diregi kirildi.

B) Son giinlerde yasadigi olaylar onun huzurunu kagirdu.

C) Annesi, bu kitab1 hazirlarken ince eleyip sik dokumustu.

D) Bazen uygulamak zor gelse de bu kurallar insan1 mutlu eder.

Soru 9: Asagidakilerin hangisinde birlesik yapih bir fiil yoktur? (3p)
A) Ogretmenden izin isteyen arkadasim konustu.

B) Annemler yarm Istanbul’a gitmeyebilirler.

C) Kiigtik ¢ocuk babasinin arkasindan bakakaldi.

D) Merdivende dengesini kaybedince diiseyazdi.

Soru 10: Asagidaki ciimlelerin hangisinin yiiklemi tiiremis bir fiil degildir? (3p)
A) Herkesin icinde sdyledigin o s6zlerinden sonra sana ¢ok kirtlmistim.

B) Sahaf diikkanindan igeri girer girmez ¢ayimizi demlediler.

C) Eski mahallemizdeki yangindan bir giin 6nce onlar da evlerini boyatmislar.

D) Amcamlarin esyalar giizeldi.
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Soru 11: Asagidakilerden hangisinin fiili “Isleri ¢ikmaza sokan tartismalar

genellikle kii¢iik bir su¢lamayla baslar.” ciimlesinin fiili ile aym yapidadir. (3p)
A) Yurdumuzun sahip oldugu binlerce yillik tarih inkar edilemez.

B) Boyle kendini begenmis insanlara bir tiirlii tahammiil edemiyorum

C) Giinler ilerledik¢e ev mahzun bir yalnizlik ¢okiiyordu.

D) Dostlarim, siir diinyasinda bu yil kirkinct yilimi doldurdum.

Soru 12: Asagidakilerin hangisinde birden ¢ok basit yapih fiil vardir? (3p)
A) Yaptiklarimdan pisman oldum, demedim hig¢bir zaman.

B) Odiing giile giile gider, aglaya aglaya gelir.

C) Sican, deligine sigmamis; kuyruguna bir de kabak baglamas.

D) Herkes kasik yapar ama sapin1 ortaya getiremez.

Soru 13: Bu kadar ¢ok isi bir giinde .............

Bu ciimle asagidakilerin hangisiyle tamamlanirsa yiiklemi tiiremis yapih bir fiil

olur? (3p)
A) bitiremem
B) bitirebilirim
C) bitirdim

D) bitiriverdim

Soru 14: Asagidaki ciimlelerdeki birlesik fiillerin hangisinde yeterlik anlanm

vardir? (3p)

A) Arkadaslarimin yardimiyla ev islerini bitiriverdik.
B) Duydugu sozler karsisinda oldugu yerde kalakalmas.
C) Patlamay1 duyunca korkudan 6leyazdi.

D) Bu kdétii giinlerin de tistesinden gelebilirim.
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Soru 15: Asagiya icinde basit, tiiremis ve birlesik fiillerin yer aldig1 kisa bir
hikiye yaziniz. Kullanmis oldugunuz basit, tiiremis ve birlesik fiillerin (isim+
yardime fiil, deyimlesmis birlesik fiil, fiil+ fiil) altim1 ¢iziniz ve tiiriinii yaziniz.
(10p)

Not: Hikayenizde her bir fiil yapisina ait en az ikiser 6rnek kullanmalisiniz.
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Soru 16: Asagiya “Isim + yardimer fiil” yoluyla kurulan ve deyimlesmis birlesik

fiillerin yer aldi1 2 ayr1 6rnek ciimle kurunuz. (8p)

Isim + Yardimci Eylem:

Deyimlesmis Birlesik Fiil:

Soru 17: Asagida yer alan kuralll birlesik fiillerin ciimleye kattigi anlamlan

altina yaziniz. (12)

e Gemi giderek uzaklasiyordu. Ben ise o geminin ardindan bakakalmigtim.

e Bir daha sakin saka yapma. Senin yiiziinden 6leyazdim.

e (in gectikce sorunlarimla daha giiclii bir sekilde yiizlesebiliyorum.

e O an panikle evden ¢ikiverdim.
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Ek 7. Kazamim Kavrama Testi 2 (Ek Fiil)

Soru 1: Asagidaki metinde yer alan ek fiil almus sozciiklerin altini ¢iziniz. (20p)

(..)

Nisanliligimin ilk haftalar1 herkesten kagmakla gecti. Bunlarin basinda Kamran
geliyordu. O, benimle yalniz kalmak, beraber gezinmek ve konugmak istiyordu.
Zannederim, bu, her nisanli gibi onun da hakkiydi. Fakat ne ¢are ki, ben diinyadaki
nisanlilarin en acemi ve vahsisiydim. Kamran’in bana dogru geldigini gordiigiim

zaman Ulirkmiis bir at gibi patir patir kagiyordum, arkamdan sapan yetisemiyordu.
Miijgan, Tekirdag’da oldugu gibi burada da ara sira beni sikistiriyor:

— Nigin bu deliligi yapiyorsun, Feride? diyordu. Biliyorum ki, onu 6lesiye
seviyorsun. Bunlar, sizin en giizel zamanlarinizdir. Kim bilir, onun sana sdyleyecek

ne giizel seyleri vardir...

Miijgan, bazen bu kadarla kalmiyor, incecik elleriyle saglarimi oksayarak onun

agzindan konusuyordu.

Sonra beni birakip yatmaya gittigi zaman Kamran’in sOyledigi seyleri kendi

kendime tekrar ediyor, bu kelimelerin ahengi i¢inde uykuya daliyordum.

Calikusu (Giintekin, t.y.)
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Soru 2: Asagidaki ciimlelerde ek fiil alms sozciikleri, almis olduklar1 eklerin

tiiriine gore okla cizerek eslestiriniz. (6p)

Tabii, o giinlerde sehrin bu tarafi heniiz bostu.

Ek fiilin gorilen ge¢mis

Eger bir mahsuru yoksa sizinle goriisebilir miyiz? zamani
Istanbul yedi tepedir. Ek fiilin duyulan gecmis
zamani

Toplant1 basladiysa rahatsiz etmeyeyim.

Ablamlar haftaya gelecekmis.

Ek fiilin sart1

Ogrenci kapiy1 caldiginda ders ¢oktan baslamisti.

Ek fiilin genis zamani

Gelecek zamanin rivayeti

Geg¢mis zamanin rivayeti

Geg¢mis zamanin hikayesi

Geg¢mis zamanin sarti

Soru 3: Asagidaki ciimlelerde yer alan bosluklar1 dogru ifadelerle doldurunuz.

(20p)

Ek fiiller .................... VE tiieaeiannnn. turindeki s6zciiklere eklenebilir.

Ek fiiller hastayd: bi¢ciminde birlesik yazilabildigi gibi ......................

bi¢iminde ayr1 olarak da yazilabilir.

Ek fiiller isimlere eklendiklerinde, isimler ..................... gorevi gortir.

Isimlere gelen ek fiiller 4 farkli kip anlamu tasiyabilir. Bunlar:



262

e Ek fiiller, fiillere eklenerek .....................ccoenlt. fiil yaparlar.

2

e “Olaylar en basindan beri biliniyormus.

zamanli fiil, simdiki zamanin ....................... dir/dir.

climlesindeki alt1 ¢izili birlesik

e “Lisede diizenli olarak sinemaya giderdim.” climlesinde ek fiil climleye

............................. anlam1 katmistir.

e “Biitin bunlari daha isin basinda hesaplamaliydin.” ciimlesinde ek fiil

climleye ........oooviiiiiiiiiiii, anlami katmistir.
Soru 4: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil yoktur? (2p)
A) Ne vefali komsumuzdun sen!
B) Koyunlarin hepsini ¢gabucak sagdi.
C) Gidecegimiz yer epey uzakmis.

D) Evimiz kutu gibi kiiciiciik bir evdi.

Soru 5: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil farkh

bir gorevde

kullanilmistir? (2p)

A) Elindeki, ¢ok giizel kokan bir giildii.

B) Sabahlar1 mutlaka bir yumurta yerdi.

C) O, herkesin begenisini kazanmis bir yazardi.

D) Bu pazarda organik iiriinler ok fazlaydi.

Soru 6: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiilin goriillen ge¢cmis zamaniyla

cekimlenmis bir isim yoktur? (2p)
A) GOzlimiiziin alabildigi her yer kardi.
B) istekleri son derece mantiklryd.

C) Bu, gordiiglim en giizel resimdi.

D) Polis olay yerine ¢cabucak vardi.
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Soru 7: Asagidaki ciimlelerin hangisinde birlesik zamanh fiil kullamlmamstir?
(2p)

A) Her pazar balkondaki ¢igeklerle ilgilenirdi.

B) Cocuk bir sug islediyse oniine bakarmas.
C) Sabahleyin uyanamayinca otobiisii kagirdi.

D) O sicaklarda giinde iki litre su i¢iyordum.

Soru 8: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil ciimleye “terk edilmis
ahskanhk” anlam katmstir? (2p)

A) Biz de ¢ocuklugumuzda cok iyi top oynardik.
B) Magla ilgili yorumlari dinlemeliydin.
C) Biitiin hareketlere ¢ok iyi calismigmis.

D) Yagmur yagarsa taksiye binip gelirim.

Soru 9: Asagidakilerin hangisinde ek fiil ciimleye yay ayrac¢ icinde verilen
anlam katmamistir? (2p)

A) Sehir disindan gelen misafirleri terminalde karsilamaliydin. (Gegmiste yapilmasi

gereken zorunluluk)

B) Ben cocukken her yaz tatilinde babaannemlerin yazligina giderdik. (Terk edilmis
aligkanlik)

C) Bahgivan, bahar gelince bitiin ¢iceklerin topraklarin1  degistirmistir.

(Kiigiimseme)

D) Gegen hafta ¢cocuklara bisiklet almaya gidecektik. (Gergeklesmemis niyet)
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Soru 10: L. Arkadasim hastaysa mutlaka ziyaret etmeliyim.
II. Diizenli ¢alisirsan daha basarili olacagina eminim.
III. Soylediklerin dogruysa cabuk 6ziir dile!
IV. Ders calismak i¢in kiitliphaneye mi gitsem?

Numaralanmis ciimlelerin hangilerinde ek fiilin sart kipiyle ¢ekimlenmis bir
isim yoktur? (2p)
A)llvelV. B) I ve Il C) lvell D) lll ve IV

Soru 11: Benim kusurumu toprak gizliyor.
Merhem calip yaralarimi diizlityor
Kolun agmis yollarimi gézliiyor
Benim sadik yarim kara topraktir

Siirin kaginci dizesinde gk-fiil almus bir sozciik vardir? (2p)

A) Birinci dizesinde
B) ikinci dizesinde
C) Ugiincii dizesinde

D) Dérdiincii dizesinde

Soru 12: Asagidaki ciimlelerin hangisinde yiiklem “simdiki zamanin

hikayesiyle” ¢cekimlenmistir? (2p)

A) Eskisi olmayanin yenisi de olmazmas.

B) Yaptigimiz islerin hi¢birini begenmiyordu.
C) Haftaya bizim sokak asfaltlanacakmus.

D) Dik bir yokustan ¢ikip diize ulagmistik
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Soru 13: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil farkhh bir gorevde

kullamlmistir? (2p)

A) Sanatgilar, ulusun gurur kaynagi olarak bilinirdi.
B) Dil, ulusun uygarlik diizeyinin en 6nemli gostergesidir.
C) Dilini seven insan, yurdunu sevmeyi bilen insandir.

D) Diller ayni1 canli varliklar gibidir.

Soru 14: Asagiya icinde ek fiillerin yer aldig1 kisa bir hikdye yazimz. Ek fiil

almus sozciiklerin altim ¢iziniz. (10p)
Not: Hikayenizde en az bes tane ek fiil almis sozciik bulunmali. Her bir ek fiil (Ek
fiilin duyulan ge¢mis zamani, ek fiilin goriilen gecmis zamani, ek fiilin sart1, ek fiilin

genis zamani) tiirline ait en az bir érnege yer verilmeli.)
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Soru 15: Asagiya isim tiiriindeki sozciigiin ek fiil alarak yiiklem oldugu iki

ornek ciimle yazimz. (6p)

Soru 16: Asagiya yazih olan birlesik zamanh fiillerin yer aldig1 6rnek ciimleler

yazimz. (6p)

Gereklilik Kkipinin hikayesi:

Duyulan ge¢mis zaman Kipinin rivayeti:

Gelecek zaman Kipinin sarti:
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Soru 17: Asagiya ek fiilin ciimleye kattig1 anlam ozelliklerine uygun, icinde ek

fiilin yer aldig1 6rnek ciimleler yaziniz. (6p)

Terk edilmis ahiskanhk:

Gerg¢eklesmemis niyet:

Kii¢ciimseme/ alay:

Soru 18: “En son ziyaret ettigim sehir Istanbul.” ciimlesinde ek fiil alan sozciik

hangisidir? Yaziniz, kipini belirterek sebebiyle birlikte agiklaymiz. (6p)
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Ek 8. Kazanim Kavrama Testi 1 Rubrik

Soru 1: Asagidaki alti ¢izili fiilleri yapilar1 bakimindan dogru kutucuklara

yerlestiriniz.

Uzun zamandir kalp agris1 ¢ceken amcam sonunda tedavi olmus.
Yolun kenarinda duran zavalli képege acidim.

Eger verimli bir giin gecirmek istiyorsan i yerine vaktinde gelmelisin.
Kiiciik ¢ocuk biitiin giin sokakta oynayip Ustiinii adamakilli kirletmis.
Odadaki dagilmis kiyafetlerini derhal askiliga as.

Yan komsumuz bahgesini gilizelce sulamis.

Yaptigin hatalarin unutulmasini istiyorsan arkadaslarinin géziine girmelisin.
Kabuk tutan yarayla oynadigi i¢in tekrar kanamis.
Kiiciik kardesim de artik bizimle korkmadan yiizebiliyor.

Afacan ¢ocuk yaptiklariyla hepimizi giildiirdi.

Basit Fiil

Tiiremis Fiil

Birlesik Fiil

Acidim (1 puan)
Gelmelisin (1 puan)

As (1 puan)

Kirletmis (1 puan)
Sulamis (1 puan)
Kanamis (1 puan)

Giildiirdi (1 puan)

Tedavi olmus (1 puan)
Goziine  girmelisin
puan)

Yiizebiliyor (1 puan)

(1

Soru 2: Asagidaki alti ¢izili birlesik fiil tiiriindeki sozciikleri olusma bicimlerine

gore ait oldugu kutunun altina yazimz.

e Almis oldugu ilaglar sonunda fayda etmis.

e Aksam yemekten sonra bize geliver.

e Son yarigmalardaki kotii sonuglar nedeniyle sinifin géziinden diistiik.

e Ayagim kaldirima takilinca birden diiseyazdim.




e Yaptifimiz bagvuru firma tarafindan kabul olmus.
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e Olay yerinde panikleyen kisi polisi goriince etekleri tutustu.

e Olgun insan karsisindakini affetmelidir.

e Karsimda birden ailemi goriince o an donakaldim.

e Onu ¢ok kizdirdin, bence gonliinii almalisin.

e Bu sana ders olsun, bundan sonra goziinii dort acmalisin.

Isim + Yardima Fiil
Yoluyla Kurulan
Birlesik Fiil

Deyimlesmis Birlesik Fiil

Kuralh Birlesik Fiil

Fayda etmis (1 puan)
Kabul olmus (1 puan)

Affetmelidir (1 puan)

Goziinden diistiik (1 puan)
Etekleri tutustu (1 puan)
Gonliinii almalisin (1 puan)

Gozinii  dort agmalisin (1

puan)

Geliver (1 puan)
Diiseyazdim (1 puan)

Donakaldim (1 puan)

Soru 3: Asagidaki ciimlelerde yer alan alti ¢izili birlesik fiilleri, tiiriine gore

uygun kuralli birlesik fiil tiirleri ile eslestiriniz. (Eslestirirken okla cizerek

gosteriniz.)

Benim biraz isim var siz burada bekleyedurun. (2 puan)

Artik daha uzun mesafeler kosabiliyorum. (2 puan)

Bu gelenek gegmisten beri siiregelmekte. (2 puan)

Baslamigken benim su isi de hallediver. (2 puan)

Yasli adam dikkat etmedigi igin zehirli suyu igeyazdi. (2 puan)

m Tezlik Fiili
m Siuirerlik Fiili
m Yaklagma Fiili

m Yeterlik Fiili

Soru 4: Asagidaki ciimlelerde yer alan bosluklar1 dogru ifadelerle doldurunuz.

e Basit fiiller ile tiiremis fiiller arasindaki temel fark ...basit fiillerin yapim

eki almamasy/ tiiremis fiillerin yapim eki almasi

.. dir/ dir. (2 puan)




e Yapim eki alarak anlami veya tiirii degisen fiillere ...... tiiremis........ fiil
denir. (2 puan)

e “Olanlardan sonra gozden diistii.” ciimlesinde ...... deyimlesmis........
birlesik fiil vardir. (2 puan)

e Yeterlik kuralli birlesik fiili, ctimleye ...yapabilme yeterligi oldugu, giicii

yetme, olasilik.... anlami katar. (2 puan)

Soru 5: Asagidaki ciimlelerin hangisinde yer alan fiil, yapis1 bakimindan

digerlerinden farkhdir?

A) Sair, siirlerini genellikle yalnizken yaziyormus.
B) Bahcgedeki kayist agaglarinin yapraklari sarardi.
C) Memlekete vardiginda sik sik mektup yolla.

D) Agir sozlerinden dolay1 ona ¢ok kirildim.
Dogru cevap A sikki (3 puan)

Soru 6:
Birak, gecmis giinleri gonliim hatirlasin;
Hatirada kalan sey degismez zamanla.

Asagidakilerin hangisinde bu dizelerdeki alti cizili fiille aym yapida bir fiil

kullanilmstir?

A) Cocuk sabahtan beri narin tanelerini sayiyor.
B) Bulagiklar1 sdylene sdylene yikiyor.

C) Sicak havada disar1 ¢ikinca burnu kanardi.
D) Cocuk, koca ¢antay tek basina tasiyabildi.

Dogru cevap C sikki (3 puan)



271

Soru 7: Asagidaki ciimlelerin hangisinde birlesik fiil, olusumu bakimindan

digerlerinden farkhdir?

A) Bir anda onu tizen biitiin dertlerden kurtuldugunu zannetti.
B) Uzun zamandir iizerinde ¢alistig1 raporu bitirebilmisti.

C) Kapiya yaklagtim, zile basacaktim ki kap1 agiliverdi.

D) Ani bir komutla dondurulmuscasina dylece kalakaldilar.
Dogru cevap A sikki (3 puan)

Soru 8: Asagidakilerin hangisinde deyimlesmis birlesik fiil yoktur?
A) Cop varilinin yanindan gecerken burnunun diregi kirildi.

B) Son giinlerde yasadig1 olaylar onun huzurunu kagirdu.

C) Annesi, bu kitab1 hazirlarken ince eleyip sik dokumustu.

D) Bazen uygulamak zor gelse de bu kurallar insan1 mutlu eder.

Dogru cevap D sikki (3 puan)

Soru 9: Asagidakilerin hangisinde birlesik yapih bir fiil yoktur?

A) Ogretmenden izin isteyen arkadasim konustu.

B) Annemler yarin Istanbul’a gitmeyebilirler.

C) Kiigtik ¢ocuk babasinin arkasindan bakakaldi.

D) Merdivende dengesini kaybedince diiseyazdi.

Dogru cevap A sikki (3 puan)

Soru 10: Asagidaki ciimlelerin hangisinin yiiklemi tiiremis bir fiil degildir?
A) Herkesin i¢inde sdyledigin o sozlerinden sonra sana ¢ok kirilmigtim.

B) Sahaf diikkanindan igeri girer girmez ¢cayimizi demlediler.

C) Eski mahallemizdeki yangindan bir giin 6nce onlar da evlerini boyatmislar.
D) Amcamlarin esyalar giizeldi.

Dogru cevap D sikki (3 puan)
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Soru 11: Asagidakilerden hangisinin fiili “Isleri ¢ikmaza sokan tartismalar

genellikle kiigiik bir suglamayla baglar.” ciimlesinin fiili ile ayn1 yapidadir.
A) Yurdumuzun sahip oldugu binlerce yillik tarih inkar edilemez.

B) Boyle kendini begenmis insanlara bir tiirlii tahammiil edemiyorum

C) Giinler ilerledik¢e ev mahzun bir yalnizlik ¢okiiyordu.

D) Dostlarim, siir diinyasinda bu yil kirkinct yilimi doldurdum.

Dogru cevap D sikki (3 puan)

Soru 12: Asagidakilerin hangisinde birden cok basit yapih fiil vardir?
A) Yaptiklarimdan pisman oldum, demedim hi¢bir zaman.

B) Odiing giile giile gider, aglaya aglaya gelir.

C) Sigan, deligine sigmamis; kuyruguna bir de kabak baglamas.

D) Herkes kasik yapar ama sapini ortaya getiremez.

Dogru cevap B sikki (3 puan)

Soru 13: Bu kadar ¢ok isi bir glinde .........

Bu ciimle asagidakilerin hangisiyle tamamlanirsa yiiklemi tiiremis yapih bir fiil

olur?

A) bitiremem
B) bitirebilirim
C) bitirdim

D) bitiriverdim

Dogru cevap C sikki (3 puan)
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Soru 14: Asagidaki ciimlelerdeki birlesik fiillerin hangisinde yeterlik anlanm

vardir?

A) Arkadaglarimin yardimiyla ev islerini bitiriverdik.
B) Duydugu sézler karsisinda oldugu yerde kalakalmis.
C) Patlamay1 duyunca korkudan 6leyazdi.

D) Bu kétii giinlerin de tistesinden gelebilirim.

Dogru cevap D sikki (3 puan)

Soru 15: Asagiya icinde basit, tiiremis ve birlesik fiillerin yer aldig1 kisa bir
hikiaye yaziniz. Kullanmis oldugunuz basit, tiiremis ve birlesik fiillerin (isim+

yardimect fiil, deyimlesmis birlesik fiil, fiil+ fiil) altimi ¢iziniz ve tiiriinii yaziniz.
Not: Hikayenizde her bir fiil yapisina ait en az birer 6rnek kullanmalisiniz.

Her bir farkl fiil yapisina ait 6rnek 2 puan degerindedir. Toplamda 10 puan.

Soru 16: Asagiya “Isim + yardimer fiil” yoluyla kurulan ve deyimlesmis birlesik

fiillerin yer aldig1 2 ayr1 6rnek ciimle kurunuz.

Isim + Yardime1 Eylem: 5 puan

Deyimlesmis Birlesik Fiil: 5 puan
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Soru 17: Asagida yer alan kurall birlesik fiillerin ciimleye kattig1 anlam altina

Yaznniz.

Gemi giderek uzaklasiyordu. Ben ise o geminin ardindan bakakalmigtim.
3 puan

Bir daha sakin saka yapma. Senin yiizlinden 6leyazdim.

3 puan

Giin gegtikce sorunlarimla daha giiglii bir sekilde yiizlesebiliyorum.

3 puan

O an panikle evden ¢ikiverdim.

3 puan

NOT: Test toplam puan1 100°diir.
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Ek 9. Kazanim Kavrama Testi 2 Rubrik

Soru 1: Asagidaki metinde yer alan ek fiil alms sozciiklerin altini ¢iziniz.

(..)

Nisanliligimin ilk haftalar1 herkesten kagmakla gecti. Bunlarin basinda Kamran
geliyordu. O, benimle yalniz kalmak, beraber gezinmek ve konusmak istiyordu.
Zannederim, bu, her nisanli gibi onun da hakkiydi. Fakat ne ¢are ki, ben diinyadaki
nisanlilarin en acemi ve vahsisiydim. Kdmran’in bana dogru geldigini goérdiigiim

zaman trkmiis bir at gibi patir patir kaciyordum, arkamdan sapan yetisemiyordu.

Miijgan, Tekirdag’da oldugu gibi burada da ara sira beni sikistiriyor:

— Nigin bu deliligi yapiyorsun, Feride? diyordu. Biliyorum ki, onu dlesiye

seviyorsun. Bunlar, sizin en giizel zamanlarinizdir. Kim bilir, onun sana sdyleyecek

ne glizel seyleri vardir...

Miijgan, bazen bu kadarla kalmiyor, incecik elleriyle saglarimi oksayarak onun
agzindan konusuyordu.

Sonra beni birakip yatmaya gittigi zaman Kamran’in soyledigi seyleri kendi

kendime tekrar ediyor, bu kelimelerin ahengi i¢inde uykuya daliyordum.

Calikusu

Resat Nuri Glintekin

Her bir dogru cevap 2 puan degerinde puanlanacaktir. Toplam 20 puan.
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Soru 2: Asagidaki ciimlelerde ek fiil alms sozciikleri, almis olduklar1 eklerin

tiiriine gore okla cizerek eslestiriniz.

Tabii, o giinlerde sehrin bu tarafi heniiz bostu. (1

puan)

Eger bir mahsuru yoksa sizinle goriisebilir miyiz? (1

puan)

Ek fiilin gorilen ge¢mis

zamani

Istanbul yedi tepedir. (1 puan)

Ek fiilin duyulan ge¢cmis

zamani

Toplant1 bagladiysa rahatsiz etmeyeyim. (1 puan)

Ek fiilin sart1

Ablamlar haftaya gelecekmis. (1 puan)

Ek fiilin genis zamani

Ogrenci kapiy ¢aldiginda ders ¢oktan baslamisti. (1

puan)

Gelecek zamanin rivayeti

Gecmis zamanin rivayeti

Gecmis zamanin hikayesi

Gegmis zamanin sarti

Soru 3: Asagidaki ciimlelerde yer alan bosluklari dogru ifadelerle doldurunuz.

e Ek fiiller ...isim (2 puan).. ve ...fiill (2 puan)... tirindeki sozciiklere

eklenebilir.

o Ek fiiller hastaydi bigiminde birlesik yazilabildigi gibi ...hasta idi (2

puan)... biciminde ayr1 olarak da yazilabilir.

o Ek fiiller isimlere eklendiklerinde, isimler ...yiiklem (2 puan).. gérevi gortir.

e Isimlere gelen ek fiiller 4 farkli kip anlamu tastyabilir. Bunlar:

S T Duyulan ge¢mis zaman (1puan).........
6. .ol Goriilen gecmis zaman (1 puan).........
T . Sart(1puan)................coeviviinnnn.




o Ek fiiller, fiillere eklenerek ......... birlesik zamanh (2 puan)

yaparlar.
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e “Olaylar en basindan beri biliniyormus.” ciimlesindeki alt1 ¢izili birlesik

zamanli fiil, simdiki zamanin ...... rivayeti (2 puan)..... dir/dir.

e “Lisede diizenli olarak sinemaya giderdim.” ciimlesinde ek fiil ciimleye

...terk edilmis ahskanhk (2 puan)........ anlami1 katmistir.

e “Biitiin bunlar1 daha isin basinda hesaplamaliydin.” ciimlesinde ek fiil

climleye ...... gereklilik (2 puan)........ anlami katmustir.

Soru 4: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil yoktur?
A) Ne vefali komsumuzdun sen!

B) Koyunlarin hepsini ¢abucak sagdi.

C) Gidecegimiz yer epey uzakmis.

D) Evimiz kutu gibi kiigticiik bir evdi.

Dogru cevap B sikkidir. (2 puan)

Soru 5: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiill farkh

bir

gorevde

kullanilmstir?

A) Elindeki, ¢ok giizel kokan bir giildii.

B) Sabahlar1 mutlaka bir yumurta yerdi.

C) O, herkesin begenisini kazanmais bir yazardi.
D) Bu pazarda organik iiriinler ¢cok fazlaydi.

Dogru cevap B sikkidir. (2 puan)
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Soru 6: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiilin goriillen gecmis zamaniyla

cekimlenmis bir isim yoktur?

A) GOzlimiiziin alabildigi her yer kardi.
B) istekleri son derece mantikliyd.

C) Bu, gordiiglim en giizel resimdi.

D) Polis olay yerine ¢abucak vardi.

Dogru cevap B sikkidir. (2 puan)

Soru 7: Asagidaki ciimlelerin hangisinde birlesik zamanh fiil kullanilmamistir?

A) Her pazar balkondaki ¢igeklerle ilgilenirdi.
B) Cocuk bir su¢ islediyse oniine bakarmis.
C) Sabahleyin uyanamayinca otobiisii kagird1.
D) O sicaklarda giinde iki litre su igiyordum.

Dogru cevap C sikkidir. (2 puan)

Soru 8: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil ciimleye “terk edilmis

aliskanhk” anlamm katmstir?

A) Biz de ¢ocuklugumuzda ¢ok iyi top oynardik.
B) Magla ilgili yorumlar1 dinlemeliydin.

C) Biitiin hareketlere ¢ok iyi calismigmis.

D) Yagmur yagarsa taksiye binip gelirim.

Dogru cevap A sikkidir. (2 puan)
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Soru 9: Asagidakilerin hangisinde ek fiil ciimleye yay ayra¢ icinde verilen

anlami katmamistir?

A) Sehir disindan gelen misafirleri terminalde karsilamaliydin. (Gegmiste yapilmasi

gereken zorunluluk)

B) Ben ¢ocukken her yaz tatilinde babaannemlerin yazligina giderdik. (Terk edilmis
aliskanlik)

C) Bahgivan, bahar gelince biitiin ¢igeklerin topraklarin1  degistirmistir.

(Kiigiimseme)
D) Gegen hafta ¢cocuklara bisiklet almaya gidecektik. (Gergeklesmemis niyet)
Dogru cevap C sikkidir. (2 puan)
Soru 10: . Arkadasim hastaysa mutlaka ziyaret etmeliyim.
II. Diizenli ¢alisirsan daha basarili olacagina eminim.
II1. Séylediklerin dogruysa ¢abuk 6ziir dile!
IV. Ders calismak i¢in kiitliphaneye mi gitsem?
Numaralanmis ciimlelerin hangilerinde ek fiilin sart kipiyle ¢ekimlenmis bir
isim yoktur?
A) Il ve IV. B) I ve IlI. C) lvell D) Il ve IV
Dogru cevap A sikkidir. (2 puan)
Soru 11: Benim kusurumu toprak gizliyor.
Merhem ¢alip yaralarimi diizliiyor
Kolun agmis yollarim1 gézliiyor
Benim sadik yarim kara topraktir

Siirin kaginci dizesinde ek-fiil almis bir sozciik vardir?

A) Birinci dizesinde
B) Ikinci dizesinde
C) Ucgiincii dizesinde

D) Dordiincii dizesinde

Dogru cevap D sikkidir. (2 puan)
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Soru 12: Asagidaki ciimlelerin hangisinde yiiklem “simdiki zamanin

hikayesiyle” cekimlenmistir?

A) Eskisi olmayanin yenisi de olmazmis.

B) Yaptigimiz islerin hig¢birini begenmiyordu.
C) Haftaya bizim sokak asfaltlanacakmus.

D) Dik bir yokustan ¢ikip diize ulasmistik

Dogru cevap B sikkidir. (2 puan)

Soru 13: Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil farkhh bir gorevde

kullanilmastir.

A) Sanatgilar, ulusun gurur kaynag olarak bilinirdi.

B) Dil, ulusun uygarlik diizeyinin en 6nemli gostergesidir.
C) Dilini seven insan, yurdunu sevmeyi bilen insandir.

D) Diller ayn1 canli varliklar gibidir.

Dogru cevap A sikkidir. (2 puan)

Soru 14: Asagiya icinde ek fiillerin yer aldig1 kisa bir hikaye yazimz. Ek fiil

almis sozciiklerin altimi ¢iziniz.
Not: Hikayenizde en az bes tane ek fiil almis sdzciik bulunmali.

Dogru olarak kullamlan her bir ek fiil alms sozciilk 2 puan degerindedir.

Alinabilecek toplam puan en fazla 10 puandir.
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Soru 15: Asagiya isim tiiriindeki sozciigiin ek fiil alarak yiiklem oldugu iki

ornek ciimle yazimz.

Her bir dogru ciimle 3 puan degerindedir. Alinabilecek toplam puan en fazla 6

puandir.

Soru 16: Asagiya yazih olan birlesik zamanh fiillerin yer aldig1 6rnek ciimleler

Yaziniz.

Gereklilik kipinin hikayesi: (2 puan)

Ge¢mis zaman Kipinin rivayeti: (2 puan)

Gelecek zaman Kipinin sarti: (2 puan)

Soru 17: Asagiya ek fiilin ciimleye kattig1 anlam 6zelliklerine uygun icinde ek

fiilin yer aldig1 6rnek ciimleler yaziniz.

Terk edilmis ahskanhk: (2 puan)

Gerceklesmemis niyet: (2 puan)

Kiiciimseme/ alay: (2 puan)
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Soru 18: “En son ziyaret etti§im sehir Istanbul.” ciimlesinde ek fiil alan sbzciik

hangisidir? Yaziniz, kipini belirterek sebebiyle birlikte agiklayiniz.

EKk fiil alan sozciik: Istanbul (2puan)
Kipi: Ek fiilin genis zaman kipi (2 puan)

Aciklama: Ek fiilin genis zaman ¢ekiminde kip ekinin kullanilmaz, kisi ekleri

kullanilir. I¢lerinde sadece 3.sahislara bildirme eki gelebilir. (2 puan)

NOT: Test toplam puan1 100°diir.
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EK 10: Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olcegi
Sevgili 6grenciler,

Bu calismayla, siz degerli 6grencilerin dil bilgisi konularmin &grenimine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Sizden istenen asagidaki ciimleleri
dikkatlice okuyup, en uygun buldugunuz secenege carpi isareti (X) koymanizdir.
Sorulart samimiyetle yanitlamaniz arastirmanin amacina ulagsmasini saglayacaktir.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

c
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Genellikle

1. Dil bilgisi konularinin islenecegi derslere

istek duyarim.

2. Dil bilgisi dersine giren 6gretmenimin giiler

yiizlii olmast hosuma gider.

3. Dil bilgisi konularmin islendigi derslerde
ogrendiklerimi giinliik hayatimda

kullanabilirim.

4. Dil bilgisi konularinin islenecegi derslerden

hoslanmam.*

5. Dil bilgisi dersine giren 6gretmenim dikkat
cekici bir etkinlikle (6rnek olay, soru, hikaye,
resim, video, vb.) derse baslarsa konular1 daha

kolay 6grenirim.

6. Dil bilgisi konularina yonelik 6devleri

O0gretmenimizle birlikte belirlemekten
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hoslanirim.

7. Dil bilgisi konularmin 6grenilmesinde

arkadaslarima yardim ederim.

8. Dil bilgisi konulart sikicidir.*

9. Dil bilgisi dersine giren 6gretmenimin sinifi

selamlayarak derse girmesinden hoslanirim.

10. Dil bilgisi konular islenirken 6gretmenimin

siifla etkilesim halinde olmas1 hosuma gider.

11. Dil bilgisi konularinin islendigi derslerde
ogrendiklerimden hareketle yeni bilgiler

uretirim.

12. Dil bilgisi konularinin islenisi bana sikici

gelir.*

13. Dil bilgisi dersinin basinda islenilecek
konunun bize kazandiracaklariyla ilgili bilgi

verilmesinden hoslanirim.

14. Dil bilgisi konularin1 6grenmek, bana bir

sey kazandirmaz.*

15. Dil bilgisi konularinin islenis bi¢imi hosuma

gider.

16. Ogrendigim dil bilgisi konulariyla ilgili

arastirma yapmaktan hoslanirim.

17. Dil bilgisi konularmin islendigi derslerde
ogrendiklerim sayesinde ¢cevremdeki varliklar

daha iyi gozlemlerim.

18. Dil bilgisi konularini 6grenmem, benim i¢in




285

faydali olur.

19. Dil bilgisi dersinin baginda iglenilecek

konuyla ilgili bilgi verilmesinden hoslanirim.

20. Dil bilgisi konularina yonelik 6devleri

yapmakta zorlanirim.*

21. Ogrendigim dil bilgisi konularini

hatirlamakta giicliik ¢ekerim.*
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EK 11: Odak Grup Calismasi1 Goriisme Formu
Goriismenin;

Tarihi: 25.05.2022

Yeri: Kiitiiphane

Baslama saati: 13.10

Bitis saati: 14.30

Goriisme Ses Kaydi Dosya Adi: Odak Grup Calismas1 Ses Kayd1

Merhaba,

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi ABD’de doktora
Ogrencisiyim. Tez caligmam kapsaminda sizinle goriismek isteme sebebim, zihin
haritas1 teknigi ile ilgili goriislerinizi dogrudan sizden 6grenmek ve daha dogru

bilgilere ulasabilmektir.

Sorulara verdiginiz cevaplar ve kisisel bilgileriniz sadece arastirmaci
tarafindan bilinecektir. Raporlama kisminda goriislerinize yer verilirken kesinlikle
higbir sekilde isminiz kullanilmayacak, adlarimzin yerine O1, O2 gibi kodlamalara
yer verilecektir. Goriismeye baslamadan Once veya gorlisme sirasinda sormak
istediklerinizi sorabilirsiniz. Eger kabul ederseniz zaman tasarrufu saglamak
amaciyla goriisme sesli kaydedilecek, sonrasinda arastirmacit tarafindan
¢oziimlenerek yaziya aktarilacaktir. Istediginiz zaman goriismeyi sonlandirabilir,
sonradan ses dosyalarin silinmesini veya tarafiniza verilmesini isteyebilir;
gorismedeki ifadelerinizi geri c¢ekebilir ve raporlastirmada yer almasina izin

vermeyebilirsiniz. Goriismenin yaklagik 80 dakika siirmesi ongoriilmektedir.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.
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GORUSME SORULARI
Acihis 1dk
e Liitfen bize kisaca kendinizi tanitir misiniz?
Tanitma Sdk

e Zihin haritas1 teknigini uygulamis oldugumuz 10 haftalik siireci bize anlatir

misiniz?
Gecis

e Zihin haritas1 teknigi kullanilarak yapilan bu o6gretim ilginizi ¢ekti mi?

Neden?

Anahtar

e Dil bilgisi konularinin zihin haritas1 teknigi ile 6gretimi konuyu kavramaniza
katki sagladi m1?

e Zihin haritas1 etkinligi ile ders kitabinda yer alan etkinlikleri kiyaslama
yaparak degerlendirir misiniz?

Arastirma

e Zihin haritas1 tekniginin kullaniminin, derse katilim diizeyinizi arttirdigini
diisiiniiyor musunuz? Arttirtyorsa sizce bunu saglayan teknigin hangi
ozelligidir?

o Uygulama yapilan bu siiregte ilginizi en ¢ok ceken etkinlik hangisi oldu?
Bunu sebepleriyle agiklar misiniz?

e Etkinlikler igerisinde ilginizi en az ¢eken etkinlik hangisiydi? Sizce bunun
sebebi ne olabilir?

Kapams

e Zihin haritas1 tekniginin giinliikk hayatta isinize yarayacagini diislinliyor
musunuz? Hangi konularda isinize yarayabilir?

e Son olarak konuyla ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1?
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Ek 12: Arastirmaa Giinliigii Ornegi
ARASTIRMACI GUNLUGU
Tarih: 21.02.2022 Oturum No: 11-12

Ders Oncesinde yapimimma o giine ait etkinlik planim1 inceleyerek son
hazirhiklarimi tamamladim. Ogrencilerin, yapimma 2 hafta énce basladigi zihin
haritalarina bugiin kesfedecekleri bilgileri ekleyerek zihin haritalarina basariyla
aktarmalarint umuyorum. Bu aymi zamanda ogrencilerin bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmalarina katki saglayacaktir.

Smifa girdigim esnada Ogrencilerin yanlarinda getirmis olduklari zihin
haritalarmi masalarinin iizerine koyduklarini ve dersin baglamasi igin hazir
olduklarin1 gordiim. Dort Ogrencinin ise masalarinin {izerinde zihin haritalarinin
olmadigim1 fark etmem {izerine bunun sebebini sordum. Ogrenciler bana zihin
haritalarin1 evde unuttuklarini belirttiler. Devaminda 6grenciler onceki iki hafta
boyunca yapilan ¢izimlere ait alan1 bos birakarak bu derste yapilacak ¢izimleri bos
bir A3 kagida cizmelerinin ve eve gittiklerinde bugilin yapilan ¢izimleri evde
unuttuklar1 zihin haritasina eklemelerinin mahsuru olup olmadigini sordular. Bu
talebi olumlu karsiladim. Devaminda ise zihin haritalarin1 uygulama yapilacak
derslerde unutmamalar1 i¢in daha fazla 6zen gostermelerini rica ettim.

Gegtigimiz iki hafta boyunca oOgrencilerin ek fiile iliskin neler bildigini
sordugumda 6grencilerin ¢ogunun verdikleri cevaplardan 6grendiklerini basarili bir
sekilde hatirladiklarint goérdiim. Bu da beni memnun etti. Soruyu sordugum anda
cevap vermek i¢in kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha istekli ve heyecanh
oldugunu goérdiim. Bu benim i¢in dikkat ¢ekiciydi.

Tahtada yansittigim hazirlamig oldugum 6rnek ctimleleri incelemelerini ve bu
ciimlelerde sar1 renkli kelimelere odaklanmalarmi istedim. Ogrenciler, gectigimiz
hafta 6grendiklerinden farkli olarak ek fiilin bu climlelerde fiile geldigini kisa siirede
fark ettiler. Fiillere de “—di, -mis, —se” eklerinin geldigini kolaylikla kesfettiler.
Ancak dersin devaminda bu eklerin, eklendiklerinde hikaye, rivayet ve sart gérevi
iistlendiklerini kesfetmeleri esnasinda 6grenciler zorlandilar. Ozellikle rivayet gorevi
onlar igin zorlayici oldu. Ogrencilerin rivayet sézciigiiniin anlamini bilmemelerinin
buna sebep oldugunu diisliniiyorum.

Ulasilan bilgilerin zihin haritasina aktarimi1 esnasinda bazi 6grencilerin
sayfayr verimli kullanamadigini, bazi1 ¢izimlerin gereginden fazla yer kaplayarak

yeni bilgileri eklemeye yer kalmadigimi fark ettim. Bu gibi ihtimallere karsi



289

ogrencilerden yapacaklart ¢izimden Once kursun kalemle bastirmadan bir taslak
cizerek ana dal, alt dallar ve gorsellerin konumlarini 6nceden belirlemelerini istedim.
Bu hatayr yaptigin1 fark ettigim O&grencilerle birebir ilgilendim ve bugiin
Ogrenecekleri bilgiler i¢in ne kadar yer ayirmalar gerektigi hakkinda bilgi verdim.
Derste zihin haritalariin ¢izimi esnasinda 6grencilerin nasil serbest ¢cagrisim
ve ¢izim yapacaklarina iliskin sorularmin azaldigini, 6nceki uygulamalara gore
bilgilerini zihin haritalarina ¢ok daha basarili bir bicimde yansittiklarin1 gérdim.
Ancak bu smifin tamami i¢in gegerli degil. Baz1 6grenciler hala serbest ¢agrisim
yapmakta giicliik ¢ekiyor, bana “Ogretmenim anahtar sdzciigiin yanina ne ¢izeyim?”
gibi sorular yoneltiyordu. Onceki haftalarda oldugu gibi bu 6grencilere yine ayni
sekilde serbest cagrisimi tetikleyici sorular sorarak ipuglart vermeye ¢alistim.
Bireysel farkliliklara bagli olarak Ogrencilerin 6grenme hizlari birbirinden farkl
olacagi i¢in bu 6grencilerin de zaman igerisinde bu giigliigii asacagini diisiiniiyorum.
Her hafta oldugu gibi ¢izimlerini tamamlayan 6grencilerin yanlarina giderek
zihin haritalarim1 kontrol ettim ve buna iliskin doniit verdim. Dersin siiresinin
tamamlanmasina az bir siire kala 6grencilere eve gotiirecekleri bu zihin haritalarin
evde yapacaklar1 eklemelerle daha da zenginlestirebileceklerini hatirlattim. Ayrica
ilk hafta belirtmis oldugum siklikta Ogrencilerin kendi zihin haritalarini
incelemelerinin 6grendiklerinin kalict olmasi i¢in ¢ok onemli oldugunu ve bunu
ihmal etmemelerini sdyledim. Bunu yapmalarmin sadece basariyr arttirmakla
kalmayip ayn1 zamanda siirekli 6grendiklerini unuttugundan dert yanan 6grencilerin
bu durumun kendilerinden kaynaklanmadigini, kullandiklar1  ydntemden

kaynaklandigini fark edeceklerini diigiiniiyorum.
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Ek 13: Ogrenci Etkinlik Ornekleri

Fotograf 1: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi

Fotograf 2: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 3: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi

Fotograf 4: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 5: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 7: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 9: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 11: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 13: Zihin Haritas1 Tekniginin Ogretimi Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 15: EK Fiil Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 17: Ek Fiil Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 19: Ek Fiil Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 20: Ek Fiil Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 22: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi

Fotograf 23: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 24: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi

Fotograf 25: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 26: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi
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Fotograf 28: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi

Fotograf 29: Fiilde Yap1 Ogrenci Uriin Fotografi




