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INCELENMESI
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Amag¢: Bu calisma ile Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni adaylarmin uzaktan egitim ile
gerceklestirilen 6gretim siireci, 6lgme degerlendirme uygulamalar1 ve dersin kaynaklarina
ulagabilme deneyimlerine yonelik gorlislerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda uzaktan egitim siirecinde 6gretmen adaylarinin kaynak kullanimi, 6gretim siireci
ve 0lgme degerlendirmeye yonelik goriisleri ortaya konulmustur.

Yontem: Arastirmanin yiiriitiilmesinde nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismast
kullanilmistir. Durum ¢alismasi bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun
ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir. Arastirmada,
uzaktan egitim siireci, 6l¢me degerlendirme uygulamalar1 ve kaynak ve materyallere ulasmaya
yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile toplanan veriler MAXQDA 2022
programiyla analiz edilmistir.

Bulgular: Arastirmada uzaktan egitim siirecine iliskin goriisler, uzaktan egitim siirecinin
avantajlari, dezavantajlari, uzaktan egitim ortamin etkililigi ve alinan derslerin etkililigi
kapsaminda ele alinmis; uzaktan egitim yoluyla 6lgme ve degerlendirme siirecine iligkin
goriisler ise 6lgme ve degerlendirme siirecinin giivenirligi ve sinirliliklari, yiiriitiillme sekli,
avantaj-dezavantajlari, basariy1 6lgme derecesi ve genel diisiinceler seklinde verilmis; uzaktan
egitim siirecinde derslerle ilgili kaynak ve materyallere ulasabilme siireclerine yonelik
diigiinceleri, derslerle ilgili kaynak ve materyallere ulagabilme siireglerine yonelik goriisleri
seklinde verilmistir.

Sonuclar: Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim siireci hakkindaki degerlendirmeleri
incelendiginde uzaktan egitimin 6grencilerin 6grenimlerine ailelerinin yaninda, ev ortaminda
devam edebilmeleri ve ders kayitlarina ulasabilmeleri yoniinden avantajli bulduklari, uzaktan
egitimin ekonomik acidan Ogrenenler i¢in daha az masrafli olmasinin yaninda saglik
problemlerini 6nleme, ulasim problemlerini azaltma, zamandan tasarruf saglama, daha rahat bir
o0grenme ortami olusturma, 6grenen agisindan erigim kolaylig1 saglama gibi acilardan avantaj
sagladig1; uzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
giivenirligi konusunda 6gretmen adaylarinin endiselerinin oldugu ve siirecin yetersiz oldugu
ifade edilmistir. Buna karsin sayica az olmakla birlikte bazi 6gretmen adaylari sinav esnasinda
kameralarin agik olmasi, sorular arasinda gegis saglayamama ve sinav ile ilgili geribildirim
alabilme gibi uygulamalarin sinavin giivenirligini artirdigr sonucuna ulasildigi ve uzaktan
egitim stirecinde dersle ilgili kaynak ve materyaller ile bu kaynaklara ulasabilme durumuna
yonelik sonuglar ise derslerde en ¢ok yer verilen materyallerin sunum, PDF belgeleri, makaleler
ve kitaplar oldugu seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim siireci, uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme,
kaynaklara ulagim, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni adaylari
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MASTER’S THESIS

INVESTIGATION OF PRE-SERVICE TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE
TEACHERS’ OPINIONS ON THE EDUCATION PROCESS, MEASUREMENT AND
EVALUATION APPLICATIONS AND OPPORTUNITIES OF ACCESS TO
RESOURCES IN DISTANCE EDUCATION

Murat ERGUN
June 2023, 85 Pages

Purpose: With this study, it is aimed to examine the opinions of pre-service Turkish Language
and Literature teachers about teaching process, assessment and evaluation applications, and
their experiences of access to course resources through distance education. For this purpose,
the views of pre-service teachers on resource use, teaching process, and measurement and
evaluation during distance education were revealed.

Method: Case study, which is one of the qualitative research designs, was used in the conduct
of the research. Case study is a method in which one or more events, environments, programs,
social groups, or other interconnected systems are examined in depth. In the research, the data
collected through the semi-structured interview forms prepared for the distance education
process, assessment and evaluation applications, and access to resources and materials were
analyzed with the MAXQDA 2022 program.

Findings: In the research, the views on the distance education process were addressed within
the scope of advantages and disadvantages of distance education, effectiveness of the distance
education environment and effectiveness of the courses; and also the views on the measurement
and evaluation process through distance education were given as reliability and limitations of
the measurement and evaluation process, the way it is carried out, advantages and
disadvantages, the degree of measuring success, and general thoughts; lastly, the thoughts on
the processes of access to the course-related resources and materials during distance education
were given as the views on the processes of access to the course-related resources and materials.

Conclusions: When the evaluations of the pre-service teachers about the distance education
process were examined, it was stated that students found distance education advantageous in
terms of being able to continue their education at home with their families and access to their
course records, and also it provided advantages such as preventing health problems, reducing
transportation problems, saving time, creating a more comfortable learning environment and
providing ease of access for the learners, as well as being less costly for them, but pre-service
teachers had concerns about the reliability of measurement and evaluation practices carried out
during distance education and the process was insufficient. On the other hand, it was concluded
that although few in number, some pre-service teachers thought that applications such as
cameras being on during exams, inability to switch between questions and receiving feedback
about the exam increased the reliability of the exams. In addition, the results regarding the
course-related resources and materials, and the ability to access to them during distance
education showed that the most frequently used materials were presentations, PDF documents,
articles and books.

Keywords: Distance education process, measurement and evaluation in distance education,
access to resources, pre-service Turkish language and literature teachers.
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Ogretmenlik meslegi gibi uygulamaya doniik bir alanda gérev yapacak bireylerin,
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi yetenek ve bilgi birikimine sahip olmalar1 beklenmektedir.
Nitekim 6gretmenler bugiiniimiizii ve yarinimizi insa edecek bireylerin yetismesinde pek ¢ok
acidan etken rol oynamaktadir. Uzun yillar boyunca egitim-6gretim hayatina geleneksel bir
yontem olan orgiin egitimle devam eden, uzaktan egitim deneyimini ise {iniversite birinci sinifta
sadece li¢ genel kiiltiir dersiyle edinen Ogretmen adaylari, pandemi ortaminin gerektirdigi
zorunlu siiregte biitiin dersleri uzaktan egitim uygulamalar1 aracilifiyla takip edebilmistir.
Ortadgretim Tirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylari da bu zorunlu uygulama neticesinde

uzaktan egitim sistemi hakkinda tecriibe sahibi olmuslardir.

Bilgi ve teknolojinin gelisimi giiniimiiz toplumlarinda her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da koklii reformlarin ger¢ceklesmesine ve bilgi tiretiminin yiliksek boyutlara ulasmasini
saglamistir. Mevcut igeriklerin sanal ortama aktarimi ve internet ortak paydasinda bulusan
bireylerin kolaylikla fikir ve deneyimlerini tiim diinya ile paylasma olanaklarinin gelismesiyle

birlikte cagimiz bilgi ve teknolojinin ¢agi olarak anilmaya baglamistir.

Simonson vd. (2009) tarafindan farkli mekanlardaki 6grenci, 6gretmen ve Ggretim
materyallerinin iletisim teknolojileri aracilifiyla bir araya getirildigi kurumsal bir egitim
faaliyeti olarak tanimlanan uzaktan egitimin gelisiminin temelinde; egitim alanindaki bilimsel
gelismeler, eitim sistemindeki artig, egitim maliyetinin sorun olmaya baglamasi ve teknolojik
gelismelerin ¢ogalmasi oldugu sdylenebilir. Uzaktan egitim sistemleri, yirminci ylizyilin ilk
ceyreginden beri diinyanin her kitasina yayilmis ve tarihsel gelisim itibariyle c¢esitli

asamalardan gecerek bugiinkii duruma gelmis bulunmaktadir (Usun, 2006).

Tim bu yasanan gelismeler goz Oniine alindiginda lisans 6grenimi uzaktan egitim
yoluyla yliriitiilen 6gretmen adaylarinin 6gretim siireci, 6l¢cme degerlendirme uygulamalar1 ve
dersle ilgili kaynaklara ulasabilme durumlar ile ilgili goriislerinin incelenmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu donemde uzaktan egitim sistemi icerisinde gelisim saglayan
ogretmen adaylarmin almis olduklar1 derslerin niteliginin belirlenmesi, uzaktan egitim
sisteminin olumlu ve olumsuz yonlerinin tespit edilmesi ve 6gretmen adaylarinin bu sistemden
neler beklediklerinin belirlenmesi, ilerleyen donemler icin uzaktan egitim sisteminin

planlanabilmesi ve uygulanabilmesinde o6nemli veriler saglayacaktir. Bu durum gelecek



nesillere uygulanacak olan uzaktan egitim uygulamalarinda verimliligi arttirmak ve
karsilasilacak olas1 sorunlarin 6nceden tahmin edilerek ortadan kaldirilmasi agisindan
onemlidir. Bu kapsamda bu ¢aligmanin amaci; Tirk dili ve edebiyatt 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimde Ogretim siireci, 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 ve kaynaklara

ulagabilme konusundaki goriislerinin tespit edilmesidir.

Ayrica 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin incelenmesi ile ilgili
alanyazin incelendigine 6zellikle edebiyat, dil bilgisi, anlama-yorumlama ¢alismalar1 ve temel
dil becerileri gibi cesitli ve ¢cok boyutlu bir alan1 kapsayan konularda Tiirk dili ve edebiyati

egitimi ve 6gretmen adaylariyla ilgili yapilmis herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmada Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim doneminde
gerceklestirilen ogretim siireci, 6lgme degerlendirme uygulamalar1 ve dersin kaynaklarina
ulasabilme deneyimlerine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu sayede siire¢
icerisinde 6gretmen adaylarinin dikkatini dagitan ve adaptasyonunu bozan etkenler tespit
edilerek bu problemlerin ortadan kaldirilmasinda neler yapilabilecegini tespit etmek
amaclanmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin temel problemi su sekilde ifade edilmistir. “Tiirk
dili ve edebiyati 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim doneminde deneyimledikleri 6gretim
stireci, 0lgcme degerlendirme uygulamalari ve kaynaklara ulagim imkanlart hakkindaki gortisleri

nelerdir?” Bu probleme uygun olarak belirlenen alt problemler ise sunlardir:

e Tiirk dili ve edebiyatt Ogretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecine iliskin
goriigleri nelerdir?

e Tirk dili ve edebiyat1 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecinde yiiriitiilen
6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina iligkin gortisleri nelerdir?

e Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecinde derslerle

ilgili kaynak ve materyallere ulasabilme imkanlarina iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Teknolojinin gelisimi biitlin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da etkili olmustur. Bu
nedenle uzaktan egitim gegmisten giiniimiize ¢esitli nedenlerle egitim alaninda bagvurulan bir
ogretim sekli olmaya baslamistir. Ozellikle son dénemlerde iilkemizi ve tiim diinyay: etkisi
altina alan salgin, egitim kurumlarmi da biiyiik oranda etkilemistir. Ulkemizde ilk vakanin
goriilmesi ile birlikte uzaktan egitime gecis yapilmak durumunda kalmmustir. ilerleyen
donemlerde salgin faktorii ortadan kalkmis olsa bile uzaktan egitim uygulamalarinin gesitli

yonlerden kullanilmaya devam edecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitimle alinan



derslerin verimliliginin kontrolii agisindan 6grenci goriisleri dnem arz ettigini soyleyebiliriz..
Tiirk dili ve edebiyat1 egitiminde 6gretmen yetistirme programlarinda salgin oncesi doneme
kadar geleneksel bir yontem olan yiiz yiize egitim seklinde egitim verilmistir. Dolayisiyla Tiirk
dili ve edebiyati 0gretmenlerinin yetistirilmesinde uzaktan egitim uygulamalar1 yeni bir

tecrubedir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin yetistirilmesinde teorik bilgilerin yani sira
anlama ve anlatmaya yonelik pek ¢ok uygulamali ve {ist diizey becerileri gelistirmeye yonelik
tecriibelerin kazandirilmasi da s6z konusudur. Uzaktan egitim uygulamalarimin Tiirk dili ve
edebiyat1 6gretmeni yetistirmede tiim agsamalarda etkililigi artirmak adina 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim siireci ile ilgili tecrlibelerinin incelenmesi O6nemli bir veri kaynagi
olusturabilmektedir Bu sayede Ogretmenlerin yetistirilmesinde uzaktan egitimin
uygulanabilirligine yonelik brans 6zelinde Oneriler gelistirir. Bu agidan dgretmen adaylarinin
yetistirilmesinde uzaktan egitimin etkililiginin 6gretmen adaylarinin tecriibelerinden hareketle
degerlendirilmesi ve arastirma siirecinde brans degiskeninin 6zelliklerinin dikkate alinmasi

arastirmanin 6zgiin degerini olusturmaktadir.

Gelisen teknoloji ve yasanan salgin siireci ile birlikte 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve
ogrenciler i¢in Ogretim siireglerinin yiiriitilmesi hem de 6gretim materyallerine ulagsmada
teknoloji birincil arag¢ olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu baglamda uzaktan egitim
uygulamalari yayginlik kazanmistir. Uzaktan egitim, zaman ve mekan baglaminda 6grencilere
kolaylik saglamanin yaninda, Ogretim siirecinde  istenmeyen ¢esitli durumlar da
olugabilmektedir. Uzaktan egitim yoluyla iglenen derslerde diiz anlatim tekniginin yogun
kullanilmasi, yeterince igerik gelistirilmemesi, bu sistemin akran Ogrenmeye -elverisli

olmamasi, teknik aksakliklar bilinen baslica sorunlar arasinda yer aldigi s6ylenebilir.

Ulkemizde pandemi siireci ile tiim egitim kademlerinde yaygimlik gdsteren uzaktan
egitim uygulamalarina ait gesitli bilesenlerin pandeminin etkisinin azalmasi ve orgiin egitime
doniilmesiyle birlikte de kullanilmaya devam edildigi goriilmektedir. Bu agidan uzaktan egitim
ve uzaktan egitime yonelik cesitli ara¢ ve uygulamalarin gelecek donemlerde orgiin egitimi
destekleyici unsurlar olarak kullanilabilecegi sdylenilebilir. Bu agidan uzaktan egitim siirecinde
Ogretmen adaylarinin edinmis olduklar1 tecriibelerin tespit edilmesi ve bu dogrultuda
gelistirilecek onerilerden hareketle uzaktan egitimde yararlanilan imkénlarin 6rgiin egitimi de

destekleyecek sekilde kullanilabilmesi aragtirmanin yaygin etkisini olusturmaktadir.

Varsayimlar

Arastirma siirecinde;



1. Arastirma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimle aldiklar1 dersler ve
stireclere iliskin farkindalik diizeylerinin yeterli oldugu,

2. Arastirma silirecine katilan O6gretmen adaylarinin sorulara samimi ve dogrulari
yansitacak sekilde cevap verdigi,

3. Kullanilan 6l¢gme araglarinin 6lgiilmek istenen yapiyr ve ozellikleri 6lgmede yeterli

oldugu varsayilmistir.

Simirhiliklar

1. Bu arastirmada elde edilen bulgular arastirma grubunda yer alan toplam 24 6gretmen
aday1 ve bu 6grencilerin verdikleri yanitlarla sinirlidir.

2. Arastirmada 6l¢iilen 6zellikler elde edilen veriler ile sinirlidir.

3. Arastirmada elde edilen bulgular 2019-2020 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde ve
2021-2022 egitim Ogretim yilinda uzaktan egitimle 6grenim gdrmiis olan Atatiirk
Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirk dili ve edebiyati dgretmenligi

boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylari ile sinirlidir.

Terim ve Tamimlar
Egitim
Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri

ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan

veya dolayli yardim etme, terbiye (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011).

Uzaktan Egitim

Ogrenci ile dgretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim araglar1 kullanilarak belli bir
merkezden yapilan egitim bigimidir (TDK, 2011).
Olcme

Objelerin 6zelliklerini goézleyip gézlem sonuglarinin sayilarla ya da sembollerle ifade
etme olarak tanimlanmaktadir (Turgut & Baykul, 2010). Olgiilecek niteliklerin tespiti, bu
nitelie uygun sayr ve sembollerin belirlenmesi ile nitelik ve niceliklerin eslestirilmesi,
Ol¢menin kurallara uygun olarak yapilmasi sirasiyla dlgme isleminin asamalaridir (Baykul,

2015; Tan & Erdogan, 2004).

Degerlendirme

Olgme bir seyin niceligine iliskin bilgi verir. Bu bilginin yeterli olup olmadigs, istenilen

tirden olup olmadig ise degerlendirmedir (Yildirim, 1983). Yani degerlendirme, 6lgme
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sonuclariin anlasilmasi i¢in bu sonuglarin bir 6l¢iitle karsilastirilarak 6lciilen 6zellik hakkinda

karar verme isidir (Atilgan vd., 2009).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Uzaktan Egitim

Kaynaklarda uzaktan egitimin benzer ve farkli bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu (2011), uzaktan egitimi “08renci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim

araclar kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bi¢gimi” seklinde tanimlamaktadir.

Kiling (2015) ise uzaktan egitim ile ilgili olarak “ayni mekanda bulunmayan &grenci,
Ogretmen ve egitim materyallerinin teknoloji araciligiyla bir araya getirildigi bir egitim 6gretim
sistemidir.” ifadelerini kullanmaktadir. Uzaktan egitim konusunda daha farkli bir tanim
yapacak olursak bu egitim sisteminin farkli mekéanlarda bulunan 6grenci ve dgretmenlerin
egitim-0gretim etkinliklerini bilgi ve iletisim teknolojileri ile gerceklestirdigi bir egitim sistemi
oldugu anlasilmaktadir. Bu tanimlardan hareketle uzaktan egitimin kapsaminin ¢ok genis ve

Olciilmesinin zor bir kavram oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitimin ortaya ¢ikisiyla beraber orgiin egitim konusunda birtakim engellere
sahip olan bireyler i¢in zaman ve mekan bagliligini ortadan kaldirarak firsat esitligi sunuldugu
ve bireylerin bilgiye kolaylikla ulagsmalarinin saglandig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda yasam
boyu O6grenme olanagi sunmaktadir. Kendine has terimlere ve altyapiya sahip olan uzaktan
egitim, Covid-19 salgimi ile 6gretim siireci igerisindeki herkesin tecriibe ettigi bir uygulama
haline gelmistir. Biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de Covid-19 salgini siirecinde
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde hizmet veren okullarda yiiz yiize

egitime ara verilmek zorunda kalinmistir.

Uzaktan egitim ile ilgili arastirmalar incelendiginde s6z konusu kavramin birtakim
avantaj ve dezavantajlarinin bulundugu géze carpmaktadir. Uzaktan egitim, geleneksel egitime
gore farkli bir 6grenme ortamina sahiptir. Ekonomiklik ve bilgiye aninda erisim agisindan
degerlendirildiginde uzaktan egitim sisteminin avantajli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Arat
ve Bakan (2014), daha genis bir kitleye hitap edebilmesi, zaman ve mekén esnekligine sahip
olmasi, bireyin 6grenme hiz ve yontemine gore sekillenebilmesi, ¢coklu ortam araglarinin
kullanimina izin vermesi gibi oOzelliklerini uzaktan egitim ortaminin artilar1 arasinda
saymaktadir (s. 27). Bakildig1 zaman bir¢ok avantaja sahip olan uzaktan egitim sisteminin

dezavantajlarm da oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogreten ve dgrenen arasinda gereken



etkilesimin saglanamamasi, yeterli miktarda etkinlik yapilamamasi, bilgisayar ve interneti
olmayan 6grencilerin bu sisteme katilamamasi ve bunun sonucunda egitimden mahrum kalmasi
gibi birtakim sorunlar sayilabilir. Wang (2004), teknik alanda birgok gelisme yasandigini, 4.
nesil uzaktan egitim dénemi igerisinde bulundugumuzu belirtmektedir. Buna karsin uzaktan

verilen derslerde hala istenen verimlilikte olunmadigini vurgulamaktadir.

Iletisim teknolojilerinin globallesmesi kiiresel egitim sisteminin olusmasina neden
olmus; internet, fiber optik, bilgisayar, televizyon ve diger bilisim sistemlerinde yasanan bas
dondiirticti gelismeler egitimde yeni uygulamalarin meydana gelmesini saglamistir (Kirik,
2014, s. 75). Artan niifus ile birlikte {ilkeler, egitim maliyetinin diistiriilmesi, toplumun stirekli
gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in yasam boyu egitime yonelmisler ve yasam
boyu egitime katki saglayacak birgok sistem gelistirmislerdir. Bunlardan biri de “uzaktan

egitim” kavramudir (Ozbay, 2015, s. 377).

Kiiresellesme sayesinde, teknoloji sirketlerinin bilgi ve imkanlarin1 paylasan sirketler,
bilisim teknolojilerinin ¢ok hizli gelismesine vesile olmustur. Egitim kurumlar1 bu degisime
ayak uydurmak ve gelisen teknolojilerin imkanlarini egitime kazandirmak i¢in bilisim
teknolojilerine dayanan uzaktan egitim tekniklerini kullanmaya baglamislardir (Call1 vd., 2002,
s. 1).

Globallesmenin egitim kurumlarini doniistime ugrattigi diisiincesi giderek 6n plana
cikmaktadir ve egitim, teknoloji ve bilim arasinda karsilikli bir etkilesim s6z konusudur.
Uzaktan egitim ise bu etkilesim siirecinin merkezinde yer almakla beraber kiiresellesen
diinyada yaygin olarak kullanilan egitim yontemlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Kirik, 2014).

Egitim kurumlarinda stirekli olarak artan 6grenci kapasitesi, hayat boyu 6grenme
stirecinde kisilerin farkli zamanlarda, farkli mekanlarda kendi durumlarina uygun sartlarda
egitim alma istegi ve bunun gibi birgok sebep insanoglunu farkli egitim modellerini
kesfetmeye; ortaya ¢ikan farkli egitim modelleri ise insanlar1 uzaktan egitim, uzaktan 6grenme,
online egitim, Web’den 6grenme, e-egitim, e-6grenme kavramlarini kesfetmeye yoneltmistir

(Demir, 2014).

Uzun yillardir uygulanmakta olan uzaktan egitim, 6zellikle 1980°li yillarda biiyiik bir
atitm yasamistir. Bu atilimin sonucu olarak c¢ok sayida uzaktan egitim saglayict kurum
belirmis, ¢ok daha fazla sayida kisi 6grenim imkanina kavusmus, farklt 6grenme ihtiyac ve
talepleri karsilanmaya baglanmis, cagdas ogretim yaklasimlarinin ise kosulmasi saglanmistir

(Akyiirek, 2020, s.1).



Mektupla 6gretme ve 6grenme giinlimiiz uzaktan egitiminin kaynagini olusturmakla
beraber uzaktan egitim; zaman zaman mektupla egitim, bagimsiz ¢alisma, evde ¢alisma, dis
calisma gibi birgok ¢alisma sekli veya kavramla anilmistir (Keegan, 2006, Akt., Gokmen vd.,
2016). Ozellikle 1970 ile 2000 yillar1 arasinda acik iiniversitelerin basarilarinin artmasiyla
beraber uzaktan egitim alaninda 6nemli gelismelere tanik olunmustur. Gelismeler neticesinde
birgok iilke, bireylere uzaktan egitim imkani tanimis ve uzaktan egitimin geleneksel egitimi

tamamlayici rolii tizerine ¢alisilmistir (Keegan, 2006, Akt., Gokmen vd., 2016, s. 30)

Uzaktan egitim (mektupla 6gretim) 19. yy. ortalarinda ingiltere, Fransa, ABD ve
Almanya'da baslamis ve hizla yayilmistir. 1840'ta Ingiliz egitimci Sir Isaac
Pitman postayla stenografi &gretmistir. Cambridge Universitesi'nde Iskog
egitimci James Stuart tarafindan verilen kampiis dis1 dersler, Mektupla Egitim
Universitesi’nin gelisimini ve yaygmlasmasmi saglamistir. 1870'lerde Illinois
Wesleyan Universitesi bir evde 6grenim programi baslatmis; 1883'te New York,
Ithaca'da bir Mektupla Ogretim Universitesi kurulmustur. 1882'de William
Rainey Harper Chautauqua, New York'ta bir mektupla 6grenim programi
gelistirmis ve yeni kurulan Chicago Universitesi'nin ilk baskani olarak (1891) bu
yonteme devam etmistir. 1880'lerde Thomas J. Foster'in baglattig1 evde-6grenim
kurslar1 ise 1890'da Uluslararas1 Mektupla Ogrenim Okullar1 halini almustir.
ABD'de mektupla 68renimin yayginlagsmasi 1914°te bir yasa ile gelistirilerek
1915'te, okullarinin mektupla 6grenim kurslarini idare etmek iizere, Wisconsin'de
Ulusal Yiiksek Ogrenim Birligi (NUCEA) kurulmustur (Hall, 2006, Akt., Toker
Gokge, 2008, s. 3).

Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda ise:

Mektup dncesi egitim donemi
Yogun olarak uygulanan mektup ile egitim sistemleri donemi
Yayin yoluyla tek yonlii iletisim donemi

Cift yonlii, sesli ve interaktif iletisim donemi

o b 0w DN

Bilgisayar ve bilgisayar birlestirme sistemleri araciligiyla biitiinlesen uydu ve
gelecegin teknolojilerinin  kullanilmas1 donemi olmak iizere bes doneme

ayrilabildigini soylemek miimkiindiir (Hiiseyin & Kocasarag, 2022).

Maddi durumu el vermeyen ve Ogrenim goOrebilme sanst olmayan insanlarin da
faydalanabildigi uzaktan egitim; elektronik olan ya da olmayan sistemler aracilifiyla 6zel
iletisim yontemleri gerceklestirilerek zaman ve mekan siirlarin1 ortadan kaldiran birgok
ogrenme faaliyetini kullanicilara sunan planli, tasarlanmis kapsamli bir 6grenme faaliyetidir

(Altiparmak vd., 2011).

Uzaktan egitim, 68renci ile 6gretenin birbirinden uzakta olmalarina karsin es zamanh

ya da ayr1 zamanh olarak bir aragla iletisim kurduklar1 bir egitim sistemidir (Dinger, 2006, s.



4). Bununla beraber uzaktan egitim yapilirken uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, ¢oklu ortam

teknolojisi gibi araglardan da faydalanilmaktadir (Demir, 2014).

Bozkurt (2017) uzaktan egitimi; 6grenen, o6greten ve dgrenme kaynaklar1 arasindaki
sinirliliklart ortadan kaldirmaya g¢alisan, bunu gercgeklestirebilmek i¢in mevcut teknolojileri
pragmatist bir yaklasimla kullanan disiplinler arasi bir alan olarak tanimlamaktadir. Dinger
(2006) ise uzaktan egitimi; 6grenci ile 6gretenin birbirinden uzakta olmalarina karsin es zamanl

ya da ayr1 zamanli olarak bir aragla iletisim kurduklari bir egitim sistemi olarak ifade etmistir.

Uzaktan egitim tizerine ¢aligmalarini gergeklestiren Wedemeyer bu sistemde 6grencinin
bagimsiz oldugunu savunmus ve uzaktan egitimi “bagimsiz calisma” seklinde tanimlamustir.
Wedemeyer, boylece 6gretmen ve dgrencinin zorunlu is yiikiinden kurtulacagini belirtmis,
bireysel farkliliklarin uzaktan egitim uygulamalar ile yok olacagini iddia etmistir (Kirik, 2014,

S. 75).

Isman (1998) uzaktan egitimi, farkli ortamlarda bulunan dgrenci ve dgretmenlerin,
O0grenme ve Ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile
gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modeli olarak tanimlarken, Moore ve Kearsly (1996) ise
uzaktan egitimi; 6zel organizasyonlarin ve uygulamalarin yapilmasi yaninda ayrica 6zel bir ders
plam1 yapma teknigi, 6zel Ogretme teknikleri, elektronik olan veya olmayan sistemlerin
kullanildigi, 6zel iletisim metotlart olan normal olarak 6gretme faaliyetlerini farkli ortamlarda

olusturan planli bir 6grenme olarak tanimlamaistir.

Tanimlamalar farkli olsa da uzaktan egitimdeki temel amacin; egitimin aksamasina
sebep olan zaman ve cografi engelleri ortadan kaldirarak, gelisen teknolojiye ayak uydurabilen,
zamandan ve mekandan etkilenmeden insan egitimine katki saglayabilen sistemlerle bireylere
egitim-ogretim imkan1 sunmak oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir (Kacan & Gelen, 2020).
Bununla birlikte uzaktan egitim modellerinin en 6nemli amaglarindan biri de biiyiik bir kitlenin
gerekli egitimleri bulunduklart yerden ve zamanda almalaridir. Egitimi alacak kisiye sunulan
bu esneklik, egitimin alinmasini kolaylastirmaktadir. Ayrica tam anlagilmamis konularin birden
cok tekrar edilmesi ve sinav ve testlerin cogunlugu bu egitimin verimini artirmaktadir (Dinger,

2006).

Uzaktan egitim, 6grenci ile 0gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli iletisim aracglar
kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bicimidir (TDK, 2011). Aslinda bir¢ok kez
duydugumuz, sistemin i¢inde yer aldigimiz veya bir yakinimizin yararlandigi, mektupla
Ogretim, agik 6gretim (agik liniversite, agik lise, acik ilkdgretim) birer uzaktan egitim modelidir.

Egitimi olusturan Ogelerin yapisal ve islevsel degisimi sonucu, degisim ve
yenilige uygun bir kavramsal ¢erceve gereksinimi, hep birlikte egitimde verim ve
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etkinligi artirma gereksinimi, hep birlikte egitimde yeni bir disiplinin olusumunu
giindeme getirmistir. Firsat esitsizligine ¢oziim getiren, isteyen herkese yasam
boyu egitim saglayan ve bunlarin yani sira egitimin bir dizi bireysel ve toplumsal
amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunabilen, egitim teknolojilerinden
yararlanmaya ve daha cok kendi kendine 6grenmeye dayali olan bu disiplin,
uzaktan egitimdir (Kaya, 2002).

Diinyada kuramsal temelleri 1800’li yillardan itibaren olusmaya baslayan uzaktan
egitim {ilkemizde pandemi siireciyle ¢ok biiyilk ivme kazanmistir. Birgok konuda
olumsuzluklar doguran pandemi siireci uzaktan egitimin gelisimini Onemli derecede
etkilemistir. Egitimi tek tip mekan algisindan uzaklastirmasi nedeniyle ihtiya¢ duyan herkesin
ulasabilmesi adina ¢ok 6nemlidir. Ogretmen ve Ogrenciler zaman ve mekan bakimindan

birbirinden ayrilir ve bu nedenle cografi veya zamansal kisitlamalar yoktur.

Uzaktan egitim, iilkelerin ¢aga ayak uydurabilme c¢abalarini da isaret etmektedir.
Gelismis iilkeler yasam boyu egitim faaliyetlerine biiyiik 6nem vermektedir. Bu agidan uzaktan
egitim, iilkelerin 6grenim faaliyetlerini siirekli bir hale getirebilmeleri i¢in bigilmis bir
kaftandir. Fiziki ve maddi kosullarin yetersizligi iilkeleri uzaktan egitim uygulamalarina 6nemli
oOl¢iide yatirim yapmaya zorlamaktadir. Uzaktan egitim araciligiyla farkli ortamlardaki kisi ve

egitmenler bir araya gelebilmektedir (Kirik, 2014).

Uzaktan Egitimin Temel Ozellikleri

Uzaktan egitim 6grenen, 6greten ve 6grenme kaynaklar1 arasindaki sinirliliklart ortadan
kaldirmaya calisan, bunu gergeklestirebilmek i¢in mevcut teknolojileri pragmatist bir
yaklasimla kullanan disiplinler arasi bir alandir. Uzaktan egitim alaninin donem ve evreleri
incelendiginde her donemde yaygin olan bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretme
stireglerinde kullanildig1 ve bu teknolojilerin uzaktan egitimin dénem ve evrelerini belirledigi
goriilmektedir. Bu duruma ek olarak uzaktan egitim siirecleri incelendiginde 6grenme, agiklik,
esneklik kavramlarina dogru bir yonelim oldugu dikkat ¢ekmektedir (Bozkurt, 2017). Uzaktan

egitim ile ilgili bir kuram genelde su varsayimlarla ifade edilir:

« Ogretmen ve dgrencinin ayni zamanda aym yerde olduklari durumda egitimin
yayginlagsmasini kisitlayan sabit kadro oranlarina iligkin kisitlamalar1 uzaktan egitim
agabilir.

» Kitlelere ulasmak ve 6grenme bakimindan degerlendirildiginde uzaktan egitim,
geleneksel 6gretimden daha ucuzdur.

» Uzaktan egitimle, geleneksel egitimle ulagilamayacak kitlelere ulagilir.

» Uzaktan egitimi etkilesime yer verilebilecek sekilde diizenlemek olanaklidir.

* (Coklu ortam programu, tek bir ortama dayali olandan daha yararlidir.
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» Uzaktan egitimin planlanmasinda bir sistem yaklasimi yardimei olur.

* Ddniit, bir uzaktan egitim sisteminin gerekli bir bilesenidir.

» Uzaktan egitim materyalleri 6grencilerin okuma, izleme ya da dinleme etkinliklerine
siklikla ve diizenli sekilde girebilmelerinde etkilidir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim ile 6grenen kendi hizinda ve istedigi zamanda egitim alma sansina
sahiptir. Bu sebeple uzaktan egitim 6grenci merkezlidir. Uzaktan egitim ekonomiktir genis
kitlelere diisiik maliyetle hitap eder. Zamandan ve mekandan bagimsizdir, 6grenenler kendi
istek ve zaman durumlarina gore katilabilirler. Uzaktan egitimde 6grenci siif ortaminin
meydana getirdigi olumsuzluklardan uzaktir, bireysel ders ortami vardir. Uzaktan egitimde

O0grenme islemi internet araciligiyla es zamansiz ya da es zamanli yapilabilir.

Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Uzaktan egitim sistemleri sayesinde Ogretmen ve Ogrenciler cesitli firsatlar elde
etmektedirler. Diinyanin degisik iilkelerinde yasayan 6grenci ve egitimcilerin aralarinda etkili
bir iletisim kurulabilmektedir ve 6grenciler uzaktan egitim ile diinyanin degisik iilkelerinde
bulunan tiniversitelerin egitim imkanlarindan yararlanabilmektedirler. Ayrica uzaktan egitim
programlar1 6grenci ve Ogretmenlerin bagimsiz, bireysel ve kubasik c¢alisma ortamlarina

girmelerini de saglayabilmektedir (Call1 vd., 2002).

Uzaktan egitim; egitim hizmetinin daha genis kitlelere gotiiriilmesi, egitimde firsat ve
imkan esitliginin saglanmasi, bireysel ihtiyaglara gore kolay giincellenebilir olmasi, egitim
maliyetlerini diisiirmesi, farkli mekéanlardaki uzmanlardan yararlanabilmesi ve 6grenen
merkezli olmasi bakimindan geleneksel yontemlere gore avantajli goriilmektedir (Sen vd.,

2010, Akt., Kurnaz vd., 2020, ss. 294-295).

Pek c¢ok olumlu yoniiyle 6ne ¢ikan uzaktan egitim; daha fazla 6grenene ayni anda
ulagmak, egitim ve Ogretim maliyetlerini azaltmak, 6grenme siirecini hizlandirmak gibi

yonleriyle zaman igerisinde egitimin her diizeyinde tercih edilmeye baslanmistir (Duman,

2020).

Uzaktan egitim firsat esitsizligini azaltmaktadir, kitle egitimini kolaylastirmaktadir ve
egitimde maliyeti diisiirmektedir. Ogrenciyi sinif ortamina zorlamadig1 ve bireysel 6grenmeyi
sagladigi gibi belli bir mekan ve zamanda bulunma zorunlulugunu da ortadan kaldirmaktadir.
Bununla beraber §grenciye zengin bir egitim dgretim ortam1 sunmaktadir ve yasam boyu egitim
imkan1 saglamaktadir (Devran & Elitas, 2017). Uzaktan egitim bireylere yalnizca genis

kapsaml1 bilgi saglamakla kalmayip ayn1 zamanda yeni yetenek ve beceri kazanma sans1 da
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verebilmekte ve 6zellikle mesleki teknik egitimde beceri gelistirmede etkili olabilmektedir

(Toker Gékge, 2008).

Bircok yonden Onemli avantajlar ve imkanlar saglayan uzaktan egitimin cesitli
yonlerden siirliliklar1 da mevcuttur. Akyiirek (2020) ve Dinger (2006) bu smirliliklart su
sekilde ifade etmektedir:

e Yiiz ylize egitimde iliskiler kolay saglanamayabilir

e Ogrencilerin sosyallesmesi engellenebilir

e Bireysel 0Ogrenme aligkanligi olmayan Ogrencilere  yeterince yardim
saglanamayabilir

e (Calisan 6grencilerin dinlenme zamanini alabilir

e Upygulamaya doniik derslerden yeterince yararlanilamayabilir

e Ulasim imkanlarina ve iletisim teknolojilerine bagimli olma gortilebilir

e Yiiz yiize etkilesim kurulamayabilir

e Ogrenme siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlara aninda ¢ziim bulunamayabilir

e Aninda yardim gérememe, sorunlarin ¢éziimlenememesi ve bu durum arkasinda
cesitli sorunlar goriilebilir

e (Cesitli iletisim sorunlari goriilebilir

e Alt yap1 hazirliginda mali yiik olusabilir.

Bu nedenle uzaktan egitim konusunun gerek akademisyenler ve gerekse egitim
planlayici otoriteler tarafindan 6zenle biitiin boyutlariyla ele alinmasi gerekmektedir (Devran

& Elitas, 2017, s. 32).

Uzaktan egitimin avantajlar1 ge¢miste ve glinlimiizde bir¢ok sekilde karsimiza ¢ikmistir.
Bunlardan birkacina daha deginecek olursak uzaktan egitim bireylere birden fazla egitim icerigi
sunma, egitimler i¢in harcanan maliyeti diisiirme, niteligi arttirma, Ogrenciye serbestlik
saglama, serbest ortam sunma, sinif dayatmasini ortadan kaldirma gibi birgok konuda fayda

saglamaktadir. Odabas (2004) uzaktan egitimin faydalarini su sekilde siralamigtir:

* (Calisan insanlar bulunduklar1 noktadan internete erisim saglayarak uzaktan egitim
alabilmektedirler.

« Egitim faaliyetleri sadece wulusal degil, uluslararast bir boyut gozetilerek
gerceklestirilebilmektedir.

» Daha dogru ve objektif bir sekilde 6grencilerin durumlart degerlendirilebilmektedir.

* Genis bir kitleye mekan sorunu olmaksizin saglikli bir sekilde egitim

sunulabilmektedir.
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» Uzaktan egitim, egitmenler arasi rekabet seviyesini iist seviyeye tagimakta, boylece
daha nitelikli 6gretim elemanlar1 yetisebilmektedir.

» Uzaktan egitim gorsel-isitsel bir sekilde ders anlatimini zenginlestirdigi igin
Ogrenciler daha hizli bir sekilde motive olmaktadirlar. Uzaktan egitim sartlar her ne

olursa olsun egitim ve 6gretimin duraksamamasi i¢in son derece dnemli bir alandir.

Uzaktan egitimde; elektronik mektup, bilgisayarl konferans ve internet gibi ¢ok ortamli
sunu sistemlerinden de yararlanilmaktadir. Avantajlarin yillar gegtik¢e daha fazla gérdiigiimiiz
uzaktan egitim tiim diinyay etkileyen COVID-19 pandemisinde de oldukga etkili bir kurtaric
olmustur. Konusunda uzman olan 6gretim elemanlarindan daha fazla bireyin yararlanmasi
saglanmakta, belli bir zaman ve mekédna bagimli olma zorunlulugunu ortadan kaldirarak
Ogrenciye serbestlik taninmaktadir. Bu sebeplerden dolay1r da uzaktan egitim her bakimdan

ekonomik olmaktadir.

Bir¢ok faydasinin bulunmasinin yani sira tiim sistemler igin gecerli olan sinrliliklar
uzaktan egitim i¢inde s6z konusudur. Bunlarin bazilar1 teknik, bazilar1 sosyoekonomik, bazilari
ise aktaran kaynakli sorunlardir. Bu siiregte 6greticilerin teknolojik donanimlart basarilt bir
sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu sistemleri kullanirken ne yazik ki bazi olumsuz sartlar
da ortaya ¢ikmaktadir. Uzaktan egitimin arka planina bakildiginda daha ekonomik olsa da bazi
engeller vardir. Internet sistemlerinin kullanilabilmesi i¢in gerekli ekipmanlara ulasmak maddi
bir kiilfiyet gerektirir. Giinlimiiz sartlarina bakildiginda ag baglantilarinin erisemeyecegi
cografi bolgeler mevcuttur. Bu bolgelerde yasayan 6grenciler i¢in bu durum bir dezavantajdir.

Bu dezavantajlarin yani sira 6grenciden kaynakli bazi sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir;

«  Ogrencilerin sosyallesmelerini engellemest,

*  Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aligkanligi olmayan Ogrencilere yeterince
yardim saglayamamasi,

* (Calisan 6grencilerin dinlenme zamanini alma,

* Uygulamaya doniik derslerden yeterince yararlanamama,

* Beceri ve tutuma yonelik davraniglarin gerceklestirilmesinde etkili olamamast,

» Ulasim olanaklarina ve iletisim teknolojilerine bagimli olma (Kaya, 2002).

Bonk (2002), web tabanli 6grenimin c¢ok Onemli avantajlarinin yaninda egitim
programi ve siiresi, teknoloji destegi, erisilebilirlik ve yliksek licret unsurlar1 gibi sakincalarinin
da bulundugunu ifade etmektedir (Akt, Odabas, 2004). Buna gore web tabanli uzaktan

Ogrenimin sakincalar1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. Zaman, para ve isgiicii kayiplari,
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Teknolojik yetersizlikler,

Sistemin kullanim zorluklari,

Ogrenimin test edilmesinde yasanan basarisizliklar,
Genellikle yoneticilerin e-6grenime sicak bakmamalari,

Insanlarin e-6grenimi geleneksel grenim modeline gore ikinci planda diisiinmesi,

N o o k~ w D

Kurumsal diizeyde teknolojik altyap: yetersizligi nedeniyle yasanan iletisim
sorunlari,
8. Ogrencilerden kaynaklanan cesitli sorunlar, uzaktan egitimin cesitli kosullarda

ortaya c¢ikabilen bazi olumsuzluklaridir (Odabas, 2004).

Uzaktan Egitimin Tarihcesi

Ik olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 Yili Katalogu’nda gegmis olan “uzaktan
egitim” terimi (distance education), yine ilk kez ayni iiniversitenin yoneticisi William Lighty
tarafindan 1906 yilinda yazilan bir yazida kullanilmigtir. Daha sonra bu terim (Fernunterricht),
Alman egitimci Otto Peters tarafindan 1960 ve 1970’lerde Almanya’da tanitilmis ve Fransa’da

uzaktan egitim kurumlarina isim (teleenseignement) olarak uygulanmistir (Kaya, 2002, s. 9).

Uzaktan egitimin tarihi gelisim ve degisimini 18. yilizyildan baslayarak mektupla,
sonrasinda ise radyo ve televizyon, acik ogretim, tele konferans, Internet ve Web seklinde
degerlendirebiliriz. Moore ve Kearsly (2012, s. 47) ise uzaktan egitimin tarihsel gelisimini bes

kusaga ayirmaktadir:

» Birinci kugak; yazili ve posta yoluyla,

o Tkinci Kusak; radyo ve televizyon yaymlariyla,

»  Ugiincii Kusak; acik &gretim sayesinde iiniversitelerdeki yeni bir ydnetimin
varligiyla,

»  Dordiincii Kusak, telefon, uydu, bilgisayar gibi iletisim araglari sayesinde derslerde
grup etkilesimin var olmasiyla,

* Besinci Kusak; internet araciliiyla sanal sinif ve {iniversitelerde gergeklesen

ogrenme ve ogretme etkinlikleri vasitasiyla verilen uzaktan egitimler.

Tiirkiye’ de Uzaktan Egitim

Ulkemizde uzaktan egitim, 1923 yilindan 1960°l1 yillara kadar yeni bir sistem olmasi
bakimindan oncelikle kavramsal olarak tartisilmistir. 1970’11 yillardan sonra ise gelistirilmek
amaciyla farkli girisimlerde bulunulmus, ortadgretim diizeyinde uygulanmis ve tecriibe sahibi
olunmustur. 1980 sonrasinda bu deneme ve uygulamalar Anadolu Universitesi Agikdgretim

Fakiiltesinin de kurulmasiyla yliksekégretime kadar taginabilmis ve boylelikle yavas bir gelisim
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seyri i¢ine girilmistir. 1980- 1990’11 yillarda uzaktan egitim sistemi ilk, orta ve yiiksekogretim
seviyesinde bir gelisim gostermistir. Boylelikle bilinyesinde biiyiik oranda 6grenci barindiran
bir sistem haline gelmistir. Bu yillarda elde edilen basarilar sayesinde uzaktan egitim biiyiik ilgi
ve kabul gérmiistiir. 1990’11 yillarin sonundan 2000’11 yillarin basindan itibaren bilgi ve iletisim
alaninda yasanan gelismeler ile birlikte uzaktan egitimin kalitesi artmis bununla birlikte egitim
firsatlar1 artmig ve uzaktan egitim milyonlar1 bulan 6grenci sayisiyla iilkemizde egitimde ana

akimin bir pargasi olmustur.

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Tiirkiye Baglaminda Doénem ve Evreleri

Y N Ya ™y '
s |. D6nem T l1l. Dénem IV. D&
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Kaynak: (Bozkurt, 2017, s. 88)

Uzaktan egitimin gerek Tiirkiye’de gerekse yurt disinda uzun bir gegmise sahip oldugu
sOylenebilir. Mektupla baglayarak zaman igerisinde teknolojik gelismeler ¢ercevesinde radyo,
video, televizyon ve internet iizerinden gerceklestirilmeye caligilan uzaktan egitim giiniimiizde

¢ok daha farkli boyutlara ve amaglara ulagsmis durumdadir (Devran & Elitas, 2017, s. 32).

Uzaktan egitim, kokleri giiniimiizden yaklasik {i¢ asir dncesine kadar uzanan disiplinler
aras1 bir alandir. Diinyada ilk uzaktan egitim uygulamasi yapildiktan yaklasik iki asir sonra
Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmus ve uzaktan egitim diislincesi zaman igerisinde iilkemizde de

giindeme gelmistir (Bozkurt, 2017, s. 86).

Internet ve bilgisayar iilkemizde Avrupa iilkelerine gore daha ge¢ kullanilmaya
baslanmis olmasina ragmen, internet ve bilgisayar kullanimi1 hizla yayilmis ve uzaktan egitimde

de biiyiik ilerleme kaydetmistir (Altas, 2016, Akt., Kurnaz vd., 2020, ss. 294-295)
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Yurdumuzda ilk uzaktan egitim ¢alismalar1 1924 yilinda Dewey’in sundugu “6gretmen
egitimi raporu” ile glindeme girmis ve 1950 yilinda Tiirk egitim sisteminde ilk uzaktan egitim

uygulamalar1 mektup ile 6gretim baslamistir (Iisman, 2005; Akt., Akdemir 2011, ss. 69-70).

Ozellikle Eskisehir Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesinin kurulmasiyla
birlikte Tiirkiye’de uzaktan egitim hizli bir gelisim safhasi igerisine girmistir. Bununla birlikte
Tiirkiye’nin iletisim alt yapisini giliglendirmesi ve teknolojik yatirirm miktarini arttirmast
uzaktan egitimin yayginlasmasini saglayan diger etmenler arasinda yer almaktadir (Kirik, 2014,
s. 85).

Uzaktan egitim, Tiirk egitim sisteminde {liniversite yapisi iginde ilk kez 2547 sayili
YiiksekOgretim Yasast (1981) ile yasal olarak yer almistir. Bu, Tiirkiye'de uzaktan egitim
sisteminin gelecegi bakimindan oldukg¢a 6nemli bir olgudur (Ozer, 1989, ss. 4-5).

Ulkemizde 1923 yilindan 1960’11 yillara kadar uzaktan egitim nce kavramsal

olarak tartisilmistir. 1970’11 yillardan sonra farkli girisimlerle ortadgretim

diizeyinde uzaktan egitim calismalar1 yapilmis, birtakim tecriibeler edinilmis ve
sinirli da olsa ilerleme kaydedilmistir. 1980 sonrast bu uygulamalar Anadolu

Universitesi A¢ikdgretim  Fakiiltesinin  de kurulmasiyla yiiksekdgretime

taginmigtir. 1980 ve 1990’1 yillarda uzaktan egitim ilk, orta ve yliksekdgretim

diizeyinde olgunlasmis ve biiyiikk 6grenci kitlelerini biinyesinde barindiran bir
sistem haline gelmistir. Bu yillarda kazanilan basarilar ile uzaktan egitim biiyiik

ilgi ve kabul gérmustir. 1990’1 yillarin sonundan 2000’1 yillarin basindan

itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) alaninda yasanan gelismelerle uzaktan

egitim ile sunulan egitim firsatlar1 artmig ve uzaktan egitim milyonlar1 bulan

ogrenci sayistyla iilkemizde egitimde ana akimin bir pargasi olmustur (Bozkurt,
2017, s. 86).

Bu birikimiyle Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesinde cagdas nitelikte bir
uzaktan egitim modelini uygulamaya koymustur. Model, genel olarak, basili malzeme,
televizyon ve radyo programlari ile akademik danismanlik etkinliklerinden olusmus ¢ok ortaml

bir uzaktan egitim modelidir (Ozer, 1989, ss. 4-5).

Giliniimiizde uzaktan egitime olan ilgi ve ihtiya¢ giderek artmaktadir. Artik her yasta ve
nitelikte ogrenci, farkli mekanlarda bulunan uzmanlara ve ders konularina ulasmak
istemektedir. Bunu gergeklestirecek en gegerli yol, bilgisayar aglarina dayali bir egitim sistemi
gelistirmektir. Universiteler bu gercegi gorerek, orgiin egitimin yami sira, uzaktan egitim

programlari ile de hizmet verme yoluna gitmislerdir (Toker Gokge, 2008, ss. 3-4).

Ancak yine de uzaktan egitimin imkanlari, sinirhiliklari, riskleri veya hangi alanlarda
nasil uygulanabilecegi konusunun egitim uzmanlar1 tarafindan yeterince tartisiimadigi

goriilmektedir (Devran & Elitag, 2017).

Gliniimiizde uzaktan egitime artan talep nedeniyle, bu konuda uluslararasi
sempozyumlar diizenlenmektedir. Uzaktan egitim siirekli gelisen bir alan oldugu
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icin, cesitli platformlarda da tartisilmakta ve gelecekte de tartisilmaya devam
edilecektir. Uzaktan egitim ile ilgili yapilan tartismalar ve yazilanlar, konular
bakimindan cesitlilik gostermektedir. Uzaktan egitim ile ilgili teknik geligsmeler,
planlanan projeler ve kiiresellesme ise bu konulardan en 6nemli olanlaridir (Toker
Gokge, 2008, s. 2).

Giliniimlizde eszamanli ve eszamansiz olmak iizere farkli uzaktan egitim
modellerinin uygulandigi goriilmektedir. Es zamanli uzaktan egitimde 6grenciler
aynt zaman diliminde dersi dinlerken hocalarina soru sorabilmektedir. Bazi
uygulamalarda 6grenciler sadece dinleme pozisyonunda kalmakta ve etkilesimde
bulunamamaktadir. Es zamansiz modelde ise 6nceden hazirlanmis ders notlarina
ogrenciler diledigi zaman ulagmakta ve dersin hocasina mail yontemiyle sorular
yoneltebilmektedir. Kimi uygulamalarda ise 6grenciler diledigi zaman ders
notlarina ulasabilmekte ancak soru soramamaktadir (Devran & Elitas, 2017, s.32).

Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim, kisinin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla degismeler meydana getirme
stirecidir (Ertiirk, 1972). Bu siireg yasamin bir gerekliligi olarak hayat boyu devam etmekte
olup degisen diinya kosullar1 igerisinde bireylerin yasaminda meydana gelen gerek sosyal gerek
ekonomik gerekse bireyleri toplumla biitlinlestiren ve yasamis oldugu toplumun bir parcasi
haline gelmesinde kaynaklik eden kiiltiirel Ggeler bireylerin davraniglarinda yasanan
degisimleri miimkiin kilmaktadir. Bu doniisiim siireci igerisinde belirlenen egitimin esas hedefi
yapilan degisikliklerin istendik yonde bir degisime ugramasi ve bu yolla bireyleri sosyallesme
adina topluma kazandirabilmektir. Bu hedef istikametinde bilgiyi tiiketici olarak degil bilgiyi
ortaya koyup onu yorumlayacak ve siirece aktif bir bigimde katilan bireyler yetistirilmek esas
alinmaktadir (Karaca, 2008). Ciinkii egitimin hedefinde bireye davranis kazandirmak oldugu

i¢in merkeze birey alinmakta ve ona gore siire¢ devam ettirilmektedir.

Bireylerin yagamindaki siireci kapsayan egitim kavrami belirli bir mekana ve belirli bir
zamana indirgenemeyecek kadar genis kapsamlidir. Clinkii egitim bireylerin var oldugu her
yerde gerceklesmesi miimkiin olan planli yahut plansiz fark etmeksizin bireyleri kendi doniistim
sinirlart igerisine alarak meydana getirilmesi beklenilen degisim siirecine aracilik etmekte ve
bireyleri buna bagli olarak gelistirmektedir. Ancak bireylerin istendik yonde davranis
degistirme silirecinde gerekli goriilen bilgi ve becerileri edinmesinde, aktif olarak yer almasi
istenilen toplum igerisinde kendi kimlik olusumunu basarili bir sekilde tamamlayabilmesi
Oonemsenir ve bu siire¢ giiniimiizde yasanan sosyal, ekonomik, 6zellikle de teknolojik anlamdaki
gelismeler bireylere yeni fiiller kazandirmakta yiliksek bir verime kadar ¢ikmanin elzem
oldugunu gostermektedir. Bu kazandirilmasi beklenilen ya da planlanan yeni fiillerin bireylere
ehliyetli ellerle kazandirilmasi gerekir ve bu gorev toplumsal bir kurum olan ve egitim

sorumlulugunu iistenmis olan okullara verilmistir (Ozgelik, 2016).
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Egitimin gidisatin1 belirlemek amaciyla hazirlanan egitim programlar1 planlanmis
faaliyetler araciligi ile yapilan tiim etkinlikleri kendi icerisine almakta olup egitimde genel
amaglaria uygun olarak iyi bir insan, iyi bir vatandas ve iyi meslek sahibi bireyler yetistirmek
amaciyla belirlenen bu gayelere erisim saglayabilmede bir yol gosterici niteligindedir. Egitim
programi igerisinde yer alan 6gretim programlari ise bireylere kazandirilmasi beklenilen bilgi
ve becerilerin planini daha ¢ok ders gruplart igerisinde vermekte olup 6gretim programlarinin
temelinde olan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme gibi hususlar egitim siirecinde
okullarda kazandirilmast beklenilen etmenleri kapsamaktadir (Demirel, 2010; akt.
Reyhanlioglu & Tiryaki, 2021). Hedefler genel olarak 6grenme-0gretme boyunca bireylere
istenilen yonde davranislarin kazandirilmasi buna bagli olarak hedeflere gore kazanimlari
gerceklestirmek icin igerik kapsaminda bilgi ve beceri kazandirmadir. Belirli bir zaman siireci
icerisinde bireyin yasantilarint kapsayan egitim durumlar1 ve bu belirlenen hedeflerin
gerceklesip gerceklesmedigini tespit amaclh yapilan 6lgme ve degerlendirmeler bahsedilen
Ogretim programinin temellerini agiklar niteliktedir. Bunlarin yani sira 6grenene asilanmasi
beklenilen iist diizey beceriler ve ¢agdas bir egitim sistemi 1s18inda ¢agin gereklerine uygun
olarak bireylerin davranislarina yon verebilmek amaglanir. Bu iki husus basta olmak iizere
okullarda 6grenenlere kazandirilmasi beklenilen davraniglara egitimin diger bir nemli pargasi

olan 6gretmenler rehberlik etmektedir.

Ogretmenlerin  dgrenme-dgretme  siirecindeki gorevi yalnizca bireylere davranis
kazandirmakla kalmayip bununla birlikte 6grenen bireylerin 6grenme ortamlar: igerisindeki
diizenini saglayan, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z onilinde bulundurarak onlarin
kendine has olan 6zelliklerinin farkinda olan ve 6grencilerin sahip olduklari kabiliyetleri ortaya
cikarip bu konuda yonlendirme yapan tabir yerindeyse bir lider konumunda olan 6gretmenler
bu smiflandirilan  6zelliklerin, kazandirilmas1 diisiiniilen davraniglarin  ne kadar
gerceklestirildiginin saptanabilmesi i¢in Olgme ve degerlendirme ¢aligmalari yapmasi
gerekmektedir. Bunun igin de bu alana iliskin bilgi ve beceriler konusunda 6gretmenlerden
yeterli bir bilgi birikimine sahip olmasi beklenir (Yasar, 2020). Egitimin tanimina bagl olarak
bireylerin istedik davraniglar1 kazanip kazanmadigi, kazanilan davranislarin kazanilma
seviyesinin ne kadar oldugunu ve dogrultusunun ne yonde oldugunu belirlemek de yine 6l¢gme
ve degerlendirme islemiyle anlagilmaktadir (Bayram, 2011, Akt. Bas & Beyhan, 2016). Bunun
belirlenmesi ise egitim ortami igerisinde goriilen eksiklikleri tamamlamak ve yeterli diizeyde
goriilen degerlendirmelerin daha da iyilestirilmesine yardimeci olarak Ogretme ortamlari
icerisinde Ogrenimi daha da ileriye tasiyabilmektir. Giliniimiiz diinyasinda 6gretmenlerin
bahsedilen bu ilerlemeyi saglayabilmesi i¢in 21. yiizyil becerileri kapsaminda yasadiklari ¢caga

ayak uydurarak bu becerileri bireylere kazandirmay1 esas almalidir. .
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Yiiksek seviye becerileri ya da siklikla kullanilan adiyla “21. Yiizyil Becerileri,
problem ¢6zme, yaraticilik ve inovasyon, elestirel diistinme, iletisim ve igbirligi,
okuryazarlik (medya, ICT vb.), esneklik ve uyum saglayabilme, girisimcilik ve 6z
yonlendirme, tretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk gibi
becerileri igermektedir (Partnership, 2011, Akt., Coban vd., 2013).

Ogretmenler, bunlarin bireylerde ne diizeyde olduklarini saptayabilmek icin ise egitim
ortami igerisinde bu amaci gerceklestirmek lizere diizenlenmis olan birtakim Olgme ve

degerlendirme ¢alismalarini kullanabilmelidir.

Ol¢me Degerlendirme Siirecinde Kullanilan Arac ve Teknikler

Olgme degerlendirme siirecinde kullanilan arag ve teknikler su sekilde siralanabilir:
deneme tiirli sinavlar, kisa cevapli (test usulii), sozlii sinavlar, performans degerlendirme,
Ogrenci iiriin dosyasi, proje, gozlem formlari, 6z degerlendirme, akran-grup degerlendirmesi,

kavram haritalari, arastirma raporu, goriisme (miilakat), dilsiz harita (Celikkaya vd., 2010).

Olgme degerlendirme siirecinde basvurulan teknikler alanyazinda geleneksel ve
alternatif olarak ikiye ayrilir. “Ogrenciyi farkli yonleriyle tanimay1 ongéren alternatif 6lgme-
degerlendirme tekniklerine 6grenci iiriin dosyasi, drama, performans degerlendirme, proje
ornek olarak verilebilir.” (Coruhlu vd., 2009). Geleneksel dlgme degerlendirme teknikleri
egitimde 6nemli olan siireci 6l¢iip degerlendirmekte yetersiz kalabilir. Bu sebeple alternatif
Olcme degerlendirme tekniklerini kullanma geregi dogmaktadir. Ciinkii alternatif teknikler,
ogrencinin lehine siire¢ odakli oldugundan egitim 6gretim agisindan daha saglikli tekniklerdir.
Ayrica farkl kaynaklar incelenilerek yukarida belirtilen tekniklere ek olarak birkag teknik daha
gorlilmiistiir. Bunlar puanlama 6lgegi, gosteri, kelime iligkilendirme teknigidir (Fidan & Sak,
2012). Ayr olarak Baysan’in (2019) caligmasinda “yapilandirilmig grid” teknigine de yer

verilmektedir.

Baslica geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglart ise “yazili ve sozlii yoklamalar,
coktan se¢meli testler, dogru - yanlis sorulari, kisa cevapli sorular, bosluk doldurma ve

eslestirme sorularidir.” (Simsek, 2011, s. 151).

Deneme Tiirii Sinaviar

Ogrencilerin 6grenme siirecinde nerede oldugundan haberdar olmak agisindan sik¢a
bagvurulan tekniktir. Bu tiirde 6grencinin konu eksikligi kolayca saptanabilir lakin 6grencinin
heyecani, o anki rahatsizlig1 vb. durumlar sonucu etkileyebilir. Bu yiizden de kosullarin adil
degerlendirilmesi gerekir. Bu teknik ayrica 6gretmene hangi stratejiyi segmesi gerektigini, konu

islenisinde nelere daha fazla agirlik vermesi gerektigini gosterebilmektedir.
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Kisa Cevapli (Test Usulii) Arag

Bu aragta 6grenciden sorunun cevabinin kisa olarak ciimle, birka¢ kelime veya sayi le
yanitlayabilmesi beklenmektedir (Baysan, 2019). Bu ara¢ Ogretmenler tarafindan sikca
kullanilmaktadir. Ayrica bu tiir sorular tamamlamali, bosluk doldurmali sorular olarak da anilir
(Ozgelik, 2010, Akt., Baysan, 2019). Yine Baysan (2019)’a gére bu kisa testlerin gegerliginin
yiiksek oldugu vurgulanmistir.

Bu aracin hem giivenirliginin yiiksek olmasi hem de &grencilerin temel dil
becerilerinden yazma becerisine hitap etmesi sebebiyle geleneksel teknikler igerisinde 6nemli
bir goriilmektedir. Olgme degerlendirme acisindan ne kadar giivenilir goriinse de geleneksel
olmasi ve ¢agin artik daha giincel tekniklere ihtiyag duymasindan miitevellit ve yine 6lgme
degerlendirme perspektifinde kismen yetersiz olacagi sdylenebilir. Ciinkii 21. yiizyil bizden
elestirel diistinen, bilgi okuryazari, medya okuryazari... bireyler istemektedir. Bu da geleneksel

bir teknik olan kisa cevapli sorular ile pek de miimkiin olmayabilir.

Sozlii Sinavlar

“Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerini 6lgmek igin kullanilan dlgme teknigi, sozlii
yoklamadir. Bu teknik, daha ¢ok dinleme ve konusma agirliklidir. S6zlii anlatim, 6grenciye
mantikli diistinme aligkanligt vermesinin yani sira duygu ve diislincelerini dogru anlatma
aliskanligr da kazandirir.” (Demirel, 1998). Ayrica 6grencilerin diizgiin konusma, etkili
iletisim, dogru ve iyi telaffuz gibi becerilerini 6lgmeye yonelik olmalidir. Bu teknikten

yararlanirken de objektif davranilmalidir (Demirel, 1998).

Yillardir alisilmis olan bu geleneksel teknikte sozlii anlatim becerileri olciiliir ve
degerlendirilir. Ogrencinin dinleme ve konusma becerilerine hitap edilir. Bireyin dinledigini ne
kadar anlad1g1 ve buna paralel olarak onlarin verdigi cevaplarin ne kadar istendik yonde oldugu
Olctliir. Ayrica 6zellikle Tiirk dili ve edebiyat1 dersi 6zelinde konusulacak olursa 6grencinin
telaffuz yetenegi, konusurken dil bilgisini ne kadar dogru ve giizel kullandig1, ne kadar elestirel
dinleme yapabildigi ve iyi bir iletisim ic¢in gerekli olan unsurlara sahip olup olmadiklarini
anlayip ona gore yol haritas1 ¢izmek agisindan 6gretmene de oldukca yardimer olabilmektedir.
Bu gelencksel teknikte 6gretmenlerimiz kendi 6zelinde ¢esitli yontemler gelistirerek bu sinav
teknigini daha islevli ve “eglenceli” hale getirebilirler. Bu olduk¢a dnemlidir ¢iinkii sozlii
smavlar 6grencilerin genellikle en fazla stres altinda hissettikleri tiirlerdendir. Bundan dolay:
O0gretmen bu silireci ne kadar otantik ve eglenceli kilabilirse bu dlgme degerlendirme

tekniginden alinan verim de dogru orantili bi¢imde artabilecektir.
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Performans Degerlendirme

“Genel anlamda performans degerlendirme, 6grencilerin bilgi ve becerilerini sergileyen
bir iiriin veya ¢dziim olusturulmasini gerektiren alternatif degerlendirme bigimidir.” (Ozeren,
2013). Alternatif 6l¢gme degerlendirme tekniklerinden olan performans degerlendirme, egitimin
bilindik taniminda da gegen “siire¢” unsurunu da hesaba katmak katmada &nemlidir. Ogrenciler
bireysel olarak calistiklarinda yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi 6nemli becerileri artarken
grup olarak calistiklarinda bu iki becerinin yani sira iletisim becerilerinin de gozle goriilebilen
nitelikte artacagi sOylenebilir. Ayrica bu teknik sayesinde 6grencilerin kaygi diizeyinin azalip
dersten ve gorevden almis oldugu zevk de ayni orantida artacaktir. Bu da ¢ok tabii olarak
akademik basariya ve belki de daha Onemlisi ¢agin becerilerine ve isteklerine ayak
uydurmalarina olanak saglayacaktir. Bu teknigin avantajlarindan belki de en 6nemlisi problem
¢ozebilme yetisi kazandirmadir. Ogrencinin ortaya koydugu iiriine sadece sonug kismiyla degil
siirec odakl1 yaklasarak ogrencinin hevesinin de kirilmamasi saglanabilir (Ozeren, 2013).
Sonu¢ odakli bakarak siireci dnemsemeyen geleneksel egitime karsin sonucun yaninda

performansa ve silirece odaklanan alternatif 6l¢cme degerlendirme bi¢imi diyebiliriz.

Osrenci Uriin Dosyasi

Portfolyo olarak da bilinmektedir. Ogrenci iiriin dosyasi; 6grencilerin kabiliyet, ilgi ve
stireclerini takip etmek i¢in onlar1 aktif tutmak amaciyla yapilan alternatif 6l¢me degerlendirme
teknigi olarak tarif edilebilir. Ayrica kritik disiinme, iletisim, yaraticilik gibi becerilerini
gelistirir. Olumsuz olarak ise genel anlamda degerlendirilirken objektif olunamamasi gibi
problem olusturabilir. Bu ara¢ 6grencilerin durumunu izleme ve onlarin performanslarini
degerlendirme agisindan bir gosterge olabilir. Buna ek olarak 6grenci iiriin dosyasiyla talebeler
0z degerlendirmelerini de yapma imkani bulurlar. Alternatif o6lgme degerlendirme
tekniklerinden olmasi dolayisiyla stireci Olgerek degerlendirmeye alan bir muhtevasi
bulunmaktadir. Ogrencinin yeteneklerini ve ilgilerini gbzlemlemek ve onlarin da kendilerini
tanimalarin1 saglamak agisindan bu husus Onemlidir. Portfolyonun yararlar1 arasinda en
onemlileri 6grenci-0gretmen arasinda iligki kurulmasinin kolaylasabilmesi 6rnek verilebilir.
Olumsuz yonii portfolyolar araciligiyla verilen notlarin giivenilir olmadigina inanilmasidir

(Senol & Giizeller, 2007).

Proje

Proje yontemi, dersler icin onemli olan ve Ogrencilerin ilging buldugu aktivitelerle,
ogrencileri mesgul eden yogun tecriibelerdir (Atilgan vd., 2009). Grup veya bireysel gorevler

ile saglanir. Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmak ve elestirel diisiinme, yaraticilik, problem
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¢Ozebilme yetilerini gelistirmeye yonelik tercih edilen alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerinden biridir. Bireysel projeler ve grup projeleri yoluyla 6grencinin problem ¢dzme,
yaratici diigiinme gibi becerilerinin hangi 6l¢lide oldugu saptanabilir. Bu teknikte 6grenci veya
ogrencilere konu verilmek suretiyle ortaya bir iiriin ¢ikarmalar1 istenir. Bunu isterken de sadece
iiriin degil siire¢ takip edilmelidir. Ornegin dgrenci, projedeki bir sorun karsisinda ne kadar
etkili ¢cozlim bulabiliyor veya grupla yapilan bir proje ise arkadaslariyla iletisimi ne boyutta?
Bunlarm hepsi biz égretmenleri yakindan ilgilendiren sorulardir. Ogrencilerin, proje yoluyla
hem eglenerek Ogrenmeleri saglanir hem de 6z giivenlerinin artmasina olanak saglanir.

Boylelikle Milli Egitimin Temel Amag ve ilkelerine de uygun davranilmis olunur.

Gozlem Formlar

Gozlem formlar, 6grencilere dair gézlem ve verilerin kaydedilmesini kolaylastiran
araglardir. G6zlem formlari, konuya ve gézlemin amacina gore ¢esitli sekillerde hazirlanabilir.
Ayrica gozlem formlarinda “davranislarin hangi kosullarda gozlenecegi, gozlem siiresi, gozlem
tarihi, gozlemcinin kimligi, gozlenecek davranisin kategorileri” gibi gézlemin amacina ve

dogasina uygun cesitli boliimler yer alabilir. (Yalciner, 2006, Akt., Boz, 2017).

Gozlem formlar1 aracihigiyla O6grencilerin durumu goézlenebilir, davranislari tespit
edilebilir. Birgok konuda ara¢ olarak kullamlabilir. Ozellikle de &lgme degerlendirmenin
adaletli olabilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu yolla 6grencilerin durumu izlenip ona
gore yontem segilebilir ve boylelikle de 6grencilerin 6grenme stireci de daha da iyilestirilebilir.

Olgme degerlendirme agisindan da dgretmene bir gdsterge sunabilir.

Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, bir bireyin kendisiyle ilgili bir 8lgme sonucunu, belirli
Olgiitlerle karsilagtirilarak kendisiyle ilgili bir yargiya ulagma siireci olarak
tanimlanabilir. Bir performans goérevini yerine getiren Ogrenciden gosterdigi
performans hakkinda kendisinin de bir deger bigmesi istenerek hem yaptig1 ise
kars1 farkindaliginin artirilmasit hem de kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
ogretmeniyle paylasmasi amaglanir (Kdsterelioglu & Celen, 2016).

Oz degerlendirme ydntemiyle dgrencilerin, kendini degerlendirerek 6z elestiri yapma
yetileri giiclendirilmeye calisilir. Ogrencinin de 6lgme degerlendirme siirecine katilmasi
saglanir. Boylelikle 6z denetimi yiiksek bireyler yetistirilmesine de katki sunar. Birey kendiyle
alakali1 degerlendirme yapmalar1 araciliyla hem sorumluluk sahibi bireyler olmalar1 amaglanir
hem de derse, gorevine olan farkindaligi artar. Boylelikle 6lgme degerlendirme siirecinde

ogrencinin de aktifligi saglanmis olur.
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Akran-Grup Degerlendirmesi

Bu aracin amaci dgrencinin diger arkadasini degerlendirmesidir. Ogrenci akran veya
grup degerlendirmesi yapiyorsa bu degerlendirmenin neye gore yapildigi anlatilmalidir. Ayrica
ogrenci kimi degerlendirdigini bilmedigi halde daha objektif oldugu goriiliir. Bu yiizden de
Ogrencinin akran-grup degerlendirmesi yaparken kimin irlinii oldugunu bilmemesi siire¢
acisindan 6nem arz etmektedir. Akran degerlendirme yaparken 0grencilerin neye dayanarak

degerlendirme yapacaklar1 agiklanmalidir aksi takdirde giivenilir bir siire¢ isleyemez (Ozeng,
2013).

Bu degerlendirmelerin yararlarindan birkag¢i yapilandirmact yaklagimin bir sonucu
olarak dgrencinin aktif olmasi, akranlariyla iletisimin saglanmasi ve daha donanimli bireylerin
yetismesine elverisgli olmasidir. Akran 6grenmesinin oldukca etkili oldugu bu cagda akran ve
grup degerlendirmeleriyle 6grenmenin kalic1 hale gelmesine de olanak saglamasi miimkiin

olabilir.

Kavram Haritas

Bu aracin 6grenme siirecinde kullanilmasinin yani sira 6l¢gme degerlendirme siirecinde
de kullamldig1 goriiliir. Ozellikle ders kitaplarinda ve merkezi sinavlarda kullanimiyla 6lgme
degerlendirme siirecinde de yararlanildigini gérebilmek miimkiindiir. Kavramlar arasinda iligki
kurarak 6grencinin hatirlama ve 6grenme diizeyini artirmasinin yaninda dlgme degerlendirme
arac1 olarak kullanildig1 da gériiliir. Ozellikle semalastirilarak olusturulan 6lgme degerlendirme
aracinda anahtar kavram ve genel kavramlar verilerek bina edilir. Bu aracla 6grencilere konu
hakkinda kavram haritas1 olusturmalar1 sdylenir. Bundan yola ¢ikarak da planli yolla 6lgme

degerlendirme siireci saglanir (Kurnaz & Pektas, 2013).

Kavram haritalar1 ddeta Ogrencilerin zihinlerinin haritalaridir. Bu yolla 6grencinin
konuyu zihninde ne denli kodladigini anlayabiliriz. Ayrica 6grenci bilgiyi depolamayi,
sekillendirmeyi bu yolla daha somut duruma getirebilir. Bu da oOgretmenlere o6lgme

degerlendirme yapabilmemiz i¢in 6n ayak olabilir.

Arastirma Raporu

Ogrenciye arastirma odevi, proje gibi gdrevler verilmesi suretiyle yapmis oldugu
gorevin aragtirma siirecini takip etmek ve degerlendirmek igin kullanilan tekniktir. Bu teknikle
ogrencinin kendi arastirma siirecinin basamaklarini diizenleyebilmesi planlayabilmesi ve 6z
degerlendirme yapabilmesine olanak saglanir. Arastirma raporu ayrica 6gretmen i¢in de 6lgme
ve degerlendirme siirecinde yardimci unsur durumundadir. Egitim bir siire¢ oldugundan

Ogretmenin aragtirma siirecini takip edebilmesi olanagi saglanir.
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Goriisme

Gortigme tekniginde 6grenciler belli bir konuda bilgi sahibi olan veya dersin amacina
uygun alacak sekilde secilen kisilerle diyalog siirecine girmektedir. Bu sayede 6grenci konuya

yonelik birincil kaynaklardan 6grenme ve bilgiyi yapilandirma imkani bulmaktadir (S6nmez,

2007, Akt., Ozeren, 2013).

Goriisme teknigiyle 6grencilerin hem iletisim hem dinleme hem de konusma becerileri
hedef alinir. Gilinimiizde en az deginilen temel dil becerisi dinlemedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin daha c¢ok vakit ayirmalari gerekmektedir. Goriisme teknigi, bilindigi iizere
miilakat olarak da adlandirilir. Belirli bir konuyla ilgili o konun uzmaniyla goériisme saglanarak
ogrencilerin de siirece dahil olmasiyla sekillenmektedir. Ogretmen bu sekilde bir teknik secerek

6lcme degerlendirme siirecini daha etkili kilabilir.

Dilsiz Harita

Bu 6l¢gme degerlendirme araci genel itibariyla cografya ve tarih gibi derslerde kullanilir.
Ogrencinin harita bilgisini 6lgme ve bunu degerlendirme siirecinde bu arag énem arz eder

(Akkus & Kuzey, 2018).

Dilsiz harita arac1, dnemli bir hayat bilgisi olan cografyanin daha anlasilir ve eglenceli
olmasini saglayabilir. Ogrencilerin dilsiz harita vasitastyla hem gorsel zekasia hitap edilir hem
de 6gretmenin 6lgme degerlendirme siirecinde dokiiman envanterini genisletir. Hatta 21. Yiizyil
Ogretmeni gerekliligiyle farkli yollar secilerek siirecin daha etkili kilinmasi saglanabilir.
Ogrencilerden dilsiz harita hazirlamalar1 istenebilir ve smif icerisinde oyun sekliyle

o0grenmeleri saglanabilir. Bu akilda kaliciligi da artirmaktadir.

Drama

Olgme degerlendirme araglarindan olan dramada 6grencilerin dgrenme siirecinde ne
kadar etkin oldugu ve ne denli 6grenmenin gergeklestigi uygulamali bigimde goriilebilir. Bu

nedenle sik¢a olmasa da tercih edilmektedir (Kogyigit, 2017).

Bu teknik geneli itibariyla Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin dl¢gme degerlendirme
siirecinde kullanilmaktadir. Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin hangi diizeyde oldugunu

gorebilmek i¢in 6nemli bir aractir.

Puanlama Olgegi

Olgme degerlendirme siirecinde puanlama yapilirken adil olmak ve dogru

degerlendirme i¢in dnemlidir. Bu arag, 6lgme degerlendirmenin planli olmasini saglamaktadir.
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Olg¢me degerlendirme siirecinde hangi teknik kullanilacaksa onun adil bir degerlendirme olmasi

icin puanlama dlgegine ihtiyacimiz vardir.

Coktan Secmeli Testler

“Coktan seg¢meli bir testte her soruda, soruyla birlikte, sorunun cevabi olabilecek
secenekler de sunulur. Ogrencilerin, sunulan seceneklerden dogru olan1 bulup isaretlemeleri
beklenir. Anlasilacagi lizere, coktan segmeli testler, sorulan bir sorunun dogru cevabini verilen
seceneklerden bulduran bir sinav tiiriidiir.” (Ustiiner & Sengiil, 2004, s. 202). Ogretmenler
tarafindan da sik¢a basvurulan tekniklerdendir ancak o6zellikle Tiirkge ve edebiyat alaninda
olumsuz yonleri ¢okca goriilmektedir. Bu olumsuzluklarin basinda da yazma becerisi

kismindaki yetersizlikler gelir. Ogrenciler bdylelikle yazmaktan uzaklagabilmektedir.

Ogrencileri hazira ve tembellige alistirma gibi istenmeyen sonuglar da séz konusu
olabilmektedir. Olgme degerlendirme siirecinde bu teknik secilecekse de sorularin dzenli ve

secici olmasi gerekir.

Yapulandirilmis Grid

Bu teknikte Ogretmen, Ogrenmeyi Olgerek Ogrencinin kavram yanilgilarini ve
eksikliklerini goriir. Ogrenci  seviyesine gore tablo olusturulup her kutucugun
numaralandirilmasi suretiyle 6lgme degerlendirme saglanir. Ogretmen tarafindan soru
hazirlanir ve bu sorular yasa uygun bigimde secilmelidir. Cesitli sayida kutucuklardan olusan
bir tablo olusturulur. Bu tablodaki kutular numaralandirilir. Belirlenen sorunun cevabi rastgele
sekilde kutucuklardan birine yerlestirilir ayn1 zamanda birden ¢ok kutucuga da yerlestirilebilir.
Boylelikle 6grencilerin bilgi eksikligi gozlemlenmis olur. Bu da 6lgme degerlendirme siireci

acisindan yapilandirilmis grid teknigini 6nemli kilmaktadir (Beyhan, 2012).

Kelime Tliskilendirme Teknigi

“Ogrencilerin  bilissel yapilarindaki verilerin arasindaki baglar;, uzun siireli
belleklerindeki kavramlar arasindaki iligkilerin yeterligini ya da anlamliligini belirlemek igin
olusturulan teknige denir.” (Bahar vd., 2006, Akt., Beyhan, 2012). Secilen konuyla ilgili bes ile
10 kelime arasinda anahtar kelime segilir ve bu kelimeler alt alta yazilmalidir. Kelime
iliskilendirme tekniginde kullanilan testin ilk sayfasinda yonerge, diger sayfada da 6rnek test
bulunur. Sirasiyla her sayfada bir kelime bulunmaktadir ve 6grencilere kisa bir siire verilerek
verilen anahtar kelimelerin kendilerinde cagristirilan kelimelerle iliskilendirmeleri istenir.

Siire¢ boylece ilerlemektedir (Beyhan, 2012).
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Bu teknikle ogrencilerin kelimelerle arasinin nasil oldugu belirlenerek biligsel
stireglerindeki ortakliklar1 uzun siireli belleklerine yerlesmis kavramlar ile iligkilerini 6lgmek

amaclanmaktadir.

Dogru-yanlis Testleri

Ogrencilerin, test icerisinde verilen yargi ve ifadelerin dogru veya yanls olup
olmadigini tespit edebilmesini amacglayan soru teknigidir. Bu 6lgme degerlendirme teknigi,
hazirlanmasi1 ve degerlendirmesi daha kolay oldugu icin dgretmenler tarafindan sikga tercih
edilir. Olgme degerlendirme siirecini daha yararl kilmas igin 6grencilerin kazanmasi gereken
bilgi ve becerileri 6lgmeye yoOnelik sorular olusturulmalidir ancak yalnizca iki segenekli

olmasindan dolay1 siirecte ¢ok saglikli ilerlemeyebilir.

Eslestirmeli Testler

Iki farkli grup haliyle verilip birbirleriyle ilgili olan bilgi Sbeklerinin eslestirilmesi
yoluyla yapilan 6l¢me degerlendirme teknigidir (Melanlioglu & Karakus, 2013). Eslestirmeli
testler, dgretmenler tarafindan sik kullanilan bir tekniktir. Iki farkli grubun kars1 karsiya
verilmesiyle birinci gruptaki onciillerin ikinci gruptaki onciillerle eslestirilmesinden olusur.
Hazirlanmasinin ve degerlendirilmesinin kolay olmasina karsin 6lgme degerlendirme siireci
bakimindan kismen yetersiz kalabilir. Bu siireci daha saglikli duruma getirebilmek icin
gruplardaki oOnciillerin ikilemde birakmasi gerekir. Boylelikle 6grencilerin konuyu anlayip

anlamadiklar1 daha rahat sezilebilir.

Yazili Yoklamalar

Genel olarak lisede ve ozellikle de Tiirk dili ve edebiyati alaninda yaygin olarak
kullanilan bu teknik giivenirlik ve puanlama agisindan tartisma konusudur. Ogretmenin sorulart
acik uglu sekliyle sunup 6grencilerin tatmin edici cevaplar vermesi istenir, bu yoniiyle de sikca

giivenirligi tartisilir (Tasdemir, 2014).

Yazili yoklamalar geleneksel tekniklerdendir. Ogretmenin hazirlamis oldugu agik uglu
sorulardan olusmaktadir. Ogrenciler, hazirlanan sorulara yazil sekilde cevap vermektedirler.
Dort temel dil becerisinden olan yazma becerisine fazlaca hitap etmektedir. Ayrica hizlh

diisiiniip hizl1 yazma gibi yetiler kazanmaya da yardimci olabilmektedir.

Tanilayict Dallanmis Agag

“Bu teknik; bir aga¢ diyagramina yerlestirilen birbiriyle iligkili onermelere, 6grencilerin

dogru veya yanlis yanitlar vererek bir sonuca ulagsmalarini saglayan ve bu sayede 6grencilerin
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zihin yapilarindaki bilgi oriintiileri ile kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaglayan bir lgme
ve degerlendirme aracidir.” (Kocaarslan, 2012, s. 272). Alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerinden olan tanilayici dallanmis agag, bir aga¢ semasina iliskilendirilen onciillerden
olusur. Semadan dogru, yanlis olanlar1 se¢gmek suretiyle bir sonuca varilir. Bu teknikle
Ogrencilerin kavram yanilmalar tespit edilebilir. Bundan dolay1 6nemli bir tekniktir. Tanilayici
dallanmis aga¢ teknigiyle degerlendirme yapilirken hazirlanan 6nermelerden hareketle 7 veya
15 soru hazirlanir, aga¢ diyagramina diizenli sekilde yerlestirilir ve 6grencilerin bir sonuca

varmasi beklenir.

Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme, siirecin yOnetilmesi, verim alinabilmesi,
yiiriitiilen egitimin sonucunda degerlendirme yapilabilmesi icin gereklidir. Yiiz yiize egitime
oranla, degerlendirme yontemleri farklilik gostermektedir. Ogrencilerin ilgisini ve ihtiyaglarmi
Olcebilmek i¢in kullanilan farkli yontemler, bu siireci kontrol altinda tutmaktadir. Egitimciler,
her 6grencinin yasam tarzlarinin farkli olabileceginin bilincinde olarak dlgme ve degerlendirme

yontemlerine bagvurmalidirlar. Kullanilacak metotlar, egitimin islevini yerine getirmelidir.

Ogrenciler egitimin tanimina ve dogasina uygun olarak uzaktan egitim siirecinde,
ogretmenlerinin kullandiklart 6lgme ve degerlendirme teknikleri araciligiyla, kasitli olarak
degisim gostermelilerdir (Ozalkan, 2021, Akt. Yasar, 2020, s. 2). Ogrenciler, dlgme ve

degerlendirme yontemlerinin sayesinde, kendi bilgi ve birikimlerinin de farkinda olurlar.

Uzaktan egitim, farkli cografyadaki Ogrencilerin, Ogretmenlerin, egitim-6gretim
faaliyetlerinde kullanilan materyallerin, bilisim ag1 c¢evresinde bir araya gelmesini saglayan
egitim ortamidir. Yiiz ylize egitimin yaninda destekleyici egitim yahut zorunlu egitim olarak
kullanilabilmektedir. Ogretmen ve &grenci arasindaki konum farklilig, gesitli materyallerin
sanal ortamda kullanilarak egitimin devam ettirilmesi, bu siirecin sistematik olarak bilisim

aglarinin kullanilmasi sayesinde ilerlemesi uzak egitim olarak adlandirilmstir.

Yiiz yiize egitiminin yaninda, Ogrencinin bu tiir firsatlardan yararlanarak kendi

gelisimine katki saglamasi, uzaktan egitimi mihenk tas1 konumuna getirmektedir.

Egitim sistemi i¢inde uzaktan egitim onemli bir yer tutmaktadir. Uzaktan egitim
modeline, ilgili kurum ve kuruluslar (iiniversiteler, bakanliklar ve digerleri)
uzaktan egitime gereken onemi vermelidirler. Bireylerin egitim ihtiyaci uzaktan
egitimden faydalanilarak giderilmelidir. Egitim kurumlari ancak bu sayede
gelecek yiizyillarda ayakta kalabilecektir. Bunun icin uzaktan egitime neden
ihtiyag duyuldugu agiklanmalidir (Isman, 2008, s. 4).
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Uzaktan egitime duyulan ihtiyacin yani sira, yiiz yiize egitimi destekler nitelikte de kullanimini
gormekteyiz. Uzaktan egitim kullanilarak verilen bilgilere de 6lgme ve degerlendirme

yapilmasi sarttir ancak bu sayede degerlendirme firsat1 bulabiliriz.

Uzaktan egitimin sonucunda o6grenciler, 6lgme ve degerlendirmeye tabii tutulurlar.
“Olgme ve degerlendirme de bu siirecin ayrilmaz bir parcasi olarak belirlenen egitim
hedeflerine ulasilip ulasilmadigina karar vermede kullanilir.” (Turgut & Baykul, 2010, s. 12).
Ogretmenlerin, 6grencilere aktarmis olduklari bilgiler, kullanilacak yontemlerin neticesinde
ortaya konulmus olur. Olgme ve degerlendirmenin sonucunda, ulasilmas1 muhtemel hedef ve

amaclarin gerceklesip gergeklesmedigi belirlenir.

Uzaktan egitim modeli tek bagina yahut hibrit egitim olarak kullanilmaktadir. Akyiirek
(2020), uzun yillardir uygulanmakta olan uzaktan egitimde, 6zellikle 1980°1i yillarda biiyiik bir
atilim yasandigini ifade etmistir. Bu atilimin sonucu olarak ¢ok sayida uzaktan egitim saglayici
kurum ortaya ¢ikmis, ¢ok daha fazla sayida kisi, egitim-6gretim imkanina kavusmus, farkli
O0grenme ihtiyag ve talepleri karsilanmaya baglanmis, cagdas ve entelektiiel Ogretim
yaklagimlarinin ise ise kosulmasi saglanmistir. Her gecen giin degisen ve farklilik gdsteren
diinyamizda, buna uyum saglayabilecek ¢agdas yontemlere basvurulmalidir. Ogrencilerin

egitim gereksinimleri, kullanilacak 6l¢gme ve degerlendirme yontemleriyle karsilanmalidir.

Uzaktan egitim, egitime ulagmayi kolaylastirmis, ekonomik anlamda da 6grencilere
avantajlar saglamigtir. Ev-okul mesafesi, bu esnada harcanacak masraflari ortadan kaldirmada

vs. etkin rol oynamustir.

Giinlimiizde iletisim teknolojilerinin egitim alanina entegre edilmesine, bu alanda yogun
olarak kullanima baslanmasina yogun g¢aba harcanmaktadir. Ciinkii iletisim teknolojileri,
egitime ayrilan kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasini saglayan, 6grenme ortamlarina
esneklik kazandiran ve 6grenmenin niteligini artiran 6zelliktedir (Goktas vd., 2008). Yiize yiize
egitime kiyasla ¢evrim i¢i egitim, Ogrencilere daha fazla segenek sunmustur. Kullanilan
yontemlerin cesitliligi, ogrencilere katacagi bilgi ve birikim, bunun yaninda kisa siirede
Olciilebilecek geri doniisler ve degerlendirmeler olarak avantaj saglamaktadir. Uzaktan egitimin
yani sira, verilen egitime dair geri doniislin saglanabilmesi i¢in degerlendirme yontemlerine
bagvurulmugstur. Cesitli yontemler kullanilarak verilen egitimin ne diizeyde yarar saglandigi,

Olcme ve degerlendirme metotlariyla ortaya konulmustur.

Gelbal (2013), egitimde bilissel, duyussal ve devinimsel (psiko-motor) alanlardaki
ozelliklerin 6l¢iildiigiinii sOylemis; biligsel alanin, bilgiler ve kuramlardan dogan zihinsel
stirecleri; duyussal alanin, duygu ve degerlerle ilgili davranislari; psiko-motor alanin ise zihin

ile kas koordinasyonu sonucu olusan davranislari i¢erdigini ifade etmistir (Akt. Baran, 2020, s.
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30). Bununla birlikte egitim-6gretimin tek boyutlu olmadigi da belirtilmistir. Bilginin
edinilmesi icin sadece zihinsel siireglerin 6nemli olmadig1 bunun yaninda biligsel, psikolojik,
sosyolojik, vb. etkenlerin de oldugu ortaya konulmaktadir. Bunlar1 géz 6niinde bulundurarak

Ol¢me ve degerlendirmenin yapilmasi zaruridir.

Bu 6l¢iimlerin saglikli ve etkili bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in kullanilan yontemlerin ise
yararlilig1 konusundaki etki, 6nem arz etmektedir. Bu siirecte, lizerinde 6lgme ve degerlendirme
yapilacak her 6grencinin kisisel, bilissel ve duyussal diizeylerinin ayn1 olmadigin1 géz ardi
etmeyip buna uygun bir uygulama yontemi, 6lgme ve degerlendirme yapilmasi gereklidir. O
yiizden O6gretmen, 6grencilerini tanimak ve onlara uygun bir 6lgme ve degerlendirme sistemi

olusturmak mecburiyetindedir.

Istenilen  niteliklere ne  Olgiide  ulagildigmin  belirlenmesi  &grencinin
degerlendirilmesiyle miimkiin olabilmektedir. Bu degerlendirmeler ise ¢esitli yontem ve
teknikler kullanilarak yapilmaktadir. Edilen sonuclar, bir Olciit ya da oOlgiitler takimi ile
karsilastirilarak birey ya da objelerin olglilen 6zellikleri ve degerlendirme sonuglart hakkinda
bir karar verme siirecini igermektedir (Atilgan, 2009, Akt., Cabi, 2016). Tek bir yontem
sonucunda verilen egitim hakkinda karar vermek pek saglikli olmamaktadir. Kullanilacak veya
kullanilmast 6n goriilen metotlarin analizi ve degerlendirmesi somut veri olarak karsimiza

¢ikmakta, bunun sonucunda egitimin degerlendirilmesi yapilmaktadir.

Ornek verilecek olursa verilen egitim sonucunda déniit saglamak isteyen egitimciler,
O0lcme ve degerlendirme siirecinin bitiminde elde ettikleri veriler 1s18inda bir karsilastirma
yaparak sonuca ulagim saglamalidir. Bunlar, ¢coktan se¢cmeli testler, farkli uygulamalar vb.

sayesinde gerceklestirilebilmektir.

Uzaktan egitim ortamlar1 ve e-degerlendirme teknikleri giiniimiizde giderek artmaktadir
(Tomas & Borg, 2015, Akt., Cab1,2016). Uzaktan egitimin yayginlagtigi bu donemde, dogru
orantili bir sekilde 6lgme-degerlendirme teknikleri de artis gostermektedir. Bu artis uzaktan
egitimi verimli kilma konusunda 6nemlidir. Kullanilan yontem ve tekniklerin fazlaligi, 6lgme

ve degerlendirme esnasinda egitimcilere kolaylik saglayacaktir.

Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Yontem ve Teknikleri

Ulkemizde yapilandirmact yaklasimla birlikte dgrenme siirecine yonelik yasanan
anlayis degisikligi 6l¢cme ve degerlendirme siireclerine de yansimis ve geleneksel yaklagimin
yaninda tamamlayic1 (alternatif) Olgme degerlendirme yaklagimlarina da yer verilmesi

gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Turan vd., 2022, 5.126).
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Uzaktan egitimle beraber dlgme ve degerlendirme yontemlerindeki cesitlilik de bu
siirecin bir pargasini olusturmaktir. Ogrencilerin degismekte olan ihtiyaglarina karsilik
vermenin yollari, onlara hitap eden uygulamalar1 kullanmaktan ge¢mektedir. Cagdas
yontemlerin kullanilmasi, kapsamli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yer verilmesi

gereklidir.

Coktan Se¢cmeli Sorular

Uzaktan egitimde olgme ve degerlendirme yontemlerinden biri olarak karsimiza
cikmakta olan ¢oktan se¢meli testler, 6grencinin ne diizeyde 6grenme sagladigini hizli bir
yontemle 6lgmektedir. Pek tabii bu 6lgme yontemi, tek basma yeterli olmayip ortaya ¢ikan
varsayimlar kesin bir veri olarak ortaya konulamaz. Her ne kadar kolay olarak da goriilse
Ogrencinin kopya ¢cekmeye tesebbiis etmesi sonucunda ortaya ¢ikacak verileri saglikli olarak
degerlendirmek s6z konusu olmamaktadir. Daha 6nce de belirtildigi {izere tek bir veri lizerinden

cikarim yapmak bu siirece zarar verecektir.

Coktan segmeli testler kismen tercih edilse de birtakim olumsuz durumlari1 beraberinde
getirmektedir. Bu teknigin, 6l¢cme ve degerlendirme yontemi olarak kullanilmasi, 6grencilerin
becerilerini ¢ok yonlii 6l¢me konusunda eksik kalacaktir.

Bu degerlendirme bi¢imi, karmasik problemleri ¢6zme, yaraticilik ve

degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerilerin degerlendirilmesinde sinirli

kalmaktadir. Bagka bir deyisle, ¢oktan se¢meli testler dijital cagda ihtiya¢ duyulan

becerilerin ¢ogunun degerlendirilmesinde kullanishi goériilmemektedir (Bates,
2014, s. 549, Akt., Baran, 2020).

Bu yontem, verilen egitimin geri doniitiinii saglamada yetersiz kalmaktadir. Diger

yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Soru-Cevap, Agcik U¢lu Sorular

Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yontemleri olarak karsimiza ¢ikan bir diger
yontem ise agik ucglu sorularin kullanilmasi ve soru-cevap tekniklerinden yararlanilmasidir.
Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme yontemi olarak kullanilsa da birtakim sorunlara yol
acabilmektedir.

Acik 6gretim sinavlarindaki agik uglu (klasik) sorular 6grencinin bilgi diizeyine

dair kapsamli bilgi verseler de bu tiir sorularin sonuglarinin gegerliligi ile ilgili

sorunlar ortaya cikabilmektedir. Boylesine genis olgekli ve yiiksek risk igeren

sinavlarda, agik u¢lu maddelerin kullanilmasiyla ilgili dnemli sorunlardan biri

oznel puanlayici etkisidir (Reynolds, Livingston & Willson, 2009, Akt., Karakaya
Ozyer, 2018).

Ogretmenlerin hangi verileri 6lgiit olarak kullanip bir puanlandirma yapacagi goz dniine

alindiginda, nesnellikten taviz verilebilmesi muhtemel olarak goriilmektedir.
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Ogrencilerin diisiinme becerilerine katki saglamakta, ayn1 zamanda verilen siire
icerisinde bilgilerini dogru kullanip aktarma da rol oynamaktadir. Verilen egitimin sonucunda,
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri hatirlama, islevlendirme ve aktarma becerisi bu yontemle

slciilebilir.

Ogrencilere ve uzaktan egitime sagladig: yararlarin yani sar1 dl¢gme ve degerlendirme
hususunda degerlendirildigi zaman bu tarz yontemler, 6grencilerin elestirel becerilerinin
gelisimi i¢in fayda saglamakta fakat is uygulamaya dokiilecegi zaman, degerlendirme agisindan
yeterli kalmamaktadir. “Klasik™ olarak tabir edilmekte olan acik uglu sorulara 6grencilerin
verecegi cevaplarin Oznelligi, isin O6lgme ve degerlendirme kismina gelindigi siirecte,
nesnelligin yakalanmast konusunda sikinti ¢ikarmaktadir. Bilisim teknolojilerinin sunmusg
oldugu yapay zeka kullanilarak acik uglu sorulara otomatik degerlendirme yapilsa da
sonuclarin, verilen egitimi 6lgme ve degerlendirmede yetersiz oldugu kanisina varilmistir. Her
ogrenci, 6grendigi bilgileri farki ciimlelerle aktarabilir. Ogretmenlerin bu sorulara verilen
cevaplar1 degerlendirmesi hem zaman bakimindan hem de 6lgme ve degerlendirme 6l¢iitii

olarak dezavantajhdir.

Egitimcilerin, sorularin cevabini hangi Olgiitlere gore belirledigi, bunlar1 6lgme
konusunda uzaktan egitimin sunmus oldugu degerlendirme yontemlerinden hangilerinin
kullanilmasimin daha mantikli olacag konusu sorun teskil etmektedir. Onceden belirlenmis olan
cevap kaliplarini, sistem iizerinden degerlendirmek, her bir 6grencinin vermis oldugu farkl

cevaplarla kiyaslamak, 6l¢me ve degerlendirme de eksikliklere ve hatalara yol agacaktir.

Egitimcilerin, agik uclu veya soru-cevap kullanarak olgme ve degerlendirmeyi
gerceklestirmesi, sorulara verilecek cevaplarin uzunlugunun 6grencilerin inisiyatiflerine kalmis
olmasindan miitevellit nesnel bir degerlendirmeyi zorlagtirmasinin yaninda, 6lgme ve
degerlendirmenin de kapsamini daraltmaktadir (Temizkan & Sallabasg, 2015). Bu yiizden, soru-
cevap ya da agik uclu sorular tek basina degerlendirmede kullanilmamalidir. Ogrencinin
dikkatini ders lizerine ¢ekmek ve egitim esnasinda soru-cevap yoluyla doniit almak i¢in

kullanilmasi daha fayda saglayacaktir.

E-Portfolyolar, Uygulamalar

E-portfolyolar, 6grencinin bilgisinin kaydedilmesi, ¢alismalarin1 degerlendirme firsati
bulmas1 ve 6z denetim yapmasina olanak tanimaktadir. Genellikle 6grenciler tarafindan kontrol
edilip yonetilmektedir. Yapilan projelerin de iginde yer alabilmesi, ddevlerin muhafaza
edilmesi bakimindan 6lgme ve degerlendirme yardimer etken gorevi gormektedir (Akgilin &

Sahin Koélemen, 2020). Ogrencinin istedigi zaman kendini degerlendirme firsati bulmasi,
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yaptig1 calismalari kaydedebilmesi hususunda fayda saglamaktadir. Ogrencinin 6z

degerlendirmeyi aktif bir sekilde kullanmasi egitimin kalitesini de arttirmaktadir.

Elestirel diisiinceye sahip olmasi, yaratici projeler ortaya ¢ikarabilmesi, problem ¢ézme
becerisinin gelismesi, analiz, sentez, baglant1 kurma vs. gibi kazanimlar saglamaktadir. Istedigi
anda kendini 6l¢gme firsat1 bulur. Bu olgiitler neticesinde eksikliklerini fark eder ve tamamlar.
Ders sonrasinda 6gretmene ihtiyag duymadan hem 6grenip hem de aktivite yapmis olur.
Yaparak ve yasayarak 6grenmenin sonucunda kendi kendine bir seyler basarabildiginin farkina
varmis olur. Karsilasmis oldugu sorunlara ¢oziimler iiretebilir, bir konu hakkinda goriisiinii

¢ekinmeden belirtebilir.

Ogretim ve Ogrenme faaliyetleri ve calismalari bu sayede kaydedilmektedir. Oz
degerlendirme ve kisinin basarisinin farkina varabilmesi de bu sayede gerceklesmektedir.
Verilen egitim sonucunda, bilgilerin Glgiilmesi ve analiz edilmesi, Onceden sistemlere

kaydedilmis degerlendirmeler yoluyla daha da kolay hale gelmistir.

E-portfolyolar ogrencilerin akademik bagarilarinin  kaniti  olarak saklanmasina,
erisilmesine, gilincellenmesine ve c¢esitli elektronik formatlarda sunulmasma imkan
tammaktadir (Chang, 2001, Akt., Akgiin & Sahin Kélemen 2020). Ogretmenin kullanacagi
6lcme ve degerlendirme yontemlerinin yaninda, destekleyici nitelik saglamak amaciyla bu tiir

portfolyolardan yararlanmasi 6lgme ve degerlendirme siirecine katki saglayacaktir.

Cevrim I¢i Egitim Oyunlari, Aktiviteler

Glinlimiizde 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda teknolojik cihazlar bir ¢ok konu
imkan saglamaktadir. “Ekranlar izleyicileri ile iletisim kurabilmek ¢esitli sesler ve gorsellerden
faydalanir. Bu ses ve gorseller yasa ve biligsel becerilere uygun bir sekilde hazirlandiginda ise
cocuklar bu ekranlar araciligi ile cesitli bilgiler 6grenirler.” (Heintz & Wartella, 2012, Akt.,
Gozen vd., 2021).

Uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirme olarak kullanilan egitsel oyunlar, aktiviteler,
ogrencilerin bilgilerini 6lgmede kullanmlan ydntemlerdendir. Ogrenciye hem egitsel hem de
bilissel alanda kazanim saglamaktadir. Kritik zaman aralifinda, 68rencinin diisiinebilme, karar
verebilme becerisine katki saglamanin yaninda, verilen egitimin doniitiinii saglamada, arag
niteliktedir. Egitimin, verilecek olan bilgilerin oyun olarak sunulmasi, eglendirmenin yaninda

O0grenmenin de gerceklesmesine olanak tanimaktadir.

Uzaktan egitimin imkanlarindan yararlanilarak ortaya konulan ¢evrim i¢i oyunlar, tiirlii
aktiviteler, 6lgme ve degerlendirmeye destek saglamanin yaninda, 6grencilerin bu siireci etkili

gecirmesini saglamaktadir.
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Egitim amagli olarak gelistirilerek kullanilan egitsel bilgisayar oyunlari,
motivasyona katkilar1 ve 0grenmeyi pekistirici yonleriyle yetiskin egitiminde
kullanilabilecek ders malzemeleri olarak diisiiniilerek ise kosulmaya baglanmaistir.
Bu oyunlarda giinlimiizde bir¢cok alanda kullanilmaya baslayan oyunlastirma
uygulamalarinda kullanilan oyun unsurlarmin kullanilmasiin etkili olacagi
diistintilmektedir (Biiyiik vd., 2018, ss. 211-234).

Ogrenciler, bu oyunlar sayesinde hem egitim alacak hem de kisa siire icerisinde
kendilerini degerlendirme firsat1 bulacaklardir. Genellikle ebeveynlerin sikayet ettigi durum,
cocuklarinin ekran karsisinda verimsiz bir zaman gegirdigi oldugu i¢in, bu tiir uygulamalar bu
durumun Oniine ge¢mekle beraber, Ogrencilerin zamanimi kaliteli gecirmelerine imkéan

tanimaistir.

Egitsel oyunlar sadece egitim hususunda degil cok yonlii degerlendirilmesi gereken bir
aktivitedir. Ogrenciyi bilissel, zihinsel, sosyolojik yonlerden de etkiler. “Vygotsky’de, oyunun
biligsel gelisimde ve 6grenmede ¢ok etkin oldugu ifade etmektedir. Ciinkii, oyun karmasik
kurallar1 anlamayi, c¢Oziimler iiretmeyi, olusturduklart farkli aktivitelerde ustalasmay1
gerektiren bir 6grenme etkinligidir” (Nicolopoulou, 2004, Akt., Siingii & Camliyer, 2022).
Ogrenirken eglendiren, bilissel becerilerini kullanirken dlgme ve degerlendirmeye de firsat

veren bir sistem olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Akran Degerlendirme

Uzaktan egitimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden bir tanesi de akran
degerlendirme olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Ogrencilerin cesitli yontemlere ve tekniklere tabii
tutulmasinin yaninda akran degerlendirme, dgrencilerin bilgisini, derecelerini, niteligini ve
basar1 diizeylerini 6lgmede kullanilmaktadir. Verilen egitimi ayni1 anda alma firsati bulan
Ogrencilerin, birbirlerinin bagarilarin1 degerlendirme firsat1 bulabilmesi, kendi aralarinda

kiyaslama yapabilmeleri, basar1 diizeylerini 6l¢me konusunda yardimce1 olmaktadir.

“Siif mevcutlarimin kalabaliklasmas1 ve akran degerlendirmeyi kolaylastiracak
cevrimici sistemlerin gelismesiyle akran degerlendirme uygulamalariin yayginlastigi
gozlenmektedir.” (Chetwynd vd., 2013, Akt., Ko¢dar & Karadag, 2016, s.173). Ogrencilerin
cevrim i¢i yontemin sagladigi olanaklarla kendi akranlari arasinda degerlendirilme firsati
verilmesi 6l¢me ve degerlendirme sonucunda elde edilecek verilere katki saglamakla kalmayip,

siireci kolaylastiracaktir.

Akran degerlendirme, sadece puanlamay1 ve notlandirmay1 kapsamamaktadir. Bununla
birlikte bu yontem, ayn1 anda becerileri de gelistirmede rol oynamaktadir. Kendi yasitlariin

bilgi diizeyini gormeleri, elestirel bakis agilarina katki saglamaktadir.
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Akran Degerlendirmenin faydalarindan bazilari su sekilde siralanmistir (Bostock, 2000,
Akt., Kogdar & Karadag, 2016, s.171):

e Ogrencilerin dlgme ve degerlendirme siirecinde katilmalarma olanak verir, aym
zamanda motivasyon saglar. Kendi eksikliklerinin, akranlarina oranla basarilarinin
farkinda olurlar bu sayede 6lgme ve degerlendirme siirecinde aktif rol oynarlar.

e Ogrenme grubunda olan kisilerle birbirlerinin ¢alismalarin1 degerlendirme imkani
sunar.

e Eksiklerinin fark eden 6grencilerin, iyi bir geribildirim yapmasin1 saglar.

e Oz degerlendirme yetisi ve elestirel bakis acis1 kazandirir.

Teknoloji Destekli Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalart

Uzaktan egitimde verilen bilgileri 6lgmek ve degerlendirmek igin gesitli yontemlere
basvurulmustur. Bu yontemler, internetin sagladigi olanaklardan yararlanarak tasarlanmis ve
olgmede kullanilmistir. Ogrencilerin, aldif1 egitimin sonucunda testler, klasik sorular vb.
disindaki 6lcme ve degerlendirme metotlarinin gereksinimi, teknoloji destekli tasarlanmis

6lcme ve degerlendirme uygulamalarini ortaya ¢ikarmistir.

E-Ogrenmede kisi kendi basmna Ogrenebilecegi gibi uygulamalarla karsilikli
etkilesim icine de girebilir. Ornegin sanal sinif uygulamalarinda katilimcilar
(farkl fiziksel alanlarda olsalar dahi bir sanal sinifta bulusarak) birlikte egitim
alabilmektedir. Egitmen de sinifa sorular sorabilmekte ve katilimcilar da
bilgisayar ekranindan bu sorular1 yanitlayabilmektedir (Duran, 2007, Akt., Coban,
2013).

Ogrencilerin bilgilerini dlgme ve degerlendirmede segenek olarak kullanilabilecek
Kahoot, Quiziz, Wordwall, Socrative, Plickers, Google form vb. pek ¢ok uygulama ve dijital

platform bulunmaktadir.

Egitimciler tarafindan kullanilacak olan 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin fazlaligi,
uzaktan egitim siirecini etkili kilmaktadir. Ogretmenlerin, anlattiklar1 bir konu iizerinden zaman
gegmeden degerlendirme yapmalari bu tiir uygulamalar sayesinde gerceklesir. Bazi
uygulamalarin degerlendirmesinde slire kavrami oldugundan, Ogrenciler kendi aralarinda
rekabet i¢ine girmis olurlar ve bu sayede basar1 diizeylerine etki yapmis olurlar. Bir sorunun
cevabini uzun uzun yazmak yerine daha pratik yontemler sunan teknoloji destekli bu
uygulamalar, 6grencinin 6l¢gme ve degerlendirme siiresi i¢inde dikkatinin dagilmasin1 engeller

ve onu surekli aktif kilar.
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Proje Calismalar:

Olgme ve degerlendirme kapsaminda, belirtilen klasik yontemlerin haricinde
kullanilmasi siklagsan ayni zamanda 6grencinin gelisimini desteleyen bir diger yontem de 6lgme
ve degerlendirmede proje yontem ve ¢alismalariin kullanilmasidir. Her gegen giin degisen ve

gelisen egitim sistemimizde buna benzer farkli uygulamalar goriilmektedir.

Secilen uygulamalar, verilen egitimi 6l¢gmenin disinda, 6grenciye saglayacagi katkilar
da g6z onilinde bulundurularak kullanima konulmalidir.

Degisen yasam kosullarinin zorunlu kildigi ve proje tabanli 6grenmenin

olusturulmasina olanak verdigi 6grenme ortami, 6grencilerin kendi 6grenmelerini

kurgulayip, yonlendirdikleri ve bdylece yaraticiliklarim gelistirebildikleri;

karsilasgtiklar1 sorunlari is birligi i¢inde ¢ozmeye ¢alistiklari, bagarilar1 konusunda

karar verici olduklari, yagamin sinifa tasindigi, ailenin aktif olarak 6grenme

stirecine katildigi, teknoloji tabanl bir 6grenme ortamidir (Erdem, 2002, ss.172-
179).

Ogrenci bu ortamlar sayesinde, kendi benligini ortaya c¢ikarma sansini bulmaktadir.
Cevresindeki insanlarinda bu siirece katilmasi, bu siiregte rol oynamasi, Glgme ve

degerlendirme sonucunda etkili veriler ortaya ¢ikaracaktir.

Proje caligsmalari, Ogrencilerin is birlikli O0grenmesini saglayan, degerlendirme
yapmasina firsat veren, problem ¢dzme becerilerine katki saglayan, 6zgiin beceri ve yetenekleri
de ortaya koyan, pratik neticelerin de anlasiimasini saglayan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinden bir tanesidir. Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanarak yeni yaratmalar ortaya
cikarmasina firsat verir. Proje calismasi yapmak, egitmen tarafindan yiiksek diizeyde yeti ve

hayal giicii gerektirmektedir.

Performans Degerlendirme

Ogretmenlerin verdikleri egitim sonucunda, dgrencilerin bu siirecte yapmis olduklar:
caligmalar1, projeleri, derse katilim oranlarimi vb. gibi etmenlerden hareketle yapacaklari

calisma, performans degerlendirmesi olarak adlandirilir.

“Performans; genel anlamda amacli ve planlanmis birgok etkinlik sonucunda elde edilen
nitel veya nicel olarak belirtilen bir kavramdir ” (Williams, 1998, s. 55, Akt., Yilmaz & Unsar,
2007). Ogrencilerin, egitim-6gretim siirecinde gosterdikleri basarilarin degerlendirilmesi,
uzaktan egitimde Olgme degerlendirme kapsamina girmekte olup bunun bilincinde olan
ogrencilerin, caligmalarina, basarilarina ve performanslarina dikkat etmesi, bu zaman

bolumini verimli kilacaktir.
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Ortaogretimde Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi

Edebiyat; malzemesi dil, kaynag yasantilar ve hayal giicii olan bir yaraticilik, bagka bir
sOyleyisle sanat dalidir (Aytag, 2000, s. 9). Ayn1 zamanda edebiyat duygu, diisiince ve
hayallerin dil araciligiyla yazili veya sozlii olarak meydana getirildigi bir sanat dali olarak da
ifade edilmektedir. Siirekli yeni olaylarla ve olgularla degisir, gelisir ve bir dinamizme sahiptir
(Demir, 2016). Bu sebeple daha 6nceki 6gretim programlarinda ayr1 okutulan dil ve anlatim ve
Tirk edebiyati derslerinin birlikte okutulmasi, 2015 yilinda uygulanan programda

kesinlestirilmistir.

Ortadgretimde edebiyat egitimi edebi metinler aracilifiyla gergeklestirilir. Edebi metin
ise; herhangi bir duygu, diisiince, hayal, intiba ve olayin dil vasitasiyla, ama edebilik degerine
haiz bir bicimde ifadesinden olusan s6z ve sdylem biitiiniidiir. Sair ve veya yazarin kaleminden
cikmus siir, hikdye, roman, tiyatro metinleri gibi (Cetisli, 2006).

29 ¢

Tiirk dili ve edebiyati dersinin kazanimlar1 “okuma”, “yazma” ve “sozlii iletisim” olmak
lizere ii¢ ana basliktan olusmaktadir. Okuma, yazma ve sozlii iletisim basliklari altinda toplanan
kazanim alanlar ile 6grencilerin; 6ncelikle her metnin sistematik bir yapiya dayandigini, bu
yapinin ise yazildigi dil araciliiyla kurulup sekillendirildigini, dilin kullanim tercihlerine gore
ise neyin, ni¢in ve nasil sunuldugunu kavrayacak diizeye gelmesi bunlarla birlikte kendini s6zli
olarak ifade edebilmesi ve gerektigi zaman yazili metinler meydana getirmesi
amaglanmaktadir. Tiim bu kazanimlar, birbirleriyle iligkili bir siire¢ igerisinde edindirilmeye
calisilir. Dil 6grenimi siirecinde temel dil becerileri olarak ifade edilen anlama (okuma-
dinleme) ve anlatim (konusma-dinleme) becerileri yine bu siire¢ igerisinde Ogrencilere
kazandirilmaya calisilir. Ciinkii iletisimin temelinde bu dort temel beceri yer alir. Dilin

kullanimi esnasinda da bu becerilere her an ihtiya¢ duyulur.

flgili Arastirmalar

Uzaktan egitim ile ilgili alan yazin incelendiginde oOgreticiler ile ilgili calismalara
rastlanmaktadir (Baris & Cankaya, 2016; Giirer vd., 2016; Inan, 2013). Uzaktan egitim
stirecinde aktif sekilde rol alan 6gretmenlerin goriis ve diislincelerini inceleyen ¢alismalarda
O0gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri belirlenmistir. Bu durum
uzaktan egitim sisteminin, 6gretim elemanlarinin goriislerine gére yeniden yapilandirilmasina

olanak saglamis, 6gretim kalitesinin arttirilmasina yonelik ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

Baris (2015) ¢aligmasinda, lisans 6grencilerinin bilgisayar, tablet ve akilli telefona sahip
olma durumlari, internet erisim imkanlari, okuduklar1 boliim ve cinsiyet degiskenlerine gore

uzaktan egitim siirecine dair tutumlarini incelemistir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin
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uzaktan egitim sistemine dair tutum puanlarinin diisiik oldugu goézlemlenmistir. Cakmak
(2013), uzaktan egitime iliskin 6grenci degerlendirmesi yaptig1 calismasinda, 6grencilerin
beklentilerini ve algilarini karsilagtirmis ve 6grencilerin beklentilerinin algilamalarindan daha
yiiksek oldugu kanisina ulagmistir. Bunun sebebi ise {iniversite tarafindan verilmekte olan
uzaktan egitim sistemlerinin 6grenci beklentilerini karsilayacak kadar iyi durumda olmamasi

olarak belirtmistir.

Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlari
oldugu da goriilmektedir. Uzaktan egitimin avantajlar1 “uygun ve kullanish sistem, etkili
o0grenme etkinlikleri, 6grencinin sorumluluk almas1”; dezavantajlari ise “teknolojik problemler,
kiiltiirel ve bolgesel farkliliklar, ders degerlendirme ve puanlandirmadaki adaletsizlikler,
derslerin plansiz olarak islenmesi, disipline olamama ve odaklanamama” sorunudur. (Zan &
Zan, 2020). Horspool ve Lange (2012) da uzaktan egitimin en biiyiik avantajlarinin mekansal

olarak kolaylik sunmasi ve zaman agisindan tasarruflu olmasi olarak belirmislerdir.

Ko¢ (2020) uzaktan egitimle egitimin kolay ulasilabilir hale gelmesi bakimindan
Ogrenciler agisindan avantaj olarak goriildiiglinii belirtmistir. Sahin ve Tekdal (2005) da
uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha verimli olabilecegini belirtmislerdir. Bawa (2016)
yapmis oldugu arastirmada yaptigi incelemeler sonucunda yiiz yiize egitime oranla uzaktan
egitimde Ogrenci basarisinin yiizde 10 ile ylizde 20 arasinda daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogrenci basarisini inceleyen bir baska calismada Castillo-Merino ve Serradel-
Lopez (2014) online egitimde 6grenci basarisinin dgrencilerin motivasyonlariyla ve dijital

becerilerinin yiiksek olmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitimin dezavantajlar1 konusunda ise Keskin ve Ozer Kaya (2020), egitim
sirasinda gerceklesen teknik arizalarin siireci olumsuz etkiledigini; Sergemeli ve Kurnaz (2020)
ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisim eksikligini, Ramos-Morcillo ve digerleri (2020) ise
uzaktan egitimin en biiylik dezavantajinin her 6grencinin esit imkanlara sahip olmamasi olarak
belirtmislerdir. Eom vd. (2006) de yaptiklar1 ¢alismada benzer sekilde uzaktan egitimin her

Ogrenci icin esit olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Uzaktan egitim teknolojinin etkin kullanilmasimi gerekli kilmaktadir. Bu hususta
Tiirkiye’de ders veren 6gretmenler ve akademisyenler ile ilgili caligmalar yapilmistir. Diizakin
ve Yalcinkaya (2008) yaptiklar1 aragtirmada akademisyenlerin uzaktan egitim gereklilikleri
hususunda eksik olduklarini belirtmistir. Ser¢emeli ve Kurnaz (2020) akademisyenlerle
yaptiklari ¢alisma sonucunda akademisyenlerin uzaktan egitime salgin siireci sonrasinda devam

etme taraftar1 olmadiklarini, yiiz yiize egitim vermeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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Ogretim siirecinin her asamasinda kullanilmas1 gereken olgme ve degerlendirme
asamas1 siiregten bagimsiz degil siirece dahil olarak goriilmektedir. Ogretmen oOgrenci
etkilesiminin yiiz ylize egitime oranla daha sinirlt oldugu uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve
degerlendirme onemli goriilmektedir. Bu konu ile ilgili Adigiizel (2020) yaptig1 arastirmada
uzaktan egitim veren 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusundaki goriislerini almistir.
Bu galismaya gore 6gretmenler 6lgme ve degerlendirme uygulamalarindan ev 6devi kullanmay1
tercih ettiklerini ve odev vermenin O&grenci basarisim1 artiracagini - diistindiiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler “salgin siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinda &grenci
basarisinin degerlendirilmesinde en uygun ve uygulanabilir degerlendirme yonteminin agik

uclu, klasik yazili sinavlar oldugu goriisiindedirler” (Adigiizel, 2020, s. 268).

Murillo ve Martinez- Garrido (2014) da yapmis olduklari ¢caligmada 6grencilere 6dev
verme uygulamasi yapmanin dgrencilerin akademik basarilarin1 ve motivasyonlarini artirdigi
sonucuna ulagsmislardir. Uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme araglarinin kullanimi ile
ilgili yapilan calismada Cabi1 (2016) 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri ara¢ ve yontemlerin
odevler, siav ve e-portfolyo oldugu sonucuna ulagmistir. Zan ve Zan (2020) Uzaktan egitimde
Olcme ve degerlendirme basamaginin dgrenciler i¢in endise verici oldugunu belirtmistir. Bu
uygulamalarin 6grenmeyi gelistirme amacli olmasi ve geleneksel yontemler yerine alternatif

yontemlerin kullanilmasi gerektigi belirtmistir.

Baran (2020), degisen cagla birlikte 6lcme ve degerlendirme uygulamalarinin da
farklilik gostermesi gerektigini, bu uygulamalarin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
degerlendirmeyi iceren yapida olmasi gerektigini belirtmektedir. Bozkurt (2020) ise “uzaktan
egitim teknikleri yiiz yilize egitimi taklit etmek i¢in degil, anlamli 6grenme deneyimini
saglamak ic¢in kullanilabilmelidir” ifadesine vurgu yapmistir. Gazza ve Matthias (2016)
cevrimigi verilen egitimlerin planlanma asamasinda &grenci memnuniyetini géz Oniinde

bulundurma gerekliligini ortaya koymustur.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirmanin yiiriitiilmesinde nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi
planlamasina uygun olarak hareket edilmistir.. Durum ¢alismalari, bilimsel sorulara cevap
aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir. McMillan (1996), durum
calismalarini bir ya da daha fazla olaymn, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir. Yin
(2002) ise durum calismalarinda genellikle ger¢ek yasamdan giincel olaylara odaklanildigini,
arastirmacinin incelenen durum iizerinde kontroliiniin ¢ok az olabilecegini, arastirmada nasil
ve neden sorularina cevap arandigini belirtmektedir. Yildirim ve Simsek (2011) de bu bilgilere
ek olarak durum ¢aligmalarinda incelenen durumun “Nasil?” ve “Nig¢in?” sorularindan hareket
edilerek derinlemesine inceleme imkani bulundugunu belirtmektedir. Buna gore planlanan
calismada incelenecek temel durum Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
tecriibelerine yonelik goriisleridir. Ogretmen adaylarinin goriisleri ise 6gretim siireci, 6lgme
degerlendirme uygulamalar1 ve dersle ilgili kaynaklara ulasim basliklar1 altinda ayrintili ve

derinlemesine incelenmistir.

Katilimcilar

Nitel arastirmalarda nicel 6rneklemlerin tersine genellikle kendi baglamlari igerisinde
yer alan ve derinlemesine analiz edilen kiigiik oOrneklemlerle calisilmaktadir (Miles ve
Huberman, 2019, s. 27). Bu sebeple arastirmanin g¢alisma grubu olusturulurken amach
ornekleme yonteminden faydalanilarak dogrudan incelenen durumu temsil eden kisilere
ulagilmigtir. Amagli 6rnekleme yonteminde arastirmacilar, ana olgu hakkinda bilgi edinmek

veya onu anlamak i¢in bireyleri ve arastirma mekanlarint maksath bir sekilde se¢mektedir

(Creswell, 2017, s. 267).

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken belli dl¢iitleri saglayan durumlarin ¢alisma
oncesinde belirlenip secildigi dl¢iit 6rneklem stratejisi kullanilmistir (Patton, 2018, s. 243).
Buna gore arastirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde dikkat edilen Olgiitler 6gretmen
adayinin Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni yetistiren bir lisans programinda uzaktan egitim

doneminde egitim almis olmas1 ve derslere diizenli olarak devam etmis olmasidir. Bu 6lgiite
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uygunluk gdsteren 6gretmen adaylarina ulagilmis, calisma grubunun sayisinin belirlenmesinde

ise veri doygunluguna ulasilmis olmasinda dikkat edilerek 25 katilimci ile goriisme yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismelerde belirli bir diizende siralanan sorular, ayni
diizen ve sirada goriisme yapilan kisilere yoneltilmektedir. Buna karsin arastirmaci, gerekli
gordiigli durumlarda ek sorular yonelterek daha detayli veri toplama imkanina sahip
olabilmektedir (Cansiz-Aktag, 2019). Arastirma kapsaminda gelistirilen goriisme formu ile
Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimdeki 6gretim siirecleri, 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 ve dersle ilgili kaynak ve materyallere ulagsabilme deneyimlerini
anlamaya yonelik sorulardan olusmaktadir. Olugsturulacak taslak form alan uzmanlar1 ve
Ogretmenlerden goriis alinarak degerlendirilmis, bu goriisler ve pilot uygulama dogrultusunda

son sekli verilmistir.

Siirec

Veri toplama siirecinde ilk olarak ilgili kurumlardan izinler alinmistir. Yapilan tarama
sonuclari raporlanmis ve arastirmanin amacina ve alt problemlerine uygun olarak, uzman ve
Ogretmen goriisleri de alinarak veri toplama araci gelistirilmistir. Veri toplama araci son seklini
aldiktan sonra katilimci grubundaki bireylerle goriisiilmiis, goriismeler veri doygunluguna
ulasilincaya kadar devam etmistir. Katilimcilardan toplanan veriler nitel veri analizi siireglerine

uygun olarak analiz edilmis ve ulasilan sonuglar raporlanarak 6neriler olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilecek nitel veriler MAXQDA 20 programi ile analiz edilmistir.
Toplanan verilerin anlamli temalar veya kategoriler halinde diizenlenerek, derinlemesine analiz
edilmesini saglamasi ve 6nceden belirli olmayan temalarin ve iliskilerin ortaya ¢ikarilmasina
olanak tanimasi sebebiyle i¢erik analizi yontemi kullanilmistir (Corbin & Strauss, 2015; Patton,
2018). Igerik analizi siirecinde 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler sonrasi ulagilan veriler
incelenerek ortak kod ve temalar belirlenmis, bu kod ve temalarin 6gretmen adaylari i¢in ifade
ettigi ortak anlam ve degerler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu sayede 6gretmenlerin uzaktan

egitim siireci hakkindaki goriislerini yansitan ortak yaklagimlarin neler oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci problem ciimlesi ve alt problemlerin belirlenmesi, arastirmanin konusu ile

ilgili literatlirlin taranmasi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi,
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verilerin ¢oziimlenmesi ve ilgili uzmanlarla goriisiilerek sonuglarin degerlendirilmesi ve tiim

bu siireglerde gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda rol almaktadir (Ozdemir, 2010, s. 335).

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada 6lgme araglarinin gegerlik ve glivenirlik diizeylerini artirmak i¢in sorular
Ogretmen adaylarinin anlayabilecegi sekilde acik ve anlasilir olarak hazirlanacak, sorularin
hazirlanma siirecinde alan uzmanlart ve Ogretmen adaylarindan goriis alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde baska bir arastirmacidan
yardim istenerek nitel verilere yonelik kodlama yapmasi istenmis ve yapilan kodlama
karsilastirilmistir, ulasilan kod sonuclarinin dogrulugu bu sekilde teyit edilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Kesin kaniya varilamayan/tereddiide diisiilen durumlarda bir alan uzmaninin
goriislerine basvurulmus, climlelerin igerigi lizerine yapilan fikir aligverisi neticesinde sonuca
ulagtlmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) goére arastirmaci, ¢esitli dokiimanlar yoluyla elde
ettigi verileri kendi yorumunu katmadan okuyucuya sunmalidir. Dogrudan alintilarla yapilacak
bu tiir betimlemeler, aragtirmacinin daha sonra yapacagi yorumlara temel olusturacagi gibi
okuyucunun, ulasilan sonuglar1 bu verilere gore degerlendirmesine de imkan saglayacaktir. Bu
sebeple ulasilan bulgular 6gretmen adaylarinin kendi ifadelerinde 6rnek ciimleler verilerek

desteklenmistir.

Bir arastirmada giivenirligi arttirmak icin ilk gereklilik uygun yontem kullanimi ve
uygulamadir. Yontemsel olarak uygunlugun saglanmasi i¢in arastirmanin sorusu ile secilen
yontemin bilesenleri Ortiislir vaziyette olmali, soru, yontem, veri ve analitik siiregler bir
biitiinliik saglamalidir (Morse vd., 2002, s. 18). Katilimcilara arastirmanin amaci, yontemi,
kendilerinden toplanan verinin ne sekilde kullanilacagi, anonimliklerinin nasil korunacagi ve

ozellikle kendilerinden beklenenin ne oldugu konusunda agik ve net bilgiler verilmistir (Li,
2004, s. 303).
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Bu boéliimde, arastirma siireci kapsaminda dahil edilen Tiirk Dili ve Edebiyati
Egitimi’nde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecine yonelik aldiklar
derslerde Ogretim siirecinin etkililigi, bu siiregte yiiriitiilen 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin degerlendirmeleri ve kaynak ve materyallere ulasabilme siireglerinin alt

problemleri ayr1 ayri analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar ise asagida raporlanmustir.

1. Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Katilimcilar Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Egitimi’nde 6grenim goren 24 6grenciden olugmaktadir. Katilimcilar ile yapilan
goriismelerden elde edilen veriler uzaktan egitim siirecinin avantajlari, dezavantajlari, uzaktan
egitim ortamin etkililigi ve alinan derslerin etkililigi kapsaminda ele alinmis ve genel bulgular

raporlastirilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Sekil 2°de yer verildigi gibidir:
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Sekil 2. Goriismelerden Elde Edilen Uzaktan Ogrenme Siirecinin Etkililigine Yonelik Bulgular
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Katilimcilarin uzaktan egitim yoluyla aldiklar1 derslerde 6gretim siirecinin etkililigini
nasil degerlendirdikleri calisma kapsaminda incelenmistir. Dolayist ile oncelikli olarak
katilimcilara uzaktan egitim siirecinde Ogrenen acisindan sagladigi avantajlarin neler
olabilecegi sorusu yoneltildiginde elde edilen bulgularin biiyiik bir ¢ogunlugunu “ailenin
yaninda/ev ortaminda olma” (K2, K7, K9, K12, K24) ifadesi yer almistir. Bu konu ile ilgili

olarak katilimcilarin ifadeleri asagidaki gibidir:

‘Uzaktan egitimin ogrenen agisindan sagladig tek yarar ailesinin yaninda olmasidir’
(K2).

‘Ogretim kurumlarina gitmek zorunda kalmadan evde egitim alinabilmesi’ (K7).

‘Aile evinde dersleri takip etmek daha kolay oldu’ (K9).

‘Universite 6grencisinin uzaktan egitimde sehir degisikligi yapmayarak ev ortaminda
derslere katilmast avantajdir’ (K12).

‘Ailemizin yamindaydik. Hasret yoktu’ (K24).

Bu duruma ek olarak katilimcilarin ifadelerine gore “ders video kayitlarinin
iiniversite uzaktan erisim sistemlerinde kayit altinda bulunmas1” (K3, K11, K14, K19),

Ogretmen adaylarina uzaktan egitim sayesinde “bireyin sorumluluk bilincinin kazanim”
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(K6, K20, K21, K22) ve “oz yeterlilik/ 6z giiven kazammm” (K4, K6, K16) noktasinda avantaj

sagladig1 belirtilmistir. Bu konu ile ilgili katilimcilarin ifadeleri ise asagida yer aldig: gibidir:

‘Ogretmenlerin isledigi dersleri tekrar izleme imkani saglamas: bir avantajdir’ (K3).
‘Derse herhangi bir sebepten dolayr giremedigimizde kayitlarin tekrarint agip dersi
dinleyebiliyoruz’ (K11).

‘Her zaman agip ders kaydini dinleyebilmesi ve bu tekrarla ile dersi daha iyi
kavrayabilmesi’ (K14).

‘Derste anlamadigimiz yerlerini tekrar etme firsati bulduk’ (K19).

Uzaktan egitim silirecinin Ogrenen acgisindan diger avantajlar1 ise katilimcilarin

ifadelerine gore ‘ekonomik a¢idan avantaj sagladigy’ (K1, K7, K17);

‘Sehir degisikligi yapmadig i¢in 6grenciye ekonomik fayda saglar’ (K1).
‘Yol masrafi ve ekstra yemek masrafi olmadan egitim goriilebilmesi’ (K7).

‘Maddi-manevi egitime ulasumin daha rahat oldugunu diigtintiyorum’ (K17).

‘6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi birikimini artirdigr’ (K5, K6, K18);
‘Bilgisayar kullanimini 6grenmemizi sagladi’ (K35).
‘Teknolojiyi daha iyi 6grenmeyi sagladi’ (K6).
‘Teknolojik a¢idan daha fazla bilgiye sahip olmak’ (K18).

ve ‘saghk problemlerinin artmasina yonelik onleyici oldugu’ (K8, K10, K22);

‘Saglik sorunu gibi faktorlerin ortadan kalkmasini sagladi” (K8).

‘Olumsuz hava kosullari, hastaliklar, afetler vb. durumlarda o6grenen egitimini
kesintisiz sekilde alir’ (K10).

‘Hasta veya okula gelemedigimiz de bile derslere katilabiliyorduk’ (K22) seklinde

degerlendirmeler elde edilmistir.

Nispeten daha az ifade edilse de yine bu siirecin 6grenenlere sagladig: katkilardan
‘ulasim problemlerini azaltma’ (K8, K13) ve ‘zamandan tasarruf elde etme’ (K13, K19)
avantajlari da bulundugu yer almaktadir. Yine katilimcilar tarafindan “daha rahat bir
6grenme ortamu oldugu” (K24), “ogrenene erisim kolayhg sagladigr” (K15), “68renci
merkezli ders isleme olanagi sundugu” (K8), “olumsuz hava kosullari veya afeti 6nleme”

(K10) ve “sosyal yasama yonelik” (K20) avantajlarin bulundugu ayrica ifade edilmistir.

Uzaktan egitim siirecinin Ogrenene olusturdugu dezavantajlar ele alindiginda ise
katilimcilardan genel itibariyle “verimsiz bir 68renim siirecinin olusumuna” (K3, K5, K6,
K8, K12, K15, K16, K19, K22, K23, K24) yonelik goriislerini ifade etmislerdir. Bu durumu

aciklayici olarak katilimcilarin ifadeleri asagida yer aldig: gibidir:
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‘Tam ogrenmenin gerceklesmesi konusunda eksiklikler olustur. Derslerin onemini
diigtirdii.” (K8).

‘Uzaktan egitim sinif ortaminda verilen dersler kadar etkili olmamuistir.” (K12).

‘Bazen hocalarimiz dersi kisa tutuyordu bu da konularin tam anlatilmamasina sebep
oluyordu ve konu eksigi meydana geliyordu’ (K19).

‘Sinif ortamindan uzak dersleri gordiik. Bu yonden verimsizdi. Dikkatli dinlenmedi

dersler. Kimin ne yaptigi o an belli degil. Belki de acip gidiyor ekrani.’(K24).

Benzer sekilde “derslerin etkilesimsiz gegmesi” (K1, K3, K5, K7, K11, K12, K15,
K17, K20), uzaktan egitim siirecinin 6grenen agisindan sebep oldugu dezavantajlar arasinda

yer almaktadir. Bu ifadeye yonelik katilimcilarin goriisleri ise agagida yer aldig: sekildedir:

‘Ogretici ve Ogrenen birebir etkilesim kuramadigi icin tam bir ogrenme
gercgeklesmiyor.” (K7).

‘Asla bir sinif ortami gibi degil, ders kavrami ¢ok soyut kaliyor. Ogretmenle etkilesimde
bulunmakta agik¢ast rahat olmuyor. Dolayisiyla uzaktan egitim siiresinde aldigim
bir¢ok dersi su an bilmiyorum’ (K11).

‘Karsilikl iletisim uzaktan saglandiginda yeterli verim olmuyor, ogretmen ogrenci

etkilesimi minimum diizeyde kalyyor’ (K17).

Katilimcilara gore uzaktan egitim siirecinin O0grenen agisindan olusturdugu diger
dezavantajlar ise “esit olmayan simif ortamm” (K1, K7, K24), “dikkat eksikligi yarattig1”
(K13, K14, K23), “sosyal yeterlilik eksikligine sebep vermesi” (K16, K19), “teknolojik
aksakhklarm olustugu” (K18, K19), teknolojik aksakliklar igerisinde de en fazla “internet
kesintisinin bulunmas1” (K2, K10) ve “ egitimci destegine erisememe” (K6, K19)

durumlarindan olustugu siklikla ifade edilmistir.

Uzaktan egitim siirecinin 6gretmen yetistirmede ne derece etkili bir ortam olduguna
yonelik katilimcilardan elde edilen bilgilere gore genel itibariyle “6gretmen adayinin
gelisiminde etkili olmadigr” (K2, K3, K14-K17, K21-K23) ifade edilmistir. Bu duruma

yonelik katilimcilarin goriisleri agagida yer aldig: gibidir:

‘Uzaktan egitimin ogretmen yetistirmede etkili oldugunu diisiinmiiyorum’ (K2).
‘Ogretmen adayinin gercek bir sinif ortami gérmeyisi bir dezavantajdir ve iilkemizin
sartlari icerisinde ogretmen yetistirmede etkinligi yeterli degildir’ (K3).

‘Ogretmen yetistirme gibi ¢ok kapsamli bir alana uzaktan egitim yontemi yetersiz kalir’
(K16).

‘Ogretmen yetistirme acisindan kesinlikle etkisiz kalacaktir. Bir nokta da tabi ki teknik

bilginin disinda ogretmenlerimizi inceleyerek onlarin hareketlerinden ogrenim
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saglyoruz. Ayrica uzaktan egitim stirecinde 6grencinin ne kadar ilerledigi ya da neleri
kendine kattigi tam olarak anlasilmiyor. Bu dogrultuda etkili bir egitim ortami
saglanamaz’ (K17).

‘Uzaktan egitim ogretmen yetistirmede ¢ok da etkili bir yontem degildir ciinkii
ogretmenlik demek suif ortaminda o6grencilerle birebir iletisimde olarak ders
anlatmaktir. Bence bu yiizden ne kadar egitim olsa da her sey gerektigi gibi olmalidir.

Uzaktan egitimle tam olmayan egitim ortami olur.” (K22)

Katilimecilar yine bu siireci “uygulamali dersler agisindan verimsiz gectigini” (K1,

K4, K7, K10-K13) ifade etmektedirler. Bu duruma yonelik goriisler ise;

‘Bence ogretmen yetistirmede etkili degil ¢iinkii uzaktan egitimde ogretmen adaylarina
kendini ifade etme, etkili konu anlatma teknikleri yeterli bir sekilde ogretilemiyor.
Uygulama olmadigi igin ogretmen adaylar: heyecanlarini yenemiyor ve bence atanip
okullara ataminca da bu onlarin basarisin biiyiik ol¢iide etkileyecek. Ogretmen adaylar
yetistirilirken kesinlikle uygulama gerekiyor’ (K7).

‘Cok etkili oldugunu diigiinmiiyorum ogretmenlik yaparak yasayarak o6grenilen bir
meslek uzaktan egitim tam anlamiyla bir yasanti saglamiyor bence. Ogretmenlik sinifta
kazanilan bir meslek kaldi ki dersimize giren hocalarimizda zaman zaman bu sanal
ortamin olumsuzluklarin yasadilar.” (K11).

‘Ogretmen  yetistirme bolca uygulama gerektirdigi icin uzaktan egitim bunu

saglamayabilir. Bu yiizden karma bir sekilde egitim verilmesi daha dogru olur’ (K10).

Uzaktan egitim siirecinin 0gretmen yetistirmeden ne derece etkili bir ortaminin
bulunduguna dair katilimcilarin diger ifadeleri ise bu siirecin “6gretmen adaylarina teknoloji
alaminda gelisim saglamas1” (K6, K8, K9, K18, K19) ve “kalici bir 6grenim sunamamasi”

(K5, K15, K22) seklinde goriisleri yer almaktadir.

Katilimcilara gore uzaktan egitim yoluyla alinan derslerin 6grenme siirecine yonelik
etkililiginde genel itibariyle “verimsiz” oldugu ifade edilmistir. Bu durumun igerisinde ise en
¢ok “etkili olmayan bir 6grenim siirecinin varh@” (K14, K16, K17, K21, K22-K24),
“derslerin olduk¢a etkilesimsiz gecmesi” (K8, K9, K12, K20) ve “dgrenci o0z
disiplinsizligine sebep olmas1” (K7, K15, K17) goriisleri yer almaktadir. Bu goriislere karsin
“teorik dersler agisindan verimli” (K1, K12, K13, K20) bir siirecin olustugunu diisiinen
katilimcilarda mevcuttur. Bu ifadelere yonelik farkli goriislerdeki katilimcilarin sdylemleri

asagida yer aldig1 gibidir:

‘Bizim derslerimiz genel olarak sézel bir ders oldugu icin ¢alisarak eksikliklerimizi

kendi basimiza giderebilme sansimiz oluyor’ (K20).
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‘Cok etkili olmadi. Cogu konular unutulup gitti. Sadece ders anlatildi. Herhangi bir
etkinlik tarzi seyler olmad.. Yiiz yiize egitimin hi¢bir sekilde yerini tutmaz. Sinif ve okul

ortami yok.’ (K24).

2. Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Calismanin bir diger asamasinda katilimcilarin uzaktan egitim yoluyla 6lgme ve
degerlendirme siirecine iliskin genel degerlendirmeleri elde edilmistir. Bu kapsamda
katilimcilardan 6lgme ve degerlendirme siirecinin giivenirligi ve sinirliliklari, yiiriitiilme sekli,
avantaj-dezavantajlari, basariy1r 6lgme derecesi ve son olarak genel diisiinceler tek tek analiz
edilmistir. Bu dogrultuda asagidaki Sekil 3’de elde edilen verilerin raporlastirilmig gorseli yer

almaktadir.
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Sekil 3.
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Katilimcilarin  uzaktan egitim siirecinde yiiriitilen Olgme ve degerlendirme
uygulamalarina yonelik degerlendirmeleri arastirma kapsaminda elde edilmistir. Bu duruma
yonelik ilk olarak bu siirecte dlgme ve degerlendirme agamasinin yiiriitiilme sekillerinin genel
olarak “donem sonu odevleri” (K2, K6, K9, K11, K12, K19, K20, K24) ve “sinav” olarak
yapildig1 vurgulanmistir. Sinav kapsaminda ise ¢ogunlukla “acik u¢lu simav” (K1, K8, K18,
K24) ve “coktan se¢meli sinav” (K1, K4, K18, K24) cevabi elde edilmistir. Benzer sekilde
yine “sozlii sinavlar” (K4, K8), “6grencinin derse katilim diizeyinin temel alinmas1” (K1,
K6, K14) yollariyla da 6lgme ve degerlendirme siireci yonetilmistir. Bu duruma yonelik K8

kodlu katilimcinin goriisii asagida yer aldigi gibidir;

‘Bazi derslerde ogrencinin derse katilimi saglanarak ders sonlarinda ya da ders

arasinda derste anlatilan konuyla ilgili listeden karisik sorular soruldu’ (K8).

Alinan dersler baglaminda katilimcilar tarafindan 6lgme ve degerlendirme siirecinde
genel olarak en fazla “a¢ik uclu sorular” (K1, K3, K5, K7-K15, K17-K19, K21, K23, K24)
ve “coktan secmeli sorular” (K1-K3, K7, K9-K12, K15-K21, K23, K24) ile karsilasildigi
yoniinde cevaplar elde edilmistir. Bu ifadeleri takiben yine “bosluk doldurma sorular1” (K1,
K7, K8, K10, K12, K19-K21, K23) ve “dogru yanhs sorular’” (K7, K10, K19-K21)
katilimcilarin goriislerinden elde edilmistir. Bu duruma yonelik katilimcilarin goriisleri

asagidaki gibidir:

‘Coktan se¢meli, bosluk doldurma ve ag¢ik uglu soru tiirleriyle karsilagtim’ (K1).
‘Cogunlukla ¢oktan se¢meli yapildi. Bunun yaminda klasik, bosluk doldurma, dogru

yvanlis ve ¢ok az da olsa sozlii sorularin oldugu sinaviar ile karsilastim’ (K10).

Katilimcilarin =~ 6lgme  ve  degerlendirme  siirecinin  giivenirligine  yonelik
degerlendirmelerin de ise genel itibariyle uzaktan egitim siirecinin “kopya cekmeye elverisli
ortamindan” (K3, K5-K8, K11, K15-K17, K19, K21, K23) kaynakli giivenilir olmadigi ifade
edilmistir. Buna karsin “sinav esnasinda kameralarin acik olmasi1” (K12), “sorular arasinda
gecis saglayamama” (K12) ve “geri bildirim alabilme” (K10) sayesinde giivenilir olarak
degerlendiren katilimcilarda mevcuttur. Bu goriisler dogrultusunda ¢esitli katilimcilarin

ifadeleri asagida yer aldig1 gibidir:

‘Bence giivenilir degildi. Ciinkii herkes kopya ¢ekiyordu. Calisan ile ¢alismayan ayirt
edilemiyordu’ (K35).

Yeterli degildi. Kopya veya baskasindan yardim alma ihtimali ¢ok yiiksek oldugundan
giivenirligi ¢cok diisiiktii” (K6).

‘Giivenilir bulmuyorum. Ciinkii kopya ¢ekme sansini diistirmek icin herkese farkl

sorular sorulmustu. Bu durumu giivenirlik agisindan uygun bulmuyorum’ (KS8).
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‘Sistem tizerinden yapilan sinaviari puanlama ve dogru-yanlislarimi gordiigiim icin
giivenilirdi’ (K10).

‘Sinavlarda ornegin gecilen bir soruya geri donememe, Zoom uygulamasindan gériintii
agip gozetmen bizi izlerken sinav olma gibi uygulamalarla karsilastik. Giivenilir olmasi

icin gerekli onlemler bu sekilde alinarak giivenilirlik saglanmigtir’ (K12).

Olgme ve degerlendirme siirecinin smirliliklar1 ele almdiginda ise katilimcilar
tarafindan Ozellikle “smav siirelerinin yetersiz olmasindan” (K2, K8, K13, K19, K20),
“gecerlik ve giivenirlik problemlerinden” (K5, K7, K9-K11) “derslerin islenis
bicimlerinden” (K15, K16, K22), “internet ve ag problemlerinden” (K8, K13, K24) ve
“kalic1 bir 6grenim elde edememeden” (K5, K19) kaynakli oldugu sonucu elde edilmistir.

Yukarida ifade edilen goriislere yonelik katilimcilarin sdylemleri ise su sekildedir;

‘Ogrenmeler kalici degildi. Gegerlilik, giivenilirlik diisiiktii’ (KS5).

‘Sinav siiresinde ¢ok sikinti yasadik. Uzun siire gerektiren testlere kisa siireler
verilmisti. Sinav aninda internet aginda yasanan sikintilar olumsuz etkiledi. (K8).
‘Tercih edilen ogrenci degerlendirme sinaviarmmn cesitlilikleri azaldi. Genellikle
coktan se¢meli sinavlar uygulandi. Olgme ve degerlendirme islemi yeterli olmayan ve

verimli olmayan ders isleme siireclerinden dolayi dogru uygulanamad:’ (K16).

Olgme ve degerlendirme siirecinin 6grenen agisindan avantajlarinda ise katilimeilar
genel olarak “kolay ve rahat bir erisim saglandigim” (K14, K21, K24) benzer sekilde bu
stirecte ortamdan kaynakli “bireye rahatlatici bir katki sundugu” (K8, K9, K17) seklinde
goriisler bulunmaktadir. Ogrenen agisindan avantajlarinin oldugu gibi yine egitimci agisindan
ise “smav hazirhik ve degerlendirme siirecinin kolay ve hizh olusu” (K16, K18) yoniinde
de avantajlar1 oldugu ifade edilmistir. Ancak bu goriislere karsin bir¢ok katilimer ise bu siireg
igerisinde 6lgme ve degerlendirmenin “herhangi bir avantaj saglamadig1” (K1, K3, Ké, K7,
K13, K20, K22, K23) yoniinde goriisleri de yer almaktadir. Bu ifadelere yonelik katilimeilarin
gorisleri ise asagida yer aldig gibidir:

‘Avantaji kolay ve rahat ulasilabilir olmakti” (K14).

‘Ben bir ogrenci olarak kesinlikle daha rahattim. Mental agidan c¢ok fazla
gerilmiyorsunuz, kendi ev ortaminda tek basimiza bilgisayar iizerinden sinava
giriyorsunuz. Bunlar biiyiik avantajlar bana gore’ (K17).

‘Ben ddhil herkes sinavlara hazirlanmadan girdi. Sonugta bir sinif ortami yok. Herkes

kopya ¢ekerek gecti sinifi. Boyle bir ortamda girilen sinavin nasil bir avantaji olabilir?’

(K23).
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Olg¢me ve degerlendirme siirecinin dgrenen agisindan dezavantajlarinda ise katilimeilar
cogunlukla “yetersiz 6grenim siirecinin varh@” (K11, K14, K16, K17, K22, K23),
simavlarin uzaktan egitim siireciyle yliriitiilmesi ifade edilmistir. Sinavlardan dolayr ise
“kopyaya elverisli bir ortamin olmas1” (K3, K8-K10, K16), “sinavlarda hata oranlarinin
yiiksek olmas1” (K21), “sorular arasinda gecisin olmamas1” (K19), “sinav siiresinin kisith
olmas1” (K19, K20) gibi dezavantajlar belirtilmistir. Benzer sekilde bireysel dezavantajlarda
ise “motivasyon eksikligi olusturma” (K16, K17), “geri doniit alamama” (K4, K7), “esit
imkéanlara sahip olamama” (K7, K16) yer almaktadir. Ifadelere yonelik katilimcilarin

gorisleri asagida yer verildigi gibidir:

‘Insanlar hak etmedikleri not ve ortalama ile 1 yili bitirdiler. Ogrenilen bilgilerin
kalicihigi azaldi. Ogrencilerde motivasyon eksikligi fazlasiyla goriildii. Firsat esitsizligi
nedeniyle bircok dgrenci egitimden tam olarak faydalanamadi. Ogretmenler yeni
sistemle nasil bas edeceklerini kestiremediler’ (K16).

‘Dezavantajlari;, 6grenmeyi eksik, tam olmayan bir sekilde tamamladik bu da bizim bir

sonraki sinifa gectigimizde bir¢ok eksiklerimizin oldugunu gostermis oldu bize’ (K22).

Olgme ve degerlendirme siirecinin basariy1 dlgme derecesi ele alindiginda ise giivenirlik
kapsaminda Onleyici etmenlerin bulundugunu bunlardan birinin de “kaliteli sorularin
sorulmasi1” (K3, K10, K11) seklinde ifadeler yer almaktadir. Buna karsilik “kopya ve giivenli
olmayan ortamdan” (K7, K9-K11, K13, K15, K17, K19, K20) kaynakli yetersiz bir siire¢
oldugu yoniinde degerlendirmeler de mevcuttur. Bu durum kapsaminda katilimcilarin ifadeleri
ise;

‘Sorular giizel hazirlandig siirece etkili 6l¢tiyordu. Ama kopya faktorii ¢ok da oniine

gecilebilir bir sey degildi. (K10).

‘Kendi sinifimi diistindiigiimde akademik basarimizi gercekten olgebilir derecede

oldugunu diisiiniiyorum. Lakin farkli okullar ya da boliimlerde bu durum ¢ok az. Ne

kadar kopya yontemi varsa biliniyor ve uygulaniyor. (K20) bu sekilde yer almaktadir.

Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik genel degerlendirmelerinde
¢ogu katilimcinin bu siireci “emek ve cabanin karsiliksiz kalmas1” (K17, K19), “dogru
olcme ve degerlendirme araclarimin kullamlmamas1” (K6, K14, K22), “sinav esnasinda
kameralarin kapal olmas1” (K7) gibi giivenirlik eksikliginden ve yetersiz olusundan dolay1
olumsuz yonde bir degerlendirme yapmustir. Bu elestirel yaklagimlara ragmen “verimli bir
ders siireci” (K20) kaynakli yeterli bir siire¢c olduguna dair kanilar da mevcuttur.

Kargilagtirmali olarak katilimcilarin goriisleri asagida yer aldigi gibidir:
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‘Olumlu diisiinmiiyorum. Ol¢cme ve degerlendirme uygun degildi. Kopya riski ¢cok
fazlayd.. Esitsizlikte vardi. Bu sebeplerden dl¢me ve degerlendirme basarili degildi.
(K6).

Yeterli degildi bence mesela kamera agik olsaydi daha etkili ve giivenilir bir
degerlendirme olabilirdi. (K7).

‘Genel olarak verimsiz gegti diyemem, derslerimiz yine giizel ve verimliydi. Yine de
okuldaki egitimi tercih ederim. (K20).

3. Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Calismanin bu asamasinda katilimeilardan, uzak egitim siirecinde derslerle ilgili kaynak
ve materyallere ulasabilme siireclerinine yonelik degerlendirmeleri elde edilmistir. Bu
kapsamda kullanilan kaynak tiirleri ve ihtiyaglar1 karsilama diizeyleri, kaynaklara erisim
yollari, erisim yollarinin kolayliklar1 ve siirece yonelik genel degerlendirmeleri ayr1 ayr1 analiz
edilmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular asagida Sekil 4’te gosterildigi gibidir:

Sekil 4. Goriismelerden Elde Edilen Kaynak ve Materyallere Ulasma Siirecine Yonelik
Degerlendirme Bulgulari

Youtube

Academia Google
Akademik Makale
internet / /
Siteleri- L= Sirapis Stok
Veri Erigimi Belgasaller Gecikmesi Eksikdii
- I \ \ / i
Glglaga
L aEksrkugi
Gilg internet
Erigim Erigim
Glglagu
Ders
Kayitlarimin
Varlig
Dijital
Baslali
Knynak
Immaﬂnln Diiglik
Maliyet
e Online -
Kitap
Siparigl Egitimci

Destegi

Katilimeilarin uzaktan egitim siirecinde derslerle ilgili kaynak ve materyallere

ulasabilme siireclerine yonelik degerlendirmeleri incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle siirec¢
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igcerisinde kullanilan kaynak tiirlerinde en ¢ok bilgisayar destekli dokiimanlarin yer aldig
bulgulanmigtir. Bu dogrultu da ise “sunum” (K1- K21, K23, K24), “PDF belgeleri” (K1-
K19, K21-K24) ve “makale” (K8, K19, K22-K24) siklikla cevaplanan kaynak tiirleri arasinda
yer almaktadirlar. Ek olarak “kitap” (K2, K5, K7-K12, K15, K17-K23), “dergi” (K20) ve
“ansiklopedi” (K20) kaynaklarinin da siire¢ igerisinde kullanildig1 katilimcilar tarafindan ifade

edilmistir.

Benzer sekilde bu siiregte kullanilan kaynaklara erisim yollarinin ise genel hatlariyla
“liniversitenin uzaktan erisim sistemi” (K2, K6-K8, K11, K14, K23), “Youtube” (K16),
“Google Akademik” (K4) ve “Academia” (K4) gibi internet siteleri araciligiyla online
dokiiman erisiminin saglandig1 belirtilmistir. Bu siiregte kaynaklara erisim kolayliginin
degerlendirmesinde ise katilimcilar durumun kolay oldugunu bunlar arasindan da “eg@itimci
desteginin olmas1” (K3, K14, K17, K20), “online kitap siparisi yapabilme” (K1, K12), “ev
internetinin olmas1” (K9, K24) ve “diisiik maliyetli (K13) dijital baskih kaynaklara
erisim” (K11, K15) gibi etmenlerin yer aldigi vurgulanmistir. Bu ifadelere yonelik

katilimcilarin goriisleri ise agsagidaki gibidir:

‘Ogretmenlerimiz bu konuda yardimct oluyordu. Bulamadigimiz kitaplar: PDF olarak
bize ulastirtyorlardr’ (K3).

‘dijital ortamda bulunanlara internet erigimi oldugu siirece ulastik fakat basili
kaynaklar her yerde bulunmadig: igin internette stok beklemek zorunda kaldik bazen
fivatlari ¢ok yiiksek oldugu igin alamadik’ (K11).

‘Internet ortaminda siparis imkdan oldugu icin kaynaklara ulasim zor degildi. Siparisin
elimize ulagmast zaman aliyordu. Bu bakimdan dezavantajlyydi. Ancak zaman alsa da

ulagamadigim kaynak olmad:” (K12).

Uzaktan egitim siirecinde derslerde kullanilan kaynaklarin katilimeilarin ihtiyaclarini
karsilama diizeyleri ele alindiginda katilimcilarin biiyiik cogunlugu tarafindan “yeterli” (K1,
K2, K6-K11, K13, K15, K17-K24) olarak degerlendirilmistir. Ancak bu siire¢ yine de
“egitimciden kaynakh” (K14) ve “kiitiiphanelerin kapah olmas1” (K10) gibi etmenler
1s1ginda “yetersiz” (K3-K5) olarak ifade edilmistir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda

katilimcilarin goriisleri ise asagida yer aldig1 seklindedir:

‘Etkili bir 6grenme ortami olmadig i¢in pek karsilayamadi’ (K 3).

‘Onerilen ve bize verilen kaynaklar derste isimize yarayan her tiirlii bilgiyi
barmdiriyordu’ (K8)

‘Kiitiiphanelerin kapali olmasi eksiklik yaratti” (K10).
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‘Tamamen karsilady. Istenen bilgilere kolay bir sekilde ulasip ihtiyacumi giderebildim’
(K17).
‘Bence sikintt yasamadigimiz tek nokta kaynakti. Hocalarimiz iglediginiz konuyla ilgili

bize olabildigince genig imkanlar sundular’ (K23).

Uzaktan egitim siirecinde derslerde kullanilan kaynaklara ulasim siirecinin genel
degerlendirilmesinde siklikla “kolay erisim saglandig1” (K1-K3, K6-K8, K11-K13, K15,
K17-K20, K22, K23) goriisii yer almaktadir. Bunlar arasinda ise ¢ogunlukla “akademisyen
desteginin olmas1” (K2, K7, K9, K13, K20, K22), “internet baglantisinin bulunmasi1”
(K23, K24), “Kkisisel bilgisayar veya telefonun bulunmasi” (K24) ve “gecmis ders kaydinin
olmas1” (K17) ifadelerine siklikla yer verilmistir. Bu kolaylastirici etmenlere karsilik “yiiksek
maliyetli kaynaklar” (K4, K16), “yetersiz kaynak kullanim” (K3), “siparis edilen
kaynaga erisim giicliigii” (K12) ve “internet erisim giicliigii” (K16) gibi unsurlarinda
kaynaklara erigebilirlik baglaminda zorluklar yarattig1 goériisleri elde edilmistir. Benzer sekilde
stirecin “gozliik kullanimi” (K10) ile beraber saghk problemlerinde artisa sebep oldugu
ayrica “zorlayici ve yipraticr” (K10, K21) bir siirecin olusmasina sebebiyet verdigi yoniinde
degerlendirmeler mevcuttur. Bu ifadeler dogrultusunda katilimcilarin goriisleri ise asagida

dogrudan alintilarla yer verilmistir:

‘Hocalarimizin ulasabilecegimiz yerlere kaynaklari aktardiklar: icin erisim kolay bir
sekilde gerceklesti” (K9).

‘Yorucu ywpratict bir siirecti. Disart ¢ikamiyorduk. Online kaynaklar da gozlerimizi
yordugu igin okumakta zorluk gektim o siiregte gozliik kullanmaya basladim’ (K10).
‘Basuli kitaplar arasinda ozellikle alan derslerine ait kitaplar fazlastyla maliyetliydi. Bu
acidan maddi olarak biraz zorluk cektim. Onun disinda makaleler ve sunulara erigimim
internet sikintist olmadig siirece yeterliydi’ (K16).

‘Kaynaklara ulagsma konusunda sikinti ¢cekmedik. Bunun sebebi iyi ogretmenlere sahip
olmamiz. Lakin herkes i¢in ayni imkanlar olmayabilir’ (K20).

‘Kaynaklara ulasmak kolaydi ¢iinkii zaten egitim uzaktan oldugu igin kaynaklar:

cogunlukla hocalarimiz sisteme yiikledigi icin bir zorluk yasamadigimiz bir dénem

olmustu’ (K22).
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BESINCI BOLUM
Sonuc¢ ve Tartisma

Raporun bu béliimiinde arastirmanin bulgularindan hareketle alt problemlere cevap
aranmig ve ulasilan sonuclar tartisilmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
stirecinin  etkililigi, uzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirme

uygulamalari ve kaynaklara ulagim imkanlar1 bakimindan goriisleri degerlendirilmistir.

Uzaktan Egitim Siirecine Iliskin Goriislere Yonelik Sonugclar

Ogretmen adaylarinin  uzaktan egitim siireci hakkindaki degerlendirmeleri
incelendiginde uzaktan egitimin dgrencilerin 6grenimlerine ailelerinin yaninda, ev ortaminda
devam edebilmeleri ve ders kayitlarina ulasabilmeleri yoniinden avantajli bulduklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylari, uzaktan egitim siirecinin 6grenene bireysel acidan
sorumluluk, 6z yeterlilik ve 6z giiven kazandirdigi, 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgilerini
artirdig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, uzaktan egitimin ekonomik
acidan 6grenenler i¢in daha az masrafli olmasinin yaninda saglik problemlerini 6nleme, ulagim
problemlerini azaltma, zamandan tasarruf saglama, daha rahat bir 6grenme ortami olusturma,
Ogrenen acisindan erisim kolaylii saglama gibi acilardan avantaj sagladigini belirtmistir.
Alandaki diger ¢aligmalar incelendiginde dgrencilerin ve dgretim elemanlarinin uzaktan egitim
stirecinde 0grencilerin ailelerinin yaninda bulunmasini siireg ile ilgili dezavantajlar arasinda
gostermektedir. Buna gore aile ortaminda bulunmaktan kaynakli dikkatin kolay dagilmasi ve
derse odaklanamama sorunu; ev ortaminda Ogrencinin kendine ait bir calisma ortami
bulunmayisi, ev igi gorevler verilmesi uzaktan egitimi olumsuz etkileyen ve dikkat dagitict
faktorler arasinda sayilmistir. Ev ortaminin rahat olusu ve belli bir konfor alani ic¢inde
bulunmalari1 68rencilerin derse interaktif bir sekilde katilma istegini azaltmakta ve motivasyonu
disiirmektedir. Buna karsin ogrenciler kendilerini ailelerinin yaninda daha gilivende
hissetmektedir (Tekedere vd., 2022; Akcuru, 2023; Berber vd., 2022). Ogrencilerin 6gretim
stireclerini evde veya aile yaninda yiirlitmeleri konusunda asina olmamalar1 da &grenme
stirecini kendi ihtiyaglarina gore diizenleyememelerine sebep olmaktadir (Chiu, 2022).
Alanyazinda uzaktan egitim siirecinde ailenin yaninda olmanin 6gretim siirecinin etkililigi
acisindan dezavantajli bulundugu goriilse de arastirma kapsaminda goriisiilen 6gretmen

adaylarinin pandemi siirecinde aile ortaminda kendilerini daha gilivende hissetmeleri ve bu
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siirecte bagka bir sehirde bulunmak istememeleri acisindan uzaktan egitimin avantajlari

arasinda saydiklar1 ifade edilebilir.

Uzaktan egitimin avantajlar1 arasinda ders kayitlarinin bulunmasi hususu da
alanyazindaki diger calismalarda yer verilen bulgular arasindadir. Ogrenciler derslerin
kaydedilmesi ve bu kayitlarin sonradan izlenebilmesini avantajli bulmakta ve esnek,
tekrarlanabilir ve bireysel Ogrenme hizina uygun bir O6gretim ortami olusturdugunu
diisiinmektedir (Tekedere, vd., 2022; Ozgél vd., 2017; Baczek vd., 2021; Duman, 2020). Buna
karsin ders kayitlarinin sagladigi avantajlar yaninda ogrencilerin derslerin kaydedildigini
bilmelerinden dolay1 dersi dogru diizgiin dinlemedikleri ve bu durumun dezavantaj olusturdugu

da ifade edilmektedir (Mukhtar vd., 2020).

Aragtirmanin bulgulart ile uyumlu olarak alanyazinda uzaktan egitim siirecinin
Ogrencinin kendi 6grenme siireciyle ilgili 6z diizenleme ve kendi kendine 6grenme becerilerini
gelistirebilecegi belirtilmektedir (Mukhtar, vd., 2020; Keis vd., 2017). Ogretim elemanlari ise
kedi 0gretme becerileri ile ilgili olarak bu siirecte teknoloji okur yazarliklarinin gelistigini,
teknolojiyi derslerine entegre edebilmek icin arastirma yoluna girdiklerini ve teknoloji
bilgilerinde artig oldugunu belirtmektedir (Akguru, 2023). Casacchia ve digerleri (2021) yapmis
olduklar1 ¢aligmada katilimer 6gretmenlerin %90'indan fazlasinin dijital becerilerinde gelisim
oldugu sonucuna ulagsmistir. S6z konusu veriler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin
teknolojik bilgi birikimini artirdig1 yoniindeki bulgu ile ayn1 dogrultudadir. Alandaki ayrica
aragtirmanin bulgulariyla benzer sekilde uzaktan egitim siirecinin 6grenciye zaman, maliyet,
caba ve konfor bakimlarindan kolaylik sagladig: belirtilmektedir (Tekedere, vd., 2022; Ozgél,
vd., 2017; Baczek, vd., 2021).

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinin yarattig1 olumsuz durumlara iliskin
belirttikleri hususlarin baginda 6grenim siirecinin verimsizligi gelmektedir. Ayrica derslerin
etkilesimsiz gegmesi, uzaktan egitimin Ogrenende dikkat eksikligine ve sosyal agidan
yetersizlik hissine sebep olmasi, esit olmayan bir sinif ortaminin olusmasi, internet ve teknoloji
ile ilgili aksakliklar yagsanmasi, 6grenenin uzaktan egitim siirecinde egitimci destegine yeterince
ulasamamas1 gibi durumlar uzaktan egitimin olumsuz ve dezavantajli yonleri olarak
belirtilmistir. Uzaktan egitim {izerine yapilan arattirmalarda da uzaktan egitimin olumsuz ve
dezavantajli yonleri konusunda biiyiik oranda benzer sonuglara ulasildigr ve arastirmanin
bulgulan ile aym1 dogrultuda yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore ogrenciler; etkilesim ve
paylagimin yetersiz olmasi, online derslerde konular1 kavramada giicliik yasanmasi, buna karsin
ders stirelerinin anlagilmayan hususlar tartigmak icin kisitli olmasi, 6grencilerin dersle ilgili

anlasilmayan konular1 sorabilecekleri bir muhatap bulamamalar1 ve ders esnasinda dikkat
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dagmiklig1 yasamalar1 gibi sebeplerle siireci verimsiz bulmaktadir (Berber vd., 2022). Ogrenci-
Ogretmen ve 6grenci-ogrenci etkilesimi, soru sorma ve sorulara doniit alma, 6grencilerin siirecle
ilgili geri bildirim saglamalar1 konusunda uzaktan egitim yeterli bulunmamaktadir (Tekedere,
vd., 2022; Ozgél, vd., 2017; Mukhtar, vd., 2020; Duman, 2020). Ayrica uzaktan egitim
siirecinde isbirligi ve grup tartismasi gibi etkilesimlerin yeterli sekilde gergeklestirilemedigi,
bireylerin bu siiregte izole oldugu, bu acidan da uzaktan egitim siirecindeki 6grenmelerin ¢ok
kisisel oldugu diisiiniilmektedir (Aboagye vd., 2020). Ogretim elemanlar: tarafindan yapilan
degerlendirmelerde de uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin derste yiiz yiize egitimde oldugu
kadar aktif olmadiklari, derslerde daha ¢ok 6gretim elemaninin aktif oldugu ifade edilmektedir
(Akguru, 2023). Ogretim elemanlar 6grencilerle goz temasi kuramadiklar igin dgrencilerin
dikkat derecesini tespit etmenin zor oldugunu da belirtmektedir (Casacchia, vd., 2021). Bu
acidan uzaktan 6gretim siirecinde 6grenci memnuniyetini artirabilmek i¢in egitimcilerin online
Ogretim becerilerinin artirilmasi, 6gretim siirecinde 6grenci katilim ve etkilesimin saglanmasi
ve nitelikli teknolojik donanimlara sahip olunmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Bolliger &

Martindale, 2004).

Uzaktan egitimde canli ders sirasinda baglantinin kopmasi, ders saatleri ile ilgili
sorunlar bulunmasi, ders siirelerinin ¢ok uzun veya ¢ok kisa olmasi, ders igeriginin yetersiz
olmas1 ve canli derslerin etkililigi ile ilgili olumsuz deneyimler yasanmasi s6z konusudur. Ders
stirelerinin uzun olmasi 6grencilerin motivasyon ve dikkat kayb1 yasamasina sebep olmaktadir.
Ayrica uzaktan egitim siirecinde dikkat kaybinin yiiz yiize egitime kiyasla daha erken siirede

meydana geldigi belirtilmektedir (Tekedere, vd., 2022; Mukhtar, vd., 2020; Duman, 2020).

Alanyazinda uzaktan egitimin yarattig1 olumsuzluklar ile ilgili olarak iizerinde en ¢ok
durulan husus, arastirma bulgular ile benzer sekilde, teknolojik araclara ulagim, internet ve
teknik aksakliklardir. Uzaktan egitim siirecinde internete erisimin bulunmamasi veya siirl
olusu, bilgisayar veya mobil cihaza sahip olmama; teknik sorunlar, goriintii ve ses sistemlerine
iligkin sorunlar ve elektrik kesintisi gibi durumlarin siireci olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir
(Tekedere, vd., 2022; Ozgél, vd., 2017; Aboagye, vd., 2020; Berber, vd., 2022; Ulger, 2021;
Duman, 2020). Kardag ve Yiicel (2020), yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin sadece
%63 liniin evinde internet baglantis1 bulundugunu, 6grencilerin ancak %66’siin bilgisayar
veya tableti oldugunu, %64 iiniin uzaktan egitime bilgisayar veya tabletlerinden katilirken
%32’sinin ise  akilli telefonlarindan katildiklarini, %23’linlin ise uzaktan egitimlerini
stirdiiremediklerini tespit etmislerdir. Bu araglara sahip olmayan kisiler i¢inse uzaktan egitim
slireci mevcut stresin yaninda ekstra mali yiik getirmektedir (Mukhtar, vd., 2020; Aboagye, vd.,

2020). Bu sebeple 6grenciler acisindan uzaktan egitim siirecine yonelik teknolojik arag-gerec
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yetersizligi bulunmaktadir. Ayrica akademisyenler ve 6grenciler teknik alt yap1 problemleri
yasamaktadir (Akguru, 2023). Ogrenciler, baglant1 ve internet problemlerinin yaninda sisteme
giris ve Odev yiiklemede de sorun yasadiklarini ve kullanilan uzaktan egitim sisteminin

yeterince anlasilir olmadigini da ifade etmektedir (Berber, vd., 2022).

Ogretmen adaylar1 uzaktan egitimin 6gretmen gelistirmede ve Ofretmen adaymnin
gelisiminde etkili bir siire¢ olmadig1 goriisiindedir. Ozellikle uygulamali dersler agisindan
uzaktan egitim derslerinin verimsiz gegtigi ve kalict bir 6grenme saglamadigi ifade edilmistir.
Derslerin verimsiz bulunmasi derslerin genel olarak etkilesimsiz gegmesi ve uzaktan egitim
siirecinin 6grencinin 6z diizenleme siireclerinde disiplinsizlige sebep olmasi ile ilgilidir. Buna
karsin 0gretmen adaylarinin teknoloji konusunda gelismelerini saglamada etkili oldugu ve
uzaktan egitimin teorik dersler i¢in verimli olabilecegi ifade edilmistir. Uzaktan egitim;
alanyazindaki diger calismalarda da 6grenci ve dgretmenler tarafindan uygulama, is basinda
egitim, psikomotor beceriler kazandirmayi gerektiren dersler igin yetersiz goriilmektedir
(Tekedere, vd., 2022; Ozgél, vd., 2017; Mukhtar, vd., 2020; Duman, 2020). Ogretim elemanlari
uzaktan egitim ortamlarinin uygulamali dersler i¢in 6grenciyi yeterince aktif kilacak bir yapiya
sahip olmadigini, bu durumun yasanmasinda dgrencilerin ihtiya¢ duyulan teknolojilere sahip
olamamasi ve 6gretim elemanlarinin gerekli teknoloji destekli uygulamalari kullanmamalarinin
etkili oldugunu belirtmektedir (Akguru, 2023). Bu acidan 6grenme yonetim sistemlerinin daha
doyurucu ve etkili bir 6grenme icin iyilestirilmesi gerektigi ve uzaktan egitimin kalabalik
gruplarda, teorik derslerde ve yiiz yiize egitimi destekleyecek sekilde kullanildiginda veya bazi
derslerin uzaktan bazi derslerin ise yiiz yilize oldugu hibrit uygulamalarin etkili ve verimli

olabilecegi belirtilmektedir (Keis, vd., 2017; Tekedere, vd., 2022; Duman, 2020).

Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamalar ile flgili Goriisler

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
stirecinde gerceklestirilen 6lgme degerlendirme uygulamalarina yonelik goriisleri incelenmistir.
Buna gore Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylariin egitiminde, uzaktan egitim siirecinde
genellikle donem sonu 6devleri verildigi ve sinav yapildig: tespit edilmistir. Yapilan sinavlarda
acik uclu, coktan se¢meli, bosluk doldurma ve dogru-yanlis soru sekillerine yer verilmektedir.
Ayrica bazi derslerde ders igerisinde 6grencinin derse katilimini artirmak adina sozlii sorular
yoneltildigi de ifade edilmistir. Alanyazinda belirtildigi sekliyle de uzaktan egitim siirecinde en
cok yer verilen 6l¢me ve degerlendirme araglarinin agik uglu ¢evrimigi sinavlar, coktan segmeli
smavlar, d6dev ve portfolyolar oldugu goriilmektedir (Kuloglu, 2022; Adigiizel, 2020).

Ogretmen adaylar1 6lgme ve degerlendirmede ddevlendirmeye yonelik olumlu bir gériise sahip
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olmakla birlikte 6devler ile ilgili yeterli geri bildirim bulunmamasindan sikayet etmektedir

(Duman, 2020).

Uzaktan egitim siirecinde gergeklestirilen dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin
giivenirligi konusunda 6gretmen adaylar1 kopya ¢ekmek igin elverisli bir ortam olustugunu ve
siirecin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Buna karsin sayica az olmakla birlikte baz1 6gretmen
adaylar1 sinav esnasinda kameralarin agik olmasi, sorular arasinda gecis saglayamama ve sinav
ile ilgili geribildirim alabilme gibi uygulamalarin sinavin giivenirligini artirdig1 goriisiindedir.
Ayrica simavda kaliteli sorularin sorulmasi da giivenirlik agisindan onleyici bir etmen olarak
ifade edilmistir. Olgme ve degerlendirmede dogru araglarm kullanilmamasi, smav esnasinda
kameralarin kapali olmasi gibi durumlar ise 6gretmen adaylar1 tarafindan siirecin giivenirligini
disiirdiigiinii ve yetersiz kalmasina sebep oldugunu ifade etmislerdir. Bazi1 6grenciler bu siirecte

emek ve cabalariin karsiliksiz kaldigini belirtmistir.

Uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalari sinav
stiresinin yetersiz olmasi, gecerlik ve giivenirlik problemleri bulunmasi, internet ve ag ile ilgili
sorunlar yasanmasi, dersin islenis bigimi ile ilgili olarak kalic1 bir 6grenme saglanamamasi gibi
acilardan sinirli bulunmustur. Ogretmen adaylarmin énemli bir kismi uzaktan egitimle
yiirlitiilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin herhangi bir avantaji bulunmadigini
belirtmesine karsin 6gretmen adaylarmin bir kismi sinavlara kolay ve rahat bir sekilde
erisilebilmesi, daha rahat bir sinav ortami sunmasi, sinavin hazirlik ve degerlendirme siirecinin
kolay ve hizli olmasi gibi avantajlar1 bulundugunu belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde
yiiriitiilen 6l¢gme degerlendirme uygulamalarmin dezavantajlart ile ilgili olarak Ogretmen
adaylar1 cogunlukla Ogrenim siirecinin yetersiz oldugunu bu durumun da O6lgme ve
degerlendirme siiregleri ile ilgili bir dezavantaj olusturdugunu belirtmislerdir. Sinav
ortamlarinin kopya i¢in elverisli olmasi, sinavlarda hata oranlarinin yiiksek olmasi, sorular
arasinda gecis olmamasi, sinav siiresinin kisitli olmasi, sinavlar ile ilgili doniit alamama,
ogrencilerin esit imkéanlara sahip olmamasi ve bu gibi durumlarin motivasyon eksikligi
olusturmasi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimle ylriitiilen 6lgme ve degerlendirme

uygulamalarinin dezavantajlari arasinda saydiklar1 hususlardir.

Olgme ve degerlendirmenin uzaktan yiiriitiilmesi konusunda 6grenci ve &gretmen
goriigleri arastirmanin bulgular ile benzerlik gdstermektedir. Simavlarin gegerlik ve giivenirligi
konusunda Ogrencilerin ¢evirim i¢i sinav esnasinda kopya ¢ekme girisimlerinin oldugu bu
sebeple sinav esnasinda Ogrencilerin kameralar1 agilarak kayit altina alinmasi seklindeki
uygulamalara yer verildigi goriilmektedir (Mukhtar, vd., 2020). Ogretim elemanlar1 da uzaktan

egitim silirecinde gerceklestirilen O6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda gecerlik ve
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giivenirligin ciddi bir problem oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretim elemanlar1 soru
tiplerinde degisiklige gidilmesi, ddev ve projelendirme gibi siire¢ odakli degerlendirmelerin
secilmesi gibi uygulamalarin gegerlik ve giivenirligi kismen de olsa artirabilecegi
belirtilmektedir (Akguru, 2023). Buna karsin 6grenciler, verilen 6devlerin zorlayict oldugunu,
biitlin 6gretmenlerin 6dev teslim tarihinin aym1 veya yakin zamanda olmasindan kaynakli
zorlandiklarini, islenmeyen ders konular ile ilgili ddevlendirmeler yapildigini, 6devlerin
hazirlanmasinin uzun siirmesine karsin yeterli zamanin bulunmadigin1 ve ddev i¢in gerekli

kaynaklara ulasmanin zor oldugunu belirtmislerdir (Berber, vd., 2022).

Uzaktan egitimle verilen derslerin sinavlarinin kolay oldugunu belirten caligmalar
bulunmasina karsin dgrenciler online sinav teknigini zorlayici bulmaktadir (Ozgél, vd., 2017;
Berber, vd., 2022). Ayrica geleneksel donem sonu smavlarinin yerine haftalik olarak
gerceklestirilen cevirim i¢i degerlendirmelerin ve bu degerlendirmelere yonelik aninda geri
bildirim saglanmasinin daha etkili oldugu ve sinav kaygisin1 azalttig1 da ifade edilmektedir

(Holmes, 2014).

Ogrenciler internet erisimi ve teknik alt yap1 gibi sorunlardan kaynakli olarak da ¢evirim
i¢i sinavlarin sorun olusturdugunu, bu sebeple arastirma ddevlerinin tercih edilmesi gerektigini,
bu sekildeki 6devlerin ise 6grenmenin kaliciligini artirdigini belirtmislerdir (Tekedere, vd.,
2022). Buna karsin hazirlanan 6devlerde Web’den kopyalama gibi intihal problemleri ile de
karsilagilmaktadir. Bu nedenle 6grenci Odevlerinin gerekli yazilimlar kullanilarak intihal

tespitini yapilmas1 onerilmektedir (Mukhtar, vd., 2020).

Dersle Ilgili Kaynak ve Materyallere Ulasabilme ile Tlgili Goriisler

Arastirmanin tcilincii alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
stirecinde dersle ilgili kaynak ve materyaller ile bu kaynaklara ulagsabilme durumuna yonelik
goriisleri degerlendirilmistir. Buna gore derslerde en ¢ok yer verilen materyaller sunum, PDF
belgeleri, makaleler ve kitaplardir. Sayica az olmakla birlikte dergi ve ansiklopedilerin de
kaynak olarak kullamldigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylar1 bu kaynaklara genellikle
liniversitenin uzaktan erisim sistemi iizerinden ulasmaktadir. YouTube, Google Akademik ve
Academia gibi siteler de 6gretmen adaylarinin kaynaklara ulasmada daha az kullandiklar

erisim yollaridir.

Ogretmen adaylar1 kaynaklara erisimin genel olarak kolay oldugunu belirtmislerdir. Bu
stirecte egitimcinin sagladigi destegin yaninda online kitap siparisi verdiklerini ve internet
aracilifiyla daha diigiik maliyetli veya dijital ortamdaki kaynaklara kolay bir sekilde ulagim

saglayabildiklerini ifade etmislerdir. Kisisel bilgisayar veya telefona sahip olma ve ge¢mis ders
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kayitlarinin bulunmasi da kaynaklara erisimi kolaylastiran etmenler arasinda sayilmistir. Buna
karsin sayica az olmakla birlikte 6gretmen adaylar tarafindan kaynaklarin yiiksek maliyetli
oldugu, yetersiz kaynak kullanildigi, siparis edilen kaynaga ve internete erisimde giicliik

yasandig1 yoniinde goriis bildirilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan kaynaklar, Ogretmen adaylar1 tarafindan
cogunlukla yeterli bulunmustur. Ancak egitimciden veya kiitiiphanelerin kapali olmasindan
kaynakli yetersizlikler oldugunu belirten 6gretmen adaylar1 da bulunmakladir. Uzaktan egitim
siirecinin yorucu ve yipratict oldugu, siirecin saglik problemlerinde artisa sebep oldugu ve

gozliik kullanmak durumunda kalindig1 da belirtilen diger goriisler arasindadir.

Uzaktan egitim siirecinde ders materyallerinin niteligi materyallere ulasim noktasinda
benzer bulgulara ulasildigi goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin ders
materyallerine daha kolay ulasilabildigi, ayrica bu materyallere ¢evirim i¢i yolla siirekli erisim
saglanabilmesinin uzaktan egitimin avantajlar1 arasinda yer aldig1 ifade edilmektedir (Mukhtar,
vd., 2020; Keis, vd., 2017; Baczek, vd., 2021). Buna karsin 6grencilerin uzaktan egitim
stirecinde kullanilan ders materyallerinin anlagilmasinin zor ve igeriklerin ¢ok uzun oldugunu,
ayrica ders notlarina ulagsmakta giicliikk yasadiklarimi ifade eden caligsmalar da mevcuttur
(Berber, vd., 2022). Kaynaklara ulasim konusunda ogrencilerin yasadiklar1 tecriibelerin
farklilasmasinda dersin konusu ile ilgili alandaki kaynaklarin ulagim kolaylig1 agisindan farkli
ozelliklere sahip olmas1 ve 6grencilerin kaynaklara ulagmada teknolojiyi kullanma becerilerinin

degiskenlik gdsterebilmesi ile iliskilendirilebilir.

Oneriler

Bu kapsamda arastirma sonuglarindan ve alanyazinda yer alan bilgilerden hareketle

asagidaki onerilere yer verilebilir:

1. Uzaktan egitim siirecinden verimli bir sekilde faydalanabilmesi amaciyla
ogrencilere 6z diizenleme becerileri kazandirilmasi ve kendi 6grenme stillerini tespit
ederek buna uygun Ogrenme siireclerini segebilmeleri konusunda rehberlik
edilmelidir.

2. Uzaktan egitim siireci ile ilgili teknolojik araglara ve internete erisim konusunda
karsilagilabilecek engelleri 6nlemek adina politikalar gelistirilmelidir.

3. Ogretmenlere uzaktan egitim siirecinde ogrenci etkilesimini, dikkat ve
motivasyonunu artiracak yontem ve teknikler konusunda uygulamali egitimler

verilmelidir.
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Ogretmenlere uzaktan egitim siirecinde kullanilacak ve dersin verimliligini artiracak
Ogretim materyalleri gelistirmeleri noktasinda egitimler verilmelidir. Ayrica
ogrencilerin de bu materyallere kolay bir sekilde ulagabilmesi saglanmalidir.
Uzaktan egitim siirecinde 0grencilere dersler ve smavlar ile ilgili hizli ve nitelikli
geri bildirimler verilmelidir.

. Uzaktan egitim siirecinde O6lgme ve degerlendirmenin etkililigini, gecerlik ve
giivenirligini saglamak adina siire¢ odakli degerlendirmelere yer verilmelidir.
Ogrenci ve dgretmenlere teknoloji okuryazarlig1 kazandiriimalidir.

Uzaktan egitim, yliz yiize egitimi destekleyecek sekilde ve daha ¢ok teori agirlikli

dersler i¢in tercih edilmelidir.
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EKLER

EK-1. Veri Toplama Araglari

Goriisme Formu 1

Degerli katilimci, agsagida yer alan sorulari uzaktan egitimle aldiginiz derslerde kaynaklara
ulasim durumunuzu goz 6niinde bulundurarak cevaplandiriniz.

1.

Uzaktan egitim siirecinde aldiginiz derslerde hangi tiir kaynaklar (sunu, pdf, basili
Kitap vd.) kullandiniz?

Uzaktan egitim siirecinde aldiginiz derslerde kaynaklara hangi yollarla erigim
sagladiniz?

Uzaktan egitim silirecinde aldiginiz derslerde kaynaklara erisim size gore ne derece
kolaydi1? Agiklayimiz.

Uzaktan egitim siirecinde aldiginiz derslerde kullanilan kaynaklar derse yonelik
ihtiyaclarimizi ne derecede karsiladi?

Uzaktan egitim siirecinde aldiginiz derslerde dersin kaynaklarina ulagma siirecinizi
genel olarak nasil degerlendirirsiniz?

Goriisme Formu 2

Degerli katilime1, asagida yer alan sorular1 uzaktan egitimle aldiginiz derslere yonelik dlgme
ve degerlendirme siirecini diislinerek cevaplandiriniz.

1.

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerde 6lgme ve degerlendirme siireci ne sekilde
yurittildi?

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerde hangi soru tiirleri ile karsilastiniz?

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerin dlgme ve degerlendirme siireci size gore ne derece
giivenilirdi? Agiklaymiz.

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerdeki 6l¢me ve degerlendirme siirecinin sinirliliklar
size gore nelerdi?

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerdeki 6lgme ve degerlendirme siirecinin avantajlari
size gore nelerdi?

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerdeki 6lgme ve degerlendirme siirecinin
dezavantajlari size gore nelerdi?

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerdeki 6l¢gme ve degerlendirme siireci size gore
akademik basar1y1 ne derecede dlgliyordu?

Uzaktan egitimle aldiginiz derslerdeki 6l¢me ve degerlendirme siireci hakkinda genel
olarak diisiinceleriniz nelerdir?

Goriisme Formu 3

Degerli katilimci, asagida yer alan sorular1 uzaktan egitim siirecini diislinerek cevaplandiriniz.

1.
2.

Uzaktan egitim siirecinin 6grenen agisindan sagladig1 avantajlar size gore nelerdir?
Uzaktan egitim siirecinin 6grenen agisindan olusturdugu dezavantajlar size gore
nelerdir?

Uzaktan egitim stiregleri size gore 6gretmen yetistirmede ne derece etkili bir egitim
ortami saglar? Aciklaymiz.
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4. Uzaktan egitimle aldiginiz derslerdeki 6§renme siirecini ne diizeyde etkili
buluyorsunuz? Aciklayiniz.

EK-2. Etik Kurul izni

L
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantimin Mahiveti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :06.03.2023

Toplantinin Sayis: 03

Karar-28: Danigmanligini Dog.Dr. Fatih VEYIS'in yuriittigu yiksek lisans 6grencisi Murat ERGUN'iin
“Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni Adaylarinin Uzaktan Egitimde Ogretim Sireci, Olgme Degerlendirme
Uygulamalan ve Kaynaklara Ulasim Imkanlari Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi” isimli tez
galigmas: ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi talebi ile ilgili husus goriigiildii.

Yapilan goriigmelerden sonra adi gecenin “Turk Dili ve Edebiyati Oretmeni Adaylarinin Uzaktan
Egitimde Ogretim Siireci, Olgme Degerlendirme Uygulamalan ve Kaynaklara Ulagim Imkénlar
Hakkindaki Gorlslerinin  Incelenmesi” isimli tez ¢ahgmasi ile ilgili ¢alismalann
gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadifina,

oy birligi ile karar verilmigtir.

Prof. Dr. Ufuk SIMSEK
Birim Etik Kurul Baskam

Ihsan Sabri BALKAYA\ Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimcisi Birim Etik Kurul Uyesi
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Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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OZ GECMIS

Ik, orta ve lise 6grenimimi Oltu’da bitirdi. 2001 yilinda Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi béliimiinden mezun oldu. Uzundere ilgesinde
basladigim 6gretmenlik hayatinda Oltu’da bulunan liselerde 12 yil gorev yapti. 2014 yilinda
Narman Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine Sube Miidiirii olarak atandi. Burada 2,5 yil gorev
yaptiktan sonra Yakutiye ilge Milli Egitim Miidiirliigiine flge Milli Egitim Sube Miidiirii olarak
atandi. 2021 yilinda Bolge Hizmetine Yer Degistirme ile Pasinler ilgesinde Sube Miidiirii olarak

ayni gorevi yiiriitmektedir.
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