T.C.
MARMARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGITiMi ANA BiLiM DALI
MATEMATIK OGRETMENLIGI BiLIM DALI

TURKIYE’DE GERCEKCi MATEMATIK EGIiTiMi iLE iLGIiLI
YAPILAN LiSANSUSTU TEZLERIN INCELENMESI

Ali Ibrahim YETIMAKMAN
(Yiiksek Lisans Tezi)

Istanbul, 2023



T.C.
MARMARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGITiMi ANA BiLiM DALI
MATEMATIK OGRETMENLIGI BiLIM DALI

TURKIYE’DE GERCEKCI MATEMATIK EGITIiMi ILE iLGILI
YAPILAN LISANSUSTU TEZLERIN INCELENMESI

EXAMINATION OF GRADUATE THESIS ON REALISTIC MATHEMATICS
EDUCATION IN TURKEY

Ali Ibrahim YETIMAKMAN
(Yiiksek Lisans Tezi)

Danisman

Prof. Dr. Ahmet Siikriit OZDEMIR

Istanbul, 2023



Tiim kullanim haklar
M.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne aittir.

© 2023



ETiK BEYANI

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Lisansiisti Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirladigim calismamda;
- Sundugum bilgileri, dokiimanlar1 ve verileri akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde
elde ettigimi,
- Calismamda yararlandigim eserlerin tamamina atifta bulunarak kaynak gosterdigimi,
- Elde ettigim verilerde ve sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmadigimi bildirir,
aksi bir durumda aleyhimde dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan

ederim.

Ali Ibrahim YETIMAKMAN



2009

2013

2013-2016

2016-...

2020-...

2021

2021-...

OZGECMIS

Kazim Ismen Lisesi’nden mezun olma

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi 1lkogretim
Matematik Ogretmenligi Programindan mezun olma

Yukar1 Gozlice Ogretmen Burgin Ozdemir Ortaokulu’nda
Matematik Ogretmenligi

Cahit Zarifoglu Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde Matematik
Ogretmenligi gérevine baglama

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik
Ogretmenligi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina giris

Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi Web Tasarimi Ve
Kodlama Programindan mezun olma

Istanbul Medeniyet Universitesi Miihendislik ve Doga Bilimleri
Fakiiltesi Bilgisayar Miihendisligi Boliimi Bilgisayar Miihendisligi
Programina giris



Vi
ONSOZ

Arastirma siiresince bana yol gosteren, degerli bilgi ve Onerilerini siirekli benle
paylasan, destegini siirekli yanimda hissettigim kiymetli hocam ve tez danismanim Prof. Dr.
Ahmet Siikrii OZDEMIR e tesekkiirii borg bilirim. Calismamda degerli gériisleriyle bana
destek olan bilgi, deneyim ve tecriibelerini esirgemeyen, kiymetli zamanini ayirip tezime
katki saglayan Prof. Dr. Osman Serhat IREZ’e ve Dr. Ogr. Uyesi Alaattin PUSMAZ’a

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak biitlin bu siire¢ boyunca desteklerini ve gilivenlerini her zaman yanimda

hissettigim canim aileme sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ali Ibrahim YETIMAKMAN



vii
OZET

Bu caligsma ile Tiirkiye’de GME yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢alismalar1 incelenip
analiz edilerek egilimlerinin ortaya koyulmasi ve GME uygulamalarinin 6grenci kazanimlari
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada 2022 yili Kasim ayina kadar
yaymlanmig GME yaklagimi konulu 76 lisansiistii tez ¢alismasi nitel arastirma yaklasimi
olan meta-sentez yontemiyle derinlemesine incelenip igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Bu analiz sonuglar1 incelenen lisansiistii tez g¢alismalarinin ilgili temalara
islenmesi suretiyle arastirmacinin olusturdugu “Gergek¢i Matematik Egitimi Tez Analiz
Formuna her bir lisansiistii tez ¢alismast ayr1 ayr1 kaydedilmistir. Elde edilen bulgular
1s18inda GME yaklagimi konulu ¢alismalarin 2019 yilinda kayda deger bir artig gosterdigi,
calismalarin ¢ogunun yiiksek lisans tiiriinde oldugu, en ¢ok ¢alisma yapilan iiniversitelerin
Cukurova Universitesi ve Atatiirk Universitesi oldugu, calismalarda ¢ogunlukla nicel
arastirma yaklasiminin tercih edildigi, en ¢ok tercih edilen arastirma desenlerinin deneysel
desen, agiklayici desen ve durum galismasi deseni oldugu, en ¢ok calismanin ortaokul
grubuyla yapildigi, ortaokul grubundan da en ¢ok 6. smf seviyesinin tercih edildigi,
orneklem biiyiikliigiiniin ¢ogunlukla 31-50 aras1 oldugu, en ¢ok tercih edilen veri toplama
araglarinin basart testleri, alternatif araglar, 6lgek ve gériisme-miilakat oldugu, en ¢ok tercih
edilen veri analiz yontemlerinin t-testi, igerik analizi, betimsel analiz ve non-parametrik
testler oldugu, non-parametrik testler iginde de en ¢ok Mann Whitney-U testinin tercih
edildigi goriilmistir. GME uygulamalarinin dgrenci kazanimlari tizerine etkisi iizerine
yapilan inceleme ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde GME yaklagimiyla 6gretimin,
MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore akademik
basari, bilginin kalicilii, istbiligsel beceri, problem ¢6zme ve/veya kurma basarisi,
matematik tutumu, matematik motivasyonu, problem ¢6zmeye yonelik tutum, matematik 6z
bildirimi ve matematik kaygisi lizerine pozitif etkili oldugunu, istatistiksel diistinme becerisi,
matematik 6z yeterlik ve basar1 giidiisii lizerine ise anlamli bir etkisinin olmadiginm
gostermistir. Bu sonuglar dogrultusunda nitel veya karma aragtirma ydntemlerinin
kullanildig1 ve 6rneklemi 6gretmenler, lisans 6grencileri veya dokiimanlarin tercih edildigi
iist bilissel beceri, istatistiksel diisiinme becerisi, basar1 giidiisii, matematik 6z yeterlik algis1
ve matematik 6z bildirimi gibi kazanimlarin tercih edildigi ¢alismalara agirlik verilmesi

Onerilmistir.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF GRADUATE THESIS ON REALISTIC MATHEMATICS
EDUCATION IN TURKEY

This study aims to examine and analyze the postgraduate thesis studies on the GME
approach in Turkey to reveal the trends and to determine the impact of GME practices on
student outcomes. In this study, 76 graduate thesis studies on the GME approach published
until November 2022 were examined in depth with the meta-synthesis method, which is a
qualitative research approach, and analyzed by content analysis method. The results of this
analysis were recorded separately in the "Realistic Mathematics Education Thesis Analysis
Form™ created by the researcher by processing the analyzed graduate thesis studies into the
relevant themes. In the light of the findings obtained, the studies on the GME approach
showed a significant increase in 2019, most of the studies were in the master's degree type,
the universities with the most studies were Cukurova University and Atatiirk University, the
quantitative research approach was mostly preferred in the studies, the most preferred
research designs were experimental design, explanatory design and case study design, most
of the studies were conducted with the middle school group, and the 6th grade level was
mostly preferred from the middle school group. grade level was preferred, the sample size
was mostly between 31-50, the most preferred data collection tools were achievement tests,
alternative tools, scales and interviews, the most preferred data analysis methods were t-test,
content analysis, descriptive analysis and non-parametric tests, and among the non-
parametric tests, Mann Whitney-U test was the most preferred. The study on the effect of
GME practices on student achievements showed that teaching with GME approach at
primary, secondary and high school levels had a positive effect on academic achievement,
retention of knowledge, metacognitive skills, problem solving and/or construction success,
mathematics attitude, mathematics motivation, attitude towards problem solving,
mathematics self-report and mathematics anxiety, but had no significant effect on statistical
thinking skills, mathematics self-efficacy and achievement motivation compared to teaching
with activities in the MoNE mathematics curriculum. In line with these results, it is
suggested to focus on studies in which qualitative or mixed research methods are used and
in which teachers, undergraduate students or documents are preferred as samples, and in
which gains such as metacognitive skills, statistical thinking skills, achievement motivation,

mathematics self-efficacy perception and mathematics self-report are preferred.



Keywords: Realistic Mathematics Education, Meta-synthesis, Mathematics Education,
Mathematics Education Approach
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1. BOLUM GIRIS

Degisen ve ilerleyen diinyaya uyum saglamakta matematik 6nemli bir yer tutmaktadir.
Gegmisten glinlimiize insanlarin ihtiyaglarindaki degismeler matematigi diinyaya ayak
uydurmada temel noktalardan biri haline getirmistir. Bu sebeple matematigin 6neminin
farkinda olan toplumlar matematik egitimine énem vermisler ve matematik egitimini o

giiniin kosullarina uygun olarak giincellemislerdir (MEB, 2017).

Insanlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri hayatta kalma ve yasami anlamlandirma
lizerine diistinebilmesi ve bu yolda pratik ¢oziimler iiretebilmesidir. Cetin’e (2018) gore
matematik, diistinme sistemini gelistirmesi, farkli yollardan bakis a¢ilar1 saglamasi, giindelik
hayat problemlerine ¢6ziim iiretmesi ve bir problemde ortaya koyulan ¢6ziimii farkli
problemlere uygulayabilmesi agisindan insana rehber olmaktadir. Matematigin bu denli
diisiinme sisteminde seviye atlatan bir yapisi oldugu i¢in matematik 6gretimi de biiyiik 6nem
kazanmaktadir. Matematik Ogretiminin nasil olmasi gerektigi sorusuna tek bir cevap
bulunamamistir. Ciinkii gliniin kosullari ve yasanilan toplumun dinamiklerine gére sorunun
farkli cevaplart olmustur. Ortak goriis olarak egitim kurumu, teknolojik gelismeler ve aile
faktoriiniin dikkate alinmasiyla olusturulan matematik 6gretimi Oonemli goriilmektedir.
Buradaki her bir unsurun 6gretimde dnemli bir yeri olmakla birlikte, bu unsurlara 6grenci
de eklenince is birligiyle 6grenme gerceklesmektedir. Giintimiizde kabul goren bu igbirlik¢i
yap1 geleneksel egitimde yer bulmadigindan matematik 6gretiminde biiyiik sorunlar ortaya
cikmistir. Geleneksel 6gretimde 6gretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu bir anlayis yer

almaktadir (Cetin, 2018; Aslan, 2014).

Egitim Ogretim siireclerinde 6grencilere kavramlarin formiillerinin ve tanimlarinin
direkt olarak verilmesi, matematigin giindelik hayatla iliskilendirilmemesi ve yalnizca bilgi
iceren sorularin ¢oziimii matematik Ogretimi acisindan biiyiik sorun teskil edilmektedir
(Biiyiikikiz Kiitkiit, 2017; Ulker, 2018). Ogrenciler bilgiye, deneyimlerini anlamlandirarak
kendi baslarina ulasmalari matematik dgrenmeleri agisindan &nemlidir. Ogrenciler bu
sekilde giindelik hayat yasantilar1 yoluyla, matematiksel kavramlara ve soyut yapilara
ulasacak, bu da onlar1 daha gok motive edecektir. Ogrenciler deneyimlerini anlamlandirarak
matematigin biitiinliikk iceren bir yapiya sahip oldugunun farkina varacaktir (Cetin, 2018).
Cetin’e gore matematigin giindelik hayattan kopuk anlatilmasi, 6grencilerin yasantilarinda

yer alan problemlere yer verilmemesi, matematigin 6grenciler tarafindan zor ve kaygi verici
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olarak goriilmesini beraberinde getirmektedir. Bu da onlarin matematige karsi olumsuz

tutum gelistirmesine neden olmaktadir.

Matematiksel kavramlarin Ogretiminde, matematigin gercek yasam durumlarini
icermesi dnemli bir yere sahiptir. Ger¢ek yasam durumlariyla 6gretilen matematik sayesinde
Ogrenciler matematiksel kavramlar1 anlamlandirabileceklerdir. Bu da onlarin matematige
karst olumlu bir bakis a¢is1 kazanmalarina neden olacaktir. Milli Egitim Bakanligi’nin
matematik 6gretimi genel amaglarina (2018) ulagsmada gerceke¢i matematik egitimi (GME)
yaklagimiyla planlanan egitimin etkili olacagi diisiincesi, GME yaklasimi {izerine
aragtirmalarin artmasini saglamistir (MEB, 2018). Tas ve digerlerine (2016) gore
Tiirkiye nin matematik basar1 siralamasinin PISA ve TIMMS gibi uluslararas: sinavlarda
diger iilkelere gore diisiik oldugu goriilmektedir. GME yaklagimini uygulayan iilkelerin
uluslararasi sinavlarda matematik basarisinin yiiksek oldugu ve siralamada tist siralarda yer
aldiklar1 goriilmektedir. Bu gibi nedenler ve yapilan arastirmalar neticesinde, GME
yaklasiminin 6grenci basarisini arttiracagi ifade edilmektedir. Ulusal alanyazinda GME
yaklasimina iligkin ¢ok sayida c¢aligma yapildig1 goriilmistiir. Matematik egitimi i¢in bu
onemli yaklasimla ilgili yapilan calismalar artmaya da devam etmektedir. Bu sebeple bu
calismaya Tiirkiye’de GME yaklagimini ele alan, erisilebilen ¢alismalarin ilk yillardan
giiniimiize kadar olan siirede nasil bir gelisim sagladigi, nereden nereye geldigi fikri ile
baslanmistir. Yapilan bu caligma ve bilgilerin oldukg¢a birikmis olmasi meta-sentez
yontemiyle ¢esitli temalar altinda toplanmasi1 GME yaklasimi konusunda biitiinciil bir bakis
acis1 gelistirmeye katki sunacaktir. Calismada c¢esitli temalar belirlenmis, GME yaklagimina

genis bir perspektiften bakmak amacglanmistir.
1.1. Problem Durumu

Giiniimtizde teknolojik gelismeler ve bilginin siire¢ igerisinde artmasi egitim siirecinin
gozden gecirilmesini ve yenilenmesini gerektirmektedir. Ogrencilerin matematiksel
kavramlar: anlamlandirabilmesinde matematigin gercek yasam durumlariyla dgretilmesinin
onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de GME yaklasimi 6nemli bir
arastirma konusu olmustur. Bu ¢alismanin amac1t GME yaklasimi iizerine ortaya koyulmus
lisansiistii tez ¢galigmalarinin ortak ve farkli yonlerini ortaya koyarak, derinlemesine yapilan
yorumlarla elde edilen bulgular 15181nda Tiirkiye’de GME yaklagim1 konulu lisansiistii tez
caligmalarini analiz edip, yeni yapilacak bilimsel ¢alismalara 6neriler sunmaktir. Bu sebeple

bir nitel arastirma yaklagimi olan meta-sentez yontemini kullanarak Tiirkiye’de GME
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yaklasimi konulu yapilan ¢alismalara iistel bir bakis agis1 getirmek, birincil ¢alismalarin
yorumlarinmi ¢esitli temalar altinda tekrar yorumlamak hedeflenmistir. Ayrica bu calisma
ilgili 6grenci kazanimlar1 lizerinde GME yaklasiminin MEB matematik dersi Ogretim

programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore etkisi hakkinda fikir verecektir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 2007-2022 tarihleri arasinda Tirkiye’de GME yaklasimi iizerine
gerceklestirilmis lisansiistii tez ¢aligmalarindaki egilimleri ve arastirma kapsamindaki
deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda GME uygulamalarinin  6grenci kazanimlari

tizerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen arastirma sorusu ‘Tiirkiye’de gergek¢i matematik
egitimi ile ilgili yapilan lisansiistii caligmalarin egilimleri nasildir?” olarak belirlenmis ve bu

arastirma sorusu kapsaminda su alt problemler olusturulmustur;

Tezlerin yayin tiirlerine gore dagilimlari nasildir?
Tezlerin yayinlanma yillarina gére dagilimi nasildir?
Tezlerin yapildiklari tiniversitelere gore dagilimi nasildir?
Tezlerin aragtirma yaklasimlarina gore dagilimi nasildir?
Tezlerin aragtirma desenlerine gore dagilimi nasildir?
Tezlerin 6rneklem gruplarina dagilimi nasildir?

Tezlerin 6rneklem biytikliigiintin dagilimi nasildir?

Tezlerin veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?

© 0 N o g b~ w0 DR

Tezlerin veri analiz yontemlerinin dagilimi nasildir?

10. GME uygulamalarinin 6grenci kazanimlar tizerine etkisi nedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde son yillarda GME fiizerine yapilan caligmalarda artis
goriilmektedir. Ortaya koyulan calismalar Orneklemi, arastirma yontemi ve incelenen
ogrenci kazanimlari gibi agilardan cesitlilik gostermektedir. GME yaklagimi lizerine yapilan
ulusal calismalarin egilimlerinin tespitine yonelik c¢alismalarin az sayida oldugu
gbzlenmistir. Gergek¢i matematik egitimi baslhigiyla aranan yiiksek lisans ve doktora tez
caligmalarinda ise yapilan aragtirmalarin gesitli degiskenlerdeki egilimini inceleyen meta-

analiz yontemini kullanan bir tez caligmasina rastlanmis olup, meta-sentez yontemini
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kullanan bir tez ¢alismasina ise rastlanmamustir. Bu ¢alisma ile Tiirkiye’de GME yaklagimi
ile ilgili YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yaymlanmis en eski tarihli ¢calismanin yapildig
yildan itibaren analizinin yapilmast gerekliligi dogmustur. GME yaklasimi konusunda
yapilan bu ¢aligmalarin meta-sentezi arastirmacilara kolaylik saglamasi ve yeni yapilacak
olan ¢alismalara yon vermesi agisindan 6nemlidir. Bu ¢aligmalar bir araya getirilerek meta-
sentez yontemiyle ortak ve farkli yonlerinin agiklanmasi, bulgularin derinlemesine
yorumlanmasi amaglanmistir. Ayrica bu ¢alisma GME iizerine hangi odakla ¢alismalarin
yapildigim1  gosterdigi i¢in sonraki yapilacak c¢alismalarda tekrara diismemek adina
arastirmacilara bir yol haritas1 ¢izmesi acisindan dnem arz etmektedir. Ote yandan bu
calismayla GME yaklasiminin grenci kazanimlar iizerine etkisi gozler oniine serilmesiyle
GME yaklagimimin matematik dgretimine etkisi konusunda uygulayicilara fikirler vermesi

beklenmektedir.
1.4, Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirma;

1. 2022 yili Kasim ayina kadar YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan

“gercekei matematik egitimi” anahtar kelimesi yazilarak bulunan tezlerle sinirlidir.

2. Arastirma YOK Ulusal Tez Merkezi’nden tam metnine ulasilan ve Tiirkge

yaymlanmis tezlerle siirlidir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmanin varsayimlari;

1. Arastirmacilarin hazirladig1 “gercekci matematik egitimi” anahtar kelimeli tezlerin

enstitiilerce YOK e eksiksiz haliyle ilettigi varsayilmistir.
2. Arastirmalardan elde edilen sonuglarin giivenilir oldugu varsayilmistir.

3. Aragtirmaya dahil edilen lisansiistii tez calismalarindaki tiim verilerin arastirma etik

ve prosediirlerine uygun bir sekilde toplandig1 varsayilmistir.
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1.6. Arastirma Tanimlari

Gergekei Matematik Egitimi: 1971 yilinda Hollanda’da Hans Freudental ve bir grup
matematik¢inin birlikte gelistirdigi, Freudental Enstitiisiinde ortaya koyulan bir matematik

egitim teorisi ve yaklagimidir (Van den Heuvel-Panhuizen, 1996).

Yatay Matematiklestirme: Giindelik hayatta karsimiza c¢ikan bir problemin
matematiksel yapilarla ortaya koyulan ¢oziimiiniin yine matematiksel yapilarla olan

ifadesidir (Gravemeijer ve Doorman, 1999).

Dikey Matematiklestirme: Semboller kullanma ve var olan matematiksel ifadeler

arasinda baglant1 kurma yoluyla daha {ist seviyede matematiksel ifadelere ulagsmadir (Van

den Heuvel-Panhuizen, 1998).

1.7. Kisaltmalar
GME: Gergeke¢i Matematik Egitimi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TIMSS: Trends in International Mathematics and Science Study (Uluslararasi Fen

Egilimleri, Matematik ve Fen Arastirmasi)

PISA: Programme for International Student Assessment (Uluslararasi Ogrenci

Degerlendirme Programi)
IOWO: Institute for the Development of Mathematics Education (Matematik
Egitimi Gelistirme Enstitiisii)
ABD: Amerika Birlesik Devletleri

OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development (Ekonomik

Kalkimma ve Is birligi Orgiitii)

NCTM: National Council of Teachers of Mathematics (Matematik Ogretmenleri Ulusal
Konseyi)
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2. BOLUM KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle ¢aligmanin ana konusu olan GME yaklasimiyla ilgili kavramlar

ele alinacak ve daha sonra bu alanda yapilmus ilgili arastirmalar sunulacaktir.
2.1. Matematik ve Matematik Egitimi

Gegmisten giiniimiize bircok medeniyet matematigin ilerlemesine katkilar saglamistir.
Diinyada matematigin ilk kullanimlari, glindelik hayat gereksinimlerine ve problemlerine
¢Oziim bulmak i¢in ortaya koyulan 6lgme ve ilkel sayma islemleriyle olmustur (Bayam,
2014). Zaman ilerledik¢e diinyadaki yasam kosullarinin degismesi yeni gereksinimlere yol
acmis bu da matematigin farkli yonlerinin kesfedilmesini saglamistir. Siireg icerisinde ortaya
cikan bu kesifler matematigin taniminda kullanilan yapilar1 farklilastirmis, bu da

matematigin bir¢ok yeni tanimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Bas, 2017).

Toluk (2003) matematigi, bicimlerin ve sayilarin bilgisi, desenler ve diizenler bilimi,
hesaplar biitiinii olarak tanimlamustir. Toluk’a gore bigimlerin ve sayilarin bilgisi, hesaplar
biitiinii tanimlart Tiirkiye’deki matematik egitimi konusunda baskin diisiince iken, desenler
ve diizenler bilimi tanim1 Tiirkiye’deki matematik egitiminde pek yer bulmamaktadir. Umay
(2007), matematik nedir sorusuna yanit vermenin ve matematigin herkes tarafindan kabul
gorecek bir tanimin1 yapmanin zor oldugunu, matematigin ne ifade etmedigini anlatmanin
daha ise yarar oldugunu belirtmistir. Matematik yasamdan uzaklagmis, yalnizca birkag
formiilii yazip, bu formiilleri verilen orneklerde uygulayip sonuca ulagsmak degildir.
Matematik giindelik hayat problemlerine ¢oziimler iireten, bilimin gelismesine katki

saglayan akil yliriitme sistemidir.

Matematik ilkel sayma ve 6lgme islemleriyle ortaya ¢ikmis olsa da gliniimiizde diger
bilimlere ve teknolojik gelismelere biiylik katki saglamaktadir. Giindelik hayatta birgcok
isimizi kolaylastiran bilgisayarlarin donanimini olusturan sistemin tasarimi matematiksel
teorilere dayanmaktadir. Bilgisayarlar sayesinde ortaya cikan biiyiik olgekli islem giicil,
endiistriyel gelismelere ve uzay hesaplamalarina bliyiik katki saglamistir. Matematigin
kalkinmus, gii¢lii bir toplum i¢in 6nemli olmasi, matematik 6gretimini de onemli kilmaktadir.
Ciinkii bir tilkenin egitim sisteminin iyi olmasi, o lilkenin kalkinmasi ve gelismesiyle paralel

hareket etmektedir (Isik vd., 2010).
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Matematik, insanin hayatta kalmasi, hayatta kalinan siirenin daha kaliteli gecirilmesi,
dogay1 ve dogadaki canlilarin hareket modellerinin kavranmasi ve insanin biligsel
yeteneklerini gelistirmesi agisindan olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Insan matematik
sayesinde icatlar yaparak dogayi anlayip cevresel olaylarla basa ¢ikabilir, matematiksel
modeller kurarak doganin ve dogada yasayan diger canlilarin dongiisiinii takip edebilir,
kendi bilissel yetenekleri olan diisiinme, sorgulama ve karar verme yeteneklerini
gelistirebilir. Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismelerdeki katkisin1 hesaba katarsak,
teknolojik ve bilimsel gelismelerde bir toplumun yetersiz kalmasi o toplumun matematigi
o0grenememesiyle iliskilidir. Gelisen diinya ile insanlarin talepleri artmakta bu da matematigi

O0grenmeyi daha da degerli kilmaktadir (Altun, 2006).

Teknolojik gelismeler, bilginin silire¢ igerisinde artmasi egitim siirecinin goézden
gecirilmesini, yenilenmesini gerektirmektedir. Egitim sistemi yenilenirken 6gretmenlerin bu
yeni egitim sistemine uyum saglayacak sekilde yetistirilmesi, Ogrencilerin ders
programlarinin yenilenen bilgiye gore degistirilmesi, 0gretim yontem ve araglarinin ¢agin

teknolojik kosullarina uygun hale getirilmesi gerekmektedir (Ersoy, 1997).

Matematik egitimi, dgrencilere problem ¢oziimiinde diisiindiigiinii kolaylikla ifade
etmelerine, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerine elestirel bir gozle bakabilecek
becerileri kazanmasina onciiliik eder. Ogrencilere kavramlari farkli temsil bigimleriyle ifade
edebilecekleri, nesnelerin insanlarla ve birbirleriyle olan iligkilerini anlamlandirabilecekleri,
bilgiyi tretip kullanabilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Bunlarin yani sira
ogrencilere sabir, dikkatli olma ve sorumluluk alma gibi 6zellikler kazandirarak karakter
gelisimlerine katki saglar (MEB, 2018). Etkili matematik egitimi; G6g8rencilerin iyi
o0grenmeleri i¢in onlar giidiilemeyi, onlarin hazir bulunusluluk durumlarinin farkinda olup,
neyi dgrenmeye gereksinimleri oldugunu anlamayi gerektirir (NCTM, 2000). Ogrenci
ogretmenin anlattigi sekliyle bilgiyi ezberlemektense, siirece aktif katilarak Onceki

ogrendikleriyle bilgiyi iliskilendirip anlamlandirmalidir (Pesen, 2006).
2.1.1. Matematik ogretiminde karsilasilan sorunlar

Iyi bir matematik egitiminde Ogretmen, dgrenci, egitim yapildigi simifin durumu,
ogretim materyalleri gibi kosullar belirleyici olmaktadir. Ogrencinin matematige karsi
olumsuz tutum gelistirmesi, hazir bulunusluluk seviyesinin kotii olmasi 6grencilerden

kaynakl1 sorunlardandir. Etkili bir 6grenme i¢in egitim yapildig1 smifin kosullar1 da 6nem
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arz etmektedir. Siif mevcudunun ¢oklugu, yeterli ve gerekli teknolojik kosullara sahip
olmayan materyallerin kullanim1 matematik 6gretiminde probleme neden olacaktir (Bal,
2021). Ideal bir matematik 6grenme ortami egitim yapilacak yer, alt yapi, 6gretim materyali,
psiko-sosyal faktorler ve zaman faktoriiniin dikkate alinip bunlarin etkilesiminin
saglanmasiyla miimkiin olmaktadir (Acat, 2005). Ogretmenin pedagojik alan bilgisi,
matematige karsi olan ilgisi ve ders igerisindeki tutumu matematik 6gretiminde 6nemli bir
yerdedir. Ogretmenin dgrenci yapisini, hazir bulunuslulugunu ve zeka tiiriinii dikkate alan
Ogretim stili ve 6gretim materyalini kullanmamasi, 6grencileri degerlendirmede bir standart
yakalayamamasi, 6gretmenin anlatacagi konuya ait bilgisinin yetersiz olmasi kisacasi
kars1 olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilmektedir (Cakmak, 2004). Ogretim plani
yapilirken 6grencinin merkeze alinmadigi, daha ¢ok 6gretmenin aktif oldugu planlar hem
Ogrencinin motivasyonunu azaltmakta hem de o6grenci bilgiyi anlayip kullanmaktansa
ezberlemektedirler. Ayn1 zamanda uluslararas1 sinavlarda gelecek basariya gore egitim

planlarinin yenilenmemesi de soruna neden olacaktir.
2.2. Gercekci Matematik Egitimi

GME, 1971 yilinda Hollanda’da Hans Freudental ve bir grup matematik¢inin birlikte
gelistirdigi, Freudental Enstitiisii’'nde ortaya koyulan bir matematik egitim teorisi ve
yaklagimidir. Hollanda’da 1960’11 yillarda matematik egitimi daha c¢ok Ogretmenin
rehberliginde asamalarla problemin ¢oziim siireclerinin anlatildigr bir yapidaydi. Bu
geleneksel egitim modelinde 6grenciler bilginin esnek bir sekilde farkli problemlere,
durumlara nasil kullanilacagindan ¢ok o problemin sonucunu bulmaya yonelik 6grenim
gerceklestiriyordu. Bu 6gretmen temelli ve sonug odakli yaklagima kars1 diinya genelinde
ithtiya¢c duyulan GME yaklasiminin temeli 1968 yilinda Wijdeveld ve Goffree tarafindan
ortaya koyulan sonradan Adri Treffers’in de katildigit Wiskobas projesiyle atilmistir. Bu
proje heniiz ¢cok yeni ve gelisim siirecinde olmasina ragmen Hollanda’da ilk 6gretim

matematik egitimine ¢ok onemli katki saglamistir (Van den Heuvel-Panhuizen, 1996).

1971 yilinda Utrecht Universitesinde olusturulan IOWO Hans Freudenthal’in
onderliginde Wiskobas’in ilk 6gretim matematik egitimine getirdigi katkilar1 orta 6gretim
matematigi i¢in de gelistirmistir. IOWO’da Freudenthal; Adri Treffers, George Schomaker,
Leen Streefland, Ed de Moor, Jan de Lange, Martin Kindt, Fred Goffree ve Aad Goddijm

gibi 6nemli matematik ogreticilerinden bir ekip olusturmustur. Bu ekibin iiyeleri matematik
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egitimi konusundaki goriisleri ve yaptig1 caligmalarla Hans Freudenthal’i etkiledigi gibi
Freudenthal da vizyonuyla ve matematik egitimine getirdikleriyle bu matematikgileri
etkilemistir (Witmann, 2005). Gergek¢i Matematik Egitiminin giiniimiizdeki haline
ulagsmasinda Hans Freudenthal’in matematik perspektifi ve calismalarinin biiyiik etkisi

olmustur (Van den Heuvel-Panhuizen, 1998).

Freudenthal matematigin yerinde sayan, sabit bir yapisi olmadigini, gergek hayatin
problemleriyle ortaya cikip siire¢ icerisinde kendini yenileyen ve gelistiren bir yapida
oldugunu vurgulamistir (Van den Heuvel-Panheuizen 2003). GME, matematigi gergek
yasam durumlarini kaynak edinen bir insan aktivitesi olarak gordiigii i¢in Ogrencilerin
verilen formiilii ezberleyip islem yapmalar1 yerine, onlarin &grendikleri bilgiyi iyice
kavrayarak diger problem durumlarina genellemelerini ve bunlardan sonuglar ¢ikarmalarini

istemektedir (Unal ve Ipek, 2010).

Freudenthal, matematigin 6grencilerin gercek yasam ve yasadigi toplumla bag kurabilen
bir yapida olmasi gerektigini vurgulamistir. GME sadece gercek yasam durumlartyla
ilgilenmez ayn1 zamanda &grencilerin hayal kurup zihinleriyle olusturabilecekleri
problemlerle de ilgilenir (Van den Heuvel- Panhuizen ve Drijvers, 2014). Freudenthal,
matematigin 6grencilerin gercek yasamda karsilarina ¢ikan problemlerin ¢6ztiimii konusunda
faydalanacaklar1 bir ara¢ oldugunu savunmus, onlarin birka¢ kalibi ezberleyip sorular
¢Oziimiine uygulayan matematikg¢iler olarak yetistirilmemesi gerektigini belirtmistir (Cakar,

2013).

Freudenthal, matematik egitiminde 6gretmenin énemli bir yeri oldugunu belirtmis ve
ogretmenin Ogrencilere Once formal bilgiyi ezberletilip daha sonra bu bilgiyi
kullandirtmasinin sorunlara neden olacagini bunun yerine 6gretmenin derste once gercek
yasam problemlerine ve uygulamalarina yer vererek bu sekilde formal bilgiyi elde etmesi

gerektigini savunmustur (Zulkardi, 2002).

GME yaklasiminin hedefi biitiin 6grenciler i¢in daha ulasilabilir, dgrenilebilir ve
kullanighi bir matematik Ogretim siireci ortaya c¢ikmasidir. Freudenthal “Cocuk ig¢in
matematik anlamlandirma ile baslar ve ger¢ek matematik yapmak i¢in her yeni sathada
anlamlandirmanin esas alimmas1 gerekir.” diyerek matematigi kavramanin bir

anlamlandirma siireci olduguna isaret etmistir (Gravemeijer vd., 1990).
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GME yaklagimin1 matematik 6gretimine uygulayan iilkelerdeki 6grencilerin matematik
basarilarinin arttigi goériilmiistir. ABD ortaokul kademesi i¢in ders kitaplarini GME
yaklasimina uygun bir hale getirmistir. Ogrencilerin bu yeni hazirlanan GME yaklasimia
uygun kitaplar1 kullandiktan sonra basarilarinin arttigi gozlenmistir. GME yaklagimini
kullanan oOgrencilerin uluslararas1 sinavlarda da basarisim gérmek miimkiindiir. Bu
yaklasimin dogdugu yer olan Hollanda’da TIMSS uygulamalarinda basariin arttigini
gosteren sonuclar goriilmistir. GME yaklasiminin etkililigi {izerine yapilan ¢alismalarda
benzer sonuclara ulagilmig, GME yaklagiminin etkililigi bilimsel arastirmalarla kayit altina
alinmistir. GME yaklasimimin matematik 6gretimindeki basarisin1 gézler oniine seren en
onemli kanit uluslararas1 PISA ve TIMSS gibi uygulamalarda GME uygulanan iilkelerin
aldig1 basarili sonuglaridir. PISA ve TIMSS raporlart incelendiginde GME yaklasimini

benimseyen llkelerin basarilarinin en iist seviyelerde oldugu goriilmiistiir (Deniz, 2014).

Norbury’e (2004) gére GME 0Ogretimi siirecinde 6gretmenin 6nemli bir rolii vardir.
Ogretmenin ders esnasinda materyal kullanmasi yani dersi somutlastirmasi gerekmektedir.
Ogretmen sordugu sorularla 6grencilerin diisiinmesini saglamali dgrenciler de bu yolla
kavramlar1 6grenmelidirler. Bu sorular 6grencilerin matematiksel sistemi yorumlayip,
gbzden gecirebilecekleri ve onlar1 daha iist bir matematik seviyesine gotiirecek sorular
olmalidir. Ogretmen 6grencilere tiim dgretim siirecinde yol gosterici olmali ve dgrenciler
ders esnasinda uygulanan yontemler hakkinda rahatca tartigabilmelidir. Ogrenciler hatali
onermeler sundugunda 6gretmen onlara yol gostermeli ve Ogrenciler gercek diinya ile
matematiksel aktiviteler arasinda bag kurarak matematiksel ifadeyi zihinlerinde

olusturmalidir.
2.2.1. Matematiklestirme

Treffers (1987) matematiklestirmeyi “heniiz bilinmeyen diizenlilikleri, baglantilart ve
yapilart kesfetmek icin edinilen bilgi ve becerilerin kullanildigi bir diizenleme ve
yapilandirma faaliyeti” seklinde tanimlanmistir. GME, matematigi kapali bir yapi, iletilmesi
gereken bilgi y1gin1 olarak gérmek yerine, gercek hayat problemlerine ¢éziim getirme veya
matematiksel bilgiyi diizenleyebilme siireci olarak degerlendirmektedir (Van den Heuvel-

Panhuizen, 2000).
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Freudenthal, matematiklestirmenin GME i¢in ¢ok onemli bir role sahip oldugunu ifade
etmis ve onu matematik 6gretiminin esas noktalarinda biri gérdiigiinii belirtmistir (Van den
Heuvel-Panhuizen ve Wijers, 2005). Ayrica Van den Heuvel-Panhuizen ve Wijers’e gore
Freudenthal’in matematiklestirmeye bu denli O6nem vermesinin iki temel nedeni
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi matematiklestirme yalnizca matematigi uygulayan
kisilere yani matematik¢ilere degil tiim insanliga ait oldugu fikridir. Burada anlatilmak
istenen matematiklestirme siirecinin yalnizca matematikgiler tarafindan degil tiim insanlar
tarafindan yapilabilecegi fikridir. Ciink{i matematik bir insan {iriinii ve aktivitesi olmakla
birlikte her insan gilindelik hayatta karsisina ¢ikabilen problemi belirli bir seviyeye kadar
matematiklestirebilir. Matematiklestirmenin bu denli 6nemli goriilmesine neden olan ikinci
temel nokta ise bilginin yeniden kesfiyle alakalidir. Kisiler, matematiksel bilgiye kendileri

ulagsmal1 ve kesfetmelidirler.

Freudenthal, matematiksel aktiviteyi “konusu gergek hayattan veya matematikten olan
bir problem i¢in ¢dziim arayisi, ¢oziim i¢in gerekli diizenlemenin yapilmasi” seklinde ifade
etmektedir. Ayrica Freudenthal’a gore kisilerin matematiksel aktivitelerde bulunmasi
matematiksel seviyede yiikselmeyi, matematiksel seviye yiikselmesi de matematiklestirmeyi

ortaya ¢gikarmaktadir (Gravemeijer, 1994).

De Lange (2006) 6grencilerin ortaya koydugu matematiklestirme siirecini gercekei
problem, matematiksel problem, matematiksel ¢oziim ve gergekci ¢Oziim arasindaki
dongiisel bir slirece benzetmistir. Burada gercekei ¢oziim ve gergekei problem gergek diinya
ile ilgiliyken, matematiksel ¢6ziim ve matematiksel problem matematiksel diinya ile ilgilidir.
Ogrenci ilk asamada, giindelik hayatta karsisina ¢ikan anlamli problemleri matematiksel
kavramlarla ifade etmeye calisir. Matematiksel kavramlarla ifade ettigi problemi
matematiksel olarak modeller. Ogrenci probleme yonelik bu modeli kullanarak ¢dziim
siirecine girer. Ve son asamada ¢ozililen problem degerlendirme ve yorumlama asamasina
girilir. Ogrenci burada ¢6zdiigii problemi gercek hayatta karsisina ¢ikan problem agisindan

degerlendirir.

Nelissen (1999), matematiklestirme siirecinin esas olarak li¢ o6zellikten olustugunu
belirtmistir. Bu ii¢ dzellik diizenleme, etkin diisiinme ve etkilesimdir. Ogrenciler diizenleme
siirecinde diisiindiikleri kavramlart ¢esitli simgelerle ifade ederler. Bu simgeler sema,
diisiinme, deneyim ve sezgi gibi farkl ifadeler olabilmektedir. Matematiklestirme siirecine

aktif bir sekilde katilarak 6grenmek agisindan diizenleme siirecinde 6grenciler kavramlara
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karsilik gelen simgeleri kendileri kesfedeceklerdir. Etkilesim 6zelliginde ise isbirlik¢i bir
ogrenme sz konusudur. Ogrenciler kendi gelistirdikleri simgeleri, ifadeleri, bakis agilarini
birbirleriyle paylasip hem farkli bakis a¢ilarin1 deneyimleme imkéni elde edecekler hem de
birbirleriyle olan paylasimdan kaynakli iletisim yetenekleri gelisecektir. Nelissen’in ifade
ettigi son Ozellik ise etkin diigiinmedir. Etkin diisiinme 6grencilerin problemin ¢oziimiine
yonelik uyguladigi biitiin siireclerinin farkinda olmasidir. Ogrenci problemin ¢oziimii
sirasinda ne disiindiigiiniin, hangi yolu neden tercih ettiginin ve ne sekilde bu yolu
uyguladiginin farkinda olmasi 6zgiivenini ve matematiksel yetenegini arttiracak bu da

Ogrencinin 6gretmene olan bagimliligini en diisiik seviyeye indirecektir.

Matematiklestirme iki farkli sekilde yapilabilmektedir. Bunlar dikey ve yatay
matematiklestirmedir. Yatay matematiklestirme gercek hayatta karsilagilan problemlerin,
durumlarin matematik diinyasina iletilmesi; dikey matematiklestirme ise matematiksel

ifadelerin ve yapilarin kendi arasindaki hareketlerini anlatmaktadir (Treffers, 1987).

Deneysel Matematiksel
Olarak Gergek lliskiler .
Baglam Cergevesi

Matematiksel
Model

Sekil 2.2.1. Yatay ve Dikey Matematiklestirme (Kaynak: Ozdemir ve Uzel, 2013)
2.2.1.1. Yatay matematiklestirme

Yatay matematiklestirme, giindelik hayatta karsimiza ¢ikan bir problemin matematiksel
yapilarla ortaya koyulan ¢oziimiiniin yine matematiksel yapilarla olan ifadesidir
(Gravemeijer ve Doorman, 1999). Ogrencilerin etraflarinda gézlemledikleri halleri, yapilari
ve problemleri matematiksel ifadeler ile gosterme stiregleri de yatay matematiklestirmenin

baska bir tanimidir (Kurt, 2015).
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Yatay matematiklestirmede Ogrenciler gercek hayatta karsilarina ¢ikan problemleri
matematiksel bir probleme doniistiiriirken, bu problemin sonucunu hesaplarken ve
matematigi aciklarken matematiksel yapilart kullanirlar. Yatay matematiklestirmede
ogrencilerin yeni bilgiyi elde etmede daha dnceki bilgilerini kullanip, bu bilgiler sayesinde
problemleri  kendi zihinlerinde agiklamalar1 6nem arz etmektedir. = Yatay
matematiklestirmeyle birlikte 6grenciler giindelik hayat problemlerine ¢6ziim iirettikleri ve
bunu matematiksel olarak ifade ettikleri i¢in onlarin matematik bizim ne isimize yarayacak

algist da boylece kirilmis olmaktadir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000).
2.2.1.2. Dikey matematiklestirme

Dikey matematiklestirme, semboller kullanma ve var olan matematiksel ifadeler

arasinda baglant1 kurma yoluyla daha {ist seviyede matematiksel ifadelere ulasmadir (Van

den Heuvel-Panhuizen, 1998).

Freudenthal’a (1991) goére yatay matematiklestirme, gercek yasam diinyasindan
semboller diinyasina gegisi temsil etmekte, dikey matematiklestirme ise sembollerin kendi
icerisinde yeniden organize edilmesi ve diizenlenmesidir. Buradan yola ¢ikarak yatay
matematiklestirmenin kisilerin semboller diinyasinin i¢inde hareket etmesi oldugunu
sOyleyebiliriz. Freudenthal yatay ve dikey matematiklestirmenin birbirine bagl oldugunu,
sinirlarinin tam olarak ayrilmadigini, aralarindaki sinirin insanlarin bakis agis1 gercevesinde

degerlendirilegini ifade etmistir.

Ogrencinin ¢dziimlemeye calistigi problem daha once karsisima cikan problem
ifadesiyle ayn1 ya da alt diizeydeyse yatay matematiklestirme, daha 6nce karsilastig1 problem
durumlarindan daha ileri diizeydeyse dikey matematiklestirme olarak degerlendirilebilir.
Burada sinir problemin 6grencinin matematiksel seviyesinin neresinde oldugudur. Ornegin
Ogrencinin karsisina ¢ikan problem daha once karsilasip ¢éziimledigi rutin bir durumu
igeriyorsa, bu durum yatay matematiklestirmeye 6rnek olacaktir. Ama, ayni problem bagka
bir Ogrenci i¢in daha Once karsisina ¢ikmayan bir kesif olsaydi, bu durum dikey
matematiklestirmeye oOrnek olacakti. Dikey matematiklestirmede O6grenci mevcut
matematiksel kavram yapisini, daha {ist bir seviyeye doniistiirmeye ¢alismaktadir (Cansiz,

2015).

Zulkardi’ye (2000) gore, matematiklestirme esnasinda modelleri daha yalin hale

getirme, degisik modellere yer verme ve yeniden formiilize etme, formiil icerisindeki
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parametreleri ifade etme, ispat yapma ve mevcut kabulleri degistirip diizenleyebilme ve
genelleme yapilmaktadir. Ona goére dikey matematiklestirmenin olmasi igin yatay

matematiklestirmenin ger¢eklesmesi sarttir.

Treffers (1986), yatay ve dikey matematiklestirmeyi Ol¢iit kabul ederek matematik
egitimini dort yaklasim altinda ayirmistir. Bu yaklasimlar Freudenthal (1991) tarafindan
Tablo 2.2.1.2°deki sekliyle tanimlanmustir:

Tablo 2.2.1.2. Matematiklestirmeyi Ol¢iit Kabul Eden Dért Tip Yaklasim

Matematiklestirme Yollari

Matematik Yatay Matematiklestirme Dikey Matematiklestirme
EgitimYaklasim

Mekanik

Yapisalcl - +

Deneysel +

Gergekei + +

2.2.1.3. Matematiklestirmeyi élciit kabul eden dort tip yaklagim
2.2.1.3.1. Mekanik (geleneksel) yaklasim

Ogrencinin pasif, 6gretmenin aktif oldugu bir yaklasimdir. Bu yaklasimda kurallar
ogrenciye verilip ardindan basit 6rnekler ¢oziiliir ve daha sonra ¢oziilen 6rneklere benzer
ornekler dgrencilere ¢ozdiiriiliir. Ogrenciler dgrendikleri bilginin giindelik hayatta ne ise
yaradigin1 bilmezler. Formiiller ezberlendigi i¢in bilgi kalict olmaz. Ogrenci ezber yaptig
icin farkli tip Orneklerde ¢6ziim iiretememektedir. Bu yaklasimda hem yatay

matematiklestirme hem de dikey matematiklestirme kullanilmamaktadir (Cetin, 2018).
2.2.1.3.2. Yapisalct (vapilandirmaci) yaklasim

Oyunlarin ve bazi ders gereclerinin kullanildigi, 6grencilerin matematigi gergek
diinyadan bagimsiz olarak 6grendigi bir yaklasimdir. Ogrenciler yapay olarak ortaya

koydugu materyallerden teorilere gecis yapmaktadirlar. Bu yapay diinyanin 6grencilerin
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gercek diinyasiyla herhangi bir baglantisi yoktur. Yalmizca dikey matematiklestirme

kullanilmakta olup, yatay matematiklestirme kullanilmamaktadir (Ozkaya, 2016).
2.2.1.3.3. Deneysel yaklasim

Ogrenciler ger¢ek yasamla ilgili durumlara Ogrenme siirecinde ve kullandiklar:
materyallerde yer verirler bu da onlarin yatay matematiklestirme siirecini gergeklestirmesini
saglamaktadir. Ogrenciler 6grendikleri bilgiyi daha iist diizey kavramlarla ifade etme ve
formiillestirme durumuna girmedikleri i¢in bu yaklasimda dikey matematiklestirmeye yer

verilmemektedir (Ozdemir, 2008).
2.2.1.3.4. Gergekgi yaklagim

Ogrencinin aktif olarak derse katildig1 bir egitim yaklasimidir. Ogrenci giindelik hayatta
karsilarina ¢ikan gergek hayat problemlerini ifade edip bunlar1 diizenlemekte yani yatay
matematiklestirmeyi gergeklestirmektedir. Sonra ifade problem durumlarini ve kaynaklarini
gelistirip daha iist matematiksel kavramlara ulagmakta bdylece dikey matematiklestirmeyi
gerceklestirmektedir. Ogrenciler dikey matematiklestirme esnasinda problemin ¢dziimiine
yonelik gelistirdikleri iist diizey stratejileri diger arkadaslariyla paylasip, onlarla bu
stratejileri tartisirlar. Bu yaklasimda hem dikey matematiklestirme hem de yatay

matematiklestirme kullanilmaktadir (Cetin, 2018).
2.2.2. GME’nin egitsel tasar ilkeleri

Gravemeijer (1994), Ogretmenin Onderliginde Ogrencilerin  egitim  siirecinde
matematiksel bilgiyi nasil elde edeceklerini agiklayan ti¢ egitsel tasari ilkesi one stirmiistiir.

Bu ilkeler;
1. Yonlendirilmis yeniden kesfetme
2. Didaktik Fenomenoloji (Ogretici Olgu)
3. Kendi kendine gelisen modeller
2.2.2.1. Yonlendirilmis yeniden kegfetme

Ogretmenler egitim siirecini diizenleyip, dogru yonlendirmeler yaparak &grencilerin

matematigi tekrar kesfetmelerini saglayacak ortami yaratmalidir. Yonlendirilmis yeniden
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kesfetme ilkesinde informal yontem ve bilgileri kullanarak egitim siirecini yonetmek 6nem
arz etmektedir. Gergek hayat problemlerinin 6grencilerin matematik seviyeleri ileriye
tastyacak dogrultuda olmasi, bu ilkenin kullanilabilmesinde biiyiik bir anlam tasir (Uzel,

2007).

Egitim siirecinde 6grenciye bilgi aktarilirken 6gretmenin rolii oldugu kadar egitim
programinin da rolii bulunmaktadir. Kullanilan egitim programi 6grencilerin anlama
diizeylerini ileriye tasityacak bir plan g¢ercevesinde olusturulmalidir. Bu egitim programi
matematiksel hedefi gergeklestirmeye odakli bir vizyon igermelidir. Ciinkii bu 6zellikleri
tasimayan bir egitim programinin 6grencilere rehber olmasi miimkiin degildir (Van Den

Heuvel- Panhuizen, 2000).

Gravemeijer (1999), bu ilkeyi agamal1 bir degisim siireci gergeklestigi icin kisa siireli
bir yap1 olarak degil uzun siireli bir 6grenme siireci olarak degerlendirir. GME yaklagiminin
Ogretim asamalar1 uzun vadeli bir sekilde goriilmesi gerektigi i¢in egitim programi olusturan
kisilerin buna uygun problem tipleri gelistirmesi faydali olacaktir. Egitim siirecinde 6grenme
stratejisi geleneksel egitimin zitt1 olarak, adimlarin birbirlerinden ayri olarak planlanip bu

cergevede Ogrenilmesidir.

Ogrencilere bilgi sunulurken Ogrencilerin yasantilarinda karsilarina ¢ikabilecek
durumlar se¢ilmeli ve bilginin onlarin sorumluluguyla kazanmalarina imkan taninmalidir.
Ogrenci bilgiyi demokratik bir sinif ortaminda olusturabilmeli ve ifade edebilmelidir. Simif
ortami ve egitim programi bunu saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Kullanilan materyaller

ve diizenlenen etkinliler ger¢ek yasam durumlarin uygun olmalidir (Kwon, 2002).
2.2.2.2. Didaktik fenomenoloji (6gretici olgu)

Bu ilke, kavramlarin incelenerek bu kavramlarin nasil ortaya ¢iktigini ve kavramlarin
hangi siireglerden gegtigini gostermektedir. Freudenthal bu ilkeyi, “matematiksel kavramin
temsil ettigi fenomen ile kavramin kendisi arasindaki iligkinin arastirilmasi” ifadesiyle
tanimlamaktadir (Kwon, 2002). Ogretici olgu ilkesi, grencilerin ger¢ek hayat durumlarini
kullanarak daha 6nce 6grendigi bilgi ve problem ¢6ziim siireclerinin farkinda olmasi ve daha
ist diizey problemler konusunda bu bilgileri kullanip adapte edebilecekleri ve

tartisabilecekleri ortamlar bulmalarini amaglamaktadir (Gravemeijer, 1994).
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Didaktik fenomenoloji, iki kisimda incelenmektedir. Bunlardan matematiksel
fenomenoloji matematiksel kavram ve bilgilerin 6zelliklerini agiklamak, 6grencilerin siire¢
icerisinde karsilarina ¢ikabilecek problemleri ifade etmeyi amaglamaktadir. Gergek hayat
fenomenolojisinde ise gercek hayatla baglantili hangi durumlarda matematiksel yapilara ve
matematiksel modellere gereksinim oldugunu aciklamak ve Ogrencilerin matematiksel
yeteneklerini ileri seviyeye yiikseltecek bir yap1 olusturmak amaglanmaktadir (Oldham vd.,
1999).

2.2.2.3. Gelisen modeller ilkesi

Gelisen modeller ilkesi, bir 6grencinin karsilastigi problemlerde, ¢éziime ulasma
esnasinda kendi icadi olan modelleri kullanmasi ve bu modelleri gelistirmeleri agisinda
Ogrencilere ortam hazirlanmasidir (Barnes, 2005; Fauzan, 2002). Matematiksel modeller
olusturmak &grencilerin matematiksel yeteneklerini gelistirmelerini saglar. Ogrenciler bu
modelleri karsilasacaklar1 farkli modellerde kullanip bundan yarar saglayabilir (Streefland,

1985).

Geleneksel egitim anlayisinda 6nceden var olan modeller kullanip 6grencilere bunlar
sunulurdu fakat GME yaklasiminda ogrenciler 6grenme aktiviteleri sirasinda modelleri
ortaya ¢ikarir. Burada 6grencilerin kendi goriisleri, diisiinceleriyle olusturduklar: modellerle
matematigi yapilandirmalar1 6nemlidir (Fauzan, 2002). Celik (2016), matematik egitiminde
model kullanmanin 6grencilerin matematiksel diisiince sistemini gelistirdigi ifade etmistir.
Modeller diisiinme sistemini yiizeysellikten ¢ikararak daha detayl sekilde diisiiniilmesini

saglayacaktir.
2.2.3. Gergek¢i matematik egitiminin temel 6zellikleri

Treffers (1987) ve Streefland (1991) GME yaklasiminin dayanak noktasi olarak bes

temel ozellige vurgu yapmustir. Bu 6zellikler sunlardir:

e Gergek yasam problemlerini temel alma
e Modellerin kullanimi
e Ogrencilerin kendi yapilarmin kullanimi
e Etkilesimli etkinlikler

e Ogrenme yapilarinm baglantili olusu



35

2.2.3.1. Gergek yasam problemlerini temel alma

Gergek yasam problemlerini temel alarak o6gretime baslamak gercek¢i matematik
egitiminin temel noktalarindandir. Ogrenci gercek yasamla iliskilendirdigi ve tamami
informal durum igeren problemlerle kendini giidiilendirecek sekilde matematik 6gretimine
baslamalidir. Ogrenciler ortaya koyulan problem durumunu sorgular, degerlendirir, anlam

cikarir ve bir sonraki problem durumuna uygular (Arseven, 2010; Bildircin, 2012).

GME siirecinde kullanilacak problem, Ogrenilen bilginin Ogrenci tarafindan test
edilebilecegi ve yeni buluslara yol gosterecek nitelikte olmalidir (Gravemeijer ve Doorman,
1999). Secilen problem yalnizca ger¢ek hayatta yer alan bir durum degil, 6grencinin
diisledigi gergek olabilecek bir durumu da igerebilir. Ogrenci matematigin kendi dogasinda
olusturdugu problemi gergekmis gibi zihninde canlandirabiliyorsa, bu onun i¢in gergek
yasam problemi olarak algilanmaktadir. Ogrenciler gercek yasam problemlerini kullanarak,
gercek hayatlarinda karsilasabilecekleri  problemleri matematiksel olarak nasil
cozebileceklerini 6grenir ve bu sayede de dgrenciler 6grendikleri bilgiyi anlamlandirir. Bu
o0grenme haliyle 6grenci kendinin 6grenme etkinligi boyunca aktif bir rol aldigini goriir

(Barnes, 2014).
2.2.3.2. Modellerin kullanim

Matematiklestirme sirasinda dgrenciler ger¢cek yasam durumlarini kapsayacak, informal
durumlar1 uygun modeller, sekiller ortaya koyarlar. Ogrencilerin gelistirdigi bu modeller
yalnizca yatay dikey matematiklestirme siirecinde degil yatay matematiklestirme siirecinde

de kullanilmaya uygun olmalidir (Van den Heuvel-Panheuizen, 2003).

GME egitimi siirecinde model kullanim1 hem egitim siirecini kolaylastirmakta hem de
gercek yasam ile daha rahat bag kurulmasina aracilik etmektedir. Semboller, tablolar ve
diyagramlar araciligryla olusturulan modeller biitiin 6grencilerin anlayacagi seviyede olmali
ve gercek yasam durumlarmi dogru olarak yansitacak uygunlukta olmalidir. Ogrenciler bu
modeller yardimiyla matematiksel kavramlarda {ist diizeye ulasabilme bazen de daha alt

diizeye inme firsat1 elde edebilmelidirler (Van den Heuvel-Panheuizen, 2003).
2.2.3.3. Ogrencilerin kendi yapilarimin kullanimi

Egitim siirecinde 6grencilerin problem ¢oziimiine yonelik kendilerinin bir yap1 ortaya

koymasina miisaade edilmeli 6grenci bu ortaya koyulan yapilarla problem ¢6zme siirecini
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gelistirmelidir (Widjaja ve Heck, 2003). Ogrencilerin kendi iirettigi yapilari, materyalleri
kullanip matematigi kesfetmesine imkan taninmali ve bu konuda destek olunmalidir.
GME’nin bu 6zelligi sayesinde 6grencilerin matematiksel yeteneklerini daha iist seviyeye
cikmaktadir (Cansiz, 2015). Bu 6zellikle 6grencilerin kesif yapma, arastirma yazisi yazma,
bilgi toplayarak bir sonuca ulasacagi bir inceleme yapma gibi daha somut yapilar meydana

getirmeleri beklenmektedir (De Lange, 1995).
2.2.3.4. Etkilesimli etkinlikler

Ogrencilerin 6gretmenleriyle ve arkadaslarryla matematik egitimi siirecinde etkilesimde
bulunmasi GME i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir. GME sirasinda ogrenciler fikirlerini
birbirlerine aktarabilme, bu fikirleri tartisabilme ve farkli bakis agilarini gérmeleriyle birlikte
farkli fikirler iiretebilme firsat1 yakalarlar (Arseven, 2010). GME yaklagiminin bu 6zelligiyle
ogrenciler fikirleri dogru olsun ya da olmasin fikirlerini agiklama ve tartisabilmenin hazzini
yakalamaktadirlar. Bu Ogrenim tarziyla Ogretmenin egitimdeki baskinligi azalmakta,

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimleriyle birlikte 6zgiivenleri artmaktadir (Zulkardi, 2002).
2.2.3.5. Ogrenme yapilarinin baglantili olusu

GME yaklagiminda matematik yapilar1 birbirinden kopuk ve bagimsiz degil tam aksine
birbiriyle baglantili ve i¢ ice ge¢mistir. Bu da GME iinitelerinin biitlinciil olarak diisiiniilmesi
gerektigini ortaya koymustur. Matematik egitimi sirasinda {initelerin arasindaki baglantilarin
aktarilmamas1 sanki {niteler birbirinden bagimsiz gibi hareket edilmesi matematik
ogrenimini giiglestirecektir (Bildircin, 2012). Ogrencilere 6gretilen bilgi daha o6nce
ogrendikleri konularla iligkilendirilmezse veya baska derslerle olan baglantis1 kurulmazsa
bilgi daha az kalict olmakta ve 6grenciler matematigi uygulama alaninda zorlanmaktadirlar

(Gravemeijer, 1994; Treffers, 1987).
2.2.4. GME’nin 6grenme ve 6gretme ilkeleri

Treffers’in tanimladigi GME yaklasimmin bes temel o6zelligi Van den Heuvel-
Panhuizen (2000) tarafindan alti 6grenme ve O0gretme ilkesiyle yeniden yorumlanmis ve

degerlendirilmistir.
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2.2.4.1. Aktivite ilkesi

Ogrencilerin bilgiyi hazir halde almak yerine, egitimde aktif bir rol iistlendigi ilke
aktivite ilkesidir. Aktivite ilkesinde 6grencilerin 6grenme stirecine katilimi ¢ok dnemlidir.
Ogrenciler egitimde aktif bir rol distlenince matematiksel bilgiyi kendi baslarina
gelistirebileceklerdir. Ogrenciler informal bilgiden de faydalanarak kendi ¢dziim siireglerini
olusturacak, bu sayede bilgiye ulasacaktir (Arseven, 2010). Ogrencilerin siirecin igerisinde
olmas1 ezberci olmayan bir yaklasimdir, ezberci olmayan yaklasim sayesinde de bilginin
kalicilig1 artmaktadir. GME yaklasimi matematigi kullanilarak 6grenilen bir aktivite olarak
tanimlamistir. Bu nedenle GME’de matematik 6grenme siirecine d6grencilerin aktif katilimi

¢ok 6nemlidir (Sezgin Memnun, 2011).
2.2.4.2. Gergeklik ilkesi

GME, o6grencilerin problemleri ¢6zmek i¢in matematiksel anlayislarin1 ve araglarini
kullanabilmelerine olanak saglamayi amaglamaktadir. GME yaklasiminda, bu gercgeklik
ilkesi sadece uygulama alanindaki 6grenme siirecinin sonunda taninmakla kalmaz, aym
zamanda gerceklik, matematik 6grenmek i¢in bir kaynak olarak diisliniiliir (Freudenthal,

1973).

Gergeklik ilkesinde esas olan kullanilmasi diisiiniilen problemin gercek ya da
Ogrencilerin diislindiikleri gercek olabilecek problem durumlarindan olugmasidir. Ders
igersinde kullanilan soru materyallerinin 6grencilerin giindelik hayatta karsilastigir veya
kafalarinda tasarladigi gercek¢i durumlart icermesi 6grencilerin Ogretim siirecine dahil

edilmesi agisindan da degerlidir (Sezer, 2019).

2.2.4.3. Seviye ilkesi

.....

yardimiyla informal bilgi ve formal bilgi ile matematiksel bilgi arasindaki baglantiy1 kurma,
formal olmayan bilgileri bulma gibi seviyelerden gegerler. Ogrenciler &nceki
ogrenmelerindeki bilgileri kullanarak ve yansitarak bir iist seviyeye gecis yaparlar. GME
yaklasiminin 6nemli bir parcasi olan matematiklestirme de bir seviye yiikselmesi olarak
goriilebilir (Arseven, 2010; Ozkaya, 2016). Bu ilke 6grencilerin 6nceki dgrenilen bilgilerle

ileride 6grenilecek bilgilerin iliskisine odaklandigi, bu sayede de matematiksel diisiinme
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noktasinda gelisim sagladig1 ve 6gretim programina agiklik sagladigi i¢in 6nemlidir (Van

den Heuvel-Panheuizen, 2000).

Ogrencilerin GME siirecinde bir iist seviyeye yiikselmesi yapilan aktivitelerde
performansini gdstermesiyle miimkiin olmaktadir. Ogrencinin performansini sergilemesi
icin herhangi bir ¢ekincesinin olmadigi rahat bir sinif ortami olmali ve sinif icerisindeki

etkilesim en {ist seviyede olmalidir (Arseven, 2010).
2.2.4.4. Birbiriyle iliski ilkesi

GME yaklasiminda matematiksel yapilar birbirinden ayri diisliniilemeyecek, bir
biitiiniin pargalarin1 olusturan, aralarinda iliskiler bulunan bir diizen igerisindedir (Kaylak,
2014). GME yaklasiminda matematigin boliinlip pargalara ayrilip da egitimin verilmesinin
uygun olmadigi, matematigin parg¢alanamayacagi fikri savunulmustur. Bir matematiksel
problem yanitlanmak istendiginde birka¢ matematiksel yap1 ve diisiinme bi¢imi birlikte
¢Oziime dahil edilir. Matematik miifredati olusturulurken matematik kavramlar1 arasindaki
iliski g6z onilinde bulundurulup tutarl bir miifredat olusturulmaya calisilir. Bu da bu ilkenin
miifredat olugturma siirecinde onemini gozler oniine sermektedir. Birbiriyle iligki ilkesi
cercevesinde matematik konularinin birbirleriyle baglantili oldugu fikri yaninda konularin

kendi igerisindeki yapilarin da baglantili oldugu fikri savunulur (Van den Heuvel-Panhuizen,
2000).

2.2.4.5. Etkilesim ilkesi

GME yaklagimina gore 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi, elde ettikleri deneyimleri ve
problem c¢oziimiinde kullandiklari stratejileri birbirleriyle paylasabilecekleri bir ortam
saglanmalidir. Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri birbirleriyle paylasip iizerine yapacaklart
diisiinmeler ve degerlendirmeler onlar1 matematiksel olarak daha {ist seviyeye getirecektir.
Bu da Ogrencilerin matematiksel olarak daha iist seviyelere ylikselmelerini saglayacak

biligsel yapiya gelmelerini saglayacaktir (Van den Heuvel-Panheuizen, 2000).

Etkilesim ilkesinde, Ogrencilerin biitiinliniin egitimde aktif bir sekilde rol almasi
gerektigi savunulur. Ancak biitlin 6grenciler ayn1 diizeyde ve ayn1 6grenme yetenegine sahip
degildir. GME yaklasim1 6grencilerin 6grenme farkliliklarina sahip oldugunu ve her
Ogrencinin ayr1 bir yapida oldugunu kabul eder. Etkilesim ilkesinde kastedilen tiim sinifin

hep birlikte bir matematiksel etkilesim yasamasi degil, sinif igerisinde kisilerin 6grenme
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stratejilerine ve matematiksel seviyelerine yakin olan kisilerle etkilesime girmesidir. Bu da
smifigerisinde minik gruplar olusturularak miimkiin olmaktadir (Van den Heuvel-Panhuizen
ve Wijers, 2005).

2.2.4.6. Rehberlik ilkesi

Freudenthal, matematik egitimi siirecinde 6gretmenlerin énemli bir rolii oldugunu,
onlarin 6grencilere matematigi kesfetme siirecinde rehber olmasi gerektigini vurgulamistir.
GME yaklasiminda dgrencilere yol gosterecek olan 6gretmenlerin matematiksel yetenek ve
bilgi diizeylerinin ve matematik O6gretim programinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Ogrencilerin yeteneklerini dikkate alan, onlarin 8grenme siirecinde etkilesimde bulunmasina
yardimc1 olan, 6grenci merkezli bir yaklasim ve Ogretmen tutumu matematigin

ogrenilmesine katki saglayacaktir (Akkaya, 2010).

Rehberlik ilkesi ¢ergevesinde dgretmen 6grencilere direkt olarak bilgiyi veren degil,
onlara matematiksel diisinmeyi ve matematiksel yapilari nasil kullanacaklarini
kesfetmelerini saglayandir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000). Ogretmen 6grencilerin
matematiksel olarak seviye atlamasi ve onlarin seviyesindeki 6grencilerle etkilesim kurmasi
icin uygun ortami hazirlamalidir. Ogretmen, de@isen matematiksel anlayis ve yapilar
konusunda o6grencilere nasil dikkat edebilecekleri konusunda yol gdsteren olmalidir.
Bunlarin yaninda 6gretmen 6gretim programinda yer alan uzun vadeli siirece ve hedeflere
sadik bir sekilde hareket etmelidir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000; Van den Heuvel-
Panhuizen ve Wijers, 2005).

2.2.5. GME’ye dayah ders planinin unsurlari

GME yaklasimina uygun bir ders ortam1 yaratmak i¢in ders planini olusturan unsurlarin
tespit edilerek GME yaklasimi ile baglanti kurulmalidir. Bu unsurlar; hedefler, materyaller,

etkinlikler ve degerlendirmedir.
2.2.5.1. Hedefler

Matematik egitiminin hedefleri ii¢ temel diizeyde tanimlanmistir. Bu diizeyler; diisiik
diizey, orta diizey ve lst diizeydir. Formiil islemleri, temel seviyedeki tanimlar ve yapilari
iceren hedefler diisiik diizeyi temsil eder. Diisiik diizey hedefler genelde geleneksel 6gretim
programinda yer almaktadir. Diisiik diizeydeki degisik hedeflerin arasindaki baglantilarin

meydana c¢ikarilmas1 orta diizeydeki hedeflerin dayanak noktasidir. Orta diizeyde
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matematiksel yapilarin arasindaki baglantilar ortaya cikarildigi i¢cin anlamlilik ve biitlinliik
saglanir. Diisiik diizeyde tek bir ¢6ziim uygulanan problemler farkli ¢6ziim yollariyla
¢oziiliir. Ust diizey hedefler grencilerin degerlendirme yetenekleri, problemlere ve yapilara
sorgulayarak bakma yetenekleri, iletisim yetenekleri gibi 6zelliklere odaklanmaktadir. Bu
Ozellikler Ogrencilerin st diizey matematik yapmalar1 agisindan 6nemlidir. GME
yaklasimina dayali ders ortam1 hazirlarken orta ve iist diizey hedefler dayanak noktasi olarak

alimmalidir (De Lange, 1996).
2.2.5.2. Materyaller

GME’de kullanilacak olan materyaller ger¢ek hayatla baglantili, durumsal bilgi ve
yapilar icermelidir. Ogrencinin gercek deneyimlerinden olusan problemler miifredatla
biitiinlik kurmali ve zorluk seviyesi hedeflere uygun olmalidir. Bu problemler 6grencilerin

matematigi anlamasini saglamalidir (Zulkardi, 2002).

Onceki
Ogrenmelerle
iliskilendirme

4

Gergek Acik Etkilesim Ozgiin Uriin
Yasam - Materyal - : » g

T

Araclar,
Diyagramlar

Sekil 2.2.5.2. GME Yaklasimmma Gore Bir Dersin Materyallerinin Hazirlanma Modeli
(Kaynak: Zulkardi, 2002)

GME yaklagimina dayali matematik egitimini igeren bir derste materyal tasarimi belirli
asamalar1 icermektedir. Gergek hayatla iliskilendirilmis olan materyal sinif ortamina
sunulur. Bu materyalin diger konularla baglantisi ifade edilir. Siire¢ icerisinde etkilesimli

caligmalarla modeller, diyagramlar ve diger sekiller olusturulur. Etkinlik siirecinde
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Ogrenciler arasinda etkilesime, is birligine dayali gruplar olusturulur. Bu gruplar 6grencilerin

etkilesimde bulunmasi ve matematik yapmalar1 olanagini saglar (Cansiz, 2015).
2.2.5.3. Etkinlikler

Ders etkinlikleri konusunda 6gretmen yol gosterici, yorumlayici ve diizenleyici olmak
lizere dnemli bir yere sahiptir. Ogretmen once konuyla alakali ger¢ek yasam problemiyle
derse baslar ve dgrenme siireci boyunca dgrencilere rehberlik eder. Ogretmen grencilerin
onceki 6grenmelerinden gelen bilgiler ve kendi ¢6zliim yaklagimlartyla ¢dziime ulagmalari,
bulduklar1 ¢ézlimleri sinif ortaminda etkilesim yardimiyla tartismalar1 ve karsilagtirmalari
hususunda ogrencileri motive eder. Ogrenciler karsilastirilan ¢dziim yollar: {izerinde
tartigarak kendi stratejilerini gozden gegirip bunlar gelistirirler. Ogretmen dgrencilere yeni
gercek yasam problemleri vererek siirecin devamini saglar (Kwon, 2002). Ogretmenin
ogrencilere kendi aralarinda veya bireysel yapacaklari calismada 6zgiir hissettirmesi, onlarin

hata yapmalarindan korkmayacak seviyede 6zgiivenli hissettirmesi ¢ok 6nemlidir.
2.2.5.4. Degerlendirme

GME yaklasim1 ¢ercevesinde dogru olan degerlendirme, Ogrencilerin &grenme
stirecinde karsilastiklar etkinliklerde problemlerin ¢6ziimii i¢in kendilerine has stratejiler
uygulayabilmeleri ve gelistirebilmeleridir. Ogrenciler egitim siirecinde diger dgrencilerle
etkilesimde bulunarak farkli ¢oziim stratejilerini gérme ve kendi stratejilerini ifade etme
imkani1 bulurlar. Ortaya koyulan ¢6ziim stratejileri Ogretmenin siireg¢ igerisinde ders

planlamalar1 agisindan da yol gésterici olmaktadir (Ozkaya, 2016).

Ogretmen 6grenme siirecinde degerlendirme yaparken 6grencilerden bir diisiince yazist
olusturmalarini, arastirmalar yapmalarini, problem sorular1 gelistirmelerini ve bir deney
ortaya koymalarimi talep edebilir. Bu siiregte, 6gretmen 6grencilere bazi problemleri ve

caligmalar1 ev 6devi olarak verebilir (Zulkardi, 1999).
De Lange (1995), degerlendirme unsurunu bes maddede degerlendirmistir. Bunlar;

e Degerlendirme tek bir asamada degil 6grenme siireci boyunca devam eder.
Bu siire¢ 6grenmeyi gelistirir.
e Degerlendirme teknikleri 6grencilerin anladiklari bilgileri sorgulama {izerine

olmalidir.
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e Degerlendirme, matematik 6gretimin ii¢ diizeyini de icermelidir. Bunlar alt
diizey, orta diizey ve iist diizeydir.
e Degerlendirme sirasinda yapilacak uygulamalar ile Ogrencilerin hangi

-----

e Degerlendirmede kullanilan araclar okul kosullarina uygun seg¢ilmelidir.
2.2.6. GME’de 6gretmenin rolii

GME yaklagimina dayali 6gretim siirecinde 6gretmenin 6nemli bir rolii vardir. Norbury

(2004), GME yaklasiminda matematik 6gretmenin sorumluluklarini belirtmistir. Bunlar;

e Ogretmen Ogretim siirecinde sectigi problemin, dgretmeye calistigi konuya
uygun olup olmadigini kontrol etmelidir.

e Ogretmen sordugu sorularla dgrencileri dikey matematiklestirme siirecine
yonlendirmelidir

e Ogretmen oOgrencilerin problemler iizerinde birden fazla ¢dziim yolu
oldugunu gormesini saglayacak etkinlikler diizenlemeli ve farkli ¢6ziim yollarin
uygulamada 6grencileri motive etmelidir.

e Ogrencilere problem ¢dziimiinde uyguladiklari ¢dziim yolunun etkinligini
diistindiirecek sorular sorulmalidir.

e Ogretim siirecinde kullanilan sorular dikey ve yatay matematiklestirmeyi
kullanabilecekleri yapida olmalidir.

e Ogrenciler smif ortammda problem ¢oziimiine yonelik gelistirdikleri
stratejiler konusunda etkilesim kurarken, problemin ¢oziimiinii saglayan temel
noktalar1 ve yapilari tespit edebilmelidirler.

e Modeller kullanilirken konudan ve igerikten sapilmamasina dikkat
edilmelidir.

e Ogretmen, ogrencilerin seviyesine uygun, onlarin anlayacagi stratejiler
kullanilmasini saglamalidir.

e GME yaklagiminda matematiksel kavramlar arasinda anlamli bir baglanti
oldugu i¢in 6gretmen hangi kavramlarin olusturulacagina karar vermelidir.

e Ogretmen yol gosterici bir konumda olmalidir.
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2.2.7. GME’ye uygun matematik dersinin tasarlanmasi

Zulkardi’ye (2002) gére GME temelli bir ders Sekil 2.2.7°de de gériildiigii gibi dort

temel kisimdan olusmaktadir.

— Giris

— Yaraticilik

— Dusinme/Agiklama

Dustinceler
[

— Uygulama/Sonug

Sekil 2.2.7. Matematiklestirme Stirecinin Ders Planindaki Konumu (Kaynak: Zulkardi,
2002)

Zulkardi’ye (2002) gore, giris asamasindan baslayarak tiim Ogrenme siirecinde
Ogretmenler  Ogrencileri  farkli  fikirler olusturma ve dilisinme konusunda
cesaretlendirmelidir. Olusturulan fikirler; matematiksel modeller ve semboller yardimiyla
daha ileri seviyeye gotiiriiliip 6grencilerin yaratict olmasi saglanmalidir. Ogrencilerin
gelistirdikleri fikirleri diger arkadaslari ile etkilesim kurarak kendi diisiincelerini agiklama
ve tartisabilmelerine olanak tanimmmalidir. Son asamada Ggrenciler elde ettigi bilginin

uygulamalar yardimiyla sinanmasina firsat saglanmalidir (Cakar, 2011).

Streefland’a (1991) goére, GME yaklagimin1 temel alan ders ii¢ asamada

tasarlanmaktadir. Bunlar sinif diizeyi, ders diizeyi ve kuramsal diizeydir.
2.2.7.1. Simif diizeyi

Simif diizeyinde, GME yaklasiminin tiim 0&zelliklerini  kullanarak ve yatay
matematiklestirme temel alinarak egitsel aktiviteler planlanmaktadir. Bu diizeyde
ogrencilere ilk olarak iizerine diisliniip anlamlandirabilecekleri bir problem sunulur. Daha
sonra Ogrencinin yeni Ogrendigi bilgilerle 6nceki 6grendigi bilgileri arasinda baglanti

kurmas1 saglanir. Ogrencinin kurdugu baglantilar ve dgrenmeleri modeller ve semalar
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araciligiyla ifade etme ve gelistirmene firsat taninir. Son olarak 6grenciye yeni ¢alismalar

verilerek 6grenme aktivitesini siirdiirmesi saglanir (Zulkardi, 2002).
2.2.7.2. Ders diizeyi

Bu diizeyde, sinif diizeyinde 6grencilerin gelistirdigi modeller ve diger yapilar kontrol
edilip gozden gecirildikten sonra, gerekli degisiklikler yapilip kullanilarak 6gretime katki
saglar. Ortaya koyulan modeller ve diger yapilarin kuramsal seviyeye uygunlugu
saglanmalidir. Ders diizeyi ve sinif diizeyinin en biiylik ortak noktasi odak noktalarinin yatay

matematiklestirme olmasidir (Cetin, 2018).
2.2.7.3. Kuramsal diizey

Ders diizeyi ve smif diizeyi asamalarinda yatay matematiklestirme odak noktasi iken,
kuramsal diizey asamasinda odak noktasi dikey matematiklestirmedir. Diger diizeylerde
bulunan tasarlama ve daha iist diizey seviyeye getirme, sinif i¢i etkilesim, beyin firtinasi gibi
etkinlikler bu diizeyde de kullanilabilir. Ogretmen incelenen konu veya matematiksel bir
yapt i¢in bir kuram ortaya koymaktadir. Simif ortaminda bu kuram farkli alanlar icin

incelenmekte ve gesitli sekillerde test edilmektedir (Uzel, 2007).
2.3. Tlgili Aragtirmalar

GME yaklagimi iilkemizde arastirmacilar i¢in 6nemli bir arastirma konusu olmustur. Bu
caligmalarin ortaya koydugu bilgi ve anlayislarin sistematik olarak analiz ve
degerlendirilmesi hem bu alanda elde edilen ilerlemenin anlasilmasinin hem de alanda
yapilacak yeni arastirmalara yol goOstermesi agisindan ¢ok degerlidir. GME yaklasimi
alaninda ulusal baglamda ortaya koyulan ¢aligmalar1 inceleyen galigmalar bu bolimde

anlatilacaktir.

Tabak (2019), Tiirkiye’de GME yaklasimina iligkin arastirma egilimlerini meta-sentez
yontemiyle belirlemeyi amaglamistir. Tabak, bu ¢alismada YOK Ulusal Tez Merkezi ve
ULAKBILIM veri tabaninda yer alan erisime agik 33 lisansiistii tez ¢alismas1 ve bes
makaleyi incelemistir. Inceleme sonunda Tabak, Tiirkiye’de GME yaklagimma iligkin
yapilan aragtirmalarin 2015 yilima yogunlastigini, bu ¢aligmalarda GME yaklagimi ile
tasarlanan dersin daha ¢cok 6grenci basarisina ve matematik tutumuna etkisinin arastirildigin
ve genel olarak ¢aligmalarin 6grenciler {izerinde yiiriitiildiigiinii, 6gretmenler ve 6gretmen

adaylarina yonelik sinirlt sayida ¢alisma oldugunu belirtmistir.
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Kaplan vd. (2015), Tirkiye’de GME yaklasiminin matematik basaris1 tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla ¢alismalarinda meta-analiz yontemini kullanmiglardir. Bu
calismada ilgili kriterler cergevesinde ulasilan 12 ulusal tez bu arastirmada incelenmistir.
Inceleme sonunda Kaplan vd. tez ¢alismalarinin ¢ogunun yiiksek lisans tez calismasi
oldugunu ve GME yaklagiminin matematik basarisi lizerine genel olarak pozitif yonde ve

orta diizeyde etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

Ozdemir (2020), Tiirkiye’de GME yaklasimimin matematik basarisina etkisini
belirlemek i¢in g¢alismasinda meta-analiz yontemini kullanmistir. Bu c¢alismada 2007
yilindan baglaylp 2019 yilinin Mart aymna kadar olan 23 lisansiistii tez ¢alismasi
incelenmistir. Inceleme sonunda Ozdemir, incelenen lisansiistii tez ¢aligmalarinin cogunun
yiiksek lisans tiiriinde oldugunu, yar1 deneysel deseni tercih ettiklerini ifade etmis ve GME
yaklasiminin bireylerin matematik basarisinda olumlu ve genis diizeyde etkiye sahip

oldugunu belirtmistir.

Turgut (2021), GME temelli egitimin Ogrencilerin matematik basarilarina etkisini
belirlemek amaciyla ¢alismasinda meta-analiz yontemini kullanmistir. Bu ¢alismada 40
bilimsel yayin, 27 tez ve 13 makale incelenmistir. Inceleme sonunda Turgut, GME temelli
egitimin O6grencilerin matematik basaris1 {lizerinde orta diizeyde pozitif etkisi oldugunu

belirtmistir.

Kaleli Yilmaz ve Sonmez (2021), Tirkiye’de yiiriitiilen GME c¢alismalarin1 dokiiman
analizi yoluyla inceleyip GME yaklasimi konulu ¢alismalarin egilimlerini ortaya koymay1
amaglamislardir. Bu c¢alismada 2002-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis cesitli veri
tabanlarindan ulasilan 18 makale, 71 tez olmak iizere 89 calisma incelenmistir. inceleme
sonunda Kaleli Yilmaz ve Sonmez calismalarin ¢ogunun tiiriiniin yiiksek lisans tezi
oldugunu, en cok caligmanin 2019 yilina ait oldugunu, calismalarda en ¢ok deneysel
yontemin kullanildigini, 6rneklem olarak en ¢ok tercih edilenin ortaokul oldugunu, veri
toplama araci olarak en ¢ok test ve dlgeklerin kullanildigini ve GME konulu ¢alismalardan
elde edilen sonuglar cergevesinde GME yaklasiminin basari, tutum, bilginin kaliciligi,
motivasyon, matematik okuryazarhigi, istatistiksel ve yansitict disiinme, O6z-yeterlik,

muhakeme gibi kazanimlar {izerine pozitif etkiliye sahip oldugunu belirtmislerdir.

Oksiiz vd. (2022), Tiirkiye’de GME temelli egitimin etkisini belirlemek amaciyla

calismalarinda meta-analiz yontemini kullanmiglardir. Bu ¢alismada Eyliil 2022 tarihine
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kadar cesitli veri tabanlarindan ulasilan 54 calisma incelenmistir. inceleme sonunda Oksiiz
vd., GME temelli 0gretimin Ogrencilerin matematik basarilar1 {izerine geleneksel

yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Giilsen Turgut (2022), Tiirkiye’de GME temelli egitimin Ogrencilerin matematik
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla ¢alismasinda meta-analiz yontemini kullanmastir.
Bu ¢alismada 22 calisma incelenmistir. inceleme sonunda Giilsen Turgut, GME temelli
egitimin Ogrencilerin matematik tutumu {izerinde orta diizeyde pozitif etkisi oldugunu

belirtmistir.
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3. BOLUM YONTEM

3.1. Giris

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin meta-sentez tasarimi Ve arastirmanin
gecerlik ve giivenilirlik calismalar1 konusunda bilgi verilmistir. Arastirmanin meta-sentez
tasarimi boliimiinde arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanma siireci ve verilerin analiz yontemi tizerine ayrintili bir bilgi verilmistir.
3.2. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de 2007 yilindan 2022 yili Kasim ayina kadar GME yaklagimi1
lizerine gerceklestirilmis calismalarin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyarak, nasil bir
yonde egilim gosterdigini ve konu igeriklerini belirlemek amaciyla nitel aragtirma yaklagimi

yontemlerinden meta-sentez yontemi tercih edilmistir.
3.2.1. Nitel aragtirma yaklasimi

Nitel aragtirmalar veriye ulasmada kendine 6zgii teknikleri kullanan, inceledigi
durumlar1 dogal kosullarinda dis miidahalelerden uzak ve tiim parametreleriyle gergekei bir
bicimde ortaya koyan bir arastirma ¢alismasidir. Nitel arastirmalarda verilerin betimlenip
yorumlanmast  Onemli  goriilmekte hatta nitel arastirmalarin  amaci  olarak
degerlendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Sosyal arastirmalar detayl bir bakis agis1
gerektirdigi icin bazen nicel arastirmalar bu konuda yetersiz kalmaktadir. Nicel
arastirmalarda tespit edilemeyen ve derinlemesine arastirma gerektiren bazi olaylarin

nedenleri nitel arastirma teknikleri sayesinde tespit edilip agiklanabilmektedir (Sandelowski,
1986).

Nitel arastirma yaklasiminda arastirilan konunun dogasi cercevesinde tiirlii arastirma
desenleri mevcuttur. Nitel arastirma yaklasimi tercih edilen ¢alismalarda siklikla 6rnek olay
arastirmasl, tasar1 arastirmasi, eylem arastirmasi desenleri tercih edilmektedir. Ote yandan
son zamanlarda meta-sentez nitel arastirma yaklagiminin tercih edildigi calismalarda siklikla

kullanilmaya baglamistir.
3.3. Meta-Sentez

Bu calismada nitel arastirma yaklasimi yontemlerinden meta-sentez deseni tercih

edilmistir.
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3.3.1. Meta-sentez hakkinda bilgi

Meta-sentez, ayni konu iizerinde yapilan ¢alismalarin belirli temalar g¢ergevesinde
elestirel bir yaklasimla sentezlenmesi ve degerlendirilmesidir (Calik ve Sozbilir, 2014).
Baska bir ifadeyle meta-sentez, belirli bir alanda ortaya koyulan calismalarin nitel
bulgularinin; benzer ve farkli yonlerinin incelenmesini, degerlendirilmesini ve bunlardan

cikarimlar yapilmasini hedefleyen ¢aligsmalar olarak tanimlanmistir (Polat ve Ay, 2016)

Meta-sentez arastirmalarin tek tek anlamlandirilmasi yerine biitiinciil anlamlandirmay1
saglayan bir yontem olup konular hakkinda daha kapsamli ve karsilastirict bir bakis agisi
gelistirir (Saka, 2019). Bunun yani sira, aynt konunun degisik boyutlarini degerlendiren
calismalarin ortak veya benzer yoOnlerinin ortaya koyulmasi tiim caligmalara erigsmesi
miimkiin olmayan egitimcilere ve arastirmacilara kaliteli bir rehber olusturur (Calik vd.,
2005; Unal vd., 2006; Ultay ve Calik, 2012). Meta-sentezin amaci, yalnizca ¢alismalardan
elde edilen bulgular1 birlestirmek degil bu bulgulardan daha kapsamli bir bakis gelistirmektir
(Gewurtz vd., 2008; Thorne vd., 2004). Meta-sentez calismalarini ortaya koyarken,
incelenecek caligsmalarin dahil edilme kriterleri, 6rneklemin nasil segildigi, veri analizinin

nasil yapildig1 ve yorumlandigi agik¢a anlatilmalidir (Akiiziim, 2012)
3.3.2. Arastirmanin meta-sentez tasarimi

Meta-sentez yontemini kullanan c¢alismalar incelendiginde benzer adimlarin
kullanilmasinin tavsiye edildigi goriilmistiir (Noblit ve Hare, 1988; DeWitt-Brinks ve
Rhodes, 1992; Polat ve Ay, 2016). Bu dogrultuda arastirmanin meta-sentez tasarimi adimlari

olusturulmustur.

» Meta-Sentez Kurgusu

* Lisansiistli Tez Calismalarinin Belirlenmesi

+ Lisansiistii Tez Calismalarinin incelenmesi

* Lisansiistli Tez Calismalarinin Analizi

* Lisansiistli Tez Calismalarinda Ortak Temalar Etrafinda Toplanmasi

» Lisansiistii Tez Calismalarinda Iliskiler ve Dagimlarm Ortaya Koyulmasi

CEECCCY

I e ——

* Verilerin Analizi, Yorumlanmasi ve Sunulmasi
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Sekil 3.3.2. Bu ¢alismada kullanilan meta-sentez yaklasiminin adimlar1 (Noblit ve Hare,

1988; DeWitt-Brinks ve Rhodes, 1992; Polat ve Ay, 2016’dan uyarlanmigtir)
3.3.2.1. Meta-sentez kurgusu

Bu agsamada arastirma konusu belirlenip, arastirmanin amaci ve problem durumu ifade
edilmistir. Bu ¢alismada, Tiirkiye’de 2007 yilindan 2022 yili Kasim ayna kadar GME
yaklasimi tizerine gerceklestirilmis lisansiistii tez ¢alismalarinin benzerlik ve farkliliklarini
ortaya koyarak, nasil bir yonde egilim gosterdigini ve arastirma kapsamindaki deneysel
lisanstistii tez ¢alismalarinda GME uygulamalarinin 68renci kazanimlari tizerindeki etkisini

belirlemek amaclanmastir.
3.3.2.2. Lisansiistii tez calismalarinin belirlenmesi

Bu asamada uygun goriilen anahtar kelimeyle veri tabanlarinda tarama yapilmistir.
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan, “gercekci matematik egitimi” anahtar
kelimesiyle erisilen lisansiistii tez ¢aligmalarindan 2022 yili1 Kasim ayina kadar yayimlanmig
79 lisansiistii tez calismasinin hepsi pdf formatinda bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Calismanin dahil etme/hari¢ tutma Kriterleri olarak kabul edilen tam metnine ulasilabilir
olma ve yayin dilinin Tiirk¢e olmasi ¢ergevesinde 79 lisansiistii tez calismasinin tam metnine
ulasilip ulasilmadigi, yaym dilinin Tirk¢e olup olmadigi kontrol edilmistir. Yayimn dili
Ingilizce olan ii¢ lisansiistii tez calismasi bu arastirmaya dahil edilmemistir (Ay, 2022;
Donmez, 2018; Kaya, 2018). Sonug itibariyle bilgisayar ortamina aktarilan lisansiistii tez
caligmalarindan yukarida belirtilen smnirliliklardan gegen 76 lisansiistii tez caligmasi
incelenmeye uygun bulunmustur. Bu ¢aligmaya dahil edilen lisansiistii tez ¢alismalarinin

listesi “Ek 2” ile paylasiimustir.
3.3.2.3. Lisansiistii tez calismalarinin incelenmesi

Bu asamada meta-senteze dahil edilen lisansiistii tez calismalar1 incelemeye tabi
tutulmustur. Calismaya dahil edilen tiim lisansiistii tez ¢alismalar i¢in yayinlanma tarihi
dikkate alinip numaralar verilerek (T1,T2,T3,..., T75,T76) kodlama islemi yapilmistir.
Ornegin, T7 ile kodlanan lisansiistii tez calismas1 Akkaya tarafindan 2010 yilinda yayinlanan
“Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alanindaki Kavramlarin Gergek¢i Matematik Egitimi ve

Yapilandirmacilik Kuramina Gére Bilgi Olusturma Siirecinin incelenmesi” ¢alismasidir.
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Lisansiistii tez calismalar1 okunurken her bir lisansiistii tez ¢alismasinin igerigi “Ek 1”de
yer alan “Gergekci Matematik Egitimi Tez Analiz Formu™ araciliiyla kaydedilmistir. Bu
formun olusturulma siirecinde alanyazinda yer alan benzer ¢alismalarda kullanilan formlar
(Albayrak ve Ciltas, 2017; Yaldiz, 2022; Sevencan, 2019), literatiir taramasi ve egitim
alaninda uzman olan iki Ogretim {iyesinin goriisleri etkili olmustur. Ayrica verilerin
islenmesi siirecinde formda eksik goriilen yerler arastirmaci tarafindan diizenlenip forma son
hali verilmistir. Bu form tez no (Y6k Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda Tez No kisminda
yer alan numara), tezin adi, tezin yazari, tez danigmanin unvani, tezin tiirii, yayin yil gibi
lisansiistii tez ¢alismalarinin genel bilgilerini i¢eren bir boliimle baslamaktadir. Bu boliimii
hazirlandig1 iiniversite boliimii izlemektedir. Hemen ardindan arastirma yaklagimi ve
arastirma deseni gelmektedir. Arastirma deseni; nitel yontem, nicel yontem, karma yontem,
belirtilmemis ve diger olarak ayrilmigtir. Arastirmanin deseni ise arastirma yaklagimina ait

olan desenler cergcevesinde Tablo 3.3.2.3.1°de goriildiigii gibi olusturulmustur.

Tablo 3.3.2.3.1. Gerg¢ekgi Matematik Egitimi Tez Analiz Formunda Yer Alan Arastirma

Desenleri
Arastirmanin 1.Nicel Yontem 2.Nitel Yontem 3.Karma Yontem
Deseni
e  Deneysel e  Dokiiman Incelemesi e  Aciklayic
o  Tam Deneysel e  Eylem Arastirmasi (Nicel-Nitel)
o Yari Deneysel . Fenomenografik e  Kesfedici (Nitel-
o  Zayif Deneysel Calisma Nicel)
o  Tek Denekli e  Kiiltiir Analizi e  Paralel
e  Betimsel e Olgubilim Calismast (Nitel+Nicel)
o  Karsilagtirmali e Durum Calismast e  GOmiili Desen
o  Korelasyonel (Ornek Olay (Nitel veya
e Tarama Calismas1) Nicel
o ikincil veri Analizi e  Tarihsel Analiz Destekleyici)
e  Ex-post Facto (Tarihi Arastirma) e Birden fazla
e Olgek Gelistirme e  Tasar1 Arastirmasi karma y6ntem
e Meta-Analiz e Ogretim Deneyi
e  Meta-Tematik Analiz
Birden fazla nicel yontem e  Birden fazla nitel
yontem
5.Belirtilmemis 6. Diger

Aragtirma deseni boliimiiniin ardindan 6rneklem ve 6rneklem biiyiikliigi gelmektedir.
Orneklem; okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, lisans (iiniversite dgrencileri), lisansiistii
(Lisansiistii Ogrenciler), 6gretmen, akademisyenler, yoneticiler, veliler-aileler, dokiiman ve
diger olarak ayrilmistir. Orneklem biiyiikliigii ise 1-10 aras1, 11-30 aras1, 31-50 aras1, 51-100
arasi, 101-300 arasi, 301-1000 arasi, 1000°den fazla, belirtilmemis, diger ve dokiiman
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inceleme olarak ayrilmistir. Hemen ardindan incelenen degiskenler boliimii gelmektedir.

Incelenen degiskenler boliimii rneklemi ilkokul, ortaokul ve lise olan deneysel ¢alismalarda

incelenen degiskenleri igermektedir. Incelenen degiskenlerden sonra veri toplama araclari

bolimi  gelmektedir.

olusturulmustur.

Veri

toplama araglari

Tablo 3.3.2.3.2°de gorildigii gibi

Tablo 3.3.2.3.2. Gergekgi Matematik Egitimi Tez Analiz Formunda Yer Alan Veri

Toplama Araglari

Veri . Goriisme- Miilakat Alternatif Araglar
Toplama o Yapilandirilmig Goriisme o Calisma Kagitlari
Araclar o Yar Yapilandirilmig Goriigme o Rubrik
o Yapilandirilmamis Goriisme o Diagnostik Test
o  Odak Grup Goriligmesi o Envanter
o Klinik Goriisme o  Etkinlikler
o Belirtilmemis o  Grup Degerlendirme
. Basar1 Testleri o Giinliik
. Yetenek Testleri o  Kavram Haritasi
. Anket o Kontrol Listeleri
. Dokiiman o Oz Degerlendirme
o Olgek o Performans
o Gézlem o Portfolyo Dosyasi
o Yansitic1 Raporlar
o Diger
o Ders Notlar
o Egitsel Oyun

En son boliim olarak veri analiz yontemleri boliimii gelmektedir. Veri analiz yontemleri

Tablo 3.3.2.3.3’te goriildigi sekliyle olusturulmustur.

Tablo 3.3.2.3.3. Tez Analiz Formunda Yer Alan Veri Analiz Yontemleri

Nitel Veri Analizi

Veri Nicel Veri Analizi
Analiz Betimsel Kestirimsel
Yontemle
ri e Frekans /Yiizde e t-testi
Tablolar1 e Korelasyon
e  Ortalama /Standart e Anova
Sapma e Ancova
e  (Qrafikle Gosterim e Manova
e  Diger e  Mancova
e  Faktor Analizi
e  Regresyon
. Non-

Parametrik Testler
e  Yapisal Esitlik
. Digel‘. ..

Igerik Analizi

Betimsel Analiz

Siirekli Kargilagtirmali Analiz
Bilissel analiz

Kritik Olay (Critical incident)
Dokiiman Analizi

Etnografi Yontemi
Fenomenografiksel Veri Analizi
Gomiilii Teorinin Teknikleri
Oykiileme-Hikayeleme Analizi
Soylem Analizi
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3.3.2.4. Lisansiistii tez calismalarinin analizi

Lisansiistii tez ¢calismalarmin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. “Icerik
analizi, sozel veya yazili yolla elde edilen verilerin belirli bir problem veya amag yoniiyle
siiflandirilmasi, 6zet hale getirilmesi, belirli degiskenlerin veya kavramlarin dlciilmesi ve
bunlardan belirli bir anlam ¢ikarilmak tizere taranarak kategorilere ayrilmasidir” (Tavsancil
ve Aslan, 2001). I¢erik analizi, toplanan verilerin daha ayrintili incelenmesini ve bu verileri
aciklayan kavram, kategori ve temalara ulasilmasim gerektirir. Icerik analizinde, toplanan
verilere odaklanilir; veri setinde siklikla tekrarlanan veya katilimcinin yogun vurgu yaptigi
olay ve olgulardan kodlar ¢ikarilir. Kodlardan kategorilere ve kategorilerden de temalara
gidilir. Kisaca birbirine benzedigi ve birbiri ile iligkisi oldugu tespit edilen veriler (kodlar)
belirli kavramlar (kategoriler) ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir.
Icerik analizinde katilimcilarin gériislerinin muhtevasi sistematik bir sekilde ayristirilir
(Bengtsson, 2016; Crabtree ve Miller, 1999; Merriam ve Grenier, 2019). Icerik analizi siireci
sonunda elde edilen verilerin yorumlanmasi isleminde genellikle yiizde ve frekans

tablolarinin kullanildig: belirtilmektedir. (Biiyiikoztiirk vd., 2017).

Bu calismada kodlamalar yapilmadan oOnce, analiz iglemi Microsoft Excel’de
arastirmaci tarafindan olusturulmus olan “Gergekci Matematik Egitimi Tez Analiz Formu”
vasitastyla yapilmistir. Arastirma kapsamindaki tiim lisansiistii tez ¢aligmalar1 bu forma

islenmistir.
3.3.2.5. Lisansiistii tez calismalarinda ortak temalarin belirlenmesi

Incelenen lisansiistii tez calismalarinda ortaya ¢ikan ortak kodlar temel aliarak temalar
belirlenmis bu sayede lisansiistii tez calismalar1 arasinda baglantilar kurulmasi
amaclanmistir. Bu temalar, arastirma sorular1 g¢ercevesinde belirlenmis olup arastirma
kapsamindaki tiim lisansiistii tez ¢aligmasi i¢in ayri ayri incelenmis ve ilgili tez analiz
formuna islenmistir. Analizi yapilan lisansiistii tez calismalarindaki ortak temalar tablolar

halinde “Bulgular” boliimiinde ifade edilmistir.
3.3.2.6. Lisansiistii tez calismalarinda iliskiler ve dagilimlarin ortaya koyulmasti

Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarindaki ortak kodlarla meydana getirilen temalar
kiyaslanarak sekil, grafik ve tablo gibi araclarla “Bulgular” kisminda ifade edilmistir. Bu

boliimde ayni temada yer alan veriler, kisisel yorum katilmadan paylasilir (Yildirim ve
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Simsek, 2018). Ornegin ilgili tez analiz formuna her bir lisansiistii tez calismas1 igin
kodlanan yayin tiirli temas1 analiz edildiginde %81,6 oranla yiiksek lisans tezinin en ¢ok
kullanilan yayimn tirii oldugu goriilmektedir. Ardindan %18,4 oranla doktora tezi

gelmektedir.

Tablo 3.3.2.6. Arastirma Kapsamindaki Lisansiistii Tez Calismalarinin Yayin Tirlerine

Gore Dagilimlar

Yayn Tiirleri Yiizde
Doktora Tezi %18,4
Yiiksek Lisans Tezi %81,6

3.3.2.7. Verilerin analizi, yorumlanmast ve sunulmasi

Temalarda ortaya koyulan ortak noktalar analiz edilmis ve buradan yola ¢ikarak GME
yaklagimi konusu detayli bir sekilde yorumlanmstir. Her bir tema bulgular kisminda ayr1 bir

sekilde degerlendirilmis ve sonug-tartigma boliimiinde benzer ¢caligsmalarla karsilastirilmistir.
3.4. Gegerlik ve Giivenilirlik

Bir aragtirmacinin ¢alismasini yaparken 6lgmek istedigi seyi ne ol¢iide dogru Sletiigii
yani 6l¢iim amacina uygunluk gecerlik, ¢alismasini hatalardan arindirmasi ve ¢aligsmasini

tekrar ettiginde benzer sonuglara ulagmasi ise giivenirliktir (Sencan, 2005).

Lincoln ve Guba, nitel aragtirmanin niteligini arttirmak igin nicel ¢aligmalarda
kullanilan i¢ gecerlik, dis gecerlik, i¢ giivenirlik, dis giivenirlik kavramlar1 yerine nitel
calismalarda sirasiyla inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve test edilebilirlik kavramlarinin
kullanilmasimnin daha uygun oldugunu ifade etmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2018). Bu
calismanin gecerlik ve gilivenirligi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve test edilebilirlik

cergevesinde dort kavram ile saglanmaktadir.
3.4.1. inandiricihk

Arastirmanin siirecinin ve sonuclarinin net, tutarli ve diger arastirmacilarca benzer
sonuclara ulasilabilirligi inandiricilik olarak ifade edilmektedir. Bir arastirmanin
inandiriciligr i¢in derinlemesine veri toplanmasi ve uzman incelemesi gereklidir (Yildirim

ve Simsek, 2018).
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Bu arastirmada lisansiistii tez g¢alismalarini toplama, lisansiistii tez g¢alismalarinin
incelenmesi, kodlama, “Gergek¢i Matematik Egitimi Tez Analiz Formu”na inceleme sonucu
elde edilen verilerin aktarilmasi siireci agik bir sekilde anlatilmigtir. Bu form egitim bilimleri
alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin goriigleri dikkate alinarak olusturulmus olup, form
hakkinda genis bilgi bu ¢alismanin “Lisansiistii Tez Calismalarinin Dikkatle Okunmasi”
boliimiinde paylasilmistir. Ayrica c¢alisma siirecinde sikca danisman O6gretim iiyesinin

goriisleri alinmis ve bu sekilde ilerlenmistir.
3.4.2. Aktarilabilirlik

Orneklemin nasil segildigi ve verilerin ayrintili betimlemesi, nitel yaklasimim tercih
edildigi caligmalarda aktarilabilirlik ile iliskilidir. Aktarilabilirlik kavrami ¢er¢evesinde
arastirma kapsamindaki lisansiistii tez ¢alismalarina nasil ulasildigi ve dahil etme/haric
tutma kriteleri bu arastirmanin “Lisansiistii Tez Calismalarinin Belirlenmesi” bdliimiinde
genis bir sekilde anlatilmistir. Ayrica calismada ulasilan veriler ayrintili bir sekilde
betimlenmistir. Bir aragtirmanin sonucunun inandiricili§i verilerin ayrintili bir sekilde

betimlenmesiyle iliskilidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
3.4.3. Tutarhk

Tutarlik kavraminin amaci, arastirmacinin aragtirma etkinliklerinin tamaminda tutarl
olup olmadiginin disaridan bakan bir gozle degerlendirilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bu c¢alismada olusturulan kodlar ve temalar altinda yapilan incelemeler farkli zamanlarda
arastirmaci tarafindan kontrol edilmis ve benzer sonuglara ulasilmistir. Ayrica bu ¢alismada
kodlamanin tutarlilig1 ve kodlayicinin giivenirligini ortaya koymak amaciyla, aragtirmacinin
ilk 20 lisansiistii tez ¢calismas1 danigman 6gretim iiyesi tarafindan da kodlanmis, kodlamalar
arast uyum degeri %90 bulunmustur. Bu degerin %70 iizerinde olmasi kodlayicinin giivenilir
oldugunu gostermektedir. Farkli bulunan kodlar iizerinde uzlagma stirecine girilmis, kodlar

konusunda ortak bir karar alinana kadar bu siire¢ devam etmistir.
3.4.4. Teyit edilebilirlik

Nitel c¢aligmalarda teyit edilebilirlik kavrami teyit incelemesi stratejisi ile
gerceklestirilir. Teyit incelemesinde amag, arastirmacinin ulastigir yargilar, yorumlar ve
Onerilerin verilerle teyit edilip edilmediginin disaridan bir uzman tarafindan

degerlendirilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada analiz formu, kodlamalar ve
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olusturulan tablolar sirasinda danigman 6gretim tiyesinin goriisleri alinmis ve bu ¢ercevede
ilerlenmistir. Ayrica bu ¢alismada ulagilan yargilar, yorumlar ve 6neriler danigman 6gretim
liyesinin tarafindan incelenmis ve verilerle karsilastirilip onaylanmistir. Bu sayede

caligmanin teyit edilebilirligi saglanmak istenmistir.
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4. BOLUM BULGULAR

Bu boliimde 2007 yilindan 2022 yilli Kasim ayma kadar YOK Ulusal Tez Merkezi’nde
“gercekci matematik egitimi” anahtar kelimeleriyle yayinlanmis tam metnine ulasilan ve
yazim dili Tirk¢e olan 76 lisansiistii tez ¢alismasinin analizinden ulasilan bulgulara yer

verilmistir. Arastirma dahilinde ulasilan bulgular asagidaki sira ile sunulmustur:

Tezlerin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi
Tezlerin Yaymlanma Yillarina Gére Dagilimi
Tezlerin Yapildiklar1 Universitelere Gore Dagilimi

Tezlerin Aragtirma Y aklasimlarina Gore Dagilim1

Tezlerin Orneklem Gruplarina Dagilimi
Tezlerin Orneklem Biiyiikliigiiniin Dagilim1

1

2

3

4

5. Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi
6

7

8. Tezlerin Veri Toplama Araglarinin Dagilimi

9

Tezlerin Veri Analiz Yontemlerinin Dagilimi

10. GME Uygulamalarinin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine Etkisi
4.1. Tezlerin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi

GME yaklasimu tizerine ortaya koyulan lisansiistii tez ¢aligmalarinin yayn tiirlerine gore

dagilimi Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Aragtirma Kapsamindaki Tezlerin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi

Yayin Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Doktora 14 18,4
Yiiksek Lisans 62 81,6
Toplam 76 100,0

Tablo 4.1°de de goriildiigii gibi incelenen 76 lisansiistii tez ¢alismasindan 14’1 (%18,4)
doktora tezi ve 62’si (%81,6) yiiksek lisans tezidir. Goriildiigii gibi yiiksek lisans tezi

calismalar1 doktora tezi ¢alismalarinin dort katindan fazladir.
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4.2. Tezlerin Yayinlanma Yillarina Gore Dagilimi

Grafik 4.2, ¢calisma kapsaminda incelenen GME yaklasimi1 konulu tezlerin yaymlanma
yillarma gore dagilimini gostermektedir. Lisansiistii tez ¢aligmalariin yillara gore dagilimi
analiz edilirken, analiz edilen ¢alismanin igerisinde yazan yayin tarihi ile YOK Ulusal Tez
Merkezi’'nin veri tabaninda bulunan yayin tarihi celistigi durumlarda lisansiistii tez

calismasinin igerisinde yazan tarih gegerli kabul edilmistir.
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Grafik 4.2. Arastirma Kapsamindaki Tezlerin Yayinlandig: Yillara Gore Dagilimi

Grafik 4.2°de de goriildiigi gibi iilkemizde GME yaklasimi ile ilgili ilk ¢alismalar 2007
yilinda yaymlanmistir (T1 ve T2). Bunlardan Demirdégen (2007), nicel arastirma
yaklagimint kullandig1 c¢alismada 6. Siniflarda kesir kavraminin 6gretiminde GME
yaklagiminin 6grenci basarisi tizerinde etkisini test etmistir (T1). Veri toplama araci olarak
basar1 testlerini kullanilan bu ¢alisma Gazi Universitesi’nde gerceklestirilmistir. Diger
calismada ise Uzel (2007), yine nicel arastirma yaklasimini kullanarak birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler ve esitsizlikler iinitesinin 6gretiminde GME yaklagiminin 6grenci
basarisina etkisini test etmistir (T2). Veri toplama araci olarak basari testleri ve tutum 6lgegi

kullanilan bu calisma Balikesir Universitesi’nde gerceklestirilmistir.

Grafik 4.2°de sunuldugu gibi, 2007 yilinda yayinlanan iki lisansiistii tez ¢alismasindan
sonra 2022 yilina kadar GME konulu lisanstistii tez ¢alismalarinda az fakat istikrarli bir artis

gozlenirken, 2019 yilinda kayda deger bir artis olmus ve GME iizerine en fazla lisansiistii
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tez ¢alismalarinin yazildigi yil 2019 (19 adet) yil1 olmustur. 2009 yilinda ise GME ile ilgili

lisansiistii tez ¢alismasi yapilmamastir.
4.3. Tezlerin Yapildiklar1 Universitelere Gore Dagihmi

Grafik 4.3, GME vyaklasimi konulu lisansiistii tez c¢alismalarinin yapildiklari

tiniversitelere gore dagilimini gostermektedir.
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Grafik 4.3. Arastirma Kapsamindaki Tezlerin Yapildiklar: Universitelere Gére Dagilimi

Grafik 4.3’te de goriildiigii tizere Tiirkiye’deki 40 iiniversitede GME yaklagimi alaninda
lisansiistii tez galismasinin yapildigi goriilmektedir. En ¢ok ¢alismanin (alt1 adet) Cukurova
Universitesi ve Atatiirk Universitesi tarafindan yapildig1 gériilmektedir. Gazi Universitesi
ve Erciyes Universitesi'nde bu alanda dorder lisansiistii tez caligmas: yapildig
gbzlenmektedir. Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi ve Marmara
Universitesi’nin bu alanda {icer lisansiistii tez ¢alismasi bulunmaktadir. Yildiz Teknik
Universitesi, Bursa Uludag Universitesi, Siirt Universitesi, Pamukkale Universitesi, Inonii
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Ege Universitesi, Dicle Universitesi, Balikesir
Universitesi, Aydin Adnan Menderes Universitesi, Anadolu Universitesi, Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi, Adnan Menderes Universitesi ve Abant izzet Baysal

Universitesi’nde bu alanda ikiser lisansiistii tez calismas1 yapildig1 gozlenmektedir. 19

Trabzon Universitesi mmm—= —

Zonguldak Karaelmas Universitesi mm—
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tiniversitede ise bu alanda birer lisansiistii tez ¢alismasi yapildig1 goriilmektedir. GME
yaklasimi alaninda lisansiistii tez ¢alismalarinin yapildigi 40 iiniversitesinin 39°u devlet, biri
ise vakif {iniversitesidir. Baskent Universitesi bu alanda ¢alisma ortaya koyan tek vakif

tiniversitesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
4.4. Tezlerin Arastirma Yaklasimlarina Gore Dagilimi

Tablo 4.4, GME yaklasim1 konulu lisansiistii tez ¢alismalarinin arastirma yaklasimlarina

gore dagilimini géstermektedir.

Tablo 4.4. Arastirma Kapsamindaki Tezlerin Arastirma Yaklasimlarin1i Gére Dagilimi

Arastirma Yaklasim Frekans (f) Yiizde (%0)
Nicel Yontem 40 52,6

Nitel Yontem 21 27,6
Karma Yontem 15 19,7
Toplam 76 100,0

Tablo 4.4°te de goriildiigii lizere arastirma dahilinde incelenen GME yaklagimi konulu
lisansiistii tez ¢alismalarinda karma arastirma yaklasimi, nitel aragtirma yaklasimi ve nicel

arastirma yaklagimi kullanilmistir.

En ¢ok tercih edilen arastirma yaklasimi olan nicel arastirma yaklasimi 40 (%52,6)
lisansiistii tez ¢alismasinda kullanilmigtir. Ayrica arastirma dahilinde incelenen 21 (%27,6)
lisansiistii tez ¢alismasinda nitel arastirma yaklasimi, 15 (%19,7) lisansiistii tez calismasinda

karma arastirma yaklasimi tercih edilmistir.
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= Nicel Yontem = Nitel Yontem = Karma Yontem

Grafik 4.4.1. Arastirma Kapsamindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Arastirma Yaklagimlarina

Gore Dagilimi

Grafik 4.4.1°de goriildiigii gibi GME konulu yiiksek lisans tezlerinin 35’inde nicel

yaklagim, 14’linde nitel yaklasim ve 13’ilinde ise karma yaklasim kullanilmigtr.

= Nitel Yontem = Nicel Yontem = Karma Yontem

Grafik 4.4.2. Arastirma Kapsamindaki Doktora Tezlerinin Arastirma Y aklasimlarina Gore

Dagilimi

Grafik 4.4.2°de sunuldugu gibi GME konulu doktora tezlerinin yedisinde nitel yaklagim,

besinde nicel yaklasim ve ikisinde ise karma yaklagim kullanilmistir.
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4.5. Tezlerin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

GME yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢alismalarmin incelenmesi sonucu bu
calismalarda arastirma yaklagimlarina bagl olarak farkli aragtirma desenlerinin kullanildig:
goriilmiistiir. Grafik 4.5.1, nicel arastirma yaklasimi1 kullanan tez ¢alismalarinda tercih edilen

arastirma desenlerinin dagilimini géstermektedir.
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Deneysel Desen Betimsel Meta-Analiz

Grafik 4.5.1. Nicel Arastirma Yaklagimi Kullanan Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore

Dagilimlar

Bu ¢alismada incelenen 76 lisansiistii tez ¢alismasinin 40’1inda nicel arastirma yaklagimi
kullanilmis olup bunlardan 38’inde deneysel desen kullanilmistir. Bu ¢alismalarin 36’sinda
arastirmacilar kullandiklar1 deneysel deseni yari-deneysel desen olarak tanimlamistir (Grafik
4.5.2). Yar1 deneysel desen genellikle egitim arastirmalarinda kullanilan, denek se¢iminde
yansiz atamanin degil de daha ¢ok hazir gruplar iizerinde ¢aligmalarin yapildig: bir deneysel

desen ¢esididir (Kaptan, 1991; Karasar, 2002).

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tez ¢alismalarin biri tam deneysel desene
sahiptir (Grafik 4.5.2). Gergek deneysel desen ismiyle de kullanilan tam deneysel desen,
denek seciminde yansiz eleman atamasinin yapildigi bir deneysel desen ¢esididir (Kaptan
1991; Karasar 2002). Aydin (2014), tam deneysel deseni kullandig1 ¢alismasinda 3. sinif
ogrencilerine GME yaklasimiyla kesirler konusunu anlatimininin akademik basariya ve

matematik tutumuna etkisini arastirmistir (T20).
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Incelenen lisansiistii tez calismalaridan biri zayif deneysel desene sahiptir (Grafik
4.5.2). Zayif deneysel desen hem grup eslestirmesinin olmadigi hem de denek se¢iminde
yansiz eleman atamasinin olmadig1 deneysel desendir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Yonucuoglu
(2018), zayif deneysel desen kullandigi c¢alismasinda 7. sif o6grencilerine GME
yaklagmiyla dortgenler konusunu anlatiminin matematik motivasyonlarina ve akademik

basariya etkisini arastirmistir (T34).

= Tam Deneysel = Yar1 Deneysel = Zayif Deneysel

Grafik 4.5.2. Deneysel Desen Kullanan Calismalarin Deneysel Desen Cesitlerine Gore
Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tez ¢alismalarindan biri betimsel desene
sahiptir (Grafik 4.5.1). Betimsel desen, belirli bir durum veya olaym mevcut nitelikleri ile
aciklanmasidir (Biiylikoztiirk vd., 2017). Bayrak (2022), betimsel deseni kullandigi
caligmasinda 1986-2021 yillar1 arasinda GME yaklagimi ile ilgili 1190 makaleyi analiz
etmistir (T74).

Incelenen lisansiistii tez calismalarindan biri meta-analiz desenine sahiptir (Grafik
4.5.1). Meta-analiz ¢alismalarinda, belirli gergevedeki tekil caligmalarin sonuglarindan,
genellikle istatistiksel yontemler kullanarak bir senteze ulagsmak s6z konusudur. Bu yontem
sayesinde tekil caligmalarin ¢ercevesinden daha genis ve daha genellenilebilir sonuglara
ulasmak miimkiin olmaktadir (Biiyiikdztiirk vd., 2017). Ozdemir (2020), meta-analiz
desenini kullandi1g1 ¢alismasinda GME iizerine deney ve kontrol gruplu deneysel ¢aligmalar:

inceleyip GME yaklasiminin matematik basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir (T61).
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Grafik 4.5.3. Nitel Arastirma Yaklagimi Kullanan Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore

Dagilimlart

Bu c¢alismada analiz edilen 76 lisansiistii tez calismasinin 21’inde, nitel arastirma
yaklagimi desenlerinden tasari aragtirmasi, dokiiman incelemesi, eylem arastirmasi, meta-
tematik analiz, 6gretim deneyi ve durum calismasi desenleri segilmistir. Grafik 4.5.3, nitel
arastirma yaklasimi kullanan tez calismalarinda tercih edilen arastirma desenlerinin

dagilimini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda lisansiistii tez ¢aligsmalarinda nitel arastirma yaklasimi desenleri
arasinda en ¢ok kullanilan desen durum g¢alismasidir (11 adet). Durum ¢aligsmasi, birbiriyle
iligkili sistemlerin detayli bir sekilde analiz edildigi genellikle bilimsel sorulara yanit
bulmada tercih edilen bir yaklagimdir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Arastirma kapsaminda
incelenen lisansiistii tez ¢alismalaridan durum g¢alismasi deseni kullanilan ilk ¢alisma ayn1
zamanda bu kapsamdaki lisansiistii tez ¢alismalarinda nitel arastirma yontemi kullanilan ilk
caligmadir. Akkaya (2010), durum calismasi desenini kullandigi g¢alismasinda GME
yaklasimi ve yapilandirmacilik yaklagimlarina ait 6gretimin tasarlanmasi, uygulanmasi ve

ogrenci goriislerinin alinmasi siirecindeki bilginin niteligini analiz etmeyi amaglamistir (T7).

Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinda eylem arastirmasi ve tasari arastirmasi deseni
icer ¢alismada kullanilmistir. Eylem arastirmasi deseni, alaninda uzman bir kisi veya grup
tarafindan yiiriitiilen, mevcut bir uygulamanin niteligini gelistirmeyi planlayan bir aragtirma
desenidir (Elliot, 1991). Arastirma kapsaminda eylem arastirmasi desenininin kullanildigt

calismalardan birisi olan Sezer (2019), GME c¢ercevesinde tasarlanan etkinliklerin
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degerlendirmesi amaglamustir (T41). Tasar1 arastirmasi deseni, gergek yasam ile egitim
caligmalar1 arasinda iliski kurulmasi amaciyla 6gretim araglar1 ve tekniklerinin sistematik
bir sekilde gelistirilmesi i¢in ortaya koyulmus bir desendir (Brown, 1992; Collins 1992).
Incelenen ¢aligmalar kapsaminda tasar1 arastirma deseninin kullanildig: ilk lisansiistii tez
calismas1 Ucga (2014) tarafindan ortaya koyulmus olup calismada 4. simif Ogrencilerinin

GME ¢ergevesinde ondalik kesirlere iliskin anlamlandirma stiregleri incelenmistir (T19).

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistlii tez ¢alismalarinda 6gretim deneyi iki
calismada kullanilmistir. Ogretim deneyi deseni, matematik egitiminde arastirmanin ayirici
niteligini ortaya koymada basarili bir desen olup, betimlemeler ¢ercevesinde bir model
ortaya koyulmasinda kullanish bir desendir (Wood, Cobb, ve Yackel, 1990). Ornegin Deniz
(2014), 6gretim deneyi desenini kullanarak 8. sinif dgrencilerinin egitim kavramini nasil

matematiklestirdiklerini analiz etmistir (T18).

Incelenen lisansiistii tez calismalarinda meta-tematik analiz ve dokiiman incelemesi
desenleri birer ¢alismada kullanilmistir. Dokiiman incelemesi deseni, nitel bir arastirma
deseni olup, calisilmak istenen konuda basili veya elektronik tiim belgeleri sistematik bir
sekilde inceleyip anlamlar ¢ikarmayr amaglar (Corbin & Strauss, 2008). Akran (2022),
dokiiman incelemesi desenini kullandigi c¢alismasinda Talim Terbiye kurulu tarafindan
onaylanan ve farkli yayin evlerine ait olan, farkli sinif kademelerindeki toplam dokuz kitabin
GME’ye uygunlugunu incelemistir (T75). Veri toplama araci olarak arastirmacinin
gelistirdigi “Gerceke¢i Matematik Egitimi Soru Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Meta-
tematik analiz deseni, dokiiman incelemesi kapsaminda ulasilan c¢alismalarin nitel
bulgularini igerik analizi ile inceleyen ve bu incelemeden sonuclar ¢ikaran bir nitel aragtirma
desenidir (Batdi, 2019). Uyaniker (2021), meta-tematik analiz desenini kullandigi
calismasinda Tiirkiye’de GME etkililigini belirlemek amaci ile YOK Ulusal Merkezi Veri

Tabani aracagiliyla ulastigi ilgili ¢aligsmalar1 incelemistir (T67).
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Grafik 4.5.4. Karma Arastirma Yaklasimi Kullanan Tez Calismalarinda Tercih Edilen

Arastirma Desenlerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda analiz edilen 76 lisansiistii tez ¢aligmasindan 15’1 karma
arastirma yontemini kullanmigtir. Karma aragtirma yontemi bir ¢aligmada nitel ve nicel
aragtirma yontemlerinin birlikte yer almasidir (Creswell, 2003). Grafik 4.5.4, karma
arastirma yaklasimi kullanan tez c¢alismalarinda tercih edilen arastirma desenlerinin
dagiliminmi gostermektedir. Grafikte de goriildiigii gibi karma arastirma yaklagimini kullanan
15 lisanstistii tez ¢alismasinin 13’{inde agiklayici desen, birinde kesfedici desen ve birinde
gomiilii desen tercih edilmistir. Agiklayici desende dnce nicel veriler toplanip ardindan nicel
verileri agiklamak i¢in nitel verilerin toplanmasi; gdmiilii desende nicel ve nitel verilerin es
zamanl1 toplanip, bunlardan birinin digerini destekleyici rol tistlenmesi; kesfedici desende
ise once nitel verilerin toplanmasi ardindan nitel verileri agiklamak ig¢in nicel verilerin
toplanmasi s6z konusudur (Creswell ve Plano Clark, 2011). A¢iklayict desenin kullanildig:
calismalardan birisi Ozdemir (2008) tarafindan yapilmis olup, ¢alismada “Yiiz Olgiileri ve
Hacimler” tinitesinin GME yaklagimiyla 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi arastirilip bu
konuda 6grenci goriisleri alinmistir (T4). Diger taraftan Biiytikikiz-Kiitkiit (2017), kesfedici
deseni kullandig1 calismasinda, ortaokul matematik derslerinde GME yaklagiminin
kullanimin1 incelemis ve bu yaklasimin matematik basarisina etkisini arastirmistir (T29).
GOmiilii desen ise Ericek’in (2020) GME etkinlikleri ile tasarlanan Ogretim siirecinde
ortaokul 7. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin degerlendirilmesini amagladigi

calismada kullanilmustir. (T57).
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4.6. Tezlerin Orneklem Gruplarina Gore Dagilimi

Grafik 4.6.1, GME yaklasimi1 konulu lisansiistii tez ¢alismalarda kullanilan 6rneklem

gruplariin dagilimimi gostermektedir.
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Grafik 4.6.1. Arastirma Kapsamindaki Tezlerde Kullamilan Orneklem Gruplarinin

Dagilimlar

Grafik 4.6.1°de de goriildigi iizere GME yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢alismalarinda
en ¢ok kullanilan 6érneklem grubunun ortaokul (41 adet) oldugu gozlenmistir. Bu 6rneklem
grubunu ilkokul 13 galigsma, lise 13 ¢alisma, dokiiman bes ¢alisma, 6gretmen ti¢ ¢alisma ve

lisans grubu bir ¢alismayla izlemektedir.

85 Smf =6, Simuf =7 Smuf = 8. Simf

Grafik 4.6.2. Incelenen Tezlerde Kullanilan Orneklem Gruplarindaki Ortaokul

Ogrencilerinin Siif Kademeleri Dagilimi
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Grafik 4.6.2°de de goriildiigi tizere ortaokul 6grencilerini 6rneklem olarak kullanan
GME konulu lisansiistii tez ¢alismalarda en ¢ok tercih edilen ortaokul sinif seviyesinin 6.
smif oldugu goriilmistiir (19 adet). 7. smif seviyesinde 15 ¢alisma, 8. sinif seviyesinde bes
calisma ve 5. smif seviyesinde ii¢ ¢aligmaya rastlanmistir. Ortaokul 6grencilerini 6rneklem
olarak tercih eden lisansiistii tez ¢alismalarindan Sahin’in (2019) ¢alismasinda ise ortaokul
7. ve 8. siif seviyelerindeki 6grenciler 6rneklem olarak tercih edilmistir (T44). Bu nedenle
orneklemin ortaokul olarak segildigi 41 lisansiistii tez caligmasi olmasina ragmen,
orneklemin ortaokul secildigi lisansiistii tez g¢alismalarmin siif seviyelerine dagilimi
incelendiginde Sahin’in (2019) ¢alismasi 6rneklem olarak iki farklir sinif seviyesi (7. ve 8.

sinif) kullandigi igin bu dagilim 42 ¢ikmaktadir (T44).

Tablo 4.6. Incelenen Lisansiistii Tez Calismalarinda Orneklemi Dokiiman Olan Calismalar

Tez Cahismanin Adi Yil Dokiiman Incelenen
Kodu Tiirii Dokiiman

Sayisi
T75 Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinin Gergekei 2022  Ders Kitabi 9

Matematik Egitimine Uygunlugunun incelenmesi

T74 Gergekci Matematik Egitimi Uzerine Bir 2022 Makale 1190
Bibliyometrik Calisma
T67 Tiirkiye’de Gergekei Matematik Egitimi’nin Meta- 2021 Tez Calismas1 17

Tematik Analizi

T61l Tiirkiye’de Gergekei Matematik Egitiminin 2020 Tez Calismast 28
Matematik Basarisina Etkisi Uzerine Bir Meta
Analiz Calismasi

T30 Tiirkiye ve Singapur Ortaokul Son Sinif Matematik 2017  Ders Kitab1 2
Ders Kitaplarmin Analizi: Ger¢ek¢i Matematik
Egitimi Perspektifi

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tez calismalarinda 6rneklem olarak
dokiiman kullanan bes ¢alismanin ikisinde ders kitab1 (T75 ve T30), ikisinde lisansiistii tez
calismalar1 (T67 ve T61) ve birinde makale kullanilmistir (T74) (Tablo 4.6). Lisansiistii tez
calismalarmin drneklem olarak kullanildig1 ¢alismalardan birisi Ozdemir (2020) tarafindan
yapilmis olup, bu ¢calismada GME yaklasimi konulu lisansiistii deneysel ¢aligsmalarin analizi
yapilmistir (T61). Ders kitabinin 6rneklem olarak kullanildigi ¢alismalara 6rnek olarak
Atasoy (2017) verilebilir. Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan GME ilkeleri ¢ergevesinde
Singapur ortaokul son smif matematik ders kitabiyla iilkemizde ortaokul son sinifinda

kullanilan Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis bir kitap karsilastirarak analiz
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edilmistir (T30). Makalelerin 6rneklem olarak kullanildig1 lisansiistii tez calismasi
orneklerinden birisi ise Bayrak (2022) tarafindan ortaya koyulmus olup, bu c¢alismada
Scopus veri tabanindaki 1986-2021 yillar1 arasinda yayinlanmis GME yaklagimi konulu

makalelerin analizi yapilmistir (T74).
4.7. Tezlerin Orneklem Gruplarimn Biiyiikliigiiniin Dagilimi

Grafik 4.7, GME yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢alismalarinin 6rneklem gruplarinin

biiylikliigiiniin dagilimin1 gostermektedir.

Dokiiman [N 5

301-1000 aras1 [l 1
101-300 aras: [ 2
51-100 arast . 02
31-50 arast | s
11-30 arast [ 1/
1-10 aras1 | 4

Grafik 4.7. Arastirma Kapsamindaki Tezlerin Orneklem Gruplarinn Biiyiikliigiiniin
Dagilimi

Grafik 4.7°de de goriildiigii tizere incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinda, aragtirmacilar
en cok 31-50 (28 adet calisma) araligindaki Orneklem sayisiyla c¢aligmalarimi ortaya
koymuslardir. Bunu 51-100 (22 adet calisma) ve 11-30 (14 adet ¢alisma) araliklarindaki
orneklemler takip etmektedir. Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinda 301-1000 érneklem
araliginda bir calismaya rastlanmistir (T59). Orneklem sayis1 327 olan bu lisansiistii tez
calismas1 Uskun (2020) tarafindan ortaya koyulmus olup, bu ¢caligmada 4. sinif 6grencilerine
GME vyaklagimiyla islenen dort islem igeren problemleri kurma ve ¢dzme konusunun
matematik basarisina etkisi incelenmistir. Bu lisansiistii tez ¢calismasinda karma arastirma

yontemi kullanilmis ve agiklayici desen tercih edilmistir.
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4.8. Tezlerin Veri Toplama Araclarinin Dagilim

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinda bir veya birka¢ veri
toplama araci kullanilmistir. Lisansiistii tez calismalarinda aragtirmacilarin ¢aligmalarinda
belirttikleri ifadeler ¢er¢evesinde kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 4.8’de de goriildiigii

tizere gruplandirilmis ve incelenmistir.

Tablo 4.8. Arastirma Kapsamindaki Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Veri Toplama Veri Toplama Araclan Tiirii  Frekans  Toplam Yiizde (%)
Araglar Frekans(f)

Goriisme- Yar1 Yapilandiriimis Gorlisme 22 29 15
Miilakat Odak Grup Goriismesi 1

Klinik Goriisme 5

Belirtilmemis 1
Basari Testleri 57 30
Yetenek Testleri 1 1
Anket 17 9
Dokiiman 8 4
Olcek 33 17
Gozlem 10 5
Alternatif Calisma Kagitlari 10 36 19
Araclar Rubrik 4

Etkinlikler 10

Glinliik 6

Kontrol Listeleri 1

Portfolyo Dosyasi 1

Ders Notlar1 1

Egitsel Oyun 1

Envanter 1

Performans 1
Genel Toplam 191 100

GME yaklagimini temel alan 2007 yilindan 2022 yili Kasim ayina kadar analiz edilen
lisansiistii tez ¢alismalarinda toplam 191 veri toplama araci kullanilmistir. Bu 191 veri
toplama araci igerisinden tiim aragtirma yontemleri dikkate alindiginda belirlenen tema
cergevesinde en ¢ok kullanilan veri toplama araci basari testleridir (%30). Ardindan
alternatif araclar (%19) gelmekte olup en ¢ok tercih edilen alternatif araglar calisma kagitlar
(10 adet), etkinlikler (10 adet), giinliik (alt1 adet) ve rubriktir (dort adet). Bu siray1 6lgek
(%17) izlemektedir. Olgegi, goriisme-miilakat (%15) takip etmekte olup en ¢ok tercih edilen

goriisme-miilakat cesitleri yar1 yapilandirilmig gériisme (22 adet) ve klinik goriigmedir (bes
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adet). Ardindan sirastyla anket (%9), gozlem (%5), dokiiman (%4) ve yetenek testleri (%1)
gelmektedir.

4.9. Tezlerin Veri Analiz Yontemlerinin Dagilim

Tablo 4.9, GME yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢aligmalarinin veri analiz

yontemlerinin dagilimi gostermektedir.

Tablo 4.9. Arastirma Kapsamindaki Tezlerin Veri Analiz Yo6ntemlerinin Dagilimlari

Veri Analizi Veri Analizi Tiirii Frekans Yiizde
Yontemi ) (%)
Nicel Veri Betimsel Frekans-Yizde Tablolar1 4 3,1
Analizi Ortalama-Standart Sapma 4 31
Kestirimsel t-testi 38 29,5
Korelasyon 2 1,6
Anova 8 6,2
Ancova 7 5,4
Regresyon 1 0,8
Non-Parametrik Testler 18 14,0
Nitel Veri Icerik Analizi 25 19,4
Analizi
Betimsel Analiz 20 15,5
Soylem Analizi 1 0,8
Bilissel Analiz 1 0,8
Toplam 129 100,0

Tablo 4.9°da da goriildiigii lizere incelenen lisansiistii tez calismalarinda en ¢ok tercih
edilen veri analizi yontemi nicel veri analizi yaklasimlaridir (82 adet). Nicel veri analizi
yaklagimlar1 betimsel (sekiz adet) ve kestirimsel (74 adet) olarak gruplandirilmistir.
Betimsel yontemde veri analizi tercih edilen caligmalarda frekans-yiizde tablolar1 ve
ortalama-standart sapma dorder ¢alismada kullanilmistir. Kestirimsel yontemle veri analizi
tercih edilen ¢aligmalarda ise veri analiz yontemi olarak t-testi (38 adet), korelasyon (iki
adet), anova (sekiz adet), ancova (yedi adet), regresyon (bir adet) ve non-parametrik testler
(18 adet) tercih edilmistir.
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= Kruskal Wallis-H = Mann Whitney-U = Wilcoxon Isaretli Siralar = Kolmogorov-Smirnov = Friedman

Grafik 4.9. incelenen Tezlerde Kullanilan Non-Parametrik Testlerin Dagilim1

Grafik 4.9 incelendiginde nicel veri analizi yaklasimlarindan olan non-parametrik
testlerden en ¢ok tercih edilen test Mann Whitney-U testi olmustur (14 adet). Diger
kullanilan non-parametrik testler; Willcoxon isaretli siralar testi (yedi adet), Kruskal Wallis-
H testi (dort adet), Kolmogorov-Simirnov testi (ii¢ adet), Friedman testi (bir adet) olarak

gdze ¢arpmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinda 47 nitel veri analiz
yaklasimi tercih edilmistir. Bu 47 nitel veri analizi yaklasgimmin 25’1 igerik analizi, 20’si

betimsel analiz, biri séylem analizi ve biri biligsel analizdir.
4.10. GME Uygulamalarinin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine Etkisi

Bu boéliimde 6rneklemi ilkokul, ortaokul ve lise olan GME yaklasim1 konulu deneysel
caligmalarin 6grenci kazanimlar iizerine etkisi incelenmistir. Arastirma kapsamindaki 53
deneysel c¢alismanin 47’si bu incelemeye dahil edilmis olup, altis1 ise bu incelemeden
cikarilmistir. GME yaklagimiyla 6gretim, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer
alan etkinliklerle karsilastirilip, 6grenci kazanimlar {izerine etkisi test edilirken bu etkiler
istatistiksel olarak pozitif etkili, negatif etkili ve farkli bir etkisi yok (notr etkili) olarak

kodlanmustir.

Aragtirma kapsaminda incelenen c¢alismalardan GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB

matematik dersi Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore etkisini
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karsilastirmayan calismalar incelemeden ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda Cansiz’in (2015)
GME yaklasimin 6grencilerin matematik basarisina ve yaratici diisiinme becerilerine etkisini
inceledigi ¢alismasi (T28) ve Giibbiik’lin (2021) GME yaklagiminin tamsayilarla islemler
konusunda 6grenci basarisina ve matematik tutumuna etkisini inceledigi calismast (T68)
incelemeden ¢ikarilmistir. Ayrica bu kapsamda Uzel’in (2007) GME yaklasiminin
ilkdgretim 7. smif dgrencilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda (T2) ve Ozkan’mn (2019)
GME yaklagiminin ilkogretim 6. sinif 6grencilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda (T42)

sadece bilginin kalicilig1 kazanimlar1 incelemeden ¢ikarilmaistir.

Incelenen bazi ¢alismalarda ise GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore etkisi karsilastirilirken istatistiksel
acidan anlamlilig1 degerlendirilmemistir. Bu ¢aligmalar incelemeye dahil edilmemistir. Bu
dogrultuda Cilingir’in (2015) GME yaklagiminin ilkokul 6grencilerinin gorsel matematik
okuryazarlig1 diizeyine ve problem ¢ézme becerilerine etkisini inceleyen ¢aligmasi (T21) ve
Biiytikikiz Kiitkiit’tin (2017) GME yaklagimimin matematik derslerinde kullanimini ve
Ogrenci basarisina etkisini inceledigi calismasi (T29) incelemeden ¢ikarilmigtir. Ayrica bu
kapsamda Cihan’in (2017) GME yaklasiminin olasilik ve istatistik 6grenme alanina iliskin
akademik basar1, motivasyon ve kalicilik iizerine etkisini inceledigi ¢alismasinda akademik
basar1 kazamimi (T33) ve Aydm Unal’in (2008) GME yaklagiminin ilkogretim 7. sinif
Ogrencilerinin basarilarina ve matematige karsi tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismasinda
matematik tutumu kazanimi (T5) incelemeden c¢ikarilmistir. Erdogan (2018) ise
calismasinda GME yaklasiminin yansitict diislinme becerisinin alt boyutlar1 tizerindeki
etkisini olgtip farkli sonuglara ulasmistir (T36). Bu nedenle bu ¢alismanin yansitici diisiinme

becerisi kazanimi incelemeye dahil edilmemistir (T36).

Aragtirma kapsaminda incelenen g¢alismalarda GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB
matematik dersi Ogretim programinda yer alan etkinliklerle o6gretime gore etkisini
karsilastirilirken p degerinin 0.05’ten kiigiik (p<0.05) olmasini istatistiksel agidan anlaml
olarak degerlendiren ¢aligmalar incelemeye dahil edilmis, bu dogrultuda degerlendirmeyen
calismalar incelemeden ¢ikarilmistir. Bu kapsamda Tas’in (2018) GME destekli 6gretim
yonteminin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin matematik basarilarina ve tutumlarina etkisini
inceleyen ¢alismasi (T38) incelemeden ¢ikarilmistir. Ayrica ayni kapsamda Nama Aydin’in
(2014) GME yaklagiminin 3. siif dgrencilerine etkisini 0l¢tiigii ¢aligmasinda akademik

basar1 ve bilginin kalicilig1 kazanimlari incelemeden ¢ikarilmistir (T20).
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Incelenen calismalarda GME yaklasimimin etkisinin arastirildign dgrenci kazanimlari,
biligsel alan, duyussal alan ve psikomotor alan olmak iizere Bloom Taksonomisi’ne gore
gruplandirlmistir. Ogrenci kazanimlarina yonelik birgok smiflandirmadan en ¢ok kabul
goren smiflandirmalardan olan Bloom Taksonomisi, dgrencilerin 6grenmelerini 6l¢gme ve
degerlendirme, 6gretmenlere daha iyi ders plam1 olusturma konusunda rehberlik etme ve
egitim Ogretim siirecinin gelistirilmesinde destek olmaktadir (Bloom vd., 1971). Bloom
Taksonomisine gore biligsel alan bilgiyi tanima, hatirlama ve bilgi iizerine diisiinme,
genellemeler, kuramlar vb. ortaya koyma gibi nitelikleri, devinsel alan organlarin tek basina
veya birlikte hareketleriyle ilgili becerilerden olusan nitelikleri ve duyussal alan tutum, ilgi
ve dzgiiven gibi duygu ve egilimlere ait nitelikleri barmdirmaktadir (Ozgelik, 1998). Bu
baglamda arastirma kapsaminda incelenen 47 GME yaklasimi1 konulu deneysel lisansiistii
tez calismasinda, biligsel alan ve duyugsal alana ait 6grenci kazanimlari bulunurken,
psikomotor alan ile ilgili 6grenci kazanim1 bulunmamaistir. Bu dogrultuda ¢alismalarda GME
yaklagiminin etkililiginin 6l¢iildiigli bilissel alan ve duyussal alana ait 68renci kazanimlari

asagidaki sekilde siiflandirilmistir:

Tablo 4.10. GME Uygulamalarmin Etkililiginin Olgiildiigii Ogrenci Kazanimlarinin Bloom

Taksonomisi’ne Gore Siniflandirilmasi

1. Biligsel Alan 2. Duyussal Alan
e Akademik Basariya Etkisi e Matematik Tutumuna Etkisi
e Bilginin Kaliciligina Etkisi e Matematik Motivasyonuna EtKkisi
e Istatistiksel Diisiinme Becerisine e Matematik Kaygisina Etkisi
Etkisi e Matematik Oz yeterlik Algisina
o Ustbilissel Becerisine Etkisi Etkisi
e Problem Cézme ve/veya Kurma e Bagan Giidiisiine Etkisi
Basarisina Etkisi e Problem Cozmeye Yonelik Tutuma
Etkisi

e Matematik Oz Bildirimine Etkisi

Biligsel alan 6zellikleri; algilama, hatirlama, diisiinme, problem ¢6zme yetenegi gibi
insanin diisiinme ve yorum yapma ile ilgili zihinsel 6zellikleridir (Atkinson vd., 1995).
Calismalarda GME yaklagiminin etkililiginin 6l¢iildiigi bilissel alan kazanimlar1 akademik

basari, bilginin kalicili8y, istatistiksel diisiinme becerisi, listbiligsel beceri ve problem ¢ézme
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ve/veya kurma basarisi olmustur. Akademik bagari, 6grencilerin derslerde kazanmasi
istenilen becerilerin, 6gretmen tarafindan uygun goriilen notlar, test puanlar1 vb. araglarla
Olciiliip, 6grencinin belirlenen egitim hedefine ne derece ulastiginin belirlenmesidir (Giirdal,
2011). Ote yandan “istatistiksel diisiinme, istatistiksel kavramlarin ve islemlerin ne anlama
geldigini, neden ve nasil kullanildigini derinlemesine anlamadir” (Garfield ve Ben-Zvi,
2008). Ustbilissel beceriler ise, kisinin kendi bilissel siireclerinin farkinda olmasi ve bu

stirecleri kontrol etmesidir (Desoete vd., 2001).

Duyussal alan 6zellikleri; tutum, inang, ilgi, kendini algilama, giidiilenme gibi insanin
kendi hisleri ve heyecanlariyla ilgili zihinsel 6zellikleridir (Demirbas ve Yagbasan, 2004).
Calismalarda GME yaklasiminin etkililiginin 6lgiildiigii duyussal alan kazanimlar
matematik tutumu, matematik motivasyonu, matematik kaygisi, matematik 6z yeterlik
algisi, basar1 giidiisii, problem ¢ézmeye yonelik tutum ve matematik 6z bildirimi olmustur.
Matematik tutumu, kisinin matematik ve matematik etkinliklerine kars1 diisiince, tavir ve
davranig bigimidir (Turanli vd., 2008). Matematik motivasyonu ise, 6grencilerin matematik
etkinliklerine aktif katilim saglamasi ve matematik 6grenme konusunda arzulu olmasidir
(Ispir vd., 2011). Ote yandan matematik kaygisi, matematiksel bir siire¢ icerisindeyken
kisilerde olusan huzursuzluk, c¢aresizlik ve gerginlik halidir (Ashcraft ve Faust, 1994).
Ayrica basar giidiisii, kisinin hedeflerine yonelik miikemmel sonuglara erigsmek i¢in gayret
gostermelerine sebep olan arzulu olma, sorumluluk hissetme, odaklanma ve basartya inanma

gibi unsurlari olan duyussal bir 6zelliktir (Kaya ve Selcuk, 2007).
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4.10.1. Ilkokul Kademesinde GME Uygulamalariin Ogrenci Kazamimlari Uzerine
Etkisi

Tablo 4.10.1, ilkokul kademesinde yapilan deneysel GME uygulamalarinin grenci

kazanimlari tizerine etkisini gostermektedir.

Tablo 4.10.1. Ilkokul Kademesinde GME Uygulamalarinin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine
Etkisi

ilkokul Toplam
Tezler E S 2
Incelenen F FE FE B B B B EFE E F 10 S S &
Degiskenler o “ 2
Akademik o o o
Basariya Etkisi i * * * * * ! 86% 14% 0%
= Bilginin
= Kaliciligina + + + + + + 6 100% 0% 0%
: Etkisi
& Ustbiligsel + 1 100% 0% 0%
= Becerisine Etkisi
Problem Cozme
velveya Kurma + + 2 100% 0% 0%
Basarisina Etkisi
Matematik o o o
£ Tutumuna Etkisi L 3 * i 4 100% 0% 0%
= Matematik
= Motivasyonuna + 0 2 50% 50% 0%
Z» Etkisi
= Matematik Oz
R Yeterlik Algisima 0 1 0% 100% 0%
Etkisi

+: Anlamli Olgiide Pozitif Etkili, 0: Anlamh Olgiide Farkli Etkisi Yok (Notr Etkili), -: Anlaml Olgiide Negatif Etkili
(p<0.05 anlamlilik)

Tablo 4.10.1°de de goriildiigii lizere arastirma kapsaminda incelenen deneysel lisansiistii
caligmalardan 10 tanesi ilkokul kademesinde yapilmistir. Bu c¢alismalarda GME
yaklasimiin etkililigi oOlgiilen biligsel alandaki 6grenci kazanimlari akademik bagari,
bilginin kalicili§i, iistbiligsel beceri ve problem ¢ozme ve/veya kurma; duyussal alandaki
ogrenci kazanimlari ise matematik tutumu, matematik motivasyonu ve matematik 6z yeterlik

algis1 olmustur.

Ilkokul kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda, GME yaklasiminin
Ogrenci kazanimlar1 iizerine etkisi en ¢ok arastirilan biligsel alan kazanimi akademik basari
olarak bulunmustur (7). incelenen bu yedi lisansiistii tez ¢alismasinin altis1 akademik bagar1

kazanimi tizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda
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yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucunu rapor
ederken (%86), Can (2012) ilkdgretim 3. smiflarda 6lgme konusunda yaptigi caligmada
GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadigi (nétr etkili)

sonucuna ulagmustir (T11).

Arastirma kapsaminda ilkokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklagiminin biligsel alan kazanimlarindan olan bilginin kalicilig
kazanimi iizerine etkisi alti ¢alismada incelenmistir. Bu g¢aligmalarin tiimiinde bilginin
kalicilig1 kazanimi iizerine GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi dgretim
programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu

sonucu bulunmustur.

[lkokul kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢aligmalarinda, GME yaklagiminin
bilissel alan kazanimlarindan olan iistbilissel beceri kazanimi tlizerine etkisi bir ¢calismada
incelenmistir. Bu c¢alismada Akis (2022) istbiligsel stratejilerle desteklenen GME
yaklagiminin 3. sinif 6grencilerine etkisini arastirmis ve GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB
matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda tstbilissel
beceri kazanimi {izerine istatistiksel anlamda pozitif bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir

(T76).

Arastirma kapsaminda ilkokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
caligmalarinda, GME yaklasiminin biligsel alan kazanimlarindan olan problem ¢dzme
ve/veya kurma basaris1 kazanim iizerine etkisi iki calismada incelenmistir. incelenen bu
caligmalarda Aytekin Uskun (2020) GME yaklasmiyla ogretimin ilkokul 4. smif
ogrencilerine etkisini 6l¢tiigli calismasinda problem ¢6zme ve/veya kurma basarisi kazanimi
tizerine (T59), Sancu (2022) ise GME destekli 6gretimin ilkokul 2. smif 6grencilerine
etkisini dl¢tiigii ¢calismasinda problem ¢dzme ve/veya kurma basarisi iizerine (T72) GME
yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle

ogretime gore istatistiksel anlamda daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Ilkokul kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda, GME yaklasiminin
Ogrenci kazanimlar1 lizerine etkisi en ¢ok arastirilan duyussal alan kazanimi matematik

tutumu olarak bulunmustur (4). Incelenen bu ¢alismalarin tiimiinde (4/4) GME yaklagimiyla
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Ogretimin matematik tutumu tizerine, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan

etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda daha basarili oldugu bulunmustur.

Aragtirma kapsaminda ilkokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklasiminin duyussal alan kazanimlarindan olan matematik
motivasyonu kazanimu iizerine etkisi iki ¢alismada incelenmistir. Incelenen bu ¢alismalardan
Cakir (2013) GME yaklasgiminin ilkégretim 4. simf Ogrencilerinin  matematik
motivasyonlarina etkisini inceledigi ¢aligmasinda matematik motivasyonu kazanimi iizerine
GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucuna ulasmistir
(T16). Diger ¢alisma olan Ozkiirkgiiler (2019) ise GME yaklasimina dayali dgretimin 4. sinif
ogrencileri iizerindeki etkilerini inceledigi c¢alismasinda GME yaklagimiyla 6gretimin
matematik motivasyonu iizerine istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadigi (nétr etkili)

sonucuna ulagmstir (T54).

[lkokul kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢aligmalarinda, GME yaklagimimin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik 6z yeterlik algis1 kazanimi tizerine etkisi bir
calismada incelenmistir. Incelenen bu calismada Sancu (2022) GME destekli 6gretimin
ilkokul 2. siif O6grencilerine etkisini 6lgmiis ve GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB
matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda matematik
0z yeterlik algis1 kazanimu lizerine istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadig1 (nétr etkili)

sonucuna ulagmstir (T72).
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4.10.2. Ortaokul Kademesinde GME Uygulamalarinin Ogrenci Kazanimlari

Uzerine Etkisi

Tablo 4.10.2, ortaokul kademesinde yapilan deneysel GME uygulamalarinin 6grenci

kazanimlari tizerine etkisini gostermektedir.

Tablo 4.10.2. Ortaokul Kademesinde GME Uygulamalarinin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine
Etkisi

Tezler

incelenen

Degiskenler

Ortaokul

Toplam

T1

T2
T4
T5
T9

T10

T12
T13
T14
T15
T17
T22
T23
T26
T31
T33
T34
T35
T36
T39
T40
T42
T48
T49
TS50
TS5
T57
T64

®

Pozitif Yiizdesi

Notr Yiizdesi

Negatif Yiizdesi

Biligsel Alan

Akademik
Basariya
Etkisi

88%

%

0%

Bilginin
Kaliciligina
Etkisi

87,5
%

12,5
%

0%

Istatistiksel
Diistinme
Becerisine

Etkisi

0%

100
%

0%

Problem
Cozme
velveya
Kurma
Basarisina
Etkisi

100%

0%

0%

Duyussal Alan

Matematik
Tutumuna
Etkisi

64%

27

9%

Matematik
Motivasyo
nuna Etkisi

100%

0%

0%

Basan
Giidiisiine
Etkisi

0%

100
%

0%

Problem
Cozmeye
Yonelik
Tutuma
Etkisi

100%

0%

0%

Matematik
0Oz
Bildirimine
Etkisi

100%

0%

0%

+: Anlamli Olgiide Pozitif Etkili, 0: Anlamli Olgiide Farkli Etkisi Yok (Notr Etkili), -: Anlamli Olgiide Negatif Etkili (p<0.05 anlaml1lik)

Tablo 4.10.2°de de goriildiigii lizere arastirma kapsaminda ortaokul kademesinde 28
deneysel lisansiistii tez calismasi incelenmistir. Bu ¢alismalarda GME yaklagiminin
akademik basari, bilginin kaliciligy, istatistiksel diistinme becerisi ve problem ¢6zme ve/veya
kurma bagaris1 gibi biligsel alandaki ve matematik tutumu, matematik motivasyonu, basari
giidiisii, problem ¢6zme ve/veya kurmaya yonelik tutum ve matematik 6z bildirimi gibi

duyussal alandaki 6grenci kazanimlari tizerine etkililigi 6l¢iilmiistiir.
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Arastirma kapsaminda ortaokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
caligmalarinda, GME yaklagiminin bilissel alanda en ¢ok Ogrencilerin akademik basarisi
tizerine etkisi Ol¢lilmiistiir (25). Ortaokul kademesinde akademik basar1 kazanimi iizerine
incelenen 24 deneysel lisansiistii tez calismas1 olmasina ragmen, Unal (2008) ¢alismasinda
(T5) GME yaklasiminin iki farkli konuda (¢arpma ve bolme) etkililiginin 6l¢miis ve iki farkl
sonug ortaya ¢iktig1 i¢cin bu sonuclarin ikisi de incelemeye dahil edilmistir. Bu dogrultuda
akademik basar1 kazanimi tizerine 24 deneysel lisansiistii tez ¢alismasi olmasina ragmen 25
istatistiksel anlamli etki incelenmistir. Incelenen bu ¢alismalardan 22°si GME yaklasimiyla
Ogretimin akademik basari {izerine MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda daha etkili oldugu gosterirken (%88), ii¢
calisma ise (%]12) istatistiksel anlamda bir etkisinin olmadigini rapor etmistir. GME
yaklasimiyla ogretimin akademik basart konusunda istatistiksel anlamda negatif etkili

oldugu higbir ¢aligmada rapor edilmemistir.

Ortaokul kademesinde yapilan deneysel lisansiisti tez calismalarinda, GME
yaklasiminin biligsel alan kazanimlarindan olan bilginin kalicili§i kazanimi {izerine etkisi
sekiz calismada incelenmistir. Incelenen bu calismalardan yedisi (%87,5) bilginin kalicilig
kazanimi lizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugunu rapor
etmistir. Bir ¢alisma ise GME uygulamalarinin bilginin kalicilig1 {izerine istatistiksel
anlamda farkl1 bir etkisi olmadig1 (nétr etkili) sonucuna ulagsmistir. Karatas (2019) GME
yaklasiminin ortaokul 5. sinif 6grencilerinde etkisini dl¢tiigii caligmasinda bilginin kalicilig
kazanimi tizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadig1 (n6tr etkili)

sonucuna ulagmstir (T49).

Arastirma kapsaminda ortaokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklagiminin biligsel alan kazanimlarindan olan istatistiksel diisiinme
becerisi kazanimi iizerine etkisi bir c¢alismada incelenmistir. Incelenen bu ¢alisma
istatistiksel diislinme becerisi kazanimi {izerine GME yaklagimiyla &gretimin, MEB
matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle ogretime gore istatistiksel
anlamda farkl bir etkisi olmadig1 (nétr etkili) sonucunu rapor etmistir. Doluzengin (2019)
GME yaklasiminin 6. sinif 6grencilerinde etkisini 6l¢tiigii calismasinda istatistiksel diistinme

becerisi kazanimi tizerine GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim
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programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda farkli bir etkisi

olmadig1 (n6tr etkili) sonucuna ulagmistir (T55).

Ortaokul kademesinde yapilan deneysel lisansiisti tez c¢alismalarinda, GME
yaklagiminin biligsel alan kazanimlarindan olan problem ¢6zme ve/veya kurma basarisi
kazanim iizerine etkisi bir calismada incelenmistir. incelenen bu calismada Ericek (2020)
GME etkinlikleri ile tasarlanan 6gretim siirecinin ortaokul 7. sinif 6grencilerine etkisini
Olemiis ve problem ¢dzme ve/veya kurma basarist kazanimi iizerine GME yaklagimiyla
ogretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore

istatistiksel anlamda daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir (T57).

Arastirma kapsaminda ortaokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklasiminin duyussal alanda en ¢ok matematik tutumu tizerine etkisi
dl¢iilmiistiir (11). incelenen bu ¢alismalarda GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik
dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda daha
etkili oldugu sonucuna yedi ¢alismada, istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadigi
sonucuna li¢ ¢alismada ve istatistiksel anlamda negatif etkili oldugu sonucuna bir ¢aligmada
ulagilmistir. Korkmaz (2017) GME yaklasiminin doniisiim geometrisine etkisini ol¢tiigii
caligmasinda matematik tutumu kazanimi {izerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB
matematik dersi Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel
anlamda negatif etkili oldugu sonucuna ulagmistir (T31). Bu ¢alisma arastirma kapsaminda
incelenen ¢aligmalar igerisinde GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda istatistiksel anlamda negatif etkili

oldugu sonucuna ulasilan tek calismadir.

Otaokul kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda, GME
yaklasiminin duyussal alan kazanimlarindan olan matematik motivasyonu kazanim iizerine
etkisi ii¢ calismada incelenmistir. Incelenen bu calismalarin tiimiinde matematik
motivasyonu kazanimi iizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda daha etkili oldugu

sonucu bulunmustur.

Arastirma kapsaminda ortaokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklagiminin duyussal alan kazanimlarindan olan basar1 giidiisii

kazanimi iizerine etkisi bir ¢alismada incelenmistir. incelenen bu c¢alismada Doluzengin
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(2019) GME yaklasiminin 6. sinif 6grencilerine etkisini 6lgmiis ve basar1 glidiisii kazanimi
tizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadigl (nétr etkili)

sonucuna ulagmistir (T55).

Ortaokul kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda, GME
yaklasiminin duyussal alan kazanimlarindan olan problem ¢6zmeye yonelik tutum kazanimi
lizerine etkisi bir ¢alismada incelenmistir. Incelenen bu ¢alismada Ericek (2020) GME
yaklagiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerine etkisini 6lgmiis ve GME yaklasimiyla 6gretimin,
MEB matematik dersi ogretim programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda
problem ¢ozmeye yonelik tutum kazanimi iizerine istatistiksel anlamda daha etkili oldugu

sonucuna ulagmustir (T57).

Aragtirma kapsaminda ortaokul kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklasiminin duyussal alan kazanimlarindan olan matematik 6z
bildirim kazanimu {izerine etkisi bir calismada incelenmistir. Incelenen bu ¢alismada Ozkaya
(2016) GME vyaklagiminin 5. sinif 0grencilerine etkisini 6l¢miis ve GME yaklagimiyla
ogretimin, MEB matematik dersi 0gretim programinda yer alan etkinliklerle
karsilastirildiginda matematik 6z bildirim kazanimi {izerine istatistiksel anlamda pozitif bir

etkisinin oldugu sonucunu rapor etmistir (T26).
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4.10.3. Lise Kademesinde GME Uygulamalarinin Ogrenci Kazanmimlar1 Uzerine
Etkisi

Tablo 4.10.3, lise kademesinde yapilan deneysel GME uygulamalarinin 6grenci

kazanimlari tizerine etkisini gostermektedir.

Tablo 4.10.3. Lise Kademesinde GME Uygulamalarmin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine
Etkisi

Lise Toplam

B - ®
IS < I
= ; >=-1
TeZIer < o O [32] o o n : >- 3‘:
e e I ® € B8 8 8 8 ¢ § ¥ %
incelenen = = = = = = = § 2 g
A 4
Degiskenler
Akademik
g Basariya Etkisi + + + + + + + + + 9 100% 0% 0%
<
e Bilginin
= Kaliciligina
= + + 0 0 0
=) Etkisi 0 0 4 50% 50% 0%
Matematik
Tutumuna
Etkisi 0 + + 0 4 50% 50% 0%
=
= -
< Matematik
= Kaygisina
) Eikisi + 1 100% 0% 0%
>
a
Matematik Oz
Yeterlik 0 1 0%  100% 0%

Algisima Etkisi

+: Anlamli Olgiide Pozitif Etkili, 0: Anlamli Olgiide Farkli Etkisi Yok (Notr Etkili), -: Anlamli Olgiide Negatif Etkili (p<0.05 anlaml1lik)

Tablo 4.10.3’te de goriildiigii lizere arastirma kapsaminda lise kademesinde dokuz
deneysel lisansiistii tez ¢alismasi incelenmistir. Bu ¢alismalarda GME yaklagiminin
akademik basar1 ve bilginin kalicilig1 gibi biligsel alandaki ve matematik tutumu, matematik
kaygis1 ve matematik 6z yeterlik algisi gibi duyussal anlamdaki 6grenci kazanimlari {izerine

etkililigi 6l¢iilmiistiir.

Arastirma kapsaminda lise kademesinde incelenen deneysel lisansiisti tez
calismalarinda, GME yaklasiminin bilissel alanda en ¢ok Ogrencilerin akademik basarisi
tizerine etkisi Sl¢iilmistiir (9). Bu ¢alismalarin tiimiinde akademik basar1 kazanimi iizerine
GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan

etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucu bulunmustur.

Lise kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢caligmalarinda, GME yaklasiminin

biligsel alan kazanimlarindan olan bilginin kalicilig1 kazanimi {izerine etkisi dort ¢alismada
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incelenmistir. Incelenen bu c¢alismalarda bilginin kalicihign kazanimi iizerine GME
yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
karsilagtirildiginda istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu ve farkli bir etkisi olmadig:

(nétr etkili) sonuglarina ikiser calismada ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda lise kademesinde incelenen deneysel lisansiistii tez
calismalarinda, GME yaklasiminin 6grenci kazanimlar1 iizerine etkisi en c¢ok arastirilan
duyussal alan kazanimi matematik tutumu olarak bulunmustur (4). Incelenen bu
caligmalarda matematik tutumu kazanimi ilizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB
matematik dersi Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel
anlamda pozitif etkili oldugu ve istatistiksel anlamda farkli bir etkisi olmadig1 (nétr etkili)

sonuglarina ikiger ¢alismada ulasilmistir.

Lise kademesinde yapilan deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda, GME yaklagiminin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik kaygis1 kazanimai iizerine etkisi bir ¢alismada
incelenmistir. Incelenen bu calismada Demir (2017) GME yaklasimmin meslek lisesi
ogrencilerine etkisini 6lgmiis ve GME yaklagimiyla &gretimin, MEB matematik dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda matematik kaygisi kazanimi

lizerine istatistiksel anlamda daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir (T32).

Aragtirma kapsaminda lise kademesinde incelenen deneysel lisansiisti tez
caligmalarinda, GME yaklasiminin duyussal alan kazanimlarindan olan matematik 6z
yeterlik algis1 kazanimu iizerine etkisi bir calismada incelenmistir. Incelenen bu calismada
Demir (2017) GME yaklasiminin meslek lisesi 6grencilerine etkisini 6lgmiis ve GME
yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
karsilastirildiginda matematik 6z yeterlik algis1 kazanimi tizerine istatistiksel anlamda farkli

bir etkisi olmadig1 (notr etkili) sonucunu rapor etmistir (T32).
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4.10.4. ilkokul, Ortaokul ve Lise Kademeleri Birlikte Degerlendirildiginde GME

Uygulamalarmin Ogrenci Kazammmlar1 Uzerine EtKisi

degerlendirildiginde 6grenci kazanimlari {izerine etkisini gostermektedir.

Tablo 4.10.4, tim kademelerde yapilan deneysel GME uygulamalariin birlikte

Tablo 4.10.4. Tlkokul, Ortaokul ve Lise Kademeleri Birlikte Degerlendirildiginde GME

Uygulamalarmim Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine Etkisi

Etki Etki Yiizdesi
< E: X
. ) = :g ;
Pozitif Notr Negatif = = e
p= = b
incelenen Degiskenler ] 2 gﬂ
A~ z
T16,T25,T51,T54,T71,T76,T1,T2,
T4,T5,T9,T10,T12,T13,T14,T17, o o
Akademik Basartya Etkisi T22,T23,T26,T31,T34,T36,T39, Tll,:l_l'65£,1T15, (9307'/24{0) (%1’21{0) 0,00%
T40,T42,T48,T49,T50,T3,T6,T24,
T32,T46,T53,T56,T60,T65
=
=
<
- G - .. T11,T25,T51,T54,T71,T72,T15, 83,3% 16,7% o
.i Bilginin Kaliciligina Etkisi T22.T23.T33T36,T50,T55,T32, T60 T49,T46,T65 (15/18) (3/18) 0,00%
Ustbiligsel Becerisine 100% o o
Etkisi T76 @) 000%  0,00%
Problem C6zme ve/veya 100% o o
Kurma Bagsarisina Etkisi T59,T72,T57 @13) 0,00% 0,00%
Istatistiksel Diisiinme 0 100% 0
Becerisine Etkisi TS5 0,00% ) ~ 000%
Matematik Tutumuna T20,T51,T54,T76,T2,T9,T22, T13,T17, T31 68,4% 26,3% 5,3%
Etkisi T23,T26,T39,T64,T53,T60 T40,T46,T65 (13/19) (5/19) (2/19)
Matematik Motivasyonuna 80% 20% o
Etkisi T16,T33,T34,T35 T54 (@/5) (1/5) 0,00%
Matematik Oz Yeterlik o 100% o
é Algisina Etkisi Ti2,132 0.00% (212) 0.00%
— 0,
% Bagan Gildiisiine Etkisi 55 0,00% 100% ) 0006
2 (1/7)
S
2  Problem Cézmeye Yonelik 100%
a 0 0,
Tutuma Etkisi 57 ) 000%  0,00%
Matematik Oz Bildirimine 100% 0 0
Etkisi T26 ) 000%  0,00%
Matematik Kaygisina 100% o o
Etkisi 32 ) 000%  0,00%

onemli bir kism1 (41) GME yaklagiminin biligsel alan kazanimlarindan akademik basari
tizerine etkisine odaklanmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin akademik basart tizerine etkisi

ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin tiimiinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo

Tiim kademelerde yapilan ¢alismalar birlikte diisiiniildiigiinde, incelenen ¢aligmalarin
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4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu deneysel lisansiistii tez ¢alismalarindan 37’si GME
yaklasimiyla Ogretimin akademik basar1 tizerine, MEB matematik dersi ogretim
programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagirken
(%90,2), dort calisma istatistiksel anlamda bir etkisi olmadigi (nétr etkili) sonucuna
ulasmistir (%9,8). Istatistiksel anlamda negatif etkili oldugu sonucuna hicbir ¢alismada

ulasilamamustir.

Arastirma kapsaminda tiim kademelerdeki calismalar birlikte degerlendirildiginde,
GME yaklagiminin biligsel alan kazanimlarindan olan bilginin kalicili§i kazanimi {izerine
etkisi 18 calismada incelenmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin bilginin kalicilig1 iizerine
etkisi ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin tiimiinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1,
Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). incelenen bu calismalardan 15°i GME yaklagimiyla 6gretimin
bilginin kalicilig1 izerine, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
Ogretime gore istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucuna ulasirken (%83,3), li¢
calisma istatistiksel anlamda bir etkisi olmadig1 (n6tr etkili) sonucuna ulagsmistir (%16,7).

[statistiksel anlamda negatif etkili oldugu sonucuna higbir ¢calismada ulasilamamustir.

Tim kademelerde yapilan calismalar birlikte disiiniildiiglinde, GME yaklagiminin
bilissel alan kazanimlarindan olan tistbilissel beceri kazanimi tlizerine etkisi bir ¢calismada
incelenmistir. GME yaklagimiyla dgretimin bilginin kaliciligi tizerine etkisi sadece ilkokul
kademesinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu
calismada Akis (2022) GME yaklagiminin 3. smif 6grencilerine etkisini 6lgmiis ve GME
yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
karsilastirildiginda {ist biligsel beceri kazanimi {izerine istatistiksel anlamda daha etkili

oldugunu rapor etmistir.

Arastirma kapsaminda tiim kademelerdeki g¢alismalar birlikte degerlendirildiginde,
GME yaklasimimin bilissel alan kazanimlarindan olan problem ¢6zme ve/veya kurma
basarist kazanimi iizerine etkisi {i¢ ¢alismada incelenmistir. GME yaklagimiyla 6gretimin
problem ¢dzme ve/veya kurma iizerine etkisi ilkokul kademesinde iki ¢aligmada, ortaokul
kademesinde bir ¢alismada incelenmis olup, lise kademesinde ise incelenmemistir (Bkz:
Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu calismalarin tiimiinde problem
¢ozme ve/veya kurma basaris1 kazanimi lizerine GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB
matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore istatistiksel

anlamda pozitif etkili oldugu sonucu bulunmustur.
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Tiim kademelerde yapilan calismalar birlikte diisliniildiigiinde, GME yaklagiminin
bilissel alan kazanimlarindan olan istatistiksel diisiinme becerisi kazanimi {izerine etKisi bir
calismada incelenmistir. GME yaklagimiyla 6gretimin istatistiksel diisiinme becerisi {izerine
etkisi sadece ortaokul kademesinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo
4.10.3). Incelenen bu ¢alismada Doluzengin (2019) GME yaklasiminin 6. sinif 8grencilerine
etkisini Olgmiis ve GME yaklasimiyla Ogretimin, MEB matematik dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda istatistiksel diistinme becerisi
kazanimi iizerine istatistiksel anlamda bir etkisi olmadigi (nétr etkili) sonucunu rapor

etmistir (T55).

Arastirma kapsaminda tiim kademelerdeki ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde,
incelenen ¢aligmalarin 6nemli bir kismi (19) duyussal alan kazanimlarindan matematik
tutumu tizerine etkisine odaklanmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin matematik tutumu
tizerine etkisi ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin tiimiinde incelenmistir (Bkz: Tablo
4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu deneysel lisansiistii tez ¢aligmalarindan
13’4 GME yaklagimiyla &gretimin matematik tutumu {izerine, MEB matematik dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagirken (%68.,4), bes ¢alisma istatistiksel anlamda bir etkisi olmadig1 (nétr etkili) sonucuna
ulagsmis (%26,3) ve bir ¢alisma ise istatistiksel anlamda negatif etkili oldugu sonucuna

ulagmistir (%35,3).

Tiim kademelerde yapilan calismalar birlikte diisliniildiigiinde, GME yaklagiminin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik motivasyonu kazanimi iizerine etkisi bes
calismada incelenmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin matematik motivasyonu iizerine
etkisi ilkokul kademesinde iki c¢alismada, ortaokul kademesinde ise tii¢ calismada
incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu deneysel
lisansiistii tez ¢alismalarindan dérdii GME yaklagimiyla 6gretimin matematik motivasyonu
tizerine, MEB matematik dersi dgretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore
istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucuna ulasirken (%80), bir caligsma istatistiksel

anlamda farkli bir etkisi olmadigi (notr etkili) sonucuna ulasmustir (%20).

Arastirma kapsaminda tiim kademelerdeki ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde,
GME yaklagimimin duyugsal alan kazanimlarindan olan matematik 6z yeterlik algisi
kazanimi lizerine etkisi iki ¢calismada incelenmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin matematik

0z yeterlik algis1 tizerine etkisi ilkokul ve lise kademelerinde birer ¢calismada incelenmistir
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(Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Bu caligmalarin tiimiinde matematik 6z
yeterlik algist kazanimi iizerine GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle 6gretime gore bir etkisi olmadig1 (notr etkili)

sonucu bulunmustur.

Tiim kademelerde yapilan calismalar birlikte diisliniildiigiinde, GME yaklagiminin
duyussal alan kazanimlarindan olan basar1 giidiisii kazanimi iizerine etkisi bir ¢calismada
incelenmistir. GME yaklagimiyla 6gretimin basar1 giidiisii lizerine etkisi sadece ortaokul
kademesinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu
calismada Doluzengin (2019) GME yaklasiminin 6. sinif 6grencilerine etkisini 6l¢miis ve
GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle karsilastirildiginda basar1 giidiisii kazanimi {izerine bir etkisi olmadigi (nétr

etkili) sonucunu rapor etmistir (T55).

Arastirma kapsaminda tiim kademelerdeki ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde,
GME yaklagiminin duyussal alan kazanimlarindan olan problem ¢dzmeye yonelik tutum
kazanimi tizerine etkisi bir ¢alismada incelenmistir. GME yaklagimiyla 6gretimin problem
¢ozmeye yonelik tutum iizerine etkisi sadece ortaokul kademesinde incelenmistir (Bkz:
Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3). Incelenen bu ¢aligmada Ericek (2020) GME
yaklasiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerine etkisini 6l¢miis ve GME yaklagimiyla 6gretimin,
MEB matematik dersi ogretim programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda
problem ¢6zmeye yonelik tutum kazanimi iizerine istatistiksel anlamda daha etkili oldugu

sonucuna ulasmistir (T57).

Tiim kademelerde yapilan calismalar birlikte diisiiniildiiglinde, GME yaklasiminin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik 6z bildirim kazanimi iizerine etkisi bir
calismada incelenmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin problem ¢6zmeye yonelik tutum
tizerine etkisi sadece ortaokul kademesinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2,
Tablo 4.10.3).  Incelenen bu calismada Ozkaya (2016) GME yaklasgimmin 5. simf
ogrencilerine etkisini 6lgmiis ve GME yaklagimiyla &gretimin, MEB matematik dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerle karsilastirildiginda matematik 6z bildirim

kazanimi iizerine istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucunu rapor etmistir (T26).

Arastirma kapsaminda tiim kademelerdeki calismalar birlikte degerlendirildiginde,

GME yaklagiminin duyugsal alan kazanimlarindan olan matematik kaygisi kazanimi {izerine
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etkisi bir calismada incelenmistir. GME yaklasimiyla 6gretimin matematik kaygisi iizerine
etkisi sadece lise kademesinde incelenmistir (Bkz: Tablo 4.10.1, Tablo 4.10.2, Tablo 4.10.3).
Incelenen bu calismada Demir (2017) GME yaklagiminin meslek lisesi dgrencilerine etkisini
6lgmiis ve GME yaklagimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda yer
alan etkinliklerle karsilastirildiginda matematik kaygis1 kazanimi iizerine istatistiksel

anlamda pozitif etkili oldugu sonucunu rapor etmistir (T32).
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5. BOLUM SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alisma ile 2007 yilindan 2022 yili Kasim ayina kadar Tiirkiye’de GME yaklagimi
lizerine yayinlanan lisansiistii tez calismalarinin egilimlerinin belirlenmesi ve arastirma
kapsamindaki deneysel lisansiistii tez calismalarinda GME uygulamalarinin 6grenci

kazanimlar tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmustir.

GME yaklasimini ele alan 76 lisansiistii tez ¢calismasi meta-sentez yontemiyle analiz
edilmistir. Lisansiistii tez ¢calismalar1 belirli kriterler ¢ergevesinde se¢ilmistir. Bu ¢er¢evede

bazi sorulara yanit aranmistir:

Tezlerin yayin tiirlerine gore dagilimlari nasildir?
Tezlerin yayinlanma yillarina gore dagilimi nasildir?
Tezlerin yapildiklari tiniversitelere gére dagilimi nasildir?
Tezlerin aragtirma yaklagimlarina gore dagilimi nasildir?
Tezlerin aragtirma desenlerine gore dagilimi nasildir?
Tezlerin 6rneklem gruplarina dagilimi nasildir?

Tezlerin 6rneklem biiytikliigiiniin dagilimi nasildir?

Tezlerin veri toplama araclarinin dagilimi nasildir?

© ©° N o g bk~ 0w DN PE

Tezlerin veri analiz yontemlerinin dagilimi nasildir?

10. GME uygulamalarinin 6grenci kazanimlar1 tizerine etkisi nedir?

Bu boliimde GME yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢alismalarinin analiziyle elde edilen
bulgular ¢ercevesinde ilgili alanyazin da dahil edilerek tartisma yapilmis, uygulayicilara ve

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
5.1. Caliymanmin Sonuclari ve Tartisma

Oncelikle Tiirkiye’de GME yaklasimi iizerine yaymlanan lisansiistii tez ¢alismalarinimn
yayin tiirlerine gore dagilimlari incelenmistir. 76 lisansiistii tez calisgmasindan 14’1 (%18,4)
doktora tezi ve 62’si (%81,6) yiiksek lisans tezi oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazin
incelendiginde bu durumun daha oOnce ortaya koyulan benzer calismalarda da ortaya
konuldugu goriilmektedir. Sevencan’in (2019) 2000-2016 yillar1 arasindaki matematik
egitimi ve Ogretimi alanindaki yayinlanmis lisansiistii tez calismalarini inceleyen
caligmasinda ve Yazar’in (2014) 2000-2014 yillar arasindaki 6grenme stratejileri konusunu

igeren lisansiistli tez ¢alismalarini inceleyen ¢alismasinda doktora tezlerinin %20, yiiksek
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lisans tezlerinin %80 oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Ozey’in
(2019) 2010-2018 yillar1 arasinda cebir O0grenme alaninda yapilan lisansiistii tezleri
inceledigi ¢aligmasinda yiiksek lisans tezleri %86,15, doktora tezleri %13,85; Biiylikcam’in
(2021) 2005-2020 yillar1 arasindaki matematik alaninda matematik 6z yeterlik {izerine
yapilan lisansiistii tezleri inceledigi ¢alismasinda yiiksek lisans tezlerinin %79,2, doktora
tezlerinin %20,8 ve Yaldiz’in (2022) 2000-2021 yillar1 arasinda arasindaki istatistik ve
olasilik 6grenme alani iizerine yapilan lisansiistii tez ¢calismalarini inceledigi ¢alismasinda

yiiksek lisans tezlerinin %86, doktora tezlerinin %14 seklinde oldugu ortaya koyulmustur.

Lisansiistili tez ¢alismalarinin yayinlanma yillarina goére dagilimlar incelendiginde bu
alanda ilk ¢aligmalarin 2007 yilinda yayinlandigi gériilmiistiir. 2007-2018 yillar1 arasindaki
caligmalar sinirlt sayida olup ilk ivmelenme 2019 yilinda gozlenmistir. 2019 yili ¢alisma
tarihleri arasinda en ok GME yaklagim1 iizerine lisansiistii tez caligmasinin yayinlandigi yil
olmustur. Fakat Tabak (2019) GME yaklagim1 kullanilmis lisansiistii tez ¢alismalarini ve
makaleleri inceledigi calismasinda bu alanda ilk ¢alismanin 2006 yilinda bir makale olarak

ortaya konuldugunu tespit etmistir.

Lisansiistii  tez ¢alismalarmin  yayinlandiklart  tniversitelere gore dagilimi
incelendiginde Tiirkiye’deki 40 tiniversitede GME yaklasimi alaninda lisansiistii tez
caligmalarinin yapildigr goriilmektedir. Bu sonu¢ c¢ergevesinde iilke genelinde GME
yaklasiminin degerli goriildiigii ve bir¢ok tniversitede bu yaklasim f{izerine ¢aligmalar
yapildig1 sdylenebilir. En c¢ok c¢alismanin alti lisansiistii tez calismasiyla Cukurova
Universitesi ve Atatiirk Universitesi tarafindan yapildigi karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
tiniversiteleri Gazi Universitesi ve Erciyes Universitesi bu alanda dort lisansiistii tez
calismast ile takip etmektedir. Ardindan Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Ondokuz May1s
Universitesi ve Marmara Universitesinin bu alanda {i¢ lisansiistii tez calismasi
bulunmaktadir. Bu durumun bu {iniversitelerin diger bir¢ok iiniversiteye gére matematik
egitimi acisindan daha kokli olmasi ve akademik kadrosunun daha gelismis ve yeterli
olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde bu durum daha 6nce
ortaya koyulan benzer galigmalarla paralellik gostermektedir. Ozey (2019) cebir 6grenme
alaninda yapilmis lisansiistii tez ¢alismalarini inceledigi caligmasinda en ¢ok g¢alismanin
Atatiirk Universitesi; Selman (2019) doniisiim geometrisi konusunda yapilmus lisansiistii tez
calismalarim inceledigi ¢alismasinda en ¢ok ¢alismanin Gazi Universitesi; Dogan (2018)

sinif egitimi alaninda yapilmis lisansiistii tez ¢alismalarini inceledigi calismasinda en ¢ok
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calismanin Gazi Universitesi; Sevencan (2019) matematik egitimi alaninda yapilmis
lisansiistii tez ¢alismalarini inceledigi ¢alismasinda en ¢ok calismanin Gazi Universitesi;
Biiyliikcam (2021) matematik egitimi alaninda 6z yeterlik {izerine yapilan lisansiistii tez
calismalarim inceledigi calismasinda en ¢ok ¢alismanin Gazi Universitesi; Keskin (2014)
O0grenme stratejileri konusunda yapilmis lisansiistii tez ¢alismalarini inceledigi ¢alismasinda
en ¢ok calismanin Dokuz Eyliil Universitesi’nde yapildigi sonucuna ulasmislardir. Ayni
zamanda bu ¢alismalarda Gazi Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Atatiirk Universitesi
ve Marmara Universitesi'nde yiiksek sayida ¢alisma yapildig: ifade edilmistir. Bu durum

caligmalarda bu tliniversitelerin matematik 6gretimi agisindan koklii olusuna baglanmustir.

GME yaklasimi alaninda lisansiistii tez ¢alismalarinin yapildig: 40 tiniversitesinin 39°u
devlet, biri ise vakif {iniversitesidir. Baskent Universitesi bu alanda ¢aligma ortaya koyan tek
vakif {niversitesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durumun iilkemizde devlet
tiniversitelerinin vakif iiniversitelerinden sayica cok olmasi ve matematik 6gretimi acisindan

daha koklii olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Lisansiistii tez c¢aligmalarinda tercih edilen arastirma yaklagimlart dagilimi
incelendiginde %52,6 ile en ¢ok tercih edilen yaklasimin nicel arastirma yaklagimi oldugu
goriilmektedir. Bunu nitel arastirma yaklasimi %27,6 ile, karma arastirma yaklasimi ise
%19,7 ile takip etmektedir. Alanyazin incelendiginde sonuglar Tabak’in (2019) ¢alismasinin
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Tabak (2019) Eyliil 2018’e kadar yaymlanmis GME
yaklasimi konulu lisansiistii tez ¢alismalarin1 ve makaleleri inceledigi ¢alismasinda en ¢ok
tercih edilen arastirma yaklasimini nicel arastirma yaklagimi olarak bulmustur. Bu ¢alismada
nicel aragtirma yaklasimini sirasiyla nitel aragtirma yaklasimi ve karma arastirma yaklasimi
izlemektedir. Ote yandan GME konulu yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunda (35/62) nicel
arastirma yaklasimi tercih edilirken, doktora tezlerinin ¢ogunda (7/14) nitel arastirma

yaklasimi tercih edilmistir.

Lisansiistii tez ¢alismalarinda tercih edilen arastirma desenlerine goére dagilimlari
incelendiginde nicel arastirma yaklasiminda en ¢ok kullanilan desenin deneysel desen
oldugu (38 adet) oldugu tespit edilmistir. Deneysel desene sahip ¢alismalarin biiytlik
cogunlugu (36/38=%94,7) yar1 deneysel desenli calisma olup tam deneysel ve zayif deneysel
desenler birer caligmada (1/38=%2,65) tercih edilmistir. Alanyazin incelendiginde bu sonug
Ozdemir’in (2020) calismasiyla benzerlik gostermektedir. Ozdemir (2020), GME

yaklasimimin matematik basaris1 {izerine etkisini arastirdigi calismasinda bu alanda
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yayimlanmis deneysel desenli ¢aligmalarin %60,7’sinin yar1 deneysel desene %39,3’{inii tam
deneysel desene sahip oldugunu bulmustur. Bir baska ¢alismada Kaleli Yilmaz ve Sonmez
(2021) 2002-2020 yillart arasinda yaymlanmis GME yaklasimi konulu makale ve tez
calismalarini incelemis ve benzer sonuglara ulasarak en ¢ok kullanilan desenin deneysel
desen oldugunu rapor etmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen ve nitel arastirma yaklasimi
kullanan lisansiistii tez ¢alismalarinda en ¢ok kullanilan desen durum calismasi desenidir.
Durum calismasi desenini sirasiyla eylem aragtirmasi, tasari aragtirmasi, 6gretim deneyi,
dokiiman incelemesi ve meta-tematik analiz desenleri takip etmektedir. Alanyazin
incelendiginde bu sonu¢ Tabak’in (2019) calismasiyla benzerlik gostermektedir. Tabak
(2019) Eyliil 2018’e kadar yayinlanmis GME yaklasimina iligkin lisansiistii tez ¢aligmalarini
ve makaleleri inceledigi ¢aligmasinda nitel aragtirma yaklasimini tercih eden ¢aligmalarda
agirliklt olarak durum calismasi, 6gretim deneyi ve tasart arastirmasi desenlerinin
kullanildigin1 ortaya koymustur. Arastirma kapsaminda lisansiistii tez caligmalarindan
karma arastirma yaklasiminda en ¢ok kullanilan desen agiklayici desen olup, kesfedici desen

ve gomiilli desen birer ¢calismada tercih edilmistir.

Lisansiistii tez calismalarinin 6rneklem gruplarma dagilimi incelendiginde en ¢ok
calisilan grubun ortaokul 6grencileri oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinde en ¢ok
calisilan sinif seviyesi 6. sinif olmustur. Ardindan 6rneklem olarak en ¢ok calisilan simif
seviyeleri sirastyla 7. sinif, 8. siif ve 5. simif olmustur. Orneklem gruplarinin dagiliminda
ortaokul 6grencilerinden sonra en ¢ok tercih edilen 6rneklem lise 6grencileri ve ilkokul
Ogrencileri olmustur. Az sayida ¢alismada ise 6rneklem olarak dokiiman, 6gretmen ve lisans
ogrencileri tercih edilmistir. Alanyazin incelendiginde GME yaklasimi iizerine yaymlanmis
calismalari inceleyen Tabak’m (2019), Ozdemir (2020)’in ve Kaleli Yilmaz ve Sonmez’in
(2021) benzer sonuclara ulastigi goriilmiistir. Bu ¢alismalarda arastirmacilar GME
yaklagimi iizerine yaymlanmis c¢alismalarda en ¢ok tercih edilen 6rneklemin ortaokul
ogrencileri oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumun nedeni olarak GME etkinlikleriyle
Ogretimin  ortaokul Ogrencilerinin  miifredat kazanimlarina uygunlugu oldugu
diisiiniilmektedir. Bir baska ¢alismada Sevencan (2019) benzer bir sonuca ulagmis olup,
matematik egitimi alaninda lisansiistii tez caligmalarini inceleyen ¢aligmasinda en ¢ok tercih

edilen 6rneklemin ortaokul 6grencileri oldugunu bulmustur.

Lisansiistii tez caligmalarinda tercih edilen orneklem biiytikliklerinin - dagilimi

incelendiginde Orneklem biiyiikliiklerinin yogunlukla 31-50 kisi arasinda oldugu
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goriilmektedir. Ardindan ¢alismalarda en ¢ok tercih edilen 6rneklem biiytiikliiklerinin 51-100
kisi arasinda ve 11-30 kisi arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Lisansiistii tez
calismalarinda en ¢ok tercih edilen 6rneklem biiytikliiklerinin sirasiyla 31-50 kisi arasi, 51-
100 kisi aras1 ve 11-30 kisi aras1 olmasi genel olarak ¢calismalarin GME yaklagiminin etkisini
belirli egitim-6gretim kademelerindeki smif dgrencileri tizerinde test etmesiyle iliskili
oldugu distiniilmektedir. Bir sinifin mevcudu genel olarak 10-40 O6grenci arasinda

degismektedir.

GME vyaklagimi1 konulu lisansiistii tez ¢aligmalarinin veri toplama araglarina gore
dagilim1 incelendiginde en cok tercih edilen veri toplama araglarinin basar testleri (%30),
alternatif aracglar (%19), dlgek (%17), goriisme-miilakat (%15) ve anketin (%9) oldugu
goriilmiistiir. GME yaklagimi iizerine yayinlanmis lisansiistii tez ¢alismalarini inceleyen
Tabak’1n (2019) ¢alismasinda benzer sonuglara ulasilmis, en fazla tercih edilen veri toplama
araglar1 basar testleri ve 6l¢ekler olmustur. Ciltas vd. (2012) Tiirkiye’de matematik egitim
arastirmalarini degerlendirdikleri ¢calismalarinda benzer sonuglara ulagmis olup en ¢ok tercih
edilen veri toplama araglarin1 basari testleri ve anketler oldugu sonucuna ulagmislardir.
Ciltas vd. bu durumu deneysel calismalarin ¢ok kullanilmasinin bir sonucu olarak
degerlendirmistir. Bir baska calismada Kaleli Yilmaz ve Sonmez (2021) GME yaklasimi
konulu makale ve tez ¢alismalarini inceledigi ¢alismalarinda benzer sonuglara ulamis olup
en ¢ok tercih edilen veri toplama araglarinin basari testi, belgeler, dlcek ve goriismenin

oldugunu belirtmislerdir.

Lisansiistii tez calismalarinda tercih edilen veri analizi yontemlerinin dagilimlart
incelendiginde en ¢ok tercih edilen veri analiz yaklasimlari nicel veri analizi (%63,6)
yaklagimlaridir. Bu durumun sebebi incelenen lisansiistii tez calismalarimin ¢ogunun
arastirma yontemi olarak nicel arastirma yaklagimi tercih etmesidir. Incelenen lisansiistii tez
caligmalarinda en ¢ok kullanilan nicel veri analiz yaklagimlar1 kestirimsel analiz tiiriinden
olan t-testi (%29,5) ve non-parametrik testlerdir (%14). Arastirma kapsaminda veri analizi
yontemi olarak non-parametrik testlerden en ¢ok Mann Whitney-U testi ve Willcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Nitel veri analizi yaklasimlarii kullanan (%36,4)
lisansiistii tez ¢alismalarinda en ¢ok igerik analizi (%19,4) ve betimsel analiz (%]15,5)
kullanilmistir. Alanyazin incelendiginde matematiksel modelleme ile ilgili lisansiistii tez
calismalarini inceleyen Eryigit’in (2022) ¢alismasinda benzer sonuglara ulagilmis, en ¢ok

tercih edilen nicel veri analizi yaklagimlarini t-testi ve non-parametrik testler, en ¢ok tercih
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edilen nitel veri analizi yaklasimlarini ise betimsel analiz ve igerik analizi bulmustur. Eryigit
(2022) ¢alismasinda en ¢ok kullanilan non-parametrik testlerin Mann Whitney-U testi ve
Willcoxon isaretli siralar testli oldugu ifade etmistir. Bir baska ¢calismada matematik egitimi
alaninda lisansiistii tez ¢aligmalarini inceleyen Sevencan’in (2019) calismasinda benzer
sonuglara ulasilmis tezlerde g¢ogunlukla nicel veri analizi yaklagimin tercih edildigi
belirtilmistir. Sevencan (2019) ¢alismasinda nicel veri analizi yaklasimlarindan en ¢ok tercih
edilen analiz tiiriinii t-testi olarak bulurken, nitel veri yaklasimlarindan ise en ¢ok tercih
edilen analiz tiirii olarak icerik analizi ve betimsel analiz bulmustur. Ayrica Sevencan (2019)
calismasinda non-parametrik testlerden en ¢ok tercih edilenleri Mann Whitney-U testi,

Kolmogrov Smirnov testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi olarak ifade etmistir.

Arastirma kapsamindaki 47 lisansiistii tez ¢alismasinda GME yaklagimiyla 6gretimin,
MEB matematik dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerle dgretime gore etkisi
deneysel olarak incelenmistir. Bu deneysel lisansiistii tez calismalarinda GME
uygulamalarinin 6grencilerin bilissel alan ve duyussal alandaki kazanimlar iizerine etkisi
aragtirtlmistir. Bu c¢alismalar arasinda GME uygulamalarinin 6grencilerin  psikomotor

alandaki becerileri lizerine etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamastir.

GME uygulamalarinin 6grenci kazamimlar1 {izerine etkisinin incelendigi deneysel
lisansiistii tez ¢aligmalari ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde yapilmistir. Bu kapsamda
47 deneysel lisansiistii tez calismasinin 10’u ilkokul kademesinde, 28’1 ortaokul

kademesinde ve dokuzu lise kademesinde gerceklestirilmistir.

[lkokul kademesinde yapilan ¢aligmalarda GME yaklasimiyla 6gretimin bilissel alan
kazanimlarindan akademik basar1 (%86), bilginin kalicihigi (%100), istbilissel beceri
(%100) ve problem ¢6zme ve/veya kurma basarist (%100) iizerinde istatistiksel anlamda
pozitif etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ilkokul kademesinde
matematik egitimi siirecinde GME etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin akademik
basar1, bilginin kaliciligy, iistbiligsel beceri ve problem ¢dzme ve/veya kurma basaris1 gibi
bilgi ve becerileri gelistirmek agisindan dnemli oldugu sonucuna varilabilir. Ancak biligsel
alan kazanimlarindan tistbilissel beceri (bir adet) ve problem ¢6zme ve/veya kurma basarisi
(iki adet) iizerine ¢ok az c¢alisma oldugundan bu alanlarda daha fazla c¢alismaya gerek

duyuldugu sodylenebilir.
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Diger taraftan ilkokul kademesinde yapilan ¢alismalarda GME yaklasimiyla 6gretimin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik tutumu iizerine (%100) olumlu etkisi oldugu
tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ilkokul kademesinde matematik egitimi siirecinde
GME etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin 6grencilerin matematige yonelik tutumuna
olumlu etki edecegi tartisilabilir. [lkokul kademesinde matematik motivasyonu (iki adet) ve
matematik 6z yeterlik algis1 (bir adet) tizerine GME yaklasimiyla 6gretimin etkisine yonelik
az sayida deneysel calisma vardir ve bu nedenle GME yaklagiminin bu duyussal alan
kazanimlar tlizerine etkililigi konusunda daha saglikli sonuglara ulasmak a¢isindan daha

fazla caligmanin faydali olacag agiktir.

Ortaokul kademesinde yapilan ¢alismalarda GME yaklagiminin biligsel alan
kazanimlarindan akademik basart (%88), bilginin kalicilig1 (%87,5) ve problem ¢dzme
ve/veya kurma basarist (%100) kazanimlari iizerinde istatistiksel anlamda pozitif etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ortaokul kademesinde matematik
egitimi siirecinde GME etkinliklerine daha fazla yer verilmesi akademik basari, bilginin
kalicilig1 ve problem ¢ézme ve/veya basarist kazanimlari gibi bilgi ve becerileri gelistirmek
acisindan 6nemli oldugu sonucuna varilabilir. Ancak bilissel alan kazanimlarindan problem
¢ozme ve/veya kurma basarisi (bir adet) ve istatistiksel diisiinme becerisi (bir adet) lizerine

¢ok az calisma oldugundan bu alanlarda daha fazla ¢alismaya gerek duyuldugu sdylenebilir.

Ote yandan ortaokul kademesinde yapilan calismalarda GME yaklasimiyla 6gretimin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik tutumu (%64), matematik motivasyonu
(%100), problem ¢ozmeye yonelik tutum (%100) ve matematik 6z bildirim (%100)
kazanimlar1 {izerine istatistiksel anlamda olumlu etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak ortaokul kademesinde matematik egitimi siirecinde GME
etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin Ogrencilerin matematik tutumuna, matematik
motivasyonuna, problem ¢ézmeye yonelik tutumuna ve matematik 6z bildirimine olumlu
etki edecegi tartigilabilir. Ortaokul kademesinde problem ¢ézmeye yonelik tutum (bir adet),
matematik 6z bildirimi (bir adet) ve basar1 giidiisii (bir adet) lizerine GME yaklagimiyla
Ogretimin etkisine yonelik az sayida deneysel c¢alisma vardir ve bu nedenle GME
yaklasgiminin bu duyussal alan kazanimlari iizerine etkililigi konusunda daha saglikli

sonuclara ulasmak acisindan daha fazla ¢alismanin faydali olacag agiktir.

Lise kademesinde yapilan calismalarda GME yaklasiminin biligsel alan

kazanimlarindan akademik basar1 (%100) tizerine olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu
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sonugtan yola cikarak lise kademesinde matematik egitimi siirecinde GME etkinliklerine
daha fazla yer verilmesinin 6grencilerin akademik basarisina olumlu etki edecegi

tartisilabilir.

Diger taraftan lise kademesinde yapilan ¢aligmalarda GME yaklagimiyla 6gretimin
duyussal alan kazanimlarindan olan matematik kaygisi iizerine (%100) olumlu etkisi oldugu
tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak lise kademesinde matematik egitimi siirecinde
GME etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin dgrencilerin matematik kaygisina olumlu
etki edecegi tartisilabilir. Ancak duyussal alan kazanimlarindan matematik kaygisi (bir adet)
ve matematik 6z yeterlik algis1 (bir adet) lizerine az sayida ¢alisma oldugundan bu alanlarda

daha fazla calismaya gerek duyuldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda tiim kademelerde yapilan calismalar birlikte diisiiniildiiglinde
GME yaklasiminin biligsel alan kazanimlarindan akademik basari (37/41= %90,2), bilginin
kalicilig1 (15/18= %83,3), lstbilissel beceri (1/1= %100) ve problem ¢6zme ve/veya kurma
basarilar1 (3/3= %100) {lizerine istatistiksel anlamda pozitif etkili oldugu sonucu
bulunmustur. Bu sonuctan yola ¢ikarak tiim kademelerdeki c¢aligsmalar birlikte
degerlendirildiginde matematik egitimi siirecinde GME etkinliklerine daha fazla yer
verilmesinin akademik basari, bilginin kaliciligi, istbilissel beceri ve problem ¢dzme
ve/veya kurma basarisi gibi bilgi ve becerileri gelistirmek agisindan 6nemli oldugu sonucuna
varilabilir. Ayrica GME yaklagiminin istatistiksel diistinme becerisi (1/1= %100) tizerine ise
istatistiksel anlamda fakli bir etkisinin olmadigi (nétr etkili) sonucuna ulasilmistir.
Doluzengin (2019) GME yaklasiminin istatistiksel diisiinme becerisi kazanimi {izerine
istatistiksel anlamda farkli bir etkisi yok olarak buldugu sonucu, katilimci sayisinin az
olmasma dayandirmistir (T55). Duyussal alan kazanimlarindan matematik 6z yeterlik
kaygisi (iki adet), basar1 giidiisii (bir adet), problem ¢o6zmeye yonelik tutum (bir adet),
matematik 0z bildirimi (bir adet) ve matematik kaygis1 (bir adet) kazanimlar: {izerine az

sayida ¢alisma oldugundan bu alanlarda daha fazla ¢aligmaya gerek duyuldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda tiim kademelerde yapilan ¢alismalar birlikte disiiniildiigiinde
GME yaklasimimin duyussal alan kazanimlarindan matematik tutumu (13/19= %68,4),
matematik motivasyonu (4/5= %80,0), problem ¢6zmeye yonelik tutum (1/1= %100),
matematik 6z bildirimi (1/1= %100) ve matematik kaygisi (1/1= %100) iizerine istatistiksel
anlamda pozitif etkili oldugu sonucu bulunmustur. Bu sonugtan yola c¢ikarak tiim

kademelerdeki ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde matematik egitimi stirecinde GME
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etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin matematik tutumu, matematik motivasyonu,
problem ¢ézmeye yonelik tutum, matematik 6z bildirimi ve matematik kaygisi kazanimlari
gelistirmek agisindan énemli oldugu sonucuna varilabilir. Ote yandan GME yaklasimiyla
ogretimin, MEB matematik dersi 0gretim programinda yer alan etkinliklerle
karsilastirildiginda istatistiksel anlamda negatif etkili oldugu sonucuna ulasilan tek calisma
matematik tutumu iizerinedir. Bu calismada Korkmaz (2017) bu durumun sebebini
uygulama siiresinin  kisith olmas1t ve ogrencilerin GME yaklasgimini yeterince
benimseyememesi olarak gostermistir (T31). Ayrica GME yaklasiminin matematik 6z
yeterlik algis1 (2/2= %100) ve basar1 giidiisii (1/1= %100) iizerine istatistiksel anlamda fakl
bir etkisinin olmadig1 (n6tr etkili) sonucuna ulasilmistir. Demir (2017) ¢alismasinda GME
yaklasiminin 6z yeterlik algis1 iizerine istatistiksel anlamda farkli bir etkisi yok sonucunu
duyussal o6zelliklerin ge¢ olustugu ve degigsmeye direncli olmasina baglayip, 6z yeterlik
algist kazanimimin {i¢ ya da dort haftalik uygulamalarla degistirilmesinin zor olabilecegini
belirtmistir (T32). Doluzengin (2019) ise calismasinda GME yaklasiminin basar1 giidiisii
tizerine istatistiksel anlamda farkli bir etkisi yok sonucunun 6grencilerin halihazirda basari
giidiilerinin yliksek olmasi, dolayisiyla 6grencilerin basari giidiisii 6n test uygulamasinda
Olcekten alinabilecek en yiliksek puanlara yakin puanlar elde etmelerinden
kaynaklanabilecegini vurgulamistir (T55). Biligsel alan kazanimlarindan iist bilissel beceri
(bir adet), istatistiksel beceri (bir adet) ve problem ¢6zme ve/veya kurma basarilari (ii¢ adet)
lizerine az sayida calisma oldugundan bu alanlarda daha fazla ¢aligmaya gerek duyuldugu

sOylenebilir.

Alanyazin incelendiginde Kaleli Yilmaz ve Sonmez (2021) calismalarinda GME
yaklagiminin basari, tutum, bilginin kaliciligi, motivasyon, istatistiksel diisiinme ve 6z
yeterlik tizerine pozitif bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismada ise GME
yaklagimi akademik basgari, tutum, bilginin kaliciligi, matematik motivasyonu kazanimlari
tizerine istatistiksel anlamda pozitif etkili, istatistiksel diisiinme ve matematik 6z yeterlik
kazanimlar1 iizerine ise istatistiksel anlamda farkli bir etkisi yok sonucuna ulasilmistir.
Ayrica GME yaklasim konulu meta-analiz yonteminin kullanildig1 calismalardan Ozdemir
(2020), Kaplan vd. (2015) ve Turgut (2021) ¢alismalarinda GME yaklasimi matematik
basarisi lizerine, Giilsen Turgut (2022) ise GME yaklagiminin matematik tutumunu {izerinde

pozitif etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.
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5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Bu calismada ortaya koyulan sonuclar c¢ergevesinde ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde GME yaklasimiyla 6gretimin, MEB matematik dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerle 6gretime gore akademik basari, bilginin kaliciligi, problem ¢dzme
ve/veya kurma basarisi, matematik tutumu ve matematik motivasyonu gibi kazanimlar
tizerinde daha etkili oldugu goriildiigi icin egitimcilerin derslerinde GME etkinliklerine
daha fazla yer vermesi, egitimci ve egitimci adaylarina GME yaklasimi etkinliklerini
matematik derslerinde nasil uygulayacaklarina dair verilecek egitimlerin artirilmasi ve
yetkililer tarafindan ders kitabi etkinlikleri tasarlanirken GME etkinliklerine daha fazla yer

verilmesi Onerilmektedir.
5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

GME yaklagimi konulu nitel arastirma veya karma arastirma yaklasimlarinin tercih
edildigi lisansiistii tez ¢aligmalarinin nicel arastirma yaklagimin tercih edildigi lisansiistii tez
caligmalarina kiyasla sayica azlig1 goz oOniine alindiginda GME yaklagimi {izerine daha
derinlemesine bilgi elde etmek igin nitel arastirma veya karma arastirma yaklasimlarinin
tercih edildigi galismalarmn artirilmasi literatiire katki saglayacaktir. Ote yandan GME
yaklagimi konulu caligmalarda nitel arastirma yaklasimi desenlerinden 6gretim deneyi,
eylem arastirmasi, dokiiman incelemesi ve tasari arastirmasi gibi desenler; karma arastirma
yaklagimi desenlerinden kesfedici desen ve gomiilii desen gibi desenler sayica az tercih
edildigi i¢in GME yaklasimi1 {lizerine ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar bu desenleri

tercih ederek literatiire katki saglayabilirler.

GME yaklasimi konulu calismalarda 6rneklem grubu olarak lisans Ogrencilerinin,
Ogretmenlerin ve dokiimanlarin tercih edildigi ¢calismalar sayica az oldugu i¢in arastirmacilar

GME yaklasimai iizerine bu 6rneklem gruplarini tercih ederek caligmalar ortaya koyabilirler.

GME vyaklagimi1 konulu deneysel lisansiistii tez calismalarinda GME yaklagiminin
etkisinin arastirildigi psikomotor alana ait kazanim olmadigi icin GME yaklagiminin
psikomotor alan etkinlikleri lizerinde etkisi olup olmadigina dair bir arastirma ortaya

koyulabilir.
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GME yaklasimi konulu deneysel lisansiistii tez ¢alismalarinda ilkokul, ortaokul ve lise
kademeleri birlikte degerlendirildiginde bilissel alan kazanimlarindan istbilissel beceri,
problem ¢ozme ve/veya kurma basarisi ve istatistiksel diistinme becerisi; duyussal alan
kazanimlarindan ise matematik 6z yeterlik algisi, basar1 giidiisii, problem ¢ozmeye yonelik
tutum, matematik 6z bildirimi ve matematik kaygis1 kazanimlari {izerine az sayida ¢alisma
ortaya koyuldugu i¢in bu kazanimlar tizerinde GME yaklagiminin etkililiginin test edildigi
aragtirmalar yapilabilir. Ote yandan calismalarda GME yaklasimmin etkililiginin
Olciilmedigi diger biligsel alan ve duyussal alan kazanimlar1 {izerinde de GME yaklagiminin

etkililigi arastirilabilir.
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A.Arastirmanin Kiinyesi

Tez No

Tezin Ad1

Tezin Yazari

Tez
Danismanin
Unvam

Tezin Tiirii

Yaymn Yih
Hazirlandig:
Universite
Arastirmanin | Nitel Yéntem
Yaklaslml Nicel Yontem
Karma Ydntem
Belirtilmemis
Diger
Arastirmanin 1.Nicel Yontem 2.Nitel Yontem 3.Karma
Deseni Yontem
o Deneysel e Dokiiman incelemesi Aciklayict
o  Tam Deneysel e  Eylem Aragtirmasi (Nicel-Nitel)
o Yari Deneysel e  Fenomenografik Kesfedici
o  Zayif Deneysel Calisma (Nitel-
o Tek Denekli e  Kiiltiir Analizi Nicel)
e  Betimsel e  Olgubilim Calismasi Paralel
e  Karsilagtirmali e Durum Calismasi (Ornek (Nitel+Nicel)
o  Korelasyonel Olay Calismasi) Gomuli
e Tarama e Tarihsel Analiz (Tarihi Desen (Nitel
(] Ikincil veri Analizi Arast]ﬁna) veya Nicel
e  Ex-post Facto e Tasari Aragtirmasi Dgstekleyici)
e  Olgek Gelistirme e Ogretim Deneyi Birden fazla
*  Meta-Analiz e Meta-Tematik Analiz karma
e  Birden fazla nitel yontem
Birden fazla nicel yontem yontem
5.Belirtilmemis 6. Diger
Orneklem e Okul Oncesi
e Ilkokul (1-4)
e  Ortaokul (5-8)
e Lise(9-12)
e Lisans (Universite Ogrencileri)
e Lisansiistii (Lisansiistii Ogrenciler)
e Ogretmen
e  Akademisyenler
e  Yoneticiler
o Veliler-Aileler
e  Dokiiman

Diger...
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Orneklem
Biiyiikliigii

1-10 aras1
11-30 aras1
31-50 arasi
51-100 arasi1
101-300 aras1
301-1000 arast

1000°den fazla
Belirtilmemis

Diger

Dokiiman inceleme

Incelenen
Degiskenler

Veri
Toplama
Araclar

e  Goriisme- Miilakat
Yapilandirilmig Gorlisme
Yari Yapilandirilmig Goriisme
Yapilandirilmamig Gorligme
Odak Grup Goriismesi
Klinik Goriisme
Belirtilmemis

Bagar Testleri

Yetenek Testleri

Anket

Dokiiman

Olgek

Gozlem

e  Alternatif Araglar

Calisma Kagitlar

Rubrik

Diagnostik Test
Envanter

Etkinlikler

Grup Degerlendirme
Giinliik

Kavram Haritasi

Kontrol Listeleri

Oz Degerlendirme
Performans

Portfolyo Dosyast
Yansitic1 Raporlar

Diger

Ders Notlari

o Egitsel Oyun

e o o o
O O O O O O

OO0 O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OOoOOoOOo

Veri Analiz
Yontemleri

Nicel Veri Analizi

Nitel Veri Analizi

Betimsel Kestirimsel
e  Frekans e  t-testi
/Yiizde e  Korelasyon
Tablolar1 e Anova
e  Ortalama e Ancova
/Standart e Manova
Sapma e Mancova
. Grafik!e e  Faktdr Analizi
Gosterim | 4 Regresyon
e Diger e Non-Parametrik
Testler
e  Yapisal Esitlik
e Diger...

Icerik Analizi

Betimsel Analiz

Siirekli Kargilagtirmali Analiz
Bilissel analiz

Kritik Olay (Critical incident)
Dokiiman Analizi

Etnografi Yontemi
Fenomenografiksel Veri Analizi
GOmiilii Teorinin Teknikleri
Oykiileme-Hikayeleme Analizi
Soylem Analizi
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Tez No

Kod

Tez Ad1

Yazar

713754

T76

Ustbilissel stratejilerle desteklenen gergekei
matematik egitiminin ii¢lincii sinif 6grencilerinin
akademik basarilari, matematik tutumlar1 ve
iistbilissel becerilerine etkisinin incelenmesi

Akis, A.

716705

T75

Ortaokul matematik ders kitaplarinin gercekei
matematik egitimine uygunlugunun incelenmesi

Akran, K.

733691

T74

Gergekei matematik egitimi lizerine bir
bibliyometrik ¢alisma

Bayrak, A.

740359

T73

Matematik 6grenme giicliigii riski olan
ogrenciler i¢in ger¢ek¢i matematik egitimi ile
Ogretim tasarim modeli gelistirme, uygulama ve
degerlendirme

Filiz, T.

740402

T72

Gergekei matematik egitimi (GME) destekli
ogretimin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
problem ¢d6zme ve kurma basarilarina,
ogrenmenin kaliciligina ve 6z yeterlilik
algilarina etkisi

Sancu, A.

742926

T71

Scratch destekli ger¢ek¢i matematik egitiminin
Paralarimiz alt 6grenme alanindaki akademik
basar1 ve kaliciliga etkisi

Ciftci, K.

750284

T70

Etnomatematik yaklasimi ile hazirlanan
etkinliklerin gercek¢i matematik egitimi
ilkelerine gére degerlendirilmesi

Sisman, C.

664473

T69

7. stif matematik ders kitaplarindaki gorevlerin,
gercekei matematik egitimi perspektifinden
incelenmesi, s6z konusu teori ve gorevlere
iliskin 6gretmen goriislerinin arastirilmasi

Akkus, K.

673644

T68

Gergekei matematik egitiminin tamsayilarla
islemler konusunda 6grenci basarisina ve
matematik tutumuna etkisi

Giibbiik, E.

681564

T67

Tiirkiye’de Gergek¢i Matematik Egitimi’nin
meta-tematik analizi

Uyaniker, 1. G.

686464

T66

Etnomatematik uygulamalarinda kiiltiir ve
matematigin ger¢ek¢i matematik egitimi
cercevesinde incelenmesi

Yazicy, E. Z.

691986

T65

Gergekei matematik egitimi yaklagiminin 9. sinif
ogrencilerinin akademik basari, kalicilik ve
tutumlarina etkisi

Topeu, H.

694792

T64

Gergekei matematik egitiminin ¢arpanlar ve
katlar konusundaki 6grenci basarisina ve
matematige karsi tutumuna etkisi

Bal, R.

707748

T63

6. sinif 6grencilerinin Geogebra yazilim ile
hacim konusunu 6grenmelerinin gercekei
matematik egitimi yaklagimi ¢ercevesinde
incelenmesi

Alan, K.
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620173

T62

Ortaokul 7. ve 8. sinif matematik 6gretiminin
gercekei matematik egitimi kuramina gore
incelenmesi

Pinar, F. N.

624451

T61

Tiirkiye’de ger¢cekei matematik egitiminin
matematik basarisina etkisi lizerine bir meta
analiz ¢aligmasi

Ozdemir, Z. N.

640124

T60

Gergekei matematik egitimi yaklasiminin 12.
sinif iistel ve logaritma fonksiyonlari
ogretiminde 6grenci basarisina etkisi

Camel, K.

643619

T59

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin dért islem
problemlerinde gercek¢i matematik egitimi
yaklagiminin problem ¢6zme ve problem kurma
basarilarina etkisinin arastirilmasi

Aytekin Uskun, K.

657063

T58

Gergekel matematik egitimi yoluyla matematigi
gercek yasamla iliskilendirme ve tahmin
becerisini gelistirmeye yonelik bir eylem
arastirmasi

Kosece, P.

662370

T57

Gergekei matematik egitimi (GME) etkinlikleri
ile tasarlanan 6gretim siirecinde ortaokul 7. Sinif
Ogrencilerinin tam sayilarda problem ¢6zme
becerilerinin degerlendirilmesi

Ericek, A.

536860

T56

Gergekei matematik egitimi yaklagiminin 10.
sinif veri, sayma ve olasilik iinitesinin
ogretiminde 0grenci basarisina etkisi ve 6grenci
goriiglerinin incelenmesi

Okuyucu, M. A.

551737

T55

Gergekei matematik egitiminin altinct sinif
ogrencilerinin istatistiksel diisiinme becerilerine,
basar1 giidiilerine ve bilgilerinin kaliciligina
etkisi

Doluzengin, B.

564727

T54

Gergekei matematik egitimine dayali 6gretimin
4. simif 6grencileri lizerindeki etkileri

Ozkiirkgiiler, L.

575388

T53

Diziler konusunun gergek¢i matematik egitimi
etkinlikleriyle 6gretiminin 6grenci bagarisina
matematik tutumuna etkisi ve 6grenci
gorislerinin incelenmesi

Isik, S.

582115

T52

Gergekei matematik egitimi temelli 6grenme
ortaminda altinc1 sinif 6grencilerinin prizmanin
hacmi kavramini olusturma stiregleri

Diindar, M.

582841

T51

Ilkokul 4. simif kesirler alt 6grenme alan1 i¢in
gercekci matematik egitimi yonteminin dgrenci
basarisina etkisi

Kan, A.

589824

T50

Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim
yonteminin 6. Sinif alan 6l¢gme konusunun
ogretiminde 6grenci basarisina ve dgrenme
kaliciligina etkisi

Karadol, D.

591175

T49

Ondalik gosterimler konusunun ortaokul 5. sinif
ogrencilerinde ger¢ek¢i matematik egitimiyle
Ogretiminin basariya etkisi

Karatas, K.
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592940

T48

Gergekei matematik egitimine dayali 6gretimin
6. snif 6grencilerinin matematik basarisina
etkisi

Aksari, H.

595827

T47

6. smiflarda kiimeler konusu 6gretiminde
gergcekel matematik egitimi yaklagimi ve
yansimalari

Ince, M.

596595

T46

Ortadgretim 9. sinif matematik 6gretiminde
gercekei matematik egitimi yaklagiminin basari,
tutum ve kalicilik tizerindeki etkisinin
incelenmesi

Akkaya, Y.

600066

T45

Gergekei matematik egitimi temelli 6grenme
ortaminda 8.smif 6grencilerinin karekok
kavramini olusturma siirecleri

Ocakbasi, E. N.

600373

T44

Kisa film destekli gercek¢i matematik egitimine
dayali 6grenme siirecindeki 6grenci yaklasimlari

Giin Sahin, Z.

600922

T43

Gergekei matematik egitiminin 9. sinif
matematik dersi 6gretiminde basariya etkisi

Odemis, F.

602849

T42

[Ikogretim 6. siniflarda cebir konusunun
ogretiminde gergekci matematik egitimi
yaklasiminin 6grenci basarisina etkisi

Ozkan, M.

603465

T41

Gergekei matematik egitimi ¢ergevesinde
tasarlanan etkinliklerin uygulama siirecinin
klasik ve elektronik portfolyo ile
degerlendirilmesi

Sezer, E. N.

612412

T40

Gergekei matematik egitiminin 6.sinif
ogrencilerinin geometrik cisimler konusundaki
O0grenme tiriinlerine etkisi

Cezlan Kavuran, A.

612936

T39

Gergekei matematik egitimi yaklagimina gore
tasarlanan 6grenme ortamlarinin 6. Sinif
Ogrencilerinin basarisina etkisi

Sevim, H.

489096

T38

Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim
yonteminin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
matematik basarilarina ve tutumlarina etkisi

Tas, T. E.

494227

T37

Ortaokulda ispata giris: Ger¢ek¢i matematik
egitimi ¢ercevesinde sézsiiz ispatlarin kullanimi

Ulker, E.

511076

T36

Gergekei matematik egitimine dayali matematik
ogretiminin akademik basari, kalicilik ve
yansitici diislinme becerisine etkisi

Erdogan, H.

513005

T35

Ortaokul altinci siif tam sayilar konusunda
uygulanan ger¢ek¢i matematik egitiminin
ogrencilerin motivasyonlarina etkisi

Cetin, R.

541605

T34

Gergekei matematik egitiminin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin dortgenlerde alan konusundaki
matematiksel bagarilarina ve motivasyonlarina
etkisi

Yonucuoglu, A.

460445

T33

Gergekei matematik egitiminin olasilik ve
istatistik 6grenme alanina iligkin akademik
bagar1, motivasyon ve kalicilik lizerindeki etkisi

Cihan, E.
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472215

T32

Gergekei matematik egitimi yaklasiminin meslek
lisesi 6grencilerinin matematik kaygisina,
matematik 6zyeterlik algisina ve basarisina etkisi

Demir, G.

480348

T31

Doniisiim geometrisi konularinin gercekei
matematik egitimi (GME) etkinlikleriyle
islenmesinin 6grenci bagarisina ve matematik
tutumuna etkisi

Korkmaz, E.

482015

T30

Tiirkiye ve Singapur ortaokul son sinif
matematik ders kitaplarinin analizi: Gergekgi
matematik egitimi perspektifi

Atasoy, M.

485600

T29

Gergekei matematik egitimi yaklasiminin
ortaokul matematik derslerinde kullaniminin
incelenmesi ve 6grenci basarisina etkisi

Biiyiikikiz Kiitkiit,
H.

418229

T28

Gergekci matematik egitimi yaklagiminin
ogrencilerin matematik basarisina ve yaratici
diistinme becerilerine etkisi

Cansiz, S.

438947

T27

Koniklerin ger¢eke¢i matematik egitimi yaklagimi
ile 6gretimi lizerine bir arastirma

Celik, A.

450180

T26

5. sinif matematik dersinde ger¢ekei matematik
egitimi destekli 6gretimin 6grenci basarisina,
tutumuna ve matematik 6z bildirimine etkisi

Ozkaya, A.

388020

T25

Gergekei matematik egitimi’nin uzunluk 6lgme
konusunda bagar1 ve kaliciliga etkisi

Kurt, E. S.

389168

T24

Gergekci matematik egitimi yaklagiminin
ortadgretim 9. sinif kiimeler {initesi 6gretiminde
Ogrenci basarisina etkisi

Ozdemir, H.

396659

T23

7. simf ylizdeler ve faiz konusunun gergekei
matematik egitimine dayali olarak islenmesinin
ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisi

Ozcelik, A.

415829

T22

Gergekgi matematik egitimi destekli 6gretim
yonteminin 7. Sinif oran-orant1 konularinin
Ogretiminde 0grenci basarisina ve 6grenmenin
kaliciligina etkisi

Gozkaya, S.

417597

T21

Gergekei matematik egitimi yaklagiminin ilkokul
ogrencilerinin gorsel matematik okuryazarligi
diizeyine ve problem ¢6zme becerilerine etkisi

Cilingir, E.

357728

T20

Gergekei matematik egitiminin ilkokul 3. simif
ogrencilerine kesirlerin 6gretiminde basartya
kaliciliga ve tutuma etkisi

Nama Aydin, G.

366594

T19

Ogrencilerin ondalik kesirleri
anlamlandirmasinda gercek¢i matematik egitimi
kullanimi: Bir tasar1 arastirmasi

Uca, S.

375301

T18

8. smif 0grencilerinin ger¢ekci matematik
egitimi yaklagimi altinda egim kavramini
olusturma siireclerinin APOS teorik
cercevesinde incelenmesi

Deniz, O.

383641

T17

Gergekei matematik egitimine dayali ders
etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisi

Kaylak, S.
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342310

T16

Gergekei matematik egitimi yaklasiminin
ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin erisilerine ve
motivasyonlarina etkisi

Cakar, P.

348350

T15

Gergekei matematik egitimi destekli 6gretim
yonteminin 7. Sinif olasilik ve istatistik
kazanimlarinin 6gretiminde 6grenci bagarisina
etkisi

Ersoy, E.

349971

T14

Gergekei matematik egitimi yaklagimiyla yapilan
Ogretimin hesapsal tahmin basarisina ve strateji
kullanimina etkisi

[lknur Ayvali

300683

T13

Gergekei matematik egitimi (GME) yaklagimin
ilkdgretim besinci siniflarda uzunluk, alan ve
hacim kavramlarinin 6gretimine etkisi

Vedat Bildircin

319651

T12

6. siif kesirlerle carpma ve bolme islemlerinin
ogretiminde gergekci matematik egitiminin
Ogrenci basarisina etkisi

Uyaur, S.

319979

T11

[Ikdgretim 3. siniflarda 6lgme konusunda
gercekei matematik egitimi yaklagiminin 6grenci
basarisina ve 6grenmenin kaliciligina etkisi

Can, M.

325796

T10

Gergekei matematik egitiminin oran oranti
konusunun 6gretimi ve orantisal akil yiiriitme
becerilerinin gelistirilmesine etkisi

Altayl, D.

294697

T9

Gergekei matematik egitimi yonteminin
ilkdgretim 6. sinif diizeyinde cebir ve alan
konularinda 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi

Cakur, Z.

306364

T8

[Ikogretim altinci sinif dgrencilerinin analitik
geometrinin koordinat sistemi ve dogru
denklemi kavramlarini yapilandirmact 6grenme
ve gercekel matematik egitimine gore
olusturmasi siireglerinin arastirilmasi

Sezgin Memnun, D.

263028

T7

Olasilik ve istatistik 6grenme alanindaki
kavramlarin gercek¢i matematik egitimi ve
yapilandirmacilik kuramina gore bilgi olusturma
siirecinin incelenmesi

Akkaya, R.

276292

T6

Gergekei matematik egitimi (RME) yonteminin
ortadgretim 12. sinif matematik (integral iinitesi
ogretiminde 6grenci basarisina etkisi

Akytiz, M. C.

232373

TS5

Gergekei matematik egitiminin ilkdgretim 7.
sinif 6grencilerinin basarilarina ve matematige
kars1 tutumlarina etkisi

Aydin Unal, Z.

237542

T4

Gergekei matematik egitimine (RME) dayali
olarak yapilan “yiizey 6lciileri ve hacimler”
linitesinin 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi
ve Ogretime yonelik 6grenci goriisleri

Ozdemir, E.

256743

T3

Gergekei matematik egitimi yaklagimiyla
gelistirilen bilgisayar destekli mantik 6gretimi
materyallerinin 9.s1nif matematik dersinde
uygulanmasinin degerlendirilmesi

Gelibolu, M. F.
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177881 T2  Gergekei matematik egitimi (rme) destekli Ugzel, D.
egitimin ilkdgretim 7. sinif matematik
ogretiminde 6grenci basarisina etkisi
207129 T1  Gergekei matematik egitimi yonteminin Demirddgen, N.
ilkogretim 6. smiflarda kesir kavraminin
Ogretimine etkisi
“Tez No” lisansiistii tez calismasinin YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan tez
numarasidir




