T.C.

MARMARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BILiM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ KONUSMA ve YAZMA
TUTUMLARI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMESI

Seda UNAL
(Yiiksek Lisans Tezi)

Istanbul, 2023



T.C.

MARMARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BILiM DALI
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ KONUSMA ve YAZMA
TUTUMLARI ARASINDAKI iLISKIiNiN INCELENMESI

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY
SCHOOL 4TH GRADE STUDENTS TALKING AND WRITING
ATTITUDES

Seda UNAL
(Yiiksek Lisans Tezi)

Danisman

Prof. Dr. Z. Nurdan BAYSAL

Istanbul, 2023



Tiim kullanim haklari
M.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne aittir.

© 2023



ONAY

Seda UNAL tarafindan hazirlanan “flkokul 4. Smmif Ogrencilerinin Konusma ve
Yazma Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi” konulu bu ¢alisma, 30/05/2023
tarthinde yapilan savunma sinavi sonucunda asagidaki jiiri iiyeleri tarafindan basarili

bulunmus ve Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Adi1 Soyadi imza

TEZ DANISMANI Prof. Dr. Z. Nurdan BAYSAL

JURI UYESI Prof. Dr. Sefer ADA

JURI UYESI Doc. Dr. Bilal YORULMAZ



ETiK BEYANI

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Lisansiistii Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirladigim ¢alismamda,;

- Sundugum bilgileri, dokiimanlar1 ve verileri akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde
elde ettigimi,

- Calismamda yararlandigim eserlerin tamamina atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi,

- Elde ettigim verilerde ve sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmadigimi bildirir,

aksi bir durumda aleyhimde dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan

ederim.

30/05/2023

Seda UNAL



2008-2012
2012-2016

2016-2020

2020-

2020-Halen

OZGECMIS

Canakkale Can Ibrahim Bodur Anadolu Lisesi

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim
Dalindan mezun olma

Agr1 Dogubeyazit Fatih {lkokulunda Smif Ogretmenligi

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina giris

Istanbul Sultanbeyli Kaptan-1 Derya ilkokulunda Sinif Ogretmenligi



ONSOZ
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OZET

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ KONUSMA ve YAZMA TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. siif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari
arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu genel amaca uygun sekilde, konusma ve yazma
tutumlarmin farkli degiskenler (cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, giinlik ekran
stiresi, ayda okunan ortalama kitap sayisi, okul disinda herhangi bir kursa gidip gitmeme
durumu, giinliik tutma durumu ve sosyal duygusal Ogrenme becerileri) agisindan
incelenmesi amaclanmustir.  Iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen
aragtirmanin drneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Istanbul Anadolu Yakasinda
bulunan {ist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip devlet okullarindan secilen toplam
400 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Formu”, Mermi (2021) tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Tutum
Olgegi”, Erdogan (2012) tarafindan gelistirilen “Yazma Tutum Olgegi” ve Esen-Aygiin ve
Sahin-Taskin (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin konusma tutumlari ile yazma tutumlari
arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski saptanmistir. Ogrencilerin konusma
tutumlari ile sosyal duygusal 6grenme becerileri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir
iliski saptanmistir. Ogrencilerin yazma tutumlari ile sosyal duygusal 6grenme becerileri
arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki saptanmustir. Ayrica 6grencilerin konusma
tutumlarinin anne ve babanin egitim durumu ve okul disinda bir kursa gitme durumuna
gore anlamli farklilastigi belirlenmistir. Ogrencilerin yazma tutumlarmin cinsiyet, giinliik
ekran siiresi, aylik kitap okuma sayis1 ve giinliik tutma durumuna gére anlaml farklilagtigi

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: konusma tutumu, yazma tutumu, sosyal duygusal 6grenme

becerisi



ABSTACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY SCHOOL 4TH
GRADE STUDENTS TALKING AND WRITING ATTITUDES

The aim of this research is to examine the relationship between the speaking and
writing attitudes of primary school 4th grade students. In accordance with this general
purpose, speaking and writing attitudes were evaluated in terms of different variables
(gender, education level of parents, daily screen time, average number of books read per
month, whether or not to go to any course outside of school, diary keeping and social-
emotional learning skills). intended to be examined. The sample of the research, which was
carried out using the relational scanning model, consists of 400 students selected from
public schools with upper, middle and lower socio-economic levels in the Anatolian Side
of Istanbul in the 2021-2022 academic year. “Personal Information Form” developed by
the researcher as data collection tool, “Speaking Skill Attitude Scale” developed by Mermi
(2021), “Attitude Scale for Writing” developed by Erdogan (2012) and developed by Esen-
Aygiin and Sahin-Tagkin (2017). “Social Emotional Learning Skills Scale” was used. As a
result of the research, a moderate and positive relationship was found between the students'
speaking attitudes and their writing attitudes. A moderate and positive relationship was
found between students' speaking attitudes and their social-emotional learning skills. A
moderate and positive relationship was found between students' writing attitudes and their
social-emotional learning skills. In addition, it was determined that the speaking attitudes
of the students differed significantly according to the educational status of the parents and
the status of going to a course outside of school. It was determined that students' writing
attitudes differed significantly according to gender, daily screen time, number of monthly

book readings and diary keeping.

Keywords: speaking attitude, writing attitude, social emotional learning skill
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem Durumu

[lkokulda Tiirkce dersi tiim derslerin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle anadili
egitimi ¢ok bliylik 6nem tasimaktadir. Dil egitiminin temel amaci, bireyin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmektir. Ogrencinin okula basladig1 ilk yillardan itibaren bu
beceri alanlarinin gelistirilmesine énem verilmektedir. Ilkokul Tiirkce Programi (2015)’na
gore soOzlii ve yazili anlatimda asil amag; cocuklara gordiiklerini, incelediklerini,
yasadiklarini, duyduklarini, zihinde canlandirdiklarini, okuduklarini ve diistindiiklerini s6z
ve yazi ile dogru, amaca uygun ve glizel bir bicimde anlatma yetenegi kazandirmaktir.
Tirk¢e Ogretiminde anlama ve anlatma becerilerine ait dort temel dil becerisi
bulunmaktadir. Bunlar; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Okuma ve dinleme anlama
becerileri i¢inde yer alirken, konusma ve yazma anlatma becerileri icerisinde yer
almaktadir (Oguzkan, Kavcar & Hasirci, 2016). Bu tanimlara bakildiginda Tiirkge
ogretiminde anlama ve anlatma becerilerinin biitiinliik igerisinde kazandirilmaya caligildigi

goriilmektedir.

Anlatma becerilerinden biri olan konusma, bir kisinin bagka bir kisiye ya da bir
topluma duygu ve diisiincelerini iletmesi, acgiklamasi demektir (Kurudayioglu, 2003).
Konugma becerisi, bireysel ve toplumsal hayatta ¢cok 6nemli yer tutmaktadir. Hayatin tiim
alanlarinda, ders ve okul basarisi i¢in gerekli bir beceridir. Cocuklar, dogumdan okula
baslama yasina gelene kadar konusma becerisini gelistirmektedir. Ancak cocuklarin
kelimeleri dogru telaffuz etmeleri, dogru ses tonu kullanmalari, kelime ve climle
vurgularin1 dogru yerde yapmalari, duygu ve diisiinceleri konusmalarinda ayirmalari, jest
ve mimiklerle konusmalarin1 zenginlestirmeleri dogru ve etkili bir Tiirk¢e Ogretimiyle
miimkiin olmaktadir (Sever, 2015). Bu nedenle ilkokulun ilk yillarindan itibaren Tiirkce

derslerinde konugma becerisine gereken 6nem verilmelidir.

Anlatmaya dayali etkinliklerden bir digeri de yazmadir. Yazma becerisi, 6grencinin
hem diisiinmesini hem de diisiindiiklerini dogru bir sekilde aktarmasini igcermektedir
(Karadiiz, 2008). Yazma becerisinin gelistirilmesi icin Ogrencilerde yazma istegi
uyandiracak etkinlikler yapilmahdir. Iyi yazmak diizenli diisiinmekten ge¢mektedir. Bu
nedenle dgrencilerin diisiinme becerileri gelistirilmeli, yazdiklarin1 bigimsel, dil anlatim ve

icerik yoOniinden yaziya diizgiin bir sekilde aktarmalart i¢in gelismeleri saglanmalidir



(Sever, 2015). Konusma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinin de gelistirilmesi i¢in
ogrencilere yol gostermek, yazma etkinliklerine gerekli zaman ayirmak ve onlar1 yazmaya

istekli hale getirmek oldukga onemlidir.

Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerini etkileyen 6énemli bir faktdr de bu beceri
alanlarina yonelik tutumlaridir. Tutum, bir konuda 6nceden edinilmis deger yargilaridir.
Bu deger yargilarinin edinilmesinde ¢evre ve ge¢mis yasantilarm énemi biiyiiktiir (Uriin-
Karahan, 2015). Baska bir deyisle tutum, bireyin duygularina, diisiincelerine,
davraniglarina yon veren ve onlari olumlu-olumsuz, yararli-zararli seklinde nitelendirdigi
bir duyugsal egilimdir. Tutumlar, bireylerin gilinlik yasamlarindan egitim Ogretim
yasamlarina kadar genis bir etki alanina sahiptir. Ogrencilerin konusma ve yazmaya kars1
gelistirmis olduklar1 tutumlari bu becerilerin kazandirilma siirecini de etkiler. Orgiin egitim
siirecinde bu kavramin 6nemine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin konusma ve
yazmaya yOnelik olumlu tutum gelistirmeleri 6gretmenlerin dgrencilerini desteklemesi ve
vermis olduklar1 geri bildirimlerin yapiciligryla ilgilidir (Cetinkaya, 2021). Bu baglamda
ilkokulun ilk yillarindan itibaren konusma ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesi

ogrencilerin bu beceri alanlarina yonelik basarisi i¢in olduk¢a 6nemli bir konudur.

Ogrencilerin bir konu hakkindaki sahip oldugu deger yargilari, duygu ve diisiinceleri o
konudaki tutumunu etkiledigi gibi bu duygu ve diisiincelerin iyi ifade edilebilmesi ve etkili
bir iletisim igin sosyal duygusal beceriler 5nemli bir yere sahiptir. Ozellikle insanlarla olan
iletisimimizi kolaylastirmasi agisindan gerekli bir beceridir (Esen-Aygiin & Sahin-Tagkin,
3. ve 4. smif 6grencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerilerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi, 2017). Konusma ve yazma tutumu denildiginde, Ogrencilerin
konugsma ve yazma siirecini sosyal ve duygusal anlamda etkileyen birgok degisken ele
alinmalidir. Tutumun 6lgiilmesi, duygu ve diisiincelerin 6grenme ortamina getirilmesini ve
ogrencinin bir konu ile ilgili duygu ve diislincelerini ifade etmesini gerekli kilar. Sosyal
duygusal 6grenme becerileri, 6grencinin kendini ve duygularin1 tanimasi ve anlayip ifade
etmesi, zor duygularla basa ¢ikma, arkadaslik iliskileri gelistirme, etkili iletisim becerileri
icerisinde olma, karar verme, problem ¢dzme gibi becerileri icermektedir (G6l-Giiven,
2021). Bu becerilerin kazanilip desteklenmesinde okul ortaminin Gnemi biiytiktiir.

Ogrencilerin sosyallesmelerine olanak saglayan yerlerden biri de okuldur.

Okul ortam1 ¢ok sayida Ogrenci ve yetiskini bir araya getirmektedir. Bu sayede

kurulan iletisim ¢ocuklarda sosyal duygusal gelisime de katki saglamaktadir. Cocuklarin



topluma uyum saglamasi, iletisimin dogru ve etkili olabilmesi i¢in sosyal duygusal
beceriler gereklidir. Ozellikle kiigiik yaslardan itibaren bu beceri desteklenmelidir. Bu
konuda anne, babalara ve egitimcilere gorev diismektedir (Durualp, 2014). Bu baglamda
ogrencilerin sosyal duygusal becerilerinin arastirilmasi, mevcut durumun ortaya konulmasi
ve gelecekte yapilacak arastirmalara yol gostermek agisindan konunun onemli oldugu

distiniilmektedir.

llgili literatirde konusma ve yazmayla ilgili ¢esitli calismalar yapilmistir (Barin,
2018; Dogan, 2009; Kemiksiz, 2019; Temel ve Katranci, 2019; Atasoy, 2021). Ancak
konusma ve yazma becerilerinin birlikte ele alindig1 ¢aligmalarin sinirli sayida ve bu beceri
alanlartyla ilgili yapilan c¢aligmalarin daha ¢ok ortaokul diizeyinde ya da 6gretmen
adaylarina yonelik oldugu goriilmiistiir (Y1ldirim,2019; Tifek¢ioglu, 2010; Yilmaz Abals,
2019; Giirkan, 2018). Ayrica incelenen g¢aligmalarda konusma ve yazma tutumlarinin
biitiinclil olarak ele almmmadigi ve aralarindaki iligkiye bakilmadigi tespit edilmistir.
Konusma ve yazma anlatmaya dayal etkinliklerdir. Ogrencilerin bu etkinliklere yonelik
tutumlarinin belirlenmesiyle duygu ve diisiincelerinin daha kolay anlasilmasi saglanacaktir.
Ayrica sosyal duygusal Ogrenme beceri diizeylerinin tespit edilmesiyle Ogrencilerin
iletisim, 0z giiven, sorumluluk alma, dilsel ve bilissel becerilerinin ne diizeyde oldugu
anlasilacaktir. Dogru ve etkili iletisimde sosyal duygusal becerilerin 6nemli bir yeri vardir.
Konusma ve yazma da iletisimin 6nemli pargalaridir. Bu durumdan hareketle aragtirma
problemini, “ilkokul 4. smf dgrencilerinin konusma ve yazma tutum diizeyleri farkli
degiskenler (cinsiyet, sosyoeckonomik diizey, anne ve babanin egitim durumu, giinliik
ekran siiresi, ayda okunan ortalama kitap sayisi, okul digsinda herhangi bir kursa gidip
gitmeme durumu, giinliik tutma durumu ve sosyal duygusal 6grenme becerileri) agisindan

farklilasmakta midir? sorusu olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 4. smif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari
arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu genel amaca uygun sekilde, konusma ve yazma
tutumlarinin farkli degiskenler (cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, giinliik ekran
stiresi, ayda okunan ortalama kitap sayisi, okul disinda herhangi bir kursa gidip gitmeme
durumu, giinliik tutma durumu ve sosyal duygusal Ogrenme becerileri) agisindan

incelenmesi amag¢lanmustir.



1.2.1. Alt Amaclar

Ilkokul 4. simif 6grencilerinin konusma tutumlari ne diizeydedir?
[lkokul 4. sinif 6grencilerinin konusma tutumlari;

Cinsiyete gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Anne egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Baba egitim durumuna gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Giinliik ekran siiresine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Aylik kitap okuma sayisina gore anlamli1 farklilik gostermekte midir?

Okul disinda herhangi bir kursa gidip gitmeme durumlarina gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Giinliik tutma durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Sosyal duygusal 6grenme becerilerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

flkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma tutumlari ne diizeydedir?

Ilkokul 4. simif 6grencilerinin yazma tutumlari;

Cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Anne egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Baba egitim durumuna goére anlamli farklilik géstermekte midir?

Ginliik ekran siiresine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Aylik kitap okuma sayisina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Okul disinda herhangi bir kursa gidip gitmeme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Ginliik tutma durumuna gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Sosyal duygusal 6grenme becerisine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari arasinda anlamli bir

iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dort temel dil becerilerinden olan konusma ve yazma becerisi her alanda kullanilan ve

yasamin da Onemli bir parcast olan becerilerdir. Cocuklarin konusma ve yazma

becerilerine hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklari i¢in bu becerilerin gelistirilmesi oldukca



onemlidir. Ogrencilerin sosyallesmelerini saglayan ve giinliik hayatla bag kurmalarina
yardimc1 olan beceri, konusma becerisidir. Ancak okullarda bazi 6grencilerde sozlii ifade
yeteneginin gelismedigi, konusurken c¢ekinme ve kelime hazinesinin kisitli oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin dis diinyayla etkili ve saglikli bir iletisim kurabilmesi
konusma becerisiyle dogrudan ilgilidir. Isteklerini dogru bir bigimde anlatamayan, kendini
diizgiin ifade edemeyen Ogrenciler her konuda basarisiz olmaktadir (Kara, 2009). Bu

nedenle konusma egitimine dncelikle ailede daha sonra okulda gereken 6nem verilmelidir.

Konugma gibi yazma da bir anlatim becerisidir. Yazma becerisinin gelismesiyle
birlikte 6grencilerin bilgileri transfer etmesinde ve bilgiler ve kendi diislinceleri arasinda
baglant1 kurmalar1 saglanir. Yazma becerisi iyi olan 6grencilerin ders basarilar1 da yiiksek
olmaktadir. Yazma her zaman ihtiya¢ duydugumuz becerilerdendir. Giinliik hayatta,
okulda, is hayatinda kisacasi hayatin her alaninda gereklidir (Ungan, 2007). Yazma
becerisine kars her bireyin istek, ilgi ve tutumlar aym diizeyde degildir. Ogrenci severek
ve isteyerek bir etkinligi yaparsa mutlu olacaktir. Mutlu olan 6grenci de hem konusmaya
hem de yazmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirecektir. Eger Ogrenciler bu beceri
alanlarma kars1 olumsuz tutum gelistirirse yapmak istemeyecek ve uzak duracaktir (Yidiz

& Kaman, 2016).

Ogrenciler diisiince ve duygularmi ifade ederken iletisimi etkili bir sekilde
gerceklestirmek igin sosyal duygusal 6grenme becerileri oldukga Onemlidir. Sosyal
duygusal yonden olumlu yonde gelisen ¢ocuklarin sonraki déonemlerde yasam becerileri,
saglikli iliski kurma, akademik basarilari, dilsel, bilissel ve sosyal becerileri, olumlu sosyal
davranislar, sorumluluk bilingleri, 6zgiiven ve 6z saygilarinda artis oldugu goriilmiuistiir

(Erbil, 2022). Bu nedenlerle arastirmadan elde edilecek bulgularin;

e Ogrencilerin konusma ve yazmaya yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu

ortaya koymasi,

e Ogrencilerin konusma ve yazmaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerinin
onemine dikkat ¢ekilerek sinif dgretmenlerinin 6grencilerin severek yapacagi

etkinliklere daha fazla 6nem vermelerine,

e Ogretmenlerin hizmet ici programlarmin igerigine eklenmesine,



e Milli Egitim Bakanhig tarafindan diizenlenecek program gelistirme

calismalarina,

o llkokul o6grencilerinin sosyal duygusal yonden gelisimlerini desteklemek

amactyla sosyal duygusal 6grenme programlarinin diizenlenmesinin 6nemine,

e Yeni yapilacak arastirmalara 11k tutmasi ve ilkokul diizeyinde ilgili literatiire

katk1 saglamasi diigiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
Arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

e Arastirma zaman agisindan 2021-2022 egitim-6gretim y1l1 ikinci donemi,

e Arastirma &rneklemi agisindan Istanbul Anadolu yakasinda bulunan alt, orta ve
tist sosyoekonomik diizeye sahip ilkokullar,

e Arastirma konusu agisindan, ilkokul 4. sinif §grencilerinin konusma ve yazma
tutumlari,

e Arastirma verileri agisindan, “Kisisel Bilgi Formu”, “Konugsma Tutum
Olgegi”, “Yazma Tutum Olgegi”, “Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi

Olgegi nden elde edilen bulgular ile smirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlar sunlardir:

e Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin arastirma siiresi boyunca ¢alismalarini dikkatle
ve amaca uygun sekilde gerceklestirdigi,
e Arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢ek sorularina konugsma ve yazma

tutumlarini yansitacak samimi ve objektif cevaplar verdigi varsayilmistir.



1.6. Arastirma Tanimlari
Bu aragtirmada asagidaki tanimlar gegerlidir:

Iletisim: ki insanin karsilikli olarak yasanti, duygu, fikir ve bilgilerini belli yollar
kullanarak paylasim i¢inde olduklar1 psiko-sosyal bir siireci ifade eder (Kaya, 2020).

Dil: Dil, insanlarin disiincelerini ve duygularint bildirmek i¢in sézciiklerle veya belli

isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zebandir (Tiirk Dil Kurumu, 2019).

Konusma: Zihnin olusturdugu duygularin, diisiincelerin, hayallerin, isteklerin agiz,
dis, dil, ses teli, girtlak ve dudak gibi organlarin yardimiyla ortaya ¢ikan seslerin diizenli
olarak ifade edilis seklidir (Temizyiirek, 2007).

Yazma: Zihinde olusturulan fikirlerin bilgilerin, isteklerin ve duygularin zihinde
diizenlenip belli bir kurala gore harf ve semboller kullanilarak yaziya aktarilma siirecidir

(Giines, 2020, s. 151).

Tutum: Bireyin g¢evresinde bulunan bir durum, olay ya da bir nesneye karst sahip

oldugu olas1 davranis bigimi ya da gelistirdigi bir tepki egilimidir (Inceoglu, 2011).

Sosyal Duygusal Ogrenme: Bireyin kendisini ve bagkalarinin duygularini tanimasin,
duygularini taniy1p ifade edebilmesini, kendi ihtiya¢larina kars1 duyarli olmasini, zayif ve
giclii yoOnlerini tanimasini, bagkalariyla etkili iletisim kurabilmesini ve bunu
stirdiirebilmesi gibi yasami igin gerekli olan becerileri kazanma ve gelistirmesi siirecidir
(Elias, 2003).



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde dil, iletisim, konugma ve dnemi, konusmay1 etkileyen etmenler, yazma ve

Onemi, yazma becerisinin gelisimi ve tutum ile ilgili arastirmalara deginilmistir.
2.1. Tletisim ve Dil

Insan, sosyal bir ¢cevrede dogup yasamini bu ¢evrede siirdiirmektedir. Cevresiyle olan
iliskilerini siirdiirebilmesi i¢in iletisim kurmasi gereklidir. Insanlar duygu ve diisiincelerini
belirtmek, ihtiyacin1 gidermek, kendini tanimak ve tanitmak, hayallerini, isteklerini ortaya
koymak amaciyla iletisim kurar (Mete, 2021). Iletisim, insanlar arasinda duygu ve
diistincelerin, tutumlarin, bilgilerin, davranislarin kaynak ve alic1 arasinda belli sembollerle
aktarilma siirecidir (Demiray, 2019). Bir arada yasayan insanlar iletisim kurabilmek
amaciyla zaman iginde kendilerine ait dillerini meydana getirmislerdir. Dil en genel
tanimiyla; insanlarin fikirlerini, duygularini, gézlemlerini kelimelerle ya da isaretlerle belli
kural ve yontemlere gore paylastiklart sistemler biitliintidiir (Giines, 2020). Toplum yasami

acisindan dilin 6nemi ve islevleri su sekilde belirtilebilir (Sever, 2015):

o Dil, karsimizdaki kisiye kendimizi anlatmamizi ve onu anlamamizi saglayan bir
iletisim aracidir.

e Dil, diisiinceleri yaratan ve diisiinmemize olanak saglayan bir aragtir.

o Dil, bir milleti meydana getiren ve millet olma bilincinin olusmasini saglayan en
temel ve en 6nemli 6gedir.

¢ Dil, bir milletin kiiltiir birikimini diger kusaklara aktaran en etkili aragtir.

Insanlarla olan iliskilerimizde bize aracilik eden sosyal hayatimizi diizenleyen dil,
yasamimizin ayrilmaz bir pargasidir. Ciinkii dil, insanlarin birbiriyle anlagsmasi igin
kullandig1 en gelismis aractir. Ayrica anlama ve anlatma da dil sayesinde gerceklesir.
Iletisimin temeli dildir. iletisim olmadan toplumsal hayat diisiiniilemez (Saglam & Dogan,

2013). Saglikli iletisim ise dili kurallarina uygun, giizel ve etkili kullanarak miimkiindiir.

Dilin agik, anlasilir ve eksiksiz kullanimi dil egitimiyle miimkiindiir. Dogru disiiniip
dogru anlamak ve dili dogru kullanmak egitimde diisiinme becerilerine gereken O6nemi
vermekle yakindan ilgilidir. Ogrencilerin dildeki yetkinligi diisiincelerinin niteligini de
belirleyecektir. Ayn1 zamanda temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve

yazmaya yonelik etkinliklerle 6grencilerin kavram bilgileri zenginlestirilerek ¢ok boyutlu



ve derinlemesine diisiinme becerisi kazanmalar1 saglanacaktir. Diislinme becerilerinin
gelisimi dil becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir (Karadiiz, 2010). Bu nedenle
iletisimin temeli olan dilin gelisiminde; dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri

alanlarinin biitiinliik i¢erisinde kazandirilmaya ¢alisiimasinin 6nemi biiytiktiir.
2.2. Temel Dil Becerileri

Dil, insanoglunun ge¢misten bugiine kullandigi en temel iletisim aracidir. Dil
insanlarin birbirlerini anlamasina, i¢inde bulundugu diinyay1 anlamlandirip varligin1 devam
ettirmesine ve bu anlamlar ifade etmesine imkan saglar (Susar-Kirmizi, 2015). Ayrica dil,
topluma tutulmus bir ayna olarak da ifade edilebilir. Ciinkii dil, toplumun her yoniini
yansitir. Toplumun diisinme ve anlayisini gosterir. Toplumun gelenek gorenekleri,
inanglari, yasayis bigimleri ve diinya goriislerinde bilgi edinilmesini saglar (Arslan, 2017).
Anadili bireylerin en temel ifade giiciidiir. Insanlarin aralarindaki baglarin giiclendirilmesi,
diisiince ve ifade etme bigimlerinin zenginlestirilmesi ve ¢agdaslasmanin Oniiniin agilmasi
nedeniyle anadili egitimi biiyilk bir oneme sahiptir (Kurudayioglu & Cetin, 2015).
Anadilinin etkili kullanilmas1 deneyimlerle ya da tesadiifi yollarla olmamakta, planl ve
nitelikli egitimle miimkiin olmaktadir. Bu nedenle dil 6gretiminin saglanmasi ve
gelismesinde Tiirkce dersinin etkisi biiyiiktiir. Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde, anlama ve anlatmada yetkinlik kazandirilmasi Tiirkge derslerinin

amagclarindandir (Kardas & Kardas, 2022).

Tiirkge Dersi Ogretim Programu (2019)’na gore o6grencilere “Dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tirk¢eyi konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi, okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, disiince ve hayal diinyalarmi gelistirmelerinin saglanmasi, okuma
yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi, duygu ve disiinceleri ile bir
konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade

etmelerinin saglanmas1” amaglanmistir.

Programda Tiirk¢e dersinin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort
temel dil becerisi bulunmaktadir. Dinleme ve okuma anadilde anlamaya ydnelik
becerilerdendir ve baska deyisle alici dil olarak ifade edilir. Konugsma ve yazma ise

anlatmaya yonelik becerilerdir ve bunlar da verici dil olarak ifade edilir (Liile Mert, 2014).
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Dinleme ve konusma becerileri bireyin hayatinda ilk kazandigi becerilerdir. Bireyin bu
becerileri ailesinde, ¢evresinde ve toplumda taklit yoluyla kazanmas1 miimkiindiir. Okuma
ve yazma becerileri, bireyin hayatinin daha ileriki donemlerinde ve belli bir cabayla
kazandig1 becerilerdir. Ayrica bu beceriler alfabe bilgisini gerektiren beceriler oldugu igin
belli bir egitimle miimkiin olabilmektedir. Dil becerileri, her zaman ilerleme ve gelismeye
aciktir. Bu nedenle bir son noktasi bulunmamaktadir. Dil alaninda egitim ve 6gretimin

sinirlar1 da ¢ok genis olmaktadir.

Dort temel dil becerisi birbiriyle her zaman iliskilidir ve birbirinin gelisimine katk1
saglamaktadir. Herhangi bir beceride olacak aksamanin diger beceri alanlarini da
etkilemesi kagmilmazdir (Aydeniz & Haydaroglu, 2021). Ancak her 6grenme alaninin
kendine has ilkeleri bulunmaktadir. Hepsinin birbirinden farkli gelisim 6zellikleri vardir.
Bu sebeple egitim ortaminda farkli yontem ve tekniklerle igerik zenginlestirilerek her
ogrenme alanmi destekleyecek sekilde etkinlikler gergeklestirilmelidir (Maden, 2013).
Ogretmenler, egitim ortamida tiim beceri alanlarimin gelisimine gereken &nemi

vermelidir.
2.3. Konusma

Bu kisimda konusmanin tanimi ve Onemi, konusmanin ozellikleri, konusmay1

etkileyen faktorler ve konugma becerisinin gelistirilmesine yer verilmistir.
2.3.1. Konusmanin Tanim ve Onemi

Insan dogasi geregi sosyal bir gevrenin icinde yasamaktadir. Bir toplumun iginde
hayatin1 siirdiiren insan; ihtiyaglarini gidermek, duygu ve diisiincelerini belirtmek icin
konusmaya ihtiya¢ duymaktadir. Konugma; insanin duygularini, diistincelerini, goriislerini
karsisindaki kisiye ya da bir topluluga sozle iletmesidir (Temizyiirek, Erdem & Temizkan,
2017). Diger bir ifadeyle konusma, kisinin diger insanlarla birlikteyken dil yoluyla
gerceklestirdigi nitelikli zihinsel bir etkinligidir (Bayburtlu, 2019).

Konugmanin gergeklesebilmesi icin birgok becerinin ve unsurun bir arada olmasi
gerekmektedir. Oncelikle konusma zihinsel bir siireci gerektirmektedir. Sozler anlamla
varligint gosterir, anlam da zihnimizde olusturdugumuz yapilardir. Bununla birlikte sézleri
seslendirebilmek i¢in agiz, dil, dis, girtlak gibi cesitli organlarin yardimina ihtiyag

duyulmaktadir. Kisinin zihninde bulunan anlamlarin kelimeler araciligiyla seslendirilerek
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karsisindaki kisiye iletmesiyle konusma gerceklesmektedir (Tazegiil, 2010). Insanin
yasadig1 toplumda bir yer edinebilmek, kendini tanitabilmek, anlatabilmek, bilgi vermek,
hayal, istek ve disiincelerini agiklayabilmek icin hayatin her alaninda konusmasi
gerekmektedir. Bu yoniiyle konusmanin insan hayatindaki yeri ve 6nemi oldukga biiyiiktiir
(Bayburtlu, 2019). Konusma, ¢ocuklarin ilk kazandigi becerilerdendir. Yapilan
arastirmalarda dinleme becerisinden sonra en ¢ok kullanilan beceri konusmadir. Bir
bebegin dogumundan sonra ¢ikardigi ilk seslerle konusma becerisi baglamaktadir

(Marshall, 1974’ten aktaran Temizyiirek, 2007).

Konusma, bireyin kendisini ifade etmesi agisindan biiyiik bir 6neme sahip oldugu
kadar Tiirkge Ogretiminin, diger egitim-Ogretim faaliyetlerinin de temelini olusturur.
Ogrenci-6gretmen iliskisi, bilgi akis1, anlatma, agiklama ve degerlendirme en ¢ok konusma
yoluyla gerceklesmektedir. Iyi konusan bir 6grenci kendini en iyi sekilde ifade edecektir
(Ozbay, 2005). Ogrenci toplumsal hayatta iletisim kurarak, dinleyerek ve konusarak
kendine ait diisiincelerini olusturur ve bu diistinceleri zihninde aktif bir sekilde yapilandirir.
Ayrica konusma, isbirlikli 6grenmeye de firsat sunmaktadir. Ogrenme siireci igerisindeki
konusma ve tartismalar, 0grencinin bilgileri ve yeni fikirleri daha hizli 6grenmesini
saglarken ayni zamanda 6grenci kendi diigiincelerini agiklamay1 6grenmekte ve en uygun
sozclikler1 bulmaktadir. Bununla birlikte 6grenci kendi diislincelerine glivenmeyi ve
diisiincelerini gelistirmeyi de Ogrenmektedir (Glines, 2014). Bu baglamda konusma,

ogrencinin 6zgiliven gelisimi i¢in oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

Diisiincelerin, duygularin, izlenimlerin sézle dogru bir bigimde aktarilabilmesi i¢in
konusma prensiplerini davranisa dontistiirmek ve ic¢sellestirmek oldukc¢a 6nemlidir. Bunun
saglanabilmesi i¢in ilkokuldan itibaren konusma egitimine dnem verilmeli, 6gretmenler
konusma ilkelerini tam olarak uygulamali ve Ogrencilere 6rnek olmalidir (Saglam &

Dogan , 2013).

Konugma hayatin her alaninda yer almaktadir. Egitim, is veya sosyal hayatinda
basarili insanlarin genellikle konusma ve iletisim konusunda da basarili oldugu
goriilmektedir. Okulda 6grenciler, 6gretmenleriyle ve arkadaslariyla daha ¢ok konusarak
iletisim kurmaktadir. Konugsma becerisi yiiksek olan 0Ogrenciler Ogretmenleri ve
arkadaslariyla daha saglikli bir iletisim kuracaktir. Iletisim gii¢lii ve saglikli olursa basari
da artacaktir. Bu nedenle G6grencilerin egitim hayatina basladiklari ilk yillardan itibaren

konusma egitimine gereken dnem verilmelidir.
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2.3.2. Konusmanin Ozellikleri

Konusma yalnizca duygu ve diisiincelerin aktarildigi bir etkilesim alan1 degildir.
Yapilandirmaci egitim anlayisina gore konusma; anlama, agiklama, 6grenme, sosyal,
duygusal ve zihinsel becerileri gelistiren bir alandir. Konusma esnasinda bir¢ok organin
goreviyle karmasik islemler gerceklesmektedir. Bu yoniiyle konusmanin 6zellikleri

asagidaki gibidir (Gtlines, 2020):

e Fiziksel 6zellikler: Konusma, beyin, sinir sistemi, kulak, akcigerler, ses telleri, dil,

damak, disler, dudak gibi organlarin is birligi i¢inde meydana gelen bir siirectir.

e Psikolojik ozellikler: Bireyin seving, Ofke, korku gibi psikolojik o6zellikleri
konusmasina yansimaktadir. Bu durum kullandigi kelimeleri, ses tonunu, hizini,

jest ve mimiklerini etkilemektedir.

e Toplumsal 6zellikler: Konusma bir toplumda en ¢ok kullanilan iletisim bi¢imidir.
Bu agidan bireyin toplumsallagsmasi, gelisimi ve baskalariyla iletisim kurabilme

becerisi agisindan dgreticidir.

Iyi bir konusma icin bu dzelliklerin géz dniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Bu
ozelliklerin birinde meydana gelecek bir aksaklik konusmanin hatali olmasina ve

amacindan uzaklagsmasina sebep olacaktir (Y1lmaz, 2021).
2.3.3. Konusma Becerisini Etkileyen Faktorler

Konugma aymi anda birgok beceriyi gerektiren zihinsel bir siirectir. Diisiinme,
diisiinceleri soze aktarma, diksiyon gibi bir¢ok kavramin rol oynadigi ¢ok yonlii bir
stirectir. Bu siirecin verimli ve etkili olabilmesi i¢in uygun ortam ve bazi sartlarin olmasi
gerekmektedir. Konusmay1 etkileyen bazi faktorler asagidaki gibidir (Demirel, 1974’ten
aktaran Sever, 2015):

e Cinsiyet: Yapilan arastirmalara gore ilk dil gelisim siirecinde konusma miktari,
kullanilan kelimelerin ¢esitliligi ve dil bilgisi yoniinden kizlarin erkeklerden daha

istiin oldugunu goéstermistir.
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e Dil ve Zeka: Yasitlarina gore daha erken konusan ¢ocuklarin zeka yoniinden daha
ileri olduklar1t 6ne siiriilmiis olsa da bazi arastirmacilar tarafindan kesin olarak

kanitlanmadig belirtilmektedir.

e Fiziksel Yap1 ve Dil: Bazi arastirmacilar bedenen daha zayif olan ¢ocuklarin daha
erken ve daha diizgiin konustuklarini ortaya koymuslardir. Bedenen daha kuvvetli
olan ¢ocuklar ise istek ve ihtiyaclarin1 beden hareketleriyle anlattiklarindan dolay1

dil ikinci planda kalmaktadir.

e Etkilesim: Kiiciik yasta uzun siireli ve siddetli hastalik gegiren cocuklarin
ebeveynleri ¢ocugun isteklerini tam olarak ifade etmesini beklemeden yerine
getirdiklerinden dolay1 cocukta iletisim zayifligt meydana gelmektedir. Bu

durumda da ¢ocugun konusmasi birkag y1l gecikebilmektedir.

e Aile: Aile i¢inde iletisim gliglilyse cocugun dil gelisimine de olumlu etkisi
olacaktir. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocugun kelime dagarcigi, konugmasi, ciimle

uzunlugu ve soru sayist daha gelismistir.

e Ogrenme ve Olgunlasma: Cocugun dili dogru ve akic1 bir sekilde kullanabilmesi

icin 6grenme siirecinden gegmesi gerekmektedir.

Konusmay1 etkileyen faktdrlerden bir digeri de egitim ortamidir. Oncelikle
ogretmenlerin giizel ve etkili konugsma konusunda model olmalar1 gerekmektedir. Ayrica
derslerde 6grencilerin konusma becerilerini gelistirici ¢esitli etkinlikler, okul torenlerinde
ogrencilere konugsma gorevleri verilmesi, okul dis1 faaliyetlerde de &grencilerin
gordiiklerini, dinlediklerini, Ogrendiklerini ifade edecekleri c¢esitli  etkinlikler
planlanmalidir (Uggun, 2007). Buradan hareketle konugsma becerisinin gelisimini ¢esitli
faktorler etkiledigi gibi egitim ortamimin da etkisi biiyiiktiir. Ogrencilerin konusma

becerilerinin gelistirilmesinde egitimcilere biliyiik gorevler diismektedir.
2.3.4. Konusma Becerisinin Gelistirilmesi

Konusma, dogumdan itibaren bebegin anlamsiz sesler ¢ikarmasiyla baslayan zaman
icinde gelisen hayatimizin sonuna kadar ihtiya¢ duydugumuz bir beceridir. Konusmanin ilk
sekillendigi yer, ¢ocugun ailesi ve i¢inde bulundugu cevredir. Cocugun ailesi ve i¢inde
bulundugu ¢evresi konugsma becerisini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Egitim hayatina baglayana kadar ¢ocuk konusmay1 gelisigiizel ve yerel agizla ogrenir.
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Cocuk okula bagladiktan itibaren olumsuz 6grenmelerini diizeltmek, konusma becerisini

daha da gelistirmek ana dili egitimiyle miimkiin olmaktadir (Biiyiikikiz & Hasirc1, 2013).

Ana dili egitimi ilkokulda okuma yazmayla baslamaktadir. Konusma egitiminin de
etkili bir sekilde gerceklesebilmesi igin oOzellikle simif 6gretmenlerinin kullandiklar:
yontemleri cesitlendirmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz 6niine
aliarak hazirlanan konusma etkinlikleri sayesinde 0grencilerin konusma becerileri daha
fazla gelisecektir. Ayrica simif 6gretmenleri sadece Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde

de konusma etkinliklerini uygulayabilirler (Ulum & Taskaya, 2017).

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanabilecek bazi
etkinlikler sunlardir: Smif i¢i konusmalar, tartisma, miinazara, bir olayr ya da Oykiiyt
anlatma, fikra anlatma, kitap tanitma, canlandirma, pandomim, drama, tiyatro. Bu
etkinliklerle c¢ocuklar, diisiincelerini sozlere dokmeyi, sézel sunumlarla yaratici
diisiinmeyi, 6z giiven gelistirmeyi 6grenmektedir (Kirkkilic & Akyol, 2014). Sinif i¢inde
Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirecek c¢alismalar arasinda Ogretmenin Ornek
konusmalar yapmasi, soru sormasi, anit anlatimi, gezi anlatimi, metinde yer alan bir olayin
sonucunu tahmin etme, hayal kurma, s6z korosu, karagdz ve kukla oynatma, resim veya
karikatiirler lizerinden konusma, beyin firtinas1 ve tekerleme sdyleme gibi etkinlikler yer
almaktadir (Kurudayioglu, 2003). Buradan hareketle 6grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenin drnek olmasi gerektigi, 6grencilerin kendilerini
rahatca ifade etmelerine firsat veren ve hayal gli¢lerini yansittiklari, bilgiyi degerlendirip
sentezleyerek bunu sozlerle anlatmasina olanak saglayan cesitli etkinliklerin planlanmasi

gerekmektedir.
2.4. Yazma

Bu kisimda yazmanin tanimi ve 6nemi, yazmanin temel unsurlari, yazma becerisini

etkileyen faktorler ve yazma becerisinin gelistirilmesine deginilmistir.
2.4.1. Yazmanin Tanimi ve Onemi

Dil, duygu ve diisiincelerin nesilden nesile aktarilmasini saglayan ve ayni zamanda
millet olma bilincini kazandiran iletisimin en énemli unsurudur. Insanlar toplumsal hayatta
farkl1 yollarla iletisim kurarlar. Bunlardan biri de yazmadir (Orhan, 2011). Yazma, insanin

diisiincelerini, duygularini, hayallerini, isteklerini, tasarladiklarini kaleme alip yaziya
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aktarmasidir (Goger, 2019). Yazma, bir amaca bagli olarak duyulan veya sdylenen seslerin
gorsel bir sekilde harfler araciigiyla kagida isaretlenmesidir (Ulper, 2020). Bu
tanimlardan yola ¢ikarak yazma, yasamin her alaninda ihtiya¢ duyulan, birgok beceriden
olusan, duygu ve diisiincelerin harflerle ifade edilmesi olarak tanimlanabilir. Yapilan

tanimlarda anlagilacag lizere yazma, dilin anlatma becerileri icerisinde yer almaktadir.

Anlatim becerilerinden olan yazma, bireyin toplumsal hayatinda en az okuma becerisi
kadar 6neme sahiptir. Dil etkinliklerinin ve iletisimin iki temel amaci bulunmaktadir.
Bunlardan biri, okunan, duyulan, dinlenen ve izlenen bir mesaji anlamak digeri ise
duyulani, goriileni, diisiiniilenleri karsimizdaki kisiye en acik ve net bir sekilde anlatmaktir.
Anlatma sozIlii ve yazili olarak iki sekilde gerceklesir. Yazma, mesajlarin karsimizda
bulunan kisilere yazi dilini kullanarak anlatilmasidir. Yazma diger derslerle biitiinliik
icerisinde olmalidir. Ciinkii yazili anlatimda yasanan eksiklik diger derslerde de sorun
yasanmasina yol agmaktadir. (Temizkan & Sallabas, 2009). Yazma, 6grencilerin birbiriyle
iligki igerisinde olan climleleri dilbilgisi kurallarina bagli kalarak bir biitiinliik igerisinde art
arda siraladiklar1 bir siiregtir. Yazma eylemi ayni zamanda diisiinme, okuma ve kendini
ifade etme becerilerini icermektedir. Bununla birlikte 6grenciler 6zgiin yazilar olustururken
yaraticiliklarini da kullanirlar. Yazdiklarini okurken paylasma duygusu gelisir ve 6zgiiven
duygular artar. Akademik basar1 agisindan da yazma yeni bir bilgi 6grenme ve bilgiyi

hafizada tutmanin en iyi yollarindandir (Ungan, 2007).

Yazma hem zihinsel beceriler hem de diger dil becerilerinin gelisimi agisindan
oldukga bilyiik ©neme sahiptir. Ogrenciler yazi yazdikga bilgilerini diizenlemeyi,
diisiincelerini  gelistirmeyi, bilgi birikimlerini ¢ogaltmayr ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmeyi O0grenmektedir. Ayrica dili aktif bir sekilde kullanmaya ve diisiincelerini
somutlagtirmaya yardimci olmaktadir. Bu nedenle yazma 6grencinin zihinsel gelisiminin
ayrilmaz bir parcasidir (Bagci-Ayranct & Baskan, 2020). Ogrencilerin yazma siireglerini
gelistirmelert, nitelikli yazilar yazabilmeleri i¢in yazida bulunmasi gereken temel unsurlari

bilmeleri ve bu dogrultuda yazmalar1 gerekmektedir.
2.4.2. Yazmanin Temel Unsurlari

Yazma becerisinin olusmasi ve gelisebilmesi i¢in yazida bazi unsurlarin bulunmasi
gerekmektedir. Bunlar: Konu, plan, baslik, sozciik, ciimle, paragraf, yazim kurallar1 ve

noktalama isaretleridir (Bagci-Ayranci & Baskan, 2020).
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e Konu

Tiirk Dil Kurumu (2019) tarafindan “Konusmada, yazida, eserde alinan diisiince, olay
veya durum, mevzu, siije” olarak tanimlanmaktadir. Konu, sdylenmek istenen, lizerinde
durulan mevzu, olay, durum, sorun ya da bahistir (Goéger, 2019). Yazili anlatimda ilk
olarak anlatilmak istenilenleri sinirlandirarak konu se¢imi yapilmalidir. Yazinin basarili
olabilmesi i¢in konu se¢imi olduk¢a 6nemlidir. Yazar oncelikle ilgi duydugu, bilgi sahibi
oldugu ve o alanda yazmaya istekli oldugu bir konu se¢gmeli, sonrasinda okuyucularin nasil

ilgilerini ¢cekecegini diisiinmelidir (Kurudayioglu & Karadag, 2010).

e Plan

Plan, bir metin olusturmak amaciyla anlatilmak istenen konunun anlatic1 tarafindan
diizenlendigi taslaktir (Bagci-Ayranct & Bagkan, 2020). Bir biitiiniin uyumlu ve basarili
olabilmesi i¢in iyi planlanmis olmasi gerekmektedir. Yazida sdze nereden baslanacagi,
hangi konular iizerinde durulacagi ve ana fikrin nasil iletilecegi iyi bir bigimde tespit
edilmeli ve belirlenen amaglara uygun taslak g¢ikarilmalidir. Yazili anlatimda plan ¢ok
onemlidir. Ciinkii yazili anlatimda dis ve i¢ yapr olmak {izere iki tiirlii yap1 olmasi
gerekmektedir. Dis yapi; yazi karakteri, sayfa yapisi gibi bi¢cim &zellikleriyle ilgiliyken i¢
yapi ise yazida anlatilmak istenen duygu, diisiince ve fikirler ve bunlarin nasil siralanacagi,
ne kadarimnin bir uyum igerisinde anlatilmas1 gerektigiyle ilgilidir (Tepeli & Ertane-Baydar,
2013).

e Bashk

Baslik, yazinin igerigiyle ilgili ipucu veren, okuyucunun ilgisini ve dikkatini ¢eken,
yazili anlatimda olmas1 gereken bir yapidir. Yazili anlatim ¢alismalarinda da 6grencilere
kazandirilan ilk unsurlardan biri baslik yazimidir. Iyi bir baslik; okuyucunun dikkatini ve
ilgisini ¢ekmeli, kisa ve 6z olmali, konuya uygun, yazinin igerigini kapsayabilmelidir

(Bagci-Ayranci & Bagkan, 2020)

e Sozcuik

Kelime yani s6zciik kavrami Tiirk Dil Kurumu (2019) tarafindan “Anlamli ses veya
ses birligi, soz, sozciik, liigat” olarak tanimlanmistir. Kelime anlatmak istedigimiz
diisiincelerin bir gostergesidir. Kelimeler sadece anlatmak i¢in degil anlamak ig¢in de

gereklidir. Ciinkii kelimelerin anlamlar1  bilinmediginde okunan ve sdylenenler
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anlasilamaz. Eger bir metni okurken anlamini bilmedigimiz kelime ¢oksa metni anlamak

da o kadar zorlasacaktir (Ozbay & Melanlioglu, 2008).

e Cumle

Ciimle, anlatilmak istenen konuya uygun sekilde kelimelerin dil kurallarina uygun
olarak bir araya gelmesiyle olusan ve yargi bildiren anlamli yapilardir. Yazinin kaliteli
olabilmesi i¢in bir climlede konu ile ilgili kelimelerin olmasi1 ve yazarin diislincelerinin
belli bir akig icinde uygun kelimelerle siralanmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
ogrenciler ciimle bilgisi ile ilgili egitilmeli, Ogrenilen bilgiler de uygulamayla
pekistirilmelidir (Kardas, 2021). Climle hem yazili hem de sozli anlatimda temel
olusturmaktadir. Bu nedenle iyi bir climlenin dil bilgisi kurallarina uygun olmasi, agik,
akict, yalin ve mantik siralama dogrulugunun olmasi gerekmektedir (Bagci-Ayranct &

Baskan, 2020).

e Paragraf

Yaziy1 olusturan diisiincelerin ciimle gruplari halinde yazilmasina paragraf denir.
Diisiince birimi olan paragraf, anlatilmak istenen diisiinceyle ilgili ortaya konulan ciimleler
toplulugudur. Paragraf, ayni zamanda yazinin kiigiikk bir parcasi, 0rnegidir. Bir yazida
bulunan birlik ve biitlinliik paragrafta da olmasi gerekir. Bir ana fikir etrafinda sekillenen

yazi gibi paragrafin da ana fikir climlesinin bulunmasi gerekmektedir (Goger, 2019).

e Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri

Yazili anlatim1 en ¢ok etkileyen unsurlardan biri de yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleridir. Yazim kurallari, yazinin dis kismiyla ilgili olsa da anlamu etkileyen, diizelten,
bozan ya da degistiren bir unsurdur. Icerik olarak etkili ve diizgiin bir yaz1 olusturulmak
isteniyorsa yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir. Boylece dile ve
iletisime verilen 6nem ortaya konmus olur. Ayni zamanda iletilmek istenen mesaj dogru

bir bi¢imde anlasilmis olur (Kardas, 2021).

Yazma egitiminde yazida bulunmasi gereken temel unsurlar disinda dogrudan ya da
dolayli etkiye sahip bir¢ok farkli unsur bulunmaktadir. Bunlardan 6gretmen, dgrenci ve
program yazma egitiminde temel unsurlardir. Bunlar disinda 6grencinin yazmasina etki
eden bircok degisken bulunmaktadir. Ogrencinin kisilik gelisimi, hazir bulunuslugu,

yazmaya ydnelik tutumu gibi birgok etkenden soz edilebilir. Ogretmen yazma siirecindeki
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tiim unsurlara odaklanarak bu siireci iyi yonetmelidir (Taga & Unlii, 2013). Yazma
becerisinin gelisiminde yazmanin temel unsurlari ve yazmaya etki eden diger unsurlari

belirlemek ve bu dogrultuda plan yapmak olduk¢a énemlidir.
2.4.3. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi icin siirekli okuma yapmalari, yazmalari,
yazdiklarini incelemeleri ve tartismalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda gesitli ¢aligmalar
yapilarak yazma becerisinin gelistirilmesi miimkiindiir. Ogrenciler, fikirlerini mantiksal bir
cercevede yazma, O0zetleme, sebep sonug iliskisi kurma, karsilastirma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistiren uygulamalar yapmalidir. Yazma caligmalarinda bilgi
edinmek ve eglenmek i¢in ikna edici, sorgulayici, betimleyici yazma gibi farkli yontem ve
tekniklere yer verilmelidir (Giines, 2020). Yazma egitiminde kullanilan yontem ve
teknikler farklilasmakla birlikte yazma egitiminde dikkat edilmesi gereken ilkeler sunlardir
(Kirkkili¢ & Akyol, 2014):

e Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrencilere yazma c¢aligmalart kiigiik
parcalar halinde ve belli asamalara uygun olarak yaptirilmalidir. Ornegin; énce
climle ve paragraf ¢alismalar1 yapilmali ardindan metin olusturma g¢aligmalarina

gecilmelidir.

e Yazma egitiminde amag, ortaya bir metin koymak degil, duygu ve diisiincelerin
dogru ve etkili bir sekilde ifade edilebilmesi icin gerekli olan becerileri

kazandirmaktir.

e Yazma Oncesinde hazirlik caligmalari yapilarak 6grenci yazmaya hazirlanmalidir.
Ciinkii 6grenci kendini her konuda yazmaya hazir hissetmeyebilir. Hazirlik

caligmalariyla 6grenciler yazi yazilabilecek konularin ¢esitliligini gérmiis olurlar.

e Ogretmen yazma siireci boyunca 6grencilere rehber olmali, onlar1 takip etmeli ve

herhangi bir asamada 6grenciler ihtiyag duydugunda onlara yardimci olmalidir.

e Ogretmen, dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin ne oldugu konusunda bilgi
sahibi olmalidir. Eger yazmaya yonelik olumsuz tutuma sahip, yazma kaygisi
yasayan Ogrenciler varsa ilk olarak bu durumun giderilmesine yonelik calisma
yapilmalidir. Yazma ¢aligmalarinda dgrencilerin rahatlikla yazabilecegi ve ilgisini

¢eken konular secilmelidir.
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Yazma egitiminde Ogretmen ogrencilerin bireysel farkliliklarini gbéz Oniinde
bulundurarak kullanilan ydntem ve teknikleri cesitlendirmelidir. Ogrencilerin
basarilar1 kendi iginde degerlendirilmeli, baska ogrencilerle kiyaslama

yapilmamali ve 6grencinin kendi gelisimi hakkinda konusulmalidir.

Yazma egitiminde Oncelikle yazinin bigimsel 6zellikleri yerine igerigine dnem
verilmelidir. Anlatilmak istenilen diisiinceler ve bunlarin metin ig¢inde birbiriyle
uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu nedenle dgretmenler 6grencilere bir yazinin

igeriginin nasil diizenlenecegi ve bunu nasil gelistirebileceklerini 6gretmelidir.

Yazma konusunun belirlenmesinde 6grencilerin fikri alinmali, 6grenciler belli bir

konuda yazmaya zorlanmamali1 ve konular arasinda secenek sunulmalidir.

Farkli metin tiirleriyle yazma ¢alismalar1 yapilmalidir. Deneme, hikaye, ani1 gibi
edebi metinlerin yaninda afis, gazete haberi, reklam metni, davetiye, kisa film
senaryosu gibi yasamin farkli alanlaryla ilgili yazma ¢aligmalarina yer

verilmelidir.

Yazili anlatimin degerlendirme asamasinda Ogretmen igerigin orijinal olup
olmadigina ve yaratici fikirlerin varligina dikkat etmelidir. Burada amacg klise

climleler yerine 6grencilerin kendi diisiincelerini ne kadar ortaya koydugudur.

Metin iiretme iki asamada gergeklesmektedir. Birinci asamada yani bilissel
asamada Ogrenci metinde yazacaklarini 6nce diistinmeli ve disiincelerini
gelistirmelidir. ikinci asamada ise 6grenci gelistirdigi diisiincelere metne yazili
olarak donistiirmelidir. Bu nedenle oncelikle 6grencilerin biligsel becerilerinin

gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin yazilarin1 sadece not vermek i¢in degerlendirmemeli,
onlara yanliglarin1 gostermeli ve bunlar1 nasil diizeltip gelistirecekleri konusunda

yardimce1 olmalidir.

Yazma ¢alismalar1 sadece okul ortaminda yapilmamali, okul disinda da anne ve
babalar g¢ocuklarini tesvik ederek yazma aliskanlifi ve zevkinin kazanmasi

saglanmalidir.
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Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yazma dncesi, yazma siras1 ve yazma sonrasinda
yapilmasi gereken adimlar takip edilmelidir. Bu sayede Ogrencilerin yazma c¢aligmalari
nitelikli ve siirekli hale gelecektir. Yazmada diger 6nemli bir nokta da kelime dagarcigidir.
Ogrencilerin yazacaklar1 konuyu diisiinebilme giicii kelime dagarcigiyla ilgilidir. Kelime
hazinesi yeterli olmayan &grencilerin konusma ve yazma diizeyleri de diisiik olmaktadir.
Ogrenciler tekrara diisebilmekte hem konusmada hem yazmada diisiincelerini ifade etmede
zorluk yasamaktadirlar (Dag & Mete, 2017). Anlatma becerilerinden olan konusma ve
yazmanin gelisiminde kelime hazinesi Onemlidir. Bu nedenle &grencilerin kelime
hazinelerini genisletecek etkinlere yer verilmesi birbiriyle iliskili olan bu beceri alanlarinin

gelisimine katki saglayacaktir.

2.4.4. Konusma ve Yazma Iliskisi

Dil egitiminin temel amaci; insanin kendisine yoneltilen duygu, istek ve diistinceleri
dogru ve etkili bir sekilde anlayabilmesini ve kendi duygu, diisiince ve isteklerini karsi
tarafa dogru ve etkili bir sekilde anlatabilmesini saglamaktir. Dil egitiminde dinleme ve
okuma anlamay1 gerceklestiren alict beceriler, konusma ve yazma da anlatmay1 saglayan
verici becerilerdir. Anlatma becerileri, dogumla birlikte aglamayla baslar ve hayat boyu
siirer. Cocuklar okula baslamadan konusma becerisini belli bir 6lgiide edinir. Okulla
birlikte de yazma becerisini kazanmaya baglarlar. Bu siirecte konugma diger ifadeyle sozlii
anlatim, 6grencinin dogru anlatma ve diisiinme yollarin1 gelistirerek yazma becerisine
gelisme ortami saglamaktadir. Bu nedenle konusma ve yazma birbirini tamamlayan

stireglerdir (Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2017).

Glinliik hayatta iletisimin 6nemli bir kism1 konusma ve yazmayla gergeklesir. Dilin
verici etkinlikleri olarak da bilinen konusma ve yazma siireci diger becerilere gére daha
uzun zamanda kazanilan ve uygulamaya dayali olarak daha zor gelisim gosteren beceriler
olarak ifade edilebilir. Bu sebeple konugma ve yazma becerilerinin nitelikli bir sekilde
kazandirilmasi i¢in 6gretim siirecinin amaca uygun ve islevsel bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir (Aslan & Cildir, 2020). Bununla birlikte konusma ve yazma becerilerinin
birbirinden farkli 6zelliklerinin de bulundugu unutulmamalidir. Yazma siirecinde birtakim
yazili sembollerle, konusmada ise seslerle iletisim gerceklestirilmektedir. Yazmada
noktalama isaretleri kullanilirken konusmada bunun yerini bogumlama, vurgu ve tonlama

almaktadir. Ayrica konusmaya gore yazma daha planlidir ve yazan kisi konusana kiyasla
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daha ¢ok dikkatli olup sdylemek istediklerini yaziya dzenle aktarmalidir (Ozbay, 2006°dan
aktaran Caliskan & Sur, 2022).
Konugsma ve yazma Kkarsilastinldiginda diger farkli o6zellikler de sunlardir

(Dursunoglu, 2006):
e Konugma daha samimiyken yazma daha resmidir.
e Konusmada yoresel agizlar kullanilirken yazmada resmi dil kullanilmaktadir.
e Konusulanlar erken unutulabilirken yazilanlar daha geg¢ unutulur.

¢ Konusma esnasinda ayni anda cevap verilip diizeltme yapilirken yazmada bu

daha gectir.

e Konusulanlar sinirli insana ulasirken yazilanlarin ulasabilecegi kitle sinirsiz

olabilmektedir.

Konusmalar daha ¢ok disar1 doniikken yazmanin i¢e doniik bir yapis1 vardir.

Tirkce dersi tiim derslerin temelini olusturmaktadir. Ciinkii anlama ve anlatma
becerileri gelismemis olan 6grencilerin diger derslerde basarili olmasi beklenmemektedir.
Anlatma becerilerinden olan konusma ve yazma egitimi sistemli ogretim faaliyetleriyle
yuriitiilmelidir. BoOylece bireyin tiim hayati boyunca kullanacagi anlatim becerileri
gelistirilebilir (Aktas & Bayram, 2021). Anlatma becerilerinde 6nemli olan bir konu da
ogrencilerin konusma ve yazmaya yonelik diisiinceleridir. Ogrencilerin anlatma
etkinliklerine yonelik olumlu ya da olumsuz diisiinceleri basarilarini etkilemektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip olmalar1 olduk¢a Onemli bir konudur
(Topguoglu-Unal & Kése, 2014). Buradan hareketle iletisimin temel parcalar1 olan
konusma ve yazma bireyin kendini hayat boyu dogru ve etkili ifade edebilmesi i¢in
kazandirilmas1 gereken becerilerdir. Bu becerilerin kazandirilmasi siirecinde 6grencilerin

sahip olduklar1 tutumlar da g6z ardi edilmemelidir.
2.5. Tutum Kavram

Tutum, Latince “aptus” olarak ifade edilen uyum anlamina gelmektedir. Genel olarak
tutum, insanlarin herhangi bir nesne, olay, durum, konu karsisinda ortaya ¢ikan On

algilama seklidir (Temizkan & Sallabas, 2009). Tutum, bireyin bir durum, nesne veya bir
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kisi ile iliski kurarken davranisa ge¢meden hemen oOncesinde ortaya koyulan durus,
takinilan tavir ve baska deyisle eyleme ge¢me hazirhgidir (Inceoglu, 2011). Bir baska
deyisle tutum, kisinin tutumda bulunacagi herhangi bir objeye karsi duygularmni,
diisiincelerini ve davranislarini orgiitleyerek olumlu ya da olumsuz bir degerlendirmeye
varmasidir (Tutar, 2016). Tutumlar, bireyin kendisi de dahil kisiler, konular, nesneler ve
yerler hakkindaki genel degerlendirmelerini kapsamaktadir. Insanlarin eylemlerine ve
secimlerine etkisinden dolay1 6zel statiidedir (Petty & Brinol, 2010). Tutumlar duygusal,

zihinsel ve davranissal olmak iizere ii¢ 6geden olusur (Inceoglu, 2011):

e Duygusal Oge: Bireyin cevresiyle ilgili deneyim, bilgi ve duyumlarmi
smiflandirirken olumlu ya da olumsuz olaylarla ya da arzulanan veya
arzulanmayan amagclarla iligskilendirmesi duygusal 6ge ile ilgilidir. Kisinin bir
konuya olumlu, olumsuz ya da nétr gibi nasil bir duyguyla yaklasmas1 gerektigini

belirler.

e Zihinsel (Biligsel) Oge: Tutumu belirleyen kisi, olay, nesne ve duruma iliskin
bireyin 6nceden sahip oldugu diisiince, inang, deneyim ve bilgisi zihinsel 6geyle

ilgilidir.

e Davramssal Oge: Bireyin belli bir uyarictya karst tutumundaki davrams
egilimiyle ilgilidir. Yani bir konuya karsi nasil bir tavir igerisinde olacagini

davranigsal 6ge belirler.

Tutumun olmas1 i¢in bu ii¢ 6ge ile uyumlu bir iligkinin olmasi1 gerekmektedir. Bu
acidan bakildiginda tutum duygusal, zihinsel ve davranigsal 6gelerin kendi aralarinda
orgiitlenerek ortaya ¢ikardigi bir durus ve tavir alma bi¢imidir (Tutar, 2016). Tutumlarin
bir¢cogu ¢evremizdeki insanlarla etkilesimler sonucunda olusur. Tutumlar tek bir yasantiyla
degisim gosterecegi gibi bircok yasant1 sonucunda da kademeli olarak degisebilir (Arslan,
2006). Tutum kavraminin kendine ait 6zellikleri bulunmaktadir. Her tutumun olumlu ya da
olumsuz olmak iizere bir yonii vardir. Birey herhangi bir konu, durum, olay karsisinda
olumlu ya da olumsuz bir egilimdedir. Bu egilim olumlu oldugunda kisi olumlu tutum
gelistirmekte, olumsuz oldugunda ise olumsuz tutum gelistirmektedir (Temizkan &
Sallabas, 2009). Olumsuz tutuma sahip bireyler sevmedikleri durumdan kaginma davranisi
icinde olduklarindan yeni deneyimler kazanmalar1 diisiiktiir. Bu nedenle olumsuz tutumlari

degistirmek giliclesmektedir. Olumlu tutuma sahip bireyler ise o tutuma sahip nesneyle
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iletisime daha rahat ve daha sik girerler ve bu nedenle de daha giicliidiirler. Bu nedenle de
olumlu tutumlar giincellenebilir ve daha kolay degistirilebilir (Bodenhausen & Gawronski ,
2013).

Bireylerde istenilen davranislarin gergeklesmesi i¢in Oncelikle ne tiir tutuma sahip
olduklarimin bilinmesi gerekmektedir. Clinkii tutum birey ve obje arasindaki etkilesimle
birlikte davranis1 ortaya ¢ikaran bir 6n hazirliktir (Candz, 2003). Bu nedenle 6gretmenler
Ogrencilerinin herhangi bir konu ya da kisi hakkindaki olumsuz tutumlarini olumluya
cevirebilmek i¢in olumsuz tutumlarin nedenlerini arastirmali ve ge¢cmis yasantilarinda
buna sebep olan durumlar incelenmelidir (Yurdakal & Kirmizi, 2019). Buradan hareketle
Ogrencilerin bir konu hakkinda sahip oldugu tutumlari, istenilen davranisin gergeklesme
stirecini etkilemektedir. Bu nedenle d6gretmenler 6grencilerin derse, konuya ya da herhangi
bir kisiye kars1 tutumlarini belirlemeli, varsa olumsuz tutumlarin nedenleri arastirilmali ve

olumsuz tutumlar olumluya ¢evrilmeye ¢alisiimalidir.
2.5.1. Tutumun Ozellikleri

Tutumla ilgili genel tamm ve degerlendirmeler sonucunda Tutar (2016) tutumlarin

genel ozelliklerini asagidaki gibi siralamistir:

e Tutumlarin en temel iki 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan biri tutumlarin uzun
sireli oluslaridir. Digeri ise duyussal, biligsel ve davranigsal boyuttan
olusmalaridir.

e Tutumlar dogustan gelmemekte, aile ve ¢evreyle birlikte sonradan
ogrenilmektedir.

e Tutumlar biiyiik ¢ogunlukla kilicidir ancak bazi durumlarda degisebilmektedirler.

e Tutumlar bireyin yasayisinda bir diizen, kararlilik ve tutarlilik kazandirir.

e Tutumlar bir kisi, nesne, olay ya da durumla birlikte iliskili olarak olusturulup
sonradan 6grenilir.

e Bireyin deger ve inancglari tutumlarini belirledigi i¢in tutumlarin bireye 6zgi
ozelligi vardir.

e Davraniglarin arkasinda tutum vardir ve tutumlar ile davramiglar arasinda iliski
vardir. Ancak her davranigin tutuma doniistiigiinii séylemek dogru degildir.

e Bireylerin rol ve statiileri degistiginde buna paralel olarak tutumlari da

degismektedir.
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Birey bir durum ya da nesneye tutum olusturdugunda yansiz davranmasi miimkiin
olmamaktadir. Tutumlar tepki gosterme sekli degil tepki olusturma egilimidir (Tavsancil,
2014). Tutumlarin ne kadar gii¢lii oldugu bu egilimi belirlemektedir. Gii¢lii tutuma sahip
bireyler davraniglari ve tutumlari arasinda daha uyumlu ve giiglii bir iligki gosterirken zayif
tutuma sahip bireyler ise bu tiir bir iligkiden yoksun olma egilimindedir (Bhattacherjee &
Sanford, 2006). Bu baglamda tutumlarin uzun siireli oldugu, yasantilar yoluyla 6grenilip
sonradan olusturuldugu, bireysel 6zellikler gosterdigi, davranislarla iligkili oldugu, bireyin

rol ve statiisline bagli olarak degisebilecegi sdylenebilir.
2.6. Konusma Tutumu

Toplumsal hayatta insanlar siirekli birbirleriyle iletisim igerisindedir. Sagliklr iligkiler
kurulabilmesi ve bireyin kendisini ifade edebilmesi konugmayla miimkiin olmaktadir. Bu
stiregte bireyin kendini tanimas1 ve saglikli bir sekilde ifade etmesiyle toplumsal gelisime
katki saglanir. Bireyin bu ortamda hayata bakisi ve deger yargilari sekillenmeye baslar ve
yeni karsilastigi durumlarla ilgili tutumunu olusturur. Tutum, kisinin herhangi bir
diisiincede, konuda ya da olayda ge¢cmisten bugiine edinmis oldugu davranig bicimidir.
Aile ve gevre tutumun sekillenmesinde biiyilk 6neme sahiptir. Birey ogretim hayatina
basladiginda birgok yeni durumla karsilasir. Ogretim hayatinda bireylere beceriler
kazandirilmak istenir. Bunlardan biri de konusma becerisidir. Konugmaya yonelik olumlu
veya olumsuz tutumlar konusma becerisinin kazandirilma ve gelistirilme siirecini etkiler
(Uriin-Karahan, 2015).

Konugma tutumu, bireylerin konusmayla ilgili duygu, davranis ve disiincelerini
etkileyen ve konusmaya yonelik yararli-zararli, olumlu-olumsuz seklindeki diisiince
egilimidir (Cetinkaya, 2021). Bir baska ifadeyle konusma tutumu, konusma eylemi igin
duygular vasitasiyla tepki verme egilimi olarak ifade edilebilir. Konusma tutumu, konugma
stiresince gerceklesmesi beklenen davraniglarin tizerinde etkilidir. Ayn1 zamanda konusma
tutumu, konusmaya ne kadar onem verildigini de belirler (Dolek, 2021). Konusma

tutumunu etkileyen bazi asamalar vardir.

Konugma tutumunun gelisimini etkileyen dnemli agsamalardan biri 6gretim stirecidir.
Bireyin hem sosyal hayatinda hem de &gretim hayatinda her zaman ihtiya¢ duyacagi
konusma becerisi, iletisimin temelidir. Bu asamada bireyin aile ortami, yakin gevresi ve

okulda kazandigi davranislar konusmaya olan tutumunu belirlemektedir. Bu sebeple
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konusma tutumunu olumlu yonde gelistirmek ve bu beceriyi saglikli bir sekilde
kazandirmak biiyiik énem tasimaktadir (Uriin-Karahan, 2020). Bazi dgrenciler igin

konusma oldukg¢a zorlanilan bir beceridir.

Toplulukta konusma yapilacagi zaman Ogrencilerde utanma, titreme, kaygi gibi
duyussal ve davranislar bazi tepkiler ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin bu tepkilerinin
arkasinda konusma tutumlarmin etkisi vardir. Bu olumsuz tutumlarin giderilmesinde
onemli bir konu geribildirimdir. Ogretmenler veya 6grenciler konusmaciya geribildirimde
bulunurken yapic1 olmalidir. Ogrencilere olumlu konusma tutumu kazandirmada gesitli
teknik ve yontemlerin kullanilmasi bilyiik éneme sahiptir (Cetinkaya, 2021). Ogrencilerin
olumsuz tutumlarini olumluya c¢evirmek i¢in kullanilabilecek bir teknik ikna etme
teknigidir. Yangil & Topguoglu-Unal (2019) yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarmin
konusma tutumlarini degistirmek i¢in ikna etme teknigini kullanmiglardir. Dersler ikna
etme teknigine gore planlanmistir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylarinin konugmaya
yonelik tutumlart olumlu yonde degismistir. Buradan hareketle 6gretmenler 6grencilerin
olumsuz konusma tutumlarini kanita dayali olarak planlayacag: etkili bir iletisim sayesinde

degistirecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin olumsuz konusma tutumlarini degistirmek veya olumluya cevirebilmek
icin Ogrencilerin merkeze alindigi 6grenci temelli bir konugma egitiminin olmasi
gerekmektedir. Bunlardan biri de drama yontemidir. Bu yonteme gore islenen derslerin
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi ve konugsma siirelerinin uzadig1 tespit
edilmistir (Ayka¢ & Cetinkaya, 2013). Ogrencilerin konusmaya yoénelik olumlu tutuma
sahip olmalarinda Ogretim silirecinin 6nemi biiyliktiir. Bu nedenle Ogretmenlerin,
Ogrencileri merkeze alarak konugsmaya tesvik edici ¢esitli etkinliklere yer vermeleri
gerektigi soylenebilir. Bu sayede Ogrencilere konusma sevdirilerek olumlu tutum

gelistirmeleri desteklenebilir.
2.7. Yazma Tutumu

Yazma tutumu, yazarin yazma eylemi siiresince kendisini mutlu ya da mutsuz
hissetmesine sebep olan duygusal bir egilimdir (Graham, Berninger & Fan, 2007).
Ogrenciler yazma etkinliklerini isteyerek ve severek yaptiklarinda mutlu olacaklardir. Bu

nedenle mutlu olan 6grenciler yazmaya yonelik de olumlu tutum gelistireceklerdir. Eger
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Ogrenci yazmaya yonelik olumsuz tutuma sahipse yazma etkinliklerine katilmak

istemeyecek ve uzak duracaktir (Kaman, 2016).

Olumlu tutuma sahip 6grencilerin ders basarisi daha yiliksekken olumsuz tutuma
sahip 6grencilerin ders basarilar1 daha diisiik olabilmektedir. Yazma becerisinin basarili
olabilmesi i¢in yazmaya yonelik tutum 6nemli bir unsurdur. Olumuz yazma tutumlarinin
nedenleri sunlardir (Bayat, 2019):

e Yazmaya kars1 yiiksek diizeyde kaygi duymak,

e Ogrencilerin ilgi ve isteklerini dikkate almadan belli konularda yazmaya
zorlamak,

e Ogretmenin sert ve alay etme seklinde geri bildirimde bulunmast,

e Ogrencilerin yazmak igin gerekli bilgi birikimlerinin olmayist.

Ogrencilerin yazma becerisine karsi tutum, istek ve ilgileri aym diizeyde degildir.
Yazmada bu tiir farkliliklarin bulunmasinda aile ortami, alinan egitim ve bireysel 6zellikler
etkili olmaktadir (Goger, 2014). Ogrencilerin gegmiste yazma siireci boyunca yasadiklart
onlarin yazma tutumlarinin olusmasinda etkili olmaktadir ve bu tutumlar da yazma
basarisinda 6nemli bir rol oynar (Bastug, 2015). Yazma siirecinin verimli ve etkili bir
sekilde yiiriitiilmesi i¢in Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutuma sahip olmalar
gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin 6grenim hayatlart boyunca yazma becerisi en onemli
ihtiyaclardan biri olacaktir. Ogretim siirecinde dgrencilerin olumlu tutum gelistirmelerine

yonelik programlar, yontemler ve teknikler diizenlenmelidir (Kardas, 2021).

Yazmaya yonelik olumlu tutumlarin gelismesi i¢in 6gretmenler yaratict drama ve
yaratict yazma etkinliklerine yer verebilirler. Ayni1 zamanda &grencilerin duygu ve
diisiincelerini rahat bir sekilde dile getirmeleri tesvik edilmelidir. Yazma caligmalar
tamamen kurallara bagli olarak degil gerektiginde esnetilebilmelidir. Farkli diisiincelere
sahip Ogrenciler yargilanmamali, diisiince gesitliligine yer verilmelidir (Susar-Kirmizi,
2009). Yazmaya yonelik motivasyonu yiiksek ve severek yazan kisiler yasamlarinda
ozgiivenleri sayesinde daha nitelikli yazilar yazmaktadirlar. Ogrencilerin yazmaya yonelik
olumlu tutum sahibi olmalar1 ve severek yazmalari i¢in sunlar yapilabilir (Cowley, 2002

akt. Tavsanli, Bilgin & Yildirim, 2019):
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e Ogrencilere yazilacak konu hakkinda mantikl1 bir agiklama yapmak,

e Oprencilerin diisiinceleri nedeniyle alay edilmeyen, 6zgiirce diisiincelerin
ifade edilebildigi demokratik bir sinif ortam1 yaratmak,

e Yazma caligmalarinda miizik, drama, oyun gibi etkinlikler kullanilarak
yazmay1 eglenceli hale getirmek,

e Yazma Oncesinde yazilacak konu hakkinda 6grencilere 1sinma caligmalari
yaptirmak,

e Ogrencilere yazmanin her asamasinda onlar1 cesaretlendirip yazmaya
motive edecek sozler soylemek,

e Ogretmenlerin yazma konusunda dgrencilere model olup yazmanin giinliik
hayattaki 6nemini hissetirmesi ve yazmay1 her zaman kullanmasi,

e Ogrencilerin ilgi duyduklari alanlar ile yazmanm birlikte yiiriitiilmesi.
Omek olarak bilgisayarda vakit gecirmeyi seven bir &grencinin yazma

caligmalarinda bilgisayar kullanmasi.

Ogrencilerin bir konu, kisi veya duruma yénelik duygu ve diisiinceleri, deger yargilari
anlatma becerilerine yonelik tutumlarini etkilemektedir. Duygu ve diisiincelerin iyi ifade
edilebildigi etkili bir iletisim ortam1 i¢in sosyal duygusal beceriler 6nemli bir yere sahiptir.
bu nedenle Ggrencilerin sosyal duygusal yonden gelisimlerini desteklemenin gerekli

oldugu soylenebilir.

2.8. Sosyal Duygusal Ogrenme

Sosyal duygusal 6grenme kavrami, bireyin kendisi ve baskalarmin duygularini
tanimasi, duygularini taniyip ifade edebilmesi, kendi ihtiyaglarina karst duyarli olmasi,
zayif ve giliglii yonlerini tanimasi, baskalariyla etkili iletisim kurabilmesi ve bunu
stirdiirebilmesi gibi yagsami i¢in gerekli olan becerileri kazanma ve gelistirme siirecidir
(Elias, 2003). Baska bir ifadeyle sosyal duygusal 6grenme, hayatin tamaminda ¢ocuk ve
genglerin akademik, sosyal ve duygusal agidan bir biitiin olarak gelisimini destekleyecek
beceri ve niteliklerin kazandirilmasi siirecidir (Kabakg¢r & Korkut-Owen, 2010). Sosyal
duygusal 6grenme becerisi, sosyal bir gorevi basarili ve etkili bir sekilde tamamlamak
amaciyla ortaya konulan davraniglar biitiiniidiir. Okul ortaminda bir ¢ocugun fikir tiretmesi,
grup ¢aligmalarina katilmasi, yasadigi ¢atismalart olumlu bir sekilde ¢ozmesi, is birliginde

bulunmasi sosyal duygusal olarak yetkin oldugunu gosterir. Sosyal 6grenmelerle ¢cocuklar
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ve genclere sosyal yetkinlikler kazandirilarak sosyal gorevleri en iyi sekilde yerine

getirmeleri saglanir (G61-Giiven, 2021).

Baska bir deyisle sosyal duygusal 6grenme, bireyin kendisi ve c¢evresi adina
farkindaligini arttirarak, duygularini etkili yonetilmesini saglama, ayrica sosyal bir ¢cevreye
ait olup bu ¢evrede yerini koruyabilmesi i¢in gerekli olan beceriler olarak tanimlanmistir
(Esen-Aygiin, 2017). Kisaca sosyal duygusal 6grenme, kisilerin yasamlari boyunca
gorevlerini etkili ve basarili tamamlamalari i¢in hayatlarina etki eden sosyal ve duygusal
yonleri taniyip diizenleme ve ifade etme big¢imlerini bireylere 6gretmeyi saglayan bir
yaklagimdir (Kabak¢1 & Totan, 2013). Buradan hareketle sosyal duygusal 6grenmenin;
bireyin kendini tiim yonleriyle tanimasi, duygu ve diisiincelerini iyi ifade edebilmesi, etkili
iletisim, problem ¢6zme ve karar verme becerilerine sahip, iyi arkadaslik iliskileri

kurabildigi, zor duygularla basa ¢ikabildigi bir beceriler biitlinii oldugu sdylenebilir.
2.8.1. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri

CASEL (2020), sosyal duygusal 6grenme kavramini duygulari yonetme, belirlenen
hedeflere ulagsma, baskasinin duygularmi paylasabilme, destek¢i iliskiler kurma ve
koruyabilme, karar verirken baskalarini da 6nemseme ve baskalarina karst sorumlu olma,
saglikli bireyler olabilmek i¢in ihtiya¢ olan beceri, tutum ve bilgileri edinme ve uygulama
slireci olarak tanimlamistir. Buna uygun olarak da bir sosyal duygusal 6grenme modelini

tasarlamistir:

0Oz Oz
Farkindahk Yonetim

Sosyal
Duygusal

Ogrenme

Sosyal Sorumlu

Farkindahk Karar
Verme

Tliski
Becerileri

Sekil 1 Sosyal Duygusal Ogrenme Modeli
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Sosyal duygusal 6grenmede temel olan bu beceri alanlar1t CASEL (2013) tarafindan

asagidaki sekilde agiklanmistir:

Oz Farkindahk: Bireyin kendine ait diisiince, deger ve duygularmi bilmesi ve

bunlarin farkli ortamlarda davranisini etkileme bi¢imini anlama becerisinden olugsmaktadir.

Ayrica bireyin smirli ve giiclii yonlerini tanidig1 bir 6z algidir. Oz farkindalik becerileri

sunlardir (Gol-Giiven, 2021):

Bireyin duygularini agiklamasi,

Duygular, fikirler ve degerler arasinda bir iliski kurulmast,
Oz yeterliligin kesfedilip deneyimlenmesi,

Diirtist ve giivenilir olmast,

Bireysel ve sosyal olarak bir biitiin olabilmesi,

Bireysel, dilsel ve kiiltiirel 6zelliklerin farkinda olmast,
On yargilar1 sorgulayabilmesi,

Esnek bir zihniyete sahip olabilmesi,

Tutumlarinin iyimser yonde olmasi,

Amag ve ilgi alanlarini kesfedebilmesi.

Oz Yénetim: Bireyin belli konularda kendine hedefler koyabilmesi ve bu hedeflere

ulasmak icin yaptig1 plan dogrultusunda duygularmi iyi ydnetebilme becerileridir. Oz

yonetim becerilerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Elias & Moceri, 2012):

Zor durumlarla karsilasildiginda nasil sakin kalinacagini bilmek ve bunu
uygulamak,

Gergek ve gergek dist durumlari anlamak,

Diiriist davranmak,

Bir problemle karsilasildiginda problem ¢6zme adimlarini uygulamak,

Hedef belirlemek ve hedeflere ulagsmak i¢in bir strateji gelistirmek
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Sorumlu Karar Verme: Herhangi bir ortamda ya da farkli insanlarla birlikteyken

dikkatli, yapic1 ve Ozenli se¢cimler yapabilme becerisidir. Sorumlu karar verme ile ilgili

beceriler su sekilde siralanabilir (Erbil, 2022):

e Merak duygusu i¢inde olma ve yeni fikirlere agik olabilme,

e Bir konuyla ilgili karar verirken bilgi, gercek ve verileri analiz edip sonrasinda
bir sonuca varabilme,

¢ Kisisel ve sosyal problemleri ¢6zebilme,

e Yapacaklarmin sonucunu tahmin etme ve degerlendirebilme,

e Riskli davranislardan kaginip uygun davranislari benimseyebilme,

e Okul i¢inde ve diginda kritik diisiinme becerilerini kullanabilme,

e Toplumun, ailenin ve kendisinin esenligini arttirmak i¢in yapilabilecekleri
diisiinebilme,

e Toplumsal, kurumsal, kisileraras1 ve kisisel etkileri degerlendirebilme.

fliski Becerileri: Sosyal ortamda saglikli iliskiler kurmak ve siirdiirmek, hem lider
hem de grup {iyesi olarak bulundugu grubun i¢inde etkin bir sekilde calismak ve olas1 bir
durumda ortaya ¢ikacak gatigmalari yapict bir sekilde ¢ozme becerileriyle ilgilidir (Elias &
Moceri, 2012). iliski becerileri sunlardir (G6l-Giiven, 2021):

e FEtkili iletisim kurabilme,

e Olumlu iligki gelistirebilme,

e Kiiltiirel alanda yeterlilik sahibi olabilma,

e Takim galismasi ile isbirlikli problem ¢ozebilme,

e (atisma yasadiginda yapici bir sekilde ¢ozebilme,

e Olumsuz sosyal baskilara maruz kaldiginda direngli olabilme,

e Liderlik gosterebilme,

e Ihtiya¢ duydugunda yardim alma ve baskalara yardim edebilme,

¢ Kendisinin ve baskalarinin haklarini koruyabilme.
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Sosyal Farkindahk: Bagkalarinin sahip oldugu farkli bakis agilarin1 kavrayabilme,
hissettigi duygular1 anlayabilme ve empati duyabilme becerileriyle ilgilidir. Sosyal

farkindalik becerilerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Usakli, 2017):

e Bireyin kendi davraniginin bagkalarini nasil etkiledigini diistinebilme,

e Etkili dinleme becerisine sahip olabilme,

e Bagkalarinin nasil hissettigini anlayabilme,

e icinde bulundugu kiiltiiriin ve farkl1 kiiltiirlerin bakis ag1sin1 ne derece
etkiledigini anlayabilme,

e Minnet duyma ve gosterebilme.

2.8.2. Sosyal Duygusal Ogrenmenin Onemi

Sosyal duygusal 6grenme becerileri, ailede, sinifta, okulda, is yerinde, kisacasi
toplumda hayati siirdiirebilmek ve basarili olabilmek i¢in gereklidir (Elias & Moceri,
2012). Sosyal duygusal 6grenme, ¢ocuklarin yasam gorevlerini basarili bir sekilde yerine
getirmeleri i¢in gerekli olan becerileri 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Cocuklarin
cevresiyle uyumlu birer birey olmalari, sorumluluk sahibi olmalar1 ve siddetten uzak
durmalar1 i¢in sistemli ve siirekli bir sekilde sosyal duysal becerilere dnem verilmelidir.
Ayrica sosyal duygusal 6grenme sayesinde 6grenciler 6grenme, iliski kurma, etkili iletisim
kurma, baskalarinin ihtiyaglarina duyarli olma, bagkalariyla iyi gecinme konularinda
gelisim gosterirler. Cocuklarin akademik basarilari artar ve sorunlu davranislarin goriilme
siklig1 azalir. Sosyal duygusal 6grenme icin egitimde “eksik parca” tabiri kullanilmaktadir.
Ciinkii egitimde akademik basari igin gerekli olan beceriler birbiriyle iligkilidir ve sosyal
duygusal 6grenme becerileri hedeflenen diizeye ulasmada olduk¢a dneme sahip becerileri
igerir. Etkili bir egitim i¢in akademik bilgi ve sosyal duygusal 6grenme becerileri ile
harmanlanmig bir egitim anlayigina ihtiyag vardir (Elias, 2003). Sosyal duygusal 6grenme
gelisimini  destekleyen programlar sayesinde Ogrenciler birgok beceri kazanarak
karsilastiklar1 problemleri etkili bir sekilde ¢6zmekte ve bu sayede okul ortaminda olumlu

bir iklim olusmaktadir (Yeager, 2017).

Zins ve arkadaslar1 (2004), ogrencilerin sosyal gelisimini, akran iliskilerini
gelistirmelerini, ruh saglhigini, akademik basarilarini, problem ¢6zme becerilerini,

motivasyonlarini, derse katilmalarini, stresle basa c¢ikma becerilerini, ileri okuma
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becerilerini, planlama ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek icin sosyal duygusal
O6grenmenin onemini belirtmislerdir. Gol-Giiven (2022) de erken yaslarla birlikte sosyal
duygusal becerileri gelistirmenin birgok faydasi bulundugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
ileriki donemdeki yasam becerilerinde, dil, bilissel ve sosyal becerilerinde, psikolojik
yonden esnek olmalarinda, sorumluluk sahibi vatandaslar olmalarinda, 6zgiiven ve 6z
saygilarinda gelisme oldugunu vurgulamistir. Sosyal duygusal becerileri destekleyen
programlarla birlikte ¢ocuklar ve genclerin kaygi ve streslerinde, problemli sosyal
davraniglarinda, su¢ yonelimlerinde, siddet ve zorba davranislarinda, giivensizlik ve

degersizlik duygularinda azalma oldugu belirlenmistir.

CASEL (2017), sosyal duygusal ogrenme becerisinde yeterlilik sahibi olan
ogrencilerin toplumda daha iyi ve yapict iliskiler kurduklarini, akademik basarilarinin
arttigini, daha mutlu ve saglikli oldugunu belirtmistir. Sosyal duygusal 6grenme sayesinde
Ogrenciler anlayislarini  gelistirip iyi ve kotli davraniglarin farkina vararak riskli
davraniglardan uzaklasirlar. Program uygulamalariyla sigara, alkol, uyusturucu gibi zararl
aligkanliklar ile okuldan kacma ve okulu birakmalarin 6niine gegilerek okul giivenli bir
alan haline getirilir. Ayn1 zamanda okullarin, is yerlerinin istemis olduklari1 becerilerin
saglanmasma yardimci olunur (Usakli, 2017). Bu nedenle sosyal duygusal 6grenme
becerileri, glivenli bir sinif ortami, akademik basar1 ve saglikli bir toplum yapist i¢in
gerekli olan d6grenme iligkilerinin kurulup devamliliginin saglanmast igin 6nemlidir (Elias
& Weissberg, 2000). Buradan hareketle sosyal duygusal 6grenme becerileri, hayatin her
alaninda insanlarla olan iliskilerde, ders ve okul basarisinda, Ogrencilerin yasadiklar
cevreye uyum saglayan duyarli bireyler olmalarinda, sorumluluk sahibi olmalarinda,

karsilagtiklar1 problemleri ¢ozmede 6nemli bir yere sahiptir.

2.9. Tigili Aragtirmalar

Tgili literatiir incelendiginde konusma ve yazma tutumlariyla ilgili birgok arastirmaya
rastlanmistir. Asagida konugma ve yazma tutumlariyla ilgili farkli degiskenlerle yapilan

caligmalar sunulmustur.
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2.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Mermi (2021), ilkokul ogrencilerinin konugsma becerilerine iligkin tutumlarini
inceledigi ¢alismasinda tutumlarin diizeyi, cinsiyet, anne meslegi, sinif diizeyi ve kendi
odasiin olup olmamasina gore farkli degiskenlerle iliskisine bakilmis ve Ogrencilerin
konusmaya iligskin diisiinceleri belirlenmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmustir.
Arastirmaya Mugla ili Marmaris il¢esinde 3. ve 4. sinifa devam eden toplam 1105 6grenci
katilmistir. Arastirmada “Konusma Becerisi Tutum Olgegi” ve “Konusma Anketi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin konugmaya iliskin tutum diizeyinin
ortanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Olgekte cinsiyet degiskeninin konusma davranist ve
konusma kaygisi alt faktorlerinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Sinif degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anne meslegi ve kendilerine ait odalarinin bulunmasi
degiskeninde sadece Olgegin konusma davranisi faktdriinde anlamli bir farklilik ortaya

cikmistir.

Pat (2017), ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda yaratici drama
yonteminin Ogrencilerin konusma becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirmaya
Zonguldak ili Caycuma ilgesinden 3. Sinifa devam eden toplam 46 6grenci katilmigtir.
Arastirmada on test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunda rastgele yontemle secilen kontrol grubunda 23, deney grubunda 23
Ogrenci belirlenmistir. Deney grubunda dersler 3. Simif Tiirkge ders kitab1 “Saglik ve
Cevre” temas1 kapsaminda yaratict drama yontemiyle islenmistir. Kontrol grubunda ise
ayni tema konusunda geleneksel yontemle islenmeye devam edilmistir. Uygulama stireci 6
hafta boyunca devam etmistir. Veri toplama araci olarak “Konusma Becerisi
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda bulunan
ogrencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore konusma becerilerinin daha iyi
oldugu bulunmustur. Yaratict drama ydnteminin konusma becerisi gelistirmede etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir (2022), konugsma halkasi tekniginin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin konugma
becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla arastirmasimi yapmustir. On test
son test kontrol gruplu desen kullanilan arastirmaya rastgele yontemle segilen 16’s1 deney,
18’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 34 6grenci katilmistir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerle dersler konusma halkas1 teknigiyle islenirken kontrol grubunda bulunan

Ogrencilerle mevcut programa gore dersler islenmeye devam etmistir. Arastirma sonucunda
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konusma halkast tekniginin mevcut 6grenme yontemine gore 5. sinif Ogrencilerinin
konusma becerilerini gelistirmesinde ve konusmaya yonelik olumlu tutum sahibi

olmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Teksan, Mutlu ve Cinpolat (2019), ortaokul 6grencilerinin konusma kaygilar1 ile
konusma tutumlar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Buna ek olarak &grencilerin
konusma kaygilarinin nedenleri, ne zaman goriildiigli ve 6gretmenlerin bu hakkindaki
¢Ozliim Onerilerini arastirmiglardir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirma
deseni, sirali aciklayici desendir. Arastirmaya 546 ortaokul Ogrencisi katilmistir.
Aragtirmanin ilk asamasinda nicel verileri toplamak amaciyla “Konusma Kaygis1 Olgegi”
ve “Konusma Becerisi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda
gorlisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin konusma
kaygilar ile konugma tutumlar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmenler 6grencilerin topluluk karsisinda konugmaktan kaygi duyduklarini,
konusma kaygisinin nedenlerinin alay edilme korkusu ve O&zgiiven -eksikliginden

kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Unsal (2019), Tiirk¢e derslerinde rol alma modeliyle hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin konugsma tutum ve kaygilarina etkisini incelemistir. Eylem arastirmasi modeli
kullanilan ¢alismaya 7. smifa okuyan 33 6grenci katilmistir. Arastirmada nitel ve nicel
veriler birlikte kullanilmistir. Arastirma sonucunda rol alma modeliyle hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin konusma tutumlarini arttirdigi, konusma kaygilarini ise azalttigi

sonucuna ulagilmistir.

Délek (2021), Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konusma tutumlari ile konugma basarilari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismasinda iliskisel tarama modeli
kullanmis ve arastirmaya 108 Tiirkce 0gretmeni adayr katilmistir. Arastirma sonucunda
konusma tutumu ile konusma bagaris1 arasinda sdyleyis, akicilik, icerik ve dil yetkinliginde
orta dlizeyde pozitif bir iliski oldugu, konugma tutumu ile konusma basaris1 arasinda
sOzsiiz iletisim alt boyutunda ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir iliski olmadigi

belirlenmistir.

Uriin-Karahan & Kiligoglu-Bayraktar (2021), Tiirkce ogretmeni adaylarinin
konusmaya yonelik tutumlar ile iletisim doyumlar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla

yuriittiikkleri ¢alismada tarama modeli kullanilmis ve arastirmaya 224 Tiirk¢e 6gretmeni
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aday1 katilmistir. Arastirmada Konusmaya Yonelik Tutum Olgegi ile Ogrenci Iletisim
Doyum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konusma
tutumlar1 ve iletisim doyumlariin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Konusma tutumlari
ve iletisim doyumlarmin sinif ve mezun olunan lise tliriine gore anlamh farklilik
gosterdigi, cinsiyet ve yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna

ulastlmistir.

Maden (2011), rol kartlarinin konusma egitimindeki tutum ve basari lizerine etkisini
inceledigi arastirmasinda kontrol gruplu 6n test son test modelini kullanmis ve arastirma 8.
siifa devam eden 54 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda rol kartlarinin
konusmaya yonelik tutum ve konusma basarist iizerinde geleneksel egitime gore daha
etkili oldugu saptanmistir. Uygulanan yontemin kontrol grubunda yer alan &grencilerin
konusma becerisi basarisinda etkili oldugu ancak deney grubundaki 6grencilere gore daha

diisiik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aktay (2019), ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi tutumlari ile yazili anlatim
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla arastirmasimi gerceklestirmistir.
Arastirmaya Ankara ilinde 8. Siifa devam eden basit seckisiz drnekleme yontemi ile
belirlenen 386 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”, “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistr.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin Tiirkge dersi tutumlart ile yazili anlatim becerileri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢e dersi
tutumlar1 ve yazili anlatim becerileri kiz 6grenciler lehine, evde internet olmasi, giinliik
tutma durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu, dergi alma siklig1 ve Tiirk¢e ders notu

degiskenlerine gore anlamli farklar ortaya ¢ikmustir.

Sahin (2022) ¢alismasinda, ilkokul 6grencilerinin okuma ve yazma tutumlarinin ev
okuryazarlik ortami Ozelliklerine goére incelenmesini amaglamistir. Arastirmada karma
yontem modelinden siral1 agiklayici tasarim kullanilmistir. Arastirma, Bursa ilinde ilkokul
2. 3. ve 4. sinifa devam eden 588 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin okuma ve
yazma tutumlarinin diizeyleri Olgeklerle, ev okuryazarlik ortami bilgileri ise yar
yapilandirilmis goriismeyle toplanmustir. Arastirma sonucunda okuma ve yazma tutum
puanlarinda anne baba meslegi, smif diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik
bulunamamistir. Ogrencilerin okuma yazma tutum puanlarinda cinsiyet degiskenine gore

kiz 6grencilerin lehine, okuma tutum puanlarinda ise evinde daha ¢ok kitabi bulunanlar ve
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anne babasi daha {ist Ogrenim goren Ogrenciler degiskenlerinde anlamli farklilik
bulunmustur. Ogrencilerin okuma ile yazma tutum puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif

yonlii anlamli iligki belirlenmistir.

Yaldiz (2021), ilkokul ogrencilerinin hikdye yazma tutumu ile hikdye yazma
becerilerini incelemek amaciyla arastirmasini gerceklestirmistir. iliskisel tarama modeline
gore tasarlanan aragtirmaya basit tesadiifii 6rnekleme yoluyla belirlenen 379 ilkokul 4. smif
Ogrencisi katilmistir. Veriler 6 hafta siiresince her biri 30 dakika olmak {izere 4 oturumda
toplanmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin yazma tutumlarinin iyi diizeyde
oldugu ancak hikaye haritasi ile hikdye yazma, yarim bir hikayeyi tamamlama ve serbest
yazma becerilerinin beklenenin altinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazma
tutumlar1 cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir. Anne Ogrenim durumu
degiskeninde lisans ve iizeri diizeyde olanlarin hikdye yazma becerisi ve yazma tutumlari
daha ytiksekken baba 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik bulunamamistir. Hikaye
yazma becerilerinde okul 6ncesi egitim alanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Ogrencilerin hikdye yazma tutumu ile serbest hikdye yazma becerileri arasinda pozitif

yonlii ve anlaml iliski tespit edilmistir.

Eminoglu (2019) calismasini, okuma yazma etkinliklerinin 6grencilerin okuma yazma
tutumlarina etkisini belirlemek, 6grencilerin okuma yazma tutumlarini olumlu ydnde
gelistirmek i¢in simif Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek ve yapilan etkinlikleri
velilerin degerlendirmesi amaciyla yapmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin nitel boyutunda 6gretmenlerin goriisleri ve veli degerlendirmeleri i¢in yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit
ornekleme ile segilen 30 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutunda ise
ogrencilerin okuma yazmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla 29 6grenci igin 6n
test son test zayif deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda okuma yazma
etkinliklerinin, uygulama sonrasinda uygulama Oncesine gore 6grencilerin okuma yazma
tutumlar1 diizeyinde anlamli bir farklihga neden oldugu bulunmustur. Ogrenci ve veli
gorilislerine gore yapilan caligmanin basarili oldugu ve amacina ulastigi sonucuna

ulasilmustir.

Temel (2018), ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini, yazmaya
yonelik tutumlarmi ve yazma kaygi diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi

incelemek, ogrencilerin ve sinif dgretmenlerinin goriislerini ortaya koymak amaciyla
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caligmasini yapmistir. Karma yontem modelinde yiiriitiilen arastirmaya 399 kiz ve 411
erkek olmak tizere 810 Ogrenci katilmistir. Ayrica 21 sinif dgretmeniyle de goriisme
yapilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin orta,
bilgilendirici metin yazma becerisinin ise diisiik oldugu ve bu becerilerin ebeveynlerin
O0grenim durumuna ve okulun bulundugu sosyoekonomik c¢evreye gore anlamli farklilik
gosterdigi fakat cinsiyet, giinliik tutma durumu ve okunan kitap sayisina gore yazili
anlatim becerilerine bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Yazmaya yonelik tutumda ise
Ogrencilerin cinsiyetine, okuduklar1 kitap sayisina, gilinlik tutma durumlarina ve
ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore anlamli farklilhik gosterdigi tespit edilmistir.
Yazma kaygisinda ise Ogrencilerin okuduklari kitap sayisina, ebeveynlerinin dgrenim
durumuna ve okulun bulundugu sosyoekonomik diizeye gdére anlamli farkliligin oldugu
ancak giinliik tutma ve cinsiyet lizerinde etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma ile yazma tutumu ve yazma kaygisi arasinda bir
iliski olmadig1 belirlenmistir. Yazma tutumu ile yazma kaygisi arasinda ise ters yonlii zayif

bir iliski vardir.

Gokee (2020), Tiirkge dersinde yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkce
dersi tutumuna, yazma tutumuna ve yaratict yazmalarina olan etkisini belirlemek amaciyla
arastirmasini yapmistir. Arastirma on test son test kontrol gruplu deneysel desen modelinde
ve deney grubu 40, kontrol grubu 40 olmak tizere 80 6grenciyle gerceklestirilmistir. Deney
grubunda yaratic1 yazma etkinlikleri haftada 2 saat olmak {izere 10 hafta boyunca toplam
20 saat uygulama yapilmistir. Kontrol grubu ise mevcut Ogretim programina devam
etmistir. Arastirma sonucuna gore yaraticl yazma uygulamalarinin deney grubunun Tiirkce
ders tutumlarinda, yazma tutumlarinda ve yaratici yazma becerilerinde anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Tirkben (2021), ortaokul 6, 7 ve 8. smuf Ogrencilerinin yazma becerileri, yazma
motivasyonlar1 ve yazmaya yonelik tutumlari arasindaki iligkileri incelemek amaciyla
arastirmasini yapmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemi 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Aksaray ilinde bulunan basit seckisiz
yontemle belirlenen 450 ortaokul &grencisidir. Ogrencilerin  yazma becerilerini
degerlendirmek i¢in rubrik, yazma motivasyonlar1 ve yazmaya yonelik tutumlarim
belirlemek i¢in Olgeklerden yararlanilmistir. Aragtirma sonunda 6grencilerin orta diizeyde

yazma becerisine sahip olduklar1 ve kiz 6grencilerin yazma becerilerinin erkek 6grencilere
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gore daha iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica baba egitim diizeyi arttik¢a ve
ogrencilerin giinliik tutma durumlarina gore yazma becerisi puanlar1 yilikselmektedir.
Yazma becerisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma motivasyonu arasinda anlamli iligkiler
tespit edilmistir. En yiiksek iligkinin ise yazma motivasyonu ile yazmaya yonelik tutum

arasinda oldugu goriilmiistiir.
2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Inayah & Lisdawati (2017), dgrencilerin Ingilizce konusma zorluklarin1 ve ingilizce
konusmadaki tutumlarim1 kesfetmek amaciyla arastirmalari yapmislardir. Arastirmada
anket, gdzlem ve goriisme kullanilarak betimsel bir ¢alisma planlanmistir. Orneklem bir
okulun son déneminde 6grenime devam eden yiiksek basarili 4 6grenci ve diisiik basaril 4
ogrenci secilerek olusturulmustur. Arastirma sonucunda konusma etkinligiyle ilgili
olmayan Ogrencilerin akademik olarak zorlandiklar1 bulunmustur. Konusma giicliigii
yasayan Ogrencilerin motivasyon ve Ozgiivenle ilgili sorun yasadiklarini ve gergek
becerilerini ortaya ¢ikarmada zorlandiklarimi gdstermistir. Ingilizce konusmaya yénelik

ogrencilerin ¢ogunlugunun olumlu tutum ve algilara sahip oldugu belirlenmistir.

Arman (2021) calismasini, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin etkilesimli giinliik
tutmanin yazma 0z yeterliligi, yazma performanslar1 ve yazmaya yonelik tutumlarina
etkisini incelemek amaciyla yapmistir. Arastirma eylem arastirmasi modelinde ve 22
yedinci smif Ogrencisiyle yapilmistir. Uygulama bes hafta boyunca siirmiistiir.
Arastirmanin  sonucunda etkilesimli gilinliik tutmanin yazma oOzyeterliligi, yazma
performans1 ve yazmaya yonelik tutum iizerinde anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Ancak Ogrencilerle yapilan goriismede Ogrenciler kendilerini yazmada daha 1yi
hissettiklerini ve uygulama sonrasinda yazmaya yonelik daha olumlu tutuma sahip

olduklarini belirlenmistir.

Graham, Berninger, & Fan (2007), birinci ve i¢lincii smif 6grencilerinin yazma
tutumu ile yazma basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla calismalarim
yapmislardir. Tarama modelinde yapilan arastirmaya birinci smiflardan 128, tigiincii
simiflardan ise 113 olmak iizere toplam 241 G6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda
birinci ve iclincii sinif 6grencilerinin yazmaya karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Kiz 6grencilerin yazma tutumlarinda erkek 6grencilere gore anlamli bir

farklilik bulunmustur. Ancak cinsiyete gore yazma basarilarinda anlaml farklilik yoktur.
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Dement (2008), iistiin yetenekli 7. sinif dil sanatlar1 6grencilerinin 6z degerlendirme
kullaniminin yazma yetenegi ve yazmaya yoOnelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
calismasini yapmustir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Calismaya 70 fdistlin yetenekli 7. smif 06grencisi katilmistir. Deney
grubundaki Ogrenciler ile 10 hafta boyunca 6z degerlendirme egitimi uygulamasi
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6z degerlendirme egitiminin &grencilerin  yazma

yeteneklerini ve yazmaya yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Chang, Liao, & Chan (2019), oyun temelli bir yazma ortaminda ¢ocuklarin metinsel
uyumunu ve yazma tutumunu gelistirmek amaciyla calismalarini yapmislardir.
Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmaya deney grubu
56, kontrol grubu 56 olmak tizere toplam 113 {iglincii sinif 6grencisi katilmistir. Calisma
iki yariy1l boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda oyun temelli yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma bagarilarinda ve yazma tutumlarini gelistirmede etkili oldugu ortaya

cikmistir.

Wagiyo (2021), o6grencilerin yazma tutumlar1 ile kompozisyon yazma basarilari
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla ¢alismasini yapmistir. Arastirmada betimsel yontem
kullanilmistir. Arastirmaya Ingilizce egitim programinda 6grenim géren 156 iiniversite
ogrencisi katilmigtir. Veriler yazma tutum 06l¢egi ile kompozisyon yazma testi ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda yazma tutumu ile kompozisyon yazma arasinda anlamli
bir iligki bulunmustur. Erkek O6grencilerin yazma tutumlart kiz &grencilere gore daha
yiksek oldugu bulunmustur. Kiz 0Ogrencilerin kompozisyon yazma basarilar1 erkek

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Williams (2012), ilkokul 3. simif Ogrencilerinin yazma tutumlarini, yazma 06z
yeterliliklerini ve yazma basarilarin1 gelistirmek i¢in tasarlanan miidahalenin etkililigini
aragtirmak ve bu yapilar arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla ¢aligmasini yapmuigtir.
Veriler yazma tutum anketi, yazma becerileri 6z yeterlilik 6lgegi ile kisa yazma
degerlendirmesi ile toplanmistir. Ayrica katilimcilarin yaris1 yazma tutumlarini, yazma 6z
yeterliliklerini ve yazma basarisim1 arttirmak i¢in tasarlanan bir miidahaleye katilmigtir.
Arastirma sonucunda yazma tutumu ile yazma 6z yeterliligi arasinda pozitif yonli ve
anlaml bir iliski bulunmustur. Tasarlanan miidahalenin ise yazma basarisi, tutum ve 6z

yeterlilik lizerinde bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir.
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BOLUM I11: YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren, 0rneklem, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yapilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
deseni iliskisel tarama modelidir. Tarama arastirmalar1 toplumlarin, kurumlarin, nesnelerin
yapisint ve olaylarin isleyisini ortaya koymak amaciyla kullanilan ve sonucunu agik¢a
ortaya koyan betimleyici arastirmalardir (Ocak, 2019). iliskisel arastirmalar ¢ogunlukla
orneklem grubunun biiyiikk oldugu ve bir¢ok farkli ozellikteki toplulugu kapsayan
arastirmalardir (Biiytikoztiirk vd., 2014).

Karasar (2022), iliskisel tarama modelini “/ki yahut daha fazla sayidaki degiskenin
arasindaki degisimlerinin varligini veyahut derecesini tespit etmeyi amaglamakta olan
aragtirma modelidir.” seklinde belirtmektedir (s.114). Belirtilen agiklamalara uygun olarak
yapilan bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin konugma ve yazma tutumlari,
sosyal duygusal 6grenme becerileri ve g¢esitli demografik degiskenlerle olan iliski

durumlarinin tespit edilmesi amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmastir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinimn ikinci déneminde Istanbul ili
Anadolu yakasinda devlet ilkokullarinda &grenim goren dordiincli sinif Ogrencileri
olusturmaktadir. Evrenin tiimiine ulasilamayacagi nedeniyle o6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Orneklem sec¢iminde evrenin en iyi sekilde temsil edilmesinin saglanmasi igin
tesadiifi drnekleme yontemlerinden biri olan tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Tabakali ornekleme, evreni olusturan alt gruplart belirleyip bunlarin evren icindeki
oranlariyla olusturulan 6rneklemde temsil edilmesini saglar (Biytlikoztirk vd., 2014).
Tabakal1 6rneklemenin temel amaci, arastirmaya katilacak kisilerin 6zelliklerini tamamen
ayn1 kabul etmek yerine evren iginde ayrilan alt tabakalara gore degerlendirilmesidir. Bu

sayede evrenin en iyi sekilde temsil edilmesine olanak saglanmis olur (Ekiz, 2020).
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Yapilan arastirma kapsaminda oncelikle Istanbul ili Anadolu Yakasinda yer alan
devlet kurumlarinda 6grenimlerine devam eden ilkokul 4. sinif 6grencileri evren olarak
secilmistir. Arastirmanin yapilacagi tarihteki giincel Ogrenci sayilarina ulasilmistir
(mebbis.meb.gov.tr, 2022). ilkokul 4. sinif dgrencilerinin evrendeki dagilimi asagidaki
gibidir:

Tablo 1
Istanbul Ili Anadolu Yakasinda Bulunan Devlet Kurumlarinda 2021-2022 Egitim-Ogretim
Yilinda Ogrenim Goren Ilkokul 4. Sinif Ogrenci Sayilar:

Ogrenci Ogrenci Sayist
Kiz 32380
Erkek 33554
Toplam 65934

Tablo 1’de gorildiigii gibi evrende yer alan Ogrenci sayisi toplam 65934 olarak
bulunmustur (mebbis.meb.gov.tr, 2022). Evrenin 65934 olarak hesaplanmasinin ardindan
evrenin tiimiine ulasilamayacag1 gerekgesiyle drneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem
biiytikliigiiniin hesaplanmasinda "n = Nt pg / d*(N-1) + t> pq" formiili uygulanmistir
(Salant ve Dillman, 1994 akt. Dalkili¢, 2019). Bu formiilde;

N: Evrendeki birey sayisini,

p: Arastirilan olayin goriilme sikligini,

g: Arastirilan olayin goriilmeme sikligini,

t: Belirli bir anlamlilik diizeyinde t tablosuna gore tespit edilen degeri,
d: Kabul edilen 6rnekleme hatasini,

n: Orneklemde yer alacak kisi sayisini belirtmektedir.

Buradan hareketle %95 giiven araliginda; N: 65934; t:1,96; d: 0,05; p: 0,50; g: 0,50
kabulleri ile yapilan hesaplama sonucunda 6rneklem biiyiikligii n:381 olarak bulunmustur.
Arastirma esnasinda uygulamada kolaylik saglamasi adina 6rneklem 400 6grenci olarak
belirlenmistir. Orneklemin belirlenmesinde sonraki adim olarak evrenin en iyi sekilde
temsil edilmesini saglamak amaciyla Anadolu yakasinda bulunan ilgeler tabakalama
yontemiyle alt, orta ve iist grup olarak ayrilmustir. Ilgelerin alt, orta ve iist gruplara
ayrilmasinda Istanbul Biiyiik Sehir Belediyesi’nin acik veri portalinda yer alan Istanbul

Universitesi tarafindan gerceklestirilen “Mahallem Istanbul Projesi” ¢ercevesinde
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olusturulan (SES) Sosyo Ekonomik Statii skorlarina ait veriler goz Oniinde

bulundurulmustur (Kalkinma Kiitliphanesi, 2022).

Yapilan incelemeler sonucunda istanbul ili Anadolu Yakasinda bulunan 14 ilgenin
dagilimi iist sosyo-ekonomik diizeyde 8 ilge, orta sosyo-ekonomik diizeyde 3 ilge ve alt
sosyo-ekonomik diizeyde 3 ilge olarak belirlenmistir. Belirlenen gruplarda (iist-orta-alt
sosyoekonomik diizey) yer alan 6grencilerin sayilar1 hesaplanarak evrende temsil edilme
oranlar1 bulunmustur. Oranlarin karsilik geldigi ondalik sayilar yuvarlama yoluyla dogal
say1 karsiligi bulunmustur. Sonug olarak 4. sinifta yer alan 400 6grencinin iist grupta 232,
orta grupta 82 ve alt grupta 86 Ogrenci tespit edilmistir. Tablo 2’de ilkokul 4. Simif
ogrencilerinin  6grenim gordiikleri okullarin  bulundugu ilgelerdeki sosyo-ekonomik

diizeylerine gore sayilari yer verilmistir.

Tablo 2
Orneklemde Yer Alan Ilkokul 4. Sumf Ogrencilerinin Bulunduklar: Iicelerin Sosyo-

Ekonomik Diizeylerine Gore Dagilimi

Gruplar Ogrenci Sayilar
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey 232
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey 82
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey 86

Arastirmanin uygulanmasini kolaylastirmak, arastirmacinin ekonomik kosullarin1 géz
onlinde bulundurmak ve ulasimda kolaylik saglamak amaciyla {ist, orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeyde yer alan her ilgenin ait oldugu grubu benzer bi¢cimde temsil ettigi
varsayllmigtir. Buna dayanarak her gruptan 1 ilge se¢imiyle ¢alismanin yiiriitiilmesine
karar verilmistir. Ilge ve okullar tesadiifi olarak belirlenmistir. Tablo 3’te &rneklem

grubunda yer alan okullar ve 6grenci sayilarina yer verilmistir.

Tablo 3
Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Okul isimleri Ogrenci Sayilan
Istanbul-Kadikdy
Dr Sait Darga ilkokulu 84
60 Y1l Anadolu ilkokulu 76

Bostanci ilkokulu 72
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Istanbul-Pendik
Abdurrahmangazi ilkokulu 82

Istanbul-Sultanbeyli
Kaptan-1 Derya Ilkokulu 86

Okullarda uygulamaya baslamadan once uygulama yapilacak siniflar yansiz olarak
belirlenmistir. Okul idaresinin yonlendirmesi ve sinif dgretmeninin uygulama i¢in miisait
oldugu ders saati belirlenerek uygulama gercgeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan

ogrencilerin demografik 6zellerine ait bilgilere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kiz 196 49
Erkek 204 51
Ust 232 58
Sosyoekonomik Diizey Orta 82 20.5
Alt 86 21.5
Okula gitmedi 11 2.8
Anne Egitim Diizeyi [lkokul 54 135
Ortaokul 31 7.8
Lise 139 34.8
Universite 165 41.3
Okula gitmedi 5 13
Baba Egitim Diizeyi Tlkokul 35 8.8
Ortaokul 42 10.5
Lise 125 31.3
Universite 193 48.3
0-1 Saat 186 46.5
Giinlik Ekran Siresi 1-2 Saat aras1 115 28.7
2-3 Saat aras1 52 13
3 Saatten fazla 47 11.8
0 12 3
Aylik Kitap Okuma Sayis1 1-2 121 30.3
3-4 113 28.2
5 ve lizeri 154 38.5
Kursa Gitme Durumu Evet 257 64.3
Hay1r 143 35.8
Evet 172 43

Gunlik Tutma Durumu Hayir 298 57

Toplam 400 100
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Tablo 4; incelendiginde 6rneklem grubunun %49’u kiz, %51°i erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin = %581 iist sosyoekonomik diizeyde, %20.5’i orta
sosyoekonomik diizeyde ve %21.5’1 alt sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir.
Ogrencilerin anne egitim diizeylerine bakildiginda %2.8’inin herhangi bir okul mezunu
olmadigi, %13.5’inin ilkokul mezunu oldugu, %7.8’inin ortaokul mezunu oldugu,
%34.8’inin lise mezunu oldugu, %41.3’lniin iiniversite mezunu oldugu gorilmiistiir.
Ogrencilerin baba egitim diizeylerine bakildiginda %]1.3’{iniin herhangi bir okul mezunu
olmadigi, %38.8’inin ilkokul mezunu oldugu, %10.5’inin ortaokul mezunu oldugu,
%31.3’iiniin lise mezunu oldugu, %48.3’linilin {liniversite mezunu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin ortalama giinliik ekran siireleri karsilastirildiginda %46.5°i giinde ortalama 0-
1 saat, %28.7’si giinde ortalama 1-2 saat, %13’l giinde ortalama 2-3 saat, %11.8’1 giinde
ortalama 3 saatten fazla vakit gecirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin %3’ii hi¢ kitap
okumadigini, %30.3’1 ayda ortalama 1-2 kitap okudugunu, %28.2’si ayda ortalama 3-4
kitap okudugunu ve %38.5’i ayda ortalama 5 ve tizeri kitap okudugunu belirtmistir.
Ogrencilerin %64.3’ii okul disinda herhangi bir kursa gittigi, %35.8’inin okul diginda
herhangi bir kursa gitmedigi belirlenmistir. Ogrencilerin giinliik tutma durumlarmna

bakildiginda %43 liniin giinliik tuttugu, %57 sinin giinliik tutmadig1 ortaya ¢ikmustir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in Kisisel Bilgi Formu, Konusma Becerisi Tutum
Olgegi, Yazma Tutum Olgegi ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi kullanilmustir.

Veri toplama araglarina ait bilgiler asagida verilmistir.
3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek icin arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu formda o&grencilerin
cinsiyetleri, d6grencilerin bulundugu c¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyleri, anne ve babanin
egitim durumu, giinliik ekran siiresi, aylik okuduklar1 kitap sayisi, okul disinda herhangi

bir kursa gitme durumlar1 ve giinliik tutma durumlarini iceren sorular yer almaktadir.
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3.3.2. Konusma Becerisi Tutum Olgegi

[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin konusma tutumlarini belirlemek amaciyla Mermi
(2021) tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Toplam 18

maddeden olusan Konusma Tutum Olgeginin boyutlar1 ve madde sayilar1 asagidaki gibidir:
e Konusma Davranigi Boyutu: (7 madde: Madde 1-7)
e Konusma Kaygis1 Boyutu: (8 madde: Madde 8-15)

e Konusma Algis1 Boyutu: (3 madde: Madde 16-18)

Konusma Becerisi Tutum Olgeginin birinci alt boyutu olan Konusma Davranisi
boyutuna 6rnek madde: “Konusurken kelimeleri dogru seslendirmeye dikkat ederim.”
seklindedir. Olgegin ikinci alt boyutu olan Konusma Kaygis1 boyutuna 6rnek madde
“Konusmaya baslarken heyecanlanirim.” seklindedir. Olgegin son boyutu olan Konusma

Algis1 boyutuna 6rnek madde “Konusmak eglencelidir.” seklindedir.

Olgek 3°lii likert tiiriinde olup toplam 18 maddeden olusmaktadir. Olgegin maddeleri
“1” higbir zaman, “2” bazen, “3” her zaman seklinde hazirlanmustir. Olgegin i¢ tutarlilik
anlaminda giivenirligini ortaya koymak amaciyla Cronbach Alfa giivelirlik katsayisi
hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda Konusma Becerisi Tutum Olgegi'nin genel
giivenirlik katsayis1 .72 bulunmustur (Cronbach a=.72). Buna gore giivenirlik katsayis1 .70
ve Tlzeri olan katsayilar test giivenirligi i¢in yeterli oldugu kabul edilmektedir
(Biiytikoztirk vd., 2014, s. 127). Buradan hareketle 6l¢egin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin  konusma becerisi tutumlarmin diizeyleri 6lgege verilen yanitlarn
ortalamalarina gore hesaplanmaktadir. Arastirma Oncesinde Konusma Becerisi Tutum
Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore dlgegin bu arastirma icin i

tutarlilik katsayisi .72 olarak hesaplanmistir.
3.3.3. Yazma Tutum Ol¢egi

[lkokul besinci sinif dgrencilerinin yazma tutumlarini belirlemek amaciyla Erdogan
(2012) tarafindan gelistirilen “Yazma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olcegin maddeleri “1”
hi¢bir zaman, “2” bazen ve “3” her zaman olmak tizere 3°1i likert tipte hazirlanmistir. Tek

boyutlu olan &lcekte toplam 22 madde bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
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puan 22, en yiiksek puan ise 66 dir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan
Cronbach Alfa degeri .95 olarak tespit edilmistir. Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek
amaciyla faktor analizi sonunda hesaplanan varyans oranlarina bakilmistir. Faktor analizi
sonrasinda tek boyutlu olarak olusturulan dl¢egin toplam varyansin %50,45’in1 acikladig:
ortaya ¢ikmistir. Temel (2018), dlcegi dordiincii sinif 6grencilerine uygulayacagi icin
dlgegin giivenirlik analizi gerceklestirilmistir. Olgek, 6rneklem grubunun disinda farkli
devlet okullarinda ilkokul dordiincii sinifa devam eden 321 &grenciye uygulanmistir.
Uygulama sonunda elde edilen verilerin giivenirlik analizi hesaplanmistir. Analiz
sonucunda Olgegin tiim maddeleri giivenilir bulundugu i¢cin madde sayisinda azaltma
yapilmamustir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi degeri .82 olarak bulunmustur.
Arastirma dncesinde Yazma Tutum Olgeginin i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Buna

gore dlgegin bu arastirma icin i¢ tutarlilik katsayisi .90 olarak hesaplanmustir.
3.3.4. Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerisi Olcegi

[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin sosyal duygusal 6grenme becerilerini belirlemek
amactyla Esen-Aygiin ve Sahin-Tagkin (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerisi Olcegi” kullanilmistir. Olgek toplam 27 maddeden olusmaktadir.
Olgegin boyutlar1 ve madde sayilar1 asagidaki gibidir:

e Arkadaslik Iliskileri Boyutu: (8 madde: Madde 1-8)
e Basar1 Boyutu: (3 madde: Madde 9-11)

e Ozydnetim Boyutu: (3 madde: Madde 12-14)

e Arkadaslik Algis1 Boyutu: (3 madde: Madde 15-17)
e Diirtii Kontrolii Boyutu: (3 madde: Madde 18-20)

e Ozgiiven Boyutu: (4 madde: Madde 21-24)

e Siireklilik Boyutu: (3 madde: Madde 25-27)

Olgegin birinci alt boyutu olan Arkadaslik iliskileri boyutuna 6rnek madde “Zayif ve
giiclii yonlerimi bilirim.” seklindedir. Olgegin ikinci alt boyutu olan Basar1 boyutuna &rnek
madde “Dikkatim dagildiginda yeniden toplayabilirim.” seklindedir. Olgegin iigiincii alt
boyutu olan Ozydnetim boyutuna drnek madde “Yeni bir sey 6grendigimde arkadaslarimla
paylasirim.” seklindedir. Olgegin dérdiincii alt boyutu olan Arkadaslik Algis1 boyutuna
ornek madde “Arkadaslarim beni istemedigim bir seyi yapmaya zorlarsa onlara hayir

diyebilirim.” seklindedir. Olgegin besinci alt boyutu olan Diirtii Kontrolii boyutuna &rnek
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madde “Arkadaslarim konusurken onlarin soziinii kesmem.” seklindedir. Olgegin altinc alt
boyutu olan Ozgiiven boyutuna iliskin &rmek madde “Bir karar vermeden once iyice
diistiniiriim.” seklindedir. Olgegin yedinci boyutu olan Siireklilik boyutuna 6rnek madde

“Kararlarimin sonug¢larindan ben sorumluyum.” seklindedir.

Olgek “1” Higbir zaman, “2” Bazen, “3” Her zaman olmak iizere 3’li likert tipte
hazirlanmistir. Olgek 439 ilkokul iigiincii ve dordiincii siif 6grencisine uygulanmistir.
Yapilan uygulamada elde edilen verilerin giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplama
sonucunda Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgeginin genel giivenirlik katsayis1 degeri
.856 olarak hesaplanmigtir (Cronbach 0=.856). Arastirma oncesinde Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerisi Olgeginin i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmistir. Buna gére dlgegin bu

arastirma icin i¢ tutarlilik katsayisi .80 olarak hesaplanmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2021-2022 egitim &gretim yili igerisinde Istanbul ili, Anadolu
yakasinda tabakali 6rnekleme ile se¢ilmis {ist, orta ve alt sosyoekonomik diizeyi yansitacak
ilgelerin devlet okullarinda dordiincii smmifa devam eden Ogrencilerle toplanmistir.
Arastirmaya tist sosyoekonomik diizeye sahip Kadikdy ilgesinden 3 farkli devlet okulu,
orta sosyoekonomik diizeye sahip Pendik il¢esinden 1 devlet okulu, alt sosyoekonomik
diizeye sahip Sultanbeyli il¢esinden 1 devlet okulu dahil edilmistir. Arastirmaya 196 kiz,
204 erkek olmak iizere toplam 400 6grenci katilmigtir. Arastirmaci tarafindan arastirmaya
katilacak siniflarin 6gretmenleriyle 6n goriisme yapilmis, gerekli bilgiler verilmistir. Her
simif icin yeterli sayida anket simif 6gretmenlerine teslim edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler Kisisel Bilgi Formu ve Konusma Tutum Olgegi’ni bir ders saatinde
cevaplamiglardir. Bir hafta sonrasinda ise Yazma Tutum Olcegi ve Sosyal-Duygusal
Ogrenme Becerisi Olgegi’ni bir ders saatinde cevaplamuslardir. Arastirmaci anketler
cevaplanirken okulda bulunmustur ve uygulama 6ncesinde 6grencilere kisaca bilgi verip
bir sorularinin olup olmadigini sormustur. Sonrasinda sinif 6gretmenlerinin gézetiminde
stire¢ devam etmistir. Anket sorularmin cevaplanmasi birer hafta arayla iki ders saati

stiresinde tamamlanmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda betimsel istatistikler i¢in ortalama, standart sapma, basiklik ve
carpiklik  degerlerinden  yararlanilmistir.  Gruplar  aras1  ortalama  farklarinin
degerlendirilmesinde ise bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testi ve Tek Yonli ANOVA
kullanilmistir. Degiskenler arasi iligkilerin degerlendirilmesinde Pearson Korelasyon
Katsayis1 uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler SPSS 25 programi ile test

edilmistir. Arastirmanin tiimiinde istatistiksel anlamlilik i¢in .05 diizeyi alinmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde yapilan c¢aligmanin amaglar1 cergevesinde istatiksel
analizlerden elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Oncelikle
degiskenlere yonelik betimsel istatistiklere deginilmis, sonrasinda bagimsiz degiskenlerle
anlamli farklilagmalar belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin konugma tutumlari, yazma

tutumlar1 ve sosyal duygusal becerileri arasindaki iligkiler incelenmistir.

Tablo 5
Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler Mean S Carpikhik  Basikhik
Konugma Tutumu - Konusma Davranisi 18.02 2.04 -0.74 0.50
Konusma Tutumu - Konusma Kaygisi 17.90 3.46 -0.56 -0.22
Konusma Tutumu - Konusma Algist 7.77 1.48 -1.06 0.34
Konugma Tutumu 43.68 4.82 -0.40 -0.13
Yazma Tutumu 50.41 9.04 -0.56 -0.31
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi- Arkadaslik Iliskileri 19.55 2.30 -0.61 0.61
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Basar1 7.13 1.63 -0.62 -0.59
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Ozyonetim 7.27 1.43 -0.78 0.20
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi- Arkadaslik Algis 7.45 1.37 -0.68 -0.21
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi- Diirtii Kontrolii 7.68 1.24 -0.87 0.28
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi- Ozgiiven 10.77 1.44 -1.57 2.87
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi- Siireklilik 7.40 1.14 -0.89 1.05
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi 67.22 6.83 -0.64 0.57

Bu aragtirmada elde edilen verilerin dagilimina iligkin tabloda verilen basiklik ve
carpiklik degerleri incelenmistir. Normalden sapma gosterme ile ilgili farkli kaynaklarda
farkli siirlar belirtilebilmektedir. Bu sinirlar ¢esitli kaynaklara gore farklilik gdsterse de
sosyal bilimlerde yaygin kabul +1.5 seklindedir (Field, 2005: s.72; Tabachnick & Fidell,
2013: s.349). Bu calismada elde edilen verilere iliskin garpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde; ¢arpiklik i¢in degerlerinin -.56 ile -1.57 arasinda, basiklik degerlerinin ise
20 ile 2.87 arasinda degistigi goriilmektedir. Hesaplanan bu degerler gbz Oniine

alindiginda, verinin normal dagilimdan sapma gostermedigi ifade edilebilir.
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4.1. Ogrencilerin Konugsma Tutumu Diizeyleri ile lgili Bulgular

Ilkokul 4. sif dgrencilerinin konusma tutumlar diizeylerini belirlemek iizere 18
madde ve 3 alt boyuttan olusan Konusma Tutum Olgegi uygulanmistir. Tablo 6’da
arastirmaya katilan ilkokul 4. siif 6grencilerinin Konusma Tutum Olgeginden aldiklar

puanlarin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 6

Osrencilerin Konusma Tutumlar: Diizeyleri

2 Yiizde
Min. Maks. Olgek X S
Ortalamasi
Degisken 25 50 75
28 54 41 43.68 4.82 40 44 47

Konusma Tutumu

Tablo 6°’da verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, katilimcilarin 6lgeklerden
aldiklar1 ortalama puanlar ile Olgegin puan ortalamasi karsilastirildiginda, 6grencilerin

konusma tutumlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2. Ogrencilerin Konusma Tutumlarimn Bagimsiz Degiskenlere Gire

Farklhilasip Farklilasmadigini Belirlemek i¢in Yapilan Analiz Sonuglari

Arastirmanin bu kisminda, arastirmaya katilan 6grencilerin konusma tutumlarinin
(toplam ve alt boyutlar ile) cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, giinliik ekran siiresi, aylik kitap okuma sayisi, okul disinda herhangi bir
kursa gidip gitmeme durumu, giinliik tutma durumu ve sosyal duygusal Ogrenme
becerilerine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina

yer verilmistir.
4.2.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin konusma tutumlarmin cinsiyetlerine gore farklilagmasi
Bagimsiz Orneklemler icin t Testi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7
Osrencilerin Konusma Tutumlarimin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu ile Ilgili Yapilan

Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Boyut Cinsiyet N Ort. Ss t Sd p
Kiz 196 18.28 1.89 255 398 0.01
Erkek 204 17.76 2.15

Konusma Tutumu- Konugsma Davranisi

Konusma Tutumu- Konusma Kayngl Kiz 196 17.21 3.64 393 398 0.00
Erkek 204 1855 3.14
Kiz 196 785 146 112 398 0.26

Konugma Tutumu- Konusma Algisi
Erkek 204 7.69 1.50

Toplam Kiz 196 43.35 496 136 398 0.18
Erkek 204 44.00 4.67

Tablo 7°de verilen analiz sonuglart degerlendirildiginde, 4. smif &grencilerinin
Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranisi alt boyutundan [t@es) = 2.55, p < .05],
Konusma Tutumu Olgegi Konusma Kaygisi alt boyutundan [tgs) = -3.93, p < .05] aldiklar1
ortalama puanlarin cinsiyetlerine gore anlaml diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Buna
gore Konusma Tutum Olgeginin alt boyutu olan Konusma Davranisinda belirlenen anlamli
farkliligin kiz 6grenciler lehine iken, 6lgegin diger alt faktorii olan Konugma Kaygisinda
ctkan anlamli farklilik erkek oOgrenciler lehinedir. Olgegin Konusma Davrams: alt
boyutunda kizlarin konusma davranigina yonelik erkeklere gére daha olumlu tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir. Olgegin Konusma Kaygisi alt boyutunda ise erkek 6grencilerin
konusma kaygilari, kiz 68rencilere gore daha yiiksektir. Bu nedenle erkek ogrencilerin
konusma kaygilariin daha yiiksek olmasi nedeniyle konusma kaygist agisindan kizlara

gore daha olumsuz tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Konusma Tutum Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyet
degiskenine gore Konusma Algisi alt faktoriinde ve 6lcek genelinde anlamli bir farklilik

bulunamamustir (Konusma Algisi tzes) = 1.12 , p > .05; Genel: tzog) = 1.36 , p > .05).
4.2.2. Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

[lkokul 4. smif 6grencilerinin konusma tutumlarinin anne egitim diizeyine gore
farklilasmas1 Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Osrencilerin Konusma Tutumlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumu ile

Ilgili Yapilan ANOVA Sonuglar

Boyut F%Tzfn Mean S F p Fark
Tlkokul 54 1785 201 240 0.06
Konusma Tutumu - Konusma Ortaokul 31 18.06 2.17 _
Davranigt Lise 139 17.71 2.13
Universite 165 18.33 1.92
Ilkokul 54 16.70 354 479 0.003
Konusma Tutumu - Konusma Ortaokul 31 17.06 327 Oniversites ikokul
Kaygis Lise 139 1775 3.54
Universite 165 1853 3.27
if;‘slf‘ma Tutmu - Konusma vl 54 757 164 076 0518
Ortaokul 31 774 1.69 -
Lise 139 7.67 1.37
Universite 165 7.87 1.50
Toplam Tlkokul 54 4213 418 5,53 0.001
Ortaokul 31 4287 456 Universite>ilkokul;
Lise 139 4312 512 Universite>Lise
Universite 165 44.73 4.63

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 8’de verilen analiz sonuglari degerlendirildiginde, 4. smif 6grencilerinin

Konusma Tutumu Olgegi Konusma Kaygisi alt boyutundan [F = 4.79, p < .05], Konusma

Tutumu Olgegi genelinden [F = 5.53, p < .05] aldiklar1 ortalama puanlarin anne egitim

diizeyine gore anlamh diizeyde farklilagtigi belirlenmistir. Buna gore annesi tiniversite

mezunu olan OGgrencilerin konusma tutumlari, annesi lise ve ilkokul mezunu olan

ogrencilerin konugma tutumlarindan daha ytiksektir.

4.2.3. Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin konusma tutumlarinin baba egitim diizeyine gore

farklilasmas1 Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9
Osrencilerin Konusma Tutumlarinin Baba Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumu ile

Ilgili Yapilan ANOVA Sonuglar

Degiskenler EB;?i?n N Mean S F p Fark

Ilkokul 35 1814 218 418 0.01
Konugma Tutumu- Konusma Ortaokul 42 17.21 2.65 Universite>Ortaokul
Davranist Lise 125 17.80 1.92

Universite 193 18.32 1.8

lkokul 35 17.09 357 1024 000 .
Konusma Tutumu- Konusma Ortaokul 42 1631 373 Uljll:‘l,‘e’ils.lstlzgzi.lt(::;:ll;l,

Kaygist Lise 125 17.29 3.33 Universite>Lise
Universite 193  18.82 3.19
[lkokul 35 766 166 193 0.12

Konusma Tutumu- Konugma

Algist Ortaokul 45 802 1.6 -
Lise 125 7.53 150
Universite 193 7.88  1.47
Toplam [lkokul 35 4289 4.64 10.75 0.00
Ortaokul 42 4155 5.10 ﬁni_yersite>0rtaokul;
Lise 195 4262 444 Universite>Lise

Universite 193 4502 4.69

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 9°da verilen analiz sonuglari degerlendirildiginde, 4. smif &grencilerinin
Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranisi alt boyutundan [F = 4.18, p <.05], Konusma
Tutumu Olgegi Konusma Kaygist alt boyutundan [F = 10.24, p < .05], Konusma Tutumu
Olgegi genelinden [F = 10.75, p < .05] aldiklar1 ortalama puanlarm baba egitim diizeyine
gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Buna gore babalari {iniversite mezunu
olan dgrencilerin Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranist alt boyutundan aldiklart
ortalama puanlar, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlardan
daha yiiksektir; babalar1 iiniversite mezunu olan &grencilerin Konugsma Tutumu Olgegi
Konusma Kaygis1 alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar, babasi ortaokul, lise ve
ilkokul mezunu olan 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlardan daha yiiksektir; babalari
{iniversitt mezunu olan o6grencilerin Konusma Tutumu Olgegi genelinden aldiklari
ortalama puanlar, babasi1 ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin aldiklar1 ortalama
puanlardan daha ytiksektir. Bagka bir ifadeyle babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin
konusma tutumlar1 6lgcek genelinde babasi lise ve ortaokul mezunu olanlara gére daha

yiiksektir.
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[lkokul 4. sinif 6grencilerinin konusma tutumlarinin giinliik ekran kullanim siiresine

gore farklilagsmast Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Osrencilerin Konusma Tutumlarinin Giinliik Ekran Kullanim Siiresine Gore Farklilasma

Durumu ile Ilgili Yapilan ANOVA Sonuclar:

Ekran

Boyut Siiresi N Mean S F p Fark
0-1 Saat 186 18.38 1.85 6.10 0.00
1-2 Saataras1 115 18.02 1.85
Konusma Tutumu- Konusma 0-1 .o
Dav g 2-3 Saatarast 52 17.54 2.48 -1>3 ve iizeri
3 Saatten
fazla 47 1713 2.30
0-1 Saat 186 18.09 350 0.60 0.61
Konusma Tutumu~ Kbnusma 1-2 Saataras1 115 17.90 3.21
Kaygisi 2-3 Saataras1 52 17.56 3.29 )
3 Saatten
fazla 47 1747 4.03
0-1 Saat 186 7.72 150 1.04 0.37
Konusma Tutupiionusma 1-2 Saataras1 115 7.95 1.35 -
Algisi 2-3 Saataras1 52  7.54 1.69
3 Saatten
fazla 47 777 149
Toplam 0-1 Saat 186 44.19 496 277 0.04
1-2 Saat aras1 115 43.87 4.06
2-3 Saatarast 52 42.63 4.85 )
3 Saatten
fazla 47 4236 5.58

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 10°da verilen analiz sonuglart degerlendirildiginde, 4. siif 6grencilerinin

Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranis1 alt boyutundan [F = 6.10, p < .05] aldiklar1

ortalama puanlarin giinliik ekran kullanim siiresine gore anlamli diizeyde farklilagtig

belirlenmistir. Buna gore giinliik ekran kullanim siiresi 0-1 saat arasinda olan dgrencilerin

Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranist alt boyutundan aldiklari ortalama puanlar,

giinlik ekran kullanim siiresi 3 saat ve lizerinde olan Ogrencilerin aldiklar1 ortalama

puanlardan daha yiiksektir. Baska bir ifadeyle Konusma Davranis1 alt boyutunda giinliik

ekran siiresi 0-1 saat olan 6grencilerin konusma tutumlari, glinliik ekran siiresi 3 saatten

fazla olan dgrencilere gére daha yiiksektir. Olgek genelinde dgrencilerin giinliik ekran

stireleri konusma tutumlarina goére anlamli bir farklilik ortaya koymamaktadir.
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4.2.5. Ayhk Kitap Okuma Sayisi Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smf dgrencilerinin konusma tutumlarmin bir ayda okuduklari kitap
sayisina gore farklilasmasi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir.

Analiz sonuclar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
Osrencilerin Konusma Tutumlarinin Aylik Kitap Okuma Sayisina Gore Farklilasma

Durumu ile Ilgili Yapilan ANOVA Sonuclar:

Degiskenler Kitap N Ort. S F p Fark

Konusma Tutumu - Konusma 1-2 121 17.72 2.02 3.39 0.04

Davranist 3-4 113 1817 1.87 5 ve iizeri>1-2
Sveiizeri 154 18.33 201

Konusma Tutumu - Konusma 1-2 121 1764 3.37 0.67 0.1

Kaygist 3-4 113 18.17 3.48 -
S5veiizeri 154 17.90 3.52

Konusma Tutumu - Konusma 1-2 121 7.66 153 090 041

Algist 3-4 113 7.79 147 -
Sveiizeri 154 7.90 1.45

Konusma Tutumu 1-2 121 43.02 4.65 223 0.11
3-4 113 4412 455 -

Svelizeri 154 4413 5.00

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 11°de verilen analiz sonuglart degerlendirildiginde, 4. sinif 6grencilerinin
Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranisi alt boyutundan [F = 3.39, p < .05] aldiklar1
ortalama puanlarin bir ayda okuduklar kitap sayisina gore anlaml diizeyde farklilagtigi
belirlenmistir. Buna gore, ayda 5 ve lzeri kitap okuyan 6grencilerin Konusma Tutumu
Olgegi Konusma Davranisi alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlar bir ayda okuduklar
kitap sayis1 1-2 olan Ogrencilerin aldiklar1 ortalama puanlardan daha yiiksektir. Konugma
tutumu Slgek genelinde aylik kitap okuma sayisinin konusma tutumu {izerinde anlamli bir

farkliliga yol agmadig1 goriilmuistiir.
4.2.6. Okul Disinda Bir Kursa Gitme Degiskenine liskin Bulgular

Ilkokul 4. siif dgrencilerinin konusma tutumlarinm okul disinda resim, miizik,
spor, yabanci dil vb. alanlarin herhangi birinde kursa gitme durumuna gore farklilagmasi
Bagimsiz Orneklemler icin t Testi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12’de

verilmistir.
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Osrencilerin Konusma Tutumlarimin Okul Disinda Bir Kursa Gitmelerine Gore

Farklilasma Durumu ile Ilgili Yapilan Bagimsiz Orneklemler Icin t Testi Sonuclar:
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Boyut Kurs N  Ort. Ss t Sd p

Konusma Tutumu- Konusma Davranist Evet 257 1816 2.04 193 398 0.06
Hayir 143 17.76 2.01

Konusma Tutumu- Konusma Kaygist Evet 257 18.37 3.27 3.74 398 0.00
Hayrr 143 17.04 3.62

Konugma Tutumu- Konusma Algisi EI\:;L ii; ;gé 132 104 3% 0.30

Toplam Evet 257 4436 4.73 3.84 398 0.00
Hayir 143 4246 4.76

Tablo 12°de verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, 4.

siif dgrencilerinin

Konusma Tutumu Olgegi Konusma Kaygisi alt boyutundan [tzesy = 3.74, p < .05],

Konusma Tutumu Olgegi genelinden [t@es) = 3.84, p < .05] aldiklar1 ortalama puanlarimn

okul diginda bir kursa gitme durumlarina gére anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.

Buna gore okul disinda resim, miizik, spor, yabanci dil vb. alanlarin herhangi birinde kursa

giden 6grencilerin konugma tutumlarinin 6lgek genelinde yiiksek oldugu gortilmiistiir.

4.2.7. Giinliik Tutma Degiskenine Iliskin Bulgular

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin konusma tutumlarmnin giinliik tutma durumlarina gére

farklilasmas1 Bagimsiz Orneklemler igin t Testi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuclart

Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Osrencilerin Konusma Tutumlarinin Giinliik Tutma Durumlarina Gére Farklilasmast ile

Ilgili Yapilan Bagimsiz Orneklemler I¢in t Testi Sonuglart

Boyut Giinlik N Ort. Ss t Sd p
K Tut K D Evet 172 1820 210 154 398 0.12
onugma Tutumu - Konusma Davranist Hayir 298 1788 1.98
Konugma Tutumu - Konusma Kaygist Evet 172 17.29 357 3.07 398 0.00
Hayir 228 18.35 3.30
Evet 172 778 145 0.14 398 0.89
Konugma Tutumu - Konusma Algisi Hayir 228 776 151
Toplam Kiz 196 4327 491 149 398 0.14
Erkek 204 4399 4.74

Tablo 13’te verilen analiz sonuglari degerlendirildiginde, 4. sinif 6grencilerinin

Konusma Tutumu Olgegi Konusma Kaygis1 alt boyutundan [tgs) = -3.07, p < .05] aldiklar1
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ortalama puanlarin glinlik tutma durumlarina goére anlamli diizeyde farklilagtig
belirlenmistir. Buna gore giinliik tutan 6grencilerin konusma kaygilarinin tutmayanlara
gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle giinliik tutan 6grencilerin konugsma
tutumlarmin konusma kaygis1 alt boyutunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgek

genelinde giinliik tutmanin konugma tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi bulunamamastir.
4.3. Ogrencilerin Yazma Tutumu Diizeyleri ile Tlgili Bulgular

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin yazma tutumu diizeylerini belirlemek iizere 22 madde
ve tek boyuttan olusan Yazma Tutum Olgegi uygulanmistir. Tablo 14’te arastirmaya
katilan ilkokul 4. smif dgrencilerinin Yazma Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 14

Osrencilerin Yazma Tutumlar: Diizeyleri

r . Yiizd
Min. Maks. Pk S uzae
Degisken Ortalamasi
25 50 75
25 66 455 5041 9.04 45 51 58

Yazma Tutumu

Tablo 14’te verilen analiz sonuglari degerlendirildiginde, katilimcilarin Slgeklerden
aldiklar1 ortalama puanlar ile 6l¢egin puan ortalamasi karsilastirildiginda, 6grencilerin

yazma tutumlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.4. Ogrencilerin Yazma Tutumlarinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Farkhlasip

Farkhlasmadigim Belirlemek i¢in Yapilan Analiz Sonuclar:

Arastirmanin bu kisminda, arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma tutumlarinin
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik ekran siiresi, aylik kitap okuma
sayis1, okul disinda herhangi bir kursa gidip gitmeme durumu, giinliik tutma durumu ve
sosyal duygusal 6grenme becerilerine gore farklilagip farklilasmadigii belirlemek igin

yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.



58

4.4.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin yazma tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilasmasi
Bagimsiz Orneklemler icin t Testi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 15’te

verilmistir.

Tablo 15
Osrencilerin Yazma Tutumlarinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu ile Ilgili Yapilan

Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonug¢lar

Degisken Cinsiyet N  Ort. Ss t Sd p

Kiz 196 5291 858 5.64 398 0.00
Yazma Tutumu

Erkek 204 48.00 8.83

Tablo 15°’te verilen analiz sonuglari degerlendirildiginde, 4. simif 6grencilerinin
Yazma Tutumu Olgeginden [tzes)y = 5.64, p < .05] aldiklari ortalama puanlarin
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Buna gore kiz 6grencilerin

yazma tutumu diizeyleri, erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.
4.4.2. Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif dgrencilerinin yazma tutumlarinin anne egitim diizeyine gore
farklilasmas1 Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16
Osrencilerin Yazma Tutumlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Farklilagsma Durumu ile

Ilgili Yapilan ANOVA Sonuglar

<. Anne
Degisken Egitim N Mean S F p Fark

Tlkokul 54 4954 7.97 0.38 0.768
Yazma Tutumu Ortaokul 31 5068 7.72 -
Lise 139 50.14 9.34

Universite 165 50.90 9.26

*Scheffe Post-Hoc testi
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Tablo 16°da verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, 4. smif 6grencilerinin
Yazma Tutum Olceginden aldiklar1 ortalama puanlarinda anne egitim diizeyine gore
istatistiksel a¢idan farklilik bulunamamistir (P>,05). Buna gore 4. smif Ogrencilerinin

yazma tutumlari, anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik géstermemektedir.
4.4.3. Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

flkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazma tutumlarmin baba egitim diizeyine
gore farklilagsmast Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Osrencilerin Yazma Tutumlarinin Baba Egitim Diizeyine Géore Farklilasma Durumu ile

Ilgili Yapilan ANOVA Sonuglar

Degisken l?;g?n N Mean S F p Fark
llkokul 25 5186 897 069 0.56

Yazma Tutumu Ortaokul 42 5029 821 -
Lise 125 49.62 8.83
Universite

193 50.70 9.39

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 17°de verilen analiz sonuglari degerlendirildiginde, 4. simif 6grencilerinin
Yazma Tutum Olgeginden aldiklari ortalama puanlarinda baba egitim diizeyine gore
istatistiksel agidan farklilik bulunamamigtir (P>,05). Buna gore 4. simf ogrencilerinin

yazma tutumlari, baba egitim diizeyine gore anlaml farklilik gostermemektedir.
4.4 4. Giinliik Ekran Siiresi Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma tutumlarmin giinliik ekran kullanim siiresine
gore farklilagmasi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Osrencilerin Yazma Tutumlarinin Giinliik Ekran Kullanmim Siiresine Gore Farklilasma

Durumu ile Iigili Yapilan ANOVA Sonuclar:

oy Ekran
Degisken Siiresi N Mean S F p Fark

0-1 Saat 186 52.61 8.76 11.08 0.00

Yazma Tutumu - iizeri:
12 Saatarasi 115 50.23 8.04 0-1>3 ve iizeri;
0-1>2-3;

1-2>3 ve iizeri;
2-3 Saatarast 52 47.35 8.99

3 Saatten
fazla 47 4551 9.73

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 18’de verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, 4. sinif 6grencilerinin
Yazma Tutumu Olgeginden [F = 11.08, p < .05] aldiklar1 ortalama puanlarin giinliik ekran
kullanim siiresine gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Giinliik ekran kullanim
siiresi 0-1 saat arasmnda olan 6grencilerin Yazma Tutumu Olgeginden aldiklari ortalama
puanlar, giinliik ekran kullanim siiresi 2-3 saat arasinda ve 3 saat iizerinde olan 6grencilerin
aldiklar1 ortalama puanlardan daha yiiksektir; giinlilk ekran kullanim siiresi 1-2 saat
arasinda olan dgrencilerin Yazma Tutumu Olgeginden aldiklari ortalama puanlar, giinliik
ekran kullanim siiresi 3 saat ve lizerinde olan 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlardan
daha yiiksektir. Buna gore giinliik ekran siiresi 0-1 saat ve 1-2 saat olan Ggrencilerin
konusma tutumlari, ekran siiresi daha fazla olan 6grencilere gore yiliksek oldugu tespit

edilmistir.
4.4.5. Ayhk Kitap Okuma Sayisi Degiskenine iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii sinif égrencilerinin yazma tutumlarinin bir ayda okuduklari kitap
sayisina gore farklilagsmasi1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir.

Analiz sonuglart Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
Osrencilerin Yazma Tutumlarinin Aylik Kitap Okuma Sayisina Gére Farklilasma Durumu

ile Ilgili Yapilan ANOVA Sonuclar

Degisken Kitap N Ort. S F p Fark

Yazma Tutumu 1-2 121 4846 9.06 7.09 0.00

. 113 5058 7.94 5 ve iizeri>1-2

Svelizerl o) 5549 919

*Scheffe Post-Hoc testi

Tablo 19°da verilen analiz sonuglart degerlendirildiginde, 4. sinif Ggrencilerinin
Yazma Tutumu Olgegi genelinden [F = 7.09, p < .05] aldiklar1 ortalama puanlarin bir ayda
okuduklar kitap sayisina gore anlaml diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Buna gore, ayda
5 ve iizeri kitap okuyan dgrencilerin Yazma Tutumu Olgegi genelinden aldiklari ortalama
puanlar bir ayda okuduklar kitap sayist 1-2 olan 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlardan
daha yiiksektir. Bagka bir ifadeyle ayda 5 ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin yazma tutumu

diizeyleri, ayda 1-2 kitap okuyan 6grencilere gore daha yiiksektir.
4.4.6. Okul Disinda Bir Kursa Gitme Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul 4. sif ogrencilerinin yazma tutumlarinin okul disinda resim, miizik, spor,
yabanct dil vb. alanlarin herhangi birinde kursa gitme durumuna gore farklilasmasi
Bagimsiz Orneklemler icin t Testi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20
Osrencilerin Yazma Tutumlarinin Okul Disinda Bir Kursa Gitmelerine Gore Farklilasma

Durumu ile Ilgili Yapilan Bagimsiz Orneklemler I¢in t Testi Sonuglar

Degisken Kurs N Ort. Ss t Sd p

Evet 257 50.87 930 137 398 0.17
Yazma Tutumu

Hayir 143 4958 8.52

Tablo 20°de verilen analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, 4. smif Ogrencilerinin
Yazma Tutum Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlarinda okul disinda resim, miizik, spor,

yabanci dil vb. alanlarin herhangi birinde kursa gitme durumlarina gore istatistiksel agidan
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farklilik bulunamamigtir (P>,05). Buna gore 4. sinif 6grencilerinin yazma tutumlari, okul

disinda bir kursa gitme durumlarina gore anlamli farklilik gostermemektedir.
4.4.7. Giinliik Tutma Degiskenine iliskin Bulgular

Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin yazma tutumlarinin giinliik tutma durumlarina gore
farklilasmas1 Bagimsiz Orneklemler icin t Testi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglart

Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Ogrencilerin Yazma Tutumlarinin Giinliik Tutma Durumlarina Géore Farklilasmast ile Ilgili

Yapilan Bagimsiz Orneklemler Igin t Testi Sonuglar:

Degisken Giinlik N Ort. Ss t Sd p

Evet 172 5230 791 370 398 0.00
Yazma Tutumu

Hayir 228 48.98 9.57

Tablo 21°de verilen analiz sonuglart degerlendirildiginde, 4. siif Ggrencilerinin
Yazma Tutumu Olgegi’nden [tzes) = 3.70, p < .05] aldiklar1 ortalama puanlarin giinliik
tutma durumlarma goére anlamli diizeyde farklilagtigi belirlenmistir. Analiz sonuglarina
gore, giinliik tutan dgrencilerin Yazma Tutumu Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar,
glinliik tutmayan Ogrencilerin aldiklar1 ortalama puanlardan daha yiiksektir. Bagska bir
ifadeyle giinliik tutan 6grencilerin yazma tutumu diizeyleri, giinliik tutmayanlara gére daha

yiiksektir.
4.5. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisine fliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin konusma tutumlari, yazma tutumlari ve sosyal
duygusal 6grenme becerileriyle ilgili iliski durumlar1 Pearson Korelasyon Katsayisi ile

degerlendirilmistir. Analiz sonuglart Tablo 22°de verilmistir.



Tablo 22

Ogrencilerin Konusma Tutumlari, Yazma Tutumlar: ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Arasindaki Iliskiler ile Ilgili Yapilan Pearson

Korelasyon Katsayist Sonuglar

63

Degigkenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1. Konusma Tutumu - Konusma Davranist

2. Konusma Tutumu - Konusma Kaygisi .189**

3. Konusma Tutumu - Konusma Algisi 271**  0.062

4. Konusma Tutumu 641**  B16** .467**

5. Yazma Tutumu A469**  103*  .311** .368**

6. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Arkadashk Iliskileri ~ .498** .153** 196** .381**  341**

7. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Bagar1 221*%* 0.038 0.097 .151** 171** 226**

8. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Ozyonetim 339%*  121*  .266** .311** .310** .306** .101*

9. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Arkadashk Algist 284*%* 0.048 .150** .201** .199** .262** 308** .345**

10. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Diirtii Kontrolii 360** 0.018 .132** .206** .172** .323** 205** 306** .353**

11. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Ozgiiven 387**  0.054  .144**  247**  278** 431** 205** 360** .409** .482**

12. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi - Siireklilik 325** 0.002 .163** .189** 211** 324** 213** 326** .356** .402** 511**

13. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi H549** - 111*  256** 390** .385** 710** 530** .590** .644** .664** 734** 646**

*p<.05, **p<.01
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Analiz sonuglarn incelendiginde, dordiincli smifta 6grenimlerine devam eden
ogrencilerin Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranist alt boyutundan aldiklari
ortalama puanlarmn, yazma tutumu (r = .47, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi
Olgegi Arkadashik iliskileri alt boyutu (r = .50, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme
Becerisi Olgegi Basar alt boyutu (r = .22, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi
Olgegi Ozydnetim alt boyutu (r = .34, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi
Arkadaslik Algis1 alt boyutu (r = .28, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi
Diirtii Kontrolii alt boyutu (r = .36, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi
Ozgiiven alt boyutu (r = .39, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi
Arkadaslik Siireklilik alt boyutu (r = .33, p <.05) ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi (r
= .55, p < .05) arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski oldugu

belirlenmistir.

Dérdiincii sinifta 6grenimlerine devam eden dgrencilerin Konusma Tutumu Olgegi
Konusma Kaygisi alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarin, yazma tutumu (r = .10, p <
.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadaslik Iliskileri alt boyutu (r = .15, p
<.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozydnetim alt boyutu (r = .12, p < .05)
ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi (r = .11, p < .05) arasinda pozitif yonde istatistiksel

olarak anlaml diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii sinifta dgrenimlerine devam eden dgrencilerin Konusma Tutumu Olgegi
Konugma Algisi alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarin, yazma tutumu (r = .31, p <
.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olcegi Arkadaslik Iliskileri alt boyutu (r = .20, p
< .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozydnetim alt boyutu (r = .27, p < .05),
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadaslik Algisi alt boyutu (r = .15, p < .05),
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Diirtii Kontrolii alt boyutu (r = .13, p < .05),
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozgiiven alt boyutu (r = .14, p < .05), Sosyal
Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadaslik Siireklilik alt boyutu (r = .16, p < .05) ve
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi (r = .26, p < .05) arasinda pozitif yonde istatistiksel

olarak anlamli diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii sinifta dgrenimlerine devam eden dgrencilerin Konusma Tutumu Olgegi
Konugma Davranisi alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarin, yazma tutumu (r = .37, p
<.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olcegi Arkadaslik liskileri alt boyutu (r = .38,
p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Basari alt boyutu (r = .15, p < .05),
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Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozydnetim alt boyutu (r = .31, p < .05), Sosyal
Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadashk Algisi alt boyutu (r = .20, p < .05), Sosyal
Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Diirtii Kontrolii alt boyutu (r = .21, p < .05), Sosyal
Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozgiiven alt boyutu (r = .25, p <.05), Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadashik Siireklilik alt boyutu (r = .19, p < .05) ve Sosyal
Duygusal Ogrenme Becerisi (r = .39, p < .05) arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak

anlaml diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii sinifta 6grenimlerine devam eden dgrencilerin Yazma Tutumu Olgegi’nden
aldiklar1 ortalama puanlarm, Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadaslik
Miskileri alt boyutu (r = .34, p < .05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Ol¢egi Basar1 alt
boyutu (r = .17, p <.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozydnetim alt boyutu
(r = .31, p <.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadashik Algis1 alt boyutu
(r = .20, p <.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olcegi Diirtii Kontrolii alt boyutu (r
= .17, p <.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Ozgiiven alt boyutu (r = .28, p <
.05), Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi Arkadaslik Siireklilik alt boyutu (r = .21,
p < .05) ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi (r = .39, p < .05) arasinda pozitif yonde

istatistiksel olarak anlamli diizeyde iligki oldugu belirlenmistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgular ilgili alanyazin ile yorumlanarak
tartisilmis ve son olarak aragtirmanin sonuglari neticesinde arastirmacilara, uygulayicilara

ve velilere 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuclar

Arastirmada konusma tutumlarma iliskin aragtirma sorulari cercevesinde yapilan

analiz bulgularinda tespit edilen sonuglar sunlardir:

e Ogrencilerin konusma tutumu &lgeginin alt boyutlarindan konusma davranisi ve
konugma algist toplam puanlarmin yiliksek oldugu, konusma kaygisi toplam

puaninin diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Cinsiyetin, Konusma Tutum Olcegi Konusma Davranisi ve Konusma Kaygis1 alt
boyutlar1 agisindan anlamli farklilasmaya neden oldugu tespit edilmistir. Olgegin
Konusma Davranist alt boyutunda kizlar erkeklere gore daha fazla olumlu tutuma
sahiptir. Olgegin Konusma Kaygis1 alt boyutunda ise farklilik erkekler lehinedir.
Erkek 6grencilerin konusma kaygilar1 kiz 6grencilere gore daha yiiksektir. Erkek
ogrenciler konusma kaygisi agisindan kiz 6grencilere gore daha olumsuz tutuma
sahiptir. Olgegin Konusma Algis1 alt boyutunda ve Konusma Tutumu Olgegi

genelinde cinsiyete gore anlamli farklilasma ortaya ¢ikmamustir.

e Anne egitim diizeyinin, Konugsma Tutumu Olgegi geneli anlamli farklilasmaya
neden oldugu ortaya c¢ikmistir. Buna gore annesi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin konusma tutumlari, annesi lise ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin

konugma tutumlarindan daha ytiksektir.

e Baba egitim diizeyinin, Konusma Tutumu Olgegi genelinde anlamli farklilasmaya
neden oldugu tespit edilmistir. Buna gore babasi {iniversite mezunu olan
Ogrencilerin konusma tutumlari, babasi lise ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin

konugma tutumlarindan daha ytiksektir.

e Giinliik ekran siiresinin, Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davramis1 alt

boyutunda anlamli farklilagma tespit edilmistir. Buna gére Konusma Davranis alt
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boyutunda giinliikk ekran kullanim siiresi 0-1 saat olan Ogrencilerin konusma
tutumlari, giinliikk ekran kullanim siiresi 3 saat ve {izeri olan 6grencilere gore daha
yiiksektir. Olgek geneline bakildiginda giinliik ekran siiresi anlamli  bir

farklilasmaya neden olmamaktadir.

e Aylik kitap okuma sayisiin, Konusma Tutumu Olgegi Konusma Davranisi alt
boyutunda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore ayda 5 ve iizeri kitap
okuyan 6grencilerin Konusma Davranisi alt boyutundaki konusma tutumlari, ayda
1-2 kitap okuyan dgrencilere gore daha yiiksektir. Olgek geneline bakildiginda
aylik kitap okuma sayisinin konusma tutumu {iizerinde anlamli farklilagsmaya

neden olmadig: gorilmiistiir.

e Okul diginda bir kursa gitme durumunun, Konusma Tutumu Olgegi geneli anlamli
bir farklilagmaya neden oldugu tespit edilmistir. Buna gore okul disinda bir kursa

giden 0grencilerin konusma tutumlar1 gitmeyenlere gore daha yiiksektir.

e Giinliik tutma durumunun, Konusma Tutumu Olgegi Konusma Kaygisi alt
boyutunda anlaml farklilagmaya neden oldugu belirlenmistir. Buna goére giinliik
tutan Ogrencilerin konusma kaygilari, tutmayanlara gore daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Olgek genelinde giinliik tutmanin konusma tutumlar1 iizerinde

anlamli bir etkisi bulunamamustir.

e Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri ile konusma tutumu arasinda pozitif yonde
orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisinin alt
boyutlarinda konusma tutumu ile en yiiksek iliski diizeyi Arkadaslik Iliskileri ve
Ozy6netim boyutunda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada yazma tutumlarina iliskin arastirma sorular1 gercevesinde yapilan analiz

bulgularinda tespit edilen sonuclar sunlardir:

e Ogrencilerin Yazma Tutumu Olgeginden aldiklari toplam puanlara bakildiginda

ogrencilerin yazma tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Cinsiyetin, Yazma Tutumu Olcegi genelinde kiz ogrenciler lehine anlaml
farklilasmaya neden oldugu tespit edilmistir. Buna gore kiz dgrencilerin yazma
tutumlari, erkek dgrencilerin yazma tutumlarina gére daha yiiksektir.

Anne egitim diizeyinin, Yazma Tutumu iizerinde anlamli bir etkisi tespit
edilmemistir. Baska bir ifadeyle Ogrencilerin yazma tutumlarinda annelerinin

egitim diizeyinin bir etkisi bulunamamustir.

Baba egitim diizeyinin, Yazma Tutumu iizerinde anlamhi bir etkisi
bulunamamistir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin yazma tutumlarinda babalarinin

egitim diizeyinin bir etkisi tespit edilmemistir.

Giinliik ekran siiresinin, Yazma Tutumu Olcegi genelinde anlamli farklilasmaya
neden oldugu bulunmustur. Buna gore ekran siiresi 0-1 saat olan 6grencilerin
yazma tutumlar1 ekran siiresi 2-3 saat ile 3 saat ve iizerinde olan 6grencilere gore
daha yiiksektir. Ekran siiresi 1-2 saat olan 6grencilerin yazma tutumlari, ekran
stiresi 3 saat ve lizerinde olan dgrencilere gore daha yiiksektir.

Aylik kitap okuma sayisinmn, Yazma Tutumu Olgegi genelinde anlamli
farklilagsmaya neden oldugu tespit edilmistir. Buna gore ayda 5 ve lizeri kitap
okuyan Ogrencilerin yazma tutumlari, ayda 1-2 kitap okuyan 6grencilere gore daha

yuksektir.

Okul disinda bir kursa gitme durumunun Yazma Tutumu Olgegi genelinde anlamli
bir farklilagmaya neden olmadig: tespit edilmistir. Baska bir ifadeyle dgrencilerin
okul disinda herhangi bir kursa gitmeleri, yazma tutumlari {izerinde etkili degildir.

Giinliik tutma durumunun, Yazma Tutumu Olgegi genelinde anlamli farklilasmaya
neden oldugu tespit edilmistir. Buna gore giinliik tutan 6grencilerin yazma tutumu
diizeyleri, giinliik tutmayan Ogrencilerin yazma tutumu diizeylerinden daha

yuksektir.

Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri ile yazma tutumu arasinda pozitif yonde
orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisinin
alt boyutlarinda yazma tutumuyla ilgili en yiiksek iliski Arkadashk iliskileri ve
Ozyénetim boyutunda oldugu tespit edilmistir.
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e Konusma ve yazma tutumu arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Konusma Tutum Olgeginin Konusma Algis1 boyutu yazma
tutumuyla en yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu boyuttur. En diisiik iliski diizeyi

ise Konusma Kaygis1 boyutunda oldugu tespit edilmistir.

5.2. Tartisma

Bu boliimde ilkokul 4. smif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlarinin gesitli
degiskenlerle olan iliskisinin tespit edilmesi amaciyla yapilan arastirmadan ortaya ¢ikan
sonuglarla ilgili yorumlara yer verilmistir. Ilkokul 4. simif dgrencilerinin konusma ve
yazma tutumlar1 cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
giinliik ekran siiresi, aylik kitap okuma sayisi, okul disinda bir kursa gitme durumu, giinliik
tutma durumu ve sosyal duygusal 6grenme becerilerine gore farklilasma durumlariyla ilgili

yapilan aragtirmadan elde edilen sonuglar hakkinda tartismalar yer almaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin  konusma tutumu diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Konusma tutumunun alt boyutlarindan Konugma Davranisi ve Konusma Algisi
puanlar1 yiiksek diizeyde iken Konusma Kaygisi puani diisik diizeyde oldugu
bulunmustur. Buradan hareketle 6grencilerin konusmaya yonelik olumlu tutumlara sahip
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular ilkokul diizeyinde konusma tutumu ve diger dil
becerileri tutumlariyla ilgili yapilan arastirmalarla (Mermi, 2021; Pat, 2017; Kiziltan ve
Atli, 2013) benzerlik gostermektedir. Arastirmada ogrencilerin yazma tutum diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmustir. ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda (Yildiz ve
Kaman, 2016; Yaldiz, 2021) ilgili alanyazinda benzer sonuglara ulasilmigtir. Buradan
hareketle ilkokul 4. siif dgrencilerinin konusma ve yazmaya yonelik tutumlariyla ilgili

bulgularin literatiirde yer alan diger ¢alismalarla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin konugma tutumlarinin 6lgek genelinde cinsiyete gore anlamli
farklilasma gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Konugma tutumunun cinsiyete gore
anlamli farklilasma gosterdigi boyutlar 6lgegin Konusma Davranist ve Konusma Kaygist
alt boyutlaridir. Konusma Davranisi alt boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
ortaya ¢ikarken, Ol¢cegin Konusma Kaygisi alt boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Buradan hareketle erkek 6grenciler kiz 6grencilere gére konusma
kaygis1 yoniinden daha fazla olumsuz tutuma sahiptir. Bu bulgular yurt i¢inde yapilan ve

ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalarin (Mermi, 2021; Kiziltan ve Atli, 2013; Dolek, 2021;
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Uriin-Karahan ve Kilicoglu-Bayraktar, 2021) bulgulariyla 6rtiismektedir. Bu
arastirmalardan farkli olarak ortaokul diizeyinde yapilan aragtirmada (Teksan, Mutlu &
Cinpolat, 2019) 6grencilerin konugma tutumlarinin cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin konusma
tutumlar ilkokul diizeyinde cinsiyete gore degismezken yaslari biiyiidiik¢e farklilasmaya
neden oldugu ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla olumlu tutum
gelistirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin yazma tutumlarmin cinsiyete gore kiz dgrenciler
lehine anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Buna gore kiz 6grencilerin yazma
tutumlari, erkek &grencilere gére daha yiiksektir. Ilgili alanyazinda yer alan arastirma
sonuglar1 (Sahin, 2022; Tiirkben, 2021; Temel, 2018; Korkmaz, 2015; Kaynas, 2014;
Cocuk vd., 2016; Coskun, 2006) eldeki bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu
calismalardan hareketle kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére yazmaya yonelik daha fazla

olumlu tutuma sahip oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu 6grencilerin konugma tutumlarinin anne ve
baba egitim diizeyine gore anlaml farklilasmasidir. Buna gore annesi tiniversite mezunu
olan oOgrencilerin konusma tutumu diizeyleri, annesi lise ve ilkokul mezunu olan
Ogrencilerden daha yiiksektir. Babasi iiniversite mezunu olan ogrencilerin konusma
tutumu, babasi lise ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin konusma tutumlarindan daha
yiiksektir. Bu durumun nedeninin egitim seviyesi yliksek olan ailelerin ¢ocuklariyla daha
fazla ilgilenmelerinden ve konusmaya yonelik 6zgiiven kazandirmalarindan kaynakli
oldugu sdylenebilir. Coskun (2006) ise 6grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinin anne ve
babanin egitim diizeyine gore anlamli farklilasmadigi sonucuna ulagmistir. Bu durum
arastirmanin Ornekleminde bulunan Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanabilir.
Eldeki arastirmada 6grencilerin yazma tutumlarinin anne ve babanin egitim diizeyine gore
anlaml farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Buna gére anne ve babanin egitim diizeyinin
Ogrencilerin yazma tutumlar1 tiizerinde herhangi bir etkisi bulunmamaktadir. Bu
arastirmaya benzer olarak Tiirkben (2021), 6grencilerin yazma tutumlarinin anne ve
babanin egitim diizeyine gore farklilagmadigi sonucunu bulmustur. Ancak 6grencilerin
yazma tutumlari ile ailenin egitim diizeyinin karsilastirildig:r ve farkli sonuclarin ortaya
ciktig1 arastirmalar da mevcuttur. Sahin (2022), 6grencilerin yazma tutumlarinin baba
egitim diizeyine gore farklilastigini ancak anne egitim diizeyine gore farklilasmadigi
sonucuna ulagsmistir. Yaldiz (2021) ise bunun tam tersi olarak yazma tutumunun anne

egitim diizeyine gore farklilastigini ancak baba egitim diizeyine gore farklilasmadigi
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sonucunu bulmustur. Temel (2018) ise bu aragtirmalardan farkli olarak hem anne hem de
baba egitim diizeyinin grencilerin yazma tutumlari tizerinde anlamli etkisinin oldugunu

tespit etmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, 6grencilerin konusma tutumlarmin giinliik
ekran siiresine gore anlamli farklilik gostermemesidir. Buna benzer olarak Coskun (2006),
bilgisayar kullanim siiresinin &grencilerin Tiirk¢e dersine yoOnelik tutumlarinin tizerinde
anlaml1 bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin yazma tutumlar1 ise
konusma tutumlarindan farkli olarak giinliik ekran siiresine gore anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir. Buna gore ekran siiresi giinliik 0-1 saat olan 6grencilerin yazma
tutumlari, ekran siiresi daha fazla olan 6grencilere gore yliksektir. Buradan hareketle ekran
karsisinda daha az siire geciren 0grencilerin yazmaya yonelik daha olumlu tutuma sahip
olduklar1 soylenebilir. Bunun nedeni telefon, bilgisayar ve televizyon gibi araclar1 kisa siire
kullanan 6grenciler farkl etkinliklere daha fazla zaman ayirtyor olabilir. Yazmaya yonelik
olumlu tutuma sahip olan &grenciler ekran karsisinda olmak yerine kitap okuma, resim
yapma, sportif ve sanatsal faaliyetlerle birlikte hayal giicleri, kelime hazineleri ve iletisim
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Tiim bunlarin sonucunda yazmaya kars1 olumlu
tutumda olduklar1 sdylenebilir. Coskun (2006), bu arastirmadan farkli olarak ilkokul
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin televizyon izleme siiresine gore farklilasmadiginm

tespit etmistir.

Arastirmada ayda ortalama kitap okuma sayisinin konusma tutumu {izerinde anlaml
bir etkisinin bulunmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuca benzer olarak Coskun (20006),
ogrencilerin okuduklar1 kitap sayilari ile Tiirk¢e dersi tutumlari arasinda anlamli bir iligki
tespit etmemistir. Bunun nedeninin kitap okuma aligkanliginin Tiirkge dersine ve
konusmaya yonelik olumlu tutum gelistirmeyle ilgili olmamasindan kaynakli oldugu
sOylenebilir. Arastirmada Ogrencilerin yazma tutumlarimin ayda ortalama kitap okuma
sayisina gore anlamli diizeyde farklilasti§i bulunmustur. Buna gore ayda 5 ve lizeri kitap
okuyan Ogrencilerin yazma tutumlari, ayda 1-2 kitap okuyan Ogrencilere goére daha
yiiksektir. Alanyazinda yer alan arastirma sonuclar1 (Temel, 2018; Karatekin, Sonmez ve
Kus, 2012; Coskun, 2006) eldeki bulgularla benzerlik gostermektedir. Buna gore
ogrencilerin okuduklar1 kitap sayist arttikga yazili anlatim beceri diizeyleri de
gelismektedir. Bu durumun nedeni ogrencilerin kitap okumasiyla bilgi diizeylerinin

artmasi, zihinsel gelisimlerini desteklemesi, kelime dagarciklarini gelistirmesi, farkl tiirde
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climleler gorerek diizgiin ve etkili yazmaya katki saglamasi, ¢esitli konular irdelemeleri,
bir diisiincenin belli bir plan dahilinde nasil gelistirileceginin 6grenilmesi olarak
aciklanmistir. Yapilan arastirmada da benzer olarak kitap okumanin katkilar1 sayesinde

Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

Arastirmada okul diginda herhangi bir kursa gitme durumunun ilkokul 4. sif
ogrencilerinin konugma tutumlarinda anlamli farklilasmaya neden oldugu tespit edilmistir.
Buna gore okul disinda sportif, sanatsal veya teknoloji alanlariyla ilgili faaliyette bulunan
ogrenciler konusmaya yonelik daha fazla olumlu tutumlara sahiptir. Bunun nedeninin okul
dist kurslarla birlikte 6grencilerin aileleri ve yakin g¢evresi disinda akranlari ve farkli
Ogretmenler sayesinde daha fazla sosyallesme ortamina sahip olduklarindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Bu sayede 6grenciler farkl etkinliklerle daha fazla kisiyle iletisime ge¢mekte,
kelime hazinelerini genisletmekte ve sosyal ortamin bir pargasi olmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin konusmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir. Bu bulgudan
farkli olarak Ogrencilerin yazma tutumlarinin okul disinda herhangi bir kursa gitme
durumuna goére anlamli farklilagsmadigi tespit edilmistir. Buna gore okul disinda kursa
gitmenin yazma tutumu lizerinde bir etkisi yoktur. Bu durumun nedeninin okul disinda
yapilan etkinliklerin yazma tutumlartyla ilgili olmamasindan ve farkli etkinlik alanlari

olmasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Aragtirmada giinliik tutma degiskeninin ilkokul 4. sinif G6grencilerinin konugma
tutumlarinda anlamli etkisinin olmadigi ortaya c¢ikmigtir. Sadece Konusma Tutum
Olgeginin Konusma Kaygis1 alt boyutunda anlamli farklilasma tespit edilmistir. Buna gore
glinliik tutan 6grencilerin, tutmayanlara gére daha az konusma kaygisina sahip oldugu
ortaya konulmustur. Buradan hareketle giinliik tutmanin konugmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmedigi ancak konusma kaygisi acisindan etkisinin bulundugu sonucuna ulasilabilir.
Arastirmada ilkokul 4. simif 6grencilerinin yazma tutumlarinin giinliik tutma durumlarina
gore anlamli farklilastigi tespit edilmistir. Buna gore giinliikk tutan 68rencilerin yazma
tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yer alan
caligmalar (Aktay, 2019; Temel, 2018; Tiirkben, 2021; Cocuk vd., 2016) bu bulguyu
desteklemektedir. Buradan hareketle giinlik tutan G&grenciler kendi istekleriyle yazma
deneyimleri yagsamaktadirlar. Bu nedenle giinliik tutmanin yazmaya yonelik olumlu tutum

gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Arastirmada sosyal duygusal 6grenme becerisi ile konugma tutumu arasinda pozitif
yonde, orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Sosyal Duygusal Ogrenme
Becerisinin alt boyutlarindan Arkadaslik Iliskileri ve Oz Y&netim, konusma tutumu ile en
fazla iliski diizeyine sahip boyutlardir. Buradan hareketle arkadaslik iliskileri gelismis olan
Ogrencilerin konusmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir. Melikoglu
(2020), ortaokul Ogrencilerinin sosyal uyum ile sosyal duygusal Ogrenme becerileri
arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Sosyal ortama uyum saglayabilmek i¢in iletisim
kurma becerisinin gerekli oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle sosyal uyum ve sosyal
duygusal 0grenme becerisinin birbirini etkilemesinden yola c¢ikarak sosyal duygusal
O0grenme becerisinin konugma tutumuna etkisinin desteklendigi ¢ikarilabilir. Arastirmada
konusma tutumu ile sosyal duygusal 6grenme becerisinde en az iligkili alt boyutlar Basari
ve Streklilik boyutlaridir. Buna goére 6grencilerin akademik basarilarinda sosyal duygusal
becerilerin etkisinin olduk¢a az oldugu sdylenebilir. Esen-Aygiin (2017), sosyal duygusal
O0grenme becerilerinin Tiirk¢e dersi akademik basari {izerinde bir etkisinin olmadigini

ortaya koymustur.

Arastirmada sosyal duygusal 6grenme becerisi ile yazma tutumu arasinda pozitif
yonde, orta diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Obalar (2009) da bu arastirmaya benzer
olarak ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sosyal duygusal uyum diizeyleri ile okuma ve
yazma becerileri arasinda anlamli iligki tespit etmistir. Sosyal duygusal Ogrenme
becerisinin yazma tutumuyla en fazla iliskili oldugu alt boyutlar Arkadashik Iliskileri ve
Ozyodnetim boyutlaridir. Buradan hareketle arkadashk iliskileri gelismis, etkili iletisim
becerilerine sahip 6grencilerin yazma tutumlarinin da olumlu yonde oldugu sdylenebilir.
Yazma tutumuyla iliskili bir diger alt boyut Ozyénetimdir. Ozydnetim becerisine sahip
olan ogrenciler, kendilerine hedef koyma ve hedeflerini gerceklestirmek igin strateji
gelistirmekte ve problem ¢6zme adimlarini uygulamaktadirlar (Elias & Moceri, 2012). Bu
nedenle 6zyonetim becerisi yiiksek olan 6grencilerin yazma etkinliklerinde konu ve igerik
planlamasinda daha basarili olmalari, yazinin basindan sonuna kadar belli bir diizen ve
tutarlilikta yazmalar1 beklenmektedir. Tiim bunlar 6grencilerin yazmaya kars: istekli ve
olumlu diisiinceler igerisinde olmalarina neden olacagi sdylenebilir. Sosyal duygusal
O0grenme becerisinin yazma tutumuyla en az iliskili oldugu alt boyutlar ise Basar1 ve Diirtii
Kontrolii boyutlaridir. Bu durumun basar1 ve diirtii kontrolii alt alanlarmin daha cok

bireysel faktorlerle ilgili olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Arastirmada konusma ile yazma tutumu arasinda pozitif yonde, orta diizeyde bir iligki
oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore olumlu konusma tutumuna sahip 6grencilerin yazmaya
karst da olumlu tutumlar i¢inde olduklar1 sdylenebilir. Konugma tutumu alt boyutlarindan
konusma algisi, yazma tutumu ile en yiiksek iliski diizeyine sahipken konusma kaygisi alt
boyutuyla en diisiik iligki diizeyine sahiptir. Bu durum, olumlu konusma algisina sahip
Ogrencilerin yazmaya yonelik de olumlu algilar icinde olmasiyla agiklanabilir. Kaygi
boyutunda ise konusma kaygis1 yiiksek olan 6grencilerin yazmaya karsi isteksizlikleri
olacag1 ve yazmaktan kaygi duyacaklar1 sOylenebilir. Bu nedenle yazmaya karsi olumsuz
tutum sergileyebilecekleri diistiniilebilir. Bu bulgulara benzer olarak Sahin (2022), ilkokul
Ogrencilerinin okuma ve yazma tutumlari arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlaml
iliskiler tespit etmistir. Bu durumun dil becerilerinin birbirlerini etkiledikleri ve
birbirleriyle iligki icerisinde olduklarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Emiroglu ve Parlar
(2013) da dinleme becerisi ile diger beceri alanlar1 (konusma, okuma, yazma) arasindaki
iligkileri incelemistir. Arastirmada dil becerilerinin birbirlerini etkiledigi ve birbirleriyle

iliski i¢cerisinde olduklari sonucuna ulasmistir.
5.3. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular sonucunda arastirmacilara,

egitimcilere ve velilere yararli olacagi diisiiniilen 6nerilerde bulunulmustur.
5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu aragtirmada ilkokul 4. siif o6grencilerinin konugsma ve yazma tutumlari
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin kapsaminda Istanbul ili Anadolu
yakasinda 4. smifta 6grenimlerine devam eden 6grencilerden 6rneklem alinmistir.
Orneklem grubu farkli illerden ve smif diizeylerinden segilerek arastirma kapsami

genisletilebilir.

e  Yapilan arastirma Ol¢eklerden elde edilen puanlarin yorumlanmasina dayali oldugu
icin nicel bir arastirmadir. Ogrencilerin konusmaya ve yazmaya yonelik
diisinceleri goriisme, gozlem ve miilakat gibi nitel yontemlerle arastirilarak

desteklenebilir.

e Ogrencilerin konusma ve yazma tutumlarindaki degisimleri ortaya koyacak

deneysel arastirmalar yapilabilir.
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e Konusma ve yazma tutumlariin farkli degiskenlerle iligkisi arastirilabilir.

e Konusma ve yazma dilin anlatmaya yonelik becerileridir. Bu beceri alanlar1 disinda
dilin anlamaya yonelik becerileri olan dinleme ve okuma becerileri arasindaki iligki

farkli degiskenlerle ele alinabilir.

e  Yapilan arastirmada nicel veriler 6lgekler araciliiyla 6grencilerden toplanmustir.
Bunun yaninda verileri destelemek i¢in 6gretmenlerin ve velilerin goriisleri birlikte

ele alinabilir.

e  Ogrencilerin yazma tutumlarmin ebeveynlerinin egitim diizeyine gére farklilasma
durumu ile ilgili baz1 aragtirmalar eldeki arastirma sonuglarini desteklerken bazi
arastirmalarin sonuglar1 desteklemedigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumun farkliliginin

nedenleri arastirilabilir, daha fazla arastirma yapilarak literatiire katki saglanabilir.
5.3.2. Egitimcilere Yonelik Oneriler

e Erkek Ogrencilerin yazmaya yonelik daha fazla olumlu tutum gelistirmeleri i¢in
yazmaktan zevk duyacaklari cesitli etkinlikler planlanabilir, ilgilerini ¢ekecek

konularda yazmaya tesvik edilebilir.

e Arastirmada konugma ve yazma tutumu diizeylerinin orta diizeyde iligkili
bulunmasi nedeniyle konusma ve yazmaya yonelik daha fazla etkinlik yapilabilir.
Ogrenciler yazma etkinlikleri dncesinde ve sonrasinda duygu ve diisiincelerini

ifade etmelerine olanak saglanabilir.

e Arastirmada aylik kitap okuma sayisinin 6grencilerin konugma ve yazma tutumlari
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6grenciler kitap

okumaya tesvik edilebilir, birlikte kitap okuma etkinlikleri diizenlenebilir.

e Arastirmada giinlik tutan Ogrencilerin yazma tutumlarmin daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir. Bu nedenle 6grenciler giinliik tutmaya tesvik edilebilir.

e Arastirmada giinliik ekran siiresi diisiik olan 6grencilerin yazma tutumlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu nedenle ailelerle is birligi yapilarak 6grencilerin

ekran karsisinda uzun siire vakit gegirmelerini 6nleyici ¢caligmalar yapilabilir.
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5.3.3. Velilere Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada konusma ve yazmanin iletisimdeki onemine dikkat c¢ekilmistir.
Ogrencilerin bu beceri alanlarin1 desteklemek icin akranlariyla gesitli oyun
oynayabilecekleri, daha fazla kisiyle iletisime gececekleri sosyal ortamlarda

bulunmalari saglanabilir.

e Arastirmada okul disinda bir kursa gitmenin 6grencilerin konusma tutumlar
tizerinde olumlu bir etkisi olmustur. Bu nedenle o6grencilerin ilgi duyduklar

alanlarda kursa gitmeleri saglanabilir.

e Ogrencilerin ekran karsisinda gegirdikleri siireyi azaltmak amaciyla farkl

etkinlikler planlanabilir, sinif 6gretmeniyle is birligi yapilabilir.
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aksatmayacak sckilde, ilgi (a) genelge ecsaslari dahilinde uygulanmas: kaydiyla Midirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.
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Ek-2: Olcek Kullanim izinleri

Re: Olgek Izni

Ferah Mermi gondericisinden 2021-12-05 15:45 tarihinde

Sayin Seda,

Tarafimca gelistirilen "Konusma Becerisi Tutum Olgegi"ni yapacagimiz ¢alismada
kullanabilirsiniz. Calismanizda basarilar dilerim.

5 Ara 2021 Paz 12:30 tarihinde sedaunal20 sunu yazdi:
Sayin Ferah Mermi,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Simif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans 0grencisiyim. Ilkokul 4. siif 6grencileriyle
gergeklestirmeyi planladigim tezim kapsaminda sizin gelistirmis
oldugunuz "Konusma Becerisi Tutum Olgegi"ni kullanmak isterim.

Tesekkiir ederim,

Saygilarimla.
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Re: Olgek Izni

Ozge ERDOGAN géndericisinden 2021-12-10 21:30 tarihinde

Seda merhaba, dl¢egi kullanabilirsin. Kolay gelsin.
Dog. Dr. Ozge Erdogan

sedaunal20, 8 Ara 2021 Car, 12:19 tarihinde sunu yazdi:

Sayi Dog. Dr. Ozge Erdogan,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Simf Ogretmenligi
Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Ilkokul 4. sinif 6grencileriyle
gergeklestirmeyi planladigim tezim kapsaminda sizin gelistirmis
oldugunuz "Yazma Tutum Olgegi"ni kullanmak isterim.

Tesekkiir ederim,

Saygilarimla.
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Re: Olgek Izni

HANIFE ESEN gondericisinden 2021-12-05 16:44 tarihinde

Merhaba 6lgegi kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar dilerim.

YaaniMail'den gonderildi

Kimden: sedaunal20

Tarih: Paz, 5 Ara 2021 12:27:50 GMT+03:00
Kime: hanifeesen

Konu: Olgek izni

Sayin Hanife Esen Aygiin,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Simif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans 0grencisiyim. Ilkokul 4. siif 6grencileriyle
gergeklestirmeyi planladigim tezim kapsaminda sizin gelistirmis

oldugunuz "Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olgegi"ni kullanmak
isterim.

Tesekkiir ederim,

Saygilarimla.
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Ek-3: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,
Bu anketin amaci 4. sinif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu sebeple sizlerin gorisleri bizim igin ok 6nemlidir. Asagida yer alan ifadelere
katihm derecenizi ¢arpi isareti (x) koyarak belirtiniz. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Katkiniz icin tesekkir ederim.
Yiik. Lisans Ogr. Seda UNAL
Marmara Universitesi

Cinsiyetiniz: Annenizin egitim durumu nedir?
1. Kiz() 1. Herhangi bir okul mezunu degil ( )
2. Erkek () 2. ilkokul ()
3. Ortaokul ( )
4. Lise ()
5. Universite ()

Giinliik ekran siireniz ortalama ne kadardir?
Babanizin egitim durumu nedir?

1. O-lsaat()
1. Herhangi bir okul mezunu degil ( ) 2. 1-2saat()
2. ilkokul ( ) 3. 2-3saat()
3. Ortaokul () 4. 3saatten dahafazla( )
4. Lise ()
5. Universite ( )
Ayda ortalama kag kitap okursunuz? Giinliik tutuyor musunuz?
Hi¢ okumam ( ) 1. Evet( )
1-2 kitap ( ) 2. Hayir ()

2-3 kitap ()
4 ve Uzeri ()

Ll e

Okul disinda resim, miizik, spor, yabanci dil
vb. alanlarin herhangi birinde kursa gidiyor
musunuz?

1. Evet()

2. Hayir ()
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Ek-4: Konusma Becerisi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu anketin amaci 4. sinif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu sebeple sizlerin gorisleri bizim igin gok dnemlidir. Asagida yer alan ifadelere
katihm derecenizi ¢arpi isareti (x) koyarak belirtiniz. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Katkiniz icin tesekkir ederim.
Yiik. Lisans Ogr. Seda UNAL
Marmara Universitesi

Kendinizi asagida yer alan 6zellikler agisindan Higbir Her
No degerlendiriniz. zaman | Bazen | zaman

1 Konusmak distincelerimi ifade etmenin iyi bir yoludur.

2 Konusurken kelimeleri dogru seslendirmeye dikkat ederim.

3 Konusurken ses tonumu iyi kullanmaya 6zen gosteririm.

4 Konusmada dogru vurgulamalar yapmaya dikkat ederim.

5 Sinifta bir konuyu anlatirken kendimi rahat hissederim.
Sinifta konusmak icin parmak kaldirim s6z almaya dikkat

6 ederim.

7 Konusmamin diizgiin olduguna inanirim.

8 Konusurken hata yapmaktan gekinirim.

9 Konusurken utanirim.

10 Konusmaya baslarken heyecanlanirim

11 insanlarla konusmaktan cekinirim.

12 Konusurken sesimin titremesinden gekinirim.

Konusurken arkadaslarimin benimle alay edeceginden
13 korkarim.

14 | Topluluk karsisinda konusmaktan utanirim.

15 Konusurken bana aniden soru sorulmasindan korkarim.

16 Konusmaktan hoslanirim.

17 Konusmak sikicidir.

18 Konusmak eglencelidir.
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Ek-5: Yazma Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu anketin amaci 4. sinif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu sebeple sizlerin gorisleri bizim igin ok 6nemlidir. Asagida yer alan ifadelere
katihm derecenizi ¢arpi isareti (x) koyarak belirtiniz. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Katkiniz icin tesekkir ederim.
Yiik. Lisans Ogr. Seda UNAL
Marmara Universitesi

Higbir Her
zaman | Bazen | zaman

1. Yazi yazarken ¢ok mutlu oluyorum.

2. Yazma etkinlikleri sayesinde diger derslerdeki basarimin
artacagini distindyorum.

3. Yazi yazarken genellikle canim sikilir.

4. Tiirkce dersindeki yazma etkinlikleri eglencelidir.

5. Yazi yazmak bana her zaman ilgi gekici gelir.

6. Tlrkce dersinde yazma etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmasini
isterim.

7. Yazi yazarken kendimi huzursuz hissederim.

8. Yazma etkinliklerine katilmaktan keyif aliyorum.

9. Yazma etkinliklerine ayrilan zaman azaltilsa mutlu olurum.

10. Yazma etkinliklerine ilgi duymuyorum.

11. Tarkge dersindeki yazma etkinliklerini cok seviyorum.

12. Yazma etkinlikleri olmasa Tirkge dersi daha zevkli gecer.

13. Yazi yazmaya daha fazla zaman ayirmak isterim.

14. Yazi yazmak zaman kaybidir.

15. Yazi yazarken yeni bilgiler 6grenirim.

16. Yazi yazarken kendimi rahat hissederim

17. Yazi yazarken zaman ¢ok ¢cabuk geciyor

18. Diistiincelerimi yazarak iyi ifade ederim.

19. Yazma etkinliklerine zorunlu oldugum icgin katiliyorum.

20. Yazi yazmanin yararh bir etkinlik olduguna inanmiyorum.

21. Yazi yazarken zorlaniyorum.

22. Yazi yazdiktan sonra rahatladigimi hissederim.
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Ek-6: Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi Olcegi

Sevgili Ogrenciler,
Bu anketin amaci 4. sinif 6grencilerinin konusma ve yazma tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu sebeple sizlerin gorisleri bizim igin gok dnemlidir. Asagida yer alan ifadelere
katihm derecenizi ¢arpi isareti (x) koyarak belirtiniz. Verdiginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Katkiniz icin tesekkir ederim.
Yiik. Lisans Ogr. Seda UNAL
Marmara Universitesi

SOSYAL-DUYGUSAL OERENME BECERISi OLCEGi Hichir | g zen | Her
zaman zaman

1 Ogretmenim cok zor sorular sorsa bile yanitlayabilirim.

2 Zayif ve glicll yonlerimi bilirim.

3 Yapacagim isi bahane iretmeden bitiririm.

4 Topluluk 6niinde konusmak beni heyecanlandirmaz.

5 Hata yaptigimda diizeltmek icin caba harcarim

6 Ogretmenimin sdylediklerini anlamadigimda tekrar anlatmasini
isterim.

7 Basarmak icin siirekli calismam gerekir.

8 Kendime hedefler belirlerim.

9 Dikkatim dagildiginda yeniden toplayabilirim.

10 Ofkelendigimde kendime veya arkadaslarima olarak fiziksel
zarar vermem.

11 | izni olmadan hig kimsenin esyasini almam.

12 | Siniftaki tim arkadaslarim beni sever.

13 | Arkadaslarimin yaninda kendimi glivende hissederim.

14 | Yeni bir sey 6grendigimde arkadaslarimla paylasirim.

15 | Arkadaslarimla giizel vakit gegiririm.

16 Bir arkadasimi yeterince tanimadan onun hakkinda fikir
ylrutmem.

17 Arkadaslarim beni istemedigim bir seyi yapmaya zorlarsa onlara
hayir diyebilirim.

18 | Bana haksizlik yapildiginda hakkimi ararim.

19 | Arkadaslarim hata yaptiginda onlara hatalarini séylerim.

20 | Arkadaslarim konusurken onlarin s6zini kesmem.

21 | Arkadaslarim Gzgiin oldugunda anlarim.

22 | Arkadaslarimin diisiincelerine saygi duyarim.

23 | Bir karar vermeden dnce iyice distndrim.

24 | Bir karar alirken arkadaslarimin iyiligine distntrim.

25 | Verdigim karardan pismanlik duymam.

26 | Kararlarimin sonuglarindan ben sorumluyum.

27 Ifarar ver'irken ailemin veya arkadaslarimin tecriibelerini
onemserim.




