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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
A2 DUZEYINDE KONUSMA SINAVI GELISTIRME

BURCU OCAK

Bu calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konugma becerisi i¢in
uluslar arast gecerligi olan smavlar ile Avrupa Ortak Basvuru Metninde belirtilen
diizey tanimlamalarin1 baz alarak A2 diizeyinde bir bagar1 smavi gelistirmek ve bu
smavin gegerligi ile giivenilirligini degerlendirmektir. Calismanin ilk bdliimiinde
yabanci dil 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi, konusma becerisi ile 6lgme
ve degerlendirme tizerine temel kavramlar ve ilkeler ortaya konmustur. Caligmanin
ikinci kisminda 6rnek bir konugma sinavi gelistirilmis; {iclincti kisminda ise bu sinav
farkli artalanlardan gelen 57 6grenciye uygulandiktan sonra uygulandiktan sonra elde
edilen sonuglar ile smmavin giivenilirligi ve gecerligi tartisilmigtir. Uluslar arasi
gecerligi olan smavlarda kullanilan soru tiirlerine uygun olarak hazirlanmis; ancak
gelistirilen sinava dahil edilmemis diger soru tiirleri de ek kisminda Oneri olarak

sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, dlgme ve degerlendirme,

konusma becerisi, konusma sinavi



ABSTRACT

DEVELOPMENT OF A SEAPKING TEST IN A2 LEVEL FOR
LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

BURCU OCAK

The aim of this study is to develop an achievement test for speaking skill in A2 level
based on internationally valid speaking tests and Common European Framework of
References in teaching Turkish as a foreign language in Turkey and to evaluate
validity and reliability of the test. In the first part of the study, foreign language
teaching, teaching Turkish as a foreign language, speaking skill and testing and
evaluation issues are discussed. The second part consists of development of a sample
speaking test and third part is dedicated to the discussion of validity and reliability of
that exam according to the results obtained after its execution to 57 students who are
from different backgrounds. Questions developed by taking Common European
Framework of References and internationally valid speaking tests as reference but
not used in the sample speaking test are presented in the appendices part as

suggestions.

Key Words: teaching Turkish as a foreign language, testing and evaluation,

speaking skill, speaking test
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ONSOZ

Stiphesiz ki giiniimiizde yabanci dil 6grenme bir gereklilik haline gelmistir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 0gretimi de giderek yaygin hale gelmektedir. Bu ¢aligma da, bu

alanda yapilan aragtirmalara katki saglamak amaciyla yapilmistir.

Bu tezin tamamlanma asamasinda goriisleriyle beni yonlendiren degerli hocam Dog.

Dr. Murat ELMALI’ya sayg1 ve tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim hayatim boyunca aldigim her kararda beni her daim destekleyip motive eden
sevgili aileme ve lisans hayatima basladigimdan beri her zaman yanimda olan sevgili

arkadasim Tugba KONAL MEMIS’e tesekkiirlerimi sunarim.
Istanbul 2019

Burcu Ocak
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GIRIiS

Cahismanin Amaci
Bu ¢aligmanin amaci, Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve uluslararasi gegerligi olan
sinavlari referans alarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisi i¢in
A2 diizeyinde gecerli ve gilivenilir bir bagar1 sinavi gelistirmektir. Gelistirilen sinavin
giivenilirligi ve gecerligini degerlendirerek, smav sahada c¢alisan Ogretim
elemanlarinin istifadesine sunulacaktir.
Arastirma Sorulari
Bu caligmada asagidaki arastirma sorulari tizerinde durulmustur:
1. Sinavda kullanilacak sorular ne tiirde olmalidir?
2. Sinavin baglam gegerligi nasil saglanmaktadir?
3. Smavin giivenilirligi nedir?
a. Puanlama siirecini giivenli hale getirmek i¢in ne yapilmalidir?
b. Puanlama siirecinde gretmenlerin verdigi puanlar arasinda anlamh

fark var midir?
Cahismanin Yontemi

Bu c¢alisma kapsaminda nicel aragtirma deseni uygulanmistir. Onwuegbuzie (2004:
20)’ye gore nicel arastirma yapilirken elde edilen sayisal veriler, yorumlamada
olabilecek eksiklikleri giderilebilmektedir (alintilayan Tunali, Gozii ve Ozen 2016:
107). Kafadar (2014: 9)’a gore de, nicel aragtirmalarda belli bir boyut icinde ¢esitli
gruplarin  benzerliklerinin, oranlarinin  veya farkliliklarinin  belirlenmesi
saglanabilmektedir.

Bu c¢alismada uygulanan siav, uluslararasi gecerli sinavlarda uygulanan soru tiirleri
baz almarak Tiirk¢eyi A2 diizeyinde yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler igin
konugma becerisini 6l¢gmeye yonelik hazirlanmistir. Bu sinav, Avrupa Ortak Bagvuru
Metninde A2 diizeyi i¢in verilen yeterlik tanimi, kazanim, icerik ve sinirliliklara gore
olusturmustur ve sinavin bu g¢erceve programda belirtilenlere uygunlugu saglanarak

gegerli bir sinav olmast hedeflenmistir. Bu asamada uzman goriisiine bagvurulmus ve
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smavin gegerligi bir kuramsal ¢ergeve baglaminda betimlenerek analiz edilmis ve
sonrasinda elde edilenler iizerinde yorumlamalar yapilmistir. Smavin giivenilirligi
icin ise, smav sonuglar1t SPSS programi aracilifiyla incelenmis ve yorumlanmistir.
Sinav  Istanbul Universitesi Dil Merkezi'nde A2 diizeyinde yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen farkli milletlerden 57 &grenciye uygulanmasinin ardindan
incelenmistir. Bu Ogrenciler kurum tarafindan yapilan diizey belirleme sinavinin
ardindan diizey gruplarina ayrilmistir ve program geregi her iki ayda bir yapilan
basar1 sinaviyla bir iist diizeyde egitim gormektedir.

Sinav sonuglar1 SPSS programi kullanilarak incelenmis ve elde edilen veriler ile
sinavin giivenilirligi saptanmistir. Bu asamada da nicel arastirma modellerinden
bagmtisal model ile elde edilen sayisal veriler iizerinden birtakim sonuclar elde
edilmistir. Kafadar (2014: 12)’ye goére bu model iki ya da daha fazla degisken
arsinda iliski olup olmadigini incelemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu verilerde
gelistirilen smnavin puanlama siirecine katilan 6gretmenlerin verdikleri puanlarin
birbiriyle tutarli olup olmadig1 ve bir 6gretmenin verdigi puanin ne kadar giivenilir
oldugu incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen ogrencilerden olusmaktadir. Orneklem ise, Istanbul Universitesi Dil
Merkezi’'nde A2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen 57 Ogrenciden
olusmaktadir. Orneklem olarak Istanbul Universitesi Dil Merkezi amagl drnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Bunun nedeni ise, Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nin
farkli art alanlardan pek ¢ok 6grenciye sahip olmasi agisindan maksimum gesitlilik
orneklemesidir. Bunun yani sira, aragtirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan
cok sayidaki A2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkce O0grenen Ogrenciye sahip
olmasi bakimindan tipik durum Orneklemektedir. Bununla birlikte, arastirmaya
katilacak kisilerin sahip olmasi gereken nitelikleri karsilamasi sebebiyle de olgiit
orneklemektedir. (Biiyiikoztiirk: 2012)

Varsayimlar

Arastirma kapsaminda gelistirilen smavin Weir (2005: 46)’mn  sosyo-bilissel

cergevesinde  belirtilen baglamsal 6zellikler bakimindan gecerli  oldugu
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varsaytlmistir. Ayni sekilde, farkli 6gretmenlerin dahil oldugu puanlama siirecinde,
ogretmenlerin belli kriterleri takip ederek nesnel degerlendirme yaptig1 ve bdylece
puanlama siirecinin giivenilir oldugu varsayilmstir.

Simirhliklar

Calisma kapsaminda toplam 57 oOgrenciyle calisilmistir. Bu da c¢alismanin
smirliliklarindan birini olusturmaktadir. Uygulama yapmak icin ayrilan zamanin
kisitlt olmasi itibariyle, puanlama yapan dgretmenler 6grencilerin performanslarini
ayni anda gozlemleyememisler; ancak daha sonrasinda ses kayitlarini dinleyerek bu
islemi tamamlamislardir. Ayrica, gelistirilen her soru ayri birer sinav formatinda
hazirlanarak uygulanamamistir. Bunun yerine gelistirilen on soru tiiriinden rastgele
secilen ii¢ tanesi uygulanarak gecerlik ve giivenilirligi incelenmistir.

Alan Yazn ile ilgili Arastirmalar

Calismada yabanci dil 6gretimi ve konusma becerisiyle beraber yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde konusma becerisi lizerinde durulmaktadir. Konuyla ilgili alan
yazina bakildiginda, konusma becerisinin gelistirilmesi {izerine pek ¢ok c¢alisma
yapildig1 goriilmektedir. (Sallabas: 2012; Ucak, Goketi: 2015; Polat: t.y.; Goger:
2015; Duman: 2013). Bunlarin cogunlukla konusma becerisini gelistirme, bunun i¢in
materyal hazirlama, kullanilabilecek stratejiler veya yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin kaygi durumlart {izerine oldugu goriilmektedir. Tim bu
caligmalar g6z oniinde bulunduruldugunda konusma becerisinin yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yere sahip oldugu agik¢a goriilmektedir. Ancak dlgme
ve degerlendirme konusu iizerinde yapilan g¢alismalarin digerlerinden az oldugu

goriilmektedir.



BIRINCi BOLUM
KONUSMA BECERISI VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE

1.1. Dil Nedir?

Dil en genel tanimiyla “insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aragtir” seklinde
tanimlanmaktadir. Ergin (2013: 3) dili su sekilde tanimlamistir: “Dil, insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir

2

miiessesedir.” Demircan’in Caroll’dan aktardigi dil taniminda ise dili insanin
diisiinme, bilme ve yasadigi toplum; i¢inde eylem ve bildirisme gereksinimlerini
karsiladig1 bir varliktir (Demircan, 2013: 14; Caroll: 1964). Fromkin, Rodman ve
Hyams (2007: 4) ”Bir dili bildiginizde, onu konusur ve o dili bilen bir kisi tarafindan
anlasilirsiniz.” diyerek dilin insanlarla iletisim kurmay1 saglayan bir ara¢ oldugunu
ileri stirmektedir. Zeyrek (2009: 27) “Dile gerek disaridan bir gdzlemci olarak
gerekse onu kullanan biri olarak baktigimizda, dilin hem diigiincelerimizi anlatmaya
yarayan bir arag, hem de diger insanlarla iletisim kurmamizi1 saglayan bir ortam
oldugunu goriiriiz.” demistir. Sebiiktekin (2014: v) esasinda dilin, anlamin sozel
ifadesi oldugunu ileri siirmiistiir. Demirel (2016: 2) ise ¢calismasinda yer verdigi dil
tanimlarindan yola ¢ikarak bunlarda ortak olan temel 6geleri ifade etmistir. Buna
gore dil bir sistemdir, seslerden olusur, bir iletisim ve diislince aracidir. Bunun yant

stra dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.

Dil kullanimi, insanlar1 diger canli veya cansiz varliklardan ayiran bir 6zelliktir. Bir
dile sahip olmak, insanlar1 hayvanlardan belki de diger bir¢ok 6zellikten daha ¢ok
ayirir. Afrika’daki bazi kabilelere gore, yeni dogan bir ¢ocuk bir muntu, ‘insan’
degil, kintudur, ‘bir sey’. Cocugu insan yapan sey, sadece dil 6grenme eylemi ile

gerceklesir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2014: 1).

Dil yazili ve sozlii olmak tizere ikiye ayrilir ve insanlar ilk dogduklart andan itibaren
s0zlii dile maruz kalirlar. Bu da, sozli iletisimin yazili iletisimden once gelistigini

gostermektedir. Brewster, Ellis ve Girard (2002: 14) konuyla ilgili olarak, dogumdan
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sonra bir dili 6grenmenin bebegin ilk seslerini ve ¢igliklarini tiretmesiyle basladigini
belirtmistir ve zamanla bebegin anne babasinin tonlamasiyla vurgusunu
kopyalayabilecegini sdylemistir. Clinkii bebek, temel ihtiya¢larinin karsilanmasi i¢in
iletisim kurmak zorundadir. Bunu da sozlii dil araciligiyla yapar. Daha sonra
birtakim dil 6grenme siireclerinden gecerek kisa siirede dili edinir ve dili kullanmaya

baglar.

Dogan (2009: 82) dil kullanimiyla ilgili olarak “Su i¢inde yasayan baligin 1slak
oldugunu bilmemesi gibi, uykudayken bile dili kullanip belki de farkina gerektigince
varamayan insanoglu...” seklinde bir ifadede bulunmustur. Bu da insanoglunun
dogasinin bir pargast olarak dili istemli veya istemsiz bir sekilde kullandigini
gostermektedir. Ositynski’nin (1984: 95-101) Noam Chomsky ile yaptigi bir
goriigmede ise, Chomsky dilin dnemini su sekilde agiklamistir: “Dil kullanimi,
biyolojik dogas1 geregi diger insanlarla iletisime girmek i¢in bir sosyal ¢evre yaratan
insan i¢in ¢ok 6nemli bir aragtir.” Bu goriise gore, insanlar 6grendikleri dil sayesinde
birbirleriyle anlasabilmektedir. Dogduklar1 ilk andan itibaren maruz kaldiklar1 ve
edinecekleri dilin ilk dil olmasindan dolay1, bu baglamda ilk dil i¢in anadil kavrami
da kullanilabilir. Demircan (2013: XV) de ilk 6grenilen dile anadil veya birinci dil
dendigini sdylemistir. Insanlar anadil sayesinde bulunduklari bolgelerde kendileriyle
aynt dili konusan insanlarla iletisime gecerler. Giinliik ihtiyaclarini bu sayede

karsilarlar.

1.2. Yabanc Dil Ogrenme

Demircan (2013. : 6) insanlar, toplumlar, uluslararasinda bireysel, kurumsal, ulusal
diizeyde ticaret, siyaset, askerlik, bilimsel calisma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat,
haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, ¢oklu olmak tiizere her tiirlii iligkinin
kurulup yiiriitiilmesi i¢in anadilinden baska uluslararas: ortak dillerin 6grenilmesinin
gerekli oldugundan bahsetmistir. Konuyla ilgili olarak Brewster, Ellis ve Girard
(2002: 1) de uluslararasi sinirlar kirildikga ve insanlar seyahat, iletisim veya yeni
teknolojilerle diger kiiltiir ve dillerle daha kolay iliski kurduk¢a diinyanin hizli bir
sekilde daraldigini ileri siirmiislerdir. Bu durumda diger insanlarla iletisim kurmay1

saglayacak bir araca ihtiya¢ dogmaktadir ve bu ihtiyaci karsilayan sey de dildir.
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Diinyada pek ¢ok sayida dil bulundugundan, bu tiir iletisimleri saglamak amaciyla
insanlarin bir yabanci dil 6grenmesi gerekmektedir. Bu da, yabanci dil 6greniminin
bu tiir baglamlarda daha 6nemli hale gelmesine yardimci olmaktadir. Ge¢misten bu
yana, insanlar bu ve benzeri sebeplerden dolay1 bir yabanci dil 6grenme girisimi
icerisinde olmugslardir. Zaman igerisinde insanlarin dil 6grenmeye ve dgretmeye olan
yaklasimlar1 degismis, bu yaklagimlarin yerini giiniin ihtiyaclarina cevap verebilecek
daha modern yaklagimlar, yontem ve teknikler almistir. Brown (2001 :16)’1in Albert
Marckwardt (1972:5)’ten alintiladig1 gibi, bu tiir degisimler ‘degisen riizgarlar ve
kumlar’a benzetilen, bir yiizyilin neredeyse her c¢eyreginde ortaya ¢ikan ve iginde
yeni bir metodun oldugu dongiisel bir baglantidir. Demirel (2016: 35) de bu tiir
degisimlere ornek olarak, geleneksel dilbilgisi ¢eviri yonteminin yerine 1930’larda
konusma dilinin 6gretilmesine agirlik verilmesi iizerine diiz varim yontemi, daha
sonra kulak-dil aligkanlig1 yonteminin yaygin bir sekilde kullanilmaya baslandigini,
son yillarda da iletisimci yonteme yer verildigini gostermektedir. Buradan hareketle,
ozellikle sozli iletisimin dil 6grenmede O6nemli bir yeri oldugu ve dil 6grenen

insanlarin temel amaglarinin o dilde etkili iletisim kurmak oldugu sdylenebilir.

1.3. Konusma ve iletisim

Sozlii iletisim siiphesiz ki konusma becerisi ile ilgilidir ve konugma, dilin en 6nemli
unsurlarindan biridir. fletisimin konusucu ve dinleyici olmak iizere iki temel bileseni
bulunmaktadir. Chomsky iiretimsel-dontigiimlii  dilbilgisi kuramma gore dilin
dogasin iki sekilde agiklamistir. Buna gore, bir kisinin zihnindeki dil bilgisini ve
gercek yasamda dili kullanimini sirasiyla yeterlik (yeti) ve eding (performans) olarak
tanimlamigtir (Aktag, 2005: 90). Bunlarin yani sira, glinlimiizde bu kavramlara
iletisimsel yeterlik kavrami da eklenmistir. Ayni calismasinda Aktas (2005: 90)
iletisimsel yeterligi bir dilin toplumu ile iletisim kurmak icin gerekli bilgiler ve
bunlarin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma seklinde tanimlamistir ve bu
yeterligin dilbilimsel ve toplum bilimsel iletisim kurallarinin yani sira kiiltiirel
kurallar ve bilgileri de kapsadigini belirtmistir. Buna gore, dilde etkili iletisim
kurabilmek i¢in konusucu-dinleyici roliindeki kisinin iletisimsel yeterlige sahip

olmas1 gerekmektedir. Ayni sekilde, Avrupa Ortak Bagvuru Metninde iletisimsel dil



yetenegi dilsel, sosyo-dilbilimsel ve pragmatik olmak iizere iice ayrilmistir. Dilsel
yetenegin sozciik, ses ve sozdizimi bilgilerini icerdigi; sosyo-dilbilimsel yetenegin
dil kullaniminin sosyokiiltiirel sartlar ile ilgili oldugu ve pragmatik yetenegin dilsel
kaynaklarin iglevsel kullanimu ile ilgili oldugundan bahsedilmistir. Ayrica sdylemin,
bagdasiklik ve tutarliligin, metin tiir ve bigimlerinin taninmasinin, mecaz ve
parodinin &grenilmesini de ilgilendirdigi belirtilmistir (AOBM, 2001: 10). Buna
gore, iletisimsel yeterligi olan bir birey ne zaman, nerede ve neyi nasil soyleyebilme
becerisine sahiptir. Bu da, iletisimsel dil yetenegine sahip olmak i¢in dile ait bilgiyi

bilmekten ¢ok daha fazlasinin gerektirdigi anlamina gelmektedir.

1.4. Konusma Becerisi

Konusma becerisi ile ilgili olarak Sapir (1921: 3) sdyle demistir: “Konusma giinliik
hayatin dylesine yaygin bir parcasidir ki neredeyse bunun tanimini durup yapmayiz
bile. Insana yiiriime kadar dogal ve nefes alip verme kadar sik olan bir durum gibi
gelir.

Gerek anadil, gerekse de bir yabanci dil 6grenme siirecinde dinleme ve okuma gibi
alimlama becerileri daha 6nce gelisir. Davies (1976: 441) konuyla ilgili olarak soyle

demistir:

“Uretim becerileri, yabanci bir dilde aktif bir sekilde konusmak ve yazmaktir. En
basit tanimiyla dil basarisi, duyulan climleleri tekrarlamaktan iki dilli olmaya kadar
degiskenlik gosterebilir. Pek ¢ok kisiye nazaran ¢ok az insan anadilinde oldugu gibi
ikinci bir dilde de kendini rahat, dogru ve zarif bir bicimde ifade edebilir. Diger
yandan, kendi anadili olsa bile, bir insanin dili anlama yetenegi o dili konusabilme

yeteneginden fazladir.”

Buradan hareketle, iiretim becerilerinden biri olan konusma becerisinin alimlama
becerileri olan okuma ve dinlemeden daha sonra gelistigi yargisina varilabilir. Dil
ogrenen bir kisi ele alindiginda, bu kisinin 6nce kendisine sdylenen seyleri duyup
anlamlandirmaya ¢alistig1 goriiliir. Daha sonrasinda birtakim metotlarla 6grendigi dil
parcalarin1 uygulamaya baslar. Bu sirada yine etrafindan o dile dair seyler duymaya

veya gérmeye devam ettigi i¢in 6grendiklerinin {istliine her gilin yenilerini ekler ve bu



stirecte de yavas yavag bir seyler iiretmeye baslar. Bunlar ileri diizey tlimceler veya
edebi degeri olan ifadeler olmak zorunda degildir; kisi, birkag sozciik ile de kendini
ifade edip iletisim kurmay1 becerebilir. Buradan da anlasilacagi tizere, oncelikle kisi
dinleme ve okuma becerilerini gelistirir. Uretime dayali beceriler ise alimlama

becerilerinin tstine kuruludur denebilir.

1.5. Konusma Stratejileri

Birey alimlama ve iiretim becerilerini gelistirirken belli dil 6grenme stratejileri
uygular. Bu stratejiler, Tarone (1980: 419) tarafindan hedef dilde dilbilimsel ve
toplum dilbilimsel yeterliligi gelistirmek i¢in bir girisim olarak tanimlanmaktadir ve
ezberleme, tekrarlama, hafiza gelistirme, anadil konusuculariyla konusma, anlam
cikarma ve heceleme buna ornek olarak gosterilmistir. Bunlardan da anlasilacagi
gibi, dil Ogrencisi belli yapilar1 tekrarlayarak 6grenmeye ve sonrasinda bunlari
hatirlamaya calismakta ve Ogrendiklerini hedef dili konusan insanlarla konusarak
tekrarlamaktadir. Boylece konusma becerisinin gelismesini saglamaktadir ve bu
sekilde hedef dilde etkili iletisim kurma yolunda ilerlemektedir. Iletisimin
kurulabilmesi i¢in de insanlarin birtakim iletisim stratejilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Tarone (1980: 419) iletisim stratejilerini, iki konusucunun belli

durumlarda karsilikli olarak bir anlam tizerinde anlagma cabasi olarak tanimlamistir.

Buna gore, konusucular konusurken veya karsilarindaki kisiyi dinlerken bazi
stratejiler uygulamaktadirlar. Buradan hareketle Thornbury (2005: 29)’in de belirttigi
iizere, konugma becerisinin etkilesimli oldugunun ve konusma sirasini takip yetenegi
gerektirdiginin alt1 ¢izilebilir. Buna gore, bir kisiyle diyalog halindeyken, insanlarin
belli durumlar karsisinda gosterecekleri tepkiler veya verecekleri cevaplar,
konugmanin gerektirdigi bir yetenektir. Bu tiir bir yetenegin yani sira konusucular,
ozellikle yabanci bir dil 6grenenler, iletisimi daha etkili hale getirebilmek, dili daha
yetkin kullanabilmek i¢in birtakim konusma stratejilerine de bagvurmaktadirlar.
Thornbury (2005: 29) bu stratejileri dolaylama, yeni sdzclik yapimi, sozcigi
yabancilastirma, benzetme, ¢cok amagh bir sézclik kullanma, dil degistirme, diliistii
ogeler kullanma ve yardim isteme olarak siralamaktadir. Buna gore, yabanc1 bir dilin

konusucusu 6greniyor oldugu dilde iletisim kurarken heniiz bilmedigi, bildigi fakat
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hatirlayamadig1 veya kullanacak kadar igsellestirmedigi dile ait pargalar1 kullanirken
bu tiir stratejilere basvurabilmektedir. Bunlar1 kullandik¢a ve bulundugu cevrede
kullanilan dile maruz kaldik¢a dili edinmeye baslamaktadir. Bu da, yabanci dil
konusucusunun zaman igerisinde konusmasinda dogruluk ve akiciligin artmasina

yardimc1 olmaktadir.

1.6. Konusmada Dogruluk ve Akicihk

Konugmada dogruluk ve akicilik iki 6nemli noktadir. Dogruluk, dilin dilbilgisi
kurallarina uygun olarak dogru bir sekilde iiretilmesiyle ilgilidir. Akicilik ise,
konusma sirasinda dilin akici bir sekilde, tereddiit etmeden veya uzun siiren
bosluklarla konusmay1 bélmeden devam ettirilmesi ile ilgilidir. Dogruluk ve akicilik
kavramlar1 dilin kullanildig1 baglamlara gore farkli 6nem sirasina sahip olabilir.
Brown (2001, s.268) akiciliga birgok iletisimsel dil dersinde dil 6gretiminde dncelikli
hedef olarak bakilirken, dogruluga ise 6grencilerin sozlii olarak trettikleri seylerde
fonoloji, dilbilgisi ve sdylem unsurlarina odaklanmalarina izin vererek bir dereceye
kadar ulagilabildigini sdylemektedir. Buna gore, resmi bir ortamda konusulmasi
gereken dilde dogruluk akicilik kadar 6nemli olabilir; ancak giinliikk yasamda
konusucularin ¢evresindeki insanlarla kurdugu iletisimde akicilik dogruluktan daha

on planda olabilmektedir.

1.7. Konusmay Etkileyen Durumlar

Bazi durumlar konusmaya olumlu veya olumsuz etkide bulunabilirler. Olumlu etkiye
sahip olanlar konusmanin akiciligini arttirabilirken, olumsuz etkiye sahip olanlar ise
akicilifi azaltabilmektedir. Thornbury (2005: 11) bazi durumlarin konusma
performansini etkileyebileceginden bahsetmis ve sosyokiiltiirel bilgi, tiir bilgisi,
sOylem bilgisi, edimsel bilgi, dilbilgisi, sdzclik, sesbilim ve konugma durumlar: gibi
noktalarin konugmay1 etkileyebilecegini sOylemistir. Devaminda ise bu durumu,
gitar1 iyi calabilmek icin biraz miizik bilgisinin olmasi gerektigi veya araba
kullanabilmek i¢in arabanin caligma mekanizmasinin bilinmesi gerektigi gibi

orneklerle agiklamistir. Buradan hareketle, konusmanin aslinda 6ncesinde belli bir



bilgi birikimi sahibi olunmasini gerektiren gitar ¢calmak veya araba kullanmak gibi

bir yetenek oldugu sdylenebilir.

Yukarida bahsedilen konugma performansini etkileyen durumlardan birka¢ tanesini
orneklemek gerekirse, bir birey ortak seyler paylastigi kisilerle ayni ortamda
oldugunda konusmaya rahatlikla katilabilir ve kendini daha kolay bir sekilde
karsisindaki kigilere ifade edebilir. Ancak tam tersi bir durumun oldugu
diistintildiglinde, konusulan konuya, kisilere ve konugsmanin gectigi baglama yabanci
olma durumu, insanlarin iletisim kurmalarimi negatif yonlii etkileyen etmenler
olabilir. Kisi kendini rahat ve giivende hissetmedigi bu tiir ortamlarda daha az

konusabilir veya kendini ifade etmekte giicliik ¢cekebilir.

Brown (2001: 268) bunu etkilesim etkisi olarak agiklamaktadir. Buna gore, bir
kisinin dil performansi, konustugu kisiye gore sekillenir. Bu durumda, bir konusucu
neyi, nerede, ne zaman ve nasil sdylemesi gerektigini bilmek durumundadir. Bunun
olmadigi zaman ise, konusucular zorluk yasamaktadir. Bunlarin yani sira,
konugmada gegen heniiz 6grenilmemis yapilarin varligi, konusma hizi, tonlama ve
vurgu gibi noktalar da konusma becerisini ikinci dil Ogrencileri i¢in zor hale
getirebilmektedir. Buradan hareketle, konusmanin bazi 6grenciler tarafindan zor bir
beceri olarak diigiiniilmesi konugma performansini etkileyen durumlar arasindadir
denebilir. Boyle bir tutuma sahip Ogrencinin hedef dilde konusma eyleminden
miimkiin oldugu kadar uzaklasmaya c¢aligmasi, bunu siirekli bir bi¢imde ertelemesi
veya herhangi bir ¢aba gdstermemesi konusma performansinin olumsuz yonde
etkilenecegini gostermektedir. Bu da, Ogrencinin hedef dili konusmak igin
motivasyonunun olmadigr veya diisiik oldugu anlamina gelmektedir. Bu tiir

durumlarda, 6grenciler konusmalari i¢in cesaretlendirilmeli ve desteklenmelidir.

1.8. Konusma Tiirleri

Konugma, tek tarafli olan bir eylem olabilir veya birden fazla kisiyi igerisinde
barindirabilir. Konusmaya katilan kisi sayisina veya konusmanin gegtigi baglama
gore, belli konusma tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Harmer (2007: 343) konusmay1

etkilesimli, etkilesimli olmayan, planli ve planli olmayan olmak iizere dort gruba
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ayirmaktadir. Ornegin; bir marketten alisveris yapildigi sirada kasiyerle diyalog
halinde olmak etkilesimli konusmaya Ornektir; ancak telefonlarda yapilan bir ses
kaydi etkilesimsiz bir konusmadir. Diger yandan, bir yerin agilisinda yapilan bir
konusma planli iken, yolda karsilasilan biriyle yapilan konusma plansiz bir
konusmadir.

Ruhi (2009: 16) ¢alismasinda, Beugrande (1984:10-11)’in bireylerin dil kullaniminin
sekiz degisken cergevesinde ele aldigini aktarmistir ve bu degiskenleri su sekilde
siralamastie: kullamim, erisim, akicilik, etkililik, wyumluluk, ses, katilim ve alan

bilgisi. Sonrasinda ise bunlarla ilgili agiklamalar1 su sekilde yapmustir:

“Kullanim, 6l¢iinlii dile yakinlik ya da uzaklik olarak tanimlanmakta ve bolgesel agiz,
meslek dili, vb. ozellikleri belirtmekte; erisim, metnin ne o6l¢iide bireyin dil edincini
yansittigl, katilim da metnin bireyin kendi istenci ya da kendi istenci disinda ortaya g¢ikip
cikmadigr ile ilgilidir. Etkililik amaglanan niyetin gerg¢eklesme ve tutarlilik derecesini
belirler; uyumluluk ise, metnin dinleyiciye gore uyarlanmasidir. Alan bilgisi bireyin igerikle
ilgili yetkinligi; ses de metin Treticisinin dilsel toplulugun geleneksellesmis dil
kullanimlarina gore ne derecede Ozglin bir dil kullanimi sergiledigini belirlemeye

yoneliktir.”

1.9. Smmf i¢ci Konusma Thirleri

Brown (2001, s.271-274) de, konusma tiirlerini su sekilde ayirmistir: Benzetmeli
(taklit), yogunlastirilmis, sorulart yanitlama, islemsel (diyalog), kisilerarasi (diyalog)
ve kapsamli (monolog). Benzetmeli konusmada amag, anlamli ve etkilesimli bir
iletisim kurmaktan daha ¢ok, belli bir sozciigiin telaffuz edilmesi, bir sesin dogru
sesletilmesi veya bir tlimcenin vurgusu ve tonlamasini dogru bir sekilde yapmaktir.
Yogunlastirilmis konusmada ise ogrenciler dildeki belli dilbilgisi yapilarina
odaklanmaktadirlar. Sorular1 yanitlama kisa cevaplar igerebilir. Bu tiir konugmalar
aslinda giinliik hayatta da kullanildigindan 6grenciler i¢in anlamli olabilir. Bir hasta
ile doktor arasinda muayene sirasinda gecen konusma buna 6rnek olabilir. Islemsel
konugmalarin uzlagmaya dayali bir dogas1 bulunurken, kisilerarasi konusma sosyal
iligkileri canli tutmak ic¢in kullanilan konusma tiiriidiir. Kapsamli konusmalar da,

hazirlanilmis veya hazirlanilmamis olarak sunulabilir. Bu tiir konusmalarda
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genellikle resmi bir dil kullanilmaktadir. Bir 6grencinin dersi kapsaminda hazirladig:
sunumu simifta sunmasi hazirlanilmis kapsamli bir konusmaya oOrnek olarak

verilebilir.

1.10. Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretiminde Konusma Becerisi

Konugma becerisi iiretime dayali bir beceri oldugu i¢in alimlama becerilerine oranla
daha gec gelismektedir. Bu da Ogrencilerin bu beceriyi edinirken, yani dil
yeterliklerini edince doniistiirme sirasinda daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyduklari icin
alimlama becerilerinin gelismesine oranla daha fazla ¢aba sarf etmelerine neden
olmaktadir. Bu durum diger dillerde gozlemlendigi gibi, Tiirkcede de kendini
gostermektedir. Glinlimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi giderek yayginlagsmaktadir.
Bu da Tiirk¢enin Ogretilmesinde iletisimsel yeterligin kazandirilmasina verilen
Onemin artmasina yol agmaktadir. Seref (2013: 46) Tirkcenin yabancilara
ogretiminde iletisimsel yaklasimin bir yontem olarak ortaya ¢ikisinin eskiye dayanan
bir durum olmadigini; ancak bu yontemin heniiz tam olarak kabul edilmedigini
sOylemektedir. Devaminda ise, halihazirdaki tartigmalarin bu sonucu dogurmasina
ragmen modern dil 6gretiminde iletisimsel yaklasimin Onemsenir hale geldigine
dikkat cekmektedir. Iletisimsel yaklasim, dil dgretiminde iiretimsel becerilerin &n
planda olmasini1 gerektirmektedir (Pilanci, 2009: 50). Ancak Tiirkiye’de uygulanan
yabancilara Tiirkge O0gretimi g¢aligmalarinda iiretimsel becerilerin gelistirilmesine
yeterli 6nemin verilmedigi goriilmektedir. Polat (t.y.:1)ders ara¢ gereclerinde sozlii
anlatim i¢in 6zellikle 6ngoriilmiis alistirmalar bulmanin zor oldugunu, onun yerine
derste islenen belli bir diyalogun benzerinin dgrencilerce yazilmasi, sonra da sinifta
oynanmast ve bir resim verilerek resim hakkinda konusmalarin yapilmasinin
istendigini belirtmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik hazirlanmis ders
kitaplarinin baslangi¢ boliimlerinin ¢gogunlukla dilbilgisi yapilarini igerdigini; ancak
basta konusma becerisi olmak iizere dil becerilerine pek yer verilmedigini eklemistir.
Ogretim materyallerinde goriilen bu durum esasinda dil 6greticileri tarafindan farkli
Ogretim materyalleri yoluyla telafi edilebilir; ancak bu konuda 6greticilerin beceri
ogretimine yonelik tutumlarinin da pek farkli olmadig1 goriilebilir. Polat (t.y.:1)bu

durumu su sekilde degerlendirmistir:
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“Ogretmenler dilbilgisi, okuma anlama gibi calismalar1 ve bunlara yonelik alistirmalar
yaptirmay1 daha ¢ok severler; hatta 6grenciler de bunlari tercih ederler, ancak konusma s6z
konusu oldugunda “Diin neler yaptin? Bugiin nasilsin? Bir aniniz1 anlatin. Bir giinde neler
yapiyorsun?” gibi konusma konularryla yetinirler. Hatta sdyleyisleri gilizellessin, diizelsin,
konusmaya katkis1 olsun diye okuma anlama pargalarini, dilbilgisi alistirmalarini bile sesli
okutmay1 yeglerler. Nitekim kimi 6grenciler, yazmaya veya okumaya dayali alistirmalardaki

basarilarinin konugmaya yansimamasindan dolay1 mutsuz olur ve bunu dile de getirirler. ”

Konugma becerisi basta olmak tlizere Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretildigi
smiflarda dil becerilerine yonelik boyle bir tutum goézlemlenmektedir. Konusma
becerisine yonelik bu tutum Tiirkge 6gretiminin giderek yaygin bir hal almasiyla
iletisimsel yeterligin gelistirilmesine yonelik yapilan ve yapilacak olan ¢aligmalarla

sliphesiz ki degisime ugrayacaktir.

1.11. Yabancar Dil Olarak Tiirkege (")gretiminde Konusma
Becerisinin Gelistirilmesi

Brown ve Yule (1983: 27) konusma iiretimi ilizerine olan bir derste asil amacin
ogrencilerin kendilerini hedef dilde ifade edebilir hale gelmesi ve selamlagma,
tesekkiir etme, Oziir dileme, ihtiyaclarimi dile getirme gibi temel iletisimsel
becerilerle baga ¢ikmalarini saglayabilme oldugundan bahsetmektedir.

Brewster, Ellis ve Girard (2002: 105) 6grenmenin ilk asamalarinda 6grencilerden
dogal, akici bir konusma performanst beklenemeyecegini ve bu asamalarda
ogrencilerin tiretecegi dilin ¢cogunlugunun basmakalip olacagini belirtmiglerdir. Yani
dil 6greniminin ilk asamalarinda o6grenciler ¢evreden duyduklari dil pargalarini
tekrarlamakta ve zaman i¢inde dili akici bir sekilde konusmaya baslamaktadir.
Buradan hareketle dil o6gretiminde becerilerin gelistirilmesi i¢in uygulanacak
alistirmalarin bu durum goz 6niinde bulundurularak uygulanmasi gerektigi sonucuna
varilmaktadir. Demirel (2016: 102) 6grencilere konusma becerisini kazandirmak i¢in
dil 6gretiminin ilk zamanlarindan itibaren en ¢ok kullanilan alistirmalarin tekrar
alistirmalar1 oldugunu ve bunu daha sonra anlama ve iletisime dayali alistirmalarin
izledigini belirmistir. Brewster, Ellis ve Girard (2002: 107) ¢alismasinda konusma

aktiviteleri tipolojisini sOyle siralamistir:

13



1.Bak, dinle ve tekrar et
2.Dinle ve katil

3.Yiiksek sesle oku,

4.Hafiza oyunlari,
5.Oyunlagtirma,

6.Kafiyeler, hareket kafiyeleri, sarkilar, ilahiler ve tekerlemeler,
7.Bir hikayeyi tekrar anlatma,
8.Bilgi kart1 kullanma,
9.1simleri tahmin etme,

10. Bilgi boslugu,

11. Anketler ve arastirmalar,

12. Diyaloglar ve rol oynama.

(Genis bilgi i¢in bkz. Brewster, Ellis ve Girard 2002: 107)

Buradan da anlasilacagi lizere, yukaridaki verilen aktivitelerden ilk siradakiler
basmakalip ifadelere yonelik iken, sonlarinda verilenler daha ¢ok dgrencilerin kendi
kendilerine dil iiretmelerini gelistirmeye yoneliktir. Yeni bir dil 6grenilirken
oncelikle duyulam1 veya goriileni tekrar etmek gerekmektedir. Mekanik
alistirmalardan sonra yavas yavas Ozgiin ifadelerin kullanilmaya baglanmasi
ogrenciler i¢in ¢cok daha kolay olacaktir. Ciinkii birey her ne yasta olursa olsun, yeni
bir dil 6grenmeye basladiginda 6nce yakin ¢evresinde gordiigii seyleri 6grenir ve
sOyler. Buradan da anlagilabilecegi lizere somut nesneler ilk 6grenilmektedir. Bunlar
da genellikle sozciik veya sozciik 6beklerinden olustugu i¢in bak, dinle ve tekrar et
alistirmalar1 bu asama i¢in idealdir. Birey, dilde ilerleme kaydettikce daha soyut
seyleri anlayip {iretebilmeye baglamaktadir. Bu asamada da, yukarida son
basamaklara dogru bahsedilen arastirma, diyalog hazirlama veya rol yapma gibi

alistirmalar uygundur.

Kara (2011; 162) A1-A2 diizeylerine yonelik program hazirlama ile ilgili yaptig
calismasinda A1-A2 diizeylerinde dncelikle sozlii anlatim ve sozlii iletisime agirlik
verilmesi gerektiginden bahsetmektedir. Siirekli ve planlt bir ¢alisma ile 6grencinin

yeni sesleri, ritimleri, aksanlar1 duymaya alistirtlmasini 6nermektedir. Bunun olmasi

14



icin de, Tiirkgenin Ogretiminde “Standart Tiirk¢ce” esas alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Giinliik dil standart Tiirk¢eden biraz farkli oldugu icin giinliik dilde
cok sik kullanilan ve ogrencilerin karsilasabilecekleri konusma diline 6zgii
kaliplagsmis ifadelerin de derslerde dgretilmesi gerektigini anlatmaktadir. Buna gore,
baslangi¢ diizeylerinden itibaren 6grenciler duydugunu anlama ve sozli iletisim
kurma yoniinde Ogretmenler tarafindan desteklenmelidir. Standart Tiirkcede
duyacag dil yapilarinin disinda, giinliik yasamda cevrelerinde maruz kalacaklar1 dile
ait sozciik ve sozciik dbekleri de ayrica 6gretilmelidir. Bu da, onlarin ¢evresindeki

insanlarla daha etkili bir iletisim kurmalarina yardimci olacaktir.

Dilin 6grenilmesi sirasinda belli zorluklarla karsilagilmasi ¢ok tabii bir durumdur.
Ogrenciler belli seslerin sesletiminde zorlanabilir veya onlar1 yanls sesletebilirler.
Bu gibi durumlar1 engellemek adina, 6gretmenler de derslerde sdyleyis/sesbilgisi
iizerine Ogrencilere katkida bulunacak ses dosyalarini hazirlayarak ogrencilerle
paylasabilirler (Ttim, 2014; 264). Boylece, 6grenciler smif disinda herhangi bir

zamanda da bunu diizeltmek i¢in ¢aligsma firsat1 bulabilirler.

“Gorevlerden Faydalanma” Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Konusma
becerisini Gelistirmede onemli bir yer tutmaktadir. Ellis (2003: 2) gorevin dil
ogretiminde kullanilan aktivite, alistirma veya mekanik alistirma gibi araglardan
ayridigini belirterek alistirmalarin bicim odakli; ancak gorevlerin anlam odakli
oldugunu dile getirmistir. Bunun yani sira, gérevin dil dgrencilerinin gergek yasam
aktivitelerinde olan iletisimsel siireclere benzer siirecleri cogunlukla uygulamalarini
gerektirdigini eklemistir.  Buradaki diislincelerden yola ¢ikarak gorev, gercek
yasamda olabilecek seylere uygun, bicimsel ifadelerden ziyade baglama gore
degisebilecek anlamin 6n planda oldugu ve Ogrencilerin aktif olarak dahil olmasi

gerektigi dil 6grenme sekli olarak tanimlanabilmektedir.

Thornbury (2005: 90) konusma gorevleri icin birtakim oOlgiitlerden s6z etmistir.
Ogrencilerin ézerk dil kullanimim deneyimleyebilmesi igin gerekli olan bu 6lgiitler
iiretkenlik (verimlilik), amaglilik, etkilesimlilik, zorluk, glivenlik ve 6zgiinliik olarak
siralanmigtir.  Buna gore, Ozerk dil kullaniminin gerceklesebilmesi igin dil

kullaniminin verimli olmasi, konusucular tarafindan belirlenmis ortak bir amaca
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dayanmas1 ve dinleyici lizerinde sahip olacagi etkiyi goz Oniinde bulundurmasi
gerekmektedir. Bunun yani sira, dil kullaniminin yine konusucularin hedefledikleri
amaca ulagmalari i¢in sahip olduklar1 dil becerilerini kullanabilmelerini saglamasi,
risk almadan ve kendilerini glivende hissederek konusma gorevlerini tamamlamalari
ve gercek hayatla iligkilendirilebilecek konusma goérevleri yapmalar1 gerekmektedir.
Burada bahsedilenler g6z o©niinde bulunduruldugunda, sinif iginde konusma
becerisine yonelik yapilan ¢alismalarin gorev niteliginde olmasi, konusucunun sozlii
dilde bir seyler iiretmesini saglamasi ve bunu bir ama¢ dogrultusunda yaptirmasi
gerekmektedir. Diger yandan bu tiir bir gorevin, dinleyicileri de durumun akisina
dahil ederek, konusucularin kendilerini rahat¢a ifade edebilecekleri ve rahat
hissedecekleri etkilesimli bir ortam olusturmasi gerekmektedir. Son olarak, bu tiir
gorevlerde bulunmasi gereken nokta, verilen gorevlerin gergek yasama benzer 6geler

icermesidir; boylece gorev 6zgiin bir yapiya sahip olacaktir.

Biitiin bu bilgilerden hareketle Yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretiminde, konusma
becerisini gelistirmek amaciyla sinifta 68rencilere bir rol oynama gorevi verilebilir
ve bu gorev kapsaminda onlara markette aligveris, fatura 6deme, roportaj yapma gibi
baglamlar sunulabilir. Ogrencilerden bunlara benzer herhangi bir baglam igerisinde
diyalog hazirlamalari, bunu sinif i¢inde canlandirmalari veya videoya g¢ekmeleri
istenebilir. Boylece hem konusma becerisi i¢in sinif i¢inde veya disinda onlara pratik
yapabilecekleri ortamlar saglanabilmekte hem de onlara gercek yasamda da
karsilagabilecekleri  durumlar  farkli dil  Ornekleriyle farkli  baglamlarda

sunulabilmektedir.

1.12. Yabanaa Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Telaffuzun

Gelistirilmesi
Konugma becerisinin gelistirilmesinde telaffuzun gelistirilmesinin de biiylik 6nemi
vardir. Demirel (2016: 104) telaffuzu seslerin ve sozciiklerin sdylenis bigimi olarak
tanimlamaktadir ve telaffuz 6gretiminin ¢ogu kez ana dille hedef dil arasindaki
problem olan seslerin dgretilmesiyle bagladigini ifade etmistir. Yelok ve Dolunay
(2007: 1) de telaffuzun dilin seslendirilmesiyle 1ilgili bir konu oldugunu
sOylemislerdir. Ayrica soziin giiciiniin, anlamin yan1 sira telaffuza da dayandigini,
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etkili ve giizel konusan insanlara dikkat edildiginde onlarin telaffuzlarinin da giizel
oldugunu belirtmiglerdir. Hitabetin 1iyi olmasinin gereklerinden birisinin de
konusulan dilin kusursuz bir sekilde telaffuz edilmesi oldugunu eklemislerdir.
Buradan hareketle, dili 6grenirken telaffuzun gelistirilmesinin de Oonemli oldugu
sonucuna varilmaktadir; ¢iinkii 6grenilen dilde etkili bir konugmanin gergeklesmesi

icin telaffuzun da dogru bir sekilde yapiliyor olmasi gerekmektedir.

Yukarida Brewster, Ellis ve Girard (2002: 107)’in konusma becerisini gelistirmek
tizere sunduklart Konusma Aktiviteleri Tipolojisi’nde belirttigi aktivitelerden ilk
siralarda yer alanlar, basmakalip ifadelerin gelistirilmesinin yani sira telaffuzun
gelistirilmesi i¢in de bliylik 6nem arz etmektedir. Bu tiir aktivitelerde 6grencilerin
ogretmenin soyledigi seyleri tekrar etmesi gerekmektedir. Ogretmenler, 6grenciler
sozciiklerin telaffuzunu hedeflenen 6lgiilerde yapana kadar tekrar ettirmektedirler;
boylece hedef dilde sesletilmesi zor olan dil parcalarinin telaffuzu {istliinde

durulmakta ve konusma becerisini gelistirirken telaffuz da 6gretilebilmektedir.
Demirel (2016: 105) telaffuz 6gretiminde izlenecek asamalari sdyle siralamastir:
. Dinleme
. Ayirt etme,

1
2
3. Tanima,
4. Sesi telaffuz etme,
5

. Dilizeltme

Telaffuzun yukarida bahsedildigi sekilde 6gretilmesinde diizeltme 6nemli bir yere
sahiptir; ancak Brown ve Yule (1983: 53)’lin de konuya degindigi iizere, 6grenciler
bir dilde basmakalip ifadeleri veya yapilari tiretmeye ¢aligtikca, 6gretmenlerin en son
yapmast gereken sey dgrencilerin hatasini siirekli olarak diizeltmektir. Siirekli olarak
ogretmenler tarafindan konugsmanin bdliinmesi ve hatalarin diizeltilmesi, 6grencilerin
ozgiivenlerini azaltabilir, 6grenciler hata yapmaktan korkar hale gelebilir ve bunun
sonucunda da performanslarinda azalma gortilebilir. Dolayisiyla bu durum, onlarin
iistiinde olumsuz etki yaratabilmektedir. Thornbury (2005: 91) de, bu durumun
ogrenen Ozerkligi lizerinde olumsuz etkisi olabileceginden bahsetmistir; 6gretmenler

devamli olarak bilinmeyen sozciikleri hatirlatmak veya yanlislar1 diizeltmek icin de
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olsa Ogrencilere konusma sirasinda yardim ederlerse, bu durumun onlarin
otomatiklesmesini olumsuz anlamda etkileyeceginden s6z etmektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken husus, konugma performanslar1 sirasinda araya girip konusucularin
yanlislarin1 diizeltmekten ziyade onlari yonlendirmek, yonlendirirken de konusma

becerisini olumsuz etkileyebilecek davranislardan kaginmak olmalidir.

Telaffuz TELC ve TOEFL gibi yaygin sinavlarda konusma becerisi 6lgerken goz
onlinde bulundurulmaktadir. TELC Al diizeyi i¢in hazirlanmis sinavin konusma
becerisini degerlendirme béliimiinde' smavi notlandiracak kisilerin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninde belirtilen esaslart géz Oniinde bulundurmalar1 gerektigi yer
almaktadir. Buna gore Al diizeyindeki bir 6grenci, hedef dilde 6grendigi az sayidaki
sozcuigii ve sozciik dbeklerini o dildeki bir anadil konusucusunun ¢ok az bir ¢aba ile
anlayabilecegi sekilde telaffuz etmelidir. Ayni sekilde TOEFL siavinin konusma
becerisini degerlendirmek igin kullanilan yonergesinde® de konusmanin agik ve
anlasilir olup olmadigi, telaffuz ve vurgu gibi noktalara dikkat edilmektedir.
Ozellikle yabanci bir dil 6grenirken &grenciler kendi ana dillerinde var olmayan
seslerin sesletiminde zorluk yasayabilmekte ve dolayisiyla kimi sozciikleri yanlis
telaffuz etmektedirler. Bu da dilde a¢ik ve anlasilir bir konugmaya engel
olabilmektedir. Dil 6gretiminde bu tiir durumlarda 6gretmen yanlis yapilan telaffuzu
hemen diizeltmelidir; ancak bunu yaparken de 6grencilerin siirekli olarak yaptiklar
yanlislar1 diizeltmek onlarin dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarini diisiirebilir. Bu
durum da konusma becerisinin gelisimi {lizerinde olumsuz bir etkiye sebep olabilir.
Ornegin, bir dgrenci hedef dilde konustugu sirada sozii 6gretmen tarafindan devaml
olarak kesilip hatalar1 diizeltiliyorsa, nasil olsa yapamayacag: diisiincesine kapilip o
dili 6grenmeye karsi olumsuz bir yaklasim sergileyebilir. Burada asil olan nokta,
yapilan yanlisin iizerinden ¢ok vakit gecmeden ve Ogrencilerin dile karsi

yaklagimlarini olumsuz anlamda etkilemeyecek sekilde diizeltilmesidir.

'TELC Al diizeyi sinavi i¢in bkz.
https://www.telc.net/fileadmin/user_upload/telc_english_al mock_examination_1.pdf
*TOEFL sinavi konusma becerisini degerlendirmek igin kullanilan yonerge icin bkz.
https.://www.ets.org/s/toefl/pdf/toefl_speaking rubrics.pdf
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1.13. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ve Konusma Becerisi

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilmis ve 2002
yilinda ylirtirliige girmis bir uygulamadir. Demirel (2016: 23)’iin ifade ettigi iizere,
bu uygulamadaki temel amag¢ her Avrupa vatandasinin bir dil pasaportuna sahip
olmasidir. Bu pasaport sayesinde Avrupa vatandaslar1 ¢ok dilli yetisebilecek ve dil
ogrenmeye tesvik edilmis olacaklardir. Giiler (2005: 92) de konuyla ilgili olarak
sOyle agiklama yapmustir:

“Avrupa Konseyi’'nin amaci bugiine kadar gergeklestirilenlerle, kitadaki dil zenginligini ve
bu dillerin kiiltiirel ¢esitliligini koruyarak, toplumlarin karsilastig1 irk¢ilik, etnik ayrimcilik,
organize suclar ve g¢evrenin korunmasi gibi temel sorunlar i¢in ¢6ziim yollar1 aramaktir.
Farkli kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaslari arasinda karsilikli anlayisin gelistirilmesi ve
ortak bir bilincin olusturulabilmesi, ortak iletisim sistemleri ile miimkiindiir. 2001 yilinin
‘Avrupa Diller Yili’ olarak ilan edilmesi ve bu kapsamda diizenlenen etkinlikler,
Avrupa’daki c¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiliigiin korunmasinin bir gostergesidir. Uye
iilkelerin dil ve kiiltlir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle
paylagmalarinin yani sira, Avrupa vatandaslarinin birden fazla yabanci dil 6grenme bilinci

gelistirilmeye ¢aligilmaktadir.”

Buradan hareketle, Avrupa toplumunun kendi vatandaslarinin yabanci dil
ogrenmesine karst olan tutumu agik¢a goriilmektedir. Bireyler, kiiciik yaslardan
itibaren farkli dillerin konusuldugu ortamlarda yetisecek ve dolayisiyla bu yaslarda
yabanci bir dil 6grenmeye baslama firsatlar1 olacaktir. Demirel (2016: 23) Dil
Gelisim Dosyasi’nin bir dgrencinin yabanci dil 6grenirken elde ettigi basar1 ve
kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliklerini ortaya koyan bir
dokiiman olarak tanimlamaktadir. Buna gore, bir 6grenci dil 6grenme siirecinde
kendi basarilarint ve kazanimlarimi degerlendirebilir ve bunu Dil Gelisim
Dosyast’nda yansitabilir. Demirel (2016: 23), Dil Gelisim Dosyasi i¢cinde bulunan
dokiimanlar dil pasaportu, dil 6grenim gegcmisi (biyografisi) ve dil dosyasi olarak
siralamaktadir. Tok ve Aribas (2008: 211) dil pasaportunun, kisinin bildigi Avrupa
dillerini ve bu dillerdeki yeterlik diizeylerini gosteren, kisi tarafindan diizenli olarak
giincellestirilen bir belge oldugunu ve bu belgenin Avrupa vatandaslarina,

Avrupa’nin her yerinde yasayabilme, is ve ¢aligma izni alabilme olanagi sagladigin
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belirtmektedir. Dil pasaportunda bahsi gecen dil yeterlik diizeyleri Al, A2, B1, B2,
CI1 ve C2 olarak tanimlanmaktadir. Bu diizeyler de dinleme, okuma, bir konugmaya
katilma, sozlii olarak kesintisiz konusma ve yazma becerilerini tanimlamak igin
kullanilmaktadir (AOBM, 2001: 32). Tok ve Aribas (2008: 211) dil 6grenim
gecmisinin, kisinin dil 6grenme deneyimlerini i¢erdigini ve dil dosyasinda ise kisinin

dil 6grenimi sirasinda yaptig1 caligmalardan 6rnekler bulundugunu belirtmektedir.

Yukarida da bahsedildigi iizere, metinde her dil becerisi i¢in tanimlanmis dil
seviyeleri bulunmaktadir ve bu seviyeler, metinde alt1 diizeyli bir bagvuru cergevesi
olarak adlandirilmistir. Bunlar giris va da kesif diizeyi, ara diizey ya da temel
gereksinim diizeyi esik diizey ileri diizey ya da bagimsiz konusucu, ozerk diizey ya da
gercek kullammsal yetenek ve ustalik olarak siralanmistir. Bu diizeyler, ayni
zamanda temel diizey (A), ara diizey (B) ve ileri diizey (C) olarak da {ist basliklar
altinda toplanabilir. Bunlarin {i¢ genel diizeyli aga¢ seklinde gosterimi ise su
sekildedir:

C
B Yetkin Dil Kullanimi
A Bagmsiz Dil Kullanimi
Temel Dil Kullanimi Ci C2
Bi B2 (Effective (Mastery)
Al A2 (Threshold) (Vantage) gf:f: ;2i23

(Breakthrough)  (Waystage)

Sekil 1.1. : Avrupa Ortak Bagvuru Metninde Ug¢ Genel Diizeyli Bir Aga¢ Gosterimi
(TELC Versiyonu)

Bu diizeyler Avrupa Ortak Bagvuru Metninde iletisimsel aktiviteler ve bireylerin her
bir diizeyde yapabilecekleri seyleri tanimlayan ifadeler ile agiklanmaktadir. Bunlar,
‘Oneri Diizeylerinin Ortak Tanmimlanmas1’ bashg: altinda toplanmaktadir. Bunlarin
yant sira, her bir dil becerisi i¢in ayr1 agiklamalar da yapilmaktadir. A1’den baslayip
C2 diizeyine kadar uzanan tabloda, dil becerileri ile ilgili yapilan agiklamalar,

becerileri olusturan alt becerilerin de detaylandirilmis agiklamalariyla verilmektedir.
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Buna gore, Al diizeyindeki bir dil 6grencisi, dil kullaniminda en temel asamadadir
ve kendisini en basit sekilde ifade edebilmektedir. Yakin ¢evre ile ilgili yonlendirilen
sorulara cevap verebilir ve bunlar hakkinda konusabilmektedir. Yakin ¢evreye ise
oturdugu yer, aile bireyleri, sahip oldugu esyalar ornek gosterilebilir. Temel
gereksinimlerini veya iyi bilinen konular1 siirli sozciiklerle ya da ezberlenmis
kaliplarla basit bir sekilde anlatabilmektedir. A2 diizeyindeki bir dil 6grencisi ise
toplumsal islevleri gdsteren tanimlayicilart daha rahat bicimde kullanabilmektedir.
Iletisim kurmak icin kisa konusmalar yapabilmektedir. Ornegin, birisinin hatirini
sorabilir veya birisine selam verebilir. Bunun bir iist diizeyi olan A2 + dil 6grencileri
de, yardim alarak da olsa belli bir sohbete katilabilmektedir. Ornegin, sohbeti
baglatabilmekte, devam ettirebilmekte ve bitirebilmektedir. B1 ve B2 diizeylerindeki
dil 6grencisi sozlii etkilesimi siirdiirebilmektedir. C1 diizey dil 6grencileri akict
konusabilir ve aninda olusan iletisimi siirdiirebilir. C2 diizeyindekiler ise dili ileri
diizeyde dili konusabilmektedir. Bu 6grenciler iletisimde duruma uygun ve rahat

konusabilmektedir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni cergevesinde tanimlanmis dil diizeyleri, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde de referans alinan bir kaynak niteligindedir. Bir diinya dili
haline gelmis olan Ingilizcenin veya diger dillerin 6gretiminde de siklikla basvurulan
bu c¢ergeve program sayesinde Ogrencilerin  dil ihtiyaglar1  kolaylikla
belirlenebilmekte ve Ogretmenlerin bu eksik ve ihtiyaglara yonelik calismalar
yapmalar1 gerekmektedir. Isisag ve Demirel (2010; 202) Avrupa Ortak Bagvuru
Metninden faydalanilarak olusturulmus bir yabanci dil Ogretim programinda
ogrencilerin daha fazla sorumluluk sahibi olacagii ve dolayisiyla kendi 6grenme
stireclerinde s6z sahibi olabileceklerinden bahsetmektedir. Dolayisiyla, AOBM
kullanilarak hazirlanmis bir ders, 0Ogrenci merkezli bir Ogrenme ortami
olusturmaktadir. Bu da 6grenme siirecinde O6grencilerin farkindalifini arttiran bir
durum olarak karsimiza ¢ikmakta ve Ogrenmenin daha etkili bir sekilde

gerceklesmesini saglamaktadir.

Eylil 2017’de yenilenen Avrupa Ortak Basvuru Metninde konugma becerisi
‘tiretmeye dayali beceriler’ kisminda yer almaktadir. Konugma kisa bir tanim veya
anekdot ya da daha uzun ve daha resmi bir sunum icerebilmektedir ve konusma

21



iretiminin uzun siireli bir olgu oldugu ileri siiriilmektedir. Konugsmay1 yonetme,
duruma uygun sozciikleri veya terminolojiyi kullanma genellikle doga konugsmayla
bagdastirilmaktadir. Asagidaki tabloda konusma iiretiminde yer alan aktiviteler

gosterilmektedir:

Uretimsel Aktiviteler

Monolog siirdiirme: Deneyimlerden bahsetme

Monolog siirdiirme: Bilgi verme

Monolog stirdiirme: Bir konu iizerine konusma (tartisma gibi)

Duyurular

Izleyici/Dinleyicilere hitap etme

Tablo 1.1. : Konusma Uretiminde Yer Alan Aktiviteler

Avrupa Ortak Bagvuru Metninde konusma becerisi bir konusmaya katilim ve
baglantili konusma seklinde ikiye ayrilmistir. Konusma tiirlerinde de bahsedildigi
iizere, bu beceri etkilesimli konusma ve tek tarafli konusma olarak iki farkli gruba
ayrilmaktadir. Bir konugmaya katilim; konusmanin gectigi baglam, kisiler, konu gibi
etkenlere bagl olarak karsidaki kisinin sdylediklerine katilma, onlar1 onaylama,
sorulan sorulara cevap verme, konusulani dinleme sirasinda belli tinlemler kullanarak
konugsmanin akigint siirdiirmeyi gerektirmektedir. Tiim bunlar dile ve o dilin ait
oldugu kiiltiire ait belli parcalarin edinilmesi ile ger¢eklesmektedir. Burada
konusucularin dili kullanirken etkilesim halinde olduklar1 agik¢a goriilmektedir.
Diger yandan baglantili konusmada ise konusucuya karsidan yoneltilen bir soru veya
konusucunun aktif olarak katilmasi gereken bir etkilesim siireci bulunmamaktadir.
Konusucu kendisiyle veya ¢evresindekilerle ilgili olarak, kendi diizeyine gore kisa
birkag¢ sozciikten olusan tiimcelerden uzun konugmalara kadar uzanan ve diizeylere
gore belirlenen bir yelpazede performans gostermektedir. Dolayisiyla bu iki konusma
tirli konugsmanin gectigi baglam geregi farkli iletisim becerilerinin kullanilmasin
gerektirmektedir. Bu sebeple de, Avrupa Ortak Basvuru Metninde konugma becerisi

tek basina degil; alt gruplara ayrilarak tanimlanmaktadir.

Asagida konusma becerisinin farkli diizeylere gore hazirlanmis ortak cerceve tablosu

bulunmaktadir:
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KONUSMA

Bir Konusmaya Katilim

Baglantih Konusma

Al

Konusma arkadasim biraz yavas ve
yineleyerek konusursa veya baska
bir deyisle soylerse ve demek
istediklerimde bana bu sirada dile
getirmem i¢in yardimda bulunursa
kendimi basit bir bigimde ifade
edebilirim. Dogrudan dogruya
gerekli seylerle ve ¢ok iyi bildigim
konularla ilgili konularda basit
sorular1 sorabilir ve
yanitlayabilirim.

Tanidigim kisileri ve oturdugum
yeri betimlemek i¢in basit ve
kaliplagmis ifadeleri ve tiimceleri
kullanabilirim.

A2

Kendimi basit, dogrudan bilgi
aligverisini bildigim konular1 ve
etkinlikleri ilgilendiren basit
alisilagelmis durumlarla ifade
edebilirim. Karsilikl kisa bir
konusmaya katilabilsem de; genelde
konusmay stirdiirebilecek derecede
anlayamiyorum.

Kendimi bir dizi tiimceyle ve
basit araglarla; 6rnegin, ailem,
baskalari, evim, egitim ve meslek
hayatimla ilgili konularda ifade
edebilirim.

B1

Ozellikle dilin konusuldugu
tilkelere yapilan yolculuklarda
karsilasilan cogu durumun
istesinden gelebilirim. Kendi ilgi
alanimda; kisisel ya da giinliik
yasamda alisilagelmis aile, hobi,
meslek, yolculuk ve giincel olaylar
gibi alisik oldugum olaylarda
hazirliksiz konugmalara
katilabilirim.

Deneyimleri, olaylar1 ya da
diislerimi, umutlarimi, amaglarimi
betimleyebilir, basit, birbiriyle
baglantili tiimcelerle
konusabilirim.
Diisiinceleri-mi ve planlarimi
kisaca aciklayip
gerekcelendirebilirim.

Bir oykii anlatabilir ya
da bir kitabin veya filmin
konusunu
(icerigini) anlatabilir ve kendi
tepkilerimi betimleyebilirim.

B2

Anadilde konusan biriyle
konusurken aninda ve akici sekilde
kendimi ifade edebilirim. Alisik
oldugum durumlarda tartismaya

girebilir, goriislerimi savunabilirim.

Kendi ilgi alanimdan ¢ogu
konularda
acik ve ayrintili bir sunusta
bulunabilirim. Giincel bir soruyla
ilgili bir goriisii aciklayabilir ve
degisik olanaklarin yararlarini ve
zararlarin1 belirtebilirim.

Tablo 1.2. : Avrupa Ortak Basvuru Metni Ortak Yetenek Diizeyleri-Biitiinciil

Basamak
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C1 Kullanacagim sozctikleri belirgin Karmasik durumlari, alt konularini

bir sekilde ¢ok fazla aramaksizin, birbirleriyle baglayarak, acik
kendimi akic1 ve dogal bir ve ayrimntili bir bicimde anlatabilir,
bicimde ifade edebilirim. Dili, belirli bakis acilarini 6zellikle
toplumsal ve mesleki yasamda gostererek konugmami uygun bir
esnek ve etkin sekilde sekilde sonuglandira-
kullanabilirim. bilirim.

Diisiince ve fikirlerimi
acik ve tam olarak anlatabilir
ve bunlar1 bagarili bir sekilde
baskalarinin konusmalartyla

iligkilendirebilirim.
C2 Hig¢ zorlanmadan her turlu Konular acik, akici ve bir
konusma ve tartismaya katilabilir; iislup i¢inde her duruma uygun
deyimleri giinliik konusma anlatabilir ve agiklayabilirim.
dilindekiler de dahil anlayabilirim. Dinleyenlerin 6nemli noktalar1
Akict bir sekilde konusabilir ayirt etmelerini ve bunlari
ve ince anlam ayrintilarini dogru algilamalarin
olarak ifade edebilirim. Anlatim kolaylastiracak sekilde
zorluklarinda sorunsuz ve fark konusmami mantikl
edilemeyecek sekilde tekrar ele yapilandirabilirim.

alir ve yeniden ifade getirebilirim.

Tablo 1.2. : Avrupa Ortak Basvuru Metni Ortak Yetenek Diizeyleri-Biitiinciil

Basamak

Yukaridaki tabloda da goriildigii {izere, baglangic diizeylerindeki Ogrenciler
konustuklar: kisilerin de yardimi araciligiyla basit dil yapilarim1 kullanarak konusup
bu dil yapilariyla kurulmus tiimceleri genel hatlariyla anlamlandirabiliyorken,
diizeyler ilerledik¢e daha bagimsiz bir sekilde ve daha karmagik dil yapilarini
kullanarak konusabilmekte ve konusmalarin detaylarini da anlar hale gelmektedirler.
Bu sebeple, dil dgretiminde konusma becerisinin etkili bir sekilde 0gretilmesi ve
gelistirilmesi i¢in uygulanan sinif i¢i alistirmalar, aktiviteler ve verilen gorevler bu
dil diizeyleri goz oOnilinde bulundurularak yapilmalidir. Dil diizeyleri, konusma
becerisinin dgretim asamasinda kullanilmasimin yani sira bu becerinin 6lgme ve
degerlendirme asamasinda da dikkate alinmalidir. Ciinkii saglikli 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 i¢in 6grencilerin kendi dil diizeylerine gore hazirlanmis

Oleme ve degerlendirme arag geregleri kullanilmalidir.
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IKiNCi BOLUM
OLCME VE DEGERLENDIRME KAVRAMLARI HAKKINDA

Altmigdort (2010, s. 175) Ogretim programlarinin tiimiinde genel amacin Ogrenci
basarist ve gelisiminin saglanmasi oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle hedeflerin
gerceklesip gerceklesmediginin siirekli olarak o6lgiilmesi ve bir deger yargisina
ulagilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Verimli bir 6gretim ortamimin saglanmasi
icin bu gerekli bir durumdur. Diger bir deyisle, 6lgme ve degerlendirme 6gretim
siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Basol (2015; 4) bunu su sekilde gorsellestirerek

ifade etmektedir:

2.1.1.

Ogretim Q (“)lcme C> Olc_ﬁt E> DegerlendirmG.
faaliyetleri

i

Program
Kazanimlar -<: icindeki <:’

diizenlemeler

Sekil 2.1. : Ogretim Siirecinde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri

Buna gore, 6gretim faaliyetleri devam ederken bir yandan dlgme ve degerlendirme
yapilmaktadir. Buradan elde edilen sonuglar hem 6grencilere 6grenme siirecleri ilgili
bilgi saglamakta hem de 6gretmenlere dgretim siireci boyunca yol gosterici nitelikte
olmaktadir. Bunlar g6z 6niinde bulundurularak mevcut 6gretim programinda gerekli
degisiklikler ve iyilestirmeler yapilmaktadir. Bunun da program sonucunda elde
edilmesi  beklenen kazanimlara yansimasi  beklenmektedir.  Kazanimlar
dogrultusunda da bir sonraki dénemde veya yilda 6gretim faaliyetleri tekrar devam
etmektedir. Bdylece, Ogretim siireci bir dongiiniin i¢inde ger¢eklesmektedir.
Yukarida goriilen parcalar, bu dongiiniin ayrilmaz bilesenleridir. Herhangi birinin
aksamasi, diger parcalarin da sistemli bir sekilde ¢alismasini olumsuz anlamda

etkileyecektir.

Test, 6lgme ve degerlendirme terimleri bu konuyla ilgili olarak sik¢a karsilagilan

terimlerdir ve birbiriyle iliskilidirler. Test, dlgme ve degerlendirmenin yapilabilmesi
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icin kullanilan bir aragtir. Olgme ise, bir niteligin gdzlenerek gdzlem sonuglarinin
say1 ya da bagka sembollerle gosterilmesidir (Turgut, 1983’den alintilayan Demirel,
2015: 226). Taskoparan (2011) bir yazisinda Yildirim’dan (1983: 2) yaptig1 alintida
dlemeyi su sekilde tanimlamaktadir: “Ol¢me, bir gozleme tiiriidiir. Bizi ilgilendiren
bir 6zellik veya olusumun niceligini belirlemeye yarar. ”Bu tanimlardan hareketle,
Olgmenin siirece dair sayisal bilgi sagladigi sonucuna varilmaktadir. Degerlendirme
ise 6lgmeye gore daha genis anlamda kullanilan bir terimdir. Weir ve Roberts (1994:
18) degerlendirmenin amacinin bir program veya projenin degerini belirlemek icin
sistematik bir sekilde bilgi toplamak oldugunu ileri stirmektedir. Buna gore
degerlendirme, programla veya yapilan projeyle ilgili olarak nitel bilgilerin elde
edildigi bir siirectir. Douglas (2014: 5) de degerlendirmenin insanlar veya olaylarla
ilgili nitel yargilarda bulunma oldugunu ve degerlendirmenin yapilmasinda
Olgme/dlclimlerden (measurement) yararlanilabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla,
donem boyunca uygulanan 6lgme tekniklerinden elde edilen sayisal veriler 6gretimle

ilgili degerlendirmenin yapilmasina olanak saglayacaktir.

Weir ve Roberts (1994: 18) degerlendirmenin iki amaci oldugundan bahsetmektedir.
Bunlar izlenebilirlik amagli ve program veya proje gelistirme amagli olmak {izere
ikiye ayirmaktadir. Izlenebilirlik kavramini ¢aliganin yaptigi isin kalitesi ile ilgili bir
baskasina (6grenci, is arkadasi, miidiir, iist diizey yetkili vb.) hesap verebilme olarak
tanimlamaktadir. Yani degerlendirme sonucunda, Ogretmenler Ogrenme siirecine
dahil olan insanlara yaptiklar1 is ile ilgili agiklamalar yapip bunlar
destekleyebilmektedir. Degerlendirmenin diger bir amaci ise mevcut programi veya
uygulanmakta olan projeyi gelistirmektir. Bu baglamda degerlendirildiginde,
izlenebilirlik amagli program genel 6l¢menin yapildig1 programdir ¢iinkli programin
veya projenin egitim dongilisii i¢indeki Onemli doniim noktalarin1 ortaya
koymaktadir. Gelistirme amagli program ise bigimlendiricidir, bir akis i¢indedir ve
programi daha iyi hale getirebilmenin yollarini aramaktadir (Weir ve Roberts 1994:

19).

Hughes (2003: 5) bigimlendirici dlgme ile ilgili olarak su bilgileri vermektedir:
“Ogretmenler grencilerin  gelisimini ve Ogrenmeleri gerekenin ne kadarin
ogrendiklerini O6lgmektedirler. Bunun sonucunda elde ettikleri bilgiyi sonraki
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asamalarda nasil uygulayacaklarini belirmek ic¢in kullanmaktadirlar.” Bu tiir bir
uygulama ayni zamanda 6grencilere ne kadar ilerleme kaydettikleri konusunda geri
bildirim de saglayacaktir. Genel 6lgme ise donem sonu, yilsonu gibi zamanlarda
uygulanmakta olup gruplarin veya kisilerin bu siire sonunda neyi basardiklarini

gostermektedir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin ‘en iyisi’ denebilecek bir genel gecer yonii
yoktur. Kurumlarin benimsedikleri program ¢iktilari, 68renci profili, yasi, ihtiyaglar
veya istekleri gibi degigskenler yapilacak olan o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarin1 yonlendirmektedir. Bir kurumda ¢ok iyi bir sekilde isleyen dlgme
degerlendirme uygulamalar1 veya yaklagimlari bir bagka kurumda aym 6l¢iide etkili
olmayabilir. Bunun tam tersinin oldugu yerlerdeki yanlig kanilar ve bunlarin sebep

olabilecegi sonuglar, asagidaki tabloda yer almaktadir.

Yanhs Kanilar

1. Her durum i¢in ‘en iyi’ testin olduguna inanmak

2. Dilde olgme ve degerlendirme ile sinav gelistirmenin niteliklerini yanlis
anlamak

3. Dil testlerinin neler yapabildigi ve nasil olmasi gerektigi konusunda anlamsiz
beklentilere sahip olmak

4. Olgme teknolojisine korii kdriine inanmak

Tablo 2.1. : Olgme ve Degerlendirme {le ilgili Sahip Olunan Yanhs Kanilar

Ortaya Cikabilecek Problemler

1. Sinava girecek kisilere uygun olmayan siavlar

2. Sinava girecek kisilerin ihtiyaclarina uygun olmayan sinavlar

3. Sadece popiiler oldugu i¢in bihaber bir sekilde kullanilan sinavlar veya sinav
metotlari

4. ‘Milkkemmel sinav’ bulunamadiginda yasanan can sikintisi

5. Dilde olgme ve degerlendirmenin yalnizca ‘uzman kisiler’ tarafindan
yapilabilecegi diisiincesiyle gelen, kisinin sinav gelistirme ve bunlari uygun
bir sekilde uygulama yetenegine karsi olan inancinin azalmasi

6. Yoneticilerin yani sira pek ¢cok 6grenci de anlamsiz beklenti icinde oldugu i¢in
savunulamaz olan seyi savunma pozisyonunda olma

Tablo 2.2. : Olgme ve Degerlendirme Ile Ilgili Sahip Olunan Yanlhs Kanilar
Sonucunda Ortaya Cikabilecek Problemler (Bachman ve Palmer ,1996: 6)
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Yukaridaki tablodan da anlasilacagi iizere, 6lgme ve degerlendirme stireci, bir dongii
halinde birbirini izlemekte ve bir halkada olusabilecek herhangi bir problem direkt
olarak bir sonraki halkay1 da etkilemektedir. S6zgelimi yukarida bahsedilen yanlis
kanilara sahip olan birinin uygulayacagi dlgme ve degerlendirme ¢aligmalarindan
elde edecegi sonuglar, gercegi yansitmayabilir. Ciinkii bu tiir calismalar, hitap
edilenin kitlenin 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 g6z ardi edilerek hazirlanmig olacaktir.
Dolayisiyla sinava giren kisilerin gercekte neler yapabilecegini dogru bir sekilde
yansitmayacaktir. Bu sebeple, 6gretmenlerin bu konuda belli yeterlilige sahip olmasi
gerekmektedir. Bachman ve Palmer (1996: 9) bu yeterlikleri su sekilde tablo haline

sunmaktadir:

1. Herhangi bir dil sinavinda hitap edilmesi gereken temel noktalari, bu smavda
yeni bir sinav ortaya ¢ikarip ¢ikarmama/ mevcut dil sinavlarindan birini segip
segmeme durumunu anlama

2. Dil smavlarindaki dil kullanimin uygunlugu ile ilgili temel konular1 ve
kaygilar1 anlama

3. Dil sinavlarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme metotlarinin uygunlugu ile
ilgili temel konular1 ve kaygilari anlama

4. Amaca, baglama ve sinava girecek kisilere uygun dil sinavlarinmi tasarlama,
gelistirme, degerlendirme ve kullanma yetenegi

5. Bilgiye dayali karar alabilmek i¢in Olgme ve degerlendirme iizerine
hazirlanmis ve yaymlanmig smavlarla ilgili yapilan arastirmalar elestirel
okuma yetenegi

Tablo 2.3. : Dilde Olgme ve Degerlendirmede Yeterliligin Gereklilikleri

2.1. Ol¢me ve Degerlendirme Araclarinda Bulunmasi Gereken
Ozellikler

Saglikli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in kullanilan 6lgme
aracimin bazi Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu oOzellikler, 6lgme ve

degerlendirme araglarinin tasarimi ve gelistirilmesinden uygulamasma kadar her

asamada bagvurulmasi gereken kavramlardir.
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2.1.1. Gecgerlik

Gegerlik O0lgcme ve degerlendirme caligmalarinin 6zlinde yatan temel kavramdir.
Douglas (2014: 10) gecerliligin, sinav sonuglarina dayanarak c¢ikarilan sonuglarin
uygunlugu ile ilgili oldugunu ileri stirmektedir. Demirel (2015: 240) ise gegerligi,
genel anlamda bir 6lgme aracinin ya da 6lgme ydnteminin Slgmeyi amacgladigt
ozelligi, baska herhangi bir 6zellikle karistirmadan, dogru olarak dlgebilme derecesi
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Goger (2005: 53) de, gecgerligi Slgegin
kullanilis amacina uygunluk niteligi olarak agiklamaktadir.

Ornegin, bir yabanci dil smifinda égrenciler ders sirasinda belli bir konu ile ilgili
olarak gosterilen aligtirmalar1 dogru bir sekilde yapmaktadirlar. Bu alistirmalara
benzer tiirdeki sorulart smavda da dogru cevaplayarak yiliksek bir performans
sergilemektedirler. Bu durumda, 6grencilerin o konuyu 6grendikleri ve o konuyla
ilgili karsilastiklar1 sinav sorularni basarili bir sekilde ¢ozdiikleri goriilmektedir.
Yukaridaki tanimdan da hareketle, bu sinavdan alinan sonuglarla sinif iginde
gozlemlenen durum tutarhdir, dolayisiyla sinav gecerli bir sinavdir denebilir. Diger
bir ornekte ise, Ogrencilere dilbilgisi konularmin 6gretildigi ve stirekli bunun
alistirmalarinin yapildigr bir simif ortaminda smavda sorulacak dinleme sorulari,
ogrencilerin dilbilgisindeki performanslarinin bir gostergesi olmayacaktir. Bu sekilde
bir 6gretimin yapildig1 ortamda yapilan sinav da gegerlik bakimindan zayif bir sinav

olacaktir.

2.1.1.1. Gecgerlik Turleri

Takip eden bolimde baglam gegerligi, goriiniis gegerligi, kapsam gecerligi, bir
olgiite dayali gecerlik ve yap1 gegerligi hakkinda bilgi verilecektir.

Kapsam Gecgerligi: Heaton (1990: 160) kapsam gecerliginin test edilen dil ve ilgili
dersin hedeflerinin dikkatli analizine bagh oldugunu ileri stirmektedir. Bir sinav
dersin tanimlayict 6rneklemi, sinav maddeleri arasindaki iliski ve her daim agik olan
ders hedeflerini igermelidir (alintilayan Onal, 2010: 29). Ayrica Onal (2010: 30)
kapsam gecerliginin biiyilkk 6nemi oldugunun, bir smmavin kapsam gecerligi
olmadiginda 6l¢iilmek istenen seyin yanlis bir sekilde dl¢giilmesine yol agabilecegini

belirtmektedir. Bunun yani1 sira, bu tiir smavlar olumsuz geri doniis etkisi
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yaratmaktadir. Hughes (2003: 26) kapsam gegerligiyle ilgili verdigi o6rnekte, bir
dilbilgisi smavinin kapsadigi dilbilgisi yapilariyla ilgili olmasi gerektiginden
bahsetmektedir. Ayni sekilde, orta diizey i¢in hazirlanmig bir basart sinavinin ileri
diizey i¢in hazirlanmis olan bir basar1 smaviyla ayni igerige sahip olmasi da
beklenemez. Sinav igeriklerinin olusturulmasi i¢in, ilgili diizeyde 6gretilen konular,
dolayisiyla o diizey i¢in hazirlanmis program ciktilar1 g6z 6nlinde bulundurulmalidir.
Ozetle kapsam gegerligi, sinavin dlgmek istenilen alanla ilgili ne kadar kapsamli
olcebildigi ile ilgilidir. Ornegin, dSnem sonunda yapilan bir sinavda, dénem boyunca
o ders kapsaminda iglenen tiim konular ile ilgili sorularin yer almasi gerekir. Boylece

siav, kapsam gecerligine sahip olmaktadir.

Baglam Gegerligi: Weir (2005: 19)’a gore, baglam gecerligi aslinda kapsam
gecerligi olarak anilmaktadir. Ancak baglam gegerligi kavrami, dil kullaniminin
sosyal yoniinden bakildiginda daha uygun olacag: diisliniilmektedir. Baglam
gecerligi de, bir dlgme aracinda kullanilan gorevlerin, daha biiylik capli gorev
evreninin ornek bir temsilcisi olup olmadigiyla ilgilidir. Bu da, gérevlerin dilbilimsel

acidan ve 6gretmen acisindan gerektirdigi birtakim noktalarla ilgilidir.

Goriiniis Gegerligi: Goriiniis gecerligi bir sinavin sinava giren kisiye, gercekte
oletiigii seyden ziyade ne Slgiiyormus gibi goériinmesidir; sinav sorularinin ne kadar
alakali olduguyla ilgili bir yargidir. Bir bagka deyisle, bir sinav dlgmeyi iddia ettigi
seyl ‘dig goriinlise gore’ Olcliyorsa, goriinlis gecerligi yiiksek demektir (Cohen ve
Swerdlik, 2010: 174). Ornegin, dilbilgisi sinavina girecek dgrencilere dilbilgisine
yonelik sorular sorulmasi, o smavin goriinlis gegerliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bir bagka drnekte Hughes (2003: 33), telaffuzun 6l¢iildiigii bir sinav
ogrencilerin konugmasini gerektirmiyorsa bu siavin goriiniis gegerliginin olmadigini

ileri suirmektedir.

Ozetle, hazirlanan bir test sinav ortaminda dgrencilere verildiginde, sinavin amact
hem oOgrenciler hem de sinavi hazirlayan kisiler i¢in ayni anlam ifade ediyorsa, o
smav goriinlis gecerligine sahiptir denebilir. Yani, bir smav dlgmesi gereken seyi

Olgliyorsa goriiniis gegerligine sahiptir.

30



Bir Olgiite Dayali Gegerlik: Bir dlgiite dayali gegerlik, bir smavdan elde edilen
puanlar ile 6l¢iit olarak kabul edilen diger bir 6lgme araci arasindaki korelasyon
katsayist ile hesaplanmaktadir (Cohen & Swerdlik, 2010: 180, Giiler, 2013: 60,
Hughes, 2003: 27). Cukadar (2013: 11) ise bunu yordayan ve yordanan arasindaki
iligki olarak nitelendirmektedir. Buna gore, bu bilgi sayesinde O&grencilerin
gelecekteki performanslariyla ilgili tahminlerde bulunulabilmekte ve bireyler
hakkinda kararlar verilebilmektedir. Bu sebeple, insanlar hakkinda karar verebilmek

icin 0lgme aracinin s6z konusu gecerlige sahip olmasi biiyiik 6neme sahiptir.

Giiler (2013: 60) bir olgiite dayali gegerligi, 6l¢iit olarak secilen 6l¢gme aracinin
Olgme aracindan Once ya da sonra uygulanmasina gore ikiye ayirmaktadir. Buna
gore, bir Olgiite dayali gegerlik yordama-tahmin gegerligi ve uygunluk-halihazir
gecerligi olarak smniflandirilmaktadir. Yordama gegerligi, isminden de
anlagilabilecegi lizere, 6l¢iilen bir 6zelligin veya davranisin gelecekteki durumu ile
ilgili tahminde bulunmayla ilgilidir. Yani, bir 68rencinin bir sinavdan elde ettigi
puan, gelecekteki durumunu tahmin etmek i¢in kullanilacaktir. Bu puanin gelecekte
asil durumu ortaya koyacak olan puanlarla arasindaki korelasyon degerinin yiiksek
olmasi da, bu smmavin yordama gecerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Ornegin, dénem sonunda yapilacak olan yeterlik sinavina hazirlik amaciyla yapilan
bir sinavdan alinan puanlar gercek yeterlik sinavinda gosterilecek performansla ilgili
tahminde bulunmaya yardimci olabilir. Hazirlanma amaciyla yapilan bu sinavda
alinan puanlarla gergek smavda alinan puanlar arasindaki korelasyon degerleri
hesaplandiginda yiiksek degerler elde edilirse, bu hazirlik simavinin yordama
gecerligi yliksektir sonucuna varilabilir.

Uygunluk gegerligi bir dlgme aracindan elde edilen smav puanlarinin var olan
durumunu yansitip yansitmadigi ile ilgilidir (Cohen ve Swerdlik, 2010: 182, Giiler,
2013: 61). Burada 6lg¢iit olarak kabul edilen puanlar halihazirda var olan puanlardir.
Hazirlanan bir 6l¢me aracindan elde edilen puanlarla halihazirda var olan puanlar
arasindaki korelasyon degerlerinin yiiksek olmasi da, bu 6lgme aracinin uygunluk
gecerliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ornegin, bir kurumda yapilan diizey
belirleme sinavinda elde edilen puan ile gecerligi kabul edilmis bir diizey belirleme

smavindan elde edilen puan arasindaki korelasyon degerinin yiiksek olmasi ise, bu
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kurumun yaptig1 diizey belirleme smavinin uygunluk gegerligi oldugu yorumu
yapilabilir.

Yap1 Gegerligi: Giiler (2013: 59)’a gore, yap1 gecerligi 6lgme aracinin teoride var
oldugu diisiiniilen fakat gozle goriilemeyen durumlarin pratikte 6lgme derecesidir.
Bir bagka deyisle, yap1 gecerligi dlgme araciyla Olclilmek istenen ozelligin baska
ozellikler karigmadan olgiilebilme derecesidir. Orneklemek gerekirse, yukaridaki
aciklamaya gore, bir dil 6grencisinin dil becerisi teoride var oldugu disiiniilen
yapidir; 6grencinin ilgili dildeki basarisin1 6lgmek i¢in kullanilan sinav ise pratikte
bu yapiyr Olctiigii diisiiniilen 6lgme aracidir. Dolayisiyla bu 6lgme aracinin dil

basarisint dogru bir sekilde dlgme derecesi, onun yap1 gegerligi ile ilgilidir.
Gelbal (2013:) ise yap1 gegerligini su sekilde ifade etmektedir:

“Her 6l¢me aracinin 6lgmek istedigi bir yap1 vardir. Bu yapilar bazen ‘basart’, bazen ‘ilgi’ ve
bazen de ‘tutum’ gibi psikolojik &zelikler olabilir. Testlerin 6l¢mek istedigi bu yapilara
yonelik sorular ya da maddeler yazilir. Yazilan maddeler hep ayni 6zelligi 6l¢gmeye yonelik
oldugundan birbirlerine benzerlik gosterirler. Ancak bazen de ayni yapryr dlgmek igin
yazilsa bile bu maddeler farkli yapilara yonelik bilgiler verebilir. Ayn1 yapiy1 dlcen yeterli
sayida madde bir arada tutuldugunda ve farkli yapilari ortaya koyan maddeler disarida

birakildiginda testlerin yap1 gecerliligi saglanabilir.”

Bunu ornekleyecek olursak, bir okuma smavinda 6grencilerden okudugunu anlama
sorularmi cevaplarken aynm1 zamanda dilbilgisi kurallarina da dikkat etmelerini
beklemek o smavin yap1 gecerligini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu tiir bir durum,
ogrencinin okudugunu anlama becerisi olsa dahi dilbilgisi etmeni de devreye
girdiginden smavdaki performansinin diismesine sebep olabilir. Bu sebeple,

siavlarin dl¢gmeyi amagladigr seye yonelik hazirlanmalidir.
2.1.1.2.Gecerligi Saptamanin Yollar:

Cohen ve Swerdlik (2010: 173)’e gore, bir smavin gegerligini saptamada pek ¢ok
farkli yontem bulunmaktadir ve bunlar genelde ‘stratejiler’ olarak adlandirilmaktadir.
Ornegin, bunlardan kapsam gecerligi stratejileri, bir dlciite dayali gegerlik stratejileri

veya yap1 gecerligi stratejileri seklinde bahsederiz. Kapsam gegerligi, bir oOlciite
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dayali gecerlik ve yap1 gecerligini 6lgmek i¢in sirasiyla kullanilabilecek ii¢ yaklagim

su sekildedir:

. Siavin igerigini incelemek

Sinavdan alinan puanlarin diger simav puanlari veya diger Odlgiitlerle
karsilastirilmast
Asagida bahsi gecen noktalarla ilgili genis bir analiz yiiriitiilmesi:
a. Simavdan alinan puanlarin diger smav puanlar1 ve Olgiitlerle nasil
baglantili oldugu
b. Sinavdan aliman puanlarin, simnavin 6lgmesi i¢in tasarlanmis yapiy1

anlamak i¢in bir teorik ¢ergeve iginde nasil anlagildigi

Douglas (2014: 34)’a gore de, asagida bahsi gegen karsilastirmalar yapilarak, yapilan

smavin gegerliligiyle ilgili bir sonuca varilabilir:

1.

wok wbN

Ogrencilerin sinav performanslari ve smf i¢i deneyimlerimize dayanarak
hangi  Ggrencinin  ilerleme kaydedip hangisinin  kaydetmediginin
gbzlemlenmesi

Ilgili sinavdan alinan not ve bir énceki sinavdan alinan not

Sinavda sorulan bilgiler ve ders kitabinda gecen bilgiler

Ogrencilerin siavda yapamadiklar1 kisimlarla sinif iginde nasil ugrastiklari
Ogrencilerin  simdiki smnav performanslari ve yeni bir materyalde

gosterecekleri performans

. Ogrencilerin smav performanslart ve ders disinda dili iletisim amach

kullanma becerileri

Douglas (2014: 34), yukarida anlatilan karsilagtirmalarin bazilarinin digerlerine gore

daha titiz bir calisma gerektirdiginden bahsetmektedir. Ornegin, art arda yapilan

smavlardan alinan notlarin karsilagtirilmasiyla smav performansi-6grencilerin

hangilerinin derste ilerleme kaydettiginin karsilagtirilmasi arasinda fark olacaktir.

Clinkii biri kisa siire icinde gozlemlenebilirken, digerinin gozlemlenmesi ¢ok daha

uzun siire gerektirebilir. Ayrica belli bir sonuca varmak i¢in daha c¢ok wveri

toplanmas1 gerekebilir. Sonug olarak bu tiir calismalar, yapilan sinavlarin gecerligi

ile ilgili genel bir kanit niteliginde olabilir.
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2.1.1.3.Gecerligi Artirmanin Yollar:

Giiler (2013: 61) gecerligi artirmanin bazi yollarindan bahsetmektedir. Bunlar su
sekilde maddelendirilebilir:

e Olgme aracinda bulunan soru maddelerinin sayisi artirilabilir; ancak &lgme
aracina daha fazla soru maddesi eklemek adina dersin hedeflerinin disina
cikilmamalidir. Cilinkii bu durum, 6lgme aracinin kapsam gegerligi lizerinde
olumsuz etkiye sahip olabilir.

* Her bir soru tek bir davranisi 6lgmelidir; ayn1 anda birden fazla davranisi
olgmeye calisan soru maddelerinin oldugu bir dlgme aracinin yap1 gegerligi
diisiik olabilir.

*  Sorularin zorluk diizeyi 6grencilerin diizeyine uygun olmali ve sorular dersin
hedefleri goz Oniinde bulundurularak hazirlanmalidir; aksi takdirde kapsam
gecerligi diislik olan bir 6l¢gme araci ortaya ¢ikabilir.

e Ogrencilerin gergek performanslarinin dlgiilebilmesi icin sinavdan dnce smav
sorular1 6grencilerle paylagilmamali ve sinav sirasinda herhangi bir 6grenciye
yardim edilmemelidir.

*  Sinav sorular1 yenilenmeli; her yil ayn1 sorular sorulmamalidir.
2.1.2. Giivenilirlik

Giivenilirlik de, bir stnavdan elde edilen sonucun giivenilir olup olmadig: ile ilgilidir.
Buna gore, 6grenci ayni sinava farkli bir zamanda ikinci bir kez girdiginde aldig:
sonu¢ bir Oncekinin aynis1 veya ona ¢ok yakin ise bu smmavin giivenilirligi
oldugundan bahsedilebilir. Giivenilirligi etkileyen birtakim faktorler olabilir. Bunlar
ogrenci kaynakli, siavin kendiyle ilgili veya sinav ortamiyla ilgili olabilir. Oyle ki,
ogrenci bir smava uykusuz, ag, yorgun veya diisiik bir motivasyonla girdiginde
alacagi sonu¢ bunlar olmadan girecegi sinavdakinden farkli olabilir. Ayni sekilde,
sinav ortaminin asirt sicak/ soguk olmasi, siralarin ¢ok kiiciik/ algak olmasi veya
ortamin karanlik/ fazla aydinlik olmasi gibi durumlar da smmavdan alinacak sonucu
olumsuz yonde etkileyebilir. Sinav sirasinda verilen/ sinav kitap¢iginda goriilen

yonergelerin eksik/ hatali olmasi1 veya yazilarin ¢ok kiigiik olmasi1 gibi etkenler de
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smav sonucunun normalden c¢ok farkli gelmesine sebep olabilir. Dolayisiyla,

yukarida bahsedilen durumlar veya benzerleri sinavin giivenilirligini etkilemektedir.
2.1.2.1. Givenilirligi Artirmanin Yollar

Hughes (2003: 44-50) giivenilirligi arttirmanin yollarindan bahsetmektedir. Buna
gore, bir smav Olgiilecek seyle ilgili yeterli miktarda 6rnek barmdirmalidir. Yani
simava dahil edilen soru maddelerinin sayica fazla olmasi herhangi bir konu veya
becerinin daha giivenilir bir sekilde dl¢lilmesini saglayacaktir. Ancak, yukarida da
bahsedildigi gibi, bu durum kapsam gecerligini diisiirmeyecek nitelikte olmalidir.

Basar1 diizeyi olarak giiclii ve zayif Ogrenciler arasinda ayrim yapamayan soru
maddelerinin dahil edilmesi smavin giivenilirligini olumsuz etkilemektedir. Cilinkii
bu tiir soru maddeleri, siav farkli zamanlarda uygulandiginda bundan elde edilecek
sonuglar1 karsilastirmada etkisiz olacaktir. Dolayisiyla, bu tiir maddelerin sinavda yer
almasina gerek olmayacaktir. Ancak Hughes, sinavin ilk birka¢ sorusunda bu tiir
soru maddelerine yer verilebileceginden bahsetmektedir. Boylece, Ogrenciler
bildikleri tiirde sorularla karsilasacak ve bu sorulari dogru cevaplama ihtimalleri

artacaktir. Bu da, sinav heniiz baglamigken onlarin 6zgiivenini arttiracaktir.

Bir diger durum ise 6grencilere sinavda ¢ok fazla 6zgiirliik taninmasidir. Sinavi daha
giivenilir hale getirmek i¢in, sorularin ¢ok genis kapsamli olmamasi; konularin belli
acilardan ele alinmasi gerekmektedir. Ornegin, dgrencilerden kirlilik iizerine bir
paragraf veya deneme yazisi yazmalarini beklemektense, hava kirliliginin insan
saglig1 lizerine etkisi gibi konuyu ¢ok daha daraltarak ve belirli bir ¢er¢eve dahilinde
vermek smavin giivenilirligini artirmaya yoOnelik olacaktir. Aksi takdirde,
ogrencilerin yazacag: yazilar ¢cok farkli konulara deginmis olabilir ve yazilarda bir

konu biitiinligli olmaz.

Bir diger maddede, Hughes belirsizlife yer vermeyen soru maddelerinin
yazilmasindan bahsetmektedir. Ogrencinin soru maddesinden anladig ile sorulmak
istenen seyin ayni olmasi gerekmektedir. Net bir sekilde ifade edilmemis, acik
olmayan soru maddeleri Ogrencileri yanlis yoOnlendirebilir. Bu da, smav farkl

zamanlarda uygulandiginda 6grencilerin farkli sonuglar almasina yol acabilir.
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Hughes’un degerlendirmelerinden hareketle smav giivenirliligini artirmak i¢in su

sekilde ¢ikarimlarda bulunabiliriz:

Bir 6lgme araci, Olglilmek istenen davranig ile ilgili yeterli miktarda oOrnek
barindirmali; hedef 6grenci diizeyine gore ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor olmali; agik,
anlasilir ve belli bir gerceve ile siirlandirilmis soru maddeleri i¢cermelidir. Boylece

bu 6lgme aracinin giivenilirligi saglanmis olacaktir.

Sinavlarda giivenilirligi artirmanin diger bir yolu da smnavin diizgiin bir bigimde
basilmis ve yazilanlarin okunabiliyor olmasidir. Sorularin net bir bigcimde
okunmadigi ve smav kitapgiginin diizgiin bir bigimde hazirlanmamis oldugu

sinavlarda 6grenciler normalde yapabildiklerinden daha farkli sonuglar alabilirler.

Sinava girecek kisilerin sinav formati ve sinavda kullanmalar1 gereken tekniklerden
haberdar olmalar1 gerekmektedir. 11k kez karsilastiklar1 bir format veya sinav teknigi
oldugunda, kimi 6grenciler yapmalar1 gereken seyi agik bir bicimde anlamayabilir,

boylece sinavdan alabileceginden daha diisiik bir not alabilir.

Sinavlarin yapildigi ortamlar fiziksel anlamda esit firsatlar sunmali ve smav
ortammda dikkat dagitabilecek unsurlar bulunmamalidir. Ornegin, bir smavda
dinleme boliimii varsa tim sinav salonlarinda dinleme metni ayni1 anda baglatilimali

veya giiriiltii gibi dikkat dagitabilecek etmenler en aza indirilmelidir.

Degerlendirmede objektif sonuglar alinabilecek soru maddelerinin kullanimi da
giivenilirligi artirmanin yollarindan biridir. Burada kullanilabilecek soru maddesi

tiirleri coktan se¢meli veya tek ve net cevabi olan agik uglu sorular olabilir.

Ayni sekilde, not verme islemini yapacak olan kisilerin de konuyla ilgili olarak
egitilmesi gerekmektedir. Herkesin asagi yukari ayni sekilde degerlendirmesini
saglamak icin bu kisiler bir araya getirilebilir, goz 6niinde bulundurmalar1 gereken
noktalar hatirlatilabilir, sonu¢ degerlendirmesinde karsilasabilecekleri farkl: tiirlerde
performanslar Ornek olarak gosterilebilir ve hep birlikte tartisarak bu Ornek
performanslar1 notlandirmalar1 istenebilir. Boylece, degerlendirme asamasinda ne
yapmalar1 gerektigi konusunda herkesin zihninde ortak fikirler olacaktir. Bu da, not

veren kisilerin arasindaki giivenilirligi artirmaya yonelik bir adimdir.
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Sonuglar1 degerlendiren kisi sayisinin birden fazla olmasi da giivenilirligi artirmaya
yoneliktir. Bir sinav kagidin1 en az iki farkli kisinin notlandirmasi ve sonrasinda
notlarimi  karsilagtirmalari, Ogrencinin  notunun daha objektif bir gsekilde
degerlendirilmesine yardimci olacaktir. Sinavi notlandiran kisilerin verdigi notlar
asag1 yukar1 benzer veya ayni ise, notlandirma giivenilir olacaktir. Ancak, bir kisinin
verdigi not c¢ok diisiik digerininki c¢ok yiiksek ise, bu sinav kagidina ig¢iincii/
dordiincii bir kisi tarafindan da bakilabilir. Boylece, verilmesi gereken not ile ilgili

daha giivenilir bir yol izlenmis olur.
2.1.3. Ozgiinliik

Bachman ve Palmer (1996: 35) 6zgiinliigli; hedef dil kullanim1 gérevi ve verilen bir
dil smavinin 6zellikleri arasindaki uyum derecesi olarak tanimlamaktadir. Bir baska
deyisle sinavin 6zgiinliigli, sinavda kullanilan dilin, hedef dildeki ger¢ek yasamda
kullanilan dil ile ne derece uyumlu oldugudur. Weir (2005: 61) sinavlarda kullanilan
metinlerin ve aktivitelerin, 6grencilerin yasamlarinda muhtemelen maruz kaldiklari/
kalacaklart dil kullanimina miimkiin oldugunca yakin olmas1 gerektiginden
bahsetmektedir. Ayn1 zamanda, bunu tam anlamiyla saglayabilmenin zor oldugunu
da ileri stirmektedir. Ayni sekilde, konusma sinavlarinda da, gercek yasamdaki farkl
durumlarin gerektirebilecegi dil kullanimlarmin hepsine hitap etmek pek miimkiin
olmayacaktir. Bununla ilgili olarak, duruma uygun igeriklerle hazirlanmis simavlar
kullanilabilmektedir. Ornegin, tip &grencilerinin oldugu bir gruba yonelik bir
konugsma sinavi, doktor-hasta diyaloglar1 iizerine hazirlanabilir. Ancak, tahmin
edilecegi lizere, bu siav pilot aday1 6grencilerin oldugu bir grupta ise yaramayacak
ve sinavdan alan sonuglar ¢cok daha kotii olacaktir. Zheng ve Iseni (2017: 9) de
gercek yasam performanslarini tanimlamanin ¢ok net olmadigint ileri siirmektedir.
Ayrica, gergek yasam performansinin direkt olarak tekrarlanamayacagini, ¢ilinkii bir
smavda gercek yasam gorevi orneklendirildiginde, bunun bazi 6zelliklerinin dyle ya
da boyle degiseceginden bahsetmektedir.

Tiim bunlardan hareketle, hedef dilde yapilan smnavlarin o dilde giinliik yasamda

karsilasilabilecek durumlar, konular ve dil kullanimi igermesinin tercih edildigi
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sonucuna varilabilir. Tek bir sinava hedef dile ait her seyi dahil etmek miimkiin

olmayacagindan, bunun miimkiin oldugunca yapilmasi ise makbuldiir.
2.1.4. Smav Etkisi

Alderson ve Wall (1993: 115-118) smavlarin 6gretimi etkiledigini; bunun da genel
egitim dongiilerinde ‘sinav etkisi’ olarak adlandirildigini ileri stirmektedir. Onlara
gore sinavlarin sinav 6ncesinde olumlu ya da olumsuz herhangi bir etkisi s6z konusu
degildir. Bununla birlikte, kotli bir sinav hazirlanmissa sinav sonrasinda sinavin
etkisi olumsuz olarak hissedilir. Ayni1 sekilde, Smav Etkisi Hipotezi’ne gore, iyi
sinavlarin da olumsuzdan ziyade olumlu etkileri olmasi gerekir. Ciinkii sinavlar sinif
icinde olan seyleri yonlendiren giiclii belirleyicilerdir. Alderson ve Wall (1993: 120)
konuyla ilgili baz1 ‘Sinav Etkisi Hipotezleri’nden bahsetmektedir. Buna gore,
smavlar 6gretimi ve 6grenmeyi etkilemektedir. Bunu biraz daha inceledigimizde,
sinavlarin hangi konunun 6gretilecegine ve nasil 6gretilecegine yon verdigi sonucuna
ulagilabilir. Ayn1 sekilde, dgrencilerin de neyi nasil Ogrenecegini ydnlendirdigi
yorumu yapilabilir. Akpinar ve Cakildere (2013: 83) de calismasinda, sinav etkisi
lizerine yapilan bazi arastirmalarin sonucglarindan bahsetmektedir. Buna gore,
smavlar hem bir birey veya kii¢lik bir grup olarak tanimlanabilecek kisiler iizerinde
mikro diizey etkiye hem de daha biiylik topluluklar iizerinde makro diizey etkilere
sahiptir.

Sinavlarin hem bireyler hem de kurumlar tizerinde etkili oldugu sonucuna varabiliriz.
Bu dogrultuda, yapilmasi gereken ise olumlu etki olusturacak sinavlar hazirlamak

olacaktir. Bunu saglamak icin ise Hughes (2003: 53-56) su Onerilerde bulunmaktadir:

* Sinavlarda gelistirmek istenilen beceriler dlgiilmelidir. Ornegin, bir dinleme
sinavinda bu beceriden baska beceriler de ayni anda o6l¢iililyorsa bu Ogrenciler
tizerinde olumsuz etki yaratabilmektedir.

e Sinavlar genis capta ve tahmin edilemeyecek bicimde test etmelidir. Ornegin, bir
yazma dersinde sadece iki yazi tiirli 6gretildiyse, sinavda sorulacak olanin da bu iki
yazi tiirlinden biri olacagmi tahmin etmek zor olmayacaktir. Bu durumun da

bireylerin 6grenmeleri lizerindeki etkisi daha olumsuz yonde olacaktir.
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* Kritere dayali 6l¢me yapilmalidir. Kritere dayali 6l¢me yapildiginda, 6grenciler
basarili olma/ olmama kosullarindan haberdar olacaklar1 i¢in bu durum, smavlarin
onlar lizerinde daha olumlu etkiler birakmasina yardimci olacaktir.

*Basar1 ilgili dersin hedeflerine dayanmalidir; dersin hedeflerine ulasildiginda
yapilan siavlardan daha giizel sonuglar alinacaktir.

* Smavlarin 6grenciler ve dgretmenler tarafindan anlasildigindan emin olunmalidir.
Anlagilmadiginda ise, Ogrenciler kendilerinden ilgili smavda ne beklendigini
anlayamayacaklarindan daha diisiik sonuclar elde edebilirler. Ogretmenler de sinavi
anlayamadiklarinda, dgrencileri sinavla ilgili olarak yanlis yonlendirebilirler.

* Gerektiginde siav gorevlilerine yardimci olunmalidir. Béylece onlarin da sinavlara
asinalik kazanmalar1 saglanmis olur. Smavlarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in gerekli
aciklamalar yapilmali veya egitimler verilmelidir.

* Masraflar g6z oOniinde bulundurulmalidir; diger durumlarin esit oldugu kabul
edilirse, iyi smavlarin hazirlamasi, uygulamasi, sonuglandirmasi kolay ve ucuz

olmalidir.
2.1.5. Ol¢me ve Degerlendirmede Kullanilan Araclar ve Yontemler

Olgme ve degerlendirme pek ¢ok sekilde yapilabilir; ancak bu amagla kullanilan bazi
ara¢ ve yontemleri Demirel (2015: 246-251) yazili sinavlar, sozlii sinavlar, kisa
cevapli testler ve ¢oktan segmeli testler seklinde siralamaktadir. Bunlarin devaminda
ise bazi alternatif degerlendirme tekniklerinden bahsetmektedir. Bu teknikler gosteri,
anekdotlar, tartisma, sergileme, goriisme, deneyler, s6zli sunum, projeler ve kendini
degerlendirmedir.

Degerlendirme iki farkli sekilde yapilabilir. Bunlardan biri norm dayanakl
degerlendirme (bagil degerlendirme), digeri ise Ol¢iit dayanakli degerlendirmedir
(mutlak degerlendirme). Brown (1996: 2-3)’e gore, norm dayanakli degerlendirme
genel dil becerilerini 6lgmek icin yapilir. Ingilizce yeterlik sinavi ve diizey belirleme
sinavi buna 6rnek gosterilebilir. Ogrencinin aldig1 sonug, ayn1 grup igindeki diger
kisilerin aldig1 sonugla karsilastirilir. Bu tiir degerlendirmelerde, 6grenciler ne tiir
sorularla karsilasacaklarin1 bilmezler. Kriter dayanakli degerlendirmede ise net bir

sekilde tanimlanmis ve belirli hedefler yer almaktadir. Bu hedefler genellikle belirli
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bir kurs, program, okul vb. i¢in 6zel olarak hazirlanmigtir. Basar1 sinavi ve tanilama
sinavi bu tlir smavlara 6rnek gosterilebilir. Kriter dayanakli degerlendirmede
ogrencinin aldig1 sonug¢ diger Ogrencilerin sonuglariyla karsilastirilmaz; bu da,
ogrencinin belli bir hedef dogrultusunda &gretilmis olan bilgi veya becerinin ne
kadarint 6grendigini gostermektedir. Bu tir degerlendirmelerde, 6grenciler

belirlenmis hedefler dogrultusunda ne tiir sorularla karsilasacaklarini bilirler.

Yukarida bahsi gecen degerlendirme tiirlerinin Ornekleri olarak gosterilen test

cesitlerini Ozcan Demirel (t.y. : 142) su sekilde sunmaktadir.

Tanilayici Bigimlendirici Diizey Belirleyici
Yetiklik (Aptitude) Bi¢imlendirici Siav Bitirme Sinavi
Tanima a. Kisa Sinav a. Basarn
Yerlestirme b. Ara Smav b. Yeterlik
Muafiyet

GIRIS SUREC CIKIS

Tablo 2.4. : Degerlendirme ve Test Cesitleri

Tablodaki bilgilerden hareketle, tanilayici ve bigimlendirici sinavlar 6l¢iit dayanakl
degerlendirme tlirlinden ve diizey belirleyici smavlar da norm dayanakli

degerlendirme tiirtindendir denebilir.

Daha saglikli 6grenme ve Ogretme ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in 6lgme ve
degerlendirme caligsmalarinin yapilmasi gerekmektedir. Altmisdort (2010: 176)’lin da
caligmasinda belirttigi gibi, 0grenciler tarafindan kazanilan girdilerin niteligi ve
niceligi, 6grenmede yasanan zorluklarin belirlenmesi ve basarin 6l¢iilmesi igin
olgme-degerlendirmeye genis capta yer verilmektedir. Bu yolla 6grenim siirecine
yonelik eksikler belirlenir, 0grenenlerin basart ve basarisizliklar1 saptanarak bu

alanla ilgili iyilestirme ¢aligmalarinin olusturulmasi saglanir.
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2.1.6. Yabanc1 Dil (")gretiminde Konusma Becerisinin Ol¢iilmesi

Kose (2004: 2008) Avrupa Konseyi Yabanci Dil Egitimi Olgiitlerine uygun olarak

yaptig1 arastirmalarda, hazirlanan smavlari inceleyerek konugma becerisiyle ilgili

olarak bazi sonuglara ulagmistir. Bu sonuglari1 da, Goger (2015: 52) asagidaki tabloda

ozetlemektedir:
Beceri Alan1 | Sinav [letisimsel Soru Tipi Siire | Agiklama
Turt Etkinlikler
Konusma Karsilikli - Genel Iki kursiyere | 15° - Konusmay1
Konugma olarak farkli ama stirdlirebilme.
karsilikli birbiriyle - Sasirma,
konusma. baglantili iki mutluluk,
- Bilgi yOnerge liziintii gibi
aligverisinde vererek duygulari
bulunma. — | konusmalarini ifade
Roportaj saglamak. edebilme.
yapma. — - Karsilikli
Sohbet etme. fikir
— Tartigma. aligverisinde
bulunma.
Konusma So6zlii | - Tasvir etme. Verilen bir 15’ - Kisa bir
Anlatim | - Hikdyeya | metin ile ilgili alintty1 metne
da olay Ozet ve sadik kalarak
anlatma. degerlendirme. basit bir dille
-Yorumlama. aktarabilme
-Kendi -Metin ile
goriislerini ilgili kisisel
aktarma. diisiinceleri
aciklayabilme

Sinavi yiirliten Ogretim elemanlarinin bakis agilart ve kisisel degerlendirmeleri
puanlamada farklilik gosterebileceginden karsilikli konusma ve sozlii anlatim
boliimlerinde degerlendirme yapilirken asagida belirtilen degerlendirme 6lgiitlerine

gore hareket edilmesi onemlidir.

Tutarlilik Genel gecerligi olan bir¢ok konuda konusabilmesi ve kendi bakis
acisin1 degerlendirmesi i¢in genis ve yeterli derecede konusma
cesitliligine sahip olmalidir; konusma esnasinda belirgin bir sekilde
sozclikler aramaz ve konugmasini birkag ciimle yapisiyla yapmaz.
Dogruluk fletisimde, dil bilgisine hakim bir davranis gdsterir. Yanlis

anlamalara yol acacak hatalar yapmaz ve yaptig1 hatalar1 kendisi

diizeltir.

Tablo 2.5. : Konusma Becerisiyle Ilgili Sonuglar
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Akicilik Konusma akisini ayni hizda siirdiirebilir. Duruma gore sozciik veya
climle kaliplarin1 bulmada biraz diisiinse bile bu durum konugma
stirecinden kopmalara yol agmaz.

Etkilesim Iletisime dogrudan baslayabilir, gerekli durumda konusucu roliinii
tistlenebilir, isterse konugsmay1 sonlandirabilir, emin oldugu
konularda konusmaya eklemeler yapabilir ve bagkalarini
konugmaya davet edebilir.

Beceri Alani Beceri Smav Beceri (Etkinlik Cergevesi)
Tiiri Tiirii
Konusma Karsiliklt Sozlii Sinava katilan iki adaya farkli ama
Konusma Smav birbiriyle baglantil iki yonerge verilerek
karsilikli konugmalarini saglamak.
Konusma Sozli Sozli Verilen bir metin, resim, resim zinciri,
Anlatim Smav ciimle ile ilgili diisiinceleri anlatma.

Tablo 2.5. : Konusma Becerisiyle Ilgili Sonuglar

Goger (2015: 53) konusma yeterliklerinin belirlenmesinde goreve dayali etkinliklerin
kullanilmasiin gerekliliginden bahsetmekte ve bunlarin degerlendirmelerin amacina
hizmet ettigini belirtmektedir. Konusma becerisini degerlendirmek i¢in yapilabilecek
caligmalara ise diyaloglar, rol yapma ve dramatizasyon etkinliklerini 6rnek olarak

vermektedir.

Diinya capinda, konusma becerisini O0lgmek i¢in yapilan sinavlarda kullanilan
materyallere bakildiginda bunlarin smav hakkinda bilgi ve yonergeler, konusma
becerisini degerlendirme kriteri, sinav sorularini ve resimlerini i¢eren bir dgrenci
kitapgig1 ve bunlara ek olarak puanlama tablosunu igeren bir 6gretmen kitap¢igindan

olustugu goriilmektedir.

2.1.7. Yabanaa Dil Olarak Tirkce (")gretiminde Konusma

Becerisinde Ol¢me ve Degerlendirme

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde O6lgme ve degerlendirme konusunda
iilkemizde Yunus Emre Enstitiisii’niin uyguladigi Tiirk¢e Yeterlik Sinavi bir kaynak
niteligindedir. Yurtdisinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten kurumlarda da
uygulanmasi bakimindan uluslararasi nitelige sahip bir smavdir. Bu anlamda, bu
calisgmaya onemli bir kaynak teskil etmektedir. Okuma, yazma, dinleme gibi

becerilerin yani sira, 6grencilerin konusma becerisinde de yeterli olup olmadiklar1 bu
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smav araciligiyla dl¢lilmektedir. Sinavin konusma boliimii iki farkli soru tiiriinden
olusmaktadir. Bunlar ‘Bagimsiz Konusma’ ve ‘Karsilikli Konusma’ seklindedir.
Boliimler i¢in sirasiyla 5 ve 10 dakika siire ayrilmistir. Sinavin degerlendirme
asamasinda iki degerlendirici gérev almaktadir ve belirlenen 6lgek dogrultusunda
puanlama yapmaktadirlar. Bagimsiz Konusma bdliimiinde 6grenciye bir konuyla
ilgili sorular yoneltilmekte, hazirlanmasi i¢in belli bir siire taninmakta ve bunun
iizerine konusmasi beklenmektedir. Karsilikli Konusma béliimiinde de 6grenciye bir
konu ile ilgili sorular yoneltilmekte ve karsilikli konugma ortami saglanmaktadir.
Bunun yani sira, farkl dillerde ve gesitli diizeylere gore hazirlanmig TELC sinavlar
da calismaya 1s1k tutan diger bir kaynaktir. Yunus Emre Enstitiisii’niin uyguladigi
Tiirkge Yeterlik sinavi gibi, TELC’nin uyguladig1 Tiirkge A2 diizeyi sinavi da gerek

soru tiirleri, gerek de puanlama agamasi hususunda yonlendirici olmustur.

Ilgili alan yazinda konusma becerisi iizerine pek ¢ok calisma yapildig
goriilmektedir. Konusma becerisini kazandirma ve gelistirme iizerine yapilan tez
caligmalar1 ve baslica makalelere bakildiginda asagidaki caligmalarin yapildigi

goriilmektedir:

-Goger, Ali: “Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretiminde Konusma Becerisinin
Kazandirilmas1” , Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Aralik 2015,

(Cevrimigi), https://dergipark.org.tr/download/article-file/321320.

-Ucak ve Gokeii: “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Konusma
Becerisini Gelistirme Stratejileri (Erbil Ornegi)”, Journal of Turkish Language

and Literature, (Cevrimici),

https://www.turkcede.org/images/makaleler pdf/YTO2/yabanci-dil-olarak-turkce-
ogrenen-ogrencilerin-konusma-becerisini-gelistirme-stratejileri-erbil-

ornegi.compressed.pdf.

-Duman, Giil Banu: “Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Materyal
Gelistirme ve Materyallerin Etkin Kullammi” Ana Dili Egitimi Dergisi, 2013,
(Cevrimigi), http://www.anadiliegitimi.com/download/article-file/14868.
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Bunun yani sira, konusma becerisi tlizerine yapilan diger tez ¢aligmalar1 ve baslica

makaleler sunlardir:

-Candas-Karababa, Canan: “Yabanci1 Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Karsilagilan
Sorunlar”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 2009,
(Cevrimigi), https://dergipark.org.tr/auebfd/issue/38389/445203.

-Keser, Sevil: “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisinin
Gelistirilmesinde Karsilagilan Gtigliikler”, (Cevrimigi),
http://www.openaccess.hacettepe.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11655/4705/se
vil%20keser%20tez%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

-Kizildag, Ismail: “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Konusma
Dersleri Hakkindaki Gortsleri”, 2018, (Cevrimigi),
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp.

-Yazici, M. Hiiseyin: “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Sozlii
Iletisim Stratejileri: Konugma Becerisi”, 2018,

https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp.

Goriildigu iizere konugma becerisi lizerine yapilan ¢aligmalar genellikle bu beceriyi
gelistirme, materyal hazirlama, kullanilabilecek stratejiler veya yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi siirecinde karsilasilan problemler iizerinde durmaktadir. Alan
yazinda konusma becerisinde Olgme ve degerlendirme ile ilgili su ¢alisma

bulunmaktadir:

-Giille, Talip: “Development of a Speaking Test for Second Language Learners of
Turkish (ikinci Dil olarak Tiirkce Konusma Testi Gelistirilmesi)”, 2015, (Cevrimigi),
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp.

Tim bunlar goéz oOniinde bulunduruldugunda konugma becerisiyle ilgili degerli
calismalar yapildig1 agik¢a goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme konusu iizerinde
yapilan ¢alismalarin ¢esitliligine katki saglamak amaciyla da, bu ¢alisma kapsaminda
A2 diizeyinde bir konusma simnavi gelistirilerek gecerli ve giivenilirligi tizerinde

durulmustur.
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UCUNCU BOLUM
METODOLOJI
Bu bolimde bu calismada uygulanan metotlar ve prosediirlerden bahsedilecektir.

Calismanin amaci, arastirma sorulari, katilimcilar, veri toplama prosediirleri,

notlandirma prosediirleri ve verilerin analizi iizerinde durulmaktadir.

3.1. Arastirma Sorulari

Calisma kapsaminda asagidaki aragtirma sorulari incelenmistir:
1. Sinavda kullanilacak sorular ne tiirde olmalidir?
2. Sinavin baglam gecerligi nasil saglanmaktadir?
3. Smnavin giivenilirligi nedir?

a. Puanlama siirecini giivenli hale getirmek i¢in ne yapilmalidir?

b. Puanlama siirecinde §gretmenlerin verdigi puanlar arasinda anlamh

bir fark var midir?

Calisma kapsaminda incelenen sorulardan yola ¢ikildiginda, ilk soruyla ilgili olarak
uluslararas1  gecerligi ve gilivenilirligi  kanitlanmig  smavlar  incelenerek
kullanilabilecek yeni soru tiirleri belirlenmistir. ikinci arastirma sorusuyla ilgili
olarak, Avrupa Ortak Bagvuru Metninde A2 diizeyi i¢in verilen diizey tanimlamalar1
gdz Oniinde bulundurulmustur. Bu tanimlamalarda belirtilen yeterlikler
dogrultusunda sorular hazirlanmis ve sorularin uygunlugu konusunda uzman
goriisiine bagvurulmustur. Ugiincii soruda belirtilen sinavin giivenilirligini saglamak
icin adaylarin sinavlari ii¢ farkl 6gretmen tarafindan degerlendirilmis ve bunun daha
giivenilir olmasini saglamak i¢in de Cambridge English sinavlarinda kullanilan
analitik puanlama kagitlar1 bir kilavuz niteliginde kullanilmistir. Buna ek olarak,
degerlendirilen her bir baglikla ilgili olarak (Dil Bilgisi ve Sozciik Bilgisi, Telaffuz,
Etkilesimsel Iletisim) 6gretmenlerin verdigi puanlar arasinda bir tutarhilik olup

olmadigina bakilmistir.

3.2. Katilimcilar

Calismada Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde Tiirkge 6grenen 57 dgrenci yer
almistir. Ogrenciler farkli iilkelerden kisilerden ve Tiirkiye’de bir iiniversitede
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ogrenim gormek i¢in Oncesinde Tiirk¢e 0grenen kisilerden olusmaktadir. 18 -25 yas
grubundan olusan 6grenciler en az 4 aydir Tiirkiye’de yasamaktadirlar ve Istanbul
Universitesi Dil Merkezi’nde A1 diizeyinde Tiirkce 6grenmeye baslanmislardir.

Arastirmaya katilan Ogrenciler farkli yerleskelerde egitim gormektedir. Hepsi A2
diizeyinin sonunda olmasina ragmen, 6grenme hizi degiskenlik gosterebilmekte ve
bu da basarilarim etkileyebilmektedir. Oncelikli olarak bu durumun basariy1 olumsuz
etkilemeyecegi, 0grencilerin hepsinin hedeflenen diizey yeterliklerini gosterecegi
varsayllmistir. Bunun disinda, c¢alisma kapsaminda uygulanan smavdaki soru
tiirlerine 6grenciler asina olmayabilirler; ancak Avrupa Ortak Bagvuru Metninde A2
diizeyinde konusma becerisi i¢in verilen tiim yeterliklere sahip oldugu varsayilmistir.
Ayrica, farkli milletlerden gelen 6grencilerin farkli art alan bilgisine sahip olmasinin

siav performansi lizerinde olumsuz herhangi bir etki olusturmadig: varsayilmstir.

3.3. Araclar

Asagida bu calismada veri toplama asamasinda kullanilan araglar hakkinda bilgi

verilmistir.
3.3.1. Konusma Sinavi Sorulari

Calisma kapsaminda kullanilan sorular, bir uzmanin ve yabanci dil olarak Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken Avrupa
Ortak Bagvuru Metninde A2 diizeyinin konusma bolimleri i¢in verilen, A2
diizeyindeki bir 6grencinin konusma becerisindeki yeterliklerini anlatan ifadeler goz
onlinde bulundurulmustur. Sorularin olusturulmast asamasinda diinya c¢apinda
gegerliligi ve gilivenilirligi kabul edilmis konugsma sinavlarinda kullanilan gorev

tiirleri referans alinmistir.
3.3.2. Puanlama Kagidi

Ogrencilerin performanslarmi puanlamak amaciyla Cambridge English konusma
smavlarinda kullanilan A2 diizeyi icin hazirlanmis analitik puanlama kagitlart

kullanilmistir. Bu dokiimanda &grenciler ii¢ kritere goére puanlanmistir. Bunlar Dil
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Bilgisi & Sozciik Bilgisi, Telaffuz ve Etkilesimsel Iletisim’den olusmaktadir. Her
puan araliginda A2 diizeyindeki O6grencilerin konusma becerisi i¢in gostermesi

beklenen performanslar tanimlanmaistir.
3.3.3. Gorev Degerlendirme Formu

Sorular olusturulup smav formatina getirildikten sonra grencilerin sorularla ilgili
goriiglerini 6grenmek amaciyla bir gorev degerlendirme formu verilmistir. Bu form
Giille (2015)’in yiiksek lisans tezinde kullanmis oldugu gorev degerlendirme
formundan uyarlanmigtir. Formdaki maddeler sorularin acik ve anlasilir olup
olmadigi, sorularin cevaplanmasi i¢in verilen silirenin yeterli olup olmadigi,
resimlerin konugsmay1 ydnlendirmede yardimci olup olmadigi, sorularin gercek
hayatta karsilasilabilecek konularla benzer olup olmadigi, sorularin derste
ogrendikleri konularla ilgili olup olmadigi, sorularin ilgi ¢ekici olup olmadig1 ve
zorluk derecesi hakkindaki diisiincelerini kapsamaktadir. Bu form c¢aligmanin

sonundaki Ekler bolimiinde bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde hazirlanan on soru tiirlinden sinavda kullanmak iizere
rastgele {i¢ tanesi secilmistir. Sorular1 segerken yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alanma yeni olabilecek tiirlere dncelik verilmistir. Soru tiirlerinin ilki 6grencilerin
herhangi bir konuyla ilgili bireysel konusmalarini gerektirmektedir. Gerektiginde,
O0gretmen Ggrencinin cevaplari dogrultusunda ona ek sorular da sorabilmektedir.
Ikinci soru tiirii ise karsilikli konusma gerektirmektedir. Dolayistyla, dgrencileri ikili
halde - en son bir kisi tek kalirsa da ii¢ kisi halinde — sinava almak gerekmektedir.
Bu kisimda ise, 0gretmen adaylara bir konu vermekte ve birinci adaym ikinci adaya
konu ile ilgili sorular sormasimi istemektedir. Sorular hakkinda yonlendirmek ve
yardimci olmak amaciyla adaylara bazi anahtar sézciikler de verilmektedir. Birinci
aday soru sorduktan sonra, farkli bir konu ile ilgili olarak bu sefer de ikinci aday
birinci adaya soru sormaktadir. Uciincii boliimde ise yine karsilikli konusma
bulunmaktadir. Ancak bu sefer, her iki aday da kendilerine verilen ortak konu ile

ilgili tartismakta ve bir karara varmaktadir. Bu goérevde yardimci olmasi adina

47



adaylara konuyla ilgili baz1 resimler verilmektedir. Sinavda kullanilan soru tiirleri

i¢in verilen siireler su sekildedir:

Bolim Gorev Tiiri Verilen Siire
1 Sozli Anlatim 2-3 dakika
2 Karsiliklt Konusma 2-3 dakika
3 Tartisma 3-4 dakika

Tablo 3.1. : Sinavda Kullanilan Soru Tiirleri I¢in Verilen Siireler

Bu siireler iki aday icin tahmini olarak verilen siirelerdir. Iki aday igin toplam siire
yaklagik 10 dakika, iiclincii bir aday oldugunda ise yaklasik 15 dakikadir.
Ogrencilere sinav bittikten sonra doldurmalari igin gorev degerlendirme formu

verilmistir.

Adaylar soru tiirlerine agina olmayabilecekleri i¢in Oncelikle yapmalar1 gerekenler
s0zlii olarak aciklanmis, sonrasinda ise drnek performanslar gosterilmistir. Boylece
aciklamalarin tam olarak anlagilmamasinin smav performansint  olumsuz

etkilemesinin dniine gecilmistir.

Smavi uygulamak igin Istanbul Universitesi Dil Merkezi ile iletisime gecilmis, A2
diizeyini heniiz bitirmis 6grencilerin oldugu gruplarla ¢alisilmigtir. Smava katilan
smiflarin mevcudu ortalama 15 kisidir; tek bir siniftaki dgrencilerin sayist yetersiz

olacagindan uygulama birkag sinifta yapilmstir.

Giivenilirligi artirmak adina iic ogretmenle calisilmistir. Ogretmenlerden biri
arastirmacinin  kendisi, digerleri ise arastirmacinin meslektasidir.  Simav
uygulanmadan 6nce 6gretmenler Cambridge English konusma sinavlariin puanlama
stireci ile ilgili egitimlere katilmiglar ve bu egitimlerde 6rnek sinav performanslari ile
ilgili videolar izlemislerdir. Ogretmenler performanslar1 daha objektif bir sekilde
degerlendirebilmek i¢in adaylarin sinav boyunca seslerini kaydetmistir. Sinav
sonrasinda ise puanlama konusunda ihtiya¢ duyduklar1 noktada bu kayitlar1 tekrar

dinlemislerdir.
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3.5. Puanlama Siireci

Verilen puanlarin giivenilirligini 6lgmek amaciyla, ilk asamada birinci ve ikinci
ogretmen, adaylarin performanslarimi dil bilgisi & sozclik bilgisi, telaffuz ve
etkilesimsel iletisim kriterleri altinda notlandirmistir. Performanslari dinledikten
sonra Ogretmenler verilen notlart karsilagtirmis, verdikleri puanlar arasindaki
farklilik her bir kriter i¢cin 1’den fazla ise performanslar1 tekrar dinlemislerdir. Bu
farkliligim 1 olma sebebi ise, Cambridge English konusma sinavlarinda izlenen
yontemdir. Burada da iki 6gretmenin verdigi puanlarin arasindaki fark en fazla 1
olmalidir. Sonrasinda ise, sinav ligiincii 0gretmen tarafindan da notlandirilmis ve
verilen puanlarin arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bunun
disinda, Ogretmenlerin verdigi puanlarin ne kadar giivenilir olduguna bakmak
amaciyla, ikinci Ogretmen rastgele segilen 20 ogrencinin performansini tekrar
notlandirmistir. Bu 6gretmenin ilk verdigi notlarla ikinci defa verdigi notlar arasinda

anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

3.6. Smavin Gecerligi Uzerine

Konugma, dilbilimsel olmasinin yani sira bir ‘sosyal’ olgudur. Kullanici, bir baglama
gore belli davranislarda bulunmasi gereken bir ‘sosyal kisi’dir. (North, 2009’dan
alintilayan Taylor, t.y.) Bu durumda, bir sosyal bir kisi olan konusucunun, konusma
becerisini kullanmasi i¢in diisiinme, planlama, analiz etme gibi bir takim zihinsel
islemlerde bulunmasi gerekmektedir. Bu kapsamda, Gegerlik Weir (2005:46)’in
onerdigi sosyo-bilissel cerceve kapsaminda degerlendirilmistir. Bu ¢er¢cevede, sinava
girenlerin ozellikleri, baglam gegerligi, teori temelli gegerlik, puanlama gecerligi,
yordama gegerligi ve bir Olgilite dayali gecerlik sunulmaktadir. Ancak bu g¢alisma
kapsaminda sadece sinava girenlerin ozellikleri, baglam gecerligi ve puanlama
gecerligi lizerinde durulmustur. Asagidaki semada bu calisma kapsaminda incelenen

basliklar verilmistir.
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BAGLAM GECERLIGI
Smavin Yapisi

* Amag

* Cevap Formati

*  Agirlik: <
* Bilinen Kriter

* Sinav Sorularinin Sirasi

* Zaman Kisitlamasi
Smavin Gerektirdikleri
Sinavin Dilbilimsel Agidan Gerektirdikleri

* fletisgim Kanali .

SINAVA GIRENLERIN
OZELLIKLERI

Fiziksel / fizyolojik

Psikolojik

Deneyimsel

PUANLAMA GECERLIGi

Degerlendirme Kriteri / Puanlama
Cetveli

* Baglam Modu * Puanlama Siireci ve Kogullar
Uzunluk * Puanlayin Ozellikleri ve Egitimi
Siav Sonrasi Ayarlamalari,

Bileinin Do
Fgrmm Sogast Notlandirma ve Sonuglandirma

Konuya Asina Olma
igerik Bilgisi
Sozciiksel Kaynaklar
Yapisal Kaynaklar
Fonksiyonel Kaynaklar
Sinavin Ogretmen Acisidan Gerektirdikleri

* Konusma Hizi

* Aksan Cesitliligi

* Tamdik Olma Durumu
Smavin Uygulanmasi

* Fiziksel Durumlar

* Uygulamanin Tekdiizeligi

* Giivenlik

Sekil 3.1. : Weir (2005:46)’in Konusma Becerisi icin Onerdigi Sosyo-Bilissel

Cerceve

3.6.2. Sinava Girenlerin Ozellikleri

Bir sinav olusturulurken g6z oniinde bulundurulmasi gereken konusmaci 6zellikleri
iice ayrilmaktadir. Bunlar fiziksel / fizyolojik, psikolojik ve deneyimsel 6zelliklerdir.
Fiziksel / fizyolojik ozellikleri inceledigimizde karsimiza yas, cinsiyet ve engelli
olma durumu ¢ikmaktadir. Sinavi olusturma asamasinda sorularin yonlendirilecegi
hedef kitle tiniversite Ogrencilerinden olustugundan, bu yas grubunun ilgisini

cekebilecek ve ihtiyaglart dogrultusunda sorular olusturulmaya ¢alisilmistir. Sorular
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olusturulurken herhangi bir cinsiyet ayrimi yapilmamistir. Ayrica olusturulan sorular,
engelli konusucularin olma durumunda da, onlar1 herhangi bir sekilde zorlamayacak
sekildedir. Psikolojik 6zellikler incelendiginde, karsimiza kisilik, motivasyon ve
duygusal sema ¢ikmaktadir. Olusturulan sorularin, 6grencilerin kisiliklerine gore
degisiklik gosterecek, motivasyonlarin1 olumsuz yonde etkileyecek veya gecmis
yasantilarinda karsilastiklar1 seylerin sinav performansini etkilemeyecek sekilde
olmasina dikkat edilmistir. Deneysel 6zelliklerde ise anadil, kiiltiirel birikim, egitim
diizeyi ve hayat deneyimleri yer almaktadir. Ayni sekilde, sorularin 6grencilerin
kiiltiirel birikim, egitim diizeyi veya ge¢mis yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak

cevaplayabilecekleri sekilde olmasina 6nem verilmistir.
3.6.3. Sinavin Baglam Gecerliligi

Bir konusma becerisi i¢in gereken baglam ve dilbilimsel 6zelliklerden bahsetmek
gerekirse, Weir (2005) bunlar1 smavin yapisi, smavin gerektirdikleri ve smavin
uygulamasi olmak {izere ii¢ gruba ayirmaktadir. Amag, cevap formati, bilinen kriter,
agirlik, sinav sorularinin sirast ve zaman kisitlamasi sinavin yapist baglhiginin altinda
toplanmaktadir. Sinavin gerektirdikleri ise dilbilimsel agidan ve 6gretmen agisindan
degerlendirilmektedir. Dilbilimsel agidan smavin gerektirdikleri iletisim kanali,
baglam modu, uzunluk, bilginin dogasi, konuya asina olma / igerik bilgisi, sdzciiksel
kaynaklar, yapisal kaynaklar ve fonksiyonel kaynaklar seklinde siralanmaktadir.
Ogretmen agisindan ise konusma hizi, aksan ¢esitliligi ve tanidik olma durumu
seklinde siralanmaktadir. Fiziksel durumlar, uygulamanin tekdiizeligi ve giivenlik de

siavin uygulanmasi bagliginin altinda toplanmaktadir.

3.6.3.1. Smnavin Yapisi

Asagida baglam gecerligi ile ilgili olarak smavin yapist kapsaminda amag, cevap
formati, agirlik, bilinen kriter, sinav sorularinin sirast ve zaman kisitlamasi konulari
ile ilgili bilgi verilmistir.

Amag: Konusma gorevinin amacini tanimlamaktadir. Richards (t.y.) dil kullaniminin
amacinin bir gérevi yerine getirmek oldugundan bahsetmektedir. Bu gorevleri yerine

getirmek i¢in de birtakim dil fonksiyonlarinin kullanilmasi gerekmektedir. AOBM
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(2001)’ye gore dil konusucular1 konugmay1 baslatip bitirene kadar olan siirecte soru
sorup cevaplamalari gereken ve amacima gore iletisimi siirdiiren bir etkilesimde
bulunmaktadirlar. Yetkin konusucular ise, bu siirecin ve bunu gerceklestirmek i¢in
kullanilan becerilerin farkindadirlar. Dolayisiyla iletisim siireci sadece mikro
fonksiyonlardan olusmamaktadir. Bunlarin yani sira, makro fonksiyonlar olarak
adlandirilan  yapilar da iletisim siirecinde bulunmaktadir. Shakir (2011) mikro
fonksiyonlar1 dil araciligryla nesneleri adlandirmak / tanimak, iletisim kurmak,
sosyallesmek ve eglenmek i¢in bize yardimci olan yapilar olarak tanimlamaktadir.
Makro fonksiyonlar ise, mikro fonksiyonlarin genellenmis halidir ve bir veya birden
fazla fonksiyonu ayni anda icerebilir. Avrupa Ortak Basvuru Metni (2011)’nde

belirtilen mikro fonksiyonlarin bazilar1 su sekildedir:
- Bilgi alma: tanimlama, bildirme, yanlis1 diizeltme, soru sorma, cevaplama

- Ifade etme ve davrams1 ortaya c¢ikarma: olgusal (bir fikre katilma /
katilmama), bilgi (bilgi, hatirlama, unutma, ihtimal, kesinlik), zorunluluk
(mecburiyet, gereklilik, beceri, izin alma), istem (istekler, niyetler, tercihler),
duygular (hoslanilan / hoslanilmayan seyler, memnuniyet, ilgi, sasirma, umut,
hayal kirikligi, korku, endise, minnettarlik), ahlaki (6ziir dileme, onaylama,

pismanlik, sempati)

- Ikna etme: oneriler, istekler, uyarilar, tesvik etme, yardim isteme, davetler,

teklifler

- Sosyallesme: dikkat ¢ekme, hitap etme, selamlagma, tanistirma, tokalasma,

ayrilma

Makro fonksiyonlarin bazilar1 ise Avrupa Ortak Basvuru Metni (2011)’nde
tanimlama, hikaye anlatma, yorumlama, agiklama, gosterme, yOnerge verme,

tartisma, ikna etme vb. seklinde gosterilmektedir.

Buna gore, uygulanan ¢alisma kapsaminda hazirlanan sorular hem makro hem mikro
fonksiyonlar1 igermektedir.  Birinci bdliimdeki sorular, &grencilere bireysel
yoneltilen sorulardir. Bir fikre katilma / katilmama, istekler, niyetler, tercihler,

hoslanilan / hoslanilmayan seyler, memnuniyet gibi mikro fonksiyonlar1 ve hikaye
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anlatma, agiklama ve yorumlama gibi makro fonksiyonlar1 icermektedir. ikinci
bolimde Ogrenciler yanlarinda bulunan diger kisiyle karsilikli konusacaktir. Bu
boliimdeki sorular tanimlama, soru sorma, cevaplama, bir fikre katilma / katilmama,
istekler, niyetler, tercihler, hoslanilan / hoslanilmayan seyler, memnuniyet, oneriler,
istekler, uyarilar, tesvik etme, yardim isteme, davetler, teklifler, hitap etme,
selamlagma, tokalagsma ve ayrilma gibi mikro fonksiyonlar igerirken; yorumlama,
aciklama, gOsterme, yonerge verme, tartigma, ikna etme gibi makro fonksiyonlari
icermektedir. Son boliimde ise dgrencilerin yanlarindaki kisiyle bir konu iizerinde
tartigarak fikir birligine varmasi gerekmektedir. Burada ise 6grencilerin yanlist
diizeltme, soru sorma, cevaplama, bir fikre katilma / katilmama, bilgi, hatirlama,
unutma, ihtimal, kesinlik, mecburiyet, gereklilik, beceri, istekler, niyetler, tercihler,
oneriler, istekler, uyarilar, tesvik etme, yardim isteme, davetler, teklifler, dikkat
cekme, hitap etme, selamlagma, tanigtirma, tokalagma ve ayrilma gibi mikro
fonksiyonlar kullanmalar1 gerekirken; yorumlama, agiklama, gosterme, ydnerge

verme, tartigma, ikna etme gibi makro fonksiyonlar1 kullanmalar1 gerekmektedir.

Cevap Formati: Karsilikli konusma, devam eden monolog veya izleyicilere hitap
etmek, genel sozlii etkilesim gibi tiirleri igermektedir. Xu ve Kou (2017) 6grencilerin
etkili bir sekilde iletisim kurabilmesi icin ¢esitli etkilesim stratejilerini
kullanabilmeleri gerektiginden bahsetmektedir. Bu sebeple, A2 diizeyinde
ogrencilerin etkili bir sekilde iletisim kurma becerilerini gérmek amaciyla, bu
calisgmanin birinci boliimiinde bireysel konusma, ikinci bdliimiinde karsiliklt
konusma ve tiglincii boliimiinde ise tartisma yer almaktadir. Bunun amaci ise,
cogunlukla konusma sinavlarinda karsilasilan 6gretmen- 6grenci etkilesim tiiriiniin
disinda, 6grencilerin birbirleriyle de etkilesimde bulunabilecegi farkli bir etkilesim
tirti kullanmaktir. Bu ayrica, tek tiir etkilesimden kaynaklanabilecek ve d6grencinin
performansini  olumsuz etkileyebilecek durumlart da engellemektedir. Farkli
etkilesim tiirleri kullanarak 6grenci, bir bolimde gereken performansi
gosteremediginde farklr bir etkilesim tiiriiniin kullanilmas1 gereken diger bolimlerde

daha basarili olabilmektedir.

Agirhik: Smav boliimlerinin veya degerlendirme Olgeginde yer alan kriterlerin
herhangi biri digerinden farkli bir puan degerine sahip degildir. Boliimler kendi
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arasinda ayr1 ayr1 degerlendirilmemis, tiim sinav performansi biitiinciil bir bigimde
degerlendirilmistir. Ogretmenler degerlendirme 6lgeginde yer alan kriterler

dogrultusunda her bir aday1 bes puan lizerinden degerlendirmislerdir.

Bilinen Kriter: Smavi degerlendirmek i¢in kullanilacak kriterlerin Ogrencileri
tarafindan bilinip bilinmedigini ifade etmektedir. Uygulanan sinav dgrencilerin dahil
oldugu Ogrenme programinin bir parcast olmadigindan, kendilerine sinav
uygulanmadan o©nce nelerden sorumlu olduklart ve nasil degerlendirilecekleri
bildirilememistir. Ancak sinavdan hemen Once, sinavin uygulanmas ile ilgili bilgi

verilirken bu kriterlerin bilgisi de verilmistir.

Sinav Sorularimnin Sirasi: Sinav sorular1 6grencileri en basta ¢ok zorlamamak adina
kolaydan baglamistir ve 6grenciler sonrasinda yanlarindaki kisiyle iletisime gecerek

daha karmasik sorular {izerinde ¢calismistir.

Zaman Kisitlamasi: Smnavin zaman agisindan verimli olmasi adina Cambridge
English konusma sinavlarinda da uygulandig: iizere iki O6grenci igin yaklasik on
dakika stire ayrilmigtir. Yonerge verildikten sonra, 6grenci isterse 30 saniye boyunca
sOyleyeceklerini diislinebilmekte ve herhangi bir kagida sdyleyeceklerini not
alabilmektedir. Boylece, zamanm kisitlamanin 6grencilerin konusma performansi

iizerindeki muhtemel olumsuz etkilerinin de dniine gegmek amaglanmustir.

3.6.3.2. Smavin Gerektirdikleri

Asagidaki kisimda, sinavin dilbilimsel agidan ve dgretmen agisindan gerektirdikleri

ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.6.3.2.1. Smnavin Dilbilimsel Ac¢idan Gerektirdikleri

Tletisim Kanali: Smavdaki iletisim kanalini ifade etmektedir. Smav genel itibariyle
yiiz yiize iletisimden olugmaktadir. Yonerge verilirken, iletisim 6gretmen — §grenci
arasindadir.  Smnavin  bolimleri incelendiginde birinci  boliimde, sadece
ogretmen — Ogrenci arasinda bir iletisim vardir. Ikinci ve iigiincii boliimde ise,
Ogretmen — 0grenci ve 0grenci — 6grenci etkilesimi yer almaktadir. Yiiz yiize iletisim
kanalinin yani sira, yazili ve gorsel iletisim kanali da kullanilmigtir. Birinci boliimde

ogretmen Ogrencilere sundugu iki konu kartindan birini segmesini ve konuyu yiiksek
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sesle okumasint istemektedir. Dolayisiyla bu boliimde 6grenciye konusmasi igin
yazili bir girdi sunulmaktadir. Ayni sekilde, ikinci kisimda da dgrenciler karsilikli
konusma i¢in d6gretmen yonergesini verdikten sonra kendilerine verilen kitapgiktaki
gorevi okuyarak orada yazili adimlarn takip etmektedirler. Burada onlarin
konusmasina yardimci olmasi adma bazi soru sozciikleri ve anahtar sozciikler
bulunmaktadir. Ucgiincii béliimde ise bir konu hakkinda tartisarak karara varmalar
icin yine Ogrencilere yoOnerge verildikten sonra bir kitapcik verilmektedir. Bu
kitapgikta da, yine ikinci bolimde oldugu gibi 6grencilere kendilerine yardimci
olmas1 adina anahtar sozciikler ve soru sozciikleri bulunmasinin yani sira, konuyla
ilgili daha kolay fikir yiiriitebilmeleri i¢in resimler de bulunmaktadir.

Baglam Modu: Smith (2003; 8) baglam modunu oykiileme, aciklama, raporlama,
bilgi ve tartisma olarak smiflandirmistir. Siavin birinci boliimiinde 6grenciler
aciklama, Oykiileme ve bilgi verme gibi cesitli baglam modunda sorulari
cevaplamaktadir. ikinci ve {igiincii béliimde ise agiklama, bilgi verme ve tartisma

baglam modunda iletisim kurmaktadirlar.

Uzunluk: Bu kisim girdi uzunlugu, yani O&grencilere yoneltilen sorulardaki
yonergelerin uzunlugunu belirtmektedir. Ogrencilerin dil diizeyi ve uzun ydnergeler
verilmesinin Ogrenciler {izerinde olusturabilecegini biligsel yiik diisiiniildiiglinde
yonergelerin miimkiin oldugunca kisa, agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir.
Bilginin Dogasi: Avrupa Ortak Basvuru Metni (2001)’ne gore A2 diizeyindeki bir
ogrenci basit ifadelerle ¢evresindeki somut olaylar1 anlatabileceginden smavda
olusturulan sorular 6grencilerin giinliikk hayatta karsilasabilecekleri somut konulari

icermektedir.
Konuya Asina Olma / i¢cerik Bilgisi: Taylor (2011; 150)’a gore;

-sorularin tiim kiiltiirler, deneyimler ve yas gruplarindan gelenler adaylarin diizeyine

uygun olmasi
- herhangi bir kiiltlirel 6nyarg1 icermemesi
-potansiyel olarak saldirganlik igermemesi

-genis bir yelpazedeki adaylara hitap ederek kisa siire i¢inde eskimemesi
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-alt konu ve fonksiyon anlaminda genis se¢cenekli olmasi

-belirli bir biligsel diizeyde olup o diizeyin gerektirdigi Olclide cevap verilebilir

olmasi

-tanidik olmas1 (ancak 6grencilerin 6nceden hazirlanmis olmayacagi kadar tanidik

olmamasi)

-0grencilerin  cevaplamast i¢in  birtakim teknik bilgiye sahip olmasini

gerektirmeyecek tiirden olmasi gerektigini belirtmektedir.

Dolayisiyla, hitap edilen kitle gen¢ yetiskinlerden olustugundan sinavda kullanilan
sorular ve resimler bu yas grubuna hitaben hazirlanmistir. Kadin / erkek veya koylii /
sehirli gibi konularda dnyargi olusturmayacak sekilde olmasina ve oliim / savas /
alkol/ uyusturucu vs. gibi herhangi bir konuda saldirganlik icermeyecek sekilde 6zen
gosterilmistir. Kullanilan konularin  gilinliikk hayatta karsilasilabilecek ¢esitli
fonksiyonlara hitap eden olaylarla ilgili olmasina dikkat edilmis ve kisa siire i¢inde
modast gegmeyecek tiirden sorular se¢ilmeye ¢alisilmistir. Hedef kitledeki 6grenciler
geng yetiskinler oldugundan soyut diisiinebilme becerisine sahip; ancak A2
diizeyindeki 6grenciler olduklarindan soyut olaylar1 anlatabilecek dil diizeyine sahip
degillerdir. Bu sebeple, cevrelerindeki somut olaylar1 anlatabilecekleri sorular
kendilerine yoneltilmigtir. Sorularin hemen orada cevaplayabilecekleri, dolayisiyla
daha oOnceden hazirlanarak gelmeyecekleri ve cevaplamak ic¢in teknik bilgi

gerektirmeyen sorular olmasina dikkat edilmistir.

Sozciiksel Kaynaklar, Yapisal Kaynaklar ve Fonksiyonel Kaynaklar: Avrupa
Ortak Basvuru Metni (2001)’ne gore A2 diizeyindeki bir 68renci giinliik ihtiyaglarini
karsilamak i¢in asina oldugu konularda iletisim kurmak i¢in sinirh diizeyde sdzciik
kullanabilir. Basit diizeyde hayatta kalma ihtiyaclarmi karsilamak igin yeterli
diizeyde sozciik bilgisine sahiptir. Basit diizeydeki yapilart dogru kullanmakla
beraber bazen temel sistematik hatalar da yapabilir. Selamlagsma ve hitap etme gibi
cok kisa etkilesimlerde bulunabilir, bir hikaye anlatabilir, basit noktalariyla bir seyi
tanimlayabilir ve kisa bir diyalog baslatip siirdiirerek bitirebilir. Caligma kapsaminda

hazirlanan sorularda da yukarida belirtilen sozciiksel, yapisal ve fonksiyonel
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kaynaklar g6z oniinde bulundurulmustur. Konular ve kullanmalar1 gereken dilbilgisi
yapilar1 bu diizeyde 6gretilen ve somut bilgi icerenlerden seg¢ilmistir. Selamlasma,
tamimlama, hikaye anlatma gibi fonksiyonel yapilar da smnav sorularinda

kullanilmistir.

3.6.3.2.2. Sinavin Ogretmen Acisindan Gerektirdikleri

Konusma Hizi: Ogretmenler ogrencilerin  rahathikla anlayabilecegi hizda
konugmalarmi siirdiirmiislerdir. Ogrencilerin anlayamadiklari noktada sdylediklerini
tekrar etmisler, gerektiginde ise onlar1 cevaplamak icin ¢esitli sorular sorarak
desteklemislerdir.

Aksan Cesitliligi : Ogretmenler Tiirkce nin ana dil konusucusudur ve konusurken
standart Tiirkce kullanmislardir. Konusmalarinda 6grencilerin  anlamasini

zorlastiracak herhangi bir aksan, sive, ag1z vs. bulunmamaktadir.

Tamdik Olma Durumu: Ogfretmenler smavdan 6nce  Ogrencilerle
karsilasmamislardir. Boylece sinav sirasinda 6grencinin 6nceki performansini bilerek
notlandirma yapmaktan ortaya c¢ikabilecek Oznel degerlendirmenin de Oniine

gecilmeye galigilmistir.

3.6.3.2.3. Sinavin Uygulanmasi

Fiziksel Durumlar: Smav yapilan ortam sinav performansini etkileyebilmektedir.
Bu sebeple, uygulama sirasinda 6grencilerin kolaylikla ulasim saglayabilecekleri,
disaridan gelen seslerin rahatsizlik vermeyecegi, ortam sicakliginin ve aydinlatmanin

ideal oldugu ortamlar tercih edilmeye calisilmistir.

Uygulamanin Tekdiizeligi: Smavi ayni sekilde uygulayabilmek ig¢in, sinav
oncesinde 6gretmenlerle toplanti yapilmis ve kendilerine bir 6gretmen kitapgig ile
puanlama cetveli verilmigtir. Bodylece hem Ogrenciler ek sorulara ihtiyag
duyuldugunda benzer sekilde sorular onlara yoneltilecek hem de notlandirma

isleminde ayni kriterler iizerinden not verilecektir.

Giivenlik: Sinav oncesinde sorular herhangi bir sekilde adaylarla veya onlarla

iletisim halinde olan kisilerle paylasilmamustir. Ogretmenler smav dokiimanlarini
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sadece smavda kullanmak amaciyla yanlarinda tasimis ve smav bitiminde de
ogrencilerden kullanilan materyalleri geri toplamislardir. Bdylece daha giivenli bir

sinav ortami1 saglanmaya calisilmigtir.
3.6.4. Puanlama Gecerligi

Weir (2005)’in sosyo-biligsel gegerlik cergevesine gore, puanlama gegerligi
degerlendirme kriteri / puanlama cetveli, puanlama siireci, puanlama kosullari,
puanlayici 6zellikleri, puanlayici egitimi, sinav sonrasi ayarlamalar ile notlandirma

ve sonug¢landirma gibi alt basliklardan olusmaktadir.

3.6.4.1.Degerlendirme Kriteri / Puanlama Cetveli

Konugma sinavlarinin notlandirma islemi diger test sinavlarinda oldugundan farklh
oldugu i¢in, puanlayicilarin notlandirma islemini objektif bir bigimde yapmalar1 i¢in
bir degerlendirme kriteri veya puanlama cetveli kullanmalar1 gerekmektedir.
Kriterleri en bastan belirlemek veya sifirdan bir puanlama cetveli gelistirmekten
ziyade, bu c¢alismada, Cambridge English konusma simnavlarinda kullanilan
degerlendirme kriterinden faydalanilmistir. S6z konusu belge, Avrupa Ortak Basvuru
Metninde belirtilen A2 diizeyindeki bir dil 6grencisinin gosterebilecegi dil becerileri
g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmigtir. Cambridge English konusma sinavlarinda
kullanilan iki tiir 6lgek vardir; bunlardan biri analitik 6lgek, digeri ise genel dlgektir.
Analitik 6lgek, adindan da anlasilacagi iizere, dil becerilerini alt basliklara ayirarak
ogrencilerin performanslarini her bir baslikta ayri ayr1 incelemektedir. S6z konusu
calismaya dahil edilen alt basliklar dil bilgisi ve sdzclik bilgisi, telaffuz ve
etkilesimsel iletisimdir. Genel Olgekte ise Ogretmenlerin yapmasi gereken sey,
ogrencilerin performanslarini bir biitiin olarak diisiinmek ve genel bir puan
vermektir. Bu c¢alismada analitik 6l¢ek kullanilmistir. Genel 6l¢ek ise, Oneriler
kismina eklenmis ve kendi ¢alisma ortaminda daha verimli olacagmi diisiinen

ogretmenlerin kullanimina sunulmustur.

3.6.4.2.Puanlama Siireci ve Kosullar

Normal sartlarda bir konugma simnavinda Ogretmenler Ogrencinin performansini

dinledikten sonra not verme islemine baslamaktadir. Ancak bu islem, 6gretmenler
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iizerinde fazladan bir bilissel ve fizyolojik yiik olusturabilir. Ciinkii 6grencilerin
performanslarint videoya veya seslerini bir cihaza kaydederek daha sonradan
dinleme firsati oldugunda tekrar tekrar dinleyerek daha objektif notlar vermek
miimkiin iken, diger tiirli performans: sadece bir kere gozlemledikten sonra not
verme isleminin yapilmasi gerekmektedir. Bu da ¢ok yogun bir sekilde 6grenciyi
dinleme ve gozlemlemeyi gerektirmektedir. Ayni sekilde sorulari soran gretmenin
sadece performansi dinleyen 6gretmene gore zihinsel yiikii daha fazladir ¢iinkii ayni
anda hem soru sormast hem dinlemesi hem de not vermesi gerekmektedir.
Dolayistyla 6gretmenlerin konusma sinavi sirasinda daha kisa siirede yorulmasi ve
bu yorgunlugun da verilen notlara yansimasi muhtemeldir. Bu sebeple, bu ¢aligmada
ogretmenler Ogrenciler sinavdayken ses kaydi yapmislar ve bdylece gerektiginde

tekrar doniip dinleyebilmislerdir.

3.6.4.3.Puanlayici Ozellikleri ve Egitimi

Puanlayicilarin verdikleri notlar iizerinde pek ¢ok sey etkili olabilmektedir. Aday
ogrencinin ana dili, paunlayicilarin ¢ok sert veya cok yumusak yaklagimi ya da
onyargi gibi seyler bunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Puanlayici ve aday 6grencinin
ana dilinin ayn1 olmas1 durumunda ¢grencinin konusmasi puanlayictya daha anlagilir
gelebilir ve boylece daha yiiksek puan almasi muhtemeldir. Ogrencileri tantyan bir
Ogretmenin puanlama sirasinda herhangi bir Onyargiyla aday Ogrencilere karsi
tutumu da degisebilir ve boylece puanlama nesnel olmaktan ¢ikabilmektedir. Benzer
bir durumda puanlayicinin yaklagimmin ¢ok sert veya ¢ok yumusak olmamasi
beklenmektedir. Bu c¢alismaya dahil olan puanlayicilar ana dili Tiirk¢e olan
konusuculardir. Aday Ogrencilerle uygulama Oncesinde bir ders ortaminda
karsilagsmadiklar1 i¢in performanslar1 herhangi bir O6nyargi olmadan goézlemleme
firsat1 bulmuslardir. Cok sert veya c¢ok yumusak puanlama yapmamak i¢in de
puanlama sirasinda verilen degerlendirme cetveline bagl kalmiglardir. Ayni sekilde,
verilen notlarin nesnel olmasi amaciyla, Cambridge English konusma sinavlarinin
notlandirilmasi {izerine bir egitime katilarak buradaki adimlar1 izlemislerdir. Boylece
farkl1 smav uygulamalarinin yaratabilecegi notlandirmadaki muhtemel farkliliklar

ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.
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3.6.4.4.S1nav Sonras1 Ayarlamalari, Notlandirma ve Sonu¢landirma
Ogretmenler notlandirma islemini her bir 6grencinin performansini dinleyerek
gerceklestirmis, not verme islemi sonunda ise verdikleri notlar1 karsilagtirmislardir.
Cambridge English konusma sinavlarinda da baz alindig1 iizere, verilen notlarin
arasindaki fark en fazla +1veya -1 olabilecek sekilde notlandirma yapilmistir.
Verilen notlar arasindaki farkin 1’den fazla ¢ikmasi durumunda ilgili 6grencinin
oldugu kaydi tekrar dinleyerek bir fikir birligine varmaya calismislardir. Notlar
konusunda uzlagsmaya vardiktan sonra da sonu¢landirma islemini yapmislardir.

Notlandirma islemlerinden sonra Ogrencilerin aldigt puanlarin istatistiksel
hesaplamalar1 da yapilarak sinavin giivenilirligi 6l¢iilmiistiir. Bunun i¢in oncelikli
olarak her bir kriter i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere, birinci 6gretmen ve ikinci 6gretmenin
verdigi notlarin korelasyonuna bakilmistir. Bu islemin ardindan ii¢lincli 6gretmen
tarafindan notlandirilmis rastgele secilen 23 &grencinin notlart da siirece dahil
edilmis ve ii¢ O0gretmenin verdigi notlarin korelasyonu hesaplanmistir. Diger bir
islem olarak ikinci Ogretmen, notlandirma islemini ikinci kez yapmis ve ilk
notlandirma isleminde verdigi puanlar ile ikinci notlandirma isleminde verdigi
puanlar arsinda herhangi bir fark olup olmadigma bakilmistir. Bunun disinda, 6znel
degerlendirmenin oldugu bir sinav oldugundan sinavin giivenilirligini saglamak

adima Tekrarli Ol¢iimler Anova calismasi uygulanmustir.

Arastirmaya katilan kisinin smnavlart 3 6gretmen tarafindan puanlanmistir. Bu
puanlarin arasinda farklilik olup olmadig Bagimli Ornek t-testi ile incelenmistir. Bu
incelemeler sirasinda, ele alinan kriterlerin her biri i¢in ayr1 istatistiki hesaplamalar
yapilmistir. Oncelik olarak 57 kisi icin 2 ayr1 dgretmenin verdigi puanlar arasinda
farklilik olup olmadigi Bagimli Ornek t-Testi ile incelenmistir. Aralarindan secilen
23 kisinin sinav sonucunu 3. bir 6gretmen tekrardan puanlamis, sinav sonuglari i¢in 3
ayr1 6gretmenin verdigi puanlar arasinda farklilik olup olmadig: tekrarli Sl¢timler

icin varyans analizi ile incelenmistir.
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Standart Serbestlik
Ortalama n Korelasyon p t
Sapma Derecesi

Ogretmen I 3,281 57 1,017 0.822 0.000 11?: s6 0961
Ogretmen 11 3,368 57 0,899 ’ ’ ’ 5 ’

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.2. : Dil Bilgisi ve Soézciik Bilgisi i¢in 1. ve II. Ogretmenin Verdikleri

Puanlarin Bagimli Ornek t-Testi Analizi ile Karsilastirilmasi

Dil bilgisi ve sdzciik bilgisi icin I. Ogretmenin ve II. Ogretmenin verdikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde yapilan
Bagimli Ornek t Testi sonucuna gore; 1. Ogretmenin vermis oldugu puan ortalamasi
(Y= 3,281) ile II. Ogretmenin vermis oldugu puan ortalamasi (Yz 3,368)
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik goézlenmemistir, t(56) = -1,135;

p>0,05.

Buna gore, Tablo 3.2°de de goriilebilecegi iizere, Dil Bilgisi ve Sozciik Bilgisi i¢in
bu ogretmenlerin verdigi notlar arasinda herhangi bir farklilik gdzlenmemistir.

Dolayisiyla, dil bilgisi ve sdzclik bilgisi kriterinde 6gretmenlerin verdikleri notlar

birbiriyle tutarlidir.

Ortalama n S;z:‘:::t Korelasyon P t S];Zl:z:zlsiik
Ogretmenl 3465 57 0,994 -
o 0,784 0,000 1,49 56 0,141
Ogretmen 1T 3,588 57 0,851 1

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.3. : Telaffuz igin 1. ve II. Ogretmenin Verdikleri Puanlarm Bagimli Ornek t-

Testi Analizi ile Karsilastirilmasi

Telaffuz igin 1. Ogretmenin ve II. Ogretmenin verdikleri puan ortalamalari arasinda

anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde yapilan Bagimli Ornek t Testi
sonucuna gore; 1. Ogretmenin vermis oldugu puan ortalamasi (Y = 3,465) ile II.

Ogretmenin vermis oldugu puan ortalamasi (Y = 3,588) arasinda istatistiki olarak

anlamli bir farklilik gézlenmemistir, t(56) =-1,491; p>0,05.
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Tablo 3.3’te ise bu iki Ogretmenin verdigi notlar telaffuz kriteri altinda
karsilastirilmis ve yine notlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark

gozlenmemistir. Bu kriter i¢in de, 6gretmenlerin verdigi notlar birbiriyle tutarhdir.

Ortalama Standart Serbestlik
" Sapma Korelasyon P t Derecesi
Ogretmen | 3,491 57 1,002 -
i 0,774 0,000 1,44 56 0,155
Ogretmen II 3,614 57 0,876 2

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.4. : Etkilesimsel iletisim i¢in 1. ve II. Ogretmenin Verdikleri Puanlarin

Bagimli Ornek t-Testi Analizi ile Karsilastiriimasi

Etkilesimsel iletisim icin 1. Ogretmenin ve II. Ogretmenin verdikleri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde yapilan

Bagimli Ornek t Testi sonucuna gore; . Ogretmenin vermis oldugu puan ortalamasi
(Y = 3,49 1) ile II. Ogretmenin vermis oldugu puan ortalamasi (Y = 3,614)

arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik goézlenmemistir, t(56) = -1,442;

p>0,05.

Tablo 3.4’te ise, bu iki Ogretmenin verdigi notlar etkilesimsel iletisim kriteri
bakimindan incelenmis ve burada da verilen notlar arasinda istatistiki olarak anlamli
bir fark gozlenmemistir. Yani etkilesimsel iletisim kriteri altinda verilen notlar da
birbiriyle tutarlidir. Tim bu sonuclardan hareketle, birinci 6gretmenin ve ikinci

ogretmenin bu simavda verdigi notlar giivenilirdir.

Tekrarli dl¢timler icin tek yonlii varyans analizinde ayni birey ve ya birimlere ait
ikiden fazla 6l¢iim oldugu durumda karsilagtirma yapilmasi miimkiindiir. Bu analiz
icin kiiresellik varsayiminin incelenmesi gereklidir. Bu varsayim Mauchly’s Testi ile
smanir. Varsayim saglanmis ise F istatistifiyle farklilik incelenirken varsayim

saglanmaz ise epsilon diizeltmeli F istatistikleri ile karar verilir.
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n En Kiiciik  En Biiyiik Standart

Deger Deger Ortalama Sapma
Ogretmen I 23 1,0 5,0 2,97 1,07
Ogretmen IT 23 1,0 5,0 3,23 0,95
Ogretmen ITT 23 1,5 5,0 2.89 0,83

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.5. : Dil Bilgisi ve Sozciik Bilgisi icin Ug¢ Ogretmen Tarafindan Verilen

Toplam Puanlarin Betimleyici Istatistik Degerleri

Tablo 3.5’te tiglincti 6gretmenin de dahil oldugu bir istatistiki hesaplama yapilmistir.
Burada ise, li¢ 6gretmenin verdigi notlarin toplam puanlarin betimleyici istatistiki
degerleri hesaplanmistir. Burada yapilan hesaplamalar ¢aligilan grup i¢inden rastgele
secilen 23 Ogrencinin puanlariyla yapilmistir. Birinci, ikinci ve {igiincli 6gretmenin
sirastyla verdigi en diisiik puan sirasiyla 1-1-1.5 iken en yiiksek puan ise 5’tir.
Birinci 6gretmenin verdigi puanlarin ortalamasi 2.97; ikinci 6gretmenin verdigi
puanlarin ortalamast 3.23 ve lgiincli 6gretmenin verdigi puanlarin ortalamasi ise

2.89’dur.

Mauchly's W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt €

Olgiim 0.408 0.000 0.628 0,648

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.6. : Kiiresellik Varsayiminimn incelenmesi icin Mauchly Testi

Tablo 3.6’da ise kiiresellik varsayiminin incelenmesi i¢in Mauchly testi
uygulanmistir ve Tablo 18’de de bagimli 6rnekler igin tek yonlii varyans analizi
yapilmustir.  Salkind (2010: 1409) kiireselligin, uygulamalar arasindaki farkliligin
degiskenleri esitligi olarak tanimlamaktadir. Bunu 6l¢mek i¢in de Mauchly testi
kullanilmaktadir. Yapilan Ol¢limlerde fark anlamli degilse, farkli uygulamalardaki
kosullarin da neredeyse esit oldugu kabul edilmektedir. Bu caligmada, verilen

puanlarin gilivenilir olup olmadigim1 incelemek amaciyla smavlar {giincii bir
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Ogretmen tarafindan tekrarlanmig ve ii¢ Ogretmen tarafindan verilen puanlarin
arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bunu test etmek i¢in de, kriter
sayis1 sabit tutulmusg; Ogretmen sayisi artirilmis ve Ogrenci sayist azaltilmigtir.
Mauchly testi kullanilarak yapilan bu dlglimlerde, ii¢ 6gretmenin verdigi puanlar
arsinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Dolayistyla, dil bilgisi ve sozciik bilgisi
kriteri altinda verilen puanlar 6grenci sayis1 ve 6gretmen sayist degismesine ragmen

tutarli sonug vermektedir.

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Olgiim 0,899 1,256 0.715 3,875 0.051
Hata 5,101 27,642 0,185

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.7. : Bagimli Ornekler I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Ug farkli 6gretmen tarafindan 23 6grencinin degerlendirmelerinin dil bilgisi puani
icin farkli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tekrarli 6lgiimler icin tek
yonlii varyans analizi sonucuna gore, Ogrencilerin Ogretmenler tarafindan
degerlendirilme  puanlar1 arasinda  istatistiki olarak anlamli  bir fark

gozlemlenmemistir, F(1,256, 27,642) 3,875, p>0,05.

n En Kiiciik  En Biiyiik Standart
< - Ortalama
Deger Deger Sapma
Ogretmen I 23 1,0 5,0 3,02 1,07
Ogretmen IT 23 1,5 5,0 3,50 0,97
Ogretmen IIT 23 1,5 5,0 2,97 0,83

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.8. : Telaffuz icin Ug Ogretmen Tarafindan Verilen Toplam Puanlarin
Betimleyici Istatistik Degerleri
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Aynm sekilde, Tablo 3.8’de goriilen telaffuz icin iic 0gretmen tarafindan verilen
toplam puanlarin betimleyici istatistiki degerlerine bakildiginda birinci, ikinci ve
ticlincii Ogretmenin verdigi en diisiik puanlarin sirastyla 1-1.5 ve 1.5 oldugu
goriilmektedir. En yiiksek puan ise 5’tir. Verilen puanlarin ortalamasi ise birinci,

ikinci ve liclincli 6gretmen igin sirasiyla 3.02, 3.50 ve 2.97°dir.

Mauchly's W p Greenhouse-Geisser ¢ Huynh-Feldt €

Olgiim 0,887 0,285 0.899 0,974

*p<.05 **p<.01
Tablo 3.9. : Kiiresellik Varsayiminimn incelenmesi icin Mauchly Testi

Kiiresellik varsayiminin incelenmesi i¢in yapilan Mauchly testi ve bagimli 6rnekler
icin tek yonlii varyans analizi hesaplamalarinda ise li¢ 6gretmenin telaffuz kriteri
altinda verdigi puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark ¢ikmamuigstir.
Dolayistyla, telaffuz kriteri i¢in verilen puanlar Ogrenci sayis1 ve §gretmen sayisi

degismesine ragmen tutarli sonug¢ vermektedir.

Kareler Toplama  sd Kareler Ortalamasi F p
Ol¢iim 0355 2 0.178 3,152 0.053
Hata 2,478 44 0,56

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.10. : Bagimli Ornekler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Ug farkli 6gretmen tarafindan 23 &grencinin degerlendirmelerinin telaffuz bilgisi
puant i¢in farkli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tekrarl dlglimler igin
tek yonlii varyans analizi sonucuna gore, Ogrencilerin Ogretmenler tarafindan
degerlendirilme  puanlar1 arasinda  istatistiki olarak anlamli  bir fark

gbzlemlenmemistir, F(2,44) 3,152, p>0,05.
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n En Kiiciik En Biiyiik Ortalama Standart

Deger Deger Sapma
Ogretmen I 23 1,0 5,0 3,08 1,09
Ogretmen IT 23 1,0 5,0 3,54 1,12
Ogretmen IIT 23 1,0 5,0 3,17 1,07

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.11. : Etkilesimsel iletisim icin Ug Ogretmen Tarafindan Verilen Toplam

Puanlarin Betimleyici Istatistik Degeri

Bu tabloda etkilesimsel iletisim i¢in {i¢ 6gretmen tarafindan verilen toplam puanlarin
betimleyici istatistik degerleri hesaplanmistir. Buna gore, birinci, ikinci ve {igiincii
ogretmenin verdigi en diisiik puan 1 iken, en yiiksek puan ise 5’tir. Verilen puanlarin

ortalamasi ise birinci, ikinci ve ligiincii 6gretmen i¢in sirasiyla 3.08-3.54 ve 3.17’dir.

Mauchly's W p Greenhouse-Geisser ¢  Huynh-Feldt ¢

Olgiim 0,763 0,58 0.808 0,863

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.12. : Kiiresellik Varsayiminin Incelenmesi i¢in Mauchly Testi

p<.05**p<.01

Tablo 3.13. : Bagmli Ormekler Igin Tek Yénli Varyans Anal

Ug farkli &gretmen tarafindan 23 ogrencinin degerlendirmelerinin etkilesimsel
iletisim bilgisi puani i¢in farkli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan tekrarlt
Olgtimler icin tek yonlii varyans analizi sonucuna gore, Ogrencilerin 6gretmenler
tarafindan degerlendirilme puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark

gbzlemlenmemistir, F(2,44) 2,733, p>0,05.
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Tablo 3.12 ve 3.13’te verilen kiiresellik varsayiminin incelenmesi igin yapilan
Mauchly testi ve bagimli 6rnekler icin tek yonlii varyans analizi hesaplamalarinda ise
iic 6gretmenin etkilesimsel iletisim kriteri altinda verdigi puanlar arasinda istatistiki
olarak anlamli bir fark ¢ikmamistir. Bu sebeple, etkilesimsel iletisim kriteri i¢in de
verilen puanlar G6grenci sayis1 ve 6gretmen sayisi degismesine ragmen tutarli sonug

vermektedir.

Sinavin giivenilirligini saglamak adina yapilan bir diger islem olarak ise,

Kareler Toplama  sd Kareler Ortalamasi F p
Ol¢iim 0442 2 0.221 2,733 0.076
Hata 3,558 44 0,81

ogretmenlerden birine ikinci bir kez puanlama islemi yaptirilmistir. Bunun igin,
ikinci Ogretmen rastgele segilen 20 Ogrencinin smavinit tekrar dinlemis ve
puanlamistir. Ogretmenin ilk kez puanlama yaparken verdigi notlar ile ikinci kez
puanlama yaptiginda verdigi notlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Bu hesaplamalar da yine bagimli 6rnek t-Testi analizi ile hesaplanmis ve
Ogretmenin verdigi puanlar dil bilgisi ve sozciik bilgisi, telaffuz ve etkilesimsel

iletisim kriterleri agisindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Standart Serbestlik
Ortalama n Korelasyon p t
Sapma Derecesi
I. Puanlama 3,825 20 0,591 0,90
0,845 0,000 19 0,379
I1. Puanlama 3,750 20 0,697 0

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.14. : Dil Bilgisi ve Sozciik Bilgisi igin II. Ogretmenin Verdigi 1. Ve 1L

Puanlarin Bagimli1 Ornek t-Testi Analizi ile Karsilastirilmasi

Dil bilgisi ve sozciik bilgisi i¢in ikinci 6gretmenin verdigi I. ve II. puan ortalamalari

arasinda anlaml farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde yapilan Bagimli Ornek t-
Testi sonucuna gore; Ogretmenin vermis oldugu I. puan ortalamasi ()_( = 3,82 5) ile
II. puan ortalamasi (Y = 3,750) arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
gbzlenmemistir, t(19) = 0,900; p>0,05.

67



Ikinci &gretmenin dil bilgisi ve sozciik bilgisi kriterinde verdigi ilk ve ikinci
puanlarin analizi Tablo 3.14’te verilmistir. Buna gore, ilk puanlamada verilen
puanlarla ikinci puanlamada verilen puanlar arasinda anlamli bir fark
gozlenmemistir. Dolayisiyla, 0gretmenin dil bilgisi ve sozciik bilgisi kriterinde

verdigi puanlar iki farkli kosulda da benzerdir ve giivenilirdir.

Standart Serbestlik
Ortalama n Sapma Korelasyon p t Derecesi
Puarlama 4,100 200619 0,892 0,000 204 19 0,055
II. Puanlama 3,950 20 0,723 ’ ’ 2 ’

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.15. : Telaffuz icin II. Ogretmenin Verdigi I. Ve II. Puanlarin Bagimli Ornek

t-Testi Analizi ile Kargilagtirilmasi

Telaffuz icin ikinci 6gretmenin verdigi I. ve II. puan ortalamalar1 arasinda anlamli

farklilik olup olmadigmnin belirlenmesinde yapilan Bagimli Ornek t-Testi sonucuna
gore; Ogretmenin vermis oldugu 1. puan ortalamasi (Y = 4,100) ile II. puan

ortalamasi (Y = 3,950) arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik

gbzlenmemistir, t(19) = 2,042; p>0,05.

Tablo 3.15’te de ayni sekilde, ikinci 6gretmenin telaffuz kriterinde verdigi ilk ve
ikinci puanlarin bagimli 6rnek t-Testi ile karsilastirilmasi verilmistir. Buradan ¢ikan
sonuca gore de, ilk puanlamada verilen puanlarla ikinci puanlamada verilen puanlar
arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Dolayistyla, 6gretmenin telaffuz kriterinde

verdigi puanlar iki farkli kosulda da benzerdir ve giivenilirdir.

Standart Serbestlik
Ortalama n Sapma Korelasyon p t Derecesi
L Puanlame 100720°0.659 0,968 0,000 1,81 19 0,083
II. Puanlama 4,025 20 0,734 ’ ’ 3 ’

*p<.05 **p<.01

Tablo 3.16. : Etkilesimsel Iletisim icin II. Ogretmenin Verdigi 1. Ve II. Puanlarin

Bagimli Ornek t-Testi Analizi ile Karsilastiriimasi
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Etkilesimsel Iletisim igin 6gretmenin verdigi 1. ve II. puan ortalamalari arasinda

anlamli farklilk olup olmadigmin belirlenmesinde yapilan Bagimli Ornek t-Testi
sonucuna gore; Ogretmenin vermis oldugu 1. puan ortalamasi (Y = 4,100) ile II.

puan ortalamasi ()_( = 4,025) arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik

gbzlenmemistir, t(19) = 1,813; p>0,05.

Tablo 3.16°da ise, ikinci 0gretmenin etkilesimsel iletisim kriterinde verdigi ilk ve
ikinci puanlarin bagimli 6rnek t-Testi ile karsilastirilmasi verilmistir. Buradan ¢ikan
sonugta da, ilk puanlamada verilen puanlarla ikinci puanlamada verilen puanlar
arasinda anlamli bir fark goézlenmemistir. Dolayisiyla, 6gretmenin etkilesimsel
iletisim kriterinde verdigi puanlar iki farkli kosulda da benzerdir ve giivenilirdir.
Sonug olarak, ikinci 6gretmenin yaptigr ilk puanlama ve ikinci puanlamada verdigi

puanlar birbiriyle tutarl ¢ikmistir ve glivenilirdir sonucuna ulasilmaktadir.
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Degiskenler n %

Evet 54 94,7

Soru 1
Hayir 3 5,3
Evet 55 96,5

Soru 2
Hayir 2 3,5
Evet 48 84,2

Soru 3
Hayir 9 15,8
Evet 52 91,2

Soru 4
Hayir 5 8,8
Evet 56 98,2

Soru §
Hayir 1 1,8
Soru 6 Evet 51 89,5
Hayir 6 10,5
Kolay 20 35,1
Soru 7 Orta 33 57,9
Zor 3 5,3
Cok Zor 1 1,8
Toplam 57 100,0

Tablo 3.17. : Gorev Degerlendirme Formu Degigkenlerin Say1 ve Yiizde Dagilim1

Tablo 3.17°de Ogrencilere smnav bittikten sonra dagitilan gorev degerlendirme
formunda verilen cevaplarin analizi yer almaktadir. Buna gore formda yer alan ve ilk
soru olan ‘Sorular agik ve anlasilir miydi1?” sorusuna 6grencilerin % 94.7’°si ‘Evet’
cevabini verirken %5.3’ti ‘Hayir’ cevabmi vermistir. Dolayisiyla, katilimeilarin
tamamina yakini kendilerine yoneltilen sorularin agik ve anlasilir oldugunu
diisiinmektedir. Ikinci soruda ise kendilerine yoneltilen ‘Verilen zaman yeterli
miydi?’ sorusuna ise dgrencilerin % 96.5’1 ‘Evet’ cevabini verirken %3.5’1 ‘Hayir’
cevabini vermistir. Sonug olarak, katilimcilarin neredeyse tamamina yakini verilen
siireden memnun kalmistir ve bunun yeterli oldugunu diisiinmektedir. Ugiincii soru
‘Resimler konugmanizi yonlendirmede yardime1 oldu mu?’ seklinde sorulmustur. Bu
soruya 0grencilerin %84.2’si ‘Evet’ cevabini, % 15.8’1 ise ‘Hayir’ cevabini vermistir.
Buradan ise, 6grencilerin yarisindan fazlasinin bu resimleri faydali buldugu; ancak
bir kisminin ise bunlarin herhangi bir islevi olmadigini diisiindiigli sonucuna

vartlmaktadir. Dordiincii soru su sekildedir: ‘Sorular gergek hayatta yaptiklarinizla
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benzer miydi?’ Bu soruya 6grencilerin % 91.2°si ‘Evet’ cevabini verirken % 8.8’1 de
‘Hayir’ cevabmi vermistir. Besinci soruda oOgrencilere sorularin gergcek derste
ogrendikleriyle alakali olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin % 98.2°si ‘Evet’
cevabini vermis ve %’1.8’1 ‘Hayir’ cevabini vermistir. Buna gore, sorulan sorular
gercek hayatla ve derste Ogretilenle alakali oldugu ve Avrupa Ortak Basvuru
Metninde belirtilen diizey tanimlayicilarina gére hazirlanmis oldugu igin gecerlidir
sonucu dgrenciler tarafindan da dogrulanmaktadir. Altinci soruda sorularin ilgi ¢ekici
olup olmadigi sorulmustur. Bu soruya ise Ogrencilerin % 89.5’1 ‘Evet’ cevabini
verirken % 10.5’1 ‘Hayir’ cevabini vermistir. Buna gore, sorular 6grencilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur. Son soruda ise, dgrencilere sorularin
zorlugu hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Bu soruya da, 6grencilerin % 35.1°1
‘Kolay’, % 57.9’u ‘Orta’, % 5.3’0 ‘Zor’ ve % 1.8’1 ‘Cok Zor’ cevabini vermistir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun orta zorlukta bulmasi, smavin diizeye uygunlugu
acisindan Onemlidir ¢iinkii sorularin ¢ok kolay veya cok zor olmasi sorularin
Olgiilmesi hedeflenen beceride basarili olan 6grenciyle basarisiz olan Ogrenciyi
ayirabilmesi acisindan 6nemlidir. Diizeyin altinda sorular soruldugunda bu hem
basarili hem basarisiz 6grenciler i¢in ¢ok kolay olacagindan herkes yiiksek notlar
alacak; diizeyin istiinde sorular soruldugunda da, 6grenciler heniliz 6grenmedikleri
yapilar veya sozciiklerle karsilasacaklarindan cevaplamakta zorlanacaklar ve diisiik
puanlar alacaklaridir. Dolayisiyla, bu sorudan elde edilen 6grenci goriisleri, sorularin

amaglanan diizeyde oldugunu gostermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A2 diizeyinde gecerli ve
giivenilir bir konusma sinavi gelistirmektir. Bunun aracilifiyla da Tiirkiye’de
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde konusma becerisinde 6lgme ve degerlendirme
lizerine yapilan arastirmalara katkida bulunmaya ¢alisilmistir. Bu nedenle,
caligmanin birinci boéliimiinde yabanci dil 6gretimi ve konusma becerisi iizerinde
durularak bu becerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanindaki yeri hakkinda
bilgi verilmistir. Calismanin ikinci bolimii 6lgme ve degerlendirme konusu iizerinde
dururken, li¢iincii bolimde c¢alismanin metodolojisi anlatilmigtir. Calismanin ilk
arastirma sorusu olan sinavda kullanilacak sorularin ne tiir olacagi konusunda, Yunus
Emre Enstitlisii’niin uyguladig1 Tiirk¢e Yeterlik Sinavi, TELC Tiirkce A2 sinavi ve
Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde kullanilan gecerli ve giivenilir
sinavlarin konugma boéliimlerinde kullanilan soru tiirleri incelenmis ve bunlarin
arasindan on adet soru tiirli secilmistir. Bunlara gore, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde A2 diizeyinde konusma sinavlarinda kullanilabilecek ¢esitli soru tiirleri
gelistirilmistir. Bunlarin arasindan ise, rastgele segilen {i¢ soru tiirli uygulanan sinava
dahil edilerek gegerlik ve giivenilirligi degerlendirilmistir. Caligmanin ikinci
aragtirma sorusu olan simavin baglam gegerliginin nasil saglandigi konusunda, temel
dayanak Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Weir (2005:46)’in konusma becerisi i¢in
onerdigi sosyo-biligsel cerceve olarak alinmistir. Calismanin arastirma kismi igin
burada belirtilen diizey tanimlamalarindan yola ¢ikilarak Ogrencilerin gostermesi
beklenilen dil yeterlikleri dogrultusunda sorular hazirlanmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda bu sorular goézden
gecirilmigtir. Caligmada iizerinde durulan gecerlik konusuna gelindiginde, Avrupa
Ortak Bagvuru Metnine gore, A2 diizeyinde konusma becerisi farkli sekillerde ele
alinmistir. Bunlar genel sozel iiretim, devam eden monolog, duyuru ve anonslar,
izleyicilere hitap etmek, genel sozlii etkilesim, karsilikli konusma, resmi olmayan
goriigme, resmi konusma ve toplantilar, ama¢ odakli is birligi, mal ve hizmet
alimlarindaki islemler, bilgi aligverisi, miilakat yapmak ve miilakata katilmak,
konusmaya baslamak, is birligi, aciklama istemek, ses bilgisel kontrol, s6z alma,

konusmada akicilik, dilbilgisel dogruluk, sosyo-dilsel uygunluk, sézciik kontrolii,
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durumlarda esneklik, sozciik diizeyleri, konu gelistirme, tutarlik ve bagdasiklik,
genel dil diizeyleri, planlama ve ddiinleme seklindedir. Bu sebeple, bu ¢alismada bu
konugma tiirlerini igeren goérevlere yer verilmistir.
Sinavin uygulama asamasinda Cambridge English konusma sinavlarinda izlenen
adimlar takip edilmistir. Buna gdre konusma sinavi, ikiserli gruplar halinde sinava
girecek olan 6grenciler i¢in yaklasik 9-10 dakika siirecek sekilde olusturulmustur. Bu
sinav Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde A2 diizeyindeki dgrencilerden 57 kisiye
uygulanmigtir. Calismanin {igiincii arastirma sorusu olan sinavin giivenilirligi nedir
sorusuyla ilgili olarak konusma performanslarinin degerlendirilmesi igin
degerlendirme siirecine katilacak Ogretmenler, uygulama oncesinde Cambridge
English tarafindan konusma sinavlarinin degerlendirilmesi iizerine verilen egitimlere
katilmiglardir. Performanslarin degerlendirilmesi i¢in &grencilerin sesi konusma
sirasinda kayit altina alinmig, puanlama asamasinda ¢ikabilecek muhtemel bir
anlasmazlik durumunda tekrar dinlenerek degerlendirme yapilmistir. Puanlama
islemi i¢in ise, Ogretmenlerin kaynak olarak kullanabilecegi Cambridge English
simavlarinda kullanilan bir puanlama cetveli uyarlanmigtir. Performanslar ise dil
bilgisi ve sozclik bilgisi, telaffuz ve etkilesimsel iletisim olmak {izere ii¢ farkli kriter
altinda degerlendirilmistir. Puanlama siirecine ii¢ farkli 6gretmen dahil olmustur. Bu
sekilde ticlincili arastirma sorusunun alt sorusu olan puanlama siirecini giivenli hale
getirmek i¢in ne yapilmali sorusu islenmistir. Puanlama isleminin ardindan,
ogretmenlerin verdigi puanlar SPSS programi araciligiyla bagiml ve bagimsiz t-
testler ile karsilastirilmis ve aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Bunun i¢in Oncelikle birinci 6gretmen ve ikinci 0gretmenin verdigi
puanlar her bir kriter i¢in ayr1 olarak karsilagtirilmistir. Buna gore, iki 6gretmenin dil
bilgisi ve sozcilik bilgisi kriteri altinda verdigi puanlar arasindaki deger -1,491;
p>0,05 olarak ¢ikmistir. Bu da, iki 6gretmenin verdigi puanlar arasinda dil bilgisi ve
sozciik bilgisi kriteri altinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Telaffuz kriteri i¢in verilen puanlar karsilastirildiginda elde edilen t
degeri -1,491; p>0,05’tir. Bu da, her iki 6gretmenin verdigi puanlar arasinda telaffuz
kriteri altinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigmi gostermektedir.
Etkilesimsel iletisim kriteri i¢in de ayni karsilastirma islemi tekrarlanmis ve t degeri
-1,442; p>0,05 olarak elde edilmistir. Bu da, her iki 6gretmenin verdigi notlar
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arasinda bu kriter altinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Dolayisiyla, birinci 6gretmen ve ikinci 6gretmenin verdigi puanlar
birbiriyle tutarlidir ve smavin puanlama siirecini giivenilir hale getirmektedir.
Calismanin devaminda ii¢lincii 6gretmen sinavin uygulandigr kisilerden rastgele
secilen 23 Ogrencinin performansint notlandirmistir. Segilen 23 Ogrenci icin ii¢
Ogretmenin verdigi puanlarin karsilasgtirmasi igin tekrarli dlglimler i¢in tek yonli
varyans analizi yapilmigtir. Bunun sebebi ise, ayni islem tekrarlandiginda yine tutarl
sonuclar verip vermedigine bakmaktir. Bu siirecte de, notlar {i¢ kriter i¢in ayr1 bir
sekilde karsilastirilmistir. Buradan elde edilen verilere gore de, dil bilgisi ve sdzciik
bilgisi kriterine gore li¢ Ogretmenin verdigi puanlarin p degeri 0.051 olarak
hesaplanmistir. Telaffuz kriteri i¢in bulunan p degeri 0.053 iken etkilesimsel iletigim
icin bulunan p degeri 0.076’dir. Kiiresellik varsayiminin saglanmasi i¢in p>0.5
olmas1 gerekmektedir. Bulunan p degerleri dikkate alindiginda, burada kiiresellik
varsayimi saglanmistir sonucuna varimaktadir. Ogretmenlerin farkli kriterler
dogrultusunda verdikleri puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
gézlenmemistir. Bir diger deyisle, bu c¢alismada incelenen kriter sayisi sabit
tutularak degerlendirme yapan Ogretmen sayist ve performansi: degerlendirilen
ogrenci sayist degistiginde verilen puanlar yine tutarli olmaktadir. Bu da smavin
giivenilirligine katkida bulunan bir durumdur. Caligmanin sonraki kisminda
ogretmenlerin verdikleri puanlar dogrultusunda kendileriyle ne kadar tutarl
olduklarmi1 gérmek amaciyla 6gretmenlerden biri, ikinci 6gretmen, rastgele sectigi
20 &grencinin performansimi tekrar dinleyerek notlandirmustir. Ikinci dgretmenin ilk
verdigi notlar ile ikinci verdigi notlar da yine {i¢ farkli kritere gore ayri ayr

karsilagtirtlmistir. Bu durumda, dil bilgisi ve sozcilik bilgisi kriterinde I. puan
ortalamasi ()_( = 3,825) ile II. puan ortalamasi (Y = 3,750) seklindedir. Telaffuz
kriterinde 1. puan ortalamasi (Y = 4,100) ile II. puan ortalamasi ()_( = 3,950) olarak
hesaplanmistir. Etkilesimsel iletisim kriterinde ise I. puan ortalamasi (Y = 4,100)

ile II. puan ortalamasi ()_( = 4,025)’dir. Dolayistyla, ikinci 6gretmenin farkli
kriterler altinda verdigi birinci ve ikinci puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. Bu sekilde c¢aligmanin ii¢lincli arastirma sorusunun ikinci

alt sorusu olan puanlama siirecinde 6gretmenlerin verdigi puanlar arasinda anlamli
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bir fark var midir konusunda agiklama yapilmistir. Sinav bitiminde 6grencilere
sorular1 ve sinav siirecini degerlendirebilecekleri bir form dagitilmig ve sinavla ilgili
goriigleri lizerine veri toplanmistir. Formda toplamda yedi adet soru bulunmaktadir.
Bunlar sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, verilen zamanin yeterli olup
olmadigi, 6grencilere sunulan resimlerin konusmay1 yonlendirmede yardimer olup
olmadigi, sorularin gercek hayatta yaptiklari seylerle ve derste 6grendikleriyle benzer
olup olmadigi, sorularin ilgi ¢ekici olup olmadigi ve zorlugu hakkindadir.
Ogrencilerin % 94.7si sorular1 acik ve anlasilir bulurken % 5.3’ii sorularin yeterince
acik ve anlasilir oldugunu diisiinmemektedir. Ogrencilerin % 96.5°i verilen zamanin
yeterli oldugunu diisiintirken % 3.5’1 bunun aksini diisiinmektedir. Katilimcilarin %
84.2’si verilen resimlerin konusmay1 yonlendirmede yardimci oldugunu diisiiniirken
% 15.8°1 karsit goriise sahiptir. Ogrencilerin % 91.2’si sorularin gercek hayatta
yaptiklar seylerle benzer oldugunu diisiinmekte; ancak % 8,8’1 ise sorularin gergek
hayatta yaptiklartyla benzer olmadigini iddia etmektedir. Ayni sekilde % 98,2’si
sorularin derste Ogrendikleriyle alakali oldugunu; % 1,8’t ise de bunlarin
derstekilerle alakali olmadigim diisiinmektedir. Ogrencilerin % 89,5’i sorularm ilgi
cekici oldugunu diistlintirken % 10,5°1 ise de sorular yeterince ilgi ¢ekici bulmadigini
belirtmektedir. Sorularin zorlugu hakkinda ise 6grencilerin % 35,11 sorularin kolay,
% 57,9u orta, % 5,3’ zor ve % 1,8’1 de ¢ok zor diizeyde oldugunu ileri stirmektedir.
Bu verilerden yola ¢ikarak, hazirlanan sorularin 6grenciler iizerinde de olumlu etki
biraktig1 sdylenebilir. Agik ve anlasilir sorularin oldugu, verilen zamanin gorevler
icin yeterli oldugu, yonlendirici igeriklerin bulundugu, ger¢ek hayat ve derste
Ogrenilenle alakali seylerle karsilasilan, ilgi cekici ve orta zorlukta bir smav
ogrencilerin  ger¢ek performansini  yansitmasini  saglayacaktir. Dolayisiyla
hazirlanmis olan bu sinav egitim 6gretim siireciyle ortiismektedir. Bu da, 6grencinin

performansin1 olumlu yonde etkileyecektir.

Sonug olarak, bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konugsma becerisi
icin A2 diizeyinde bir konusma sinavi hazirlanmak ve bu smavin gegerligi ile
giivenilirligini degerlendirmek amaglanmistir.  Bunun i¢in hazirlanan on soru
tiiriinden rastgele secilen {i¢ soru tiirii sinav formatinda O6grencilere sunulmustur.

Avrupa Ortak Bagvuru Metninde belirtilen diizey tanimlamalar1 dogrultusunda bunun
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gecerli bir simav oldugu ve SPSS programi iizerinde yapilan testler ve puanlama
stirecinde uygulanan adimlar dogrultusunda da puanlama siireci itibariyle bu simavin
giivenilir oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu sebeple, bu tiir soru tiirlerinin ve sinav
uygulama siirecinin konusma becerisini 6lgmek i¢in yapilan sinavlarda uygulanmasi
onerilmektedir. Bu alanda yapilacak sonraki ¢alismalarin Avrupa Ortak Basvuru
Metninde belirtilen diger dil diizeylerine gore hazirlanabilecegi, olusturulmasi
planlanan soru tiirlerinin kurs kapsaminda verilen derslerde &grencilere
tanistirilabilecegi, bu soru tiirlerinin haricinde diizeyler degistikce farkli gorevler

iceren cesitli sorular tlizerine de egilebilecegi diisiiniilmektedir.
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EKLER
EK 1: iZiN DILEKCESI

18.01.2019

Istanbul Universitesi Dil Merkezi Miidiirliigiine,

Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
bilim dali 2501150856 numarali yiiksek lisans 6grencisiyim. “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisinin Olgme ve Degerlendirme Yoniinden
Incelenmesi ve Konusma Becerisi igin Smav Gelistirme” adli yiiksek lisans tezimin
bir parcasi olarak kurumunuz A2 diizeyinde 19.01.2019-31.01.2019 tarihleri arsinda
arastirmam kapsaminda gelistirmis oldugum konusma sinavini ortalama 60
Ogrenciye uygulamak, sonuglarini arastirmamda kullanmak ve de bu konuda sizin

onayiizi almak istiyorum.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Burcu Ocak
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EK 2: iZiIN ONAY FORMU

Asagida adi gegen arastirmaci 18 Ocak-28 ¢
aragtirma yapacaktir. :

Bilgilerinize sunanm. "

94



EK 3: ORNEK OGRENCi PERFORMASLARI

Grup 1 - Hasan Siikiir — Samah Chafchaf

B-Merhaba ben Burcu Ocak. Adini 6grenebilir miyim, adin ne?
H- Hasan Siikiir.

B- Tesekkiirler. Senin adin ne?

S-Samabh.

B-Soyadin ne?

S-Cahfchaf. Samah Chafchaf.

B- Tesekkiirler. Simdi, seninle baslayalim Hasan. Sana iki tane konu verecegim.
Bunlardan birini se¢eceksin. Bu konuyla ilgili neler diisiindiigiinii anlatacaksin bize.

30 saniye boyunca diisiinebilirsin.

H-Tamam.

B-Konuyu a¢ ve bize yiiksek sesle oku.

H-Gelecekte neler yapmak istiyorsun? Ben bunun hakkinda konusayim.
B-Evet. Hazirsan baglayabilirsin.

H-Tamam, ben baslayayim simdi. Ee, su anda Dil Merkezi’'ndeyim. Istanbul
Universitesi’nde. Insallah gelecek zamanda iiniversiteye kaydolacagim. Kazandiktan
sonra Giizel Sanatlar Universitesi’ne kayit olacagim ingallah. Ondan sonra tiyatro
béliimiine gidecegim, oyuncu olmak istiyorum yani Istanbul’da. Zaten bundan 6nce,
sey, tiyatrolarda oynadim da, festivallere katildim da. Kerkiik’te, iilkemde ve baska,
Istanbul’da, baska sehirlerde de. Sonunda yani, bdyle tiyatro icin ¢ok seyler
ogrenmek istiyorum. Bilgim olsun her seye, tiyatro i¢inde oynanilan her seyin, yani,
yonetmekle ilgili, yonetmek i¢in neler olur, oyuncu i¢in neler olur...Eee baska bir

sey...

B-Ileride bunula ilgili bir is mi yapmak istersin?
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H- Sonunda yani burada kalacagim, yani mesela oyuncu olmak, olabilirim yani. Ama
iilkeme donsem Ogretmen olabilirim, tiyatro 6gretmeni. Olabilir ingallah, bunlar

diisiiniiyorum gelecek zamanda. Bu kadar.

B-Tesekkiirler. Simdi sana da iki konu verecegim Samah, birini se¢ ve yiiksek sesle
oku. Bu konuyla ilgili neler diislindiigiinii anlatacaksin bize. 30 saniye boyunca

diisiinebilirsin.

S-Okulda neler yapryorsun? Ben burada Istanbul Dil Merkezi’'nde Tiirkge

ogreniyorum. A2. Eee...

B-Okulda hangi aktiviteleri yaptyorsun?
S-Eee, ders calistyorum...

B-Dersin ne zaman bagliyor, saat kagta?

S-Eee sey, saat bir buguktan bese kadar bitiyor. Eee bir teneffiis yapiyoruz, saat iig.

Kantinde ben ve bizim arkadasim ¢ok eglenceli, ¢cok eglenceliyor.
B-Ogle yemeginde ne yiyorsun?

S-Yani, ¢ok esya 6greniyorum mesela Tiirkge...Ben Tiirk¢e bilmiyorum ama simdi

biraz 6grendim.

B-Tiirk¢e’yi seviyor musun?

S-Evet. Seviyorum ¢ok. Bu yiizden de 6grenmek istiyorum.

B-Tamam. Birinci boliim bitti. Ikinci boliimde birbirinizle konusacaksiniz.
H-Ne hakkinda konugalim?

B-Simdi ben size konu verecegim. Samah, burada senin i¢in bir konu var. Hasan
sana da ayni konuyu verecegim. Konunuz su, arkadasin kiittiphanede ¢alisiyor, sen

de kiitiiphanede c¢alismak istiyorsun. Calisma kosullari ile ilgili ona sorular sor.
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H-Yani ikimiz de seyiz yani elemamz? ikimiz de kiitiiphanede ¢alistyoruz ama o
arkadasim bana soru soruyor, bu sorulari soruyor ne zaman mesela ¢aligma saatleri

ne zamandi, baslar gibi sorular soruyor.

B-Evet. O soracak, sen calistyorsun, o da calismak istiyor. Sana soru soracak sen

cevaplayacaksin.

H-Yani sadece ben calisiyorum, o calismak istiyor. Soru soruyor bana, begendi

calisir begenmedi ¢alismaz.

B-Evet o sekilde. Cevaplar istedigin gibi verebilirsin. Sen soru sor.
S-Merhaba. Ben kiitiiphanede ¢alismak istiyorum.

H-Tamam.

S-Bir sorular var. Sorabilir miyim?

H-Tamam tabii ki buyrun.

S-Eee, ne saatler ¢alistyorsun?

H-Caligma saatleri ne zaman?

S- Calisma saatleri ne zaman?

H-Sabah saat sekizden ¢alistyorum, saat bire kadar. ikinci devamda saat birden bese

kadar. Ben sabah devamindayim.

S-Tamam. Maga? Maas?

H-Maasim? Maagim aylik {i¢ bin bes yiiz TL.
S-Peki yemek?

H-Yemekler iste, 6gleden once evde yemek yiyorum ama kiitiiphanede de saat on iki
falan yemek kendileri yapiyorlar. Arkadaslarla iste yiyoruz. Sey, kendi iistlerine

yemekler yapiyorlar.

S-Oo giizel, afiyet olsun. Ee yillik izin?
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H-Yilda iki ay iznimiz var, yani tatil aylari. Ee mesela Temmuz aylari, altinc1 ay

falan tatil alabiliriz.
S-Tesekkiir ederim.

B-Tamam, Simdi Samah sen okulun basketbol kuliibiine gidiyorsun. Hasan sen de o

kuliibe gitmek istiyorsun. Bunlarla ilgili ona sorular sor.

H-Merhaba kolay gelsin. Ee ben basketbola katilmak istiyorum ama bir sey

sorularim var, sorabilir miyim sana?

S-Evet, buyurun.

H-Eee, sizin ¢aligma saatleri kag saattir?

S-Eee, iki buguktan dérde kadar. Baska yok.

H-Aa giizel. Peki ¢alisma giinleri ne zamandir?

S-Ee dort, ee her hafta dort defa.

H-Her hafta... haftada dort glin?

S-Evet.

H-Giinler hangi giinler?

S-Pazar, Pazartesi, Cuma, Cumartesi.

H- Aa giizel. Peki spor malzemeleri nasilsir, kiyafetler?
S-Spor malzemeleri.

H-Peki ¢aligma yeriniz nerede? Nerede calistyorsunuz?
S-Ben c¢aligmiyorum.

H-Caligma yeriniz, yani basketbolun yeri nerede?

S-Aa, Levent’te.
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B-Tamam, tesekkiirler. Simdi ii¢lincii boliimde de bir konu ile ilgili birbirinizle
tartisacaksiniz, fikir aligverisi yapacaksiniz. Burada ortak bir arkadasiniz var. Onun
da haftaya dogum giinii var. Arkadasiniz i¢in bir dogum giinii organize edeceksiniz.
Neler yapabilirsiniz onu konusun. Fotograflara bakin, sunlarla ilgili konusun.

Toplamda iki dakikaniz var.

H-Yani benle Samah bir arkadasimiz var. Ona hafta i¢inde dogrum giinli yapacagiz

degil mi?

B-Aynen. Dogum giinii yapacaksiniz, ne yapacaksiniz, bir plan yapin.
S-Hasan bu hafta dogum giinii bizim arkadasin biliyor musun?

H- Hmm kimin dogum giinii?

S- Emira’nin, Emira’nin dogum giinii.

H-Aa giizel, ne zaman?

S-Sey, 26 Ocak.

H- Tamam onun i¢in bir siirprizler yapalim.

S-Tamam, yapalim ama nasil yapalim?

H-Bir aligveris merkezi tantyorum. Orada hediye satiyorlar, pasta satiyorlar. Giizel
bir kafesi de vardi, o aligveris merkezinde iist katinda. Oraya davet ederiz onu.
Hediye de, bir giizel seyler aliriz. Arkadaslarimiza da soyleriz. Pastact da,

sokagimizin yaninda bir tane tantyorum. Ona 1smarlarim. Yer de, soyledim yani sana
Aligveris merkezinde yer var ama saati bilmiyorum saat kagta davet edecegiz onu?
S-Ee saat, aksam saat 6.

H-6? Bence 6 iyi degil ya. Bence saat 10’dan sonra daha giizel olur ¢iinkii saat
12°den sonra yeni giine girer, yeni yila girer. O yiizden saat 12°den 6nce davet ederiz

onu bence daha giizel olur. Siirprizler yapalim onun igin.

S-Tamam ama siirpriz yapiyoruz.
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H- Iste okuldan sonra ¢ikariz beraber, ona sdylemeyiz. Eve gider. Sonra sen gidersin
onun yanina, sOylersin ona beraber c¢ikalim bir yere diye. Ben de aligveris
merkezinde kafede oturacagim. Orada bir seyleri, masa falan ayarlayacagim. Bir

siirprizler ingallah onun i¢in yapariz.

S-Tamam.

B- Simaviniz bitmistir. Tesekkdirler.

Grup 2 — Mohamed Elbedewi — Abdallah Almothed

B- Merhaba ben Burcu Ocak. Adin1 6grenebilir miyim, adin ne?
M- Mohamed Elbedewi.

B- Tesekkiirler. Senin adin ne?

A- Abdallah Almothed.

B- Tesekkiirler. Simdi, seninle baslayalim Mohamed. Sana iki tane konu verecegim.
Bunlardan birini se¢eceksin. Bu konuyla ilgili neler diisiindiigiinii anlatacaksin bize.

30 saniye boyunca diisiinebilirsin.

M- Gelecekte neler yapmak istiyorsun? Gelecekte neler yapmak istiyorum?

Gelecekte YOS bitirmek istiyorum. Mesela iilkeme gitmek istiyorum.
B- Mesela ne is yapmak istiyorsun?

M- Uyumak istiyorum.

B- Meslek olarak ne is yapmak istiyorsun?

M-Doktor olmak istiyorum.

B- Neden?

M-Ciinkii ee, ¢iinkii biyoloji ve kimya ¢ok seviyorum. Ee..

B-Gelecekte nerede yasamak istiyorsun?
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M-Gelecekte burada yasamak istiyorum.

B- Neden?

M-Ciinkii burada tip 6grenmek istiyorum.

B-Bagka bir iilkeye gitmek istiyor musun?

M-Evet. Mesela gitmek istiyorum ¢iinkii, bu benim tilkeme.

B- Tamam, tesekkiirler. Simdi Abdallah sana iki tane konu veriyorum. Bunlardan
birini segeceksin. Bu konuyla ilgili neler diisiindiiglinli anlatacaksin bize. 30 saniye

boyunca diisiinebilirsin.

A-Gegen yaz tatilinde neler yaptin? Gegen yaz tatilinde Tiirkge kursa gittim
ogrenmek igin. iki kurs bitirdim. Sonra sadece bu yaz tatilinde yaptim. Sonra

iiniversiteye geldim, Istanbul Universitesi.

B- Peki gecen yaz tatil i¢in bir yere gittin mi?

A-Tatil? Evet, Urfa’ya gittim. Kayit yapmak icin liniversiteye.
B- Kiminle beraber gittin?

A-Sade. Eee, yalniz.

B- Sabahlar1 kagta uyandin?

A-Sabahlari, 10-11.

B-En sik yaptigin aktivite neydi?

A- Sadece Tiirk¢e 0grendim.

B-Tamam tesekkiirler. Simdi birinci boliim bitti. Ikinci béliimde birbirinizle
konusacaksiniz. Ben size bir konu verecegim. Simdi Mohamed, sen drama kursuna

gitmek istiyorsun. Arkadasin kursta ¢alistyor, gorevli. Ona kursla ilgili sorular sor.

M-Merhaba gorevli efendim. Ben drama kursuna gitmek istiyorum. Ders giin ne

zaman baglayacak?
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A-Tamam, her hafta ii¢ giin baslayacak. Saat 8’den 12’ye kadar devam ediyor. O

zaman da gelebilirsin.

M-Ka¢ ddeyecegim?

A-4 Kurs var. Tek kurs 1200 TL.

M-Ders programi nasil?

A-Ders programi ¢ok iyi ve sikilmak degil.
M-Tamam. Aksam ders var mi1?

A-Aksam ders yok sadece sabah.

M-Tamam 6gleden sonra ders var mi ¢iinkii isim var.
A-Ogleden sonra hayir yok.

B-Tamam, tesekkiirler. Abdallah sen yine c¢alisansin. Emlak ofisinde calistyorsun.
Mohamed sen de miisterisin. Bir ev kiralamak istiyorsun. Abdallah sen de ona uygun

evi vereceksin ama Oncesinde nasil bir ev istedigini ona sor.
A-Buyrun efendim, ne istersin?

M-Ee, ben miistakil ev kiralamak istiyorum.

A-Kag odal1 istiyorsun?

M-Iki oda olsun.

A-Kiralik m1 satilik m1?

M-Kiralik.

A-Yalniz m1 yagayacaksin?

M-Hayir ailemle, yalniz yagamayacagim.

A-Kag kira 6demek diisiiniiyorsun?
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M-Hmm, belki, yani, 1200 TL kadar uygun.
A-Ulasim araglarina yakin ister misin?
M-Evet, Avcilar’da kiralamak istiyorum.

A-Tamam. Elimde iki ev var. Biri 1200 TL, ulasim araglarina ¢ok yakin ve giivenli.

6.katta. Iki oda ve bir salon.

M-Tamam, bu ev dar m1 genis mi?

A-Evet genis.

M-Tamam ¢ok miinasip. insallah alacagim.

B-Tamam, tesekkiirler. Ikinci béliim bitti. Ugiincii béliimde de bir konu ile ilgili
birbirinizle tartisacaksiniz, fikir aligverisi yapacaksiniz. Burada smiftaki
arkadaglarinizla beraber sinemaya gideceksiniz, bir bulusma organize edin.
Fotograflardan ve burada yazili olanlardan yardim alabilirsiniz. Toplamda iki

dakikaniz var.
M-Bu tatilde sinemaya gidecek misin?
A-Evet gidecegim ama hangi sinemaya gidecegim bilmiyorum, fikrim yok.

M-Hmm, ben gelecek hafta sinemaya arkadaglarimla gidecegim. Sen de gitmek ister

misin?

A-Evet.

M-Onceden sinemaya gittin mi?
A-Hayr gitmedim.

M-Neden?

A-Ciinkii vaktim yoktu. Kim gelecek?

M-Arkadaslarim. Taniyor musun?
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A-Evet taniyorum.

M-Kimi tantyorsun?

A- Ali.

M- Gizel.

A-Ne saat gideceksiniz?

M-Saat 3’te 6gleden sonra.

A-Tamam ¢ok uygun. Bu sinema nerede?
M-Sinema Avcilar’da.

B-Tamam, simaviniz bitti, tesekkiirler.

Grup 3 — Mohamad Brief- Aziz Abdessamir
B- Merhaba ben Burcu Ocak. Adin1 6grenebilir miyim, adin ne?
A- Aziz Abdessamir

B- Tesekkiirler. Senin adin ne?

M-Mohamad Brief.

B- Tesekkiirler. Simdi, seninle baglayalim Aziz. Sana iki tane konu verecegim.
Bunlardan birini se¢eceksin. Bu konuyla ilgili neler diisiindiigiinii anlatacaksin bize.

30 saniye boyunca diisiinebilirsin.

A-Gegen yaz tatilinde neler yaptin? Google translate kullansam olur mu?
B- Istersen ben sana sorular sorayim, sen onlari cevapla.

A-Olur.

B-Gegen yaz tatilinde, tatil i¢in bir yere gittin mi?

A-Tatil? Ee, evet.
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B-Nereye gittin?

A-Tiirkiye’ye gittim.

B-Kiminle gittin?

A-Ben ve benim arkadagim.
B-Sabahlar1 kagta uyandin?
A-Saat 9.

B-En sik yaptigin aktivite neydi?
A-Ziyaret.

B-Kimi ziyaret ettin?

A-Aile.

B-Bagka ne yaptin?

A-Benim arkadasimi ziyaret ettim. Sonra deniz gittim. Sonra, ee dinlendim.

B-Tamam tesekkiirler. Simdi Mohamad, sana da iki tane konu verecegim. Bunlardan
birini segeceksin. Bu konuyla ilgili neler diisiindiiglinli anlatacaksin bize. 30 saniye

boyunca diisiinebilirsin.

M-Okura neler yapiyorsun? Ee spor. Gym gidiyor. Sonra..
B-Saat kagcta ders basliyor?

M-9.

B-Ogle yemeginde ne yiyorsun?

M-Yumurta.

B-Okulda hangi dersleri 6greniyorsun?

M-Sadece Tiirkge.
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B-Tiirkce’yi seviyor musun?
M-(Bas isaretiyle ‘Evet’ diyor.)

B-Tamam, tesekkiirler. Birinci boliim bitti. Ikinci béliimde birbirinizle
konusacaksiniz. Mohamad sen bir tatil sirketinde calisiyorsun. Aziz sen de

miigterisin, bir tatil paketi satin alacaksin. Sen de miisteriye sorular sor.
(Uzun bir duraklama)

M-Ee, merhaba hangi tatil tiirii istiyorsunuz?

A-Kis tatili.

M-Ne zaman istiyorsun?

A-Yaz.

M-Hangi aktiviteleri istiyorsun?

A-Spor.

M-Kag kisi sayis1?

A-3.

B-Tamam, tesekkiirler. Simdi Mohamad sen bir YouTube kanali agacaksin. Aziz sen

de ona kanalla ilgili konular sor.
A-Merhaba.

M-Merhaba.

A-Hangi igerik tlirti?

M-Ee, konusma. Polikita konugmak.
A-Ne video ¢ekeceksin?

M-Ege, kii¢iik video.
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A-Ne arag geregler istiyor?
M-Kamera ve mikrofon.

A-Ne zaman video yayilayacaksin?
M-Bir yil.

B-Tamam, tesekkiirler. Simdi ii¢lincii bolimde de bir konu ile ilgili birbirinizle
tartisacaksiniz, fikir aligverisi yapacaksiniz. Bu boliimde yeni bir oyun yapacaksiniz.
Bunun nasil bir oyun olacagina karar verin. Fotograflara bakin, sunlarla ilgili

konusun. Toplamda iki dakikaniz var.

M-Hangi tlir oyunmak istiyoruz?

A-Biz PlayStation ¢ok seviyoruz. Biz Fifa ve PS19 istiyoruz.
M-Nigin bu tiir oyunmak istiyorsunuz?

A-Evet ¢iinkii ¢cok grup var.

B-Ne lazim oyun i¢in?

M-Televizyon, kumanda.

B-Ne kadar siirsiin oyun?

A-Iki saat.

B-Hangi karakterler olsun? Cocuklar mui, biiyiikler mi, futbolcular mi1?
A-evet futbolcular.

B-Oyun kag¢ agsamali olsun?

M-Bu oyun agama yok.

B-Tamam, smav bitti, tesekkiirler.
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EK 3: GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU

Dear participants,

This speaking test is a part of a Master’s thesis carried out in Teaching Turkish as a
Foreign Language Master Program in the Institute of Social Sciences at Istanbul
University. It is designed to test your speaking skill at the end of A2 level. The
results will be kept confidential and just used for research purposes in the Master’s

thesis.

Thank you for your cooperation.

Degerli katilimcilar,

Bu konusma smavi Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans programi kapsaminda yiiriitiilen
tez calismasinin bir pargasidir. A2 diizeyi sonundaki konusma becerinizi
degerlendirmek icin gelistirilmis olup, sonuglar sadece arastirma amaciyla tez

kapsaminda kullanilacak ve gizli tutulacaktir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiirler.

Ogr. Gér. Burcu Ocak

e-posta: burcu.ocak@istanbul.edu.tr

Istanbul Universitesi / Yabanci Diller Yiiksekokulu
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Results of my speaking test and the answers I have given in the task evaluation form

can be used in the Master’s thesis mentioned above.

Konugma sinavi sonuglarimin ve sonrasinda gérev degerlendirme formunda verdigim
cevaplarin yukarida adi gegen yiiksek lisans tezi kapsaminda kullanilmasinda

herhangi bir sakinca bulunmamaktadir.
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EK 4: CALISMA KAPSAMINDA UYGULANAN KONUSMA
SINAVI SORULARININ GENEL TANIMLAMASI

GENEL TANIMLAMA
Boliim Sayisi: Sinav 3 boliimden olugsmaktadir.
Zamanlama: Her ¢ift icin 7-10 dakika ayrilmistir.

Etkilesim Sekli: Standart formatta sinav salonunda iki O0grenci ve iki 0gretmen
bulunmaktadir. Ogretmenlerin biri soru sorarak, siireyi tutarak ve gorevleri
yaptirarak etkilesimi siirdiirmekle yiikiimliidiir. Diger 6gretmen ise konusmaya dahil

olmaz; sadece 6grencinin performansini gozlemlemekte ve degerlendirmektedir.

Gorev Tiirleri: Ogretmenle yapilacak kisa diyaloglar ve her iki 6grencinin de dahil

oldugu karsilikli konusma ve tartigsma gibi etkilesimli gorevlerden olugsmaktadir.

Puanlama: Ogrenciler sinavda gosterdikleri performanslara gére puan alacaklardir.
Ogrencilerden tamamen dogru ve akici bir dil kullanmimi beklenmemekle birlikte;
ogrencilerin duruma uygun ve anlasilir bir bigimde etkilesimde olmalari
gerekmektedir. Sinavin asil amaci 6grencilerin iletisimi rahat bir sekilde siirdiirtip

stirdiiremediklerini degerlendirmektir.
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EK 5: CALISMA KAPSAMINDA UYGULANAN
SINAVI SORULARI

BOLUM 1

SOZLU ANLATIM (2-3 dakika)

KONUSMA

Aksamlari neler yapiyorsun?

Gegen hafta sonu neler yaptin?

Okulda neler yapryorsun?

Ne tiir miizik dinliyorsun?

Ne tiir filmler izliyorsun?

Aligverise gittiginde neler aliyorsun?

Gegcen yaz tatilinde neler yaptin?

Gelecekte neler yapmak istiyorsun?

Aol P AN L B ol Bl B o

Hangi televizyon programlarini izliyorsun?

10. Ne tiir yerleri ziyaret etmeyi seviyorsun?
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BOLUM 2
KARSILIKLI KONUSMA (2-3 dakika)

l.a. Arkadasin kiitiiphanede calisiyor. Sen de kiitiiphanede c¢aligmak istiyorsun.
Calisma kosullar ile ilgili ona sorular sor. (¢calisma saatleri / maas / yemek / yillik

izin)

1.b. Arkadasin okulun basketbol kuliibiine gidiyor. Sen de onun gittigi kuliibe gitmek
istiyorsun. Kuliiple ilgili ona sorular sor. (antrenman saatleri / antrenman giinleri/

spor malzemeleri/ antrenman yeri)

2.a. Drama kursuna gitmek istiyorsun. Kursla ilgili gorevliye sorular sor. (ders

giinleri / ders saatleri / ders igerigi / 6gretmenler)

2.b. Emlak ofisinde c¢alistyorsun. Miisterilerden biri ev kiralamak istiyor. Nasil bir ev

istedigi ile ilgili ona sorular sor. (evin yeri / evin genisligi / evin kiras1 / evin tiirii)

3.a. Bir enstriiman kursuna gitmek istiyorsun. Kursla ilgili gorevliye sorular sor.

(kurs saatleri / kurs {icreti / ders igerigi / enstriiman almak i¢in bir yer)

3.b. Bir restorandasin. Menii ile ilgili bilgi almak istiyorsun. Garsona bununla ilgili

sorular sor. (¢orbalar / ana yemekler / tathilar / fiyatlar)

4.a. Arkadasin Ankara’da yasiyor ve sen de onu ziyarete gideceksin. Bilet almadan
ve cantani hazirlamadan 6nce ona sorular sor. (is ¢ikis saati / tatil gilinleri / hava

durumu / yerler)

4.b. Arkadasimi ziyaret edeceksin; ama evini bilmiyorsun. Ona nasil gidecegini sor.

(otobiis / durak / sokak / apartman ve numara)

5.a. Arkadasin bir kitap ¢ikariyor. Kitabiyla ilgili ona sorular sor. (adi / tiirii / konusu

/ ¢ikis tarihi)

5.b. Kardesin hafta sonu disar1 ¢ikacak. Ne giyecegine karar veremiyor ve senden

yardim istiyor. Bununla ilgili ona sorular sor. (aktivite / yer / zaman / kisiler )
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6.a. Bir hastanede doktor olarak calistyorsun. Bir hastayr muayene ediyorsun.
Hastaya sorular sor. (spor yapmak / diizenli beslenmek / zararli maddeler kullanmak

/ diizenli uyumak)

6.b. Arkadasin bir film izlemek istiyor ve sana fikrini soruyor. Oneri yapmak igin

ona sorular sor. (tiir / siire / oyuncular / yapim yil1)

7.a. Siniftan bir arkadasin yurtdisindan geldi ve aligveris yapmak istiyor; ama nereye
gidecegini bilmiyor. Senden yardim istiyor. Ona sorular sor. (ihtiyaglar1 / aligveris

zamani / markalar / ?

7.b. Is yerinden bir arkadasin yeni bir ev aliyor. Eviyle ilgili ona sorular sor. (yer /

fiyat / odalar/ is yeriyle arasindaki mesafe)

8.a. Bir tatil sirketinde calisiyorsun. Bir miisteri tatil paketi satin almak istiyor. Ona

sorular sor. (tatil tiirli / zaman / aktiviteler / kisi sayis1)

8.b. Bir arkadasin YouTube kanali agmak istiyor. Kanal ile ilgili ona sorular sor.

(icerik tiirti / video stiresi / ara¢ geregler / video yayinlama zamani)

9.a. Kuzeninin okulu c¢ok uzakta. Okula gitmekle ilgili ona sorular sor. (sabah

kalkma saati / toplu tagima tiirii / okula varis siiresi / aksam eve donme saati)

10.a. Biriyle tanistyorsun. Onu daha yakindan tanimak i¢in sorular sor. (yasadig1 yer

/ hobiler/ okul / miizik tiirii)

10.b. Bir restoranda garson olarak calisiyorsun. Bir miisteri rezervasyon yaptirmak

istiyor. Ona sorular sor. (zaman / kisi sayist / masa yeri / yemekler)
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BOLUM 3
TARTISMA (3-4 DK.)
Arkadasinla asagidaki durumlarla ilgili konus. Ortak bir karar alin.

Ortak bir arkadasiniz var ve haftaya onun dogum giinii var. Arkadasiniz i¢in bir

dogum giinii organize edin.

(hediye / davetliler / pasta / yer / saat)
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Siniftaki arkadaglarinizla beraber sinemaya gideceksiniz. Bir bulugsma organize edin.

(film tiirti / gelecek kisiler / saat / sinemanin yeri)
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Arkadaslariizla beraber piknige gideceksiniz. Bir piknik organizasyonu yapin.

(kisi sayis1 / yiyecekler / igecekler / oyunlar)
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Arkadasinla ayn1 evde yasityorsunuz. Aksam misafirleriniz geliyor. Onlar i¢in neler

yapacaginizi konusun.

(kisi sayis1 / gorba / yemek / tatli)
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Ev arkadaslarindan biri kendini iyi hissetmiyor. Diger ev arkadaginla ne

yapabileceginizi konusun.

(hastane / icecek / ilag / uyku)
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Siniftan bir arkadasinla final projesi hazirliyorsunuz. Projeyi nasil yapacaginizi

konusun.

(zaman / ¢aligma yeri / malzemeler / aligveris)
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Arkadasinla yeni bir sosyal medya uygulamasi yapiyorsunuz. Ne tiir bir uygulama

olacagina karar verin.

(arkadaglar / mesaj / fotograflar / videolar)
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Arkadasinla yeni bir oyun yapiyorsunuz. Ne tiir bir oyun olacagina karar verin.

(karakterler / oyun agamalar1 / araglar / siire)
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Yurtdisindan gelen bir arkadasin Istanbul’u gezmek istiyor. Onu nereye

gdtlireceginizi ve beraber ne yapacaginiz tartigin.

(tarihi yerler / turistik yerler / yiyecek / igecek)
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Arkadasinla bir topluma hizmet projesi yapiyorsunuz. Engelli bireyler i¢in bir toplu

tasima hizmeti projesi hazirliyorsunuz. Projenin detaylarini konusun.

(toplu tagima tiirleri / hareket saatleri / duraklar / kisi sayis1)
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EK 6: BIRINCi BOLUME ALTERNATIF OLABILECEK
KONULAR

Asagidaki konuyla ilgili bir dakika boyunca diigiiniin ve sOylemek istediklerinizi
kagida not et. Bu konuyla ilgili 1 dakika boyunca konusun.
* Seyahat etmek istedigin bir iilke

* Gelecekte yapmak istedigin meslek

* Ogrenmek istedigin bir yabanci dil

* Caldigin/ ¢almay1 6grenmek istedigin bir miizik aleti

* Oynamay1 sevdigin bir oyun

* En giizel yaptigin yemek

* Yasamak istedigin bir sehir

* Gegen hafta yaptigin seyler

* Yasadigin sehir

* Hayatin1 kolaylagtiran bir teknolojik alet
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EK 7: UCUNCU BOLUME ALTERNATIF OLABILECEK
SORULAR

* Arkadasinla bir kafede bulusacaksiniz. Nerede bulusacaginiza karar verin.
(kafenin yeri / ulasim / igecekler / yiyecekler)

* Arkadasinla yeni bir mahalleye tasinacaksiniz. Nereye tasinacaginiza karar verin.
(okula yakinlik / toplu tagima )

* Arkadasiniz daha saglikli bir kisi olmak istiyor. Ona yardimeci olmak i¢in bazi

fikirler verin.
(yiyecekler / spor / igecekler / uyku)

* Arkadasiniz son giinlerde ¢ok stresli goriiniiyor. Rahatlamasi i¢in ona bazi oneriler

verin.

(dinlenme / hobi / arkadaslar / plan yapma)
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EK 8: A2 DUZEYi KONUSMA SINAVI OZELLIKLERI

BOLUMLER GOREV FORMATI ADAYIN CEVAPLARI
Etkilesim Tiirii Girdi Soylem Gorev
Ozellikleri

BOLUM 1 Ogretmen  her Soru Konuyla ilgili Kendi
adaya iki adet gergevesi konusma, hayatindan
kart sunar. kapsaminda monolog ornekler

R Aday konular1 verilen konu sunma

, SOZLU gbérmeden kartlar Olagan

ILETISIM bunlardan durumlarda
birini segerek n bahsetme
konuyla llglh Aglk]ama

2-3 dakika d.i.isﬁncelerini ve sebep
soyler. goOsterme

Gelecek
planlarinda
(3 aday varsa 3- n bahsetme
4 dakika) Gegmis
deneyimleri
ni anlatma

BOLUM 2 Ogretmen Sozli Diyalogu Kisisel
karsilikli yonergeler baslatma ve olmayan
konugma igin Soru sorulara konularla
adaylara  bir gercevesinde uygun ilgili ~ soru

KARSILIKLI konu verir. verilen cevaplar sorma
KONUSMA yonlendirmel verme, Sorulan
3-4 dakika er diyalog sorulara

cevap

(3 aday varsa 4- verme

5 dakika)

BOLUM 3 Ogretmen Soru Diyalogu Bilgi  ve
adaylarin gercevesi baslatma ve fikir
lizerinde kullanilarak duruma aligverisi
konugsabilecegi olusturulan uygun yapma

TARTISMA bir konu tartisma climleler (begeniler/
sunarak sOyleme zevkler vs.
tartigmay1 Konuyu gibi

2-3 dakika baslatir. gelistirme konulardan

bahsetme)
(3 aday varsa 3- I'Jikirlerini_
4 dakika) ifade  edip
gerekce
goOsterme

Cambridge English Speaking Test, KET ve PET sinavlarindan uyarlanmigstir.
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EK 9: KONUSMA SINAVI DEGERLENDIRME OLCEGI

Analitik Olgek
0 1.0 1.5 | 20 | 25 3.0 35 | 40 | 45 5.0
Dilbilgisi -Birkag -Basit -Basit
ve Sozciik dilbilgisi dilbilgisi dilbilgisi
Bilgisi yapisini yapilarini yapilarimi
sinirl yeterli iyi
diizeyde diizeyde diizeyde
kullaniyor. kullaniyor kullaniyor
Kontrol
ilik -Sozciikleri = g = -Giinliik = g P -Gilinliik
Cesitlili ve ifadeleri | 2 5 2 konular = 5 2 konular
U Tk par¢a parga § = § hakkinda § = § hakkinda
yeums kullantyor. & | o | & | konusmak | & | o | 2 | konusurke
(4=18 o (4=18 [ (0)=14 o Qe o1
Q N Q i¢in <} = <} n gesitli
= 5 5 | duruma = 5 5 | ve duruma
B B B B
g o: ?P o: uygun (el ?P (el uygun
g e 2 8 | sozciikler 8 2 8 | sozciikler
= =T =5 & | kUllaniyor = =) & | kullantyor
8 & 2 & & 2 &
o =. o= =k =. o= =.
2 £ - =y 2. o 2.
— w | o] = vols | oW
= o b = =) - =)
= = a = = a 3
g g w | E g v | §
[ P D
= =1 =) =1 ~ =1 o 5 -
Telaffuz -Stirh o = a. | -Fonolojik o = o -Cogun-
& - o = o | o = o
o=l diizeyde gac 8 gec | ozellikleri gac 8 gac lukla
= fonolojik B = B sinirh B = = | anlagilir;
€. ozellikleri B oo B diizeyde B oo B ifade ve
Vurou =] o: = o O = O R
g < kullaniyor N @ N | kullanmasi N @ N sozciik
Ton & ve ;E =) ;E na ragmen ;E =) ;E diizeylerin
ontama | = | cogunlukla 3 S & | cogunluk- 3 S 3 de
o =. g =. =. g =. .
o anlagilmi- 5 ] 5 | la anlagtlir. 5 S 5 fonolojik
¢ o = o o = o | L .
= yor. 8 <5 8 8 <5 g | ozellikleri
= o o o & e, g | kullantyor
: E| =z | B : E| =| § :
Etkilesim- -Basit = g ) -Biraz ) g ) -Basit
sel etkilesimleri [:T =3 [:T zorlanmasi [:T =3 % etkilegiml
letisim stirdiirmede %, s, %. | naragmen %, s, %, eri
e e w2 o2} w2 . w2 o2} w2 . se e
biiyiik a g T basit T g 7 | stirdiriiyo
zorluk %‘ ug' %‘ etkilesimle %‘ ug' %’ I.
yaslyor. = = = ri = = =
Cevapla- strdiiriiyor -Cok az
ma -Destek yardim
Yén] veya -Yardim veya
d‘.’”.le"‘ yonlendirm veya destege
liriime eye ihtiyag destek ihtiyag
Ihtiyaci duyuyor. gerekiyor. duyuyor.

Cambridge English Speaking Test Assessment Scales, KET (A2 Level)

Ocak 2012
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EK 10: KONUSMA BECERIiSi DEGERLENDIRME KAGIDI 1

KONUSMA BECERIiSIi DEGERLENDIRME KAGIDI (ANALITIK)

Ogrencinin
Ad1 Soyadi

OLCUTLER

Dil Bilgisi ve Sozciik

Bilgisi

Telaffuz

Etkilesimsel Iletisim

TOP
LAM

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3.5 40 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 45 50

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 3,540 4550

0 1.0 1.5 2.0 25
3.0 35404550
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EK 11: GOREV DEGERLENDIRME FORMU
Adi Soyadi (istege bagl):

Sinif:

1. Sorular agik ve anlagilir miydi?

[]

Evet Hayir (Hayir ise, hangi kisim?

2. Verilen zaman yeterli miydi?

[] []

Evet Hayir (Hayir ise, 6nerdiginiz siire?

3. Resimler konugmanizi yonlendirmede yardimei oldu mu?

L] L]

Evet Hayir

4. Sorular gercek hayatta yaptiklarinizla benzer miydi?

[]

Evet Hayir
5. Sorular gergek derste 6grendiklerinizle alakali miydi?
[]
Evet Hayir
6. Sorular ilgi ¢ekici miydi?
Evet Hayir
7. Sorularin zorlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

L] [] L]

Kolay Orta Zor Cok zor
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EK 12: KONUSMA BECERIiSi DEGERLENDIRME KAGIDI 2

KONUSMA BECERISI DEGERLENDIRME KAGIDI (GENEL)

Ogrencinin Ad1 Soyadi

Genel Basan

Ortalama

0 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 35404550

1.0

1.5

20 2530 35

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

35

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0

S| O O O o o o o o o o o o o o o o o <o

1.0

1.5

2.0

2.5

3.0

3.5

4.0

4.5

5.0
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KONUSMA SINAVI DEGERLENDIRME OLCEGI

-

EK 13

Genel Olgek
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N 5.0 puan degerinin 6zelliklerini 3.0 puan degerinin 6zelliklerinden daha fazla gdsteriyor.
<
=) Yaklagik olarak esit oranlarda 3.0 ve 5.0 puan degerlerinin bazi 6zelliklerini gosteriyor.
<
! 3.0 puan degerinin 6zelliklerini 5.0 puan degerinin 6zelliklerinden — daha fazla gdsteriyor.
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) 1.0 puan degerinin 6zelliklerini 3.0 puan degerinin 6zelliklerinden daha fazla gosteriyor.
S
= Yaklasik olarak esit oranlarda 1.0 ve 3.0 puan degerlerinin bazi 6zelliklerini gosteriyor.
S
N 1.0 puan degerinin 6zelliklerini 3.0 puan degerinin 6zelliklerinden daha fazla gosteriyor.
—
= 53 oS e .
— s O 3 24 = o
2,88 26 E>=X 005 5=
= 4 = =) = — - > =
I=RET g =2 s £ 5 g o
S |EE=S28SE-€ ST s85= 82
- FgEeE 32 03X e3P =
Moz L8 Q588 T oy
~ S IR T8 32835 &
BT == S
- Performans 1.0 puan degeri i¢in yeterli degildir.

Cambridge English Speaking Test Assessment Scales, KET (A2 Level)

Ocak 2012
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EK 14: YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
KONUSMA BECRISI iCIN KULLANILABILECEK SORU
ONERILERI

1. Asagidaki durumlara uygun ciimle soyleyiniz.

A. Aligverige ¢iktin. Magazada bir kazak gordiin ve ¢ok begendin. Kazagin fiyatini
SOr.

B. Arkadasinla bir kafeye gittiniz. Kahve ve kek siparis et.

C. Otogardasin. Ankara’ya gitmek istiyorsun. Kendine bir otobiis firmasindan bilet
al.

D. Sokaktasin. Kiitiiphaneye gitmek istiyorsun; ama yolu bilmiyorsun. Yolsan gegen
birine kiitiiphanenin nerede oldugunu sor.

E. Evde siit bitmis. Bakkaldan siit al.

F. Bir arkadaginla konusuyorsun. Onu aksam yemegine davet et.

G.Beyazit’tan Eminonii'ne ylirliyerek gitmek istiyorsun. Nasil gidecegini
bilmiyorsun. Yoldan gegen birine yolu sor.

H. Bankaya gideceksin ve elektrik faturasi 6deyeceksin. Gorevliye ne dersin?
[.Annen marketten birkag sey istedi. Sen de ne alacagini unuttun. Anneni arayip ne
istedigini tekrar sor.

J. Tatil icin Bodrum’a gitmek istiyorsun. Bir tur sirketi ile goriisiip tatil paketi
hakkinda bilgi al.
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2. Asa@daki bilgileri kullanarak arkadasimizla konusun.

B: Asagidaki bilgileri kullanarak arkadasiniza sorular sorun.

A: Elinizdeki bilgileri kullanarak arkadasinizin sorularina cevap verin.

a.
DERGI
A B
e ‘Mutfak Sirlarr’ e Ad1?
* 1I5TL * Fiyat1?
*  Yemek/ pasta/ kek tarifleri * Ne hakkinda?
* Kitapevlerinde satiltyor. * Nerede/ satin almak?
b.
KITAP
A B
* ‘Hayvan Ciftligi’ e Ad1?
*  George Orwell *  Yazar?
e 22TL *  Fiyat1?
* Distopya * Kitabin tirti?
c.
FILM

A

* Kod Adi ‘UNCLE’
* Guy Ritchie

* 2015

* Aksiyon/ Macera

Adi?
Yonetmen?
Ne zaman/ gosterime girmek?

Tura?
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Dizi

A B
‘Leyla ile Mecnun’ e Ad1?
Burak Aksak * Senarist?
9 Subat 2011 ¢ Ik yayin tarihi?
Mecnun Car, Leyla, Ismail ¢ Karakterler?
Abi, Erdal Bakkal, Ak Sakall1 e Tird?
Dede
Komedi

TELEVIZYON PROGRAMI

A B
‘Kelime Oyunu’ e Ad1?
Ali ihsan Varol *  Sunucu?
5 Ocak 2009 * Ik yayin tarihi?
Yarisma * Programin tiirii?
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3. Asagidaki konulardan birini secerek arkadasimiza onlarla ilgili sorular
sorunuz. Soracagmmiz sorular1 oniiniizdeki kagitlara not edebilirsiniz. Bunun
icin 1 dakikaniz var.

* Yakin arkadas

* Favori mevsim

* Yemek

* Gilinliik rutin

*Ev/yurt

* Istanbul’daki sevdigi yerler

* Favori icecek

* Ulkesindeki iinlii bir yemek

* Ulkesindeki gezilecek yerler

135



4. Asagidaki resimlerde neler oldugunu anlatiniz.

https://tr.pinterest.com/pin/6i 854194864833939/

https://tr.pinterest.com/pin/61854194864833939/
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d.

https://tr.pinterest.com/pin/115193702950398160/
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f.

https://tr.pinterest.com/pin/434104851562314638/

g.

i
&
@)k
q.
Upﬂ‘m

https://tr.pinterest.com/pin/434104851562314638/
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5. Elinizde olan fotografi arkadasimza gosteriniz. Fotografta ne gordiigiiniizii

anlatimz.
Konu: Zararl yiyecekler yiyen kisi — Saglikli yiyecekler yiyen kisi

a.

https://www.neoldu.com/hizli-yemek-yemek-zararli-midir-10677h.htm

b.

http://www.yaslanmasanati.com/2012/05/saglik-icin-dogru-yeme.html 139



Konu: Futbol oynayan kisi — Tenis oynayan kisi

140



Konu: Cay igen kisi — Kahve icen kisi

a.

http://nasilkolay.com/cay-harareti-alir-mi

b.

https://kahvekeyfii.com/2015/09/18/kahve-ile-yapabileceginiz-en-iyi-8-aktivite/
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Konu: Otobiisle seyahat eden kisiler — Ugakla seyahat eden kisiler

a.

——

i T —
RSB T REBn o
l Sy § |
! r : \ Iy
il i
- - )

= ] \

, 4
by \ <& \w

>, |

https://www.sembilet.com/blog/bebek-ve-cocuk-yolcu-ucus-kurallari
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Konu: Komedi filmi izleyen kisi — Korku filmi izleyen kisi

a.

http://pcworld.bg/26068 paradoks umnite hora obichat da gledat idiotski filmi

b.

https://sites.psu.edu/siowfal5/2015/09/15/why-do-people-enjoy-horror-films/
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Konu: Resmi kiyafet giyen kisi — Spor kiyafet giyen kisi

a.

b.

2 e A T

' 4

http://textalks.com/ sp;)fts—brands-go—green—sympatex—winter-20 18-19/



Konu: Hareketli miizik dinleyen kisi — Yavas miizik dinleyen kisi

a.

https://www.theodysseyonline.com/what-makes-people-dance

b.

b
o !

ttps:// www. -photo- ]oylng—musw-gmtar-camplg—trlp- aug 1n—

group-young-people-image79759005
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Konu: Elektronik kitap okuyan biri — Normal kitap okuyan biri

a.

https://www.pinterest.com/pin/209839663858131916/

b.

Y " e E . .
N P = e e R — o |
. RSt | ot 0 e SRR N

https://www.goodnet.org/articles/10-lifechanging-books-that-will-stay-you-forever
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Konu: Fen bilgisi dersi — Beden egitimi dersi

https://commons.marymount.edu/walshphotography/spirit-photos/

b.

https://thepehub.co.uk/sample-pe-lesson-plans-2-2/
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Konu: Odasi diizenli ¢cocuk — Odas1 dagimik ¢cocuk

a.

http://www.tidyhouse.info/ home—cleaning—ﬁf)g-ﬁoW—fé—clean—kids-room— 174/
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6. Asagidaki resimlere bakiniz. Resimdeki Kisilerle ilgili elinizdeki kartlardaki

sorular1 arkadasinmiza sorunuz/ bilgilere gore sorular1 cevaplayiniz.

Jack’in patronu
Jack Jack’in arkadasi

http://www.ziyayilmaz.com/3-tip-insan.html

1. Kisinin karti

Jack’in patronu Jack’in arkadas:

Ad1? Adi: Michael

Yas1? Yast: 28

Uzun/kisa? Boy: kisa

Yapmay1 sevdikleri? Yapmay:1 sevdikleri: tenis oynamak,
Sevdigi yemek? dans etmek

Sevdigi icecek: latte

2.  Kisinin karti

Jack’in patronu Jack’in arkadas:
Adi: Emily Adi?

Yast: 29 Yas1?

Boy: uzun Uzun/ kisa?

Yapmay1 sevdikleri: kitap okumak, | Yapmay1 sevdikleri?
yoga yapmak Sevdigi igecek?

Sevdigi yemek: pizza
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<.

Ali’nin kiigiik kardesi

AT

= 1

http://www.sevimli.tv/kardes-sevgisi-hakkinda-30-guzel-fotograf

1. Kisinin karti

Ali’nin ikiz kardesi

Ali’nin kiiciik kardesi

Adi: Veli
Yast: 4

Boy: kisa

Sevdigi yiyecek: patates

Yapmay1 sevdikleri: uyumak

Adi?

Yas1?

Uzun/ kisa?
Yapmay1 sevdikleri?

Sevdigi igecek?

2.  Kisinin karti

Ali’nin ikiz kardesi

Ali’nin kiiciik kardesi

Adi?
Yas1?
Boy?
Yapmay1 sevdikleri?

Sevdigi yiyecek?

Adi: Osman
Yasi: 2
Boy: kisa
Yapmay1
oynamak

Sevdigi igecek: siit

sevdikleri:

oyuncakla
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Marta

ﬁ Marta’nin kiz1

~ 7o

P . :
https://www.123rf.com/photo_15445079_3-blond-sisters-of-different-ages-smiling-to-the-

camera.html

1. Kisinin karti

Marta’nin kizi

Marta’nin kardesi

Adi: Zofia

Yast: 15

Boy: kisa

Yapmay: sevdikleri: keman calmak,
sarki sOylemek

Sevdigi yiyecek: waffle

Adi?

Yas1?

Uzun/ kisa?
Yapmay1 sevdikleri?

Sevdigi igecek?

2. Kisinin karti

Marta’nin kizi

Marta’nin kardesi

Adi?
Yas1?
Boy?
Yapmay1 sevdikleri?

Sevdigi yiyecek?

Ad1i: Monika

Yast: 38

Boy: uzun

Yapmay1 sevdikleri: fotograf ¢ekmek
Sevdigi i¢ecek: kahve
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Daria’nin kardesi

https://www.pinterest.com/pin/264305071856013131/

1. Kisinin karti

-

Daria’nin kardesi

Daria’nin kuzeni

Ad1: Valeria
Yast: 19

Boy: uzun

Yapmayi sevdikleri: voleybol oynamak
Sevdigi yiyecek: salata

Adi?

Yas1?

Uzun/ kisa?
Yapmay sevdikleri?

Sevdigi igecek?

2. Kisinin karti

Daria’nin kardesi

Daria’nin kuzeni

Ad1?
Yas1?
Boy?

Yapmay1 sevdikleri?

Sevdigi yiyecek?

Adt: Lidiya
Yast: 20

Boy: uzun

Yapmayi sevdikleri: seyahat etmek

Sevdigi igecek: kola
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http://canfotograftuzla.com/

1. Kisinin karti

Can’in babas1

A |

Can’n annesi

Can’in babasi

Adi: Asuman

Yast: 32

Boy: uzun

Yapmay1 sevdikleri: yemek yapmak, orgii
ormek

Sevdigi yiyecek: karniyarik

Adi?

Yas1?

Uzun/ kisa?
Yapmay sevdikleri?

Sevdigi igecek?

2.  Kisinin karti

Can’1n annesi

Can’1n babasi

Adi?
Yas1?
Boy?
Yapmay1 sevdikleri?

Sevdigi yiyecek?

Adi: Ahmet

Yasi: 34

Boy: uzun

Yapmay1 sevdikleri:
yapmak

Sevdigi igecek: cay

mangal
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EK 15: YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
KONUSMA BECRISIi iICIN KULLANILABILECEK SORU
ONERILERININ YAPI VE TANIMLAMALARI

ONERIi 1 - DURUMA UYGUN CUMLE SOYLEME

Gorev Tiirii ve Formati: Her o6grenci ogretmenle iletisim kurar. Ogretmen
ogrencilere sorulart sorar. Bunu yaparken de standart degerlendirmeyi saglamak ve

girdi diizeyini kontrol etmek i¢in hazirlanmig bir ¢ergeve metnini kullanir.

Odak: Kullanilan dil AOBM’de belirtilen mal ve hizmet alimlarindaki islemlerle
ilgilidir. Ogrencilerin kendilerine verilen durumlara uygun ciimleler sdylemeleri

beklenmektedir.
Zamanlama: 2 dakika

ONERI 2 — BILGI ALISVERISI

Gorev Tiirii ve Formati: Ogrenciler birbiriyle etkilesim kurar. Ogretmen gérevi
ogrencilere okur. Ogrenciler de ellerindeki materyale gore birbirine soru sorar ve

cevap verir.

Odak: Giinliik yasamla ilgili kisisel olmayan durumlarla ilgili bilgi alisverisine
dayanmaktadir. Ogrencilerden birinin elindeki materyalde yer alan durumlara gore
diger O0grenciye sorular sormasi ve digerinin de sorulara uygun cevaplar vermesi

beklenmektedir.

Zamanlama: 2 dakika

ONERI 3 - KARSILIKLI KONUSMA

Gorev Tiirii ve Formati: Ogrenciler birbiriyle etkilesim kurar. Ogretmen gérevi
ogrencilere okur. Ogrenciler de ellerindeki konu basliklarina gore birbirine soru sorar

Ve cevap verir.

Odak: Giinlik yasamla ilgili durumlarla ilgili bilgi aligverigine dayanmaktadir.

Ogrencilerin sectikleri konu basliklarma gére birbirlerine sorular sormasi ve
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cevaplamasi beklenmektedir. Ogrenciler konuyu sectikten sonra bir dakika siireye
sahip olacaklardir. Bu siire i¢inde soracaklar1 sorular1 6gretmenin onlara verecegi not

kagitlarina not alabilirler.

Zamanlama: 2 dakika

ONERI 4 - RESIMLERLE HIKAYE ANLATMA

Gorev Tiirii ve Formati: Her o6grenci ogretmenle iletisim kurar. Ogretmen
ogrencilere gorevleri okur. Bunu yaparken de standart degerlendirmeyi saglamak ve

girdi diizeyini kontrol etmek i¢in hazirlanmig bir ¢ergeve metnini kullanir.

Odak: Kullanilan dil devam eden bir monolog iizerine kuruludur. Bu gorevde
ogrenciler resimlerle hikdye anlatacaklardir. Ogretmen her bir dgrenciye icinde belli
bir olay dizisi olan karikatiirler gosterir. Ogrencilerin de bu karikatiirlere bakarak

orada gecen olay1 anlatmalar1 beklenmektedir.
Zamanlama: 2 dakika

ONERI 5 - ORTAK KONUSU OLAN RESIMLER HAKKINDA KONUSMA

Gorev Tiirii ve Formati: Ogrenciler birbiriyle etkilesim kurar. Ogretmen gérevi

ogrencilere okur. Ogrenciler de ellerindeki resimlerde gordiiklerini birbirine anlatir.

Odak: Kullanilan dil genel sozlii iletisim iizerine kuruludur. Bu gérevde 6grencilere
ayn1 temaya sahip iki farkli resim/ fotograf verilecektir. Ogrenciler sirayla
konusacaklardir. ik konusmaci, elindeki resmi/ fotografi diger dgrenciye gdsterecek
ve ne goOrdiigiinii anlatacaktir. Diger Ogrenci de, kendi resminde/ fotografinda

digeriyle ayni/ digerinden farkli olan seyleri anlatacaktir.
Zamanlama: 2 dakika

ONERI 6 — BILGI ALISVERISi

Gorev Tiirii ve Formati: Ogrenciler birbiriyle etkilesim kurar. Ogretmen gérevi
ogrencilere okur. Ogrenciler de ellerindeki resim ve materyale gore birbirine soru

sorar ve cevap Verir.
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Odak: Giinliik yasamla ilgili kisisel olmayan durumlarla ilgili genel sozlii etkilesime
dayanmaktadir. Ogretmen dgrencilere iginde ii¢ kisinin ve kisilerin isimlerinin yer
aldig1 bir resim gosterir. Ogrencilerin de kendilerine verilen resme bakarak ellerinde
materyalde yer alan bilgi ve soru kdkleri dogrultusunda birbirine soru sormasi ve

cevap vermesi beklenmektedir.

Zamanlama: 2 dakika
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EK 16: A1-A2 DUZEYi KONUSMA SINAVI DEGERLENDIRME
KONTROL LISTESI

Olciitler

Dilbilgisi

Diizeyine uygun kurdugu tiimceler
dilbilgisel yonden dogrudur.

Sozciitk
Bilgisi

Belirlenen baglamlarda kullandig1
sozciikler dogru ve iletisini aktarmada
yeterlidir.

Sesletim

Konusmasinda parcali ve pargalariistii
sesbirimleri dogru kullanabilmektedir.

Dinleme

Belirlenen baglamlara iligkin iiretilen
tiimceleri dogru ya da tekrar ettirmeden
anlamaktadir.

Akicilik

Belirlenen baglamlara iliskin konusmalar
dogal konusma hiz1 ve duraksama
boyutuna yakindir.

Soylem
Yonetimi

Belirlenen baglamlarda konusmay1
zenginlestirecek baglayicilar, dilsel
ifadeler, agimlamalar bulunmaktadir.
Yaptig1 hatalarin farkina varip diizeltmeler
yapabilmektedir.

Diyalogu
Siirdiirme

Belirlenen baglamlara iligkin yonergeleri
tatmin edici bicimde uygulayabilmektedir.
Verilen gorevlerin disinda,
konusmalarinda baglama uygun
acilimlarda bulunarak diyalogu
genisletebilmektedir.

Etkilesim

Belirlenen baglamlara iliskin iiretilen
sorular ve verilen yanitlar

diizeyinden beklenen niteliktedir. Sorulara
birden fazla tlimceyle yanit vermektedir.

(Kurtoglu ve Eken (2011:3)’in ¢calismasindan uyarlanmistir)
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