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OZET
MONTESSORI, REGGIO EMILIA ve MEB OKUL ONCESI EGITIM
YAKLASIMLARINDA AiLE KATILIMINA YONELiIK OGRETMEN
TUTUMLARININ INCELENMESI

Bu caligmanin amaci, Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi egitim
programlarina iliskin yaklasimlart benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda aile
katilimina iligkin 6gretmen tutumlarinin farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir.
Ayrica 6gretmenlerin 6grenim diizeyi, yasi, gorev yaptiklari kurum ¢esidi, mesleki {invanlari
ve mesleki deneyimleri gibi 6zellikler de degisken olarak ele alinmistir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmenlerinin aile katilimina yonelik goriisleri karsilagtirmali olarak incelenmistir.
Arastirmanmn c¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda iIstanbul iline bagh
Kadikoy, Maltepe ve Atasehir ilgelerinde bulunan Montessori, Reggio Emilia ve MEB egitim
programlarina iliskin yaklagimlart benimseyen egitim kurumlarinda gorev yapan 81 okul
oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmenlerine
"Ogretmenler Ig¢in Aile Katilim Calismalar1 Hakkinda Tutum Olgegi" ile aile katilim
caligmalarindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla demografik bilgileri ve
aile katilmina yonelik acik uglu sorular igceren "Kisisel Bilgi Formu" es zamanli olarak
doldurtulmustur.

Aragtirmanin sonucuna gore; Montessori, Reggio Emilia ve MEB programlarina iliskin
yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aile
katilmma yonelik tutum puanlart anlamh farklilik gostermistir. Bu baglamda tutum
Olgeginden almman puanlarin yaklagimlara gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Reggio
Emilia yaklasimini1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin
tutum puanlart Montessori ve MEB egitim yaklaglarimimi benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin tutum puanlarindan ytliksek ¢ikmustir. Ayrica okul
oncesi 0gretmenlerinin aile katilimina yonelik tutumlar1 yas ve gorev yaptiklari kurum cesidi
kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermistir. Ancak okul Oncesi
ogretmenlerinin aile katilimima yonelik tutumlarinin mesleki tinvan ve mesleki deneyim
kategorilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte okul oncesi Ogretmenlerinin aile katilimina yonelik goriislerinin gorev yaptiklar

anaokullar1 tarafindan benimsenen egitim yaklagimlarini yansittig1 sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Aile Katilimi, Aile, Okul Oncesi Ogretmeni, Okul Oncesi Egitim i



ABSTRACT

EXAMINING OF TEACHERS' ATTITUDES TO FAMILY PARTICIPATION IN
PRE-SCHOOL EDUCATION IN MONTESSORI, REGGIO EMILIA AND MINISTRY
OF NATIONAL EDUCATION APPROACHES

The purpose of this study is to determine whether teachers' attitudes towards family
participation in preschool education institutions that adopt the approaches related to
Montessori, Reggio Emilia and Ministry of National Education programs differ. In addition,
teachers' level of education, age, type of institution, professional qualifications and
professional experiences are also considered as variables. In addition, the opinions of pre-
school teachers about family participation were examined comparatively. The sample of the
study consists of 81 preschool teachers working in the educational institutions that adopt the
approaches related to Montessori, Reggio Emilia and MEB education programs in Kadikdy,
Maltepe and Atasehir districts of Istanbul province in the 2018-2019 Academic Year. The
Attitude Scale on Family Participation Studies for Teachers and the Personal Information
Form containing open-ended questions for family participation were simultaneously filled in
order to reveal the similarities and differences in family participation studies.

According to the results of the study; the attitude points of the teachers who work in
preschool education institutions which adopt the approaches related to Montessori, Reggio
Emilia and MEB programs have shown a significant difference. In this context, it was
determined that the scores obtained from the attitude scale differed according to the
approaches.The attitude scores of the teachers working in preschool education institutions,
which adopted the Reggio Emilia approach, was higher than the attitude scores of the teachers
working in preschool education the institutions that adopted the Montessori and MEB
educational approaches. In addition, the attitudes of pre-school teachers towards family
participation showed statistically significant differences according to age and category of
institution they served. However, it was determined that the attitudes of pre-school teachers
towards family participation did not show a statistically significant difference between the
professional title and professional experience categories. At the same time, it was concluded
that preschool teachers' views on family participation reflect the educational approaches

adopted by preschools.

Keywords: Family Participation, Family, Preschool Teacher, Preschool Education
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BOLUM I
1.GIRIS

Egitim bireyin dogumundan itibaren baslayan ve yasaminin tamamini kapsayan
en temel siireclerden biridir. Toplumsal bir varlik olan ve diinyaya bazi yeterliliklerle
gelen insan iginde bulundugu topluma egitim yoluyla uyum saglamaktadir. Insanin tiim
yasami g0z Oniinde bulunduruldugunda 0-6 yas doneminin kisiligin olusumu,
sekillenmesi ve fizyolojik gelisimi agisindan kritik 6neme sahip oldugu kabul
edilmektedir. Cocuga erken yaslarda verilecek egitimle elde edilecek temel bilgi, beceri
ve aligkanliklar cocugun gelecekteki 6grenim yasantisinin yani sira sosyal ve duygusal
yasamini da giiclendirmektedir. Dolayisiyla dogumdan itibaren alt1 yas sonuna kadar
devam eden okul oncesi donemde verilen egitim bireyin gelecekteki tiim yasantisini
belirlemektedir. Cocugu gelecege hazirlamada ilk ve en etkili kurum olan aile okul
oncesi donemdeki egitimin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin dogustan getirdikleri
dogal meraklarina ve 6grenme isteklerine cevap bulduklar ilk egitsel ortam ailedir.
Egitimin ilk olarak ailede baglamasi nedeniyle anne ve babalar ¢ocugun ilk 6gretmeni
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle aileler erken cocukluk doéneminde c¢ocugun
gelisimini ve ilkokula hazir bulunuslugunu destekleme konusunda kritik rol
oynamaktadir. Ancak zamanla aile bireylerinin ¢ocugu gelisim alanlarinda ortaya ¢ikan
ithtiyaclarim1 karsilamada yetersiz kalmasi okul Oncesi egitim kurumlarini ¢ocugun

bakimi ve egitimi i¢in temel bir ihtiya¢ durumuna getirmistir.

Egitimin planl olarak yapilandirilan ve belirli bir program dahilinde diizenlenen
ilk basamagi olan okul 6ncesi egitimde basari saglanmasinin ancak okulun ve ailenin
isbirligi ile gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda cocuklar i¢in egitim
hedefleri saptanirken ¢cocuk ve ailesi bir biitiin olarak kabul edilmektedir. Cocuklarini
herkesten daha iyi taniyan ailelerle ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda deneyimli
Ogretmenlerin bir araya gelerek ¢ocuga uygun programlarin hazirlanmas: konusunda
isbirligi icinde olmalar1 ile nitelikli bir egitim ortami1 saglanmis olacag: diisiiniilmektedir

(Giiler Yildiz, 2017).



Okul-aile isbirligini destekleyen en 6nemli etken gocugun egitimine ailenin etkin
sekilde katilimidir. Aile katilimi, genel anlamda anne ve babalarin kendilerine,
cocuklarina ve egitim programina yarar saglayacak dogrultuda becerilerini ortaya
koyma stirecidir. Diger bir tanimla aile katilimi1 anne ve babalarin ¢ocuklarin egitimine
katkida bulunmalar1 i¢in organize edilmis etkinler biitiiniidiir (Aksoy ve Turla, 1999).
Aile katilminda anne ve babalar1 destekleyici, onlar1 ¢ocuk gelisimi konusunda egitici
ve okulda yapilan etkinliklere katilimlarimi saglayici sekilde sistematik bir egitimle
evdeki egitimi pekistiren bir yaklasim sergilenmektedir. Aile katiliminin en temel amaci
okulda ve evde verilen egitimin birbirini desteklemesi ve devamliliginin saglanmasidir.
Boylece c¢ocukta istendik davranis degisikliklerine gilivenli ve kontrolli sekilde

ulasiimasi hedeflenmektedir (Tezel Sahin & Unver, 2005).

Anne ve babalarin okul dncesi donemde ¢ocugun egitiminde yer almalart hem
egitim konusunda kendilerine daha fazla gliven duymalarin1 hem de ¢ocuklarina olumlu
yonden bakabilmelerini saglamaktadir. Aile katilimi ¢ocugun egitimi ve akademik
gelisimi iizerindeki olumlu etkilerinin yam sira, sosyal iligkiler ve mesleki gelisim
konularinda ailelere ve dgretmenlere yarar saglamaktadir. Ayrica egitim programinda
cocuklara kazandirilmas: amaglanan hedef ve kazanimlarin gergeklesmesi agisindan da

biiylik 6neme sahiptir (Camlibel Cakmak, 2010).

Tiirkiye’de ve diinyadaki okul oOncesi egitim yaklagimlarinda aile katiliminin
cocuk gelisimi iizerindeki olumlu etkileri incelendiginde, vurgulanan ortak nokta
dogrultusunda ¢ocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde ailenin oncelikli oldugu
goriilmektedir. Egitim sisteminin temel basamagini olusturan ve bireyin gelisimi i¢in
oldukca dnemli olan okul dncesi egitimin daha etkili ve verimli olmasi i¢in aile katilim
calismalari ile biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Okul oncesi egitimin artan 6nemi ve
cocugun gelisimindeki kritik rolii konusunda yiikselen biling diizeyiyle gelistirilen
alternatif egitim yaklagimlarinin genel yapist ve temel 6zellikleri incelendiginde ¢ocuk
merkezli, aile ve 6gretmen katilimli, etkilesim, iliski ve isbirligi ticliisliniin birlikte
oldugu iliskiler aras1 programlar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Okul oncesi egitimdeki
farkli  yaklasimlarda uygulanan aile katilim c¢alismalarina yonelik literatiir
incelendiginde, ailenin c¢ocugun egitimine dahil olmasinin akademik basari, sosyal

iliskiler ve mesleki gelisim tizerinde 6nemli 6lgiide etkili oldugu goriilmektedir. Ancak



egitim programlarinin temelini olusturan "egitim yaklasimlari" aile katilm
caligmalarina da yansimakta ve 6nem derecesi uygulamalarda farklilik géstermektedir.
Dolayisiyla bu arastirmada aile katilimmin farkli ¢er¢evelerde ele alinmasiin aile
katilim uygulamalarinin etkilerini ortaya koymay1 ve ailelerin egitime daha etkin sekilde
katilimlarin1 saglamayr amaclayan projelerin gelistirilmesine katki saglayabilecegi
varsayllmaktadir. Ayrica Montessori ve Reggio Emilia yaklasimlarinda aile katilimina
yonelik olumlu 6rneklerin tilkemizde de anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitimine dahil
olmalar1 konusunda toplumsal bilinci arttirmak ve aileleri bu yonde tesvik etmek iizere

model olarak alinabilecegi diistiniilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar

Arastirmanin amaci Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iliskin yaklasimlar1 benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda goérev
yapan Ogretmenlerin aile katilmimna yonelik tutumlarmin  farklilbik — gosterip
gostermedigini belirleyerek yaklasimlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
koymaktir. Bu baglamda alternatif egitim yaklasimlarinin uygulandigi okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin aile katilimi konusundaki tutumlart ile
Milli Egitim Bakanligi okul Oncesi egitim yaklasiminin benimsendigi okul Oncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin tutumlart karsilastirmali olarak
incelenerek benzerlikler ve farkliliklar ortaya konacaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

aragtirmanin nicel boyutunda asagidaki arastirma problemi incelenecektir:

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarma iliskin
yaklasimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
O0gretmenlerin aile katilim calismalarina yonelik tutumlari farklilik géstermekte

midir?
Arastirmanin nicel boyutundaki diger alt problemleri ise asagida sirasi ile verilmistir:
e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklagimlart benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan

Ogretmenlerin aile katilim caligmalarina yonelik tutumlar1 6grenim diizeylerine

gore farklilik gostermekte midir?



e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarma iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile katilim c¢alismalarima yonelik tutumlart yaglarina gore
farklilik gostermekte midir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
O0gretmenlerin aile katilim ¢alismalarina yonelik tutumlar1 kurum ¢esidine gore
farklilik gostermekte midir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanli§1 programlarina iliskin
yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile katilim caligmalarina yonelik tutumlari mesleki tinvana gore
farklilik gostermekte midir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarma iliskin
yaklagimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin aile katilim galismalarina yonelik tutumlari mesleki deneyime

gore farklilik gdstermekte midir?
Arastirmanin nitel boyutunda ise asagidaki aragtirma sorularina cevap aranacaktir:

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarma iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin aile katilimina iligskin goriislerindeki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin aile katilimima yonelik farkindalik diizeylerine iliskin goriisleri
nelerdir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan

Ogretmenlerin aile katilim diizeylerine iliskin gortisleri nelerdir?



e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarma iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile katiliminda yasanan sorunlar ve nedenlerine iliskin goriisleri
nelerdir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
O0gretmenlerin kurumda aile katilimini tegvik etmeye yonelik yapilan ¢caligmalara
iliskin gorisleri nelerdir?

e Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanli§1 programlarina iliskin
yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan

Ogretmenlerin aile katilimini arttirmaya yonelik onerileri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi lizerinde
aile katiliminin biiyiik etkisi oldugu bilinmektedir. Bu nedenle aile katilimimin farkli
gergevelerde ele alimmast igin egitim kurumlarinin benimsedikleri yaklagimlara gore
uyguladiklart aile katilim g¢alismalarinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Montessori
yaklagiminda aile, okul oncesi donemde ¢ocuga okulda verilen egitimin tamamlayicisi
olarak kabul edilmekte ve Montessori yaklasimiyla okulda ¢ocuga verilen sorumluluklarin
aile i¢inde de devam ettirilmesi ve okul Oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuga verilen
egitimin aileler tarafindan da 6grenilip evde de ayni felsefe ile ¢ocuklara yaklagmalar
gerektigi vurgulanmaktadir. 0-6 yas doneminin ¢ocugun psikolojik gelisimi iizerindeki
kritik 6nemi g6z Oniine alindiginda, bu donemde ¢ocuga Montessori yaklagimiin ilkeleri
dogrultusunda verilen egitim aileler tarafindan desteklendigi takdirde 6grencilerin ilkokul
hayatlarinda bu egitime devam etmediklerinde dahi basarili bireyler olduklari tespit
edilmistir. Dolayisiyla Montessori yaklagimina gore egitimin 0-6 yas arasindaki ¢ocuklara,
Ogretmen ve aile ile birlikte uyum iginde verilmesi basarili, bagimsiz, 6zgiiveni yiiksek,
paylasimci bireylerin yetismesi agisindan 6nem tagimaktadir (Giilkanat, 2015). Reggio
Emilia yaklasimi g¢ocuklarin kaliteli bir egitim alabilmesi igin okul-aile ve toplumun
isbirligi i¢inde ¢aligmasi gerektigine dayanmaktadir. Aile ve egitimci arasindaki basarili
iliskilerin  ¢ocuklarin egitiminde faydali ve wuzun siiren etkilere sahip oldugu

vurgulanmaktadir (Kayir, 2015). MEB okul oncesi egitim programi ise ¢ocuk merkezli



olarak hazirlanmistir. Programda Montessori ve Reggio Emilia yaklasimlarinda aile
katilimryla ilgili yer alan hususlara da 6nem verilmektedir. Buna gore egitim siirecinde aile
katitlmi  beklenmekte ve ¢ocugun Ogrenme  yasantilarinin  gesitlendirilmesi
onemsenmektedir. Program giinlilk yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin
egitim amaclh kullanilmasin1 6ngérmekte ve aile katilimina dnceki programlara gore ¢ok
daha fazla yer vermektedir. Ayrica egitim programinin esnek yapisi Montessori ve Reggio
Emilia yaklasiminin aile katilim boyutundaki 6gretim etkinliklerine imkan tanimaktadir.
Bununla birlike egitim siirecine c¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmasi esas
almmistir (MEB, 2013). Yukarida belirtilen MEB okul oncesi egitim programinin aile
katilimina iliskin amag ve ilkelerinin Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlarmin aile
katilimina iliskin temel varsayimlar ile Ortlistiigii anlagilmaktadir. Montessori ve Reggio
Emilia Montessori yaklagimlart iilkemizde uzun siiredir bilinmekle birlikte bu
yaklagimlarin aile katilim boyutuna iliskin oldukca az ¢alisma yapilmistir. Konuya iligkin
literatiir  incelendiginde, iilkemizde okul Oncesi Ogretmenlerinin farkli egitim
yaklagimlarinda aile katilimina iliskin tutumlarina yer verilen ve farkindaliklarinin
incelendigi caligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada
okul oncesi dgretmenlerinin tutumlart MEB okul oncesi egitim yaklagimina ek olarak
Montessori ve Reggio Emilia gibi alternatif egitim yaklasimlarina gore karsilastirmali
olarak incelenecektir. Bu calisma sonucunda okul Oncesi egitim yaklagimlariin aile
katilimina yonelik 6gretmen tutumlarini ortaya koyarak farkli egitim modellerinde aile
katilimina yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi konusunda rehberlik etmesi ve okullarda aile
katiliminin gelistirilmesi i¢in uygulanabilecek stratejilere onciiliik etmesi beklenmektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul oncesi egitimde uygulanan yaklasimlardan
hangisinin aile katilimina iligkin 6gretmen tutumlarn lizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmasi ve c¢aligmanin farkli egitim modellerinde aile katilimina yonelik ihtiyaglarin

belirlenmesi konusunda rehberlik etmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Smmirhliklar:

Bu arastirma, 2018-2019 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Kadikdy, Atasehir ve
Maltepe ilgelerine bagli Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlif
programlarina iliskin yaklasimlar1 benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gorev

yapan ogretmenler ile sinirlidir.



BOLUM II

2. LITERATUR

2.1. AILENIN TANIMI

Toplumun en kiiglik ¢ekirdegi olan aile, toplum igerisinde insan iliskilerini
diizenleyen, diger toplumsal kurumlarla etkilesimde bulunan ve temel ozelliklerini
icinde bulundugu toplumun sosyokiiltiirel ve ekonomik yapisindan alan sosyal bir
kurumdur (Baygal, 2012). Aile, ¢ocugun dogumdan sonra ilk karsilastigi ve ilk
toplumsal gevresini olusturdugu en kiiciik birimdir (Giirsoy ve Ozaslan, 2014). Daha
genis bir tanimla aile; evlenme, kan bagina veya evlat edinmeye dayanan, birbirine
baglanmis, anne, baba, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iligkilerin olusturdugu, ayni evde
yasayan, ayni geliri paylasan, kendilerine 06zgii bir gorgiiyii siirdliren insanlarin
toplulugudur (Giiler Yildiz, 2017). Aile, ¢ocugun gecmisiyle ilgili en iyi bilgi kaynag:
olmakla birlikte, cocugun gelecegini sekillendirmede en énemli etkenlerden biri olarak
kabul edilmektedir. Ailenin g¢ocuk {iizerindeki etkileri dogumdan Once baslamakla
birlikte dogum sonrasinda ve yasam boyunca devam etmektedir. Bilissel, fiziksel,
ruhsal, sosyal ve duygusal yonden saglikli yetisen ve baskalarina muhta¢ olmayan
cocuklarin topluma faydali birer birey olarak yetismesinde ailenin rolii oldukca
onemlidir (Sahin ve Bag-Karaaslan, 2006). Diger bir deyisle aile, cocugun dogumundan
itibaren ¢ok yonli gelisiminin desteklendigi temel birim olarak nitelendirilmektedir.
Gelisen ve degisen diinya ile birlikte aileler kendi kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak
cocuk yetistiren bir kurum haline gelmislerdir. Bu baglamda, ge¢misten giiniimiize
diinyada yasanan ¢esitli degisimlere paralel olarak ortaya ¢ikan pek cok aile ¢esidi
bulunmaktadir (Giiler, 2012).

2.2. AILE CESITLERI

Ailenin tarihsel siireci insanligin varolusundan giiniimiize kadar devam etmektedir.
Bireylerin yasam tarzlari, sosyokiiltiirel 6zellikleri, davranis ve tutumlari, iginde
bulunduklar1 toplumun gelenek ve goreneklerine gore bigimlenir. Bu g¢ercevede aile
yapist degerlendirilirken i¢inde bulundugu toplumun tiim unsurlarinin géz Oniinde

bulundurulmasi gerekir (Bayraktar, Giiven ve Temel, 2016). Tarihsel siire¢ igerisinde



yasanan toplumsal hareketlilikler aile yapisinin farklilagsmasinda etkili olmustur. Bu
toplumsal degisim, sosyal yapilar icerisinde yer alan insanlarin tutumlarin etkileyerek
aile yapisinda da degislere neden olmustur (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2010).
Tarimsal faaliyetlerin yogun sekilde yasandigi ge¢mis donemlerde genis aile yapisi
hakimken, sanayilesmenin artmasiyla birlikte ¢ekirdek aile yapisinin daha yaygin hale
geldigi ve aile islevlerinde degisimlerin gergeklestigi ifade edilmektedir (Erkan, 2015).

Bu dogrultuda, diinyada en sik rastlanan aile ¢esitleri asagida verilmistir.
2.2.1. Cekirdek Aile:

Anne, baba ve ¢ocuklardan meydana gelen cekirdek aile, igerisinde biyolojik ve
toplumsal aile tiplerini barindirmaktadir. Biyolojik tip aile, ¢ocugun dogumundan
itibaren anne ve babast ile biyolojik iliski kurmaya baslamasi, toplumsal temelli aile tipi
ise esler arasindaki evlilik ya da birlikte yasama iligkisi olarak tanimlanmaktadir
(Ozgiin, 2013). Diger bir tanimda ise cekirdek aile, bir anne ve bir baba ile onlarm
evlenmemis cocuklarindan veya evlat edindikleri ¢ocuklarindan olusan aile olarak
aciklanmaktadir. Bu ailelerde esler kendi anne ve babalarindan ayr1 olarak yasarlar ve

bagimsiz gelir-gidere sahiptirler (Cakici, 2006).
2.2.2. Genis Aile :

Genis aile, aynm1 hane i¢inde anne, baba, ¢ocuklar, biiyiikanne, biiyiikbaba, birden
fazla kari-koca veya diger aile biiyiiklerinden olusan kalabalik aile sekli olarak
tanimlanmaktadir. Genis aile yapis1 genellikle birbiri ile ekonomik bagi bulunan,
topraklarin bdliinmesini istemeyen veya kendine bakamayan aile biiytiklerinin bakimin
tistlenen toplumlarda goriilmektedir (Erkan, 2015). S6z konusu kalabalik aile yapisina
gore bireyler hiyerarsik diizene uyum saglayarak dayanisma ve biitiinliik igerisinde
yasamaktadir (Cakici, 2006). Genis aile yapisinda yetisen ¢cocugun toplumun kiiltiiriindi,
mesleki bilgi ve becerileri aile igerisinde kazanmasi dolayisiyla, aile biiyiiklerinin gocuk
yetistirme konusunda 6nemi biiytiktiir (Dogan, 2000). Geleneksel genis ailede bireylerin
egitimsel, sosyal ve mesleki tercihleri aile tarafindan belirlendigi i¢in s6z konusu yap1
igerisinde bireysel tercihler ve sosyal hareketlilikler aile bilincinin gerisinde kalmistir.

Bu durum bireylerin ¢aligma giidiisiinii ve sosyallesme ¢abalarini azaltmaktadir. Sonug



olarak, ailenin sahip oldugu degerler ve kurallar bireysel ihtiyaclarin iizerinde yer

almaktadir (Cakici, 2006).
2.2.3. Tek Ebeveynli Aile (Parcalanmis Aile) :

Tek ebeveynli (par¢alanmis) aile, eslerin birbirini terk etmesi, bosanmasi veya bir
ebeveynin 6liimii gibi nedenlerle ¢ocuklarin tek ebeveynle birlikte yasadigi bir aile
cesididir. Tek ebeveynli ailelerin sayis1 1980’li yillardan itibaren yiiksek oranda artig
gostermistir. Bu durumun temel nedenleri arasinda yiiksek bogsanma oranlari, ebeveyn
Oliimleri ve evliligi tercih etmeyen yetiskinlerin varlig1 yer almaktadir. Giinlimiizde tek
ebeveynli (pargalanmis) ailelerin %881 anne tarafindan yonetilmektedir (Steel ve Kidd,
2001). Bu tip ailelerde tek ebeveynin ¢ocugun gereksinimlerini daha etkili bir sekilde
karsilayabilecegi, evdeki sorunlarin ¢oziimiinde ebeveyn ve cocuklarin birbirleriyle
isbirligi yapmaya daha istekli olabilecekleri belirtilmektedir (Eshlemen ve Bulcroft,
2006).

2.2.4. Cocuksuz Aile :

Cocuksuz aile, ebeveynlerin ¢ocuk sahibi olmay1 istememe veya istemelerine
ragmen ¢esitli sebeplerle ¢ocuk sahibi olamama durumlarinda sadece eslerin yer aldigi
aile ¢esididir. Bu ailelerin biiyiik bir cogunlugu anne baba olmanin ¢esitli nedenlerle zor
ve uzun bir siire¢ oldugu gerekgesiyle cocuk sahibi olmak istememektedir.
Yetiskinlerden bazilar1 ise gelecekte gocuk sahibi olma konusunda olumlu goriis
bildirirken buna heniiz hazir olmadiklarin1 belirtmektedir. Diger yetiskinler ise, ¢ocuk
sahibi olmak istemelerine ragmen sosyal ya da biyolojik ¢esitli nedenlerle bunu
gerceklestirememektedir. Cocuksuz olan ciftlerden bir ¢ogu kendi kariyerlerine
konsantre olduklar1 ya da seyahat etmeyi sevdikleri i¢in ¢ocuk sahibi olmay1 tercih
etmemektedir (Steel ve Kidd, 2001). Ayrica gocuk yetistirmenin zorluklarinin, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik maliyetinin ge¢mis donemlere oranla artmis olmasi da
yetigkinlerin ¢ocuk sahibi olmay1 diisinmemesine ya da ertelemesine neden olmaktadir.
Giliniimiizde anne baba agisindan cocuk yetistirmek, onu hayata hazirlamak o6zveri,
zaman ve emegin yaninda fazla miktarda ekonomik yiik getirmektedir. Bunun yani sira
kariyer yapan aile sayisinin artmasi ile bireyler zamanlarinin biiyiik boliimiinii egitim ve

1 sektoriinde gecirmektedir. Yogun calisma temposuna sahip bireylerin zihnen ve



bedenen yasadiklar1 yorgunluk sosyal iligkilerini sekteye ugratmakta ve kariyerleri

disindaki diger yasam alanlarini ihmal etmelerine neden olmaktadir (Sentiirk, 2008).
2.2.5. Gegis Ailesi:

Gegis ailesi geleneksel toplumdan sanayi toplumuna gegis siirecinde yasanan
degisimlere bagli olarak etkilenen bir aile c¢esididir. Hanedeki bireylerin sayisi
bakimindan ¢ekirdek aileye benzemekle birlikte, deger yargilar1 ve yagsam tarzlari olarak
genis aile Ozelliklerini tagimaktadir. Ge¢mis donemlerden kalan yasam tarzi yeni
donemdeki yasam tarzinin i¢inde de siirdiiriilmeye calisildigindan gecis ailesinin bahse
konu gelenekei yapist kusaklar arasinda catigsmalar yasanmasina neden olmaktadir
(Giiler Yildiz, 2017). Giiniimiiz gelismis toplumlarinda geleneksel aile ¢esitlerinden
farkl1 olarak sayilar1 giderek artan alternatif yasam tarzlari yer almaktadir. Ornegin, evli
olmadan birlikte yasayanlar, escinsel evlilikler, cocuksuz aileler, tek ebeveynli aileler
gibi toplumda az rastlanan farkl birlikteliklerin ortaya ¢ikmasi ile birlikte ailenin yapisi
ve niteligi degisime ugramaktadir. Yasanan degisimlere bagli olarak giiniimiizdeki
evlilik kavraminin esler arasindaki iletisimi, paylasimi ve diizeni saglayan bir kurum
olmaktan ciktig1 diisiiniilmektedir. Aile kurma yoniinde atilan bir adim olan evliligin
farkli cins veya hemcinsler arasinda bir ortaklik haline donligmesi glinimiizde aile

kurumunun risk altinda oldugunu gostermektedir (Sentiirk, 2008).

2.3. AILE KURAMLARI :

Yukarida agiklandigi {lizere pek c¢ok farkli degiskene gore siniflandirilabilen aile
kavraminin toplumda farkl tiirlerinin olmasi, ailelerle ilgili ¢aligmalarin 6niinii acarak
aile modelleri ve uygulamalart i¢in hangi yollara basvurulacagi konusunda Oneri ve
aciklamalarda bulunulmasina olanak saglamaktadir. Aileyle ilgili mevcut kuramsal
aragtirmalar ailenin tanimlanmasi ve islevleri konusunda bireylere bakis agisi

kazandirmakla birlikte ailelerle ilgili calismalarin 6niinii agmaktadir.

10



2.3.1. Yapisal islevsel Kuram (Structural-Functional Theory) :

Yapisal islevsel kuramin g¢ergevesini aile ici iliskiler, egitim, meslek, din gibi
toplumsal sistemlerin aile iizerindeki etkisi olusturmaktadir (Eshlemen ve Bulcroft,
2006). Bu yaklasima gore esler, ebeveynler ve kardesler gibi kendine 6zgii fonksiyonu
olan alt sistemlerin olusturdugu aile yapisinda meydana gelen degisiklikler tiim toplumu
etkilemektedir. Aile, toplumun etkililigini saglayabilecek nitelikte bir kurum olma
Ozelligiyle birlikte iiyelerinin ihtiyaclarim1 karsilayacak bigimde sekillenmistir Parca-
biitiin iligkisi igerisinde sosyal bir birim olarak kabul edilen ailenin ¢ocuk yetistirme,
ekonomik destek saglama ve duygusal giiven saglama gibi ii¢ temel fonksiyonu
bulunmaktadir. Aile iiyelerinden herhangi birinin kendi islevini yerine getirmemesi,
sistemin isleyisini zorlastirmakta ya da engellemektedir. Bu nedenle ailenin istikrarinin
saglanmasi icin her bireyin kendi roliinii yerine getirmesi gerekir. Bireylerin kendi
islevlerini yerine getirmesi aile baglarinin giliglenmesini ve sistem i¢inde saglikli bir
yapinin olusmasini saglamaktadir (Canatan ve Yildirim, 2013). Sonug olarak, yapisal
islevsel kuram, ailenin kendi iiyelerine karsi ne gibi islevleri yerine getirdigine ve diger
sosyal sistemlerle arasindaki iligkilerin niteligine odaklanmaktadir (Dilworth, Burton ve

Klein, 2005).
2.3.2. Aile Ekolojisi Kuram (Ecological Theory of Families):

Aile Ekolojisi Kurami 1976 yilinda Bronfenbrenner’in goriisleri dogrultusunda
ortaya ¢ikmistir. Bronfenbrenner, kuramin temel varsayimini olustururken, gelisimde
cocugun bireysel Ozelliklerine, gevresi ile arasindaki iliskiye, siirece ve gocugun en
yakinindaki kisilerle olan etkilesimin niteligine odaklanmistir. Bu baglamda kuramin
temel varsayimina gore gelisim ve degisim; gelisen kisi ile i¢inde bulundugu cevresel
sartlar arasindaki etkilesim sonucunda gergeklesmektedir. Bu yaklagima gore aile, bir
dizi i¢ ige gegmis halkanin merkezinde bulunmaktadir. Gelisimi dogrudan ya da dolayl
olarak etkileyen mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve makrosistem gibi bireyi ve
aileyi cevreleyen dort farkli sistemden s6z edilmektedir. Cocugun dogrudan etkilendigi
ev, okul ve akran gruplarmi igeren mikrosistem, ¢ocugun ya da ailenin giinliik hayatta
dogrudan iletisim i¢inde oldugu kisileri ve bu kisilerle olan iliskilerini igeren ¢evre

olarak tanimlanmaktadir. Mezosistem, aile ve akranlar; aile ve okul yonetimi; aile ve
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Ogretmenler gibi cesitli mikrosistemler arasindaki etkilesim ve iligkileri icermektedir.
Ekzosistem, anne babalarin ¢alisma ortamlari, sosyal iligkiler, yerel yonetimler gibi
bireyin dogrudan i¢inde bulunmadigi ancak gelisimini dolayli olarak etkileyen kosullari
temsil etmektedir. Makrosistem ise, tarihi-kiiltiirel degerleri, inang sistemlerini, kisilerin
sosyal ve ekonomik durumlarini, yagam tarzlarini ve tutumlarini igeren en distaki
katmani olusturmaktadir. Makrosistemin sdz konusu bilesenleri bireyin i¢inde yasadigi
toplumsal ve ekonomik ¢evreyi belirledigi i¢in gocugun gelisimi bundan dolayl olarak
etkilenmektedir (Dogan, 2010).

Bronfenbrenner’in aile ekolojisi kuraminda ¢ocugun gelisimi iizerinde ailenin yani
sira pek ¢ok sistemin etkisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okulun, ¢ocugun
gelisiminde aile kadar 6nemli bir yere sahip oldugu kabul gérmektedir. Bu iki sistemin
birbiriyle olan etkilesimi ¢cocugun egitim siirecinde kritik 6nem tasimaktadir. Etkili bir
okul aile igbirligi sayesinde ¢ocugun aile ve Ogretmen tarafindan taninmasi,
yeterliliklerinin desteklenmesi ve potansiyelinin st seviyeye tasinmasi miimkiin
olmaktadir. Son yillarda ortaya ¢ikan farkli egitim modellerinde ¢ocuk, aile ve ¢evrenin
bir arada degerlendirildigi ekolojik bir yaklasim s6z konusudur. Bu goriisten yola
cikildiginda ¢ocugun ¢evresinden ve ailesinden bagimsiz bir birey olarak
diisiiniilmemesi gerekir. Cocuklarin yeni davraniglar 6grenmeleri, bu davraniglarin
kaliciliginin saglanmasi, hayata hazirlanmalari, sosyallesmeleri, problem ¢6zme,
aragtirma yapma gibi becerileri kazanmalar1 ailenin egitim siirecine aktif katilimi ile
miimkiin olmaktadir. Bu baglamda, ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi ve egitiminde

niteliginin arttirilmasinda ailenin rolii oldukga biyiiktiir (Giiler, 2012).
2.3.3. Aile Sistemleri Kuram (Family Sytems Theory) :

Bronfenbrenner’in aile ekolojisi kuramina benzer olarak gelistirilen aile sistemleri
kurami Constantine tarafindan 1986 yilinda ortaya atilmigtir. Bu yaklagimda vurgulanan
sistemin yapisi, aile iginde yer alan biitiinliik, sinir, hiyerarsi gibi 6gelerin birbirleri
arasindaki iligkiyi kapsamaktadir. Ailenin bir biitiin olarak taninmasi, sistemi olusturan
her bireyin dogru bir sekilde anlasilmasinit miimkiin kilar. S6z konusu kuramin
ilkelerine gore; sistem bir biitiindiir ve tiim 6geleri birbirine bagimli olmalidir. Etkilesim
dongiisel olmakla birlikte, uyumlu bir sistemin dogasinda degisim ve degerlendirme yer

almaktadir. Karmagik sistemler, belirli kurallart ve etkilesim kaliplart bulunan alt
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sistemlerden olugsmaktadir (Baran ve Atl, 2016). Birbirleri ile karsilikli etkilesim
halinde olan aile tiyeleri sistemin temel yapisini olusturur. Ayrica ailenin alt sistemleri
mevcuttur. 2-3 kisilik gruplardan olusan alt sistemlerin kendine ait kurallar1 ve kendine
0zgii karakteri vardir. Siirekli degisim halinde olan aileler bu degisim sirasinda dengeyi
saglamak i¢in kendilerine 6zgii iletisim bigimlerini ve kurallarini uygulamaktadir. Aile
bireylerinin davraniglari sistemin tiim tdyelerini etkilediginden iiyelerden birinin
degisimi durumunda sistemin yenilenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Aile sistemlerinin
acik ve kapali olmak iizere bazi sinirlar1 bulunmaktadir. Bu simirlar agiktan kapaliya
dogru siireklilik gosterir. Sinirlar1 agik sistemlerde aile disindaki kisilerin ya da
olaylarin aileyi etkilemesi miimkiinken, sinirlar1 kapali sistemlerde aile iiyeleri ¢cevreden
yalitilmakta ve bagimsiz olarak yer almaktadir. Aile sistemleri, tiyelerinin davraniglarini
kendi olusturduklar1 kurallar ve mesajlar araciligi ile belirleyip sinirlandirmaktadir. Aile
sistemleri kurami, glinlimiizde aile terapisi, evlilik ve aile iletisimi alanlarindaki
caligmalarla ilgili olarak bireylere yol gostermesi nedeniyle yarar saglamistir (Klein ve
White, 2002).

2.3.4. Sembolik Etkilesim Kurami (Symbolic Interaction Theory) :

Herbert Mead tarafindan gelistirilen sembolik etkilesim kurami, ailenin ¢ocugun
sosyallesmesi lizerindeki roliinli agiklamaktadir. Sembolik etkilesimcilik bireylerin
sosyal eylemlere yiikledikleri anlamlar lizerinde durmaktadir. S6z konusu kurama gore
sosyal hayatta belirli nesnel durumlar, bireylerde yaygin olarak degisik 6znel
yorumlamalara yol agmaktadir. Bireyler dil ve isaret gibi birtakim ortak simgeleri
paylasmaktadir. Sembol olarak nitelendirilen bu araglar sosyal etkilesim sirasinda
bireyler arasinda konusmayi, diislinmeyi ve anlagsmayr saglamaktadir. Kuramin
temelinde bu sembolleri yorumlama ve anlamlandirma yer almaktadir. Sosyal
etkilesimler kisinin benligini olusturmaktadir (Baran ve Atli, 2016). Sembolik etkilesim
kuraminin temel varsayimlar1 arasinda davranisa yiiklenen anlam 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu baglamda, davranisin ortaya ¢ikmasina neden olan etkenler davranisin kendisinden
daha Onemlidir. Sosyal etkilesimlerin bireyler iizerindeki etkisi davranisa anlam
yiiklendigi takdirde ger¢eklesmektedir. Kuramda, insanlarin sosyal yonlerinin dogustan
gelmedigi  varsayildigindan, tiim  davramiglarin = sosyal olarak  G6grenildigi

vurgulanmaktadir (Klein ve White, 2002). Ayrica, gocugun sosyallesmesi, aile igi roller
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ve evlilik etkilesimi gibi konulara agirlik veren sembolik etkilesim kuramu, aile ile okul,
akraba, komsu iliskileri gibi diger sosyal unsurlar arasindaki iliskileri kismen ihmal

etmesi nedeniyle elestirilmektedir (Baran ve Atli, 2016).
2.3.5. Sosyal Catisma Kuram (Social Conflict Theory) :

Karl Marx’in ekonomi politigi ve sosyal felsefesine dayanan sosyal ¢atigma kurami
rekabet, catisma, itaat ve otorite kavramlari iizerinde durmaktadir. Kurama gore
toplumsal sistemlerin temelinde kaynaklarin esitsiz dagilimindan olusan yapisal ¢eliski
ve ¢atisma yer almaktadir. Bu baglamda toplum ve ailede ¢atisma kaginilmaz olup séz
konusu catismalar degisime yol agmaktadir. Catisma modelinde kisith kaynaklar ve
toplumsal degerlere iligskin fikir ayriliklart 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal gruplarin
kendilerine 6zgii ¢atismalar1 olmakla birlikte, bireyler kendi ¢ikarlar1 tarafindan motive
edilmektedir. Sosyal c¢atigma kuraminin odak noktasi ailedeki gatisma ve rekabet
iligkileridir. Aile ve toplumdaki sosyal diizeni aciklayamamasi kuramin elestirildigi
noktalar arasinda yer almaktadir (Canatan ve Yildirim, 2013). Catigmanin insan
yasaminin temel bilesenleri arasinda olmasi nedeniyle sosyal gruplar arasinda catisma
kacinilmazdir. Sosyal g¢atisma kuraminda kadinlarin erkeklere gore, ¢ocuklarin ise
yetiskinlere oranla daha az gii¢ sahibi olduguna inanilmaktadir. Gii¢ dagilimindaki s6z
konusu esitsizlik is boliimii, kararlara katilim ve esitsizlik gibi ¢esitli alanlara
yansimaktadir. Catismaya iliskin rekabet, giic, pazarlik ve uzlagsma, atilgan ya da
saldirgan davraniglar, tehdit ve vaatler aileyle baglantili olan temel kavramlardir. Aile
bireyleri kisithh kaynaklarin paylasimi konusunda rekabete girerek hedeflere ulagsmak

i¢in catisma yasayabilmektedir (Klein ve White, 2002).

Son donemde aile ici siddet, evlilikte gii¢ farkliliklar1 ve fiziksel istismar sosyal
catisma kurami igerisinde degerlendirilebilecek en Onemli konular arasinda yer
almaktadir. Witt (1989), bu kurami kullanarak aile i¢i siddet modeli ortaya koymus ve
sosyal catisma kavramlarmi aile i¢i siddete uyarlamistir. Aile i¢i siddete iliskin
verilebilecek en biiyiik 6rnegin fiziksel istismar oldugunu belirtmistir. Tichenor (1999)
ise evlilikte giic farkliliklarina neden olan yapisal faktorleri gz Oniine alarak aile
bireylerinin zamanla degisen rollerinin ailedeki giic dengesini degistirdigini ve bu

durumun c¢atisma siirecine isaret ettigini vurgulamistir. Cocuklarin bu siiregten
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dogrudan etkilendikleri belirtilerek s6z konusu g¢atigma siirecinin ¢ocugun yasantisi

tizerindeki etkilerinin de arastirilmasi gerektigi 6nerilmektedir (Gtiler Yildiz, 2017).
2.3.6. Feminist Aile Kuram (Feminist Family Theory) :

1970’1i yillardan sonra feminist diisiincenin hareketlilik kazanmasi feministlerin
kadinlarin ¢esitli alanlardaki sorunlari iizerinde yogunlagsmasina neden olmustur.
Feminist aile kuraminin temel amaci, kadin sorunlarinin daha sik rastlandigi sosyal
yapilarin degismesi i¢in kadina bakisi degistirmeye tesvik eden ve kadim giiclendiren
yapilarin olusturulmasin1 saglamaktir. Feminist bakis acisina gore aile ataerkil
olmamalidir. Bu bakis agisinin temel nedeni, kadinin aile tiyeleri arasinda is boliimiinde
ezilen taraf oldugu diisiincesidir. Kuram, toplumsal alanda kadma bakis agisinin
degismesi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla kuramin kaynag: kadin ve kadinin
deneyimleridir (Giiler Yildiz, 2017). Cinsiyeti sosyal bir yapi1 olarak kabul eden feminist
aile kuramimna gore Oncelikle kadinin aile igindeki fonksiyonun anlasilmasi
gerekmektedir. Feministler, aile iiyeleri arasinda isboliimiiniin cinsiyete dayali olarak
dagildigint ve bu isbdliimiiniin aile ekonomisine katki konusunda esit olmayan bir
durum yarattigin1 savunmaktadir. Bu yaklagima gore kadin ¢ok veren ancak az alan
taraf durumundadir (igli, 1996). Ancak son yillarda sanayi toplumuna gecis siirecinde
yasanan toplumsal sartlarin degisimine bagh olarak calisan kadinlarin sayisinin giderek
artmasi aile i¢indeki rollerin dagiliminda degisiklik meydana gelmesine ve kadinin
ailedeki statiisliniin artmasina neden olmustur. Dolayisiyla ¢ocuklar erken cocukluk
doneminden itibaren okul Oncesi egitim kurumlarina gonderilmekte veya ailenin bir
liyesinin ya da bakicinin sorumluluguna birakilmaktadir. Sonug¢ olarak, degisen aile
rollerinin ¢ocugun gelisimi ve egitimi iizerindeki etkilerinin arastirmacilar tarafindan

yeniden ele alinmasi i¢in gecerli bir neden olusturdugu diistiniilmektedir (Giiler Yildiz,
2017).

Aile konusunda gelistirilen farkli kuramlar bir yandan ailenin sosyoloji alanindaki
yerini agiklamaya imkan verirken diger yandan da toplum i¢in ne denli 6nemli ve temel
bir unsur oldugunu gostermektedir. Her kuram, aileyi farkli bir bakis agis1 ile
degerlendirirken, bu bakis agilari ¢ocuk bakimi, evlilik, bosanma, siddet, ebeveyn olma,
cocuk yetistirme, aile i¢i yasam gibi farkli konulara iligkin yapilacak arastirmalarin

temelini olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapanlarin aile
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kuramlart konusunda bilgi sahibi olmalari, anne babalara yonelik uygun yaklagimlari
belirlemeleri ve bu yaklasimlar dahilinde aile katilimin1 planlamalar etkili bir okul aile

igbirliginin kurulmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

2.4, ERKEN COCUKLUK DONEMINDE AILENIN YERI VE ONEMI :

Anne baba ve ¢ocuklardan meydana gelen aile; beslenme, barinma, temizlik, sevgi
ve sefkat gibi temel gereksinimlerin karsilandigi toplumun en kiiclik yap1 taslarindan
biridir. Ailenin insan yasamindaki etkisi dogumdan itibaren baslamakla birlikte yasam
boyu devam etmektedir. Gelisim, erken ¢ocukluk doneminden itibaren bagimsizliga
hazir duruma gelinceye dek yillar boyunca siiren bir destekle devam etmektedir.
Dolayisiyla aile, cocugun dogumundan itibaren karsilastigi ilk ve en uzun siireli iligki
agini1 olusturmaktadir (Berk, 2013). Tezcan (1979)’a gore ailenin ¢ocugun yasami ve

gelisimindeki onemine iliskin temel fonksiyonlari:

e Ailenin ¢ocuklarinin bakimi iizerindeki biyolojik fonksiyonu

e Cocugun gelisimini devam ettirmeyi saglamada gereken ekonomik fonksiyon

e Cocugu duygusal acidan destekleyen ve deger verildigini hissettiren sevgi ve
koruyucu fonksiyon

e Cocugun topluma uygun davraniglar1 kazanmasmi saglayan sosyallestirme
fonksiyonu

e (Cocuga bos zamanlarin etkin ve verimli bicimde degerlendirilmesine iliskin

ailenin bos zamanlar1 degerlendirme fonksiyonu olarak siniflandirilmaktadir.

Shek (2002), ¢ocugun gelisimi {izerinde etkili olan bu fonksiyonlarin bir kisminin
yeterli diizeyde karsilanmamasi durumunda c¢ocugun mutsuz olabilecegini ve
gelisiminin olumsuz etkilenebilecegini ifade etmistir. Bu nedenle ¢ocugun gelisimi ve
yasami tUzerinde ailenin tiirli, biyolojik ozellikleri, sosyoekonomik diizeyi, egitim
seviyesi, sosyokiiltiirel 6zellikleri ve anne baba tutumlar1 gibi pek ¢ok degiskenin etkisi
oldugu diistiniilmektedir (Shek, 2002).

Anne ve babadan alinan kalitsal 6zelliklerle diinyaya gelen ¢ocuk, topluma uyum
saglamaya yardimci olan becerileri aile i¢inde kazanmaktadir. Cocuk, yasaminin ilk
anlarindan itibaren korunmaya ve ihtiyaglarmin karsilanmasi i¢cin ebeveyn bakimina

ithtiya¢ duymaktadir. Dolayisiyla dogumdan itibaren ihtiya¢ duyulan fiziksel, sosyal ve
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duygusal gereksinimlerin aile bireyleri tarafindan eksiksiz olarak karsilanmasi gerekir.
Karsilikli sevgi, saygi ve anlayisin hakim oldugu bir ortamda biiyiiyen ¢ocuk, gelisim
stirecinde elde ettigi deneyimler sirasinda sevilerek sevmeyi, ¢evresinden goérdigii
destekle kendine giivenmeyi Ogrenir. Cocugun c¢ok yonli gelisimi desteklenirken,
davraniglarin1 kontrol etmeyi 6grenmesi, sosyal deneyim ve cinsel kimlik kazanmasi
saglanir. Bu bakimdan ¢ocuk i¢in sosyal ve duygusal destek, beslenme, bakim, korunma
ve gilivenlik kaynagi olan aile, ¢ocuga aidiyet duygusu kazandirirken ayni zamanda
kendi kimligini gelistirme ortami sunar. Ayrica bakimin Kalitesi, ¢ocugun arkadas
edinme, bulundugu ortama uyum saglama, duygularini ve davranislarini yonetme
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Sterling (2002), ¢ocuk bakimin
kalitesinin ¢ocugun gelisiminin maksimum diizeye ulagmasinda etkili oldugunu
belirtmistir. Ihtiyaclarmin yerinde ve zamaninda karsilanmasi, c¢ocukta giiven
duygusunun olusmasini saglayarak mevcut potansiyelinin artmasma yardimci olur
(Yenilmez, 2012). Cocugun séz konusu Ozellikleri kazanmasi i¢in anne ve babanin
birbirleriyle karsilikli iligkilerinin durumu olduk¢a 6nemlidir. Cocuk a¢isindan tutarl
bir egitimin ¢ocuk, anne-baba arasinda kurulan sicak ve samimi iliskilerle olusan sevgi
dolu ve saygili bir ortam i¢inde gerceklesecegi diisiiniilmektedir (Omeroglu, 1994). Bu
nedenle gelisim siirecinde c¢ocugun yalnizca fiziksel bakiminin yapilmasi yeterli
degildir. Yetigkinlerin bu konudaki esas sorumlulugu ¢ocuga iyiyi, dogruyu ve giizeli
ogretmek igin sabir ve hoggoriiniin hakim oldugu bir aile ortami olusturmaktir
(Yenilmez, 2012). Hayatin ilk bes yilinda aile i¢inde edinilen ilk izlenimlerin ¢ocugun
yasaminda derin ve kalici etkiye sahip olmasi nedeniyle cocugun kisiliginin ve
degerlerinin olusumunda aile iiyeleri ile sicak ve samimi iliskiler i¢cinde yetismesi
oldukca Onemlidir. Aile bireyleri sosyal agidan kabul goérmiis uygun davranis
bigimlerini igeren bir model olusturarak ¢ocuga sosyal gelisimi igin rehberlik ederler.
Cocugun cevresine uyum saglarken karsilastigi sorunlara aile ortaminda ¢6zim
getirilerek, sosyal uyum gerektiren davranislarla ilgili aliskanlik kazanmasina yardimci
olunur. Boylece ¢ocugun egitimsel ve sosyal yasamlarinda basarili olabilmesi igin

yeteneklerinin gelistirilmesi saglanir (Omeroglu, 1994).

Cocuk gelisimini etkileyen tiim c¢evresel faktorler lizerinde ailenin 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir. Aile bireyleri, ¢ocugun dogumundan itibaren diizenli olarak iletisim

kurduklari kisilerdir. I¢inde yetistigi ailelerin 6zellikleri, bireyin gelecekteki toplumsal
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davraniglarin1 ve sosyal iliskilerini belirlediginden aile ortaminda gelisen etkilesim ve
iligkiler cocugun kendisi ve c¢evresi hakkinda anlayis gelistirmesini saglar (Babaroglu,

2011).

Egitimin ilk olarak ailede baglamasi nedeniyle anne, baba ya da ¢ocugun bakimini
istlenen kisiler ¢ocugun ilk 6gretmeni olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle aileler
erken c¢ocukluk doneminde ¢ocugun gelisimini ve ilkokula hazir bulunuslugunu
destekleme konusunda kritik rol oynamaktadir. Son donemlerde yapilan arastirmalara
gore dogumdan ve hatta dogum Oncesinden itibaren hazirlanan nitelikli uyarici gevre,
cocugun gelisimi dolayisiyla yetiskinlikteki performansi {izerinde olumlu etkilere
sahiptir (Ersoy, Avci & Turla, 2006). Beyin gelisiminin biiyiik kismi dogumdan sonra
gerceklesir ve yasamin ilk bes yili beyin gelisimi tizerinde kritik 6neme sahiptir. Bu
nedenle temel bilgi ve beceriler erken g¢ocukluk déneminde kazanilmaktadir (Erol,
2012). Bu baglamda anne babalar tarafindan ev ortaminda zengin uyaranlarin
bulundurulmasiyla 6grenmeye yonelik destegin saglanmasi ¢ocugun beyin gelisimi,
dikkat, bellek, problem ¢ozme becerileri ve Ogrenme Kkapasitesinin arttirilmasina
yardimer olur (Giiler, 2012). Ancak insan beyninin bebeklik déneminde yeterince
uyaranla karsilagmamasi durumunda beyin kalici olarak korelmekte ve en (st
potansiyeline ulasamamaktadir. Ayrica beyin gelisimi, ¢ocugun dogast ve kalitimsal
ozelliklerinden oldugu kadar iginde bilyiidiigii yasam sartlarindan da etkilenmektedir
(Erol, 2012). Kisilik gelisimi agisindan da kritik 6nem tasiyan 0-72 aylik donemde
cocuk, kendisine emniyetli ve uyarici bir ev ortami sunan ve ¢ok yonlii gelisimini
destekleyen anne babaya ihtiya¢c duymaktadir. Bu baglamda ¢ocugun diisiince ve
fikirlerini agik¢a ifade etmesine zemin hazirlamak, bagimsiz davraniglar sergilemesine
izin vermek, c¢ocuga karsi tutarli davranislarda bulunmak, 6l¢iilii derecede sevgi ve
hosgorii géstermek normal gelisim i¢in uygun olan ebeveyn davranislaridir. Boylelikle
cocuk sosyal bir birey olmay1 6grenirken kisilik olusumu i¢in ihtiyaci olan 6zdesim
nesnesini bilylik olasilikla aile i¢inde kendisine en yakin bireyler arasindan segecektir.
Ozdesim nesnesi genellikle anne ve baba olarak kabul edilmektedir. Ozdesim
nesnelerinin olumlu ya da olumsuz kisilik 6zelliklerinin ¢ocuga yansima orani yiiksek
oldugundan ¢ocugun kisilik gelisiminin saglikli olmas1 i¢in aile tiyeleri ile sicak ve
samimi iliskiler i¢inde yetismesi olduk¢a 6nemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde anne ve

babanin ¢ocukla keyifli ve kaliteli zaman gegirmesi 6grenme deneyimlerinin niteligini
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arttirmaya yardimer olmaktadir. Giinliikk etkinlikler diizenlemek, market aligverisi
yapmak, birlikte oyun oynamak gibi aktiviteler ¢cocugun sosyal, duygusal ve bilissel
becerilerinin gelisimini destekledigi gibi aile i¢i iletisimi de gii¢clendiren aktivitelerdir
(Babaroglu, 2011). Aile igindeki acik ve etkili iletisim ¢ocuk ve aile bireyleri i¢in yarar
saglamaktadir. Etkili iletisim, anne baba ve ¢ocuk arasindaki iliskiler gii¢lii bir sekilde
gelismesine yardimci olur (Moore, Kinghorn and Bandy, 2011). Aile bireyleri arasinda
gerceklesen iletisime dayali olarak ¢ocuklar kendi diisiince ve inanglarini gelistirmeye
baslarlar. Ag¢ik ve verimli bir iletisim sayesinde ¢ocuklar da anne babaya olumlu
tepkiler verirken olumlu benlik saygist gelistirirler. Bu baglamda agiklik ve dogruluk
aile igi iletisimin en saglikli dayanagidir. Aksi takdirde anne, baba ve gocuk arasindaki
olumsuz iletisim ve etkilesimlerde cocuklar kendilerini Onemsiz hissetmekte ve
etrafindaki kisiler tarafindan dinlenmediklerine iliskin inanglar gelistirebilmektedir.
Ayrica bu durum ¢ocugun anne Ve babasina karsi giiven duygusu gelistirmesini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir (Zolten and Long, 2006). Sonug olarak, aile bireylerinden
ilgili ve destekleyici bir bakim almak ¢ocugun toplumsal yeterliligi ve basarisi i¢in
gereken O0zsaygi ve 6z yetkinlik duygularinin olusmasina yardimei olmaktadir (MEB,
2013). Bu nedenle etkili iletisim, bilgi ve kiiltiirlenme siiregleri dncelikle ev ortaminda

baslamali ve egitim ailenin temel islevi olmalidir (Giiler, 2012).

Giliniimiizde yasam kosullarmin degismesiyle birlikte aile yapisinin kiigiilmesi,
artan sehirlesmenin sonucu olarak ¢ocuklarin fiziksel alanlarinin sinirlanmasi, c¢alisan
anne sayisinin artmasi, ¢ocugun bakimini istlenecek diger aile bireylerinin uzak
bolgelerde yasamasi gibi nedenler okul oncesi egitim kurumlarini ¢gocugun bakimi ve
egitimi icin temel bir ihtiya¢ durumuna getirmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ¢ok yonli
gelisiminin 6nemli bir agsama kaydettigi okul oncesi donemde, aile ve egitim kurumlari

arasidaki igbirligi giin gegtikce 6nem kazanmaktadir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010).
2.5. OKUL ONCESI EGITIMDE AILE KATILIMI :

Egitim sisteminin en temel basamagini olusturan okul Oncesi egitim, ¢cocugun
gelisimindeki rolii agisindan egitim sisteminin en 6nemli kademesini olusturmaktadir.
Bireyin gelecekteki yasantisini ve tiim gelisim alanlarimi etkileyen okul dncesi egitimin
hedeflerine ulasmasinda okul aile isbirligi ve aile katilim1 oldukca énemlidir (Is, 2003).

Aile katilimi, genel anlamda ailelerin destek ve katilimiyla okul Oncesi egitimin
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zenginlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Comert ve Giileg, 2004). Aile katilimi, aile
bireylerinin kendilerine, ¢ocuklarina ve okul dncesi egitim programina yarar saglayacak
sekilde yeteneklerini ortaya koyma siirecidir. Diger bir tanimla aile katilimi, anne ve
babalarin, ¢ocuklarinin gelisim ve egitim siireglerine katkida bulunmalari igin organize
edilmis etkinlikler biitiiniidiir. Anne babanin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerine firsat
verecek sekilde giinliik etkinliklerini diizenlemeleri ve egitimin hedeflerine ulasabilmesi
icin gerektiginde okul, 6gretmenler ve diger kisilerle etkilesim halinde yiiriitiilen bir
stirectir. Ayrica aile katilimi, anne, baba ve uzmanlar arasinda bilgi aligverisi saglanarak
anne babalar tarafindan uygun ebeveynlik becerilerinin 6grenilmesi, cocuklara sosyal ve
duygusal destek verilmesi ve etkili anne, baba, ¢ocuk iletigiminin gelistirilmesine

yardimci olunmasi gibi pek ¢ok bigimde tanimlanmaktadir (Ersoy, 2004).

Ailelerin desteklenmesi, egitilmesi, cocuklarin deneyimlerinin ev ve okul
arasindaki etkili iletisim sayesinde arttirllmasina ve egitim programlarinin ailelerin
katkilar1 ile zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir yaklagim olan aile katilimi,
bilgiyi paylasma ve iletisim kurma islemidir. Aile Katilim siirecinde anne babalar
kendileri ve c¢ocuklar1 hakkinda daha fazla bilgi edinirken okul oncesi egitim
programina katki saglayacak sekilde becerilerini ortaya koymaktadir (Haktanir, 2012).
Aile bireyleri g¢ocuklarin gelisimlerinin degerlendirilmesi, gereksinimlerine uygun
egitim programlarinin hazirlanmasi ve toplumla biitiinlestirilmesi gibi eylemlerde aktif
olarak yer alirlar. Okul 6ncesi déonem gocuklarinin gelisim ve bilgi edinme siiregleri ev,
toplum ve okul oncesi egitim kurumlar1 olmak iizere {i¢ ortamda gergeklesmektedir.
Anne babalar dogal ev ortaminda 6grenme olanaklart sunmasi ile ¢ocugun ilk egitim
ortami ve ilk 6gretmenleri olarak kabul edilirler (Waanders, Mendez ve Downer, 2007).
Aileler ¢ocuklarinin okulda ve okul disindaki 6grenme siireglerinde biiyiik etkiye
sahiptir. Bu nedenle anne babalarin aile katilimi ve aile egitimi calismalari ile
desteklenerek cocuklar1 i¢in dogru ve bilingli bir rol model olmalar1 saglanmalidir.
Cocugun cok yonli gelisiminin desteklenmesi ve okul oOncesi egitimin beklenen
hedeflere ulagsmasinda aile katilimi biiylik 6nem tagimaktadir. Okul dncesi egitimde aile
katilimu ile ¢ocuklarda kalic1 davranis degisikligi saglamak ve 6grenme deneyimlerinin
aile icinde siirdiiriilebilirligi miimkiin oldugundan egitimin daha etkili ve verimli
olmasini saglamak igin aileyi okul dncesi egitimin bir pargasi haline getirmek gerekir

(Tezel Sahin ve Unver, 2005).
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2.5.1. Aile Katihminin Amaglar :

Aile yasantisi, ¢ocugun zamanmnin biliylik boliimiinii gecirdigi temel etkilesim
ortamidir. Aile yasantisindan edinilen belirgin izlerin okul oncesi egitimine yansimasi
nedeniyle, okullarin egitim 6gretime iliskin gorevlerini yerine getirirken 6ncelikle aile
ortaminin g¢ocuk iizerindeki etkisini gbz oniinde bulundurarak hareket etmeleri gerekir
(Giirsimsek, 2002). Cocuklarin ilk egitimcileri olarak kabul edilen anne ve babalar i¢in
egitime katilimlarini saglayici sistematik ve kuramsal bir egitim verilmesi ve evdeki
egitimi okuldakiyle pekistirerek ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 saglanmalidir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimde aile katiliminin temel amaci
egitimde biitlinliigiin ve devamliligin saglanmasidir. Aile katilimina iliskin hedeflenen

diger alt amagclar1 ise;

e cgitim-6gretimi daha etkili hale getirmek,

e c¢ocugun tiim gelisim alanlar1 hakkinda aileleri bilinglendirmek,

e ailelerin okulla ve oOzellikle de 6gretmenle siirekli iletisim halinde olmasin
saglamak,

e aile bireylerini ¢ocuklarina rehberlik edebilecek sekilde egitmek,

e ailelerin bir araya gelerek birbirlerinin deneyimlerinden faydalanmalarin
saglamak,

e okula pek ¢cok yonden destek saglamak,

e aile katilim etkinliklerini igeren ortak programlar planlamak,

e cocugun evdeki 6grenme ortamlarini zenginlestirme konusunda ailelere destek
olmak,

o aileleri c¢ocuga ev ortaminda kazandirilabilecek deneyimlere iligkin
bilgilendirmek,

e ailelere dogru anne-baba tutumlar1 kazandirarak ¢ocuklarmin  hatal
davraniglarint nasil dogru davramisa doniistiirebilecekleri konusunda bilgi
vermek,

e problem c¢ozme konusunda aileleri bilinglendirmek ve alternatif disiplin
yontemleri sunmak,

e ailelerin ¢ocuklarini daha iyi tanimlarini saglamak,
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e cocugun okula ve Ogretmene iliskin olumlu tutum gelistirmesine yardimci
olmak,

e Ve anne babalara duygusal agidan destek saglamaktir (Aksoy ve Turla, 1999).
2.5.2. Aile Katiliminin Yararlari:

Ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim ¢aligmalarinda yer
almasi aile, ¢ocuk ve Ogretmen agisindan olumlu sonuglar dogurmaktadir. Aile
katilimmin egitim programina, ¢ocuga, aileye, Ogretmene ve kuruma olmak iizere
birgok boyutta katkilar1 bulunmaktadir (Kaya, 2002). Ozellikle okul éncesi donemde
saglanan anne baba katilimi ¢ocuklarin akademik bagarilarinin artmasina ve gelisimsel
problemlerinin azalmasina olumlu yonde etki etmektedir (Ihmeideh ve Oliemat, 2015;
OECD, 2017). Anne-babalarin okul 6ncesi donemde ¢ocugun egitiminde yer almalar
hem egitim konusunda kendilerine daha fazla giiven duymalarini hem de ¢ocuklarina
olumlu yonden bakabilmelerine yardimci olur. Aile katilimi ¢ocugun egitimi ve
akademik gelisimi iizerindeki olumlu etkilerinin yami sira, sosyal iliskiler ve mesleki
gelisim baglamlarinda ailelere ve 6gretmenlere yarar saglar. Ayrica egitim programinda
cocuklara kazandirilmas: amaglanan hedef ve kazanimlarin gerceklesmesi agisindan da
aile katilmi biiylik 6neme sahiptir (Camlibel Cakmak, 2010). Okul oOncesi egitim
kurumlari, aile ortaminin ¢ocuga saglayamadigi egitici ortamlar1 saglayarak cocugun
gelisim alanlarinda saglikli sekilde ilerlemesine yardimci olabilmektedir (Oguzkan ve
Oral, 2003). Okul oncesi egitimde aile katiliminin ¢ocuk, aile ve kurum agisindan

yararlarini agsagidaki sekilde agiklamak miimkiindiir:
2.5.2.1. Aile Katihminin Cocuk Ag¢isindan Yararlari:

Aile katilm ¢aligmalarinda anne-baba, ¢ocuk ve O6gretmenlerin ayni ortamda yer
alarak paylasimda bulunmalari ¢ocuklarda problem davraniglarin azalmasini, kendilerini
daha giivenli ve desteklenmis hissetmelerini saglar. Egitimde anne ve babanin destegi,
cocuklarin okula kars1 ilgilerinin ve okul basarilarinin artmasma yardimci olmaktadir.
Ailelerin okula anlamli sekilde dahil olmalar1 ¢ocuklarin akademik, davranissal ve
duygusal alanlarda daha yiiksek performans gostermelerini, katilim, giidiillenme,
kendine giiven gibi olumlu davranislarin pekismesini saglamaktadir. Aile desteginden

yoksun bir egitim programi ¢ocukta kalict davranis degisiklikleri saglamada yetersiz
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kalacagindan okul dncesi egitim igin en iyi yaklasim, ¢ocugu tek basina bir birey olarak
kabul etmekten ziyade, ailesi ile birlikte bir biitiin olarak ele alan yaklasimdir. Bu
baglamda anne ve babanin egitime dahil olmasi okul ve ev arasindaki devamliligi
saglayarak ¢ocuk tarafindan kazanilan bilgi ve becerilerin pekistirilmesini saglayacaktir
(Tezel Sahin ve Unver, 2005). Yapilan arastirmalarda okul &ncesi dénemde aile
katilimimin c¢ocugun gelisim siirecindeki olumlu etkilerinden bahsedilmektedir. Aile
katilminin gergeklestigi egitim ortamlarinda g¢ocuklarin daha sosyal olduklar1 ve
akademik olarak daha fazla basar1 gosterdikleri belirlenmistir (Brooks, 2004). Ozellikle
3-6 yas arast okul Oncesi sinif uygulamalarinin ve aile desteginin ¢ocugun kisilik
gelisimi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Bu baglamda aile
katiliminin c¢ocuklarda kendine gilivenme, kendini degerli hissetme, bagimsiz olma,
uyum ve karar verme konularinda olumlu kisilik 6zelliklerini pekistirdigine dikkat
¢ekilmektedir (Kapusuzoglu, 2004). Bununla birlikte okul 6ncesi donemde aile katilimi
ile cocuklarin dil ve okur yazarlik becerileri arasinda pozitif yonli bir iliski
bulunmaktadir. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte gergeklestirdikleri yiiksek sesle okuma,
tekerleme, hikaye anlatma gibi erken okur yazarlik etkinlikleri ¢cocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerilerinin gelisimi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Benet, Weigel ve
Martin 2002). Aile katilim orani arttik¢a c¢ocuklarin 6n okur yazarlik becerileri de
artmaktadir (Arnold, Zeljo, Doctorof ve Ortiz 2008). Ozellikle ev ortaminda ailelerle
birlikte gergeklestirilen oyun temelli etkinliklerde ailelerin aktivitelere katilim siklig
okuma, kelime, hafiza ve fonolojik farkindalik agisindan ¢ocugun basarisini etkilemekle
birlikte ¢ocuga hikaye kitabi okumanin ileriki donemlerde bagimsiz okumayi

destekledigi tespit edilmistir (Wood, 2002).
2.5.2.2. Aile Katilminin Aileler A¢isindan Yararlari:

Ailelerin  ¢ocuklarini tanima, gelisimlerini destekleme ve uygun ebeveyn
davraniglar1 gelistirme konusundaki gereksinimleri okul 6ncesi egitimde aile katilimi
caligmalar1 ile karsilanmaktadir. Aile katilim calismalar1 sayesinde anne ve babalar
okulda, o6gretmenler ise evdeki egitim siirecinin ne asamada oldugu konusunda
edindikleri bilgileri pekistirirler. Okul ve ev arasindaki siireklilik ailelerin ¢ocuk
yetistirme konusundaki bilgi ve becerilerinin artmasina ve bdylece egitimde basariya

ulasilmasina yardime1 olmaktadir (Tezel Sahin ve Unver, 2005). Ailelerin okulla iliski
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ve igbirliginin artmasi aile katilim ¢alismalar1 ile miimkiin olmaktadir. Bu sayede kendi
cocuklarinin egitimi hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olan aileler, egitime daha aktif
sekilde katilmay1 tercih etmektedir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Aile katilim
calismalar1 sayesinde anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme konusundaki biling
diizeylerinin artacagi ve anne-baba tutumlarinin olumlu ydnde degisecegi
belirtilmektedir (Toran ve Ozgen, 2018). Dolayisiyla okul ve egitim politikas1 hakkinda
bilgilenen aileler egitime daha fazla dahil olmay1 tercih edecektir (Aslanargun, 2007).
Bu siiregte 6gretmenlerin ¢cocuklariyla ilgili bilgileri paylasmasi, ¢ocuklarinin bakim ve
egitim sorunlariyla ilgili onerilerde bulunmasi ailelerde desteklendikleri ve egitimde
etkin olduklart duygularini yaratacaktir. Ayrica diger ailelerle etkilesim halinde
bulunmak da anne babalar i¢in destek ve tesvik olusturur. Bu durumda, ailelerin okul
Oncesi egitimle ilgilenmeleri yalnizca cocugun gelisimine katki olarak degil, ayni

zamanda ailenin gelisimine de katki olarak diigiiniilmelidir (Ensari ve Zembat, 1999).
2.5.2.3. Aile Katihminin Kurum Ag¢isindan Yararlari

Okul oncesi egitimde aile katilimimin artmasiyla akademik basar1 gosteren
cocuklarin ailelerinin giivenini ve destegini kazanan okullarda, idari ve akademik islerin
daha kisa siirede ve etkili sekilde ylriitiilmesi saglanacaktir. Okulun egitimsel
hedeflerine ulagmasi ve egitimin niteliginin arttirilmasi ile cocugun ¢ok yonlii gelisimi
desteklenecektir. Ayrica aile katilim c¢alismalarina dahil olan aile ftyeleri, okul
programinin mantigini, miifredatin igerigini ve egitim stratejilerini daha iyi anlayarak
okulun hedefleri konusunda bilgi sahibi olabilmektedir. Ogretmenler ise aile katilim
caligmalar1 sayesinde anne ve babalar1 daha yakindan tanima firsati bularak ¢ocugun
ge¢miste edindigi deneyimleri daha etkili bigimde degerlendirebilmektedir. Bu
baglamda Ogretmenler egitim programi hazirlarken aile katilmiyla ilgili bilgileri
kullanarak problemleri 6nceden Ggrenebilir ve sorunlarin ¢oziimii konusunda nasil
caligmas1 gerektigini belirleyebilirler. Aile katilimi yiiksek oldugunda ogretmenler
cocuklar hakkinda daha genis bir perspektife sahip olacaklarindan, ¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerine ve stres etkenlerine karsi daha duyarli olacaklardir. Bdylece
ogretmenler ¢cocuklarin ve ailelerin ihtiyaglarini daha iyi anlayarak gerektiginde egitim
programinda degisiklik yapabilirler. Ogretmenler egitim programini ¢ocuk odakl
planlayarak ihtiyaglarin etkin sekilde karsilanmasina yardimci olabilirler (Ensari ve

Zembat, 1999). Problemlerin aile fyeleri ile ortaklasa ¢oziilmesi sonucunda
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egitimcilerin i doyumu artar, dolayisiyla ogretmenler ve okullar ihtiyaclart
dogrultusunda daha bilingli ailelere sahip olabilir. Boylece ailelerin okula her tiirlii

destegi kolayca verebilmeleri saglanir (Omeroglu, vd., 2004).

2.6. DUNYADAKI OKUL ONCESIi EGITIM YAKLASIMLARINDA AiLE
KATILIMININ YERI

Diinyada okul oncesi egitimin artan 6nemi ve ¢ocugun gelisimindeki kritik rolii
konusunda yiikselen biling diizeyiyle gelistirilen alternatif egitim yaklagimlarinin genel
yapist ve temel Ozellikleri incelendiginde ¢ocuk merkezli, aile ve 6gretmen katilimli,
etkilesim, iliski ve isbirligi ti¢liisiiniin birlikte oldugu iliskiler arasi programlar oldugu
dikkati cekmektedir. Okul 6ncesi egitim doneminin 6zelliklerine 151k tutan ve bu alanda
alternatif yaklasimlarin gelistirilmesinde 6nemli katkida bulunan Froebel, Pestallozzi,
Rousseau, Piaget, Montessori ve Dewey gibi kuramcilarin goriisleri dogrultusunda
ortaya cikan alternatif egitim yaklagimlart erken ¢ocukluk donemindeki egitimin
yayginlagtirllmasinin yani sira egitimin niteliginin de arttirilmasi hedef alinarak
gelistirilmistir (Walsh & Petty, 2007). Hedeflenen nitelikli egitimin saglanabilmesi ise
anne babalar1 egitmeyi ve dahasi onlarla isbirligi yaparak aileleri egitime etkin sekilde
dahil etmeyi gerektirmektedir. Giiniimiizde aile katiliminin ¢ocuklarin gelisimleri ve
ogrenmeleri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu kabul edilmektedir Anne ve babalarin
cocuklarinin ilk Ogretmenleri oldugu goriisiinden yola ¢ikilarak cocuklarint en iyi
taniyan kisiler olduklar1 ve bu baglamda 6gretmenlerle paylasacaklar: bilgilerin degeri
yadsinamaz bir gercektir (Giiler Yildiz, 2017). Diinyada aileleri okul oncesi egitime
dahil etmek ve onlar1 bu yonde bilinglendirmek amaciyla pek ¢ok alternatif yaklagim ve
farkli stratejiler izlendigi, ¢esitli egitim modellerin uygulandigi goriilmektedir.
Alternatif yaklasimlarin aile katilimi konusunda bulustuklar1 ortak nokta; ¢ocugun
gelisiminde ve egitiminde birincil role sahip anne babalarin egitimi devam ettirici
fonksiyona sahip olduklar1 goriisiidiir. Okul ve aile arasindaki baga olduk¢a Onem
verilmekte ve Ogretmen-aile etkilesiminin yliksek diizeyde olmast gerektigi
savunulmaktadir. 1ki yonlii iletisim yoluyla bilgi paylasimi yapmak, farkli aileleri kabul
etmek ve cesitlilige saygi duymak, aile ile destek aglar1 olusturmak gerekmektedir

(Walsh & Petty, 2007).
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Giliniimiizde bir¢ok uluslararast program ¢ocugun egitimini desteklemek ve
giiclendirmek i¢in aile-0gretmen isbirliginin saglanmas1 ve aile katilimina Onem
vermektedir. Alternatif yaklasimlar da ailenin ¢ocugun egitimine katilmasi geregini
vurgulanmaktadir. Diinyada okul dncesi egitimin artan 6nemi ve ¢ocugun gelisimindeki
roli konusunda yiikselen biling diizeyi erken c¢ocukluk doneminde egitimin
yayginlagtirilmasinin yanisira niteliginin de arttirilmasini beraberinde getirmistir. Bu
cercevede okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasit konusundaki gereksinim egitimde
farkli yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Aile katilim caligmalari ile 6n
plana ¢ikan Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlari ¢cocuklarin gelisim siirecini ve
O0grenmelerini olumlu yonde etkileyebilmek i¢in ailelerin egitime aktif katilimina olan
gerekliligi kabul etmektedir (Giiler Yildiz, 2017). Montessori ve Reggio Emilia
yaklagimlarinda aile katilmina iligkin yapilan arastirmalar Montessori egitim
uygulamalarinin ailelerin egitime dahil olma konusunda farkindaliklarini arttirdigini
ortaya koymaktadir. Caedmon School Report (2010)’a gére New York’taki Caedmon
okulunda 6 ayligina yiiriitiilen bir arastirma projesinde Montessori egitim uygulamalari
sayesinde okuldaki aile katilim oranmin arttigi, ailelerin projede ve okul binasinin
dizayninda goniilli olarak gorev aldiklar1 bildirilmistir. Roth (2015) tarafindan
Midwestern United States bolgesinde yer alan 6zel bir Montessori Cocuk Evi'nde
yapilan arastirma projesi sonuglarma gore 22 katilimci aile ile gergeklestirilen aile
katilim ¢alismalarinin anne ve babalarin okula karsi daha fazla baghlik hissetmelerine
yardimct oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte San Francisco Acumen Solutions
Sosyal Sorumluluk Programi kapsaminda diisiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarmin
devam ettigi Montessori Okulu’nda kurulan teknoloji ag1 kapsaminda olusturulan aile
profili ¢aligmalarinin okul-aile iletisiminin arttirilmast bakimindan etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir (Business Center, 2010). Tirkiyedeki okul Oncesi egitim
sisteminde Reggio Emilia yaklasimindan esinlenerek yapilan proje ¢alismalari
kapsaminda incelenen ogretmen gorisleri dogrultusunda Ogretmenlerin  biiyiik
¢ogunlugunun Reggio Emilia yaklagiminda aile katilimi1 ve dokiimantasyonun faydalar
ile ilgili olumlu doniitler verdikleri, Reggio Emilia yaklasimindan esinlenen proje
calismalarinin arastirmaya katilan dgretmenler ve aileler tarafindan da ilgi gordiigiini

gostermistir (Kayir, 2015).
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Yukaridaki bilgiler dogrultusunda aile katilimini basarili bir okul Oncesi egitim
programinin vazgegilmezi olarak goren alternatif yaklagimlarda ailelerin ¢esitli yollarla
egitim programina dahil edildigi acik¢a goriilmektedir. Bu boliimde okul 6ncesi egitim
alaninda 6nemli kabul edilen ve aile katilim ¢alismalari ile 6n plana ¢ikan Montessori

ve Reggio Emilia yaklasimlarina yer verilecektir.
2.6.1. Montessori Yaklasim :

Montessori yaklasimimin kurucusu olan Maria Montessori 31 Agustos 1870
tarihinde Italya’nin Ancona yakmnlarindaki Chiaravalle’de diinyaya gelmistir.
[Ikogretimine Roma’da devam eden Montessori, 1883 yilinda Roma’da Regia Scoula
Tecnica Michelangelo Buonarotti Teknik Okulu’na baglamistir. Ancak biyolojiye olan
ilgisi nedeniyle tip okumaya karar vererek Roma Universitesi Tip Fakiiltesi Psikiyatri
alanindan 1896 yilinda yiiksek onur derecesiyle mezun olarak italya’nin ilk kadin tip
doktoru {invanin1 almistir. Montessori, Roma Universitesi Psikiyatri Klinigi’nde
zihinsel engelli cocuklarin egitimiyle ilgilenerek yaptigi aragtirmalar sonucunda zihinsel
problemi olan ¢ocuklar i¢in medikal yardim yerine pedagojik yardimin gerekli
oldugunu gorerek calismalarina bu yonde devam etmistir. Bir siire hastanede gorev
yaptiktan sonra 1900 yilinda Roma’da Gelisimsel Problemli Cocuklar I¢in Ortophrentic
Shool olarak adlandirilan hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin egitim gordigi 6zel
bir okulda miidiirliilk yapmistir. Bu siirecte gelisimsel problemler i¢in yeni materyaller
gelistirmistir. Montessori, zihinsel engelli ¢ocuklarin 6zel bir egitimden gegirilmelerinin
gelisimleri {izerinde olumlu etkileri olabilecegini savunmustur. Edward Seguin'in
goriislerinden yola c¢ikarak duyularin egitime yonelik araclarla gelistirdigi egitim
programlarin ¢ocuklar iizerinde olumlu sonuglar verdigini gérmiistiir. Ozel gereksinimli
cocuklar iizerinde somut nesnelerle ve pratik yaparak uyguladigi 6grenme yonteminin
bu okuldaki bazi ¢ocuklarin normal devlet okulu simmavlarinda basarili olmasin
saglamistir. Ayni diisiinceyle bu programlarin normal gelisim gosteren ¢ocuklar icin de
kullanilabilecegini ve daha basarili sonuglar verebilecegini diisiinerek, caligmalarini
cagdas cocuk egitimi alanina yoneltmistir. Ortophrentic School’dan ayrilarak Roma

Universitesi’nde Pedagoji grenimi gérmiistiir (Ahmadi, 2003).
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1906 yilinda, Roma’nin yoksul semtlerindeki apartman binalarin1 onaran
bankacilarin bu binalarda ¢ocuk yuvasi agmak istemeleri ve Maria Montessori’ye bu
yuvanin mudiirliigiinii teklif etmeleri iizerine 1907 yilinda ilk Montessori Okulu olan
“La Casa Dei Bambini” (Cocuk Evi) acilmistir. Montessori’nin egitim alanindaki
goriisleri giiniimiizde de gegerliligini korumaktadir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006).
Egitim felsefesinin temelleri Froebel, Pestalozzi ve Rousseau’nun goriislerine
dayanmaktadir (Cakiroglu, Wilbrant, 2009). Dr. Maria Montessori’nin ¢ocugu merkeze
alan egitim yaklasimi kendi ismi ile “Montessori Yaklasimi1” olarak adlandirilmaktadir

(Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Montessori yaklasiminin temelleri ¢ocugun Ogrenme istegi iizerine kurulmustur.
Gelisim, dogustan gelen yeteneklerin dogal bir bicimde ortaya ¢ikmasi olarak kabul
edilir. Montessori’ye gore geleneksel egitim sistemi ¢ocugun biiyiimesi ve gelismesi
icin uygundur ancak heniiz yapmaya hazir oldugu seyleri yapmaya izin vermeyen bir
sistemdir. Bu nedenle egitimin c¢ocuga zorla dayatilamayacagini ileri siirerek
O0grenmenin gergeklesebilmesi icin ¢ocuklarin dogal ortamlarda yasamalar1 gerektigini
vurgulamistir (Demiralp, 2014). Cocuk igin diizen ve Ozgiirlik kavramlar1 arasindaki
denge lizerine kurulmus olan Montessori yaklasimi Ryniker ve Shoho'ya (2001) gore,
bilginin gelisimsel olarak uygun oldugu durumlarda c¢ocuklarin en etkili sekilde
ogrendikleri ilkesine dayanmaktadir. Ayrica yaklasimin merkezinde, ¢ocuklarin dogal
egilimlerinin, manipiile edici ve hatalarin1 kendi kendine diizeltmesini saglayan
materyalleri igeren 6zel olarak tasarlanmig zengin uyaranlarin oldugu ortamlarda ortaya
ciktigr fikri yer almaktadir. Montessori genetik olarak programlanmig “hassas
donemlerin” ¢ocuklarin beceri ve bilgi edinme konusundaki kapasitelerini belirledigini
ve bu donemde 6grenme isteklerinin yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir (Crain,
1992). Her ¢ocugun gelisim hizinin birbirinden farkli olmasi nedeniyle, istedikleri
aktiviteyi segmelerine izin verilmektedir. Bu baglamda ¢ocugun hassas dénemlerini goz
onlinde bulundurmanin ¢ocuga hazir oldugu isi segmesi konusunda rehberlik edecegi

kabul edilmektedir (Lopata, Wallace & Finn, 2005).

Montessori yaklagimima gore cocugun yasaminin yetiskinin yasamindan ayri
diistiniilmesi gerekir. Cocuklar yetiskinlerin kiiglik bir minyatiirii olmadigindan
cocuklarin kendi kendilerini egitebildiklerine inamilmaktadir. Dolayisiyla ¢ocugun

kavramlar1 yalnizca kisisel egitim materyalleri ile kendi kendine 6grenmesini saglayan
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ve onlara smirsiz tekrar hakki verilmesini savunan sarmal bir yaklagim hakimdir.
Boylece cocuklarin  her seyi kendilerinin  yapmasina olanak taniyarak
kendilik/6zetkinlik  bilincini  gelistirmesi ve giinlik yasam deneyimlerinden
yararlanmas1 hedeflenmektedir (Tuncer, 2015). S6z konusu yaklasimda, g¢ocuklar
nesneleri manipiile ederek kendi hizlarinda oOgrenmektedir. Bu nedenle, kisisel
bagimsizlik, 6z-disiplin ve inisiyatif alma, 6grenme ve motivasyon icin gerekli olup,
cevreyle ilgili etkilesimler yoluyla giidiilenme ile ilgilidir (Kendall, 1993). Harris ve
Callender (1995), bu yonlerin gelisiminin ¢ocukta “i¢ disipline” yol ac¢tigini iddia
etmektedir.  Montessori  yaklagiminda, Ogretmenler “dogrudan  §grenmeyi”
desteklememekte ancak ¢ocuklarin bagimsizliga yonelik ¢abalarina  saygi
gostermektedir (Crain, 1992). Bu baglamda 6gretmenler ve aileler cocugun kendi basina
Ogrenmesi i¢in firsatlar sunmali, ayn1 zamanda bagimsiz ve 6z denetimli olmalarini

saglayabilmelidir. (Korkmaz, 2015).

Montessori'ye gore okul oncesi donemdeki ¢ocuk; fiziki sartlarindan ve sosyal
diizeninden habersiz sekilde diinyaya geldigi yere uyum saglamak durumunda kalan bir
gocmen gibidir. Bu nedenle Montessori oyunu ¢ocugun hayata hazirlanma siireci olarak
gormiis ve “oyun ¢ocugun isidir” ifadesini kullanmistir. Ayrica gocugun temel isi olarak
kabul ettigi oyunu etkili bigimde yasamasi i¢in ger¢cek malzemelere kadar tiim

imkanlarin sunuldugu oyun temelli bir program gelistirmistir. (Demiralp, 2014).

Cocuk merkezli bir yaklasim olan Montessori egitim programinin ilk amaci,
cocugun yasaminin tiim alanlarinda potansiyelinin en {ist seviyesine ulagsmasini
saglamaktir. Bu nedenle egitim programi c¢ocugun tiim gelisim donemleri dikkate
alinarak basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru ilerlemektedir (Tuncer, 2015). Her
etkinlik bir Oncekini tamamlayacak sekilde diizenlenmistir. Cocugun 0Ozgiir se¢im
ilkelerine gore belirlenen egitim programi ¢ocuga istendik ve olumlu davranislar
kazandirmay:r hedeflemektedir. Cocugun sorumluluk ve bagimsizlik duygularini
gelistirmek, gesitli 6grenme deneyimlerine imkan vermek ve grup iginde bireyselligi

kazandirmak ise Montessori yaklagiminin diger amaglar1 arasinda yer almaktadir.
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Montessori, egitim yontemini ¢ocuklarin kendi gelisimlerine gore etkili bigimde
hazirlanmis bir ¢evrede kendi hizlarma uygun sekilde ve kendiliginden
Ogrenebilecekleri teorisine dayandirmistir. Bu nedenle Montessori siniflar1 ¢ocuklarin
merak duyduklar1 ve giidiilendikleri zamanlarda ihtiyaclariyla tanisabilecekleri sekilde
hazirlanmaktadir (Demiralp, 2014). Montessori egitim ortami ¢ocugun yaraticiliginin
gelistirilmesini, ¢evresinde olanlar1 fark etmesini, sorular sormasini ve Kesfederek
ogrenmesini saglamak amaciyla tasarlanmis zengin uyaranlar icermektedir. Ogretim
biiyiikk olglide Montessori tarafindan gelistirilen duyusal materyallere dayanmaktadir
(Ryniker ve Shoho, 2001). Egitim materyalleri ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina ve
ihtiyaglarina uygun sekilde ve c¢ocuklarda kisilik gelisimini desteklemek amaciyla
tasarlanmigtir. Egitim ortaminda materyallerin yani1 sira c¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerini  karsilamak amaciyla farkli  gereglerle bolinmiis 6grenme
merkezlerinde gruplar halinde etkilesimde bulunacaklar1 ve dikkatlerini yogunlagtirarak
oyun oynayabilecekleri o6grenme alanlar1 olusturulmustur. Montessori’nin  6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarla caligmasi ve c¢evredeki her nesneyi ¢ocugun zihinsel
gelisimiyle iligskilendirmesi nedeniyle ortamda bir parcanin bile eksik olmasi
durumunda g¢ocugun gelisiminin olumsuz etkilenecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
cevrenin etkin sekilde diizenlemesine biiylik 6nem verilmistir (Tuncer, 2015).
Montessori siniflarindaki temel yaklasim c¢ocuklarin materyaller ve dogal beceriler
araciligiyla soyut kurallar1 ve deneyimleri 6grenmelerine yardimer olmaktir. Montessori
okullarinda ¢ocuklar arasinda kiyaslama olmadigindan rekabet yer almamakta ve bu
durum ¢ocuklarin basarisizlik kaygisi yasamadan, 6grenme odakli, bireysel ya da grup
iginde verimli ve uyumlu sekilde ¢alisma aligkanligi kazanarak 6grenmelerine yardimei
olmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin kendi 6z disiplinlerinin gelisimi i¢in 6diil ve ceza gibi
disiplin yontemleri uygulanmamaktadir (Korkmaz, 2015). Cocugun ¢ok yonlii
gelisimini saglayan Montessori yaklasimina gore ¢ocugun gevresi ile olan etkilesimi
sayesinde fiziksel ve zihinsel birligin bir biitiin olarak ortaya ¢ikarilmasi
saglanmaktadir. Bilgi ve becerilerin yaninda duyugsal hedeflerin gergeklesmesine 6zen
gosterilir. Bu nedenle ¢ocugun aktif olarak egitim programinin iginde yer almasi
gerekmektedir. Dolayisiyla egitimcilerin ve ailelerin iizerine diisen en 6nemli gérev
oncelikle cocugu tanimak ve onu engellerinden kurtarmaktir. Cocuklar 6gretmen ve

ailelerinin miidahalesi olmadan yaptiklar1 hatalarin farkina varabilirse, ortam
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kendiliginden ¢ocugun Ogrenmesini saglamis olacaktir. Bu siiregte ailelerin ve
Ogretmenlerin  0grenme siirecinde ¢ocuga miidahale etmeden seyirci konumunda

olmalar1 gerekmektedir.
2.6.2. Montessori Yaklasiminda Aile Katilimi:

Montessori yaklasimina gore, ¢ocuklar yapilandirilmig bir ¢evrede daha fazla
ogrenmektedir. Anlamli bir 6grenim c¢evresinde Ogrenmek, soyut bir Ogrenim
cevresinde 0grenmekten daha etkilidir. Bu nedenle cevresel diizenin ve yetiskinlerin
cocuklarin Ogrenmesi iizerinde olumlu etkileri bulunmaktadir. Zenginlestirilmis bir
egitim ortaminin saglanmasinin temel nedeni, ¢cocugu yetiskinden bagimsiz duruma
getirmektir. Egitim yapis1 ve diizenine ek olarak ortamda yetigkin desteginin bulunmasi,
Montessori egitim ortaminin bir diger anahtaridir. Cocuk boylelikle gevresine giiven
duymay1 ve olumlu iletisim kurmay1 ¢evrenin igsellestirilmesi yoluyla 6grenmektedir
(Oguz ve Koksal Akyol, 2006). Yetiskinler, ¢cevre ve ¢ocuk arasindaki 6grenme siirecini
destekleyen ve gelistiren kisilerdir. Yetiskinlerin ¢ocuk icin sagladigi bu dinamik bag,
O0grenmeyi dolayli yoldan etkilemekle birlikte ¢cocugun okulda ve giinliik yasantisinda
gelisimsel beceriler kazanmasini saglayan bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu

durum okul ve ailenin egitim konusundaki sorumlulugunu arttirmaktadir (Toran, 2011).

Montessori okullarinda 6gretmen, ailelere pratik yasam becerilerini gostererek
cocugu evde nasil destekleyebilecekleri konusunda yardimci olmaktadir. Dolayistyla
Montessoi yaklagimi ¢ocugun egitiminde ailelerle ortak hareket edilmesi gerektigini

vurgulamaktadir (Nitecki, 2015).

Ailenin egitimi devam ettirici fonksiyonu oldugunu savunan Montessori
yaklagiminda okul ve aile arasindaki isbirligine biiyiik 6nem verilmekle birlikte kurum
merkezli aile katilim c¢aligmalart uygulanmaktadir (Toran, 2011). Montessori
ogretmenleri aile ve toplum calismalarina olduk¢a zaman ayirmaktadir (Oguz ve Koksal
Akyol, 2006). Montessori yaklagimindaki aile katilim ¢alismalar1 kapsaminda ailelere
cocuk gelisimini anlama konusunda yardimci olunmaktadir. Ogretmenler tarafindan,
aileyi tanima, saygi duyma, karsilikli bilgi paylagimiyla ailelere destek aglari olusturma
konularina 6nem verilmektedir. Ailelerin Montessori egitim programini anlayabilmeleri

icin Oncelikle ogretmenle tanismalari ve Ogretmeni sif igindeki etkinliklerde
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gozlemlemeleri gerekmektedir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006). Montessori yaklagimina
gore aile katilim g¢aligmalarinin amaci, zenginlestirilmis bir egitim ortaminda yer alan
farkl1 yas gruplarindaki c¢ocuklarin biitiinlestirilmesi, akademik becerilerinin
gelistirilmesi, 0z yeterliliklerinin desteklenmesi, kisilik ve davramis gelisiminin

desteklenmesidir.

Montessori yaklasiminda ev ve okul merkezli aile katilm calismalarina yer
verilmektedir. Ev merkezli aile katilim c¢alismalar1 ev 6devi, kurs se¢me, akademik
sorulara cevap bulma, akademik sorunlar hakkinda konusma ve zihinsel aktivitelerde
cocuga eslik etme seklinde gergeklestirilmektedir (Nitecki, 2015). Okul merkezli aile
katilim ¢aligmalari ise, oryantasyon toplantilari, konferanslar, anaokulu bilgi
toplantilari, ebeveyn egitim calistaylari, ebeveyn-cocuk toplantilari ve anaokulu

gozlemleri ile gergeklestirilmektedir.

Oryantasyon toplantilari: Cocuklarin Montessori anaokuluna ilk bagsladiklar1 giin
yapilan oryantasyon toplantilarinda aileler anaokulunun isleyisi hakkinda bilgi sahibi
olurken, diger c¢ocuklarla ve Ogretmenle tanigma firsatt bulmaktadir. Bu baglamda

oryantasyon toplantilari aile katilim ¢alismalarini baslatan ilk etkinliktir.

Konferanslar: Konferanslar yoluyla ¢ocuklarinin 6grenmeleri ve gelisim durumlari
hakkinda sahibi olan ailelerin  ayn1 zamanda smifa gelip c¢ocuklarini
gozlemleyebilmeleri saglanmaktadir. Ogretmenlerin ve ailelerin talebi dogrultusunda
planlanan konferanslarda ailelere ¢ocuklarmin tim gelisim alanlarina yonelik bilgiler
verilmektedir (http://www.montesorisociety.org.uk/article/talking-about-children-

working-parents).

Anaokulu Bilgi Toplantilari: Anaokulu bilgi toplantilarinda ailelerle birlikte
Montessori egitim programinin yillik plam1 hazirlanmaktadir. Yillik planda ailelerin
anaokulu egitimine dahil olma ve egitimin evde devam ettirilme diizeyleri

belirlenmektedir.

Ebeveyn Egitim Calstaylari: Ailelere Montessori yaklagimi, egitim programi ve
egitimde ailenin rolii hakkinda bilgiler vermek iizere programlanan ebeveyn egitim
calistaylari, yilda ii¢ kez diizenlenmektedir. Birinci c¢alistayda ailelere ¢ocuklarinin

gelisim ve oOgrenmelerini desteklemeleri konusunda bilgi verilmektedir. ikinci
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calistayda Montessori egitiminin aileler tarafindan etkili sekilde anlasilmasi igin
geleneksel okul Oncesi egitim programlari ile Montessori egitim programi arasinda
karsilastirma yapilmaktadir. Uciincii ¢alistayda ise anaokulunda uygulanan cesitli
disiplin yontemleri konusunda bilgi verilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarina ileride
kazandiracaklari disiplin yontemlerine iliskin bilgi sahibi olmalar1 amaglanmaktadir

(Toran, 2011).
2.6.3. Reggio Emilia Yaklasimi :

Reggio Emilia Yaklasimi, ismini Italyanin dért milyonluk niifusuyla en zengin ve
en gelismis bolgesine sahip kuzey kesiminde yer alan kasabadan almaktadir. Bu alan
aym zamanda Italya'nin en ¢ok sosyal yardim saglayan en gelismis bolgesidir (Aslan,
2005). Bu yaklasim Reggio Emilia sehrinde bulunan Louris Malaguzzi isimli bir
egitimci tarafindan desteklenmis ve bolgede yasayan ailelerin katilimiyla okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ortaya ¢ikmustir. II. Diinya Savasi'ndan sonra italya'nin Reggio
Emilia kasabasinda bulunan Villa Cella kdyiindeki bazi aileler, ¢cocuklarina yonelik bir
okul insa etmek ve okullardan kalan tank, kamyon ve atlar1 satarak elde ettikleri parayla
okul insaatina basglamak istemislerdir (Pekdogan, 2012). Bu géniillii topluluk,
cocuklarmin ¢ok kiymetli oldugunu ve giizel seyler hak ettigini sOyleyerek savas
yikintilar1  arasindan  topladiklar1  malzemelerle ¢ocuklar1 i¢in  hayallerini
gerceklestirmeye calismiglardir. Boylece ilk Reggio Emilia Belediye Okulu, Malaguzzi
ve s0z konusu ailelerin destegiyle agilmistir. Bu baglamda Reggio Emilia Yaklagimi
sadece kuramlarin degil, ayn1 zamanda Reggio Emilia kasabasinda yasayan bu halkin
hayallerinin ve gayretlerinin bir lrlinidiir (Arseven, 2014). Bu yaklagimla Reggio
Emilia kasabasi, erken c¢ocukluk egitiminde “altin standart” olarak anilmaya

baslanmistir (Pekdogan, 2012).

Reggio Emilia yaklasiminin temelleri, egitimde 6zellikle sosyal c¢evrenin roliinii
vurgulayan Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik ve sosyokiiltiirel teorilerine
dayanmaktadir. Sosyokiiltiirel kuramda ¢ocugun oOncelikle c¢evresindeki kisilerden ve
onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye basladigi, kazandig1 kavramlarin, fikirlerin,
becerilerin ve tutumlarin kaynagmin sosyal g¢evre oldugu ongoriilmektedir (Oguz,
2007). Sosyal yapilandirmacilik kuraminda ise bilginin yapilandirilmasinda 6zellikle

toplumun ve kiiltiiriin aracilik ettigi, bilissel gelisimin dnce sosyal diizeyde daha sonra
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bireyin kendi i¢inde meydana geldigi vurgulanmaktadir (Amineh, Asl, 2015). Bu
baglamda aileler, 6gretmenler ve akranlar karsilikli etkilesim yoluyla ¢ocugun kiiltiirel
ve psikolojik gelisimini sekillendirmektedir. Reggio Emilia smiflarinda ¢ocuklar
O0grenme ve problem ¢6zme durumunda akranlariyla birlikte c¢alismakta ve bu
calismalar sirasinda Ogretmenler onlara yardimer olmaktadir (Aslan, 2005).
Ogretmenler aym1 zamanda ogrenen konumunda olan ve c¢ocugun bilgiyi
yapilandirmasini saglayacak egitim ortamini saglayan rehber konumundaki kisilerdir

(Arseven, 2014).

Reggio Emilia yaklasiminda aileler ve toplumu olusturan diger bireyler egitimde
gercek katilim sergilemektedir. Okullarda binanin insasindan c¢ocuklarin alacaklar
egitimin belirlenmesine kadar genis bir yelpazede toplum katilimi gerceklesir. Reggio
Emilia yaklagimini digerlerinden ayiran en onemli 6zelligi tarihsel, kiiltiirel ve politik
alt yapisi nedeniyle okulun etik ve politik yapilandirmalarda en 6nemli toplumsal

mekan olarak kabul edilmesidir.

Erken ¢ocukluk doneminde toplum temelli egitim modellerine 6rnek teskil eden
Reggio Emilia yaklagimini 6zel kilan diger faktorlerden biri ise, gocuga ve ¢ocugun
ogrenme ortamina, fiziksel, sosyal ve duygusal gevresine verdigi degerdir. Cocuk
bilgiyi, aktif sekilde arastiran sosyal bir varlik olarak kabul edilir. Malaguzzi'in
ifadesiyle cocugun uygun bir 6grenme ortaminda kendisini gergeklestirmesi ve
kendisini ifade etmesi i¢in 100 dilinin (The Hundred Languages of Children) oldugu
kabul edilmektedir. Cocuklar birgok farkli sembolik yolda kendilerini ifade etme
firsatin1 bulurlar. Ornegin, oyun oynarken duygularmi agiga ¢ikarirlar, dans, Kil, resim
ve miizik yoluyla dillenerek kendilerini ifade ederler ve bu siiregte ¢evresindeki kisilerle
iletisime gecerler. Cocugun yiiz dili olarak adlandirilan bu bakis agis1, ¢ocuklarin somut
deneyimlerini sembolik deneyimlere doniistiirdiiglinii savunmaktadir. Bu asamada
egitimcilere diisen gorev, ¢ocugun imajini desteklemek, g¢ocuklara ¢esitli ifade
yollariin yaratilmasi i¢in sinifta gerekli diizenlemeleri yapmak, bulunduklari ortama ve

kiiltiire uygun programlar gelistirmektir (Arseven, 2014).
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Rinaldi‘ye (2003) gore; ¢ocuklarin, kendilerini ve deneyimlerini farkli yaklagimlarla
ifade etme konusunda tesvik edilmeleri gerekmektedir. Reggio Emilia yaklasiminda
cocuklar, sembolik ifadenin bir¢ok farkli yolunu kullanarak kendilerini yiiksek diizeyde
ifade etme becerisi kazanmaktadir. Bu asamada, genellikle 6gretmen ya da aile
bireylerinin eslik ettigi ve ¢ocukta sosyal, bilissel, dil ve sembolik yapilar1 gelistirmek

tizere diizenlenen zengin bir egitim ortaminda ¢alisilmaktadir (Rinaldi 2003).

Reggio Emilia yaklasimina gore, ¢ocuklar gelisimini olumsuz yonde etkileyen bir
duvarla kars1 karstyadir. Bu duvar, ¢ocuklar i¢in anlagilmasi zor olan ancak yetiskinler
tarafindan benimsenen, eski ve kati kurallart olan geleneksel egitim yoOntemleri ve
davranis kaliplarindan olugmaktadir. Bu nedenle, ¢ocugun toplum igindeki yeni kiiltiirel
degerleri ve rolleri 6grenmesi i¢in desteklenmesi gerektigi inanct hakimdir. S6z konusu
destek ve yardim saglandiktan sonra, ¢ocugun gelisimini engelleyen eski deger
yargilarindan olusan bu duvar1 asacagi disiiniilmektedir. Dolayisiyla Reggio Emilia
yaklagiminin temel amaci, ¢ocugun karsi karsiya oldugu duvarin iistesinden gelebilen,
kendi kendine yetebilen ve karsilastigi engellerle basa ¢ikabilen bir birey olmasi
konusunda ona yardimci olmaktir (Aslan, 2005). Temel ve Dere ise (1999), Reggio
Emilia yaklasiminin temel amacini, ¢ocuklara somut deneyimler sunarak yeni kesifler
yapmalarina olanak vermesi olarak agiklamistir. Ogrenme siirecinde ¢ocuklar, sirasiyla
aragtirma, Uretme ve hipotezlerini test etme asamalarindan ge¢mektedir. Bu 6zgiir
ortamda c¢ocuklar tek baslarina, akranlariyla ya da aileleriyle birlikte yasadigi
deneyimler sayesinde anlama ve 6grenme yoluyla bilinmeyenleri kesfederler, oyun ve
gozlem duyularimi kullanarak bilgileri organize etmek lizere ipuglarindan yararlanirlar.
Bu siirecte cevre ile etkilesimde bulunarak deneyim kazanmaktadirlar (Temel, 2005).
Dolayisiyla Reggio Emilia yaklagiminda ¢ocugun gelisimine genetik, yapici, ekolojik ve
toplum temelli bir bakis agist hakimdir (Ekinci ve Hamurcu, 2004).

35



2.6.4. Reggio Emilia Yaklasiminda Aile Katilim :

Toplumsal etkilesim, iliski ve igbirligi ti¢liisiiniin bir arada oldugu Reggio Emilia
yaklasiminin iligkiler aras1 bir program olmasi nedeniyle yalnizca ¢ocuga odaklanmayip
aile ve 6gretmenin de isbirligine biiyiik onem verilmektedir. Egitim faaliyetleri ¢ocuk,
aile ve ogretmen unsurlarinin etkili ve uyumlu isbirligi ile yiiritiilmektedir. Bu

baglamda aile bulusmalar1 ve toplantilar 6n planda yer almaktadir (Oztiirk, 2006).

Aile katilimini basarili bir okul 6ncesi egitim programinin vazgegilmezi olarak
goren Reggio Emilia yaklasiminin temelini okul-aile igbirligi olusturmaktadir. Reggio
Emilia yaklasimin1 uygulayan anaokullarinda en fazla dikkat ¢eken ifadelerden biri
“agik kapi politikasi”dir (open door policy). Bu okullarda aileler geleneksel anlayisa
benzer olarak ¢ocugun ilk 6gretmeni olarak goriiliir ve egitim Ogretim etkinliklerinde
aktif role sahiptirler. Anne ve babalarin okulla ilgili alinmasi1 gereken kararlara
diislinceleri ve fikirleriyle katilimlar1 beklenmektedir. Bu anlayis dogrultusunda Reggio
Emilia okullarinda aile-6gretmen isbirliginin ve iletisiminin en st seviyede tutulmasi
hedeflenmektedir. Agik kapi politikas1 ile ailelerin okula her an rahatga girip
¢ikabilmesi ve siiflarda hem gozlemci hem de katilimci olarak bulunmalari ile egitimin
bir parcast olmalar1 saglanir. A¢ik kapi politikasi, ailelerin cocuklarina her sabah sinifin
icine kadar eslik etmesini, ¢ocuk kendini hazir hissedene kadar yaninda bulunabilme
Ozgirliigiine sahip olduklarini ifade etmektedir. Bu sirada dgretmen ailelerin sinifta
bulunmasindan rahatsizlik duymamakla birlikte, ortaklik duygusu igerisinde ailelerin
varligin1 ¢ocuklar igin etkin bir 6grenme firsatina ¢evirmektedir (Edwards ve Gandini,
2015). Aileler, bu siiregte gocugun gelisimini takip etmekle birlikte ilgi alanlarini
ogretmenler ve okulun c¢alisanlartyla paylasarak planlama ve degerlendirme
asamalarinda okul ile igbirligi i¢erisinde hareket ederler. Okullarda aileleri de kapsayan
cesitli egitim programlart bulunmaktadir. Anne ve babalar okullara kitaplik ve gesitli
egitim araglart saglayarak katkida bulunurken bazi merkezlerde aileler tarafindan
yapilmis el yapimi kuklalar ve kukla sahneleri yer almaktadir. Aileler ayrica bahge
diizenlemeleri yaparak okullardaki diger etkinliklere katilmakta, ¢esitli projeleri bilgi ve
becerileriyle desteklemektedirler (Amus, 2006). Okullarin dis ¢evresine aileler
tarafindan agaglar dikilmektedir (Bennett, 2001). Okul ve aile arasindaki baglari
giiclendirmek i¢in yapilan veli-6gretmen toplantilar1 birebir gorligmeden ziyade, tiim

velilerin katilimiyla gerceklesen aksam toplantilar1 seklinde diizenlenmekte ve etkili
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katilim sayesinde s6z konusu toplantilarin kimi zaman sabahin ikisine kadar devam
ettigi belirtilmektedir (Akdag, 2006). Toplantilarda ailelere c¢ocuklarmin giinliikk
yasantilari, gelisimleri ve performanslari hakkinda bilgiler verilmektedir. Cocuklarin
bireysel ve grup igindeki calismalarinin {riinleri ailelere gosterilir. S6z konusu

calismalar belirli araliklarla evlere de gonderilmektedir (Pekdogan, 2012).

Reggio Emilia yaklasimini uygulayan ana okullarda okul-aile birligi; yonetici,
muhasebeci, sekreter ve iiyelerden olusmaktadir. Aile iiyelerinin de i¢ginde bulundugu
okul-aile birligi her ay diizenli olarak toplanmaktadir. Okul yonetimi, aile birligi ile
akademik takvimdeki etkinlikleri 6nceden paylasarak cocuklarin egitimine daha anlamli
katkida bulunabilme konusunda ailelerle giiglerini birlestirmektedir. Okulun isleyisinde
kendisinden miifredat, etkinlikler, politika ve gocuk gelisimi konusunda beklentilerinin
oldugunu diisiinen ailelerin gergek bir katilim gergeklestirmesiyle birlikte ailelerde
okula karst aidiyet duygusunun ve sorumluluk bilincinin pekistirilmesi saglanmaktadir

(Edwards ve Gandini, 2015).

Reggio Emilia okullarindaki aile katilim ¢alismalar1 kapsaminda anne ve babalar
cesitli etkinliklerde ve planlamalarda aktif olarak yer almaktadir. Aileler yonetim
kurullar1 ve gesitli okul merkezlerinde s6z hakkinda sahiptir. Aileler ¢ocuklarla projeler
hakkinda tartisarak daha fazla bilgi edinmeleri i¢in yardimci olmaktadir (Bennett,
2001). Reggio Emilia anaokullarinda okul-aile isbirliginin iist diizeyde saglanmasina
yonelik aylik, haftalik biltenler, giinliikkler, duvarlart kaplayan dokiimantasyon
caligmalari, ailelerin goniillii olarak yer aldigi projeler, sunumlar ve portfolyolar gibi
cesitli iletisim araglarindan faydalanilmaktadir. Geleneksel aile katiliminin &tesinde
gercek bir okul-aile isbirligi goriilmektedir. Aileler cocuklarmin egitimini goniilli
olarak okulla birlikte gogiislerken okullar da seffaf bir egitim politikas1 benimseyerek
tim uygulamalarini ailelerle birlikte paylagsmaktadir. Buradaki temel hedef, ailelerin
cocuklar1 ile birlikte ortak deneyimlere sahip olmalarmi saglamaktir (Edwards ve

Gandini, 2015).
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2.6.5. MEB Okul Oncesi Egitim Programu :

Tiirkiye’de okul oncesi egitim ilk kez 1949 yilinda IV. Milli Egitim Surasi’nda ele
alimmistir. 1953 yilinda V. Milli Egitim Surasi’nda ise okul oncesi egitim kurumlarmin
acilmasina iliskin ilk hiikiimlerine yer verilerek program ve yonetmeligin incelenmesi
konusunda 6nemli adimlar atilmistir. 1977 yilinda Ilkdgretim Genel Miidiirliigii
biinyesinde “Okul Oncesi Subesi” ; 1992 yilinda ise okul 6ncesi egitim ¢alismalarmin
daha koordineli sekilde gergeklestirilmesi ve bu alanda toplumun giderek artan
ihtiyaglarinin ~ karsilanabilmesi icin “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigi”
kurulmustur (Oktay, 2000). Okul 6ncesi egitim kurumlarina ait ilk program ise Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 1994 yilinda hazirlanmistir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2002). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 2012 yilina kadar ¢alismalarimi MEB Okul Oncesi
Egitim Genel Miidiirliigii'ne bagli olarak devam ettirmistir. 2012 yilinda Ilkdgretim
Genel Miidiirliigii ve Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii birlestirilerek Temel Egitim
Genel Miidiirligli'ne doniistiiriilmistiir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumlarinin
acilmasi, isleyisi ve esaslari Temel Egitim Genel Miidiirligii tarafindan okul Oncesi
egitim kurumlar1 yonetmeligine gore yiiriitiilmiistiir. Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi’nin birlestirilmesi sonucunda
hazirlanan Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi 26 Temmuz 2014
Tarihli Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirlige girmistir. Giintimiizde okul 6ncesi
egitimle ilgili hizmetler s6z konusu yonetmelige gore Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan agilan anaokulu, anasiniflar1 ve diger kurumlarca acilan kres, yuva, giindiiz

bakim evleri ve ¢gocuk bakim yurtlari tarafindan verilmektedir.

Ulkemizde okul éncesi egitimin amaglar1 diger tiim 6gretim kademelerinde oldugu
gibi Tirk Milli Egitiminin genel amaglarma uygun olarak asagidaki sekilde

belirlenmistir:

-Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak;

-Onlari ilkokula hazirlamak;

-Sartlart elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetisme
ortami yaratmak;

-Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarint saglamaktir (MEB, 2013).
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Okul Oncesi egitimin genel amagclart incelendiginde, g¢ocuklarin tim gelisim
alanlarma katkida bulunmak, ilkokula hazir duruma gelmelerini saglamak ve egitimde
firsat esitsizligini ortadan kaldirmaya vurgu yapildigi gériilmektedir. Tiirkiye’deki okul
Oncesi egitimin genel amaglarinin yani sira gocuklara dogru egitimin verilmesine iliskin
dikkat edilmesi gereken temel ilkelere gore; okul dncesi egitim kurumlarinda 6grenme
ortamlarmin ¢ocuk merkezli, oyun temelli ve demokratik egitim anlayisina uygun
olarak hazirlanmasi, etkinliklerin diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin goz
ontinde bulundurulmasi, ¢ocuklara deneyerek o6grenme firsati taninarak bagimsiz
davraniglar kazandirilmas: hedeflenmektedir. Ayrica okul Oncesi donemde verilen
egitim 1ile cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma,
dayanigma, paylasma, 6zsaygi, 6zgiiven gibi duygu ve davranislarin gelistirilmesi onem
arz etmektedir. Giiniimiizde uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim Programinin genel
ozellikleri incelendiginde, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve tiim gelisim alanlarinin
gelistirilmesine yonelik “gelisimsel” bir program oldugu goriilmektedir. Yaklagim
olarak ise kazanim ve gdstergelerin egitim siireci boyunca ihtiya¢ duyuldugunda farkl
etkinlikler araciligiyla ele alinmasini igeren “sarmal” bir 6zellige sahip olan programda
cesitli tilkelerdeki okul Oncesi egitim programlarinin farkli yaklasim ve modellerini
temel alarak “eklektik” bir egitim modeli benimsenmistir. MEB Okul oncesi egitim
programinda 6zel bir Ooneme sahip olan okul-aile igbirligi kapsaminda, ¢ocuk ve
ailesinin bir biitiin olarak ele alinmakta ve programa gore ¢ocukla birlikte ailenin de
egitime dahil edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda egitim programlar1 hazirlanirken
ailenin ve iginde bulundugu ¢evrenin 6zelliklerinin dikkate alinmasi, egitim siirecine

cocugun ve ailenin etkin katilimimin saglanmasi planlanmaktadir (MEB, 2013).
2.6.6. MEB Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Aile Katihmn :

Tiirkiye’de aile katilm c¢aligmalar1 1940°1h yillarda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan okullara gonderilen bir genelge ile okul-aile birlikleri olarak basglamistir.
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda okullarin hedeflerini gergeklestirebilmesi
icin okul-aile birliginin destegine ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan ilk kez 1952 Programinda ele alinan aile katilim ¢aligmalar
kapsaminda egitim kurumlarinda ailelerle iliskilerin 6nemi {izerinde durulmustur. 2002

Okul Oncesi Egitim Programinda ise &gretmenlerin aile katilimina iliskin cesitli
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calismalar yapmalar1 gerektigi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi [lkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi'nin altinci maddesine gore; veliler, is birligi, se¢me, seg¢ilme,
diisiincelerini agiklayabilme ve katilma gibi demokratik kurallarin uygulanmasi ig¢in
olusturulacak bir okul ortamimin temel paydaslarindan biri olarak gdoriilmektedir.
Dolayisiyla okul-aile birliklerinin amaci okul ile aileyi biitiinlestirmek ve egitim-
ogretimi gelistiren faaliyetleri desteklemek olarak kabul edilmektedir. 2005-2006
egitim-ogretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilandirmaci
egitim anlayist dogrultusunda belirlenen 15 temel ilke arasinda ailenin egitim ve
ogretime katkida bulunmasimin desteklenmesi yer almaktadir (Baggeli, Eren ve Senol,
2017). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 yilinda 36-72 aylik g¢ocuklar igin
hazirlamis oldugu Okul Oncesi Egitim Programinda aile katiliminin planh bir sekilde
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Aile katilimina verilen 6nemin glinden giine daha da
arttig1 2013 Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda da goriilmektedir.
Bu programda aile katilimini desteklemek amaciyla Okul Oncesi Egitim Programi ile
Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) gelistirilmis ve 6gretmenlere

aile egitimlerine yonelik etkinlik 6rnekleri sunulmustur (Baggeli, Eren ve Senol, 2017).

Yukaridan da anlasilacagi tizere Tirkiye’deki okul Oncesi egitimde aile katilim
caligmalar1 Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan gelistirilen bazi stratejiler
kapsaminda diizenlenmektedir. Okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina dahil
edilmesi, okullagma oraninin %100’e ¢ikartilmasina iliskin hedefler giiniimiizde anne-
baba katilim c¢alismalarinin ve aile egitiminin énem kazanmasina neden olmustur. Bu
baglamda ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlariyla isbirligine girmeleri ve yapilan pek
cok etkinlikte temel rol oynamalar1 egitimin vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir.
MEB okul 6ncesi egitim programinin basarist i¢in okul-aile igbirliginin arttirilmasina

yonelik uygulanan aile katilim ¢alismalar1 asagidaki sekilde gerceklestirilmektedir:

IIk Goriisme ve Gelis Gidis Zamanlari: Ailelerin gocuklarini okula ilk kayit yaptirdig
andan itibaren okul aile igbirligi siireci baslamaktadir. Yapilan ilk goriismeler
ogretmenlerin aileler hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda giiclii
bir izlenim biraktif1 icin ailelerle pozitif iliskiler kurulmasi agisindan yardimei
olmaktadir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Cesitli nedenlerle cogu zaman toplanti,

konferans gibi etkinliklere katilamayan ailelerin okula gelis-gidis saatleri anne ve
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babalarla kurulacak iletisim acisindan 6nemli firsatlardir. Bu sayede 6gretmenler aile
bireyleri ile cocugun evdeki ve okuldaki durumu hakkinda bilgi aligveriginde

bulunabilmektedir (Aydogan, 2010).

Bilgilendirme ve Veli Toplantilari: Toplantilar okullar agilmadan anne ve babalarin
cocuklarinin egitim ortamini gérmelerine, okulla, 6gretmenle ve egitim programiyla
ilgili bilgi edinmelerine firsat vermek ig¢in diizenlenebilmektedir (Tezel Sahin ve
Ozyiirek, 2010). Toplantilar genellikle okulun ilk giinlerinden baslayarak diizenli
araliklarla yapilmaktadir. Toplantilarin amaglart okulun egitim-6gretim politikast ve
uygulanan egitim programi hakkinda ailelere bilgi vermektir (Aydogan, 2010). Veli
toplantilar1 ise her donem bir kez olmak iizere yilda toplam iki kez diizenlenir. Egitim-
ogretim etkinliklerinin faydali olmasi, 6zellikle anne ve babalarmm merak ettikleri
sorular1 sorma firsati saglamasi acisindan veli toplantilar1 olduk¢a Onemlidir.
Toplantilar sayesinde 6gretmenler 6grencilerin aliskanliklari ve tercihleri hakkinda bilgi
edinebilirken, aileler ise ¢ocuklarinin okul yasantilarindaki durumlar1 hakkinda detayl

bilgi alabilmektedir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010).

Grup-Egitim Toplantilari/Konferanslar: Grup egitim toplantilarinin amaci evde ve
okulda yapilacak etkinliklerin belirlenmesi konusunda ailelerle bilgi aligverisinin
saglanmasidir. Grup toplantilarinda ailelerin bireysel gelisimine yonelik teorik ve pratik
bilgilerin yanmi sira giinliilk yasama iliskin konular tercih edilmektedir. S6z konusu
toplantilarla ¢ocuk gelisimi ve egitimine iligkin ailelerin farkindaliklarinin arttirilmasi
ve anne babalara uygun ebeveyn davramiglarinin kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Konferanslar ise dnceden belirlenen konularda okula davet edilen bir uzman konuk
tarafindan ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konularinda bilgi edinmelerini saglamak
amactyla verilmektedir. Bu baglamda aileler egitim programi hakkinda daha detayli
bilgi edinebilmekte ve kendilerini programin bir pargasi olarak hissederek egitime etkin

sekilde katilabilmektedir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005).

Bireysel Goriismeler: Ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuk hakkinda detayli bilgi edinme
imkani buldugu bireysel goriismeler sayesinde ailelerin ¢ocuklariyla ilgili karsilastiklart
problemler ve ¢6ziim yollar1 hakkinda bilgi aligverisinde bulunmast miimkiin
olmaktadir. Ciinkii aileler grup toplantilarinda ya da konferanslarda soramadiklar

bircok soruyu bireysel goriismelerde rahat¢a sorup tartisabilir (Aydogan, 2010).
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Karsilikli etkilesim sayesinde sorunun kaynagina inilerek ¢oziim yollar1 tretilebilir.
Bireysel goriismelerin ailelerle birlikte her iki egitim 6gretim doneminde en az bir kez

bireysel olarak yapilmas1 gerekir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010).

Egitim-Duyuru-Biilten Panosu: Ailelerin ¢ocuklarini birakmaya ya da almaya
geldiklerinde rahatlikla gorebilecekleri yerlerde bulunan biilten panolarinda ¢ocuklarin
giinliik etkinlik ornekleri, inceleme gezileri, konferanslar, ilanlar, gazete kiipiirleri,
afisleri brosiirler, etkinlik gezilerine ait fotograflar, acil telefon numaralar1 ya da haftalik
yemek listesi gibi giincel bazi bilgiler yer almaktadir. Ayrica belirli donemlerde segilen
bu konulardaki yazilar birka¢ sayfalik biiltenler seklinde basilip ¢ogaltilarak ailelere
dagitilabilmektedir (Seckin ve Kog, 1997).

Afis ve Fotograflar: Afisler siifta yapilan etkinlikler, okul disindaki geziler ya da
cesitli bilgilendirme konular1 gibi ilgi ¢ekici bir ana mesaj ve bu ana mesaji destekleyen
carpict fotograflardan meydana gelmektedir. Afisler genellikle amacina uygun olarak
ailelerin kolayca gorebilecekleri sekilde okulun girisine, sinif kapilarina veya egitim
panosunun yanina asilabilmektedir. Ayrica kullanim amaci sona eren afislerin diizenli

olarak yenilenmesi gerekir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005).

Brosiirler: Cesitli egitim-6gretim temalari, disiplin, beslenme, saglik ve iletisim gibi
konularda hazirlanabilen brosiirlerde ailelere verilecek mesajlarin anlasilir, kisa ve sade
olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica brosiir hazirlanirken igerdigi konuyu en etkili
sekilde agiklayabilmesi icin gorselligine 6nem verilmelidir (Omeroglu ve Can Yasar,
2005). Basilacak brosiiriin amacina uygun olarak kullanilmasi ve tiim ailelere

ulastirilmasi gerekir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010).

Kitapciklar: Ailelerin ¢ocuk egitimi ve gelisimiyle ilgili bilgi edinmelerini saglamak
amaciyla 6gretmenin kendisi ya da c¢ocuklarla beraber hazirlanabilen kitapciklarin
konusu ¢ocuga 6zgii olmakla birlikte tiim sinifa yonelik konular1 da igerebilmektedir
(Kiziltag, 2009). Bu dogrultuda kurumu tanitici kitaplar, gezi ve adres kitapgiklar: veya
cocuk gelisimine yonelik kitapgiklar hazirlanabilir. Ornegin bir etkinlik sonrasinda
cocuk tarafindan hazirlanan kitapgik ¢ocugun protfolyosuna konularak ihtiyag
duyuldugunda ailesi ile paylasilabilir. Kitapg¢iklarin igerdigi konuya iligkin pratik
bilgiler icermesine, kisa yazili ve bol resimli olmasina 6zen gosterilmelidir (Aydogan,
2010).

42



Dilek/Makale Kutusu: Dilek kutusu ailelerin kurum hizmetleri, egitim programi ve
cocuklart ile ilgili olan konularda goriislerini, dileklerini ve elestirilerini ilettigi bir
aragtir. Bu nedenle okullarda mutlaka dilek kutusu bulundurulmas: gerekir (Aydogan,
2010). Anne ve babalar okul, ¢ocuk ve idareyle ilgili tiim dilek ve goriislerini kii¢iik
notlar haline dilek kutusuna atabilir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Makale kutusunda
ise ailelerin ihtiyag duydugu konulara yonelik giincel bilgilerin yer aldigi makaleler
bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin makale kutusundaki makalelerin igerigini iyi
bilmesi ve ihtiyag duyuldugunda ailelere uygun makaleleri tavsiye etmesi
gerekmektedir (Ersoy, 2003).

Ailelerle Yapilan Yazismalar: Ailelerle yapilan yazismalar evden okula ve okuldan
eve olmak {izere ¢ift yonlii bir iletisim siirecinden olugmaktadir. Yazigmalarin ig¢eriginde
cocugun gelisim raporlari, yeme, uyuma, sinif i¢i etkinliklere katilimi, saglik durumu ve
arkadaslari ile iletisimi gibi konular yer alir. Anne ve babalar 6gretmenler ile mektup,
giinliik veya defter araciligi ile iletisim kurmayi tercih etmektedir. S6z konusu
yazismalar giinlik ya da haftalik olmak iizere g¢esitli siirelerde yapilabilmektedir

(Kiziltas, 2009).

Telefon-Internet Goriismeleri: Telefon goriismeleri, anne ve babalarin dgretmen ile
yliz yiize goriisme firsatt bulamadiklarinda bagvurduklar bir iletisim yoludur. Telefon
goriismelerinin sadece acil durumlardaki problemlerin iletilmesinden ziyade ailelerin ve
cocuklarin gereksinimlerini paylagsmalar1 amaciyla kullanilmas: gerekir (Kiziltas, 2009).
Telefon goriismesi yapilirken g¢evrenin giirtiltiilii olmamasina, gorlismenin miimkiin
oldugunca kisa tutulmasina ve gizliligine énem verilmelidir (Omeroglu ve Can Yasar,
2005). Diger bir iletisim aract olan internet araciligiyla ise yapilan goriismeler hizl ve
acik sekilde gerceklesmektedir. Iletisimde zaman tasarrufu ve ailelerin dgretmenle
goriismelerinde kendilerini daha rahat hissetmelerine olanak vermesi nedeniyle internet
iletisimi siklikla tercih edilmektedir. Internet ortaminda elektronik posta ve hatirlatici
mektup kullanilmakla birlikte anne ve babalarin 6gretmene mesaj birakabilmelerini,
ogretmenlerin ise ailelere sinifla ilgili bilgi génderebilmesi saglanmaktadir (Tezel Sahin
ve Ozyiirek, 2010). Okulun internet sayfasinda ve dgrenci bilgi sisteminde yayinlanan
duyurular, yemek listesi, etkinlikler ve ihtiya¢ listeleri ailelerin diizenli olarak

ogrenciyle ilgili bilgilerin kontroliinii saglamasina olanak verir (Kiziltas, 2009).
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Goriintii ve Ses Kaydi: Cocuklarin smif etkinlikleri sirasinda gerceklestirdikleri
onemli aktiviteler O6gretmen tarafindan alinan goriintii ve ses kaydi dogrultusunda
ailelerle paylasilarak sinif i¢inde yapilan calismalara iliskin anne ve babalarin bilgi
sahibi olmalar1 saglanmaktadir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Bu nedenle dgretmenin
smif igerisinde ihtiya¢ duydugunda kullanmak iizere kayit almaya hazir olan bir goriintii
ve ses kayit cihazi bulundurmasi gerekir. Goriintii ve ses kaydi alinmadan 6nce mutlaka
dgrencinin ve ailenin onay1 gerekmektedir. Ogrencinin ve ailenin onay1 dogrultusunda
alinan tiim kayitlar etkinlik bitiminde 6grencinin portfolyosuna eklenir. Goriintii ve ses
kayitlarinin ailenin onayi olmadan higbir platformda ve aile disindaki kisilerle

paylasilmamasi gerekir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005).

Ev Ziyaretleri: Ev ziyaretlerinin amaci, ¢ocugun ig¢inde bulundugu ailenin degerlerini,
cocuga karst davranis ve tutumlarini, ¢ocuktan ve okuldan beklentilerini 6grenmek,
dolayisiyla aileyi daha yakindan tanimaktir. Ev ziyaretleri sayesinde ¢cocugun okulda
ogrendiklerinin ev ortaminda pekistirilmesi saglanabilir. Bu sayede anne ve babalar
okul ortaminda tartisamadiklart 6zel durumlarmi ev ortaminda daha rahat sekilde
paylasma imkani bulurlar. Diger yandan ev ziyareti ile 6gretmeninin kendisine deger
verdigini diisiinen ¢ocukta 6zsaygi gelisimi olumlu yonde desteklenmis olur. Ancak ev
ziyaretlerinin ¢ocuk icin faydali olmasina ragmen, uygulanmasina yonelik ekstra zaman
ithtiyac1 dogurmasi nedeniyle ogretmenler tarafindan gergeklestirmesinin gii¢ oldugu

diisiiniilmektedir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005).

Ailelerin Smif ici ve Simf Dis1 Etkinlere Katilimi: Anne ve babalarin smif ici ve disi
etkinliklere katilimi, okulu tanimalart ve c¢ocuklarmi smif ortaminda gormeleri
acisindan Onemlidir. Bu siirecte ailelerin rolii okuldaki egitsel, sosyal ve kiiltiirel
etkinliklerde dogrudan gorev almakla birlikte diizenlenecek etkinliklerde izleyici ya da
ogretmene yardimci olarak katilmak tizere farkli diizeylerde gerceklesebilmektedir. Aile
katitlminin hedeflerine ulagsmasi ig¢in anne ve babalara okullarda uygulanan egitim
programi, katilimin ne sekilde gerceklesecegi, ¢ocuklarla nasil iletisim kurulacagi ve
thtiya¢ duyuldugunda nasil rehberlik edilecegine iliskin 6nceden bilgi verilmelidir.
Planlama asamasinda “Aile Katilim Formu” araciligiyla ailelerin hangi etkinliklerde
destek olabilecekleri  belirlenerek  6gretmenlerin  kendilerine  gelen  formlar
dogrultusunda aile katilim ¢alismalarinin akigim1 planlamalar1 ve etkinlerin igerigi

konusunda anne ve babalara destek olmalar1 saglanabilir. Aile katilim g¢alismalar1 ilk
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asamada ailelerin sinif ortaminda ¢ocuklarimi goézlemeleri ile baslamalidir. Sonraki
asamada Ogretmen aile bireyleri ile 6n goriisme yaparak uygulamanin nasil yapilacagi,
cocuk tlizerindeki etkisi ve etkinlik sirasinda ortaya ¢ikabilecek durumlar hakkinda
bilgilendirme yapabilir. Ayrica aile katilim etkinlikleri sirasinda anne ve babalar
cocukla dogrudan etkilesim halinde olmaktan ziyade 6gretmene yardimci konumunda
olabilirler (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Bu baglamda &gretmenin aile katilimi
sirasindaki en Onemli rolii ailelere rehberlik etmektir (Guler Yildiz, 2017). Ailenin
egitim ortamina katilimi ile anne ve babalarin ¢ocugunu goézlemlemesi saglanarak
okulu, 6gretmeni, egitim programint daha iyi anlamalari, kuruma ve d§retmene giiven

duymalar1 saglanabilmektedir (Omeroglu ve Can Yasar, 2005).

Ailelerin Karar Verme Siireclerine Katihmi: Okul 6ncesi egitim kurumlarinin
hedefledikleri basartya ulasmasi kurumun amaglari, politikast ve etkinlikleri ailelerin
etkin katilimimin saglanmasi ile gergeklesebilmektedir. Bu nedenle ailelerin okulla ilgili
karar siirecine katilmalar1 bilyiilk 6nem tagimaktadir. Aileler, okul-aile birligi iyelikleri
kapsaminda egitim politikalarinin belirlenmesi, gelistirilmesi, okula mali destegin
saglanmasi, sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklerin diizenlenmesi, organizasyonu, egitim
materyalleri ve kaynaklarinin saglanmasi konularinda yardimci olmaktadir. Okullarin
karar alma siirecinde destegi olmayan ailelerin ortaya ¢ikan sorunlarin ¢dziimiinde

katkisinin olmas1 miimkiin degildir (Aslanargun, 2007).

2.7. ILGILIi ARASTIRMALAR:

2.7.1. Aile Katihminin Cocuklarin Akademik, Sosyal, Kisilik, Dil ve Matematik
Gelisimi Uzerindeki Etkilerini Inceleyen Arastirmalar

Okul oOncesi donemde aileleri egitime dahil etmek erken cocukluk donemi
egitimcilerinin  sorumluluklart arasinda yer almaktadir. Son yillarda yapilan
arastirmalarda egitim kurumlarinda aile katilimini saglayan programlarda 6grenim
goren cocuklarin akademik basarilarinin daha yiiksek ve gelisimlerindeki olumlu
etkilerin kalict oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu boliimde aile katiliminin ailelerin ve

cocuklarin egitiminin birlikte gergeklestirildigi durumlarda daha etkili ve kalict
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oldugunu gosteren, ayni zamanda aile katiliminin ¢ocuklarin akademik becerileri ve tim

gelisim alanlarini destekledigini belirten arastirmalara yer verilmistir.

Giirsimsek (2003)’in ¢ocuklarin psikososyal gelisimleri ile ailelerin egitime katilim
diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi arastirmasindan elde edilen bulgulara gore
egitimin okulda ve 6gretmenlerin sorumlulugunda yapilmasi gerektigi goriisiine sahip
ailelerin ¢ocuklarinin gelisimleri iizerinde yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Bu
baglamda okul aile isbirligine dayali aile katiliminda ailelerin ve Ogretmenlerin
karsilikli bilgi aligverisi sayesinde ¢ocugun gelisiminin olumlu yonde etkilenecegi

belirtilmistir.

Dearing, Kreider, Simpkins ve Weiss (2006) yaptiklari bir arastirmada egitime
katilim diizeyi yiiksek olan ailelere sahip ¢ocuklarin okul basarilarinin egitime daha az

katilim gdsteren ailelere sahip olan ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Coleman (1987), Ma Shen, Krenn, Hu ve Yuan (2016), Sahin ve Kalburan (2009)
tarafindan yapilan arastirmalara gore ailenin egitime katilim diizeyinin ¢ocuklarin
kiiltirel, gelisimsel yeterlilikleri ve akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkisinin
oldugunu saptanmustir. Ayrica Coleman (1987) ¢ocugun akademik basarisi iizerinde
okulun 6zelliklerinden ziyade ailenin 6zelliklerinin daha fazla etkisinin oldugunu ileri

surmustir.

Marcon (1999) tarafindan sosyoekonomik diizeyi diisiik dort yas cocuklariin
aileleri ile yapilan arastirmaya gore, ailelerin okula desteginin ve egitime katilimlarinin
artmasi sonucunda ¢ocuklarin akademik gelisimlerinin olumlu sekilde etkilendigi ve

ozellikle erkek cocuklarin akademik basarilarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Kohl, Lengua ve McMahon (2000) tarafindan aile katiliminin gocuklarin akademik
basaris1 tizerindeki etkisini ve c¢ocuklarin sosyal yeterlilikleriyle olan iliskisini
incelendigi arastirmada aile katilimina yonelik aile-6gretmen etkilesimi, okulda aile
katilimi, aile-6gretmen iliskilerinin niteligi, 6gretmenin aile algisi, evde aile katilima,

ailenin egitim seviyesi ve okulda aile onay1 gibi faktorler ele alinmistir. Arastirmadan
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elde edilen sonuglara gore okullardaki aile katiliminin ¢ocuklarin akademik basarisinda

ve sosyallesmesinde 6nemli bir rol oynadig1 belirlenmistir.

Unutkan (1998) sistemli bir okul aile igbirligini igeren bir aile katilim programinin
cocuklarin sosyal gelisimi lizerindeki etkililigini inceledigi arastirmasinda kendisi
tarafindan gelistirilen "5-6 Yas Grubu Aile Katilimli Sosyallesme Programi'ni 5 hafta
boyunca 15 cocuk ve aileleri iizerinde uygulamistir. Ogretmenin okulda uyguladig
etkinlikleri pekistirmek amaciyla s6z konusu ¢alismalar her giin evde uygulanmak iizere
ailelere verilmistir. "5-6 Yas Sosyallesme Olgegi" ile toplanan verilerden elde edilen
sonucglara gore okulda uygulanan programlarin ¢ocugun sosyallesmesinde tek basina
yeterli olmadig1, bu nedenle okulda uygulanan programa ek olarak evde gergeklestirilen

etkinliklerin de programin basarisini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir

Giirsimsek, Girgin, Harmanli ve Ekinci (2002) yaptiklari arastirmada alt sosyo
ekonomik bolgelerde yasayan risk altindaki 5-6 yas ¢ocuklariin egitimleri ve gelisim
alanlar1 tizerinde aile katiliminin Onemini incelemislerdir. Annelerin aile katilim
etkinliklerine aktif olarak dahil edildikleri arastirmadan elde edilen sonuglara gore
anneleri egitime katilim gdsteren cocuklarin 6zellikle temizlik, 6zbakim, beslenme ve
sosyal becerilerinde olumlu bir degisim gozlenmistir. Bu baglamda ailenin egitime
katilimi ile ¢ocuklarin gelisim alanlarinin desteklendigi ve ilkokula hazirlik siirecinin

olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir.

Starkey, Klein ve Wakeley'in (2004) yilinda sinifta ve evde uygulanmak {izere
kavramsal yonden kapsamli olarak gelistirilen bir matematik miifredatinin diisiik ve orta
gelirli ailelere sahip ¢ocuklarin matematik gelisimleri tizerindeki etkisini karsilastirmali
olarak inceledikleri arastirmaya gore diisiik gelirli ¢ocuklarin orta gelirli ¢cocuklardan

daha fazla bilgi edindikleri sonucuna ulagilmistir.

Vural (2006) aile katilimli sosyal beceri egitimi programinin ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisini incelemistir. Deney grubundaki g¢ocuklara
"Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitim Programi" uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
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Irkériicii (2006), okul ncesi egitim kurumuna devam eden 6 yasindaki 50 ¢ocuk
ve 50 anneye uygulanan matematik destek programinin g¢ocuklarin matematiksel
kavram becerileri lizerindeki etkisini ve ailelerin katilimi sonucunda ¢ocugun egitimsel
gelisimini incelemek amaciyla yaptigi calismasinda ev ortaminda yapilan aile odakli
matematik destek programinin ¢ocugun 6grenme siirecinde daha etkili oldugunu tespit

etmistir.

Kiziltag (2009) okul 6ncesi donemde uygulanan aile katilim ¢alismalarinin 5-6 yas
grubu c¢ocuklarin dil gelisimine etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki 6l¢lim sonuclarina gore deney grubunda
bulunan 6grencilerin dil beceri puanlarinin kontrol grubundaki c¢ocuklarin dil beceri
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak aile katiliminin ¢ocuklarin

dil becerilerinin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu saptanmistir.

Anders, Rossbach, Weinert, Kuger, Lehrl ve Von Maurice (2012) tarafindan
Almanya'daki okul dncesi 0gretim kurumlarina devam eden 532 c¢ocuk {iizerinde erken
matematik becerilerinin gelisimi i¢in ev ve okul Oncesi kurumlarindaki egitim
ortamlarinin etkisinin incelendigi arastirmaya gore evdeki Ogrenme ortaminin
niteliginin okul dncesi egitimin ilk bir yilda kazanilan matematik becerileriyle giiclii bir

iligkisinin oldugu ve bu avantajin sonraki yillarda da devam ettigi sonucuna ulagilmstir.

Yildiz (2018) Montessori anne destek programinin Selguk Universitesi Saglik
Bilimleri Fakiiltesi Thsan Dogramaci Uygulama Anaokulu’nda bulunan ve Montessori
egitimi alan 4-5 yas cocuklarin matematik ve giinlik yasam becerilerine etkisini
inceledigi arasgtirmasinda c¢ocuklar ve anneleri ile “Montessori Anne Destek Egitim
Program1” degiskeni uygulandiktan sonra deneme grubundaki ¢ocuklarin matematik ve
giinliik yasam becerileri sontest puan ortalamalarinin Ontest puan ortalamalarindan

anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.
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2.7.2. Aile Katihmina iliskin Anne Baba ve Ogretmen Goriislerinin Incelendigi

Arastirmalar

Aragtirmalar aile katiliminin ¢ocuklara ve ailelere pek ¢ok acidan yarar sagladigini
ortaya koymaktadir. Cocuklarin basarilarini gelistirebilmek, etkili 6grenmeyi ve
Ogretmeyi saglamak icin aile iiyelerinin egitime tam olarak katilmalari ve kendilerini
uygulamanin bir pargasit olarak gormeleri gerekir. Okul ve aile arasinda saglam
iliskilerin  kurulmasi 6gretmenlerin ve ailelerin uyumlu sekilde ¢alismalarini
gerektirmektedir. Bu bolimde aile katihm siirecine iliskin evde ve okulda
gergeklestirilen uygulamalar, aile katiliminin gerceklestirilme diizeyi, aile katiliminda
yasanan sorunlar ve aile katilimini arttirmaya yonelik ¢alismalara iliskin 6gretmen ve

ebeveyn goriislerinin incelendigi ¢aligmalara yer verilmistir.

Toran ve Ozgen (2018) tarafindan okul 6ncesi egitimde aile katilimma iliskin
Ogretmen goriislerinin incelendigi arastirmada 6gretmenlerin aile katilimina yonelik
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine gore,
gezi ve gozlem uygulamalari, ev ziyaretleri, konferanslar, toplantilar ve bireysel
goriigmeler aile katilimini arttirmaya yonelik etkili ¢aligmalar arasinda yer almaktadir.
S6z konusu arastirmada ailelerin egitim siirecine aktif katiliminda devamliliginin
saglanmasi i¢in okulda yapilanlar hakkinda siklikla bilgilendirilmeleri gerektigi,
bununla birlikte 6gretmenlerin anne ve babalar1 egitime dahil etmek igin stratejiler ve
uygulamalar gelistirdikleri belirtilmistir. Ayrica anne ve babalarin aile katilim
caligmalar1 i¢in yeterince zaman ayiramamalarinin aile katilimi {izerinde 6nemli bir

engel oldugu belirlenmistir.

Erkan, Tarman, Omriiuzun, Kosan, Kuru ve Kaymak (2015)'mn okul éncesi egitimde
ev ziyaretlerine iliskin Ogretmen ve ebeveyn goriislerini inceledikleri arastirmada,
ogretmenlerin ¢ocuk ve aile hakkinda daha detayl bilgi edinmek ve okul-aile iletisimini
giiclendirmek i¢in ev ziyaretleri gergeklestirdikleri; ebeveynlerin ise ev ziyaretlerinden
cocukla ilgili detayli bilgi edinme ve dgretmenin ¢ocugu ev ortaminda gozlemleyerek
degerlendirmelerine firsat verme konularinda beklentilerinin oldugu belirlenmistir. Bu

baglamda arastirmada ev ziyaretlerinin aile ve 6gretmenin birbirlerini tanimalarina firsat
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verdigi, okul-aile isbirligini gelistirdigi ve Ogretmen-veli ve ¢ocuk arasindaki

samimiyeti arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Whyte ve Karabon (2016) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul-
aile igbirligine iliskin geleneksel rollerinden ziyade modern rollerinin desteklenmesi
sonucunda 6gretmenlerin aile katilim ¢alismalarint anne ve babalarla birlikte daha etkili

sekilde planladiklarini ve belirlemistir.

Koyuncu Sahin (2018) tarafindan Tiirkiye’nin farkli bolge ve sehirlerinde goérev
yapan okul Oncesi 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile yapilan arastirmaya gore,
ailelerin okula kars1 ilgisiz ve isteksiz tutumlari ile zamanlarimin kisith olmasi okul-aile

arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkilemektedir.

Bilaloglu ve Arnas (2018) tarafindan aile katiliminda yasanan engellere ve
sorunlara iliskin yapilan aragtirmaya gore katilimci 6gretmen ve ebeveyn goriisleri
dogrultusunda hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin aile katilimi agisindan iletisim
sorunlart yasadigl; ogretmenlerin katiliminin arttirilmasina yonelik kendilerine diisen
sorumluluklar konusunda yeterli farkindaliga sahip olmadiklari, ebeveynlerin ise okulla
iletisim kurmaya ve cocuklarinin egitimine katilmaya istekli olmalarina ragmen aile
katilim1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir. Dolayisiyla okul
oncesi egitiminde aile katiliminin daha etkili ve saglikli sekilde gerceklestirilebilmesi
igin Ogretmenlere iletisim becerileri ve aile katilimimna yonelik teorik ve uygulama

boyutunda kapsamli bir egitim verilmesi gerektigi saptanmustir.

Kusin (1991) tarafindan Istanbul Kadikdy ilcesinde gdrev yapan okul &ncesi
ogretmenlerin aile katilimina yonelik gorlislerinin incelendigi arastirmaya gore
Ogretmenlerin  bliyilk  cogunlugunun ailelerin  okuldaki egitim konusunda
bilgilendirilmeleri konusunda olumlu goriis bildirdikleri, bu konuda en ¢ok yaptiklar
uygulamalarin "aylik", "ti¢ aylik" veya "yillik" olarak diizenlenen "toplantilar" oldugu
belirlenmistir. Toplantilardan sonra sirasiyla yapilan uygulamalarin "ailelerin okula

davet edilmesi", "telefonla bilgilendirme", "eve gonderilen raporlar", "konferanslar" ve

"ev ziyaretleri" seklinde gerceklestirildigi gézlenmistir.

50



Kog, Taylan ve Bekman (2001)"in okul 6ncesi egitimde aile katilimini arttirmak i¢in
yapilan uygulamalar1 inceledikleri arastirma sonuglarima gore Ogretmenlerin
cogunlugunun yilda 1-2 ya da 3-4 kez veli toplantisi diizenledikleri, toplantilarin disinda
ise ailelerin talebi dogrultusunda veya okula geldiklerinde kendileriyle birebir gériisme

yaptiklari belirlenmistir.

Aktas Arnas (2002) tarafindan Adapazari'nda bulunan 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda yapilan aile katilim ¢alismalar1 ve anne-baba egitim programina iliskin
uygulamalar1 belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonuglarina gore okul
yoneticilerinin biiyikk ¢ogunlugunun ailelerle okula ilk geldikleri giin 6n goriisme
yaptiklar1 belirlenmistir. S6z konusu goriismelerde daha ¢ok okulda uygulanan egitim
programi ve anaokulunun fiziksel 6zellikleri hakkinda konusuldugu tespit edilmistir.
Ayrica okul yoneticilerinin aile katilimina iligkin farkindalik diizeylerinin yiiksek
oldugu, okullarinda okul aile isbirligini arttirmak igin ¢esitli etkinlikler yiirtittiikleri,
okulda uygulanan egitim programiyla ilgili aileleri diizenli olarak bilgilendirdikleri

gOriilmiistiir.

Koksal Egmez (2008) okul oncesi egitim kurumlarinda okul-6gretmen ve aile
isbirliginin ¢ocuk gelisimine olan katkilari ve ailelerin egitime katilimlarinin nasil
olmasi gerektigini arastirmistir. Calismasinda okul Oncesi egitim kurumlarinda aile
katilim calismalarimin tam anlamiyla gerceklestirilemedigi ortaya konmustur. Ayrica
anne babalarin aile katilim calismalarina aktif olarak katilmaya karsi istekli oldugu,
ancak zaman problemi nedeniyle bunu gerceklestiremedikleri belirlenmistir. Egitim
ogretim yili basinda 6gretmenler ve yoneticilerin ailelere egitim programini tanitma
konusunda yetersiz kaldiklar1 ve egitim etkinliklerini ailelerin ilgi, istek ve ihtiyaclar
dogrultusunda hazirlamadiklar tespit edilmistir. Bunun yanisira aile katilimi konusunda
istekli olan ailelerin sinif i¢i etkinliklerden ziyade simif disindaki etkinlikleri tercih
ettikleri, okul yonetiminin ise daha ¢ok seminer, konferans ve benzer egitim etkinlikleri

diizenlemeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Tezel Sahin ve Turla (2003) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara
gore okul Oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen aile katilim caligmalar

incelenerek okullarda veli toplantilar1 ve problem durumunda ailelerle bireysel
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goriismeler yapildigi ancak ailelere erken c¢ocukluk egitim programina katilim

calismalarinda yer verilmedigi anlagilmistir.

Abbak (2008) tarafindan Adana ilinde yapilan aragtirmada MEB okul 6ncesi egitim
programindaki yillik planda aile katilim ¢aligmalarina iliskin 68retmen ve aile goriisleri
incelenmistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin aile
katilm ¢alismalar1 kapsaminda siklikla "evde yapilacak etkinlikler", "ebeveynlerin
egitim etkinliklerine katilimi" ve "okul ziyaretleri" uyguladiklar1 belirlenmistir. Yillik
planda yer verilmeyen aile katilim etkinlikleri ise "yonetim ve karar verme siire¢lerine

katilim", "ev ziyaretleri", "toplantilar", "egitim panolar1”, "gelis-gidis saatleri", "telefon

goriismeleri" ve "teyp kayitlar1" ve "toplu dosyalar" olarak belirlenmistir.

Uniivar (2010)"in Burdur ilindeki okul éncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen
aile katilim calismalarina iliskin 6gretmen ve aile goriislerini karsilastirmak amaciyla
yaptig1 aragtirmadan elde edilen sonuglara gore ailelerin biiylik ¢ogunlugu
ogretmenlerin makale ve dilek kutusu hazirlamadigini ve ailelerle birlikte dergi veya
gazete cikarmadiklarini bildirmislerdir. Ayrica ebeveyn goriisleri dogrultusunda okulda
uygulanmayan diger aile katilim c¢alismalari: 6gretmenlerin ailelerle resmi kanaldan
yazisma yapmamasi, anne babalar i¢in kitapgiklar olusturulmamasi, afis
hazirlanmamasi, sergi ya da cay etkinligi diizenlenmemesi, okulda yapilan yapilan

caligmalarin CD ortamina aktarilarak ailelere gonderilmemesi olarak belirlenmistir.

Biiytikkaragoz (1993) tarafindan yapilan arastirmaya gore ¢ocuklart okul oncesi
egitim kurumuna devam eden aileler okulda yapilan ¢aligmalar hakkinda 6gretmenle
iligki kurup bilgi alma yoluna gitmemekte ve okulda yapilanlar konusunda yalnizca

cocuklariin anlattiklar kadariyla bilgi sahibi olmaktadir.

Akkaya (2007) aile katilmina iliskin Ogretmen ve veli goriislerini inceledigi
calismasinda 0gretmenlerin aile katilim ¢alismalarina iligkin ilk olarak aile gereksinim
belirleme formu uyguladiklarint ve bu formdan elde edilen verilere gore aile katilim
caligmalarin1 belirlediklerini ve uyguladiklarini tespit etmistir. Bu dogrultuda en ¢ok
uygulanan aile katilim ¢aligmalarinin "tiyatro, sinema, gezi, bitki dikme" vb. siif dis1

calismalar oldugu anlasgilmistir. Ogretmenlerin aile katihmina yonelik beklentileri
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arasinda babalarin daha ¢ok katilim gostermesi yer alirken, ailelerin ise okulda daha

cesitli etkinliklerin diizenlenmesine yonelik beklentiye sahip olduklar1 anlagiimustir.

Atakan (2011) tarafindan Canakkale ili merkez ve ilgelerindeki MEB'e bagli okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin ve ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim
kurumlarma devam eden ailelerin goriislerinin degerlendirildigi arastirma sonuglarina
gore gerek okul yonetimi gerekse anne ve babalar aile katilimi ¢alismalarina gereken
Ozeni ve destegi gostererek tizerlerine diisen gorevleri yerine getirirlerse aile katilimi

calismalarinin hedeflenen amaglarina ulasabilecegi belirtilmistir.

Bayraktar, Giiven, ve Temel (2016) tarafindan Tirkiye'deki yedi bolgede gorev
yapan okul oOncesi Ogretmenlerinin aile katilim calismalarina iligkin tutumlarinin
incelendigi arastirma kapsaminda 6gretmenlerin cinsiyet, ¢alistigi kadro, ¢alistigi kurum
ve kidem durumu kategorilerine gore aile katilim calismalarina yonelik tutumlar
arasinda anlamli fark olmadigi goriilmistir. Bu kategorilerde 0Ogretmenlerin

tutumlarinin benzerlik gosterdigi saptanmuistir.

Giiven (2011)'in Ankara'daki MEB'e bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda aile
katilim calismalarinin tam olarak gergeklestirilebilmesi i¢in Ogretmenlere ve ailelere
yonelik gelistirdigi aile egitim ve aile katilim programimin etkililigini arastirdig
deneysel ¢alismasindan elde edilen sonuglara gére deney grubundaki 6gretmenlerin aile
katilimi1  konusunda bilgi diizeylerinin arttigi ve yiiz ylize rehberlik saglanmasi
gerektigine iligkin farkindalik kazandiklar1 saptanmistir. Deney grubundaki ailelerin ise
aile katilmimin gerekliligine inandiklari, aile katilimi caligmalarina katki saglama

konusunda istekli olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ozerem ve Kavas (2013) tarafindan Montessori ydnteminin okul &ncesi dénem
cocuklart {izerindeki etkisini inceledikleri aragtirmada Ogretmenlere gore ailelerin
egitimsel uygulamalara katilim diizeylerinin ortalama seviyede oldugu, dgretmenlerin
biiyiikk ¢cogunlugunun ailelere egitim programi konusunda s6zel yada yazili olarak bilgi

verdikleri bulgularina ulasilmistir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim programlarma iligkin
yaklagimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda aile katilim c¢alismalarina
yonelik Ogretmen tutumlarinin karsilastirmali olarak incelenmesini amaglayan bu
arastirmada karma yontem (mixed method) kullanilmistir. Karma yontem, arastirmada
nicel ve nitel yontemin birlikte kullanilarak kavramlarin birlestirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Baki & Gokeek, 2012). Karma yontem arastirmalariin temel
varsayimi, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birarada kullanilmasinin arastirma
problem ve sorularinin daha iyi anlagilmasina olanak vermesidir (Firat, Kabakci
Yurdakul & Ersoy, 2014). Bu baglamda karma yontemin kullanildigi mevcut arastirma
paralel desendedir. Paralel desende ayni derecede dneme sahip olan nicel ve nitel veriler
es zamanli olarak toplanir ve arastirma sorusunu yanitlamak tizere bir arada kullanilir.
Boylece birbirini destekleyen nicel ve nitel veriler dengelenerek arastirma sorusuna
biitiinsel sekilde cevap bulunmasi saglanir (Yapicioglu, 2016). Arastirmanin nicel
boyutunda farkli egitim yaklagimlarini uygulayan okul Oncesi 6gretmenlerinin aile
katilim ¢aligmalarina yonelik tutumlarini ortaya koymak amaciyla betimsel istatistik
yontemi kullanilmigtir. Betimsel istatistik yontemi, arastirmadan elde edilen sayisal
verilerin agiklanmasi, 6zetlenmesi ve anlagilir hale getirilmesini saglayan bir istatistik
yontemidir (Giirsakal, 2010). Arastirmanin nitel boyutunda ise okul Oncesi
ogretmenlerinin aile katilim c¢aligmalarina yonelik goriis ve onerilerini ortaya koymak
amaciyla betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel analiz; arastirmadan
elde edilen verilerin daha dnceden belirlenen temalara gore yorumlanarak katilimeilarin
goriislerini etkili bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilarin kullanildigi ve
elde edilen sonucglarin neden-sonug iligkisi dogrultusunda yorumlandigi bir analiz

yontemidir (Yildirim & Simsek, 2003).
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3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Istanbul iline
bagh Kadik6y, Maltepe ve Atasehir ilgelerinde bulunan Montessori, Reggio Emilia ve
Milli Egitim Bakanlig1 egitim programlarina iliskin yaklasimlar1 benimseyen 15 egitim
kurumunda gorev yapan toplam 81 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Amaglh
ornekleme yontemi dogrultusunda 6 Montessori, 3 Reggio Emilia ve 6 Milli Egitim
Bakanlig1 egitim programlarma iligkin yaklasimlar1 benimseyen toplam 15 okul
belirlenmistir. Calisma grubuna dahil edilen okul oncesi 0gretmenlerinin aragtirmaya
katilimlarinda gontlliliik ilkesi esas alinmistir. Amacgh ornekleme, olasilik temelli
olmayan bir ornekleme yaklagimidir. Belli Olgiitleri karsilayan veya belirli 6zelliklere
sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda galisilmak istendiginde tercih edilen
amagch ornekleme, arastirmanin amacina bagh olarak bilgi ac¢isindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanimaktadir (Ko¢ Basaran,
2017). Tablo 1'de arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklari kurumlarda

uygulanan egitim yaklasimlarina gore dagilimlar verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Farkli Egitim Yaklasimini1 Benimseyen Okullara Gore Dagilimi

Egitim Yaklasimi n %
Montessori 29 35.8
Reggio Emilia 22 27.2
MEB 30 37.0
Toplam 81 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya toplam 81 okul Oncesi O6gretmeninin katildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin %35.8'1 Montessori, %27.2'si Reggio Emilia, %37'si ise
Milli Egitim Bakanligi programina iligkin yaklagimi benimseyen okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan Montessori ve Milli Egitim
yaklagimini uygulayan Ogretmenlerin sayilar1 birbirine yakinken, Reggio Emilia

yaklagimini uygulayan 6gretmenlerin sayisinin daha az oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2'de arasgtirmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerinin 6grenim diizeylerine, yas
dagilimlarina, gorev yaptiklart kurum c¢esidine, mesleki tinvanlarina ve mesleki

deneyimlerine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine liskin Bilgilerin Dagilimi

Demografik Ozellikler n %
Ogrenim Diizeyi Onlisans 37 45.7
Lisans 38 46.9
Yiiksek Lisans 6 7.4
Toplam 81 100
Yas 20-25 25 30.9
26-30 14 17.3
31-40 31 38.3
41-50 9 11.1
50-lizeri 2 2.5
Toplam 81 100
Kurum Cesidi Devlet 15 18.5
Ozel 66 81.5
Toplam 81 100
Mesleki Unvan Ogretmen 61 75.3
Usta Ogretici 20 24.7
Toplam 81 100
Mesleki Deneyim 1-5yil 30 37.0
6-10 yil 18 22.2
11-15 yil 18 22.2
16-20 yil 9 11.1
20 y1l-iizeri 6 7.4
Toplam 81 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %45.7'sinin 6nlisans mezunu,
%46.9'unun lisans mezunu ve %7.4'Uniin yiksek lisans mezunu olduklar
goriilmektedir. Onlisans ve lisans mezunu oOgretmen sayilari birbirine yakindir.
Ogretmenlerin yaslarma gore dagilimlari incelendiginde %30.9'unun 20-25 yaslart
arasinda, %2.5'inin ise 50 ve lizeri yas araliginda olduklar1 goriilmektedir. Yas
dagilimlart dikkate alindiginda yaslar1 31-40 araliginda olan 6gretmenlerin (%31) daha
fazla oldugu, 50 ve {izerinde yasa sahip az sayida (%2) Ogretmen oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin gorevli olduklar1 kurum cesidine iliskin dagilimlar
incelendiginde %18.5'inin devlet okullarinda calistiklari, %81.5'inin ise 6zel okullarda

gorev aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumun temel nedeni Montessori ve Reggio Emilia
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egitim yaklasgimmi benimseyen ve uygulayan anaokullarimin 6zel kurumlardan
olusmasidir. Ogretmenlerin mesleki {invanlarina gére dagilimlar1 incelendiginde
%75.3"inlin 0gretmen kadrosunda, %24.7'sinin ise usta Ogretici kadrosunda goérev
aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyim durumlarina iliskin dagilimlar:
incelendiginde %37.0'min 1-5 yil arasinda, %7.4'iniin ise 20 yildan uzun siiredir

ogretmenlik gorevini siirdiirmekte olduklar1 anlagilmaktadir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanli§i programina
iliskin yaklasimlari benimseyen okul dncesi 6gretmenlerinin aile katilim ¢aligmalarina
yonelik tutumlarii karsilastirmali olarak incelemek icin "Ogretmenler I¢in Aile Katilim
Calismalar1 Hakkinda Tutum Olgegi" ile aile katilim calismalarindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla demografik bilgileri ve aile katilimina yonelik agik

uclu sorulart igeren "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir.

3.3.1. Ogretmenler i¢in Aile Katihm Cahsmalar1 Hakkinda Tutum Olgegi

Ogretmenler Icin Aile Katilim Calismalar1 Hakkinda Tutum Olgegi (EK-1) Ars.
Bayraktar, Giiven ve Temel tarafindan gelistirilmistir. Okul oncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan O6gretmenlerin aile katilimina iligkin tutumlarinin incelenmesi amaciyla
gelistirilmis 6lgek toplam 18 maddeden olusan likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgegin
yap1 gegerliliginin istatistiksel analizinde agimlayici faktor analizi teknigi kullanilmistir.
Oncelikli olarak KMO ve Barlett testleri yapilarak dlgegin faktor analizine uygun olup
olmadig1 arastirilmistir. Bu baglamda KMO testi 6l¢lim sonucunun 0.50 ve iizeri,
Barlett kiiresellik testi sonucunun ise istatistiksel acidan anlamli olmas1 gerekmektedir.
Gerekli ¢alisma sonucunda KMO test sonucu 0.66, Barlett kiiresellik testi sonucu ise
P<0.01 olarak anlamli bulunmustur. Ilk faktor analizinde 6z degeri 1'den daha yiiksek
olan 6 faktor oldugu tespit edilmis, ancak 6z degeri ve agikladig1 varyansi digerlerinden

daha baskin olan tek faktoriin oldugu saptanmistir (Bayraktar, Gliven & Temel, 2016).
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Bayraktar ve arkadaglari tarafindan gelistirilen Ol¢egin faktor analizi tekrar
yapilmistir. A¢imlayict faktor analizinden sonra tek faktor elde edilmistir. Bu faktor
toplam varyansin %34.32'sini olusturmaktadir. Tek faktorlii ol¢eklerde agiklanan
varyansin %30 ve daha ist degerde olmasi yeterli goriildiigiinden elde edilen veriler
dlgegin giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermistir. Olgegin giivenilirligini tespit
etmek igin belirlenen Cronbach Alfa giivenilirlik katsayis1 0.89 olarak tespit edilmistir.
Likert tipi Olgeklerde giivenilirlik katsayisinin 1'e yakin olmasi gerektiginden bu sonuca
gore Olcegin giivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
Olgekte yer alan her bir maddeyi "katiliyorum", "kararsizim" ve "katilmiyorum"
seklinde belirtmeleri istenmektedir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 36'dir
(Bayraktar, Giiven & Temel, 2016).

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu (EK-2) arastirmaya katilan
ogretmenlerin demografik degiskenlerine ait bilgileri igermektedir. Ogretmenlerinin
ogrenim diizeyi, yasi, uyguladigi egitim programi, gorev yaptigt kurum ¢esidi, mesleki
tinvan, mesleki deneyim ve aile katilimina iliskin agik uglu sorulardan olusan kisisel

bilgi formu arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi siirecinde dncelikle arastirmada kullanilacak dlgek icin gerekli
izin alinmustir. ik olarak Ogretmenler I¢in Aile Katilim Calismalari Hakkinda Tutum
Olgegi igin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Ars. Gor. Dr. Vedat Bayraktar'dan olgegin kullanim izni alinmistir. ikinci asamada
dlgek ve kisisel bilgi formunun uygulama siireci igin Istanbul Valiligi i1 Milli Egitim
Miidiirliigii'nden izin alinmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin verileri Istanbul iline bagh
Kadikdy, Maltepe ve Atasehir ilgelerinden amagli 6rnekleme dogrultusunda belirlenen 6
Montessori, 3 Reggio Emilia ve 6 Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklasimlar1 benimseyen toplam 15 okulda gdrev yapan okul dncesi dgretmenlerinden
toplanmistir. Belirlenen okullarin egitim programlar arastirilmis ve ¢alisma i¢in uygun
okullar olmasina 6zen gosterilmistir. Okul midiirleri ile iletisime gegilerek arastirmanin

kapsami hakkinda bilgi verilmis ve gerekli izinler alinmistir. Calisma ilk olarak
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aragtirmacinin uygulayacagi Ogretmenler I¢in Aile Katilm Calismalar1 Hakkinda
Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formunun dgretmenlere es zamanli olarak iletilmesiyle
baslamistir. Ogretmenlerin arastirmaya katilmalarinda géniilliiliik ilkesi esas alinmustir.
Aragtirmaya katilmayr kabul eden 6gretmenlere arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmig ve formlar arastirma izin yazisiyla birlikte arastirmaci tarafindan okullara
gonderilmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan dlgek ve formlar arastirmaciya birkag
hafta i¢inde teslim edilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel veriler es zamanl

olarak toplanmuistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Arastirmanin veri toplama siireci tamamlandiktan sonra arastirmanin desenini
olusturan nicel ve nitel veriler ayr sekilde analiz edilmistir. Elde edilen nicel veriler
aragtirmaci tarafindan IBM SPSS 24 paket programina girilmis ve verilerin analizi bu
paket programi aracilifi ile yapilmistir. Arastirma sorularinin ¢dziimiine uygun olan

istatistiksel teknikler segilerek verilerin analizi gergeklestirilmistir.

Arastirmada Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarina
iligkin yaklagimlar1 benimseyen egitim kurumlarinda goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin aile katilim c¢alismalarina yonelik tutumlarinin yas ve Ogrenim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedikleri Kruskal-
Wallis H testi ile arastirilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilim
caligmalarina yonelik tutumlarinin egitim programi, kurum c¢esidi, mesleki tinvan ve
mesleki deyime gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedikleri Mann

Whitney U testi ile belirlenmistir.

Aragtirmada parametrik olmayan (nonparametrik) bu teknikler, bagimsiz
degiskenlerin her bir kategorisinde normal dagilim gdstermemesinden dolay:
secilmigtir. Normallik varsayimi i¢in normallik testi yapilmistir. Normallik testi
sonuclarina gore kisi sayis1 50'den fazla oldugunda Kolmogorov-Smirnov manidarlik
diizeyine, 50'den az oldugu durumlarda ise Shapiro-Wilk manidarlik diizeyi dikkate
alinmaktadir. Manidarligin anlamli ¢ikmasi (p<0.05) puanlarin evrendeki dagiliminin

normal dagilimdan farklilik gosterdigi anlamina gelmektedir. Normallik testi
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sonuclarma gore, puanlarin evrendeki dagiliminin normal dagilimdan farklilik
gosterdigi asamada betimsel istatistikler incelenmistir. Bu dogrultuda, ortalama ve
medyanin birbirlerine yakin olmasi, carpiklik ve basiklik katsayilarinin ise -1 ve +1
arasinda olmasi verilerin normalden asir1 sapmadiginin bir gostergesidir (Biiylikoztiirk,
Bokeoglu & Koklii, 2009). Yapilan incelemelerde verilerin normal dagilimdan sapma
gosterdigi, diger bir deyisle verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna

ulasilmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin degerlendirilmesinde ise kisisel bilgi formunda yer
alan a¢ik uclu sorulara tam cevap veren Ogretmenlerin goriisleri betimsel analiz ile
¢oziimlenmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan formlara verilen numaralandirmalar
goriis bildiren 6gretmenler igin sabit tutulmustur. Elde edilen ham veriler arastirmaci
tarafindan Microsoft Office Word programinda bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Bilgisayara aktarilan verilerden 63 sayfa ham dokim elde edilmistir. Ham veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilmistir. Tema basliklar
altinda yer alan 6gretmen goriisleri sistematik ve acgik bir bicimde betimlenerek ortaya

¢ikan sonugclar tartisilmastir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular, amag

boliimiindeki arastirma sorularinin sirasi ile verilmistir.
4.1 Arastirmanin Nicel Boyutunda Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Ogretmenlerin Farkh Egitim Yaklagimlarma Gére Aile Katiim

Cahsmalarma Yonelik Tutumlarina fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Arastirmanin ilk sorusu Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklasimlar1 benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin aile katilim c¢alismalarina yonelik tutumlarinin istatistiksel agidan
anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir. Ogretmenlerin Aile Katilim
Calismalar1 Tutum Olgegi puanlart siirekli, egitim yaklasimi degiskeni ise kategoriktir.
Ortalama puanlar1 karsilastirilacak orneklemler iliskisiz ve bagimli degiskene iliskin
olciimler (AKCTO'den elde edilen puanlar) tim gruplarda normal dagilim
gostermediginden ortalama puanlar parametrik olmayan (nonparametrik) Kruskal Wallis H

testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Farkli Egitim Yaklasimlarma Gére Aile Katilim Calismalarina
Yénelik Tutumlarma Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Gruplar n Sira sd X2 P
Ortalamasi
Egitim yaklastmi ~ Montessori 29 32.81
Reggio E. 22 57.93 2 16.280 .000*
M.E.B. 30 36.50

*p<.05,**p<.01
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Tablo 3 incelendiginde, Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iliskin yaklagimlart benimseyen okul oncesi 0gretmenlerinin aile katilim
calismalarina yonelik tutumlari; egitim yaklasimi Kategorisine gore istatistiksel agidan
anlamli farklilik gostermektedir [X? =16.280, p<0.05]. Dolayisiyla Montessori, Reggio
Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1r programlarina iliskin yaklagimlart benimseyen okul
Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin aile katilim ¢aligmalarina yonelik

tutumlari arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

4.1.2. Ogretmenlerin Farkh Egitim Yaklasimma Gore Aile Katihm Calismalarina

Yénelik Tutumlarina fliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Yapilan bu aragtirmanin ilk sorusundan elde edilen bulgulara gore Montessori, Reggio
Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin yaklagimlar1 benimseyen okul
oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin aile katilim ¢aligmalarina yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik vardir. Bu baglamda aragtirmanin diger alt problemi
farkli egitim yaklagimlarini uygulayan okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilim
calismalarina yonelik tutumlarinin hangi gruplar arasinda istatistiksel acidan anlaml
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir. Ogretmenlerin AKCTO puanlar siirekli,
egitim yaklagimi degiskeni ise "Montessori”, "Reggio Emilia" ve "Milli Egitim Bakanligi
(M.E.B.)" olmak iizere ii¢ kategoriden olugsmaktadir. Ortalama puanlari karsilastirilacak
orneklemler iliskisiz (egitim yaklasimi) ve bagimh degiskene iliskin Olglimler
(AKCTO'den elde edilen puanlar) her iic grupta normal dagilim gdstermediginden
ortalama puanlar1 parametrik olmayan (nonparametrik) testlerden Mann Whitney U testi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Farkli Egitim Yaklasimlarma Gére Aile Katilim Calismalarina
Yonelik Tutumlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Gruplar n  Sira Sira u z p
Ortalamas1 Toplamm

Egitim yaklagimi Montessori 29 18.52 537.00  102.000 -4.178 .000*
Reggio E. 22 35.86 789.00
Montessori 29 29.29 849.50 414500 -.313 754
M.E.B. 30 30.68 920.50
Reggio E. 22 33.57 738.50 174500 -2.915 .004*
M.E.B. 30 21.32 639.50

*p<.05,**p<.01

Tablo 4 incelendiginde, okul oncesi dgretmenlerinin aile katilim calismalarina yonelik
tutumlar1; "Montessori-Reggio Emilia" egitim yaklasimi kategorisine gore istatistiksel
acidan anlaml farklilik gostermektedir [U=102.000, p<0.05]. Bununla birlikte okul 6ncesi
ogretmenlerinin aile katilim c¢alismalarina yoénelik tutumlari; "Reggio Emilia-M.E.B."”
egitim yaklasimi1 Kategorisine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermektedir [U
=174.500, p<0.05]. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katilim c¢alismalarina yonelik
tutumlarinin "Montessori-M.E.B." egitim yaklagimi kategorisine gore istatistiksel agidan
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir [U=414.500, p>0.05]. Fark gdsteren tiim
kategorilerde ve Olgegin tamaminda Reggio Emilia egitim programimi uygulayan okul
oncesi Ogretmenlerinin aile katilim caligmalarina yonelik tutum puanlart Montessori ve
MEB egitim programlarini uygulayan ogretmenlerin aile katilim c¢aligmalarina yonelik

tutum puanlarindan daha yiiksektir.

4.1.3. Ogretmenlerin Ogrenim Diizeylerine Gore Aile Katiim Calismalarina Yonelik

Tutumlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Arastirmanin diger alt problemi Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklagimlar1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin aile katilim ¢alismalarina yonelik tutumlarinin 6grenim diizeyine gore

istatistiksel agidan anlamli  farklilik  gosterip gdstermediginin  belirlenmesidir.
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Ogretmenlerin AKCTO puanlari siirekli, 3grenim diizeyi degiskeni ise "énlisans", "lisans"
ve "yiiksek lisans" olmak {zere Ui¢ kategoriden olusmaktadir. Ortalama puanlar
karsilastirilacak Orneklemler iliskisiz (6grenim diizeyi) ve bagimli degiskene iliskin
olgiimler (AKCTO'den elde edilen puanlar) her {ic grupta normal dagilim
gostermediginden ortalama puanlari parametrik olmayan (nonparametrik) testlerden

Kruskal Wallis H testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogrenim Diizeylerine Gére Aile Katilim Calismalarina Y &nelik
Tutumlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamas1  sd X2 p
Ogrenim Diizeyi ~ Onlisans 37 45.92

Lisans 38 34.70 2 5431 66

Yiiksek Lisans 6 50.58

*p<.05,**p<.01

Tablo 5 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilim c¢alismalarina yonelik
tutumlar; Ogrenim diizeyi kategorisine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik

gostermemektedir [X? =5.431, p>0.05].

4.1.4. Ogretmenlerin Yaslarna Gore Aile Katihm Cahsmalarina Yonelik

Tutumlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Yapilan aragtirmanin diger alt problemi Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim
Bakanlig1 programlarina iliskin yaklasimlari benimseyen okul ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin aile katilim calismalarima yonelik tutumlarinin yasa gore
istatistiksel agidan anlamli  farklilik  gOsterip  gostermediginin  belirlenmesidir.
Ogretmenlerin AKCTO puanlar siirekli, yas degiskeni ise "20-25"; "26-30"; "31-40"; "41-
50" ve "50-iizeri" yas araligi olmak iizere bes kategoriden olusmaktadir. Ortalama puanlar
karsilastirilacak orneklemler iligkisiz (yas) ve bagimli degiskene iliskin Olgiimler
(AKCTO'den elde edilen puanlar) her bes grupta normal dagilim gdstermediginden
ortalama puanlar1 parametrik olmayan (nonparametrik) testlerden Kruskal Wallis H testi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Aile Katilim Calismalarma Yénelik Tutumlaria
[liskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Gruplar n Sira sd X2 p
Ortalamasi
Yas 20-25 25 51.30
26-30 14 30.57
31-40 31 34.15 4 12.053 .017*
41-50 9 50.28
50- tizeri 2 49.75

*p<.05,**p<.01

Tablo 6 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilim calismalarina yonelik
tutumlar1; yas Kategorisine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gdstermektedir [X?
=12.053, p<0.05].

4.15. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Aile Katihm Cahsmalarina Yénelik

Tutumlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Arastirmanin alt probleminden elde edilen bulgulara gore Montessori, Reggio Emilia ve
Milli Egitim Bakanlig1 programlarina iliskin yaklagimlari benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin aile katilim ¢aligmalarina yonelik tutumlarinin
yasa gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda arastirmanin diger alt
problemi farkli egitim programlarini uygulayan okul oncesi 6gretmenlerinin aile katilim
caligmalarina yonelik tutumlarinin hangi yas gruplart arasinda istatistiksel agidan anlamli
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir. Ogretmenlerin AKCTO puanlart siirekli,
yas degiskeni ise "20-25"; "26-30"; "31-40"; "41-50" ve "50-lizeri" yas aralig1 olmak {izere
bes kategoriden olugmaktadir. Ortalama puanlar karsilagtirilacak 6rneklemler iligkisiz (yas
degiskeni) ve bagimli degiskene iliskin dl¢iimler (AKCTO'den elde edilen puanlar) her bes
grupta normal dagilim gostermediginden ortalama puanlart parametrik olmayan
(nonparametrik) testlerden Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Yaslarina Gére Aile Katilim Calismalarma Yénelik Tutumlarina

[liskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Sira u z p
Ortalamas1  Toplamm
Yas 20-25 25 23.64 591.00 84.000 -2.704 .007*
26-30 14 13.50 189.00
20-25 25 35.22 880.50 219.500 -2.796 .005*
31-40 31 23.08 715.50
20-25 25 17.38 434.50 109.500 -119  .905
41-50 9 17.83 160.50
20-25 25 14.06 351.50 23.500 -141  .888
50-tizeri 2 13.25 26.50
26-30 14 21.57 302.00 197.000 -494 621
31-40 31 23.65 733.00
26-30 14 10.04 140.50 35.500 -1.750 .080
41-50 9 15.06 135.50
26-30 14 7.96 111.50 6.500 -1.201  .230
50-iizeri 2 12.25 24.50
31-40 31 18.76 581.50 85.500 -1.764  .078
41-50 9 26.50 238.50
31-40 31 16.66 516.50 20.500 - 799 424
50-tizeri 2 22.25 44.50
41-50 9 5.89 53.00 8.000 -237  .813
50-tizeri 2 6.50 13.00
*p<.05,**p<.01

Tablo 7 incelendiginde, okul Oncesi O0gretmenlerinin aile katilim ¢aligmalarina yonelik

tutumlart; "20-25-26-30" yas kategorilerine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik

gostermektedir [U=84.000, p<0.05]. Bununla birlikte okul oOncesi 6gretmenlerinin aile

katilim ¢aligmalarina yonelik tutumlart; "20-25-31-40" yas kategorilerine gore istatistiksel
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acidan anlamli farklilik gdstermektedir [U=219.500, p<0.05]. Ancak okul 0&ncesi
Ogretmenlerinin aile katilim ¢aligmalarma yonelik tutumlarimin diger kategorilerde
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Fark gosteren tiim
kategorilerde ve 6l¢egin tamaminda "20-25" ve "31-40" yas aralifina sahip 6gretmenlerin
aile katilim ¢aligmalarina yonelik tutum puanlari fark géstermeyen yas diizeylerine sahip

Ogretmenlerin tutum puanlarindan daha yiiksektir.

4.1.6. Ogretmenlerin Goérev Yaptiklari Kurum Cesidine Gore Aile Katiim

Calismalarina Yoénelik Tutumlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Arastirmanin diger alt problemi Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklasimlari benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin aile katilim ¢alismalarina yonelik tutumlarimin kurum cesidine gore
istatistiksel ~acidan anlamli  farklillk  gosterip  goéstermediginin  belirlenmesidir.
Ogretmenlerin AKCTO puanlart siirekli, kurum ¢esidi degiskeni ise "devlet" ve "6zel"
okul olmak {izere iki kategoriden olusmaktadir. Ortalama puanlar1 Kkarsilagtirilacak
orneklemler iliskisiz (kurum gesidi) ve bagimli degiskene iliskin dlgiimler (AKCTO'den
elde edilen puanlar) her iki grupta normal dagilim gostermediginden ortalama puanlar,
parametrik olmayan (nonparametrik) testlerden Mann Whitney U testi ile

karsilagtiritlmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Géorev Yaptiklart Kurum Cesidine Gore Aile Katilim
Calismalaria Yonelik Tutumlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Sira u z p
Ortalamas1  Toplam
Kurum gesidi  Devlet 15 27.03 405.50 285.500 -2.569 .010*
Ozel 66 44.17 2915.50
*p<.05,**p<.01

Tablo 8 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katilim g¢alismalarina yonelik
tutumlari; kurum cesidi kategorisine gore istatistiksel acidan 6zel okul lehine anlaml

farklilik gostermektedir [U =285.000, p<0.05].
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4.1.7. Ogretmenlerin Mesleki Unvanlarina Gére Aile Katihm Calismalarina Yonelik

Tutumlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Yapilan bu arastirmada, arastirmanin diger alt problemi Montessori, Reggio Emilia ve
Milli Egitim Bakanlig1 programlarina iligkin yaklasimlar1 benimseyen okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aile katilim calismalarina yonelik tutumlarinin
mesleki tlinvana gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesidir. Ogretmenlerin AKCTO puanlari siirekli, mesleki {invan degiskeni ise
"0gretmen” ve "usta dgretici” olmak tizere iki kategoriden olusmaktadir. Ortalama puanlari
karsilastirilacak orneklemler iliskisiz (kadro tiirii) ve bagimli degiskene iligkin dlgtimler
(AKCTO'den elde edilen puanlar) her iki grupta normal dagilim gostermediginden
ortalama puanlar, parametrik olmayan (nonparametrik) testlerden Mann Whitney U testi ile

karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Mesleki Unvanlarma Gére Aile Katilim Calismalarma Y 6nelik
Tutumlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Sira u z p
Ortalamas1 Toplam
Mesleki Ogretmen 61  41.96 2559.50 551500 -.646 .518
invan Usta 20  38.08 761.50
Ogretici
*p<.05,**p<.01

Tablo 9 incelendiginde, okul 6ncesi Ogretmenlerinin aile katilim g¢aligmalarina yonelik
tutumlar;; mesleki iinvan kategorisine gore istatistiksel acidan anlamli farklilik

gostermemektedir [U =551.500, p>0.05].

4.1.8. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Goére Aile Katihm Cahsmalarina

Yonelik Tutumlarina liskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Arastirmanin son alt problemi Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig:
programlarina iligkin yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 6gretmenlerin aile katilim ¢aligmalarina yonelik tutumlarinin mesleki deneyimlerine
gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesidir.

Ogretmenlerin AKCTO puanlar siirekli, mesleki deneyim degiskeni ise "1-5", "6-10", "11-
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15", "16-20" ve "20 yil-lizeri" olmak iizere bes kategoriden olusmaktadir. Ortalama
puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemler iligkisiz (kidem durumu) ve bagimli degiskene iliskin
olgiimler (AKCTO'den elde edilen puanlar) tiim gruplarda normal dagilim
gostermediginden ortalama puanlar, parametrik olmayan (nonparametrik) testlerden

Kruskal Wallis H testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gére Aile Katilim Calismalarina Y dnelik
Tutumlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Gruplar n  Sira sd  x? p
Ortalamasi
Mesleki Deneyim 1-5 30 45.07
6-10 18 36.39
11-15 18 38.44 4 4142 387
16-20 9 34.00
20-tizeri 6 52.67

*p<.05,**p<.01

Tablo 10 incelendiginde, okul Oncesi dgretmenlerinin aile katilim g¢alismalarina yonelik
tutumlari; mesleki deneyim kategorisine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik
gdstermemektedir [X?=4.142, p>0.05].

4.2 Arastirmamin Nitel Boyutunda Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde, Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlhig1 programlarina
iliskin yaklagimlar1 benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda goérev yapan okul dncesi
ogretmenlerinin aile katilimina yonelik gorisleri incelenecektir. Arastirmaya katilan okul
oncesi Ogretmenleri tarafindan doldurulan kisisel bilgi formlarinda yer alan agik uglu
sorulardan elde edilen veriler dogrultusunda bes tema olusturulmustur. Ogretmenlerin
konuya iligkin ifadeleri gorev yaptiklari okullarda benimsenen farkli yaklasimlara gore (M,
R, O) kodlanmistir. Arastirmanin nitel bulgularini olusturan temalar asagidaki sekilde

siralanmustir:
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(A) Aile Katilmina Y6nelik Farkindalik

(B) Aile Katilim Diizeyleri

(C) Aile Katiliminda Yasanan Sorunlar ve Nedenleri

(D) Kurumda Aile Katilimini1 Tesvik Etmeye Yonelik Yapilan Calismalar

(E) Aile Katilimini Arttirmaya Y 6nelik Oneriler

4.2.1.(A). Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanhg@i Programlarina Iligkin
Yaklasimlar1 Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin “Aile Katthmina Yénelik Farkindahk” Bashkh Tema Kapsamindaki

Goriisleri

Aragtirmaya katilan Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklagimlar:t benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul oncesi Ogretmenlerinin "Aile Katilimma Yonelik Farkindalik" temast
kapsaminda kisisel bilgi formunda yer alan agik uglu sorular hakkinda goriis bildirmeleri
istenmistir. Aragtirma dahilinde kisisel bilgi formunda yer alan 4 agik uglu soruya goriis
bildiren 6gretmenlerin yorumlarini iceren bulgulara farkli yaklasimlara gore sirasiyla yer

verilmistir:
e Size gore aileler cocugun egitiminde kendilerinin yerine sizin séz sahibi
oldugunuzu diistinmekte midir?

e Size gore aileler gocugun egitim siirecine katilmali midir? (Nedenleriyle birlikte

aciklaymiz)
e Size gore aile katilim ¢aligmalarinda kurum yonetiminin etkisi nedir?

e Aile egitimi ve katiliminin egitim siirecindeki yeri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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"Al. Size Gore Aileler Cocugun Egitiminde Kendilerinin Yerine Sizin Soz Sahibi

Oldugunuzu Diisinmekte Midir?" Sorusuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu boliimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina
iliskin yaklagimlari benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
ogretmenlerin "Size gore aileler ¢ocugun egitiminde kendilerinin yerine sizin s6z sahibi
oldugunuzu diistinmekte midir?" sorusuna iliskin goriislerine gore ortaya ifadelere ve

frekanslarina yer verilmistir:

Tablo 11. Ailelerin Farkindalik Diizeylerine Iliskin Ogretmen Goériislerinin Egitim
Yaklagimlarina Gore Dagilimi

Montessori  Reggio Emilia MEB Toplam

H (%) H (%) ® (%) H_ (%)

Ogretmenin S6z Sahibi Olmasi 17 77 19 100 14 56 50 76
Ailenin S6z Sahibi Olmasi 5 23 0 0 11 44 16 24
Genel Toplam *22 100 *19 100 *25 100 *66 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayist

Montessori Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklagiminit benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin gorisleri incelendiginde; ailelerin ¢ocugun egitiminde genel olarak
kendilerinin yerine 6gretmeni (f=17) s6z sahibi olarak gordiigii bulgusuna ulasilmstir.
Ogretmen goriislerine gore bu durumun temel nedenleri; ailelerin cocugun egitimi
konusunda 6gretmenlerin bilgi ve deneyimlerine giiven duymalari, 6gretmenlerin egitim
stirecinde ¢ocukla daha fazla vakit gegirmeleri ve ailelerin 6gretmenleri gocuk yetistirme
konusunda mesleki otorite olarak gormeleridir. Asagida 6gretmenlerin konuya iliskin

goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadelere yer verilmistir:

"Egitim ailede baglar ve devam eder. Okul bu siireci destekleyicidir ve
ailelerin takildiklari noktalarda o&gretmenler devreye girmektedir. Cocuk
ailesinden aldiklarini sergiler. Yanls olduklari noktalarda o6gretmenleri

tarafindan diizeltilerek egitimleri pekistirilmis olur. Bu siirecin farkinda olan
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tiim aile bireyleri ogretmenlerin egitimde soz sahibi oldugunu diigiinmektedir."”

M12

"Diistinmektedir. Bazi Veliler ev icinde kurallarimi uygulamada
zorlandiklarindan "6gretmenine soyleyecegim” seklinde 6gretmeni kullanarak

sorunlarint ¢ézmeye ¢alistyorlar.” (M10)

"Evet diigiinmektedir. Ciinkii o6gretmenlerin ¢ocugun egitiminde daha
bilgili ve dogru c¢alismalar: secerek c¢ocugun egitimine daha c¢ok katkida
bulunacagini diisiindiikleri icin olabilir. Ogretmenin tiim giin ¢ocugu sinifta

gozlemleyip hangi seviyede oldugunu daha iyi anlayacagina inaniyorlar.”

(M18)

"Alanda deneyim sahibi olan bana/bize saygilar: ve inanglart oldugu igin

soztime giiveniyorlar.” (M21)

"Evet diisiinmektedir. Ciinkii cocugun gelisimini giin boyu biz 6gretmenler
gozlemlemektedir. Cocuk ¢ogunlukla bizimle zaman gecirdigi icin daha hakim

olarak goriiliiyoruz." (M22)

"Anne-baba olmak ¢ocuk hakkinda her tiirlii konuda karar verme yetisine
sahip olmak degildir. Ailenin ¢ocuk egitiminde rolii ¢ok biiyiiktiir. Fakat bu her
seye onlarin karar verecegi, tiim egitim siireci ailenin istegi iizerine
vapilandirilacak anlamina gelmez. Aileler kendi ¢ocuklarimin ogretmenleri
degildir. Cocuklar annesini anne; babasini ise baba olarak gormektedir,
ogretmeni degil. Ogretmen, cocuk icin ve aile igin kutsaldir ve aileler

ogretmenin bilgisine, becerisine ve tecriibesine giivenir." (M27)

"Kesinlikle diistintirler. Cilinkii ¢ocuklar: kendilerinden ¢ok bizimle vakit

gecirmekteler.”" (M28)

"Evet diistintiyorlar, ailenin ogretmene olan giiveni egitimi direk olarak

bize birakmasinin sebebidir diye diisiiniiyorum.” (M5)
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Bununla birlikte 6gretmenlerden bazilar1 ailelerin c¢ocuk yetistirme konusundaki
kontrolcli tutumlart nedeniyle egitim siirecinde 6gretmenlerin yerine kendilerini (f=5) s6z
sahibi olarak gordiiklerini bildirmislerdir. Konuya iliskin goriislere gore ortaya c¢ikan

ifadeler asagida verilmistir:

"Hayir, 6gretmenler egitim konusunda ¢ok fazla séz sahibi olamiyor gerek
veliler miidadahale ediyor gerekse kurum iginde ¢alisanlar 6gretmenlere fazla

miidahale ediyor." (M13)

"Bazi veliler ne kadar ogretmene birakmis gibi goziikse de yine

miidahaleci yaklasimlarindan étiirii kendilerini geri cekmezler..." (M29)

"Hayir. Ancak cocuklart i¢in belli ama¢ ve hedefler dogrultusunda pozitif

bir tutum igerisindeler.” (MT)

"Bu tarz bir diistinceye sahip olduklarun diisiinmiiyorum.” (M16)

Reggio Emilia Yaklasimint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin gorisleri incelendiginde; ailelerin tamaminin egitimde kendilerinin yerine
ogretmeni (f=19) sz sahibi olarak gordiigii bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenlerin
goriisleri dogrultusunda, okullarin aile egitimi ve aile katilimina yonelik tutarli yaklagimlar
sergilemesi ve okullarda ogretmen-veli iletisiminin st seviyede tutulmasi ailelerin
gliveninin ve desteginin kazanilmasini saglamaktadir. Okulda gerceklestirilen veli
toplantilar1 ve bireysel gorligmeler ailelerin okulun egitim sistemini daha iyi anlamasin
saglamaktadir. Ogretmenlerden bazilar1 ise, ailelerin ¢ocugun egitiminde sdz sahibi olma
durumuna iligkin goriisiin kiiltiirel farkliliklara gore degiskenlik gosterdigini, egitim ve
kiiltiir seviyesi yliksek olan ailelerin 6gretmenin rolii konusunda daha bilingli olduklarini,
okula ve 6gretmenlere karsi daha olumlu tutumlar sergilediklerini bildirmislerdir. Konuya

iliskin 6gretmen goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan ifadelere asagida yer verilmistir:
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"Evet diisiinmekteler. Ciinkii alanimizdaki tecbiireye giiveniyorlar. Farkl
problemleri  ¢oziim  yontemlerimle dogru  sonu¢landwrdigimi  goriip
yvasadiklarindan, kendileri de c¢ocuk egitimi konusunda tarafimdan aile
seminerleri almaktadir. Ilk veli toplantisinda velilere uzun uzun her konuda
bilgi veririm. Ashinda ¢ocuklarin sorunlarimin kendi sorunlari oldugunu,
cocuklariyla degil, kendileriyle calisacagimizi ve sorunlari ¢ozdiigiimiizde
cocuklarimizin da diizelecegini anlatirim. Giiven ¢ok énemli, bu konuda
velilerim sonsuz giivenirler ve dinlerler. Birlikte calistigimiz icin de sorunlar

¢cok hizli ¢ozmekteyiz." (R1)
"Evet. Okul sistemimizi bildikleri i¢in bize giiveniyorlar." (R2)

"Toplantilarda sorunlarin ¢oziimii vs. bilgilendirme yapilir. Giiven duyarlar
yasanan sorunlar sikintilar oldugunda ¢oziime hemen gidilip ¢oziildiigiinii

goriirler. Bu nedenle veliler giivenir ve desteklerler.” (R3)

"Evet diisiinmektedirler. Okula bagladig ilk giinlerde gerekli bilgi aktarimi
saglanarak akillarinda bir soru kalmadiginda goriislerimize saygi duyarak

egitim siirecine devam etmektedirler.” (R4)

"Herhangi bir problemle karsilasildiginda ¢oziime kolay ulagmak adina

sundugumuz ¢oziim onerilerini dikkate aliyorlar.” (R6)

"Egitimli ve kiiltiir seviyesi yiiksek olan aileler bizim kararlarimiza daha

cok saygt duyuyorlar.”" (RT)

"Evet diigiinmekteler. Ciinkii ¢ocuk gelisimi hakkinda aldigimiz egitime

giiveniyor ve bize saygt duyuyorlar." (R8)

"Evet. Okulu arastirip bulmusg olan velilerimiz okul oncesi egitimin onemini
bilen bilingli ebeveynlerdir. Bu nedenle goriiglerimize saygi duyar ve

uygulamaya ¢alisirlar.”" (R9)

"Egitim felsefemizi bilen aileler bize daha ¢ok séz hakki tamimaktadir."
(R17)

"Ashinda bu durum ailelerin bakis agisina gore degisiyor. Genellikle

velilerim ¢ocugun gelisim asamalar: ve egitim siireciyle ilgili verdigim bilgileri
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dikkate aliyorlar ve énerilerimi uygulamaya ¢alisiyorlar. Egitim konusunda
bana giivendikleri icin ¢ocuklarimin 6grenme siirecinde soz sahibi oldugumu

diistindiiklerine inaniyorum." (R15)

Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 egitim programina iliskin yaklagimi1 benimseyen okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin gorisleri incelendiginde; ¢ocugun egitimi
konusunda o6gretmenleri mesleki otorite olarak goren ve benimseyen ailelerin ¢ocugun
egitiminde kendilerinin yerine Ogretmeni (f=14) s6z sahibi olarak gordikleri ve
Ogretmenlerin fikirlerine 6nem verdikleri bulgusuna ulasilmistir. Asagida 6gretmenlerin

goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadelere yer verilmistir:

"Evet. Diisiinmekteler. Aileler egitim konusunda 6gretmenin ¢ocuk iizerinde
daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Bu nedenle ¢ocugun egitiminde velilerin

kendilerinin yerine benim soz sahibi olduguma inaniyorlar." (O4)
"...Genel olarak ¢ogu égretmenlerin fikrine énem veriyor." (02)

"Soz sahibi oldugumuzu diisiinmekle birlikte zaman zaman bilgileri
olmadig1 konularda da fikir sahibi olup egitimin akisina etki etmeye
calismaktalar." (07)

"Evet. Evde ebeveynlerin ¢cocuklari ile birlikte anlik sorunlar karsisinda soz
geciremediklerinde ve okula geldiklerinde bize aktarip konusma istekleri veya

destek isteyip fikir alma talepleri olabiliyor." (O16)

"Evet diigtiniiyorlar. Akademik alandaki egitim sayesinde 6gretmenlerin soz

sahibi olmalar: muhtemeldir." (O19)

"Bazi aileler egitimde soz sahibi olarak bizleri goriirken, kimileri ise
cocuklara koydugumuz simirlara, kurallara daha kolay uyum saglayabildikleri

icin bizleri séz sahibi olarak gorebiliyorlar." (022)
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"Bazi zamanlar béyle davranabiliyorlar. Bunun nedeni evde ¢ocuklarina
sur ¢izememeleridir. Okulda sinirlar ve kararlilik oldugu icin ¢ocuklar okul
kurallarini ve ogretmen yonergelerini daha kolay alabiliyorlar. Aileler zaman

zaman tutarsizlik yaptigi icin kurallar kolayca yikilabiliyor." (O23)

Bununla birlikte 6gretmenlerden bazilari ise ailelerin ¢ocugun egitimine destek olma
konusundaki bilgi eksikliklerinden o&tiirii 6gretmenlere karsit kontrolcii ve miidahaleci
tutuma sahip olmalar1 nedeniyle ¢ocugun egitiminde d6gretmenin yerine kendilerini (f=11)
sOz sahibi olarak gordiiklerini bildirmislerdir. Konuya iliskin 6gretmen goriislerine goére

ortaya ¢ikan ifadeler asagida verilmistir:

"Béyle diistindiiklerine inanmiyorum. Hatta ne yazik ki kimi ¢ocuklarimizin
soylemlerinden anliyorum ki, velilerin bir kismi anaokulu ogretmenlerine

yalmzca bakici géziiyle bakiyorlar." (025)

"....Ogretmenlerin goriiglerini onemsiyorlar, okulun egitim sistemini
arastiriyorlar ~ fakat soz sahibi ve karar verenin veliler oldugunu
diisiinmekteyim. Yeri geldiginde kurumu, egitim sistemini ve oOgretmenin

tutumlarim elestirebilmektedirler." (O26)

"Bence c¢ocugun egitiminde sadece ogretmenlerin séz sahibi oldugumuzu
diisiinmemektedirler.” (O1)

"Hayw. Ciinkii ebeveynler kendilerini bu isin egitimini alan

ogretmenlerden daha fazla bilgi sahibi olarak gérmektedirler."” (O6)

"“Velilerin ogretmene soz hakki tamidigi durumlar olduk¢a kisithdur."”

(012)
"Hayir. Aileler 6gretmen ve egitimcilere fikir verir durumdadirlar.” (O2)

"Bizim kadar kendilerinin de séz hakki oldugunu diisiiniiyorlar. Once

dinliyorlar, hak verdiklerinde sorun yasanmiyor." (030)

"..Bazi velilerimiz egitim siirecini kendilerinin daha iyi bildigini
diigtiniiyor ve 6gretmeni elestirme hakkina sahip olduklarimi diisiiniiyorlar..."

(021)
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"A2. Size Gore Aileler Cocugun Egitim Siirecine Katilmalh Midir?” (Nedenleriyle
Birlikte Agiklaymiz) Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu bélimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarina
iliskin yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin "Size gore aileler ¢ocugun egitim siirecine katilmali midir? (Nedenleriyle
birlikte agiklaymiz)" sorusuna iliskin goriislerinden ortaya ¢ikan ifadelere ve frekanslarina

sirastyla yer verilmistir:

Tablo 12. Aile Katilimmin Gerekliligine iliskin Ogretmen Gériisleri

Montessori  Reggio Emilia MEB Toplam
H (%) ® (%) ® ) 6 (%)
Katilmalidir 23 100 22 100 28 100 73 100
Katilmamalidir 0 0 0 0 0 0 0 0
Genel Toplam *23 100 *22 100 *28 100 *73 100
Montessori  Reggio Emilia MEB Toplam
) (%) (%) (%) (%)
Ailelerin Bilgilenmesi 13 57 6 20 7 33 26 35
Egitim Kalitesinin Artmasi 7 30 2 7 4 19 13 17
Cocugun Okul Basarisinin Artmast 3 13 4 4 4 19 11 15
Cevrenin Roli 0 0 8 27 0 0 8 11
Gelisim Alanlarinin Desteklenmesi 0 0 10 33 6 29 16 22
Genel Toplam *23 100 *30 100 *21 100 *74 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayist

Montessori Yaklastmint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklasimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin konuya iligkin goriisleri incelendiginde, goriis bildiren Ogretmenlerin
tamaminin ailelerin egitim siirecine katilhimin1 gerekli gordiikleri (f=23) bulgusuna
ulasilmistir. Ogretmenler aile katilminmn okul, aile ve &gretmen agisindan yararlarma
deginerek, ailelerin ¢ocugun egitimine destek olma konusundaki gereksinimlerinin aile
katilim caligmalart ile giderilebilecegini; okul ile ev arasindaki siirekliligin egitimdeki
basariy1 arttiracagini bildirmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin egitimsel gereksinimleri konusunda

bilgi edinen ailelerin okulda ve evde gesitli ¢alismalarla ¢ocuga destek olabilecekleri
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disiiniilmektedir. Konuya iligkin 6gretmen gorlislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler asagida

yer almaktadir:

"Kesinlikle katilmalidir. Ciinkii aile katiliminin cocuklara onemli katkilar
saglamasin yan sira ebeveynler, ogretmenler ve kurum agisindan da onemli
yararlart bulunmaktadwr. Aile katilim ¢alismalar: sayesinde ebeveynlerin
egitim ve ogretim rolleri gelismekle birlikte cocuklarinin egitimlerine daha iyi
destek vermeleri saglanir. Bu sayede égretmenler egitim programini daha etkin
sekilde uygularken kurumun egitim kalitesini arttirmas: ve amaglarina daha

kolay ulasmast miimkiin olacaktir." (M1)

"Katilmalidir. Okulun veya ogretmenin belirledigi zamanlarda katilmas:
hem c¢ocuk i¢in hem de aile igin yararli olacaktir. Boylece aileler ¢ocuk

hakkinda daha fazla ve daha net bilgilere sahip olabilirler." (M17)

"Evet katilmalidir. Ogretmen kadar velinin de egitim hakkinda bilgi sahibi
olmasi ve takip etmesi gerekmektedir.” (M24)

"Evet katilmalilar. Cocuklarimin gelisimleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar

icin." (M25)

“Evet katilmalilar. Okul isbirliginin gelistirilmesi ve ailenin ¢ocugunun

becerisine iliskin duyarliligint iyilestirir." (M7)

"Katilmalidir. Ogretmen kadar velinin de ¢ocusun egitim iceriginin

detaymni ve geligimini takip etmesi gerekir." (M29)

"Tabi ki katilmaldr. Cocugun bagarili ve basarisiz oldugu konular

ogrenmek ve evde desteklemek adina aile katilimi gereklidir.” (M11)
"Bagaril bir egitim igin aile katulvmi sarttir.” (M2)

"Cocugu ailesinden ayri ve soyutlanmis bir birey olarak gérmek miimkiin
degildir. Ayni zamanda okulumuzun egitim kalitesini arttirmak igin ev ve okul
arasindaki  siirekliligin  gelistirilmesi esas alindigindan okulumuzda aile

katilvmina biiyiik onem veriliyor." (MD)
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"Aileler egitim siirecine katilimci olmalidir. Okulda yapilan etkinlikler,
verilen dersler ve kurallar uygulanirken tiim siirecte okul ve aile birlikte

hareket etmelidir ki ¢cocuk tizerinde olumlu sonuglara neden olsun." (M12)

"Kesinlikle katilmalidir. Ciinkii ¢ocuk ailesi ile bir biitiindiir. Egitimciler,
ogretmenler basarili bir egitim amacglyorsa aileyi de bu siirece dahil

etmelidir.” (M27)

Reggio Emilia Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Reggio Emilia yaklagimin1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin tamami ailelerin ¢ocugun egitim siirecine katilmasi gerektigine
(f=22) iliskin goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bilyiik gogunlugu aile katiliminin
¢ocugun tiim gelisim alanlar1 (f=10) {izerinde olumlu etkiye sahip oldugunu, bununla
birlikte ¢ocugun egitim siirecinde ogretmenin ve ailenin birlikte yer alarak egitimde
biitiinciil bir yaklasim sergilenmesi gerektigini bildirmislerdir. Ogretmenler bu asamada
Reggio Emilia yaklagimindan esinlenerek egitim programinin dayandigi temel prensipler
arasinda yer alan cevrenin roliinii (f=8) vurgulamis ve aile katiliminin egitim siireci
tizerinde olusturdugu dinamik bag sayesinde Ogrenmenin olumlu yoénde etkilendigini
bildirmislerdir. Aile katilimi ile ¢ocuklarin yeni davraniglar 6grenmeleri ve bu
davraniglarin  kaliciliginin  saglanmasinda; inceleme, arastirma ve problem c¢ozme
becerilerinin gelisiminde (f=4) basariya ulasilacag1 bulgularina ulasilmistir. Ogretmenlerin

konuya iliskin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler asagida yer almaktadir.

"Katilmalidir. Hatta ¢ocuklarla birlikte bir etkinlik yapilmalidir. Cocuk ve
ailesi etkinlige birlikte katilmalidir. Cocugunu daha yakindan taniyabilmek
icin oyun esnasinda ¢ocugu daha iyi tantyabilsin, nelerden rahatsiz oldugunu,
neleri  yapabildigini daha iyi taniyabilsin. Cocugunu daha yakindan
taniyabilmek icin egitim siirecinde anne g¢ocugunu bir etkinlikte daha iyi
taniyabilir. Bu bakimdan aile katilimi ¢ok énemlidir. Hem ¢ocuk agisindan
annesi ile birlikte oldugu i¢in katilim daha verimli olur. Her seferinde katilim

olmasi gerektigini diistiniiyorum.” (R10)
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"Katilmalidir. Egitim siireci igerisinde yer alan c¢alismalarin aileler
tarafindan onemsenmesi ve ¢ocugu desteklemesi ogrenme adina onemli bir
stiregtir. Cocuklarini tamiyan bilingli aileler destekleyici tutum ve davranis
sergilemekteler. Cocugun yapabilirlik ve yaraticiligina inanmast ya da destek
olmast icin aileler bu siirecin farkinda olmalidir. Bu durum, aile katilimi

sayesinde miimkiin olabilir.” (R11)

"Kesinlikle katilmalidir. Tek tarafli yeterli olmaz. Cocuk, sosyal ve
duygusal alanda gelisemez. Aile yeterli bilgiyi okuldan edinebilsin ki, evde de

dogru yaklagimlarda bulunabilsin." (R2)

"Mutlaka katilmalidr. Cocugun tiim gelisim alanlar:i aile katilimi

sayesinde desteklenir." (R22)

"Aile katilmazsa egitimciler dort dortliik yaklagsa dahi ¢ocuk sosyal ve
duygusal alanda en iyi seviyeye gelemez. O donemde ¢ocuk karakterini
kazanwr. Cevre, ¢evresindeki yetiskinler karakterini sekillendirir. Bu nedenle

aile okuldan bilgi ve egitim alarak dogru yaklasimlar: 6grenmek zorundadir."

(R9)

"Egitim programimizda ¢evrenin ve ailenin rolii goz oniine alindiginda
aile katiliminin ¢ocuk egitimi tizerindeki etkisi olduk¢a onemlidir. Bu nedenle

aile kattlimi mutlaka olmalidir." (R15)

"Aile katilimi olmadan ¢ocugun gelisim siireci desteklenemez. Ailesiyle
birlikte egitim ortaminda yer alan ¢ocuk kendini giivende hisseder ve egitim

ortamina daha fazla uyum gosterir." (R17)

"Kesinlikle. Cuinkii egitim bir biitiindiir. Her zaman ve siirekli devam
etmelidir. Hem ailede hem okulda tam zamanli devam etmelidir. Egitimin

niteliginin arttirtlmasinda aile katiliminin etkisi biiyiiktiir." (R12)

"Kesinlikle katilmali. Cocuklarin yeni davranislar ogrenmelerinde ve

bunlarin kaliciligimin saglanmasinda aile katilim etkilidir." (R20)

"Ailesi egitime dahil olan ¢ocuk daha iyi arastirwr, inceler ve problem

¢ozme becerisi kazanir. Bu yiizden aile katilimi gereklidir." (R21)
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Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 egitim programina iliskin yaklagimi benimseyen okul dncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin tamami, diger programlari uygulayan
Ogretmenlerin goriislerine benzer sekilde ailelerin ¢ocugun egitim siirecine katilmasi
gerektigini (f=28) bildirmislerdir. Ogretmenlere gore; egitimin evde ve okulda
desteklenmesi ¢ocugun gelisim alanlarin1 desteklemekle (f=6) birlikte ailelerin ¢ocugun
egitimi konusunda bilinglenmesini (f=7) saglamaktadir. Cocukta istendik ve kalic1 davranig
degisiklerine (f=4) ulasilmasi ve egitimde verimin artmasi (f=4) aile katilimi ile miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler egitimin ev ortaminda baslayarak okulda devam
ettirilmesi gerektigini diistinmektedir. Asagida 6gretmenlerin goriislerine gore ortaya ¢ikan

ifadelere yer verilmistir:

"Evet katilmalidir. Cocuklar aileleri etkinliklere katildigi zaman daha
mutlu oluyorlar. Kendilerine giiven duygusu gelisiyor. Sosyal ve duygusal

olarak daha iyi gelisim gosteriyorlar.” (O8)

"Evet katilmalidir. Cocugun kendini rahat hissetmesini sagliyor ve
vaptiklariyla gurur duyuldugunu gérmek ¢ocugu mutlu ediyor. Cocugun

duygusal gelisimi acisindan gerekli." (09)

"Evet. Katilmalidir. Cocugun gelisimini ailelerin yakindan takip etmesi
kendi cocuklarimi daha iyi tanimalarina ve dolayisiyla da ¢ocuga katki saglar.
Aileler bu sayede c¢ocuklarmi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
destekleyebilirler." (O4)

"...Ozellikle davrams problemi yasayan ¢ocuklarin beklenen davranis
degisikliklerine ¢abuk ulagmasu icin aile ile igbirligi yapilmas: énemli bir etken
olmaktadwr. Problem yasamayan ¢ocuklarin ise davranislarimin desteklenmesi

ve gozlenmesi 0 davranisin kahicithigim arttrmaktadir.” (O1)

"Tabi ki katiimalidir. Cocugunun gelisim diizeyini yakinen takip edip ona
gore tedbirler almis olur. Cocugun basarist ve motivasyonu ag¢isindan oldukga
onemlidir." (02)
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"Aileler, ¢ocuklarin okulda ve evde gelisim siire¢lerini gozlemleyebilmek,
sorun varsa yakin zamanda ¢ozebilmek icin egitim siirecine katilmalilardir.”
(018)

"Evet. Okul ortaminda ¢ocuklarint gozlemlemek ¢ocuklarin davraniglarin,

sebep ve sonuclart hakkinda bilgi sahibi olmalarina yardime: olabilir." (O5)

"Egitim basamaklarindan haberdar olabilmeleri ve egitim ortaminda

cocuklarint gorebilmeleri onemli oldugu icin katilmahdirlar.” (O6)

"Okul igerisinde yapilan etkinliklerin pekistirilmesinde aile katiluminin
onemi  biiyiiktiir.  Ogretmen-aile  ishirligi icerisinde egitim  siirecine

katilmalidir.” (O3)

"Ailenin destegi ve katilimi olmadan ¢ocugu ve kurumu basarili duruma
getirmek olanaksizdir. Bu nedenle ailenin ¢cocugun egitim siirecinde mutlaka

yer almas: gerekir." (O13)

"Kesinlikle katilmalidir. Hem ¢ocuguyla kaliteli vakit gecirme anlaminda,

hem de cocuk tarafindan ogrenilenlerin pekistirilmesi anlaminda her zaman
aktif bir role sahip olmalidirlar.” (O19)

"Egitim hayatin her doneminde, her aninda ve her yerdedir. Aile,
cocugunun desteklenmesi gereken konularda egitim siirecine aktif olarak dahil
olmalidir.  Ayrica  bilgi  sahibi oldugu konularda egitim siirecini

zenginlestirmede okul ve 6gretmenine destek verebilir." (026)

"A3. Size Gore Aile Katihm Cahsmalarinda Kurum Yoénetiminin Etkisi Nedir?"

Sorusuna Tliskin Ogretmen Gériisleri

Bu bolimdeki bulgular Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev
yapan ogretmenlerin aile katilim c¢alismalarinda kurum yonetiminin etkisine yonelik
goriiglerini  icermektedir. Bu baglamda, ogretmenlerin "Size gore aile katilim

caligmalarinda kurum yonetiminin etkisi nedir?" sorusuna iliskin goriislerini iceren
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bulgulara farkli egitim yaklasimlarina gore sirastyla yer verilmistir. Ogretmenlerin konuya

iliskin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadelere ve frekanslari asagida yer almaktadir:

Tablo 13. Aile Katilim Calismalarinda Kurum Yonetiminin Etkisine Iliskin Ogretmen

Gortsleri
Montessori  Reggio Emilia MEB Toplam
H () H (%) ) (%) H (%)
Egitimin Programlanmasi 5 20 1 6 0 0 6 10

Ogretmenin Desteklenmesi 3 12 4 22 2 1 9 14
Etkinlik Planlamasi 2 8 5 28 3 16 10 16
[letisim ve Tkna Etme 8 32 6 33 5 26 19 31
Aile Katilimma Onem Verilmesi 7 28 2 11 9 47 18 29

Genel Toplam *25 100 *18 100 *19 100 *62 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayist

Montessori Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklasimin1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin aile katilim g¢alismalarinda kurum yonetiminin etkisine iligskin goriisleri
dogrultusunda, kurum yonetiminin aile katilimina gereken destegi ve dnemi vermesi (f=7),
aile katilim1 konusunda tutarli politikalarinin olmasi, belirlenen hedeflere yonelik dogru
planlama (f=2) ve programlama (f=5) yapilmasi, aile katilim hizmetleri i¢in uygun egitim
ortam1 ve kaynaklarin saglanmasi, etkinliklerin planlamasinda ve uygulanmasinda kurum
yonetiminin dogrudan katilim gostermesi (f=7), ailelerle etkili iletisimin saglanmasi (f=8)
ve ogretmenlere okul-aile isbirliginin etkili sekilde gergeklesmesi konusunda destek
saglanmas1 (f=3) gerektigi bulgularina ulasilmistir. Dolayisiyla kurum yonetiminin
yukarida belirtilen konulardaki desteginin aile katilimini olumlu yonde etkileyecegi

diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin konuya iliskin gériisleri asagida verilmistir:

"Egitim programimin 6nemi, SUNUMU, hazirlamisi ne kadar katki
saglayabilecegi ¢ok onemlidir. Ancak kurum ydéneticileri okul aile isbirliginin
etkili sekilde gerceklestirilmesi icin oOgretmenleri desteklemeli ve tesvik
etmelidirler.” (M1)
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"Bana gdre kurum yoneticileri yonetimle ilgili sorumluluklarinin yanminda
egitim siireciyle ilgili etkinliklerin  planlamasinda ya da uygulama
calismalarina dogrudan katilmalidwr. Biz ogretmenlerin egitimde etkili sekilde
yer almast okul yonetimi tarafindan Saglanmali. Ayrica kurum yénetimi aile
katilimumin  saglanmast icin ogretmenleri desteklemeli ve fesvik etmeli. Bu
yiizden aile katiliminin saglanmasinda Kurum yénetiminin ¢ok biiyiik etkisi

oldugunu diistintiyorum." (M2)

"Bir ogretmenin okul yonetiminin destegi olmadan aile katilim
calismalarim tek basina yiiriitebilmesi miimkiin degildir. Ayrica aile katilim
calismalarimin iglevsel hale getirilmesinin okul yénetiminin destegiyle orantili
oldugunu diigtintiyorum. Bir igbirligi merkezi gibi ortak hareket edilerek belirli
araliklarla diizenlenecek seminer, kurs vb. etkinliklerle anne ve babalarin aile
katilvmina yénelik farkindaliklarimin arttirrimasi: konusunda kurum yénetiminin
destegi gerekir." (M10)

"Yonetim iyi bir organizasyon ile aile katihm ¢aliymalarin

desteklemelidir." (M6)

"Aileler egitim siirecine katildiklarinda kurumun egitimsel hedeflerine
ulagmast kolaylagir. Bu nedenle okul yonetiminin bu yaklagimi benimseyerek

planlama ve programlama yapmas: gerekir." (M7)

"Kurum yonetiminin ¢ocuk-ogretmen ve aile ii¢genini saghkli bir sekilde
olusturmasi ve desteklemesi gerekir. Boylece yapilan ¢alismalarda basariya

ulasilabilir.” (M11)

"Kurum yonetiminin aile katilvmi konusundaki planlama ve diizenleme
calismalart egitimcinin bu konudaki ¢alismalarina fayda saglar. Bu nedenle

aile katilimimin  etkili sekilde yiiriitiilmesinde kurum ydénetiminin etkisi

biiyiiktiir.” (M16)

"Kurum olarak ailelerle iyi bir iletisim kurulmas: ailelerin olumlu

yaklasimini destekleyecektir.” (M18)
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"Kurum yonetiminin aile iizerindeki ¢alismalarmmin etkisinin  biiyiik
oldugunu diigiiniivorum. Ciinkii ailelere cocuklarinin egitimi ile ilgili giiven

verme konusundaki rolii onemlidir.” (M22)

"Ogretmen ve okul aymi diisiincede olmali. Egitime ve katilima destek
verilmeli. Genelde okul olarak egitim, seminerler, veli katilim etkinlikleri,
anne-cocuk, baba-¢ocuk etkinlikleri ve simif ziyaretleri diizenlenmekte fakat
veliler yogun is temposundan bazen katilmaya firsatlar bulamayabiliyoriar."”

(M27)

"Yoneticilerin de tegvikiyle aileler okula daha da giiven duyarak destek

oluyorlar.”" (M29)

Reggio Emilia Yaklasimint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriigleri

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri incelendiginde, Montessori programini uygulayan
ogretmenlerin yorumlar1 ile benzer sekilde kurum yonetimi tarafindan aile katilimina
gereken Onemin verilmesi (f=2), aile katilimina yonelik dogru planlama (f=5) ve
programlama (f=1) yapilarak aile katilimin1 gergeklestirme konusunda 6gretmenlere destek
saglanmas1 (f=4) gerektigine iliskin bulgulara ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenler
egitim silirecinin zenginlestirilmesi i¢cin kurum yonetimi tarafindan etkili caligmalar ve
organizasyonlar yapilmasi gerektigini, ailelerle etkili iletisim (f=6) saglandigi takdirde
anne babalarin egitime dahil olma konusunda tesvik edilebilecegini diisiinmektedirler.
Konuya iligkin 6gretmen goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikan ifadeler asagida yer

almaktadir:

"Kurum yénetiminin organizasyon becerisinin aile katilim: iizerinde etkili
oldugunu diigiiniiyorum. Reggio Emilia yaklasimini benimseyen bir okul olarak
giinliik etkinlikler, projeler, belgelendirme ve cocuklarin degerlendirmesi gibi
calismalarin etkili sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in Kurum yonetiminin egitim

stirecini 1yi organize etmesi gerekir." (R16)
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"..Kurum yénetimi ogretmenleriyle aym diisiincelerle hareket ederse,
uyumlu ¢alisirsa veli tarafindan giiven daha hizli  olusuyor. Ydnetim,
cocuklarin gelisimini on planda tutmall ve egitimcilerine giivenmeli. Uyumlu
olunmadiginda sorunlarin ¢oziilmesi imkansizdir ve i¢ huzursuzluk veliye

yansidiginda da veli katilvmi az olacaktir.” (R1)

"Bu asamada Kurum yénetiminin aile katilim ¢alismalar: konusunda dogru
planlama yapmas: gerekiyor. Okul yonetimi tarafindan etkili sekilde
yonlendirildigimiz takdirde aile katilimini arttirma konusunda gereken destegi
saglayabiliriz. Bizlerin aile katilimiyla ilgili verimli ¢alisabilmemiz okul

yonetiminin sistemli yaklagimina baghdw.” (R19)

"Bana gdre kurum yédnetiminin bu konudaki en odnemli etkisi dogru
planlamadir. Kurum yénetimi planlama yaparken ilk once anne ve babalarin
katilim engellerini ve egitim ihtiyaglarim belirlemeli ve buna gore gereksinim
duyduklart konular: ele almali.” (R22)

"Kurum yénetiminin egitimin planlanmast iizerinde onemli etkisi oldugunu

diistiniiyorum." (R17)

"Kurum bunu diisiinmezse ve ailelerle etkinlikler diizenlemezse ogretmen
kafasinda gore organizasyon yapamaz. Bu yiizden kurumun etkisi ¢ok
giicliidiir.” (R7)

"Kurum yonetimi etkili ¢alismalarla egitim siireglerini zenginlestirdigi

takdirde basarih bir egitim uygulamasi ortaya ¢ikar." (R15)

"Kurum yonetimi sicak ve samimi olmali, iyi iliskiler kurmali ki zor velileri
de kazanabilsin." (R9)

"Ogretmen ve aile arast etkili etkilesim saglanmali.” (R13)

"Kurumla birlikte olmas: aile a¢isindan daha verimlidir hem kurum i¢inde
neler yaptiklarini tanima firsati oluyor hem de kurumu tamima agisindan daha
sicak ve etkili iletisim icerisinde olmus oluyorlar. Ayni sekilde kurum da aileyi

yakindan daha iyi tanima firsati yakalamus olur.” (R10)
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"Bazi  seylere izin verilmeli ve oOgretmen miimkiin oldugunca

desteklenmelidir.” (R12)

"Ogretmen ve aile arasi etkili etkilesim saglanmali.” (R13)

Milli Egitim Bakanhgt Programumi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanligi egitim programina iligskin yaklasimi benimseyen okul oncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler diger egitim programlarini uygulayan
ogretmenlerin goriilerine benzer olarak kurum yonetimi tarafindan aile katilimina gereken
destegin ve oOnemin verilmesi (f=9) gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica kurum
yonetiminin aile katilim iizerindeki etkisine istinaden, okul-aile isbirliginin saglanmasi
konusunda mekan vb. cesitli diizenlemeler yapilmasi konusunda ogretmenlerin
desteklenmesi (f=2) ailelerle etkili iletisim kurulmasi (f=5), etkinliklerin planlanmasi (f=3)
ve kurum yonetiminin yapilan ¢alismalar1 yakindan takip etmesi gerektigini bildirmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler verilmistir:

"Oncelikle kurum yénetiminin aile katilimina ve aile egitimine gereken
onemi vermesi gerekiyor. Okul yonetimi aile katilimi konusunda tutarli
politikalara sahip olmazsa dogru planlama yapilamaz ve kurumun egitimle
ilgili hedefleri gerceklestirmesi zorlasir. Bu yiizden kurum yénetimi aile katilim

calismalariyla i\gili dogru yaklasimlara sahip olmali.” (O14)

"Kurum yonetiminin aile katilim c¢alismalarini desteklemesi hem aile
katilimint arttirmakta hem de daha verimli ¢alismalarin ortaya ¢ikmasini

saglamaktadir.” (O4)

"Kurum yonetimi planlamada ogretmenini desteklediginde siire¢ daha iyi

ilerliyor.” (07)

"Kurum olarak destekleyici oldugu siirece aile katilimi verimli olacaktir.”
(019)
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"Egitim stirecinin daha etkili yiiriitiilmesi igin kurum yonetiminin destegi
gereklidir. Ornegin okul-aile isbirligini ve aile katilimini saglayabilmemiz icin
diizenli araliklarla veli toplantilar1 ya da bireysel goriismeler diizenlememiz
gerekiyor. Bu konuda ailelerle foplant: veya birebir goriismeler yapabilmemize
olanak saglayacak mekan, planlama vb. cesitli diizenlemelerin yapilmasi
konusunda kurum yénetiminin destegine ihtiyag duyuluyor." (O10)

"dile katilimimin onemini ailelere aciklamak, aile katilimina yonelik
calismalart planlamak ve yapilandirmak, aile katilimindan sonra ailelerden

geri bildirim almak, olumsuz diisiince ve onerileri yapilandirmak énemlidir."”

(026)

"Cocuklarla ve aileleriyle dogrudan etkilesim icinde oldugumuz icin
onlarin 11gi ve ihtiyaglarimi yakindan takip ediyoruz. Dolayisiyla aile
kattlimimin - saglanmas: konusunda onemli rol oynadigimiz igin etkinlik
planlamast ve uygun sinyf tahsisi konusunda kurum yénetiminin destegine

ihtiyag¢ duyuyoruz. Bu asamada yonetimin rolii devreye giriyor." (O13)

"Aile katilimimin gelistirilmesi, etkili ve verimli sekilde uygulanmasi igin
kurum yonetimi dogru tutumlar idiretmeli ve sergilemeli. Ornegin egitim
programi hazirlanirken mutlaka ailelerin beklentileri ve ihtiyaclar: dikkate
alinmali. Boylelikle daha ¢ok aileye ulasilarak katilimin  arttiridmasi
saglanabilir.” (O15)

"Kurum yonetiminin bakis acgisi, aile katthm ¢alismalarinin  takibi,

yonlendirmesi vs. bu egitimin basarilt ve saglkli yiiriitiilmesinde olduk¢a

onemlidir.” (02)

"Yapilmas: planlanan etkinlikleri inceleyerek simif ortamina, o6grenci

diizeyine uygunlugunun kontrol edilmesi yoniinde calismalar yapimalidir."

(03)

"Aile ve kurum yetkilisi arasindaki iletisimin ézverili olmasi gerekir." (022)
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"A4. Aile Egitimi ve Katihmimin Egitim Siirecindeki Yeri Hakkinda Ne

Diisiiniiyorsunuz?" Sorusuna fliskin Ogretmen Gériisleri

Bu boéliimdeki bulgular Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iliskin yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gérev
yapan ogretmenlerin aile egitimi ve katilimimin egitim siirecindeki yeri hakkindaki
goriislerini icermektedir. Konuya iliskin bulgulara farkli egitim yaklasimlarina gore
sirastyla yer verilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen ifadeler ve frekanslar

asagida yer almaktadir:

Tablo 14. Aile Egitimi ve Katilminm Egitim Siirecindeki Yerine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Montessori  Reggio Emilia MEB Toplam
®H ) O 0 O ) 6 )

Egitimde Biitiinliigiin Saglanmasi 4 17 3 14 0 O 7 10
Cocugun Okul Basarisinin Artmasi 1 4 0 0 0 0 1 2
Gelisim Alanlarinin Desteklenmesi 5 20 7 31 9 42 21 31
Okul-Aile Igbirliginin Artmasi 3 13 0 O 0 O 3 4
Ailelerin Bilgilenmesi gy 21 9 41 5 24 19 28
Egitim Kalitesinin Artmasi 4 17 0 O 0 O 4 6
Ogrenilenlerin Kaliciliginin Saglanmasi 2 8 0 O 0 O 2 3
Cevre ile Etkilesim 0 0 1 5 0 0 1 2
Iletisim ve Isbirligi 0 0 2 9 0 O 2 3
Egitimin Desteklenmesi 0 0 0 O 1 5 1 2
Okula Uyum ve Ogrenme Becerisi 0 0 0 0 1 5 1 2
Etkili Planlamayla Ailenin Desteklenmesi 0 0 0 O 5 24 5 7

Genel Toplam *24 100 *22 100 *21 100 *67 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayist

Montessori Yaklastmint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklagimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile egitimi ve katilimimin egitim siirecindeki yerine iliskin goriisleri
incelendiginde; aile katilim c¢alismalarinda c¢ocuk, aile ve okulun egitimde biitiinciil
yaklasim sergileyerek ortak noktada birlesmesi (f=4) g¢ocuklarin okul basarisini (f=1)
arttirmakla birlikte egitim ortaminda kendilerini daha giivenli ve desteklenmis

hissetmelerini, uyumlu ve mutlu olmalarini (f=5) sagladigi bulgularina ulasilmistir. Ayrica
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Ogretmen gorilslerine gore cocugun giinliikk yasantisinda kullanabilecegi davraniglari
ogrenmede ve bu davranislarin kaliciliginin (f=2) saglanmasinda basariya ulasilmasi
mimkiin olmaktadir. Okulda verilen egitimin evde siirdiiriilmesi anne ve babalarin
¢ocuklarinin gelisimini destekleme konusundaki gereksinimlerini karsilamaktadir (f=5).
Ogretmenler bu 6zellikleri dikkate alarak aile egitimini ve katiliminm egitim siirecinde
onemli oldugunu belirtmislerdir. Konuya iligkin 6gretmen goriislerine gore ortaya cikan

ifadeler asagida verilmistir:

"dile katilimi ¢ocugun basarisini olumlu etkilemektedir. Ciinkii aileler
okuldaki ¢alismalarimiza katildiklarinda ¢ocuklarimin evde d&grenmelerine
yardimci olma konusunda bilgi ve deneyim kazaniyorlar. Boylece ¢ocugun tiim
gelisim alanlar1 desteklenmis oluyor. Bu yiizden ¢ocugun egitim stirecinde

ailenin etkin katilimi olduk¢a onemlidir.” (M19)

"Ailenin ¢ocugunu daha iyi tamimasi, ¢ozemedigi sorunlari ¢ozmesi,
gerektiginde profesyonel bir yardim alarak cocuga daha dogru adimlarla
vaklasilmast agisindan aile egitiminin, egitim siirecindeki yeri ¢ok onemlidir.
Aile katilimi sayesinde okulda yapilan etkinlikler ve ¢alismalardan haberdar

olup, ¢cocuk hakkinda daha net bilgilere sahip olmasina yardimct olur.” (M17)

"Cocuklarin ogrenim siirecinde aile katilimi ¢ok onemli. Cocuklar hem
okul ortaminda hem de c¢evrelerinden ogrendikleri igin egitimin okulun ve
ailenin ortak sorumlulugu oldugunu diistiniiyorum. Cocugun ¢ok yonlii
gelisiminin desteklenmesi ve 6grenmesine yardimci olacak bilgi ve becerilerin

kazanilmasi okul-aile isbirligiyle miimkiin olabilir.” (M21)

"..Tiim egitim planlarinda aile katilimi olarak adlandiriimis bir béliim
vardir. Fakat klasik sistemde o&gretmen bu siirece aileyi dahil etmek
istemeyebiliyor. Ogretmenin ve okulun bu konuda bilgili ve istekli olmast,
egitim stirecinin kalitesini arttrmaktadir. Yalniz bu veliye odev verme veya
zorlama gibi olmamalidir. Neyi nasil yapacagini bilemeyen veliyi daha ¢ok
strese sokabilir. Ogretmenin siire¢c hakkinda aileyi iyi bilgilendirmesi gerekir."
(M27)
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"Aile katilimi ¢ocugun da kendini iyi hissetmesini sagliyor. Ailesinin de igin
icinde oldugunu, yaninda oldugunu gormesi ¢ocugun daha ¢ok égrenmesine ve

iletisim becerilerinin artmasina yardimci oluyor.” (M29)

"Cocugun egitimi hakkinda net bilgilere sahip olmak aile-kurum /aile-

egitimci arasindaki iliskiye olumlu katkilar saglayacaktir.” (M16)
"Biitiinlestici oldugu i¢in aile katilumini ¢ok onemsiyorum." (M20)

"Ogrendiklerimizi pekistirmek icin ailenin egitimdeki yeri ¢ok biiyiiktiir.
Cocuklarin evde ogrendiklerini okulda, okulda o&grendiklerini de evde

pekistirmeleri ve 6grenmelerinin daha kalict olmast saglantyor.” (M23)

"Ogrendigimiz bilgilerin daha kalici olmasi ve eglenceli hale gelebilmesi

i¢in aile kattliminmin ¢ok biiyiik yeri oldugunu diisiintiyorum.” (M24)

Reggio Emilia Yaklasimint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin aile egitimi ve katilimmin egitim siirecindeki yeri hakkindaki goriisleri
dogrultusunda; ¢cocugun kendisini i¢inde yasadig1 toplumun bir parcasi olarak gérebilmesi
icin ¢evresi ile etkilesim (f=1) i¢inde olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocugun ilk egitim
ortam1 olan aile, kisisel ve sosyal uyumunun gelismesini saglamaktadir. Bu baglamda
okulda verilen egitimin aileyle iletisim ve igbirligi ig¢inde yiiriitilmesi gerektigi, egitim
programinin aileler tarafindan desteklenmedigi takdirde etkili olmayacagi disiiniilmektedir
(f=2). Ogretmenler ¢ocugu ve aileyi bir biitiin (f=3) olarak ele almakla birlikte anne
babanin egitim siirecine dahil edilmesi gerektigini vurgulamislardir. Dolayisiyla aile
katiliminin ¢ocuklarin gelisim alanlarina (f=7) etki eden 6nemli etmenlerden biri oldugu,
aile egitiminin anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme konusunda bilgi edinmelerini (f=9) ve
bu konuda kendilerine giiven duymalarini sagladigi bulgularma ulagilmistir. Asagida

Ogretmenlerin goriislerine gore ortaya c¢ikan ifadeler yer almaktadir:
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"Cocugun kendisini iginde yasadigi toplumun bir par¢asi olarak
gorebilmesi icin oncelikle okul-aile ve ¢evre ile etkilesim igerisinde olmasi
gerekir. Ancak bu sekilde biitiinsel gelisim s6z konusu olabilir. Dolayisiyla

ailenin egitim stirecinde mutlaka yer almasi gerektigini diisiiniiyorum.” (R15)

"Cocuklarimizin her gelisim alaminda bagsariyla ilerleyebilmesi icin en
onemlisi ruh saglhg dogru bireyler olarak yetistirilebilmeleri adina ¢ok ama
cok onemli. Ozgiivenli, sosyal, duygusal gelisimlerinde saglikli ve kendine

vetebilen bireyler olmalar: ancak aile ile birlikte ¢alistlirsa miimkiin olur.”

(R1)

"Cocugun tiim gelisim alanlarinda basarili olabilmesi adina ve kendine

vetebilen bireyler olabilmeleri igin ¢ok onemlidir.” (R5)

"Anne ve babalar okul faaliyetlerinde yer aldiklarinda egitim programimizi
daha iyi anliyorlar ve bir siire sonra katilim ¢alismalar: sirasinda kendilerini
daha rahat hissetmeye basliyorlar. Iletisimimiz gelisiyor. Ailelerin okula kars:
giivenleri artiyor. Aile katimi olmadan bunun miimkiin olmayacagini

diigtintiyorum.” (R17)

"Anne va babalarin ¢ocuklart i¢in 6gretmen olduklari durumlarda onlar
dogru yonlendirebilmek, yol gosterebilmek icin gerekli yeterlilige sahip
olmalar1 gerekir. Dolayisiyla aile egitimi anne ve babalarin ¢ocuklariyla
birlikte kullanabilecekleri ¢esitli yontemleri kazandirmasi a¢isindan gerekli
olup bu sayede ailelerin problem ¢ozme becerilerine sahip olmalart

saglanabilir.” (R22)

"Ailenin egitime katilmast ¢ocugun egitim ortaminda nasil bir birey
oldugunu, sorumluluklarini ne derece yerine getirebildigini ogrenmeleri

agisindan, diizgiin bireyler yetistirmek adina onemlidir." (R6)

"Aile egitilmez ve egitime dahil edilmezse ¢ocuk kapasitesi yiiksek olsa dahi
en iyi seviyeye gelemez. Ozgiiveni yiiksek, tuttugunu koparan kendi ayaklar:
tistiinde duran, ne istedigini bilen ve kendisini basariyla ifade eden bir birey

olamaz." (R9)
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"dile egitimi onemli. Cocuklarinmin gelisim ozelliklerinin ve ilerleyiglerinin
farkinda olmalilar. Ogretmenler cocugun kendi yasindan beklenen égrenme
stireci icerisinde olup olmadigimi anlarlarsa aile davramiglarindaki farkliligin

ya da eksikligin nedenini gorebilirler." (R11)

"Etkilesim, iletisim ve isbirligi unsurlart bir arada oldugu siirece egitim
faaliyetleri etkili sekilde yiiriitiilebilir. Bu nedenle ailelerin egitim dgretim

etkinliklerinde aktif olarak yer almasi gerekir.” (R18)

"Cocugun gelisimini takip etmenin yaninda c¢ocugun ilgi alanlarinin

ogretmenle paylasilmasi ve isbirligi icinde hareket edilmesi konusunda ailenin

rolii biiyiiktiir." (R19)

"Egitimin etkili sekilde gerceklestirilmesi aile katilimi ile miimkiin olabilir.”

(R21)

Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 egitim programina iliskin yaklasimi benimseyen okul dncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; aile katiliminin
egitimi desteklenmesi, pekistirilmesi ve zenginlestirilmesi (f=1) agisindan oldukg¢a 6nemli
oldugu, ¢ocuklarin kazanimlarini olumlu yonde etkilemekle birlikte okula uyum saglama
ve dgrenme becerilerini (f=1) arttirdigi bulgularma ulagilmistir. Ogretmenler ifadelerinde
aile, cocuk ve egitimcinin ayni ortamda yer almasmin ¢ocugun gelisim alanlarini (f=9)
olumlu yonde desteklendigini ve ailelerin egitim konusunda bilinglenmesini sagladigini
(f=5) bildirmislerdir. Ancak 6gretmenlerden bazilari aile katilim ¢aligmalari planlanirken
cocuklarin ve ailelerin gereksinimlerinin dikkate alinmasi gerektigini aksi takdirde aile
katiliminin etkili sekilde gergeklestirilemeyecegini (f=5) diisiinmektedir. Ogretmenlerin

goriiglerine gore ortaya ¢ikan ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir:

"Cok onemli oldugunu diistiniiyorum. Aileler egitimin icerisinde aktif bir rol
oynamalidir. Fakat bu, o6gretmenin otoritesine ve emegine zarar vermeden
olmalidir. Egitim desteklenmesi, pekistirilmesi ve mutlaka zenginlestirilmesi

gereken yasam boyu devam eden bir siirectir.” (026)
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"Okul igerisinde yapilan etkinliklerden ailelerin haberdar olmast ¢ocuklar
mutlu etmektedir. Kazanimlarini olumlu yonde pekistirmekte ve ¢ocuklart daha

cok motive etmektedir." (03)

"dile katilimi oldugu siirece ¢ocugun ogrenme seviyesinin daha yiiksek
oldugunu gozlemledim. Bazi problem durumlarmmin ¢oziildiigiinii gordiim.

Ornegin ice doniik bir 6grenci aile katilimi sonrasinda okula mutlu gelmeye

basladi.” (09)

"Giiniimiiz ~ sartlarinda  ¢ocuga zaman ayiridma  firsatt  oldugunu
diigtinmiiyorum. Cocugun ailesiyle birlikte bir etkinlik yaparken mutlu
oldugunu diisiiniiyorum ve arkadaslarim etkinligi keyif alarak yaptiklarim
anlatiyorlar. Sonu¢ olarak aile katilimi ¢ocuklarin ozellikle duygusal

gelisimleri agisindan oldukca énemli ve biiyiik katki saglyor." (O17)

"Anne-babalarin, ¢ocuklarin ¢esitli  gelisim alanlarinda ilerleme

kaydetmeleri ve cocuklarini takip etmeleri acisinda olduk¢a énemli.” (O18)

"Aile egitimi ve katilimi ¢ocuk ile aile arasindaki duygusal bag iizerinde
etkilidir. Cocuklarin basta sosyal-duygusal alan: olmak iizere diger gelisim

alanlarinin da desteklendigini diisiiniiyorum."” (O21)

"dile egitimi ve ailenin egitim siirecine katilimi ¢ok onemlidir. Okulda
ogretilen bir bilgi evde aile tarafindan desteklenmezse 6grenme kalici olmaz."

(03)

"Cocuklarin okulda daha c¢ok tesvik ettigini, ailenin ¢ocugun gelisimini

daha iyi gordiigiinii diisiiniiyorum.” (028)

"Egitim ailede baglayan ve okulda devam eden bir siire¢ oldugu icin
cocugun evdeki ve okuldaki egitim yansimalart birbirini etkilemektedir. Aileler
egitime dahil olduklarinda ¢ocugun okula uyumu ve ailesi tarafindan takibi

kolaylasacaktir. Bu nedenle aile katilmi mutlaka olmahdir." (O13)

"Eger ailelerin eksiklerini giderip, cocugun egitimine katilimlar: saglanirsa,

cocuklarin okula baslama doneminde yasayabilecekleri travma en aza
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indirgenebilir, akademik ve sosyal gelisimi hizlandirilabilir ve daha kalici
temeller atilabilir." (025)

"Cok onemli bir yeri oldugunu diisiiniiyorum. Fakat tim bu c¢alismalar
vapilirken segilen etkinliklerin ozelliklerinin iyice diisiiniilmesi gerektigini,
planlarinin ve amag ve hedeflerinin ¢ocuklar ve veliler i¢in uygun segilmesi
gerektigini diisiintiyorum. Biitiin bu ¢alismalarin iyi planlanmadig takdirde

olumsuz sonuglar verecegi inancindayim.” (O1)

4.2.2.(B). Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanhg Programlarina Iligkin
Yaklasimlar1 Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan

Ogretmenlerin ""Aile Katim Diizeyleri" Bashkh Tema Kapsamindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklasimlari benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin "Aile Katilim Diizeyleri” temasi altinda kisisel bilgi
formunda yer alan acik ug¢lu sorular hakkinda goriis bildirmeleri istenmistir. Bu boliimde
arastirma dahilinde kisisel bilgi formunda yer alan iki acik uglu soruya goriis bildiren
Ogretmenlerin asagida yer alan sorulara iligkin yorumlarini igeren bulgulara farkl

yaklasimlara gore sirasiyla yer verilmistir:

e Kurumunuzda aile katilim1 ¢alismalarinin gergeklestirilme sikliklar1 nelerdir?

e Kurumunuzda aileler, cocuklarinin egitim siirecine ne diizeyde katilmaktadir?

"Bl. Kurumunuzda Aile Katihmm Calismalarimin Gerceklestirilme Sikhklar:

Nelerdir?" Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu bolimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina
iliskin yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin gorev yaptiklart egitim kurumunda aile katilim ¢aligmalarinin
gerceklestirilme diizeyine  iliskin goriiglerini iceren ifadelere ve frekanslarina yer

verilmistir:
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Tablo 15. Aile Katilim Calismalarinin Gergeklestirilme Diizeylerine iliskin Ogretmen

Gortsleri

Montessori Reggio Emilia MEB Toplam

H (%) H_ (%) 0 (%) H (%)

Haftada Bir 2 9 2 9 5 20 9 13
Ayda Bir 10 43 20 91 4 16 34 49
Dénem I¢inde Birkac Kez 11 48 0 0 13 52 24 34
Nadiren 0 0 0 0 3 12 3 4
Genel Toplam *23 100 *22 100 *25 100 *70 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayist

Montessori Yaklagimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklasimini benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, aile katilim caligmalarinin haftalik (f=2), aylik
(f=10) ya da egitim Ogretim donemi icinde belirli araliklarla (f=11) gerceklestirildigi
bulgularina ulasilmistir. Ogretmen goriisleri incelendiginde, okullardaki aile katilim
caligmalariin genel olarak aylik ya da egitim 6gretim donemi igerisinde belirli araliklarla
olmak tlizere yeterli diizeyde gerceklestirildigi sdylenebilmektedir. Asagida 6gretmenlerin

goriiglerine gore ortaya ¢ikan ifadeler ve frekanslar1 verilmistir:

"Haftasonlari programa yonelik devam etmektedir." (M6)

"Etkinlikler onceden belirtilip materyal ayarlamada destek olmalari istenir.
Aile katilimi iinite konularina, ¢ocugun ihtiya¢ durumuna gore belirlenmekte.
Katilim kimi zaman haftalik olabildigi gibi aylik olarak gergeklestigi de
olmaktadir." (M10)

"Ayda bir kez veli cemberi olusturulur. Toplantilar diizenlenir." (M21)

"Ayda bir veya 2 kez yapilmaktadir. Ornegin bir veliden sinifa gelip kendi

meslegini tanitmasini istiyorum." (M22)
"Ayda bir veya iki kez katilim saglanmaktadir." (M23)

"Ayda bir gergeklestiriliyor.” (M24)
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"Montessori yaklasimina goére ¢ocuklar g¢evrelerinden ogrendikleri icin
ailelerin hem evde hem de okulda bulunmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu
yiizden aileleri donem icinde birka¢ kez sinifta gozlem yapmalart i¢in okula

davet ediyorum.”" (M14)

"Her yil 2 donemde aileleri bir kez okula davet ederim. Swnifimizda
ortalama bir saat gegirebilirler. Cocuklarinin gelisimlerini sinif ortaminda

gozlemlemeleri egitim programimizin esaslarindandir.” (M11)

"Birinci donem ve ikinci donemde belirledigimiz aylarda velilerimiz

cocuklarimin nasil ¢alistiklarimi gormek icin gozlem yapmak iizere sinifa

gelirler." (M18)

"Her iki dénem icerisinde bir defa olmak iizere aileler okula davet ediliyor.

Cocuklaryla wygun bir ortam yaratip etkinliklerini yapmalari saglaniyor."”

(M12)

Reggio Emilia Yaklagimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev

Yapan Ogretmenlerin Gériisleri

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
O0gretmenlerin gorisleri dogrultusunda, aile katilim calismalarinin haftalik (f=2) ve aylik
(f=20) olarak gerceklestirildigi bulgularina ulasilmistir. Ogretmen gériisleri incelendiginde,
okullardaki  aile  katillm  caligmalarinin  yeterli  diizeyde  gerceklestirildigi
sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin  konuya iliskin goriislerine gére ortaya g¢ikan

ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir:

"Sene icerisinde 10 etkinlik yapilyyor. Aile katilimi olarak... Hemen her ay
diyebiliriz." (R3)

"Kullandigimiz dokiimantasyon teknigi sayesinde aileler agisindan okul ve

ev arasindaki bagi gii¢lendiriyoruz. Bu nedenle katilim diizeyi yiiksektir.” (R16)
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"Yilda en az 10 etkinlik yapiulir. Velilerimizle hergiin iletisim halindeyiz..
Istek ve ihtivac dogrultusunda farkli etkinlik Onerileri de geldiginde
vapilmaktadir.” (R1)

"Projelerimiz  yogunlukta oldugu icin aile katilimi etkili sekilde

gerceklesiyor.” (R21)

"Bir egitim yili boyunca yaklasik 10 etkinlik yapiliyor. Belirli tarihler
bulundugu gibi ihtiyaca gore arttirlabiliyor.”" (R4)

"Kurumumuz aile katilimina onem vermektedir. Yilda 10'dan fazla

etkinligimiz olur.” (R6)

"Yaklasik on etkinlik ve siklikla ozel (aksam okulda) goriismeler
yapilmaktadir.” (R9)

Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 egitim programina iliskin yaklasimi benimseyen okul dncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, aile katilim
caligmalarinin genellikle egitim 6gretim donemi icinde bir kag kez (f=13), bunun yanisira
haftada bir (f=5), ayda bir (f=4) ve nadiren (f=3) gerceklestirildigi bulgularina ulasilmistir.
Ogretmen goriisleri incelendiginde, okullardaki aile katilim ¢aligmalarmin orta diizeyde
gerceklestirildigi  sdylenebilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine gére ortaya ¢ikan

ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir:

"Genellikle haftalik olarak her sumif icin etkinlik plani yapiliyor.” (O3)
"Ayda bir proje seklinde aile katilim ¢alismast yapryoruz.” (O16)

"Ben, sinifimda her donem icin birer etkinlik diizenlemekteyim ve bu
calismalarin biri bireysel katildiklari, digeri ise toplu katildiklari ¢calismalar
olmaktadir.* (O1)

"Cesitli ozel giin ve haftalarda ve projelerde bu katilim c¢alismalar

yiiriitiilmektedir'" (02)
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"Dénem iginde ailelerle en az bir kere aile katilimi gerceklestirilir." (07)

"Senede bir ya da iki defa ailelerimiz kabul ettikleri takdirde aile katilim

calismasi yapilmaktadir." (029)

"B2. Kurumunuzda Aileler, Cocuklarimin Egitim Siirecine Ne Diizeyde

Katilmaktadir?" Sorusuna fliskin Ogretmen Goriisleri

Bu béliimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina
iliskin yaklagimlari benimseyen okul oncesi Ogretmenlerin gérev yaptiklari egitim
kurumlarinda ailelerin katilim diizeylerine iligkin gortislerini iceren bulgulara farkli egitim
yaklagimlarina gore sirasiyla yer verilmistir. Ogretmenlerin konuya iliskin goriislerinden

elde edilen ifadelere ve frekanslarina asagida yer verilmistir:

Tablo 16. Ailelerin Katilim Gésterme Diizeylerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Montessori Reggio Emilia MEB Toplam
H (%) H (%) ® ) O

Yiiksek Diizeyde 11 52 19 100 5 20 35 54
Orta Diizeyde 7 33 0 0 20 80 27 41
Az Diizeyde 3 15 0 0 0 0 3 5
Genel Toplam *21 100 *19 100 *25 100 *65 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayisi

Montessori Yaklasimint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklagimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ailelerin etkinliklere katilim oranlarinin yiiksek
(f=11), orta (f=7) ve az (f=3) diizeyde olmak {iizere degiskenlik gosterdigi, ancak
Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen sayisal veriler dogrultusunda ailelerin genellikle
yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri bulgularina ulasilmistir. Ogretmen gériislerinden elde
edilen veriler dogrultusunda; ¢ocuklari Montessori yaklasimini benimseyen okul Oncesi
egitim kurumlarina devam eden ailelerin yiiksek diizeyde katilm gdsterdikleri
sOylenebilmektedir. Asagida 6gretmenlerin gorilislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler asagida

verilmistir:

99



"Kurumun belirledigi giinler, etkinlikler, seminerler gibi siireclere ailelerin
katitlim oram yiiksektir. Ayrica egitim siireglerine de yiiksek oranda katilim

gosterilmektedir.” (M17)

"Birinci ve ikinci donemde planladigimiz aylarda swuf i¢i gézlem

yapumaktadir. Katilim orant yiiksektir.” (M18)

"Karsithikli talep dogrultusunda siklikla gozlem giinleri gergeklestirilir.
Ailelerin ¢ogu katilmaktadir.” (M21)

"Velilerimizin bir¢ogu egitim siirecine aktif olarak katilyyor. Okulda

diizenlenen seminerlere, egitimlere, aile katilim etkinliklerine katilim

saglamaktadir.” (M27)

"Meslek tanitimi, enstriiman tanitimi gibi etkinliklerimiz oluyor. Genellikle

yeterli diizeyde katilim oldugunu soyleyebilirim." (M23)
"Cok yiiksek diizeyde katilim olmuyor." (M1)
"Orta diizeyde katilim saglanmaktadr.”" (M11)
"Kurumumuzda aileler orta diizeyde bir katilim saglamaktadir.” (M12)
"Katilim yogun degil." (M2)
"Cok az katilim saglaniyor." (M3)

"Belirli zamanlarda katilim saglaniyor.”" (M16)

Reggio Emilia Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriigleri

Reggio Emilia yaklagimin1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin gorlislerinden elde edilen sayisal veriler dogrultusunda ailelerin etkinliklere
katillm oranlarmin yiliksek (f=19) oldugu bulgusuna ulasilmistir. Goriis bildiren
ogretmenler ailelerle kurulan etkili iletisim ve proje yaklasiminin aile katilim diizeylerinde

olumlu etkiye sahip oldugunu bildirmislerdir. Ogretmen gériislerinden elde edilen veriler
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dogrultusunda; ailelerin yiiksek diizeyde katilm gosterdikleri sdylenebilmektedir.

Ogretmenlerin konuya iliskin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler asagida verilmistir:

"Egitimde ailenin rolii olduk¢a onemlidir. Ailelerin egitime katilmasi icin
pek ¢cok uygulamamiz var. Etkinlik ve materyal hazirlanirken bize yardimci
oluyorlar, proje siwrasinda ¢ocuklariyla birlikte yer alworlar, aksam
toplantilarimiza katiliyorlar. Aileyi ortagimiz olarak goriiyoruz. Bu nedenle
cocuklarmmin okul yasantilarina katilmalar: ¢ok onemli. Bunun olmasi igin ¢ok

sayida proje diizenliyorum. Katilim oran yiiksektir." (R17)

"Cocuklarimin egitimi i¢in okulumuzu tercih eden ailelerin genellikle aile
kattlimina yonelik farkindaliklar: yiiksek oldugu icin kendi sinifimda da aile
katilimi konusunda sikinti yasamiyorum. Yiiksek oranda katilim saglaniyor.

Velilerimiz ve ¢ocuklarimizla birlikte vaktimizi verimli sekilde geciriyoruz."

(R15)
"Tiim etkinliklere biiyiik cogunlukla katilim saglamaktadirlar.” (R4)

"Benim swnifimda aile katiliminin yiiksek oranda oldugunu séyleyebilirim."

(R11)
"Katilim oram yiiksektir." (R19)

"Hemen hemen hepsine aktif katilim oluyor.” (R3)

Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Programlarina iliskin yaklasimi benimseyen okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ailelerin
etkinliklere katilim oranlarmin yiiksek (f=5) ve orta (f=20) diizeyde olmak {izere
degiskenlik gosterdigi, ancak Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen sayisal veriler
dogrultusunda ailelerin genellikle orta diizeyde katilim gosterdikleri bulgularina
ulagilmistir. Gorlis bildiren 6gretmenlerden bazilari ailelerin is yogunlugu, aile katilimi

konusundaki bilgi eksiklikleri nedeniyle katilim gosterme konusunda isteksiz olduklarini
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bildirmislerdir. Ogretmen gériislerinden elde edilen veriler dogrultusunda; ailelerin orta
diizeyde katilim gosterdikleri sdylenebilmektedir. Asagida 6gretmenlerin goriislerine gore

ortaya ¢ikan ifadelerden bazilarina yer verilmistir:

"Calisan velilerimiz ¢ogunlukta oldugu icin orta diizeyde katilim

gerceklesiyor." (014)

"“Istekli olmalarina karsin yogun calisan velilerimiz oldugu icin orta

diizeyde katilim oluyor." (O15)

"Veliler calistigi i¢in imkan kisithdr. Etkili sekilde yonlendirildikleri
takdirde katilima isteklidirler." (O10)

"Ailelerin hemen hemen yarisi yeterince ilgilidir. Ancak ¢ok ilgisiz ya da
ilgisini yanhs sekilde gosteren aileler de mevcut. Bu nedenle orta diizeyde

katilim oldugunu séyleyebilirim.” (025)
"Aileler orta diizeyde katilim gésteriyor." (O13)
"Orta diizeyde katilim oluyor." (0O12)
"Aile katilimini genellikle dogum giinlerinde yapmaktayiz." (O11)

"Diizenlenen  biitiin  etkinliklere degil ancak belirli etkinliklere

katilabilirler.” (O8)

"Gorev verildiginde katilirlar. Planlamayr ya da etkinligi o6gretmen

yaparsa daha da istekli olabiliyorlar.” (O9)

"..Bazi veliler ise is yogunlugundan otiirii ihtiyag¢ dahilinde bu siirece

katiliyor." (O11)

“Bazilart yogun katilmaktadir. Gésterilere gelmektedirler. Seminerlere ise

yiizde elli civarinda katilim olmaktadir.” (030)

“ Diizenli ve ilgili olarak katilmaktadir.” (028)
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4.2.3.(C). Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanhg Programlarina iliskin
Yaklasimlar1 Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin "Aile Katihm Siirecinde Yasanan Sorunlar ve Nedenleri” Bashkh

Tema Kapsamindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan ogretmenlerin "Aile Katilim Siirecinde Yasanan Sorunlar” temasi altinda kisisel
bilgi formunda yer alan acgik uclu sorular hakkinda goriis bildirmeleri istenmistir. Bu
boliimde arastirma dahilinde kigisel bilgi formunda yer alan acgik uglu soruya goriis
bildiren 6gretmenlerin asagida yer alan soruya iliskin yorumlarini igeren bulgulara farkli

yaklagimlara gore sirasiyla yer verilmistir:

¢ Aile katiliminda yasanan sorunlara ve nedenlerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

"Cl. Aile Katihminda Yasanan Sorunlara ve Nedenlerine Iliskin Goriisleriniz

Nelerdir?" Sorusuna iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu boliimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina
iligkin yaklagimlar1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
O0gretmenlerin aile katiliminda yasanan sorunlara ve nedenlerine iliskin goriislerini iceren

ifadeler ve frekanslar1 asagida yer almaktadir:

Tablo 17. Aile Katilminda Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Montessori Reggio Emilia MEB  Toplam
H ) O @) @ ) 6 (%)

Cocuktan Kaynaklanan Problemler 4 31 0 0 0 O 4 9
Ailenin Zaman Problemi 3 23 2 25 9 41 14 33
Ailenin Bilgi Eksikligi 4 31 2 25 4 18 10 23
Ailenin Yagam Sartlarindaki Elverigsizlikler 2 15 1 12 1 5 4 9
Okuldan Kaynaklanan Problemler 0 0 3 38 5 22 8 19
Kii¢iik Yas Gruplariyla Calisilmasi 0 0 0 0 3 14 3 7

Genel Toplam *13 100 *8 100 *22 100 *43 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayisi
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Montessori Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklagimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin aile katiliminda yasanan sorunlar ve nedenlerine iliskin goriisleri
incelendiginde, sinif icerisinde uygun birey davranisina sahip olmayan ¢ocuklarin (f=4)
bulunmasinin aile katilm faaliyetlerinin uygulanmasint zorlastirdigi, 6zellikle ailesi
yanindayken farkli davraniglar sergileyen cocuklarin sinif kurallarina uyma konusunda
isteksiz olduklar1 bulgularina ulasilmistir. Bununla birlikte o6gretmenlerden bazilar
ailelerin ¢aligma saatlerinden kaynaklanan zaman probleminden (f=3) veya ¢esitli bagka
nedenlerden otiirii aile katilim ¢aligmalarina zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica bazi ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilmaya istekli olduklarini ancak nasil
katilim gosterecekleri konusunda bilgi sahibi olmadiklarini (f=4) ifade eden 6gretmenlere
gore; okul yonetiminin ailelerle isbirligine karsi olumlu bir tutum sergilemesi ve ailelerle
calismak i¢in yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte ailelerin maddi
olanaklarinin yetersizligi ve yasam kosullarinin elverissizligi (f=2) aile katilimini olumsuz
etkileyen diger unsurlar olarak bildirilmistir. Konuya iliskin 6gretmen goriisleri

dogrultusunda ortaya ¢ikan ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir:

"Benim yasadigim en biiyiik sorun sinifimda uygun birey davranmislarinin
farkinda olmayan ¢ocuklarin bulunmasi. Sinif ortaminda bu tarz sorunlarin
olmasi 6gretme ve ogrenme faaliyetlerimizi zorlastiriyor. Bu durumda ¢ocuga

verilecek egitim konusunda sikinti yasayabiliyorum." (M21)

"Cocuklar ailelerinin yaninda ¢ok farkli davranmaktadirlar. Ailelerinin
yvanminda hiikiimdarhiklarin siirmektedirler, bu durum etkinliklere maalesef kotii

yansimaktadir." (M3)
"Cocuklarin aileleri yanindayken farkli davranislarda bulunmalari” (M2)

"Aileye gonderilen veli bilgilendirme mektuplarinin yogun is yasantisindan
dolayr velinin okuyamamasidir. Bu nedenle baz: aileler giinliik ve haftalik

bilgilendirmeden haberdar olamamaktadwr.” (M27)

"Yogun ¢calistiklari zaman vakit ayirmalart zorlasiyor.” (M9)
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"Genellikle veliler egitime nasil katilim gdstereceklerini bilmiyorlar.
Burada dgretmenlerin ve okul yonetiminin yonlendirmesi devreye giriyor. Bu
yiizden ogretmenlerin de aile katilim ¢alismalarindan detayli sekilde haberdar
olmasi ve programu yiiriitme konusunda yeterli bilgiye sahip olmas: gerekli.

Aksi takdirde velilerin katilim géstermesi zorlaswr.” (M24)

"dile katilimi yapildiginda velinin onceligi kendi ¢ocuguna vermesi
sebebiyle sira bekleme, sorusuna cevap alamama, yapilacak etkinligin diizenli

vapilamamasi gibi karisikliklara sebep olmaktadir.” (M10)

"Anne baba tutumlari, biiyiikanne ve biiyiikbaba etkisi, bakici sorunlari

stklikla konusuluyor. Hayat sartlari aileleri etkiliyor.” (M20)

Reggio Emilia Yaklasuimint Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriigleri

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan ogretmenlere gore aile katiliminda yasanan sorunlar ve nedenlerine iliskin goriisleri
incelendiginde; okullarin iletisim sistemi, makine, teghizat, arag-gere¢ vb. c¢esitli
kaynaklarmin yetersiz olmasi ve okul yonetiminin ailelerle birlikte ¢alismak igin yeterli
bilgi, beceri ve deneyime (f=3) sahip olmama durumunun aile katilimini olumsuz
etkileyecegi bulgularina ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden bazilar1 Montessori
programint uygulayan Ogretmenlerin goriislerine benzer olarak; ailelerin  maddi
olanaklarinin yetersizligi ve yasam kosullarinin elverissizligi (f=1), ¢alisma saatlerinden
kaynaklanan zaman problemleri (f=2) ve aile katilimina destek olma konusundaki bilgi
eksiklikleri (f=2) nedeniyle katilim caligmalarina gereken destegi saglayamadiklarina
iliskin goriis bildirmislerdir. Asagida dgretmenlerin konuya iliskin goriislerine gore ortaya

¢ikan ifadelerden bazilar1 yer almaktadir:

"Okul yonetimi gereken destegi vermezse aile katilimi zorlasir.” (R16)

"Aile katiliminin etkili sekilde yiiriitiilmesi i¢in okullarin yeterli kaynaklara
sahip olmasi gerekir. Ornegin iletisim sistemi, techizat ara¢ ve gerecler

konusunda sikintt  varsa aile katlim calismalart  bundan  olumsuz

etkilenecektir." (R17)
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"Ailelerin ¢alisma saatleri uymuyor veya yapilan projeye yardimct olacak
meslekte ya da bilgi diizeyine sahip olamuiyorlar. Bu nedenle aile katilim

calismalarinda sorunlar olabiliyor." (R12)

"... Yeterli bilgiye sahip olmadiklar: zaman bazen yardimci olamuyorlar."

(R13)

"Okul yoneticilerinin, ailelerin veya 6gretmenlerin birlikte ¢alismak igin
yeterli bilgi, beceri ve deneyime sahip olmamasit bence énemli bir nedendir."

(R19)

"Ailelerin maddi olanaklari veya yasam kosullari yetersizse katilim

zorlagir." (R20)

Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanligi Egitim Programimina iliskin yaklagimi benimseyen okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 0gretmenlerin konuya iliskin goriislerinin genel
olarak diger yaklasimlari benimseyen okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri ile benzerlik
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenler ailelerin yogun ¢alisma tempolar: nedeniyle
aile katilim c¢alismalar1 i¢in yeterli zaman ayiramadiklarim1 (f=9) disiinmekle birlikte
ailelerin katilm konusundaki bilgi eksiklikleri (f=4) nedeniyle kendilerini yetersiz
hissettiklerini ve smif i¢i etkinliklere 6n ¢alismasiz ve hazirliksiz geldiklerini
bildirmislerdir. Bununla birlikte, ailelerin yasam sartlarindaki elverigsizlikler (f=1) ulagim
sorunlar1 veya evde bakmakla yiikiimlii olunan bireylerin olmasi nedeniyle aile katilim
caligmalarmin olumsuz etkilendigi disiiniilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Egitim
Programini uygulayan 6gretmenler diger yaklagimlari benimseyen kurumlarda gorev yapan
ogretmenlerin goriislerinden farkli olarak kalabalik sinif ortaminda (f=5) aile katilim
caligmalarinin gergeklestiremediklerini bildirmislerdir. Ayrica kii¢iik yas gruplarinin (f=3)
oldugu smiflarda aile katilim c¢aligmalarinin gergeklestirilmesini dogru bulmadiklarini,
annelerini sinifta goren ¢ocuklarinin aile katilimim algilama ve etkinlikten sonra anneden
ayrilma konusunda problem yasadiklarmi diisiinmektedirler. Ogretmenlerin goriislerine

gore ortaya c¢ikan ifadeler asagida verilmistir:
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"Aile katiliminda yasadigimiz en biiyiik sorun bazi ailelerin bu ¢alismalarin
onemini fark etmemesi katilim gésterecek vakitlerinin olmadigini belirtmeleri.
Zamanwmu kendileri ayarlayacak sekilde firsat verilse de gelmeyen velilerle
karsilasiimasi™ (O1)

"Zamamn etkin kullanilmamasi, velilerin randevu saatlerine uymamalari,
katilimin aileler tarafindan yanhs anlasiimast sik yasanan sorunlardwr. Bunun

nedeni bence okuloncesi egitimin tam olarak bilinmemesidir." (012)

"Genelde aileler okulda yapilan aile katilim: etkinliklerinde kendilerini
yetersiz  hissediyor. Veli-6gretmen igbirligi bu konudaki yetersizligin
giderilmesinde onemli bir etkiye sahip. Veli ve ogretmenler arasindaki bilgi
alisverisinin ¢oklugu velilerin kendilerini yetersiz hissetmemelerine neden
olur" (03)

"Velilerimizin ¢ogu ¢alisan anne babadan olusmaktadir. Bu nedenle aile

katilimina yeterince dahil olamamaktadirlar." (O3)

"Veliler yogun ¢alisma tempolari nedeniyle aile katilim ¢alismalar: igin

yeterli zaman ayiramiyorlar.” (016)

"Bazi aileler okul etkinliklerine katilmak i¢cin uygun olanaklara sahip
olamayabiliyorlar. Yogun is tempolari, evde bakmakla yiikiimlii oldukiar:
kisilerin olmasi veya ulasim sorunlari gibi problemler aile katilimini olumsuz

etkiliyebiliyor." (020)

"Ailelerin bazi etkinliklere o6n c¢alismasiz ve hazirliksiz gelmeleri aile

katilim calismalarimizin gerektigi sekilde yapilmasini engelliyor." (O4)

"Aileler genellikle on hazirlik ve ¢alisma yapmiyorlar. Bu nedenle aile
katilim ¢alismalart etkili sekilde gergeklesmiyor ve ¢ocuklarin etkinliklere

katilimi zorlasiyor." (06)

"Bazi aileler aile katilm ¢aliymalarim kiilfet olarak goriip katilmak
istememektedir. Bunun yaminda siniflarimizin kalabalik olmasi aile katilim

calismalarimizi etkili sekilde gerceklestirmemizi zorlastirtyor." (O7)
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"Swniflarimiz kalabalik oldugu i¢in ¢ocuklar ¢ok hareketli oluyorlar bu
nedenle sinif i¢inde gereken otoriteyi saglamakta zorlaniyyorum. Bu durum aile

katiliminin uygulanmasint da zorlastiriyor." (O11)

"Ozellikle kiiciik yas gruplarinda aile kattim ¢alismalarini  dogru
bulmuyorum. Ciinkii cocuk kavram karmasasi yasayabiliyor. Onlara gore anne
evde, ogretmen ise okulda olan bir kavramdir. Kendi annesini sinifta géren
cocuk anneyi 6gretmeni yerine koydugu zaman ogretmenini paylasacag gibi

anneyi de paylasma korkusu ve kaygisi yasayabiliyor." (023)

4.2.4.(D). Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig Programlarina iliskin
Yaklasimlar1 Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin "Kurumda Aile Kathmum Tesvik Etmeye Yonelik Yapilan

Calhismalar" Bashkh Tema Kapsamindaki Goriisleri

Aragtirmaya katilan Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin "Kurumda Aile Katilimimni Tesvik Etmeye Yapilan
Calismalar" temasi altinda kisisel bilgi formunda yer alan agik u¢lu sorular hakkinda goriis
bildirmeleri istenmistir. Bu boliimde arastirma dahilinde kisisel bilgi formunda yer alan
acik uclu soruya goriis bildiren 6gretmenlerin asagida yer alan soruya iligkin yorumlarim

iceren bulgulara farkli yaklagimlara gore sirastyla yer verilmistir:

e Kurumunuz, ailelerin egitim siirecine katilimim tesvik etmeye yonelik ne tiir
caligmalar yapmaktadir?

"D1. Kurumunuz, Ailelerin Egitim Siirecine Katihmin1 Tesvik Etmeye Yonelik Ne

Tiir Calismalar Yapmaktadir?' Sorusuna Tliskin (")gretmen Goriisleri

Bu boéliimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina
iligskin yaklagimlari benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda ailelerin egitim siirecine
katilimin1 tesvik etmeye yonelik yapilan ¢aligmalarin belirlenmesi i¢in Ogretmenlerin

konuya iligkin goriislerini igeren ifadelere ve frekanslarina sirasiyla yer verilmistir:
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Tablo 18. Ailelerin Egitim Siirecine Katilimini Tesvik Etmeye Yonelik Calismalara Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Montessori  Reggio Emilia MEB  Toplam

H @ O % O ) O
Sinif I¢i Gozlem 7 18 2 4 0 0 9 7
Veli Toplantilari 3 7 5 9 3 9 1 9
Bireysel Gortismeler 5 12 5 9 2 6 12 9
Bilgilendirme Toplantilar1 5 12 0 0 0 0 5 4
Seminerler, Calistaylar, Konferanslar 7 18 0 0 9 26 16 13
Rehberlik Uygulamalari 1 2 0 0 0 0 1 0
Anket 0 0 0 0 2 6 2 2
E-Posta 3 8 0 0 0 0 3 2
Mektup 3 8 0 0 0 0 3 2
Telefon Goriismeleri 2 5 0 0 0 0 2 2
Farkli Aile Katilim Etkinlikleri 4 10 3 6 9 26 16 13
Ev Ziyaretleri 0 0 8 15 0 0 8 6
Proje Caligmalari 0 0 10 19 2 6 12 9
Proje Toplantilari 0 0 3 16 0 0 3 2
Dokiimantasyon 0 0 oo 1N 0 0 6 5
Aksam Toplantilar 0 0 2 4 0 0 2 2
Ailenin Okula Cekilmesi 0 0 9 17 3 9 12 9
Ev Odevleri 0 0 0 0 2 6 2 2
Okul Biilteni 0 0 0 0 2 6 2 2
Genel Toplam *40 100 *53 100 *34 100 *127 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayist

Montessori Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklasimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin  gorisleri incelendiginde, Ogretmenlerin gorev yaptiklart kurumlarda
gerceklestirilen aile katilim c¢aligmalariin biiyiik ¢ogunlugunu sinif i¢i goézlemler (f=7),
seminerler, konferanslar ve calistaylar (f=7) olusturmaktadir. Ogretmenler aileleri
egitimciyle tanigmalari ve egitim programini daha iyi anlamalart i¢in sinif i¢i gozlem
yapmak iizere siklikla okula davet ettiklerini ve ¢ocuklar materyallerle ¢alisirken ailelerin
gbzlem yaptiklarii bildirmislerdir. Ailelere c¢ocuklarin gelisim alanlariyla ilgili bilgi
vermek amaciyla diizenlenen seminerler, calistaylar ve konferanslarda (f=7) Montessori

materyalleri anlatilmakta, aile katilminin Onemi ve ailelerin evde c¢ocugu nasil
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gozlemleyecekleri konularinda bilgi verilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin 6grenme ve
gelisimleri hakkinda paylasimda bulunmak, ¢ocugun egitimine hangi diizeyde katilim
gostereceklerini ve egitimi evde nasil destekleyecekleri konularinda bilgi vermek {izere
veli toplantilart (f=3), rehberlik hizmetleri (f=1) ve bireysel gorlismeler (f=5)
diizenlenmektedir. Bu uygulamalara ek olarak aile katiliminina iligkin ¢aligmalar ve yazili
olarak evlere gonderilmektedir. Ayrica bilgilendirme mesajlari, mailler (f=3), mektuplar
(f=3) ve telefon goriismeleri (f=2) ile okul-aile iletisimi desteklenmektedir. Hafta igi
calisan ve etkinliklere katilmayan aileler igin haftasonlar1 farkli aile katilim etkinlikleri,
anne-gocuk, baba-¢ocuk atdlyeleri (f=4) diizenlenmektedir. Diizenlenen bu etkinliklerle
ailelerin egitim siirecine tesvik edilmesi planlanmaktadir. Asagida dgretmenlerin konuya

iliskin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadelerden bazilarina yer verilmistir:

"Okulun bagsladig: ilk giin ailelerle toplanti yapiyoruz. Toplantilar hem
tamsma seklinde gergeklesiyor hem de anaokulunun egitim programi, isleyisi
hakkinda ailelere bilgi veriliyor. Aile katilimimin ilk adimi boyle baglamuis
oluyor. Sonrasinda da aile katilvmini tesvik etmek igin sinif ici gozlemler,

egitimler, ¢alistaylar ve konferanslar diizenleniyor." (M5)

"Cocuklarin tiim gelisim alanlariyla ilgili bilgi vermek amaciyla
konferanslar diizenleniyor. Konferanslarda Montessori materyalleri anlatilyyor
ve ailelerin evde ¢ocugu nasil gézlemleyecekleri konusunda bilgi veriliyor. Bu

konferanslarda aile katiliminin onemi de vurgulanmaktadr.” (M22

"Egitim ve geligim konularinda belirli zamanlarda seminer yapilmaktadir.

Ayrica veli toplantilari ve bireysel toplantilar yapilmaktadir." (M3)

"Cocuklarin ogrenme ve gelisimleri hakkinda paylasgimda bulunmak igin

stklikla egitimler, semineler ve konferanslar diizenleniyor." (M8)

"Aile  bilgilendirme  toplantilart  ve  rehberlik  uygulamalari
diizenlenmektedir." (M9)
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"dile katilimina uygun ¢alismalar ve yazilar eviere gonderilmektedir.
Bununla birlikte bilgilendirme toplantilarimiz oluyor. Bu toplantilarda ailelere
cocugun egitimine ne kadar katilacaklarini ve egitimi evde nasil

destekleyeceklerini anlatiyoruz." (M12)

"Ailelerin ¢ocugun gelisim ilkelerini ogrenmeleri i¢in sinifa gelip
cocuklarimi  gozlemlemelerini istiyoruz. Cocuklar materyallerle ¢aligirken
aileleri onlart gézlemliyorlar. Ayrica bilgilendirme toplantilar:t ve bireysel

goriismeler yapimaktadir." (M13)

"Cocuklarin davramglarini ve gelisimlerini daha iyi anlamam igin
oncelikle ailelerini tanimam gerekiyor. Karsilikli bilgi alisverisi icin ailelerle
birebir goriismeler yapiyorum. Ailelerinden edindigim bilgiler ¢ocuklarin
davramslarini daha iyi anlamama yardimci oluyor. Goriismeler sirasinda
ailelere ¢ocuklarimin egitimi konusunda bilgi veriyorum. Bireysel goriismeler

aile kattlimini olumlu etkilemektedir." (M15)

"Cesitli egitim c¢alistaylari ve konferanslar diizenleniyor. Bunun yanisira
ailelerin siklikla ¢ocuklarint okulda gozlemlemelerini istiyorum. Bu nedenle

donem iginde birkag aylik periyodlarla aileleri sinifa davet ediyorum." (M19)

"Bilgilendirme mesajlari, mailler, eve gonderilen mektuplar ve veli telefon
goriismeleri ile bilgilendirme yapiimaktadir. Hafta i¢i ¢alisan veliler ve hafta
ici etkinliklere katilmayan veliler igin haftasonu anne-¢ocuk, baba-¢ocuk
atolyeleri diizenlenmektedir. Ayda bir ya da iki olarak diizenledigimiz "velilerle
bir etkinligimiz" adli ¢alismamiza oncelikle arzu eden, ardindan da siwrayla
davet ettigimiz velilerimizle yaptigimiz ¢alismalarimizla velilerimizi egitim

stirecine tesvik ediyoruz." (M27)
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Reggio Emilia Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev
yapan Ogretmenlerin gbérev yaptiklar1 kurumlarda gerceklestirilen aile katilim
caligmalarmin biiyiik ¢ogunlugunu proje ¢alismalar1 (f=10), ve ev ziyaretlerinin (f=8)
olusturdugu bulgularina ulasilmistir. Okullarda Reggio Emilia yaklagimindan esinlenerek
proje agirlikli calismalar yiiriitiilmektedir. Ogretmenler, okulda ve evde uygulanan proje
calismalar1 (f=10) sayesinde anne ve babalarin ¢alismalara ilgi duyduklarini ve ¢ocuklarini
okul disindaki saatlerde de proje konulariyla ilgili mekanlara gotiirdiiklerini, materyaller
aldiklarin1 ve smifa gelerek gozlem (f=2) yaptiklarmi bildirmislerdir. Bununla birlikte
ailelerin 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve matematik, miizik, resim ya da sosyal
calismalar1 iceren proje planlarimi goriismek iizere sinifa davet edilerek cocuklan ile
birlikte proje gelistirmek tlizere fikir tiretmeleri saglanmaktadir. Proje toplantilar1 (f=3)
sayesinde bilinglenen aileler projelerde goniillii olarak katilim gostermektedir. Ayrica anne
ve babalar1 c¢ocuklarinin 6grenmeleri ve gelisimleriyle ilgili bilgilendirmek igin
dokiimantasyon teknigi (f=6) kullanilmaktadir. Bu baglamda anne ve babalarin ¢ocugun
egitim stirecini daha iyi anlamalart igin gorsel {irlinler, notlar ve fotograflar
kullanilmaktadir. Smif icerisindeki egitimsel siirecler yazili ve gorsel olarak her giin
ailelere gonderilmektedir. Ailelerin egitim uygulamalarina iligkin dilek ve onerilerini yazili
olarak bildirdikleri giince uygulamasi bulunmaktadir. Ailelerle diizenli olarak
gerceklestirilen bireysel goriismeler (f=5), aksam toplantilar1 (f=2) ve veli toplantilar1 (f=5)
ile aile katilminin st seviyede uygulanmasi planlanmaktadir. Ayrica 6gretmenler Reggio
Emilia yaklasimindan hareketle agik kapi politikasini uyguladiklarini, bu nedenle anne ve
babalar1 okula geldiklerinde her zaman iyi karsiladiklarini ve okul-aile etkilesimini (f=9)
iist seviyede tutarak aileleri okula gelme konusunda tesvik etmeye caligtiklarini
bildirmislerdir. Katilim konusunda aileleri tesvik etmek {iizere eglenceli ve farkl
etkinliklerin gelistirilmesi gerektigini belirten 6gretmenler (f=3) farkli ailelerin birbirleriyle
deneyimlerini paylasmalart ve c¢ocuklarina farkli 6grenme yasantilart kazandirmalar
konusunda basariya ulagilacagini diisiinmektedir. Asagida 6gretmenlerin goriislerine gore

ortaya ¢ikan ifadeler verilmistir:
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“Velilere okulumuza ilk basvurduklari zaman onlara egitim programiyla
ilgili detaylr bilgi verilmektedir. Goriismelerde aile katilimina genis yer
verildigi icin anne ve babalar cocuklarinmin egitim siirecinde aile katilim
calismalarmin yeri hakkinda bilgiye sahip oluyorlar. Bu durumda egitime aktif
olarak katilmalar: gerektigini dnceden bilerek okulumuza kayit yaptirryorlar.”
(R15)

“Uyguladigimiz proje ¢alismalarmmin aile katilimi tizerinde olumlu etkisi
oldugunu diigiiniiyvorum. Proje ¢alismalart sayesinde anne ve babalar
cocuklarimin ¢alismalarina ilgi duyuyorlar ve ¢ogu zaman okul disindaki
saatlerde de c¢ocuklarini proje konusuyla ilgili mekanlara gdétiiriiyorlar,
materyaller aliyorlar hatta simfa misafir olarak gelip gozlem yapiyorlar.”
(R20)

“Her ailemizi evlerinde ziyaret ediyoruz. Her tiirlii sorunlarini bire bir
konusuyoruz. Velilerimiz bu agidan kendilerini evlerinde hissedecekleri bir

okula sahip oldugunu anliyorlar. Tesvik etmeye gerek kalmiyor.” (R1)

“Ev ziyaretleri oluyor. Okulumuzu da kendi evleri gibi hemen hemen
hissetmektedirler. Okulda da genellikle proje toplantilar: diizenleniyor. Bunun
yamnda veli toplantilari, aksam toplantilar: ve bireysel goriismeler sayesinde

anne ve babalar ¢cogunlukla katilim gosteriyorlar.” (R3)

“Ev ziyaretleri ve toplantilar yapilarak gerekli bilgiler de aktarilarak
velilere sunuluyor. Tatmin edici bilgileri duyduklarinda daha girisken
oluyorlar. Cocuklarimin durumlariyla ilgili siklikla bilgi veriyorum. Ogretmen-
veli iletisimini tist seviyede tutumaya c¢alistyyorum. Cocugun oOgrenmesinde

okul-aile isbirligini esas aliyorum.” (R2)

“Her aileyle bir aile gibi oluruz ve ¢ocugun gelisimi hakkinda siklikla
goriisiiriiz. Bu nedenle ev ziyaretleri yapiyoruz. Ailelerle siirekli iletisim
halindeyiz. Dokiimantasyon ile ¢ocuklarimin durumu hakkinda siklikla bilgi
paylasiyorum. Cocuklara ve velilere okulun birer parcast olduklarin
hissettirmeye ¢alisiyorum. Egitimsel ve psikolojik alanlarla velilerle devamli

diyalog halindeyiz.” (R7)
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“Her aileyle aile gibi oldugumuz i¢in, tesvik etmeye gerek kalmiyor. Yiiksek
bir katilim goriiyoruz. Ben ailelerin okulumuzu ikinci evleri gibi gormelerini
sagliyorum. Istedikleri zaman gelip benimle her konuda konusabiliyorlar. Bu
durumun ailelerin kendilerini daha rahat hissederek etkinlerde yer almalarin

kolaylastirdigina inantyorum.” (RS8)

“Her aileyle aile oluyoruz. O yakinligi ev ziyaretleriyle kuruyoruz. Bu,
yapimast sart olan birseydir. Velilerimizin okulda da kendilerini rahat
hissetmelerini saglyyorum. Onlarla diiristliik ilkesiyle iletisim kuruyorum.
Samimiyet olduk¢a onemli. Ailelerin bize giiven duymalarini sagliyor. Béylece

okula daha ¢ok gelmek istiyorlar ve katilim artiyor.” (R9)

“...Reggio Emilia yaklasimindan esinlenerek proje agirlikli ¢alismalar
yvapiyoruz. Bu uygulamanin aile katilimi tizerinde olumlu etkisi oldugunu

soyleyebilirim.” (R10)

“Her giin ailelere siif icerisindeki egitimsel siiregler yazili ve
fotograflarla gonderilir. Giince uygulamamiz var. Istek ve katilimlar bu
giincede yazar. Her ay hafta sonu etkinlikler diizenlenir. Siklikla yapilan
bireysel goriismeler, veli toplantilart ve proje toplantilari ile aile katilimini iist

seviyede uygulamaya ¢alistyoruz.” (R14)

“Oncelikle bir proje plam hazirliyorum ve daha sonra aileleri simifa davet
ederek c¢ocuklart ile birlikte projeyi gelistirmek iizere fikir tiretmelerini
istiyorum. Boylelikle ailelerin de projeye goniillii olarak katilmalarint
sagliyorum. Etkinlik siwrasinda ¢ocuklarla birlikte aileleri de giizel vakit
geciriyorlar. Projelerimiz matematik, miizik, resim ya da sosyal ¢alismalart

iceriyor.” (R16)

“Anne ve babalar okula geldiklerinde her zaman iyi karsiliyoruz. Ornegin
velilerimiz ¢ocuklar igin Kitap okumak ayrica kahvaltiya veya yemege katilmak
istediklerinde memnuniyetle karsiliyoruz. Bu yiizden okula gelmekten c¢ok
hoglaniyorlar. Projeleri yakindan takip ediyorlar. Birlikte keyifli zaman

geciriyoruz.” (R17)
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“Ailelerle etkili iletisim okulun énemli bir parcasidir. Anne ve babalarin
cocugun egitim siireci i¢inde ne yasadigini anlamalart igin gorsel tiriinler,
notlar, fotograflar ve dokiimantasyon teknigi uygulanmaktadir. Boylece aile

katiliminu iist seviyeye ¢ikartacak ortam saglanmis oluyor.” (R18)

“Reggio Emilia programini uygulamaya c¢alisiyoruz. Dolayisiyla okul-aile
isbirligi olduk¢a onemli. Bu kapsamda okulumuzda siklikla anne-baba katilim
giinleri planlanmakta. Konular: ailelerle ortak olarak belirliyorum. Bu
etkinligin yapilmasindaki amag velilerimizin deneyimlerini paylasmalar: ve

cocuklar i¢in farkli 6grenme yasantilart kazandirilmasidr.” (R19)

“Anne babalara ¢ocuklarimin giinliik yagantilar: ve performanslariyla ilgili
bir¢ok bilgi veriyorum. Okula geldiklerinde ¢ocuklarin bireysel ya da grup
halinde yaptiklari iiriinleri velilerimize gosteriyorum hatta eve gonderdigim de

oluyor. Bu uygulamalarin aileler icin tesvik edici olduguna inaniyorum.”

(R21)

“Aksam toplantilari oluyor. Anne ve babalar: ¢cocuklarinin 6grenmeleri ve
gelisimleriyle ilgili bilgilendirmek i¢cin dokiimantasyon teknigi kullaniliyor.
Boylece aileler ¢ocuklariyla ilgili daha detayli bilgiye sahip oluyorlar. Okula
ilgileri artiyor. (R22)

Milli Egitim Bakanhg Programimi Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Programlarina iliskin yaklasimi benimseyen okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda; kurum
yonetimi tarafindan ailelerle etkili iletisim saglamak ve ailelere egitime dahil olma
konusunda olumlu yaklasimlar kazandirmak (f=3) iizere veli toplantilar1 (f=3), bireysel
goriismeler (f=2), konferanslar ve seminerler (f=9) diizenlendigi bulgularina ulagilmistir.
Ayrica 6gretmenler okul hakkindaki gortislerini belirlemek tizere anne babalara anket (f=2)
uyguladiklarini, énemli giinlerin kutlanmasinda onlara ¢esitli gorevler verdiklerini, okul
biiltenine yazi yazmalari (f=2) ve ev 6devlerine (f=2) katilim gdstermeleri konularinda

yonlendirme yaptiklarini bildirmislerdir. Bununla birlikte aile katilimini tesvik etmeye
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yonelik farkli etkinlikler diizenlendigini belirten 6gretmenler (f=9) cesitli proje ¢aligmalari
(f=2), yarigmalar, gezi, drama, spor faaliyetleri vb. sosyal etkinlikler diizenlendigini ifade
etmiglerdir. Konuya iliskin Ogretmen goriisleri dogrultusunda ortaya cikan ifadelere

asagida yer verilmistir:

Velilerin okul hakkindaki goriislerini almak i¢in anket uygulama, onemli
giinlerin kutlanmasinda velilere gérev verme, velilerin, okul biiltenine yazi

yazmalarint saglama gibi calismalarimiz bulunmaktadir. (O14)

Cesitli proje ¢alismalari, yarismalar, drama, spor faaliyetleri vs. sosyal

etkinlikler diizenlenmektedir. (02)
Kurum yénetimi ve 6gretmenler ailelerle siirekli iletisim halindedir. (03)

Veli toplantilari, seminerler, bireysel goriismeler faydali uygulamalardir.

Konulara gore aileler cagirilmaktadir. (012)
Aile egitimleri, seminerler ve konferanslar diizenleniyor. (O3)

Proje ¢calismalar, veli toplantilart ile aileler egitim siirecine katiimaktadir.

(04)
Aile katihim etkinlikleri ve egitim seminerleri diizenlenmektedir. (O8)
Ev ddevleri, oneriler ve sohbetlerle aileleri tesvik etmeye ¢alisiyoruz. (0O16)

Hafta sonu odevleri, ayda bir ise proje seklinde aile katilim odevi

veriyorum. (017)
Sik sik aile egitim seminerleri diizenlenmekte. (O3)
Velilerle toplant: yapilip aile, okul, 6gretmen isbirligi yapilmaktadir. (O19)

Ailelerin ilgi alanlar: dahilinde anket doldurularak aile katilim

gerceklestiriyoruz. (021)
Veli bilgilendirme, takip, aile egitimi, birebir goriisme saglama vb. (O24)

Ozel giinler dahil okul ici etkinlik, sergi ve eglence calismalarimiz

yapilmaktadir. (027)
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4.2.5.(E). Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 Programlarina iliskin
Yaklasimlar1 Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin  "Aile Katthmumi Arttirmaya Yonelik Oneriler" Bashklh Tema

Kapsamindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul dncesi dgretmenlerinin "Aile Katilimini Arttirmaya Yonelik Oneriler” temasi
altinda kisisel bilgi formunda yer alan ac¢ik uc¢lu soru hakkinda goriis bildirmeleri
istenmistir. Bu boliimde arastirma dahilinde kisisel bilgi formunda yer alan agik uglu
soruya goriis bildiren 6gretmenlerin asagida yer alan soruya iliskin yorumlarini igeren

bulgulara farkli yaklasimlara gore sirasiyla yer verilmistir:

e Size gore ailelerin egitim siirecine katilimini arttirmak i¢in neler yapilabilir?

“E.l. Size Gore Ailelerin Egitim Siirecine Katimim Arttirmak icin Neler

Yapilabilir?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu boliimde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina
iliskin yaklasimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin aile katilimini arttirmaya yonelik goriiglerini igeren ifadelere ve

frekanslarina sirasiyla yer verilmistir:

Tablo 19. Ailelerin Egitim Siirecine Katilimini Arttirmaya Yonelik Ogretmen Goriisleri

Montessori  Reggio Emilia MEB Toplam
M ) O % O % O (%)

Sinif I¢i Gozlem 2 8 0 0 0 0 2 3
Seminerler, Konferanslar 8 30 0 0 3 14 11 17
Ailelerin Bilgilendirilmesi 3 12 5 26 5 24 13 19
Ailelerin Okula Cekilmesi 4 15 4 21 0 0 8 12
Farkli Katilim Etkinlikleri Diizenlenmesi 7 27 7 37 10 48 24 36
Aileler I¢in Uygun Zamanlama Yapilmas: 2 8 0 0 0 0 2 3
Etkili Planlama Yapilmasi 0 0 3 16 0 0 3 5
Etkinliklerin Haftasonu Yapilmasi 0 0 0 0 3 14 3 5

Genel Toplam *26 100 *19 100 *21 100 *66 100

*Ogretmenler tarafindan bildirilen toplam goriis sayisi
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Montessori Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan

Ogretmenlerin Goriisleri

Montessori yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gdrev yapan
Ogretmenlerin aile katilimini arttirmaya iliskin goriisleri dogrultusunda; Montessori
yaklagiminin okul ve aile arasindaki baga olduk¢a 6nem verdigi ve ailenin egitimi devam
ettirici fonksiyonu oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle aileler 6gretmenle tanismali ve
Montessori egitim programini anlamalar1 i¢in ¢ocugu ve 6gretmeni siif ici etkinliklerde
gozlemlemelidirler (f=2). Ailelerle yapilan seminerlerde (f=8) c¢ocuklarin 6grenme
gelisimleri hakkinda paylasimlarda bulunarak ailelerin bilgilenmesi (f=3) saglanmalidir.
Anne ve babalarin ilgi alanlar1 dogrultusunda gelistirilen farkli etkinliklerle (f=7) ailelerin
smifta ¢ocuklariyla etkili c¢alismalar yapilabilecegini belirten &gretmenler bu tiir
etkinliklerin aile katilimini arttirabilecegini diisiinmektedir. Bu nedenle 6ncelikle ailelerin
cocuklariyla isbirligi yapabilecekleri bir aktivite secgilerek cocuklarin rahat hareket
edebilecekleri bir ortam olusturulmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler aile
katilim ¢alismalar1 i¢in anne babalarin uygun olduklar1 zamanlarin belirlenmesi ve bu
dogrultuda uygun bir planlama (f=2) yapilmas: gerektigini bildirmislerdir. Ogretmenlerin

goriiglerine gore ortaya ¢ikan ifadelerden bazilar asagida verilmistir:

“Belirli araliklarla siniflara c¢alismalart gézlemlemek icin randevu
sistemiyle siniflara davet edilebilirler. Montessori egitiminde aile katilimina

yvonelik en 6nemli uygulamalardan birisi sinif i¢i gézlemdir.” (M18)

"Kurumlarda seminer yapilabilir, mail ile bilgilendirme yapilabilir,

ogrenci ile birlikte ¢caligmalar yapilabilir.” (M22)

"Seminerler yapilabilir. Okuldaki temalarla ilgili evde de ¢alismalar
vapilabilir." (M23)

"Tiim velilerin oldugu ortak seminer verilebilir. Cocuklarla birlikte ortak

etkinlik yapilabilir." (M24)

"Okul ve egitim programu ile ilgili sik sik bilgi verilebilir. Evde ¢acuklar
ile birlikte yapilacak etkinlikler verilebilir." (M25)
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“Sinif ve okul toplantilarina israrla katilmalar: gerektigi belirtilmeli. Okul
kurallart net sekilde belirtilmeli ve gerekli olan kurallar evde de uygulanmali.
Evde ¢ocuga yararli bir zaman ayrilmali ve ¢ocukla ilgilenilmeli. Cocugun ev
icinde yeme-uyuma-oyun oynama-odev yapma-Kitap okuma vs zaman dilimleri
olmali ve bu diizene uyulmasi gerektigi belirtilmeli. Veli, ¢ocukta istenilen
davramislart sergilemesi yéniinde rol model olmali. Cocukla nezaket
ctimleleriyle iletisim saglanmali. Ebevenlerin argo ve zarar verici soz ve
davranislarda bulunmamasi ve bu durumun olumlu-olumsuz etkileri hakkinda

ailelere bilgi verilmesi gerekir.” (M10)

“dileleri bu siirece katabilmek icin sinif icinde veli katilimi saglanabilir.
Ailelerin yapabilecekleri etkinlikler hazirlanip ¢ocuklariyla vakitlerini verimli
sekilde gecirmeleri saglanabilir. Aile katiliminda ailelerin ¢ocuklariyla
isbirligi yapabilecekleri bir aktivite secilmelidir. Cocuklarin kendilerini
evdeymis gibi hissetmeleri rahat hareket edebilecekleri bir ortam olusmalidir.
Diger cocuklarin duygu ve diisiincelerini on plana ¢ikarip hep birlikte hareket
edilmelidir.” (M12)

"Aile ve ¢cocugun birlikte yapabilecekleri ve keyif alabilecekleri etkinlikler

ve oyunlarla katilim arttirilabilir.” (M5)

“Evden yollanan materyaller sinifta incelenebilir. Aile bireyleri kendi
mesleklerini sinifta tamitabilir. Aile c¢ocuklart eve davet edip onlarla
ilgilenebilir. Cocuklarin birbirleriyle ve aileleriyle girdikleri sosyal etkilesimin

aile katilimini arttirmasi yoniinden olumlu etki edecegine inaniyorum.” (M11)

“Ornegin ayin konusu geziler ise, ailelerden ¢ocuklariyla yaptiklar
gezilerden fotograflar istenip, ¢cocukla beraber bu fotograflar iizerinden sohbet
edilebilir. Ailelerin ilgi alanlari ve meslekleri dogrultusunda sinifta ¢cocuklarla
calismalar yapilabilir. Bu tiir etkinliklerin aile katilimini arttirabilecegini

diigtiniiyorum.” (M17)

“Veliler, ¢ocuk egitimi siirecinde ailenin oneminin farkindadir. Okul ve
aile isbirligi yapmali, iletisimi stirdiirmelidir. Her aile ile ayni sekilde

ilerleyemeyen bu siirecte, 6gretmenin ve okulun aile katilimina karsi ilgili
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olmasit gerekmektedir. Veliyi okula gelmeye, okuldaki egitim siirecine dahil
etmeye istekli olmalidir. Ogretmen ve okul cesitli etkinlikler diizenleyerek veliyi

aile kattlimina aktif olarak dahil etmelidir.” (M27)

"Oncelikle ailenin uygun vakti belirlenmeli ve uygun bir plan izlenmelidir."

(MS)

Reggio Emilia Yaklasimini Benimseyen Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev

Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin konuya iligkin goriisleri incelendiginde; 6gretmenler ailelere ¢ocuklarinin
glinliik yasantilari, gelisimleri ve performanslari hakkinda genis bilgiler (f=5) verilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Bununla birlikte d6gretmenler egitim faaliyetlerinin gocuk-
ogretmen-aile unsurlarinin uyumlu isbirligiyle farkli aktivitelerle (f=7) siirdiiriilmesi ve
"biz bir aileyiz" mesajinin verilmesi gerektigini bildirmiglerdir. Ayrica egitim
planlamasinda ailelerin uygun olduklar1 zamanlarin dikkate alinmasi gerektigini (f=3) bu
baglamda ailelerin katilim diizeylerinde artis goriilebilecegi diisiiniilmektedir. Asagida

Ogretmenlerin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler verilmistir:

“Ilk toplantida ailelere katilimlarinin neden énemli oldugunu, ¢ocuklarinin
gelisiminde ve sorunlarin hizli ¢éziilebilmesi i¢in birlikte aile gibi ¢alismamiz
gerektigi dogru sekilde aktarilirsa, veliler istekle ve mutlulukla her ¢alismaya
katilirlar. Egitimde giiven duygusu ¢cok onemli. Veliler egitimcilere bu giiveni
duymalar: halinde izerlerine diisen her sorumlulugu yerine getirmektedirler.
Bu nedenle egitimcilere ¢ok gorev diismektedir. Dogru yaklasimlarla her

egitimcinin velisine ulasabilecegine inaniyorum.” (R1)

“Aile daha fazla tesvik edilmeli, egitim programi anlatiimal, aile bilgi
sahibi edilmeli, kiigiik bir sunum yapilmali, ¢cocuklar hakkinda neler yapilacag:
konusunda bilgi verip nasil bir egitim siirecinin yapildigi a¢iklanmali, bir

’

sorunla karsilasildiginda nasil ¢oziilecegine iligkin ailelere bilgi verilmelidir.’
(R10)
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“Oncelikle aile oldugumuzu hissettirmek icin yapilan etkinlikler son derece
onemlidir. Anneler ve Babalar giinii etkinligi, ailelerle Pazar etkinligi,
sevgililer giinii etkinligi, tanisma kahvaltisi gibi etkinliklerle veli-ogretmen,
cocuk iligkileri daha iyi oluyor. Hem bizler onlar: tanimis oluyoruz, hem de

onlar bizi daha yakindan tanimig oluyorlar.” (R2)

“Velilerin cesitli yollarla programa dahil edilmesi lazim. Bana gére bu
konuda en etkili yontemler ¢esitli iletisim araglari, proje yaklasimi, biiltenler
ve dokiimantasyondur. Bunun yaninda ogretmen-veli gériismeleri, veli egitim

seminerleri ve bireysel goriismeler siklikla yapilmali.” (R22)

“Ailelerin uygun oldukiar: zamanlarin tespit edilmesi ve uygunluk
durumlar: dikkate alinarak bilgilendirme toplantilar: ve aile egitimleri

diizenlenmesi gerekir.” (R17)

“Aile katilimini arttirmak igin 1yi bir planlama yapilmast gerektigini
diistintiyorum. Okullarin aile katilimini planlanirken éncelikli olarak anne
babalarin egitim ihtiyaglarmi belirlemeleri gerekiyor. Ailelerin gereksinim
duyduklar:  konular tespit edilmeli. Gerekirse anne ve babalarin
techbiirebelerinden de faydalamlabilir. Etkili bir planlama sayesinde aile

katilimini arttirma konusunda basart saglanabilecegini diigtiniiyorum.” (R20)

Milli Egitim Bakanhg Programini Uygulayan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Gorev Yapan Ogretmenlerin Goriisleri

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Programlarina iliskin yaklasimi benimseyen okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; 6gretmenler
okul-aile arasinda g¢ocuga iliskin bilgi, beceri ve paylasimda bulunmak, bu konularda
ailelerin bilgilenmesi (f=5) ve kisisel gelisimlerini desteklemek i¢in g¢esitli seminerler ve
konferanslar (f=3) diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica sosyal etkinlikler,
haftalik 6devler, geziler, 6rnek ders gosterisi vb. farkli etkinliklerin (f=10) aile katilim
calismalarini daha eglenceli hale getirebilecegi ve aileleri katilim konusunda tesvik
edebilecegi digiiniilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler aile katilim etkinliklerinin anne

ve babalarm katilabilecekleri zamanlarda ve bigimde diizenlenmesi gerektigini bu nedenle
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Ozellikle haftasonu yapilan (f=3) etkinliklere daha fazla katilim gosterilecegini

bildirmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore ortaya ¢ikan ifadeler asagida verilmistir:

“Ozellikle velilerin farkindaligini arttirmak icin seminerler diizenlenebilir.
Her hafta farkli ve ilging konular iizerinde édevier hazirlanabilir. Veliler ve
cocuklar okulda arkadaglarina gérsel sunumlar yapabilir. Béylece aile katilim

calismalar: daha eglenceli hale getirilebilir.” (O16)

"Ailelerimizi, okulumuzun sadece velileri olarak degil, egitim siirecini
zenginlestiren okulun bir parcast oldugunu hissettirmek gerekir. Cocuklarin ve
ailelerin birlikte hazirlayacagi projeler, odevler vb. gorevier verilmelidir.
Bunun yanminda okul hakkinda ve yapilan ¢aliymalarla ilgili verimli duyurular
vapmak ve aileleri toplantilara davet etmek gibi uygulamalarin etkili olacagini

diistiniiyorum." (O11)

“Ailelerin egitim siirecine katilimini arttirmak igin veli toplantilar: hafta
sonu yapilabilir. Yapian projelerle velinin egitim siirecine katilimi

arttirilabilir. Sosyal etkinlikler ve geziler de aile katilimini arttiracaktir.” (04)

"Genellikle ¢alisan velilerimiz ¢ogunlukta oldugu igin aile katilimi zor

oluyor. Haftasonu egitsel etkinlikler diizenlenirse katilim arttirilabilir.” (O5)

“Egitim o6gretim yui basinda ¢izelgeler hazirlayp, onceden uygun zaman
takvimi ve katilim saglanacak konular belirlendigi zaman bunun istege bagl
degil, mecburi bir siire¢ oldugu yansitildiginda daha fazla verim alinabilir.

Velilere ornek ders gosterisi yapma vb. etkinlikler diizenlenebilir.” (07)

“Anne babalar, ogretmenler ve ¢cocuklarin hep birlikte katilacaklar: geziler

diizenlenmesi aile katilimini eglenceli ve tesvik edici hale doniistiirebilir...”

(015)
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BOLUM V

5. TARTISMA

Bu béliimde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular literatiir 15181inda

tartisilmastir.

Bu arastirmada Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarina
iliskin yaklagimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile katilim caligmalarina yonelik tutumlart incelenmistir. Bu bdliimde,
aragtirmanin amact dogrultusunda elde edilen bulgular tartisilmistir. 1lk olarak,
arastirmanin nicel boyutunda 6gretmenlerin aile katilimina yonelik tutum puanlarindan
elde edilen bulgular tartisilmistir. Ardindan aragtirmanin nitel boyutunda Ogretmenlerin
aile katilimima yonelik goriislerinden elde edilen bulgular benzerlikler ve farkliliklar

kapsaminda literatiir 1s181nda karsilastirmali olarak tartisilmistir.

Aragtirmanin Nicel Boyutunda Ogretmenlerin Farkh Egitim Yaklasgimlarina Gére

Aile Katihm Calismalarina Yonelik Tutum Puanlarindan Elde Edilen Sonuclar

Arastirmaya toplam 81 okul oncesi dgretmeni katilmistir. Calisma grubunu olusturan
ogretmenlerin 29'u Montessori, 22'si Reggio Emilia ve 30'uv Milli Egitim Bakanligi
programlarina iliskin yaklagimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev
yapmaktadir. Ogretmenlerin %45.7'si onlisans, %46.9'u lisans ve %7.4'i yiiksek lisans
mezunudur. Ogretmenlerin yas dagilimlar1 incelendiginde; 20-25 yas araliginda 25; 26-30
yas araliginda 14; 31-40 yas araliginda 31; 41-50 yas araliginda 9; 50 ve iizeri yas
araliginda ise 2 dgretmen oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin gérevli olduklart kurum
cesidi, mesleki linvan ve mesleki deneyimlerine iliskin dagilimlara gore 15'1 devlet
okullarinda, 66's1 ise Ozel okullarda, 61'i Ggretmen kadrosunda, 20'si usta OgretiCi
kadrosunda, 30'u 1-5 yil; 18'i 6-10 y1l; 18'i 11-15 yil; 9'u 16-20 yil; 6's1 ise 20 yildan fazla
gbrev yapan dgretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin aile katilimina ydnelik tutumlar
4 kategoride incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Montessori, Reggio
Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin yaklagimlar1 benimseyen okul

oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aile katilimina yonelik tutum

123



puanlarinin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Reggio Emilia egitim yaklagimin
benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin aile katilimina
yonelik tutum puanlar1 Montessori yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin  tutum puanlarindan yiikksek ¢ikmustir
[U=102.000, p<0.05]. Bununla birlikte Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin tutum puanlarinin Milli Egitim Bakanligi
egitim yaklagimin1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin tutum puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir [U=174.500, p<0.05].
Ancak Montessori yaklagimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
Ogretmenlerin tutum puanlar ile Milli Egitim Bakanligi egitim yaklagimini benimseyen
okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin tutum puanlarinin istatistiksel
acidan anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [U=414.500, p>0.05]. Elde edilen
bulgular dogrultusunda; Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda aile katilimiin Montessori ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklasimlarini
benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarindan daha etkili sekilde gerceklestirildigi ve
Ogretmenlerin  yaklasim  ilkeleri  dogrultusunda olumlu tutum  gelistirdikleri

sOylenebilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katilimina
yonelik tutumlart "20-25"-"26-30" yas kategorilerine gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik gostermektedir [U=84.000, p<0.05]. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerinin
aile katilm c¢alismalaria yonelik tutumlarinin; “20-25"-"31-40" yas kategorilerine gore
istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir [U=219.500, p<0.05]. Okul
oncesi Ogretmenlerinin aile katilim ¢alismalarina yonelik tutumlariin; kurum c¢esidi
kategorisine gore istatistiksel agidan O6zel okul lehine anlamli farklilik gdsterdigi
belirlenmistir  [U=285.000, p<.05]. Bayraktar (2016) tarafindan okul Oncesi
Ogretmenlerinin aile katilimina yonelik tutumlarina iligkin yapilan arastirmada "26-30" ve
"31-40" yas araliklarinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonucun nedeni olarak sz
konusu yas araliklarindaki 6gretmenlerin aile katilim ¢aligmalar1 hakkindaki bilgilerinin
giincel olmasi, 633 Sayili KHK ile 3/6/2011 tarihinde Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumu’nun yerine Aile Sosyal Politikalar Bakanligi’nin kurularak aile

vurgusunun One ¢ikarilmasi ve ilgili bakanligin son yillarda ailelere yonelik yaptigi
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calismalarin  artmasindan  kaynaklanabilecegi  diisiniilmektedir. ~ Okul  Oncesi
Ogretmenlerinin aile katilim g¢aligmalarina yonelik tutumlari; kurum gesidi kategorisine
gore istatistiksel agidan 6zel okul lehine anlamli fark gostermistir. Arastirmaya dahil edilen
Montessori ve Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinin
0zel okullar olmasi nedeniyle karsilastirma yapilan ¢alisma grubu arasinda sayisal farklilik
olmasi ve 6zel okul ortamlarinda aile egitimi ve aile katilimi ¢aligmalari i¢in uygun ortam

standartlarinin daha elverisli kosullarda olmas1 bu durumun nedeni olarak gosterilebilir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgulara gbére okul Oncesi O0gretmenlerinin aile
katilimina yonelik tutumlarinin mesleki iinvan ve mesleki deneyim kategorilerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug
Sivgin (2005) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine ve 6gretmenlerin mesleki deneyim
durumlarina gore aile katilim caligmalarina yonelik goriisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi sonucuyla da ortiismektedir. Ogretmenlerin  egitim diizeyi arttikca
tutumlarinda degisiklik olmasi beklenirken, bu durumun ortaya ¢ikmamasi lisans
programlarinda aile egitimine iliskin derslerin yalnizca kuramsal olmasi ve Ogretmen
adaylarimin lisans programlari sirasinda bu konuda uygulama yapmamis olmalarina
baglanabilir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki deneyim durumlarmma gore aile katilimina
yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik olmamasi; gegcmisten giiniimiize degisim
gosteren MEB okul Oncesi egitim programlarinda aile katiliminin vurgulanmasindaki
artiglarla iligkilendirilebilir. MEB 2013 programinda aile egitimi ve katilim calismalarina
ayrintili olarak yer verilmesi; programin ekinde paket program olarak 6gretmenlerin
kullanimina sunulmus olmas1 ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin aile egitim prog-
ramlarinin daha yaygin ve etkin bigimde uygulanmasinin 6gretmenlerde konuya iliskin

farkindaligin artmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Nitel Boyutunda Ogretmenlerin Farkli Egitim Yaklasimlarina Gore

Aile Katilmina Yonelik Goriislerininden Elde Edilen Sonuclar

Arastirmadan elde edilen nitel bulgulara gore dgretmenlerin aile katilimina yonelik
goriisleri bes temada incelenmistir. Bu temalar kapsaminda arastirmaya katilan okul 6ncesi

O0gretmenlerinin goriisleri literatiir 15181nda karsilastirmali olarak asagida tartisilmistir.
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"Aile Kattimina Yonelik Farkindalik" Temasi Kapsaminda Ogretmen Goriiglerinin

Karsilastirmali Olarak Incelenmesi

Aragtirmaya katilan Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig
programlarina iligkin yaklagimlar1 benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan ogretmenlerin "Aile Katimina Yonelik Farkindalik” temasi kapsamindaki
goriisleri karsilastirmali olarak incelenmis ve tartismaya agilmustir. ilk olarak, ailelerin
egitim slirecinde O6gretmenin  rolliine iliskin  farkindaliklar1  degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda; ¢ocuklar1 Montessori,
Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklagimlarin1 benimseyen okul oncesi
egitim kurumlarma devam eden ailelerin (%76) genel olarak ¢ocugun egitim siirecinde
kendilerinin yerine Ogretmeni séz sahibi olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
Montessori ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklagimlarini benimseyen okul dncesi egitim
kurumlarindaki 6gretmenlere gore bu durumun temel nedenleri; ailelerin gocugun egitimi
konusunda Ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerine giiven duymalari, 6gretmenlerin egitim
siirecinde ¢ocukla daha fazla vakit gecirmeleri ve ailelerin ¢ocuk yetistirme konusunda
ogretmeni mesleki otorite olarak gdrmeleridir. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen
bulgular neticesinde Babayigit (2018) tarafindan yapilan arastirmada belirtildigi {izere,
Ogretmenin asirlardir egitim-6gretim silirecinde basrolde olmasi, 6greticilik roliiniin
yanisira mesleki uzman, toplumsal lider, otorite figiiri ve rehber olarak kabul edilmesinin
ailelerin dgretmenin egitim siirecindeki roliine iliskin bakis agilari iizerinde etkili oldugu
sOylenebilmektedir. Reggio Emilia yaklasimmi benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler bu goriislere ek olarak egitim kurumlari tarafindan
aile egitimi ve aile katitlmina yonelik tutarli yaklagimlar sergilenmesi ve Ogretmen-aile
iletisiminin  {ist seviyede tutulmasi nedeniyle ailelerin giiveninin ve desteginin
kazanildigint bildirmislerdir. S6z konusu bulgular Reggio Emilia yaklagiminin etkilesim,
iliski ve isbirligi tgliistiniin birlikte oldugu iliskilerarasi bir sistem olmasi ve egitim
faaliyetlerinin ¢ocuk-aile-6gretmen unsurlarimm uyumlu igbirligi ile siirdiiriilmesi ilkesiyle
ortiismektedir (Oztiirk, 2006). Bununla birlikte Reggio Emilia yaklasimini benimseyen
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri ailelerin ¢ocugun
egitiminde s6z sahibi olma durumuna iligkin goriisiin kiiltiirel farkliliklara gore degisiklik
gosterdigini, egitim ve kiiltiir seviyesi yliksek olan ailelerin 6gretmenin rolii konusunda

daha bilingli oldugunu, okula ve &gretmene karsi daha olumlu tutumlar sergilediklerini
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ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan bu goriisiin Lewis (2002) tarafindan ailenin iginde
bulundugu kiiltiirel ortam Ve sosyal statiiniin aile katilimi ve 6gretmen algis1 ile dogrudan
iliskili oldugunu gosteren arastirmanin sonucu ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Eliason
ve Jenkins (2003)'e gore anne ve babalar aile katilimi1 sayesinde 6gretmenlerin emeklerine
ve yeteneklerine daha fazla saygi duymaktadir. Bunun yani sira kurulan etkili iletisim
sayesinde 6gretmenler aileler tarafindan daha ¢ok desteklenir ve saygi duyulurlar. Bu iligki
ve igbirligi sayesinde ailelerin okulda bulunduklar1 zamanlarda 6gretmenler kendilerini
daha rahat ve desteklenmis hissedebilirler (Akt. Camlibel Cakmak, 2010). Bu sonuca gore
cocuklart Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarina devam
ailelerin konuya iligkin gortisleri tizerinde kurumun etkili iletisim ve isbirligi konularindaki

tutarh yaklasimlarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Montessori yaklasimini benimseyen anaokullarindaki 6gretmenler sayilart az da
olsa (%23) bazi ailelerin gocuk yetistirme konusundaki kontrolcii tutumlart nedeniyle
egitim silirecinde Ogretmenlerin yerine kendilerini s6z sahibi olarak gordiiklerini
bildirmislerdir. Bu goriise benzer sekilde Milli Egitim Bakanligir egitim yaklagimini
benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenler ailelerin gocugun egitimine
destek olma konusundaki bilgi eksikliklerinden Gtiirii 6gretmenlere karsi baskict ve
miidahaleci tutumlara sahip olduklarint ve ¢ocugun egitiminde Ogretmenin yerine
kendilerini s6z sahibi olarak gordiiklerini belirtmislerdir. (%44) Erdogan ve
Demirkasimoglu (2010) “aile katilim1” fikrini yanlis algilayan anne ve babalarin simf
icerisinde Ogretmenin isine miidahale etme durumunun okulla igbirligi veya egitim
stirecine katilimi konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarinin bir gostergesi oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte ailelerin egitim siirecindeki her konuya miidahil duruma
gelmesi ve Ogretmenlere karst asir1 kontrolcli ve baskici davranmalarinin 6gretmenler

tarafindan istenmeyen bir durum oldugu vurgulanmaistir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 68retmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda ailelerin ¢ogunlugunun (%76) egitim siirecinde kendilerinin yerine
Ogretmeni soz sahibi olarak gordiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuca gore; gocuklari
Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklasimlarini benimseyen

okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden ailelerin etkili 6gretimi saglayan temel
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unsurlardan biri olan 6gretmenin egitimdeki roliine iliskin farkindaliklarmin oldugu

sOylenebilmektedir.

"Aile Kattmina Yonelik Farkindalik” temasmin diger boliimiinde Montessori,
Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin yaklasimlari benimseyen
okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin egitim siirecinde aile
katilimina iligkin farkindaliklarini belirlemek amaciyla aile katiliminin egitim siirecindeki
yerine 1iliskin birbiriyle benzerlik gosteren ifadeleri incelendiginde; Ogretmenlerin
tamaminin ailelerin egitim siirecine katilimini gerekli gérdiigli ve aile katiliminin okul, aile
ve Ogretmen acisindan yararlarina degindikleri belirlenmistir. Her ii¢ yaklasimi
benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmenler aile katiliminin
cocuklarin tiim gelisim alanlar1 ve okul basarisi tlizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu,
aile egitiminin anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme konusunda bilgi edinmelerini ve bu
konuda kendilerine giiven duymalarini sagladigini bildirmislerdir. Yapilan arastirmalarda,
aile katilim caligmalarint igeren egitim uygulamalarinin g¢ocuklarin gelisim alanlari,
akademik basarilar1 ve anne babalarin konuya iliskin farkindaliklar {izerindeki olumlu
etkileri c¢esitli ¢aligmalarda ortaya koyulmustur (Coleman, 1987; Marcon 1999; Kohl,
Lengua ve McMahon 2000, Ma Shen, Krenn, Hu ve Yuan 2016; Sahin ve Kalburan, 2009;
Sahin ve Turla, 1996; Nezahat ve Kog, 1997; Can Yasar, 2001; Temel, 2001; Giirsimsek,
2003; Giiven 2011). Ayrica aile katilim1 ¢alismalarinda ¢ocuklarin aileleri ile 6gretmenleri
arasindaki igbirligini gérmeleri, onlarin okula olan tutumlarini ve okul basarilarini olumlu
yonde etkileyecegi belirtilmektedir (Camlibel Cakmak, 2010). Bu dogrultuda
ogretmenlerin konuya iliskin goriislerinin yapilan alan yazin ile paralel oldugu

gorilmektedir.

Montessori yaklagimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenler
anne ve babalarin ¢ocugun egitimine destek olma konusundaki gereksinimlerinin aile
katilim ¢aligmalar ile giderilebilecegini, okul ile ev arasindaki siirekliligin egitimdeki
basariy1 arttiracagini bildirmislerdir. Ayrica aile katilim c¢alismalar1 kapsaminda sinif igi
gozleme Onem verdiklerini belirten Ogretmenler cocuklarin egitimsel gereksinimleri
konusunda bilgi sahibi olan ailelerin okulda ve evde cesitli ¢alismalarla ¢ocuga destek
olabileceklerini bildirmislerdir. Bununla birlikte okul-aile isbirligiyle egitim kalitesinin ve

cocugun okul basarilarinin artacagini ifade etmislerdir. Montessori yaklasimi okul ve aile
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arasindaki baga olduk¢a Oonem vermekte ve ailenin egitimi devam ettirici fonksiyonu
oldugunu vurgulamaktadir. Montessori okullarinda Ogretmen, ailelere pratik yasam
becerilerini gostererek cocugu evde nasil destekleyebilecekleri konusunda yardimci
olmaktadir. Dolayisiyla Montessori yaklasimi ¢ocugun egitiminde ailelerle ortak hareket
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Nitecki, 2015). Ailelere ¢ocugun gelisim ilkelerini
anlama konusunda yardimci olunmaktadir. Bu nedenle ailelerin egitim siirecine dahil
olmasi, 6gretmenle tanigmasi ve ¢gocugu sinif i¢i etkinliklerde gézlemlemesi gerekir (Oguz
ve Koksal Akyol, 2006). Cocuklarin Montessori egitiminden tam olarak yararlanabilmesi
icin ailelerin egitim yaklagimimin amaclarini anlamalari ve c¢ocuklarinin biitiinsel
gelisimlerini  desteklemeleri O6nemlidir. Ayrica, aileler O6gretmenlere evde yapilan
etkinlikler hakkinda bilgiler saglayarak c¢ocuklarmin Ogrenme siirecine katkida
bulunmaktadir. Olumlu bir okul atmosferi yaratmak ve okul-aile arasinda olumlu iliskiler
kurmak i¢in ailelerle igbirliginin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir (Y1ldiz ve Durmusoglu,
2018). Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde, Montessori yaklagimini
benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin goriislerinin

yaklagima ait aile katilim ilkeleriyle benzerlik gosterdigi sdylenebilmektedir.

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenler aile katiliminin ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 {izerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu, bununla birlikte ¢ocugun egitim siirecinde 6gretmenin ve ailenin birlikte
yer alarak egitimde biitlinciil bir yaklasgim sergilenmesi gerektigini bildirmislerdir. Ayrica
diger yaklagimlar1 benimseyen kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerden farkli olarak
Reggio Emilia yaklasiminin dayandigi temel prensipler arasinda yer alan ¢evrenin roliinii
vurgulamis ve aile katiliminin egitim siireci lizerinde olusturdugu dinamik bag sayesinde
Ogrenmenin olumlu ydnde pekistigini belirtmislerdir. Reggio Emilia yaklagimini
benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler bu baglamda
cocugun kendisini i¢inde yasadigi toplumun bir parcast olarak gdrebilmesi i¢in gevresi ile
etkilesim iginde olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenler ¢ocugun gelisiminde
cevrenin etkisine dikkat cekmekle birlikte, okulda verilen egitimin aileyle iletisim ve
isbirligi i¢inde yiiriitiilmesi gerektigini ve egitim programimin aileler tarafindan
desteklenmedigi takdirde etkili olmayacagini bildirmislerdir. Reggio Emilia yaklagiminin

temelleri, egitimde Ozellikle sosyal cevrenin roliinii vurgulayan Vygotsky’nin sosyal
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yapilandirmacilik ve sosyokiiltiirel teorilerine dayanmaktadir. Sosyokiiltiirel kuramda
cocugun Oncelikle cevresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan 0grenmeye
basladigi, kazandig1 kavramlarin, fikirlerin, becerilerin ve tutumlarin kaynaginin sosyal
cevre oldugu ongoriilmektedir (Oguz, 2007). Bu baglamda aileler, 6gretmenler ve akranlar
karsilikli etkilesim yoluyla ¢ocugun kiiltiirel ve psikolojik gelisimini sekillendirmektedir.
Toplumsal etkilesim, iliski ve isbirligi Ugliisiiniin bir arada oldugu Reggio Emilia
yaklasiminin iliskiler arasi1 bir program olmasi nedeniyle bu yaklasim yalnizca ¢ocuga
odaklanmayip aile ve Ogretmenin de isbirligine biliylikk 6nem vermektedir. Egitim
faaliyetleri ¢ocuk, aile ve Ogretmen unsurlarinin etkili ve uyumlu isbirligi ile
yiiriitiilmektedir (Oztiirk, 2006). Reggio Emilia yaklasimi ¢ocuklarin kaliteli bir egitim
alabilmesi icin okul, aile ve toplumun is birligi i¢inde c¢alismasi gerektigi ilkesine
dayanmaktadir. Dolayisiyla egitimde ¢ocuk ve aile bir biitiin olarak ele alinmali ve anne ve
babalar egitim siirecine mutlaka dahil edilmelidir (Yildiz ve Durmusoglu, 2018). Ilgili
literatiir incelendiginde, Reggio Emilia yaklagimimi benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin yaklasimin aile katilim ilkelerini

yansittig1 sdylenebilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi programina iliskin yaklasimi benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler Montessori yaklasimini benimseyen okul dncesi
egitim kurumlarinda gbérev yapan 6gretmenlerin goriislerine benzer sekilde egitimin evde
ve okulda siirdiirilmesinin ¢ocugun gelisim alanlarin1 destekledigini ve ailelerin ¢ocugun
egitimi konusunda bilinglenmesini sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocukta istendik ve
kalict davranis degisiklerine aile katilimi ile ulasilabilecegini bu nedenle egitimin ev
ortaminda baglayarak okulda devam ettirilmesi gerektigini bildirmislerdir. Aile katiliminin
egitimi desteklemesi, pekistirmesi ve zenginlestirmesi agisindan dnemli oldugu, ¢ocuklarin
kazanimlarint olumlu yonde etkiledigi, okul basaris1 ve okula uyum saglama becerilerini
arttirdigin1  belirten okul Oncesi Ogretmenleri, aile katilim c¢alismalar1 planlanirken
cocuklarin ve ailelerin gereksinimleri dikkate alindig: takdirde aile katiliminin basarili bir
sekilde gerceklesebilecegini ifade etmislerdir. Literatiirde Ogretmenlerin bu konudaki
goriiglerini destekleyen arastirmalar bulunmaktadir. Gilirsimsek, Girgin, Harmanli ve
Ekinci (2002) anneleri egitime katilim gosteren cocuklarin 6zellikle temizlik, 6zbakim,

beslenme ve sosyal becerilerinde olumlu bir degisim gézlendigini, ailenin egitime katilim1
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ile cocuklarin gelisim alanlarinin desteklendigi ve ilkokula hazirlik siirecinin olumlu yonde
etkilendigini ifade etmislerdir. Dearing, Kreider, Simpkins ve Weiss (2006) yaptiklar
arastirmada egitime katilim diizeyi yiiksek olan ailelere sahip ¢ocuklarin okul basarilarinin
egitime daha az katilim gosteren ailelere sahip olan cocuklara oranla daha yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Whyte ve Karabon (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise
okul Oncesi 6gretmenlerinin ailelerin gereksinimlerini dogrultusunda okul-aile isbirligine
iliskin geleneksel rollerinden =ziyade modern rollerinin desteklenmesi sonucunda
Ogretmenlerin aile katilim c¢alismalarin1 anne ve babalarla birlikte daha etkili sekilde
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Toran ve Ozgen (2018) tarafindan okul oncesi
Ogretmenlerinin aile katilimina iligkin goriislerinin incelendigi arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin aile katilim c¢alismalarina yonelik farkindaliklarinin oldugu, aile katilim
calismalari ile ¢ocugun yiiksek yararmin gozetildigi ve 6gretmenlerin ¢ocugun gelisimsel
ve akademik basarisi ile egitime katkilar1 tizerindeki etkisine yonelik inanglarinin oldugu
belirlenmistir. Genel olarak karsilastirildiginda, arastirmaya katilan okul Oncesi

Ogretmenlerinin konuya iliskin goériislerinin alan yazin ile paralel oldugu diisiiniilmektedir.

"Aile Katimina Yénelik Farkindalik" temasmin diger boliimiinde Montessori,
Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iligskin yaklagimlari benimseyen
okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin aile katilim g¢alismalarinda
kurum yo6netiminin etkisine yonelik goriisleri karsilagtirmali olarak incelendiginde, her ii¢
yaklasimi benimseyen okul oncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin konuya iliskin
benzer yorumlarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Farkli yaklasimlar1 benimseyen okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler aile katiliminin kabul gérmesi ve
gelistirilmesi i¢in kurum yonetiminin aile katilimina iligkin olumlu tutumlar tiretmesi ve
sergilemesi gerektigini bildirmiglerdir. Bu baglamda farkli yaklagimlari benimseyen okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin kurum yoénetiminin aile katilimi
tizerindeki etkisine yonelik kurum yonetimi tarafindan aile katilimi ve destegine gereken
Oonemin verilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler
aile katilimi konusunda tutarli politikalarinin olmasi, belirlenen hedeflere yonelik dogru
planlama ve programlama yapilmasi, aile katilim hizmetleri i¢in uygun egitim ortami ve
kaynaklarin saglanmasi, etkinliklerin planlamasinda ve uygulanmasinda kurum

yonetiminin dogrudan katilim gostermesi, ailelerle etkili iletisimin saglanmasi ve
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ogretmenlere okul-aile isbirliginin etkili sekilde ger¢eklesmesi konusunda destek
saglanmas1 gerektigini bildirmislerdir. Ogretmenlerin konuya iliskin siklikla vurguladiklari
diger nokta ise aile katilim caligmalarinin kurum yonetimi tarafindan dogru sekilde
planlanmas1 gerektigidir. Westmoneland ve arkadaslari (2009) aile katilimimni etkin ve
verimli bir sekilde gerceklestirmenin yolunu aile katilimini saglayan liderler, okul
calisanlar1 ve yoneticilerden gectigini savunmaktadir. Oktay ve arkadaslar1 (2003) okulun
egitim programi hazirlanirken ailelerin gereksinimlerinin dikkate alinmasi, programda
ailelerin beklentilerini ve ihtiya¢larin1 karsilayacak unsurlara yer verilmesi gerektigini
vurgulamistir. Kaya (2007) ise ¢ocuk, aile ve toplumun tiim bireylerini desteleyecek aile
katilim ¢alismalarinin kurum yonetimi tarafindan planlanmasinin biiyiilk 6nem tagidigini ve
anne babalara katilimlarinin 6nemli ve gerekli oldugunun vurgulanmasi gerektigini
belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda 6gretmenlerin konuya iliskin
goriislerinin alan yazin ile Ortiistigii soylenebilmektedir. "Aile Katilmina Yonelik
Farkindalik" temasi kapsaminda Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi
programlarina iligkin yaklagimlari benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda goérev
yapan Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda aile katilimina

iligskin farkindaliklarinin oldugu sonucuna varilmstir.

"Aile Katiim Diizeyleri” Temasi Kapsaminda Ogretmen Goriislerinin Karsilastirmall

Olarak Incelenmesi

"Aile Katilim Diizeyleri” temas1 kapsaminda Montessori, Reggio Emilia ve Milli
Egitim Bakanligi programlarmma iligkin yaklasimlart benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda aile katilim c¢aligmalarinin gergeklestirilme ve ailelerin katilim gosterme

diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri karsilastirmali olarak incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda Montessori yaklagimini benimseyen
okul dncesi egitim kurumlarinda aile katilim c¢aligmalarinin haftalik (%9), aylik (%43) ya
da egitim 6gretim donemi i¢inde belirli araliklarla (%48) gergeklestirildigi belirlenmistir.
Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda gorev yaptiklar1 kurumlarda

aile katilim ¢alismalarinin yeterli diizeyde gerceklestirildigi soylenebilmektedir.
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Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, aile katilm caligsmalarinin
haftalik (%9) veya aylik (%91) olarak gergeklestirildigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
konuya iliskin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda, gorev yaptiklar
kurumlarda aile katilim ¢aligmalarinin yiiksek diizeyde gergeklestirildigi sonucuna
vartlmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri bu durumun nedenlerini ailelerle iletisimin {ist
seviyede tutulmasi, proje yaklasimimin benimsenmesi ve dokiimantasyon tekniginin

kullanilmasi olarak agiklamislardir.

Milli Egitim Bakanlig1 programina iligkin yaklasimi benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda
aile katilim calismalarinin haftalik (%20), aylik (%16), egitim O6gretim donemi iginde
belirli araliklarla (%52) ve nadiren (%12) gerceklestirildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
konuya iligkin goriiglerinden elde edilen bulgular dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig:
egitim yaklagimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda aile katilim ¢aligmalarinin

orta diizeyde gerceklestirildigi belirlenmistir.

"dile Katilim Diizeyleri” temasi kapsaminda farkli yaklasimlar1 benimseyen okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aile katilim calismalarinin
gerceklestirilme diizeylerine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda,
Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda aile katilim
caligmalarinin gergeklestirilme diizeylerinin Montessori ve Milli Egitim Bakanlig1 egitim
yaklagimlarin1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarma oranla daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

"Aile Katilim Diizeyleri” temasmin diger boliimiinde Montessori, Reggio Emilia ve
Milli Egitim Bakanligi programlarina iligkin yaklagimlari benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda ailelerin etkinliklere katilim gosterme diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri
karsilastirmali olarak incelenmistir. Montessori yaklagimini benimseyen okul dncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda
ailelerin etkinliklere katilim oranlariin yiiksek (%52), orta (%33) ve az (%15) diizeyde

olarak degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden elde edilen
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bulgular dogrultusunda, ailelerin yeterli diizeyde katilim gosterdikleri sdylenebilmektedir.
Yildiz (2018)'a gore lilkemizde Montessori egitimi alan ¢ocuklarin anne ve babalarinin
cocuklariin gelisimi ve egitime katilim gdsterme ile ilgili beklentisinin daha diisiik olmasi
dikkat ¢ekicidir. Bu ¢eliskili durum ailelerin Montessori egitimi hakkinda az bilgi sahibi
olduklarini1 yansitmaktadir. Dolayisiyla, s6z konusu durumun iilkemizde Montessori
yaklasimint benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda ailelerin katilim gosterme

diizeyleri {izerinde etkili olabilecegi sonucuna ulagilmstir.

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda ailelerin etkinliklere
katilim oranlariin yiiksek (%100) diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda Reggio
Emilia yaklasimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda ailelerle kurulan etkili
iletisim ve uygulanan proje yaklasiminin ailelerin etkinliklere katilim diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Kayir (2015) tarafindan Tiirkiyedeki okul dncesi egitim
sisteminde Reggio Emilia yaklagimindan esinlenerek yapilan proje ¢alismalari kapsaminda
incelenen 6gretmen goriisleri dogrultusunda 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun Reggio
Emilia yaklagiminda aile katilimi1 ve dokiimantasyonun faydalar ile ilgili olumlu déniitler
verdikleri, Reggio Emilia yaklagimindan esinlenen proje ¢alismalarinin aragtirmaya katilan
Ogretmenler ve aileler tarafindan da ilgi gordiigiinii gostermistir. Bu sonuca gore Reggio
Emilia yaklagiminda yer alan proje ¢alismalar1 ve dokiimantasyon tekniginin aile katilimim
arttirma konusunda etkili oldugu ve okul ile ev arasindaki bagi giiclendirdigi
sOylenebilmektedir. Evde gerceklesen &grenmelerin  okula; okulda gerceklesen
O0grenmelerin ise eve tasindigi ve 6grenmenin bagkalar1 tarafindan goriilebilir hale geldigi
bu calismalar sayesinde Reggio Emilia yaklagimimni benimseyen okul Oncesi egitim

kurumlarinda aile katiliminin etkili sekilde gerceklestirildigi sonucuna ulagilmistir.

Milli Egitim Bakanligi egitim yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ailelerin etkinliklere
yiiksek (%20) ve orta diizeyde (%80) katilim gosterdikleri belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklagimini benimseyen
okul oncesi egitim kurumlarinda ailelerin etkinliklere orta diizeyde katilim gosterdikleri
sonucuna ulagilmistir. Akkaya (2007), Eskisehir'deki MEB'e bagli okul 6ncesi egitim

kurumlarinda gergeklestirdigi arastirmasinda 6gretmenlerin ve ailelerin okul dncesi egitim
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kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢alismalarina iliskin gortislerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda aile katilimina yonelik olarak 6gretmenlerin, gesitli
aile katilim calismalar1 diizenledikleri ancak ailelerin bu calismalara daha cok katilim
gostermeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir. Koksal Egmez (2008) tarafindan okul oncesi
egitim kurumlarinda ailelerin egitime katilimimin ne 6lgiide gergeklestirildigini ortaya
koymak amaciyla yaplan arastirma sonucunda okul dncesi egitim kurumlarinda aile katilim
etkinliklerinin tam anlamiyla gerceklestirilemedigi belirlemistir. Sahin ve Turla (2003)
tarafindan okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan aile katilim calismalarinin incelendigi
aragtirmada ise okul Oncesi egitim kurumlarinda aile toplantilari yapildigi, bireysel
goriismelerin ise yalnizca problem durumunda gergeklestirildigi, ayrica ailelerin erken
cocukluk egitim programina katilim calismalarina yer verilmedigi Saptanmistir. Bu
dogrultuda arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin konuya iliskin goriislerinin

alan yazindan ¢ikan sonuglar ile paralel oldugu goriilmektedir.

"Aile Katihminda Yasanan Sorunlar ve Nedenleri" Temast Kapsaminda Ogretmen

Goriislerinin Karsilastrmal Olarak Incelenmesi

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iligkin
yaklasimlar1 benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmenler aile
katilim siirecinde yasanan sorunlar ve nedenlerine iliskin birbiriyle benzerlik gosteren
ifadelerinde aile katilim engelleri olarak ailelerin is yogunlugu ya da ¢esitli nedenlerden
otiirii zaman kisithilig, konuya iligkin bilgi eksiklikleri nedeniyle farkindalik yetersizligi,
maddi olanaklarin yetersizligi-yasam kosullarinin elverissizligi ve okula karsi ilgisizlik
olmak tizere dort cesit engel tanimlamislardir. Literatiirde Ogretmenlerin goriislerini
destekleyen arastirmalar yer almaktadir. Koyuncu Sahin (2018) tarafindan Tiirkiye’nin
farkli bolge ve sehirlerinde gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile
yapilan arastirma sonuglarina gore, ailelerin zaman problemi, okula kars: ilgisiz ve isteksiz
tutumlarinin  okul-aile arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.
Kogyigit (2015) tarafindan yapilan arastirmada anne ve babalarin okula karsi ilgisizligi,
isteksizligi, cesitli sebeplerden Otiirli zaman ayiramama gibi nedenlerle aile katilim
caligmalarinin engellendigi tespit edilmistir. Bilaloglu ve Arnas (2018) aile katiliminda
yasanan engellere ve sorunlara iliskin yaptiklar1 arastirmada ise, ailelerin okulla iletisim

kurmaya ve cocuklarinin egitimine katilmaya istekli olmalarma karsin aile katilimi
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konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirlemistir. Diger yandan Dempsey ve
Johan (2002) tarafindan aile katilim: engelleri iizerine yapilan arastirmaya gore ailenin
sosyoekonomik durumundan kaynaklanan sorunlar, zaman problemi ve ailenin kotii okul
anilart vb. psikolojik nedenlerden Otiiri okula karsi duyulan ilgisizlik aile katilimim
olumsuz etkilemektedir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) yaptiklari arastirmada
ailelerin cogunun egitim siirecine katilim konusunda isteksiz ve pasif olduklari, bu konuda
olumsuz tutumlarinin oldugu vurgulanmistir. Goriildigii iizere aile katilim ¢alismalarina
karst olumsuz tutum, Onyargi, benimsememe, ilgisizlik gibi durumlarin aile katilimini
engelleyen faktorler olarak ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalar (Borg ve Mayo, 2001;
Grolnick ve Slowiaczek, 1994; Kim, 2009; Sheldon, 2002) anne ve babalarin aile katilim
calismalarina karsi olumsuz tutumlarinin aile katilim calismalarinin gergeklestirilmesinde
onemli bir engel oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla mevcut arastirmadan elde edilen
bulgular, 6gretmenlerin aile katilim engellerinin nedenleriyle ilgili olarak daha ¢ok ailelere
atif yapilmasi ile benzerlik tasimaktadir. Genel olarak karsilastirildiginda arastirmadan

¢ikan sonuclarin alan yazin ile paralel oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin konuya iliskin yaklagimlara gore farklilk gosteren ifadeleri
dogrultusunda; Montessori yaklasimini benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 6gretmenler sinif icerisinde davranis problemi sergileyen ¢ocuklarin bulunmasinin
aile katilim faaliyetlerinin uygulanmasini zorlastirdigini, 6zellikle ailesi yanindayken farkl
davraniglar sergileyen ¢ocuklarin sinif kurallarina uyma konusunda isteksiz olduklarini
bildirmislerdir. Ayrica bazi ailelerin egitime katilmaya istekli olmalarina karsin nasil
katilim gosterecekleri konusunda bilgi sahibi olmadiklarini ifade eden 6gretmenlere gore;
bu asamada okul yonetiminin ailelerle isbirligine karsi olumlu bir yaklagim sergilemesi ve
aileleri yonlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Ensari ve
Zembat (1999)'a gore okul oncesi egitim kurumlarinda aile katilimini engelleyen faktorler
arasinda Ogretmenlerin ve okul yonetiminin aile katilim programlart hakkinda detayli
bilgiye sahip olmayisi ve programi nasil yiiriiteceklerine iliskin bilgi eksiklikleri yer
almaktadir. Bu baglamda Montessori yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev 6gretmenlerin konuya iligkin 6nerileri s6z konusu arastirma sonucu ile

ortlismektedir.
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Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenler okul yonetiminin ailelerle birlikte calismak igin yeterli destegi
saglamamasinin aile katilimin1 olumsuz etkileyecegini ifade etmislerdir. Koyuncu Sahin
(2018) tarafindan yapilan arastirmada okul yonetiminin aile katilimi konusunda geri planda
kalmasi, yonetim tarafindan okul-aile isbirligine gereken dnemin ve destegin verilmemesi
durumunda ailelerle iletisimin engellenerek ve aile katiliminin olumsuz etkilenecegi
belirlenmistir. Dolayisiyla Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin konuya iliskin goriislerinin s6z konusu arastirma

sonucu ile paralel oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligr egitim yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler diger yaklasimlar1 benimseyen okul dncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinden farkli olarak kalabalik sinif
ortaminda aile katilim g¢alismalarinin gergeklestiremediklerini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte Ogretmenler kii¢iik yas gruplarimin oldugu siniflarda aile katilim caligmalari
yapilmasint dogru bulmadiklarini, annelerini sinifta géren c¢ocuklarinin aile katilimini
algilama ve etkinlikten sonra anneden ayrilma konusunda sorun yasadiklarini
bildirmislerdir. Dogan (1995) yaptig1 arastirmada siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
Ogretmenlerin aile katilim etkinliklerine yeterince zaman ayirmadiklarini ve aile
katiliminin olumsuz etkilendigini saptamistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 egitim
yaklagimmi benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin

konuya iligskin goriislerinin s6z konusu aragtirmanin sonucu ile ortiistiigii diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonucglara gore aile katilimindaki sorunlarin aileden,
okuldan ve cocuktan kaynaklanan engeller olarak farkli sekillerde ortaya ¢ikabildigi
sonucuna varilmigstir. Aile katilimi okul, aile ve ¢ocuktan kaynaklanan sorunlardan dolay:
sistemli bir isleyise gecemeyebilmektedir. Dolayisiyla aile katiliminda yasanan sorunlar;

okul, aile ve ¢ocuktan kaynaklanan sorunlar olarak gruplandirilabilir.
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"Kurumda Aile Katilimini Tesvik Etmeye Yonelik Yapilan Calismalar” Temast

Kapsaminda Ogretmen Goriislerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanli§i programlarina iligkin
yaklasimlar1 benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin aile
katilimini tesvik etmeye yonelik yapilan ¢alismalara iliskin goriisleri karsilastirmali olarak
incelendiginde okul Oncesi O6gretmenlerinin  goérev yaptiklar1 kurumlar tarafindan
benimsenen egitim yaklasimlariin ilkeleri dogrultusunda goriis bildirdikleri ve aile katilim
caligmalarinin  kurumlarin  egitim  yaklagimlarini  yansittigi  sonucuna ulagilmigtir.
Montessori yaklagimini benimseyen okul o©ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde, gorev yaptiklari kurumlarda aile katilim
calismalarinin  biiyilk cogunlugunu smif i¢i gozlemler, seminerler, konferanslar ve
calistaylarin olusturdugu belirlenmistir. Okul 6ncesi 0gretmenleri aile katilim calismalari
kapsaminda genellikle smif ici goézlem uygulamalarma agirhik verildigini, aileleri
egitimciyle tanigmalar1 ve e8itim programini daha iyi anlamalar i¢in siklikla okula davet
ettiklerini ve ¢ocuklar materyallerle ¢alisirken ailelerin gdzlem yaptiklarini bildirmislerdir.
Ailelere ¢ocuklarin gelisim alanlariyla ilgili bilgi vermek amaciyla diizenlenen seminerler,
calistaylar ve konferanslarda Montessori materyallerinin anlatildigini; aile katiliminin
Onemi ve ailelerin evde ¢ocugu nasil gozlemleyecekleri konusunda bilgi verildigini ifade
etmislerdir. Ayrica ailelerle cocuklarin 6grenme ve gelisimleri hakkinda paylagimda
bulunmak, ¢ocugun egitimini evde nasil destekleyecekleri konularinda bilgi vermek
amaciyla veli toplantilari, rehberlik hizmetleri ve bireysel goriismeler gergeklestirildigini
bildirmislerdir. Bu uygulamalara ek olarak aile katiliminina iliskin ¢aligmalarin belirli
donemlerde yazili olarak evlere gonderildigini; bilgilendirme mesajlari, mailler, mektuplar
ve telefon goriismeleri ile okul-aile iletisimini  desteklenmeye calistiklarini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte hafta i¢i ¢alisan ve etkinliklere katilmayan aileler i¢in
hafta sonlar1 farkli aile katilim etkinlikleri, anne-gocuk ve baba-gocuk atdlyeleri
diizenlendigini belirtmislerdir. Montessori yaklagimimin esas1 gergekeilik ve dogalliga
dayanmakta ve insanin ihtiyaglarina odaklanmaktadir. Ayrica; aile katilimina Onem
vermesi ve bireysel egitim sunmast Montessori yaklasiminin carpict 6zelliklerindendir
(Cakiroglu Wilbrandt, 2011; Kayili ve Ari, 2011; Toran, 2011, Kayili, 2016). Montessori

yaklasimi okul ile aile arasindaki baga olduk¢a dnem vermekte ve ailenin egitimi devam
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ettirici fonksiyonu oldugunu vurgulamaktadir (Ak ve Malak, 2006). Bu dogrultuda
ailelerin 6gretmen ile iletisim halinde olmasi ve okulda yapilanlarla ilgili olarak ¢ocugu
siif i¢inde gozlemlemesi gerekmektedir. Aile katilim g¢alismalar1 kapsaminda anne ve
babalara ¢ocugun gelisim ilkelerini anlama konusunda yardimci olunmaktadir. Bu nedenle
ailelere ¢esitli yollarla destek aglari olusturmak onemlidir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006;
Temel, 1994). Montessori yaklagiminda ev ve okul merkezli aile katilim ¢alismalarina yer
verilmektedir. Ev merkezli aile katilim c¢alismalart ev odevi, kurs se¢me, akademik
sorulara cevap bulma, akademik sorunlar hakkinda konusma ve zihinsel aktivitelerde
cocuga eslik etme seklinde gerceklestirilmektedir (Nitecki, 2015). Okul merkezli aile
katilim caligmalari ise, oryantasyon toplantilari, konferanslar, anaokulu bilgi toplantilari,
ebeveyn egitim c¢alistaylari, ebeveyn-cocuk toplantilar1 ve anaokulu gdzlemleri ile
gerceklestirilmektedir (Toran, 2011). Konuya iliskin alan yazin incelendiginde,
Montessori yaklasimini benimseyen okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin aile katilimini tesvik etmeye yonelik yapilan ¢aligmalara iligkin goriiglerinin
gorev yaptiklari kurumun egitim yaklagimini yansittigi anlasiimaktadir. Arastirmadan elde
edilen bulgular genel olarak karsilastirildiginda diinyada uygulanan Montessori
yaklasiminin aile katilm boyutunun birebir olmamakla birlikte {ilkemizde de

uygulanabildigini gostermektedir.

Reggio Emilia yaklasimimi benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda; okul oncesi egitim kurumlarinda
gerceklestirilen aile katilim calismalarinin  biiylik c¢ogunlugunu proje c¢alismalari,
dokiimantasyon ve ev ziyaretlerinin olusturdugu belirlenmistir. Ev ziyaretlerinde kurulan
yakin diyaloglar sayesinde ailelerin okula daha fazla katilim gostermek istediklerini
belirten Ogretmenler bu sayede ailelerin okulu ikinci evleri gibi gordiiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan arastirmalarda (Baeck, 2010; Kurtulmus, 2016; Murray vd., 2015;
Souto-Manning ve Swick, 2006) aileleri siif i¢i etkinliklere dahil etme, ev ziyaretleri
etkinlikleri diizenleme ve anne-babalar ile olumlu etkilesimin {ist diizeyde tutulmasinin aile
katilm c¢aligmalarinin  etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde ©nemli rol oynadigi
vurgulanmaktadir. Ayrica okullarda Reggio Emilia yaklasimindan esinlenerek proje
agirlikli caligmalar yiiriitilmektedir. Okul Oncesi egitimde proje yaklasiminin temeli

Reggio Emilia yaklasiminin felsefesine dayanmakta ve yapilandirmaciligi yansitmaktadir
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(Uyanik Balat ve Onkol, 2010). Okul oncesi Ogretmenleri aile katilim caligmalari
kapsaminda anne ve babalarm okulda ve evde uygulanan proje c¢aligmalarina ilgi
duyduklarimi ve ¢ocuklarmi okul disindaki saatlerde de proje konulariyla ilgili mekanlara
gotiirdiiklerini, materyaller aldiklarii ve sinifa gelerek gozlem yaptiklarini bildirmislerdir.
Bununla birlikte hazirladiklart matematik, miizik, resim ya da sosyal ¢alismalart igeren
proje planlarin1 goriismek {izere aileleri ¢ogunlukla smifa davet ettiklerini ve anne
babalardan ¢ocuklar1 ile birlikte proje gelistirmeleri i¢in fikir liretmelerini istediklerini
belirtmislerdir. Proje toplantilar1 sayesinde bilgi edinen ailelerin ¢alismalara daha gontlli
katilim gosterdiklerini vurgulamiglardir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri anne ve babalari
cocuklarinin 6grenmeleri ve gelisimleriyle ilgili bilgilendirmek amaciyla kullandiklar:
dokiimantasyon tekniginin anne ve babalarin ¢ocugun egitim siirecini daha iyi
anlamalarma yardimei oldugunu, simif igerisindeki egitimsel siireglerin yazili ve gorsel
olarak her giin ailelere gonderildigini bildirmislerdir. Ailelerin egitim uygulamalarina
iligkin dilek ve Onerilerini yazili olarak bildirdikleri giince (giinliik) uygulamasi, bireysel
goriismeler, aksam toplantilar1 ve veli toplantilar1 ile aile katiliminin arttirilmasin
hedeflediklerini belirten okul 6ncesi 6gretmenleri Reggio Emilia yaklasimindan hareketle
acik kapi politikasin1 uygulamaya calistiklarini, bu nedenle anne ve babalar1 okula
geldiklerinde her zaman iyi karsiladiklarini, okulun ilk giinii yapilan toplantilardan itibaren
aileleri okula gelme konusunda tesvik etmeye ve okul-aile etkilesimini iist seviyede
tutmaya ¢alistiklarini bildirmislerdir. Reggio Emilia yaklasimma goére aileler gocugun
egitim siirecinde karar verme konusunda merkezi bir rol oynamaktadir. Aile ve dgretmen
arasindaki etkili ve olumlu iligkilerin ¢ocuklarin egitiminde uzun siireli ve yararli etkileri
oldugu kabul edilmektedir. Ayrica, ailelerin okul yapisinin belirli boliimiinde sinirli bir rol
oynamak yerine, okulun temel bir pargasi olmasi gerektigi savunulmaktadir (Thornton ve
Brunton, 2009). Reggio Emilia yaklagiminda aile katilimi ¢alismalar1 proje calismalart,
sinif toplantilari, kii¢iik grup toplantilari, bireysel toplantilar, ¢alisma oturumlari,
laboratuar ¢aligmasi, Gzel giinlerin kutlanmasi gibi ¢alismalar1 igermektedir. Aileler
planlama ve cesitli etkinliklere katilmaktadir. Cocuklariyla projeleri konusunda tartigarak
daha fazla bilgi edinmeleri i¢in yardimci olmaktadir. Ayrica bahceye agac¢ dikme, smif igin
malzeme hazirlama vb gesitli yollarla egitim programina katilim gostermektedir (Bennett,
2001). Ogretmenler, 6zellikle egitim 6gretim doneminin basinda ailelerden gocuklari ile

ilgili detayli bilgi edinmektedir. Aileler tarafindan verilen bu bilgiler, egitim ortamina
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uyum saglama ve 6grenme ¢ocugun deneyimlerinden etkin bir sekilde yararlanmak igin
uygun ortami hazirlamaya ve cocuklara destek vermeye yardimci olmaktadir. Aileler
okulda tanisma toplantilarina katilarak egitim 6gretim baslamadan 6nce okul hakkinda
bilgi edinmektedir. Bu dogrultuda dgretmenlerin kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almalar1 ve
tim c¢ocuklarin olumlu mesajlar alabilecegi bir Ogrenme ortami yaratmalar
saglanmaktadir. Reggio Emilia yaklagimima gore Ogretmenler, aileleri sinif ortaminin
diizeni ve 6grenme ortaminda yapilan ¢alismalarla ilgili giinlik olarak bilgilendirmelidir.
Bu yaklasimda, belgelerin ve dokiimantasyonun onemli bir rolii bulunmaktadir. Giiniin
sonunda cocuklarini almak igin okula gelen aileler dgretmen tarafindan giin boyunca
¢ekilmis fotograflart igceren bir giinliikk almaktadir. Bu sekilde, aileler ¢ocuklariyla okulda
giin boyu yapilan etkinlikler hakkinda bilgi aligverisinde bulunabilmektedir. Ayrica,
cocuklarin bireysel veya grup halinde hazirladiklar1 portfolyo ve diger iiriinler ailelere
okula gelig-gidis saatlerinde gosterilmekte ve bu {irlinler diizenli araliklarla eve
gonderilmektedir (Edwards, 2002). Reggio Emilia yaklasiminda, aileler 6gretmenlerle,
atolye egitmenleriyle ve pedagoglarla grup toplantilarina katilarak sinifla ilgili projeler ve
konular hakkinda fikir aligverisinde bulunur. Aileler ayni zamanda erken g¢ocukluk
konseylerine katilarak okul yonetiminde de rol oynamaktadir (Thornton ve Brunton, 2009).
Reggio Emilia yaklagiminda dikkati ¢ceken sdylemlerden biri de "acik kapi politikasi"dir.
Bu anlayisla okul-aile igbirliginin iist seviyede tutulmasi hedeflenmektedir (Smith, 2014).
Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgular alan
yazin ile karsilastirildiginda 6zellikle portfolyo calismalarinin yil iginde ¢ocuklarla beraber
olusturulup degerlendirilmesi, oOgretmenlerin genel olarak proje ve etkinlikleri
yonlendirecek genel amaclart belirlemesi ve gerekli hazirliklar1 yapmasi, etkinliklerin
biiylik cogunlugunun proje tabanli olmasi ve ailelerin projelere katilim gostermesinin
saglanmasina iliskin bulgularin alan yazin ile paralel oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda
Reggio Emilia yaklagimin1i benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile katilimini tesvik etmeye yonelik yapilan ¢alismalara iliskin goriislerinin
gorev  yaptiklart  kurum tarafindan benimsenen egitim yaklasimini  yansittigi

anlasilmaktadir.
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Milli Egitim Bakanligr egitim yaklasimini benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler Kurum yonetimi tarafindan ailelerle etkili iletisim
saglamak ve ailelere egitime dahil olma konusunda olumlu yaklasimlar kazandirmak iizere
veli toplantilar1 ve bireysel goriismeler yaptiklarimi bildirmislerdir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gerceklestirilen okul aile isbirligi caligmalarinin incelendigi arastirmalara
gore okul tarafindan en sik yer verilen calismalar arasinda veli toplantilar1 ve bireysel
goriismeler yer almaktadir (Sahin ve Turla 2003; Isik, 2007; Kog, Taylan ve Bekman,
2001). Eryorulmaz (1993)'a gore bu toplantilarin amaci, aile ve okul arasindaki bilgi
aligverisini saglamak, aile ile daha yakin iliskiler kurmak, sikayet ve problemleri
coziimlemektir (Akt. Comert ve Giileg, 2004). Diizenlenen toplantilar, okulun politikas,
kurallar1 ve programlarinin anlatilmasi yaninda, ailelere merak ettikleri sorular1 sorma
firsat1 sagladig1 gibi, okul ve aileler olarak neler yapilabilecegi konusunda konusma firsati
da saglamaktadir (Morrison, 2003; Eliason ve Jenkins, 2003). Bununla birlikte ailelerin
gelisimi ve egitimi konusundaki bilgilerinin artirilmasi, ayrica anne-babalik yeteneklerinin
gelistirilmesi ve desteklenmesi saglanabilir. Bu nedenle aileler okul olaylari, toplantilara ve
faaliyetlere katilmalar1 yoniinde tesvik edilmelidir (Blazer, 2005). Ayrica okul dncesi
Ogretmenleri ailelerin katilim konusundaki farkindaliklarinin arttirilmas: i¢in belirli
zamanlarda konferanslar ve seminerler diizenlendigini bildirmislerdir. Camlibel Cakmak
(2010)'a gore konferanslar ve seminerler ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitiminde yliz-yiize
egitim goriip, merak ettikleri sorular1 sorarak eksik olduklar1 konular hakkinda bilgi
edinmelerine olanak saglamaktadir. Ailelerin bu konulardaki goriigleri alinarak, kendi
cocuklar ile yasadiklari tecriibeleri veya problemleri anlatmalarina firsat verilerek daha
fazla katilm saglanabilmektedir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi egitim
yaklagimini benimseyen okul Oncesi Ogretmenleri ailelerin okul hakkindaki goriis ve
onerilerini belirlemek iizere anne ve babalara anket uyguladiklarini, 6nemli giinlerin
kutlanmasinda onlara gesitli gorevler verdiklerini, okul biiltenine yazi yazmalar1 ve ev
Odevlerine katilim gostermeleri konularinda yonlendirme yaptiklarini bildirmislerdir.
Ayrica aile katilimini tegvik etmeye yonelik farkli etkinlikler diizenlendigini ve belirten
okul Oncesi 6gretmenleri, aileleri egitime dahil etmek iizere ¢esitli proje caligmalari,
yarigmalar, gezi, drama, spor faaliyetleri vb. sosyal etkinlikler gergeklestirildigini ifade
etmislerdir. Caltik ve Kandir (2006) 6gretmenlerin aile katilimina iliskin en sik telefon

goriismeleri, biilten ve biilten tahtalar1 hazirlama, haber mektuplari toplantilar vb.
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calismalarin yapildigimi belirtmistir. Abbak (2008) tarafindan Adana’da gerceklestirilen
aragtirmaya gore Ogretmenler tarafindan yillik planda siklikla yer verilen aile katilimi
etkinlikleri arasinda; eve etkinlik gonderme, ailelerin egitim etkinliklerine katilimi ve okul
ziyaretleri yer almaktadir. Arnas (2011) ise aile katilim c¢alismalar1 kapsaminda ailelerle
okula gelis gidis zamanlarinda kisa goériismeler yapildigini, ailelerin sinif disi etkinliklerine
katilimlarinin saglandigim1 ve eve etkinlik calismalar1 gonderildigini belirtmistir. Ayrica
anne ve babalarin ¢ocuklarini sinif ortaminda ve siif disindaki etkinliklerde gérmeleri,
etkinlikler ve programlar hakkinda fikir edinmeleri ve okulu tanimalar1 agisindan sinif igi
ve smif dis1 etkinliklerde bulunmalar1 6nem tasimaktadir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010).
Ailenin bu konudaki rolii egitsel, sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde dogrudan gorev almaktan
etkinliklere izleyici olarak katilmaya kadar farkli diizeylerde gerceklesebilmektedir (Giiler
Yildiz, 2017). Sonug olarak; Tiirkiyede aile katilim c¢alismalari kapsaminda; telefon
goriigmeleri, internet kaynaklari, mailler, internet, mektuplar, haber mektuplari,
yazismalar, toplantilar, okul ziyaretleri, gelis gidis zamanlar1 ve biiltenler
kullanilabilmektedir (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2015). Genel olarak karsilastirildiginda,
arastirma sonucunda aile katilim ¢aligmalarina yonelik ortaya koyulan ogretmen

goriislerinin alan yazin ile paralel oldugu sdylenebilmektedir.

"Kurumda Aile Katilimini Tegvik Etmeye Yonelik Yapilan Calismalar" temasindan
elde edilen bulgulara gore Montessori yaklasimimi benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda aile katilm c¢alismalar1 kapsaminda smif i¢i gozlemlere, seminerlere,
calistaylara ve konferanslara agirlik verilmektedir. Reggio Emilia yaklagimini benimseyen
okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin bireysel ve grup icerisindeki ¢alismalarinin
iriinleri ve bilgileri diizenli olarak evlere gonderilmekte, agirlikli olarak proje ¢alismalari,
ev ziyaretleri ve dokiimantasyon teknigi uygulanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi egitim
yaklasiminda aile katilimini etkili sekilde ger¢eklestirmek ve egitim programinin basarisini
arttirmak {izere agirlikli olarak veli toplantilari, bireysel goriismeler, konferanslar,
seminerler ve aileleri tesvik etmeye yonelik farkli etkinlikler uygulanmaktadir. Bu
dogrultuda okul oOncesi egitim kurumlarinin benimsemis olduklar1 farkli egitim
yaklagimlarinin aile katilm c¢aligmalar1 tizerinde etkili oldugu sdylenebilmektedir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda Montessori, Reggio Emilia ve

Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklasimlarinin benimsendigi okul Oncesi egitim
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kurumlarinda yaklagimlarin felsefe ve prensipleri dogrultusunda aile katilimi boyutunda
kiiciik farkliliklar olsa da, incelenen egitim yaklagimlarinin aile katilimini 6nemsedikleri ve
egitim programlariin 6nemli bir boyutu olarak ele aldiklar1 goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda yer alan ve farkli yaklasimlar1 benimseyen biitiin kurumlarda ailelere yonelik
toplantilar, bireysel gorligmeler ve okul-aile arasindaki iletisim ve isbirligini gliclendirecek
aile katilim ¢alismalar1 yer almaktadir. Programlarin yaklasim ve felsefeleri degisiklik
gostermekle birlikte aileyi cocugun ilk ve en 6nemli egitimcisi olarak kabul ettigi sonucuna

varilmstir.

"Aile Katihmumi Arttrmaya Yonelik Oneriler” Temasi Kapsaminda Ogretmen

Goriislerinin Karsilastrmali Olarak Incelenmesi

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iligkin
yaklagimlart benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin aile
katilimini arttirmaya iliskin benzerlik gosteren goriisleri incelendiginde; aileler igin belirli
donemlerde seminerler, konferanslar ya da bireysel goriismeler aracilifiyla ¢ocuklarin
gelisimlerine ve aile katiliminin 6nemine yonelik farkindaliklarinin arttirilmasina vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica siif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerinin anne ve babalarin ilgi
alanlar1 dikkate alinarak diizenlenmesi gerektigini, bu durumda ailelerin ¢ocuklariyla etkili
calismalar yapabileceklerini bildirmislerdir. Ancak aile katilim etkinliklerinin anne ve
babalarin katilim gosterebilecekleri zamanlarda ve bigimde diizenlenmesi gerektigini; aksi

takdirde katilim oranlarinin azalacagini ifade etmislerdir.

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklasimlar1 benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin aile
katilmmi arttirmaya iliskin diger goriisleri incelediginde ise benimsedikleri egitim
yaklasimlarinin konuya iligkin goriisleri lizerinde belirleyici oldugu ve ortaya cikan
sonucun egitim yaklagiminin ilkeleriyle uyumlu oldugu goriillmektedir. Montessori
yaklagimint benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler
cocugun gelisim ilkelerini daha iyi anlamalar1 igin g¢ocugu ve Ogretmeni smif igi
etkinliklerde gozlemlemeleri gerektigini bildirmiglerdir. Montessori yaklagiminda anne ve
babalar ¢ocuga faaliyet genisletme konusunda yardim etmek icin kenarda gozlem

yapmaktadir (Yildiz, 2018). Montessori yaklagiminin bu 6zelliginin 6gretmen goriisleri
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tizerinde etkili oldugu sdylenebilmektedir. Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler ailelere g¢ocuklarimin giinliik
yasantilari, gelisimleri, performanslar1 ve aile katilim ¢alismalar1 hakkinda genis bilgiler
verilmesi gerektigini bildirmislerdir. Bu nedenle okulun basladigi ilk giinden itibaren aile
katiliminin 6neminin anlatilmasi ve egitim siireci boyunca ogretmen-aile iletisiminin {ist
seviyede tutulmasi gerektigini vurgulamiglardir. Egitimde etkili iletisim anlayiginin esas
alinarak ailelerin okula ¢ekilmesi gerektigini bildirmislerdir. Reggio Emilia yaklasiminda
aile katilimi, ¢ocuklarinin gelismeleri amaciyla, aile ve Ogretmenlerin siirekli iletisim
halinde olmasi ve birlikte calismasi anlamina gelmektedir (Kayir, 2015). Bu baglamda
Reggio Emilia yaklasgiminin 6gretmen gorisleri tizerinde etkili oldugu sdylenebilmektedir.
Milli Egitim Bakanligi egitim yaklasimini benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenler ise etkinliklerin haftasonu diizenlenmesinin ailelerin katilim
gosterme diizeylerini arttirabilecegine dikkat cekmislerdir. Ailelerin katilim gosterme
konusundaki en biiyilk engellerden biri olarak kabul edilen zaman problemine iliskin
yapilan calismalarin (Dempsey ve Joan, 2012; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010;
Koyuncu Sahin, 2018; Guryan, Hurst ve Kearney, 2008; Zick, Bryant ve Osterbacka,

2001) 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri tizerinde etkili olabilecegi diistiniilmektedir.
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BOLUM VI

6. SONUC

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglara yer

verilmistir.

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin aile katilim calismalarina yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu bulunmustur. Reggio Emilia egitim yaklagimini benimseyen okul éncesi
ogretmenlerinin aile katilim ¢alismalarina yonelik tutum puanlarinin Montessori ve
Milli Egitim Bakanlig1 egitim yaklasimini benimseyen okul 6ncesi 6gretmenlerinin
aile katilim calismalarina yonelik tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda Reggio Emilia egitim yaklasimmnin okul Oncesi
Ogretmenlerinin aile katilim calismalarina yonelik tutumlart tizerinde belirleyici
oldugu ve Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgularin egitim yaklagiminin

ilkeleriyle uyumlu oldugu sonucuna varilmaistir.

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iligkin
yaklasimlar1 benimseyen okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin aile katilim caligmalarina yonelik tutumlari; yas ve kurum c¢esidi
kategorilerine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.
Farklilig1 yaratan yas araligi 20-25; 26-30 ve 20-25; 31-40 olup, yas araliklarinda
anlamli fark g¢ikmasinin nedeni bu yas araligindaki O6gretmenlerin aile katilim
caligmalar1 hakkindaki bilgilerinin giincel olmasi, 633 Sayili KHK ile 3/6/2011
tarthinde Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun yerine Aile Sosyal
Politikalar Bakanligi’nin kurularak aile vurgusunun one c¢ikarilmasi ve ilgili
bakanligin son yillarda ailelere yonelik yaptigi calismalarin artmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin aile katilim
calismalarina yonelik tutumlari; kurum cesidi kategorisine gore istatistiksel agidan

0zel okul lehine anlamli fark gostermistir. Arastirmaya dahil edilen Montessori ve
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Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarmin o6zel
okullar olmasi nedeniyle karsilagtirma yapilan calisma grubu arasinda sayisal
farklilik olmas1 ve anaokulu ortamlarinda aile egitimi ve aile katilimi ¢aligmalari
icin uygun ortam standartlarinin daha elverigli kosullarda olmasi nedeniyle

Ogretmenlerin 6l¢ek puanlarinin yiliksek ¢ikmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iliskin
yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin aile katilim ¢alismalaria yonelik tutumlari; 6grenim diizeyi, mesleki
iinvan ve mesleki deneyim kategorilerine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik
gostermedigi  bulunmustur. Ogretmenlerin egitim diizeyi arttikga tutumlarinda
degisiklik olmas1 beklenirken, bu durumun ortaya ¢gikmamasi lisans programlarinda
aile egitimine iliskin derslerin yalnizca kuramsal olmasi ve §gretmen adaylarinin
lisans programlart sirasinda bu konuda wuygulama yapmamis olmalarina
baglanabilir. Ayrica Ogretmenlerin mesleki deneyim durumlarina gore aile
katilimina yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasi; gegmisten
giinlimiize degisim gosteren MEB okul Oncesi egitim programlarinda aile
katiliminin vurgulanmasindaki artiglarla iliskilendirilebilir. MEB 2013 programinda
aile egitimi ve katilim c¢aligmalarina ayrintili olarak yer verilmesi; programin
ekinde paket program olarak 6gretmenlerin kullanimina sunulmus olmasi ve Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanliginin aile egitim programlarinin daha yaygin ve etkin
bicimde uygulanmasinin 6gretmenlerde konuya iliskin farkindaligin artmasina

neden olabilecegi sonucuna ulagilmstir.

"Aile Katilimima Yonelik Farkindalik" temasi kapsaminda Montessori, Reggio
Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iligkin yaklagimlari benimseyen
okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgular dogrultusunda aile katilimma iligkin farkindaliklarinin oldugu

sonucuna ulasilmistir.
"Aile Katilm Diizeyleri" temasi kapsaminda Reggio Emilia yaklagimini

benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda aile katilhm c¢alismalarinin

gerceklestirilme sikliklar1 ve ailelerin etkinliklere katilim gdsterme diizeylerinin
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Montessori ve Milli Egitim Bakanligi programlarima iliskin yaklasimlar
benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarina oranla daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

"Aile Katiliminda Yasanan Sorunlar ve Nedenleri" temas1 kapsaminda Montessori,
Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanligi programlarina iligkin yaklagimlari
benimseyen okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aile
katilim engelleri olarak ailelerin is yogunlugu veya diger nedenlerden 6tiirii zaman
kisithlig, farkindalik yetersizligi, maddi olanaklarin yetersizligi-yasam kosullarinin
elverissizligi ve okula karsi ilgisizlik olmak tizere dort cesit engel tanimlamislardir.
Ogretmen goriisleri dogrultusunda aile katilimindaki sorunlarin aileden, okuldan ve
cocuktan kaynaklanan engeller olarak farkli sekillerde gruplandirilabilecegi

sonucuna ulagilmistir.

"Kurumda Aile Katilimim1 Tesvik Etmeye Yonelik Yapilan Calismalar" temast
kapsaminda Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarina
iligkin yaklagimlarin egitim felsefelerinin aile katilim calismalarina yansimasi
nedeniyle okullarda diizenlenen aile katilim etkinliklerinin farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Montessori yaklasiminda okul ile aile arasindaki baga
olduk¢a Onem verilmekte ve ailenin egitimi devam ettirici fonksiyonu oldugu
savunulmaktadir. Bu nedenle ailelerden Ogretmenle tanigmasi, destek aglar
olusturmasi ve Montessori metodunu anlamalari i¢in ¢ocugu ve dgretmeni sinif i¢i
etkinliklerde gozlemlemesi beklenmektedir. Montessori yaklasimini benimseyen
okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin  gorisleri
incelendiginde, s6z konusu yaklasimla uyumlu olarak gorev yaptiklar: kurumlarda
aile katilm c¢aligmalarimin biiylik ¢ogunlugunu sinif i¢i goézlemler, seminerler,
konferanslar ve c¢alistaylarin  olusturdugu belirlenmistir. Reggio Emilia
yaklasimini benimseyen okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
ogretmenlerin goriigleri dogrultusunda; aragtirma kapsamindaki okul dncesi egitim
kurumlarinda s6z konusu yaklagimla uyumlu olarak ¢ogunlukla ev ziyaretleri,
dokiimantasyon ve proje c¢aligmalarina agirlik verildigi, ayrica bu uygulamalarin

aileleri katilim gosterme konusunda tesvik edici oldugu belirlenmistir. Diinyadaki
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cesitli uygulamalara paralel olarak Tirk Milli Egitim sisteminde gerceklesen
degisim cabalarinin katilim esasina dayali yiritiildiigii gz oniine alindiginda aile
katilimini etkili sekilde gerceklestirmek {lizere anne babalarin egitime katilmalarini
saglayici sekilde sistematik ve kuramsal egitimle evdeki egitimi paralellestiren bir
yaklasim benimsendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanhg:
egitim programinin basarisint arttirmak tlizere agirlikli olarak veli toplantilari,
bireysel goriismeler, konferanslar, seminerler ve aileleri tesvik etmeye yonelik
farkli etkinlikler uygulandigi belirlenmistir. Dolayisiyla okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin aile katilimini tesvik etmeye yonelik
yapilan caligmalara iligkin goriislerinin gérev yaptiklart kurum tarafindan

benimsenen egitim yaklasimlari ile uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Montessori yaklasimini benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenler ailelerin Montessori egitim yaklasimini daha iyi anlamalari i¢in ¢ocugu
ve Ogretmeni smif i¢i etkinliklerde gozlemlemeleri gerektigini bildirmislerdir.
Ayrica seminerler, konferanslar ya da bireysel goriismelerle ailelerin ¢ocuklarin
ogrenme gelisimleri hakkinda farkindaliklarinin arttirilmasi gerektigine vurgu
yapmiglardir. Anne ve babalarin ilgi alanlar1 dogrultusunda gelistirilen farkl
etkinliklerle ailelerin smifta ¢ocuklariyla etkili ¢aligmalar yapilabilecegini belirten
ogretmenler bu tiir etkinliklerin aile katilimini arttirabilecegini diistinmektedir.
Bununla birlikte aile katilim ¢alismalari i¢in anne babalarin uygun olduklari
zamanlarin belirlenmesi ve bu dogrultuda uygun bir planlama yapilmasi gerektigini
bildirmislerdir. Reggio Emilia yaklasgimim benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler egitim yaklagimini destekleyen sekilde
ogretim faaliyetlerinin ¢ocuk-6gretmen-aile unsurlarinin uyumlu isbirligiyle proje
agirliklt aktivitelerle siirdiiriilmesi ve oOgretmen-aile iletisiminin {ist seviyede
tutulmasi gerektigini vurgulamiglardir. Milli Egitim Bakanhg programina iliskin
yaklagimi benimseyen okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmenler
okul-aile arasinda c¢ocuga iliskin bilgi, beceri ve paylasimda bulunmak, bu
konularda ailelerin bilgilenmesi; kisisel gelisimlerinin desteklenmesi i¢in gesitli
seminerler, konferanslar diizenlenmesi gerektigini, ayrica okullar tarafindan

gelistirilebilecek farkli etkinliklerin aile katilim calismalarini daha eglenceli hale
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getirebilecegi ve aileleri katilim konusunda tesvik edebilecegini vurgulamiglardir.
Bununla birlikte o6gretmenler aile katilim etkinliklerinin anne ve babalarin
katilabilecekleri zamanlarda ve bi¢imde diizenlenmesi gerektigini bu nedenle
ozellikle haftasonu yapilan etkinliklere daha fazla katilim gosterilebilecegini
bildirmiglerdir. Ortaya ¢ikan bu sonuglara gore arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin  aile katilmimi  arttirmaya yonelik gorislerinin  birbirini

tamamladig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda Montessori, Reggio
Emilia ve Milli Egitim Bakanlig1 programlarina iligskin yaklasimlarin benimsendigi
okul dncesi egitim kurumlarinda; yaklasimlarin felsefe ve prensipleri dogrultusunda
aile katilim1 boyutunda kiigiik farkliliklar olsa da, incelenen egitim yaklagimlarinin
aile katilimin1 6nemsedikleri ve egitim programlarinin énemli bir boyutu olarak ele

aldiklar1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda, lilkemizde Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim
Bakanligi programlarma iliskin yaklagimlart benimseyen okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin aile katilimina yonelik goriislerinin gorev
yaptiklar1 kurumlar tarafindan benimsenen egitim yaklagimlarini yansittigi

sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM VII

7. ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik onerilerilere asagida yer verilmistir.

1. Ulkemizde anne ve babalar1 okul oncesi egitime dahil etmek ve onlar1 bu ydnde
bilgilendirmek i¢in diinyada uygulanan farkli yaklasimlardan ilham alinarak farkli aile
katilim ¢alismalar gelistirilebilir.

2. Ulkemizde farkli egitim yaklasimlari ile birlikte aile katilimi galismalarina yer veren
arastirmalar yapilabilir. Ciinkii bu konuda yapilan arastirmalar oldukca kisithidir.

3. Montessori ve Reggio Emilia gibi programlardaki olumlu 6rnekler iilkemizde de anne
babalarin ¢ocuklarinin egitimine dahil olmalar1 konusunda toplumsal bilinci arttirmak ve
aileleri bu yonde tesvik etmek tizere model olarak alinabilir.

4. Proje tabanli calismalarin okul-aile isbirligini arttirmasi nedeniyle okul Oncesi egitim
kurumlarinda  Reggio  Emilia  yaklasimindan  esinlenerek  proje  calismalari
yayginlastirilabilir.

5. Okul oncesi egitim kurumlari tarafindan aileler i¢in; aile katilimini tanitan ve yillik
calisma raporu sunan kitapgiklar hazirlanabilir.

6. Okul oncesi egitim kurumlarinin aileler tarafindan desteklenen egitim programlarini
ogretmenler, ¢ocuklar ve anne babalar iizerinde etkilerinin incelendigi bilimsel arastirma
sonuglart yillik rapor seklinde yayimnlanarak kamuya duyurulmali ve bu caligmalarin
etkinliginin arttirilabilecegi oneriler paylasiimalidir.

7. Okul oOncesi egitim kurumlart arastirmacilarin  yaptiklar1 arastirma sonuglari
dogrultusunda kendi degerlendirmelerini yapmali, aile katilimina iliskin yeni diizenlemeler
ve iyilestirme ¢aligmalar1 gelistirmelidir.

8. Bu arastirmaya Istanbul Ili Maltepe, Atasehir ve Kadikdy ilgelerinde gorev yapan okul
oncesi 6gretmenleri dahil edilmistir. Ileride yapilacak arastirmalar igin okul yoneticileri ve
aileler bu aragtirmalara dahil edilerek goriisleri alinabilir. Farkli bolge ve sehirlerdeki
Ogretmen, okul yoneticisi ve ailelerden daha genis bir calisma grubu olusturularak konuyla

ilgili daha kapsamli sonuglar elde edilebilir.
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"Montessori, Reggio Emilia ve Milli Egitim Bakanhg Okul Oncesi Egitim
Yaklagimlarinda Aile Katlimina Yénelik Ogretmen Tutumlarmm Incelenmesi;
Kargilagtirmal: Bir Cahsma" konulu aragtuma ¢ahsmamz hakkindaki ilgi (a) dilekce ve
ekleri ilgi (b) valilik onay: ile uygun goriitmiistiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel ama¢ disinda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidirligiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araglarmmn  kurumlarmmza arastirmact tarafindan ulastirilarak  uygulanilmasi,
katthmcilanin ~ goniilliilik esasma gore secilmesi, aragtirma sonug¢ raporunun
miidirligtimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtrmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-Ggretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmasi ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonugtan Miudtrliglimiiz Strateji Gelistirme
Boéliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Timur TUGRAL
Miidiir a.
Sube Miidiiri

EXK:

1- Valilik Onay1
2- Olgekler

Adres: Istanbul Milli Egitim Madirlagi | Strateji Geligtirme $b. Md. Bilgi igin: Feridun AKKAYA
Binbirdirek Mh. Imran Oktem Cd. No:1 Sultanhamet - Fatih {stanbul

Elektronik AZ: istanbul.meb.gov.ir Tel: 0(212)455 04 00
e-posta: ist.sgb34@gmail.com Faks: O(__Yy_

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir, hitp:/evraksorpu.meb.gov.tr adresinden 2¢59-c3eb-32cc-acb5-c45d kodu ile teyit edilebilir.
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goriilmektedir.
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Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
I- Genelge.
2- Komisyen Tutanagi.

OLUR

07/12/2018
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcist

fl Milli Bgitim Midarlaga Binbirdirek M. fmran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binas) Sultanahmet Fatib/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgh34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak givendi elektronik imza ile imzalanmgtr. hitps:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 7db1-0269-3910-9d84-e01€ kodu ile teyit edilebilir.



EK-1

Ogretmenler Icin Aile Katihm Cahsmalar1 Hakkinda Tutum Olcegi

Formda yer alan toplam 18 madde i¢in en uygun cevabinizi, ilgili siituna “X” koyarak

belirtiniz. Arastirmanin bilimselligi a¢isindan, ictenlikle vermis oldugunuz cevaplar i¢in

tesekkiir ederim.

Zeliha Ozgen

MADDELER

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1-Ebeveynler beni tanimak i¢in ¢aba harcarlar

2- Ebeveynlerin fikirleri cocugun egitimi ile ilgili
kararlarda 6nemlidir.

3- Ebeveynler cocugun gelisimi ile ilgili bilgi
almaya isteklidirler

4-Ebeveynler problem durumu oldugunda haberdar
edilmelidir

5-Ebeveynler ¢ocugun egitimi hakkinda bilgi
sahibidir.

6-Ebeveynler cocugun egitimi ile ilgilidir

7-Ebeveynler cocugun egitimi hakkinda bilgi
o6grenmeye isteklidir

8- Ebeveynler ¢ocugun egitimi ile ilgili igbirligi
yapmaya isteklidir

9-Ebeveynlerin ¢ocuklari ile ilgili etkinliklere
katilmalar1 beni rahatsiz eder

10-Ebeveynlerin egitim ile ilgili goriisleriyle benim
goriislerim ¢ogu zaman birbirinden farklidir

11-Ebeveynler egitimin evde siirdiiriilmesi amaciyla
sundugum onerileri dikkate alirlar

12-Ebeveynlerin beni anlamasi rahatlatir

13-Ebeveynleri ¢ocugun egitimi ile ilgili aramam
rahatsiz eder.

14- Ebeveynler okul etkinlikleri ile ilgili verdigim
bilgileri dikkate alirlar

15- Ebeveynler ¢cocugun yaptigi giinliik etkinlikler
hakkinda bilgi verdigimde dikkatle dinlerler (sanat,
drama, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari v.b).

16-Ebeveynler okuldaki ¢alismalara goniillii olarak
katilirlar ( gezi, tiyatro, toplant1 v.b).

17-Cocugun egitimi ile ilgili konustugumuzda
yolunda gitmeyen bir sey varsa diizeltmek i¢in ¢caba
harcarlar

18-Ebeveynler okula maddi gelir saglayacak
etkinliklere katilirlar




BILGILENDIRiLMiS ONAM FORMU EK-2

Degerli Katilimet,

Bu calisma farkl egitim yaklagimlari uygulayan okul 6ncesi egitim kurumlarinda aile katilimina iliskin 6gretmen tutumlarini incelemek amaciyla
yiiriitiilmektedir. Yaklasik 20 dakika siiren bu caligmaya katilim tamamen goniilliilik, esasina dayanmaktadir. Bireysel bir degerlendirme soz
konusu olmadigt i¢in sizden kimliginizi belli edecek hicbir bilgi talep edilmemektedir. Yanitlarimz gizlilik ilkeleri geregince kimseyle

paylasilmayacak olup, yalnizca arastirmadan sorumlu kisi tarafindan bilimsel amach olarak kullanilacaktir. Bu sebeple yanitlarinizin igten olmasi ve
size en uygun olan diigiinceyi yansitmasi 6nem tagimaktadir.

Katilmer Beyani: Bu caligmaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida birakabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin
bilimsel amagli yayimlarda kullanilmasini kabul ediyorum.

Imza:

1.0grenim diizeyiniz:
Onlisans () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora ( )

DiZer ( AGIKIAYINIZ: ..oveieiieieeieiiete ettt et b b bt e e s bRt e bt e bt e Rt b et et e Rt e Rt et et ne e e )

2. Yas arahi@imz:

20-25 () 26-30 () 31-40 () 41-50 () 50 ve tizeri ()
3. Gorev yaptigimiz kurumda uygulanan egitim programi/yaklasimi:

Montessori egitim yaklagimi ()

Reggio Emilia egitim yaklagimi ( )

MEB okul 6ncesi egitim programi ()

4. Gorev yaptigimiz kurum tiirii:
Anaokulu () [k gretim Biinyesindeki Anasinifi ()
5.  Gorev yaptigimz kurum cesidi:

Devlet Okulu () Ozel Okul ()
6. Gorev yaptigimz kadro tiirii:

Ogretmen () Usta Ogretici ()
7. Kidem Durumunuz:

1-5yil () 6-10 y1l () 11-15y1l () 16-20 y1l () 20 y1l ve tizeri ()




Size gore aileler cocugun egitiminde kendilerinin yerine sizin soz sahibi oldugunuzu diisiinmekte midir?
(Nedenleriyle birlikte agiklayiniz)

Aile katihminda yasanan sorunlara ve nedenlerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Size gore ailelerin egitim siirecine katilimim arttirmak i¢in neler yapilabilir?




Size gore aileler ¢ocugun egitim siirecine katilmah mudir? (Nedenleriyle agiklayiniz)

Ailelerin ¢ocugun egitim siirecine katilmamasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? (Diisiiniiyorsamz nedenleriyle
aciklayimz)

Size gore aile katihm ¢aliymalarinda kurum yénetiminin etkisi nedir?

Kurumunuzda aile katihmi calismalarimin gerceklestirilme sikhiklar: nelerdir?




Kurumunuzda aileler, cocuklarinin egitim siirecine ne diizeyde katilmaktadir?

Kurumunuz, ailelerin egitim siirecine katilimim tesvik etmeye yonelik ne tiir caliymalar yapmaktadir?

Aile egitimi ve katilnminin egitim siirecindeki yeri hakkinda ne diisiinityorsunuz?

Ilginize tesekkiir ederim.




Zeliha Ozgen

Kimden: Vedat Bayraktar <vbayraktar75@gmail.com>
Gonderme Tarihi: 18 Eyldl 2018 Sali 10:21

Kime: Zeliha Senel

Kenu: Aile Tutum Olcedi

Ekker: Aile Katilim Calismalari Tutum Olcegi (2).doc

Saymn Zeliha, tezinizde basanlar diliyorum. Olgek ektedir.

Bayraktar, V.; Gilven, G. ve Temel, F. {2014). Okul Oncesi Kurumlarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Aile Katihm
Calismalarma Yénelik Tutumlarimin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(2) (755-770) .

Link: http://dergipark.gov.tr/download/article-file /209722
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