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ON SOZ

Bu ¢alisma ile kaynastirma 6grencisi olan zihinsel engelli bireylerin Tarih derslerine
iliskin algilar1i, O6gretmenler i¢in zihinsel yetersizligin ne anlam ifade ettigi,
Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin Tarih 6gretmenleri ve kaynastirma 6grencileri
icin anlami, tarihsel diisiinme becerilerinin bu bireylerce kazanim durumunu
anlayabilmek, 0gretim siireci genelinde ve Tarih dersleri 6zelinde Tarih 6gretmenleri ve
zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerinin  kars1 karsiya kaldiklar1  sorunlari

belirleyebilmek ve bu sorunlara iligkin ¢oziim Onerileri gelistirebilmek amaglanmustir.

Gecmisten giinimiize ¢ok sayida zihinsel yetersizlik tanimi ve smiflandirmasi
yapilmustir. Zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin egitim alacaklar1 ortam engel
diizeyine gore belirlenmektedir. Buna bagli olarak kaynastirma oOgrencisi olarak
tanimlanan 6grenci grubunu olusturan bireyler hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan
Ogrencilerdir. Bu bireyler, Tarih derslerine tam zamanli kaynastirma ile diger
yasitlartyla birlikte Bireysellestirilmis Egitim Programi ile katilmakta, Tarih &gretim
siirecinin her asamasinda bizzat yer almaktadirlar. Zihinsel yetersizligi bulunan
kaynastirma Ogrencileri, bu 6grencilerin aileleri,kaynastirma sinifinda bulunan diger
ogrenciler, Tarih 6gretmenleri, rehberlik hizmetleri, okul yonetimi bu siirecin ayr1 birer
0znesi durumundadirlar. Kaynastirma egitiminin amaci 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin topluma kaynagmasini ve hayatin1 siirdiirecek bireysel yeterlilige sahip
olmasimi saglamaktir. Bu amacin gergeklesebilmesi igin Ogretim siirecinin yukarida
belirtililen herbir 6znesi tizerindeki her tiirlii olumlu ve olumsuz etkinin anlasilabilmesi
onemlidir. Kaynastirma kapsaminda almis olduklar1 Tarih egitimi de bu siirecin bir

parcasini olusturmaktadir.

Calisma stirecinde beni okullarinda misafir eden ve her tiirlii kolaylig1 saglayan okul
miidiirleri Ibrahim Ozcan, Siileyman Tasdemir, Ergiin Aydogan’a, beni smiflarina alan,
zaman ayiran tiim 0gretmen ve dgrencilere, ¢calismamin son okumasina zaman ayiran ve
onerilerde bulunan degerli 6gretmenim Hasan Tahsin Yilmaz’a, aragtirma siirecinin her
asamasinda rehberlik eden tez damismanim Dr. Ogr. Uyesi Akif Pamuk’a tiim
ictenligimle tesekkiir ederim. Bu siirecte her tiirlii destegiyle yanimda olan aileme ve

giiliiciikleriyle beni motive eden yegenlerim Masal ve Cinar’a sonsuz tesekkiirler.
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OZET

Gegmisten giiniimiize dek zihinsel yetersizligin farkli tanimlar1 ve siniflandirmalar
yapilmistir. Bu tanim ve smiflandirmalarda kullanilan Slgiitler de zamanla degisime
ugramistir. Bu bireylerin egitim-6gretimleri konusunda da donem dénem farkli fikirler
One siiriilmiis ve zihinsel yetersizligin seviyesine bagli olacak sekilde bir 6gretim siireci
belirlenmesi ilkesi benimsenmistir. Kaynastirmaya dahil olan olan 6zel gereksinimli
bireylerin Tarih derslerine katilimlar1  Bireysellestirilmis Egitim Programi ile
saglanmaktadir. Tarih 6gretim programlarinin 68renciyi merkeze alacak, 6grencinin
kendi yasantilari, bireysel farkliliklar: ile ¢evreyle etkilesmesini saglayacak olan yeni
bir egitim anlayisiyla  yapilandirilmast  amaglanmaktadir.  Bu  baglamda
Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin 6zel gereksinimli bireyler icin tagidigi anlam ve
Tarih 6gretim programlarinin iistlendigi amagc birbiriyle paralellik géstermektedir. Tarih
derslerinde, zihinsel yetersizlige sahip bireylere kazandirilmasi hedeflenen tarihsel

diisiinme becerileri, Bireysellestirilmis Egitim Programi icerisinde belirlenmektedir.

Bu c¢alismada Bireysellestirilmis Egitim Programi dahilinde ortadgretim seviyesinde
egitim ve Ogretime katilan zihinsel yetersizlige sahip bireylerin tarih derslerine iliskin
algilarin1 anlayabilmek, bu siirece katilan 6gretmen ve Ogrencilerin karsi karsiya

kaldiklar1 sorunlar1 belirleyebilmek ve olast ¢6ziim Onerileri sunabilmek amaglanmistir.

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji tercih edilmistir. Arastirmanin
amacina uygun olacak sekilde bir 6rneklem belirlenmistir. Bu ¢aligmanin 6rneklemine
amagh Orneklem tiirlerinden kartopu oOrneklem ve Olgiit Orneklem yontemleriyle
ulasilmistir. Aragtirmada katilimer gruplarla calismanin amacina uygun olacak sekilde
yart yapilandirilmigs goriisme teknigi uygulanmistir. Arastirmada goriismelerin
desteklenebilmesi i¢in smf i¢i Ofrenci gozlemleri yapilmis ve tarihsel diisiinme
becerilerinin kazanim durumuna iligkin bilgi sahibi olabilmek i¢in katilimer zihinsel
yetersizlige sahip bireylerle Tarih ders kitaplarina baglhh kalinarak etkinlik
uygulanmistir. Arastirmanin katilimcilart iki farkli ¢alisma grubundan olusmaktadir.
Bunlardan ilki farkli branslardan 10 kadimn, 4 erkek dgretmendir. ikinci ¢alisma grubu

ise zihinsel yetersizlige sahip 3 kadin ve 9 erkek 6grenciden olusmaktadir.



Katilime1 6gretmenler ve zihinsel yetersizlige sahip bireyler esliginde elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Boylece
elde edilen bulgular katilimcilarin ifadelerinden orneklerle desteklenmis, ulasilan
kavramlar tablolar ile ifade edilmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde Maxqda
12 programi kullanilmigtir. Bu program esliginde verilerden kategoriler elde edilmis ve

kategoriler bulgularin i¢erigini olusturmustur.

Katilimc1 6gretmenlere gore zihinsel yetersizligin belirgin bir tanimimi yapmak ve
kaynastirma Ogrencisi olan bu bireyleri yasitlarina olan benzerliklerinden dolay1 ayirt
etmek oldukc¢a zordur. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin sinif icerisinde akranlari ile
birlikte egitim-6gretim siirecine katilmalariin kendilerine sagladig1 avantajlar yaninda,
kendileri ve ¢evresindekiler i¢cin dezavantajlar1 da vardir. Bu bireylerin kaynastirmaya
dahil olus siireclerinde aileden veya gerekli olan islemler i¢in biirokrasiden kaynaklanan
sorunlarla karsilasilabilmektedir. Kaynastirma kapsaminda egitim-0gretime katilan
zihinsel yetersizlige sahip bireylerin kendileri, aileleri, sosyal gevreleri, okul icerisinde
yer almasi gereken Ozel egitim destek hizmetlerinin yetersizliginden kaynaklanan
sorunlart olduguna da ulasilmistir. Zihinsel yetersizlige sahip bireyler ve 6gretmenlerin
ifadelerinden hareketle Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin hazirlanisi ve bu
programin uygulanis siirecinde bazi1 belirsizlikler ve yetersizliklerin oldugu
goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi bulunan 6grenciler i¢in Tarih derslerinin gerekliligi
konusunda Tarih 6gretmenleri hemfikirdir.Tarih 6gretmenlerine gore Tarih derslerinin
bu bireyler icin gerekliligi;insanin dogasinda var olan merak diirtiisli, gegmis ve bugiinii
bilme gereksinimi, bireylerin toplum icinde sosyallesebilmesi, yasadigi iilkeye ve
topluma aidiyet gelistirebilmesi olarak belirtilmistir. ~ Ogretmenlere gére zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilere arih 6gretiminde Tarih derslerinin disiplin dis1 amaglari
tizerinde odaklanilmalidir. Zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma o6grencileri i¢in de
Tarih dersleri ge¢cmisin bilgisiyle gelecegi insa etme vazifesinden dolayr gereklidir.
Ogretmenlere gore zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma ogrencilerinin tarihsel
diistinme becerilerini kazanim durumu bireyden bireye farklilik gostermektedir. Ancak
iist diizey becerilerin bu bireyler tarafindan kazanimi konusunda yetersiz kaldiklar
belirtilmistir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin yapilan etkinlikler sonrasinda biiyiik
cogunlugunun tarihsel kavrama ve kronolojik diisiinme becerisi kazanabildigi

goriilmiistiir. Ancak bunu tiim zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma ogrencileri i¢in



genellemek dogru olmayacaktir. Tarihsel analiz ve yorum becerisi ile tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma becerisinin bu bireylerce ediniminde bazi eksiklikler
oldugu goriilmiistiir. Bu becerilerin zihinsel yetersizlige sahip bireylerin tamami

tarafindan ve eksiksiz sekilde edinildigini belirtmek yanlis olacaktir.

Anahtar Kelimeler:Zihinsel Yetersizlik, Bireysellestirilmis Egitim Programi,

Kaynastirma, Tarihsel Diisiinme Becerileri,
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ABSTRACT
Different definitions and classifications of mental insufficiency have been made from
past to present. The criteria used in these definitions and classifications have also
changed periodically. Different ideas were put forward for the education of these
individuals and the principle of defining a teaching process based on the level of mental
disability was adopted. Participation of individuals with special needs in the history
courses is provided by an individualized education program. The aim of history
teaching program is to construct a new educational approach that will put students to the
center and enable them to interact with the environment with their individual
experiences and differences. In this context, the meaning of the individualized education
program for students with special needs and the purpose of History education programs
are parallel with each other. Historical thinking skills that aimed to gain mentally
disabled individuals in history courses are determined within the individualized

education program.

In this study, it is aimed to understand how mentally disabled individuals who
participate the secondary school level of individualized education program, perceive
history. It is also aimed to identify the problems faced by teachers and students and

present/propose possible solutions for them.

In this study, phenomenology which is one of the qualitative research designs was
preferred. A sample was determined in accordance with the purpose of the study. The
sample of this study was obtained by using snowball sampling and criterion sampling
methods. In the study, semi-structured interview technique was applied according to the
purpose of working with participant groups. In order to support the interviews in the
research, in-class student observations were made and an activity was applied to
participants with mental deficiency by being strict to history textbooks in order to be
informed about the acquisition status of historical thinking skills. Participants of the
study consist of two different working groups. The first of these is 10 female and 4 male
teachers from different branches. The second study group consisted of 3 female and 9
male students with intellectual disability. Descriptive analysis and content analysis
methods were used to analyze the data obtained with participant teachers and the
participants with mental deficiency. Thus, the findings were supported with examples

from the participants' statements and the concepts reached were expressed in tables.
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Maxqda 12 program was used to analyze the obtained data. Bu using this program,
categories were obtained from the data and the categories formed the content of the

findings.

According to the participant teachers, it is very difficult to make a clear definition of
mental disability and to distinguish these individuals who are mainstreaming students
because of their similarity to their peers. Individuals with intellectual disabilities have
disadvantages for themselves and those around them, as well as the advantages they
have to participate in the education process with their peers. Problems may occur from
both family and the necessary bureaucracy for the inclusion process of the individuals to
the program. Individuals with intellectual disabilities who participate in education
within the scope of inclusion have also been found to have problems stemming from
themselves, their families, social circles and the lack of special education support
services that should be included in the school. It is seen that there are some uncertainties
and inadequacies in the preparation and implementation of the individualized education
program based on the statements of individuals and teachers with intellectual disabilities
History teachers agree on the necessity of history courses for students with intellectual
disabilities. According to the history teachers, the necessity of history lessons for these
individuals is derived from the sense of curiosity/wonder that existed in the nature of
man, the need to know the past and present, the socialization of the individuals in the
society, and the development of sense of belonging to the country and society in which
he lives. According to the teachers, it is important to focus on the non-disciplinary
purposes of the history courses at the point of teaching history to students with
intellectual disabilities. According to the inclusion students with intellectual disabilities,
History lessons are necessary because of the duty of building the future with the
knowledge of the past. According to the teachers, the acquisition status of the students
who have intellectual disability is different from individual to individual. However, it
has been stated that high level skills are insufficient to gain by these individuals. It has
been seen that the majority of people with intellectual disabilities have gained historical
comprehension and chronological thinking skills after the activities. However, it would
not be correct to generalize this to all students with intellectual disabilities. It has been

seen that there are some shortcomings in historical acquisition and interpretation skills
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and historical inquiry-based research skills. It would be wrong to point out that these

skills are fully acquired by all individuals with intellectual disabilities.

Key Words: Intellectual Disability, Individualized Education Program,
Mainstreaming,Historical Thinking Skills
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KISALTMALAR

AAIDD: American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Engelliler Birligi)

AAMR: American Association on Mental Retardation (Amerikan Zeka Geriligi
Dernegi)

akt. : Aktaran
APA: American Psychological Association (Amerikan Psikologlar Birligi)
BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

CNSA: Comittee on Nomenclature and Statistics of American Pscyhiatric Associaition
(Amerikan PsikiyatriBirligi’nin Terminoloji ve Istatistik Komisyonu)

EHIS: Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme

ILEP: Intermitten (Aralikli), Limited (Sinirli), Extensive (Kapsamli), Pervasive
(Yaygin)

1Q: Intelligence Quotient (Zeka Katsayisi)

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

WHO: World Health Organization (Diinya Saglik Orgiitii)
7ZB: Zeka Bolimi

7Y: Zeka Yasi

X1V



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 2.1.1. Luckasson ve Digerleri’ne (2002) Gore Kavramsal, Sosyal ve Pratik

Uyumsal Beceri OrneKIeri..........cevueverneeenieenieeeerneereneenneennes 9

Tablo 2.2.1.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Yaslarina(ZY) Gore

SINHIANAIFIINASI. e e vviiiiieeeteniiieeeeeeeeneesseeeeeessssssessessssossocsseas 12

Tablo 2.2.1.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Boliimlerine (ZB) Gore
Siniflandirilmasi (1921 AAMR'ye 0re)..cccveveeiiiniiinriiinrcinecnnnnn 12

Tablo 2.2.1.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Boliimlerine (ZB) Gore
Siniflandirilmasi (1952 AAMD!'ye 80re)...ccceeeueiinnreinecinnrcnnnnnns 13

Tablo 2.2.1.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Boliimlerine (ZB) Gore
Siniflandiriimasi (1961 AAMD!'YE OT€ )euueireriiineieinriinnreinesssscensosnsssnsonnees 13

Tablo 2.2.2.1. 1983 Yilinda Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yonetmelik
Iceriginde Yer Alan Zihinsel Engelli Bireylerin Siniflandirilmasa...16

Tablo 2.2.2.2. 1986 MEB'e Bagh Ozel Okullar Yénetmeligi'nde Yer Alan Zihinsel

Engelli Bireylerin Simiflandirilmasi.......ccccoieviiiiieiiiiiiininennnnnee. 16

Tablo 2.6.1. 2015-2016 Egitim Ogretim Yih Tiirkiye’de Ortaégretimde

Kaynastirma Egitiminin Istatistiki Verileri........... 29

Tablo 2.9.1. Herkes Icin Egitim ve Biitiinlestirme/Kaynastirmanin Kabulii ile Tlgili
O 113 111 L) 37

Tablo 2.10.1.1. BEP’te Yer Alacak Hedefler icin Gézlemlenebilen/Olgiilebilen ve

Gozlemlenemeyen/Olciilemeyen

IFadeler. ... .eeiiiiiiieiiiiiiiiiiiiee ettt et 49
Tablo 3.2.1. Katilmcilarin Engel Durumu, Yas ve Cinsiyetleri.........cccoeeunaeen.. 59
Tablo 3.2.2. Katihmc1 Ogretmenlerin Brans, Yas ve Cinsiyetleri...........c...cuu.... 60

Tablo 3.3.1. Tarih Dersi Etkinliklerine Katilimci1 Olan Zihinsel Engelli Bireyler..63

XV



Tablo 4.1.1. Ogretmenlerin Zihinsel Yetersizlik Algilar1 ve Tammlari............... 66

Tablo 4.2.1. Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma

Ogrencilerinin Meveut DUFUINU.........vevuerenerneeeeneerneeeneernneenen 70

Tablo 4.3.1. Tarih Ogretmenleri ve Bireysellestirilmis Egitim Program Hazirhk

110 0 <L 73

Tablo 4.4.1. Ogretmenlere Gore Zihinsel Engelli Bireylerin Ogretim Siirecinde
Karsilastiklars Sorunlar........c.cccoiiiiiiiiiiiiiiiinneeiiiciinnnincccnieeees 17

Tablo 4.4.2. Zihinsel Engelli Bireylere Gore Ogretim Siirecinde Karsilastiklar:

N 1) 1 0 1 21 78

Tablo 4.5.1. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Bireysellestirilmis Egitim
Programi AlGHari......cccevviiiniiiiniiiiiiiiniiiiiiiieiiinicineccinccennnes 89

Tablo 4.6.1. Zihinsel engelli Kaynastirma Ogrencilerince Tarihin Neligi............91

Tablo 4.7.1. Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri

ve Tarihin GereKliligi......cccovviiiniiiniiiiniiiniiiiinninnnninnieiicnns 92

Tablo 4.7.2. Zihinsel Engelli Kaynastrma Ogrencilerine Goére Tarihin
GereKIiligi....ooveiiieiiiniiiiiiiiniiiiiiieiiiniiieiiieioinicenecsenscsnncees 94

Tablo 4.8.1. Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri

ve Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Kazanim Durumu............... 95

Tablo 4.9.1. Zihinsel Engelli Bireyler ve Tarihsel Diisiinme Becerilerini Kazanim

XVi



SEKILLER LiSTESI

Sekil 2.5.1. Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Alabilecegi Ortamlar

Xvil



GRAFIKLER LISTESI

Grafik 2.2.1.1. Ficher & Zeaman’dan (1970) Uyarlanan, Dort Engel Seviyesine ve
Normal Zekaya Karsihk Gelen Zeka Yas1 (ZY) Gelisim
ESrileric...cciieiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinieieeciieicenscnnnes 14

XViil



BOLUM I: GIRIS

Zihinsel yetersizligin tanimi1 giliniimiize dek degiserek ve geliserek ulagmistir. Neligi
tizerine farkli donemlerde, farkli diislinceler ileri siiriilmiis ve c¢alismalar yapilmistir.
Tarihte engellilik konusundaki ilk ¢alismalar M.0.1500°1ii y1llarda Antik Yunanistan’da
yapilmistir. 4. ve 15. ylizyi1l arasinda Avrupa’daki sosyo-kiiltiirel kosullar engelli
bireylerin toplum igindeki statiisiinii belirlemistir. Bu tanimda yer aldig1 lizere bireylerin
yetersizligi sosyal yasantilarindaki ihtiyaglarin1 yerine getirebilmekteki beceri
diizeylerine gore ifade edilmistir (Grossman, 1983: 8). Blanton’a (1975) gore zihinsel
yetersizligin en a¢ik tanimi Esquirol tarafindan “idiot” olarak yapilmistir. Bu tanimda
idiotluk dogustan gelen bir algilayamama ve bireylerin yasitlariyla aynm seviyede bilgi
edinememesi durumu olarak agiklanmistir. Ancak bir hastalik degildir (akt. Eripek,
2012: 47). 16. ve 17. yiizyillarda Ingiltere’de zihinsel engellilik ve akil hastaliginin
farklilig1 lizerine ¢alismalar yapilmis, 18. ylizyilda yapilmis olan ¢alismalara dayanarak
1927°de PCMR’de zihinsel yetersizligi olan bireyler ile akil hastalifi olan bireyler
birbirinden yasal olarak ayrilmistir (akt. Eripek, 1993: 4). Tredgol’e (1937) gore, 20.
yiizyilin ilk yillarinda zihinsel yetersizlik yeterince ilgi duyulan bir konu olmamis ve
g0z ardi edilmigstir (akt. Albrecht, Seelman, Bury, 2001: 267). 20. yilizyilin zihinsel
yetersizlik tanimlarim1 yapan Tredgold ve Doll’lin tanimlar1 zaman igerisinde
elestirilmis ve gilinlimiizde kabul edilen seklini almistir. Tredgold’un, “zeka geriligi”
tanimi yetersiz kalmig, Doll’lin ise zekanin normal altinda olma gerekcesini sosyal
yetersizlik ile agiklamasi ve degistirilemez, kalict bir durum olarak goérmesi
elestirilmistir (Eripek, 1993:4). Zihinsel yetersizligin yalmizca 1Q puani esas alinarak
teshis edilmesi anlayisindan giderek uzaklasilmis ve bu zihinsel yetersizligin tanimi
AAIDD’nin (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities)
yapmis oldugu caligmalar sonrasinda giderek giinlimiizde Milli Egitim Bakanligi
tarafindan da temel alinan son seklini almistir. Bu tanima gore zihinsel yetersizlik,
bireyin gelisiminin 18 yasindan 6nceki doneminde ortaya ¢ikmaktadir. Bireyin zihinsel
islevlerinin ortalamanin iki standart sapma altinda olmasi durumunun sebep olmus
oldugu kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde goriilen eksiklikler ve

siirliliklardir.



Zihinsel yetersizligin siniflandirilmasinda da esas alinan Olgiitler zaman igerisinde
degisime ugrayarak giinlimiizdeki seklini almistir. Zihinsel yetersizligin tespitinde
kullanilan zeka testleri ve zekanin degiskenligi fikrinin ortaya ¢ikmasi klinik
yaklagimlardan zihinsel bir yaklasima ge¢ilmesine olanak saglamistir (Shalock ve
digerleri, 2007: 119). Milli Egitim Bakanli§i’'nin benimsemis oldugu siniflandirma
zihinsel yetersizligin dilizeyi ve ihtiya¢c duyulan 6zel ve destek egitimin siiresi-

yogunlugu temel alinarak yapilmis olan siniflandirmadir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitim anlayisinin amact bu bireyleri kendi hayatlari
icerisinde diger bireylere bagimli olmadan yasamalarini saglamak, bagimlilig1 en aza
indirgeyebilmektir. Bu anlayisa gore 6zel gereksinimli bireylerin egitim aldig1 ortamlar
En Cok Kisitlayict Ortam’dan En Az Kisitlayict Ortama dogru Yatili Ozel Egitim
Okulu, Giindiizlii Ozel Egitim Okulu, Ozel Egitim Simifi, Yar1 Zamanl Kaynastirma,
Tam Zamanli Kaynastirma olarak siralanmistir ( Nal, Tiiziin, 2011:11). Bu ¢alismada
ele alian zihinsel engelli bireyler, egitim-6gretim siirecine Tam Zamanli Kaynastirma
ile katilan bireylerdir. En az kisitlayic1 ortam olarak tanimlanan bu ortamda bireyler
kendi yasitlariyla ayni ortamda fazla zaman gegcirirler ve egitim-6gretim programlar: bu
bireylere gore planlanir. Bu nedenle aym1 zamanda da engelliligi bulunan kisiye
Ozgudiir. Ancak zihinsel yetersizligi bulunan bireylerin tam zamanli kaynastirmadan
faydalanabilmesi i¢in yetersizlik diizeyinin bu ortama uygun olmas1 gerekmektedir. Bu
grubu genelde hafif diizey zihinsel yetersizligi, 6zel 6grenme gii¢liigli ve hiperaktivitesi
bulunan bireyler olusturmaktadir. Tam zamanli kaynastirmada egitimi kaynastirma
Ogrencisi i¢in kisiye Ozel hale getiren, ekip calismasi ve silireg takibi gerektiren
Bireysellestirilmis Egitim Programi’dir. Zihinsel yetersizligi bulunan bireyler
kaynastirma egitimi kapsaminda destek egitim hizmetlerinden de faydalanabilir. Bu
hizmetler; Kaynak Oda Egitimi, Smif I¢i Yardim, Ozel Egitim Danismanligidir (Batu,
2000: 36).

Ortadgretim kurumlarinda kaynastirma egitimine katilan bireylerin Tarih dersine
katilm siiregleri de akranlariyla ayni simmif ortaminda, kendilerine 6zel hazirlanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi, destek egitim hizmetleri ve kendilerine 6zgii dlgme
ve degerlendirme ile gerceklesmektedir. Tarih dersi i¢in hazirlanan Bireysellestirilmis

Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve beceriler Rehberlik Servisi ve Tarih



Ogretmeninin igbirligi ile belirlenmektedir. Bu kazanim ve becerilerin belirlenmesinde

zihinsel yetersizligi bulunan bireyi tanimak 6nemli rol oynamaktadir.

1.1.Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortadgretim kurumlarinda kaynastirma kapsaminda
O0grenim goren zihinsel engelli bireyler, Bireysellestirilmis Egitim Programi
cercevesinde Tarih derslerine katilmaktadirlar. Bireysellestirilmis Egitim Programi, 6zel
egitime gereksinim duyan bireyin kisisel farkliliklar1 ve egitimsel performansi ile
mevcut Tarih dersi miifredat1 temel alinarak, kisa donemli ve 6l¢iilebilir uzun donemli

amaglar belirlenerek bireye 6zgii olarak diizenlenir.

Bu aragtirma ile ortadgretim kurumlarinda kaynastirma 6grencisi olan zihinsel engelli
bireylerin Bireysellestirilmis Egitim Programi kapsaminda aldiklar1 Tarih egitimi
dogrultusunda olusan  Tarih algilarinin belirlenmesi, kaynastirma Ogrencisi olan
zihinsel engelli bireylerin ve Tarih Ogretmenlerinin Tarth dersi kapsaminda
Bireysellestirilmis Egitim Programi ile ilgili diislincelerinin neligi, zihinsel engelli
bireylerin ve Tarih 6gretmenlerinin Tarih 6gretim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin
neler oldugunun saptanmasi ve bu dogrultuda olasi ¢oziim Onerileri getirilmesi
amaglanmaktadir. Problem durumunda ifade edildigi baglamda arastirmamizin problem
climlesini “Bireysellestirilmis Egitim Programi cercevesinde kaynastirma egitimine
devam eden zihinsel engelli bireylerin Tarih derslerine dair algilar1 nelerdir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.1.1. Alt Problem Ciimleleri

1. Tarih 6gretmenlerine gore zihinsel engel ne anlam ifade etmektedir?

2. Tarih o6gretmenleri icin Bireysellestirilmis Egitim Programi ne anlam ifade

etmektedir?

3. Kaynagtirma 6grencisi zihinsel engelli bireyler i¢in Bireysellestirilmis Egitim

Programi ne anlam ifade etmektedir?



4. Tarih O6gretmenlerine gore kaynastirma Ogrencisi zihinsel engelli bireylerin

Tarih derslerinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

5. Kaynastirma 6grencisi zihinsel engelli bireylerin tarih derslerinde karsilastiklari

sorunlar nelerdir?

6. Tarih 6gretmenlerinin kaynastirma kapsamindaki zihinsel engelli 6grenciler ile

Tarih 6gretimi boyunca karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

7. Tarih O6gretmenlerinin zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerine Tarih

Ogretiminin gerekliligi konusundaki diisiinceleri nelerdir?
8. Kaynagtirma 6grencisi zihinsel engelli bireylere gore Tarih dersi gerekli midir?

9. Kaynastirma o&grencisi zihinsel engelli bireylerce Tarih dersi onlara ne

kazandirmaktadir?

10. Tarih O6gretmenlerinin tarihsel diisiinme becerilerinin kaynastirma Ogrencisi

zihinsel engelli bireylere kazandirilmasi konusundaki diisiinceleri nelerdir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile kaynastirma egitimine devam eden zihinsel engelli bireylerin,
Bireysellestirilmis Egitim Programi ¢ergevesinde tarih derslerine iligskin algilarinin neler
oldugunu saptamak, Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin Tarih 6gretmenleri ve
zihinsel engelli kaynastirma ogrencileri icin ne anlam ifade ettigini belirlemek, tarih
Ogretimi esnasinda zihinsel engelli bireylerin ve tarih 6gretmenlerinin karsilastiklar
sorunlarin  belirlenmesi ve bu sorunlara olasi ¢6ziim Onerileri getirilmesi

amaclanmaktadir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Ozel egitim ve Tarih egitimi alanyazinda kaynastirma egitimine devam eden zihinsel
engelli bireylerin Tarih derslerine dair algilarina yonelik bilimsel bir ¢alisma

bulunmamaktadir. Bu baglamda bu ¢aligma, kaynastirma egitimine devam eden zihinsel



engelli bireylerle Tarih 6gretimi konusunda alanyazindaki bosluga katki adina bir

baslangig niteligi tasimaktadir.

1.4.Sayiltilar ve Sinirhlhiklar

1.4.1. Sayiltilar

Bu ¢alismada,

e Katilimer 6gretmen ve dgrencilerin goriisme esnasinda samimi cevaplar

verdikleri varsayilmistir.

1.4.2. Smmrhhiklar

Bu ¢alisma,

o 2016-2017 oOgretim yilinda Tekirdag- Malkara Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Tekirdag-Malkara Hiisniye Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi,
Tekirdag- Malkara Gazi Omer Bey Anadolu Lisesi’nde kaynastirma egitimine

devam 12 zihinsel engelli 6grenci,

e 2016-2017 6gretim yilinda Tekirdag-Malkara Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Tekirdag-Malkara Hiisniye Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Tekirdag-

Malkara Gazi Omer Bey Anadolu Lisesi’nde gérevli 14 dgretmen,

e Bu calismay1 yorumlayan arastirmaci ile sinirhidir.



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1. Zihinsel Engelin Tarihsel Siirec Icerisindeki Tanimlar:

Zihinsel engelliligin kesin olarak kabul edilen belirli bir tanimi yoktur. Geg¢misten
giiniimiize zihinsel engelliligin birbirinden farkli tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlar
giinimiize kadar geliserek ve degiserek ulasmistir. Zihinsel engelliligin neligi tizerine

hala ¢aligmalar yapilmaktadir.

Tarihte engellilik ilk olarak M.O. 1500’lii yillarda Antik Yunanistan’da Thebes’te
tammlanmstir. M.O. yaklasik 500°de tibbin babasi olarak da anilan Hipokrat tarafindan
engellilikten s6z edilmistir. Hipokrat, davranis geriligi ile iligkili kafatasindaki bazi
sekil bozukluklarinmi tartismistir. Romali doktor Gallen zeka diizeylerindeki farklilig
yazmistir. Ortagag boyunca engelli bireyler aptallar olarak tolere edilmis, ya da
masumlar olarak kayirilmis bazen de cadilar olarak goriilerek zulmedilmislerdir

(Grossman, 1983: 8).

Taylor, Richards ve Brady’nin (2005) belirttigi lizere, zihinsel engelliligin 16. yiizyila
kadar yapilabilmis bir tanim1 yoktur. 1534°te Fitz- Hebert’in zihinsel yetersizlik tanimi
sOyledir : “... ve dogustan bekri ( yani avanak) ve idyot oldugu soylenen kisi, 20 Peniyi
sayamayan ya da hatirlayamayan, ka¢ yasinda oldugunu soyleyemeyen vb. kisidir.
Dolayisiyla kendisinin yararina ya da zararima olan seyleri anlamadigi ya da
nedenlerini bilmedigi anlasilmaktadir.” 15. Yizyilin sonlarinda 16. ve 17. ylizyillarda
Ingiltere’de zihinsel engellilik ile akil hastaliginn farkliliklari {izerine caligmalar
yapilmigtir . PCMR’de (1929) ifade edildigi iizere 18. yiizyilin sonlarinda Ingiltere’de
zihinsel engelliligin tanimina yonelik yapilan ¢aligmalar sonrasinda zihinsel engelliler
ve ruh hastalig1 olanlar, donemsel ifadesiyle deliler, yasal olarak birbirlerinden ayirt

edilmislerdir (akt. Eripek, 1993: 4).

Blanton’a (1975) gore zihin yetersizliginin agik sekilde yapilan ilk tanimi Esquirol’e
aittir. Zihinsel yetersizlik idyot terimiyle agiklanmustir. “Idyotluk bir hastalik degildir,
zihin melekelerinin hi¢ agiga ¢ikmamis ya da idyotun kendisiyle benzer kosullardaki
vasitlarimin alabildigi bilgileri edinebilmesine olanak verecek yeterlikte gelismemis

olmasi durumudur.” (akt. Eripek, 2012: 47).



20. ylizyildaki en etkili zeka geriligi (mental retardation) tanimlar1 A. F. Tredgold; E.A.
Doll; A.F. Tredgold ve K. Soddy; G.E. Benda; L. Kanner; The English Mental
Deficiency Act of 1927 ve Mental Health Act of 1959; the Group for the Advencement
of Psychiatry; the American Association on Mental Deficiency; the president’s Panel on

Mental Retardation’a ait olan tanimlardir (Mercer, 1973: 128).

Tredgold’a (1937) gore zihinsel yetersizlik; “Zeka gelisiminde ¢esitli tiir ve derecedeki
eksikliklerin bireyi, baskalarinin yénetimi, denetimi ve yardimindan bagimsiz olarak
vasitlarimin - bulundugu ¢cevreye uyum saglamada yetersiz kalmasi durumudur.”
Tredgold’un taniminda zihinsel yetersizligin karsilig1 zeka eksikligidir (akt. Eripek,
2012: 48). Tredgold’un (1937), 20. Yiizyilin baglarinda zeka yetersizligi ¢alismalarinin
genel durumu ve kendi giincel donemi ile ilgili diisiinceleri soyledir: “Zeka eksikligi
calismasina yeni yaklasan herkesin otuz ya da kirk yilda yasanan biiyiik ilerlemeleri
takdir etmesi biiyiik olasilikla zordur. Yiizyilin basinda bu nispeten énemsiz bir konu ve
ilgi olarak goriildii, Bu, ¢ogunlukla yeni zihinsel uzman ve sosyal hizmet uzmanlaryla
strliydi. Bugiin bunun ciddi toplumsal bir problem oldugu farkedildi. Cok sayida t1bbi
uzman ve kamu kurulusu gorevlileri bununla aktif bir sekilde ilgileniyor. Psikolojik
tibbin onemli bir kolu olarak kabul edilmektedir. ”( akt. Albrecht, Seelman, Bury, 2001:
267).

Edgar Doll (1941) ise zeka geriligi durumunu 6 kriteri siralayarak tanimlamigtir (akt.
Eripek, 1994: 152-153):

1. Zihinsel normal alt1,

2. Bunun nedeni olarak sosyal yetersizlik,

3. Dogustan ya da ¢ocukluktan zihinsel gerilik,
4. Olgunlagmada gerilik,

5. Kalitsal nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal kaynakli zihinsel

gerilik,

6. Kalic1 ve iyilestirilemez durum.



Doll'iin sosyal yetersizligi, zihinsel normal altinin bir nedeni olarak gostermesi ve
zihinsel yetersizligi kalici ve iyilestirilemez bir durum olarak tanimlamasi olumsuz
elestirilere ugramistir (Eripek, 1993: 4). Macmillian'a (1982) gore zeka boliimii tek bir
oOl¢iit olarak ele alindiginda zihinsel engelli olarak tanilanan ve o6zellikle engel diizeyi
hafif derecede olanlar yaslarinin ve ait olduklar kiiltiirtin beklentilerine uyum

saglayabilmektedirler (akt. Eripek, 1993: 8).

Tredgold ve Doll’{in zihinsel engellilik tanimlar1 daha sonra yapilacak olan ¢alismalarda
yer alan tanimlarin temel dayanaklarini olusturmustur. Tredgold (1937), Doll (1941),
Benda (1954), Luckasson’ 1n (1992) ifadeleriyle genel olarak gerilik, kisisel sorumluluk
kapasitesindeki bozulma-azlik ile tanimlanmigtir. Yani bireyin takvim yasindan
beklenen bagimsizlik derecesinin varsayimidir. Clinkii bireyin 6z yonetim kapasitesinin
olmamast durumu da duygusal veya psikolojik problemlerden kaynaklanabilir. Bu
nedenle de geriligin tanim1 daima zihinsel yetersizlik ile iliskilendirilir (Baroff ve Olley,

2014: 8).

AAIDD (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities) 1959
yilindaki taniminda iki kriter iizerinde durmustur. Bunlar zihinsel islevsellik ve
olgunlagma, 6grenme ve toplumsal uyumda bozulmalardir. 1961'de "bozukluklar"
tanimin1  buglin de hala kullanilmakta olan "uyumsal davranis" ifadesine
doniistiirmistiir. 1992'de var olan duruma yeni bir cevap verebilmek ve anlayis
kazandirabilmek i¢in tanima yeniden odaklanildi. Sadece IQ puani temel alinan bir
teshis siirecinden uzaklasarak sosyal, cevresel ve diger faktorleri de dikkate alan bir
yaklasim benimsendi (AAIDD,2016). AAIDD tarafindan 1959 yilindan itibaren yapilan
tiim tanimlarin ti¢ bileseni de farkli terimlerle ifade edilse de aynidir (Eripek, 2011:

109):

1.Zihinsel islevilerde anlaml simirliliklar
2.Uyumsaldavraniglarda anlaml stmirliliklar
3.Gelisim doneminde ortaya ¢tkmast

Gilinlimiizde zihinsel engelliin tanimlar1 igerisinde en kabul goreni AAIDD'nin
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities) 2002 yilinda
kabul edilen tanimidir. AAIDD'nin 2010 yilinda yayinlanan son yonergesindeki tanim

2002 ile aynidir. Bu tanima gore "zihinsel yetersizlik, 6grenme, akil yiiriitme, problem



¢ozme gibi zihinsel iglevlerin yamisira giinliik sosyal ve pratik davramislart iceren
uyumsal davraniglarin her ikisinde de var olan anlaml sumirliliklar olarak karakterize
edilen bir yetersizliktir. Zihinsel engellilik 18 yas dncesinde ortaya ¢ikar.” (AAIDD,
2016).

Tablo 2.1.1.

Luckasson ve Digerleri’'ne (2002) Goére Kavramsal, Sosyal ve Pratik Uyumsal Beceri
Ornekleri

Kavramsal, Sosyal ve Pratik Uyumsal Beceri Ornekleri

Kavramsal Beceriler: Pratik Uyumsal Beceriler:

* Dil * Giindelik yasam faaliyetleri
*Okuma ve yazma Yeme

* Kendilik yonelimi Tuvalet

* Para Kavramlari Giyinme

Hareket-yer degistirme

Sosyal Beceriler: * Giindelik yagamin aragli etkinlikleri
* Kisiler arasi Yemek hazirlama

* Benlik saygisi Ulasim

* Sorumluluk Ila¢ alma-kullanma

* Kandirilabilirlik Ev bakimi1

* Saflik Para yonetimi

* Yasalara uyma Telefon kullanma

* Kurallar1 izleme * Ugrast becerileri

* Istismar1 6nleme * Giivenli ortamlar saglama

(Kaynak: Eripek, 2011: 110)

American Psychiatric Association'a (Amerikan Psikiyatri Birligi) gore "zihinsel
engellilik(zihinsel gelisim bozuklugu) kavramsal, sosyal ve pratik alanda, hem zihinsel

hem de uyumsal fonksiyonlardaki yetersizligi iceren, gelisim doneminde baglayan bir

bozukluktur.” (APA,2013: 33).
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Diinya Saglik Orgiiti (WHO) tarafindan zihinsel engellilik, biligsel islevsellik ve
uyumsal davranis gibi ¢oklu gelisim alanlarindaki becerilerin bozuklugu-azlig1 olarak

ifade edilir. Diisiik zeka, giinliik yasamin beklentilerine olan uyum yetenegini azaltir

(WHO,2016).

Goriildiigii iizere zihinsel yetersizligin birbirinden farkli ¢ok sayida tanimi vardir.
Tirkiye'de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan benimsenen zihinsel yetersizlik tanimi ise
soyledir: “Zihinsel yetersizligi olan birey, zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagh olarak kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sumirliliklart olan, bu ozellikleri 18 yasindan
onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine
ihtiyag¢ duyan bireydir.” (MEB, 2008: 4). Milli Egitim Bakanligi’nin bu taniminda

AAIDD’nin zihinsel yetersizlik tanimindan etkilendigini goériiyoruz.

2.2. Zihinsel Engelin Tarihsel Siire¢ icerisindeki Siniflandirilmasi

Zihinsel engelli bireyler sahip olduklar1 farkliliklar nedeniyle heterojen bir gruptur.
Zihinsel engelli bireylerin farkliliklar1 onlarin siniflandirilmasi ihtiyacin1 dogurmustur
(Ozgiir, 2004: 151).Ayn1 zamanda bu smiflandirma zihinsel engelli bireylere saglanacak

olan 6zel egitimin niteliginin belirlenmesi ile de siki bir iliski icerisindedir.

Grosssman'a (1983) gore zihinsel engelin ilk siniflandirilmasi 1672'de Willis tarafindan
yapilmstir. Willis ders kitabinda grup icerisinde gosterilen farkliliklari ve zeka
geriliginin siniflandirilmasini tartismistir. Willis'in zeka geriligi siniflandirmasina gore
"bazilart harfleri ogrenemezler fakat endiistriyel sanatlarla basa ¢ikabilirler, bunda
basarisiz olan digerleri tarimi kolaylikla kavrayabilirler, digerleri yeme ve uyku

haricindekilere uygun degildirler...” (Grossman, 1983: 8).

18. yiizyilda John Locke ise akil hastalar1 ve zeka geriligi olan bireyler arasinda
farkliliklar oldugu goriisiinii 6nermistir. Akil hastalar1 birlikte yanlis fikirler one
stirerlerken, idyotlar, az ya da hi¢ 6énerme kurmazlar ve neredeyse hi¢ akil yiiriitmezler

(Grossman, 1983:8).
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Maloney'e (1979) gore ise ilk siiflandirma Esquiral tarafindan 1845'te yapilmistir.
Esquiral'in idyot (zihinsel engelliler) siiflandirmasinda 6lgiit dil kullanimi1 olmustur.

Buna gore zihinsel engelliler (akt. Eripek, 1993: 11);

a. Sadece ses ¢ikaranlar (konusamayanlar),

b. Tek heceli sozciik kullananlar,

c. Kisa ciimleler kullanan ancak iyi konusamayanlar, seklinde siniflandirilmistir.

Zihinsel yetersizligin yapilan ilk smiflandirmalarinda, bu bireylerin gozlemlenen
"sosyal davranig prototipleri” ve g¢evreye uyum saglayabilme yetenekleri temel
alarak, siniflandirmalarin sosyal bir yaklasim benimsenerek yapildigini goriiyoruz

(Shalock ve digerleri, 2007: 118).

1866'da Duncan ve Millard'in 6nermis olduklar1 iki temel siniflandirma ise; dogustan ve
dogustan olmayan seklindedir. 1866 yilinda Down sedromunun tanimlayicist olan
Langdon Down'un zihinsel engellilik siniflandirmasi ii¢ temel grup tizerinedir (Eripek,

2012: 71):

a. Dogustan idiocy (mikrosefali, hidrosefali, paralezi-kismi inme, epilepsi),
b. Kayginin sebep oldugu gelisimsel idiocy (ergenlik donemiyle iligkili),

c. Rastlantisal olarak idiocy (varalanma yada hastaligin sebep oldugu).

1877'de Ireland tarafindan hazirlanan ve ilk tibbi ders kitab1 olarak kabul edilen eserde
ise zihinsel engelliler on iki alt grupta ele alinmistir (Sucuoglu, 2010:69). 19. yiizyilin
son ¢eyreginde yapilan siniflandirmalar daha tibbi bir boyut kazanmistir. Bu dénemde
beyin hasar1 ya da incinmesinden kaynaklanan zihinsel yetersizlik grubu "exogenous"
(dis kaynakli), kalittim ya da cevresel etmenlerden kaynaklanan zihinsel yetersizlik
grubu da "endogenous" (i¢ kaynakli) olarak adlandirilmistir (Eripek, 2012: 71).
Siniflandirmanin bu déneminde klinik bir yaklagim benimsenmistir. Tibbin yiikselisi ile
birlikte zihinsel engelli bireylerin siniflandirilmasinda da sosyal yaklasimi reddetmeyen
ancak kalitim, organik nedenler ve patolojiyi de kapsayan bir yaklasima dogru

kayilmistir (Schalock ve digerleri, 2007: 118-119).
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2.2.1. Psikolojik Simiflandirma

20. ylizyilin basinda Fransiz Egitim Bakanligi Alfred Binet ve arkadasi Theodore
Simon'dan zeka geriligi olan ve olmayan bireylerin ayirt edilebilmesini saglayacak bir
test gelistirmelerini istemistir ( Sucuoglu, 2010: 70). Bryant’in (1997) ifade ettigi lizere
Simon-Binet Testi 1905 yilinda Ingilizceye ¢evrilmis ve 1908'de "zeka yasi" (ZY)
kavrami eklenmistir. Bu donemde zihinsel engelli bireyler, Goddard tarafindan Simon-

Binet Testine gore tablo 2.2.1.1.'deki gibi siniflandirilmastir.

Tablo 2.2.1.1.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Yaslarina (ZY) Gore Simiflandirilmasi

Zeka Yasi( 2Y) Diizey

12 ve iizeri Normal

8-12 Moron (feebleminded-akli eksik)
3-7 Imbecil

2’den az Idiot

(Kaynak: Sucuoglu, 2010: 70; Eripek, 2011: 110'dan uyarlanmustir.)

Simon- Binet Testi 1916'da Terman tarafindan yeniden gozden gegirilip, Stanford-Binet
Zeka Testi adim1 almis ve Stern'in (1914) "zeka boliimii" (ZB) kavrami ilk olarak bu
testte kullanilmistir (akt. Eripek, 2012: 71). 1939°da Weschler-Bellevue Zeka Testi
(gliniimliz Weschler Zeka Testi), David Weschler tarafindan gelistirilmistir. Bu testte
ise ortalama zeka bolimii (ZB) 100 olarak kabul edilmistir (Sucuoglu, 2010:
70).1921'de AAMR'nin (American Association on Mental Retardation) 6zii olarak
isimlendirilen American Association for the Feebleminded tarafindanzihinsel engelli
bireyler zeka bolimii puanlarina gore Tablo 2.2.1.2.°degoriildigi sekliyle

siniflandirilmiglardir.

Tablo 2.2.1.2.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Boliimlerine (ZB) Gore Simiflanirilmasi
(1921 AAMR'ye Gore).

Zeka Boliimii Puanlar: Diizey
75-50 Moron
50-25 Embesil
25'in altinda Idiot

(Kaynak: Eripek, 1994:154'ten uyarlanmistir.)
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1952 yilinda AAMD'nin (American Association on Mental Deficiency) zihinsel
engellilik smiflandirmas1 Tablo 2.2.1.3.’tekigibidir. 1921 yilinda kullanilan teknik
terimlerin giindelik hayatin igerisine yansimasi ve =zihinsel engelliler iizerindeki
olumsuz etkileri nedeniyle siniflandirmada kullanilan terimlerde CNSA'nin (Committee
on Nomenclature and Statistics of American Phychiatric Association) Onerisiyle

degisiklige gidilmistir (Eripek, 1993: 13).
Tablo 2.2.1.3.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Boéliimlerine (ZB) Goére Siniflamirilmasi (1952
AAMD'ye Gore)

Zeka Boliimii Puanlar Diizey
65-55 Hafif zeka geriligi
54-40 Orta zeka geriligi
39-25 Agir zeka geriligi
25 ve asagisi Cok agir zeka geriligi

(Kaynak: Eripek, 1994: 154'ten uyarlanmaistir.)

Tablo 2.2.1.1 Tablo 2.2.1.2 ve Tablo 2.2.1.3.’te goriildiigii gibi bu dénemde zekanin
degisken bir yapist oldugu dislincesi ve zeka testlerinin ortaya c¢ikisiyla, klinik
yaklasimdan, zeka testleri ve zeka boliimii puanlari ile gosterilen, zihinsel islevselligi
temel alan zihinsel bir yaklasima gegilmistir. Boylece elde edilen istatistiki normlar hem

engelliligin tanimlanmasinda hem de smiflandirilmasinda 6nemli bir rol oynamistir

(Schalock ve digerleri, 2007: 119).
Tablo 2.2.1.4.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Zeka Béliimlerine (ZB) Goére Siniflanirilmasi (1961
AAMD'ye Gore)

Zeka Boliimii Puanlarn Diizey

70-84 Sinirl zeka




14

69-55 Hafif zihinsel engelli
54-40 Orta zihinsel engelli
39-25 Agir zihinsel engelli
25'ten asagist Cok agir zihinsel engelli

(Kaynak: Eripek, 1993: 13'ten uyarlanmistir.)

Heber, 1961'deki taniminda zihin yetersizligini gelisim doneminde olgunlasma,
O0grenme, sosyal uyumlardaki yetersizlikler ile birlikte ortaya cikan, zihinsel islevlerin
ortalamanin altinda olmasi durumuyla ifade etmistir. Dolayisiyla tanimda da ifade
edildigi ilizere bu donemde zihinsel engelin tanimlanmasinda ¢ift olgiit yaklasimi
benimsenmistir  (Shalock ve digerleri, 2007: 119). 1973’teki AAIDD’nin
siniflandirmalarinda da zeka boliimleri kesin belirleyici olmaktan ziyade yol gosterici
bir nitelikle varligini siirdiirmiis, alt ve st gruplarin zeka bolimii puanlarindaki sinirlar
esnek tutulmus ve zihinsel yonden sinirli grubu smiflandirmadan ¢ikarilmistir.
AAIDD’nin 1977 ve 1983 wyillarindaki siniflandirmalarinda 6nemli bir degisiklik
goriilmemektedir (Eripek, 2011: 110).

Grafik 2.2.1.1.

Ficher &Zeaman’dan (1970) Uyarlanan, Dort Engel Seviyesine ve Normal Zekaya
Karsilik Gelen Zeka Yas1 (ZY) Gelisim EgrileriMental-Age: Zeka Yasi (ZY)

Cronological Age: Takvim Yast

Normal Intelligence: Normal Zeka

Mild Retardation: Hafif Zihinsel Engelli
Moderate Retardation: Orta Zihinsel Engelli
Severe Retardation: Agir Zihinsel Engelli
Proufound Retardation: Cok Agir Zihinsel Engelli

MNormal intelligence

Mild retardation

Moderate retardation

Mental age
©

Severe retardation
—

Profound retardation

_——___—‘-—_--N‘—-

= 10 18 20 25 30 35 40 45 50 55 50
Chronological age

(Kaynak: Baroff, Olley, 2014: 29)
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Hallahan ve Kauffman (1997), Wehmeyer ve digerleri (2002), Kirk ve digerlerinin
(2006) belirttigi tizere AAIDD, 1992 yilinda zihinsel yetersizligi olan bireylerin
gereksinim duyduklart destek tiirii temel alinarak bir smiflandirma yaklagimi
benimsemistir. Bu yaklasim kisaca ILEP (Intermitten/aralikli, Limited/sinirl,
Extensive/kapsamli, Pervasive/yaygin) olarak adlandirilir (akt. Cikili, 2013: 183). 1992
yilinda AIDD'nmin destek tiiriine gore zihinsel yetersizlik siiflandirmasi soyledir (

Sucuoglu, 2010 :76-77):

a. Aralikli destege gereksinimi olan bireyler,

b. Sinirlt destege gereksinimi olan bireyler,

c. Derin/ yogun destege gereksinimi olan bireyler,
d. Yaygin destege gereksinimi olan bireyler.

AAIDD'in 2002 yilindaki yonergesinde de zihinsel engelliligin siniflandirilmasinda
destege dayali siniflandirma 6nemini korumus hatta daha da gelistirilmistir. Buna gore
bireysel islevlerde bulunma; zihinsel yetenekler, uyumsal davranis, kalitim, saglik,
sosyal roller, etkilesimler, baglam boyutlarinin, yardimlarla etkilesiminin bir sonucudur

(Eripek, 2011: 111).

2.2.2. Egitsel Simiflandirma

Eripek'e (1996) gore egitsel siiflandirma zihinsel engelli bireylerin neyi 6grenip neyi
O0grenemeyecekleri, ne diizeyde Ogrenebilecekleri sorulartyla sekillenir. Bu

siniflandirmada da zeka boliimii puanlari kullanilir (akt. Esen, 2003: 15).

Tiirkiye'de 1975 yilinda ¢ikarilan ve 1983 yilinda yiiriirliiliige giren Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yonetmelik'te zihinsel engel, zeka geriligi terimiyle ifade
edilmis ve zeka geriligine sahip bireyler "egitilebilir geri zekali" ve "agir derecede geri
zekall" olarak gruplandirilmiglardir. 1986'daki Milli Egitim Bakanhigi'na bagl Ozel
Okullar Yonetmeligi'nde ise zihinsel engelli bireyler "egitilebilir", "6gretilebilir" ve

"klinik bakima muhta¢" olarak siniflandirilmislardir ( Sucuoglu, 2010: 76).



Tablo 2.2.2.1.

1983 Yilinda Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yoénetmelik iceriginde Yer Alan

Zihinsel Engelli Bireylerin Simiflandirilmas.

Zeka Boliimii Puam

Diizey

45-50 ile 70-75
40-45'in altinda

(Kaynak: Eripek, 2012:

Egitilebilir geri zekal

Agir derecede geri zekal

82'den uyarlanmustir.)

Tablo 2.2.2.2.

1986 MEB'e Bagh Ozel Okullar Yonetmeligi'nde Yer Alan Zihinsel Engelli Bireylerin

Simiflandirilmasi.

Zeka Boliimii Puam Diizey

45-75 Egitilebilir

25-44 Ogretilebilir

0-25 Klinik Bakima Mubhtag

(Kaynak: Eripek, 2012: 82'den uyarlanmistir.)

2000 yilinda yiiriirliiliige giren Milli Egitim Bakanhigi'mn Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi'nde zihinsel engelli bireylerin siniflandirilmasi;

a. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
b.Orta diizeyde zihinsel yetersizlik
c. Agir diizeyde zihinsel yetersizlik

d. Cok agir diizeyde zihinsel yetersizlik, seklinde olmustur (md.4).

2000 yilinda vyiiriirliiliige giren Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'yle birlikte zihinsel engelli bireylerin zeka boliimii puanlart 6lgiit alinarak

yapilan siiflandirilmas yaklasimindan uzaklasilmistir (Eripek, 2012: 84).

2.3. Zihinsel Engelliligin Nedenleri

Zihinsel engelliligin nedenleri ile ilgili pek ¢ok smiflandirma mevcuttur. Zihinsel

engelliligin nedenlerini {i¢ baglik etrafinda toplayabiliriz.
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a) Organik Nedenler
b) Genetik Nedenler

¢) Sosyo-Kiiltiirel Nedenler (Yanci, 2010: 68).

a) Organik Nedenler

Organik nedenler, dogum 6ncesi, dogum an1 ve dogum sonrasinda meydana gelen kaza,
yaralanma, zehirlenme vb. unsurlarin etkilerinden olusur. Organik nedenlerin kalitimla

ilgisi yoktur.
Dogum 6ncesi nedenler;

a. Annenin hamilelik siirecinde yakalanmis oldugu bazi hastaliklar (kizamikgik,
frengi, agir gegen gripler vb...),

b. Hamilelik esnasinda annenin rontgen 1sinlarina maruz kalmasi,
c. Anne ve babadaki kan uyusmazligindan kaynaklanan agir sarilik,

d. Annenin gebelik doneminde kullandig: ilaglardan kaynaklanan zehirlenmelerden
kaynakli beyin patolojileri,

e. I¢ salgi bezlerinin yetersiz ¢alismasi ve enzim bozukluklar1 ve dogum &ncesinde
tanimlanamayan farklt sebepler zihinsel engelliligin dogum  Oncesi
nedenlerindendir (Cirhinlioglu, 2015: 163).

Dogum esnasinda meydana gelen nedenlerTaner’e (2007) gore;
a. Dogum sirasinda bebegin oksijensiz kalmasi,
b. Dogum esnasinda bebege bulasan enfeksiyonlar,

c. Dogumun zor olmasindan dolay:1 kullanilan bazi aletlerin (vakum, forceps,
vb...) bebege zarar vermesi,

d. Dogumun erken ya da ge¢ olmasi (akt. Giineysucu, 2010: 20),

e. Bebegin diisiik dogum agirligi ile dogmasi (Meb, 2013: 8).
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Dogum sonrasi nedenler;

a. Kursun zehirlenmeleri, kafa travmalari, cocuk istismart ve ihmali (Paksoy,

2003: 21),

b. Cocugun dogumdan sonra gegirdigi atesli ve bulasic1 hastaliklar, (Celebi,
2003: 18),

c. Yetersiz beslenme, uyaran eksikligi (Yasar, 2010: 138),

d. Bebegin asilariin diizenli olarak yapilmamasi,

e. Agir dogum sarilig1

f. Ev, is, trafik kazalaridir (Meb, 2013: 8).

b) Genetik Nedenler

Zihinsel yetersizligin meydana gelmesinde etkili olanlardan biri de genetik nedenlerdir.
Opitz’e (1996) gore zihinsel engellilikle iliskili yaklagik 750 genetik bozukluk vardir
(Hodapp, Derjardin, Ricci, 2003: 152). Zihinsel engelliligin yapisal nedenleri, kalitsal
metabolizma bozukluklari, fetiisiin genetik yapisindaki bozulmalar, fetiisiin bdliinme

esnasindaki sebebi berlirsiz kromozom bozukluklaridir (Tekin-iftar, 2010: 90).
Kalitsal Metabolizma Bozukluklari; Fenilketontiri (PKU)

Kromozal Bozukluklar; Down Sendromu, Frajil X, William Sendromu, Prader-Willi

Sendromu’dur (Cift¢i Tekinarslan, 2014: 145, 146, 147).

¢) Sosyo-Kiiltiirel Nedenler

Zihinsel geriligi herhangi bir genetik nedene bagli olmayan, bireyin zihin gelisimini
olumsuz etkileyen sosyo-Kkiiltiirel ortamlardan kaynakli nedenlerdir. Cocugun yasadig:
fiziksel ortamin olumsuz durumu, beslenme yetersizligi, anne ve ¢ocuk arasindaki iliski
yoksunlugu, cocugun toplumdan soyutlanmasi gibi nedenler zihinsel yetersizligin

sosyo-kiiltiirel nedenleri arasinda sayilabilir (Aslan, 2010:16-17).
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2.4. Zihinsel Engelli Bireylerin Ozellikleri

Ulkemizde zihinsel yetersizlik gosteren bireyler egitsel olarak hafif (egitilebilir), orta
(6gretilebilir), agir ve ¢ok agir diizeyde (klinik bakima muhtag) zihinsel yetersizligi olan

bireyler olarak siniflandirilmaktadirlar.

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Ozellikleri: Egitim doénemi
icerisinde birey, smirli seviyede destek egitim hizmetine ihtiyag duymaktadir
(Karakaya, 2010: 9). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin %90’1m1 bu grup
olusturmaktadir (Ozgiir, 2004: 152). Egitilebilir durumdaki zihinsel yetersizligi olan
bireyler dil gelisimi ve sosyal alandaki becerileri okul dncesi donemde edinmektedirler.
Bu nedenle zeka geriligi tanist koyabilmek olduk¢a zordur (Esen, 2003: 12). Bu grubun
icerisinde yer alan bireylerin bedenini kullanmaya iliskin problemleri az seviyede veya
yoktur. Iletisime, akademik ve sosyal becerilere, kendini yonlendirebilme, is becelerine
vb. yasitlarina ¢ok yakin bir degerde sahiptirler (Ozsiier, 2012: 87). Hafif diizeyde
zihinsel yetersizlige sahip bireyleri bu nedenlerle akran gruplarindan ayirt edebilmek

oldukga giictiir.

Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Ozellikleri: Zihinsel engelliler
grubunun %3’liikk béliimiinii bu bireyler olusturmaktadir (Ozgiir, 2004: 158). Orta
diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren bireyler “Ogretilebilir” olarak da adlandirilirlar. Bu
bireyler, okul Oncesi donemde akranlarina gdre motor, zihinsel ve sosyal gelisim
alanlarinda onemli olgiide smrliliklar gosterirler. Bu bireylerin yaklasik%30’unda
Down Sendromu, %50’sinde beyin incinmesinin ¢esitli tiirlerine rastlanilabilmektedir
(Arman, 2009: 17). Temel akademik, giinlilk yasam ve is becerilerinin kazaniminda
0zel egitim ve destek hizmetlerine yogun sekilde ihtiya¢ duyarlar (Cikili, 2013: 185).
Ozer’e (2001) gore kavramsallastirma becerileri zayif, 6grenmeleri yavastir. Erken tani
konulabildigi taktirde giinliik bakim becerilerinde ebeveyn yardimiyla kismen bagimsiz

olabilmektedirler (akt. Sahsuvaroglu, 2003:16).

Agir ve Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Ozellikleri: Bu
bireylerin yetersizlikleri dogum esnasinda ya da hemen sonrasindaki ilk giinlerde
farkedilir. Bir takim basit giindelik yasam becerilerini 6grenebilirler fakat siirekli olarak
bakima ve yardima ihtiya¢c duymaktadirlar (Eripek, 1994: 155). Merkezi sinir sistemine
bagl bozukluklardan, korliik, sagirlik veya kasith beyin felcinden kaynaklanan ciddi
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zeka ve fiziksel yetersizlige sahiptirler (Ozgiir, 2004: 157). Yetiskinlik dénemlerinde
zeka yaslar1 tahmini olarak 8 ay (veya daha asagisi) ile 3 yil arasinda degisebilmektedir.
Cogunlukla birden fazla engele sahiptirler ve 6liim oranlar yiiksektir (Eripek, 1993:
17). Egitim programlarinda bu bireylerin islevlerindeki gerilik diizeyi nedeniyle 6z
bakim, hareket ve dil becerilerini kazandirmaya yonelik ¢alismalara daha fazla 6nem
verilmektedir (Eripek, 1994: 170). Eripek’e (2005) gore zihinsel engelli bireylerin genel

olarak 6zellikleri soyledir:

a. Dikkat daginiklig

b. Konusma bozuklugu ve konusmanin gecikmesi
c. Ogrenmede yavaslik

d. Duyu-motor problemleri

e. Giinliik yasam becerilerinde yetersizlik

f. Sosyal becerilerde yetersizlik (akt. Oztiirk, 2009: 19).

Gelisim, bireylerin dollenmeden Olime kadar gegen siire igerisinde biiyiime,
olgunlagma, 6grenme ve yasanti sonucunda,bireylerde gozlenebilir nitelik ve nicelikteki
farkliliklar, diizenli ve siirekli degisikliklerdir ( Aydin , 2011: 32). Buna gore her birey
gelisim evrelerini gevresel ya da kalitsal etkilerle ya da gelisimin kendi dogasi geregi
farkli hizda ve seyirde yasar. Her bireyin gelisimi bireysel izler tagisa da zihinsel engelli

bireylerin sahip olduklar1 gelisimsel 6zellikleri genel olarak asagida belirtildigi gibidir.

2.4.1. Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Zihin yetersizliginin bireylerin gelisimleri lizerinde en ¢ok etki yarattigi alan zihin
gelisimi ve fonksiyonudur. Zihinsel engelli bireylerin, normal gelisim gosteren
akranlarindan 6grenme konusundaki temel farki 6grenme hizlaridir. Onlar da akranlar
gibi 6grenebilir ve grenmeye devam edebilirler (Ozgiir, 2011: 38). Zihinsel yetersizligi
olan bireylerin 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biri dikkattir.
Dikkat, psiko-fizik enerjisinin tek bir noktada toplanmasidir. Zihinsel yetersizligi olan
bireyler dikkati hangi uyarict iizerine odaklamasi gerektigini berlirleyebilmede ve
dikkati devam ettirebilmede problem yasamaktadirlar (Cikili, 2013: 189). Dolayisiyla

dikkatleri daginik ve kisa siirelidir. Bu nedenle de devamli olarak giiven duyduklari
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bireylerin gdzlem, 6zendirme ve onaylarina ihtiyag duyarlar (Ozgiir, 2004: 161).
Zihinsel engelli bireylerin 6grenmelerinde etkili olan bir diger etmen ise bellektir.
Zihinsel engelli bireyler, hem kisa siireli bellekte hem de uzun siireli bellekte bilgi
toplama ve bu bilgiyi kullanma konusunda sorunlar yagamaktadirlar (Cift¢i Tekinarslan,
2014: 148). Uygun 6grenme ve transfer yontemlerini kullanmada giicliikk yasamalari
kisa siireli bellek problemlerinin sebeplerdir. Ancak iyi bir sekilde 6grendikleri bilgileri
uzun siire hatirlayabilirler (Cikili, 2013: 190). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin
problem ¢6zme, bunlari planlama ve uygulama, sonuglarini degerlendirme gibi bilis
Otesi becerilerinde de sorunlar gozlenmektedir. Bu bireylerin gecmis yasantilarindaki
basarisizliklar sahip olduklar1 kaygilar onlarin giidilenme diizeylerini diistliriir. Bu
nedenle bir ise baslarken harekete gecmekte zorlanirlar ya da bir amaca ulagsmak i¢in
daha az g¢aba sarfederler (Cikili, 2013: 190, Cift¢i Tekinarslan, 2014: 149). Zihinsel

engelli bireylerin zihinsel gelisim 6zelliklerini siralayacak olursak genel olarak soyledir:

- Duygu ve diisiincelerini bagimsiz bir sekilde ifade etmekte zorluk ¢ekerler.
- Kavramlari gec ve zor 6grenirler.

- Kisa ve uzun siireli belleklerinde problem yasarlar.

- Ogrenmek icin tekrara gok fazla ihtiyag duyarlar.

- Soyut terim ve kavramlar1 ge¢ ve giic 0grenirler.

- Zaman kavramini 6grenmede problem yasarlar.

- Basit tepkiler verirler.

- Genelleme yapmakta zorlanirlar.

- Yeni 6grendikleri bir bilgiyi transfer etmekte problem yasarlar (Ozsiier, 2012 :88).

2.4.2. Dil Gelisimi Ozellikleri

Dil ve konusma iletisim amaciyla kullanilan araglardir. Iletisimde daima bir gonderen
ve bir de mesaj alicis1 vardir. Ancak iletisim her zaman dili igermez. Dil ve konusmanin
olmadig: farkli iletisim tiirleri de vardir. Dil, anlam1 belirleyen kesin kurallara goére

kullanilan semboller sistemi vasitasiyla diisiincelerin iletisimidir. Konusma, sozlii
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dildeki ses siralamasi ya da sekillendirme davranisi olarak insanlar arasindaki iletisimde
kullanilan semboller sistemidir (Hallahan, Kauffman, 1988: 208).Demirsar (1985) ve
Adalr’nin (1982) ifade ettigi sekilde bir iletisim araci olarak dil, insanlarin bir takim

yasamsal gereksinimlerini karsilar. Bu gereksinimler;

-Istekleri bildirme,

- Karsilikli iliski kurma,

- Kendini anlatma ve tanitma,

-Cevreyi ve olaylar1 6grenme,

-Bilgi aligverisinde bulunma

-Hayal kurma,

- Bagkalarinin davranislarini kontrol altina alma, komut verme,

- Fikirler ileri sirme ve kendini ispatlama olarak siralanabilir ( akt. Yapici, 2004: 3).

Zihinsel engelli bireyler, dil ve konusmay1 normal gelisim gosteren bireylerin gecmis
olduklart siireglerden gegerek Ogrenirler. Fakat bu siireclerden gecis hizlari digerlerine
gore yavastir (Ozgiir, 2004: 162). Dil grenmek igin gerekli olan zihinsel becerilerdeki
stnirliliklar dil gelisimini de ayni1 dogrultuda etkilemektedir. Zihinsel engelli bireylerde
dil ve konusma bozukluklarina, bu bireylerin dil kaslarin1 kullanmadaki yetersizligi,
dilin asir1 biiytikliigii, cene ve dis yapisindaki bozukluklar gibi fiziksel etkenler de sebep
olmaktadir (Esen, 2003: 119). Zihinsel engelli bireylerde konugma ve dil bozukluklarma
siklikla rastlanmaktadir. Zihinsel engelli bireylerde yaygin olarak goriilen konugma
bozukluklarinin tiirleri, kekemelik, artikiilasyon ve ses bozukluklaridir. Konusma veya
dil bozukluklarinin tiirleri, zihinsel yetersizligin gesitlerine gore farklilik gostermez.
Fakat dil ve konusma bozuklugunun ciddiyeti, genellikle zihinsel engelin seviyesiyle
iliskilidir. Ornegin hafif zihinsel engelli bireylerde konusmaya baslamada gecikme
yaygindir ancak dilsizlik nadir goriiliir. Orta diizeyde zihinsel engelli bireylerin
konusmalarinda kusurlar bulunur ve genellikle monoton ve basmakalip ifadeler
kullanirlar. Agir derecede zihinsel engelli bireylerde ise dilsizlik yaygindir ve dil

gelisimi ilkel seviyededir (Hallahan, Kauffman, 1988: 68-69).
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2.4.3. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi bulunan bireyler de yetersizligi olmayan diger bireyler gibi kendini
gerceklestirme, sevme-sevilme, beslenme-barinma, kabul edilme gibi ihtiyaglara
sahiptirler. Kendilerine sevgi ve ilgi ile yaklasilmasi onlart mutlu eder. Daha rahat
iletisim kurabildikleri i¢in genellikle kendilerinden yasga kiigiik ya da biiyiik bireylerle
arkadaslik kurarlar. Zihinsel engelli bireylerin oyun faaliyetlerine katilmalar1 onlarin

o0grenmelerine de olumlu etkide bulunur (Esen, 2003:127-128).

Gresham ve Elliot’a (2008) gore sosyal gelisim diizeyi yeterli olan bireylerde
tanimlanan beceriler soyledir; iletisim, is birligi, hakkin1 aramak-iddiada bulunmak,
sorumluluk, empati, kendini kontrol etme (irade) (akt. Whitcomb, Merrel, 2013: 381 ).
Yetiskin ve cocuk olan bireylerin geneli sosyal becerileri "rastlantisal 6grenme ve
zihinsel olgunlagma" ile edinirler (Hocaoglu, 2009: 32). Sargent (1991), Warger ve
Rutherfort'a (1996) gore zihinsel engelli bireyler, dikkat, hafiza, ayirt etme, genelleme
becerilerindeki yetersizlikleri nedeniyle akranlarina gére daha yavas Ogrenirler. Bu
alanlardaki yetersizlikleri zihinsel engelli bireylerin sosyal bilis, sosyal beceriler ve
sosyal etki alanlarinda da yetersizlikler yasamalarina sebep olur (akt. Cift¢i, 2001: 29).
Zihinsel engelli bireyler, engelli olmayan yasitlarinca kabul gormeyip izole
edilebilmektedirler. Farmer ve Van Acker'a (1996) gore sosyal beceri yetersizligi ile
yasit reddi arasinda iki yonlii bir iligki vardir. Birincisi engelli bireylerin sosyal beceri
yetersizligi yasit reddine neden olmaktadir. Ikincisi ise yasit reddine ugrayan bireylerin
ergenlik ve yetigskinlik doneminde uyum problemleri yasamasi veya sosyal becerileri
yeterince dgrenememesidir (Hocaoglu, 2009: 34). Zihinsel engelli bireylerde akademik
basarisizlik kaynakli zayif benlik algis1 gozlemlenebilir (Sinoplu, 2009: 4). Bireylerin
Ozgliveni ise gercek bir benlik algis1 ile miimkiin olabilir. Sirmen’e (2009) gore, bu
bireyler, kendilerine giivenmemekte ve bagimsiz hareket edememektedirler. Arkadaslhk
kurmalar1 gii¢ ve siirece daha ge¢ olmaktadir. Buna bagli olarak zihinsel yetersizligi
olan bireyler, toplum ve grup kurallarina uymakta giiclik g¢ekmektedirler (akt.
Yanc1:67). Sosyal iligkilerinde her seyin kendilerine ait olmasini istermiscesine bencil
davranislarda bulunabilirler. Bu nedenle de paylasim yapmak istemezler (Ozgiir, 2004:

162). Ozgiiven eksikligi, anne ve babalarin asir1 koruyucu tutum ve davranislari, dil
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gelisiminde yasamis olduklar1 problemler, ¢evrelerindeki sosyal kabuliin diisiik olmasi
gibi nedenler zihinsel yetersizligi olan bireylerin sosyal gelisimlerini olumsuz yonde

etkilemektedir (Cikili, 2013: 191).

2.4.4. Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Zihinsel engelli bireylerde fiziksel gelisim oOzellikleri engelin seviyesine gore
farklilasabilmektedir. Hafif diizeyde zihinsel geriligi olan bireylerin fiziksel goriintiileri
ve motor becerileri engeli bulunmayan akranlarindan farksizdir. Orta ve agir diizeyde
zihinsel geriligi olan bireylerin fiziksel goriinlimlerinde ve motor becerilerinde belirgin
farkliliklar gozlemlenir (Dere Ciftci, 2007: 6). Motor gelisiminde goriilen geriligin bir
kismina zihinsel gerilik sebep olurken bir kismina da ailelerin koruyucu tutumlari,

yasanan saglik problemleri, ¢cevresel yoksunluk ve yetersiz beslenme gibi etkenler sebep

olmaktadir (Cikili, 2013: 192).

2.5. Ozel Egitimin Tanim, Tarihcesi ve Tiirleri

Ozel egitim tarihgesi kapsaminda zihinsel engelli bireylerin egitimine ilk kez Victor
adindaki vahsi bir c¢ocugun, Fransa'da Aveyron ormanlarinda bulunmasiyla
baslanmigtir. Horace Mann, Samuel Grideley Howe, Dorothea Dix gibi isimler,
Amerika Birlesik Devletleri’'nde diger engel gruplarinda oldugu gibi zihinsel engelli
bireyler igin yatili kurumlarin agilmasinda dncii olmuslardir. Ingiltere’de zihin engelli
bireyler i¢in ilk 6zel egitim okullar1 1846’da kurulmustur (Uysal, 1995: 5). 1842'de Dr.
Gaggenbiil Creten, Isvicre'de ¢ocuklar igin bir okul agmistir. 1897'de ise Dr Deteressa
Maria Montessari, zihinsel engelli bireylerin egitiminde kullanilacak yontem ve arag-
gere¢ konulariyla ilgilenmis ve alana katki saglamistir (Kavanoz, 1999: 21). 1900’1i
yillara kadar Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
0zel egitim okullarinin sayilarinin yetersiz olmasindan dolayr herhangi bir destek
egitimi olmaksizin sinif 6gretmenlerinin yardimlariyla genel egitim siniflarinda 6grenim
gordiiklerini biliyoruz. 1900’li yillarin ilk yarist farkli engel gruplarina yonelik 6zel
egitim kurumlarinin hizlica arttig1 bir donemdir. Bu donemde 6zel egitime gereksinim
duyan bireylerin ayr1 okullarda 6zel olarak yetistirilmis 0gretmen ve 6zel cevrelerde

egitilmeleri gerektigi diisiincesi yaygindi (Kargin, 2004:2-3). Fakat ayni donemde
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kaynastirma uygulamalarina doniik ilk girisimlerde bulunulmaya baslamistir. Sucuogle
ve Kargin’in (2008) ifade ettigi iizere 1928 yilinda 6zel ve genel egitim okullarinin
birlikte ¢alismasina karar verilmistir. 1942 yilinda ise uygun 6zel egitime gereksinim
duyan bireylerin genel egitim siniflarinda egitim almalar1 yasallagmistir (akt. Nal,
Tiizin, 2011:10). Bu doénemden sonra kaynastirma uygulamalarinda hizli bir artis

gorilmiistiir.

Calismamizin gerceklesecegi egitim kademesi ortadgretimdir. Bu baglamda Tiirkiye’de
2006 yilinda yiiriirliilige giren MEB. Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginin Besinci
Kisim Birinci boliimiinde belirtildigi iizere ortadgretimde 6zel egitim hizmetleri su

sekilde gergeklestirilir.

«  “Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler ortacgretimlerini, éncelikle kaynastirma uygulamalar:
yoluyla akranlart ile bir arada genel ve mesleki ortaégretim kurumlarinda
stirdiirebilecekleri gibi ozel egitime ihtiyact olan bireyler icin acgilan ortaogretim

kurumlarinda da siirdiirebilirier.

*  Merkezi sinavia 6grenci almayan genel, mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina
yonlendirme karart alinan ozel egitime ihtiyact olan bireyler, ilgili birimlerle yapilacak is
birligi ¢ergevesinde kontenjan saglanarak yatili okullarin pansiyonlarina Bakanlik¢a

sitnavsiz yerlestirilirler.

*  Genel ve mesleki ortadgretim kurumlarina yonlendirme karari alinanlardan, yatili okumak
isteyen ogrenciler igin, ikamet adresine gore yakin yatili okullarin olanaklart da

degerlendirilerek yeterli kontenjan saglanir.

«  [lkégretimlerini tamamlayan ancak cesitli nedenlerle ortadgretime devam edemeyen
bireyler, uzaktan &gretim yoluyla Milli Egitim Bakanligi A¢ik Ogretim Lisesi veya Milli
Egitim Bakanhg1 Mesleki A¢tk Ogretim Lisesinde egitimlerini siirdiirebilirler. Milli Egitim
Bakanhig1 14 Acik Ogretim Lisesi veya Milli Egitim Bakanligi Mesleki A¢ik Ogretim
Lisesine devam eden ve ozel egitime ihtiyact oldugunu o6zel egitim hizmetleri kurulu
karariyla belgelendiren bireylerin egitim siirecinde ve basarilaruin degerlendirilmesinde
Bu Yénetmeligin 24 iincii maddesindeki hiikiimler dogrultusunda ozel tedbirler alinarak

diizenlemeler yapulr. (Md. 31).”
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Sekil 2.5.1.

Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Alabilecegi Ortamlar

En Cok Kisitlayie1 Ortam | yatili Ozel Egitim Okulu

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu

Ozel Egitim Sinifi

Yarim Zamanli Kaynagtirma

Kaynak Oda Destekli Kaynastirma

Tam Zamanl Kaynastirma

En Az Kisitlayic1 Ortam
(Kaynak: Nal, Tiiziin, 2011: 11)

2.6. Kaynastirma Egitimi Nedir?

Ozel egitime gereksinim duyan cesitli engel gruplarmin nasil ve hangi ortamlarda
egitilmesi gerektigi tartismalari tarihsel bir siire¢ igerisine yayilmustir. ilk dénemlerde
0zel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim alanlar1 ayr1 olarak yatili veya
giindiizlii olan 6zel egitim okullar1 iken bugiin diinyada ve Tiirkiye'de 6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin egitimlerinde kaynastirma uygulamalar1 daha fazla

benimsenmistir (Kargin, 2004: 2).

Gulliford ve Upton (1992), Kircaali-iftar (1992), Osborne ve Dimettia'ya (1994) gore
kaynastirma, "ozel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya
da yarim zamanl olarak kendisi icin en az kisitlayict egitim ortami olan normal egitim

siniflarinda egitim gormesidir." (akt. Batu, Kircaali-Iftar, Uzuner, 2004: 33).

Link’e (1991) gore ise kaynastirma; Ozel egitim stratejileri kullanilarak, engelli
bireylere 0zel egitim uygulanmasini saglayan, yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklarin

normal egitim ortamlarinda yasitlariyla olan etkilesimlerini en st diizeye ¢ikarip,
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giindelik yagamlarindaki engelleri en alt seviyeye indirmeyi garanti eden bir egitimdir

(akt. Ozgiir, 2011:3).

Stephens, Blackhurst, Magliocca’ya (1982) gore kaynastirma, egitimde firsat esitliginin
temelinde ortaya cikmistir. Engelli bireyin egitimsel ve 06zel gereksinimlerinin
kargilanmasint amacglamanin yani sira engelli olmayan yasitlariyla benzer bir sosyal

gelisim yakalamasini saglamay1 amaglamaktadir (akt. Akcora, 2004: 36).

Milli Egitim Bakanliginin 2000 yili Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin Birinci
béliimiinde yer alan kaynastirma tanimu ise sdyledir: “Ozel egitim gerektiren bireylerin,
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve ogretimlerini resmi ve ozel okul
oncesi, ilkogretim, orta o6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina

dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandig 6zel egitim uygulamalaridir.”’(md.4)

Caglar’a (1979) gore kaynastirma/biitiinlesme dort seviye ve asamada incelenmelidir.

Bunlar;

» Fiziki biitiinlesme; Bu seviyede engelli bireyler sadece fiziki olarak ayni okul
ortaminda bulunurlar. Arkadashik iligkileri kurmalari, gezmeleri, 6grenmeleri

miimkiin degildir.

» Fonksiyonel biitiinlesme; Bu biitlinlesme sekli, engelli bireylerin fiziki olarak
ayni ortamda bulunmalaria ilaveten ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde de
(piknikte, toplantilarda, oyun yerlerinde) birlikte olmalarina dayananir ancak
iligkiler okul disinda devam etmemektedir. Pek c¢ok aktiviteyi normal olan
bireylerle birlikte yapmalar1 engelli bireylerin kendilerini daha i1yi tanimalarina

ve anlamalarina yardimci olmaktadir.

» Sosyal biitiinlegsme; Engelli ve engelli olmayan bireyler arasindaki sozlii ve fiziki
iletisim okul icinde de okul disinda da goriiliir. Birbirleri arasinda arkadaglik ve
dostluk kurarlar. Genellikle 6zel egitim gerektiren bireyler ile normal bireyler
arasinda istenmeyen durumlar olusmaz, birbirlerini olduklari halleriyle

kabullenirler.

* Tam sosyal biitiinlesme; Bu, 0zel gereksinimli bireyler ile normal bireyler
arasinda erisilmesi amaclanan son asamadir. Bu seviyede her iki grup

igerisindeki etkilesimde farkliliklar goriilmez. Bu seviyede o0zel egitime
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gereksinim duyan bireyler mevcut kaynaklardan tam olarak istifade edebilir ve

normal bireyler tarafindan tam anlamiyla kabul goriirler (akt. Ozgiir, 2011: 6).

Ataman (2012), kaynastirmanin katmanlarini ii¢ baslikta incelemektedir: Ozel
gereksinimli birey ile yetersizligi bulunmayan bireylerin ayni smif igerisinde
bulunmalar1 olan fiziksel kaynastirma, 6zel gereksinimli bireyin bulundugu sinifin
bir {iyesi haline gelmesi olan sosyal kaynastirma, Bireysellestirilmis Egitim
Programi1 kapsaminda, 6zel gereksinimli bireyin smif miifredatina erisebilmesi

durumu olan ogretimsel kaynastirma (Ataman, 2012: 17).

Tiirkiye'de 6zel egitime ihtiya¢ duyan engelli veya listlin yetenekli biitiin bireyler
kaynastirma uygulamasindan faydalanabilmektedirler. Ozel egitime ihtiyag duyan
bireyler, Ozel Egitim Hizmetleri Kurulu ve Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM)
uzmanlarinin incelemesi dogrultusunda gerekli goriildiigii taktirde kaynastirma
egitiminden yararlanabilirler (Eurybase Tiirkiye, 2009: 260).  Zihinsel engelli
bireylerin egitim alanina yerlestirilmelerinde ayristirma ve kaynastirma olarak iki
temel uygulama mevcuttur. Kaynastirma uygulamasi yetersizlik diizeyi uygun olan
engelli bireylerin, Bireysellestirilmis Egitim Programi ¢ercevesinde normal ve 6zel
egitim gorevlilerinin sorumlulugunda yasitlartyla egitimsel ve sosyal olarak

biitiinlesmeleridir (Diken, Sucuoglu, 1999: 25).

Kaynagtirma uygulamasinin bilesenleri yoneticiler, 6gretmenler, 6zel gereksinimli
bireyler, yetersizligi olmayan bireyler, aileler ve uygulamanin yapildig1 ortamlardir.
Dolayisiyla kaynastirma bir ekip ¢alismasidir ve basarili bir kaynastirmanin basarisi,
bu ekip caligmasinin basarisina baghdir (Goziin, Yikmis, 2004: 80). Goatly ‘e
(2000) gore ise kaynastirma uygulamasi igerisinde yer alan 6zel gereksinimli
bireylerin basaris1 Ogretmenlerinin O6gretimsel siiregleri uyarlamalarr ile iliski
igcerisindedir. Duffy (1982), Lewis ve Doorlag (1999), Salend (1998) ve Shimer’in
(1997) belirttigi iizere 6gretimsel uyarlamanin yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli olan ve olmayan bireylerin donemleri igerisindeki tipik akademik
Ozelliklerini ve problemlerini bilmesi, 6zel gereksinimli bireylerin performanslarini
Olcebilmeleri i¢in veri toplama yoOntemlerine, biitlin Ogrencilerin ihtiyaglarina
karsihik  verebilmek icin Ogretimi uyarlama stratejilerine hakim olmasi

gerekmektedir (akt. Akgamete, Giirgiir, Kis, 2003: 40).
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Tablo 2.6.1.

2015-2016 Egitim Ogretim Yih Tiirkiye’de Ortaégretimde Kaynastirma Egitiminin

istatistiki Verileri

Toplam Ogrencisi Sayis1 | Erkek Ogrenci Kadin Ogrenci

27.730 17.144 10.586

(Kaynak: MEB, 2016: 34)

2.6.1. Kaynastirma Egitiminin Tiirleri

Her birey egitim hakkina sahiptir. Ozel gereksinimli bireylerin egitilmesinde uygulanan
kaynastirma da bu anlayisin bir {irliniidiir. Kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli
bireyin engel seviyesine, bireyin sosyal ve duygusal gelisimine, yasadigi ¢evrenin ve
ailenin durumuna gore farkli tlirleri mevcuttur. Kaynastirma egitimi bireyin mevcut
performansi ve Oncelikli ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak planlanir. Buna gore
kaynastirma Ogrencilerinin devam ettikleri 6gretim programlari esas alinarak
Bireysellestirilmig Egitim Programi hazirlanir.Kaynagtirma uygulamas:t yapilan
kurumlarda BEP gelistirme birimi agilir ve 6zel gereksinimli bireyin ihtiyaglarina dayali
egitsel diizenlemeler (arag-gere¢ temin edilmesi) yapilir ve uygun ortam saglanir
(Engin, Tosten, Kaya, Kdselioglu, 2014: 32). Kaynastirma egitiminde asil amag 6zel
gereksinimli bireyin, en az kisitlayic1 ortamda, kendi ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
yetersizligi olmayan akranlariyla ayn1 Ogrenme ortaminda etkileserek sosyal ve
egitimsel gelisimine katki saglamasi ve toplumun bir iiyesi durumuna gelmesidir. Buna

gore li¢ farklh kaynastirma tiirli vardir:

a)Tam zamanli kaynastirma,
b) Yar1 zamanli kaynastirma,

c¢) Tersine kaynastirma

2.6.1.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan bireyin normal sinifta, tiim giin boyunca normal siif
ogretmeninden egitim almasidir. Bireyin kisisel gereksinimlerine bagli olarak destek

veya ek hizmetlerden faydalanabilmesi miimkiindiir (Batu, Kircaali-Iftar, 2011: 9).
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Kaynagtirma uygulamasinin en dnemli amaglarindan biri olarak engelli bireyin en az
kisitlayici ortamda egitim alabilmesi ilkesine bagli olarak bu ilkeye en uygun olan
ortam tam zamanli kaynastirma ortamidir. En az kisitlayic1 ortam bireysellik gosterir.
En az kisitlayict ortam belirlenirken 6zel gereksinimli bireyin, akranlari ile birlikte
miimkiin oldugunca ¢ok bir arada bulunmasi amaglanir. Kisaca en az kisitlayict ortam,
hem 06zel gereksinimli bireyin, engelli olmayan arkadaglariyla olabildigince ¢ok vakit
gecirebilecegi hem de gereksinim duydugu egitim ihtiyaglarinin karsilanacagi ortamdir
(Ozgiir, 2011: 13). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2000'de yiiriirliiliige konulan Ozel
Egitim hizmetleri yOnetmeliginin ikinci bolimiinde tam zamanli kaynastirma

uygulamasi sdyle ifade edilir (md. 70):

a) Ozel egitim gerektiren bireylerin, akranlar ile birlikte okul oncesi, ilkogretim, orta
ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda aymi sinifta egitim goérmesi ve sosyal acidan
biitiinlestirilmesi icin, oOzel egitim destek hizmetleri, oOzel arag-gere¢ ve egitim
materyalleri saglanr. Egitim programi bireysellestirilerek uygulanir ve gerekli fiziksel
diizenlemeler yapilir. Kaynastirma uygulamalart yapilan okullarda, sinif mevcutlarinin
okul éncesi egitim kurumlarinda 14, ilkogretim kurumlarinda 30 ogrenciyi asmamasina
dikkat edilir. Ozel egitim gerektiren égrenciler her simifa esit olarak dagitilir, bir simifta

yetersizligi ayni olan en fazla iki 6grenci uygulamaya katilr.

b) Durumlart ayri bir sinifta egitilmeyi gerektiren ogrenciler i¢in okul oncesi egitim,
ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda ozel egitim siniflari, ozel egitim
hizmetleri kurulu tarafindan agilir. Bu sumiflarin mevcudu en fazla,; okul éncesi egitimde

6, ilkogretimde 12, orta ogretimde 20 ve yaygin egitimde 10 ogrenciden olugur.

c) Ozel egitim okulunun yatililik olanaklarindan yararlanan égrencilerden, akranlar:
arasinda egitim almast uygun goriilenler, yakin ¢evrelerindeki okul oncesi egitim,
ilkogretim, orta ogretim kurumlarindan egitim alwrlar. Servis giderleri ozel egitim

kurumunca karsilanir.

d)Yetersizlikleri olmayan bireyler, istekleri dogrultusunda, ozellikle okul oéncesi
egitimde, c¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan ozel egitim okullarinda
acilacak simiflara kayit yaptirabilirler. En fazla besi ozel egitim gerektiren birey olmak
tizere, bu simiflarin mevcutlari en fazla okul oncesi egitimde 14, ilkégretim-orta

ogretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.
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Tam zamanli kaynastirmaya dahil olmas1 uygun goriilen engelli bireyler, akranlariyla
ayni fiziki ortamda ayni derslere katilirlar. Katilmis olduklar1 dersler i¢in kazandirilmasi
hedeflenen davranislar ve beceriler BEP igerisinde yer almaktadir. Bu bireyler engel
durumlarina gore kendileri i¢in uygun goriilmeyen derslere katilmayabilmektedir.
Ogretimin gerekli olgiide saglanmasi ve tam zamanli kaynastirmanin amacina tam
anlamiyla ulagabilmesi i¢in bu bireylere kaynak oda ya da destek egitim odas1 hizmeti

imkan1 sunulmaktadir.

2.6.1.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Ozel egitime gereksinim duyan bireyin kaydi 6zel sinifa yapilir (Atkin, 2013: 26).Yar1
zamanli kaynastirmada, 6zel gereksinimli bireyler, bazi derslere yetersizligi olmayan
bireylerle birlikte katilabilirler. Bu kaynastirma tiirtinde ders dis1 etkinliklere de engelli
bireyler, engelli olmayan bireylerle birlikte katilabilmektedirler (Ataman, 2012: 17).
Yar1 zamanli kaynastirmanin en biiyiik faydasi 6zel gereksinimli bireyin var olan sosyal

becerilerinin gelismesi ve yeni sosyal beceriler kazanmasidir (Ozgiir, 2011: 16).

2000 yilindaki Ozel Egitim Hizmetleri Y®onetmeliginde yar1 zamanli kaynastirma

uygulamasinin agiklamasi soyledir (md.71):

a) Kaynastirma uygulamasi yapilan suiflara veya ozel egitim siniflarina devam eden
ogrencilerin, ozel egitim/kaynagtirma uygulamast yapilan swuiflarin  etkinliklerine
katilmasi, kaynak oda, rehberlik ve arastirma merkezi ile ozel egitim kurumundan

destek egitimi almasi igin gerekli diizenlemeler yapilir.

b) Ozel egitim okulunda kaydi olan bazi 6grencilerin kaynastirma uygulamas: yapilan

sinmiflarin etkinliklerine katilmast i¢in gerekli 6nlemler alinir.

¢) Personeli ve fiziksel kosullart uygun olan ozel egitim okullarinda, cevredeki diger
ogrencilerin de hazirlanan program c¢ercevesinde her tirlii egitim ortanmindan

faydalanmalari saglanir.

d) Birden fazla yetersizligi olan 6grencilerin, ozel egitim okullarinda giindiizlii olarak
acilan ozel egitim simiflarinda; oOzel arag-gereg, egitim materyali kullamlarak,
gelisimsel oOgretim programlarmmin  bireysellestirilerek  uygulanmast ve sosyal
biitiinlesmenin saglanmast icin gerekli onlemler alimr. Bu siniflarin mevcudu en fazla

altr  ogrenciden olusur, swnifta iki oOgretmen goreviendirilir. Bu oOgrencilerin
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degerlendirilmesinde, bireysellestirilmis egitim programlarinda belirlenen amaglarin

gerceklestirilmesi esas alinir.

2.6.1.3. Tersine Kaynastirma

Herhangi bir yetersizligi olmayan bireylerin, kendi istekleri dogrultusunda ozellikle
okul 6ncesi egitimi doneminde, kaynastirma uygulamasi bulunan yakinlarindaki bir 6zel
egitim okuluna kaydinin yapilabilmesidir (Atkin, 2013: 26). Tersine kaynastirma
uygulamalarinda engel seviyesi hafif olan 5 birey olacak sekilde, okul dncesi egitiminde

en fazla 14, ilkogretimde ve ortadgretim de ise 20 kisi olmalidir (Demir, 2015: 14).

2.7. Kaynastirma Egitiminin Amaclar1 ve Yararlar

Kaynastirma, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin, 6grenim gordiikleri okulun
ortamina, dgretimine ve miifredatina uyum saglamalarini amaglayan bir uygulamadir.
Kaynastirma uygulamasinda Ogretimin ortalama performansa gore olmasi esastir
(Ataman, 2012:16-17). Kaynastirma egitiminin amaci bu egitime devam eden Ozel
gereksinimli bireyleri “normal” hale getirmek degildir. Amag, engelli bireyin, egitim
ortaminda kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, engelli olmayan bireylerle hem
egitsel hem de sosyal agidan kaynasmasini saglamaktir (Atkin, 2013: 19). Bir diger
deyisle kaynastirma uygulamasiyla engelli bireylerin okul ortamini tanimalar1 ve ona
uyum saglamalari, normal gelisim gosteren bireyler ile nasil iletisim kurabileceklerini
ogrenerek, okuldaki normal davranis bigimlerini gozlemlemeleri amaclanir (Ozgiir,
2011: 9). Ashley’e (1979) gore ise kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli birey

acisindan amaglari soyledir;
* Ayr, 6zel simif veya okulun sebep oldugu damgay1 ortadan kaldirmak,
* Engelli ¢ocugun sosyal statiisiinii arttirmak,
» Daha iyi bir 6grenme ortam1 saglamak,

* Ona gercek bir yasam alan1 olusturmak
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* Her bireye 6zelliklerine daha uygun ve daha kabuledilebilir bir hizmet saglamak,

* Daha fazla bireyin egitim almasini saglamak,

» Zihinsel engelli bireylerin egitim almak i¢in agir1 masraf yapmalarini 6nlemek,

* Cocuklar1 birbirinden ayiran kurumlardan uzaklagmak (akt. Cinko, 2004: 49).

Salend (2001), Wolery ve Wilbers’a (1994) gore egitimde kaynastirma ile 6zel
gereksinimli bireyler, diger akranlarim1 gozlemleme sansi bularak yeni beceriler
Ogrenirler. Yetersizligi olmayan akranlariyla arkadasliklar kurarak toplum igerisinde
yasamaya hazirlayict nitelikte ger¢ek yasam deneyimleri edinirler (akt. Nal, Tiiziin,
2011: 16). Aticr’ya (2014) gore kaynastirma uygulamasiin genel amaglarindan biri de
0zel gereksinimli bireyin kendi yeteneklerini kesfetmesine yardimci olmaktir
(akt.Yildiz, 2015: 17). Kaynastirma uygulamalarinda engelli ve engelli olmayan
bireylerin birbirleriyle olan etkilesimleri onlarin akademik ve sosyal yasam becerileri
tizerinde olumlu etkiler yapar. Kaynastirmada, engelli olan bireylerin engelli olmayan
bireyleri gbzlemleme, model alma, onlarla isbirligi yapma, paylasma gibi firsatlari
vardir. Bu da uzun vadeli diisiiniildiigiinde sosyal hayata yasam boyu daha kolay uyum
saglamalarina katkida bulunur (Diken, Sucuoglu, 1999: 25). Engelli bireylerin
toplumsal alanin disina itilmeleri yerine sosyal hayat icerisinde toplumun bir iliyesi
olarak kabul gormeleri onlarin egitim imkanlarindan sinirsizca faydalanabilemelerine
baghdir. Kaynastirma uygulamasinda engelli birey, yetersizligi olmayan arkadaslariyla
girdigi iletisim sonucunda toplumun benimsemis oldugu davranis birikimini gelistirir.

Bu da engelli bireyin toplum tarafindan kabul goriilmesini saglar (Baykan, 2012:64-65).

Kaynastirma egitiminin amaci sadece 0zel gereksinimli bireyin gelisimine katki
saglamak degildir. Bu uygulamanin bir diger amaci normal gelisim gdsteren bireylerin
de gelisimine katki saglayacak sekilde kisisel kapasitelerini kullanmalarina olanak
saglamaktir. Bu baglamda kaynastirma egitiminde normal gelisim gdsteren birey, 6zel
gereksinimli arkadasina bir seyler Ogretebilecegini ve ona yardim edebildigini
hissettiginde bir egitimci rolil listlenerek duygusal ve zihinsel agidan kendini gelistirme
olanagi bulur. Bu etkilesim ve dayanigma, hem normal gelisim gdsteren bireyin hem de

0zel gereksinimli bireyin gelisimlerine katki saglar (Atkin, 2013: 20). Normal gelisim
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gosteren bireyin dil ve diger davraniglarda engelli arkadasina rol model olmast ve
istenilen davranislar1 pekistirmesi, etkinliklerde her iki grubun da esitlik anlayisi i¢inde
karsilikli doyuma ulagmalar1 ayn1 zaman da toplumsal bir yatirimdir (Ozgiir, 2011: 9).
Kaynastirma uygulamasi igerisinde yer alan ve yetersizligi bulunmayan birey, tiim
engellere ragmen bagarili olabilen insanlar tanima sans1 bulur ve kendisini bagkalarinin
yerine koymay1 ve onlar1 anlamay1 6grenir (akt. Nal ve Tiiziin, 2011: 16). Kaynastirma
egitimi ile normal gelisim gosteren bireyler engelli bireylere kars1 hosgorii kazanirlar.
Yardimlasma, demokrasi ve ahlaki anlayislar1 geligir. Bireylerin birbirlerinden farkli
ozelliklere sahip olabilecekleri fikrini benimserler ve engelli bireylerle birlikte yagsamay1
ogrenirler. Normal gelisim gosteren bireyler, ayn1 6grenme ortaminda engelli bireylerle
bulunduklari i¢in sorumluluk duygulari, liderlik vasiflar1 ve model olma yetileri gelisir

(Atkin, 2013: 26-27).

2.8. Kaynastirmada Destek Egitim Hizmetleri

Sucuoglu ve Kargin’a (2008) gore kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli bireyin genel
egitim sinifina yerlestirilmesiyle sinirli degildir. Genel egitim smifindaki 6zel
gereksinimli bireye ve Ogretmene Ozel egitim destegi saglanmasi da kaynastirma
uygulamasmin genel amaclarindan biridir. (akt. Nal ve Tiiziin, 2011: 12) Ozel egitim

destek hizmetleri tli¢ sekilde uygulanabilir. Bunlar;
+ Kaynak oda egitimi
* Smifi¢i yardim

+  Ozel egitim danismanlig (Batu, 2000: 36).

2.8.1. Kaynak Oda Egitimi

Ozel gereksinimli bireyin kayd: normal smiftadir. Kaynak oda egitimi, bireyin destege
ihtiya¢ duydugu baz1 derslerde, 6zel egitim Ogretmeninden kaynak odada destek
almasidir. Kaynak odada 6zel gereksinimli bireyin, eksik oldugu konularda destek
almas1 saglanarak smif icinde bireyin eksiklerinden dolay1 olusabilecek problemlerin
oniine gegmek amaglanir (Ozgiir, 2011: 16). Kaynak odada, kaynak 6gretmen ya da dil

ve konusma terapisti vb. uzmanlar bireysel ya da kiicik grup egitimiyle 06zel
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gereksinimli birey i¢in destek egitim hizmeti saglarlar. Kiiciik grup egitimiyle kaynak
oda destek egitimi saglanirken 6grenci sayist en ¢ok 5 olmalidir. Kaynak odada destek
egitim hizmeti saglayacak olan Ogretmenin oOzel egitim Ogretmeni olmasi
gerekmektedir. Kaynak oda egitiminin basarili olabilmesi dersin 6gretmeni ve kaynak
oda dgretmeni arasinda sik1 bir isbirligi ve uyum gereklidir. (Batu ve Kircaali-iftar,
2011: 49). 2006 yilinda vyiiriirliiliige giren MEB. Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligi’nin Ugiincii boliimiinde Destek Egitim Odasi’nin tanimi ve bu hizmetin

verilirken uyulmasi gereken hususlar soyle ifade edilmistir (md.28):

“Okul ve kurumlarda, yetersizligi olmayan akranlaryla birlikte aym sinifia
egitimlerine devam eden ozel egitime ihtiyact olan dogrenciler ile iistiin yetenekli
ogrenciler igin ozel arag-geregler ile egitim materyalleri saglanarak ozel egitim destegi

’

verilmesi amaciyla destek egitim odast aglir.’

a) Destek egitim odalari, 6zel egitim hizmetleri kurulunun onerisi dogrultusunda millt

egitim miidiirliikleri tarafindan agilir.

b) Destek egitim alacak égrenci sayisina gore okulda veya kurumda birden fazla destek

egitim odasi agilabilir.

¢) Destek egitim odasinda yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin planlamast okul yonetimince

yapilir.

¢) Destek egitim odasinda egitim alacak égrenciler, BEP gelistirme biriminin dnerileri
dogrultusunda rehberlik ve danisma hizmetleri yiiriitme komisyonunca belirlenir. Her

ogrencinin ihtiyact dogrultusunda ve azami ol¢iide bu egitimden yararlanmasi saglanir.

d) Ogrencinin destek egitim odasinda alacagi hafialik ders saati, hafialik toplam ders

saatinin %40 1 asmayacak sekilde planlanir.

e) Destek egitim odasinda ogrencilerin egitim performanslari dikkate alinarak birebir
egitim yapilir. Ancak, gerektiginde egitim performanst bakimindan ayni seviyede olan
ogrencilerle grup egitimi de yapilabilir.

f) Destek egitim odasinda, dgrencilerin egitim performanst ve ihtiyaglari, yetersizlik

tiirtine uygun arag-gereg ve egitim materyalleri bulunur.

g) Destek egitim odast agilan okullarda ogrencilerin egitim ihtiyaglarina gore gorme,
isitme, zihinsel engelliler simif 6gretmenleri oncelikli olmak tizere, gezerek 6zel egitim

gorevi yapan dgretmen, smif ogretmeni ve alan 6gretmenleri goreviendirilir. Destek
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egitim odasina oncelikle okulun oOgretmenlerinden olmak tizere RAM’da gérevli

ogretmenler ya da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler géreviendirilir.

g) Ogrencinin genel basari degerlendirmesinde, destek egitim odasinda yapilan

degerlendirme sonuglart da dikkate alinir.

h) Destek egitim odasinda verilen destek egitim hizmetleri okulun veya kurumun ders

saatleri igcinde yapilir.

1) Destek egitim odasinin okul veya kurum icindeki yeri, ogrencilerin yetersizlik tiirii

dikkate alinarak belirlenir.

2.8.2. Smif i¢i Yardim

Sinif i¢i yardimda amag destek egitim hizmeti i¢in 6zel gereksinimli bireyi sinif disina
cikarmak yerine sinif igerisinde tutmaktir. Sinif i¢i yardimda bulunacak kisiler destek
egitim uzmani, dil ve konusma terapisti, 6zel egitim 6gretmeni vb.dir (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2011: 50-51). Ozel egitim 6gretmeni sinif igi destekte, 6zel gereksinimli bireyin
uyum sorunlarini ¢ézmeye c¢alisir. Sinif Ogretmeninin 6zel gereksinimli birey ile
calismalarini kolaylastirici ve bireyler arasinda olumlu etkilesimler saglayici ¢aligmalar
yapar (Nal ve Tiiziin, 2011: 12-13). Smif i¢i yardim ile kaynastirma 6grencisi olarak
smifta bulunan bireyin kendisini ayricalikli hissetme olasilig1 daha diistiktiir. (Batu ve
Kircaali-iftar, 2011: 51). Ozel egitim 6gretmeninin sinif igerisinde ne kadar bulunacag
0zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarina gére degisir. Sinif i¢i destek hizmetindeki bir
baska uygulama da isbirlikli 6gretim destekli genel egitim sinifidir. Buna gore smif
ogretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni genel egitim sinifinda daimi olarak birlikte ¢alisirlar

(Nal ve Tiiziin, 2011: 13).

2.8.3. Ozel Egitim Damismanhg

Ozel egitim danismanhig uygulamasinda smnif Ogretmeni, genel egitim sinifinda
bulunan 6zel gereksinimli birey ile ilgili davranis problemlerini ortadan kaldirmak, bazi
derslerdeki zorluklar1 agsmak, Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlamak, egitsel
degerlendirmede ihtiyagc duydugu yardimi alabilmek gibi amaglarla 6zel egitim
danismanina, rehber 6gretmene ya da 6zel egitim Ogretmenine basvurabilir (Batu ve

Kircaali-iftar, 2011: 53). Bu uygulamada 6zel egitim damigmani, simf dgretmenine,
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dersle ilgili materyalleri 6zel gereksinimli birey i¢in nasil uyarlayabilecegine, onun
problemli davranislariyla nasil basa ¢ikabilecegine ve 6zel gereksinimli bireyin sosyal
kabullerinin arttirilabilmesi gibi meselelerde danismanlik hizmeti saglamaktadir (Nal ve

Tiiziin, 2011: 12).

2.9. Diinyada Kaynastirma Egitiminin Yasal Dayanaklari

Ozel egitimin tarihgesine bakildiginda engellilerin, ilk olarak normal gelisim gdsteren
akranlarindan ayr1 olarak ozel egitim okullarinda ya da ozel egitim siiflarinda
egitildikleri goriilmektedir. Ikinci Diinya Savasi sonrasi 1950’li yillarda ¢ok az dile
getirilen engelli bireylerin, engelli olmayan bireylerle ayn1 egitim ortamini paylagmasi
fikri, 1960’11 yillarda giderek yayginlagsmaya baslamistir (Baykan, 2012:61). Diler'in
(1998) belirttigi iizere "herkese esit egitim firsat1 diisiincesiyle Iskandinav iilkelerinde
1970'li yillarda ortaya c¢ikan kaynastirma, sonra Avrupa ve Amerika'ya da ulasan
normallestirme ilkesinin egitsel bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (akt. Goziin,
Yikmis, 2004: 67). Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin herhangi bir engel durumu
olmayan akranlar1 ile genel egitim okullarinda egitim gormeleri olan kaynastirma
modeli, pek ¢ok {iilkede tartisilmistir. Yapilan arastimalardan elde edilen sonuglar,
yasalar ve ebeveynlerin 1srarlar1 ile kaynastirma uygulamalari yayginlik alanini

genisletmistir (Sucuoglu, 2004: 15).
Tablo 2.9.1.

Herkes icin Egitim ve Biitiinlestirme/Kaynastirmanin Kabulii ile Tlgili Gelismeler

1948 | insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

1952 | Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi

1966 | Ekonomik, Sosyal ve Kiiltlirel Haklar Uluslararas1 S6zlesmesi

1982 | Engelliler I¢in Diinya Eylem Programi

1989 | Cocuk Haklarina Dair S6zlesme

1990 | Herkes Igin Egitim Diinya Konferansi

1993 | Engelliler I¢in Firsat Esitligi Konusunda Standart Kurallar

1994 | Salamanca Bildirgesi ve Eylem Cercgevesi
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(bkn. http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_E.PDF)

2000 | Diinya Egitim Forumu, Dakar

2006 | Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme
(bkn. http://www?2.ohchr.org/english/law/pdf/disabilities-convention.pdf’)
(bkn. http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2009/07/20090714-1.htm ).

(Kaynak: Tohum, 2011: 13’ten uyarlanmistir).

2.9.1. Amerika Birlesik Devletleri

1975 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde PL 94-142, Tiim Engelli Cocuklar icin
Egitim Yasasi ¢ikarildi. Bu yasa ile Amerika egitim sisteminde tiim engelli ¢ocuklara ve
genclere uygun egitim programi hazirlanmasi zorunlu kilinmistir. Bu nedenle de devlet

okullar1 kendilerini bu dogrultuda siirekli olarak yenilemek durumunda kalmiglardir

(Fiscus ve Mandell, 2002: 3).

1990°da PL. 94-142°de bir takim degisiklikliklere gidilerek, yeni yasa PL. 101-476
Oziirliilerin Egitimi Yasas1 (IDEA) olarak adlandirilmistir. PL. 101-476’ya gore
yetersizligi ne ve ne diizeyde olursa olsun, egitim kurumlari bu bireyleri kabul
etmelidir. Bu yasaya gore hicbir ¢ocuk iicretsiz egitimin disinda birakilamaz ve
yetersizligi olan ¢ocuklar olasi en iist seviyede, yetersizligi olmayan akranlartyla birlikte

normal okullarda egitim almalidir (Batu, 2014: 91).

1997 yilinda ise PL. 94-142’den hareketle PL. 105-17 sayil1 yasa yiiriirliiliige girmistir.
Bu yasa ile 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin tiim dgrencilerin normal siiflardan
faydalanmalari, ailelerin egitim siirecinin her asamasina katilimi, bireysellestirilmis
egitim programlarinin hazirlanmasi, davranigsal sorunu olan ogrenciler i¢in de
Bireysellestirilmis Egitim Programi icerisine davranigsal destek saglanmasina iliskin
maddelerin eklenmesi vurgulanmistir (Batu, Kircaali-Iftar, 2011: 14). Thurnbull, Shank
ve Leal’in (2002) gorisiiyle ABD’de gilinlimiizdeki uygulamalar incelendiginde,
yetersizligi bulunan bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile bir okul sistemi
icerisinde birlikte egitime alindigi, ancak tiim destek ve yardim hizmetlerine ragmen
basarili olamayan 0zel gereksinimli bireylerin, 06zel egitim okullarindan

faydalanabildigini goriiyoruz (akt.Baykan, 2012: 61).



http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_E.PDF
http://www2.ohchr.org/english/law/pdf/disabilities-convention.pdf
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2009/07/20090714-1.htm
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2.9.2. Ingiltere

Ingiltere’de 1993 yilinda Egitim Yasas1 (Education Act and Regulations) ¢ikarilmis ve
1994 yilinda Uygulama Kilavuzu (Code of Practice) ile biitiin 6ziir gruplarim1 kapsayan
egitsel diizenlemelerin esaslar1 belirlenmistir (Atkin, 2013: 56). ingiltere’de hazirlanan
bu uygulama kilavuzuyla birlikte benimsenen ilkeler sunlardir (Batu ve Kircaali-iftar,

2011: 15).

» Egitim siirecinin hangi evresinde olursa olsun ozel egitime ihtiyag¢ duyan bireyler
belirlenmelidir. Bireyin ozel egitime gereksinimi devam ettigi siirece verilecek hizmetler

de devam etmelidir.

»  Ozel gereksinimli bireylerin miimkiin olan en genis ve kapsaml egitim sisteminden

faydalanmalar: saglanmalidir.

*  Miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida ozel gereksinimli bireyin gereksinimleri kaynastirma

yoluyla karsilanmalidr.

*  Ailenin ¢ocuguna, onun egitimine bakis agisi ve bilgisi son derece onemlidir. En etkili

egitim hizmeti ve degerlendirme, aile, ev, okul arasindaki igbirligi yoluyla saglanabilir.

Ingiltere’deki 6zel egitim uygulamalarmin en dnemli 6zellikleri arasinda, 6zel egitim
alan bireylerin egitimlerinin normal egitim ortamlarinda yapilmasi, bunun disinda tek
tip degerlendirme ve egitim yaklasiminin tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uygun
olmayacag1 anlayis1 yer almaktadir (Batu, 1998: 8). Bu anlayistan yola cikarak 5
asamal1 bir 6zel egitim degerlendirme ve 6gretim sistemi olusturulmustur. Bunlardan ilk
ticlinii informal degerlendirme ve kaynastirma, dordiincli ve besinci asamalarini ise
formal degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda ayristirma olusturmaktadir.
Ingiltere’deki herbir okulda okul i¢i ve okul dis1 iletisim ve etkilesimi saglayan bir 6zel

egitim koordinatorii bulunmaktadir (Eksi, 2010:25).

2.9.3. Finlandiya

Finlandiya’da okullarin tiim 6grencilerin gereksinimlerini karsilamasi1 gerektigi
ile ilgili gortis 1970’11 yillarda baslamis ve 1990’11 yillarda en sistemli doneme girmistir
(Demir, 2015: 38). 7-10 Haziran 1994 tarihlerinde Ispanya’nin Salamanca sehrinde 92
devlet ve 25 uluslararasi kurulusu temsilen, UNESCO ve Ispanya hiikiimetinin

isbirligiyle bir konferans diizenlenmistir. Amaglar1 basta 6zel egitime ihtiyag duyan
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cocuklar olmak iizere tim cocuklara hizmet verebilmek i¢in okullarin “kapsayict
egitim” ve “herkes icin egitim” hedefleri c¢ergevesinde giiglendirilmesiydi. Bu
dogrultuda konferansta Salamanca Bildirisi kabul edilmistir (Dede, 1996: 91).
Finlandiya’nin da imzasinin bulundugu Salamanca Bildirgesi ve 2006 yilinda Birlesmis
Milletler Genel Kurulu’'nda kabul edilen Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina
Iliskin Sézlesme (EHIS) Finlandiya’daki biitiinlestirme/kaynastirma uygulamalarinin
gelistirilmesinde etkili olmustur. Bu dogrultuda hazirlanan Fin Temel Egitim Kanunu
(Basic Education Act, 628/1998 i¢cin bkn.
http://www.finlex.fi/en/laki/kaannokset/1998/en19980628.pdf) ve Temel Egitim igin
Temel Ulusal Miifredat (National Core Curriculum for Basic Education-2004)

belgelerinde sozii edilen bildiri ve sdzlesmenin etkileri goriilmektedir. Her iki belgede
de her ¢ocugun kendisine en yakin genel egitim okulunda egitim ve bireysel destek
alma hakkinin oldugu, tek bir bireyin problemlerine odaklanmaktansa okulun tiimii ve
o0grenme ortamlarinin gelistirilmesinin gerekliligi tizerinde durulmustur (Tohum, 2011:

14).

2.9.4. Almanya

Almanya'da 6zel egitim girisimlerinin yaklagik iki yliz yil kadar bir gegmisi vardir. Bu
siire zarfinda, siirecte cesitlenme ve genisleme yasanmustir. Ozel egitimden ilk
faydalanan bireyler korler ve 19. ylizyilda kilise ve yardimseverlerin girisimleriyle
kurulan evler ve okullardaki sagir ve dilsizlerdi. Ilk olarak yiizyilin basinda engellilerin,
okula devam etmeleri egitim yasalariyla devlet okullarinda zorunlu hale getirildi. 1880-
1920 yillar1 arasindaki donemde, ogrenme giigliigii ¢eken bireyler i¢in Hilfsschulen
olarak bilinen kurumlar, sagir-dilsiz ve korler i¢in kurulan okullar ve duyusal bozuklugu
olanlar i¢in kurulan kurumlar ortaya ¢ikmustir. Yirminci yiizyihin ilk yarisinda egitim
firsatlar, agir zihinsel ve fiziksel engelliler i¢in yetersiz kaldi. Nasyonel Sosyalist
donemde ise bu 1limli siire¢ yok eldilmistir. Ikinci Diinya Savasini takiben &grenme
giicliigli ¢eken, davranigsal problemi ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in olan
okullar Hilfsschulen'den ¢ikmistir. 1960'li ve 1970'li yillarda tiim engelli ¢ocuklar ve
geng insanlarin egitim haklarmi kullanabilmeleri ve ihtiyaclarinin miimkiin oldugunca
genis Olcilide karsilanmast igin girisimlerde bulunuldu. Bu, Forderschulen'lerin ya da

0zel okullarin sayica daha ¢ok ve daha cesitli kurulmasimi  ve 0Ozel egitimin


http://www.finlex.fi/en/laki/kaannokset/1998/en19980628.pdf
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yayginlagtirilmasini da kapstyordu.(Forderschulen, Sondershulen, Shulen fiir Behinderte
Ozel egitim okullarina verilen farkli isimlerdir). 1960 ve 1972'de iilkenin Egitim ve
Kiiltiir Isleri Bakanlig1 Konferans: tarafindan benimsenen kararlar, gelismelerin iilkenin
tamaminda yayginlik gdstermesini sagladi. Almanya Demokratik Cumhuriyeti'nde
zihinsel ve fiziksel engelli geng bireyler ve ¢ocuklar i¢cin Forderschulen'in gesitli tiirleri

ortaya cikt1 (Eurybase Germany, 2009 :253).

Kuz’un (2001) ifadesiyle, Almanya organize edilmis 6zel okullar sistemine sahiptir.
Bedensel, zihinsel, ruhsal ya da sosyal yonden vb. yetersiz olan ¢ocuklar normal egitim
ortamlarinda basarisiz olduklari taktirde 6zel okullara devam etmektedirler. Engellilerin
ayristirllmasint - engelleyebilmek i¢in “miimkiin oldugunca 06zel yardim-miimkiin
oldugunca birlikte egitim” ilkesi benimsenmistir. Bu dogrultuda Almanya’nin

kaynastirma uygulamalarini destekledigini soyleyebiliriz (Sart, Ala ve digerleri, 2004).

2.9.5. Avustralya

Avustralya’da egitim sistemi eyaletlerin ve bolgelerin sorumlulugu altindadir. Her bir
eyaletin ve bolgenin kendi egitim kanunlar1 ve 6zel egitim diizenlemeleri vardir. 1970’11
yillarda Avustralya’da engelli bireylerin genel egitim siniflarinda egitim almalar
tartisilmaya baslanmistir. 1992 yilinda Engelli Ayrimeiligr Yasasi ¢ikarilarak bu hak
giivence altmma alinmigstir. Okullarin kaynastirma ile ilgili ihtiyaglarmi karsilamakta
genel sistemsel degisikliklerin yetersiz ve ylizeysel kalmasi nedeniyle, kaynastirma ile

ilgili diizenlemeler okullarin sorumluluguna birakilmistir (Demir, 2015: 48).

Hughes ve Andera’nin (1995) belirttigi lizere Avustralya’da kaynastirma egitiminin
basarili bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in gerekli olan degisimin ancak &gretmen ve
idarecilerin bu degisim siirecine etkin sekilde katilimi ve demokratik bigimde
gerceklestirilen planlama siiregleriyle gergeklestirilmesi gerektigi anlayisi hakimdir

(Tohum, 2011: 20).

2.9.6. italya

Kuz’un (2001) aktardi: iizere, Italya’da 1975°ten aileler ve toplum, egitimde
kaynastirma ilkesini egitimsel bir hedef olarak benimsemislerdir. Giiniimiizde Italya’da

ozel gereksinimli cocuklarin %99°u devlet okullarinda egitim gérmektedirler. Italya’nin
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kaynastirma uygulamalarinda karsilasmis oldugu en biiyilkk probmlemlerden biri
O0gretmenlerin bu konuda ne yapacaklarini bilememeleri ve yanlarina atanan yardimci
ogretmenler ile isbirligi kuramamis olmalaridir.  italya’daki kaynastirma
uygulamalarinin merkezi bir degerlendirmesi olmadigi i¢in konu ile ilgili detayli bilgi

sahibi olunamamaktadir (akt. Sart, Ala, Yazlik, 2004).

2.9.7. Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimine Iliskin Yasal Diizenlemeler

ABD’de 1975 yilinda cikarilan P.L. 94-142 Tiim Engelliler I¢cin Egitim Yasasi
¢ikarilmasimin ardindan Tiirkiye’de de 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu ¢ikarilmis ve kaynastirma yasal olarak benimsenmistir. Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nun kapsamma giren bireyler Madde 3 ‘te “Ozel egitime
muhta¢ c¢ocuklar; beden, zihin, ruh, duygu, sosyal ve saglik Ozellikleri ve
durumlarindaki olagandis1 ayriliklar1 sebebiyle normal egitim hizmetlerinden
yararlanamayan 4-18 yas grubundaki cocuklari...ifade eder.” seklinde belirtilmistir.
1983 Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nda kaynastirmaya isaret eden ifade ise
Madde 4’te su sekilde yer almistir: “Durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime
muhta¢ c¢ocuklarin, normal cocuklarin egitimleri i¢in a¢ilmis olan okul ve egitim
kurumlarinda normal akranlari arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir.” ancak
maddeden de anlasilacag: lizere 6zel egitime muhtag olan ¢ocuklarin 6zellikleri ve
normal egitim kurumlarinda konuya iligkin ne gibi tedbirler alinacagina iliskin detayli

bir aciklama yoktur.

1985 yilinda Ozel Egitim Okullar1 Y&netmeligi’nin 74. Maddesinde “Resmi ve ézel
ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda ozel egitime muhtag ¢esitli oziir gruplarinda
ogrenci bulundugu ve ézel sinif agilmadigr durumlarda, bu ¢ocuklar normal siniflarina
devam ettirilir ve takviye amaciyla okulda agilan yardimci dersliklere gonderilirler”

hiikmii yer almaktadir.

30.05.1997 tarihli KHK/573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname'nin  12. maddesinde kaynastirma uygulamasinin detaylar1  sdyle
aciklanmaktadir: " Ozel Egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel

egitim planlart dogrultusunda akranlar: ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
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kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” Kaynastirmada Destek

Hizmetleri de ilk kez bu mevzuatta 14. maddede:

" Ozel egitim gerektiren bireylere, her tiir ve kademedeki egitim ortamlarinda devam
ettigi egitim programlarmmin amaglarini gergeklestirmek iizere ozel egitim destegi
verilir. Bu amagla bireysel ve grupla egitim imkdnlari saglanir. Herhangi bir egitim
kurumuna devam edecek durumda olmayan zorunlu egitim c¢agindaki ozel egitim
gerektiren bireylere yetersizlikten etkilenme diizeyine bakilmaksizin temel yasam
becerilerini gelistirme ve ogrenme ihtiyaglarin karsilamaya yonelik egitim programlar

uygulanwr. " ifadesiyle yer almistir.

18.01.2000 tarihinde yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde kaynastirma ilkeleri 6nceki yillara gére daha detayli ve kapsamli bir
sekilde yer aciklanmistir. Yonetmeligin 68. maddesinde yer alan kaynastirmanin ilkeleri
sOyledir:
a)Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlari ile birlikte aym kurumda egitim gorme
hakki vardir,

b) Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim gereksinimlerine
gore planlanir,

c)Hizmetler okul merkezli olur,

d)Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi
dayanmismasina dayali olarak gerceklesir,

e) Biitiin bireyler 6grenebilir ve dgretilebilir,

f) Kaynastirma, bir program dahilinde verilen bir 6zel egitim uygulamasidir.
Buradan hareketle kaynastirma egitimi uygulamalarinda artik 6zel gereksinimli
Ogrencinin merkeze alindigmmi ve bu siirece isbirlikli bir ekip calismasi anlayisinin

yerlestirilmeye ¢alisildigini goriiyoruz (Batu, 2014: 93).

31.05.2006 yilinda yiiriirliilige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 23.
Maddesinde kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken

hususlarin bazilar1 sunlardir:

a) Ozel egitime ihtivact olan bireylerin, egitimlerini éncelikle yetersizligi olmayan
akranlart ile birlikte aynmi kurumda siirdiirmeleri saglanir.

b) Ozel egitime ihtivact olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi
olmayan akranlart ile birlikte aymi sinifia tam zamanli siirdiirebilecekleri gibi 6zel
egitim suiflarinda yari zamanl olarak da siirdiirebilirler. Yar: zamanl kaynastirma
uygulamalari, égrencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte aym
swnifta ya da ders digi etkinliklere birlikte katilmalart yoluyla yapilir.
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¢) Egitim hizmetleri, bireylerin egitim performansina ve oncelikli ihtiyaglarina gére
planlanir.

¢) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden dOgrenciler, yetersizligi olmayan
akranlariyla aynmi sufta egitim gormeleri halinde kayith bulunduklart okulda
uygulanan egitim programini takip ederler. Ogrencilerin takip ettikleri programlar
temel alinarak egitim performanst ve ihtiyaglart dogrultusunda BEP hazirlanir.

d) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, BEP gelistirme
birimi olusturulur.

e) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar: yapilan okul ve kurumlarda ogrencinin
yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri yapilir. Bu okul ve
kurumlarda ogrenciye verilen egitim hizmetlerinin etkin bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi
amaciyla ozel arag-gereg ile egitim materyalleri saglanir ve destek egitim odast agilir.

f) Kaynastirma uygulamalar: yapilan okul ve kurumlardaki personel, diger ogrenciler
ve onlarin aileleri ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin ozellikleri hakkinda okul
idaresince yapilan planlama dogrultusunda RAM, BEP geligtirme birimindeki ilgili
kisilerce bilgilendirilir.

g) Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir sinifa en fazla
iki birey olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanr.

h) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden ogrencilerin destek egitim hizmeti
almalari icin gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri, sinif
ici yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilir.

1) Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden ogrencilerin kaynastirma uygulamalar:
kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarimin devam ettigi okul ve kurumlarda bazi
derslere ve sosyal etkinliklere katilmasi icin gerekli tedbirler alinir.

i) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden o68rencilerin yetersizlik tiirii, egitim
performansi ve ihtiyacina gore;, arag-gereg, egitim materyalleri, ogretim yontem ve
teknikleri ile 6l¢me ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak diizenlemeler yaptlir.

Bu maddelerden anlasilacag: iizere Kaynastirma uygulamasi yoluyla egitim siirecinde
yetersizligi bulunan bireylerin bu siiregten en iist seviyede faydalanabilmeleri icin
gerekli olan diizenlemeler ve uygulamalar agik sekilde ifade edilmistir. Tiirkiye'de 6zel
gereksinimli bireylerin egitimi konusunda yapilan yasal diizenlemelerin siire¢ icerisinde
neredeyse eksiksiz diizeye geldigini goriiyoruz. Ancak yazili olarak yasalarda ifade
edilen pek ¢ok konunun uygulama alanina gecirilemedigi de bagka bir gercekliktir
(Batu, 2014: 95). Milli Egitim Bakanligmin 2010 istatistiklerine gore genel egitim
simiflarina devam eden engelli 6grenci sayist 70.000°e ulagsmistir (Sucuoglu, Akalin,
2010: 20). Tirkiye’de engel seviyesi “hafif, orta, agir diizeyde engelli” olarak
siniflandirilmaktadir. Hafif diizeyde engelli olan ogrenciler, egitsel uygulamalarda
yalnmizca ¢ok kiiciik degisiklikler yapilarak kaynastirma egitimi alabilmektedirler. Bu
stirecte Orglin egitim okulunun egitsel uygulamalarinda degisiklige gidilmemektedir

(MEB, 2013: 27).
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2.10. Bireysellestirilmis Egitim Program Nedir?

1975 yilinda Amerika'da ¢ikarilan Tiim Engelli Cocuklar i¢in Egitim Yasasi- PL. 94-
142 ile o6zel gereksinimli bireylerin egitilemez olarak etiketlenmelerinin ve devlet
okullarindan cesitli sebeplerle dislanmalarinin engellenmesi amaglanmistir. Bu hususta
egitime ulagmakta giicliik ¢ceken 6zel gereksinimli bireylerin her tiirlii ihtiyaclariin
karsilanmasi s6z konusu olmustur. Engelli bireylerin devlet okullarindaki egitimlerini
kapsayan yazili bir dokiimana gereksinim duyulmustur. Bu dokiiman Bireysellestirilmis
Egitim Programi'dir (Fiscus, Mandell, 2002:14). Tiirkiye'de 1997 Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname ile "Ozel egitim gerektiren bireyler icin
bireysellestirilmis  egitim  plan1  gelistirilmesi  ve  egitim  programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmasi esastir." (md.4). maddesiyle Bireysellestirilmis Egitim

Programi’nin hazirlanmasi ve uygulanmasi yasal zorunluluk haline getirilmistir.

Demokratik iilkelerde egitimde firsat esitligi ilkesi geregi 6zel gereksinimli bireylerin
her tiirli egitim gereksinimlerinin karsilanabilmesi i¢in 6zel egitim hizmetlerinin
uygulanmas1 gerekir (Avcioglu, 2012: 2009). Ozel egitim hizmetlerinin temel

gereklerinden biri de Bireysellestirilmis Egitim Programlaridir.

Bireysellestirme,; bir grubun degil, bireyin egitim ihtiyaglarini, bugiinii ve gelecegi de
kapsayacak sekilde onun bagimsiz yasamini kolaylastiracak dogrultuda dikkate almaktir
(Giirsel, 2005:3). Bu baglamda Bireysellestirilmis Egitim Programi Ozel egitime ihtiyag
duyan bireyin gelisimi veya bireye uygulanan egitim programinin gerektirdigi disiplin
alanlarinda (6z-bakim, sosyal beceriler, akademik beceriler, iletisim...) egitsel
gereksinimlerinin karsilanmasi amag edinilerek, uygun egitim ortamlarinda ( okul, 6zel
smif, 6zel egitim okulu, mesleki egitim merkezi) ve destek hizmetlerden (kaynak oda,
smif-i¢i yardim, dil ve konusma terapisi, fiziksel rehabilitasyon vb. ) en {iist diizeyde
faydalanabilmesini 6ngoren yazili bir dokiimandir (Avcioglu, 2013: 67). BEP, 6zel
gereksinimli  bireyin, egitsel gereksinimlerinin karsilanmasindan sorumlu olan
ogretmen, ekip iiyeleri ve aile isbirligi ile hazirlanir (Ozgiir, 2011:83). Dolayisiyla
BEP, hizmet alanlar ile hizmet verenlerin lizerinde anlagsmis olduklar1 bir sézlesme
gibidir (Kargin, 2007:7). Kisaca Bireysellestirilmis Egitim Programi, 6grencinin
O0grenmesi ve Ogretmenin Ogretmesinden sorumlu ve bunu gelistiren, 6gretimin temel

bilesenlerinden biri olmalidir (Smith, 1990: 6).
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Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin en temel bilesenleri; bireyin su anki
performans diizeyi, kisa donemli hedefleri de i¢eren Olgiilebilir yillik amaglar, ihtiyag
duyulan 6zel egitim ve diger hizmetlerin agiklamalaridir (Bateman, Herr, 2010). Bunun
disinda Bireysellestirilmis Egitim Programinda 6gretim i¢in planlanan tarih, ve diger
hizmetlerin tahmini siiresi, yillik olarak belirlenen amaglara ulasilip ulasilamadigini
belirleyebilecek objektif dlgiitler, degerlendirme siireci ve 6gretim planlarinin da yer

almasi gerekir (Avcioglu, 2013: 67-68).

2006 MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginin Birinci Kisim 69. Maddesinde

Bireysellestirilmis Egitim Programi soyle agiklanmstir:

(1) Bireysellestirilmis egitim programi, ozel egitime ihtiyact olan bireylerin gelisim ozellikleri,
egitim performanslart ve ihtiyaglart dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan ve
bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren ozel egitim programidir.

(2) Bireysellestirilmis egitim programi,

a) Egitim plaminda yer alan yilik amacglar ve Ogrencinin takip ettigi  egitim
programi/programlart temel alinarak belirlenen kisa dénemli amaglarini,

b) Ogrencinin alacagi destek egitim hizmetinin tiirii, siiresi, sikligi ve bu hizmetin kimler

tarafindan nasil saglanacagini,

c) Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknik, arag-gere¢ ve egitim

materyallerini,
¢) Egitim ortamina iligkin diizenlemeleri,

d) Davranis problemlerini onlemeye ya da azaltmaya yonelik tedbirler ile uygulanacak yontem

ve teknikleri,

e) Ogrencinin kisisel bilgilerini icerir.

(3) Bireysellestirilmis egitim programi, Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu ve BEP gelistirme
biriminin is birligiyle hazirlanir.

(4) Bireysellestirilmis egitim programi, ogrenci icin hedeflenen amaglarin ger¢eklesme diizeyi
dogrultusunda degerlendirilir. Birey icin hazirlanacak yeni bireysellestirilmis egitim

programinda ve bireyin yonlendirilmesinde BEP e iligkin degerlendirmeler esas alinir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi; “ozel egitim kurum ve okullarinda, normal egitim 6gretim
kurumlarinda, ozel egitim suflarinda, mesleki egitim merkezlerinde, normal swniflarda

kaynastirma egitimi goren ogrencilere uygulanr” (Ozgiir, 2011: 85).
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2.10.1. Bireysellestirilmis Egitim Programinin Hazirlanisi

Bireysellestirilmis Egitim Programi bir isbirligi {irlniidiir. Werts, Culatta ve
Tompkins’in (2007) belirttigi iizere BEP’in gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi amaciyla programin uygulanacagi 6zel egitim veya kaynastirma
okulunda BEP Gelistirme Birimi olusturulmalidir (akt. Can, 2015: 11). 2006 MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin Ikinci Béliimiinde BEP gelistirme biriminde gorevli

olan bireyler belirtilmistir (m. 72):

(1) Ozel egitime ihtiyact olan ogrencilerin egitimlerini siirdiirdiikleri okul ve kurumlarda egitim
performanslart ve ihtiyaclar: dogrultusunda BEP lerini hazirlamak amaciyla bireysellestirilmis
egitim programi gelistirme birimi olugturulur.

(2) Bireysellestirilmis egitim programi gelistirme birimi, okul/kurum miidiirii veya
goreviendirecegi bir miidiir yardimcisimin baskanliginda,

a) Bir gezerek ozel egitim gorevi yapan 6gretmen,

b) Bir rehber 6gretmen,

¢) Bir egitim programlart hazirlamakla gorevlendirilen ogretmen,

¢) Ogrencinin simif 6gretmeni,

d) Ogrencinin dersini okutan ilgili alan égretmenleri,

e) Og’rencinin velisi,

/) Ogrenci olmak iizere bu kisilerden olusur

(3) BEP gelistirme birimine, gerektiginde goriislerine basvurulmak iizere ozel egitim
degerlendirme kurulundan bir tiyenin katilimi saglanir.

(4) Bu birimin ¢alisma usul ve esaslart okul/kurum yénetimince belirlenir.

Uyumlu ve etkili bir Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama ekibi, net olarak
tanimlanmis gorevlere, farkli perspektiflere saygi ve degere, sosyal destege, yakinliga, ayirt
edicilige, tarafsizliga, benzerlige ve etkili bir iletisime sahip olmalidir (Lytle, Bordin, 2001:
41).

Bireysellestirilmis Egitim Programi 6zel egitime gereksinimli bireyin egitim ortamina
yerlestirilmeden, ders yili baslamadan o©nce gelistirilmelidir (Safak, 2012: 84).
Bireysellestirilmis Egitim Programimin olusum asamalarn asagidaki gibidir (Kargin,

Akcamete, 1992 152):
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a. Gonderme: Ozel egitime gereksinim duydugundan siiphe edilen ¢ocuklar, cesitli
kaynaklar tarafindan gonderilir ve tarama silireciyle tibbi tanilama islemi

gergeklestirilir.

b. Disiplinlerarasi Degerlendirme: Farkli disiplin alani uzmanlar1  bireyin
davraniglarin1 ve performansimi gozlemleyerek bireyin 6zel egitim servisine

duydugu ihtiyac1 belirler.

c. Vaka Toplantisi - Bireysel Egitim Programumn Yazilmasi : Vaka toplantisi
disiplinler aras1 degerlendirmeden sonra 6zel gereksinimli bireyle ¢alisan, okul
yOneticisi, aile, 6gretmen, gerek duyuldugunda bireyin kendisi, ve bireyin
tanilanmasinda yer alan diger kisiler ile birlikte gerceklestirilir. Burada bireyin

performansi belirlenir ve Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanilir.

BEP hazirlamanin ilk asamasi yetersizligi bulunan bireyin performans diizeyinin
belirlenmesiyle buna uygun uzun ve kisa donemli Ogretimsel amaglara karar
verilmesidir (Ozgiir, 2011: 87). Ogrencinin performans diizeyinin belirlenmesinde
yapilmasi gereken ise bu 0grencinin miifredatin neresinde oldugunun berlirlenmesidir
(Kargm, 2014: 65). Ogrencinin performans diizeyini ifade eden kelimeler
gozlemlenebilir ve oOlgiilebilir olmalidir. Go6zlemlenebilir ve Olgiilebilir performans
diizeyi ifadeleri uzun donemli hedeflerin belirlenmesinde son derece dnemlidir (Kargin,

2007: 8).

BEP hazirlamanin ikinci asamasi ise 6zel gereksinimli 6grenciye bir yil boyunca
kazandirilmas1 planlanan uzun donemli hedeflerin belirlenmesidir. Uzun dénemli
hedeflerin belirlenirken hedeflerin 6grenci icin islevsel ve oncelikli olmasina dikkat
edilmelidir (Ozgiir, 2011: 90). Uzun dénemli amaglarin belirlenmesinde bagil
testlerden, mutlak testlerden ve gozlemlerden alinan sonuglar esas alinir (Fiscus,
Mandell, 2002: 196). Uzun dénemli hedef ifadeleri de performans diizeyi ifadelerinde
oldugu gibi gézlemlenebilir ve 6lciilebilir olmalidir (Kargin, 2014: 67).
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Tablo 2.10.1.1.

BEP’te Yer Alacak Hedefler i¢in Gozlemlenebilen/Olgiilebilen ve

Gozlemlenemeyen/Olciilemeyen ifadeler

Gozlemlenebilen/Olciilebilen Gozlemlenemeyen/Ol¢iilemeyen
Yazmak Tekrarlamak Anlamak

Cogaltmak Se¢mek Bilmek

Kaldirmak Siiflamak Ogrenmek

Cizmek Kargilagtirmak | Gelistirmek

Adlandirmak Tanimak Inanmak

Betimlemek Tanimlamak Hoslanmak

Aciklamak Ayirt etmek Dinlemek

Listelemek Eslestirmek Begenmek

Saymak

(Kaynak: Fiscus, Mandell, 2002: 205)

Kisa donemli hedefler, 6grencinin performans diizeyi ile uzun doénemli hedefleri
arasinda daha ayrintili ve &zel olarak ifade edilen, Birey, Davranis, Kosul ve Olgiit
temel ilkelerine sahip ara basamaklardir (Kargin, 2007: 9). Birey ilkesiyle hazirlanan
kisa donemli hedeflerin 6znesi 6grenci olmalidir. Yani 6gretmenden degil, 6grenciden
beklenen davranig tanimlanmali, bu davranisa odaklanilmadir (Kargin, 2014: 69). Kisa
donemli hedef belirlemenin davranis ilkesine gore hedefler, bireyin sergiledigi son
davranigtan baglamali, bireyin kazanimlari somut olarak goézlemlenebilir olmalidir
(Fiscus, Mandell, 2002: 204-205). Kosul ilkesinde ise hedefe birey tarafindan
ulagildiginin kabul edilebilmesi i¢in o davranigin nerede, ne zaman, hangi kosullar
altinda gerceklesmesi gerektigi belirtilir (Kargmn, 2007: 9). Olgiit ise, zaman simnr1,
dogru davranis sayis1 ya da davranis yiizdesi gibi ifadelerle belirtilen, 6grencinin hedefe
ne kadar ulastigin1 gosteren, bir sonraki hedefe gecip gegcmeme konusunda 6gretmene
yol gostermek tlizere kullanilan bir standarttir (Kargin, 2014: 69). Bunun disinda BEP’te
hedeflere ulasmada kullanilacak 6gretim yontemleri ve araglarinin, hedeflere ulasmada
gerekli olan siirenin baglama ve bitis tarihleri de yer almalidir. Kisa donemli her amag
icin ayr1 ayr1 zaman belirlenir (Kargin, 2007: 10). Ayrica, 6grencinin belirlenen kisa

donemli hedeflere ulasip ulasmadigina karar verilebilmesi i¢in degerlendirmenin hangi
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yontemlerle yapilacagina da BEP’in hazirlik asamasinda karar verilmeli ve programda

belirtilmelidir (Ozgiir, 2011: 92).

a. Egitim-Ogretim Plamm Yerine Getirme: Bu evrede Bireysellestirilmis Egitim
Programinda belirlenen kisa ve uzun donem hedefler yerine getirilir.

b. Cocugun Ilerlemesini Degerlendirme: Bu asamada BEP’te belirlenen kisa ve
uzun dénemli hedeflere ne kadar ulasildig1 degerlendirilir (Kargin, Ak¢amete,
1992: 152). BEP, degisen Ogrenci gereksinimlerine gore yeniden diizenlemesi
yapilabilen bir dokiimandir (Kargin, 2014: 71). Bu nedenle degerlendirme
asamas1 son derece onemlidir. BEP’in degerlendirmesinin yapilabilmesi adina
yilda bir kez degerlendirme toplantisi yapilir. Bu toplantinin amaci hem
Ogrencinin BEP uygulamasiyla gelisme gosterip gostermediginin belirlenmesi
hem de BEP ekibinin programi olmasi gereken kriterlerde hazirlayabilme

yeterliliginin saptanmasidir ( Kargin, 2007: 10).

2.11. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Tarih Dersi

Ortadgretim kurumlarinda egitimine kaynastirma 6grencisi olarak devam eden zihinsel
yetersizlige sahip bireyler Tarih 6gretim siirecine bireysellestirilmis egitim programlari
araciligiyla katilmaktadirlar. Bireysellestirilmis Egitim Programlarinda, mevcut Tarih
ogretim programi cercevesinde zihinsel engelli bireyin farkliliklar1 ve performans
diizeyi temel alinarak belirlenmis kisa donemli ve Olciilebilir yillik amaclar yer
almaktadir. Buna gore Zihinsel engelli olan kaynastirma ogrencileri i¢in hazirlanmis
0zel bir Tarith 6gretim programi mevcut degildir. Dolayisiyla Tarih 6gretim siireci
icerisinde yer alan zihinsel engelli bireyler de engelli olmayan diger bireyler gibi

mevcut Tarih 6gretim programi kapsaminda siirece katilir ve degerlendirilirler.

2.11.1 Tarih Ogretim Programinin Dogasi

Diinya’da yasanan gelismelere paralel olarak Tarih 6gretim programinin yapistyla ilgili
caligmalar yapilmis ve cesitli diizenlemelere gidilmistir. Yeni 0gretim programinda
Ogrenciyi merkeze alan, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarin1 dikkate
alarak cevreyle etkilegsmesine olanak saglayan yeni bir egitim anlayisi benimsenmeye

calisilmaktadir. Bu dogrultuda 2016-2017 egitim 6gretim yili 9., 10., ve 11. Smif Tarih
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Dersi Ogretim Programlari’nda dgretim programimin benimsedigi anlayis su maddelerle
ifade edilmektedir:
“1.  Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 1sik tutarak bireylerden beklenen niteliklerin

gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak ogrenmeyi, Ogrenmenin

gerceklesmesini on planda tutar.
4. Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya ozendirir.

5. Osrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak yetismesini

amaclar.
6. Milli degerleri merkeze alarak evrensel degerlere saygili olmaya onem verir.
7. Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler olarak

yetigmesini Onemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarli olmasim saglar.

10.Ogrencilerin  6grenme  siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve c¢evreyle etkilesim

>

kurmasina imkan saglar.’

11. Her ogrenciye ulasabilmek i¢in 68renme-ogretme yontem ve tekniklerindeki ¢esitliligi

dikkate alir.

Tarih 6gretim programlarinda, 6grencilerin egitim- 6gretim siireci boyunca edinmeleri
beklenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar1 kapsayan kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve
aciklamalar yer almaktadir. Tarih 6gretim programi igerisinde var olan kazanimlarla
temel ve tarihsel diisiinme becerilerinin edinilmesini hedeflenmektedir. 2018 Tarih

Ogretim Programi’nda yer alan tarihsel diisiinme becerileri:

a. Kronolojik diisiinme

b. Tarihsel kavrama

c. Tarihsel analiz ve yorum

d. Tarihsel sorun analizi ve karar verme
Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma

f. Neden-sonug iliskisi kurma becerisi
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g. Gegmise gecmisteki insanlarin bakis agisiyla bakabilme becerisi veya tarihsel
empati

h. Degisim ve siirekliligi algilama becerisi
2.11.1.1. Tarihsel Diisiinme Becerileri

Tarih Ogrenimiyle, Ogrencilerin kavramsallastirma, neden-sonug iligkisi kurma,
kronolojik diisiinme, degisim ve siirekliligin dogasini anlayabilme gibi bir takim
zihinsel faaliyetleri igeren tarihsel diisiinme becerilerini kazanmalar1 beklenir (Kdksal,
2007: 230).Tarihsel diisiinme, tarihi anlamak, ge¢misi yorumlamak, ge¢mis ve giincel
arasinda kopriiler kurmak acgisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir
(Safran, 2014: 144). Tarihsel diistinme tarihsel muhakeme ve mantikli diisiinmeyi
gerektirir. Tarihsel muhakeme ve mantikli diisiinme ise, ge¢misin {lizerine dayandigi
olaylar arasindaki iligkinin mantik siizgecinden gecirilmesini gerektirir. Bu baglamda
tarihsel muhakeme ve mantikli diisiinme, tarihi olaylarin degerlendirmesini yaparken
tarih¢inin kullanmis oldugu yontemleri ve bu yontemlere bagli olarak bilginin nasil
tretildigini bilmek ve anlamaktir (Demircioglu, 2009: 228). Tarihsel diisiinme ve
anlama becerilerinin gelismesi, 6grencilerin bir tarih¢i gibi calisarak, sadece tarihleri,
isimleri 6grenmeleri ile degil; bilgi, imgelem ve mantiksal diisiinme siire¢lerinin
etkilesimini iceren bir dizi karmasik zihinsel etkinligin deneyimlenmesiyle
gerceklesebilir (Safran, 2014: 147). MEB’in 2018’de yaymlanan 9,10, ve 11. smif
Tarih Ogretim Programi’nda ogrencilere Tarih dersleri kapsaminda kazandirilmasi
hedeflenen tarihsel diisiinme becerileri: kronolojik diisiinme becerisi, tarihsel kavrama
becerisi, neden-sonug iliskisi kurma becerisi, degisim ve stirekliligi algilama becerisi,
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi, tarihsel analiz ve yorum becerisi, tarihsel
sorun analizi ve karar verme, ge¢mise ge¢misteki insanlarin bakis agilariyla bakabilme
becerisi veya tarihsel empati olarak ifade edilmektedir. Arastirmanin veri toplama siireci
2016-2017 egitim-O6gretim yil1 igerisinde gerceklestiginden, 6grencilerle yapilan
etkinliklerde donemin ders kitaplar1 ve dgretim programi igerisinde yer alan tarihsel

diisiinme becerileri temel alinmistir.
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2.11.1.1.1. Kronolojik Diisiinme

Zaman algis1 hem tarihsel hem de sosyal bir olgudur. Ciinkii insan giin 15181 periyoduna
gore kazanmis oldugu, viicuduna iliskin ¢ok sayida etkinligi diizenleyen, biyolojik bir
saate bunun yaninda bir de yasanmig olanlar1 kronolojik bir siraya koydugu "zihin
saati"ne sahiptir (Safran ve Simsek, 2009: 542). Tarihin de i¢inde bulundurdugu en
onemli 6gelerden biri tarihsel zamandir. Tarihsel zaman, toplumda iz birakmis olaylari
tanimlayan ge¢mis zamanin bir parcasidir. Kronoloji ise tarihsel zaman i¢inde kendine
yer bulmus olaylarin dncelik-sonraliklarina gore belirli bir zamansal siraya dizilmesidir
(Safran, 2014: 98). Bireyler kronolojik diistinme becerisi kazanirlarken, tarihsel olaylari
belirli giin-ay-y1l esasli boliimlere ayirarak incelerler. Bunu takvime ait belirli
kavramlarla ifade edeler. Kronolojik diisiinme becerisi ise tarihlendirmenin nasil
yapildigini, kronolojiyle ilgili zaman, degisim ve siireklilik gibi kavramlar1 bilmeyi ve
kullanmay1 gerekli kilmaktadir. Kronolojik diisiinme yoluyla, ge¢mis, bugiin ve gelecek
arasindaki fark daha saglikli bir sekilde ayirt edilerek, ge¢cmis daha anlamli hale
gelmektedir (Demircioglu, 2009:230). Bugiin ile ge¢mis arasindaki farkliliklart ayirt
ederek tarihsel degisim, ge¢cmiste olan ve bugiin de varligin1 devam ettiren tarihsel olay,
durum veya etkilerle tarihsel siireklilik algisi edinirler. Tarihsel olaylar1 kronolojik
olarak birbirinin ardili olacak sekilde kavrar ve sunulan bilgileri bu biitiinliik igerisinde

degerlendirirler.

2.11.1.1.2. Tarihsel Kavrama

Tarihsel kavrama, 6grenilmesi amaclanan tarihsel konu c¢ercevesinde, gegmise ait olgu,
terim, kavram ve teoriler arasindaki iliskiyi anlamay1 gerektirir (Demircioglu, 2009:
230).Bireyler bunu yaparken Onlerine tarihsel kanit olarak sunulan yazili, sézlii ve
gorsel materyalleri, olgular ve kanitlarin sahibi olan kisilerin goriigleri arasindaki
farkliliklar1 ayirt ederek, tarihsel empati igerisinde okur ve anlamlandirmaya calisir.
Birey, tarihsel kavrama becerisi edinirken inceledigi kanitlar iizerinden gecmisteki

toplumlarin yasantilar1 hakkinda hayal giiclinii kullanarak yeni bir yorum gelistirebilir.

Toplumlarin tarihini yasadiklar1 cografya ve icerisinde pek cok seyi barindiran

kiiltiirleri etkiler. Dolayistyla tarihsel kavrama becerisi edinirken bireylerin tiim bunlari
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dikkate almasi gerekir. Bu dogrultuda birey tarihsel olaylar1 harita bilgisi, toplumun

yasadig1 cografyanin bilgisi, tarihsel olaya iliskin her tiirlii materyali kullanarak aciklar.

Tarihsel kavrama becerisi edinen bir birey olgu ile goriisiin farkliliginin, tarihsel bir

olayla ilgili farkli bakis agilar1 gelistirilebileceginin bilincindedir.
2.11.1.1.3. Neden-Sonug iliskisi Kurma Becerisi

MEB’in 2018 yilma ait Tarih Dersi Ogretim Programi’nda neden-sonug iliskisi kurma
becerisi, kazandirilmas1 hedeflenen bir tarihsel diisiinme becerisi olarak ele alinmustir.
Neden-sonug iligkisi kurma diger tarihsel diisiinme becerilerinden olan tarihsel analiz ve
yorum becerisi edinimi siirecinde de 6grencinin zihninde gergeklestirebilmesi gereken
bir beceridir. Tarihi olaylar kronolojik olarak birbirinin ardili seklinde gergeklesir ve
devam eder. Bu nedenle tarihsel bir olay bir baska olayin gerceklesmesinde, ya da
izleyecegi yonde belirleyici olabilir. Tarihsel neden-sonug iliskisi kurarak 6grenciler, bir
olayin birden fazla nedeni olabilecegi bilincine sahip olur (MEB, 2018:14) Neden-sonug
iligkisi kurma becerisi farkli donemlerde yasanmis tarihsel gelismelerin birbiriyle
iligkilendirilmesine olanak saglar. Bu iliskilendirme 6grencilere, olaylara kars1 6zgiin

bir tarihsel analiz ve yorum gelistirebilmelerine yardimci olur.
2.11.1.1.4. Degisim ve Siirekliligi Algilama

Tarihsel degisim ve siireklilik, tarithsel bir akis icerisinde yer alir. Dolayisiyla tarihsel
degisim ve siireklilik tespit edilirken, tarihsel kronoloji igerisinde degerlendirme
yapmak gerekir. Herhangi bir cografi mekanda farkli donemlerde ayni insan
topluluklari, ayni siyasi sistemler vb. varligimm siirdiirebilecegi gibi bu yapilar tarihi
siire¢ icerisinde degisime de ugrayabilir. Bu tarihsel degisim ve siirekliligin tespit
edilirken giiniimiiz ve gecmis karsilastirmalar1 yapilir. Ogrenciler, bu karsilastirmalar
yaparken, Ornek olay incelemesi yapabilir, mektup, gazete haberi, biyografi gibi
metinler, fotograf, film, resim gibi gorselleri kullanabilirler (MEB, 2018:14). Boylelikle
gecmisle bugiin arasindaki degisim ve siireklilikleri yakalayarak tarihsel bir bakis agis1

gelistirebilir.
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2.11.1.1.5. Tarihsel Analiz ve Yorum

Tarih¢i gecmise ait olan bilgiyi, ¢ok sayida yazili ve yazili olmayan materyalin
giivenilirligini test ederek ve bu materyallere dayali olarak analiz ve yorumlarda
bulunarak tiretir. Dolayisiyla bu yorumlar tarih¢iden tarihgiye, toplumdan topluma gore
farkliliklar gosterebilir. Tarihsel analiz ve yorum becerisinin kazanilabilmesi, tarihsel
metnin yazar1 ve kullandig1 kanitlarin incelenmesiyle ve farkli tarihgilerin ayni konu
tizerindeki yorumlarinin neden farklilagabildiginin kavranmasiyla olur. Bunun yaninda
tarithsel olgu ve genellemelerin arasindaki fark ile objektif-subjektif genellemeler
arasindaki farkin da ayirt edilmesi gerekmektedir (Demircioglu, 2009: 230). 2016-2017
ogretim yili 10. ve 11. Smmf Tarih Ogretim Programinda belirtildigi iizere, tarihsel
analiz ve yorum, tarihsel kavrayis becerileri iizerine insa edilir. Dolayisiyla, gegmise ait
olgu, terim, kavram, teori ve kavramlar arasindaki baginti da net olarak ortaya
konmalidir (Demircioglu, 2009: 230). Tarihsel analiz ve yorum becerisi biiyiik dl¢tide,
donemlerin, cografyalarin, birbirinden farkli tarihsel yorumlarin karsilastirilmasi ve
bundan hareketle bireyin yeni bir tarihsel yorum meydana getirmesine dayanir. Birey
bunu yaparken tarihi olaylarin neden-sonuclar1 iizerinde durur. Tarihsel bir olayin
neden-sonucu igerisinde etkili olan pek ¢ok etken olabileceginin farkindadir.

Dolayisiyla tarihsel yorumunu insa ederken bu etkenleri de dikkate alir.

2.11.1.1.6.Tarihsel Sorgulamaya Dayal Arastirma

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi edinirken, ilgili konuya iligkin arastirma
neticesinde kanitlara ulasilir. Birey, cesitli yazili, sozlii, gorsel kaynaklar1 arastirarak
kendi tarih anlatisi icin veriler elde edebilir. Ancak kanit olarak sunulmus olan tarihsel
metnin kritik noktalarinin sorgulanmasi gerekir (Kece, 2015:111). Bu kritik noktalar:
kanitlarin gecerligi, glivenirligi, tutarhigy, gercekligi ve biitiinliigiidiir. Bu verileri gerekli
tarthsel sorgulama siizgecinden gecirerek, muhakeme yoluyla kendi tarih anlatisini
olusturabilir. Kanitlar sorgulanirken giiniimiiz ve ge¢mis arasindaki farkliliklarin g6z
ontlinde bulundurulmasi gerekir. Elde edilen yazil tarihsel kanitlarin yazarlarinin bakis
agilar, bunlar arasindaki farkliliklara dikkat edilir. Arastirma sonucu elde edilen
kanitlar tizerinden gerekli sorgulamalar yapildiktan sonra birey, kanitlarla destekleyerek

kendi tarihsel degerlendirmesini yapabilir.
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2.11.1.1.7. Gecmise Ge¢misteki Insanlarin Bakis Acisiyla Bakabilme Becerisi veya
Tarihsel Empati

Empati, basit ifadesiyle, bireyin ayni sartlar1 géz oniinde bulundurarak diger bireyi ya
da bireyleri kendini onlarin yerine koyarak anlama gayretidir. Tarihsel acidan
diisiintildiiglinde ise, tarihsel olaylar ve kisilerin giiniimiiz sartlar1 ile degil de ilgili
donemin sartlar1 ile anlasilmasi ve degerlendirilmesidir. Aslinda tarihsel donemin
anakronik hatalara diigmeden anlasilmasi ve degerlendirilmesi amaglanir. Tarihsel
empati becerisi gelistirilirken, gemiste yasamis insanlarin, duygu,diisiince, inang ve
hayata bakis acilar1 incelenir. Bu da 6grencilerin tarihin gliniimiiz ve kendi hayatlar ile
olan ilgisini kesfetmelerine olanak saglar (Yilmaz ve Koca, 2012: 859,860).
Nihayetinde inang, diisiince, hayata bakis agis1 insanlarda farklilasabilir ancak duygular
ortaktir. Tarihsel empati ayn1 zamanda giiniimiiz insanlar ile gemiste yasamis olan

insan topluluklar1 arasindaki farkliliklarin anlagilmasini da miimkiin kilar.

2.11.1.1.8.Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi gegmise doniik sorgulamalar ve bu siireg
icerisinde atilan adimlar ve alternatiflerinin karsilagtirilmasi ile edinilmektedir. Bu,
Ogrencilerin kritik donemlerde insanlarin karsilagtiklar1 ikilimler ve sorunlar hakkinda
fikir sahibi olmalarini saglar ( MEB, 2018). Tarihsel bir sorun {izerinde ge¢miste alinan
kararlar ve atilan adimlar kritik edilir. Bu kararlarin sagladigr kazan¢ ya da neden
oldugu kayiplar degerlendirilir. Buna gore bu kararlarin alternatiflerinin neler
olabilecegi iizerinde diisiiniiliir. Ogrencinin karsi karsiya kaldig: ikilemler ve bir sorun
tizerindeki analizleriyle karsilastirmalar yaparak bir deger yargisina ulagmasi
demokratik vatandaslik bilincinin gelismesine de katki saglar (MEB,2018: 16). Bu
noktada Tarih dersi igerisinde kazandirilmasi hedeflenen sorun analizi ve karar verme
becerisinin Ogrencinin  gilindelik yasantis1 igerisinde 1islevsel hale gelmesi

amaclanmaktadir.
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BOLUM III: YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Calismada kaynastirma yolu ile 6grenim goren zihinsel engelli bireylerin derslerine
dair algilarinin ne oldugu, Tarih derslerinin bu bireyler i¢in ne anlam ifade ettigi,
zihinsel engelin Tarih 6gretmenlerince nasil algilandigy, karsilikli bir etkilesim igeren bu
Ogretim siireci i¢inde zihinsel engelli bireylerin ve 6gretmenlerin yasadiklari sorunlarin
neler oldugu, bu sorunlara 6gretmen ve zihinsel engelli bireylerin ¢6ziim Onerilerinin
neler oldugu derinlemesine arastirildigindan nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji
tercih edilmistir. Fenomenolojinin odak noktast farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve detayli bir bilgi birikimine sahip olmadigimiz olgulardir. Olgular,
yasantimiz i¢inde kavramlar, deneyimler, algilar, olaylar, durumlar, egilimler vb.
sekillerde karsimiza g¢ikmaktadir. Fenomenoloji yiizeysel olarak karsilastigimiz bu
olgularin tam olarak ne anlam ifade ettigini aragtirmay1 amag¢lamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 78). Bu ¢alismada, tarih kavraminin kaynastirma 6grenimine devam eden
zihinsel engelli bireylerce nasil algilandigi, bu bireylerin 68renim siirecindeki
Ogretmenleri, arkadaglar1 ile etkilesimlerinin Tarih derslerine olan algilarini nasil
etkiledigi, zihinsel engelliligin Tarih 6gretmenlerince nasil algilandigi, kaynastirma
egitimine devam eden zihinsel engelli bireylerin ve Tarih Ogretmenlerinin, Tarih
derslerindeki yasantilar1 ve deneyimlerinden hareketle yasadiklari sorunlarin neler
oldugu arastirildigindan, c¢alismanin deseni olarak nitel arastirma desenlerinden

fenomenoloji tercih edilmistir.

Giorgi (2009) ve Moustakas’a (1994) gore fenomenoloji, temelinde felsefe ve psikoloji
olan bir nitel arastirma desenidir. Fenomenolojik arastirmalarda katilimeilarin ilgili
fenomene dair yasantilari, deneyimleri tasvir edilir. Bu tasvir, aragtirmacinin
katilimcilarin fenomen ile ilgili yasanti ve deneyimlerinin 6ziine ulagsmasini saglar.

Genellikle miilakatlar yapilmas1 gerekmektedir (akt. Creswell, 2014: 14).

Nitel aragtirmalarin dogasi geregi, fenomenolojik aragtirmalarda kesin ve genellenebilir
sonuglara pek ulasilamaz. Ancak bu arastirma deseni olguyu daha iyi anlamamiza ve
tanimamiza olanak saglayacak aciklamalar, Ornekler ve yasantilara ulasmamizi

saglayabilir. Bu 6zelligi sayesinde bilimsel alanyazin ve uygulamaya 6nemli getirileri
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olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 81). Bu ¢alisma kaynastirma egitimine devam eden
zihinsel engelli bireylerin tarih algilarina yonelik alanyazindaki boslugun giderilmesi,
bu bireylerin ve Tarih Ogretmenlerinin Tarih 6gretimi silirecinde karsilastiklar
problemlerin belirlenmesi ve ¢oziim Onerileri getirilmesi amaglanmaktadir. Bu amaca

yonelik arastirma deseni olarak fenomenoloji kullanigmistir.

3.2. Calisma Grubu

Fenomenoloji arastirmalarinda verinin kaynagi olguyu deneyimleyen ve bu olguyu
arastirmaciya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2013: 80).
Bu nedenle arastirmanin c¢aligma grubunu Tekirdag/Malkara Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi’, Tekirdag/Malkara Hiisniye Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ve Tekirdag/Malkara Gazi Omer Bey Anadolu Lisesi’nde &grenim goren zihinsel
engelli kaynastirma 6grencileri ile bu okullarda gérev yapmakta olan Tarih, Fizik, Tiirk
Dili ve Edebiyati, Saglik Bilgisi, Ingilizce, Biyoloji, Kimya, Matematik branslarindan

Ogretmenler olusturmustur.

Amagli 6rneklem tiirlerinden kartopu -zincirleme 6rneklem, igerigi zengin bilgiye sahip
oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine arastirilmasina olanak saglar ve cogu
durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olur (Yildirim ve
Simsek, 2013:135). Bu nedenle arastirmamizin O6rneklemine amaclh Orneklem
tiirlerinden kartopu Orneklem ve oOlgiit Orneklem yontemleriyle ulasilmistir. Bu
dogrultuda Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden Malkara ilgesinde, biinyesinde zihinsel
engelli kaynastirma 6grencisi bulunduran okullar 6grenilmis ve bu okullarin rehberlik

servisleriyle 6grencilerin herbirine ulasabilmek adina goriismeler yapilmistir.

Fenomenolojik arastirmalarda uzun ve birden fazla seans goriismelere ihtiyag
duyulabileceginden oOrneklem sinirlanabilir. (Yildinmm ve Simsek, 2013:80).
Katilimeilarin - sayis1 Charmaz’in  (2006) belirttigi  sekilde, temalar doygunluga
ulastiginda ve veri toplamada yeni bakis agilar1 ve Ozelliklere ulagilamadiginda
nihayetlendirilir (akt. Creswell, 2014:189). Bu calismada da katilimcilarin sayisinin
belirlenmesinde bu hususlar dikkate alinmistir. Calisma yapilan okullarda 6grenim

goren zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin tamamiyla goriisme yapilmistir. Buna
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gore arastirmaya dahil olan katilimer dgrenci sayis1 12, katilimcr 6gretmen sayisi ise

toplam 14’tiir.
Tablo 3.2.1.

Katihmcilarin Engel Durumu, Yas ve Cinsiyetleri

ENGEL DURUMU YAS CINSIYET
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 15 Kadin
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 15 Kadmn
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 15 Erkek
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 15 Erkek
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 15 Erkek
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 15 Erkek
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik ve Bedensel 15 Frkek

Yetersizlik

Ozel Ogrenme Giicliigii 15 FErkek
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 16 Erkek
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik 16 Erkek
Ozel Ogrenme Giicliigii ve Hiperaktivite 17 Erkek

Tedbir Gerektirmeyen Ozel Ogrenme Giicliigii = 1§ Kadimn
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Tablo 3.2.2.

Katiimc1 Ogretmenlerin Brans, Yas ve Cinsiyetleri

Brans Yas Cinsiyet
Tarih 30 Kadin
Tarih Erkek
Tarih 54 Erkek
Tarih 55 Kadin

Matematik 25 Kadin
Matematik 32 Kadin
Matematik 41 Erkek
Fizik 38 Kadin

Fizik 54 Kadin

Kimya 38 Kadin
Biyoloji 26 Kadin

Tiirk Dili ve Edebiyati 28 Erkek
Ingilizce 31 Kadin
Saglik Bilgisi 33 Kadin

Tablo 3.2.1.de belirtildigi lizere, bu calismada katilimci olarak yer alan zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi sayisi 3’ kadin, 9’u erkek olmak {izere toplam
12°dir. Katilimer 6grenciler arasinda 15 yasinda 8 6grenci, 16 yasinda 2 68renci, 17
yasinda 1 Ogrenci ve 18 yasinda 1 6grenci bulunmaktadir. Katilimc1 6grencilerin
yetersizlik durumlarni ifade edersek; 15 yasinda 2 kadin ve 15 yasinda 4 erkek
ogrencinin hafif diizey zihinsel yetersizligi, 15 yasinda 1 erkek 6grencinin hafif diizey

zihinsel yetersizlik ve bedensel yetersizligi, 15 yasinda 1 erkek 6grencinin 6zel 6grenme
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giicligii, 16 yasinda 2 erkek 6grencinin hafif diizey zihinsel yetersizligi, 17 yasinda 1
erkek Ogrencinin 6zel 6grenme giigliigli ve hiperaktivitesi, 18 yasinda bir kadin

Ogrencinin tedbir gerektirmeyen 6zel 6grenme gii¢liigii bulunmaktadir.

Bu calismada yer alan katilimcr 6gretmen sayisi ve diger nitelikleri Tablo 3.2.2.°de
ifade edilmistir. Buna gore katilime1 6gretmen sayis1 10’u kadin, 4’1 erkek olmak iizere
toplam 14’tiir. Katilimc1 6gretmenler arasinda 2 kadin ve 2 erkek Tarih 6gretmeni, 2
kadin, 1 erkek Matematik Ogretmeni, 2 kadin Fizik Ogretmeni, 1 kadin Kimya
O0gretmeni, 1 kadin Biyoloji 6gretmeni, 1 erkek Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni, 1

kadin Ingilizce gretmeni ve 1 kadin Saglik Bilgisi 6gretmeni yer almaktadir.
3.3. Veri Toplama Aracglan

Fenomenoloji arastirmalarinda en uygun veri toplama aract miilakattir. Miilakat teknigi
arastirmactya esneklik kazandirir. Aragtirmacinin arastirma kapsamindaki sorulara yanit
alma olasilig1 daha yiiksektir. Ayrica goriisme esnasindaki katilimcilarin sézel olmayan
davraniglar1 da gézlemlenebilir ve kayit altinda tutulabilir (Yildirim ve Simsek, 2013:

152).

Bu calismada zihinsel engelli kaynastirma ogrencilerinin Tarih derslerine iligkin
algilarinin derinlemesine tanimlanmasi, bu bireylerce Tarih derslerinin ne anlama
geldiginin anlasilmasi, zihinsel engelli bireylerin Tarih derslerinde ne gibi sorunlarla
karsilastiklari, 6gretmenleri ve arkadaslariyla olan iletisimlerinin Tarih derslerindeki
ogrenmelerine ne gibi etkileri oldugunun belirlenmesi, Tarih d6gretmenlerinin zihinsel
engel algilarinin ne oldugu, Tarih 6gretmenlerinin Tarih derslerinde zihinsel engelli
kaynastirma Ogrencilerinin ne gibi sorunlar yasadiklar1 konusundaki diistincelerinin
neler oldugu, bu 6gretmenlerin ne gibi sorunlar yasadiklar1 ve bu sorunlara hangi ¢6ziim
onerilerini  getirdiklerinin  belirlenebilmesi ve tarihsel diislinme becerilerinin
kaynastirma Ogrencisi zihinsel yetersizligi bulunan bireylerce kazaniminin mevcut
durumunun ogrenilmesi amaclanarak katilimcilarla yiiz-ylize goriisme teknigi ile
aragtirmanin konusuna iligkin yar1 yapilandirilmis miilakat formu uygulanmistir. Buna
gore goriisme igerisinde sorulacak sorular onceden belirlenmis, goriisme esnasinda
gerek duyuldugu taktirde yeni sorular olusturulmustur. Bu dogrultuda ¢alisma grubunda
belirtilen okullarda 6grenim goérmekte olan zihinsel engelli kaynastirma 6grencileri ve

bu okullarda gérev yapan katilimci 6gretmenlerle ayr1 ayr1 gériisme yapilmistir. Yapilan



62

goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Her bir katilimer ile goriisme en az bir
ders saatini alacak sekilde gergeklestirilmistir. Zihinsel yetersizligi bulunan
katilimcilarla yapilan miilakat sonrasinda, bu bireylerin tarihsel diisiinme becerilerinin
kazanim durumunu belirleyebilmek {izere, mevcut ders kitaplarindan hareketle

etkinlikler yapilmistir.

Fenomenoloji arastirmalarinda veri toplama araci olarak gozlem, miilakatlarin temelini
olusturmak veya miilakatlar1 desteklemek amaciyla kullanilabilir (Yildirnm ve Simsek,
2013:81). Arastirmalarda veri toplama yontemlerinin olumlu ve olumsuz Ozellikleri
dikkate alinarak, aragtirma sorusuna cevap verebilecek birden fazla veri toplama
yontemi kullanilabilir. Boylece bir veri toplama yonteminin siirliligi bir diger veri
toplama yontemiyle tamamlanmaya calisilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 97). Bu
baglamda arastirmamizda kaynastirma 6grencisi olan zihinsel engelli bireylerin ve Tarih
ogretmenlerinin Tarih dersi esnasindaki algi ve tutumlarini dogal ortamlarinda gergekgi
bir bicimde inceleyebilmek i¢in miilakata ek olarak veri toplama araclarindan gozlem
teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmada gozlem sayisal verilere ulasma amacina hizmet
etmekten ziyade arastirma konusu olan olgu, olay veya durumlarla ilgili derinlemesine
ve detayli aciklamalar ve tanimlamalar yapilmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2013:
200). Bu aragtirmada yapilan gbzlemin de amaci arastirma konumuz kapsaminda
zihinsel engelli bireylerin Tarith dersi algilarinin, Tarih derslerindeki tutum ve

davraniglarinin derinlemesine tanimlanmasi ve agiklanabilmesidir.

Nitel gozlem, arastirmacinin arastirma yerindeki bireylerin etkinlikleri ve
davranislariyla ilgili alan notlar1 almasidir. Bu alan notlar1 yapilandirilmis veya
yapilandirilmamis sekilde kaydedilir (Creswell, 2014: 190). Yapilandirilmis grup
caligmalarinda gozlem araglar1 kullanilir. Yani gdzlemlenen ortamda soyut ve
Olclilemeyen seyler somutlastirilarak gozlem formuna kaydedilir (Yildirim ve Simsek,
2013: 201-202). Bu arastirmada kapsaminda gozlem, calisma grubu bashgi altinda
belirtilen okullardaki ders islenisi sirasinda dogal ortamda gerceklestiginden bir alan
caligmasidir. Zihinsel engelli bireylerin ve 6gretmenlerinin ders esnasindaki algi ve
tutumlarinin  ayrintili  olarak tanimlanmasi amagclandigindan, gézlem tiirlerinden

yapilandirilmig alan ¢alismasi uygulanmustir.
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Katilimer Tarih Ogretmenleri ile yapilan goriismelerin drnekleri Ek 1°de, katilimer
Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati, ingilizce ve Saglik Bilgisi
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerin 6rnegi Ek 2’de, Katilime1 Zihinsel Engelli
Bireyler ile gerceklestirilen goriigmelerin ornegi ise Ek 3’te yer almaktadir. Nitel
calismanin dogas1 geregi goriisme esnasinda verilen yanitlardan yola c¢ikilarak,
katilimciya 6zel sorular da yoneltilmistir. Bu sorular bireyden bireye degistiginden, bu

farkliliklar1 Bulgular boliimiinde bulmak miimkiindiir.

Zihinsel yetersizligi bulunan katilimci 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinden
tarihsel kavrama, kronolojik diisiinme, tarihsel analiz ve yorum becerilerini kazanim
durumlarim1 belirlemek icin ders kitaplar1 odakli yapilan etkinliklerde kullanilan
materyaller Ek 4, Ek 5, Ek 6, Ek7, Ek8, Ek 9, Ek 10, Ek 11, Ek 12, Ek 13, Ek 14, Ek
15°te yer almaktadir. Katilimc1 6grencilerin tarihsel sorgulamaya dayali arastirma
becerisi edinim durumlarinin belirlenmesi amaciyla verilen arastirma 6devi kapsaminda
yaptiklari aragtirma-6dev dosyalari ise Ek 16, Ek 17, Ek 18, Ek 19, Ek 20, Ek 21, Ek 22,
Ek 23, Ek 24’te bulunmaktadir. Tarihsel diisiinme becerilerinin kazanim durumunu
anlayabilmek amaciyla yapilan etkinliklere katilan bireyler Tablo 3.3.1.’de

gosterilmigtir.
Tablo 3.3.1

Tarih Dersi Etkinliklerine Katilimer Olan Zihinsel Engelli Bireyler

Tarihsel Kavrama Z1,72,73,74,75,76,77,78, 79, 210, Z11, Z12 12
Kronolojik Diisiinme Z1,72,73,74,75,76,77, 79, 210, 211,712 11
Tarihsel Sorgulamaya 71,72,75,76,77,79,710, Z11, Z12 9

Dayal1 Arastirma Becerisi

Tarihsel Analiz ve Yorum | Z1, 72,74, 76,77, 29, Z10, Z11 8
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3.4. Verilerin Kodlanmasi

Goriisme esnasinda verilen yanitlara gore olan kodlama islemi sirasinda katilimei
isimleri kullanilmamistir. Calismaya katilan herbir 6grenci (Z1),(Z2),...(Z12) diger
branslar icin de gecerli olmak iizere herbir Tarih 6gretmeni (01),(02),...(014) olarak

ifade edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Betimsel Analiz ve Icerik Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler nitel veri analizi yontemlerinden betimsel
analiz ve icerik analizi yontemleri ile ¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde veriler,
arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilir. Bunun yaninda
verilerin diizenlenmesinde arastirma siirecindeki gozlem ve goriisme sorulari da temel
almabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2013: 256). Bu calismada katilimeci 6gretmen ve
Ogrenciler ile yapilan goriismeler, gozlem kayitlar1 ve 6grenci etkinlikleri sonucunda
elde edilen veriler, aragtirmanin problem ciimlesi, alt problem ciimleleri ve goériisme
sorular1 dikkate alinarak diizenlenmis ve bulgular igerisinde buna uygun basliklar

altinda diizenlenmistir.

Betimsel analiz ve igerik analizi birbirini tamamlayan iki nitel veri analiz yontemidir.
Betimsel analiz ile 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutulur, betimsel analizle farkedilemeyen kavram ve temalar icerik analizi ile
kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Bu dogrultuda bulgularin daha net
anlagilmasi saglamak icin veriler kavramsallastirilir. Icerik analizinin ilk asamasini
verilerin kodlanmas: olusturur. Boylece elde edilenler anlamli bdliimlere ayrilarak
kavramsal olarak ifade ettigi anlamlar aranir (Yildinm ve Simsek, 2013: 260).
Aragtirma dahilinde igerik analizinin verileri kodlama agsamasinda nitel veri analizi
programlarindan Maxqda 12 kullanilmistir. Elde edilen kavramlar1 kapsayan temalar,
arastirmanin alt problemlerine paralel basliklar1 olusturmustur. Ulagilan kavramlar

iliskili olduklar1 katilimcilarla birlikte tablolar halinde betimlenmistir.

Betimsel analizde goriisme yapilan bireylerin goriislerinin ¢arpict bir  sekilde

yansitilmasi i¢in siklikla dogrudan alintilara yer verilir (Yidirim ve Simsek, 2013: 256).
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Bu dogrultuda bulgular1 daha anlasilir kilmak ve aragtirmacinin yorumunu desteklemek

i¢cin goriismelerden alintilanan dogrudan ifadelere yer verilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde kaynastirma egitimine devam etmekte olan 12 zihinsel yetersizlige sahip
ogrenci ve Tarih, Fizik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Saghk Bilgisi, ingilizce, Biyoloji,
Kimya branglarindan toplam 14 6gretmenle gergeklestirilen goriismeler, dgrencilerle
Tarih ders kitaplarina bagli kalinarak gergeklestirilen soru-cevap seklindeki etkinlik
sonrasi alinan veriler, sinif ortaminda yapilan gézlemler neticesinde elde edilen bulgular
yer alacakti. Bu bolimde katilimec1 &gretmenlerden O1,02,... ve katilimci

Ogrencilerden Z1,72,...olarak bahsedilecektir.

4.1. Ogretmenlerin Zihinsel Yetersizlik Algilar1 ve Tammlar

Calismaya katilan Ogretmenlerin zihinsel yetersizlik/engelliligin neligi konusunda
diisiindiiklerini anlamaya yonelik sorular yoneltilmis ve alinan yanitlar kategori haline

getirilerek Tablo 4.1.1.” de gosterilmistir.
Tablo 4.1.1.

Ogretmenlerin Zihinsel Yetersizlik Algilar1 ve Tanimlar

Bilissel ve Davranissal Yetersizlik 01, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 012, 014 9
“Engelli” Etiketi 01,02, 03 3
Tanimlama Giigliigii 01, 02, 03 3
Zeka Geriligi (IQ Puan) 02,013 2
Insani Degerlerde Ustiinliik 03 1

Bu konu kapsaminda goriisme gerceklestirilen 6gretmenlere; onlar i¢in zihinsel engelin
neligine iligkin sorular sorulmus ve kendilerince bir zihinsel yetersizlik tanimi
yapmalari istenmistir. Bu sorular ¢ergevesinde katilimci 6gretmenlerin bir kismina gore

zihinsel yetersizlik, bireylerin, davranigsal ve biligsel agidan akranlari veya toplum
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icerisinde yetersiz kalmalar1 olarak tanimlanmistir. Ornegin katilime1 dgretmenlerden

113

O1 zihinsel yetersizligi “... zihinsel engel dedigimiz sey, ézellikle bizim toplumumuzda
toplumun geneline gore diisiince ve davranista kisinin yetersiz gériilmesi... Zihinsel
engel dedigimiz zaman daha ¢ok siniflarda olmayan swinifta sirada oturamayacak olan
ogrenciler akla geliyor.” olarak ifade ederken, O5; “Giinliik hayattaki faaliyetlerin bir
kismint veya hepsini yapmakta yetersiz kalma, karisik zihinsel faaliyetleri yerine
getirememe durumudur.” olarak, katihme1 O6 ise “Zihinsel engelli yavas 6grenen ve
ogrenme kapasiteleri sumirli olan kisilerdir. Yasina uygun yapmasi gereken zihinsel

aktivitelerde geri kalmak.” olarak tanimlamistir. Buna benzer bir diger tanim ise

O14’iin “Zihinsel engelli 6grenme giicliigii ¢ekendir.” ifadesidir.

Katilimcilardan ii¢ 6gretmen karsilastiklar1 bazi zihinsel engelli 6grencilerin fiziksel ve
zihinsel Ozellikleri iizerindeki gozlemlerinden hareketle bu bireyleri tanimlarken
“zihinsel engelli” tabirinin kullanilmasimin ¢ok da uygun olmadigini belirtmislerdir.
Omegin O1 bu durumu “Mesela burada iki 6grenci ismi var. Bu iki égrenci de giinliik
vasamlarinda, giinliik hayatlarinda toplumda, toplumun geneli tarafindan hi¢bir sekilde
anlasilamayacak ogrenciler. Yani sen bunu sinava tabi tutmazsan, kdagit iizerinde sinav
yapmazsan, masada oturup konusurken, ¢cay bahgesinde ¢ay igerken arkadaslhk ederken
bunun ogrenme giicliigiinii anlayamazsin. Bunu bu ogrenci fark ettirmedigine gore buna
zihinsel engel demek biraz yanls olur. Bendeki J&grenciler igin soyliiyorum.
Anlatabildim mi ne demek istedigimi. Ciinkii burada ismi yazili iki ogrenci de Tarih’te
basarisiz ama miithis derecede elektronik aletleri kullanma becerisi var. Yani normal
insamin iizerinde diyebilirim. Ozellikle Tarih dersi i¢in kaynastirma égrencisine ben
zihinsel engel c¢ok yakistiramiyorum hafif diizeyde oldugu icin belki. Eger ki
kaynastirma ogrencisinde zihinsel engel dedigimiz sey varsa ben onu teneffiiste de
anlayabilmeliyim. Tenefiiste anlyyorsam, disarida gezerken anliyorsam o zihinsel engel
kabul ama bunu toplum icinde anlayamiyorsam sadece derste, sinav kdgidinda
anlasilyyorsa buna hafif diizey bile demek biraz haksizlik olur gibi geliyor bana.” olarak
ifade etmistir. Katilmec1 O2 de O1’in ifadesini destekler nitelikte cevap vermistir: “Su
anda sinifimizda kendinizde goriip konusacaksiniz hatta sinifa girdiginizde sinifin lideri
olarak tabir edilen zihinsel engelli 6grenci var. Simdi eger bu d6grenci, Tarih dersinde
biitiin sorulara bu cevap veriyor. Parmak kaldiriyor. Derse en etkin sekilde bu katiliyor.

Ha problemi ne? Oz bakim problemi var. Kendi kendine temizligini yapamiyor. Simdi
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bu 6grenci zihinsel engelliyse digerleri ne?” Katilimecinin belirttigi {izere gozlem igin
bulunulan smifta s6zii edilen 6grencinin Tarih dersine sozlii olarak en aktif sekilde
katilan 6grenci oldugu gozlemlenmistir. Sinifta ders esnasinda siif geneline yoneltilen
sorulara en ¢ok katilimda bulunan bu birey, zaman zaman arkadaslarinin hatali
cevaplarii diizeltme girisiminde bulunmustur. Katilimer 6gretmenler O1 ve O2’nin
ifadesinden anlasildig1 iizere Ornek verdikleri Ogrencilerin “zihinsel engelli” olarak
adlandirilmasi bu katilimcilar rahatsiz etmektedir. Burada dikkat ¢eken 6nemli nokta
AAIDD’nin 2010 yilindaki yonergesinde yer alan ‘zihinsel yetersizlik, ogrenme, akil
yiiriitme, problem ¢ozme gibi zihinsel islevlerin yam swra giinliik, sosyal ve pratik
davranmiglari iceren uyumsal davranislarin her ikisinde de var olan anlamli simirliliklar
olarak karakterize edilen bir yetersizliktir...” (AAIDD,2016) tanimmin, O1 ve O2’nin

ifadesinde buldugu anlamdir.

Katilimcilardan ii¢ 6gretmen smif ortaminda karsilastiklar zihinsel engelli bireyleri
sahip olduklar1 fiziksel ve zihinsel Ozelliklerden hareketle, diger akranlarindan ayirt
edebilmenin ve tammlamamin giigliigiine dikkat ¢ekmistir. Ornegin katilimcilardan O1,
bu durumu soyle ifade etmistir. “Simdi bir tarih¢inin bunu tanmimlamas: ¢ok zor ya.
Hani zihinsel engel tanimi yapmasi ¢ok zor. Hatta bir kisinin bana gére uzman bile olsa
zihinsel engel tamimi tek bir kisi yapamaz diye diistiniiyorum. Hani belirleyemez diye
diigtiniiyorum. Clinkii zihinsel engel dedigimiz sey, ozellikle bizim toplumumuzda
toplumun geneline gére diisiince ve davranista kiginin yetersiz goriilmesi ancak o bizim
gordiigiimiiz icerde ne var bilemiyoruz. Hani ge¢cmiste herkes tarafindan bilinen ornekte
de var hani FEinstein gibi bir insanin ogrenme giicliigii var diye okuldan
atilmasi...Anlatabildim mi ne demek istedigimi.” Katilimcilardan O2 ise karsilastig
tamlama giigliigiinii su sekilde ifade etmistir: “Iki kere ikinin dort ettigi gibi bir zihinsel
engel nedir noktasinda genel bir tarif yoktur. Zihinsel engel her ogrenci icin farkhilik
gosterir. Ama sosyal a¢idan normal ogrenci olarak kabul ettigimiz 6grencilerden daha
derli toplu dersleriyle daha alakali olanlari da oluyor. Yani o zihinsel engelli
kaynastirma ogrencisinin sinifin normal 6grencilerinden daha iyi oldugu durumlarla da
karsilasiyoruz. Yani bana hocam bana bu égrenci zihinsel engellidir demese ben onu
bilmem. Ogrenemem. Ama normal olup da bunda bir problem var. Bu niye béyle
dedigim ogrenciler de var. Belki de o kaynastirma 6grencisi degil de normal statiide

gelmistir. Belki de onun zihinsel engeli tespit edilememigtir.” Katilimc1 6gretmenlerin
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karsilastiklar1 zihinsel engelli bireyler siniflarinda yer alan kaynastirma 6grencileridir.
Ortadgretim kurumlarinda kaynastirma egitimine devam eden zihinsel yetersizligi olan
bireylerin ¢ok biiyiik bir kismini hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip bireyler
olusturmaktadir. Bu grubun igerisinde yer alan bireylerin bedenlerini kullanmaya iligskin
sorunlar1 az seviyede veya yoktur. Iletisim, akademik ve sosyal, kendini
yonlendirebilme vb. becerilere yasitlarina ¢ok yakin bir degerde sahiptirler (Barut ve
Vural, 2012: 87).Ogretmenlerin bu bireyleri tanilamakta zorlanmalarinin dogal bir
gerekcesinin hafif diizey zihinsel engelli bireylerin sahip olduklar1 genel 6zellikler
oldugu anlagilmaktadir. Gézlem amacli derslerine katildigim bir zihinsel engelli birey
bedensel yetersizlige sahipti ve konusma giicliigli yasiyordu. Diger bir zihinsel engelli
bireyin de konusma giicliigii vardi. Bu iki birey disindaki zihinsel engelli kaynastirma
Ogrencilerinin sahip olduklar1 fiziksel 6zellikleri ve iletisim becerileri siniflarindaki

arkadaglarindan ayirt edilemeyecek durumdadir.

Bir kisim katilmer 6gretmene gore ise zihinsel yetersizlik biyolojik sebeplere bagl
olarak bireyin zeka ve algi diizeyindeki yetersizlikler olarak tanimlanmistir. Buna 6rnek
olarak katilmcilardan O2 zihinsel yetersizligi “Simdi zihinsel engel yani engel
kelimesini ortadan kaldirirsak zihinsel, algiyla ilgili bir olaydir. Buradan hareketle
zihinsel engelli dediklerimize tabi teknik olarak zeka testinden yola ¢ikarak belli bir
limitin altinda 1Q’su olanlara zihinsel engelli teghisini ram koyuyor.” olarak ifade
ederken bir diger katilime1 O12 de buna benzer sekilde “Dogum dncesi veya sonrasinda
cesitli nedenlerle ortaya ¢ikan genel zeka fonksiyonlarimin normalin altinda olmasi
durumudur. olarak ifade etmistir. Bu iki katilimci da zihinsel yetersizligin tibbi a¢idan

IQ puanina gore tanilanmasi noktasina dikkat ¢ekmistir.

Genel olarak ifade edilen tamimlar diginda katilimer O3’iin  zihinsel yetersizlik
tanimz; “Kitapsal tamimlar gibi bakmiyorum agikcasi. Ben sadece ¢ok daha ozel
cocuklar goriiyorum, zihinsel engelliler bazinda baktigim zaman. Cok ayristirmiyorum
da normal insanlardan. Bizden biraz daha farkli, yiiregi tertemiz c¢ocuklar olarak
gortiyorum ben onlari. O kadar. Yani diisiinsel anlamdaki durumlarini da hi¢bir zaman
eksiklik olarak gormiiyorum. Sadece farkl diisiiniiyvoruz. Bazi seylere daha farkh
bakiyoruz. Aslinda hepsi birbirinden ¢ok farkli ozellikler tasiyorlar. Zihinsel engelli
grubuna giren kaynastirma ogrencim bir digerinden daha farkhi. Onlart bulusturan

temel ortak nokta nedir kismina geldigim zaman ben tamaminda insani degerlerin ¢ok
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daha iistiin oldugunu gozlemliyorum.” seklindedir. Katilime1r O3 igin zihinsel engel,
tibbi tanimlar disinda daha ¢ok bu bireylerin sahip olduklari kisilik 6zelliklerini ifade
etmektedir. Bu katilimciya gore zihinsel yetersizlige sahip bireylerin bazi kisilik
Ozellikleri normal olarak kabul edilen bireylere gore daha iyi durumdadir. Sahip

olduklar1 6zellikler bu bireylerin yetersizligi degil farkliliklaridir.

4.2. Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerinin

Mevcut Durumu

Bu boliimde katilimct Tarih 6gretmenlerine zihinsel engelli bireylerin mevcut durumlari
hakkindaki genel goriislerini anlamaya yonelik sorular yoneltilmistir. Alinan yanatlar,

Tablo 4.2.1.’de kategori halinde sunulmustur.
Tablo 4.2.1.

Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerinin Mevcut Durumu

Akranlarina Benzerlik 01, 02, 03, 04 4
Daha Ilgili ve Basaril 02 1
Farkli Tlgi Alanlarinda Basar1 01 1
Yardimsever ve Sorumluluk Sahibi | O3 1
Olma

Smif I¢i Uyumsuzluk 04 1

Katilimer 4 Tarih 6gretmenine gore, siniflarinda bulunan zihinsel engelli 6grencilerin
mevcut durumu bu bireylerin diger yasitlarindan belirgin diizeyde farkli 6zellikler
tasimadig1 yoniindedir. Bu durumu katilime1 dgretmen O1 “Oysaki bizim 6grencilerimiz
hani zihinsel engel, hani en azindan bendeki ogrenciler zihinsel engel dedigimiz
diizeyde degil. Hani hafif diizeyde. O da zihinsel engel denilebilir mi ¢ok tartisilir. Hani

ben raporlari tamimiyorum seklinde gibi oldu ama simdi bu iki 6grenci iizerinden
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gittigim icin bu sekilde soyliiyoruz. Yoksa hani gercek anlamda zihinsel engelli

ogrencilerimiz de ge¢miste vardi onu da soyleyeyim.” sdzleriyle belirtmistir.

Katilime1r dgretmenlerden O2’ye gore bu bireylerden bazilari ise diger arkadaslarina
gore derslerine karst daha ilgili ve daha basarilidir. Bu durumu katilimci
ogretmenlerden O2 soyle belirtmistir: “9. Smiflardan zihinsel engelli bir égrencimiz
var. Ben kendisiyle ilgili; sinifin en iyisi su ogrenci, en ¢ok sorulara su 6grenci cevap
veriyor, dedim, yeni géreve basladigimda, ilk derse girdigim iste birka¢ hafta
icerisinde. Ogretmen arkadaslardan iste miidiir yardimcisi arkadas; “hocam” dedi. “O
ogrencimiz kaynastrma Ogrencisi.” Su anda sinifimizda  kendiniz de goriip
konusacaksimiz. Hatta swimifa girdiginizde swuifin lideri olarak tabir edilen zihinsel
engelli ogrenci var. Simdi eger bu ogrenci, Tarih dersinde biitiin sorulara bu cevap
veriyor. Parmak kaldirtyor. Derse en etkin sekilde bu katiliyor. Ha problemi ne oz
bakim problemi var. Kendi kendine temizligini yapamiyor. Simdi bu 6grenci zihinsel
engelliyse digerleri ne ?” Katilimcinin 6rnek vermis oldugu 6grencinin smifinda bu
Ogrenciyle ilgili yapilmis olan gozlemde ulasilan sonu¢ dgretmenin ifadesiyle Ortiisiir
niteliktedir.Gozlemde bulunulan derste, 6gretmen 18 Mart Canakkale Zaferi konulu bir
belgesel izlettirmistir. Bu ogrenci de belgeseli ilgili bir sekilde izlemistir. Ogrenci
videoyla ilgili sinifa sorulan sorulara el kaldirarak cevaplar vermistir. Ornegin;
ogretmen derste sinifa “Canakkale Zaferi, Birinci Diinya Savasi doneminde midir,
Kurtulug Savast doneminde midir yoksa II. Diinya Savasi déneminde midir?” sorusunu
yonelttiginde sinif, bu soruya “Kurtulus Savasi” cevabimi vermistir. S0zlinii ettigimiz
Ogrenci ise sinifin hatasini diizelterek “I. Diinya savasindaydi, hocam. Il. Diinya Savasi
daha sonra oluyor.” yanitin1 vermistir. Bu siifta bulunulan bir ders arasinda diger
ogrencilerle sohbet edilirken kendilerine “Simifimizin en ¢aligkani kim?” sorusu
yoneltildiginde, 6grencilerin verdikleri isim bahsedilen zihinsel engelli kaynastirma

Ogrencisi olmustur.

Zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma ogrencilerinin bazilarinin derslerinde basarisiz
olsalar bile farkli ilgi alanlar1 oldugu ve bu alanlarda normal olarak kabul edilen diger
bireylere gére daha basarili olduklar1 belirtilmistir. Ornegin O1 bu durumu sdyle
belirtmektedir: “Burada ismi yazil iki 6grenci de Tarih dersinde basarisiz ama miithis
derecede elektronik aletleri kullanma becerisi var. Yani normal insanin iizerinde

diyebilirim. Ozellikle Tarih dersi icin kaynastirma Ogrencisine ben zihinsel engel ¢ok
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Mart Canakkale Sehitlerini Anma Tdreni’nin provasi sirasinda arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. Ogrenci sahne oyununda gorevlendirilmistir. Oyunun kendisiyle ilgili
olan bolimiinii ezbere, hatasiz bir sekilde canlandirmigtir. Bu esnada programin
sunumuyla ilgili bilgisayar konusunda Ogretmeni kendisinden yardimci olmasini
istediginde 6grenci de Ogretmeninin bu istegini yerine getirmistir. Arastirmacinin
program kaydini yaptigi esnada telefonu ile ilgili yasamis oldugu bir soruna da

arkadaslar tarafindan yardime1 olacak olan 6grencinin ismi verilmistir.

Katilimer 6gretmenlerden O3’{in zihinsel engelli kaynastirma ogrencileri ile ilgili
gbzlemledigi sey, bu bireylerin yardimsever ve sorumluluk sahibi bireyler olduklaridir.
O3 bu durumu; “Okulumuzda kuliip bazinda yaptigimiz bir ¢alisma var mesela. Mesela
Demokrasi Kuliibii olarak biz bu donem gida paketi yapiyoruz. Ogrencilerden isteyen
her ay bir paket evinden bir sey getiriyor. Ayda sadece 1 paket bir sey geldigi i¢in
onlara pek bir kiilfet olmuyor ama ihtiyact olan é6grencilerimize gida giysi her seyi
dagitiyoruz. Ben okulumda gida kampanyasina katilan, ilk katilim gosteren ogrencilerin
zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerim oldugunu gérdiim. Bu da beni bu anlamda
cok etkiledi. Maddi durumu olan olmayan. Ik duyurdugum andan itibaren ilk paketi

getiren ogrencilerim bu 6grencimlerimdendi.” seklinde 6rneklendirmektedir.

Katilime1 6gretmen O4 ise zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma &grencisinin ders
akisina engel olan davraniglarindan ve bu bireyin sinif icinde yasadigi uyum sorunundan
s0z etmistir. Katilimcinin soziinii etti§i birey, arkadaslarima karsi 6tkesini kontrol
etmekte zorlanmakta ve zaman zaman arkadaslarina koti sozler sarfetmektedir.
Katilimc1 6gretmen, dersin islenisi esnasinda ortaya c¢ikan bu sorun ile basa ¢ikma
gayreti igerisine girdiginde dersinin aksadigini, diger 6grencilerin bunu zaman zaman
firsata ¢evirdiklerini ifade etmistir. Bu bireyin sinif i¢i gozleminde bulunuldugu esnada
derste Ogretmenin belirttigi sekilde bazi sorunlar yasanmistir. Zihinsel yetersizligi
bulunan bu birey, ders kitabin1 ve defterini arkadasina sinirlenerek camdan disariya
firlatmis ve ders esnasinda birkag¢ kez arkadasina sert fiziksel miidahalede bulunmustur.
Ders esnasinda cep telefonu kontrolii yapildigt esnada zihinsel engelli bireyin
telefonuna el konulmustur. Bu durum onu ¢ok kizdirmis ve tenefiiste etrafa zarar verici
davraniglarda bulunmustur. Bu birey okul formasi giymekten muaf tutuldugu halde

kontrol esnasinda bireyi formasiz olmasindan dolayr uyaran yetkilinin davranisi onu
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daha da kizdirmis ve formasina zarar verecegini sdylemistir. Ders esnasinda ger¢eklesen
bu durumdan bazi 6grenciler kendi adlarina bu durumdan sikayet¢i olduklarini, dersin

veriminin diislik oldugunu dile getirmislerdir.

4.3. Ogretmenler ve Bireysellestirilmis Egitim Programi Hazirhk Siireci

Tarih Ogretmenleri ve katilimci olan diger brans Ogretmenlerince Bireysellestirilmis
Egitim Programi’nin nasil algilandig1 ve hazirlik siirecinin nasil gerceklestigi ile ilgili
sorularin yaninda, BEP hazirlik asamasindan ailelerden ve rehberlik hizmetinden

faydalanma yeterlilikleri ve bu asamanin nasil gergeklestigini anlamaya yonelik sorular

sorulmustur. Elde edilen veriler kategori halinde Tablo 4.3.1.” de belirtilmistir
Tablo 4.3.1.

Tarih Ogretmenleri ve Bireysellestirilmis Egitim Programi Hazirhik Siireci

Bireysellestirilmis Egitim 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 14
Programinin Gerekliligi 010, O11, 012, 013, 014

Rehber Ogretmenle Isbirliginde 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, O11, 12
Yeterlilik O12. 013, O14

Aile Ile Isbirliginde Yetersizlik 01, 03, 04, 06, 010, 013 6
Sinif I¢i Tarama Etkinligi 03, 06,010, 012, 013 5
Aile Ile Isbirliginde Yeterlilik 01, 03, 09, 011,014 5
Ogrenci Gozlemi 03,05, 012 3
BEP Toplantilarinin Etkisi 03, 013,014 3
En Basit Kazanim ve Beceriler 04,013 2
Rehber Ogretmenle Isbirliginde 08, 010 2
Yetersizlik

Dokiiman Eksikligi 03 1
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Ram Raporunun Belirleyiciligi 02 1

Katilime1  6gretmenler zihinsel engelli bireyler icin Bireysellestirilmis Egitim
Programi’nin gerekliligi konusunda hem fikirdir. BEP’in bu bireyler i¢in faydali bir
uygulama oldugunu dile getirmislerdir. Omnegin bu diisiincesini O2 sdyle ifade
etmektedir: “Tarih dersiyle ilgili tabi bireysellestirilmis planin faydast var. Ciinkii her
birey farklidir. Mesela X 6grencisine normal sorulart soramazsiniz. Normal sorulart
sordugunuzda bagart gosteremez. Ama su var X'e de ilgili odev verdiginizde yapiyor.
Sorumluluk aliyor. Ama onun becerisi iste bir sey yazdirdigimizda bir ciimle
vazdirdiginizda X akranlarina gore geride kaliyor. O yiizden genel olarak o anda bir
ctimle yazdirirken “X sen yazma” demiyorsun. Ciinkii onu ayristirmis oluyorsun. Fakat
X’in ne yazdigina bakip onun seviyesine gore degerlendiriyorsun.” Ancak bazi
katilimcilar, BEP uyguladiklar1 kaynastirma 6grencilerini yeterince tanityamadiklarini,
engel durumlan ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarini bunun da uygulamanin
niteligini olumsuz yénde etkiledigini belirtmislerdir. Ornegin O4; “Yani ogrencinin
seviyesine inmede, konular: anlatmada benzetmeleri yapiyoruz ama... Ben, yani 29
senem oldu. Ben su anda bu konuda kendimi ¢ok yeterli gérmiiyorum. Hani ornekler
veriyorum, onun ilgisini ¢ekecek ama onlari kaynatmak ¢ok zor. Uzmandan bu konuda
bir sey gerekiyor.” ifadesiyle uzun yillik mesleki tecriibesine ragmen Bireysellestirilmis
Egitim Programi’nin uygulama asamasinda zorlandigini, brangi ile ilgili, zihinsel
yetersizlige sahip bireyler konusunda bir uzmandan yardim alma ihtiyaci hissettigini

belirtmistir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanist ve uygulanisi siirecinde rehberlik
hizmetlerinin desteginin mevcut durumu 12 katilimci 6gretmen tarafindan yeterli
goriilmektedir. O1 BEP hazirlama asamasinda Tarih dersi kapsaminda rehber
ogretmenin yetkinligi ve etkililigini “Ozellikle BEP 'te ailelerden ziyade isin omurgasini
olusturan rehber ogretmenimiz . Yani geg¢miste de rehber o6gretmenlerimizle uyumlu
calistik. Fakat X hamm su anda mevcut olan rehber oOgretmeniniz hakikaten bu
kaynastirma ogrencileri dedigimiz ogrenciler konusunda ¢ok iyi durumda. En iyi
vardimi rehber 6gretmenimizden aliyoruz. Hani bu belki de Tarih kazanimini dahi

verirken, tarih dersinden ogrenciye verecegimiz kazanimi belirlerken %50 %50 en az
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’

tarih¢i kadar kazamim belirleme de etkilidir.” sozleriyle belirtmistir. Katilime1 O10,
egitim 6gretimin devamlilik gerektiren bir siire¢ oldugunu bu nedenle de rehberlik
konusunda da bazi aksakliklarin yasanabildigini belirtmistir. Katilimcilardan OS8 ise
branst kapsaminda zihinsel engelli kaynastirma Ogrencileri ile 1ilgili rehber

Ogretmeninden yeterince yardim alamadigini ifade etmistir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanist ve uygulanisi asamasinda ailelerin
desteginin dgrenciyi tanimak acgisindan 6nemini katilimer 6gretmen Ol sdyle ifade
etmektedir: “9. Swflarda ozellikle BEP plant yapmak ¢ok zordur hocam. Neden?
Osrenciyi tammiyorsunuz. Burada velinin yardimi vardir.” Katilimci 6gretmenlerden
09, O11 ve Ol14 , Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlamis1 ve uygulanist
asamasinda ailelerden yeterince destek aldigin1 bu siireci isbirligi igerisinde
gerceklestirdiklerini ifade ederken, O1 ve O3 bu siiregte bazi ailelerin igbirliginin yeterli
oldugunu, bazi ailelerinse bu konuda yetersiz olduklarm ifade etmistir. 06, 010, 013
ve Ol14 ise BEP hazirlik ve uygulama siirecinde ailelerin bazilarinin yeterince
ilgiliyken, bazilarminsa ilgisiz olduklarini ifade etmistir. Ornegin katilimcilardan 014
“BEP toplantilar: disinda aileler ile iletisim kurdugumuzu soyleyemem.” sdzleriyle
zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerinin ailelerinin Ogretim siireci igerisindeki
ilgisizligini dile getirmistir.

Katilimcilardan O3, O5 ve 012 BEP’te yer alacak kazanim ve becerileri belirlemeden
once smif icerisinde &grenci gozlemi yaptiklarini, O3, 06, 010, 012, O13 kendi
branglarinda on test uygulamasi, gecmise doniik tarama testleri, okuma —yazma
caligmalari, soru-cevap yontemlerini kullanarak ders ici etkinlikler uyguladiklarini
belirtmislerdir. O4 ve O13 ise zihinsel engelli kaynastirma 6grencisi igin en basit
kazamim ve beceriyi dikkate aldigini ifade etmistir. Katilimc1 6gretmenlerden O1, O4,
08 ise branslar1 dahilinde hazirladiklar1 Bireysellestirilmis Egitim Programi’n1 rehber

ogretmen ile birlikte hazirladiklarini dile getirmislerdir.

Katilimcilardan 3’i bransit kapsamindaki kazanim ve becerileri Bireysellestirilmis
Egitim Programi Hazirhig1 siirecinde gerceklestirilen BEP toplantilart sonrasinda
belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu durumu katihimcilardan O3 “lik olarak 1-2 ay
ogrenciyi gozlemliyoruz. Sonrasinda rehber 6gretmenimizin rehberliginde bir toplanti

gerceklestiriyoruz. Ogrenci, ailesi ve Ogretmenler olarak hep beraber. Sonrasinda
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belirlenen oradaki duruma gére bir BEP hazirlamamiz gerekiyor. “olarak, O14 “Rehber
ogretmen esliginde yapilan BEP toplantisi sonrasinda her o6grenci icin ayri ayri

kazanim ve becerileri belirliyoruz.” seklinde ifade etmektedir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanirken, BEP hazirlayacak 6gretmenin
ogrenciyi daha detayli taniyabilecegi bir dokiimana ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencinin
engel diizeyinin bilinmesi, onun ayni engel diizeyindeki arkadaslar1 arasindaki farkini
belirlemede yetersiz kalmaktadir. Ornegin bu durum O3 tarafindan “Ama isin gercekgi
tarafi bu konuda ¢ok fazla bir belgeye de bilgiye de sahip degiliz. Yani elimizden geleni
vapmaya ¢alistyoruz ama bize ogrenciyle ilgili belirtilen her sey hafif zihinsel engellik
durumu. Yani biitiin ogrenciler hemen ayni kategoride veriliyor. Ama baktigin zaman

hepsi ayni kategoride ayni tarzda ogrenci degil. " ifadesiyle belirtilmektedir.

Konuyla ilgili, katihmcilardan O2’nin “Bireysellestirilmis Egitim Programi ndaki
kazanim ve becerileri hazirlarken daha ¢ok Ram’in raporuyla hareket ediyoruz. Orada
hangi dersten ne alacagi ne verecegi orada agiklaniyor yani.” ifadesinde belirttigi
lizere 6gretmen, zihinsel engelli kaynastirma 6grencisi i¢cin BEP hazirlarken, Rehberlik

ve Arastirma Merkezi’nin ilgili 6grenci hakkinda hazirladigi raporu dikkate almaktadir.

Katilime1r 6gretmenlerin ifadelerinde Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama
siireci farkli eksikliklerle ifade edilmistir. Ornegin kazamim ve beceriyi hazirlamadan
once uyguladig1 yontemden s6z eden katilimci, BEP toplantisindan hi¢ bahsetmemistir.
BEP planin1 Ram raporu ve BEP toplantisindan hareketle hazirladigini ifade eden
katilimcilar ise kendi bransi kapsaminda kazanim ve beceriyi belirlerken dersleri

kapsaminda uyguladiklar1 yontemi belirtmemislerdir.

4.4. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerinin  Ogretim  Siirecinde

Karsilastiklar: Sorunlar

Bu boliim kapsaminda goriismeye katilan 6gretmenlere zihinsel engelli kaynastirma
Ogrencilerinin Ogretim siireci boyunca karsilatiklart sorunlarin neler oldugunu tespit
etmeye yonelik sorular sorulmustur. Bu verilerden hareketle ayni dogrultuda sorular

katilimcr o6grencilere de yoneltilerek, Ogretmenlerin sorun olarak gordiiklerinin
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ogrenciler tarafindan da sorun olarak goriiliip goriilmedigi anlasilmaya calisilmigtir.

Elde edilen veriler, kategori halinde Tablo 4.4.1. ve Tablo 4.4.2.de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1.

Ogretmelere Gore Zihinsel Engelli Bireylerin Ogretim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar

Ebeveyn Kaynakli Sorunlar (Kabullenememe,
ogretmen-aile iletisimsizligi, ailenin 6grenciyle
benzer nitelikleri)

Ogrenci Kaynakli Sorunlar (Alg1 diizeyi,
unutkanlik, dikkat dagimikligi, kolaycilik, derse
devam durumu, arkadaslartyla iletisimsizlik, sinifin
geneli ile seviye farki)

Sinif Ortaminda Birebir Iletisim Eksikligi

Destek Egitim Odas1 Eksikligi veya Yetersizligi

Bransa Dayal1 Sorunlar (Tarih, Fizik, Ingilizce)
Brang Ogretmenlerinin  “Engellilik” Konusunda
Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaci

Lise Yerlestirmeleri

Tarih Ders Kitaplar1 ( Seviye, Kazanimlar1 vermede
yetersizlik)

Miifredat Yogunlugu (Tarih, Matematik)

Okul Baslangic-Bitis Saatleri

Tasimali Egitim

Zihinsel Engelli Birey Uzerinden Diger
Ogrencilerin Dersi Suistimali

01, 02, 03, 04, 05, 07, 011, 014

01, 03, 04, 05, 08, 012

03, 04, 07, 010, 012

01,02,03, 012

04, 08,011,014

04, 06, 013

02, 04
02,03

03, 08

03

03

04
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Zihinsel Yetersizlik Seviyesi Tespiti 04
Smif Mevcudu 013
Lise Boliim Tercihi 02
Meslek Se¢imi 02
Materyal eksikligi 04

Katilimci1 6gretmenlere 6gretim siireci icerisinde dgretmenlerin ve zihinsel yetersizlige
sahip bireylerin karst karsiya kaldiklar1 sorunlari anlamaya yonelik sorular
yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4.1.’de ifade edilmistir. Tabloda belirtildigi
tizere bireylerin ebeveynlerinden kaynakli sorunlar (ailenin bu durumu
kabullenememesi, dgretmen-aile iletisimsizligi, ailenin 6grenciyle benzer o6zelliklere
sahip olmasi, 6grenci kaynakli sorunlar, bireylerin algi diizeyleri, unutkanlik, dikkat
dagimikligi, kolaycilik, derse devam durumu, arkadaslariyla iletisimsizlik, sinifin geneli
ile seviye farki), siif ortaminda zihinsel yetersizlige sahip birey ile 6gretmen arasindaki
birebir iletisim eksikligi, destek egitim odasi eksikligi veya yetersizligi, brans bazinda
sorunlar, brans dgretmenlerinin engellilik konusunda hizmet i¢i egitim ihtiyaci, Tarih
ders kitaplar1 (seviye ve kazammlart vermede yetersizlik), miifredat yogunlugu,
materyal eksikligi, sinif mevcudu, zihinsel yetersizlik seviyesi tespiti, okul baslangig-

bitis saatleri, tasimali egitim, lise yerlestirmeleri, lise boliim tercihi, meslek se¢imidir.
Tablo 4.4.2.

Zihinsel Engelli Bireylere Gore Ogretim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar

Dikkat Daginiklig1 Z1,72,73,74,76,79,710, 711,712 | 9
Ders Esnasinda Ogretmenin Soru 72,73,74,76,710,Z11 6

Sormasindan Cekinme

Tarih Ders Kitaplarinda Gorsel 74,75,76,79,711, 712 6
Unsurlarin Azl1g1 ve Renksizlik



Olumsuz Arkadas Tutumu
Unutkanlik

Girtltild Smif Ortami
Tasimal1 Egitim

Okul Baglangic-Bitis Saati
Heyecan

Ev Ortamindan Kaynakli Sorunlar
(Internet erisimi, ¢alisma alan1 eksikligi,
giiriiltiilii aligma ortamni)

Ders Islenis Tekniginden Kaynakl
Sorunlar (Slayt, araliksiz sozlii anlatim)

Uyku Ihtiyact

Okuma-Yazma Diizeyindeki Yetersizlik
Ozgiiven Yetersizligi

Tarih Derslerini Algilayamama
Kolaycilik

Tarih Ders Kitaplarindaki Yazil
Anlatimin Fazlalig

Tarih Ders Kitaplarindaki Etkinlik
Sayisinin Azlig

Odev Zorunlulugu

Odev Miktarindaki Fazlalik

Destek Egitim Odas1 Eksikligi

Z72,73,74,76,79

710,711,712
74,76,711
72,79,710
72,79,710
72,710
76,79
71,710
710,712
Z2

Z11

Z11

Z2

79

Z1

712

Z1

Z2

79
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Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin 6gretim siireci icerisinde kars1 karsiya kaldiklar
sorunlar1 anlamaya yonelik sorular yoneltildiginde ulasilan bulgular Tablo 4.4.2.°de
ifade edildigi sekildedir. Dikkat dagimikligi, ders esnasinda Ogretmenin soru
sormasindan c¢ekinme, Tarih ders kitaplarinda gorsel unsurlarin azligr ve ders
kitaplarinin renksizligi, olumsuz arkadas tutumu, unutkanlik, giliriiltiili sinif ortamu,
tasimal1 egitim, okul baslangi¢-bitis saati, heyecan, bireylerin ev ortamindan kaynakli
sorunlar (internet erisimi, ¢alisma alan1 eksikligi, giiriiltiilii ¢alisma ortami), ders islenis
tekniginden kaynakli sorunlar ( slayt, araliksiz sozlii anlatim), uyku ihtiyaci, okuma-
yazma diizeyindeki yetersizlik, 6zgiliven yetersizligi, Tarih derslerini algilayamama,
kolaycilik, Tarih ders kitaplarindaki yazili anlatimin fazlaligi, Tarih ders kitaplarindaki
etkinlik sayisinin azlhigi, 6dev zorunlulugu, 6dev miktarindaki fazlalik, destek egitim

odas1 eksikligi ifade edilen sorunlardir.

4.4.1. Ebeveyn Kaynaklh Sorunlar

Kaynagtirma egitimi siirecinde aileler ile is birligi baglaminda bazi sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bu sorunlardan biri de ailelerin c¢ocuklarinin zihinsel engellilik
durumunu kabullenememeleridir. Ornegin bu durum katilime1 O11 tarafindan su sekilde
belirtiliyor: “Aileleri ile toplanti yapip, ogrencilerimizi bize anlatmalarini istiyoruz.
Ozel bir sorunu var mi? Ila¢ kullaniyor mu? En ¢ok onu ne mutlu eder? En ¢ok neden
rahatsiz olur? gibi sorulara rehberlikle birlikte yanit almaya calisiyoruz. Ancak bazi
aileler bunu kabullenmekte zorlaniyor. Bu da sikinti yaratiyor.” Katilimcilardan O3,
baz1 zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerinin ebeveynlerinin de ayni ozellikleri
tasidigini, bu nedenle 6grencinin mevcut durumu veya sorunlari ile ilgili, anne-babalari
ile iletisim kurmakta zorlandiklarini, bu durumun 6grenci i¢in de 6gretmen icin de
onemli bir sorun oldugunu belirtmistir. Katilimeilardan O1, O3, 04, 05, 07, O11, O14
Ogretim siirecinde aile ile igbirliginin yetersizligini ve ailelerin ilgisizligini dile

getirmislerdir.

4.4.2. Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Tarih dersi kapsaminda zihinsel engelli bireyler, algilama sorunu yasamaktadirlar. Bazi

zihinsel engelli bireyler ise ders esnasinda 6gretmenlerinin onlara soru sormasindan ve
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sorulan soruya yamit verememekten endise duymaktadirlar. O1 bu durumu sdyle ifade
etmektedir: " Sorun belli. Algilamada sikinti var. Ogrencide diger bir sorun soruyu
soracagim ama diger bir égrenci "Acaba 6gretmen bana soru sorvar mi?" diye, "Ya
bilemezsem?" diye rahatsiz olan égrenci..." Katilimer dgretmen O1'in dikkat ¢ektigi
zihisel engelli bazi bireylerin Tarih dersini algilayamadiklar1 sorunsalina yonelik,
katilimer 6grencilerden Z11 Tarih dersini anlayamadigini, Z5 ise devamsizlik yapmis
oldugu Tarih derslerinde algilama sorunu yasadigimi belirtmistir. 210, Z11, Z12 ise
Tarih dersinde yasadiklar1 sorunu unutkanlik olarak dile getirmislerdir. Z2 ise Tarih
derslerinde okuma ve yazmada problem yasadigini ifade etmistir. Katilimci 6grencilerin
ifadelerinden yola ¢ikarak diyebiliriz ki Tarih derslerinin anlagilir kilinmasinda derste
bulunmanin diizenliligi, unutkanlik, ve bireyin okuma-yazma becerisinin gelismislik

durumu etkilidir.

Katilimer 6gretmenlerden O1'in zihinsel engelli kaynastirma ogrencileri icin sorun
olarak gormiis oldugu kendilerine soru sorulmasindan rahatsiz olunmasi durumunun,
katilimci olan zihisel engelli 6grenciler tarafindan nasil algilandigini anlamaya yonelik,
onlara da sorular yoneltildiginde; Z1, 722, Z4, 75, 76, Z7, 79, Z10 ve Z11 Tarih dersi
kapsaminda ihtiya¢ hissettiginde Ogretmenine ve arkadaglarmma rahatlikla soru
sorabildigini ifade ederken; Z3 "Evet sorabiliyorum. Yani hocalarima alistigim stirece.
9. Swnifta hi¢bir sey soramiyordum. Sonra alistm. 10, 11, 12..." ifadesiyle 6gretmenine
aligma siirecinin onun soru sorabilmesini etkileyen bir unsur oldugunu belirtmistir.
Katilimcilardan Z1, 75, Z7 Tarih 6gretmenlerinin ders esnasinda kendilerine soru
sormasindan rahatsiz olmadiklarini dile getirmistir. Ornegin Z7 bu durum ile ilgili
diistincesini "Hayir oyle bir sey yok. Sorsa da yaparim ben. " sozleriyle 6zgiivenini
vurgulayarak belirtmistir. Katilimeilardan Z2, 73, Z4, 76, Z10, Z11 Tarih dersi islenisi
sirasinda, Ogretmenlerinin kendilerine soru sormalarindan tedirgin olduklarini ifade
etmislerdir. Bu katilimcilardan Z2, Z3, Z4, Z6, 7Z9un ifadelerinden hareketle bu
ogrencilerin kendilerine soru sorulmasindan tedirginlik duyma sebebi karsi karsiya
kalacaklarim diisiindiikleri olumsuz arkadas tutumudur. Ornegin katilimcilardan Z3 ve
74 duyduklar tedirginligi sirasiyla "Evet ¢ekiniyorum. Arkadaslarim ne der gibi..." ,
"Evet hocam. Insan bir kere utamiyor. Yani hocam simdi arkadaslarimin icinde
bilemezsem mana bulacaklar: "Bilemedi!" felan..." sozleriyle ifade etmislerdir.

Katilimecilardan Z2 ve Z10'a gore ise kendilerine soru sorulmasindan tedirgin
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olmalarmin sebebi heyecanlanmalaridir. Katilimcilardan Z11 de kendisine sorulan
soruyu bilememekten korktugu icin tedirgin hissettigini, Ozgiiven yetersizligini dile

getirmistir.

Katilimeilardan O3'e gore zihinsel engelli bireylerin Tarih dersi igerisinde yasadiklart
sorunlardan biri de dikkat daginikligidir. Zihinsel engelli bireylerin dikkat daginiklig
yasamaya olan yatkinliklarini, Tarih dersinin so6zlii anlatima dayali yapisi
tetiklemektedir. O3 bu durumu " Dikkat daginikhigi ¢ok fazla oluyor. Yani bizim
anlatima dayali bir dersimiz var. Yani dikkat ¢ekici kilmaya ya da baska bir seyler
katarak, tabii ki ¢ocuklarin tamaminmin dikkatlerini yiiksek tutmaya ¢alisiyoruz; ama bu
cocuklarimiz ¢ok daha kolay dersten kopuyorlar. Bu c¢ocuklarimiz kendi baska
alemlerine daha ¢abuk dalabiliyor.” sozleriyle ifade etmistir. Katilime1 zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerden Z1, 722, 73, 74, 76, 77, 79, 7210, Z11, Z12 Tarih dersi
esnasinda dikkat daginikligi sorunuyla kars1 karsiya kaldiklarini ifade etmislerdir. Z4,
76, Z11'in Tarih dersi sirasinda dikkat daginiklig1 yasamasinin sebebi giiriiltiilii bir sinif
ortamidir. Z10 ve Z12'nin ifadesine gore dikkat daginikligina sebep olan uyku ihtiyaci
hissetmeleridir. Z12 uyku ihtiyaci hissetmesini okul saatleriyle iliskilendirirken, Z10 ise
bu durumu Ogretmeninin ders isleyisi sirasinda kullandigisunum teknigiyle
iliskilendirmistir. Katilimcilardan Z1'e goére Ogretmenin araliksiz bir sekilde sozli
anlatim yoluyla ders islemesi kendisinin bir siire sonra dikkat dagimikligi yasamasina
sebep olmaktadir. Katilime1 6grencilerden Z5 ise Tarih derslerinde dikkat daginiklig

problemi yasamadigini ifade etmistir.

Katilimc1 6gretmenlerden O2, zihinsel engelli kaynastirma &grencilerinin genel olarak
miifredatin gerisinde olduklarmi, dgretmenlerin onlara uyum saglamaya galistiklarini
ifade etmekle birlikte, bu 0Ogrencilerin Tarih dersi igerisinde ciddi sorunlar
yasamadiklarin1"Bu dégrencilerin Tarih dersiyle alakalt bir problemleri yok. Derse
uyumla ilgili bir sorunlari yok. Ders ara¢ gereglerini getiriyorlar. Verdigin odevleri
vapip getiriyorlar. Sinifta mah¢up olmamak icin bu konuda daha sorumluluk sahibiler.
Genel olarak ogrenciler miifredatin asagisindalar. Biz onlara wyum saglamaya

calisiyoruz.” sozleriyle belirtmistir.

Katilmecilardan O3'in  "Bizim bu ¢ocuklarla ilgili baska bir sikintimiz: bu

ogrencilerimizde kolaycilik da var. Yani mesela herkese oddev verilirken kendi
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durumlarimin farkindalar, ama hani aslinda her seyi gayet giizel yapabildikleri halde,
"Hocam ben onu beceremem.”, "Ben sunu yapsam...", "Hani bana bunu biraz béyle
vapsaniz..."... Bazen is bu durumu kendileri acisindan kolaylastirmaya, ka¢maya da
sebep oluyor. Ama o noktaya da vardirmiyoruz yani taviz vermiyoruz.” sozlerinden
hareketle, baz1 zihinsel engelli kaynastirma Ogrencileri, sahip olduklar1 6zel durumu
ders ile ilgili sorumlulugu hafifletmek veya bu sorumluluktan kagmak adina suistimal
etmektedirler. Bu soruna yonelik zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerine ders igi
sorumluluk baglaminda kendilerine verilen o6devler konusunda ne diisiindiiklerini
anlamaya yonelik sorular soruldugunda, Katilimc1 6grencilerden Z2, bazen ddevlerini
yapmak istemedigi i¢in zihinsel yetersizlik durumunu suistimal ettigini dogrudan
belirtmistir. Katilimcilardan Z6, Z9 ve Z12 ¢esitli nedenlerle ddevlerini yapmadiklarin
veya yapmak istemediklerini ifade etmistir. Bu bireylerin ddevlerini yapmamalarinin
veya yapmak istememelerinin sebepleri sirasiyla, evde internetin bulunmamasi, evde

calisma ortami eksikligi veya calisma alaninin fazla giriltili olmasi ve yerine

getirilmesi istenen sorumlulugun zorunlulugunun olup olmamasidar.

Katilimcilardan Z1'in 6dev sorumlulugunu yerine getirme istegi verilen Odevin
miktarina gore degismekte ve bu sorumlulugu yerine getirdiginde bunun Slgme ve
degerlendirmede dikkate alinmasi, onu Odevlerini yapmak konusunda motive
etmektedir. Katilimeilardan Z3, Z4, 75, Z7, Z10, Z11 ise ders igerisinde kendilerine

verilen sorumlulugu yerine getirmek konusunda sorun yagamadiklarini belirtmistir.

4.4.3. Okula Baslama/Bitis Saatleri ve Tasimal Egitim;

Katilime1r 6gretmenlerden O3'e gore okulun baslama ve bitis saatleri, cevre kdylerden
(mahallelerden) tagimal1 egitimle 6gretime dahil oluyor olmalari, kaynastirma egitimine
devam eden zihinsel engelli bireyler i¢in sorun teskil etmektedir. Katilimciya gore, bu
bireyler ders i¢i ve ders disinda kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinliklere (kitap
okuma vb...) okul saateri ve tasimali egitim nedeniyle yeterince zaman

ayrramamaktadirlar.

Katilime1 Ogrencilerden 7'si kdyde ikamet ettiklerini ve tagimali egitime dahil
olduklarin1 belirtmislerdir. Bu katilimcilardan Z3, Z4, Z6, Z7 okul baslama-bitis

saatlerinin ve tagimali egitimin, 6grenim siirecleri ve ders disindaki kisisel gelisim
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etkinlikleri gergeklestirmelerinde sorun teskil etmedigini ifade etmistir. Ornegin
katilimcilardan Z4 bu durumu "Yok hocam etkilemiyor. Kendime zaman ayirabiliyorum.
Kitap okuyorum 1-2 saat. Kiiciik Prensi okuyorum su an. Hatta ¢antamda. Sonra bog
kalryorum. Televizyon izliyorum. Ders olunca ders veriyorlar. Derslerimi yapiyorum.”
seklinde ifade ederken, Katilimei1 Ogrencilerden Z2, Z9 ve Z10 okul baslama-bitis
saatlerinin ve tagimali egitimin, 6grenim siiregleri ve ders disindaki kisisel gelisim
etkinlikleri  gergeklestirmelerinde sorun yarattigmi ifade etmistir. Ornegin;
katilmcilardan Z2 bunu "Evet zorlamiyorum: Odevlerimi yapmakta. Onlara vakit
kalmwyor. Sabah ben saat 06.00'da kalkiyorum. 07.00'da otobiise biniyorum. Saat

08.00°da da burada oluyoruz." sozleriyle ifade etmistir.

Katilimcr bireylerin bir kismi 6grenim gdordiikleri ilgeye baglh koylerde ikamet
etmektedirler. Tasimali egitim sistemiyle egitim-6gretim siirecine katilan bu bireylerin
bir kism1 ders i¢i sorumluluklarini yerine getirme ve okul disi etkinliklere zaman
ayirabilmek noktasinda problem yasamaktadirlar. Problem kaynagi olarak egitim-
Ogretime tasimali sistemle katiliyor olmalarmi ve okul baslangic ve bitis saatlerini

gormektedirler.

4.4.4. Miifredat ve Ders Kitabi

Katilimeilardan Tarih 8gretmeni O3'iin "Bir de miifredat dive bir sey var elimizde
maalesef. Onu yetistirmeye c¢alistigimiz zaman is bazen o ¢ocugun dikkatinin
dagilmasina ve bir sekilde dersten kopma noktasina gelmesine sebep oluyor ama ha ne
yapiyoruz o ara onunla ilgili bir sohbet agiyoruz. Baska bir sey yapiyoruz. Orada baska
bir seylere yonelerek yeniden toparlamaya ¢alisiyoruz.” ifadesinden hareketle, derse
giren §gretmenlerin 6gretim siireci icerisinde yetistirmek durumunda olduklari miifredat
yogunlugu, zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin ders esnasinda dikkat daginikligi

yasamalarina ve dolayisiyla dersin i¢eriginden uzaklasmalarina sebep olmaktadir.

Katilimcilardan Tarih 6gretmeni O2'ye gore Tiirkiye genelinde biitiin ortadgretim
kurumlarinda ayni Tarih ders kitabinin kullaniliyor olmasi genel bir sorun teskil
etmektedir. Bu katilimciya gore Anadolu Lisesi'nde 6grenim goéren grenci ile Meslek
Lisesi'nde 6grenim goren 6grencinin Tarih ders kitabi ayni1 olmamalidir. Ders kitaplari,

Tarih dersi kapsaminda edindirilmek istenen kazanim ve beceriler acisindan zihinsel
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engelli kaynastirma &grencileri i¢in de uygun degildir. Katilimcilardan O3'iin "Biz
ogrencilere hazirladigimiz kitaplarda ya da onlara sundugumuz miifredatta gergek
anlamda tarihsel diistinceyi ogrencilere anlatacak, yerlestirecek bir miifredata sahip
degiliz. O tarz bir kitaba da ders kitaplarina da sahip degiliz." diyerek, katilimcilardan
O2'nin konuyla ilgili fikrini desteklemistir. “Bir kazi fotografi ¢ikiyor karsimiza aa
burada hangi bilim vardi? Bilgi diizeyinde onu saglyoruz, kavrama yapiyoruz ama
analiz sentez, onlar bizim i¢in biraz... Ellerindeki kaynak da yetersiz kaliyor. Kendine
vakit aywrip, tarihi kitaplar okuyabilen, hani bir seyler okuyabilen ¢ocuklar o noktaya

i3

ulasabiliyor.” Katilimciya gore, Tarih dersi miifredat1 ve Tarih ders kitaplari, tarihsel
diistinme becerilerinin, zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerine kazandirilmasinda
yetersiz kalmaktadir. Katilimciya gore Tarih miifredat1 ve Tarih ders kitaplar1 zihinsel

engelli kaynastirma 6grencileri i¢in uygun degildir.

Katilime1 Ogretmenlere gore Tarih ders kitaplart ve Tarih miifredati kaynastirma
ogrencisi zihinsel engelli bireyler i¢in uygun goriilmemesine ragmen katilimci
ogrencilerden Z1, 72, 73, Z7, 79 ve Z11 kullanmis olduklar1 ders kitabinin igerigi ve
anlatimin1 kendileri i¢in yeterli ve uygun bulduklarini ifade etmislerdir. Katilime1
ogrencilerden Z10 ise Tarih ders kitabini kendisi icin yeterli buldugunu; ancak
anlamakta giigliikk cektigini belirtmistir. Z4 ve Z6 Tarih ders kitaplart konusundaki
fikirlerinde kararsiz olduklarini dile getirmislerdir. Katilimcilardan Z12 ise kullandiklar
Tarih ders kitabinin kendileri i¢in yetersiz odugu diisiincesinin nedenlerini; "Yefersiz
ama iyi yani. Mesela ogretmenin anlattig1 sey, burada genellikle olmuyor. Yani iste
mesela not almak zorunda kaliyoruz. Ya da ne bileyim yani bir anlam falan soruyor. O
vok. Yani sinava ¢alisirken falan lazim oluyor. Tabi internet var o o kadar sorun degil."

sOzleriyle belirtmistir.

Katilimer 6grencilere ders kitaplari ile ilgili onerilerine yonelik sorular yoneltildiginde
ise katilimer 6grencilerden Z4, 75, 76, 79 ve Z11 Tarih ders kitaplarinda gorsellere
daha fazla yer ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin bu konudaki diisiincesini
"Daha ¢ok fotograf olsa ilgimi ¢ekerdi mesela. Bilmiyorum ki hocam. Fotograf olsa
bakip gorecegiz iste.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan Z9 ise Tarih ders
kitaplarinda daha fazla gorsele yer ayrilmasi yaninda ders kitabinda yer alan yazili
anlatimin azaltilmasinin daha iyi olacagi yoniinde diisiince belirtmistir. Katilimcilardan

Z12 Tarih ders kitaplarinin daha renkli olmasi gerektigini diistinmektedir.



86

Katilimecilardan Z1 de kitaplarin daha ilgi ¢ekici olacak sekilde diizenlenmesini ve
o0grenmenin daha iyi bir sekilde gergeklesmesi icin kitaplarda daha fazla alistirma-

etkinlik olmasi1 gerektigini ifade etmistir.

4.4.5. Destek Egitim Odas1 (Kaynak Oda) ve Eksikligi

Yaptigimiz gozlem neticesinde, veri toplamak i¢in bulunulan ortadgretim kurumlarinin
higbirinde destek egitim odas1 bulunmadig1 goriilmiistiir. Ancak, Sucuoglu ve Kargin’a
(2008) gore kaynastirma egitimi Ozel gereksinimli bireyin genel egitim smifina
yerlestirilmesiyle siirli degildir. Genel egitim siifindaki 6zel gereksinimli bireye ve
Ogretmene Ozel egitim destegi saglanmasi da kaynastirma uygulamasinin genel
amaclarmdan biridir. (akt. Nal, Tiiziin, 2011: 12). Ozel egitim destek hizmetlerinden
biri de destek egitim odalaridir. Bu baglamda destek egitime ihtiya¢c duyan zihinsel
engelli bireyler i¢in, kaynastirma egitimine devam ettikleri ortadgretim kurumlarinda
destek egitim odalarmin yoklugu sorun teskil etmektedir. Katilimcilardan O1 ve 012
destek egitim odasinin 6neminden ve okullarindaki eksikliginden sirasiyla soyle
sozetmislerdir: "Kaynastirmanin 6nemli bir parcasi da destek egitim. Bizim okulumuzda
heniiz yok acilmasi igin ugrasiliyor. Asil bireysellestirme bununla miimkiin bence.”,
"Yeterince yardim alamiyorlar. Okulumuzda gegen yil destek egitim odasinda ders
aldilar. Bu yil heniiz baglamad:. " Katilimcilardan Z2 goriisme esnasinda " Destek odasi
Ortaokuldayken vardi. Su an yok. Olmasini isterim. Ciinkii keske diizgiin
vazabilseydim." sozleriyle destek egitim odasina duydugu ihtiyaci eksikligini duydugu
noktay1 belirterek ifade etmistir.

Katilimeilardan O2 de destek egitimin zihinsel engelli bireyler i¢in 6nemine vurgu
yapmustir. Ona gore; okullarindaki destek egitim odasinin eksikliginin kaynagi, bunun
talep edilip acilmasina kadar gegen siire igerisinde dnlerine ¢ikan biirokratik basamaklar
ve engellerdir. Ona gore destek egitim odalarinin neliginden ve gerekliliginden zihinsel

engelli bireyler ve ailelerinin de haberdar ve talep edici olmalar1 gerekmektedir.

Katilimeilardan O3 gegmis yillardaki destek egitim odasi deneyiminden yola ¢ikarak,
destek egitim odasinda ¢alistig1 zihinsel engelli bireylerle ilgili karsilagtig1 sorunlar1 ”
Destek egitim odalart yeterli olmuyor. Destek egitimde o6grenciyle birebir irtibat

kuruyorsun ama sonugta destek egitimde soyle bir sistem var hocam: Benim iki saat
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tarih dersim var. Cocuk birine giriyor birinde baska bir destek egitime gidiyor. Sonra
ben onu destek egitim odasina alryorum. Cocuk zaten dersin birine girdi birini kagrdi.
Ben kagirdigr dersin kismint toparlayip, oncesini hatirlatmaya c¢alisirken zaten bir
zaman kaybediyorum." seklinde ifade etmistir. Yani destek egitimin, ders saatleri
icerisinde gercgeklestirilmesi, zihinsel engelli bireyin, sinif i¢inde takip etmesi gereken
dersi kagirmasina ve destek egitim odasinda calisan 6gretmenin, 6grencinin kagirdigi

dersi telafi etmekle zaman kaybetmesine sebep olmaktadir.

Katilimeilardan O1'e gére ise zihinsel engelli bireyle destek egitim odasinda 6zel olarak
ders islenmesi, o bireyin kendisini diger arkadaslarindan ayristirilmig hissetmesine
sebep olmaktadir. Ona gore destek egitim, destek egitim odasinda degil, ders dist

ortamlarda, zihinsel engelli bireyin sosyal hayati icerisinde gerceklestirilmelidir.

4.4.6. Lise Yerlestirmeleri, Lise Boliim Tercihi, Meslek Se¢cimi

Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin 8. smif sonunda yerlesecekleri ortadgretim
kurumunun belirlenmesi konusunda katilimer 6gretmenlerden 02 ve O4 bir takim
sorunlarla kars1 karsiya kalmdigim ifade etmislerdir. O2 bu durumu *...Mesela
kaynastirma  ogrencileri  sistem  yerlestirdiginde genellikle meslek liselerine
yerlestiriliyor. Ama onlarin dallarimin da yani meslek liselerine girdiginde bu konuya
da Ram’in el atmas: gerekiyor. Yani bu hangi dalda daha iyi olacak? Bu okulda 5 tane
alan var. Iste hangi alana yonlendirilmesi gerektigi konusunda Rehberlik Arastirma
Merkezlerinin klavuzu olmasi gerekir.” sozleriyle belirtmistir. Arastirma yapilan
ortadgretim kurumlarindan biri de okula puan siralamasi ile 68renci alan Anadolu
Lisesi’dir. Bu lisede 6grenim gérmekte olan katilimer bireylerden Z8’in gézlem amagh
amaciyla bulunulan ders igerisinde yaninda oturan arkadasini yumruklamak ve kitabini
yere atmak gibi olumsuz bir takim davraniglar sergiledigi gozlemlenmistir. Bu bireye
ogretmen tarafindan ders igerikli bir soru yoneltilmis ancak birey hi¢ ilgilenmemis ve
cevap vermemistir. Ayni sinifta 6grenim gormekte olan bir diger katilimc1 Z7°nin stmf
icerisinde ¢evresine karsi herhangi bir olumsuz davranisi gézlemlenmemistir. Ogretmen
katilmcr Z7’ye sordugu ders igerikli sorularin bazilarmin cevaplarmi dogru sekilde
almis, Z7 de dgretmene ders igerikli soru sormustur. Katilime1 dgretmenlerden O4, Z8
ile ilgili distincesini  “Su anda sunu soyleyeyim...Bu, normal lisede bu ¢ocuk okuyorsa

dort yil sonra bu Gazi Omer Anadolu Lisesi’'nde aldigi notlarla baska firlayan olmazsa
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bu ¢ocuk okul birincisi olur. Bu ¢ocugun boyle bir okul yerine, tabiki bilemiyorum
zihinsel engel durumunu, derecesini...Hani bir meslek egitimi alarak, c¢iinkii okulda
bosta. Yok ilgi yok. Bilgisayar oynayamiyor. Tam anlayamiyor, elinde telefonu var.
Oyun oynadigini soyliiyor ama ben onun oturup da oyun oynadigini gormiiyorum. Ama
bir el becerisi ile yapacak bir seyi olsa bu ¢ocugun, o zaman daha farkli olur, diye

)

diisiiniiyorum.”  seklinde ifade etmistir. Katilimc1 6gretmen O2’nin ifadesine gore
sistemin yerlestirdigi meslek liselerindeki zihinsel yetersizlige sahip bireylerin, bu
okullarda 6grenim gorecekleri siire¢ icerisinde hangi mesleki boliimii tercih etmeleri
gerektigine yonelik Ram tarafindan herhangi bir calismanin yapilmamis olmasi bu
bireyler ve Ogretmenler icin sorun teskil etmektedir. Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’nin meslek lisesine yerlestirilen zihinsel yetersizlige sahip bireyler i¢in boliim
tercihi kilavuzu hazirlamasi gerekmektedir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin
ogretim siireci icerisindeki 0lgme ve degerlendirmeleri de Bireysellestirilmis Egitim
Programi cergevesinde yapilmaktadir. Bu durum zihinsel yetersizlige sahip bireylerin
mezuniyet ortalamasi ve okuldan mezuniyet derecelerini de belirlemektedir. Bu
durumda katilmci 6gretmenlerden O4’iin ifade ettigi iizere derslere karsi ilgisiz ve
olumsuz davraniglara sahip olan Z8’in 6grenim gordiigli okuldan derece ile mezun olma
ihtimali vardir. Bu durum ayni lisede 6grenim goren diger 6grencilerin basari diizeyi ve
Z8’in sahip oldugu niteliklerle sagladigi basar1 diizeyi disiindiiriiciidiir. Katilimci
ogretmen O4’e gore Z8’in topluma kazandirilmasi adina becerisinin oldugu bir alanda

meslek lisesinde 6grenim gormesi daha dogru olacaktir.

4.5. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Bireysellestirilmis Egitim

Program Algilar

Bu boliimde goriismeye katilan bireylerin Kaynastirma sistemine dahil olus siirecleri ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi algilarim1 saptayacak nitelikte sorular sorulmustur.

Elde edilen veriler Tablo 4.5.1.’de kategoriler halinde sunulmustur.
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Tablo 4.5.1.

Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Bireysellestirilmis Egitim Program Algilar

Kaynastirmaya Dabhil Olus Siirecini Bilmeme 72,74,75,711 4
Bireysellestirilmis Egitim Programindan 74,75,79, 710 4
Memnuniyet

BEP’e Sahip Olmaya iliskin Olumsuz Arkadas | Z1, Z2, Z5, Z10 4
Tutumu

Kaynastirmaya Rehberlik ve  Arastirma @ Z1, Z9 2
Merkezi Araciligi ile Dahil Olma

Kaynastirmaya Smif Ogretmeni Araciligi Ile | Z3, Z10 2
Dahil Olma

Kaynastirmaya Rehber Ogretmen Aracihig fle ' Z12 1
Dahil Olma

Olgme ve Degerlendirmede Sinifin Genelinden | Z1 1

Ayrilmanin Verdigi Rahatsizlik

Zihinsel Engel ve Kaynastirma Ogrencisi Olma | Z2 1
Durumunun Verdigi Uzgiinliik

Katilimcilardan 72, Z4, 75, Z11 kaynastirmaya dahil olus siireclerini bilmediklerini
ifade etmislerdir. Katilimcilardan Z3 ve Z10'un kaynastirmaya dahil oluslar
dgretmenleri araciligiyla olmustur. Ornegin bu durumu Z10"Ogretmenim sey yapti. Eski
sinif 6gretmenim, Ingilizce égretmenim o bagvurdu.” sdzleriyle belirtmistir. Z1 ve Z9
ise kaynastirmaya dahil olduklar: siireci dogrudan Rehberlik ve Arastirma Merkezi ile
kurmus olduklari iletisim ile ifade etmislerdir. Ornegin Z1 bu siireci "Bana haber
veriyorlar. Aslinda ben ilk once Tekirdag da rehberlik arastirma merkezine gidiyorum.
Oradan c¢agiriyorlar. Randevu falan aliyoruz. Sonra gidiyoruz. Orada bazi sorular
soruluyor. Sonra kdagit geldiginde sonucu rehberlik hocast bana agikliyor bir de anneme
acikliyor.” sozleriyle aciklamaktadir. Katilimcilardan Z12 Bireysellestirilmis Egitim
Programi konusunda yeterince bilgi sahibi olmadigi i¢in bu silirece katilmak
istemedigini, bu siirecten onu ilk kez haberdar edenin Psikolojik Danigmanlik ve

Rehberlik 6gretmeni oldugunu belirtmistir. Z6 ise bu siirece heniiz katilma agamasinda
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olan bireylerden biridir. Bu nedenle kendisi i¢in heniiz Bireysellestirilmis Egitim

Programi1 hazirlanmadigini dile getirmistir.

Katilimcilara, konuya iligkin simif arkadaslarinin tutumlarinin ne oldugunu anlamaya
yonelik sorular yoneltildiginde katilimci 6grencilerden Z3, Z4, Z9 ve Z11 zihinsel
yetersizlikleri ve bu bireylere 06zel bir egitim programi uygulanmasimi smif
arkadaslarinin problem etmedigini dile getirirken, Z7 bu durumu arkadaslarindan
gizledigini ve bilinmesini istemedigini ifade etmistir. Katilimcilardan Z1, Z2, Z5 ve Z10
ise konuya iligskin arkadaslarmin olumsuz tutumlariyla kars1 karsiya kaldiklarini
belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan Z1 ve Z5 diisiincelerini sirasiyla su sozlerle
belirtmislerdir: " Ilk basta hani hi¢ bilmedikleri icin herhalde karsi ¢iktilar bana. Ilk
once hani hocam, "Neden ayri sinav yapiyorlar?" falan dedi, baska bir arkadasim. Ama
sonra o agikladi. Yani alistilar sonradan. Oyle..." ,"Bazilar1 dalga geciyor. 9°da da
gecmislerdi. "Niye o ayri simav oluyor?", "Neden Oyle yapiyorlar?" falan demislerdi.
Ama 10’da arkadaglarim anladig1r i¢in bir sey demiyor." Bu iki katilimcinin
ifadelerinden hareketle, zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerine diger smif
arkadaslarinin olumsuz tutumlari, bu bireylerin, kaynastirma 6grencisi olan bireylerin

yetersizlik ve BEP uygulanmasi durumlarina aligtiktan sonra ortadan kalkmaktadir.

Katilimcilardan Z1, zihinsel yetersizligini ve Bireysellestirilmis Egitim Programi’ni
sorun etmedigini ancak Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin 6lgme ve degerlendirme
asamasinda kendisine Ozel sinav sorulart hazirlanmasini istemedigini " Problem
etmiyorum ama hani daha yiiksek bir puan alabilmek icin kolay soru falan soruyorlar
va o. Hani daha yiiksek bir puan alabilmek i¢in hi¢cbir sey demiyorum. Aslinda ben
soyle diigiiniiyorum: Ayri sinav yapmasinlar ama rehberlik arastirma merkezindeki

"

miidiir yardimcisina yapmayin, dedim. Ama hala yapmaya devam ettiler. " seklinde
belirtmistir. Katilimcilardan Z3, Z7, Z11, Z12 kendisine konu kapsaminda ydneltilen
soruya olumlu veya olumsuz herhangi bir elestiri getirmemistir. Ancak katilimcilardan
Z12 sadece Matematik ve Dosyalama derslerinde kendisine 6zel bir 6lgme ve
degerlendirme uygulandigini belirtmistir. Z6 ise heniiz kendisi i¢in Bireysellestirilmis

Egitim Programi hazirlanmadigini ifade etmistir.

Zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerine, Bireysellestirilmis Egitim Programi

hakkindaki goriislerine yonelik sorular soruldugunda Z4, Z5, 7Z9 ve Z10un
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bireysellestirilmis egitim programlarinin olmasindan memnun olduklar1 anlagilmaktadir.
72 zihinsel yetersizlik durumunun ve bireysel bir egitim programinin uygulaniyor

olmasinin onu iizdiigiinii ifade etmistir.

4.6. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerince Tarihin Neligi

Bu boliimde katilime1 6grencilere "Tarih" kavramindan ne anladiklarimi anlamaya
yonelik sorular sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4.6.1.’de kategoriler halinde

verilmistir.
Tablo 4.6.1.

Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerince Tarihin Neligi

Gecmisin Bilgisi Z1,73,75,77,79, 210, Z11, Z12 8
Tarihin Geg¢mis ve Gelecek Arasindaki | Z1, Z9 2
Koprii Gorevi

Tarihin Farkl1 Disiplinlerle Olan iliskisi 74,710 2
Bilim Dal1 72 1

Katilimer olan zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma 6grencilerinden Z1, Z3, 75, 77,
79, 710, Z11, Z12'nin yapmis olduklar1 tarih tanimlarindan hareketle, bu bireylere gore
tarih, ge¢misin bilgisidir. Bu tanima 6rnek olarak Z12 "Tarih su anlami ifade ediyor.
Bizim ee... Eski seyleri. Ge¢misi ifade ediyor..." derken Z11 bu ifadeye paralel nitelikte

olan "Tarih yani ge¢mis hocam. Gegmigsteki olaylar. " taniminm1 yapmustir.

Katilimcilardan Z1 ve Z9 siwrasiyla "Tarih, ge¢misteki yasantimizi... Giiniimiizde de
sorunlart tekrar yasamamak igin 6nlem almak. Tarih onemli... Gegmisi bilmezsek
giintimiizdeki seyler ¢ok yanlis olur. Hani mesela Kurtulus Savasi felan oluyor ya
Canakkale Savast oluyor. Hani Atatiirk donemindeki olaylar ya da daha onceki olaylar

14

bize anlatilmazsa biz de ona gére yasayamayiz. " ve " Hocam, tarih ge¢mis ve gelecek.
Gegcmisi ogretiyor. Gelecegi ogretemez fazla tabi de ne olacagint sey yapabilir.”

ifadelerine gore Tarih, gecmisin bilgisidir. Gegmis zamani bilmek bugiin ve gelecek
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yasantilarimizi anlamlandirmakta bize yardimci olmaktadir. Tarih ge¢mis ile gelecek

arasinda kurulan bir koprii gibidir.

Katilimcilardan Z4 ve Z10 ise Tarih denildiginde konu kapsaminda yer alan cografya
bilgisine vurgu yapmuslardir. Ornegin Z4 bu durumu "Bilmiyorum ki hocam. Orta
Asya'yt felan anlatiyor hoca. Yazdiryor. Okuyoruz. O anlami veriyor hocam.” seklinde
Ozetlemistir. Z4'e gore Tarih bize Sanat Tarihi ve Cografya gibi farkli alanlar konusunda

da bilgi vermektedir. Katilimcilardan Z2'ye gore ise Tarih bir bilim dalidir.

4.7. Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Tarihin Gerekliligi

Bu boéliimde Tarih 6gretmenlerine zihinsel engelli kaynastirma 6grencileri i¢in Tarih
dersinin gerekliligi konusunda ne diisiindiiklerini anlamaya yonelik sorular sorulmustur.

Elde edilen bulgular, Tablo 4.7.1.’de kategoriler halinde gosterilmistir.

Tablo 4.7.1.

Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Tarihin
Gerekliligi

Zihinsel Engelli Bireyler icin Tarih | O1, 02, 03, 04 4
Dersinin Gerekliligi

Yasadig: Ulkeye ve Topluma 01, 02, 03, 04 4
Aidiyet Gelistirme

Tarihin Disiplin Dist Amaglarinin | O1, 02, O3 3
Kazandirilmasimnimn Onemi

Insanm Dogasinda Var Olan 02 1
‘Merak’

Gegmis ve Bugiinii Bilme Ihtiyac1 | 02 1
Zihinsel Engelli Bireyin 01 1

Sosyallesmesine Tarih Dersi ve
Ogretmenin Katkis1
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Katilimer Tarih 6gretmenlerine gore Tarih dersi zihinsel engelli bireyler i¢in gereklidir.
Tarihin zihinsel engelli bireyler icin gerekliligi katilime1 6gretmenlerden O2 tarafindan
soyle ifade edilmektedir: “Tarih diger insanlar icin neden gerekliyse onlar icin de o
yiizden gerekli. Merakli, 6lecegini bilen, ge¢misini merak eden, neden geldigini, nereye
gidecegini merak eden insandir. Onlarin da bu konuda egitim almak hakkidir” Ifadeden
hareketle zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma ogrencisi bir birey ile zihinsel
yetersizligi bulunmayan bireylerin ge¢mis ve bugiin arasindaki iliskiyi bilme
gereksinimleri ortaktir. Zihinsel yetersizlige sahip bir kaynastirma 6grencisi olmak,
tarih 6grenmeye engel bir durum degildir. Aym1 katilimci sdzlerine soyle devam
etmistir: “Kendi neslini yok etmek icin silah iireten bir varlik yok. Tarih profesorii
olmayacaklar. Kendini, i¢inde yasadigi toplumu tanmimasi agisindan tarih 6grenmeleri
onemli. Cocugun milli degerlerini bilmesi lazim. Bilecek ki aidiyet duygusu

)

gelisebilsin.” Yani Tarih 0gretimi silirecinde kazandirilmasi hedeflenen Tarih
derslerinin, tarihsel diisiinme becerilerini igeren disiplin i¢i amaglarinin kazanim diizeyi
ne olursa olsun disiplin dis1 amaglarinin kazandirilabilmesi i¢in Tarih dersleri zihinsel
engelli bireyler icin gereklidir. Tarihin zihinsel engelli bireylere d6gretilmesi konusunda
katilimc1 6zellikle disiplin dis1 amaglar iizerinde durmus ve bu amaglarin zihinsel
engelli bireylere kazandirilmasmin ¢ok onemli oldugunu dile getirmistir. Katilimci
ogretmenlerden O1 de “Mesela tarih 6grenmenin genel amaglarina baktigimiz zaman,
vatan sevgisini, millet sevgisini, bayrak sevgisini arttirmak ic¢in ¢ok basit diizeyde
kazammlar... Iste en azindan iizerinde yasadigimiz topraklarin kiymetini bildirecek, biz
bu topraklara sahip olmak igin neler verdik? Mesela Osmanli Devleti’ni anlatirken
onun adalet sistemini, farkli kiiltiirleri nasil bir arada tutabildigini falan anlatmak
gerek.” sozleriyle Tarith oOgretiminde zihinsel engelli bireylere kazandirilmasi
hedeflenen amaclardan disiplindis1 amaglar tizerinde yogunlagsmistir. Ayni katilimeiya
gore zihinsel engelli bireylere Tarith dgretiminde siyasi tarihten ziyade Kkiiltiirel tarih

temel alinmalidir.

Katilimcilardan O1 “Kazammi verirken ogrenciyle konusmamiz sohbet etmemiz onun
giinliik hayatina katki saglyyorsa, hani tarihteki kazanimi ogrenmemis olsa bile
ogretmeniyle konusmak, 6gretmenine cevap vermek, en azindan ogretmeniyle iletigim
halinde olmak onun ozgiivenini arttiracaktir. En azindan bu yoniiyle tarihteki kazanimi

verememiyg olsak bile bu yonde kazang elde etmig oluruz.” ifadesiyle diger katilimcinin
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fikrini desteklemistir. Buna gore Tarih dersi kapsaminda zihinsel engelli bireyin
Ogretmeni ile kuracag iletisim onun sosyallesmesine ve 6zgiiven gelistirmesine olumlu

katki saglayacaktir.

Zihinsel engelli kaynastirma dgrencileri i¢in Tarih dersinin gerekliligi konusunda Tarih
Ogretmenleri ile yapilan gorlismenin ardindan ayni islevde sorular katilimei olan
zihinsel engelli Dbireylere de yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

4.7.2.”dekategoriler halinde sunulmustur.
Tablo 4.7.2.

Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencilerine Gore Tarihin Gerekliligi

Tarih Dersinin Gerekliligi 71,72,73,74,75,76,77,79, 7211 9
Tarih Bilgisinin Toplumlar | Z7, Z9 2
Uzerinde Yarattig1 Ortak Hafizanin

Onemi

Tarihin Gelecegi Anlamlandirmada | Z5 1
Sagladig Katki

Tarih Dersinin Gereksizligi Z10 1
Bugiiniin Yasantilariin Gelecek 77 1
Zaman Igerisinde Tarihin Konusu

Olmas1

Zihinsel engelli bireylere Tarih 6gretiminin gerekliligi konusunda ne diisiindiiklerini
anlamaya yonelik sorular soruldugunda elde edilen goriis ¢cogunlukla gerekli oldugu
yoniindedir. Katilimcilardan Z1, Z2, 73, 74, 75, 76, 77, 79, Z11 Tarih derslerinin ve
tarih 6grenmenin Onemli ve gerekli oldugunu dile getirirken, Z10 tarih 6greniminin

gereksiz oldugu diisiincesini dile getirmis ancak nedenini ifade etmemistir.

Katilimecr  6grencilere  gdére tarth  gegmisin  bilgisidir.  Bugilini daha 1yi
anlamlandirmamizi ve gec¢miste yapilan hatalardan kagimmamizi saglar. Gelecegi
sekillendirirken tarih, yani ge¢misin bilgisi pusula gorevi gormektedir. Ornegin Z5 bu
durumu “Evet énemlidir. Bilmezsek ileriki hayatimizda fazla bir sey yapamayiz. Gegmig

zamanlardaki onemli olaylar oldugu icin gerekli.” Seklinde ifade etmistir. Ayni
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zamanda bir takim tarihsel degerlerin (tarihsel zaferler, devletler, iilke yoneticileri vb...)
glinlimiiz bireylerince sahiplenilmesinde ve ortak bir hafiza yaratilmasinda énemli rol
oynar. Bu nedenle Tarih 6gretimi zihinsel engelli bireylerce onemli ve gereklidir.
Omegin Z9 “Onemli hocam. Ciinkii tarihin énemi ayri. Tarih olmasa hichir sey olmaz
zaten. Hani hocam Canakkale Savaslari, sehitlerimiz, onlari o6gretmeye ¢alisiyor.”
derken, Z7 “Az biliyorsan bile énemli. Cahil kalmiyorsun. Atalarimizin ne yaptigini
ogrenmek i¢in. Mesela biz simdi darbeyle ilgili seyler anlatacagiz. Cocuklarimiz da onu
bilsin diye. Tarih olmasaydi, Canakkale nin nasil kurtuldugunu, Istanbul’un fethini
bilmezdik.” ifadesinde bulunmustur. Yani katilimciya gore giiniimiiz olaylari, gelecek
zaman igerisinde tarihin konusu olacaktir. Tarih bilmek ve 6gretmek, bugiiniin sosyal
gercekligi icerisinde yasayan bireylerin, yasadigi donem Tarih’in konusu dahiline
girdiginde gdzlemlerini, deneyimlerini ve diisiincelerini gelecek kusaga aktarmak

hususunda 6nemli ve gereklidir.

4.8. Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve

Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Kazanimi

Bu bolimde Tarih ogretmenlerine zihinsel engelli bireylerin tarihsel diisiinme
becerilerini kazanim durumlar1 konusunda ne diislindiiklerini anlamaya yonelik sorular
sorulmustur. Katilimc1 6gretmenler ve tarihsel diistinme becerileri Tablo 4.8.1.°de

gosterilmistir.
Tablo 4.8.1.

Tarih Ogretmenlerine Gore Zihinsel Engelli Kaynastirma Ogrencileri ve Tarihsel

Diisiinme Becerilerinin Kazanim Durumu

Tarihsel Kavrama 01, 02, 03, 04 4
Kronolojik Diigiinme 01, 02, 03, 04 4
Tarihsel Analiz ve Yorum 01, 02, 03, 04 4
Tarihsel Sorgulamaya Dayali 01, 02, 03, 04 4

Arastirma Becerisi
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Zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin, tarihsel diisiinme becerilerinden Tarihsel
kavrama becerisinin kazanimi1 O1, 02, O3 ve O4’e gore gergeklesebilmektedir. Ancak
bu kazanimin edinim durumu, tarihsel kavrama becerisinin alt basamaklarima gore
degiskenlik gostermektedir. Ornegin bir tarihsel belgenin yazarmi ve kaynagimi
belirtme, tarihsel metnin sebep ve sonug iligkisini kurarak gercek anlamini
kavrayabilmeleri konusunda O1 “Bu dgrenciler uzun tekrarlarla beraber tarihsel metin
veya belgenin kaynagint belirtebilir. Bir tarihsel olayin nerede gerceklestigini, kimlerin
oldugunu ogrenebilir ancak tarihsel olaylarin sebep ve sonug iligkisini kuramazlar.”
ifadesinde bulunmustur. Katilimciya gore, bir tarihsel belgenin yazarinin ve kaynaginin,
zihinsel engelli bireylerce belirtilmesi bireyin yapacagi uzun tekrarlar sayesinde
miimkiin olabilmektedir. Bir tarihsel metnin gercek anlaminin kavranmasi ise sebep-
sonug iligkisi kurarak edinilememektedir. Tarihsel bir metnin gercegine uygun olarak
kavranmas1 ve birey tarafindan ozetlenebilmesi konusunda katilimci 6gretmen O2,
bunun her bir zihinsel engelli 6grencide farklilik gosterdigini belirtmistir. Sozlerine
“Yani ciimle kurabilirler ama tam sey olamaz. Yani o tarihi metni tam olarak
anlatamaz. Iste ne olmus burada dért halife dénemi var. Bu dort halife déneminde
kalkiyorsunuz Kuran kimin zamaminda kitap haline getirilmistir. Kimin zamaninda
cogaltilmistir. Boyle sordugunuzda cevap verebiliyorlar. Yani sen soyle diyorsun. O
anda anladiysa ya da siz bir sey soyliiyorsunuz yani bu tarihle ilgili, kalkip size cevap
verebiliyor. Ama ¢ok fazla ezbere dayali. Unutuyor yani. Bir dahaki derste sorsam
hatirlamayabilir. Sey yok tutamaz yani aklinda.” seklinde devam etmistir. Katilimcinin
ifadesinden hareketle zihinsel engelli kaynastirma ogrencileri tarihsel bir metin
igerisinde yer alan olgular1 kendilerinden ifade etmeleri istendiginde bunu ifade
edebilmektedirler ancak bu bilgi edinimi kisa siireli olmakta ve bir siire sonra

unutulmaktadir.

Tarihsel kavrama becerisinin kazanim diizeyini tim zihinsel engelli bireylere
genellemek dogru olmayabilir, ¢linkii tarihsel diisiinme becerilerinin kazanim durumu-
diizeyi her bir zihinsel engelli bireye gore farklilik gostermektedir. Ornegin O2 bu
durumu “Zihinsel engellinin hafif zihinsel engelli dediginizde tornadan ¢ikmis gibi
hepsi aynt olmuyor herhalde. Mesela soru sordugumda X’in parmak kaldirmadigi soru
yvoktur. Y ’nin de parmak kaldirdigi soru yoktur. Yani birisi cevap vermek ister ama Y

elini kaldirmaz ama oku dediginde okur, yaz dediginde yazar. Kafasina takilan bir sey
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oldu mu; hocam burasini da yazayim mi, der.” Katihmcilardan O1, zihinsel yetersizlige
sahip bireylerin, tarihsel olaylarin gectigi tarihi yerler hakkinda bilgi edinirken bu
bireylerin haritalar1 kullanimi konusunda “Tarihsel olaylarin meydana geldigi mekdanlar
ile ilgili kendisine bilgi verilse de bu mekanlar: harita iizerinde bilgilerle birlestirip
haritalardan faydalanmast pek miimkiin olmamaktadyr.” ifadesinde bulunmustur. Bu
ifadeden anlasildig1 iizere katilimciya gore zihinsel engelli kaynastirma Ogrencileri
tarihsel olaylarin meydana geldigi tarihsel mekanlarin bilgisini kazanirken, haritalardan
faydalanamamaktadir. Katilimc1 O2 ise, zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma
Ogrencilerinin, tarihsel kavrama becerisi ediniminde harita kullanimi konusundaki
becerilerinin de bireyden bireye gore farklilastigi “Harita kullanimi konusunda X

gosterebiliyor, Y gosterebiliyor ama Z gosteremiyor.” sdzleriyle ifade etmistir.

Katilimcilardan O1°e gore zihinsel engelli bireyler, tarihsel bir metin icerisinde yazarmn
cevaplandirmaya calistigi temel sorular1 kendi basina belirleyememektedirler. Metin bu
bireylere defalarca kez tekrarlandiginda metni anlayabilir ancak igerigini muhakeme
edemezler. Katihme1 O1 “Tarihsel metni kendi dogru okuyamaz ancak biri tarafindan
uzun uzun anlatildiginda metnin hikdyeci yéniinii kismen anlayabilir. Toplumlarin

2

hiiziinleri, korkulari, giiclii ve zayif yonlerini géz oniinde bulundurabilir.” ifadesine
gore, zihinsel engelli bireylerin tarihsel metin okumalarinda hayal gii¢lerini kullanarak
metnin hikayeci yOniinii algilamakta sorunlar yasadiklarini, ancak metin iizerinden
bireylerin, toplumlarin hiiziinleri, korkular1 ve deger yargilar1 konusunda ¢ikarimda

bulunabildiklerini gostermektedir.

Katilimc1 6gretmenlere gore tarihsel diisiinme becerilerinin zihinsel yetersizligi bulunan
ogrenciler tarafindan kazanim bireyden bireye farklilik gostermektedir. Ogretmenlere
gore tarihsel kronoloji becerisi bu dgrencilerin bazilar1 tarafindan edinilebilmektedir.

Baz1 6grenciler ise kronolojik diisiinme becerisini edinememektedir.

Katilimc1 6gretmenlere gore tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorgulamaya dayali
aragtirma becerisi gibi iist diizey tarihsel diisiinme becerilerinin kazanimi siiftaki diger
cocuklar i¢in dahi olduk¢a zordur. Bu becerilerin kazanimi zihinsel engelli 6grencilerde

gorilmemektedir.
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4.9. Zihinsel Engelli Bireyler ve Tarihsel Diisiinme Becerileri

Bu boliimde katilimer zihinsel engelli kaynastirma ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
siniflarin Tarih ders kitaplaria baglh kalinarak, 6zet konu anlatimi ve ardindan tarihsel
diistinme becerilerinin kazanim durumlarint saptamaya yonelik soru-cevap teknigiyle
etkinlik yapilmigtir.  Tarihsel diistinme becerilerini kazanim durumu incelenen zihinsel

engelli bireyler Tablo 4.9.1.” de gosterilmistir.
Tablo 4.9.1.

Zihinsel Engelli Bireyler ve Tarihsel Diisiinme Becerilerini Kazanim Durumu

Tarihsel Kavrama Z1,72,73,74,75,76,727,79, 710, Z11, Z12 11
Kronolojik Diigiinme Z1,75,76,77, 79 5
Tarihsel Analiz ve Yorum | Z1,72, 77 3

4.9.1. Zihinsel Engelli Bireyler ve Tarihsel Kavrama

Tarihsel kavrama, 6gretimi yapilan konu kapsaminda ge¢mise ait olgu, terim, kavram
ve teoriler arasindaki iligkileri anlamlandirarak, ge¢misi her yoniiyle derinlemesine
o0grenmek temeline dayanir (Demircioglu, 2014: 37). Bu baglamda katilimci1 Tarih
ogretmenlerine zihinsel engelli kaynastirma oOgrencilerinin tarihsel kavrama becerisi
edinim diizeyleri konusunda ne diisiindiiklerini anlamaya yonelik, tarihsel kavrama

becerisinin alt basamaklar1 kullanilarak sorular yoneltilmistir.

Tarihsel kavrama becerisi edinim durumu ile ilgili bilgi edinebilmek amaciyla katilime1
Z1’den 2016-2017 egitim 6gretim yili Ortadgretim 9. Sinif Tarih ders kitabinin 52.
Sayfasinda yer alan Orta Tas Cagi’nda yasayan insanlarin ilk yerlesim yerleri ve Yeni
Tas Cagi’nda yasayan insanlarin gecim faaliyetlerini ifade eden resimleri (Ek 4)
incelemesi ve bu resimlerden hareketle Orta Tas Cagi ve Yeni Tas Cagi’nda yasayan
insanlarin yasam bigimleri, gecim kaynaklar1 ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasi
istenmistir. Z1, 1. Resim i¢in; “Daha onceki insanlar avlaniyorlardi. Buna da fil mi
deniyordu ne unuttum ben onu. Daha énceden boyle bir seyler bulmaya ¢alisiyordu

insanlar, eski insanlar. Hani yeni bir sey, yeni bir icat. Insanlar daha énceden evlerde
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degil, magaralarda yastyormus. Oklar var, avianiyorlar.” ¢ikariminda bulunmustur.
Katilimc1 6grencinin Orta Tas Cag’inda insanlarin ilk yerlesim yerleri ve yasam
bigimleri ile ilgili ¢ikarimlar1 Orta Tas Cagi’nin genel ozellikleri arasindadir. Bu
donemde insanlar yerlesim yerleri olarak magara ve aga¢ kovuklarinda yasiyor ve
taglar1 yontarak basit icatlarda bulunuyorlardi. Ge¢im kaynaklar1 arasinda avcilik ve
toplayicilik yer aliyordu. Katilime1 Z1; 2. Resim i¢in; “Bunlar daha ¢ok sonrasi. Daha
oncekilerden sonra balik falan aviiyorlarmis. Artik magaralarda degil de evler de
vasiyormus. Ates bulmuglar. Bunlar da hani oncekiler gibi atesle felan iletisim
kuruyormus. ama bu resimden daha sonra telefon felan bulunmus. Bunlar galiba sey
vapiyorlar bir seyler et falan pisiriyorlar. Hani tarimla ilgili oluyormus.” ¢ikariminda
bulunmustur. Katilimcinin Yeni Tag Cagi’nda yasayan insanlarin ge¢im faaliyetleri ile
ilgili resimden yola ¢ikarak sdylediklerinin bir bolimii Yeni Tas Cagi’nda yasayan
insanlarin gegim faaliyetlerinin genel 6zelliklerindendir. Ornegin bu dénemde insanlarin
avceillik ve toplayicilik yaninda topragi isleyerek tarimsal iiretime gegisleri,
magaralardan ¢ikarak kdyler kurmalar1 ve yerlesik hayata gecmeleri katilimeinin ifade
ettiklerini karsilamaktadir. Bunlar disinda Z1 atesin bulunmasin1 Yeni Tas Cag ile
iligkilendirmistir ancak resimde atesin varligina iligkin herhangi bir goriintii yoktur.
Telefonun icadi ve atesin bulunmasini Yeni Tas Cagi’nda yasayan insanlarin gecim
faaliyetlerini gosteren resimden hareketle degil, eski bilgilerinden yola ¢ikarak ifade

ettigi anlagilmaktadir.
Katilimer 6grencilerden Z4,

1. Resim i¢in; “Hocam Orta Tas Caginda evde yasamiyorlar, taslarin altinda,

magarada yagsiyorlar. Hepsi disarida. Avcilik yapiyorlar.”,

2. Resim i¢in; “Bu yeni tas ¢agi galiba hocam. Evler var. Evde yasamaya
baslamiglar. Suda balik tutuyorlar. Bu adam siiriiyii giidiiyor, ¢obanlik

’

vapwyorlar. Tarla siiriiyorlar Buradaki tarla siiriiyor.” ifadelerinde
bulunmustur. Katilimemin ifade ettikleri resimlerin igerigini olusturan
donemlerin genel Ozelliklerini yansitmaktadir ancak katilimcinin ifade
ettiklerini kavramsallastirmakta zorlandigi anlasiimaktadir. Ornegin; Gegim

faaliyetlerinden hayvanciligi, “...bu adam siiriiyii giidiiyor, cobanlik
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3 2

yaptyorlar...”, balik aveiligim “...Suda balik tutuyorlar...”, tarimi ise

“...Tarla stiriiyorlar Buradaki tarla stiriiyor.” sozleriyle ifade etmistir.
Katilimcilardan Z6;

1. Resim ig¢in; “Fil var. Insanlar var. Ellerinde sey var. Diren gibi. File

)

atyorlar. Avlyorlar. Tas evinde yatiyorlar.Seyde yani, magarada.’

2. Resim ig¢in; “Balik tutuyorlar. Tekne gibi seye binmisler. Hayvanlar var.
Hayvanlar1 evcillestirmisler.Hayvancilik... Manda var. Siiriiyor. Bugday
ekmek icin hazirliyorlar. Evler var. Elma topluyorlar.” Diger katilimcida da
oldugu gibi bu katilimcinin da bazi ifadeleri kavramsallastiramadigi
goriilmektedir. Ancak ifade etmek istedikleri Orta Tas Cagi ve Yeni Tas

Cagi’nda yasayan insanlarin yasam bigimleri arasindadir.
Katilimcilardan 727,
1. Resim i¢in; “Avcilikla geginiyorlar. Magaralarda yagsiyorlar.”,

2. Resim i¢in; “Burada tarima ge¢misler. Ev yapmuslar. Toplayicilik var, tarim
var. Hayvanlar: egitmisler. Hayvanlar evcillesmisler. Balik¢ilik da var.”
ifadeleriyle Orta Tas Cagi ve Yeni Tas Cagi’nda yasayan insanlarin ilk
yerlesim yerleri ve gecim kaynaklarmin neler oldugunu kendisinden
beklenen kavramlara uygun olarak ifade etmistir. Yani resimde goriilen

faaliyetleri karsiligin1 bulan uygun kavramlarla ifade edebilmistir.
Katilimcilardan Z8,

1. Resim i¢in; “Ev. Eve benziyor ya. Fil. Oturuyorlar.” Derken 2. Resim
icin herhangi bir yorumda bulunmamistir. Bu etkinlik kapsaminda
katilimcilardan Z8’in tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel kavrama

becerisini edinemedigi anlagilmaktadir.
Katilimcilardan 79,

1. Resim i¢in; “ Hocam tas devri oldugu icin magarada yasvyorlar. Fili

vuruyorlar. Beslenmeleri i¢in avlaniyorlar. O zaman daha yazi yok.”,

2. Resim i¢in; “Bunda hocam yeni evleri var. Hocam ¢oban var. Hayvan

Bugday... Tarim yapryorlar.” yorumunda bulunmustur.
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Orta Tas Cagi’nda ilk yerlesim yerleri ve Yeni Tas Cagi’nda yasayan insanlarin ge¢im

kaynaklarini belirten resimlerle yapilan etkinligin son katilimcisi olan Z10 ise,

1. Resim icin; “Hocam insanlar magaralarda yasiyor. Yiyecek bulamadig
zaman Yyerlerde yesillik falan, onlart falan yiyebiliyorlar. Hayvanlar
goriiyorum hocam.” Ifadesiyle Orta Tas Cagi’nda insanlarin ilk yerlesim
yerlerine iliskin magaralarda yasadiklari, toplayicilikla beslendikleri
¢ikariminda bulunmustur. Katilimecinin ifadesinde s6z konusu donemin
ozellikleri arasinda eksiklikler bulunsa da bulundugu ¢ikarimlar dénemin

ozelliklerini yansitmaktadir.

Tarihsel kavrama etkinlikleri igerisinde bireylerin tarihsel haritalardaki verileri
degerlendirmeleri de yer almaktadir (Demircioglu, 2014:37). Buna gore katilimci
ogrencilerden Z2’ye 9. Simf Tarih Ders Kitabinin 57. Sayfasinda yer alan MO 3000’1
yillardaki uygarliklar1 gosteren haritada (Ek 5) Mezopotamya’y1 géstermesi istenmistir.
Katilime1 Z2 haritada Mezopotamya cografyasin1 dogru olarak gosterebilmistir. Z2 ve
Z6’dan, 9. Siif Tarih ders kitabinin 58. Sayfasinda yer alan Mezopotamya ve Misir
Uygarlig1 haritasindan (Ek 6) hareketle Mezopotamya Uygarliklarinin isimlerini ifade
etmeleri beklenmistir. Z2 “Asurlular, Siimerler, Akadlar, Elamlar.” yanitin1 verirken,
Z6’nin yanitt “Asur, Akad, Elam, Siimer.” olmustur. Bilindigi gibi Mezopotamya
Uygarliklar1 Siimerler, Akadlar, Elamlilar, Babilliler ve Asurlulardir. Buna gore
katihmer Z2 ve Z6, karsilastiklart harita gorselinden yola ¢ikarak Mezopotamya
Uygarliklarinin neler oldugunu Babilliler hari¢ dogru bir sekilde ifade edebilmislerdir.
Z2’ye bu uygarliklarin yerlesmek i¢in neden bu cografyay: tercih etmis olabilecekleri
ile ilgili fikri soruldugunda “Su kaynaklar: bol, topraklar: verimli ve yasadiklari yerler
¢ok giizel olabilir mi? Bir de go¢ ve ticaret var.” yamtinit vermistir. Katilimcilardan
Z6’ya ayni soru yoneltildiginde “Akarsu oldugu igin. Verimli oldugu icin.” cevabim
vermistir. Mezopotamya, Firat ve Dicle Nehirleri arasinda kalan bolgeye verilen
isimdir. Katilimec1 6grencilerin de ifade ettigi ve bilindigi gibi iki nehir arasinda kalan
bu bolgenin topraklarinin verimli olmast, su kaynaklarimin bollugu, gog ve ticaret yollar
tizerinde bulunmasi, bazi1 uygarliklarin burada kurulmasina sebep olan etkenlerdendir.
Goriildigi tizere katilimcilar Mezopotamya uygarliklarinin neden bu cografyada

kurulmus olduklar bilgisini kazanabilmistir.
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Katilimcilardan Z7’ye Tiirklerin anayurdunun neresi oldugu sorusu yoneltildiginde
verdigi cevap “Unuttum hatirlamiyorum ki. Cin’in biraz yukarisindaydi.” olmustur.
Katilimc1 Tiirklerin anayurdu olan cografyanin adini hatirlayamasa da bdlgenin harita
tizerindeki yerini gorsel hafizasiyla tarif etmeye c¢alismistir. Daha sonra kendisinden 9.
smnif Tarih ders kitabinin 85. sayfasinda yer alan harita (Ek 7) tlizerinde Orta Asya
cografyasini bulmasi istendiginde, Orta Asya cografyasin1 basarili bir sekilde
bulabilmistir. Anlasihiyor ki katilimc1 Z7, dnceden Tiirklerin anayurdunun Orta Asya
oldugu bilgisine sahipti ancak kavramsal olarak bu cografyanin adim1 hatirlayamadi.
Ayni sekilde 6nceden edindigi harita bilgisinden yola ¢ikarak, Orta Asya’nin konumunu
tarif etmeye ¢alisti. Haritayla karsilastiginda ise cografyay hatasiz bir sekilde gosterdi.
Buna gore, tarihsel olaylarin gerceklestigi tarihsel mekanlarin, bireylere gorsel
unsurlarla (harita, resim,...) sunulmasi, tarihsel bilginin kaliciligini olumlu yonde
etkilemektedir. Ayn1 katilimciya 9. Sinif Tarih ders kitabinin 96. Sayfasinda yer alan
Kavimler Gogli haritasin1 (Ek 8) inceleyerek, bu gocten etkilenmis olan kavimlerin
isimlerini sOylemesi istendiginde “Saksonlar, Franklar, Burgundlar, Vandallar,
Lombardlar, Ostrogotlar, Vizigotlar.” yanitin1 vermistir. Harita gorselinde Kavimler
Gogii’'nden etkilenen kavimlerin isimleri Slavlar, Hunlar, Vizigotlar, Vandallar,
Lombardlar, Franklar, Saksonlar, Yurtlar, Burgundlar, Ostrogotlar olarak verilmistir.
Katilimcinin  ifadesinde kavimlerin isimlerinde eksiklikler olsa da, katilimcinin
Kavimler Gogili haritasindan yola ¢ikarak bu tarihsel olaydan etkilenen kavimlerin
bilgisine ulasabildigi goriilmektedir. Katilimc1 6grencilerden ayni etkinligi Z4’iin
yapmasi1 istendiginde verdigi yanit “Vizigotlar, Vandallar.” olmustur. Bu 06g8renci
okuma giicliigli ¢eken bir 6grencidir. Harfleri tanimakta zorlanmistir. Dolayisiyla
okuma hiz1 ¢ok yavastir. Bu nedenle gérselde bulunan kavimlerin isimlerini okumakta
ve dogru telaffuz etmekte zorlanmistir. Okuma becerisindeki eksikliklerden dolay1

haritada verilen kavim isimlerini sdyleyemekte isteksiz davranmistir.

Katilime1  dgrencilerden  Z5’¢  Istanbul’'u  fetheden Osmanli padisahinin  ismi
soruldugunda Fatih Sultan Mehmet yanitin1 vermistir. Osmanli Devleti’nin en énemli
mimarlarindan birini ve eserlerini 6rneklendirmesi istendiginde ise yaniti “Mimar
Sinan. Selimiye Cami Edirne’deki.Bir tane seyin i¢inde Lale vardi ama ters lale. Bir de
caminin iginde ¢cegme vardi.” olmustur. Ayn1 soru katilimer Z11’e yoneltildiginde onun

da verdigi yanit Mimar Sinan olmus, ancak eserlerinin isimlerini bilmedigini, hig
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gitmedigini dile getirmistir. Katilimc1 Z5, Mimar Sinan’in diger eserlerinin isimlerini
hatirlayamadigini dile getirmis ve neden Selimiye Camii 6rnegini verdigi soruldugunda
ise oray1 gezdigini ve gordiigiinii ifade etmistir. Buna gore zihinsel engelli kaynastirma
Ogrencisi olan katilimciya Tarih 6gretiminde tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel
kavrama becerisi kazandirilmasinda tarihi mekan gezilerinin etkisi olumlu yonde
olmustur. Katilimci1 Z5’ten, 10. sinif Tarih ders kitabinin 87. sayfasini (Ek 9) incelemesi
ve 15.-16. yiizyllda Osmanli Devleti’ndeki bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler
konusundaki fikrini 6zetlemesi istendiginde “Ali Kuscu vardi. Ay haritasin ¢ikarmisti.
Piri Reis vardi. Harita ¢izmigti. Piri Reis de ilim, cografyada atilim yapmisti. Mehmet
de ilk medreseyi kurmustu. Sey rasathaneyi yani.” cevabimi vermistir. Ali Kuscu, Fatih
Sultan Mehmet déneminde Istanbul’da biiyiik bir ilgiyle karsilanan bilim insanlarindan
biridir. Ay’in haritasini ¢ikaran ilk bilim insan1 olarak anilmaktadir. Unlii Tiirk denizcisi
Piri Reis de Kitab-1 Bahriye adli eseri ve ¢izmis oldugu diinya haritastyla cografya
bilimine katkida bulunmustur. Katilimcimnin Mehmet olarak ifade ettigi ilk Osmanl
Rasathanesi’ni kuran matematik¢i ise Takiyiiddin Mehmet’tir. Katilimcinin ifadesinden
hareketle, katilimec1 15.-16. Yiizyillarda Osmanli Devleti’nde bilim ve teknoloji

alanindaki gelismeleri kendisinden beklenildigi olglide ifade edebilmistir.

10. ve 11. Smif Tarih dersi miifredatinda belirtildigi iizere, birey tarihsel kavrama
becerisi edinirken gorsel (fotograflar, temsili resimler, egitsel karikatiirler ve mimari
cizimler vb.) ve edebi lriinler (roman, siir ve oyunlar vb.) ile miizik (halk miizigi,
popiiler ve klasik miizik) eserlerini kullanir. Bu baglamda katilimc1 Z5’e 15. Ve 16.
yiizyillarda Osmanlilardaki baslica gilizel sanatlarin neler oldugu sorulmustur. Z5, 15.
Ve 16. Yiizyill Osmanlilardaki giizel sanatlar1 “Hat sanati, ¢inicilik, ebru sanati,
kakmacilik. Bir tane daha vardi, onu hatirlayamadim.” seklinde ifade etmistir. Ders
kitabinda donemin giizel sanatlar1 Hat Sanati, Cinicilik, Tezhip Sanati, Ciltgilik,
Kakmacilik ve Ebru Sanati1 bagliklariyla verilmistir. Ders kitabinda bu giizel sanatlardan
hat sanati, ¢inicilik ve kakmacilik sanatinin gorsel ornekleri yer alirken, katilimcinin
isimlerini  hatirlayamadig1  tezhip ve ciltgilik sanatinin  gorsel  Ornekleri
bulunmamaktadir. Bu durumda tarihsel kavrama becerisi kazandirilirken kullanilan
gorsellerin katilimer iizerinde bilginin kaliciligina olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Ayni soru, katilime1 Z11e yoneltildiginde bilmedigini ifade etmis ancak kitapta gorseli

verilen hat sanati Ornegini tanimasi istendiginde bu gorselin hat sanatina Ornek



104

oldugunu dile getirmistir. Katilimc1 Z5’ten isimlerini saymis oldugu giizel sanatlar1 10.
sinif Tarih ders kitabinin 90. sayfasinda yer alan hat 6rnegi ve Osmanli ¢inisi 6rnegi
gorsellerinden (Ek 10) yola ¢ikarak, agiklama boliimleri gizlenerek tanimasi istenmistir.
Katilime1r bu gorsellerin sirasiyla hat sanati ve ¢inicilige ornek teskil ettigini ifade
etmistir. Katilimcinin gorsellerde tanimlamis oldugu giizel sanatlar ders kitabinda hat
sanat1 ve ¢inicilie ornek olarak kullanilmis olan gorsellerdir. Buna gore katilimei

gorsel unsurlari tarihsel kavrama becerisi edinirken kullanabilmektedir.

10. ve 11. Sinif Tarih dersi miifredatinda belirtildigi {izere bireyler, tarihsel diisiinme
becerilerinden tarihsel kavrama becerisi edinirlerken, farkli tarihsel yaklagimlar
degerlendirir. Gegmise ait buluntulari, belgeleri, mektuplari, giinliikleri, sanat eserlerini
ve edebi lirlinleri inceler. Buna gore katilimcilardan Z3’e 9. Sinif ders kitabinda yer alan
gecmisten gilinlimiize tarih yaziciligl anlayislart  ve oOzellikleri 6zetlenmistir. Bunun
ardindan ders kitabinin 36. sayfasinda tarihi metinlerden alintilarla olusturulmus
etkinlik 6rnegini (Ek 11) okumasi ve okudugu tarih metinlerinin hangi tarih yazicilig
anlayis1 icerisinde yer aldigim1 belirlemesi istenmistir. Katilime1 Z3, Heredotos
Tarihi’nden alintilanmis metin i¢in “Hikdyeci hocam. Anlatiyor.”, diger metin i¢in ise
“Ogretici hocam.” yamtlarin1 vermistir. Metin Ornekleri incelendiginde ilk metnin
hikayeci tarih yaziciligi, ikinci metnin ise arastirmaci tarih yaziciligina 6rnek oldugu
anlagilmaktadir. Buna gore katilimci, kendisine sozel olarak sunulmus olan tarih
yazicilifi anlayislarmin bilgisini karsilagtigi 6rnek metinlerden ilk metin {izerinde
kullanabilmis ve bu metnin hangi tarith yazicilig1 tliriine 6rnek oldugunu ifade
edebilmistir. Ikinci metinde ise dgretici tarih yazicilig1 ve arastirmact tarih yaziciliginin

farkliliklarini birbirinden ayirt edememistir.

Katilimcilardan Z9’a 11. siif Tarih ders kitabinin 11. sayfasindaki etkinlikte (Ek 12)
yer alan ilk Tiirk ordusuna ait ara¢ ve gereclerin resimlerini ve isimlerini eslestirmesi
istenmistir. Katilimcinin eslestirme yanity; “ 1. Kili¢ ve kini / 2. Kili¢ / 3. Ok sadagi / 4.
Mizrak uglart /5. Kemer / 6. Yay sadagi /7. Eyer /8. Yay /9. Ok” olmustur. Buna gore

Z9’un gorseldeki arag geregler ile isimlerini dogru eslestirdigi goriilmektedir.

Katilimc1 Z12’den Atatiirk ilkelerini sozlii olarak ifade etmesi istendiginde

“Inkilapcilik, Laiklik, Milliyetcilik, Devietcilik, Halk¢iltk, Cumhuriyetcilik” yanitim
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vermistir. Katilimcinin ifadesinden anlasildigi {izere birey, Atatiirk’iin alt1 ilkesi

bilgisini eksiksiz olarak kazanabilmistir.

4.9.2. Zihinsel Engelli Bireyler ve Kronolojik Diisiinme

Kronolojik diisiinme, geg¢misten bugiine tarihlendirmenin nasil yapildigint ve
kronolojiyle ilgili zaman, degisim, stireklilik ve zamanla ilgili diger kavramlar1 da
bilmeyi ve kullanabilmeyi gerekli kilan bir eylemdir (Demircioglu, 2014: 36). Bu
noktadan hareketle bu bdlimde katilimer olan zihinsel engelli kaynastirma
Ogrencilerilerine  tarihlendirmesi  yapilmig farkli olaylar1  kronolojik  olarak

siralandirmalart istenmistir.

Katilimcilardan Z1, Z4, 76, Z7 ve Z7Z9’dan; “Yeni Cag (1453-1789), Orta Cag (375-
1453), Yakingag (1789-...), ilk Cag  (MO.3200-MS. 375)” olarak karisik olarak

verilen tarih ¢aglarini kronolojik olarak siralandirmalar1 istenmistir. Buna gore katilimci

Z1;
1. “Ilk Cag (MO 3200 - MS 375)
2. Orta Cag (375—1453)
3. Yeni Cag (1453 —1789)
4. Yakin Cag (1789 - ...)"
Katilimc1 Z4;
1. “Ilk Cag (MO 3200 - MS 375)
2. Yakin Cag (1789 - ...)
3. Orta Cag (375 —1453)
4. Yeni Cag (1453 —-1789)”

Katilimci1 Z6;
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1. “Ilk Cag (MO 3200 - MS 375)

2. Orta Cag (375—1453)

3. Yeni Cag (1453 —1789)

4. YakinCag(1789-...)"
Katilime1 Z7;

1. “Ilk Cag (MO 3200 - MS 375)

2. Orta Cag (375—1453)

3. Yeni Cag (1453 —1789)

4. Yakin Cag (1789 - ...)"
Katilime1 Z9;

1. “Ilk Cag (MO 3200 - MS 375)

2. Orta Cag (375 —1453)

3. Yeni Cag (1453 —1789)

4. Yakin Cag (1789 - ...)" yanitlarin1 vermislerdir.

Bireyler kronolojik diistinme becerisi edinirlerken, diin, bugiin ve gelecek zaman
arasindaki ayrimi yaparlar. Takvim zamanini 6lger ve hesaplarlar. Zaman seritlerinde
sunulan bilgileri yorumlar ve zaman seritleri olustururlar (Demircioglu, 2014: 36).
Buna gore katilimcilarin etkinlikte vermis olduklar1 yanitlardan hareketle Z1, Z6, Z7 ve
Z9un kendilerinden kronolojik olarak siralamalari istenen tarih ¢aglarini kronolojik
diistinme becerisi asamalarina uygun olarak siralayabildikleri goriilmektedir. Yani bu
bireyler, tarihsel olaylarin dncelik ve sonralik iliskisini kurabilecekleri zaman algis1 ve
takvim bilgisine sahiptirler. Katilime1 Z4 ise tarih ¢aglarini verilen yillarin 6ncelik ve

sonraliklarini belirleyemediginden kronolojik olarak siralayamamustir.
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Katilimer 6grencilerden Z9 ve Z10’dan karisik olarak verilen “0 Milat, 1789 Fransiz
Ihtilali, MO 209 Mete Han’m Tahta Cikisi, 1453 Istanbul’un Fethi, MO 1280 Kades
Antlagmas1” tarihsel olaylar1 kronolojik olarak siralamalar1 istenmistir. Katilimeilarin

yanitlar sirastyla sdyle olmustur: Katilimei 6grenci Z9;
1. “MO 1280 Kades Antlasmasi
2. MO 209 Mete Han 'in Tahta Cikis
3. 0 Milat
4. 1453 Istanbul 'un Fethi
5. 1789 Fransiz Ihtilali” ,

Katilimer 6grenci Z10;

1. “MO 209
2. MO 1280
3. O Milat

4. 1789 Fransiz Ihtilali

1453 Istanbul 'un Fethi”

.

Katilimcilarin vermis olduklari1 yanitlardan hareketle Z9’un kendisine verilmis olan
tarthi olaylar1 kronolojik olarak dogru bir sekilde siraladigi goriilmektedir. Katilimci
ogrenci Z9, Milattan Once ve Milattan Sonra gerceklesen olaylarm kronolojik
siralamasinda hata yapmamustir. Milattan Once gerceklesen olaylarin tarihleri zaman
seridinde gilinlimiizden uzaklastikca artarken, milattan sonra gerceklesen olaylarin
tarihleri giinlimiize yaklastikca artmaktadir. Katilimer bu farkliligin bilincinde olarak
verilen tarihi olaylar1 kronolojik olarak siralayabilmis ve kronolojik diisiinme becerisini
asamalarina uygun sekilde kazanabildigi goriilmiistir. Katilimc1 6grenci Z10° un

verdigi yanita bakildiginda ise zaman seridinde milattan 6nce gerceklesen olaylarin
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tarih siralamasinda hata yaptigi goriilmektedir. 0 olarak tarihlenen Milat’a yaklastikca
tarihlerin  kiigiildiigii bilgisine sahip olmadigr anlasilmaktadir. Milattan sonra
gerceklesen olaylari ise kronolojik siraya uygun olarak siralayamadigi anlagilmaktadir.
Katilime1 6grenci Z10’a tarihsel degisim ve siireklilik algisini anlamaya yonelik
Tiirkiye Cumbhuriyet’i kurulmadan O6nce burada hangi devletin var oldugu bilgisi

soruldugunda ise yanit1 sorunun cevabini bilmedigi seklinde olmustur.

Katilimcilardan Z1 ve Z5’¢ “Il. Diinya Savasi, Kurtulus Savasi, .Dilinya Savasi”

sekinde karisik olarak verilen tarihsel donemleri kronolojik olarak siralamalar

istenmistir.
Katilime1 Z1;
1. “I.Diinya Savasi

2. Kurtulus Savasi
3. 1L Diinya Savasi”,
Katilime1 Z5;
1. “I.Diinya Savast
2. Kurtulus Savasi
3. 1L Diinya Savagsi” yanitlarini vermislerdir.

Buna gore katilimeilardan Z1 ve Z5’in verilen olaylarin gerceklestigi yillarin bilgisine
sahip olduklari, bu bilgiden hareketle donemlerin kronolojik siralamasinda hata
yapmadiklari anlagilmaktadir. Bu etkinlik sinif gozlemi sirasinda simiftaki diger
bireylere de yoneltilmistir. Smifta so6z isteyen ogrencilerden biri “Kurtulus Savasi, I
Diinya Savasi, II. Diinya Savagsi.” yanitin1 vermistir. Bu yanitin {izerine Z1 s0z isteyerek
arkadagmin hata yaptigini I. Diinya Savasi’nin Kurtulus Savasi Oncesinde

gerceklestigini sOyleyerek olaylar1 kronolojik olarak siralamistir.

Katilime1 Z11°den “1789 Fransiz Ihtilali, 1453 Istanbul’un Fethi, 1448 II. Kosova
Savasi, 1552 Rodos’un Fethi, 1918 Mondros Ateskes Antlagsmasi™ olarak verilen tarihi

olaylar1 kronolojik olarak siralamasi istenmistir. Buna gore Katilime1 Z11;
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1. “1789 Fransiz Ihtilali

2. 1453 Istanbul 'un Fethi

3. 1448 1l. Kosova Savasi

4. 1552 Rodos un Fethi

5. 1918 Mondros Ateskes Antlasmasi ’yanitint vermistir.

Katilimc1 Z11 ise tarihleri ile birlikte verilen olaylar1 kronolojik olarak siralamada hata

yapmustir. Verilen yillarin 6nceligini veya sonraligini belirleyememistir.

Katilimcilardan Z5’ten Osmanli Devleti’ne baskentlik yapmis olan “ Istanbul, Bursa,
Edirne” sehirlerini baskentlik yapmis olduklart donemlere uygun bigimde kronolojik

olarak siralamasi istenmistir. Katilimci Z5;
1. “Bursa
2. Edirne
3. Istanbul” yanitin1 vermistir.

10. Sinif Tarih ders kitabina gére Bursa, 1326 yilinda Orhan Bey tarafindan fethedilmis
ve sehir Osmanlilarin baskenti olmustur. Edirne 1363’te Lala Sahin Pasa tarafindan
alinarak bir siire sonra Osmanlilarin baskenti haline gelmistir. Bilindigi gibi Istanbul da
1453 yilinda Fatih Sultan Mehmet tarafindan fetholunmus ve sonrasinda bu sehir, devlet
yikilana kadar Osmanlilara baskentlik yapmistir. Buna gore katilime1 Z5’1n verilen illeri
baskentlik donemlerine gore yaptigi kronolojik siralama, olmasi gerektigi sekildedir.
Z5’in Osmanli baskentlerinin bilgisine sahip oldugu, bu sehirleri sahip oldugu zaman
kavram1 ve takvim bilgisinden faydalanarak kronolojik olarak dogru siraladigi

gorilmektedir.

Katilimer Z6’dan Anadolu cografyasinda hiikiim slirmiis farkli devletlerin isimleri
verilmistir. “Bizans Imparatorlugu, Hititler, Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanli Devleti”
olarak verilen bu devletlerin Anadolu’da kurulus, yikilis veya varligin1 devam ettirdigi

bilgisinden hareketle kronolojik olarak siralamasi istenmistir.
Buna gore katilimc1 Z6 nin yaniti;

1. “Hititler
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2. Bizans Imparatorlugu
3. Osmanli Devleti
4. Tiirkive Cumhuriyeti” seklinde olmustur.

Katilime1 Z6 aynmi cografyada farkli donemlerde var olmus devletleri kronolojik olarak
dogru bir sekilde siralayabilmistir. Buna gore bireyin ayn1 mekan iizerinde tarihin farkli
donemlerinde meydana gelmis degisiklikleri ve bugiine uzanan siirekliligin bilgisini

zaman algis1 ve takvim bilgisi kullanarak edinebildigi goriilmektedir.

4.9.3. Zihinsel Engelli Bireyler ve Tarihsel Analiz ve Yorum

Tarihsel analiz ve yorum, tarihgilerin ge¢misi farklt yorumlama nedenlerini
anlayabilmenin yani sira tarihsel olgu ve genellemeler, objektif ve subjektif
genellemeler arasindaki farkliligi da ayirt edebilmeyi gerektirir. Ek olarak ge¢mise ait
olgu, terim, teori ve kavramlar arasindaki iliskiler de agikca belirtilmelidir
(Demircioglu,2009:230). Bunlardan hareketle katilimer olan zihinsel engelli bireylere
ogrenim gordiikleri sinifin ders kitaplarina baglh kalinarak tarihsel analiz ve yorum

becerisi kazanim durumlarin1 anlamaya yonelik etkinlik sorular1 yoneltilmistir.

Etkinlik kapsaminda katilimcilardan Z1, Z4 ve Z7 9. Siuf Tarih ders kitabinin 14.
sayfasinda yer alan “Tarih¢i ve Nesnellik” bashikli etkinlik metnini (Ek 13)
okumuslardir. Bu metne gore katilimcilardan tarihgilerin nesnel olup olamayacaklari
konusunda ne diisiindiigiinii sebepleri ile birlikte ifade etmesi istenmistir. Buna gore Z1
“Her seyi bilemezler. Kanitlar lazim. Mesela arkeologlar felan... Tarihginin siirekli
arastirma yapmasi lazim. Kendi goriigiinii yansitmamasit gerekiyor. Yani dogru bir
sekilde olmasi1 gerekiyor.’yanmitim veritken Z7 “Tarafsiz olmast lazim, kimseyi
tutmamasi lazim. Sey olur mesela: Kendisininkini over, baska birininkini diisiiriir. Kesif
yapmasi lazim gegmise gore. Ne goriirse onu... Tarih kitaplarindan, duvar yazilarindan,
Tiirkiye'de mesela sey varmis Ankara’da. Geg¢misimizle ilgili her gseyi oraya
koyuyorlarmis. Oraya girmek yasakmis.” yamitin1 vermistir. Okuduklart metinden
hareketle Z1’e gore tarihin tekrarlanmasi miimkiin olmayan dogasindan dolay1
tarih¢ilerin inceledikleri alanla ilgili her seyi bilmeleri miimkiin degildir. Bildikleri
karsilastiklar1 kanitlarla sinirlidir, ancak yeni kanitlara ulasmak i¢in siirekli bir ¢calisma

icinde olmalidir. Z1 kanit toplamaya 6rnek olarak arkeologlara isaret etmistir. Yani tarih
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yaziminda birinci elden kaynaklarin kullanimina dikkat ¢ekmistir. Katilime1 Z7 ise
tarih¢inin gegmise ait birinci ve ikinci el kaynaklar1 kullanarak (Tarih kitaplari, arsiv
belgeleri, duvar yazilarr) gordiiglinii dogrudan aktaran bir tarih yazimi benimsemesi
gerektigini vurgulamistir. Tarih¢inin nesnelligi konusunda ise Z1 ve Z7 tarihg¢inin
nesnel olmasi gerektigini, irettigi tarihsel metinde kendi gorlisiine yer vermemesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden hareketle Z1 ve Z7 kendilerine yoneltilen
soruyu kisisel goriislerini yansitacak sekilde cevaplayabilmislerdir. Ancak ulastiklar
sonucun nedenlerini belirleme ve ifade etmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Katilimci

74 ise kendisine yoneltilen etkinlik sorusunun cevabini bilmedigini sdylemistir.

Katilimcilardan Z4, 76, 727, Z9 ve Z10’a Kavimler Go¢ili konusunda kisa bir konu
anlatimindan sonra, onlara gore Kavimler Go¢ii’nlin Avrupa’nin siyasi ve kiiltiirel
yapisinda meydana gelen degisikliklerde nasil bir rol oynadigi sorusu yoneltilmistir.
Katilimcilardan Z7’ye gore Kavimler Gogii’nden sonra Avrupa’da siyasi karigikliklar
meydana gelmistir. Derebeylikler kurulmus ve halk fakirlesmistir. Barbar kavimler
Hristiyanlig1 benimsemis ve kilisenin etkisi artmistir. Tiirkler, Avrupa’ya onluk sistemi
getirmislerdir. Buna gore Z7’nin kisith bir siire igerisinde Kavimler Gocii'niin
Avrupa’yr nasil etkiledigini ders kitabindan hareketle, ylizeysel bir sekilde ifade ettigi

goriilmektedir. Katilime1 Z4, Z6, Z9 ve Z10 soruyu cevaplandiramamislardir.

Katilimcilardan Z9 ve Z10 9. smnif Tarih ders kitabinin 155. sayfasinda yer alan ve
[slam ©6ncesi Gok Tanri inancimin Ozellikleri ile Islam dininin &zelliklerinin
karsilastirildig: tabloyu (Ek 14) incelemislerdir. Sonrasinda katilimeilardan onlara gore
Tiirklerin Islamiyet’i benimsemesinde hangi etmenin daha énemli oldugunu nedenlerini
de belirterek ifade etmeleri istenmistir. Buna gore; Z9 “Gok tanriya inanilmasi, tek
tanriya inanilmasi, ahiret inancimin olmasi, iyilerin cennete kotiilerin cehenneme
gitmesi, temizlige onem verilmesi, hirsizligin, yalanciligin su¢ sayilmas:.” etmenlerini
siralamigtir. Ancak nigin bunlari siraladig1 sorusuna yanit verememistir. Yani Z9 soruya
iliskin kigisel bir yanit verebilmis ancak sebepleriyle temellendirememistir. Katilimct

710 ise soruyu yanitsiz birakmustir.

Katilimer dgrenci Z2’ye Tiirklerin Islamiyet’i benimsemesinin Tiirk Tarihi ve Diinya
Tarihi agisindan ne gibi sonuglar dogurmus olabilecegi sorulmustur. Z2 bilmedigini

belirterek soruyu yanitlayamamistir. Ayni katilimcidan 9. sinif Tarih ders kitabinin 60.
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sayfasinda yer alan, Hammurabi Kanunlarindan alintilarin yer aldigi 5. etklinlik
tablosunu (Ek 15) incelemesi istenmistir. Bu metinden hareketle, katilimciya gore
Hammurabi Kanunlarindaki cezalarin ¢ok sert olmasinin nedenlerinin neler olabilecegi
sorusu yoneltilmistir. Katithme1 “Insanlara yardim etmek icin. Mesela o adamin géziinii
¢tkaracaksa bir diisiinmesi lazim. Bir kisi yaparsa digeri de yapabilir onu onlesin diye.
Mesela biz o adamin géziinii ¢ikardik diyelim Allah géstermesin hapis diye bir kanun
var.” yanitin1 vermistir. Buna gére Hammurabi Kanunlarindaki cezalarin ¢ok sert
olmasmin nedeni toplumsal diizeni saglamak, ve sug¢tan caydirici bir etken olmasi
icindir. Aym1 zamanda katilimeci yasalarin sugu caydirict etkisine giliniimiiz hapis

cezasini ornek gostermistir.

Katilimeilardan Z5 ve Z11’den kisa bir konu anlatimi sonrasinda, Istanbul’un fethinin
Tiirk ve Diinya tarihi acisindan 6nemi konusunda ne diisiindiiklerini ifade etmeleri
istenmistir. Z5 cevap verememis, katilimct Z11 ise yalnizca Sultan Mehmet’e Fatih

{invaninin verilmesi ve Istanbul’un Osmanli Devleti’nin baskenti olusunu belirtmistir.

Katilimer Z5’ten Cografi Kesiflerin Avrupalilar ve Amerika kitasinda yer alan diger
uygarliklar tizerindeki etkisini degerlendirmesi istenmistir. Z5 bu soruyu da yanitsiz

birakmustir.

4.9.4.Zihinsel Engelli Bireyler ve Tarihsel Sorgulamaya Dayal Arastirma

Gecgmisi en 1yl 6grenme yollarindan biri de arastirmak ve buna dayanarak yazmaktir.
Ogrenciler tarihgilerin kullandig1 bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak gegmisi
ogrenmektedirler. Buna bagli olarak ge¢mise iliskin bir problem ciimlesi kurulur,
bununla ilgili hipotezler gelistirilir, hipotez test edilir ve bir sonuca varilir (Demircioglu,
2009: 230). Calisma kapsamindaki zihinsel yetersizlige sahip bireylerin tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma becerisini edinim durumlarini anlayabilmek i¢in gontilli
olan katilimc1 6grencilere Tarih ders kitaplarinda yer alan konular dahilinde arastirma
konular1 verilmigtir. Bireylere arastirmalari i¢in bir hafta stire taninmistir. Katilimcilar
aragtirma kaynaklari hususunda smirlanmamistir. Bazi bireyler 6devlerinde el yazisi
kullanirken bazilar1 6devlerini bilgisayar ¢iktis1 olarak hazirlamiglardir. Katilimcilarin
tamami kaynak olarak veri tabanini kullandiklarimi ifade etmislerdir. Katilimcilarin

teslim ettikleri arastirma dosyalar1 Ekler boliimiinde yer almaktadir.
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Katilimer dgrencilerden Z1’den 9. simif Tarih ders kitabmin 57. sayfasinda yer alan Ilk
Uygarliklar Haritasi’ndan (Ek 5) hareketle ilk uygarliklarin kurulus yeri olarak neden bu
bolgeleri tercih etmis olabilecekleri konusunda arastirma yapmalari istenmistir.
Katilimeinin teslim ettigi 6dev Ek 16’da yer almaktadir. Katilimci aragtirmasinda
Anadolu’nun cografi, jeostratejik ve ekonomik oOzelliklerini  vurgulamistir.
Mezopotamya’'nin ise ilk uygarliklar tarafindan tercih edilmesinin nedeni ekonomik
kaynagina baglidir. Katilimcinin dosyasi incelendiginde arastirmasi daha ¢ok kullandigi
kaynagin ya da kaynaklarin 6zeti niteligindedir. Z1 aragtirmasinda esas aldig1 kaynagi
ya da kaynaklar1 belirtmemistir. Caligmasinda yazim kurallarina dikkat edilmedigi

goriilmektedir.

Katilimcr 6grencilerden Z2’den 9. simif Tarih ders kitabinin 58. sayfasinda yer alan
Mezopotamya ve Misir uygarligr haritasindan (Ek 6) hareketle Mezopotamya
bolgesinde ¢ok sayida uygarligin kurulmasinda nelerin etkili olmus olabilecegi
konusunda aragtirma yapmasi istenmistir. Z2’nin dosyasi Ek 17°de yer almaktadir.
Katilimcinin  6dev dosyast incelendiginde arastirma konusunun disina ¢ikildig
goriilmektedir. Katilimcinin yaptig1 arastirma Akdeniz uygarliklar1 konusundadir. Oysa
kendisinden Mezopotamya bdlgesini konu alan bir ¢aligma istenmistir. Katilimeinin
caligmasinda kendi ifadelerine yer verilmemistir. Veri tabanindan yapilan alinti ayni
sekilde kagida aktarilmistir. Katilimci calismasinda kaynak gostermemistir. Z2’nin
0devi hazirlama ve teslim etme siirecinde son derece istekli ve heyecanli oldugu,

sorumluluk alma ve yerine getirmeyi 6nemsedigi gézlemlenmistir.

Katilimcr bireylerden Z5’in aragtirma konusu Ronesans’in Avrupa kiiltiirene etkisidir.
75’in ¢aligmas1 Ek 18’dedir. Calismasinda Ronesans 6ncesi Avrupa’nin sosyo-kiiltiirel
yapisina iliskin bilgilerle Ronesans’in sanat, bilim, felsefe, mimari, teknolojik,
ekonomik ve toplumsal acidan Avrupa iizerindeki etkilerine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Calismada doneme iliskin iki adet gorsele yer verilmistir. Ancak bu
gorsellerin  kime ait olduklari ve alintilandiklart bilgisi verilmemistir. Z5’in
calismasinda kendi degerlendirmelerine yer verilmedigi, veri tabanindan aynen

alintilandig1 goriilmektedir.

Katilimc1 6grencilerden Z6’dan 9. sinif Tarih ders kitabinin 58. sayfasinda yer alan

Mezopotamya ve Misir Uygarligi haritasindan (Ek 6) hareketle Mezopotamya
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bolgesinde ¢ok sayida uygarligin kurulmasinda nelerin etkili olmus olabilecegi
konusunda aragtirma yapmasi istenmistir. Katilimcinin arastirmasi Ek 19°da verilmistir.
Katilimc1 ¢alismasinda el yazist kullanmistir. Mezopotamya’nin cografi, ekomomik ve
jeopolitik 6neminden bahsedilmistir. Katilimcr ¢aligmasint maddelendirmistir. Ancak
bazilar1 yarg: igeren ciimlelerle sona ererken bazi ifadeler yarim birakilmistir. Tklim,
tarimsal verimlilik, hayvancilik konularinda maddelerin farkli ifadelerle tekrarlandigi
gorilmektedir. Calismada yazim kurallarina dikkat edilmemis ve kaynak

belirtilmemistir.

Katilime1 Z7’den Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiniin, yasamlarini sosyal, kiiltiirel ve siyasi
acidan nasil etkilemis olabilecegi konusunda arastirma yapmasi istenmistir.
Katilimcinin ¢alismast Ek 20’de yer almaktadir. Calismanin bashgr “Tiirkler in
fslamiyet Oncesindeki Dini, Siyasi, Ekonomik ve Askeri Hayati Hakkinda Kisa
Bilgi”dir. Basliktan da anlasildigi {izere ¢alismanin igerigi kendisinden beklenenden
farklidir. Konu digina ¢ikilmistir. Katilimcinin dosyada kendi goriis ve diisiincelerine
yer vermedigi anlasilmaktadir. Metin, veri tabanindan alintilanmis ve kaynak

gosterilmemistir.

Katilimer bireylerden Z9’dan Tiirk kiiltiiriinde atin neden 6nemli oldugu konusunda
aragtirma yapmast istenmistir. Katilimcinin  ¢alismasi  Ek 21°dedir. Calisma
incelendiginde Tiirk kiiltlirlinde atin askeri, ekonomik 6neminden bahsedilmistir. Atin,
Tiirklerin sosyal yasantilar1 i¢indeki yerine dair 6rnekler yer almaktadir. Eski Tiirklere
ait at ile ilgili 6zel kavramlara yer verilmistir. Tiirklerin at ile iliskisini ifade eden
gorsellere yer verilmistir. Kullanilan gorsellerden sadece ikisi i¢in kaynak belirtilmistir.
Gorsellerle ilgili herhangi bir yorumda bulunulmamistir. Arastirmanin biitiiniinde
katilimc1 kisisel goriis ve ifadesine yer vermemistir. Arastirmayi veri tabanindan

alintilamis ve kaynak gostermemistir.

Katilimer Z10’un arastirma konusu Tirklerin Orta Asya’dan go¢ etmelerinin
nedenleridir. Z10’un calismas1 Ek 22’de yer almaktadir. Calismada Tiirklerin Orta
Asya’dan gd¢ nedenleri, iklimin elverigsizligi, bunun tarim ve hayvancilik iizerindeki
olumsuz etkileri, Tiirk boylar arasindaki ¢ekismeler, niifuz artis1 ve buna bagli gecim
zorlugu, salgin hastaliklar, Tirklerin yeni yerler elde etme istegi ve Cin’in baskisi

olarak  Ozetlenmistir. Z10 c¢alismasinda el yazist  kullanmistir.  Nedenleri
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maddelendirmistir. Ancak ayni anlami ifade eden bazi maddeler, farkli ifadelerle
tekrarlanmistir. Katilimc1 birey calismasinda hangi kaynak ya da kaynaklardan

yararlandigini belirtmemistir.

Katilimer 6grenci Z11’den Ronesans’in Avrupa kiiltiirene etkisinin neler oldugu
konusunda arastirma yapmasi istenmistir. Katilimcinin ¢alismast Ek 23’tedir. Calismada
el yazisi kullanmilmistir. ROnesans’in Avrupa’yr edebiyat, giizel sanatlar ve bilim
alaninda etkiledigi belirtilmis, Edebiyat alaninda William Shakespeare’in tiyatro
eserlerinden Ornekler verilmistir. Ancak Ronesans’in etkiledigi diger alanlar ile ilgili
orneklere yer verilmemistir. Yazim kurallarina dikkat edildigi goriilmektedir. Caligmada
kisisel herhangi bir yoruma veya ¢ikarima yer verilmemistir. Faydalanilan kaynak ya da

kaynaklar belirtilmemistir.

Katilimcilardan Z12, okullarinda diizenlenecek olan Canakkale Zaferi ve Sehitlerini
Anma Giinii etkinliginde gorevliydi. Bu nedenle kendisine Canakkale Zaferi’nin Onemi
konulu bir aragtirma yapmasi istenmistir. Katilimeinin arastirma dosyasi Ek 24’te yer
almaktadir. Arastirmada Canakkale Zaferi’nin 6nemi emperyalist devletlere karsi
yapilan bir savunma savasi olmasi ve elde edilen zaferin Milli Miicadele’ye giden yolu
acmasindan ileri gelmektedir. Bunun yaninda Canakkale Savasi’nda kaybedilen insan
giiciiniin Milli Miicadele sonrasinda yaptig1 olumsuz etkiden s6z edilmistir. Calisma

veri tabanindan alinmistir ancak kaynak gosterilmemistir.

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi c¢ergevesinde arastirma yapan
katilimcilarin ¢alismalarinda bazi ortak Ozellikler dikkat ¢cekmektedir. Katilimcilarin
higbiri calismasinda kaynak gdstermemistir. Arastirmanin  metne aktarilmasi
yararlanilan kaynagin aynisinin alintilanmasi seklindedir. Z2, Z5 ve Z9 disindaki higbir
katilimc1 calismasinda gorsel herhangi bir unsura yer vermemistir. Arastirmalarda
kaynak cesitliligi yoktur. Veri taban1 disinda kaynak kullanilmamistir. Katilimcilardan
72 ve Z7’nin kendilerine verilen konular diginda arastirma yaptiklar1 goriilmektedir.
Katilimcilardan higbiri ¢aligmasinda kendi yorumuna, ¢ikarimina yer vermemistir.
Dolayisiyla hazirlanan 6devler, farkli kaynaklari kullanimi, elestirel ve sorgulayici
diisiinme, kanitlar iizerinden kisisel olarak saglam bir tarihsel muhakeme yapilmasi

noktasinda yetersizdir.
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BOLUM V: SONUC

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Kaynastirma 6grencisi olan zihinsel yetersizlige sahip bireyleri, fiziksel ve zihinsel
ozelliklerinden yola ¢ikarak tanimlayabilmek ve yasitlarindan ayirt edebilmek, brans
Ogretmenleri icin oldukca giictiir. Bazi zihinsel engelli kaynastirma o6grencileri
derslerinde basarisiz olsalar bile farkli ilgi alanlarinda engel durumu bulunmayan
ogrencilere gore daha basarili olabilmektedir. Ornegin kaynastirma dgrencisi zihinsel
yetersizligi bulunan bir Ogrencinin -Tarih dersinde basarisiz olmasina ragmen-
bilgisayar ve telefon gibi teknolojik aletlerin kullanimina iligkin bilgi ve becerisi
arkadaglarindan daha ileri seviyededir. Bazi zihinsel engelli 6grencilerse derslerindeki
basarist yaninda spor ve miizik gibi farkli ilgi alanlarina sahiptir. Bunlar1 gelistirmeye
yonelik spor ve miizik aktivitelerine katilmaktadir. Tiim zihinsel yetersizlige sahip
bireyler i¢in ortak bir tanim ve betimleme yapmak dogru olmayacaktir. Katilimci
Ogretmenlerin zihinsel yetersizlik algisi konusunda ulasilan bir diger sonug ise onlari
fiziksel ve zihinsel 6zelliklerini gozlemleyerek tanimlamanin giigliigiine bagli olarak
“zihinsel engelli” olarak adlandirmanin diger bir ifadeyle etiketlemenin dogru olmadigi
yoniindedir. Ciinkii kaynastirma 6grencisi durumunda olan bazi zihinsel yetersizlige
sahip Ogrencileri diger yasitlarindan fiziksel ve davranigsal bir takim o6zelliklerine
bakarak ayirt etmek miimkiin olmamaktadir. Ders dis1 ortamlarda bu bireyleri “zihinsel
engelli” olarak adlandirmak, akranlarina benzerliklerinden dolay:1 giictiir. Bu bireyler
kendilerini daha cok derslerindeki basarisizliklariyla belli etmektedirler. Arastirma

dahilinde sadece iki 6grencinin fiziksel engel durumuna sahip oldugu goriilmiistiir.

Zihinsel yetersizlige sahip herbir 6grenci kendine 6zgii 6zellikler tagimaktadir. Bazi
bireyler zihinsel yetersizliklerini derslerindeki basarisizliklariyla belli ederken bazilar
ise derslerine karsi daha ilgili ve basarili olabilmektedir. Hatta bulundugu sinifin en
basarilist ve sinif lideri konumunda olan zihinsel engelli kaynastirma Ogrencileri de
gozlemlenmistir.  Ogretmenler, bu  Ogrencilerin  “zihinsel  engelli”  olarak
adlandirilmasindan rahatsizlik duymaktadir. Zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler diger
bireylerden bir takim beceri alanlarinda gosterdikleri farkliliklara ilaveten kendi

aralarinda da ¢ok farkli dzelliklere sahiptirler. Ogretmenler igin bu bireylerin kendi
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iclerindeki ortak noktalar1 sahip olduklar1 insani degerlerdeki stilinliiktiir.
Ogretmenlerin sahip olduklar1 zihinsel yetersizlik algi ve tanimlarina iliskin ulasilan
diger sonuglar ise; zihinsel yetersizligin, toplumun geneline gore diislincelerinde ve
davraniglarinda gerilik gézlemlenmesi, giinliik yasantilarindaki aktivitelerin bir kismini
veya tamamini yerine getirmede yetersiz kalma, yasina uygun Ogrenmelerde giigliik
cekme ve gerilik gosterme, dogum oncesinde ve dogum sonrasinda cesitli nedenlere
bagli olarak meydana gelen, uygulanan testlerden elde edilen IQ puanlarinin normalin
altinda olmast durumu seklindedir. Kaynastirma siireci i¢inde zihinsel engelli
Ogrencilerin bazilar1 dersin akigina engel olabilecek davranislarda bulunabilmektedir.
Zaman zaman Ofkelerini kontrol etmekte zorluk ¢ekmekte ve g¢evresine zarar verecek
davraniglarda bulunabilmektedir. Ders esnasinda karsilagilan bu tiir problemler dersin
akisin1 bozmakta, bu durum zaman zaman diger 6grencilerce suistimal edilmektedir.
Smif i¢i gozlemleri esnasinda da benzer durumlarla karsilagilmis ve bu durumun
smiftaki diger bazi oOgrencileri dersin verimini dusiirdiigii i¢in rahatsiz ettigi

gOriilmiistiir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin ihtiyaglarmin eksiksiz karsilanabilmesi,
toplumdan izole edilmemesi, bagimsiz bir yasam siirebilmeleri amaciyla diizenlenen
0zel egitimde en az kisitlayict ortam olan tam zamanli kaynastirmada 6gretim siirecini
bireye 0zgli hale getiren Bireysellestirilmis Egitim Programi’dir. Bu program devlet
okullarinda 6grenim gorecek olan engelli bireylerin egitimlerini kapsayan yazili bir
dokiimana ihtiya¢ duyulmasi sonucunda ortaya ¢ikmistir (Fiscus ve Mandell, 2002:14).
Bu baglamda kaynastirma egitiminin énemli bir pargasi olan Bireysellestirilmis Egitim
Programinin katilimer 6gretmenlerce ne anlam ifade ettigi ve siirecin nasil ilerledigi
anlasilmak istenmistir. Tarith 6gretmenleri ve diger brans 6gretmenlerince kaynastirma
siiflarinda Bireysellestirilmis Egitim Programi uygulamasi zihinsel yetersizlige sahip
bireyler i¢in gereklidir. Ciinkii bu bireylerin herbiri farkli 6zelliklere sahiptir.
Kaynastirma smiflarinda Bireysellestirilmis Egitim Programi  zihinsel engelli
ogrencilerin ders esnasinda akranlarindan geri kaldiklart durumlarin telafi edilmesinde
ve bireyi siniftan ayristirmak yerine kaynastirmak noktasinda 6énemli rol oynamaktadir.
Bireysellestirilmis  Egitim  Programi’nin  hazirlikk asamasinda BEP  toplantisi
gerceklestirilir. 2006 MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin ikinci Béliimii niin

72. maddesinde belirtildigi iizere Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanig
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asamasinda BEP gelistirme birimi olusturulur. Olusturulan Bireysellestirilmis Egitim
Programi gelistirme biriminde okul/kurum miidiirii veya miidiir yardimcisi, gezerek 6zel
egitim gorevi yapan Ogretmen, bir rehber 6gretmen, egitim programlarin1 hazirlamakla
gorevli bir 0gretmen, 6grencinin sinif dgretmeni, 6grencinin ilgili alan dgretmenleri,
Ogrencinin velisi ve 0grenci yer alir. Brang 6gretmenlerin herbiri kendi dersleri icin BEP
hazirlama asamasinda farkli yontemler kullanmaktadir. Bazi 6gretmenler, BEP
hazirlama asamasinda Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nin 6grenci hakkinda hazirladigi
raporu temel almakta, bazi Ogretmenler, 6grenci, ailesi, rehber O0gretmen ve brans
Ogretmenleri ile birlikte gerceklestirilen BEP toplantilart sonrasinda her 6grenci igin
farkli kazanim ve beceriler belirlemektedir. Ogretmenlerin bir boliimii BEP’te yer
alacak kazanim ve becerileri belirlemeden dnce zihinsel engelli kaynastirma 6grencileri
icin sinif icinde gozlemde bulunmakta, kendi branslarinda bireyin mevcut durumunu
saptayabilmek adina on test ve gegmise donilik tarama testleri uygulamakta, okuma-
yazma caligmalari ve soru-cevap yontemi kullanarak ders igi etkinlikler uygulamaktadir.
Bazi Ogretmenler ise bu bireyler icin en basit diizeydeki kazanim ve becerileri esas
almaktadir. Brang 6gretmenleri icin BEP hazirlama siirecinde en etkili yardimci unsur
rehber Ogretmenlerdir. Branglari dahilinde kazanim ve becerileri rehber &gretmen
esliginde hazirladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu BEP hazirlama
asamasinda rehber Ogretmen ile uyumlu bir isbirligi igerisindedir. Ancak BEP
hazirlama ve uygulamanin devamlilik gerektiren bir siire¢ olmasindan dolay1 rehberlik
ile is birliginde bazi1 aksakliklar da yasanmaktadir. Baz1 durumlarda rehber 6gretmen ile
yeterince i birligi saglanamamaktadir. Bireysellestirilmis Egitim Programi gelistirme
ve siirecin takip edilmesinde engelli bireylerin aileleri ile igbirligi bu bireyleri tanima ve
izleme noktasinda onemli rol oynamaktadir. Arastirmada BEP hazirlik asamasinda
ogretmenler ve aileler arasindaki is birliginde yeterlilikte homojen sonuglar elde
edilememistir. Bu durum degiskenlik gostermektedir. Bazi1 aileler ile uyumlu ve yeterli
bir igbirliginden sz edilebilirken bazi aileler ile yeterli is birligi yapilamamaktadir. Bu
nedenle bazi aileler BEP hazirlhik asamasindan sonra Ogretim siireci  boyunca
kaynastirma  Ogrencisinin  durumunun  izlenmesinde  pasif  kalmaktadir.
Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlamada izlenilen asamalar o6gretmenler
tarafindan bir takim eksikliklerle ifade edilmistir. Bu siireci agiklamada kazanim ve

becerilerin  belirlenmesinde  kullandigi  yontemden bahseden Ogretmen, BEP
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toplantisindan s6z etmezken, kazanim ve becerilerini olusturmada Ram raporu ve BEP
toplantisinin  etkisinden s6z eden Ogretmen ise uyguladiklar1 veya kullandiklar
yontemlerden soz etmemistir. BEP, degisen Ogrenci gereksinimlerine gore yeniden
diizenlemesi yapilabilen bir dokiimandir (Kargin, 2014: 71). Ancak katilimeci
ogretmenler BEP uygulama siirecinde herhangi bir degerlendirme asamasindan veya
toplantisindan s6z etmemislerdir. Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlik ve
uygulama siirecinde brans O&gretmenleri, kaynastirma Ogrencisi zihinsel engelli
Ogrenciler konusunda onlar1 daha detayli ve iyi taniyabilmek, zihinsel yetersizlik diizeyi
ayni olan Ogrenciler arasindaki farkliliklar: belirleyebilmek i¢in uzman ve dokiimana
ihtiyac duymaktadir. Ogrenci hakkinda sadece zihinsel yetersizlik diizeyinin biliniyor
olmas1 saglikli bir Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanmasinda yetersiz

kalmaktadir.

Bireysellestirilmis Egitim Programu ile kaynastirmaya dahil olan 6grenciler bu siirecin
en onemli 6znesidir. Ancak 6grencilerin tamami kaynastirmaya dahil olus siirecinin
nasil gergeklestigi bilgisine sahip degildir. Kaynastirma 6grencisi olma yolunda atilan
ilk adim o6grenciler igin farkhilik gostermektedir. Ogrencilerin bir bdliimii i¢in
kaynastirma siirecine dahil olus evresinin ilk agsamasi Rehberlik ve Aragtirma Merkezi
iken, bir kisim 6grenci i¢in kaynastirma siirecine adim atig sinif ogretmenleri ve rehber
Ogretmenlerinin tavsiyeleri neticesinde gerekli asamalardan sonra gergeklesmistir..
Kaynastirma kapsamina alinacak Ogrencilerin  kendilerine  kaynastirma ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi’na iliskin kapsamli bilgi verilmesi bu siirece dahil

olacak olan 6grencinin verecegi kararda etkili bir rol oynamaktadir.

Kaynastirma siiflarinda 6grencilerin Tarih derslerine iliskin dlgme ve degerlendirmesi
ogrenci temel alinarak yapilir. Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere bireysellestirilmis
bir dlgme ve degerlendirme uygulanmaktadir. Ogrenciler i¢in Bireysellestirilmis Egitim
Programiyla kaynastirma egitiminde yer almak memnuniyet vericidir ve herhangi bir
sorun teskil etmemektedir. Ancak smifin genelinden farkli olan bir Olgme ve
degerlendirme aracinin kullanilmasi, bazi zihinsel engelli 6grenciler i¢in ayristirict bir
unsur olarak goriilmekte ve rahatsiz edici bulunmaktadir. Bazi durumlarda 6lgme ve
degerlendirmede uygulanan bu yontem ayni simifta bulunan diger 6grenciler tarafindan
sorun edilmekte ve alay konusu durumuna getiririlmektedir. Ancak bunu genellemek

dogru degildir. Zihinsel engelli 6grencilerin sinif arkadaslarinin olumsuz tutumlarinin
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ortadan kalkmasinda 6gretmenlerin diger 6grencileri konu ile ilgili bilgilendirmeleri ve
siire¢ icinde kaynastirma 6grencisinin arkadaslari tarafindan taninmasi ve benimsenmesi
etkili olmaktadir. Olgme ve degerlendirmede sinif ile ortak yaziliya katilan bir dgrenci
ise kaynastirma 0grencisi olma durumlariin diger arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden

gizlenmesini istemektedir.

Zihinsel engelli 6grenciler 6gretim silireci boyunca cesitli sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Ogretim siirecinde egitimciler ve aileler arasinda isbirligi baglaminda bazi sorunlarla
karsilagilmaktadir. Baz1  aileler cocuklarimin  zihinsel engellilik  durumunu
kabullenememektedir. Bazi ailelerin ise bireyin kaynastirma kapsamina alinmasi
siirecinde yasadiklar1 endise ve c¢ekinceler bir takim sorunlara neden olmaktadir.
Ailelerin, ¢ocuklarin1 Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne yonlendirilerek zihinsel
engelli raporu alacak olmalar1 kendilerini tedirgin etmektedir. Aileleri bu konuda
tedirgin eden nokta bireyin okul yasami sonrasindaki sosyal hayati icinde
karsilasabilecegi proplemlerdir. Bireyin toplum tarafindan etiketlenmesi, evlilik,
askerlik gibi bireyin hayatinda ve toplumsal alanda 6nemli yere sahip olan bazi
durumlarda toplum disina itilmesinden duyulan endise ailelerin kaynastirma siirecine
dahil olmalarin1 engelleyen sorunlardir. Zihinsel engelliligin nedenleri organik nedenler,
genetik nedenler ve sosyo-kiiltiirel nedenler olarak {i¢ baglik altinda toplanmaktadir
(Yanci, 2010:68). Genetik nedenler goz oOniline alindiginda bazi zihinsel engelli
ogrencilerin ebeveynlerinin de bu bireye benzer ozellikler tasidigir goriilmektedir. Bu
durum Ogretim siirecinde aile ile isbirligi yapabilme noktasinda sorun olabilmektedir.
Zihinsel engelli bireylerin 6gretim siirecinde kars1 karsiya kaldiklar: bir diger sorun ise
tasimali egitim sistemi ve okul baglama ve bitis saatleridir. Arastirma dahilindeki
ogrencilerin cogunlugu kdyde ikdmet etmektedir. Baz1 6gretmenler icin zihinsel engelli
kaynastirma 6grencileri tasimali egitim sistemi ve okul baslama-bitis saatlerinden dolay1
ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere yeterince zaman ayiramamaktadirlar. Bir boliim 6grenci
icin tagimali egitim sistemi ve okul baslangic-bitis saatleri, ders i¢i ve ders disindaki
kisisel gelisimlerini olumsuz etkilememekte, bir boliim Ogrenci i¢in ¢ok erken
uyanilmas1 ve Odevleri i¢in kalan siirenin yeterli olmamas1 noktasinda bunlar1 sorun
olarak gérmektedir. Kaynastirma egitiminin 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler i¢in en

az kisitlayici ortam olma oOzelligine sahip olmasi gerekirken, bireylerin kaynastirma
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siirecine tagimali egitim ile dahil olmalari, okul baglama ve bitis saatleri egitim

yasantilarinda bazi aksakliklara neden olabilmektedir.

Tarih 6gretmenlerine gore zihinsel engelli kaynastirma 6grencileri i¢in sorun teskil eden
bir diger konu miifredat yogunlugu ve ders kitaplaridir. Yetistirilmek zorunda olunan
miifredat yogunlugu, zihinsel engelli Ogrencilerin ders iginde dikkat daginikligi
yasamalaria, dersin igeriginden uzaklasmalarina sebep olmaktadir. Zihinsel engelli
kaynastirma ogrencileri genellikle Tarih dersi miifredatinin gerisinde kalmaktadir. Ders
kitaplar1 konusundaki genel sorun ise biitiin Ortadgretim kurumlarinda ayni1 Tarih ders
kitabinin okutuluyor olmasidir. Ogretmene gére Anadolu Lisesi'nde dgrenim goren
ogrenci ile Meslek Lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin Tarih ders kitaplarinin ayni
diizeyde olmamalidir. Bu noktada 6gretmenlere gore Tarih ders kitaplar1 zihinsel engelli
kaynastirma Ogrencilerine kazandirilmas: hedeflenen tarihsel diisiinme becerileri igin
de uygun degildir. Ogrencilere gore ise Tarih ders kitaplarinin igeriginin biiyiik bir
boliimiinii yazili metinler olusturmaktadir. Kitaplarda gorsel unsurlara yeterince yer
verilmemektedir ve kitaplar renksizdir. Bu bireylere gére Tarih ders kitaplarinda yer
alan etkinlik sayilar1 da yetersizdir. Ancak ders kitaplar1 kendileri i¢in uygun ve yeterli

goriilmektedir.

Tarih derslerinde kars1 karsiya kalinan bazi problemler ise ogrenci kaynakh
problemlerdir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin zihinsel gelisim 6zellikleri arasinda
kavramlar1 ge¢ ve zor 6grenme, kisa ve uzun siireli bellekte problemler, 6grenmek i¢in
cok fazla tekrara ihtiya¢ duyma, soyut terim ve kavramlar1 ge¢ ve giic 6§renme, zaman
kavramint 6grenmede problem yasama, genelleme yapmakta zorlanma, yeni
ogrendikleri bilgiyi transfer etmekte zorlanma gibi 6zellikler yer almaktadir (Ozsiier,
2012:88). Kaynastirma egitimine devam eden zihinsel engelli Ogrenciler, Tarih
Ogretmenlerince ders kapsamindaki konular algilamakta sorun yasamaktadirlar. Tarih
derslerini algilamakta ve anlamakta giiglilk ¢eken Ggrenciler i¢in bunu nedeni derse
devam durumu, okuma ve yazma becerisindeki eksiklikler ile unutkanlik olarak
goriilmektedir. Branglar1 Tarih, ingilizce ve Fizik olan bazi dgretmenler, zihinsel
yetersizlige sahip 6grencileri sinifta kaynastirmakta branglar1 geregi zorlanmaktadir. Bu
sorunun nedeni Tarih derslerinin genelde sozlii anlatima dayali olmasi, fizik derslerini
zihinsel engelli dgrenciler i¢in somutlastirmanin zorlugu, Ingilizce icin ise zihinsel

yetersizlige sahip Ogrencilerce kelime Ogrenme ve ezberleme giicliiglidir. Bazi



122

ogretmenler derslerine iliskin bu Ogrencilerin algt durumunu sinif mevcudu ve
kaynastirma Ogrencisiyle simif i¢inde yeterince birebir iletisim saglayamamalariyla
iliskilendirmistir.

Tam zamanli kaynastirma siirecine dahil olan bireyler igin, MEB’in Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde belirtildigi iizere 6zel egitim destek hizmetleri, 6zel arag-
gereg ve egitim materyalleri saglanir. Ancak arastirma yapilan okullarin hig¢birinde
kaynastirma destek egitim hizmetleri i¢erisinde olan kaynak oda egitimi (Destek egitim
odas1), smf i¢i yardim ve rehber Ogretmen disinda Ozel egitim danismanligi
hizmetlerine rastlanmamustir. Onceki yillarda var olan destek egitim odasi arastirmanin
gergeklestigi yil acilmamistir. Destek egitim odasi (kaynak oda egitimi) kaynastirma
siirecine dahil olan zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin sinif i¢inde eksik kaldiklari
noktalarin telafi edilmesi ya da tamamlanmasinda bir gerekliliktir. Bu gerekliligin
saglanmasinda yasanan aksakliklarin nedeni ise biiroktatik igleyis siirecinde karsilagilan
sorunlardir. Bu siire¢ kaynastirma egitimine katilan Ogrenciler ve Ogretmenler igin
zaman kaybina ve destek egitim hizmetlerinin saglanmasinda gecikmelere neden
olmaktadir. Tarih 6gretmenleri, yetistirmek zorunda olunan miifredatin yogunlugundan
dolay1 =zihinsel engelli ogrencileri ile ders islenis siirecinde yeterince birebir
ilgilenememektedir. Bu noktada Ogretmenlere ve kaynastirma Ogrencilerine destek
olacak olan unsur smif i¢i yardimdir. Kaynastirma 6grencileri ve dgretmenlere, sinif igi
yardimda bulunacak kisiler, destek egitim uzmani, dil ve konusma terapisti, 6zel egitim
ogretmeni vb.dir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011:50-51). Arastirma yapilan okullarda sinif
i¢i yardimda bulunabilecek herhangi bir uzman gozlenmemistir. Ozel egitime ihtiyag
duyan bireyler i¢in kaynastirma kapsaminda verilebilecek destek egitim hizmetlerinden
biri de oOzel egitim danigmanhigidir. Okullarda 6zel egitim danigmanhigr gorevini
uistlenen kisiler 6zel egitim danismani, rehber 6gretmen ya da 6zel egitim 6gretmenidir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2011: 53). Kaynastrma o6grencilerinin dersle ilgili
materyallerinin hazirlanmast ve bu bireylere uygun hale getirilmesi, bireylerin
problemli davranislariyla basa ¢ikabilme yontemleri, sosyal kabullerinin arttirilabilmesi
gibi konularda 6gretmenlere yardimci olan kisiler 6zel egitim danismanlaridir (Nal ve
Tiiziin, 2011: 12). Arastirma dahilinde rehber Ogretmen disinda Ozel egitim
danismanligr hizmetinde bulunabilecek 6zel egitim danigmani ya da Ozel egitim

ogretmenine rastlanmamustir. Ogretmenlerin geneli bu bireyleri tanima, iist diizey
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seviyede derse uyumlari saglamada sorunlar yasamaktadir. Bu durum oOgrencinin
Ogretim siirecindeki takibini zorlastirmaktadir. Tarih &gretmenlerinin karsi karsiya
kaldiklar1 bir diger sorun ise zihinsel engelli Ogrencilere Tarih 6gretimi siirecinde
ihtiyag duyulan materyal eksikligidir. Ogretmenler, zihinsel engelli 6grencilerin egitimi
konusunda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiyag 6zellikle bu bireyleri
tanimak, derse iligkin gereksinimlerini saptamak ve bu Ogrencilere 6zel ders

materyalleri hazirlamak noktasinda kendini gostermektedir.

Yetiskin ve ¢ocuk bireylerin geneli sosyal becerileri “rastlantisal 6grenme ya da zihinsel
olgunlagma ile edinirler (Hocaoglu, 2009: 32). Zihinsel yetersizlige sahip bireyler de
diger bireyler gibi ayn1 6grenme siirecini yasarlar ancak zihinsel gelisim 6zelliklerinden
dolay1 6grenme hizi bu bireylerde daha diisiiktiir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin
sosyal beceri alaninda yasamis olduklar1 gerilik yasitlar1 tarafindan reddedilmesine
neden olabilmektedir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin ugradiklar yasit reddi ise bu
bireylerde ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde uyum problemleri yasamasi ve sosyal
becerilerin yeterince Ogrenilememesine neden olmaktadir (Hocaoglu, 2009:34). Bu
baglamda arastirma kapsaminda elde edilen sonuca gore Zihinsel yetersizlige sahip
kaynastirma 6grencileri Tarih dersi esnasinda kendilerine soru sorulmasindan cevap
verememe endigesinden dolay1 hoslanmamaktadir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerde
akademik basarisizlik kaynakli zayif benlik algis1 gozlemlenmektedir (Sinoplu, 2009:4).
Bu durum ise bireylerin 6zgiiven kazanmasini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, bu
ogrencilerin Tarih derslerine sozlii olarak katilimlarini az oldugunu diisiinmektedir.
Tarih derslerine sozlii katilim konusunda 6grencilerin endiselerinin kaynagi ise karsi
karsiya kalmaktan ¢ekindikleri olumsuz arkadas tutumlari, utang, heyecan ve 6zgiiven
yetersizligidir. Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz etkileyen
etmenlerden biri de dikkat dagimikligidir. Zihinsel yetersizlige sahip bireyler dikkati
hangi uyaric1 iizerinde odaklamasi gerektigini belirleyebilmede ve dikkati devam
ettirebilmede problem yasamaktadirlar (Cikili, 2013: 189). Zihinsel engelli 6grencilerin
cogu Tarih derslerinde dikkat dagimiklig1 sorunuyla karsi karsiya kalmaktadir. Tarih
derslerinin genelde sadece sozlii anlatim yoluyla islenmesi, diger Ogrencilere gore
dikkat dagmikligina daha yatkin olan zihinsel engelli 6grencilerinin bu durumunu daha
da tetiklemektedir. Ders islemeye uygunsuz —giiriiltiilii- sinif ortam1 da zihinsel engelli

ogrencilerin dikkatini derse odaklamasini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerden sadece
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biri derslerde yasadig1 dikkat dagiikligini uyku ihtiyacini yeterince karsilayamiyor
olmasiyla iligkilendirmistir. Bu bireye gore giinliik uyku ihtiyacim1 yeterince
karsilayamiyor olmasinin nedeni okuldaki ders saatleridir. Tarih derslerine katilan
zihinsel engelli bireylerin bir diger sorunu ise unutkanliktir. Tarih derslerinde arastirma
dahilindeki zihinsel engelli 6grencilerin ¢ogunlugu ders i¢i sorumluluklari- 6devleri,
ders ara¢ gereclerinin hazir bulundurulmasi- diisiiniildiiglinde sorumluluk sahibi
bireylerdir. Bu 6grencilerin sorumluluk gelistirmelerinde etkili olan unsur arkadaslarina
karst mahgubiyet korkusudur. Zihinsel engelli kaynastirma 0&grencileri arasinda
kendilerine verilen sorumluluklar1 yerine getirme konusunda kolaycilik gosterenler de
vardir. Bazi zihinsel yetersizlige sahip kaynastirma 6grencileri engel durumlarini, dersle
ilgili sorumluluklarin1 hafifletmek ya da yerine getirmemek konusunda firsata
cevirmekte ve bu durumu suistimal etmektedir. Odev sorumlulugunun yerine
getirilmemesinde Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait bir ¢alisma ortaminin
bulunmamasi ya da evdeki olumsuz caligma ortami- giiriiltii-, arastirma odevleri igin
evde internet erisiminin olmamasi, verilen 6devin miktari, zorunlulugu, G6lgme ve
degerlendirmede karsiliginin olup olmamasi gibi unsurlar etkili olmaktadir. Zihinsel
yetersizlige sahip bazi 6grencilerin sinif igerisindeki uyumsuz ve ¢evresine rahatsizlik
veren davraniglari, siddet egilimleri dersin verimliligini olumsuz etkilemekte hatta bu
durum bazi durumlarda dersin diger 6grenciler tarafindan suistimal edilmesine neden

olabilmektedir.

Zihinsel yetersizlige sahip oOgrenciler ilkogretimden ortadgretime gecis siirecinde,
genellikle meslek liselerine yerlestirilmektedir. Ancak bu 6grencilerin meslek lisesinde
ogrenim gorecekleri siire zarfinda hangi mesleki alana yonlendirilmeleri gerektigine
iliskin, Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nin bir ¢alismasi bulunmamaktadir. Bu durum
okul yoneticileri ve 6gretmenlerini ortadgretimde mesleki alan se¢imleri konusunda bu
ogrencilere rehberlik saglayabilmeleri noktasinda zora sokmaktadir. Ogrencilerin
meslek liselerinde tercih edecekleri alanlarin ders siireci, staj donemleri ve bu siirecler
icerisinde, bu ogrencilerin giivenliklerinin saglanabilmesi durumlar1 O6gretmen ve
idareciler igin diisiindiiriicii olmaktadir. Ogretim siirecinde kaynastirma &grencilerinin
O0lcme ve degerlendirmesi de bu bireylere 6zgli olarak yapilmaktadir. Merkezi sinav
sistemi ile Anadolu Lisesi’ne yerlesmis derslerdeki ilgi ve basarisi diisiik olan zihinsel

engelli bir kaynastirma Ogrencisinin, kendisine uygulanan 6lgme ve degerlendirme ile
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ileriki stirecte okul birincisi olma ihtimali ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum &grencinin
sahip oldugu nitelikler g6z Oniine alindiginda diger Ogrencilerin basar1 diizeyleri
konusunda da diisiindiiriicii bir hal almaktadir. Ayrica ilgili 6grencinin Anadolu
Lisesi’nde O0grenim gormesi nitelikleri géz Oniine alindiginda, 6gretmen tarafindan
uygun goriilmemektedir. Ciinkii 6lgme ve degerlendirme stireci disarida tutuldugunda
bu bireyin basaril1 ve ilgili oldugu herhangi bir ders bulunmamaktadir. Ogretmene gore
bu gibi durumlarda bu bireylerin topluma kazandirilmasi ve ileriki yasantisini bagimsiz
bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in meslek lisesinde mesleki egitim almasi daha dogru

olacaktir.

Tarih Ogretmenleri, Tarih derslerinin zihinsel engelli kaynastirma o6grencileri igin
gerekli oldugunu diisiinmektedir. Insanin dogasinda var olan merak diirtiisii, gecmisi
bilme istegini dogurmaktadir. Ogretmenler i¢in “merak” diirtiisii zihinsel engelli
ogrenciler ve diger o6grencilerin ortak noktasidir. Bu nedenle Tarih egitimi almak bu
ogrencilerin de hakkidir. Zihinsel yetersizlige sahip bir kaynastirma 6grencisi olmak
tarith 6grenmeye engel degildir. Tarih 6grenmek, bireylerin i¢cinde yasadigi toplumu
tanimasi, milli degerleri benimsemesi ve topluma aidiyet gelistirmesi noktasinda
ogretmenlerce gerekli goriilmektedir. Tarih Ggretmenleri i¢in kaynastirma Ogrencisi
zihinsel engelli 6grencilere Tarih 6gretimi konusunda asil lizerinde durulmasi gereken
tarihsel diisiinme becerilerinin bu 6grencilere kazandirilmasi ya da Tarihin disiplin i¢i
amaglar1 degildir. Bu bireyler i¢in siyasi tarihten ziyade tarihin kiiltiirel yonlerinin esas
alindign bir yaklasim benimsenmelidir. Ogretmenlerin Tarih derslerinin zihinsel
yetersizlige sahip bireyler icin gerekliligi konusundaki diisiinceleri, Tarih derslerinin
disiplin dist amaglar1 {izerinde yogunlagmaktadir. Tarih dersleri, bu bireylerin
sosyallesmesi ve 0zgiiven gelistirmesine katki saglayan bir unsur olarak goriilmektedir.
Arastirma kapsamindaki zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerinin geneli de Tarih
derslerinin gerekli oldugu diistincesindedir. Bu o6grenciler i¢in tarih bilmek, bugiinii
daha iyl anlamayr ve gec¢miste yapilan hatalardan ders alinarak gelecegin insa
edilmesini saglayacagi i¢in onemlidir. Ayrica bu donemin gelismeleri, gelecek zaman
icerisinde tarihin konusu halini alacaktir. Tarih dersleri bu 6grenciler i¢in, tarihi olaylara
sahit olan insanlarin, gozlemlerini, deneyimlerini, diislincelerini gelecek kusaklara

aktarabilmeleri i¢in 6nemli bir aragtir.
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Tarihsel diisiinme becerilerinin zihinsel engelli kaynastirma ogrencileri tarafindan
kazanimi konusunda Tarih Ogretmenlerinin diisiincesi bu becerilerin kazaniminin
bireyden bireye farklilik gosterdigi yoniindedir. Ogretmenlere gore tarihsel diisiinme
becerilerinden tarihsel kavrama kaynastirma 6grencisi zihinsel engelli bireylerin geneli
tarafindan kazanilabilir bir beceridir. Ancak tarihsel kavrama becerisinin edinimi bu
becerinin alt basamaklarina gore degiskenlik gosterebilmektedir. Tarihi bir belgenin
yazarinin, kaynaginin zihinsel engelli bir kaynastirma ogrencisi tarafindan ifade
edilmesi, bu bireyin yapacagi uzun tekrarlar sonrasinda miimkiin olmaktadir. Tarihsel
bir metnin ger¢ek anlammin kavranmasi neden-sonug¢ iligkileri kurarak
edinilebilmektedir. Tarihsel bir metnin zihinsel engelli bir kaynastirma Ogrencisi
tarafindan 6zetlenmesi uzun tekrarlar sonucunda miimkiin olabilmekte ancak bu metnin
muhakemesi yapilamamaktadir. Tarihsel bir metinde yazarin cevaplandirmaya calistigi
sorular bu bireyler tarafindan kendi baslarina belirlenememektedir. Tarihsel kavrama ile
derste edinilen bir bilginin kalic1lig1 bu bireylerde kisa sureli olmaktadir. Ozellikle “kim
tarafindan?”, “ne zaman?”, ‘“nerede?” gibi sorulara yanit niteligindeki bilgiler
kaynastirma 6grencisi zihinsel engelli bireylerce hizla unutulmaktadir. Ders islenis
stirecinde de bu 6grencilerin derse katilimlar1 farklilik gostermektedir. Bazi 6grenciler
derse sozli katilim konusunda daha isteklidir. Bazi o6grenciler ise derste kendi
istekleriyle neredeyse hi¢ s6z hakki almazlar ve sadece Ogretmen tarafindan
yonlendirilirler. Bulunulan simif gézlemlerinde iki 68rencinin bulunduklar: sinifin derse
katilim1 en yiiksek Ogrenciler olduklari, ders igerisinde oOgretmenlerine sorular
sorduklari, kendilerine sorulan sorulara dogru yanitlar verdikleri gozlemlenmistir. Bazi
zihinsel engelli 6grenciler ders islenisi sirasinda smif arkadaslarinin gerisinde
kalabilmektedir. Ders islenisi esnasinda gerekli notlarin 6grenci tarafindan alinmasi
okuma-yazma hizindaki yavasliktan dolay1 sinif gerisinde kalmasina ya da dersin islenis
hizinin diismesine neden olabilmektedir. Ogretmenlere gore tarihsel kavrama becerisi
edinirken olaym gerceklestigi tarihsel mekan hakkinda 6grenciye dnceden bilgi verilse
de bu bilginin ediniminin harita lizerinden saglanmasi ya da bilgiyi harita tlizerinde
kullanmalar1 biiyiik 0Olglide miimkiin olmamaktadir. Ancak bunu tiim zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerine genellemek dogru olmayacaktir. Tarih
ogretmenleri, zihinsel engelli kaynastirma 6grencileri hayal gii¢lerini kullanarak tarihsel

bir metnin hikdyeci yoniinli algilamakta sorun yasamakta ancak metinler iizerinden



127

bireylerin, toplumlarin hiiziinleri, korkular1 ve deger yargilar1 hakkinda ¢ikarimlarda

bulunabilmektedirler.

Tarihsel diisiinme becerilerinden kronolojik diisiinme becerisinin edinimi de
Ogretmenlere gore, bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bazi kaynastirma 6grencisi
zihinsel engelli bireyler takvim bilgisi ve gerekli zamansal ifadeleri kullanarak bu
beceriyi edinebilirken bazilar ise edinememektedir. Arastirma kapsaminda ele alinan
iist diizey becerilerden tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma
becerisi 0gretmenlere gore zihinsel engelli bireyler i¢in kazanilmast miimkiin olmayan
becerilerdendir. Ogretmenlere gore becerilerin diger ogrenciler tarafindan dahi

edinilmesini dahi oldukg¢a zordur.

Arastirma kapsaminda tarihsel diisiinme becerilerinin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencileri tarafindan edinim durumunun anlasilabilmesi i¢in kisa siireli
konu anlatimi1 ve hatirlatmalart sonrasinda Tarih ders kitaplari esas alinarak yapilan
etkinlikler sonrasinda Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan tarihsel kavrama becerisinin
edinilebildigi goriilmiistiir. Ogrenciler, kendilerine gosterilen resimler iizerinden tarihsel
cikarimlarda bulunabilmekte ancak bazi dgrenciler ¢ikarimlarini kavramsallagtirmakta
giiclik cekmektedir. . Yapilan tarihi gezi etkinlikleri 6grencilerin, edindikleri tarihi
bilgilerin kaliciligini olumlu etkilemektedir. Zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerinin
harita ve gorseller ilizerinden tarihsel kavrama becerisi edinmeleri bireyden bireye
farklilik gostermektedir. Kaynastirma Ogrencisi zihinsel engelli 6grenciler tarafindan
tarthsel kavrama becerisinin kazanim durumunu anlamaya ydnelik yapilan etkinlikler
sonrasinda bu o6grencilerin ¢ogunlugunun bu beceriyi edinebildikleri anlasilmaktadir.
Katilimer 6grencilerin ¢ogu tarafindan tarihsel metinlerin gergcek anlami kavranmustir.
Edinilen bilgi etkinlikler sirasinda gerekli yerde kullanilabilmistir. Bu 6grencilerin
geneli tarihsel olaylarin nerede, kimler tarafindan gercgeklestigi bilgisine Tarih ders
kitaplarinda verilen resimler ve haritalar izerinden ulasabilmektedir. Cografi alanlar ve
bu alanlarda yasamig olan toplumlarin  bilgisini  edinirken  haritadan
faydalanabilmektedir. Daha Onceden edindikleri bilgileri haritalar iizerinde

kullanabilmektedir.
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Kronolojik diistinme becerisi kapsaminda Ogrencilerin tamami ge¢mis, bugiin ve
gelecek zamani birbirinden ayirt edebilmektedir. Etkinlige katilan 11 6grenciden 5
Ogrenci verilen olaylar1 kronolojik olarak dogru siralamistir. Bu Ogrenciler tarihsel
olaylarin Oncelik ve sonralik iligkisini sahip olduklari zaman algist ve takvim
bilgisinden hareketle kurabilmektedir. Belirli bir cografya iizerindeki tarihsel degisim

ve siireklilik algis1 kazanilabilmektedir.

Zihinsel engelli kaynastirma ogrencilerinin ¢ok az bir boliimii etkinlik kapsaminda
analiz ve yorumlarini igeren yanitlar verebilmistir ancak diislincelerini saglam
gerekeelerle temellendirmekte sorun yasamigladir. Kapsamli degerlendirmelerden soz
etmek miimkiin degildir. Bazi 0&grenciler de yeterli bilgi birikimine sahip
olmadiklarindan gerekli karsilastirma ve ¢ikarimlar1 yapamamus, kisisel analiz ve yorum
iceren yanitlar verememislerdir. Etkinlik esnasinda bazi 6grencilerin sikildigi ve bu
nedenle yanit vermek istemedikleri de gozlemlenmistir. Ogrencilerin bu durumu ve

etkinlik siiresinin kisithlig1 da goz ardi edilmemelidir.

Ogrencilerin geneli tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi kapsaminda verilen
aragtirma ddevi icin istekli ve hevesli davranmistir. Bir kisim 6grenci haricinde diger
ogrenciler belirlenen siire zarfinda aragtirmalarini getirmistir. Arastirmalarin tamaminda
veri tabanindan faydalanilmis ancak kaynak gosterilmemistir. Arastirmalarda kisisel
goriis ve degerlendirmelere yer verilmemistir. Baz1 6grenciler kendilerine verilen konu
disinda bir calisma getirmistir. Arastirmalarin genelinde gorsellige yer verilmemistir.
Aragtirmalar farkli kaynaklarin kullanimi, elestirel ve sorgulayici diistinme, kanitlar
tizerinden saglam bir tarihsel muhakeme edilmesi konusunda yetersiz olduklarindan
katilmcilarin  tarithsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi edinemedikleri

anlagilmaktadir.

Tarihsel diistinme becerilerinin zihinsel yetersizligi bulunan kaynastirma 6grencilerince
kazanim durumu konusunda 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar
ile 6grencilerle yapilan etkinliklerden elde edilen sonuglar biiyiikk oranda benzerlik
gostermektedir. Tarihsel diisiinme becerilerinin biitiin zihinsel engelli bireyler
tarafindan tiim alt basamaklariyla eksiksiz bir sekilde edinildigini belirtmek yanlis

olacaktir. Tarihsel diisiinme becerilerinin zihinsel engelli kaynastirma Ogrencileri
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tarafindan edinim diizeyi Ogrenciden Ogrenciye farklilik gostermektedir. Tarihsel
kavrama, kronolojik diisiinme becerisi gibi alt diizey becerilerin kazanimi bu bireyler
icin daha kolay olmaktadir. Ancak karsilastirma, degerlendirme, analiz etme,
yorumlama gerektiren iist diizey tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel analiz ve
yorum becerisinin kazanimi etkinliklerindebu bireyler olduk¢a zorlanmig ve siireg
icerisinde sikilmiglardir. Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi kapsaminda
yapilan arastirmalarin katilimcilar tarafindan 6dev bilinciyle yapilmasi ve teslim
edilmesi sorumluluk sahibi olduklarini gostermektedir. Ancak arastirmalarin igerigi
tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisinin zihinsel engelli kaynastirma

ogrencileri tarafindan kazanilamadigini gostermektedir.
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5.2. Oneriler

Ogretim siirecinde zihinsel yetersizlige sahip bireylerin brans dgretmenleri tarafindan
tanilanmasi oldukca giictiir. Hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip bireylerin genelinde
fiziksel bir engele rastlanmamaktadir. Tarih ve diger brang 6gretmenleri siniflarinda yer
alan kaynagtirma 6grencileri ile ilgili daha detayli bilgiye ve onlar1 daha fazla tanimaya
ihtiya¢c duymaktadir. Zihinsel engelli kaynastirma 6grencilerini 6gretim siirecinde daha
etkin hale getirebilmek siliphesiz karsilikli etkilesim i¢inde olduklari 6gretmenlerin bu
alandaki yeterlilikleri sayesinde olabilir. Brans Ogretmenlerinin, zihinsel engellilerin
egitimi konusunda yeterli birikime sahip olabilmeleri ve mevcut birikimlerini

giincelleyebilmeleri i¢in diizenli olarak hizmet i¢i egitim saglanabilir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanma siirecinde en etkili unsur rehber
Ogretmen olmaktadir. Tarih dersi i¢in, BEP hazirlik asamasinda Tarih 6gretmenlerinin
etkinliginin artmasi i¢in, etkili bir BEP hazirlamanin incelikleri de hizmet i¢i egitimin
bir pargasi olmalidir. BEP, 6grencinin siire¢ icerisindeki gelisimine gore yeniden
diizenlemelere ve degisime agik bir programdir. Bu siire¢ i¢inde dgrencinin taninmasi
ve takip edilmesi noktasinda aile de 6nemli bir faktordiir. Ancak biitiin aileler ile
gerekli isbirligi saglanamamaktadir. Ailelerin ¢ocuklarinin 6gretim siirecinde daha
igbirlik¢i hale gelmeleri icin okul igindeki rehberlik birimi Ogrenci, aile ve brans

ogretmenlerini daha sik bir araya getitiren ¢aligmalar diizenleyebilir.

Tarith ve diger brans Ogretmenleri, BEP igerisinde zihinsel engelli kaynastirma
Ogrencileri i¢cin materyal sorunuyla karsi karsiya kalmaktadir. Tarih dersi kapsaminda
kazandirilmasi hedeflenen tarihsel diisiinme becerileri temel alinarak bu 6grencilere
0zel etkinlikler tasarlanmalidir. Tarihsel diislinme becerilerini kazandirmaya yonelik
kanit temelli 6grenme uygulanabilir. Tarih dersleri kapsaminda Zihinsel engelli
Ogrencilerin Ozgiiven gelistirmelerini saglamak icin grupla ¢alisma etkinlikleri
diizenlenerek katilimlar1 saglanabilir. Hem sosyal kaynastirmanin hem de 6gretimsel
kaynastirmanin (Ataman, 2012: 17) saglanabilmesi adma Tarih dersleri kapsaminda
tarihi geziler, miize etkinlikleri diizenlenebilir. Kaynastirma 6grencisi zihinsel engelli

Ogrencilere gore, Tarih ders kitaplarinda gorsellere daha fazla yer verilmeli ve kitapta
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yer alan yazili metinler azaltilmalidir. Tarih ders kitabi renklendirilmeli ve daha ilgi
cekici sekilde diizenlenmelidir. Kitap i¢inde yer alan alistirmalar ve etkinliklerin sayis1

artirilmalidir.

Kaynastirmanin 6nemli bir parcasi da engelli Ogrencilere sunulan destek egitim
hizmetleridir. Kendilerine yasal olarak tanimnan bu haktan en st diizeyde
faydalanabilmeleri i¢in bu siirecin baglamasini geciktiren biirokratik islem basamaklari

yeniden diizenlenebilir.

Meslek lisesinde 6grenim goren zihinsel engelli 0grencilerin, ortadgretim boyunca
hangi boliime yerlestirilecegine iliskin, okul ve RAM isbirligi icinde caligmalar
diizenlenebilir. Her bir zihinsel engelli kaynastirma &grencisinin ilgi, yetenek ve
ihtiyaglari, tercih edilecek mesleki boliimlerin gerektirdigi nitelikler belirlenerek,
Ogrencinin bu niteliklere sahip olup olmadigina iliskin veriler elde edilerek, okul

yonetimine ve d6grencilere mesleki boliim yerlestirmelerinde yol gosterici olunabilir.
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EK 1:

MULAKAT ORNEGI 1
Yas:

Cinsiyet:

1.Zihinsel yetersizlik/engel sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?

2. Derslerinize katilan zihinsel yetersizlige sahip bireylerin mevcut durumlarini nasil
aciklarsiniz?

3. Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama siirecinde zihinsel yetersizlige sahip
bireye kazandirilmasi hedeflenen becerileri nasil belirlediniz?

4. Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama siirecinde ailelerle nasil bir isbirligi
gerceklestirdiniz?

5. Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama siirecinde rehberlik hizmetlerinden
nasil faydalandiniz?

6. Zihinsel yetersizlige saithp bireylere Tarih 0gretimi siirecinde ne gibi sorunlarla
karsilasiyorsunuz?

7. Sizce zihinsel yetersizlige sahip bireyler egitim-6gretim siirecinde ne gibi sorunlarla
karsilasmaktadirlar?

8. Tarith derslerinin zihinsel yetersizlige sahip bireylere Ogretiminin gerekliligi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

9. Sizce zihinsel yetersizlige sahip bireylerin Tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel
kavrama becerisini kazanim durumu nedir?

10. Sizce zihinsel yetersizlie sahip bireylerin Tarihsel diisiinme becerilerinden
kronolojik diistinme becerisini kazanim durumu nedir?

11. Sizce zihinsel yetersizlige sahip bireylerin Tarihsel diisiinme becerilerinden Tarihsel
analiz ve yorum becerisini kazanim durumu nedir?

12. Sizce zihinsel yetersizlige sahip bireylerin tarihsel diisiinme becerilerinden tarihsel
sorgulamaya dayal1 arastirma becerisini kazanim durumu nedir?
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Ek 2:

MULAKAT ORNEGI 2
Yas:

Cinsiyet:

Bransiniz:

1. Zihinsel engel sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?

2. Bireysellestirilmis egitim programlarin1 hazirlarken kaynastirma 6grencinizin
kazanim ve becerilerini nasil belirliyorsunuz?

3. Ogretim siirecinde zihinsel engelli kaynastirma ogrencilerinin aileleriyle is
birliginde yeterlilik konusunda ne diistiniiyorsunuz?

4. Rehberlik hizmetleri ile is birligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Branginiz dahilinde zihinsel engelli kaynastirma Ogrencileriyle ogretim
stirecinde ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?

6. Size yoneltilen sorular disinda eklemek istediklerinizi sdyleyebilirsiniz.
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MULAKAT ORNEGI 3

Yas:

Cinsiyet:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama siirecine nasil katildiniz?
Size 6zel sinav sorular1 hazirlaniyor olmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Size 6zel siav sorular1 hazirlaniyor olmasi konusunda sizce arkadaslariniz ne
diisiiniiyorlar?

Ogretim siireci icerisinde aileniz size nasil destek oluyor?

Ogretim siireci icerisinde rehberlik biriminden yeterince destek alabiliyor
musunuz?

Meslek Lisesinde/Anadolu Lisesi’nde okuyorsunuz. Hangi boliimii sececeksiniz/
sectiniz?

. Neden bu bolimu tercih ettiniz?

Rehberlik Arastirma Merkezi sizin i¢in hangi boliimiin uygun olduguyla ilgili
bir ¢calisma yapt1 m1?

. Daha farkli bir okulda okumak ister miydiniz? Neden?

Koyde mi yasiyorsunuz ilge merkezinde mi?

Okula kdyden gidip geliyor olmak sizin basarinizi nasil etkiliyor?
Tarih sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?

Tarih derslerini seviyor musunuz?

Tarih dersleri size ne kazandirtyor?

Tarih derslerinin gerekliligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Tarih derslerinde ne gibi sorunlar yastyorsunuz?

Tarih derslerinde 6gretmeninizin size soru sormasindan rahatsizlik duyuyor
musunuz?

Tarih derslerinde merak ettiklerinizi ya da bilmediklerinizi &gretmeninize
rahatlikla sorabiliyor musunuz?



19. Tarih ders kitaplarinin sizin i¢in uygun oldugunu diislinliyor musunuz?
20. Ders kitaplarinin nasil olmasini isterdiniz?

21. Herhangi bir sosyal faaliyete katiliyor musunuz?

22. Tarih derslerinde dikkat daginiklig1 yasiyor musunuz?

23. Ogretmeniniz size ddev verdiginde ne diisiiniiyorsunuz?

24. Destek egitim odas1 hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

25. Arkadaglarmizla ya da oOgretmenlerinizle olan iletisiminiz konusunda
diisiiniiyorsunuz?
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Ek 4
i

Uygarligin Dogusu ve Itk Uygarliklar

A. TARIH ONCESI CAGLAR VE TARIH CAGI

Hazirhk callgmllln _
1. Tarihe ydnelik aragtirmalar yapilirken tarihi,

leri neler olabilir? Aragtiriniz. S o
2. Tarihin bir balamane “tarih sncesi gaglar” denilmesinin

dir? Tartigimz. _ :
3 Ya:dn verilen kavramlar size neleri qagnstannamd;r?

Asagrdaki gorselleri inceleyerek altuda verilen sorulart cevaplayumz.

2.1, Resim: Insanlarin ik yerlegim yer lori 2.2. Resim: [nsanlarin gegim faaliyetleri
(Orta Tas Cage) (wwwchomapage. uludag.edi.tr) (Yeni Tas Cagi) (www.homapage.uludag.editr)

1. Insantarin nasil bir yerde barmacagina ve hangi ekonomik faaliyetlerde bulunacagina karar ver

mesinde etkili olan faktiérier nelerdir?
2. Insanlarmn gecim faaliyetleri arasinda neler yer almaktadur?

1. YERYUZUNDE YASAMIN BASLAMASI

Diglinebilme ve diistindiigiind aktarabilme 6zelligine sahip olan insanlarda ayrica bir m
gusu da vardir, Insanlar merak duygusunu gidermek, hayatlarim kolaylastirmak ve diizene sok
birtakim faaliyetlerde bulunurlar. Atesin kullamilmasi, gocebelikten yverlesik hayata geqlmeﬂ.
icadi vb. bu faaliyetlerden bazilarichr. Uzun bir zaman dilimini kapsayan tarihi incelemek isteyen
giler, insanhik igin biyak onem tagiyan tarihsel olaylart bslimlere ayirma geregi duymuslardir. B
lamlerin her birine “cag” (donem) acdini veren tarihgiler, yazinin bulunusuna kadar gecen :
rih Oncesi Gaglar’, yazimin bulunugundan sonraki dénemi ise “Tarih Caglan” olarak 3

e e

TARIH ONCESI CAGLAR TARIH CAGLARI
L v ¥ 3
TAS GAGI MADEN GAGI LK ¢AG v
i (MO B0.000-MO 5600) (MO S800-MO 1200) (MO 3200MS 375)  yeyine YENI CAG
| 1. ki Tag Gagi 1. Bakir Gagy ek ) (1453-1789)
i (MO 60.000-MO 10000) 2. Tung Cagy iy i Kavimier Istanbul'un
2 Orta Tag Gagi 3. Demir Gagy uviniet Gogli'nden Felhi'nden
(MO 10.000-MO 5500) (Yazi Bakir Gogu'ne Istanbu'un  Fransiz Ivealine
. Yoni Tay Gag Gagi'nin ortalannda Nadar Fethine Yad
(MO 8000-MO'8600)  Dulmmusvetath TGl kacac olan donems
paglamiglr ) Kapsar “,:'m“ ‘ kapsar.
2. TARIH ONCESI CAGLAR
Prehistorya da denilen bu gaga ait bilgiler, o dénem insanlar i
S indan k

mi yazih kaynak ve belgelerin olmadig tarih Onee

alan buluntulara dayanur. Tarih bili-
pinden olan arkeolojiden faydalanmaktadur, Yapil g

ilgiler icin tarihin yardima: bili |
nda ortaya gikanilan buluntular b8

st caglar hakkindaki bi
an cabismalar sonucy

62




147

Ek S




148







150

G. KAVIMLER GO




Ek 9

biiyik atihmi yapan bilim dali corafya oldu. Osmanlilarda ilk 6zgiin cografya eserleri de yine bu
Unlii Tk denizcisi Piri Reis, “Kitab-1 Bahriye” adli eserinde Akdeniz kiyilarini, adalan, limanlan ve
anlatti. Piri Reis, ¢izdigi diinya haritasiyla da tarihe gecti (Resim 2.20).

51 alaninda eserler veren bir diger aragtirmaci Seydi Ali Reis'tir. Osmanl amirali olarak Hint
katilan Seydi Ali Reis, bu seferler sirasinda gordigi yerleri “Miratd’l-Memalik” (Memieketierin

anlatmistir. Ayrica cografya ve deniz astronomisine iligkin “Muhit” adl bagka bir eseri daha

1 Mﬁooﬁmamhnamslmmmlmudasaymakgewm Ayni zamanda res-

kent, koy, nehir, dag, yol, képrii ve dogal bitki ortilerini minyatir resim tarzinda gizdigi
.Ayrmmaﬁamaﬁk astronomi, geometri ve tarih alanlarinda da eserler vermigtir.

d mwmmnegmmmannmmwmsmemwmm

tip 6@retimi yapan bagimsiz birimler vardi. Ayni yiizyilin sonlanna dogru, 1578

mimwmmmwmmunw
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Ek 10

b. Hat Sanati

Yazi veya gizgi anlamina gelen hat, giizel yazi yazma sana-
tidir (Fotograf 2.9). Hat sanati ile ugraganlara ise hattat adi ve-
rilir. Tork kiltir hayatina Islamiyetin kabulinden sonra girmig
olan hat sanati asil geligimini Osmanl Dénemi'nde gostermistir.
Osmanli hattatlan bu sanata gizellik ve olguniuk kazandirarak
hattin halk arasinda yayllmasina katkida bulunmuglardir. Hat sa-
nati, Fatih Dénemi'nde yasayan ve Osmanl hattatlanimin piri ola-
rak kabul edilen Amasyali Seyh Hamdullah ile zirveye gikmigtir,
16. yiizyilin Onli hattat ise Ahmet Karahisari'dir. Karahisari'nin
en onemli eseri, Kanuni Sultan Sileyman'in istegi (izerine yaz-
; mig oldugu ve halen Topkapi Miizesinde muhafaza edilen biyik
{ ebattaki Kur'an-1 Kerim'dir. i

c. Ginicilik

: Ginicilk, kil topraktan yapilan levhalain genelikle gigek ro-
simleriyle bezenip finnda pigirilmesi sanatidir. Osmanliilar din|
ve askeri yapilari, saraylar, konaklan ve tirbeleri ginilerlg gjs-
lediler. Osmanh gini ustalan da egsiz gizelliteki esorloriyle
bitin dinyada hakh bir sohrete sahip oldular. Osmanii giniijgy.
nin merkezi Ktahya ve Iznik't. 16. yuzyilda sadace |znik'o 300
kadar ini imalathanesi vardi.

Osmanl ginilerinde Tark mavisi, domates kirmzg, mor, san
ve yesil en gok kulanian renkierdir (Fotograf 2.10), Byreygy
Yesil Cami ve Yesil Tarbe'nin yan sira Topkap, Sarayinin ve |
tanbul camilerinin ginileri Osmanh mmmMOW;'
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Ek 16:

ilk uygarliklar kurulus yeri olarak neden bu bélgeleri tercih etmistir ?

anadolu ticaret yolarinin gectigi kesisme noktasidi .Gnla ipek yolu anadoludan gecmektedir. iki kitay:
asya ve avrupay birlestiren strajik bir noktadir verimli topraklan oldugundan tarimsal tiretim igin

uygundur.
anaduludan ii¢ taafi denizlerle cevrilidir ve sinir glivenligi acisindan énemlidir.
mezopotomya medeniyet haritasi incelersek su sonuglar ulasabiliriz:

cok verimli topraklardir. otiaklar boldur ticaret gelismistir



Ek 17

Fenikelilerin Akdeniz’e tamittign sehirlesme kiiltiirtinii ve alfabeyi bir iist seviyeye tasivan
Yunanhlar yarattiklan {inlit “Polis™ kavramiyla Akdeniz’in yeni efendileri ve
kolonilestiricileri olarak tarih sahnesindeki yerlerini aldilar. Yunanlilarin sahneye girisleri o
kadar izl ve gii¢lii oldu ki neredeyse biitiin Fenike kolonileri hemen Yunan etkisine teslim
olup Yunanlagtilar. Bu gii¢lii darbeden sadece Kartaca gibi birkag¢ giiglii sehir kendini
koruyabildi. Yunanhlar kiiltiirleri ve hayat tarzlarivla Akdeniz diinyasina yeni bir gehre
kazandirdilar. i1k olarak Italya ve Sicilya'da goriilmeye baslanan bu Yunan etkisi zamanla
Giiney Fransa’ya kadar yayild: ve Iskender’in fetihleriyle biitiin Akdeniz diinyas: ile Orta

Dogu’yu etkisi altina aldi.

Yunan fetihleri Akdeniz’¢ yeni. mermerden, parlak bir gériintii verdi. Iskenderive feneri,
Rodos heykeli ve bugiin hila biitiin gérkemiyle Atina’nin tstiinden Akdeniz’i izleven
Akropolis, Yunan uygarh@inin ulastig: bilytikliigii ve onun Akdeniz iizerinde kurdugu
hegemonyay: tiim ¢iplakhigiyla sergilemekteydiler. Fakat Yunanhlar hiikiimleri bin yil
stirecekmiggesine. eserlerini gézcii kuleleri gibi Akdeniz’in bir o yanina bir bu vanina
dikerken tarih sahnesindeki vakitlerinin bitmekte oldugunu fark edemediler. Uygarhiklarimin
altin yillarindan kalma zenginliklerin ve sasaanin iginde debelenirken, Yunanhlar Bati"dan,
inanilmaz hirs1 ve acimasizhigiyla yiikselen. kan ve demirden kartalin gélgesini cok geg

oluncaya kadar géremediler.

Hentiz “Ebedi sehir” sifatuni almamig Roma. Iskender’in Orta Dogu’da biitiin gérkemiyle
etrafa kosusturup Yunan uygarlifimin iistiinliigiinii kabul ettirdigi MO 338 yvilinda. siirekli
Galyalilarin istila tehdidi alunda yasayan ve ancak bliyiikge bir kasabaydi. Lakin kisa siirede
kendi Gstiinltigiinii etraftaki diger Yunan verlesmelerine kabul ettiren Roma hedeflerini

biiyiitmeye basladi. Yiiz yil sonra MO 220°de Roma artik Kartaca' min bir dengivdi ve iste

burada Roma ilk buiyiik sinavimi vermek zorunda kaldi. Art arda vapilan ¢ok kanh ve zorlu iki
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Pén (Kartaca) savasindan sonra Roma kendisine gergekten rakip olabilecek bu son sehir
devletini dizlerinin {izerine ¢Okertmeyi basardi. Iste tam bu noktada Roma gelecekte onun
kargisinda duranlarin basina neler gelecegini gostermek istedi. Inanilmaz hirsi ve fetih
arzusuyla yanip tutusan Roma MO 146°da kendisini vok olusun esigine getiren bu kadim
gchri tas distiinde tag kalmayana kadar yok etti. Vatandaslan surlarindan asag: atilan,
tarlalarina higbir sey yetismesin diye tuz serpilen Kartaca sehri tarih sahnesinden silindi.

Kartaca’y1 yok etmesiyle biitiin Bati Akdeniz'in efendisi olan Roma kan ve demirle
Akdeniz’in geri kalanina da tstiinliigiinii kabul ettirdi, MS 1 yilina gelindiginde Imparator
Augustus diinvanin o zamana kadar gordiigii en biiyiik ve gelismis imparatorlugu kontrol
ediyordu. Roma’nin askeri fetihleri Akdeniz diinyasimin sinirlarimi genisletmis onu
Iskogya’nin daglarindan Pers ¢bllerine kadar olan bir alanin efendisi haline getirmisti.
Akdeniz’i bir biitiin haline getiren ilk devlet olan Romalilar igin Akdeniz artik bir i¢ deniz

vani “Mare Nostrum™du.

Yunan kiiltiirtinii sentezleyerek ortaya ¢ikardiklar Roma kiiltiiriinii ve vasalarim biitiin
Akdeniz’e yayan Romalilar, Avrupa’nin Rénesans ile yeniden kesfedecegi Akdeniz kiiltiiriinii
yaratmis oldular. Italyan Rénesansi’ndan sonra tiim Avrupa’ya yayilan bu anlayis
Avrupalilarla birlikte biitiin diinyay dolasti ve bugiin yvasadigimiz diinyanin temelini
olusturdu.

Bugiin bile Akdeniz héla diinyanin giindeminde g¢ok dnemli bir ver tutmaya devam ediyor.
milyonlarca insan onu gegip daha iyi bir gelecege ulasmak istivor. Akdeniz’de toprag:
olmayan iilkeler ona ulasmaya, Akdeniz’den bir parga koparmaya ¢alisivorlar. Lakin bu kavga
Yunanhlar Truva’ya yelken agmadan &nce de vardi, sonra da olacak.

Ne yazik ki Akdeniz uygarhigini, onun yasayan organizmasini, onu sekillendiren olaylar,
insanlar anlatmaya binlerce kitap bile yetmez. Bundan étiirii atladigim ve yanhs yazdigim
seylerden Gtiirii, tarih beni bagislasin,
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ANBIN DUz AN

(’-_—,T}(w\ ‘kfo(a'\da-.
eslecele

(Yeniden Dogus), Orta Cag ve Reformasyon arasindaki tarihi dénem olarak
anlagilir. 15 - 16. ylzyil Italya’sinda bati ile klasik antikite (Eski Roma ve Yunan Eserlerinin
incelenmesi) arasinda sanat, bilim, felsefe ve mimarlikta bagin tekrar kurulmasini saglayan, Antik
Yunan filozof ve bilim insanlarinin caligmalarinin geviri yoluyla alindigi, deneysel diuglncenin
canlandigi, insan yagsami (hUmanizm) (izerine yoguniasildigi, matbaanin bulunmasiyla bilginin
genig kitlelerle paylagiminin arttig: ve radikal degisimlerin yasandig: dénemdir.

Bu ¢ag uzun zamandir geriye dismis olan Avrupa'nin ticaret ve Cografi Kesifler'le yiikseliginin
6ncilsi olmustur. Italyan rénesansi bu dénemin baslangici sanatsal ve bilimsel gelismeyi ifade
eder. lik kez [talyan sanatg| Giorgio Vasari tarafindan Vite'de kullaniimis, 1550 yilinda basiimistir.
Rénesans teriminin kékeni Fransizca'dir. Fransiz tarihgi Jules Michelet tarafindan kullaniimis ve
Isvigreli tarihgi Jacob Burckhardt tarafindan gelistiriimigtir. (1860'larda). Yeniden dogus iki anlam:
icerir. lIki antik klasik metinlerin tekrar kesfi, 6grenimi, sanat ve bilimdeki uygulamalarinin
tespitidir. Ikinci olarak bu entelektiiel aktivitelerin sonuglarinin Avrupahlik kiltirini genelde
glglendirmesidir. Bu yiizden Rénesans'tan bahsederken iki farkli fakat anlaml yoldan séz
edilebilir: Klasik 6grenmenin ve bilimin antik metinlerin tekrar kesfiyle yeniden dogmasi ve genel
anlamda bir Avrupalilik kiltariiniin yeniden dogusu. Raphael Sanzio ve Michelangelo gibi birgok
ressam mevcuttur.

Rénesans déneminin yaraticiiginin esas ylUrdtlct gicl ticcarlardir. Bunlar en karl ticaretin
hangi alanda oldugunu arastirdilar ve bu yoldan sagladiklari zenginlikleri sanat ve endistri
yeniliklerine yatirdilar. Rénesans; Floransa, Venedik, Ingiltere, Portekiz, Hollanda gibi blylk kent-
devletlerinde ya da metropollerde dogmustur.

Rénesans (izerinde derin aragtirmalar yapan : “Rénesans insanin kesfedilimesidir.”
demektedir. Gergekten de Ortacad Avrupa'da insanin higbir kiymaeti

yoktu. Engizisyon mahkemelerinde ylz binlerce insan haksiz yere ve gok defa sirf servetierini ele
gecirebilmek igin &ldlrtidi. Papazlar gesitli menfaatier kargiiginda glnahlar affediyorlardi.
Hatta cennetten yerler satiyorlardi. Mantik ve insani esaslar kaybolmustu. Dinya'nin déndiigi
kanisina varan Galile ve daha pek ¢ok dlsundr cesitli iskenceler gérmiis pek gogu oldurdlmuastar.
Bu itibarla Rénesans hareketi ilim ve tekniclojideki ilerlemenin yani sira insan ve tabiat sevgisini
de beraberinde getirdi. R&nesans™in énciileri, sanat faaliyetlerinin yani

sira edebiyat, tarih ve arkeolojiye de énem verdiler. Resim ve tasvir anlayisi gelisti.

Mimaride gotik tarz: terk edilerek barok ve rokoko tislubu geligtirildi. R&nesans mimarliginin
baglica Szellikleri digl, sadelik ve tabiiliktir.

Bu sekilde Italya’da baslayan Rénesans hareketi kisa zamanda bUtlin Avrupa'da yayildi.
Rénesans daha ziyade Fransa'da sanat: Almanya'da dini tablo ve resimler; Ingiltere’'de
edebiyat; Ispanya’da resim ve edebiyat alaninda gelisti. Italya’daki rénesans hareketinde eski
Yunan ve Roma ediplerinden Tacitus, Sophokles, . Platon, Cigeron ve Virgil'in eserleri
tekrar ortaya gikarildi. Italyan fikir adami ve yazarlarindan Machiavel (1469-1531), (1544-
1595) yetisip eserler verdiler. Machiavel'in Hikiimdar adl eseri meshurdur.
Ressamlardan Rafael (1483-1520) ayni zamanda heykeltirag, mimar ve edebiyatc: da
olan Leonardo da Vinci (1452-1519), Mikelanj (1475-1564) bu devirde Italya'da yetisen
sanatkarlardir.""?I_ Fransa, edebiyat ve fikir sahalarinda ltalya'yr gegerek; Ronsard (1525-
1585), Montaigne (1533-1592), Rabelais (1495-1 555), mimarlikta Louvre Sarayi'ni yapan

, Tuileries Sarayini yapan ., resimde de yetigtiler. Fransiz
krallarindan |. Frangois (1515-1547) zamaninda Collége de France kuruldu. Aimanya’'da daha
¢ok din alaninda degisiklikler oldu. Almanya’da hiimanizm akiminda Erasmus (1467-
1536), (1452-1522), Luther (1483-1546), resimde Albrecht Direr (1471-1528)
yetisti. Ingiltere’de tiyatro sahasinda eserleriyle taninan ve Hamlet'in yazari Shakespeare (1564-
1616), Ispanya'da Don Kisot'un yazari Cervantes (1547-1616), ressam Velasquez (1599-1660),
Hollanda’da ressam Rembrandt (1 607-1669), Polonya'da ilk defa dunyanin glnes etrafinda
dénduglni séyleyen Kopernik'e yetistiler. Rénesans devrinde yapilan eserler Avrupa'da hala
mevcuttur. Ressam ve heykeltiraslarin tablo ve heykelleri miizelerde bulunmaktadir.
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Ek 20

Tiirkler’in islamiyet Oncesindeki Dini, Siyasi, Ekonomik Ve
Askeri Hayati Hakkinda Kisa Bilgi

Merve 18 Eyliil 2014 Dersler 2 vorum
Tirkler’in Islamiyet 6ncesindeki dini, siyasi, ekonomik ve askeri hayat

1-) Devlet Yénetimi: Bu dénemde devletin olusumu boylarn bir araya gelmesi ile meydana gelmistir.
Huktimdarlarin Kagan. Han, [lteber. Hakan gibi unvanlarn bulunmaktayd:. Gégebe bir Yyagam sirdiiriirken
Otag denilen genis ve biyuk ¢adirlarda yer alan hitkimdarlar yerlesik hayata gegildikten sonra saraylarda
kalmaya baglamistir. Islamiyetten dnceki Turklerde Kut anlayisi meveuttu ve bu anlayisa gére hiikklimdar
Goktanr tarafindan belirlenirdi. Hiiklimdar &ldiikten sonra yerine ogullarindan bir tanesi gegerdi. Bunun
neticesinde taht kavgalar ortaya gikardi. Devlet yazih kurallar ile degil tore ile yonetilirdi ve ikili yéntem
anlayisi mevcuttu.

2-) Ordu: Ordunun &nemi ¢ok fazlayd ¢iinkii devlet devamli dis saldiri ve tehditler ile karli karsiya idi.
Devletin giiciiniin tek simgesi olarak ordu gésterilirdi ve ordunun sayginhg gok yiiksekti. Mete Han ilk
defa orduda onluk sistem kullanmistir. Ordunun kullanmis oldugu silahlar arasinda mizrak, ok, yay. siingii,
kilig ve kaikan yer aimaktaydi. Ordunun savag sirasinda kullandi§: en 8nemli taktik ruran taktigi diger bir
adiyla kurt kapam olmustur.

3-) Ekonomik Hayat: Islamiyet 6ncesinde Yasayan Tirkler gégebe bir yasam strdiirmekteydi. Gtigebe
olarak yasamalarindaki sebeplerden bir tanesi Orta Asya’da tarim yapilabilecek bir ortam olmamasiydi.
Neredeyse tek gegim kaynaklar: hayvancilikti. Yerlesik hayata gegmeden 6nce aveilik, balikgilik ve
toplayicilik yapan Trkler yerlesik hayata gectikten sonra tarim ve ticaretle ugrasmaya baslamislardir.

4-) Din ve Inanis: i1k baslarda ¢ok tannili bir inanis hakim olsa da daha sonralari tek tanrili bir anlayis:
benimsemiglerdir. Goktanri inanci basta olmak tizere Samanizm, Totemizm, Maniheizm, Budizm ve
Hristiyanhik gibi inanglar tercih etmislerdir.
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Tiirklerde Tarih ve Kiiltiiriinde “At>

Tirkler, ati hem ekonomik varlik olarak hem de binit ve savas araci olarak
degerlendiriyorlardi. Eski Turk hayaunda atun énemi, ekonomik degerinden ¢ok onun bir
savag araci olarak kullanilmasindan ileri geliyordu. Siivari teknigini bulan yani ata binen ilk
kavim Tiirklerdir. Basta Cinliler olmak {izere biitiin Avrupah kavimler. ata binmeyi
Turklerden grenmislerdir. Eski Tiirk ordulari, biyiik &lgiide ath birliklere dayamiyordu. At.
binicisine son derece viiksek hareket. siirat ve manevra {istiinliigii saglivordu. Tiirklerin biiyiik
devletler kurarak, genis sahalara ve birgok kavme birden hiilkmedebilmeleri at sayesinde
miimkiin olabilmistir. Baska bir ifade ile sdylemek gerekirse, Tiirklerde devlet, at {izerinde
kurulmakta ve at lizerinde yonetilmekteydi.

Gogebe Tirk tin giinliik hayatinda da en ¢ok kullandig vasita at idi. Diyebiliriz ki. gécebe
Tiirk™tin hayatimin biiyiik bir kismu at tizerinde gegmekteydi. Tarihi kayitlara gére. atlarina
adeta “yapisms gibi” binen Hun Tiirkleri. “rabii ihtivaclarin gidermek icin dahi atlarindan
inmezierdi. At sirtinda alis-veris yvaparlar, yerler icerler; hatta atin ince boynuna sarilarak
wyuyabilirler ve giizel riivalar gériirlerdi. At sirtinda istisare etmek suretivie énemli karariar
verirlerdi”.

Tarkler. ¢ok kisa mesafeyi bile yiirlimeye Usenirlerdi. Cadirin 6niinde daima kosumlu bir iki
at bulunurdu. Bu durum. konar-géger hayat tarzlarim son zamanlara kadar devam ettiren Orta
Asva Tirklerinde aynen korunmustur. Cocuklar da ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ata binmeyi
Sgrenirlerdi. Ug-dort yasindaki ¢ocuklar igin &zel eyer takimlar bile vardi. Daha da Snemlisi.
anasiun yardimindan yeni kurtularak ayakta durabilen bir Hun ¢ocugunun yam basinda
everlenmis bir ata rast gelmek miimkiindii.

Eski Ttrklerde yetiskin hayvanlara genellikle “at”, “yund™, “géciit” gibi isimler
verilmekteydi. Bu isimler arasinda en gok “at” ismi kullanilmaktaydi. Ote yandan,
glintmiizde oldugu gibi. eskiden de hayvanin yavrusuna “kulun™, bir veya iki yasina ulasmis
hayvan yavrusuna da, “tay” denmekteydi. Tay, {i¢ yasindan itibaren. disi ise doguracak, erkek
ise binilecek duruma gelmekteydi. Bu duruma gére. doguracak yasa ulasmis olan hayvan
“kasrak™, binilecek duruma gelmis olan hayvan da “at” ifadeleriyle anilmaktaydi. Ayrica
erkek hayvana “aygir” (adgir) da denmekteydi. Bunlardan at., binmek igin, aygir da
kisraklarin yligriilmesi (¢iftlesmesi) i¢in kullanmilmaktaydi. Binit olarak secilen at. genellikle
“igdis” edilmekteydi. Bu suretle at. daha dayamkl hale gelmekteydi. I3dis edilmis ata “begel”
denmekteydi.

Biytglinden kiigtigiine kadar biitiin hayvanlar (aygir, at, kisrak. tay, kulun). aym siirii icinde
toplanmaktaydi. Bu siiriiye “yilks” denmekteydi. Turklerin vadiler dolusu at siirtileri vardi.
Bir Arap seyyahinin tespitine gére. bunlarin sayis1 bazen 15 bini bulmaktaydi. Hayvanlann
her biri, 6zel bir isaretle damgalanmaktaydi. Siiriilerin karismasi halinde her aile kendi
hayvanim bu damga vasitasiyla tamimaktayda.

Binit ve savas araci olarak kullanilan atlarin diginda siirtilerdeki hayvanlarin zel bir bakim
yoktu. Stiriiler, yaz-kig devamli vadi ve su baslarinda bulunan meralarda otlatilmak suretiyle
beslenmekteydi. Bu siiriiler, sadece atli ¢gobanlar tarafindan zaman zaman kontrol
edilmekteydi. Yine ayni ¢obanlar tarafindan bu siiriilerin zaman zaman otlak verleri
degistirilmekteydi.
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Canakkale Zaferi

Canakkale Zaferi'yle Tiirk askeri, gerektiginde yurdu icin seve
seve canini verdigini bir kez daha kanitlamistir. Canakkale
savaslari, bizim igin yurdumuzu emperyalist (sémirgeci)
tlkelere karsi korumak ve igin yaptigimiz bir savunma
savaslydi. Bu ylizden biit{in zorluklara ve imk&nsizliklara karsin
Turk askerinin fedakar ve can siper bir sekilde savasmasi ile
birlikte zaferle sonuglanmistir. Mustafa Kemal, bu savasta
askerlerimize, "Ben size hicum etmeyi degil, 6lmeyi
emrediyorum.” demisti. Kendisi de askerlerimizle birlikte &n
saflarda carpismis bu ise hakl taraf oldugumuz bu savasta
basar kazanmamizdaki en buyiik etkenlerden bir olmustur.

Her seyden daha 6nemlisi eger Canakkale Zaferle
sonuclanmamis olsayd itilaf Devletleri’'ne ait gilicler
Canakkale Bogazi'ni gecerek miittefikleri olan Rusya‘ya
ihtiyac duydugu yardimi ulastirabileceginden daha
sonrasinda Mustafa Kemal onderliginde Anadolu’da,
Anadolu halki ile birlikte Bat emperyalizmine karsi
topyekiin baslatilacak olan ve milli bagimsizhik savasimiz
olan milli miicadele diye bir sey olamayacakti. iste
Canakkale Zaferi bizim icin bu yiizden biiyiiktiir.

Batln bunlarin yani sira dinya tarihinin en kanl savaslarindan
biri olan Ganakkale Savaslari’'nda milletimiz 253.000 sehit
vermis ki bunlarin birgcogu iilkemizin yetismis beyin glici olan
doktor, 6gretmen, miihendis vb. insanlardan olusmaktadir. Bu
durum ise Mustafa Kemal onderliginde kazanilan Milli Mucadele
sonrasinda dlkemizin kalkinma ve gelisme hamleleri hayata
gegirilirken yetismis insan yoklugundan dolayi buyuk sikintilar
cekilmesine sebep olmustur. Iste bu nedenlerden otdra
Canakkale Savaslari‘'ni her gocuk, geng ve yetiskin insanimiza
en iyi sekilde ve bilinmesi gereken tim noktalar ile anlatmali,
Ganakkale Zaferi'nin nigin buyuk bir zafer oldugunu
kavratmaliyiz.
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