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Bu arastirmanmin amaci, Tiirkiye ve Iran’daki ogretmenlerin yasam boyu ogrenme
egilimlerini ve 6gretim materyali kullanimlarina iliskin goriislerini karsilastirmaktir. Nicel
ve nitel yontemin birarada kullanildigi arastirmanin c¢alisma grubunu 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye’de Ankara’nin farkli sosyo-ekonomik diizeyde iki bolge oldugu
diisiiniilen Cankaya ve Altindag ilgelerinde gérev yapan 125 Simif Ogretmeni Ve iran
Tebriz ili merkez ilgelerinden 3. bolge ve 4. bolgeden 129 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Nitel veriler i¢in her bolgeden 10 6gretmen secilerek toplam 40 6gretmenle calisilmistir.
Bu aragtirmada segkisiz olmayan érnekleme yontemlerinden “Uygun Ornekleme Y éntemi”
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda, Diker-Coskun ve Demirel
(2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerini Belirleme Olgegi
(YBOEO)” kullamlmistir ~ ve Iran verileri igin bu &lgek Fars¢a’ya cevrilmistir.
Arastirmanin  nitel verilerinin toplanmasinda, aragtirmacit tarafindan hazirlanan
ogretmenlerin materyal kullanimlan ile ilgili “Ogretmen Goriisme Formu” ve bu formun
Farsca cevirisi kullamlmustir. Tiitk 6gretmenlerin YBO’ye iliskin egilim diizeyleri en
yiiksek 21 yil ve lizeri iken, en diisiik egilim diizeyleri 16-20 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlerdir. Iranl 6gretmenlerin YBOye iliskin egilim diizeyleri ise en yiiksek 16-20
yillik kidemli 6gretmenler iken, en diisiik algi diizeyleri ise 21 ve daha fazla kideme sahip
ogretmenlerdir. Iranli dgretmenlerin motivasyon egilimleri, Tiirk 6gretmenlere gére daha
fazladir. Yapilan arastirmanin ikinci kisminda analizlerin gosterdigi sonuglara gore,
Tiirkiye ve Iran 6gretmenleri esit miktarda ders kitabi, ¢aligma yapragi ve yardimci ders
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kitaplarindan yararlanmaktadir ve her iki iilkenin Ogretmenlerinin materyal kullanim
durumuna iligkin agiklamalarina tartisma kisminda detayli bir sekilde yer verilmistir.
Tiirkiye ve Iran 6gretmenlerinin materyal temininde karsilastiklar1 sorunlari; aile ve
okullarin ekonomik durumu, yonetim destegi ve aile destegi olarak siralanmaktadir.
Ogretmenlerin bazilar1 teknolojik materyali, bazilar1 da eski klasik ydntemleri yani, el
yapimi1 materyalleri tercih etmektedir. Ogretmenlerin cogu ise her ikisinin de bir arada
kullanmas1 gerektiginin O6grenciler ve egitim agisindan daha fazla katki saglayadigi
konusunda hem fikirdirler.

Anahtar Kelimeler  : Ogretim Materyali, Yasam Boyu Ogrenme Egilimi, Karsilastirmali

Egitim
Sayfa Adedi 123
Danisman : Dog. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN
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ABSTRACT

This study aims to compare the views of the teachers in Iran and Turkey on the topics of
life-long learning and educational materials. Using both quantitative and qualitative
methods the study tried to investigate the abovementioned subjects within the study groups
composed of 125 teachers chosen from the teachers working in two socio-economically
distinct regions of Ankara, namely, Cankaya and Altindag, in 2016-2017 academic year
and 129 teachers selected from the ones working in regions 3 and 4 of Tabriz city in Iran.
For the qualitative study, 10 teachers from each region were selected which amounted to
the total of 40 teachers altogether. In this study, non-random sampling methods were used.
To collect the quantitative data of the study, the Lifelong Learning Tendency Scale
(SCQQ) developed by Diker-Coskun and Demirel (2009) was used and the scale was
translated into Persian to be used for collecting data in Iran. To collect the qualitative data,
a “teacher-perspective” form was developed by the researcher to gather the teachers’ views
on the materials they use, and it was also translated to Persian. For qualitative study,
content analysis has been used. While Turkish teachers' tendency for LLL is highest for 21
years and above, the lowest tendency levels are teachers with 16-20 years of professional
experience. Iranian teachers' tendency to LLL is 16-20 years of senior teachers, while the
lowest level of perception is 21 and more senior teachers. The motivation of Iranian
teachers is higher than that of Turkish teachers. The analysis of the results of the second
section of this study shows that Iranian and Turkish teachers use an equal number of
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textbooks, handouts, and complementary books and material; a fact that has been closely
studied and scrutinized in the discussion section of this dissertation. The major problems
that the teachers face in this regard can be listed in accordance with the severity of the
problem as follows: the financial difficulties faced by the family and the schools, lack of
support by the management, and lack of support by the family. The usage of proper
educational tools has proven to have an indispensable effect on the teaching in general and
lead to the improvement of students’ views towards their lessons, their schools and even
their lives per se. Teachers may as well prefer new technological materials or the
traditional hand-made ones. However, most teachers agree on the effectiveness of the
usage of both traditional and modern material in classrooms.

Key Words . Teaching Material, Lifelong Learning Tendency, Comparative
Education
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmaya ait problem durumu, aragtirmanin amaci, dnemi, sinirhiliklar: ve

tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Giinlimiizde, gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek icin her gecen giin daha fazla bilgi ve
beceriye gereksinim duyulmaktadir. insanlar bilgiye daha hizli ve kolay erisebilmek,
bilgiyi daha kolay 6ziimsemek icin yasamlari boyunca, gerek formal egitim, gerekse
informal egitim siire¢lerinde, teknolojiyi bir tercih olarak kullanmaktadirlar. Yapilan bu
tercih ise egitim teknolojisinin gelismesine katki saglamaktadir. Teknolojinin giderek
gelistigi diinyada bireylerin egitiminin de gelismesi gerektigi, herkes tarafindan
bilinmektedir. Bireyleri egitirken, onlarin yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 temel bilgilerin
yaninda, bu temel bilgileri giinlimiiz teknolojisiyle desteklemek ve bu teknolojik araclari
etkin bir sekilde kullanmalarini saglamak gerekmektedir. Teknoloji sayesinde hizla gelisen
iletisim ve etkilesim olanaklarma sahip olan insanlar siirekli 6grenme ve Ogrendiklerini
yeniden yorumlama ihtiyaci duymaktadirlar (Demirel, 2009). Hemen hemen herkesin bir
yiiksek okul bitirmesinin kaginilmaz oldugu giiniimiizde, “yasam boyu 6grenme” artik bir
slogan olmaktan ¢ikip toplumsal bir gereksinim haline gelmistir. Cagdas yasam oldukca
karmasik ve dinamik bir hal almaktadir; bu ortamda tutunabilmek i¢in etkili ve siiregelen
bir egitime gereksinim vardir (Kaya ve Onder, 2002). Bireylerin yasam boyu 6grenme
becerileri 1990’li yillardan itibaren hem ulusal, hem de uluslarasi boyutta en &nemli

konulardan biri olmaya baglamistir (Okumoto, 2008).



Yasam Boyu Ogrenme

Kiiresellesme, bilgi teknolojilerinin gelisimi, sanayilesme ve yaslanan toplumun yiikselisi;
yasam boyu 6grenme ihtiyacina bagh olarak zamanla artmaktadir. Egitim, bu arada insani
kiiltliriine baglamak ve yeni teknolojik degisimlere uyum saglama islevini stirdiirmektedir.
Egitim bu temel iglevini yerine getirdiginde, topluma kiiltiirel devamlilik i¢in gerekli olan
temel beceri ve bilgiyi edinen ekonomik olarak verimli vatandaslar kazandirir. Hizli
teknolojik ve yapisal degisimler, bireyleri yasam boyu Ogrenme yolculuguna tesvik

etmektedir.

Egitim higbir zaman durmamaktadir ve yas bu ydnde olumsuz bir etken olarak
goriilmemelidir.  Birey, anaokulundan, ilkokuldan, ortaokuldan, yiliksekokuldan veya
fakiilteden mezun oldugunda yapti§i mezuniyet konusmasi, egitimin ve dgrenmenin sona
erdigi anlamina gelmemektedir. Ciinkii 6grenme besikten mezara kadar siirdiiriilen bir

egilimdir. Yasam boyu 6grenmenin birka¢ tanimi agsagidaki sekillerde yapilmistir:

Insan dogas1 geregi, diinyaya gelmesiyle 6liimii arasindaki siire¢ boyunca siirekli bir seyler
ogrenme ihtiyaci duymaktadir. Bu 6grenme ihtiyacinin yasam boyunca var olmasi yasam
boyu 6grenme (life long learning) kavramini ortaya ¢ikarmistir. Genelde sadece yetiskin
egitimini kapsadigi diisliniilen yasam boyu 0grenme, 6grenmenin insan yagami boyunca
gergeklesebilecegi gergegi ile yasamin her aninda oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Can, 2011).
Yasam boyu 6grenme; kisisel, toplumsal, sosyal ve/veya istihdam ile iliskili bir bakis agis1
icinde bilgi, beceri ve yeterlilikleri gelistirmek amaciyla tiim yagam boyunca tistlenilen her
tirlii 6grenme etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (MEGEP, 2007). Kulich (1982) yasam
boyu 6grenmeyi bireye yasamlari boyunca egitimin sunulmasi olarak tanimlamis (Aktaran
Gilinlig, Kuzu ve Odabast 2012, s. 310); White (1982) ise bireylerin yasamlarim
yonetebilmeleri i¢in gerekli bilgileri edinmesi seklinde ele almistir (Aktaran Giinii¢ vd.
2012, s. 310). Doyle’e (1994) gore yasam boyu 6grenme yasamla i¢ i¢edir. Yasam boyu
egitim, orgiin egitimin bir alternatifi degil, 6rgiin egitimde eksik ve yetersiz kalan verilerin
sonradan tamamlanmas1 veya daha Once kesfedilmemis yeteneklerin kesfedilmesi olarak
da goriilebilir. Ogrenmeyi 6grenmek yasam boyu &grenmenin temel diisiincesi olarak
kabul edilmektedir (Doyle’den aktaran Akkus 2008, s.11). Titmus’a (1999) gbre yasam
boyu 6grenme sadece ihtiyag degil hayatin amacglarindan biridir. Yasam boyu 6grenme
insanlarin var olan yeteneklerini gelistiren ve potansiyellerini en list diizeye ¢ikarmalarina
hizmet eden bir aractir (Titmus’tan aktaran Akkus 2008, s. 11). Holmes (2002) ise yasam
2



boyu 6grenmenin egitim ya da kurs almak ile ayn1 kavram olmadigini ifade ederek bir
yaklasim ve disiplin olarak tanimlamistir (Holmes’ten aktaran Giinii¢ vd 2012,s. 310).
Biilbiil (1991, s. 37), yasam boyu egitim ve onun i¢in kullanilan es anlamli ve birbirine
yakin terimleri ile ilgili soyle vurgulamaktadir: “Yasam boyu egitim, yasam boyu
O0grenme, yasam boyunca tlimlesik 6grenme, siirekli 6grenim, siirekli egitim terimleri ile
esanlamli disiiniilebilir. Bu terimlerin kaynagi, egitimin ¢ocukluktan baslayan stirekli
egitim firsatinin baslangi¢ evresiyle siirlandirilmis ilk ve son deneyim olmadigi, aksine

Omiir boyunca siiren bir deneyim olmasi gerektigidir”.

Tanimlara bakildiginda; yasam boyu 6grenmenin; bir yasam bi¢imi oldugu, bir hak oldugu
kadar, sosyal ve kisisel olarak paylasilan bir sorumluluk alani oldugu da vurgulanmakta ve
egitimin, sadece genglerin sahip oldugu bir hak olmayip, her yastaki kadin ve erkeklerin de

hakki oldugu belirtilmektedir.

Yasam boyu 6grenme becerisi birey ve toplumun demokratik, sosyal, kiiltiirel, teknolojik
ve ekonomik yonlerden gelismesi ig¢in yasamsal bir dneme sahiptir. Formal 6grenme-
Ogretme siirecini tamamlayan bireylerin zaman i¢inde kazandiklari yasam boyu 6grenme
becerileri onlarin yetiskinlik doneminde 6grenmelerini siirdiirmelerine ve yeni davranislar

edinmelerine yardimci olacaktir (Selvi, 2011).

Avrupa Komisyonu Yasam Boyu Ogrenme Yeterligi

Sanayilesme ile yasanan bilgi patlamasi, isgiicli niteliklerine bagli egitim diisiincesinin
ortaya ¢ikmasina neden olmus, ekonomik alanda yasanan olaylar hem toplumsal hem de
egitim alanin1 dogrudan etkilemistir. Boylece 1990’larda yasam boyu 6grenme kavrami
onemle ortaya c¢ikmis ve bilgi caginda, bilgi ekonomisinin giindemi “kazanmak ig¢in

ogrenmek” olarak belirlenmistir (Hake, 2005, s. 17).

Yasam boyu Ogrenme yeterligi, 6grenmeyi planlayabilme Ogrendikleri bilgileri bagska
o0grenme alanlarina uygulayabilme, farkli Ogrenme stratejilerini farkli durumlara
uyarlayabilme ve etkin dgrenme becerilerini kapsamaktadir (Knapper ve Cropley, 2000;
Candy, 2003; Sahin ve Arcagok, 2014).

UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization), 1945 yilinda
kurulusundan bu yana iilkelerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasinda tiim

bireylerin egitimin gelistirilmesinin 6nemli ve dncelikli rolii oldugunu savunmaktadir.



Caga ayak uydurabilmek, bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerin gerisinde
kalmamak amaciyla birgok iilke, Avrupa Birligi’nin (AB) yaklagimi ¢ergevesinde egitim
sistemlerinde diizenlemeye ya da yeniden yapilanmaya gitmistir (Hake, 2005, s. 17).

Yasam boyu 6grenme yeterliligi Avrupa Komisyonu tarafindan 8 temel boyut altinda ele

alinmistir. Bu boyutlar sunlardir:

1. Ana dilde iletisim yeterlikleri: Bireylerin hem s6zlii hem de yazili olarak duygu ve
diisiincelerini ifade edebilme.

2. Yabanci dil yeterligi: Bireylerin yabanci bir dili sozlii ve yazili olarak kullanabilme,
yabanci dille yazilmig bir metni okuyup anlayabilme.

3. Fen ve teknoloji ile ilgili temel yeterlikler: Bireylerin fen ve teknolojideki temel ilkeleri
ogrenebilme, bilim ve teknolojideki gelismeleri izleyebilme.

4. Matematiksel yeterlikler: Bireylerin zihinsel ve yazili olarak toplama, ¢ikarma, bélme ve
carpma islemlerini yapabilme, glinliik yasamda karsilagilan problemleri ¢6zebilme.

5. Dijital yeterlikler: Bireylerin bilgisayar yoluyla bilginin kullanimini, depolanmasini ve
iiretimini saglayabilme; internet {izerinden ilgili paydaslarla iletisim ve isbirligine
yonelebilme.

6. Ogrenmeyi Ogrenmeye iliskin yeterlikler: Bireylerin zaman ve bilgiyi etkin sekilde
kullanarak kendi 6grenmelerini diizenleyebilme.

7. Sosyal sorumluluga iliskin yeterlikler: Bireylerin sosyal yasama daha etkin ve islevsel
sekilde katilabilmeleri.

8. Kiiltiirel yeterlikler: Bireylerin yazili ve gorsel medya, sanat dallari, edebiyat alanlarinda
duygularini ifade etme ve yaratici fikirler gelistirebilme yeterlikleri seklinde tanimlanmigtir
(Avrupa komisyonu, 2003).

UNESCO’nun, 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma ve egitimsel hedefleri arasinda, herkes i¢in
kapsayict ve hakkaniyetli egitimi saglamak ve herkese yasam boyu egitim imkanlarini
tesvik etmek; egitimde evrensel ve bolgesel Onciiliik saglamak; erken c¢ocukluk
doneminden yetiskinlik ¢aglarina kadar diinya capinda egitim sistemlerini giiglendirmek;

egitim yoluyla ¢agdas ve evrensel sorunlara cevap vermek yer alir (UNESCO, 2018).

UNESCO’nun egitim temas: altindaki konular arasinda yer alan bazi baghiklar ve kisa
aciklamalar1 sunlardir: Egitim 2030’a Onderlik etme, okuryazarlik, dgretmenler egitim ve
toplumsal cinsiyet esitligi, is ve yasam becerileri (UNESCO,2018)

UNESCO’nun 6gretmenlerin gelistirilmesine iliskin ¢alismalar1 asagidaki bes alan iizerine
odaklanir. Bunlar:

Ogretmenlik meslegine iliskin uluslararasi normatif belgelerin izlenmesi;

Ogretmen politika ve stratejilerinde Uye Devletleri destekleme;

Ogretme ve 6grenmenin kalitesini artirmak igin kapasitelerinin gelistirilmesi;

Egitimde 2030 6gretmen hedefinin uygulanmasi ve izlenmesi igin bilgi ve kanit temelinin
gelistirilmesi;

e Kaliteli 6gretme ve 6grenimin desteklenmesi i¢in bilgi paylasimi (UNESCO, 2018) .



Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme Kavram ve Uygulamalar

Yasam boyu 6grenme, hemen hemen diinyanin dort kdsesinde, lilkelerin egitim sisteminde
yenilik ve degisime yol agmistir. Tiirkiye’de de egitim sadece okul ve egitime tabi olan
belli yas grubu ile sinirli kalmamakta; evde, iste, yolda, gezide hayatin her alaninda
gerceklesebilen; zamandan ve mekandan bagimsiz bir bi¢cim almistir. Yasam boyu
ogrenme konusu 9. Kalkinma Plani ile devletin aldig1 kararlar ve verdigi desteklerde de

kendini géstermektedir.

Tirkiye’de de hayat boyu 6grenme kavrami yeni olmamakla birlikte hayat boyu 6grenme
sistemin olusturulmasina yonelik calismalar da 2000°li yillardan itibaren hiz kazanmistir. Bu
kapsamda; 9. Kalkinma Plam dikkate alinarak 2009-2013 doénemi Hayat Boyu Ogrenme
Strateji Belgesi kabul edilmistir. Bu belge, hayat boyu 6grenmeyi; kisisel, toplumsal, sosyal ve
istihdam ile iliskili bir yaklasimla bireyin; bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek
amaciyla hayat1 boyunca katildig1 her tiirlii 6grenme etkinligi olarak tanimlamistir. Ogrenme,
“besikten mezara” kadar devam etmekte ve belli bir yasa ve ortama bagli olmaksizin her yasta
ve her yerde gergeklesebilmektedir. Hayat boyu 6grenme, orgiin, yaygin ve serbest dgrenme
olarak her tiirlii egitim ve 6gretimi kapsamaktadir (MEB1,2014).

10. Kalkinma Plan1 Tiirkiye’nin kalkinmasi ve nitelikli insan ve giiglii toplum i¢in hayat

boyu d6grenmenin en dnemli unsurlardan birisi oldugunu vurgulamaktadir.

Isgiicii piyasasinda gerek duyulan becerilerin ve girisimeilik kiiltiiriiniin gelistirilmesi,
Tiirkiye’ nin siirdiiriilebilir kalkinmasi ve rekabet edebilirligi i¢in dncelikli alanlar arasinda yer
almaktadir. Mesleki egitim yoluyla gelistirilen becerilerin is diinyasinin ihtiyaclarini
karsilamas1 igin, yeterlilikler siirekli giincellenmektedir. 10. Kalkinma Plani, bu
glincellemelerin hayat boyu 6grenme perspektifi dahilinde gergeklestirilmekte olduguna dikkat
¢ekmektedir (MEB1,2014).

10. Kalkinma Planinda; “Isgiiciiniin egitim diizeyi yiikseltilerek istihdam edilebilirligi
artirllacak ve isgiicli piyasasinin talep ettigi becerilerin kazandirilmasi igin yasam boyu

egitim faaliyetlerine 6nem verilecektir.” vurgusu yapilmistir.

Bu ¢ergevede bireylerin, mesleki becerilerin yaninda is yasaminin gerektirdigi temel becerilere
sahip olmasi, egitim sistemi ile ¢aligma hayati arasindaki iliskinin giiclendirilmesi {ilkemiz
insan kaynaginin gelistirilmesi agisindan onem arz etmektedir. Bu programla bireylerin,
¢aligma hayatinin gerektirdigi bilgi ve iletisim teknolojileri, yabanci dil, finansal okuryazarlik,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iletisim, liderlik, kariyer planlama ve is arama gibi temel
beceriler ile sanatsal ve sportif becerilere sahip olmasi amaglanmaktadir.” olarak belirtilmistir.
Programda, temel becerileri kazandiran hayat boyu &grenme programlarmin gelistirilmesi
hedefine yonelik faaliyetler ele alinmistir. Bu ¢ercevede anilan tiim iist diizey dokiimanlarin,
Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Sisteminin temellerini giiglendirmesi hedeflenmektedir
(MEB1,2014).

2009-2013 dénemi Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ile olusturulmaya baslanan hayat
boyu 8grenme sisteminin, 2014-2018 dénemi Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve
Eylem Plani ile ulusal ve uluslararas1 yaklagimlar dogrultusunda daha sistematik bir yapiya

kavusturulmasi hedeflenmektedir.



Nabi AVCI, Tiirkiye YBO hedeflerini yerine getirmek igin; bireylerin YBO konusundaki
farkindaliklarinin ~ artirillmasi, toplumda herkesge paylasilan Ogrenme kiiltiiriiniin
gelistirilmesi, Ogrenme firsatlariin  artirilmasi, bireylerin - 68renmeye  erisiminin
saglanmasi, her tiirlii onceki 6grenmenin degerlendirilmesi, vatandaslarimiza hayat boyu
rehberlik sisteminin sunulmasi ve etkin bir izleme degerlendirme sisteminin kurulmasinin
gerekliligini  strateji belgesinde 6 temel Oncelik olarak yer almast gerektigini

aciklamaktadir.

Tiirkiye 2014 — 2018 Donemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesinde yer alan
oncelik alanlarinin tedbirleri burada agiklanmaktadir.

1. Toplumda Hayat Boyu Ogrenme Kiiltiirii ve Farkindaliginin Olusturulmasi

1.1. Toplumda hayat boyu 6grenme bilincini artirmaya yonelik TV, radyo ve ilgili mecralarda
programlar yayinlanacaktir (Tedbir 1.1).

1.2. Gorsel ve yazili medyanin hayat boyu Ogrenme kiiltlirliniin artirilmasina yonelik rolii
konusunda farkindalik arttirilacaktir (Tedbir 1.2).

1.3. “Ogrenme Senlikleri” uygulamasi Ulke genelinde yayginlastirilacaktir (Tedbir 1.3).

1.4, Bireylerin aktif ve katilimci vatandag olmalarina yonelik farkindalik arttirilacaktir (Tedbir
1.4).

2. Hayat Boyu Ogrenme Firsatlarinin ve Sunumunun Artirilmasi

2.1. Hayat Boyu Ogrenmenin Koordinasyonu Saglanacaktir (Tedbir 2.1).

2.2. Sivil toplum kuruluglari, meslek orgiitleri ve yerel yonetimlerin hayat boyu Ogrenme
faaliyetlerinde etkin rol almalari saglanacaktir (Tedbir 2.2).

2.3. Acik 6gretim sisteminin niteligi gelistirilecektir (Tedbir 2.3).

2.4. Uzaktan 6grenme uygulamalari gelistirilecektir (Tedbir 2.4).

2.5. Yetigkin niifusun temel becerileri kazanmasina yonelik programlar yayginlastirilacaktir
(Tedbir 2.5).

2.6. Aile egitimi faaliyetleri yayginlastirilacaktir (Tedbir 2.6).

2.7. Resmi ve resmi olmayan kurum/kurulug ¢alisanlarina yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerinin
niceligi ve niteligi artirilacaktir (Tedbir 2.7).

2.8. Orgiin ve yaygin mesleki egitim-6gretim programlar1 meslek standartlarma gore siirekli olarak
giincellenecektir (Tedbir 2.8).

2.9. Egitim kurumlarinin fiziki mekéanlar1 halkin kullanimina agilacaktir (Tedbir 2.9).

2.10. Hayat boyu 6grenme kapsaminda ulusal ve uluslararasi igbirligi artirilacaktir (Tedbir
2.10).

3. Hayat Boyu Ogrenme Firsatlarina Erigimin Artirilmast

! Nabi Ave1 2013-2016 yillari arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti MEB makaminda bakan olarak gorev yapmustir.
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3.1. Yetiskinlerin yenilikg¢ilik ve bilisim teknolojileri gibi alanlarda bilgi ve becerilerini artirmalari
tesvik edilecektir (Tedbir 3.1).

3.2. Okul 6ncesi egitim, dezavantajh kesimleri gozeterek yayginlastirilacaktir (Tedbir 3.2).

3.3. Ozel egitime (tiim engelli gruplari ve iistiin yetenekliler) ihtiyaci olan bireylerin, ailelerinin,
6gretmenlerin ve yoneticilerin hayat boyu 6grenme faaliyetlerine erisimi artirilacaktir (Tedbir
3.3).

3.4. Dezavantajli (engelliler, kadinlar, yaslilar, eski hiikiimliiler, su¢a bulasmis ya da su¢ riski
altindaki cocuklar ve gencgler, uzun siireli issizler, igsiz gengler ve gezici gegici is¢iler)
gruplarin egitime erisimleri desteklenecektir. Bu amagla uzaktan egitim ve agik 6gretimden de
yararlanilacaktir (Tedbir 3.4).

3.5. Calisan ¢ocuklarin egitime kazandirilmasi i¢in tesvik mekanizmalar1 gelistirilecektir (Tedbir
3.5).

4. Hayat Boyu Rehberlik ve Danigmanlik Sisteminin Gelistirilmesi

4.1. Hayat boyu rehberlik sisteminin gelistirilmesi igin altyap1 giiclendirilecektir (Tedbir 4.1).

4.2. Bireylerin mesleki gelisim siiregleri desteklenecektir (Tedbir 4.2).

4.3. Hayat boyu rehberlik ve danismanlik sistemini destekleyen ulusal ve uluslararas: bilgi ag1
gelistirilip yayginlastirilacaktir (Tedbir 4.3).

5.  Onceki Ogrenmelerin Taninmas1 Sisteminin Gelistirilmesi

5.1. Yaygm ve serbest 0grenmelerle kazanilan bilgi/beceri ve deneyimlerin degerlendirilmesi
saglanacaktir (Tedbir 5.1).

5.2. Yaygm ve serbest 6grenmelerin Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda degerlendirilmesi
saglanacaktir (Tedbir 5.2).

5.3. Onceki dgrenmelerin degerlendirilmesi sistemi kurulacak ve siirecin tanitilmas: saglanacaktir
(Tedbir 5.3).

6. Hayat Boyu Ogrenme izleme ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi

6.1. Hayat boyu 6grenme alaninda politika gelistirmeye yardimci olacak istatistikler (veri altyapisi)
olusturulacaktir (Tedbir 6.1).

6.2. Hayat boyu Ogrenme alaninda politika ve stratejiler gelistirmeye yonelik arastirmalar
yapilacaktir (Tedbir 6.2).

6.3. Hayat boyu Ogrenme web portali kapsamindaki veritabani gelistirilerek islevselligi
artirilacaktir (Tedbir 6.3).

6.4. Hayat boyu 6grenme i¢in kullanilan kaynaklarin etkin ve verimli kullanilmasina yonelik bir
izleme ve degerlendirme mekanizmasi gelistirilecektir. (Tedbir 6.4) (“ Tiirkiye HBO Strateji
Belgesi”, 2014).

Tiirkiye 2014 — 2018 Donemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesinde yer alan
oncelik alanlarmin tedbirlerine bakildiginda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmelerine

destekleyici bagimsiz bir maddeye rastlanmamaktadir. Ancak “Resmi ve resmi olmayan



kurum/kurulus c¢aligsanlarina yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin niceligi ve niteligi

artirilacaktir” ifadesi kapsaminda 6gretmenlik mesleginin de diisiiniildigli varsayilabilir.

Iran’da Egitim Sistemi ve Yasam Boyu Ogrenme Kavram

Arastirmanin, Iran ve Tiirkiye’de yapildig1 igin burada her iki iilkenin egitim sisteminin

kisaca karsilastirilmasi ve Iran egitim sistemine dair genel bilgi verilmeye calisiimistir.

Tiirkiye ve iran, Ortadogu’nun ayni cografyada olan iki komsu ve onemli iilkesi olarak
tarih boyunca Kkiiltiirel, siyasi, ekonomik ve cografi iliskileri siirdirmektedir. Her iki
tilkenin literatiiri incelenip karsilastirildiginda bir ¢ok yonden benzerlik ve paralellik
gostermektedir. Her iki iilkede de modernlesme ve batililasma hareketleri iki iilkenin
egitim politikalarinin amag, yapi, yontem ve finansman agisindan yansimistir. Bu nedenle
iki ilkenin egitim sistemlerinin iizerinde karsilagtirmali arastirmalarin literatiire katki

saglayacagi diistinilmektedir.

Tiirkiye’deki gibi Iran egitim sisteminde de Mesrutiyet ve Cumhuriyet Donemi ve Pehlevi
Hanedanligi’yla modernlesme ve yenilikgi hareketler goriilmiistir. 1979  islam
Cumhuriyeti devrimiyle iran hiikiimeti, dini ve mezhebi bir mahiyet kazanmistir ve iran’in

koklii degisiminden dolay1 egitim sisteminin genel amaclart degismistir.

Tiirkiye laik, sekiiler ve milli bir anlayisa sahip iken; Iran’da dini, mezhebi ve milli bir
anlayls hakimdir. Iran Yiiksek Egitim ve Ogretim Surasi’min kararlarina gore egitim
sisteminin genel amaci “Islam’in egitim-dgretim sisteminde nihai hedef, insanin Allah’a

yakinlagsmasidir.”diye agiklanmistir.

[ran Islam Cumhuriyeti egitim dgretim sistemi Kur’an, siinnet, siyer masum imamlarin
hayatini temel alarak 6 yasii bitiren ¢ocuklar ilkokuldan itibaren Kur’an Kerim ve Islami
fikirlere uygun miifredat ve kitaplara yer vermistir’. Yeni ydnetimin Islam’a bakisina
aykir1 her ne varsa, buna evrim teorisi de dahil, Kiiltlirel Devrim Konseyi’nin denetiminde

hepsi miifredattan ¢gikarilmis ve yeni bir miifredat olusturulmustur” (Aybek, 2018).

Iran’m egitim sisteminin tiim egitim kademelerinde ilkokuldan baslayarak yiiksek 6gretime
kadar din adamlarinin ve sii mezhebinin bakis agis1 hakimdir ve ¢ocuklarin dini egitim

alabilmeleri i¢in ailelere biiyiik sorumluluklar diismektedir.



Islami sistemin kiiltiirel yonlerine ragmen, gesitli ice bagl ve disa bagl sebepler nedeniyle
basarili bir sekilde diizenlemeler ve degisiklikler gergeklestirilememistir. Buna ek olarak,
son 40 yilda; kitap temelli egitim, belgeye dayal1 bir sistem, igerigin siirdiiriilmesine vurgu,
bireysel farkliliklara 6nem vermeme, Ogrencilerin ihtiyaclarin1 ve beklentilerini ithmal
etme, yetersiz egitim igerigi ve merkezi yonetim sistemi gibi bazi egitim sorunlar1 ortadan
kaldirilamamistir. 1980’lerin sonundan itibaren ve Sovyet sisteminin ¢okiisiiyle ortaya
cikan kiiresellesmenin hizlanmasiyla birlikte, bu sorunlara yeni zorluklar eklenmis ve

egitim sisteminin sorunlar1 ikiye katlanmistir (Cheragani, 2004).

Kiiresellesmenin hizlanmasmin getirdigi bazi sorunlar mevcuttur. Hayat boyu 6grenme
ihtiyaci, modern teknolojilerin egitimde kullanimi1 ve bu sistem iizerindeki tam etkisine
uyum saglama, tamamen farkli niteliklere sahip yeni vatandaslar yetistirme ihtiyaci,
bilginin hizla artis1 ve eskimesi, yeni yasam becerileri 6gretmek, profesyonel ve kaliteli
Ogretmenlerin temini ve egitimi, yeniliklere acik ve uzman yoneticilerin egitimi, diinya
pazarina cevap verebilmek igin tilkelerin teknik ve mesleki egitiminde kokli degisiklikler
yapilmasmin gerekliligi, marjinallesme, bu yiiz yilda yasama becerisine sahip olmayan
yetiskinlerin diglanmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin yarattigi egitim esitsizligi, egitim
iceriginin ve derslerin biitlinlestirilmesi ihtiyaci gibi bir ¢ok konudaki sorunlar1 siralamak

mumkundiir.

[ran’da milli egitim sisteminin dokiiman1 ve kalkinma planlart gibi baz1 temel
planlamalarin yaninda baz1 kiigiik degisiklikler de yapilmaktadir. Bu degisikliklerin en
onemlisi, 6grencilerin yasam boyu 6grenme becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir ki,
bu da egitim sisteminin {lizerinde bir ¢ok tartismanin nedeni olan ilkogretim egitimsel
degerlendirme sistemidir. 2003-2004 egitim 6gretim yilinda Iran ilkdgretim sisteminin
egitimsel degerlendirme pilot uygulamasina baslanmis ve hemen ardindan G6grencilerin
o0grenme durumunun Olgme ve degerlendirilmesi nicel calismadan nitel c¢aligmaya
degistirilmistir. Bu degerlendirmede Ogrencilerin yasam boyu o6grenme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla, ilkégretimde bir degisiklik ve 6grenme tizerindeki etkiyi yaratmak
icin tanimlayici betimsel bir degerlendirme plan1 gelistirilmistir. Mirhosseini ve Pari Rokh
(2007) okul kiitliphanelerinin bu o6lgme ve degerlendirmenin etkisine gore okul
Ogretmenlerinin ve  yoneticilerinin  bakis agilarint arastirmistir. Bulgular, projenin
planlama ve tasariminda 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilgi ihtiyaglarin1 dikkate almadigi,

ogretmenlerin projesi en az kaynak gerektiren ve sadece ders kitaplari ile isledikleri ve
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yetersiz biitceden dolay1 okul kiitliphanelerinin ¢ok fazla eksikleri oldugu ve sinif i¢i kiigiik

kiitiiphanelerden yararlanmalari ger¢egini ortaya koymustur.

Bunlara dayanarak, egitim sistemi ile karmasik bir durum olusmus, yeni ihtiyaclara ve
taleplere cevap vermek i¢in sunulan ¢oziimlerin etkin ve verimli olmamasindan dolayz,
yirmi yillik egitim vizyonunu olusturmayi gerekli kilmistir (Cheragani, 2004). 1997 yilinda
tasar1 olarak meclise sunulmasi amaclanan ulusal egitim belgesi, daha kesin bir sekilde
caligilmak iizere bir kararla Egitim Bakanligi'na yonlendirilmistir. Calismalarin Sonuglarina
gore, 10 wyil siiren ve 72 ayrn arastirmanin sonucu olan Milli Egitim
Dokiimantasyonu’ndaki Milli Egitim Dokiimani’nin kabul edilmesine karar verilmistir
(Milli Egitim Dokiimantasyon Raporu). Nihai derleme ve sonu¢landirmanin ardindan 2011
yilinin  Aralik ayinda ulusal egitim belgesi cumhurbagkani tarafindan onaylanarak
planlamacilara rehber kilavuzu olarak, kisa vadeli veya orta vadeli planlarini belirlemede

yardimci olsun diye uygulanmak igin egitim bakanligina sunulmustur (Porkerimi, 2011).

Bu belgenin ana amaci, bir yol haritasi elde etmek ve gelecek yirmi yil iginde egitimin
gelisim siirecinin tamamlamasima yardime1 olmaktir. Belge, bir yandan farkli boyutlarda
lider egitiminin ozelliklerini belirlemeye ¢alismis diger yandan da, istenen statiiyii elde
etmek i¢in egitim ve sistemin diger boliimleri arasindaki iliskiyi belirlemistir. Gergekten
de, belgenin temel sorunu, iilkenin bilgi temelli bir topluma ulagsma isteginin yerine
getirilmesi icin gerekli kiiltiirel ve egitimsel temelleri saglayarak bir rol oynamak i¢in

tilkenin egitiminin nasil organize edilmesi gerektigi yoniindedir (Cheragani, 2004).

2011 yilmin Aralik ayinda Kiiltiir Devrimi Yiiksek Kurulu’'nda sonuglandirilan temel
degisim belgesinin tanitilmasinda, egitim alaninin tilkenin kapsamli yiikselisinin en 6nemli
altyapilarindan biri oldugu ve iilkenin ¢esitli alanlarda hak ettigi insan sermayesini tesvik
etmede ciddi bir ara¢ oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, biiyiikk islam medeniyetinin
yeniden canlanmasi, milletler arasinda yapici, aktif ve oncii varlik, diinyadaki adalet ve
maneviyatin hazirlanmas1 gibi Iran Islam Devrimi'nin yiice ideallerinin gerceklestirilmesi,
diinyanin al¢akgoniillii, 6zgiir ve yaratict insan tipi yetistirilmesidir. Egitim, “Evrensel
Adalet Dernegi” ve “Islami-iran Uygarligi’nin hayata gecirilmesi icin Hayat Tayyebe
(peygamberin ve masum imamlarin siinneti ve inanci) saglanmalidir. Boylesine yiiksek bir
insan  sermayesinin  1s18inda, sivil  toplum diinyanin  “evrensel insani”’nin
gergeklestirilmesinin  hazirligin1 bulacak ve boyle bir hiikkiimetin golgesinde insan
kapasitesi ve yetenekleri gelisecektir (Darvishi, 2016). Ancak Doniisiimsel Dokiimanin en
10



ayrintili ve en kapsamli boliimii, “Amaci Hedefleri ve Coziimleri” baslikli Bolim 7°dir. Bu

boliimde, hepsi asagida detayl olarak acgiklanan Operasyonel hedefler ve stratejiler olmak

iizere toplam 23 farkli ¢6ziim sunulmaktadir.

Iran Déniisiim Belgesinin Operasyonel Amaclar ve ilkeleri

NN E

22,

Iyi egitimli bireyler yetistirme,

Islami egitimin derinlestirilmesi,

Bilgelik ve iffet kiiltiiriiniin tesvik edilmesi,

Ailenin temelini giiglendirmek,

Egitim adaleti gelistirmek,

Ogrenme ortamlarim cesitlendirme,

Okulun roliiniin arttirilmasi,

Egitim sisteminin tilkedeki mitkemmeliyetine katiliminin arttirilmast,
Bagaril ve etkili bireylerin egitimde katilimini arttirmak,
Egitimcilerin sosyal statiisiiniin tegvik edilmesi,

Ogretmen Egitimi Progranu ile ilgili ilkelerin yenilenmesi,
Kiiltiiristler i¢in refah saglamak,

Egitim konseylerinin roliiniin arttirilmas,

Ogrencilerin 6zellikleri ile egitim alanlarinin uyarlanmasi,

Egitim hizmetleri saglamada ¢esitlilik,

Yeni teknolojilerin kullanimi,

Orgiin egitim sisteminde yenilik,

Bir degerlendirme sistemi ve kalite glivencesi olusturmak,

Finansal kaynaklarin ve tiiketim yonetiminin temini ve ¢esitlendirilmesi,
Yapilarin ve yontemlerin gézden gegirilmesi,

Lisans sisteminin ve yoOnetim egitiminin Kkalitesinin iyilestirilmesi ve siirekli
iyilestirilmesi,

Arastirma ve inovasyon kapasitesinin gelistirilmesi (Darvishi, 2016).

Doniisiim belgesinin operasyonel hedefler ve stratejilere iliskin maddelerine bakildiginda

egitim ortamlarimin gelistirilmesi ve 6gretmen egitimine iliskin hedeflein varlig:1 dikkat

cekmektedir.

Iran’da Egitim Sisteminin Stratejik Problemleri

[ran egitim sistemindeki en biiyiik stratejik problemleri teskil eden konular asagidaki

gibidir:

Egitim firsatlarinin esitligi ve sosyal adaletin gelisimi,

Ozel sektoriin egitimdeki rolii (politika, uygulama, degerlendirme),
Egitimin manevi 1slahati (talim ve terbiye) ile iligkisi (biitinlesme ya da ayrilik),
Egitim sisteminin insan etrafinda merkezilesmesi,

Bilgi ve iletisim teknolojisi ve egitim tizerindeki etkileri,

Egitimde etnik, kiiltiirel ve iklimsel ¢esitlilik,

Ogretmenlerin sosyal statiisii,

Egitim sisteminde beseri ve sanat 6gretiminin yeri,

Zorunlu egitimin siiresi,

Genel egitim sistemini ve yiiksek 6gretimi entegre etmek,

Teknik ve mesleki egitim,
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Egitimin matematik, bilim ve teknolojide yeri,

Yabanci dil 6gretim pozisyonu,

Okul 6ncesi egitim,

Standardizasyon,

Ozel gruplarin egitimi (6grenme giicliikleri ve {istiin basarilar) (Cheragani, 2004).

Eylem ve belge evrim planlarinin tiimii, birgok uzmana gére mevcut egitimin ana problemi
olan, merkeziyetcilik ve yukari-asagi (hiyerarsik uygulama) yaklagimidir. Bu yaklagim,
egitimde insan1 merkez alarak, bir insan1 diizeltmenin diinyay1 diizeltmenin bir yolu oldugu
goriisiinden hareketle insan1 merkezilestirmektedir. Dikkat ¢eken bir bagka nokta ise, islam
ve islami terbiyeyi kapsayan Iran ve kiiresel egitim modelidir. Ancak adi gecen bu
modelin, ne tiir bir kimligin Iran kimligini yansittig1 ve bu egitim sisteminin ne anlama
gelebilecegi, ya da hangi kiiltiiriin iran’mn asil kiiltiiri  oldugunu agiklamamustir.
Giintimiiziin kimligini, kiiltiir diinyasindan gelen gii¢clii medya kiiltiirii veya binlerce yillik
kiiltiiriin sekillendirmesiyle iliskilendirebiliriz. Islammn yorumunun ne oldugu, islamin ve
Iran kiiltiiriiniin, 6zellikle modern bilimi nasil hesaba katacagi, onu nasil ¢ozebilecegi ve
onunla ne sekilde etkilesime girecegi de netlik kazanmis bir konu degildir. Ornegin, farkli
toplumlarda gergeklestirilen bazi sosyolojik arastirmalar gostermektedir ki; islami ve
islami olmayan toplum modelleri arasinda birbirinden farkli yasam sekilleri ve diislinme
bi¢imlerinin varhigi bilinmektedir. Cagimiz kusaklari arasinda bati ile dogu
karsilastirildiginda, kadin ile erkek arasindaki iliski tiirii, alkol tiiketimi, teknolojinin
kullanimu, bireysel dzgiirliikler gibi oldukga sik tartisilan durumlar s6z konusudur. Iran’da
Egitim Sisteminin Stratejik Problemleri ile ilgili bir diger sorun, yaraticilik, rekabet, sorun
¢ozme ve islami diigiinceye gore bu sorunlarin nasil ¢éziimlenmesi gerektigi hususunda
islamin nasil miidahale edildiginin agiklanmamasidir. Eger islami kriterler, ¢ok kiiltiirlii ve
farkli etniklere sahip bir topluma, o6zellikle de ulusal diizeyde bahsedilen ortamlarin

standartlari ile ayni ise, bu nasil olmalidir? (Porkerimi, 2011).

fran’lda  UNESCO Ulusal Komisyonu tarafindan  “Ogretmenlerin  Gérevinin
Degerlendirilmesi ve Durumlarinin Tesvik Edilmesi: “Zorluklar ve Firsatlar” konulu 6zel
toplant1 diizenlenmistir. Toplantiya “Diinya Ogretmenler Giinii” vesilesiyle, bir gretmen
ekibi, uzmanlar ve egitim alanindaki aktivistler katilmiglardir. Sonuglar, 14 EKkim 2016

tarihinde UNESCO sitesinde yayinlanmustir.

Mehrmohammadi’ye (Ogretmenler Universitesi Bagkani) gore; Ogretmen yetistirme alaninda
onemli sey, 6gretmen yetistirme {izerine yeni bir sylemin ortaya ¢ikisinin belirtilerinin ortaya
¢itkmasi ve dgretmen egitiminin yeni bir sdylem olarak taninmasidir. Bu, toplulugun ihtiyag

duyduklarina yatirim yapilmasi anlamima gelir. “Uygulama” seviyesi, teorik altyapiya dayanan
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“Pratikoloji” ye yiikseltilmistir ve bu, Ogretmenler Universitesi'nin kurulmastyla baglantili bir
kilometre tasidir (UNESCO.ir, 2016).

Ogretmenler Universitesi’nde asagidaki faaliyetler yiiriitiilmektedir:

Ozellikle Doktora Egitimi’nde farkl1 arastirma projeleri yiiriitmek,

Ogretmen egitimi icin 6zel arastirma enstitiileri kurmak,

Uzmanlik gerektiren dergileri kurmak,

Ogretmen yetistirme kitaplar1 yayilamak,

Ogretmen egitimi alaninda sivil toplum kuruluslarinin kurulmast,

Egitim Programlar1 ve uzmanlik boliimlerinin iiretimini planlamak ve

N o g b~ b oE

Uluslararasi ve uluslararasi isbirliginin gelistirilmesi ve UNESCO Ogretmenler icin Yasam

Boyu Ogrenenler Baskanligi’nimn kurulmasidir (UNESCO.ir,2016).

Esfandiar Chahrband® gore “Ogretmenler hayat kalitesini artirmada en énemli faktordiir, bu nedenle bu
topluluga ulusal ve uluslararasi ilgi gosterilmesi geregi vurgulanmalidir”. Bu baglamda, Milli Egitim
Bakanligi’nin temel doniisiim belgesi, 6gretmenlerin statiisiinii belirli yollarla tesvik etme mekanizmalarini
acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu dokiimanda, Ogretmenlerin yasam kalitesinin ve Ogretmenin
¢aligmalariin desteklenmesi, 6gretmenlerin islevlerine gore degerlendirilmis ve siralanmuistir. Ancak, bu
belgeye ulagsmak i¢in zorluklar mevcuttur. Bunlar:

1. Ogretmenlerin saygmligini tehdit eden sosyal degisimin hizli temposu,

2. Ogretmenlerin beklentileri ile sosyo-ekonomik gergekler arasindaki koordinasyon eksikligi,

3. Baz1 programlarin mesleki yasami ve kisisel yasam kalitesini arttirmak i¢cin maddi ve

manevi kaynaklar1 harekete gegirmedeki etkisizligi,
4. Ogretmenlerin yeni egitim teknolojilerini uygulama becerisinin yetersiz olmast,
5. Ogretmenlerin hizmet ici egitimini giiclendirmek ve verimliligini artirmak konusundaki

zorluklaridir (UNESCO.ir, 2016).

UNESCO Ulusal Komisyonu'ndaki egitim grubunun bagkani daha sonra iilkenin O6gretmen egitimi
politikalariin 2030 yilinda egitim hedeflerine ulagsmak i¢in ele almasi gereken dokuz Onemli yonii
ozetlemektedir:

1) Ogretmenleri ise almak ve tutmak,

2) Ogretmenlerin siirekli egitimleri,

3) Ogretmenlerin uygun sekilde dagilima,

4) Ogretmenlik meslekinin yapist,

5) Ogretmenlerin istihdam ve calisma kosullari,

6) Ogretmenlerin iicret ve maaslari,

7) Ogretmenlik kriterleri,

8) Ogretmenlere cevap vermek,

9) Okullarin yonetmektir (UNESCO.ir, 2016).

2 Esfandiar Chahrband, iran Milli Egitim Bakanhg Planlama, Insan Kaynaklari ve Bilgi Teknolojileri
Merkezi Bagkani.
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Nihayetinde diinyadaki 6gretmen ve 6gretmenligin zorluklar1 sdyledir: Kalabalik siniflar,
yetersiz Ogretmen egitimi, giivenilmez sozlesmeler ve yetersiz ticretlerdir (UNESCO.ir,
2016).

13 Aralik 2016, Egitim Bakanligi’nin 2030 UNESCO belgesinin hazirlanmasiyla ilgili
sorumlulugun atanmasina deginen Egitim Bakani, Iran’in egitiminin ulusal ve uluslararasi
projelere katilim potansiyeli yiiksek oldugunu agiklamustir (ISNA, 2016). Ashtiani®, 2030
belgesinin agiklanmasma yonelik “Kaliteli Yasam Boyu Egitim, herkes igin esit ve
kapsamli 6grenmeye dogru” egitimin bilinmeyen boyutlarini farkli agilardan ve ilgili alt
sistemler baglaminda ve gelecege bakacak sekilde inceleyen arzu edilen bir olgiittiir diye
aciklamistir. Bununla birlikte bilimsel, sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelismelere fiitiiristik
bir bakis acisi ile egitim ile ilgili konular: tartisarak  “Iran Islam Cumhuriyeti'nin egitim
sisteminin bir bagka basaris1 olarak, 6gretmenlerin siirekli 6grenimi ve dgretimi igin bir
platform haline gelmesi amaciyla Farhangian Universitesi'nde UNESCO Baskani1“ Hayat
Boyu Ogrenen Ogretmenler’kurumunun agilisini agiklamistir (ISNA,2016).

Iran Milli Egitim Bakanlig1 (IRMEB) ve iranYiiksek Ogretim (IRYO) kurumlarmin Yasam
Boyu Ogrenme ve 2030 UNESCO belgesinin alt temellerinin olusturulmasi ile ilgili
hazirliklara baglanmistir. Iran egitim sisteminin, dini ve mezhebi mahiyetinden dolay1 ve

[ran’in dini lideri bunlarin hepsinin kaldirilmasini istemistir.

Iran hiikiimetinin belgelerinde, 2030 egitim belgesinde dogrudan bir isaret bulunmamaktadir.
Ancak Iran lideri “sessiz yiiriitme” hakkinda konustu. Iran liderinin s6zleri su sekildedir: “Bu
konseye dikkat etmelisiniz ve su ana kadar bu isin yiiriitiilmesine izin vermemelisiniz ve bizi
durdurmak zorunda birakmaliydiniz.” 2030 programu ile iran Yiice Lideri istedigi programimin
baslica farkliliklari su sekilde siralamaktadir:

1) Yiksek Lider ve UNESCO belgesinin arasindaki en biiyiik farklardan biri kadinlarin
egitimidir. Iran lideri belgede toplumsal cinsiyet ve “kadin” adindan bahsetmemisken, 2030
belgesine gore “kadinlar ve erkekler i¢in egitimde firsat esitligi” en onemli basliklardan
birisidir.

2) Iran’daki elestirisinin bir baska yonii “Islami olmayan”, Islami Tanr1 merkezli 6gretilere
kars1 laik kavramlarin ve insancil Bati 6gretilerinin tanitilmasidir. Bu endise daha once,
Bat1 ve hiimanist bilimlerin iiniversitelerde ve okullarda mezun olmasini istemeyen iran
Yiiksek Lideri tarafindan dile getirilmistir.

3) Bagka bir elestiri alan1 da 6gretmenlerin uluslararas1 egitimidir. Birlesmis Milletler (BM)
belgelerinde ana hedeflerden biri, engelli veya 6zel problemli 6grencilere ‘kapsayici”
egitim saglamak i¢in egitilmis 6gretmenlerin egitimidir.

Ayrica, teknoloji ve egitim deneyimlerinin ve genel olarak BM iilkeleri arasindaki egitim

biliminin aktarimini vurgulamaktadir. Fakat, bu Onerileri “yabanci damigmanlarin egitim
konusundaki denetimi” olarak adlandirmuglardir (Gedimi, 2017).

® Ashtiani, iran Milli Egitim Bakani.
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Goriildiigii gibi Tiirkiye ve Iran’da yasam boyu dgrenmeye iliskin cabalar ve ¢aligmalar
benzerdir. Bu konudaki arastirma ve g¢aligmalar, bireylerin teknoloji destegini de alarak
egitim diizeyini, toplumun gelecegini ve refah diizeyini zenginlestirmek {izerine

yogunlasmaktadir.

Egitim Teknolojisi ve Ogretmenlerin Materyal Kullanim

Her meslekte isleri kolay ve rahat bir sekilde yerine getirmek amaci ile baz1 malzemelerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu arada 6gretmenlik mesleginde de diger islerde oldugu gibi
bazi materyaller isin Kolayligint ve nitelikli verimliligini  artirmaktadir. Geg¢misten
giiniimiize kadar 6gretme ve 6grenme siirecinde kullanilan araglar en basit esya, yiyecek ve
icecekten baslamis, kalem ve kagit, kitap ve basili materyallerle devam etmistir ve simdi
egitim teknolojileri diyerek bilgisayar tabanl, isitsel ve gorsel araglar, projeksiyonlu ve
internet tabanli mobil 6grenme gibi teknolojik arag gerecler ve 6grenme imkanlari ortaya
cikmistir. “Teknoloji, insanoglunun egitim yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerden daha
etken, daha verimli bi¢imde yararlanabilmesinde, onlari daha sistemli ve bilingli olarak
uygulayabilmesinde yardimci olmustur (Alkan, 2005)”. Cagimizin teknolojik gelismeleri
sayesinde, egitim uygulamalarina yeni imkanlar saglanarak, kullanilan ortam ve yontemler

zenginlestirilmektedir (Kosar ve Cigdem, 2003).

Bilim ve teknolojideki gelismenin hizli bir sekilde artmasi, toplumun her alaninda oldugu
gibi egitim uygulamalarini da etkilemektedir. Ciinkii teknoloji, toplum ve egitim arasinda
cok yakin bir iligki vardir. Teknoloji toplumu degistirdik¢e, insanlarin genel beceri

diizeyleri degisir ve dogal olarak egitimden beklentileri de artar (Kurtdede-Fidan, 2008).

Egitim ve teknoloji insan hayatini etkileyen onemli iki 6gedir. Egitim, insanin dogustan
kazandig1 gizli gii¢lerin ve yeteneklerin agiga ¢ikarilmasina, onun daha gii¢lii, daha olgun,
yaratict ve yapict bir varlik olarak gelisip biiylimesine hizmet etmistir. Teknoloji ise,
insanoglunun egitim yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerden daha etken, daha verimli bigimde
yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak uygulayabilmesinde yardimct
olmustur (Alkan, 2005).

Bilim ve teknoloji, her alanda insan yasamini ve toplumun sosyO-ekonomik yapisini
etkilemekle birlikte pek ¢ok konuda yanilma paymin daha az oldugu, yeterli ve nitelikli
bilgiye olan gereksinim giderek arttig1 da bir gergektir (Ersoy, 1997). Bununla baglantil,
cagimizin teknolojik gelismeleri sayesinde, egitim uygulamalarina yeni imkanlar
saglanarak, kullanilan ortam ve yontemler zenginlestirilmektedir (Kosar ve Cigdem, 2003).

Egitim hizmetlerini daha genis kitlelere daha kaliteli bicimde tasiyabilmek i¢in cagdas
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egitim teknolojisinin tiim olanaklarindan etkili bir big¢imde yararlanmak gerekmektedir. Bu
olanaklardan yararlanmak suretiyle, 6grenme-6gretme ortamini iyilestirmek, egitimin
kalitesini yiikseltmek ve egitim hizmetlerinin kapsamin1 genisletmek miimkiindiir (Yiiksel,
2003).

Egitim teknolojisi, bireylerin ihtiyaclarina uygun, onlara yardimer olacak alet ve benzeri
araclarin liretilmesi i¢in gereken bilgi ve yetenek olan teknoloji kavramini da igermektedir.
Egitim teknolojisi; “genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olmak i¢in ilgili
bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireglerinin islevsel olarak
yapisallagtirilmasidir” (Alkan, 2011). Teknoloji sayesinde insanlarin yasam konforu
olumlu yonde sekillenmistir. Boylelikle insanlardaki merak ve 6grenme isteginin artmast,
Ogretme ve Ogrenmenin kolaylasmasi da bu duruma paralel olarak artis gostermistir.
Egitim teknolojisi 6grenmeyi kolaylastirmakta bir takim sorumluluklar tasimakla birlikte

onemli bir islevi de tistlenmektedir.

Ogrenme-6gretme siirecinde “dgretmen” ve “teknoloji” 6grenme-6gretme ortaminin iki
Oonemli 6g8esini olusturmaktadir. Ciinkii 6grencilerin 6grenmelerinde bu iki 68e biiyiik
etkiye sahiptir. Giiniimiiz egitiminde farkli roller istlenmis olan Ogretmenlerin, hem
teknolojiyi kullanmasi hem de teknolojinin 6grenme amaciyla nasil kullanilacagini

ogrenciye 6gretmesi gereklidir (Kurtdede-Fidan, 2008).

Bu ¢agin 6gretmenleri iistlenmis olduklar1 gorevi basariyla yerine getirmek igin siirekli hizla
degisen teknolojiyi takip etmeli ve kendi bilgi ve becerilerini giincellemelidirler. Ciinkii
okullarda 6grencinin kaydindan baglayan teknoloji hareketi, sinav yapma, yoklama alma, rapor
tutma ve hatta Ogretim alaninda da etkili ve etkin bir sekilde varligini korumaktadir.
Ogrencilerin dgrendiklerini daha iyi anlayabilmeleri igin simf ortaminda daha ¢ok egitim
aracinin kullanimi 6nem tasimaktadir. Giliniimiiz sinif ortaminda gorsel ve isitsel araglar 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu anlamda kalict 6grenmenin gerceklesmesi i¢in daha ¢ok duyu organina
ulasan gorsel ve isitsel araglarla olusturulacak 6grenme ortamlarina bagvurmak kaginilmaz bir
ihtiyactir (Dursun, 2006).

Bu sebepten dolay1 bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.
Egitimde 0gretmenlerin gorevi, sadece Ogrencilere bilgi vermek olmamali, onlar1 hayata
hazirlayacak ortamlart da olusturmalidirlar. Ozellikle giiniimiiz egitim teknolojisi
imkanlarindan faydalanarak 6grencilerin siirekli ve bagimsiz 6grenmelerine imkan taniyan
ogretim ortamlar saglanmalidir (Karaman ve Kurfalli, 2008, s. 34). Ogretmenlerin yasam
boyu 6grenen bireyler olmalar1 demek, onlarin ayn1 zamanda teknoloji ile barisik olmalari
demektir. Ogrenmeye ve dgretmeye acik bir dgretmenin teknolojiden uzak durmasi,

sinifinda gretim materyallerine yer vermemesi beklenemez.
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Bilim ve teknolojinin hizla degistirdigi bir diinyada, bilgiyi ezberlemeye dayali geleneksel
ogretim yontemlerinin bireye ve egitime katkisi sorgulanmaktadir. Artik giiniimiizde
egitim programlariin gelisime ve degisime agik olarak yapilandirilmasinin gerekliligi
tartisilmaktadir.  Dolayisiyla, ¢evresinde olup bitenleri sorgulayan, sorunlar1 bulan ve
¢Oziim ireten, karar verme giicline sahip, Ozgiliveni yiiksek, 6zgiir, yaratict ve bilgili
bireyler yetistirilmesini planlamaktadir. Ogrenci merkezli egitim sistemi s6z konusu
bireyin yetistirilmesi i¢in uygun olabilir. Boylece 6grenci, egitim materyalleri ve egitim
teknolojisini kullanarak etkin ve basarili olmak i¢in, gereksinim duydugu bilgi ve beceriye

ulasabilecektir.

Ogretim materyalleri, 6gretme-dgrenme siireci igerisinde 6gretmen tarafindan 6grencilere
sunulan yardimcilardir. Bunlar; basili materyaller, fotograflar, modeller, maketler gibi ilk
bakista anlasilir nesneler olabilecegi gibi igerigine erismek icin daha yiiksek teknolojiye
gereksinim duyan ses kasetleri, videolar, CD’ler, internet sayfalari, ¢esitli yazilimlar gibi

farkli ortamlarda da olabilir (Kaya, 2006, s. 25).

Ogretim programi, dgretmene materyal secmede yol gdstericidir. Materyal, dgretilecek
icerik ve hedef kitleye uygun bir yaklasimla bir arada segilmelidir. Her program, ders,
hatta konular icin degisik egitim ortamlarma gereksinim vardir. Ogretim teknolojisi ve
materyallerin se¢imi, 6grenmenin kalici izli olmasini saglamak bakimimdan 6énemlidir. Bir
ogretme etkinligi 6grencinin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme daha iyi ve
daha kalic1 olmakta, unutma da daha ge¢ gerceklesmektedir (Kaya, 2006, s. 28).

Buraya kadar, yasam boyu Ogrenmenin ne oldugundan, G6gretmenlerin derslerinde

teknoloji ve materyal kullanimlarinin 6neminden s6z edilmistir.

Ogretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin mesleki davranislarina yansimasi
kagmilmazdir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde dgretmenlerin gergeklestirdigi kendi yasam
boyu o6grenme izlerini gdérmek olasidir. Yasam boyu O6grenme egilimi yiiksek olan
ogretmenlerin derslerinde daha kalici, coskulu, enerjik, aktif olma olasiliklar yiiksektir. Bu
durumda o6gretmen, zamanini da verimli kullanarak, derslerini hazirlama, plan yapma,
uygulama ve degerlendirme asamalarini da degerlendirmis olacaktir. Literatiirde
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin yapilan
arastirmalar (Diker Coskun ve Demirel 2010; Ersoy ve Yilmaz 2008; Izci ve Kog 2010;
Sahin ve Arcagok 2012; Selvi, 2007) bulunmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin derslerinde
teknoloji ve materyal kullanimlarma iligkin aragtirmalar da (Ayten Erduran ve Tataroglu,
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2009; Can, 2009; Karaman ve Kurfalli, 2006) bulunmaktadir. Ancak, arastirmalar derste
etkin materyal kullanimi konusunda Ogretmenlerin yeterince aktif olamadiklarini
gostermektedir (Can, 2009; Dursun, 1999; Erduran ve Tataroglu, 2009; Ucar, 1998).
[ran’da yapilmis bu konulara benzer arastirmalar da (Golami, 2012; Yiisefi, 2011,
Hosseini, Fallah, ve Safariyan, 2010; Hassanzadeh ve Motamed, 2013) rastlanmistir.
Ancak literatiirde bu ¢alismanin amagladigi Tiirkiye ve Iran’daki dgretmenlerin yasam
boyu Ogrenme egilimlerinin ve Ogretim materyali kullanimlaria iligkin goriislerinin
karsilagtirilmasina iliskin bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, bu aragtirma ve

caligma planlanarak, yapisi nedeniyle aragtirmanin 6zgiin olacagi diistiniilmiistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Tiirkiye ve Iran’daki 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme
egilimlerini ve 6gretim materyali kullanimlarina iliskin goriislerini karsilastirmaktir.
Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
1. Tirkiye’deki ve Iran’daki &gretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri ne
diizeydedir?
2. Tiirkiye’deki ve Iran’daki 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri:
a. Cinsiyete gore,
b. Kideme gore,
c. Calistig1 okulun sosyo- ekonomik diizeyine gore farklilasmakta midir?
3. Tiirkiye’deki ve Iran’daki &gretmenlerin yasam boyu &grenme egilimleri arasinda
anlamli farklilik var midir?
4. Tirkiye’deki ve Iran’daki 6gretmenlerin &gretim materyali kullanimlarina iliskin

goriisleri nedir?

Arastirmanin Onemi

Aragtirma ile toplanan verilerin 6zellikle;

1. Tirkiye’deki ve Iran’daki Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ve
Ogretim materyali kullanimlarma iligkin goriislerinin saptanarak, sorunlara iliskin
¢ozlim Onerileri sunularak bu yondeki olas1 diger ¢aligmalara 151k tutacag,

2. Tiirkiye’deki ve Iran’daki gretmenlerin yasam boyu 6grenme ve derste materyal

kullanimi1 yoniinde onlara rehber olacagi,
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3. Farkli iilkelerdeki oOgretmenlerin yasam boyu Ogrenme ve derste materyal
kullanimlarina yonelik arastirma yapilmasi1 yoniinde rehber olacag,

4. QOgretmen yetistirme programlariin gelistirilmesine 151k tutacagi,

5. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin bu konuda yapilacak diger arastirmalara

da yardimc1 olacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma, Tirkiye’nin Ankara ilindeki Cankaya ve Altindag ilgelerindeki devlet
okullarinda bulunan ilkokul &gretmenleri ve iran Tebriz’deki 3. Bolge Egitim Miidiirliigii

ve 4. Bolge Egitim Mudiirliigt ilkokul 6gretmenleri ile sinirlidir.

Arastirma yapilirken okulun ig¢inde bulundugu yerin veya mahallenin sosyo-ekonomik
durumlar g6z 6niinde tutulmustur. Ankara’da bulunan Cankaya ilgesi, Altindag ilgesine
oranla daha yiiksek sosyo-ekonomik duruma sahip iken; Tebriz’de bulunan 4.Bdlge Egitim
Midiirliigi ise 3. Bolge Egitim miidiirliigline oranla daha iyi sosyo-ekonomik duruma
sahiptir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, s6z konusu bolgelerde bulunan devlet okullarinda ulasilabilen
sinif (ilkokul) 6gretmenleri ile sinirlidir. Tiirkiye’deki egitim sistemine gore, ilkokuldaki
simif Ogretmenleri 1. Simiftan baglayarak 4. smifa kadar Ogrencilere Ogretmenlik
yapmaktadir. Iran egitim sisteminde 2012 yilinda yapilan degisiklikle ilkokul bes yildan
alt1 yila ¢ikarilmigtir. TIkogretim olarak adlandirilan bu alt1 yillik diizey, birinci ii¢ y1l ve
ikinci {i¢ yil seklinde isimlendirilmistir. ikinci alti yil ise ortadgretim diizeyi olarak
tanimlanmustir. Dolayisiyla yeni diizenlemeyle Iran’da ilkdgretim ifadesiyle, ilk alti yillik
egitim donemi kastedilmektedir. Bu arastirma cercevesinde ise Iran’da ilkokul smif
ogretmeni olarak 1 ile 3. sinif arasi 6grencilere 6gretmenlik yapan 6gretmenler arastirmaya

dahil edilmistir.

Arastirmanmn veri toplama araglar1 “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve
ogretmenlerin 6gretim materyali kullanimlarina iliskin yar1 yapilandirilmis gériigme formu

ile stnirhdir.

Arastirmanin toplanilan goriisme formunun verileri, Tiirkiye’de Ankara’nin farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki ilgelerinden goniillii sinif 6gretmenleri Cankaya’dan 10 ve Altindag

ilgesinden 10; ve Iran’da Tebriz’in farkli sosyo-ekonomik diizeydeki bolgelerinden goniillii
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simif Ogretmenleri 3. Bolge Egitim Miidirligii'nden 10, ve 4. Bolge Egitim

Midiirligii’nden 10 6gretmenle sinirhidir.

Tanimlar

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi: Yasam boyu ogrenme “bilgi, beceri ve yeterlikleri
ilerletme amaciyla kisisel, sivil, sosyal ve is ile ilgili perspektiflerden yasam boyunca

b

yiiriitilen tim O6grenme faaliyetleri ” seklinde tanimlanmaktadir (Avrupa Komisyonu,

2006).

Ogretim Materyali: Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencinin 6grenmesi ve dgretmenin
etken bir 6gretim saglayabilmesi i¢in siif 6gretmenlerinin kullandig1 ya da kullanabilecegi
her tiirlii 6gretme-6grenme yardimcilaridir. Ogretim materyalleri, dgrencilerin birden fazla

duyusuna hitap ederek etkili ve kalict 6grenme ortamlart saglar (Kaya, 2006, s. 25).

Karsilagtirmali Egitim: Belli bir cografi bolgedeki veya degisik toplumlar i¢indeki egitim
sistemlerini belirli ilgi noktalar1 agisindan karsilastirir, ortak Slgiitlere gore degerlendirir,

aralarindaki benzer ve farkli unsur ve gelisimleri tespit eder (Tanriverdi ve Apak, 2010).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yasam boyu Ogrenme ve egitim teknolojisi ile ilgili arastirmalara yer

verilmektedir.

Naderi, Khanifar, Ghofrani, (2019) Qom Sehri’'ndeki Akilli ilkdgretim Okullari’nin
Patolojisini, Sosyal ve Teknik Sistemi Modeli’ne dayali arastirma gergeklestirmislerdir.
Arastirma songlarina gore Iran’daki akilli okullar cogunlukla materyal ve bilgisayarlarla
donatilmis ve okullarin melzeme agisindan niceligi arttirilmigtir. Ancak yeni akilli okullar
tam donanima sahip olmalarina ragmen, sistem degisikligine ayak uyduramamislardir ve
akilli okullarin temel hedefi gergeklesememistir. Temel hedefin gergeklesmeme nedeni ise
akilli okullarin, BIT’in uygulanabilmesi i¢in yeni teknolojiye hakim bir kadroya sahip

olmamalaridir.

Saeedi, Salehi Omran, Shabani ve Faramarzi (2017) caligmalarinda egitim teknolojisi
uygulamasinin, Ogretmenlerin is tatmini ile iliskisini arastirmiglardir. Bu c¢alismanin
sonuglart ve bulgularina gore egitim teknolojisi uygulamasinin 6gretmenlerin hem mesleki
boyutta, hem ruhsal ve psikolojik boyutta tatmin olma olasiligi daha yiiksektir. Egitim
teknolojisinin 6gretme ve 6grenme siireglerinde etkin kullanilmasi, 6gretmenlerin yaratici
olmalarma yol agmaktadir. Ogretmenlerin dgretim ve arastirmaya ilgilerini ve is tatmini

duygusunu artirmaktadir.

Ghasemi ve Azeri (2017) nitel bir galismada kiz lisesinde ¢alisan Ogretmenlerin is
performanslar1 ile bilgi yOnetiminin arasindaki iliskileri incelemislerdir. Elde edilen
bulgulara gore bilgi yonetimine sahip olan 6gretmenlerin ¢alisma ortamlarinda daha iyi
performans gostemelerinde paralellik goriilmektedir. Ogretmenler aras1 formal ve informal

iletisim yliksek oldukga, dgretmenlerin bilgi, beceri ve tecriibe ve is performanslarinin
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niteligi ve niceliliginde de artis bulunmaktadir. Ogretmenlerine kurslara katilmak ve
bilgilerini gelistirmek i¢in yeterli tecriibe ve deneyim kosullari planlayan kuruluslarin

ogretmenleri egitimde ve ¢alisma alaninda digerlerine goére daha basarili ve islevseldirler.

Talae, Anssary, Pahlavan, Abootalebi (2016), iran’da akilli okullar politikast ve bu
politikanin uygulanmasi iizerine ¢oklu bir vaka calismasi yapmislardir. Sonuglara gore
uygulama siniflarinda sorun ¢6zme ve sanal laboratuart disinda, 6grenciler bilgisayar veya
tabletten yararlanmamaktadir. Ogrenciler arastirma ve performans calismalar ve 6devleri
i¢in yalnizca IRMEB tarafindan kisitlanmis bazi sitelerden yararlanabilirler. Bu kisitlama
bazi 6grencilerin ¢alismalarini olumsuz etkilemektedir. Akilli Okullar 6grencileri 6grenme

stirecine dahil ediyor gibi goriinse de 6grenciler tam olarak uyum saglayamamistir.

Animasyon ¢izgi filmleri ve egitim igerikli fotograflar 6grencileri derse motive etme ve
dikkat cekme yoniinden yararhdir ve 6grencilerin ders esnasinda yorgunlugunu azaltmakla
birlikte ders verimliligini ve grenme niteligini arttirmaktadir. Ogretmenler ve dgrencilerin
cogu da bu konuyu onaylamaktadir. Ancak 6gretmenlerin ¢ogu akilli okullarda elektronik
egitim icerigi bulunmamasmdan sikayetcidir. Ogretmenler, bu igeriklerin hazirlamasi
asamasinda agir sorumluluklarinin oldugunu ve bu konuda basarisiz olduklarini

aciklamislardir.

Chelmardi (2016), ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin akademik yeterlilikler agisindan ve
ogretmenlerin profesyonelligi, 6gretim becerileri, yaraticilik ve egitimsel yeniliklerin
bilesenleri ve iletisim becerileri durumu goreceli olarak uygun bir seviyede degildir. Bu
caligmanin sonuglari, bu alanda ilkokul 6gretmenlerinin gii¢lii olmadiklarini gostermistir.
Bu gibi durumlarda, Ogretmenin en Onemli gorevi Ogrencilerin bilgi ihtiyaglarimi
tanimlamalarina yardimct olmak, bu konuda dogru kaynaklart zengin bilgi ve

kaynaklardan se¢mek ve 6grenmede 6grenci ile isbirligi icerisinde olmaktir.

Abdul Wahabi, Mehr Alizadeh, Parsa (2016), Ahwaz sehirindeki kiz liselerinde akilli okul
kurulumu oniindeki engelleri 6gretmenler ve yoneticiler agisindan arastirmiglardir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; internet ve bilgisayar kullanimindaki kisithiliklar
okulda ve evde hem 6gretmenler, hem de 6grenciler tarafindan (zaman, mali ve imkanlar
acisindan), &gretmenlerin ailelerin ve oOgrencilerin BIT’e yonelik diisiinceleri ve 6n
yargilar1, dgretmenler, dgrenciler ve ailelerin BIT kullanimi yetersizlikleri, dgretmenlerin

hizmet i¢i egitimlerinin yetersizligi ve okullarda BIT 6gretmenini olmamasi, siniflarin
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bilgisayar ve sunu cihazlari ile donatilmamasi1 ve okullarda BIiT kullanimina yonelik belli
kanun ve kurallarin olmamasi ve egitimin bazi siyasi bakis acilari ile karigmasi olarak

acgiklamislardir.

Mansouri, Zolghadri (2015), 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim
stirecinde uygulanmasina yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin sonuglari
ogretmenlerin egitim siirecinde BIT kullanimina yonelik tutumlarmin olumlu oldugunu
gostermektedir. 20 ila 30 yas arasi 6gretmenlerin, BIT kullanimina kars1 diger yas

gruplarina gore anlamli sekilde daha olumlu bir tutuma sahiptirler.

Kaveh (2015), Tahran’da ilkokul ogretmenlerinin bakis acisindan egitim medyasi
kullaniminin etkisi ve egitim sistemlerinin asamalari, amaclari ve yontemleri iizerine
aragtirma gergeklestirmistir. Bu arastirmanin sonuglarma gore Ogretmenler egitim
materyali kullanim ile ilgili bilgi ve becerilerini ilk kendi bireysel aragtirma ve
tecriibelerinden elde etmislerdir. Hizmet i¢i egitim kurslarinin  6gretmenleri
bilgilendirmesinde en az etkisi oldugu saptanmustir. Ogretmenler sirasiyla yazili materyal,
gdrsel materyal ve isitsel materyalleri kullanmaktadir. Ogretmenler en az 3 boyutlu egitim
materyalleri, yeni egitim paneli ve durumsal egitim materyali konusunda bilgi

edinmislerdir.

Ogretmenlerin egitim medyasindan yararlanma amaglari; 6grencilerin 6grenimlerinin
derinlesmesi igin gorsel, isitsel ve yazili materyaller kullanmak ve 6grencileri derse motive
etmektir. Ayrica dgretmenler egitim medyay:1 aktif olarak kullandiklari takdirde yillik
degerlendirme ve 1is yeterlilikleri kisminda puan kazanmaktadirlar. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ogretmenlerin materyal kullanimi ders anlatim esnasinda (baslama,
dikkat ¢cekme ve motive etme, konu anlatma, 6zetleme, degerlendirme ve 6dev verme)
ogrenme ile ilgili farkli sonuglar vermektedir. Mesela derse baslamada isitsel materyal,
anlatmada yazili (tahta ve beyaz tahta) ve gorsel (resimler, posterler) konu anlatiminda
(basilt materyaller, ders kitaplar1 ve 6gretmenin kendi agiklamalar1) degerlendirmede ise,
basili materyal yani yardimci ders kitaplari kullanilmaktadir. Arastirmanin bir diger
sonucuna gore ise; ders sliresinin azligi, 6gretim materyallerinin kisitliligi, okullarda BIT
ogretmenlerinin  olmamasi, Ogretim materyallerinin okullarda kisitli olmasi veya zor
bulunmasi ayrica materyal kullanimi ile ilgili 6gretmenlerin yetersiz bilgi ve egitime sahip

olmas1 6gretmenlerin materyal kullanimin1 olumsuz yonde etkilemektedir.
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Naderi ve Abdullahzadeh (2014) tarafindan, Tahran sehri 5. Bolge ortaokulu sosyal
bilimleri 6grencilerinin psiko-duygusal atmosferi ve akademik basarilarinin iizerine cografi
mifredatina uygun hazirlanan “Cografi egitim paketi’nin etkisini inceleyen bir arastirma
yapilmistir. Cografya paketinin akilli siniflardaki 6grenciler tarafindan kullanilmasi hem
ruhsal ve duygusal boyuta, hem de akademik basarilari boyutunda etkili olmustur. Sinifta
olumlu bir psiko-duygusal atmosfer yaratarak, oOgrencilerin kavramlari gercekten

anlamalarini saglayarak, ogrenme yeteneklerine daha fazla giivenmeleri saglanmustir.

Hassanzadeh ve Motamed (2013), yari deneysel bir calismada &gretmenlerin BIT
kullanimlarinin, 6grencilerin - 6grenimleri  {izerinde ki etkisi hakkinda arastirma

gerceklestirmiglerdir.

Sharifi, Davoudi, Eslamieh (2012), bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile ilgili
ogretmenlerin  ogretme ve Ogrenme siirecindeki performanslart arasindaki iliskiyi
aragtirmiglardir. Arastirmalardan elde edilen bulgulara gore; 0gretmen ne kadar ¢ok
yazilim kullanirsa, performans: ve iginin verimliligi de o kadar yiliksek olmaktadir.
Calismalarin sonuglar1 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan yazilimlarin PowerPoint,
Excel ve Word programlart oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada o6gretmenlerin
internet ve veri tabanlar1 kullanimu ile is performanslari arasinda anlamli bir iligski oldugu
saptanmigtir. Ogretmenlerin  dgretme ve Ogrenme siirecinde internet kullanimlar

yiikseldikg¢e is performanslarinda da artis oldugu gorilmiistiir.

Sahin ve Arcagok (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme yeterlikleri diizeyini c¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma tarama modelinde yapilmis olup, arastirmaya Canakkale il merkezindeki 20
ilkogretim okulundan gesitli branglarda gorev yapan 206 6gretmen katilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak 5°li likert tipi toplam 51 maddeden olusan “Yasam Boyu
Ogrenme Yeterligi Olgegi” kullamlmustir. Olgek alti boyuttan olusmaktadir. Arastirma
verilerinin analizinde SPSS paket programi kullanilmis olup arastirma verileri t testi,
aritmetik ortalama, standart sapma, varyans analizi, scheffee testi kullanilarak
¢cozlimlenmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
cinsiyete gore farklillk gdstermedigi, mesleki kidem, brans ve Ogrenim durumu
degiskenine gore ise Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme yeterlikleri diizeyinin alt

boyutlarinda anlamli farkliliklarinin bulundugu goriilmiistiir.
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Golami (2012) aragtirmasinda, Iran, Ingiltere ve Japonya’da yasam boyu 6grenmenin
mevcut durumunu karsilastirmig ve analiz etmistir. Arastirmanin 6rneklemi olarak gelismis
iilkeler Ingiltere ve Japonya, gelismekte olan Iran yetiskinlerinin yasam boyu dgrenme
egilimlerini cesitli yonlerden incelemeyi kararlastirmistir. YBO konusunun genisliginden
dolay1 bu ii¢ iilkede konuyla ilgili yapilan programlar, YBO egitimi stratejileri farkliliklari
ve benzerlikleri karsilastirilmigtir. Arastirmanin verileri, konuyla ilgili yeni basilmisg
kitaplardan, lisansiistli tezler, internet web sitelerinde yayinlanan haberler ve makaleler,
UNESCO ulusal komisyonunda mevcut olan kaynaklardan yararlanilarak Jorj Bready
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére YBO Ingiltere ve Japonya’da
19. asrin sonlarindan baslamig ve gliniimiize kadar genis bir yelpazede insanlarin hayatinda
yer kapsayarak etkisini gostermistir. Bu iki ililkede O6grenim ile O0gretme kavrami yer
degistirmistir. ingiltere ve dzellikle Japonya’da yasam boyu dgrenmenin mevcut durumuna
bakildiginda bu devletler yeni teknolojilerle birlikte yetiskinlerin 6grenimi i¢in her tiir
imkam saglamaktadir. Japonya YBO ile ilgili kanununda, yetiskin ¢evrimici iiniversitesi
projesi ile yasam boyu Ogrenmeyle toplumsal egitimini resmi egitim sistemi disinda
tutmaktadir. Ingiltere yetiskinlere 6zel uluslararasi okullar1 bu iilkenin diger AB iilkeleri ile

YBO ile ilgili bilgi, beceri ve fikir alisverisinde kolaylik saglamaktadir.

21. yiizyilda Iran egitim sisteminin zorluklarindan en 6nemlisi ve yasam boyu 6grenmeyi
sinirlayan sorun, temel okuma yazma becerisidir. Kiiresellesmeden esinlerek iran

toplumunun yenilenme hareketinde siirekli 6grenmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ug iilkenin YBO siyasetlerindeki benzerlik; cehaleti ortadan kaldirma ¢abalari, teknik ve
mesleki egitimin gii¢lendirilmesi, yiiksek ogretimde oOzellikle YBO dayali biiyiik
degisikliklerin olusturulmasini vurgulamaktadir. Iran yetiskinlerinin yasam boyu 6grenme
egitimini Ingiltere ve Japonya’dan ayirt eden farklilik ise bu iki iilkede insanlar hiikiimetin
genis destegiyle yetiskinlerin yasam boyu 0grenmesini basariyla sonug¢landirmaktadirlar.
Ne yazik ki Iran’da anayasa ve biiyiik millet meclisinin genis destekleyici kanunlarina
ragmen yetiskinlerin yasam boyu 6grenme konusundaki ¢abalar1 basarili, tutarli ve kalict
olamamaktadir. Ingiltere ve Japonya’da yetiskin kurslarinda katilimcilara iiniversite
derecesi verilmektedir. iran’da bireyler, sadece okur yazar olma, bilgilenme ve kendi

eksiklerini gidermek i¢in bu kurslara katilmaktadirlar.

Diker Coskun ve Demirel (2012), tarafindan yapilan arastirmanin amaci {iniversite
ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini belirlemek ve bu egilimlerin 6grenim
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goriilen {niversite, siif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Tarama modelindeki arastirmanin c¢alisma grubunu
Marmara ve Yeditepe Universiteleri’nin farkli fakiiltelerinde &grenim géren birinci ve
dordiincii smif dgrencileri olusturmustur. Arastirmanin verileri “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimlerini Belirleme Olgegi”nden elde edilmistir. Yapilan aciklayici faktdr analizi
sonucunda Olcegin gilidiilenme, sebat, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak
yoksunlugu olmak iizere dort alt boyuttan olustugu saptanmistir. 27 maddeden olusan
Olcegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 89 olarak bulunmustur. Arastirma
sonucunda &grencilerin “Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerini Belirleme Olgegi”nden
aldiklar1 ortalama puanlarin 6lgek orta puanindan diisiik oldugu belirlenmis ve bu durum,
iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisiikk oldugu seklinde
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore tiniversite 6grencilerinin yasam boyu
o0grenme egilimleri, 6grenim gordiikleri liniversite ve sinif diizeyi ile cinsiyet degiskenleri

acisindan istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik gostermektedir.

Yiisefi Mehdi (2011) yiiksek lisans tez calismasinda, bilgi ve iletisim teknolojileri ¢aginda,
iyi bir 6gretmen 6zelliklerini agiklayarak iran’da 6gretmen yetistirme sisteminin mevcut
durumunu incelemis ve sonuca gore sistemi elestirerek teknolojinin etkisini 6gretmenin
roliinde vurgulamistir. Arastirmada modern teknolojilerin 6gretmen 6zelliklerinde etkili
olup olmadiginin incelenmesini amaglamistir. Diger bir deyisle bilgi ve iletisim
teknolojilerin etkisini 6gretim, degerlendirme ve Ogretmenlik prosediiriinde agiklamustir.
Bu nitel arastirmanin sonuglarina bakildiginda; modern teknolojiye ayak uydurmus
ogretmenlerin mesleklerinde daha basarili olduklar1 gézlenmistir. Ancak diger 6gretmenler
de is kosullarina adapte olmak ve egitimlerininin etkililigini ve kaliciligint arttirmak igin

davranig ve yontemlerinde bazi degisiklikler yapmak zorundadirlar.

Yisefiye gore aktif Ogretim yontemlerine odaklanarak, Ogrenci merkezli Ogretim
yontemleri kullanarak Ogrencileri 6grenme konusunda destekleyerek, uzaktan egitim ve
bilgisayar tabanli ya da internet erisimine bagl gibi yeni yontemlerden yararlanarak ve
ogretmenler ile ogrenciler icin YBO imkam saglayarak, Ogrencilerin &grenme
faaliyetlerinin 6lgme ve degerlendirmesinde yeni yontemlerden faydalanmak cagimiz

Ogretmenlerinin ve 6gretmen yetistirme sisteminin yenilenmesinde cok yararli olacaktir.

Hosseini, Fallah ve Safariyan (2010)’da &gretimde, egitim yazilimi kullanmanin etkisini

klasik 6gretim yontem ile karsilastirmiglardir. Bu ¢alisma 4. sinif matematik dersinde yar1
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deneysel 6n test-son test, deney ve kontrol grubu iizerine uygulanmistir. Sonuglara gore

yazilimla egitim alan 6grencilerin basar1 imkanlar1 ytliksektir.

Izci ve Kog (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, dgretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenmeye iliskin goriislerini degerlendirmektir. Arastirmanin evrenini, 2009-2010
ogretim yilinda Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi’ne bagli béliimlerin son smiflarindaki
ogretmen adaylar1; 6rneklemini ise, Sinif, tiirkge, matematik 6gretmenligi programlarinda
Ogrenim goren, 387 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis “Yasam Boyu Ogrenme Anketi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, simif, matematik ve tirkge 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme siirecinde Ogretmenlerde bulunmasi gereken becerilerden bilgi
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma ve yabancit dil 6grenme,

ogrencilerine rehber olma, konusunda anlamli diizeyde fark oldugu goriilmiistiir.

Can (2009) tarafindan yapilan arastirmada, uygulama okullarindaki 6gretmenlerin
derslerinde arag-gere¢ kullanma diizeylerine iligkin Ogretmen adaylarinin goriisleri
almmustir. Arastirma betimsel ve tarama modelinde olan bir ¢alismadir. Arastirmanin
evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Baskent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
ile Egitim Fakiiltesi’'nde okuyan 6grenciler olusturmustur. Bu aragtirmanin sonucuna gore
ilk ve orta 6gretim okullarindaki uygulama 6gretmenleri geleneksel arag- geregleri pek ¢ok
kullanirken, teknolojik bilgi gerektiren ya da teknololoji agirlikli araclardan ¢ok diisiik

diizeyde yararlanmaktadirlar.

Erduran ve Tataroglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada, egitimde akilli tahta
kullannmina iliskin fen ve matematik Ogretmen goriisleri karsilastirlmistir. Calismanin
amaci fen ve matematik 6gretiminde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin goriislerini ve
varsa goriis farkliliklarini belirlemektir. Arastirmada 6zel durum caligmasi kullanilmistir.
Arastirmanmn &rneklemini Izmir devlet ve 6zel okullarinda gérev yapan 35 dgretmen
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda, ii¢c uzman goriisii alinarak hazirlanmis sekiz
sorudan olusan, yar1 yapilandirilmis karsilikli gériisme teknigi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde nitel aragtirma veri analiz yontemlerinden igerik ve betimsel analiz
yontemleri kullanilmigtir. Arastirma verilerinin analizinden 6gretmenlere gore; akilli tahta
kullaniminin 6grenme ortami tizerinde olumlu etki yarattigi, 6grenci ilgisinin arttig1 elde
edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore akilli tahta kullaniminda teknik
sorunlar, Ogretmene verilen egitim eksikligi gibi bazi sikintilarin var oldugu tespit
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edilmistir. Ozellikle teknik sorunlarm &gretmenleri akilli tahta kullanimindan
uzaklastirdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin akilli tahta kullannminda ve materyal
konusunda yasadiklar1 sikintilar1 gidermede kendilerini yeterli gormemeleri bazi1 beceri

egitimleri almalar1 gerekliligini ortaya ¢ikarmistir

Berberoglu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada oncelikle, bilgi toplumu olma ve bilgi
ekonomisi olusturma yolunda yasam boyu 6grenme ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin
onemi ele alinmistir. Daha sonra Avrupa Birligi’nin (AB) bu yoldaki ortak ¢abalar1 da goz
Oniine alinarak, 25 AB iiyesi ile Tiirkiye’nin 2006, 2007 ve 2008 yillarinda bu amaca
ulasmadaki basar1 diizeyleri ¢ok degiskenli istatistiksel yontemlerden biri olan “k
ortalamalar kiimeleme analizi” ile incelenmis ve elde edilen sonuglar diskriminant analizi
ile desteklenmistir. Bu analizler sonucunda, bilgi ekonomisi olusturma ve bilgi toplumu
olma yolunda Isveg, Finlandiya ve Danimarka’nmin daha basarili oldugu, buna karsilik
Tiirkiye’nin Bulgaristan, Romanya gibi baz1 AB {iyesi iilkelerle en alt kiimede yer aldig1 ve

bir farklilik yaratamadig1 gozlemlenmistir.

Ersoy ve Yilmaz (2008) tarafindan yapilan calismanin amaci, Tiirkiye’deki halk
kiitiiphanelerinin yasam boyu 6grenme konusundaki durumlarini ortaya koymak, bir takim
yetersizlikler s6z konusu ise bunun kiitiiphane/kiitliphanecilerden ve {ist yoOnetim
birimlerinden kaynaklanan nedenlerini belirlemektir. Bu gergevede arastirmanin hipotezi;
“Tiirkiye’deki halk kiitiiphaneleri; yonetici ve kiitliphanecilerinin yasam boyu 6grenme
konusunun farkinda olmamalari, gerekli olanaklara sahip olmamalar1 ve bagli bulunduklar
birimlerin olumsuz tutumlart nedeni ile yasam boyu Ogrenme konusunda etkili
olamamaktadirlar” bigiminde olusturulmustur. Arastirmanin evrenini, Kiltiir ve Turizm
Bakanligi’na bagli olarak faaliyet gosteren il halk kiitiiphanelerinde gorev yapan 168
yonetici (midiir, miidiir yardimcis1) ve 354 Bilgi ve Belge Yonetimi mezunu kiitiiphaneci
olusturmaktadir. Ornekleme alinan denek sayisi ise 162’dir.Arastirmaya katilan 162
yonetici ve Kkiitiiphaneciden elde edilen bulgulara gore, yonetici (% 40,7) ve
kiitiiphanecilerin (% 50,6) Oonemli sayilabilecek bir boliimii yasam boyu Ogrenme
konusunda bilgi sahibi oldugunu diigiinmektedir. Fakat egitim siirecinde yeterince
bilgilendirildigini diisiinenlerin oranit olduk¢a diistiktiir. Hatta bir kisim yonetici ve
kiitiiphaneci yasam boyu 0grenme konusunun, kendileri i¢in gelistirmeleri gereken en
eksik yonli oldugunun da farkindadir. Arastirmaya katilan yonetici ve kiitliphanecilerin

bliylik bir kism1 yasam boyu 6grenme konusunda bilgi sahibi oldugunu diisiinmektedir.
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Elde edilen bir diger sonuca gore ise, halk kiitliphanesi yonetici ve kiitliphanecileri, halk
kiitiiphanelerini yagsam boyu 6grenme siirecinin 6nemli bir pargasi oldugunu savunurken,
bu siiregte kendilerine diisen gorevlerin farkinda degillerdir. Arastirma kapsamindaki il
halk kiitiiphaneleri tarafindan yasam boyu 6grenme kapsaminda yeterli sayida etkinlik

diizenlendigini soylemek de olanakli degildir.

Selvi (2007) tarafindan yapilan calismada Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri
belirlenmistir. Bu arastirma sonucunda Ingilizce 8gretmenlerinin yeterliliklerinin; Program
Yeterlikleri, Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri, Sosyo-Kiiltiirel Yeterlikler ve Duyussal
Yeterlikler olarak dort temel grupta toplandigi saptanmistir. Aragtirma sonucunda Yasam
Boyu Ogrenme Yeterlikleri Ingilizce dgretmenleri igin en &nemli yeterlik alani olarak
ortak ¢ikmigtir. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri grencilerin siirekli
gelisimini desteklemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin kendi rol ve sorumluluklarim
yerine getirebilmeleri i¢in yasam boyu Ogrenme yeterliliklerine sahip olmalari
gerekmektedir. Elde edilen sonuca dayali olarak, bu calismada toplumun, 6grencilerin ve
Ogretmenlerin siirekli olarak gelismesi ile iliskili olan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme

yeterlikleri tartisiimistir.

Karaman ve Kurfalli (2006) tarafindan yapilan calismanin amaci, yapilandirmaci
yaklasima gore yeniden diizenlenen ilkégretim programinda bilgi teknolojileri
kullannminin 6gretmenler tarafindan uygulamaya ne derece gegirilebildigini ortaya
koymaktadir. Calismanin evrenini Usak il merkezinde ve merkez koylerinde bilgi
teknolojisi smifi kurulan 29 ilkogretim okulunda birinci kademede gorev yapan 389 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
arastirma anketi kullanilmistir. Kullanilabilir olarak geri donen anket sayist 303’tiir.
Verilerin analizi i¢in bagimsiz t-testi, korelasyon analizi ve tek yonlii varyans analizi

kullanilmustir.

Analiz sonuclarina gore, 6gretmenler bilgi teknolojilerini kullanmalarina engel olan birinci
sebep olarak, bilgi teknolojilerinin kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklarimi belirtmislerdir. Ayrica evinde ve sinifta kullanabilecegi bir bilgisayar1 ve
internet baglantis1 olan dgretmenler, diger 0gretmenlere gore internette aragtirma yapmak,
egitim CD’lerini derslerinde kullanmak gibi farkli amaglar1 gergeklestirmek icin bilgi

teknolojilerinden daha fazla faydalanmaktadir.
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Sahin (2000), 304 smif dgretmeni iizerinde yaptigi “Smmf Ogretmenlerinin, Ogretim
Siirecinde Egitim Teknolojileri ve Uygulamalarina Iliskin Etkinlikleri Yerine Getirirken
Karsilagtiklart Problemler” isimli arastirmasinda, smif 6gretmenlerinin istenilen nitelikte
egitim teknolojisinden yararlanamadiklarin1 ortaya koymustur. Egitim teknolojisi
kullaniminin istenen diizeyde olmamasinin nedeni olarak, miifredatin o6zellikleri,
miifettiglerin yeteri kadar rehberlik etmeyisi, arag-gereglere ulasmanin zorlugu ve Milli

Egitim Bakanligi’nin ilgili birimlerinin ¢alismalarinin yetersiz olusu vurgulanmstir.

Dursun (1999), “Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretime Iliskin Yeterlilikleri ve
Egitim Thtiyaglarmin Saptanmas1” konulu arastirmasin1 Eskisehir MLO’da gérev yapan 80
Ogretmen ve yonetici lizerinde yapmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin %32.4°1
bilgisayar kullanma konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini, %70’i uzun siireli
hizmet i¢i egitim kurslarina katilmalar1 gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymustur.
Arastirmaya alman 6gretmenlerin hemen hemen tamami hizmet i¢i egitim kurslarina

katildiklarini fakat aldiklar egitimin yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Ucar (1998), Usak ili ilkogretim okullarinda gorev yapan 198 Ogretmen iizerinde
“llkdgretimde Ders Ara¢ Geregleri Kullanma Konusunda Ogretmen Goriislerinin
Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda, 6gretmenlerin 6gretim materyalleri kullanmanin
onemini bildiklerini ancak, degisen teknolojiden haberdar olmadiklarini, % 91'nin materyal
kullanmalarinin ~ diisiik  oldugunu ve ders aletleri saglama  merkezinden

faydalanamadiklarin1 belirtmistir.

Arastirmalara bakildiginda, calisma grubunu c¢ogunlukla ortaokul ve lise &gretmenleri
olusturmaktadir. Ilkokul ¢alisma grubuna sahip ¢ok az arastirmaya rastlanmaktadir.
Calismalarin bazilar1 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile ilgilidir. Ancak bu
caligmalar, Ogretim materyalleri kullanimima iliskin goriisleri iceren c¢alismalardan
bagimsiz yapilmistir. Bu arastirma da Iran ve Tiirkiye’nin evren &rneklem olarak
secilmesinde ki temel neden ise kiiltiirel ve cografi yakinliklarina ragmen kiyaslamali ortak
caligmalara sahip olmamalarndir. Her iki iilkede ise yasam boyu Ogrenme egilimi ve
materyal kullanimina iligkin arastirmalara bakildiginda eksiklikler oldugu gozlemlenmistir.
Bu calisma da ilkokul ogretmenlerinin YBO egilimlerinin ve egitim materyalleri

kullanimina iliskin goriisleri bulgulanmaya ¢alisilmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin analizi alt

bagliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli en genel anlamda, arastirma amacina uygun ve ekonomik bir siiregle, verilerin
toplanmasi ve analizi igin gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu kosullarin diizenlenmesinde
Tiirkiye ve Iran smif (ilkokul) dgretmenlerinin, yasam boyu dgrenme egilimleri ile 6gretim
materyali kullanimlarina iliskin goriislerinin saptanmasi amaglanan ¢alismada karma yontem

kullanilmugtr.

Johnson ve Onwuegbuzie (2004) karma ydntem arastirmalarini, bir ¢alismada nitel ve nicel
arastirma tekniklerinin, yOntemlerinin, yaklagimlarmm arastirmada birlestirilmesi olarak
tanimlamaktadir. Karma yontem arastirmalarmi, bir problemin ¢dziimii i¢in nitel ve nicel
arastirma Yyaklagimlarimin, yontem ve tekniklerinin birlestirilerek, problemin ¢éziimiinde daha
etkili oneriler ortaya koymayr saglayan arastirmalar olarak gérmek miimkiindiir (Yildirim ve

Simsek, 2011).

Cahsma Grubu

Bu arastrmada segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yOntemi
kullanilmigtir. Seckisiz olmayan 6rneklemede ulagilabilirlik ve elverislilik esastir ve bilgiler daha

hizli toplanabilmektedir (Berg, 2001). Arastirmada uygun Ornekleme yonteminin tercih
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edilmesinin nedeni, zaman, para, ulasim ve isgiicii agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle
uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirkiye’de
Ankara’nin farkli sosyo-ekonomik diizeyde iki bolge oldugu diisiiniilen Cankaya ve Altindag
ilgelerinde gorev yapan sinif dgretmenleri (125) ve Iran Tebriz ili merkez ilgelerinde 3. bolge ve
4. bolgede gorev yapan smif dgretmenleri (129) olusturmustur. Ankara’daki sosyo-ekonomik
diizey belirlemesinde; bolgelerdeki (ilgelerdeki) niifus dagilimina, ilgelerin sosyal yardimlagsma
ve dayanigma vakfindan yardim alma durumuna ve okuryazarlik oran1 baz almmustir. (Kalkinma
Ajansi, 2017). Iran’daki bolgelerin se¢iminde de benzer dzelliklere dikkat edilmistir(iaut, 2017).
Tiirkiye’deki egitim sistemine gore, ilkokulda smf Ogretmeni 1-4. siuf arasi Ogrencilere
ogretmenlik yapmaktadir. Iran’da ise ilkokulda smif 6gretmeni 1-3. smif arast dgrencilere
ogretmenlik yapmaktadir.

Ulkelere, illere ve ilgelere gére calisma grubu kapsamindaki ilkokullar ve dgretmen sayilari
Tablo 1°de; 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler de Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1.

Calisma Grubu Kapsamindaki Okullar ve Ogretmen Sayilar

flge Okul Erkek Kadin Toplam
. Karapiir¢ek 10 23 33
Tirkiye =
- Cocuk Sevenler Dernegi 2 16 18
Ankara/Altindag Peyami Safa 2 16 18
Tegmen Kalmaz 0 14 14
Cankaya 3 11 14
Tiirkiye %eiyran Baglz}rl . 4 10 14
Ankara/Cankaya Ogretmen Hiiseyin Hiisnii 2 6 8
Tekisik
Ozyurt 1 4 5
Kiitiik¢ii Alibey 2 2 4
Zemzem 5 12 17
Ahmet Khomeyni 1 10 11
iran ﬁzadi 8 E1)0 ;0
. " osyar
Tebriz/3.Bolge Sohedaye Gomnam 0 7 7
Merdani Azer 0 5 5
Bag1 Maruf 0 4 4
Sahed 9 7 16
Sizdeh Aban 5 10 15
Belal 0 10 10
fran Molasedra 0 8 8
Tebriz/4.Bolge Baggeban 0 7 7
Panahi 0 5 5
Khiyabani 0 4 4
Semin 0 4 4
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Tablo 2.

Osretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Demografik
degiskenler n %
Cankaya 57 45.60
poaye Altindag 68 54.40
Toplam 125 100.00
4. Bolge 69 53.50
Iran /Tebriz 3. Bolge 60 46.50
Toplam 129 100.00
1-10 y1l 31 24.80
Tirkiye 11-15 yl 27 21.60
Kidem 16-20 y1l 17 13.60
21 ve lizeri yil 50 40.00
Toplam 125 100.00
1-10 y1l 13 10.10
fran 11-15 y1l 20 15.50
Kidem 16-20 yil 10 7.80
21 ve lizeri yil 86 66.70
Toplam 129 100.00
Tirkiye Kadin 104 83.20
Cinsiyet Erkek 21 16.80
Toplam 125 100.00
. Kadin 108 83.70
Iran
Cinsiyet Erkek 21 16.30
Toplam 129 100.00

Tablo 2’de caligma grubuna dahil edilen 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin
betimsel istatistikler sunulmustur. Bu dogrultuda arastirma ornekleminde yer alan Tiirk
ogretmenlerin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik durumuna gore, yaklasik olarak
benzer sayida dagildigi; 6gretmenlerin cogunlugunun 21 ve iizeri kideme sahip oldugu (n =
50); ayrica kadin 6gretmenlerin sayica daha fazla oldugu goriilmektedir (n = 104).

Yine Tablo 2’de galisma grubuna dahil edilen Iranli Sgretmenlerin demografik
bilgilerine iligkin betimsel istatistikler sunulmustur. Bu dogrultuda arastirma
ornekleminde yer alan Ogretmenlerin okullarmin  bulundugu sosyo-ekonomik
durumuna gore yaklasik olarak benzer sayida yer ayrildigi; 0gretmenlerin biiylik
cogunlugunun 21 ve iizeri kideme sahip oldugu (n = 86); ayrica kadin 6gretmenlerin
sayica daha fazla oldugu goriilmektedir (n = 108)

Asagida Tablo 3’te yar1 yapilandirilmig goriisme yapilan O8retmenlerin demografik

ozellikleri yer almaktadir.
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Tablo 3.

Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Tiirkiye Iran
Ulkeler F F
Calistiklar Ust Erkek 4 2
okulun Kadin 6 8
Sosyo- Erkek 3 0
SE?S r?]rSIk Alt Kadin 7 10
Lise 0 2
On lisans 3 4
Egitim Lisans 17 10
Durumu Y.Lisans 0 4
1-10 6 2
11-15 2 2
Kidem 16-20 1 1
20+ 11 15
21-30 3 0
Yas 31-40 6 5
41-50 8 11
51-60 3 4

Tablo 11 incelendiginde, Tiirkiye’de Ankara ili merkez ilgelerinden {ist sosyo-ekonomik
diizeyde olan Cankaya il¢esinden 10 (4 erkek ve 6 kadin) ile alt sosyo-ekonomik diizeyde
olan Altindag ilgesinden 10 (3 erkek ve 7 kadin) sinif 6gretmeni goriigmeye katilmustir.
[ran’nin  Tebriz ili merkez ilgelerinden iist sosyo-ekonomik diizeyde olan 4. bdlge
ilgesinden 10 kisi (2 erkek ve 8 kadin) ile Tebriz ili merkez ilcelerinden alt sosyo-
ekonomik diizeyde 3. bolge’de gorev yapan toplam 10 kisi ile goriisiilmiis ve bu goriisiilen
kigilerin tamami da kadin sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir. Tiirkiye’deki dgretmenlerin
13°ii kadin, 7’si erkektir. iranda’ki dgretmenlerin ise 18’ kadin 2’si erkektir. Iran egitim
sisteminde 1., 2., 3. smuflarda kadin 6gretmen tercih edilmektedir. Ogretmenlerin
yarisindan ¢ogunun mesleki kidemi 20 yilin lizerindedir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin
yaslar1 ise 23 ila 60 arasindadir. Iranli 6gretmenlerin yaslari ise, 30 ila 60 yaslari arasinda
degismektedir. Tiirkiye’deki Ogretmenlerin  17’si lisans ve 3’ii 6n lisans mezunudur.
Iran’daki 6gretmenlerin egitim diizeyleri ise, Lise (2), On Lisans (4), Lisans (10), Yiiksek

Lisans (4) arasinda dagilim gdstermektedir.
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Veri Toplama Araclan

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ol¢egi (YBOEO)

Bu arastirmanim nicel verileri Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEOQ) ile
toplanmistir. Diker-Coskun ve Demirel (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Belirleme Olgegi, (1) Hi¢ Uymuyor ile (6) Cok Uyuyor arasinda
degisen 6’11 likert tipinde 27 maddeden olusmaktadir. Olgek gelistirilirken yapilan faktor
analizi sonucunda Olgegin dort alt boyuttan olustugu gorilmiistir. Bu alt boyutlar
“glidillenme” 1., 2., 3., 4., 5., 6. maddeleri, “sebat” 6.,7., 8., 9., 10., 11., 12. Maddeleri,
“0grenmeyi diizenlemede yoksunluk” (13., 14., 15., 16., 17., 18. maddeler) ve “merak
yoksunlugu” ise 19., 20., 21., 22., 23,, 24., 25., 26., 27. maddeleri kapsamaktadir. Olgegin
toplami i¢in Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.89 olarak bulunmustur. Bu aragtirmada
Cronbach alpha degerleri sirasiyla alt boyutlar ve toplam agisindan sirasiyla merak
yoksunlugu ; .85, sebat ; .87, motivasyon faktorii; .79 ve Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk ; .83 olarak bulunmustur ve tiimiine ait giivenirlik .91°dir. Giidiilenme ve merak
olumlu maddeleri kapsamakta, 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu
olumsuz maddelerden olusmaktadir. Bu nedenle 3. ve 4. alt boyutlardaki maddeler ters
puanlanmaktadir. Olgegin genel ortalamasindan alinabilecek en diisiik puan 27, orta puan
94.5 ve en yiiksek puan 162°dir. Olgegin ilk ii¢ alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 6,
orta puan 21 ve en yiiksek puan 36, dordiincii alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 9,
orta puan 31.5 ve en yiiksek puan 54’tiir (Diker Coskun ve Demirel, 2009). Olcekten
alinan yiiksek puan bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu bi¢ciminde

yorumlanmaktadir.

Bu arastirmanin Tirkiye verilerinin A¢imlayici Faktér Analizi (AFA) yapmak icin
uygunlugunu tespit etmek iizere KMO katsayis1 ve Barlett Sphericity testi hesaplanmistir.
KMO degeri .82 olarak belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde .50 veya .60 KMO
degerinin alt deger olacag: belirtilmektedir. Bu kapsamda gozlenen .82’lik KMO degeri,
kabul edilebilir bir diizeydedir. Ikinci olarak Barlett Sphericity testi, arastirma verilerinin
cok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek icin kullanilan
istatistiksel bir tekniktir. Boylece chi-square test istatistiginin anlamli ¢ikmasi, verilerin

cok degiskenli normal bir dagilimdan geldiginin gostergesidir. Calisma kapsaminda
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yapilan analizler sonucunda Barlett testi anlamli bulunmustur (x2= 1693,294; p <.00). Bu

baglamda 6lcek verilerinin, AFA yapmaya uygun oldugu sdylenebilir.

Ag¢imlayict faktor analizi sonucunda Olcegin O6zdegeri 1°den biiylik alti faktdr altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Bu alt1 faktoriin 6lgege iliskin agikladig1 varyans ise %63,34 tiir.
Faktorlerin kendileriyle yiiksek iligki veren maddeleri bulmasi ve faktorlerin daha kolay
yorumlanmasi i¢in (Tabachnick ve Fidell., 2001; Akt. Biiylikoztirk, 2012) dondiirme
yapilmistir. Faktor analizi varimax dondiirme esas alinarak yapildiginda 27 maddenin 4
faktorde toplandig1 goriilmiistiir. Faktor ylk degerleri, agiklanan varyans ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri Tablo 4’te sunulmustur. Diker-Coskun ve Demirel’in
(2009) AFA sonuglariyla benzer sekilde dort faktor ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.

Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

Faktor Ad: Madde Fakorl  Fakior2  Fakor3  Fakord oo
pha (0)): .91
Lo Merak 4 483 85
yoksunlugu
20 571
21 .667
22 .683
23 .651
24 .644
25 677
26 .643
27 .649
2. Sebat 7 .653 .87
8 .840
9 .785
10 737
11 742
12 .586
3. Motivasyon 1 .686 .79
2 770
3 679
4 AT5
5 574
6 .346
4.0DY 13 711 .83
14 812
15 573
16 331
17 315
18 .304
Ozdeger 8.35 3.65 1.58 1.36
Agiklanan Varyans 19.99 16.02 10.31 9.03
Agiklanan Toplam 55 34
Varyans
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Tablo 4’te maddelere iliskin faktér yiikleri sunulmustur. Bir maddenin bir faktorde
gosterilmesi i¢in faktor yiikiiniin |.30| degerinin sinir kabul edilmesi ileri siiriilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2002). Tablo 3 incelendiginde birinci boyut faktor yiikii |.48| ile |.68]
arasinda degisen 9 maddeden; ikinci boyut faktor yiikii |.58| ile |.84| arasinda degisen 6
maddeden; tiglincii boyut faktor yiikii |.34| ile |.77| arasinda degisen 6 maddeden ve
dordiincii boyut faktor yiiki [.30] ile |.81] arasinda degisen 6 maddeden olusmaktadir. Tiim
faktorlerin toplam varyansin %55.34’iinii agikladigr goriilmiistiir. Birinci faktor toplam
varyansin %19.99’unu; ikinci faktor toplam varyansin %16.02’sini; {igiincii faktor toplam

varyansin %10.31’ini ve dordiincii faktor toplam varyansin %9.03’linti agiklamaktadir.

Genel olarak, her bir faktore iliskin giivenilirlik katsayilarinin .70 veya daha yiiksek
olmasi, giivenilirlik i¢in yeterli olarak degerlendirilmektedir (Nunnally, 1978). Olgegin
tiimiine ait giivenirlik .91 olarak tespit edilmistir. Ayrica merak yoksunlugu faktoriine
iligkin ; .85, sebat faktoriine iliskin ; .87, motivasyon faktoriine iligskin ; .79 ve 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk faktoriine iligkin ; .83 olarak bulunmustur. Tiim bu bulgular

6lcegin tatmin edici diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’nin (YBOEO)Fars¢aya Cevrilmesi

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’nin (YBOEQO)Farscaya cevrisinin hazirlamisinda

gecirildigi yol ve siire¢ asagida agiklanmistir.

Egitim, ekonomi, saglik ve birgok konuda arastirmacilar bazi zamanlar toplumu
bilgilendirmek, hem de var olan durumu gelistirmek i¢in c¢evirilere basvurmaktadir.
Aragtirmalarin yanilticigini ve riskliligini en aza indirgemek i¢in bir ¢ok kriter ve standarda
uygun calisilmasi ve yorum yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismalarda c¢evirinin dogru bir
sekilde hazirlanmasi, gecerli ve giivenirli olmasi elde edilen sonuglarin hatalarini ortadan
kaldiracaktir. “Ceviri yapildiginda hangi kurallarin uygulandigi ve hangi yollarin segildigi
yapilan aragtirmanin gecerli olmast i¢in en 6nemli bir etkendir” (Brislin, Hansen ve

Prieto’dan aktaran Hanger, 2003)

Arastirmanin Iran verilerinin toplanmasinda, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Belirleme
Olgegi” (YBOEBO) Farsgaya ¢evrilmistir. Bu dlgegin Farsca’ya cevirilmesinde, 6lgek

cevirisinde en ¢ok kullanilan yaklasimlardan birisi olarak geleneksel yaklagim kullanmstir.

37



Bu ii¢ ana unsurlu yaklasimin birincisi, 6l¢egin orijinal dilinden hedef kitlenin diline
cevrilmesidir. Daha sonra cevrilen bu dlgegin tekrar orijinal dile geri ¢evrilmesi ve son
olarak iki c¢eviri arasindaki esitligin her iki dili de konusan Orneklemler {izerinde

denenmesi ve sinanmasi gelmektedir (Hanger, 2003).

Ceviride ilk adim, her iki dili de (Fars¢a ve Tiirk¢e) konusan kisilerin 6lgegi Tiirkge’den,
Farsca’ya cevirmesi ile baslamistir. Bu c¢eviriyi yapmak icin bir 6lgme degerlendirme
uzmani, bir egitim bilimleri uzmani ve 3 doktora 6grencisi (lisansa kadar Fars¢a okumus,
yiiksek lisans ve doktorayr Tirkce yapmis Ogrenciler) bir araya getirilerek bir takim
olusturulmustur. Bu takim elemanlar1 hep birlikte ¢eviriyi yaptiktan bir siire sonra ikinci
asama, yani geri ¢evirme agamasinda Farscga 0l¢egi tekrar Tiirkge’ye ¢evirmis ve her iki

dildeki dlgek birbiriyle karsilastirilmistir.

Uciincii adim, her iki dildeki bigimlerin esitliginin saglanmasidir. Bu esitlik iki dili de

konusan ve yazip okuyan orneklem kiitlesi ile ¢evirilerin sinanmasi saglanmistir.

Cevirilmis 6lcegin gegerliliginin saglanmasi i¢in gereken 6zelliklerine dikkat ederek onun
niteligini artirmaya gore gegerlik tiirlerinden “Yorumsal Gegerlik (Translation Validity)”
yonteminden “Yizeysel Gegerlik, diger adi ile Goriiniis Gegerligi olan” yontem

kullanilmistir.

Yiizeysel Gegerlik 6lgme aracindaki sorularin net bir sekilde incelenen konu ile ilgili
bilgiye yonelik olduguna dair uzman gorisiidiir (Tavsancil’dan aktaran Karakog¢ ve

Doénmez, 2014).

Hanger’in (2003) bahsettigi geleneksel yaklasimda cikabilecek zorluklari asmak igin
degisik teknikler denenebilir seklindeki goriisiidiir. Bu ylizden yeni Farsca 0Olcegin
gecerlilik ve glivenirliligi dogrultusunda se¢ilmis olan 6lcegin Ozelliklerine; kisa ve basit
climle ve 16 kelimeden az olmasi, etken cati olmasi, zamir yerine isimlerin tekrarlanmasi
ve olabildigince iyelik zamiri kullanilmamasi, 0Olgegin Fars¢a dilinde tam karsiligi
olmayan deyimler ve mecazi kullanimlardan kaginilmasi, 6znel anlatimlardan uzak durarak
yer ve zaman belirtirken edat ve zarflarin siklikla kullanimindan sakinilmasi, genel
terimlerdense 6zel terimlerin tercih edilmesi (6rn., hayvan yerine drdek), belirsizlik ifade
eden sozciiklerin kullanimindan uzak durulmasi, ciimlede iki ayr1 eylem olursa, iki eylemli
tek climle yerine iki farkli climle kurulmasina dikkat ederek, farkli bir dile en az hatayla ve

nitelikli bir ¢eviri olmasina galisilmistir (Brislin, 1990, s. 33).
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Goriisme Formlarinin Hazirlanmasi

Arastirmanin nitel verileri “Yart Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile toplanmistir.
Arastirmada katilimcilardan alinan goriislerden daha derinlemesine veri elde edilebilecegi
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir (Furlong ve Edwards, 1993;
Yildirim ve Simsek 2006). Bu goriisme formunun hazirlanmasinda ve uygulanmasinda

asagidaki yol izlenmistir.

Konu ile ilgili ayrintil literatiir taramas1 yapilmistir. Ogretmenlerin materyal kullanimlar
ile ilgili “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Gortisme formlarint gelistirirken literatlir taramasi sonuglarindan yararlanilarak temel
sorular hazirlanmigtir. Taslak form kapsam gegerliligi agisindan 3 sif dgretmeni ve 1
egitim bilimleri uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda daha
anlasilir olmasi i¢in bazi diizeltmeler yapilmis, bazi ifadeler degistirilip bazilar1 formdan
cikarilmistir. GoOriigme formuna son sekli verilmeden Once 2 Ogretmene okutulmus
anlasilirlik ve yamitlama zamam agisindan goriisleri almmistir. Ogretmenlerle goriisme
zamani ve sorular1 yiiz ylize okunup yanitlanma siiresinin 1 ders saatini ge¢cmedigi

gorilmiistir.

Arastirmanin Iran verilerinin toplanmasinda, arastirmaci dérdiincii alt problemin ¢oziimii
icin toplanmasi1 gereken verileri; 6gretmenlerin materyal kullanimlart ile ilgili verileri
“Ogretmen Goriisme Formu” Farsca cevrisi ile elde etmistir. Bu goriisme formunun

hazirlanmasinda ve uygulanmasinda agagidaki yol izlenmistir.

Bu goriisme formu; arastirmaci tarafindan Fars¢a’ya cevrilmistir. 3 Sinif 0gretmeni, 1
Ol¢me degerlendirme uzmani ve 1 egitim bilimleri uzmani olmak {izere toplam 5 uzman,
taslak formu kapsam gecerliligi acisindan incelemistir. Boylece taslak form 5 uzmanin
goriislerine sunulmustur. Onun ardindan Farsca cevrisi tekrar Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Bir
stire gectikten sonra Tiirk¢e cevrisi tekrar Farsca’ya ¢evrilmis ve hepsi uzman goriisiine
sunulmustur. Ceviriler uzmanlar tarafindan dikkatlice incelenmis ve eksiklikler
giderilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis, bazi ifadeler

degistirilip bazilar1 ¢ikarilmistir.

Goriisme formunun son sekli verilmeden 6nce maddeler, 2 franli ve 2 Tiirk olmak iizere

toplam 4 smif 6gretmenine okutulmus, anlasilirlik ve yanitlama zamani agisindan goriisleri
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alinmistir. Gorlismenin okunup yanitlanma siiresinin 20 ila 30 dakikay1 ge¢gmedigi tespit

edilmistir.

Son sekli verilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunda yer alan sorular sunlardir:
1. Derslerinizde yardimci 6gretim materyalini kullaniyor musunuz?

2. Hangi materyalleri kullantyorsunuz?

3. Smiflarda internet erisimi var mi1?

4. Egitsel siteleri dersinizde kullaniyor musunuz?

5. Ogretmen el yapimi materyaller kullantyor musunuz? Kullaniyorsaniz drnek veriniz?

6. Derslerinizde 6gretim materyali kullanma ile ilgili sorunlariniz var mi1? Ne tiir sorunlarla

karsilastyorsunuz?

7. Arag gere¢ kullanimi 6grencilerin derse ve okula karsi ilgilerinde 6nemli degisiklige

neden oluyor mu? Ornek verebilir misiniz?

8. Derslerinizde arag gerec kullanmak baska ne gibi yararlar saglamaktadir?

Verilerin Toplanmasi

Nicel Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan 2017 yilinin Mart ve Haziran aylar1 arasinda

uygulanmistir.

Arastirma oOncesinde arastirmaci, Olgekleri belirtilen okullarda aragtirma yapmak icin
Ankara Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin istemistir. Ilgili kurumdan aldig1 izin
yazistyla (Ek 1) okullara dlcedi bizzat kendisi gotiirmiistiir. Yasam Boyu Ogrenme Olcegi
(Ek 2) yanitlamaya goniillii olan 6gretmenler ile 6zellikle dersi bos olan 1. ile 4. simf
ogretmenlerine, erkeklere ve kadinlara dagitilmistir. Her ilgeden en az 50 6gretmen
secilerek 2016-2017 egitim oOgretim yili 2. doneminin son 2 haftasinda uygulama
yapilmistir. Egitim Ogretimi aksatmamak adina, aragtirmacinin okula ulagti§i aynm giin
uygulanamayan oOl¢ek formlari, bazi okullarda okul idarelerine birakilmis, miisait

zamanlarda doldurtulmasi saglanmis ve 1 hafta sonra arastirmaci tarafindan geri
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toplanmistir. Ogretmenlere dagitilan toplam 150 anketten 25 hatali anket iptal edilerek 125

anket aragtirmaya dahil edilmistir.

Arastirmanin iran okullarinda yapmak icin dlgegi (EK 3) yamitlamaya goniillii olan
meslektas 6gretmenler ile 6zellikle dersi bos olan 1., 2. ve 3. simif 6gretmenlerine (erkek
ve kadin) dagitilmistir. Her ilgeden en az 50 6gretmen segilerek 2017 Mart ve Nisan ayinda
uygulama yapilmistir. Egitim Ogretimi aksatmamak adina, aragtirmaci, okulun sinav
sonrasi doneminde sec¢ilen d6gretmenlerin bos zamanlarina denk gelecek sekilde ayni giin
oleegi uygulamaya c¢aba gostermistir. Ogretmenlere dagitilan toplam 150 anketten 21
tanesi hatali anket oldugu tespit edilerek iptal edilmis, kalan 129 anket aragtirmaya dahil

edilmisgtir.

Nitel Verilerin Toplanmasi

Gorligmeler 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinden Altindag
ve Cankaya’da gorev yapan 20 simif 6gretmeni ile Haziran ayinda ve Tebriz ili merkez
ilcelerinden 3. bolge ve 4. bolgeden 20 siif 6gretmeni ile Mart ve Nisan tarihlerinde
gerceklestirilmistir.

Goriigme formunu (Ek 4) yanitlamaya goniillii olan 6gretmenler ile 6zellikle dersi
olmayan smif 6gretmenleri ile birebir yiiz ylize goriisiilmiistiir. Tiirkiye’de her ilgeden
en az 10 O6gretmen olmak {lizere toplam 20 o6gretmenle, 2016-2017 egitim Ggretim
yilinin 2. doneminin bitimine son 2 hafta kala gerceklestirilmis olup, eksiklikler 2017-
2018 egitim Ogretim yilmin ilk aylarinda yapilan goriismelerle tamamlanmistir.
Goriismeler yaklasik 30- 40 dakika kadar siirmiistiir. Gorlisme sirasinda not tutulmus,
izin veren goriismecilerin ise bilgileri dahilinde ses kaydina bagvurulmustur.

[ran’da goriisme sorularini (EK 5) yanitlamaya géniillii olan meslektas 6gretmenler ile
ozellikle dersi olmayan 1., 2. ve 3. sinif 6gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Her ilgeden 10
ogretmen secilerek 2017 Nisan ayinda goriismeler yapilmistir. EgZitim 6gretimi
aksatmamak adina, arastirmaci, okulun smav doneminde okula erisim saglayarak,
ogretmenlerin bos zamanlarindaki ayni giin icerisinde goriismeleri uygulamaya 6zen
gostermistir. Gorlismeler yaklasik 30- 40 dakika kadar siirmiistiir. Gorlisme sirasinda

not tutulmus, izin veren gorligmecinin bilgisi dahilinde ses kayd1 alinmigtir.
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Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Toplanan nicel verilerin analizinde “Statistical Package For The Social Science (SPSS)
20.0” paket programi kullanilmistir. Bu ¢alismada, hangi tiir analizlerin kullanilacagina
karar vermek i¢in oncelikle 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iligkin puan
dagilimlarinin normalligi ve varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. Dagilima iliskin
basiklik ve c¢arpiklik degerleri incelendiginde, dagilimin normallik varsayimlarini
karsiladig1 goriilmektedir (Tablo 5). Bu veriler dogrultusunda, 6gretmenlerin yasam boyu

ogrenme egilimlerine iligkin puan dagiliminin normal bir dagilim gosterdigi sOylenebilir.
Tablo 5.

Dagilima Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Boyutlar (SClJ(:rV;TISﬁ i) Kurtosis (Basiklik)
Motivasyon -.85/.22 -.06/.43
Sebat -761.22 .85/.43
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk -1.22 /.22 741 .43
Merak yoksunlugu -.68/.22 -27 1 .43
Yasam boyu 6grenme Genel -54 /.22 -.34/ .43

Aragtirmalarda yapilan istatiksel analizlerin uygulanabilmesi i¢in elde edilen verilerin
normal ya da normale yakin dagilimlar gostermesi beklenmektedir. Elde edilen verilerin
carpiklik katsayis1 +3 ile -3 araliginda bulunuyor ise dagilimlar normal olarak kabul
edilmektedir (Kalayci, 2010). Bu arastrmada ise IRAN verilerinin  analizlerine
baslanmadan 6nce verilerin normallik testleri yapilmistir ve bu test neticesinde, elde edilen

veriler normal kabul edilmis, bu dogrultuda istatiksel analizleri yapilmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci1 Tiirkiye’deki ve Iran’daki 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin diizeyini belirlemeye yoneliktir. Bunun igin betimsel istatistik
olarak aritmetik ortalama (AQO) ve standart sapmadan (SS) yararlanilmistir. Bu alt amag
dogrultusunda dgretmenlerin YBOEBO toplam ortalama puanlari ve standart sapmalar ile
Olcekten alinmis minimum, orta ve maksimum puanlar verilmistir. Altili Likert tipi

yazilmig 27 maddeye verilen yanitlarin “motivasyon, sebat, 6grenmeyi diizenlemede
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yoksunluk, merak yoksunlugu” alt boyutlarina yonelik ve yasam boyu 6grenme egilimi

“genel” olmak lizere 5 ayr1 boyut halinde tablolastirilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci Tiirkiye’deki ve Iran’daki ogretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimleri “cinsiyet, kidem, galistig1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi’ne gore
farkliliklarin1 agiklamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
diizeylerinin cinsiyet ve sosyo-ekonomik duruma goére anlaml farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek igin “Bagimsiz  Orneklemler” igin t-testi yapilmistir.
Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin mesleki kideme gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini agiklamak i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmustir.
Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Dunnett C

testi sonuglarina bagvurulmustur.

Aragtirmanin {i¢lincii alt amaci1 Tiirkiye’deki ve Iran’daki &gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin karsilagtirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerin yagam
boyu Ogrenme diizeylerinin {ilke puanlarina goére “motivasyon, sebat, Ogrenmeyi
diizenlemede yoksunluk, merak yoksunlugu ” boyutlar1 ve yasam boyu 6grenme genel
puani olmak iizere anlamh farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin Bagimsiz

Ormeklemler igin t-testi kullanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmanin son alt amaci igin nitel verilerinin ¢oziimlenmesinde sunlar yapilmistir:
Nitel veri olarak, Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis gorlisme notlarindan
yararlanilmigtir. “Betimsel Analiz Teknigi” kullanilmistir. Betimsel analizde toplanan
verilerin once kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikl
bir bicimde diizenlenmesi ve buna uygun veriyi aciklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 259). Betimsel analiz dort asamadan
olusur (Altunisik, Coskun, Yildirim ve Bayraktaroglu, 2010, s. 322):

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
2. Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi,
3. Bulgularin tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi.
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Veri analizi ¢aligmasinda 6gretmenlerle yapilan gériisme notlar satir satir incelenmis ve
verilerin kodlamalar1 yapilarak bir kod listesi olusturulmustur. Kod listelerinden
birbirleriyle iligkili olanlar bir araya getirilerek tematik kodlama yapilmistir. Daha sonra
katilimcilarin goriisleri kod ve tema listesi géz Oniinde bulundurularak gruplanmistir.
Temalar ve ayn1 yonde goriis bildirme siklig1 ile diizenlenmis, kodlar tablolagtirilmis ve
yorumlarda 6rnek alintilara yer verilmistir. Alintilarda gercek adlar yerine Tirkiye’deki
ogretmen icin TO1, iran’daki 6gretmen igin 101 bicimindeki kisaltmalarla kodlama
yapilmistir. Arastirmanin  giivenirligini saglamak i¢in Ogretim elemanlarinin  ve
ogrencilerin goriigme sorularina verdigi yanitlar, iki arastirmaci tarafindan ayri ayr
kodlanmistir. Belirlenen kodlar arastirmacilar tarafindan incelenerek “goriis birligi” ve
“goriis ayrih@l” olan kodlar belirlenmistir. Yapilan kodlamalarin  giivenilirlik
hesaplamasinda Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi). Hesaplamalar sonucunda
aragtirmanin giivenirligi % 83 olarak belirlenmis ve aragtirmanin sonuglari giivenilir kabul

edilmistir. Sekil 1’de yapilan analizin asamalarina iliskin akis semas1 verilmistir.

.. Goriigme 5 2. Gorligme 3. Anlaml: Veri i

s il « 4. Verilerin
Vi eﬂsmm Yaziya v erilerinin W Bsg;tmle"m‘? w Kodlanmas:

ecirilmesi Duzenlen.mes1 |
_____J N N

Taslak temalann Taslak Temave | 6. Taslak

Kontrol Edilmesi <q Kodlara Gére / Temalara Gére IS' - Taslak
4 Tarens emalarin
ve Verinin Kodlanin Belirl ;
Kesinlestirilmesi Diizenlenmesi Diizenlenmesi ittt
A 5 |

Kod ve Tema K"‘g';’;: ‘\E;]ﬁm 5
arin | Kitap(;zgmm Eetimlenmes,
Temalar Arast \ Temal A Olusturulmasi ve A Almtlara Yer
i | Aragtirma Sorulan h
Tligkilerin w = w buna Gére w ~ Verilmesi,
Saptanmast | Altinda Organize | Verilerin | Omeklendirilmesi,
| Edilmesi e Acklanmasy,
N 5 gm Yorumlanmas, Gérsel
Edilmesi Hale Getirilmesi

Araghirma
Sonuglaninmn
Yazilmasi

Sekil 1. Veri analizinde izlenecek asamalar. Yildinm, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal

bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin, kaynagindan alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar

arastirma sorulari sirasina gore sunulmustur.

Tiirkiye’deki ve Iran’daki Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin

Bulgular

Tablo 6’da 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin dagilim yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Boyutlar Ulke n Minimum Maximum X S
Motivasyon Tirkiye 125 24.00 36.00 32.48 2.93
Iran 129 25.00 36.00 33.33 2.63
Sebat Tirkiye 125 15.00 36.00 30.11 4,12
Iran 129 18.00 36.00 30.36 4.05
Ogrenmeyi
diizenlemede Tirkiye 125 24.00 36.00 33.28 3.12
yoksunluk
Iran 129 24.00 36.00 31.49 3.00
Merak 1
g Tirkiye 125 36.00 54.00 48.28 4.56
yoksunlugu
Iran 129 38.00 54.00 47.53 4.28
Yasam boyu Tiirkiye 125 11500  162.00 14416  11.30
O0grenme
Iran 129 112.00 162.00 142.71 10.41

Tablo 6, incelendiginde, her iki {ilkedeki 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye ve alt

boyutlarina iligkin egilim diizeylerinin oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Her iki

iilkedeki &gretmenlerin goéreceli olarak en diisik YBO egilimleri sebat alt boyutunda
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goriilmektedir. Tiirkiye X = 30.11, Iran X = 30.36°dwr. En yiiksek YBO egilimi diizeyi
Tiirk 6gretmenlerde dgrenmeyi diizenlemede yoksunluk (X = 33.28), iranli 6gretmenlerde
ise motivasyon ( X= 33.33) boyutunda ortaya ¢ikmistir. Burada “6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk” sonucu olumsuz algilanmamalidir. ifade olumsuzlugu &lcegin yapisindan
kaynaklanmaktadir. Bu alt boyuttaki maddeler tersine ¢evrilerek analiz edildigi i¢in
YBO o6lgeginin puan olarak yorumlanma bicimi arastirmanin ydntem kisminda
aciklanmakla birlikte bu ilk tabloda tekrar etmekte yarar vardir: YBO 6lceginin genel
puant en disik 27, orta 94,5, yiiksek 162°dir. Motivasyon, sebat, ve Ogrenmeyi
diizenlemede yoksunluk alt boyutlarnin en diisiik 6, orta 21 ve en yiiksek 39’dur.
Dérdiincti alt boyut olan merak yoksunlugu ise en diisiik 9, orta 31,5 ve en yliksek 54’tiir.
Ogretmenlerin genel anlamda YBO egilimleri agisindan olumlu ydnde bir egilime sahip

olduklar1 yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Yasam Boyu Ogrenme Diizeylerine iliskin

Bulgular

Tablo 7’de Ogretmenlerin  yasam boyu Ogrenme egilimlerinin cinsiyete gore

karsilagtirilmasi yer almaktadir.
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Tablo 7.

Osretmenlerin  Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeylerinin Cinsiyete Goére t-Testi

Sonuclari
Ulkeler Cinsiyet N X S t sd p
Tiirkiye Kadn 104 3257 279 74 123 .46
Motivasyon Erkek 21 32.05 357
fran Kadn 108 3343 256 .98 127 33
Erkek 21 32.81 298
Tiirkiye Kadin 104 30.06 406  -33 123 74
Sebat Erkek 21 30.38 4.46
fran Kadn 108 3044 3.92 .56 127 .58
Erkek 21 29.90 4.74
Ogrenmeyi Tiirkiye Kadin 104 3327 316 -.08 123 94
diizenlemede Erkek 21 33.33 2.96
yoksunluk fran Kadin 108 3166 3.05 1.46 127 A5
Erkek 21 30.62 2.64
Tiirkiye Kadin 104 4820 4.63 -42 123 .67
Merak Erkek 21 48.67 4.32
yoksunlugu fran Kadin 108 4755 431 .07 127 .95
Erkek 21 4748 4.24
Thirkiye Kadin 104 14410 1142 -12 123 .90
Yasam boyu Erkek 21 144,43 10.91
ogrenme Genel iran Kadin 108 143.07 10.19 91 127 .36

Erkek 21 140.81 11.59

Tablo7’ de Tiirk ve Iranli 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim diizeylerinin
hem alt boyutlar bazinda, hem de genel ortalama agisindan cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye

iliskin egilimleri {izerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Goére Yasam Boyu Ogrenme Egilim

Diizeylerine liskin Bulgular

Tablo 8’de Ggretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin mesleki kidemlerine gore

dagilim1 yer almaktadir.
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Tablo 8.

Osretmenlerin Mesleki Kidemine Iliskin Betimsel Istatistikler

Boyutlar Ulke Kidem n X S
1-10 y1l 31 31.26 3.39
11-15 y1l 27 3211 2.98
Tiirkiye 16-20 y1l 17 31.47 3.26
21 ve iizeri yil 50 33.78 1.84
Motivasyon Toplam 125 32.48 2.93
1-10 y1l 13 33.15 2.76
11-15yil 20 33.75 2.90
Iran 16-20 yi1l 10 34.20 1.40
21 ve iizeri yil 86 33.15 2.66
Toplam 129 33.33 2.63
1-10 y1l 31 29.35 3.89
11-15y1l 27 30.11 3.08
Tiirkiye 16-20 y1l 17 27.00 5.12
21 ve tizeri yil 50 31.64 3.73
Sebat Toplam 125 30.11 4.12
1-10 y1l 13 31.15 2.67
11-15 y1l 20 29.40 5.32
Iran 16-20 y1l 10 32.20 1.93
21 ve iizeri yil 86 30.24 4.03
Toplam 129 30.36 4.05
1-10 y1l 31 32.99 3.34
11-15y1l 27 33.52 3.03
Tiirkiye 16-20 yil 17 32.40 3.75
Ogrenmeyi 21 ve iizeri yil 50 33.64 2.79
diizenlemede Toplam 125 33.28 3.12
yoksunluk 1-10 y1l 13 31.62 3.15
11-15y1l 20 32.45 3.14
fran 16-20 yil 10 32.50 2.46
21 ve tizeri yil 86 31.13 2.97
Toplam 129 31.49 3.00
1-10 y1l 31 48.16 4.43
11-15 y1l 27 48.22 3.81
Tiirkiye 16-20 y1l 17 46.94 6.05
21 ve iizeri yil 50 48.84 4.49
Merak Toplam 125 48.28 4.56
yoksunlugu 1-10 y1l 13 47.85 4.62
11-15 y1l 20 47.75 4.76
Iran 16-20 y1l 10 50.50 2.88
21 ve iizeri yil 86 47.09 4.17
Toplam 129 47.53 4.28
1-10 y1l 31 141.76 11.87
11-15 y1l 27 143.96 8.70
Tiirkiye 16-20 y1l 17 137.82 14.79
21 ve iizeri yil 50 147.90 9.65
- Toplam 125 144.16 11.30
YBO Toplam 1-10 yil 13 14377 957
11-15 y1l 20 143.35 14.40
fran 16-20 y1l 10 149.40 6.72
21 ve iizeri y1l 86 141.62 9.62
Toplam 129 142.71 10.41

Tablo 8e gore, oOrneklemeye dahil edilen Tiirk ve Iranli &gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun 21 yildan daha fazla mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte Tiirk 6gretmenlerin motivasyona iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 21 y1l ve iizeri

kidemli 6gretmenler (X = 33.78) iken, en diisiik egilim diizeyleri ise 1-10 yillik mesleki
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kideme sahip nispeten goreve yeni baslayan dgretmenler olarak tespit edilmistir ( X =
31.26). Ote yandan Iranl gretmenlerin motivasyona iliskin egilim diizeyleri ise en yiiksek
16-20 yi1l deneyime sahip 6gretmenler ( X = 34.20) iken, en diisiik egilim diizeyleri 21 ve
daha fazla mesleki kideme sahip 6gretmenler olarak tespit edilmistir ( X = 33.15).

Tiirk 6gretmenlerin sebat davraniglarina iligkin egilim diizeyleri en yiiksek 21 y1l ve {izeri
kideme sahip 6gretmenler ( X = 31.64) iken, en diisiik egilim diizeyleri ise 16-20 yillik
mesleki kideme sahip dgretmenler olarak tespit edilmistir ( X = 27.00). Iranli 6gretmenlerin
sebat davraniglarina iliskin egilim diizeyleri ise en yiliksek 16-20 yil kideme sahip
ogretmenler ( X = 32.20) iken, en disiik egilim dizeyleri ise 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler olarak tespit edilmistir ( X = 29.40).

Tiirk Ogretmenlerin 0grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutuna iliskin egilim
diizeyleri en yiiksek 21 yil ve tizeri kidemli 6gretmenler ( X = 33.64) iken, en diisiik egilim
diizeyleri ise 16-20 yillik mesleki kideme sahip calisanlar olarak tespit edilmistir (X =
32.40). iranli 6gretmenlerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutuna iliskin en
yiiksek egilim diizeyleri 16-20 yillik kideme sahip dgretmenler (X = 32.50) iken, en diisiik
egilim diizeyleri ise 21 yil ve iizeri kidemli 6gretmenler ( X = 31.13) olarak tespit

edilmisgtir.

Tiirk 6gretmenlerin merak yoksunlugu alt boyutuna iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 21
yil ve iizeri kidemli 6gretmenler ( X = 48.84) iken, en diisiik egilim diizeyleri ise 16-20
yillik mesleki kideme sahip caliganlar olarak tespit edilmistir (X = 46.94). Iranh
ogretmenlerin merak yoksunlugu alt boyutuna iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 16-20 yil
kideme sahip 6gretmenler ( X = 50.50) iken, en diisiik egilim diizeyleri ise 21 ve daha fazla

kideme sahip 6gretmenler olarak tespit edilmistir (X = 47.09).

Tiirk 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 21 yil ve
iizeri kidemli 6gretmenler ( X = 147.90) iken, en diisiik egilim diizeyleri ise 16-20 yillik
mesleki kideme sahip calisanlar olarak tespit edilmistir ( X = 137.82). Iranli 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 16-20 yil kideme sahip
ogretmenler (X = 149.40) iken, en diisiik alg1 diizeyleri ise 21 ve daha fazla kideme sahip
ogretmenler olarak tespit edilmistir (X = 141.71).

Tablo 9’da Ggretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin mesleki kidemlerine gore

ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 9.
Osretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuclar

Anlamli
- Varyansin Fark
Boyutlar Ulkeler Kaynag1 KT sd KO F p (Dunnett
9)
Sr:;'?'ar 151.78 3 5059 672 .00 41
Tirkiye  Grplarici  911.42 121 753
. Toplam 1063.20 124
Motivasyon Gruplar
P 14.25 3 4.75 68 56 -
1ran arasi
Gruplarici ~ 872.08 125 6.98
Toplam 886.33 128
Gruplar 299.15 3 99.72 670 .00 43
Tirkiye arast
Gruplarici  1801.28 121  14.89
Sebat I;?Ela;gnr 2100.43 124
P 61.63 3 20.54 126 29 -
1ran arasi
Gruplar igi 2035.96 125 16.29
Toplam 2097.60 128
Gruplar 23.71 3 7.90 81 49 -
Tirkiye =~ oo
A% . Gruplar igi 1181.49 121 9.76
srenmeyl Toplam 1205.20 124
diizenlemede Gruplar
yoksunluk . i 40.11 3 1337 151 22 -
pran Gruplarigi  1110.12 125 8.88
Toplam 1150.23 128
Gruplar 46.68 3 15.56 74 53 -
Tirkiye arast
Gruplarici  2536.52 121 20.96
Merak Toplam 2583.20 124
yoksunlugu Gruplar 106.90 3 35.63 199 12 -
iran arasi
Gruplar igi 2241.20 125 17.93
Toplam 2348.09 128
Gruplar 156295 3 52098 442  01* -
Tirkiye = oo
Gruplarigi  14258.94 121 117.84
YBO Toplam '(gcr)Slaltarlr: 15821.89 124
P 573.21 3 191.07 179 15 -
1ran arasi
Gruplarici ~ 13309.60 125 106.48
Toplam 13882.81 128
*p<.05

*x 0gretmenleri mesleki kideme agisindan 1 ;1-10 yil | 2;11-15 yil, 3; 16-20 ve 4;21 yil ve iizeri olarak

gruplara ayrilmistir.

Tablo 9°da, Tiirk ve Iranli dgretmenlerin yasam boyu &grenme egilimlerinin mesleki
kidemine gore farklilasma durumu sunulmustur. Buna gore Iranli dgretmenlerin yasam

boyu 6grenme egilimleri (alt boyutlar dahil) mesleki kideme gore anlamli bir farklilik
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gostermemektedir. Bu kapsamda, Iranli 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri

iizerinde mesleki kidemin anlamli bir farklilik olusturmadigi yorumu yapilabilir.

Tirk o6gretmenlerin motivasyon alt boyutuna iliskin egilimleri mesleki kideme gore
anlaml bir farklilik géstermektedir [F(3,121) = 6.72, p < .05]. Gruplar arasi farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Dunnett C testi uygulanmistir.
Homojenlik testi sonuglart anlamli ¢iktigi ig¢in bu test tercih edilmistir. Bu testin
sonuglaria gore, goreve yeni baslayan 1-10 yillik deneyime sahip 6gretmenler ile 21 ve
daha fazla kideme sahip deneyimli 6gretmenlerin motivasyon egilimleri birbirlerinden
farklilasmaktadir. Buna gore deneyimli 0gretmenlerin motivasyona iligkin egilimleri

deneyimsiz 0gretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir.

Tiirk 6gretmenlerin sebat alt boyutuna iliskin egilimleri mesleki kideme gore anlamli bir
farklilik gostermektedir [F(3,121) = 6.70, p < .05]. Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey testinin testi uygulanmistir. Homojenlik
testi sonucglart anlamli ¢ikmadigr i¢in bu test tercih edilmistir. sonuglarina gore, 16-20
yillik deneyime sahip oOgretmenler ile 21 ve daha fazla kideme sahip deneyimli
ogretmenlerin yasam boyu Ogrenmenin sebat boyutuna iliskin egilimleri birbirlerinden
farklilagmaktadir. Buna gore 21 ve lizeri deneyime sahip d6gretmenlerin sebat alt boyutuna

iliskin egilimleri 16-20 yillik deneyime sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir.

Tirk Ogretmenlerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt
boyutlarina iligkin egilimleri mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.
Buna gore, 6gretmenlerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt
boyutlarina iliskin egilimleri iizerinde mesleki kidemin anlaml1 bir farklilik olusturmadigi

yorumu yapilabilir.

Tiirk 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri mesleki kideme goére anlamli bir
farklilhik gostermektedir [F(3,121) = 4.42, p < .05]. Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Dunnett C testi uygulanmistir. Homojenlik testi
sonuglar1 anlamli ¢iktig1 igin bu test tercih edilmistir. Bu testin sonuglarina gore, gruplar
arasinda istatistiksel farkliliga rastlanmamistir. Bu durum genel olarak yasam boyu
ogrenmenin mesleki kideme gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturdugunu, ancak

gruplar arasinda istatiksel farkin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmenlerin Cahstigi Okulun Bulundugu Bélgenin Sosyo-Ekonomik

Durumuna Gére Yasam Boyu Ogrenme Egilim Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 10°da Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin ¢alistiklar1 okulun
bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik durumuna goére karsilastirilmasi yer almaktadir.
Tablo 10.

Osretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Diizeylerinin Okulun Bulundugu Bélgenin Sosyo-

Ekonomik Durumuna Goére t-Testi Sonuclar

Ulke flge N X S t sd p

Ust 57 33.35 2.36 3.23 121.490 .00*

Tiirkiye
_ Alt 68 31.75 3.16
Motivasyon _
) Ust 69 33.10 2.76 -1.04 127 .30
Iran
Alt 60 33.58 247
Ust 57 31.11  3.90 2.52 123 01*
Tiirkiye
Alt 68 29.28 4.14
Sebat _
. Ust 69 30.45 4.04 .28 127 .78
Iran
Alt 60 30.25 4.09
) Ust 57 33.44 2.88 51 123 .61
Ogrenmeyi Tiirkiye
Alt 68 33.15 3.32
diizenlemede .
, Ust 69 31.48 2.76 -.04 127 97
yoksunluk Iran
Alt 60 31.50 3.28
Ust 57 48.89 4.78 1.38 123 A7
Tiirkiye
Merak Alt 68 4776 4.35
yoksunlugu i Ust 69 4749 430 @ -12 127 91
ran
Alt 60 4758 4.30
Ust 57 146.79 10.79 243 123 .02*
Tiirkiye
Yasam  boyu Alt 68 14195 11.31
ogrenme_Genel i Ust 69 14252 1021 -21 127 .83
ran
Alt 60 142.92 10.73
*p=<.05
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Tablo 10° da Tiirk 6gretmenlerin YBO egilimlerine iliskin diizeylerinin motivasyon
(t=3.23, p <.05) ve sebat (t = 2.52, p < .05) alt boyutlari ile genel ortalama (t =
2.43, p <.05) agisindan 6gretmenlerin ¢alistigr okullarin sosyo-ekonomik diizeyine
gore iist SED lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore,
ogretmenlerin ' YBO’ye iliskin genel egilimleri ile motivasyon ve sebat alt
boyutlarina iliskin egilimleri iizerinde sosyo-ekonomik diizeyin istatistiksel olarak
anlaml1 bir etkisi bulunmaktadir. Ote yandan Iranli 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenmeye iliskin egilim diizeyleri incelendiginde, hem alt boyutlar bazinda, hem
de genel ortalama agisindan sosyo-ekonomik duruma gore anlamli bir farklilik
gostermedigi  goriilmektedir. Buna gore, Iranli ogretmenlerin yasam boyu
ogrenmeye iliskin egilimleri iizerinde okulun sosyo-ekonomik durumunun anlamli

bir etkisi bulunmamaktadir.

Tiirkiye’deki ve iran’daki Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Tablo 11°de Tiirkiye ve Iran’daki 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilim diizeylerinin

karsilastirilmasi yer almaktadir.

Tablo 11.

Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Diizeylerinin Ulke Puanlarina Gore t-testi Sonuglar:

Boyutlar Cinsiyet n X S t sd p
Motivasyon  Tirkiye 125 32.48 2.93 -2.42 252 02"
Iran 129 33.33 2.6
Sebat Tirkiye 125 30.11 4.12 -.48 252 .63
Iran 129 30.36 4.05
Ogrenmeyi
diizenlemede Tiirkiye 125 33.28 3.12 4.68 252 .00
yoksunluk
Iran 129 31.49 3.00
Merak rjrkiye 125 4828 456 1342 252 18
yoksunlugu
Iran 129 47.53 4.28
YBO -
Tirkiye 125 144.16 11.30 -1.06 252 .29
Toplam
Iran 129 142.71 10.41
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Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin yasam boyu &grenme
egilimlerinin iilke puanlarma goére sadece motivasyon (t = -2.42, p < .05) ve 6grenmeyi
diizenlemede yoksunluk (t = 4.68, p < .05) alt boyutlarinda anlamh bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Buna gore, Iranl1 &gretmenlerin motivasyon egilimlerinin  Tiirk
ogretmenlere gore daha fazla oldugu; Tiirk dgretmenlerin ise Iranli dgretmenlere gore

ogrenmeyi diizenlemede yoksunluga daha az egilim gosterdikleri yorumu yapilabilir.

Tiirkiye ve Iran’daki Ogretmenlerin Ogretim Materyali Kullammlarmna iliskin

Goriislerini A¢iklayan Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi: “Tiirkiye’deki ve Iran’daki gretmenlerin dgretim

materyali kullanimlarina iliskin goriisleri nedir?” olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin Derslerinde Ogretim Materyali Kullanma Durumlari

Tablo 12°de 6gretmenlerin derslerinde 6gretim materyali olarak basili materyal kullanma

durumlar verilmektedir.

Tablo 12.
Ogretmenlerin Derslerinde Basili Materyal Kullanma Durumlart
Ders  Yardimci Testler  Okuma Zihin Etkinlik Calisma
Basili Materyaller kitbr  ders kitab1 kitaplari gkag.lt kitaplar1 ~ yapragi
iizerinde)
oyunlari
Alt 9 8 7 9 4 8 10
o Ust 10 8 10 10 7 6 8
Tirkiye Toplam
P 19 16 17 19 11 14 18
Alt 10 10 1 7 4 3 10
Iran Ust 9 7 3 4 8 9 9
Toplam 19 17 4 11 12 12 19

Tablo 12 incelendiginde; Tiirkiye’deki alt ve iist sosyo-ekonomik duruma sahip bolgelerde
bulunan okullarda ¢alisan 6gretmenler basili materyal olarak ders kitabi, okuma kitaplart,
calisma yapragi, testler ve yardimci ders kitaplari kullanmaktadirlar. Bunlarin yan1 sira alt
sosyo-ekonomik duruma sahip bolgede olan okullarda etkinlik kitaplar1 6gretmenler
tarafindan zihin oyunlarina oranla daha fazlakullanilmaktadir. Ancak iist sosyo-ekonomik

duruma sahip bdlgede bulunan okullarda bu oranin tam tersi gézlemlenmektedir.
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Iran okullarindaki &gretmenler ders Kitaplari, calisma yapragi ve yardimer ders kitaplari
kullanmaktadir. Bu arada iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan
ogretmenler etkinlik kitaplar1 ve kagit ilizerinde zihin oyunlarini alt sosyo-ekonomik
diizeyde olan okullarin 6gretmenlerinden daha fazla kullanmaktadirlar. Iran 6gretmenleri
test kitaplarindan ¢ok az yararlanmaktadirlar, zira Iran egitim sisteminde sinavlar, acik

uclu soru yontemine dayalidir.

Iki iilkenin dgretmenlerinin kullandig1 basili materyalleri karsilastirdigimizda ders kitabs,
calisma yapragi ve yardimci ders kitaplari okullarin hepsisinde de kullanilmaktadir. Her iki
iilkenin egitim sisteminin kurallarina gore  yardimci ders kitaplarinin  dgrencilere

aldirilmast istenmemektedir.

Tablo 13.
Osretmenlerin Derslerinde Isitsel Arag Kullanma Durumlar
CD Calar Radyo Internet radyo
Alt 5 0 8
Tiirkiye ~ Ust 8 0 6
Toplam 13 0 14
Alt 7 0 0
fran Ust 5 0 0
Toplam 12 0 0

Tablo 13 incelendiginde; Tiirkiye’deki alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin
ogretmenleri isitsel arag olarak birinci sirada internet radyo ve ikinci sirada CD galari
tercih etmektedirler. Tirkiye’deki {ist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin 6gretmenleri
isitsel ara¢ olarak oncelikle CD calar1, sonra internet radyo kullandiklarini belirtmislerdir.

Tiirk 6gretmenler isitsel araglarini Istiklal Mars1 ve sarki dinletmede kullanmaktadirlar.

Iran’in her iki sosyo-ekonomik diizeydeki okullarinda sadece CD c¢alar cihaz1 6zellikle
Kuran-1 Kerim ayetlerini ve ders kitaplarinda yer alan siirleri dinletmek amaciyla

kullanilmaktadir.
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Tablo 14.

Ogretmenlerin Derslerinde Yansiticisiz Materyal Kullanma Durumlar:

yansiticisiz Tiirkiye Iran

materyal Alt Ust Toplam Alt Ust Toplam
Duvar panosu 9 8 17 5 10 15
Yazi tahtasi 10 10 20 10 10 20
Biilten tahtasi 4 5 9 5 7 12
Ogretim levhalar1 10 8 18 10 9 19
Posterler,Resimler 10 9 19 10 6 16
Haritalar 7 9 16 5 8 13
Afigler 9 10 19 3 9 12
Manyetlk tahta 0 4 4 1 8 9
materyali

Duvar seritleri 8 9 17 10 8 18
Kap1ygilf 7 4 11 10 3 13
materyaller

Tavan 4 8 2 3 5
materyalleri

Yerde kullanilan 5 3 8 7 5 12
materyaller

Tablo 14’te gorildigi gibi Tirkiye’nin alt ve iist sosyo-ekonomik durumunda olan
okullarin hepsinde 6gretmenler yansiticisiz materyalleri kapsaminda en fazla yazi tahtasi
ve Ogretim levhalar1 kullanmaktadirlar. Okullarda manyetik tahta materyali, biilten tahtast,
tavan materyalleri ve yerde kullanilan materyaller esit durumda ve ¢ok az okulda

kullanilmaktadir.

Iran’m alt ve iist sosyo-ekonomik duruma sahip okullarinda da yazi tahtasi, dgretim
levhalari, duvar seritleri, posterler, resimler, duvar panosu, haritalar ve kapi1 isti
materyalleri kullanilmaktadir. Iran’in iist sosyo-ekonomik duruma sahip okullarinda
manyetik tahta materyali diger okullara gore daha kullanish goriilmektedir. Her iki iilkede
materyal kullanim1 ¢ok az farklilikla esit durumda kullanildig1 saptanmistir ve hepsinde de

yer ve tavan materyalleri ¢ok az miktarda kullanilmaktadir.
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Tablo 15.

Ogretmenlerin Derslerinde Internet Temelli Materyal Kullanma Durumlar:

- Tiirkiye fran
Internet Materyaller Alt Ust Toplam Alt Ust Toplam
Internet var 5 10 15 3 10 13
erigimi yok 5 - 5 7 - 7
Egitsel Evet 4 8 12 2 7 9
siteler
kullantyor Hayir 6 2 8 8 3 11

g Morpa kampiis 5 9 . 2 5 Aparat
g;rtl;ge Eba 5 8 gc';ailtlsel 2 4 Rosd
siteler V't.a,mm 2 5 siteler 0 4 Pooya

Egitim hane 2 3 1 2 Tebyan

Tablo 15 incelendiginde, Tiirkiye’nin {ist sosyo-ekonomik diizeyine sahip okullarin
tamaminda internet erisimi bulunmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu egitsel siteleri
kullanmaktadirlar. Morpa kampiis, Eba, Vitamin ve Egitimhane en ¢ok kullanilan egitim
siteleridir. Tirkiyenin alt sosyo-eckonomik diizeye sahip okullarin bir kisminda internet
erisimi yoktur veya okulda internet vardir ancak siniflarda internet bulunmamaktadir. Bazi
smiflarda internet erisimi olmasina ragmen internetin stirekli kesilmesi nedeniyle derslerde
egitsel sitelerden yararlanamayan ogretmenler s6z konusudur. Bu okullar iist sosyo-
ekonomik diizeyine sahip okullardaki gibi Morpa kampiis, Eba, Vitamin ve Egitimhane
egitim siteleri kullanmaktadirlar. Bunlarmn yanisira her iki okul tiiriinde de Ata, Okulestik,

Test¢oz ve Slayt izle gibi siteler 6gretmenler tarafindan ¢cok az miktarda kullanilmaktadir.

[ran’in iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarm tamaminda internet erisimi mevcuttur.
Ancak Iran’m milli internet erisimi, sadece tanimlanmis sitelere girise aciktir. Iran’in alt
sosyo- ekonomik diizeye sahip okullarinin bazilarinda internet erisimi yoktur, olan
okullarda da ¢ogu zaman internete giris miimkiin degildir. Iran’da Tiirkiye gibi resmi
egitim siteleri bulunmamaktadir. Ama 6gretmenler diger kurumlara ait Aparat, Rosd,
Pooya ve Tebyan gibi sitelerin egitsel videolarindan yararlanmaktadirlar. Iran’da internet
erigsiminin sikintilarindan dolay1 6gretmenlerin ¢ogu internet tabanl egitime uzak masafede
yer almaktadirlar. Tiirkiye ve Iran’1 internet temelli materyal kullanimi karsilastirirsak
Tiirkiye, iran’a gore iyi duruma sahiptir, ama Tiirkiyede’de internet kullanimi 6gretmenler
tarafindan ¢ok yaygin degildir. Burada 6nemli olan acgiklamalardan biri de, Tirkiye ve
[ran’da 6gretmenlerin ¢ogunlugu YouTube videolarim1 indirerek derslerinde kullanma

yontemini tercih etmektedirler. Ayn1 zamanda, iran Egitim Bakanlig1 tarafindan Telegram,
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YouTube ve WhatsApp kullanimi yasaktir. Ama {ilkenin yasaklarina ragmen bu
uygulamalar 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan kullanilmaktadir. Ogretmenler
farkli farkli dijital uygulamalara ve gruplara iiye olarak, egitim amaci yaninda, okul igi
iletisim ve bilgi edinme amagli da bu uygulamalardan yararlanmaktadirlar.

Tablo 16.

Osretmenlerin Derslerinde Egitim Amacl Yazilim Kullanma Durumlart

o1 s 1ran
Tiirkiye
Egitim amach yazilimlar
Alt Ust Toplam Alt Ust Toplam
Egitim  CDsi Evet 3 7 10 10 9 19
kullanimi Hayir 7 3 10 0 1 1
o . Etkilesimli 1 2 3 3 3 6
Bgitm CDsi - 1y anlatim 1 6 7 10 5 15
. Evet 0 0 0 3 0 3
CDdenddev. oo 10 10 20 7 10 17
Zeka oyunlari 2 9 11 5 10 15
Cevrim dig1 oyunlar 0 1 1 0 3 3

Tablo 16’da Ogretmenlerin derslerinde egitim amagli yazilim kullanma durumlari
aciklanmustir. Tirkiye’de iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarin ogretmenleri alt
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin 6gretmenlerine gore daha ¢ok egitim yazilimlar
kullanmaktadirlar. Bunlarin ¢ogu, sade ve diiz anlatim cd’lerini ders anlatma veya konuyu
derinlestirme amaciyla kullanmaktadirlar. Higbir okulda derste kulanilan cd’lerden 6dev
verilmemektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda cd’lerle zeka oyunlari

ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir.

Iran okullarinin hepsinde &gretmenler ders anlatim ve konu derinlesmesinde egitim
cd’lerinden yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin ¢ogu cd’den ddev vermemektedir. Zeka

oyunlart iist sosyo-ekonomik okullarin tamamu tarafindan kullanilmaktadir.

Iki {ilkenin durumunu karsilastirdigimizda, Iran’daki &gretmenler Tiirkiye’deki
ogretmenlere gore daha ¢ok egitim yazilimlarindan faydalanmaktadirlar. Her iki iilkenin
ogretmenleri zeka oyunlarindan yararlanmaktadirlar ve ¢evrimdisi oyunlarin her ikisinde

de pek yaygin kullanilmadigi tespit edilmistir.
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Tablo 17.

Osretmenlerin Derslerinde Bilgisayar, Projeksiyon, Sunu Materyali Ve Video Kullanma

Durumlart

Projeksiyonlu  Tiirkiye fran

Materyaller

ve Bilgisayar Alt Ust Toplam Alt Ust Toplam
kullanimi

Bilgisayar 10 10 20 10 10 20
Diziisti 8 13 4 8 12
bilgisayar

Power point 10 14 7 6 13
sunumu

Tepegoz 1 0 1 2 0 2
Video 9 10 19 10 10 20

Tablo 17°de Tiirkiye ve iran 6gretmenlerinin derslerinde bilgisayar, projeksiyon, sunu
materyali ve video kullanma durumlarin1 agiklanmaktadir. Tiirkiye okullarinin tiimiinde
bilgisayar bulunmaktadir. Ust sosyo-ekonomik okullarm g¢ogunda diziistii bilgisayar
mevcuttur. Ust sosyo-ekonomik okullarm &gretmenleri  derslerinde power point
sunularindan, alt sosyo-ekonomik okullarin  6gretmenlerine goére daha ¢ok
yararlanmaktadirlar. Ogretmenler harflerle ilgili cizgi film, sarki ve siir dinleti videolar:
derslerinde izletmektedirler. Prezi, Emazi gibi sunu programlart dgretmenler tarafindan

taninmamaktadir.

Iran okullarinin tamaminda bilgisayar bulunmaktadir. Iran alt ve iist-sosyo ekonomik
diizeydeki okullarin bazilarinda diziistii bilgisayar1 okula aittir veya o6gretmenlerin
kendilerine ait bulunmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu kendi hazirladign veya hazir bulunan
power point sonularindan yararlanmaktadirlar. Ogretmenler Prezi ve Emazi sunu
programlarini tanimamaktadirlar. Ogretmenler derslerinde Kuran-1 Kerim’in hikayelerini,

Istiklal Mars1 ve harflerle ilgili videolar: izletmektedirler.

Iki iilkenin durumunu karsilastirirsak, &gretmenler videolar, sunular ve bilgisayardan
yararlanma konusunda esit duruma sahiptirler. Ayni zamanda her iki iilkenin de

ogretmenleri egitim teknolojilerinin yeniliklerinden ¢ok uzak mesafede yer almaktadirlar.
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Tablo 18.
Osretmenlerin Derslerinde Gergek Esya, Model Ve Diger  Materyaller Kullanma

Durumlar

Gergek esya, model ve diger Turkiye Iran

materyaller Alt Ust Toplam Alt Ust Toplam
Kiire 8 8 16 6 8 14
Organlar tanitan modeller 7 9 16 5 8 13
Matematik ara¢ gerecleri 8 9 17 10 10 20
Kedi 0 2 2 0 0 0
Yaprak 8 6 14 10 9 19
Balik 1 3 4 2 2 4
Meyve 8 6 14 10 10 20
Yiyecekler 7 7 14 10 10 20
Beyin 1 0 1 0 2 2

Tablo 18 incelendiginde, Tiirkiye’nin 6gretmenleri her iki tiirlii okullarda da birbirine
yakin durumda ¢ogu zaman kiire, organlar1 tanitan modelleri, matematik ara¢ geregleri,
yaprak, meyve ve yiyecekleri derslerinde kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin ¢ok az kismi
balik, beyin, bobrek veya kalp gibi ger¢ek esyadan yararlanmaktadir. Bazi 6gretmenler
gercek esya kullanimlar ile ilgili su agiklamalarda bulunmaktadirlar:

T. O. 5: “gerektigi zaman hangisini getirtebilirsem kullantyorum”.

T. O. 11: “konuyu ilgilendiren ve kolay temin edilen tiim materyalleri kullantyorum”.

T. O. 12: “Ders igerigine uygun evden getiririz”.

Iran okullarinda da kiire, organlar tanitan modelleri, matematik arac¢ gerecleri, yaprak,
meyve ve yiyecekleri en ¢ok kullanilan materyaller arasinda sayilmaktadir. Balik, beyin,
bobrek veya kalp gibi gergek esya Ogretmenler tarafindan ¢ok az ve nadir miktarda

kullanilmaktadir.

Iki iilkenin Ogretmenlerinin de gercek esyadan esit diizeyde yararlanmakta oldugu

gorilmiistiir.

Her iki iilkenin de 6gretmenleri ders anlatirken basili ve elektronik materyallerin yaninda
levhalar, resimler ya da model vb. materyallerden faydalanmaktadir. Bunlarin yani sira
ogretmenler simif ortamini ders igerigine uygun el yapimi materyallerle veya 6grencilerin
el isleri ile donatmaktadir. Ogretmenlere kullandiklar1 el yapim1 materyaller soruldugunda

sayimlar, harflerle, ilgili kartondan el yapimi tablolar, ping pong topu ve pet sisesi gibi
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eglence amagli kelimeler, carpma evi, toplama cubuklari, geometrik sekiller, Tiirkce
harfleri ile ilgili sekiller, ritmik sayma tablosu, mevsim tablosu, milli miicadele treni, say1
seritleri, Saat, mevsim seriti, hecelerle tombala, renkli kartlar, gazetelerden kesilmis
fotograflar, kelime kartlari, sinif diizeyine uygun hazirlanan matematik ve Tiirk¢e anlatim
tablolari, cetveller, tahtadan yapilmis geometrik cisimler, toplama terazi, diinya maketi,
diinya atmosferi, tarih seridi, ritmik sayma levhalari, say1 kartlari, fen etkinlikleri, J5 bellek
kartlari, ondalik sayilarin toplama evi, kesirler, agilar, el yapim levhalar, para bankosu,
Farsca kelime kartlar1, Fars¢ca yazma kurallar1 karti, matmetik sayma Kkartlari, bellek ve
gorsel algi resimleri, isitme-duyma ses oyuncaklari, kelime merdiveni, birlesmis kelimeler
sayfasi, koordinat, toplama ve ¢ikarma makinesi, pazzillar, domino g¢esitleri gibi

materyalleri kendi yaraticilik, zevk ve becerilerine gore yararlandiklarini agiklamislardir.

Ogretmenlerin Derslerinde Ogretim Materyali Kullanma Ile ilgili Yasadiklar

Sorunlar

Okullarin  tamaminda Ogretmenler materyal temini konusunda bazi sorunlar ve
problemlerle kars1 karsiya gelirler ve katlanmak zorunda kalirlar. Burada 6gretmenlerin

materyal kullanma ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar agiklanmistir.

Tablo 19.
Ogretmenlerin Derslerinde Ogretim Materyali Kullanma Ile Ilgili Yasadiklar: Sorunlar
Sorunlar Tiirkiye Iran

Alt Ust Toplam Alt Ust Toplam
Y o6netim destegi Evet 7 7 14 8 7 15
sorunlar1 var Hayir 3 3 6 2 3 5
Aile destegi sorunlar1 ~ Evet 7 5 12 8 5 13
var Hayir 3 5 8 2 5 7
Ekonomi kaynakl Evet 9 7 16 9 8 17
sorunlar var Hayir 1 3 4 1 2 3
Yenilikleri izleme Evet 0 2 2 1 2 3
sorunu var Hayir 10 8 18 9 8 17

Tablo 19 Tiirkiye ve Iran 6gretmenlerinin derslerinde 6gretim materyali kullanma ile ilgili
yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymaktadir. Tiirkiye 6gretmenlerinin her iki diizeyde de olan

okullarinda esit durumda 6gretim materyali kullaniminda yonetim desteginde sikintilar
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yasamakta oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bazis1 bu soruyu kisa yanitlarla

cevaplamislardir:

T. 0. 2: “ Yonetim destegi var ama desteklemeye biitce yok”,
T.0.3: “Cok yetersizdir”,

T. 0.12: “Maddi imkanlardan dolay: sumrlidir”,

T. 0.15: “ simwrli destek veriyorlar, cogunu kendimiz hazirliyoruz” seklinde yanitlar

alinmustir.

Tiirkiye 6gretmenlerinin aile destegi ile ilgili sorunlar, materyal kullanma konusunda da
coktur ancak yonetici destegine gore biraz iyi sayilmaktadir. Ogretmenler ailelerin 6gretim

materyali hazirlama konusunda verdikleri destege gore su agiklamalar1 yapmaktadirlar:
T. O. 5: “veliler destek verirler, ama yetersizdir”,

T. O. 6: “ Sorun yok istedigimi getiriyorlar”,

T.0.8: “dile destegi ¢cok az, istenen malzemeler gonderilmiyor”,

T. 0. 9: “ dile destegi de alamiyorum”,

T.0.10: “ Cok az destekliyorlar”,

T.0. 15: “ Aile destegi var, 6gretmenle birlikte hazirliyorlar”,

T.0.20: “dile destegi biraz var, her veli katilamayabiliyor”.

Tiirkiye 6gretmenlerinin materyal kullanimiyla ilgili sorunlarin ¢ogu, aileler ve okullarin
ekonomisinden kaynaklanmaktadir. Burada bu sorun alt sosyo ekonomiye sahip olan

okullarda ¢ok fazladir. Ogretmenlerin bir kag1 su sekilde agiklamalarda bulunmaktadirlar:
T.O. 4: *“ Ekonomik kaynaklr sorunlar var, durum bundan daha da iyi olabilirdi”,

T. O.5: “ Ekonomik kaynakli sorunlari ¢ok sorun olarak gérmiiyorum, ciinkii kendi

cebimden cok harcarim”,

T. 0. 6: “ Ancak evde hazir bulunan malzemeler istendiginde aileler temin ediyor”
T. O. 8: “Bu tarz sorunlar ¢ok fazladir, etkinlik yapmakta zorlaniyoruz”,

T. 0.9 : “Okul ve aile ekonomi durumu cok diisiiktiir”,

T. O. 10: “Cevrenin ekonomik sikintilar: ¢ok fazladir”,
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T. O. 12: “Ekonomik kaynakli sorunlar var, istediklerimizin sinirlart var”,
T. 0.1 5: “Maaslar sinirlidir ¢ok fazla kendi cebimizden harcayamiyoruz”.

Tiirkiye 6gretmenlerinin bir ¢ogu yenilikleri izleme ve kendilerini yetistirme konusunda
sorun yasamamaktadirlar. Ogretmenler bu sorunu ortadan kaldirmak igin su sekilde ¢oziim

getirmektedirler:
T. 0. 6: “ Yenilikleri takip etme problemim yok, her sey internette”.

T. O. 10: “Yenilikleri takip etme problemim yok, her sey akilli telefonlarda, youtube ‘da,
whatsApp 'ta”.

T. 0.1 2: “Elimden geldigi kadar yenilikleri takip ediyorum”,
T. O. 13: “Yenilikleri takip etme problemim yok, internet elimizin altinda”,

Tiirkiye 6gretmenlerinin biri ise yenilikleri takip etme konusunda sikinti yasadigini su

sozlerle belirtmistir:

T. O. 13: “Yenilikleri takip etmede problemim var, hizmet ici egitim calismalarina
yeterince katilamiyorum. Yenilikler zamaninda paylasilmiyor. Uygulama alanlart

stirlidirlar”.

[ran 6gretmenlerinin materyal kullanimiyla ilgili yonetim desteginde sorun yasamaktadirlar

ve bunlar su sekilde ifade etmektedirler:

I. O. 1: “Yonetim okulun mali ve biitce stkintilarindan dolay: destekleyemiyor”.
I. O. 2: “ Miidiir desteklemek istiyor, ama okulun mali durumu izin vermiyor”.
L. O. 3: “Miidiir elinden gelen kadar destekliyor”.

I. O. 18: “Yonetim destegi var,ama ders kitaplarimn hizla degisiminden dolay: okuldaki
ogretim materyalleri ile derslerde istenilen malzemeler birbirine uymuyor ve sikinti

¢ctkiyor”.

[ran &gretmenlerinin alt sosyo ekonomisi olan okulda galisanlari materyal kullaniminda
aile destegi alma konusunda diger okullarda olanlara gore daha ¢ok sorun yagamaktadirlar.

Ogretmenlerin materyal kullanma ile ilgili yasadiklar1 sorunlar1 sdyle agiklamaktadirlar:

I. O. 2: “dileler ¢ok fazla desteklemiyorlar”,

’

I. O. 8: “dile destegi var, sadece evlerinde olanlardan isterim”,
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I. 0. 13:” Aile ¢ok az énem veriyor”,

I. 0.14: “ Bazi konularla ilgili ebeveynler yeterince bilgi sahibi degiller, bu yiizden

materyallin olmasini 6nemsemiyoriar”.

[ran dgretmenlerinin materyal temininde en ¢ok sorunlar1 aileler ve okullarin ekonomi
durumundan kaynaklanan sorunlar olarak gériinmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmenlerin
cogu, sikint1 ¢ok fazladir diyerek goriislerini su sekilde agiklamaktadirlar:

I. O. 9: “Ekonomik kaynakli sorunlar var, ama isimi engellemiyor. Basit esya ile ders
anlatirim”,

I. O. 10: “dilelerin mali stkantilart fazladwr”,

I. 0.1 6: “Okul ve ailelerin ekonomik sorunlar: ¢ok fazladwr”,

L. O. 18: “ Hem okulun, hem ailelerin mali sikintist ¢oktur”,

I. O .19: *“ Ogrencilerin ailelerinin ve okulun mali ve ekonomik sorunlarindan dolay
internet ve bilgisayar tabanli materyallar okulda olmamasit nedeniyle daha az dikkat
¢ekmesine sebep olmustur”,

I. O. 20: “Ekonomik kaynakli sorunlar var, ancak ¢ok sade ve basit malzemelerle dersi
anlattigim igin stkinti ¢ikmiyor. Benim diisiinceme gore, ogrenciler basit ve somut
esyalarlarla daha iyi iletigim Kuruyor ve égrenmeyi 6nemsiyor”.

Iran 6gretmenleri yenilikleri takip etmekte ve kendilerini yetistirme konusunda sorun
yasamamaktadirlar. Ogretmenlerin  bu soruya pozitif ve negatif su cevaplar
vermektedirler:

I. O. 3: “Yenilikleri takip etmede problemim yok, ker sey internette”,

I. O. 7: “Yenilikleri takip etmede problemim yok, ne tirlii olursa kendimi gelistirmeye
calistyorum ™.,

I. O. 9: “Yenilikleri takip etmede problemim var, her sey hizla degisiyor takip
edemiyorum”.

I. O. 11: “Yenilikleri takip etme problemim yok, hangi yoldan olursa olsun isim ile ilgili
yenilikleri takip ederim”,

1.O. 13: “Yenilikleri takip etme problemim var, bazi elektronik konularda Sgrenciler o
kadar bilgiye sahipler ki kendi bilgilerimi onlarinkine gére yetersiz bulurum”,

1.O. 14: “Yenilikleri takip etme problemim yok , her seyi internette bulabiliyorsun”,

I. O. 16: “Yenilikleri takip etme problemim yok internette her sorunun cevabi bulunur. Kitap

okumaya da merakiyyim”.
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1.0. 18: “Yenilikleri takip etme problemim yok, kendimi gelistirmeye cok énem veriyorum”,

I. O. 19: “Yenilikleri takip etme problem var, egitim bakanhklar: calistaylari, konferanslar ve
seminerler diizenleyerek dgretmenlerin bilgi ve becerilerini giincellemeyi destekleyebilirler,
maalesef bu tiir egitimler az ve sayil kisilere sunulur ve ¢cogu zamanlar ogretmenlerin kendi
yontemlerini onemsemeleri ve yeniliklere kapali olmalart bu ¢alismalart olumsuz yonde

etkilemektedir .

Tiirkiye ve Iran 6gretmenlerinin egitim materyali kullanim sorunlar1 Karsilastirmasinda her iki
tilkenin de sorunlari aile ve okullarin ekonomik durumlari, yonetim destegi sorunlar1 ve aile
destegi sorunlart olarak siralanmaktadir. Her iki iilkenin de ogretmenleri yenilikleri internet

yoluyla takip etmektedirler ve hizmet i¢i egitim 6gretmenlerin yetistirmesinde yer almamaktadir.

Ogretmenlerin Arag¢ Gere¢ Kullanomimnin Yarattig Farkh Etkiler

Herkesin bildigi gibi 6gretmenlerin ders anlatim sirasinda kullandig1 materyallerin 6grencilerin
dersi anlama ve dinlemelerinde biiyiik bir rolii vardir. Bu arada Tiirkiye ve Iran 6gretmenlerinin
arag gere¢ kullaniminin 6grencilerin ders ve okula karsi olan ilgilerinde nasil degisikliklere yol

actiklarm Tablo 20 agiklamustir.
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Tablo 20.

Tiirkiye Ve Iran Ogretmenlerinin Ara¢ Gereg Kullanimimin Etkileri

Kodlar

Gortsler

Tiirkiye

Iran

Ogrencinin Ogrenmesi
acisindan

Verimli, kalic1 ve zengin 6grenme sagliyor

16

18

Tgilerini ve dikkatlerini cekiyor

[EEN
a1

Ogrencileri 6grenmede aktif kiliyor

Ogrenci ve 6gretmenin motivasyonunu artirtyor

-

Ogrenmeye eglence ve farklilik katryor

Ozel egitim ogrencilerinin ~ dgrenmelerinde
biiyiik ve olumlu katki sagliyor

Ogrenme hedeflerine ulasmak kolaylastyor

Ogrendiklerini hayatla iligkilendirebiliyorlar

Ogrencinin dzgiiveni arttyor

Ogretmenin isi ile ilgili

Ogretmenin isini kolaylastirtyor, 6gretmenin
ders anlatiminda enerji tasarufu sagliyor

A OO O (OO

Hizli ve tam 6grenmeyi sagliyor

(BN
o

Ders anlatimi canli ve neseli oluyor

w

Matematik 6gretimi materyal olmadan olmaz

o

Bilgisayar cok ilgi ¢cekiyor ve 6grenmeye motive
ediyor

N [NOIN N PP N [0

Gorsel ve soyut esyalarla konuyu igten ve tam
Ogreniyor

[EEN

Ders anlatiminda ne kadar gorsel esya kullanlirsa
verimlilik artiyor

o

Ogrencilerin
hayatlarma katkisi

cocugun diisiince ve hayal giicii kapasitesi
artryor

Ogrencinin dil bilgisi artryor

Ogrencilerin farkli zeka tiirlerine hitap ediyor

Egitim ile yasam aras1 bag kuruyor

Tasaruf bilinci gelisiyor

N I I

OO0 O

Tiirkiye ve Iran dgretmenlerinin ara¢ gere¢ kullanimmin &grencilerin ders ve okula karsi olan
ilgilerinde 6nemli degisikliklerine gore tespit edilen bulgular: Tablo 20°de agiklanmaktadir. Arag
gereg kullanimi, Ggrencilerin ders ve okula karsi ilgilerinde, &gretmenlerin islerinde ve
ogrencilerin hayatlarinda bazi faydalar saglamaktadir. Oregin, 6grenme acisindan ilgi ve dikkat
cekmesi, 6grenmeyi eglenceli kilmasi, 6grenmede ve dgretmede kolaylik saglamasi, motivasyon
saglayarak hem Ogrenci agisindan, hem de Ogretmen agisindan zamansal, bedensel, ruhsal,
zihinsel ve enerji tasarrufu saglama agisindan arag gere¢ kullaniminin egitimdeki yararlarini bu

sekilde siralayabiliriz. Bu arada Ogretmenlerin ara¢ gere¢ kullamm ile ilgili verdikleri

yanitlardan bazilar1 asagidadir :
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T.0. 2: “Ogrencilerin dersi direkt anlamalarin saglyor. Degisiklik oluyor. Ogrenciye moral
veriyor. Motivasyon artirtyor. Bir 6grenci bilgisayarla ¢alismak igin 6 ders sinifia kaldi ve 6dev
yapti”.

T. O. 5: “ Daha dikkat cekici oluyor. Daha keyifle calisma saglaniyor. Daha kalici 6Srenme

saghyor. Benim isimi kolaylagtirarak benim icin ders anlatirken enerji tasarufu saglyor”.

T. O. 6: “Ogrenciler yaslarindan dolay: gorselleri daha iyi Sreniyorlar. OSrendikleri kolaylikla
akullarinda kalici oluyor. Ilgi ¢ekici oluyor. Ogrenmeyi hizlandirir.

T. O. 13: “Ogrendiklerini hayatla iliskilendirir. Ilgilerini cekiyor. Ogrencilerin ¢z giivenlerini
artirryor. Yaparak yasarak 6grendigi igin daha kalici oluyor”.

T. O. 15: “ Yaparak yasarak égrendiginde ilgisini cekiyor. Ilgilerini artityor cabuk
ogreniyorlar. Konuyu rahat sunmasint saghyor. Ogrencilerin hizh ve kalict 6grenmelerini

saglyor”.

T. 0.16: “Ogrenmeyi olumlu etkiliyor. Filmler ve Sunumlar daha cok dikkat cekici oluyor.

Osrenciyi motive ederek dSrenmede kaliciligi saglyor”.
L. O. 6: “Merak uyandwr. Ders anlatimini canl ve neseli kiltyor. Ogrenimi giiglendiriyor”.

L.O. 14: “Cocuklar yazma ve okumadan hoslanmiyorlar ama bilgisayar ve yazihmlarla ¢ok iyi

calistyorlar. Gorsel ve soyut esyalarla konuyu igten ve tam olarak ogreniyorlar”.

1. O. 15: “Bilgisayar ilgi ¢ekiyor derse motive ediyor. Ogrenimin niteligini (kalitesini) arttirarak

hizlandirr”.

I. O.16: “Bilgisayar ve elektronik materyallerin bazi evlerde olmadigindan dolayr ¢ocuklarin
derse motive etme ve ilgi ¢ekmelerinde ¢ok énemlidiv. Ogrenmenin kalicihigint arttirtyor.

Konunun iyi ve hizli 6grenmesini sagliyor”.

I. O. 20: “Ogretmenin ders anlatiminda kolaylik saglyor. Ogrencilerin ders anlamalarin

kolaylastirtyor. Ogretim gorsellerle zenginlestirildiginde akillarinda daha kalici oluyor”.

Ogretmenlerin kullandiklar1 arag gereg, ders esnasinda bir ¢ok yonden etkili olmaktadir. En
onemli etkilerinden bazilari; Ogrecileri derse motive ederek konuyu daha iyi anlamalarini
saglamak, oOgrendiklerininin derinligi ve kahicihigimi arttirmak, ders anlatimini canhi, neseli,
basarili ve kolay kilmak, 6gretmenin iginde rahatlik saglamak ve dgrencilerin dgrendikleri bilgi

ve beceri ile hayatlar arasinda bag kurarak 6grenmenin lezzetini arttirmaktir. Materyalsiz ders
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anlatimi ise 0grencilerin motivasyonlarini kaybetmelerine neden oldugu i¢in derse olan
ilgilerini kaybetmelerini saglamakta ve 6gretmenin igini daha zor ve kalicig: diistik bir hale

getirmektedir.

Ogretmenlerin Derste Materyal Kullanimina Iliskin Onerileri

Burada Tiirkiye ve Iran dgretmenlerinin derste materyal kullanimi ile ilgili goriisleri,
diistinceleri, onerileri ve her iki iilke 6gretmenlerinin hem klasik materyal kullanim1, hem
yeni egitimsel bilgisayar tabanli 6gretim materyalleri tercihlerinin karsilastirilmasina yer
verilmektedir.

Tablo 21 .

Tiirkiye ve Iran 6gretmenlerinin derste materyal kullanimina iliskin énerileri

Ogretmenlerin 6nerileri ve karsilastirmalar Tiirkiye  Iran

Ogretmen el yapimi materyal gereklidir.

Her klasik hem teknolojik, her iki materyal tiiri de gereklidir.

Yeni teknolojileriler 6gretimde 6ne ¢ikarilmalidir.

Yaparak yasarak daha iyi 6greniyolar.

w | B~lO1N|©

El yapimu ve klasik yontemlerin yarar1 az olsa da zararlari
yoktur.

Egitici CD’ler ve videolar konuyu tamamlama ve hizli olmak
acisindan oldukca faydalidir.

N
I

N

Klasik yontemlerden vazgecilmemelidir.

Yeni teknolojiler cocuklar igin son derece ilgi ¢ekicidir.

Elektronik 6grenme, yararlarinin yani sira dgrenciyi
antisosyallige itmektedir.

Basili materyaller gereklidir.

Gorsellerle desteklenen her 6grenme daha kalicidir.

I ]
3

Teknoloji ile somut kavramlari daha basit 6greniyorlar.

Ogretmenin dogru materyalli segme ve dogru kullanmasina baghdir. 1

Teknolojiyi sadece gerekli durumlarda kullanmak ve 6grencileri 1
kendileri iiretebilecekleri ¢calismalarda yonlendirmelidir.
Elektronigi ¢ok tasvip etmiyorum, 6gretmen hangisini iyi kullaniyorsa 1 5
o kadar verimliligi iyi oluyor.
Yaparak yasarak 6grenmeyi daha olumlu ve pozitif yapmaktadir. 1
Zamana gore hangisi pratik o kadar iyidir. 1
Eski labratuvarlar kaldirilmig yeni elektronik ortam hazir degil, 1 5
bu dgretme dgrenmeyi negatif etkiliyor.
El yapimui sunulardan daha kalicidir. 1 1
Ogrencilerin yaraticilik ve yeteneklerini gelistirmek i¢in 6grencilerin 4
kendileri material hazirlasinlar.
Siniflarda gerekli olan materyaller bulundurulsun. 2
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Tablo 21°de Tiirkiye ve Iran &gretmenlerinin derste materyal kullanimilarina iligkin
onerileri ve karsilastirmalari ile ilgili bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin kimisi
teknolojik ortami ve kimisi de eski klasik yontemleri yani el yapimi materyalleri tercih
etmektedirler. Baz1 6gretmenler ise, bir arada kullanilmasini tavsiye etmektedirler. Bu

durumu 6gretmenler su sekilde agiklamaktadirlar:

T. O.1 :“Ikisi de gerekli. Teknolojiyi geri plana atamayiz. Artik teknoloji cagindayiz.
Cocuklarin da buna son derece ilgisi var. Bu yiizden teknolojiyi én planda tutmak gerekir.

Tabiki klasik yontemleri goz ardi etmemek gerekir”.

T. O. 2 : “Elektronigin yararlarimn yamnda zararlar: da var (anti sosyallesme).El yapimi

bu kadar yararli olmasa bile zarart yoktur. Elektronik materyallere ne evet, ne hayir

denilebilir”.

T. O. 4 : “ Ogretmen ve dgrencilerin birlikte yaptiklar: egitim arag-gerecleri, modeller ya
da etkinlik calismalart hazir materyal ve uygulamalara gore daha kalici ve faydali
olmaktadir. Yaparak ve yasarak 6grenmeyi saglamaktadir. Bireyler iizerinde olumlu ve

pozitif etki yaratmaktadir”.
T.0. 6 : “Cocuklarin kendi yaptiklar: daha kalict oluyor”.

T. O. 7 : “Ders arac-gereclerinin temini sadece égretmenin sorumlulugu olmamali. Nasil
kitaplar sene basindan aliniyorsa; arag geregler de, her o6grenciye set olarak verilmell.

Okulda 3-4 ders saati boyunca dgrencinin arag-gereg siirekli elinin altinda olur”.

T. O.11 : “El esyalari yani somut hazirlanmis materyaller gériip canl kullamldigr iin
kaliciligr tabiki daha yiiksek benim igin. Ancak egitici cd’ler videolarda tamamlama ve
hizlt olmak a¢isindan olduk¢a faydalidir. Biri, digerine gore arka planda tutularak verimin

yiiksek seviyede olabilecegini diistinmiiyorum”.

T. 0.15 : “Eski matematik ve fen bilimleri laboratuvarlar okullardan kaldirilmis yeni
elektronik ortamlara tam olarak aktarilamanustir. Yaparak yasarak égrenme alanlarinin

azligi, uygulama alanlarvin suirlt olmasi egitim programlarini olumsuz etkilemektedir”.

I. O. 3 : “Konuya bagh her iki tiirlii materyaller lazzmdir. Siniflar icinde her kideme ait

malzemelerin olmast gereklidir”.

I. O. 7 : “Bence ilk okulda ¢ocuklarin kendileri gelistirdikleri el yapimi materyallerin etkisi
iki kat daha fazla olabilir. Konuya bagli materyallerin etkisi degismektedir”.
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I. O. 13 : “Ogretmenlerin hizmet ici egitim programlarinin nicelik ile nitelik acisindan

artirtlmaswni istiyorum. Yeni teknolojilerle ilgili verimli caliymalar baslatilmalidir”.

I. O. 14 : “Her ikisi bir arada olmalidir. Konu gérsel ve soyut esyalarla anlatilarak

videolar, filmlerle zenginlestiriimelidir .

I. O. 16 : “Her ikisi iyidir. Ogretmenlerin teknolojik bilgilerini gelistirmesi gereklidir”.

Ogretmenlerin agiklamalara bakildiginda ders anlatirken kullanilan materyallerin segimi
¢ok 6nemlidir. Her birisinin faydalarinin yanisira eksiklikleri veya zararli yonleri de vardir.
Bir materyal ne kadar faydali ya da yararli olursa olsun bazi ozelliklere sahip olan
ogrenciler i¢in ilging ve ¢ekici olabilir. Bu nedenle 6gretmen bir konuyu bir kag tiir
materyal kullanarak anlatirsa, hem her zeka tiiriine sahip 6grenciye hitap ederek isinin
verimliligini artirir hem de iki taraf agisindan basariy1 olumlu yonde etkileyecegi bir ortam

olusturabilir.

Tiirkiye ve Iran 6gretmenlerinin derste materyal kullanimu ile ilgili tercihleri, yasadiklar:
sorunlar, sikintilar, goriisler, diisiinceler, oneriler ve her iki iilke dgretmenlerinin klasik
materyal kullanimi, yeni egitimsel bilgisayar tabanli 6gretim materyalleri tercihlerinin
karsilastirilmasina yonelik bu arastirma sonucunda; her iki iilkenin de Ogretmenlerinin
materyal kullanimi ile ilgili olumlu diisiinceye sahip olduklari goriilmektedir. Ancak
materyal kullaniminda bazi dis faktorlerin yan etkileri egitim ve dgretim ¢abalarini son
derece olumsuz etkilemektedir. Cagdas egitim sisteminin gerektirdigi yeniliklere agik
Ogrencilerin  gretmenleri ise, bu egitim amaglarini takip etme ve onlar dogrultusunda
ogrencileri yetistirme cabalarinda tek basina olamaz, belki giiglii bir egitim sistemi ve
devlet destegi gerektirmektedir. Zira tiim gelismis iilkelerin egitimdeki basar1 sirlari

arastirilirken egitim sistemlerinin basarisindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirma bulgularindan ve yorumlarindan elde edilen sonuglara, tartismalara
ve bu sonuglara iligkin gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Uygulamaya ve gelecek

caligmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Iran’daki 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri ve

Ogretim materyali kullanimlarina iliskin goriisleri kargilastirilmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda varilan sonuca gore; her iki iilkedeki
ogretmenlerin yasam boyu Ogrenmeye ve alt boyutlara iliskin egilimlerinin oldukc¢a
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Her iki {ilkedeki 6gretmenlerin goreceli olarak en
diisiik YBO egilimleri “sebat” alt boyutunda gériilmektedir. En yiiksek YBO egilimi
diizeyi Tiirk 6gretmenlerde “6grenmeyi diizenlemede yoksunluk™tur (Bu boyuttaki ilgili
maddeler ters c¢evrilerek puanlandigi icin Ogretmenlerin diger deyisle Ogrenme
diizenlemede yoksun olmadiklari anlamma gelmektedir). Iranli dgretmenlerde ise bu
durum, “motivasyon” boyutunda ortaya ¢cikmistir. Bu sonuglarda dgretmenlerin en genel
anlamda YBO egilimleri acgisindan olumlu bir egilime sahip olduklar1 yorumu yapilabilir.
Iran’da denetimlerde basarili bulunan Sgretmenlerin 6zliik haklarindaki iyilestirmelerin
ogretmen motivasyonuna etkisi olmus olabilir(asriran ,2018). 06gretmenlerin Tiirkiye ve
[ran 6gretmenlerinin YBO egilim ve yeterlik diizeylerine iliskin literatiirde farkli bulgular
ile karsilagilmaktadir. Literatiir taramasina bakildiginda bu ¢alismaya benzer arastirma az
sayidadir.  Tiirkiye’deki  ve Iran’daki arastirmalar gdzoniine alindiginda, Iran’da

Tiirkiye’ye gore ¢ok az sayida arastirma bulunmaktadir. Bazi ¢aligmalarda 6gretmenlerin
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ve Ogretmen adaylarmin YBO egilimlerinin yeterli ve yiiksek diizeyde (Erdamar,
Demirkan, Saracoglu, Alpan, 2017; Ozgiftci ve Cakir, 2015; Izci ve Kog, 2012; Ersoy ve
Yilmaz, 2009; Selvi, 2011; Kilig, 2015; Karaoglan —Yilmaz ve Binay- Eyuboglu, 2018),
bazilarinda ise diisiik (Berberoglu, 2010; Diker Coskun ve Demirel, 2012; Amani ,
Abdolmaleki ve Ahaninjan, 2017) diizeylerde oldugu bulgulanmustir. Bu tiir farkli sonuglar

arastirmalarda secilen 6rneklem gruplarinin farkliligindan kaynaklanmis olabilir.

Uluslarin kendini gelistiren, yasam boyu Ogrenme egilimine sahip 6gretmenlere sahip
olmasi, 0 ulusun egitim sistemlerindeki diizenlemeleri ve toplumsal kalkinma ¢abalari igin

ayrica onemlidir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda varilan sonuca gére; ilk olarak, Tiirk ve Iranli
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim diizeylerinin cinsiyete goére anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore, dgretmenlerin yasam boyu 0grenmeye
iligkin egilimleri {izerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin olmadig1 soylenebilir. Bu
caligma, Sahin ve Arcagdk (2014) ve Karaoglan —Yilmaz ve Binay- Eyuboglu, (2018)
caligmalariyla benzer olarak cinsiyetin dgretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterlikleri
diizeyinin alt boyutlarinda etkili bir degisken olmadigi ile Ortiismiistiir. Erdamar vd.,
(2017), Babanli ve Ak¢ay (2018) ¢alismalarinda tam tersi bir sonuca ulasmislardir. Kadin
ogretmenlerin YBO egilimi 6lgeginin alt boyutlar1 ve toplamina iliskin ortalamalari, erkek
ogretmenlerin ortalamalarindan daha yiiksektir. Kadin ve erkek Ogretmenlerin YBO
egilimleri arasinda .05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Kilig’in
(2015) bulgularina gore ise, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore yasam boyu
ogrenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.  Cinsiyete iliskin
sonuglarin farkliligi, bu konuda genelleme yapilmasinin zor oldugunu gostermektedir. Bu
caligmada ise, her iki {ilkenin farkli iki bdlgelerinde, farkli demografik 6zelliklere sahip
(kidem, okulun sosyo-ekonomik durumu ve cinsiyeti) 6gretmenlerle g¢alisilmistir. Bu
durum, cinsiyet degiskeninde 6gretmenler arasinda YBOE yoniinden fark c¢ikmamasini

aciklayabilir.

Tiirk &gretmenlerin YBO’ye iliskin egilim diizeylerinin “motivasyon” ve “sebat” alt
boyutlar ile genel ortalama agisindan dgretmenlerin galistigi okullarin sosyo-ekonomik
diizeyine gore iist SED lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore,
ogretmenlerin YBO’ye iliskin genel egilimleri ile “motivasyon ve sebat” alt boyutlarina
iliskin egilimleri tlizerinde sosyo-ekonomik diizeyin istatistiksel olarak anlamli bir etkisi
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bulunmaktadir. Ote yandan Iranli 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim
diizeyleri incelendiginde, hem alt boyutlar bazinda, hem de genel ortalama agisindan
sosyo-ekonomik duruma gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore,
franli 6gretmenlerin yasam boyu Ogrenmeye iliskin egilimleri iizerinde okulun sosyo-

ekonomik durumunun anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Calisma grubuna dahil edilen Tiirk ve Iranli 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun 21 yil
daha fazla mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Tirk 6gretmenlerin “motivasyon”
ve “sebat” alt boyutuna iliskin egilimleri mesleki kideme gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Goreve yeni baslayan 1-10 yillik deneyime sahip 6gretmenler ile 21 ve
daha fazla kideme sahip deneyimli Ogretmenlerin motivasyon egilimleri birbirlerinden
farklilagmaktadir. Buna goére, deneyimli dgretmenlerin “motivasyon” alt boyutunda YBO

egilimleri, deneyimsiz 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir.

Tiirk 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 21 yil ve
tizeri kidemli 6gretmenler iken, en diisiik egilim diizeyleri ise 16-20 yillik mesleki kideme
sahip calisanlar olarak tespit edilmistir. Bu arastirmada 21 ve daha fazla kideme sahip
deneyimli 6gretmenlerin  YBO egilimlerinin  “motivasyon” alt boyutunda  diger
kidemlerden daha yiiksek olmalari, Sahin ve Arcagok (2014) ve Babanli ve Akgay (2018)
yaptiklar ¢aligmalarin sonuglar ile ortismemektedir. Sahin ve Arcagdk’a (2014) gore
mesleki kidem degiskeninin bilgiyi elde etme ve dijital yeterlikler boyutlarinda en diistik
yeterlik diizeyine sahip olan 6gretmenler 31 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerdir.
Kilig’in (2015) calismasinda da 20 yil ve lizerindeki 6gretmenlerin diger kidemlerdeki
Ogretmenlere gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Erdamar vd. (2017) galismalarinda 6gretmenlerin YBO egilimlerinin brans ve kidemlerine

gore degisiklik gostermedigi sonucunu elde etmislerdir.

[ranl1 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin egilim diizeyleri en yiiksek 16-20 yil
kideme sahip 6gretmenler iken, en diisiik alg1 diizeyleri ise 21 ve daha fazla kideme sahip
ogretmenler olarak tespit edilmistir. Iranli 6gretmenlerin yasam boyu dgrenme egilimleri
izerinde mesleki kidemin anlaml bir farklilik olusturmadig1 yorumu yapilabilir. Tiirkiye
testinin sonuglarina gore, 16-20 yillik deneyime sahip 0gretmenler ile 21 ve daha fazla
kideme sahip deneyimli 6gretmenlerin yasam boyu O0grenmenin sebat boyutuna iliskin

egilimleri birbirlerinden farklilagsmaktadir. Buna gore 21 ve flizeri deneyime sahip
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Ogretmenlerin sebat alt boyutuna iliskin egilimleri 16-20 yillik deneyime sahip

ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir.

Arastirmanin tiglincii alt amaci dogrultusunda varilan sonuca gore; 6gretmenlerin yagam
boyu 6grenme egilimlerinin iilke puanlarina gore sadece “motivasyon” ve “Ogrenmeyi

2

diizenlemede yoksunluk™ alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gosterdigi goériilmektedir.
Buna gére, Iranli 6gretmenlerin motivasyon egilimlerinin Tiirk dgretmenlere gére daha
fazla oldugu ve Tiirk dgretmenlerin Iranli dgretmenlere gdére dgrenmeyi diizenlemede

yoksunluga daha az egilim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda varilan sonuglara gore; iki {ilkenin
ogretmenlerinin kullandigr 6gretim materyali olarak “basili materyalleri” ders kitabi,
calisma yapragi ve yardimci ders Kkitaplart kullanildigr goriilmistir. Kaveh (2015)

aragtirmasinda Ogretmenlerin ¢ogunun yazili materyal kullandigini aciklamistir.

Tiirkiye’de st sosyo-ekonomik yapiya sahip okullarda ¢alisma grubundaki 6gretmenler
okullarinda internet erisimi bulundugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu egitsel
siteleri kullanmaktadirlar. Morpa kampiis, Eba, Vitamin ve Egitimhane en ¢ok kullanilan
egitim siteleridir. Ogretmenlere gore; Tiirkiye nin alt sosyo-ekonomik olan okullarmin bir
kisminda internet erisimi yoktur veya okulda internet vardir ama siiflarin i¢inde internet
bulunmamaktadir. Bazi smiflarda internet erisim olmasina ragmen internetin stirekli
kesilmesinden dolay1 derslerde egitsel sitelerden yararlanmak gii¢ olmaktadir. Bu
okullarda da Morpa kampiis, Eba, Vitamin ve Egitimhane egitim siteleri kullanilmaktadir.
Bunlarin yanisira her iki tiirdeki okullarda Ata, Okulestik, Test¢oz ve Slayt izle gibi siteler

ogretmenler tarafindan az miktarda kullanilmaktadir.

Iran’da iist sosyo-ekonomik yapiya sahip okullarin tamaminda internet erisimi mevcuttur.
Ama Iran’m “milli” internet erisimi sayesinde, sadece tanimlanmis ve Egitim Bakanlig
tarafindan izin verilen sitelere girilebilmektedir. Iran’in alt sosyo-ekonomik yapiya sahip
okullarinin bazisinda internet erisimi yoktur. Ancak varolan okullarda da ¢ogu zaman
internete giris miimkiin degildir (Talae vd., 2016). Iran &gretmenleri IRMEB sitesi
Rosddun’un yanisira diger kurumlara ait Aparat, Pooya ve Tebyan gibi sitelerin egitsel
videolarindan yararlanilmaktadir. Iran’da internet erisiminin sikintilarindan dolayi
Ogretmenlerin ¢ogu internet tabanli egitime uzakt mesafede yer almaktadir (Talae vd.,

2016; Abdul Wahabi vd., 2016).
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Talae vd., (2016) arastirma sonucunda 6grencilerin arastirma ve performans 6devleri igin
kullandiklar1 kisitlanmig sitelerin onlart olumsuz etkiledigini saptamistir. Yapilan diger
arastirmalarin sonuclarina bakildiginda ise; okullarin gerekli teknolojik donanimlara sahip
olmadigi ve ogretmenlerin bir¢ok siteye erisimlerinin olmamalari nedeniyle egitimin
istenilen diizeyde ve dogrultuda gergeklesmedigi ve 6grencilerin bu durumdan olumsuz
etkilendikleri gézlemlenmistir (Abdul Wahabi vd., 2016; Kaveh, 2015).

Tiirkiye ve Iran “internet temelli &gretim materyali” kullanimi  agisindan
karsilastirildiginda Tiirkiye, iran’a gére daha iyi durumdadir. Ancak Tiirkiye’de de egitsel

anlamda internetin kullanimi 6gretmenler agisindan gerektirdigi kadar yaygin degildir.

fran’daki Ogretmenler Tiirkiye’deki Ogretmenlere gore, ¢ogunlukla ¢evrimdisi egitim
yazilimlarindan daha c¢ok faydalanmaktadirlar. Her iki iilkenin &gretmenleri zeka

oyunlarindan yararlanmaktadir ve ¢evrim dig1 oyunlar her ikisinde de pek yaygin degildir.

Iki iilkenin 6gretmenleri de videolar, sunular ve bilgisayardan yararlanma konusunda esit
duruma sahiptirler. Ayn1 zamanda her iki iilkenin 6gretmenleri egitim teknolojilerinin
yeniliklerine uzak mesafede durmaktadirlar. Kaveh’in (2015) arastirmasinda 6gretmenlerin
3 boyutlu egitim materyalleri, yeni egitim paneli ve durumsal egitim materyali konusunda

bilgi edinmeleri planlanmuistir.

Iki iilkenin de 6gretmenleri dgretimde gercek esyadan esit durumda yararlanmaktadirlar.
Literatiir taramasinda Tiirkiye ve Iran’a iliskin ilkokulda ara¢ gere¢ kullanimma ydnelik
¢ok fazla arastirma bulunmamaktadir (Kolburan ve Gokdas, 2014; Pamuk, Ergun, Cakir,
Yilmaz ve Ayas, 2013; Ciire ve Ozdener, 2008; Dinger, Senkal, Sezgin, 2014 ; Chelmardi,
2016; Ehsani, 2018; Jalilian, Azimpoor, Mohammadi ve Mohammadzade, 2017; Sattari ve
Mohamedi, 2011). Bu arastirmalara gore ise, okulun bulundugu bdlgenin sosyo-ekonomik
durumunun ogretmenlerin materyal kullaniminda etkisi (Kolburan ve Gokdas, 2014) e-
icerikli zenginlestirilmis kitaplarin yetersizligi ve teknolojilerdeki kisitlamalar (Pamuk
vd., 2013, Geng ve Geng, 2013), BIT’i egitim-6gretim faaliyetlerine entegrasyonunda
basarisizligir ve etkilesimli tahtada var olan yazilimlarin 6gretmenler tarafindan etkin
kullanilamamasi (Dinger vd., 2014, Pamuk vd., 2013), ogrencilerin sahip olduklar
tabletleri ders sirasinda dersin amaci disinda kullanmalar1 (Pamuk vd., 2013), tiger haftalik
hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlerden beklenen bilgi ve beceri diizeylerinin bilgisayar, akill

tahta, egitim yazilimlart ve z-book (zenginlestirilmis kitap) kullanacaklar1 anlasilmasi
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(Dinger vd., 2014), o6gretmenlerin ilkokul ¢aginda ¢ekici ve neseli bir ortam yaratma
becerisine sahip olmadiklari, 6gretmenlerin egitsel yazilimlar olusunda ve uygulamasinda
basarisiz olmalari, bir egitim CD’sini c¢alistirabilme ve CD iizerindeki bir egitsel yazilimi
bilgisayara yiikleyebilme davraniglarin1 gerceklestirmede kismen basarili olmalar1 (Ciire ve
Ozdener, 2008) ve daha birgok faktdriin teknoloji kullanimini engelledigi sdylenmesi gibi
sonuclar elde edilmistir. Bu sonuglar olumlu ve olumsuz olsa da, birka¢ 6rnek disinda bir

¢ogu bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Tiirkiye ve Iran’daki smif Ogretmenlerinin dgretim materyali kullanma ile ilgili
sorunlarinin aile ve okullarin ekonomik durumlari, yonetim ve aile destegi eksikliginden
kaynaklandig1 goriilmistiir. Her iki {ilkenin 6gretmenleri yenilikleri internet yoluyla takip
etmektedirler. Ancak 6gretmenler, yenilikleri izleme ve kendilerini gelistirmede hizmet ici
egitimin yetersiz kaldigini1 diisinmektedirler. Literatiir taramasinda elde edilen sonuglar bu
arastirmanin sonuglari ile 6rtiismektedir (Tuncer, 2011; Pamuk vd., 2013; Geng ve Geng,
2013; Dinger, Senkal, Sezgin, 2014; Chelmardi, 2016). Rastlanan arastirmalarda hizmet igi
egitimlerin plansiz ve programsiz uygulanmasi, kazandirilmasi gereken bilgi ve becerinin
yetersiz olmas1 (Abdul Wahabi vd., 2016; Kaveh, 2015, Ciire ve Ozdener, 2008), kisa
stireli egitimlerle 6gretmenlerin meslekleri icin teknoloji entegrasyonu saglanamamasi,
ogretmenlerin  YBO egilimlerinin yetersiz olmasi ve mesleki gelisimleri basindan
duymalar1 gibi, MEB’in 6gretmenlerin bilgilendirilmesinde yeterince ilgili davranmamasi
(Geng ve Geng, 2013), hizmet i¢i egitimlerin siirekliliginin saglanip, gelistirilmemesi ve
devamli egitimlere yer verilmemesi (Kolburan ve Gokdas, 2014), bu Kkurslarin sayisal
olarak ve nitelik olarak arttirllmasmin gerekliligini (Ciire ve Ozdener 2008) ortaya

cikarmustir.

Tiirkiye ve Iran’daki 6gretmenler smifta dgretim materyali ya da arag gere¢ kullanmanin
ogrencilerin derse ve okula karsi olan ilgilerinde bir ka¢ yonden yararli oldugunu
aciklanmuslardir. Bu yararlardan baslicalar1 soyledir: Ogretmenlerin ders anlatmasini
kolaylastirma (Sharifi vd., 2012), &grencilerin  6grenmesinde kolaylik saglama
(Hassanzadeh ve Motamed 2013) ve onlarin 6grenme motivasyonunu artirma (Sharifi vd.,
2012; Naderi ve Abdullahzadeh 2014; Kaveh, 2015 ).

Tiirkiye ve Iran’daki dgretmenlerin siifta 6gretim materyali ya da arac gere¢ kullanmaya
iliskin Onerilerine bakildiginda; bazi Ggretmenlerin teknolojik ortamin, geleneksel
yontemlerin  ve ogretmen el yapimi materyallerin  kullanimin1  6nemsedikleri
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goriilmektedir. Bazi dgretmenler ise tiimiiniin bir arada kullanilmasindan yana bir tavir

sergilemislerdir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.  Gelecek nesillerin yetistirmesinde ve toplumun ydnlendirmesinde 6gretmenlere
diisen pay ¢ok biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmenlerin yasam boyu 6grenmede ve egitim
teknolojileri kullaniminda yenilikgilik, aktif ve yeni gelisimlere acik olmasi son
derece Onemlidir. Bundan dolayi, Ozellikle her iki iilkenin MEB’i tarafindan
Ogretmenlerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik yasam boyu Ogrenme ve egitim
teknolojileri ile ilgili ¢esitli hizmet igi etkinliklerin diizenlenmesi ve bu etkinliklere
ogretmenlerin aktif katilimlarinin saglanmasi onerilebilir.

2. Alt sosyo-ekonomik yapiya sahip olan okullarda g¢alisan Ogretmenlerin
motivasyonlarini yiikseltmek amaciyla arag gereg, materyal baglaminda gereken
destek, fran ve Tiirkiye MEB’i tarafindan saglanabilir.

3. Her iki tlilkede de 6gretmenlerin yeni fikirler iiretmelerine olanak saglayacak cesitli
program ve projeler gelistirilmeli; iiretilen uygun fikirlerin hayata gegirebilecegi ve
diger meslektaslarla paylasabilecegi ortamlar yaratilmalidir.

4. Her iki lilkede de 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin desteklemek igin
cevrimigi ¢esitli uzaktan egitim programlar: gelistirilebilir.

5. Iran’da &gretmenlerin internetten yararlanma kosullarmnin yiikseltmesine ¢alisiimali
ve her iki lilkede de egitsel sitelerden yararlanmaya tesvik edilmelidir.

6.  Her iki lilkede de ilkokul 6gretmenlerinin karsilagtiklari teknolojik sorunlari ¢6zmek
icin, okullara egitim teknolojisi uzmani veya tekniker atanmasi onerilebilir.

7. Tirkiye’de dgretmenlerin yeni 6gretim materyalleri ve 6gretim teknolojileri ile ilgili

bilgi ve becerilerinin giincellenmesi icin MEB ve YOK isbirligi igerisinde olmalidir.

Gelecek Cahismalara Yonelik Oneriler

1.  Yapilacak boylamsal arastirmalarla 6gretmenlerin ¢alisma kosullari incelenerek,
yasam boyu Ogrenmelerine yonelik ve egitim teknolojileri kullanimi ile ilgili
engeller belirlenebilir.

2. Her iki iilke 6gretmenlerinin egitim teknolojileri kullanma ve yasam boyu 6grenme

ozellikleri tlizerine etkili olabilecegi diisliniilen cesitli faktorlerle olan iligkisini
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betimleyen farkli ¢alismalar yapilabilir. Bu c¢alismalarin  konusu; Egitim
teknolojilerinin kullanim1 ve yasam boyu &grenme ile ilgili gergeklestirilen hizmet
ici uygulamalarin etkililikleri veya hizmetten yararlananlarin goriislerini nitel bir
yaklagimla ortaya ¢ikarmak olabilir.

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile teknoloji kullanma iizerinde etkisi
diisiiniilen hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitime iliskin ¢aligmalar yapilabilir. Bu
caligmalar, son 5 yilda hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitimleriyle ilgili yapilan
degisiklikler, onlarn etkisi, verimliligi ve 6gretim yontemleri hakkinda olabilir.
Sosyal cevre, aile yapisi, toplumsal normlar gibi sosyolojik konularin, 6gretmenlerin
yasam boyu O6grenme ve yenilik¢ilik tlizerindeki etkilerini inceleyen caligsmalar
yapilabilir.

Farkli sosyal ¢evrelerde veya farkli okul tiirlerinde ve farkl: iilkelerde gorev yapan
Ogretmenlerin yasam boyu 0grenme egilimleri ve teknoloji kullanma durumlarini
inceleyen caligsmalar ve karsilagtirmalar yapilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin egitim teknolojileri kullanimina iliskin eylem arastirmalari
diizenlenebilir.

Ogretmenlere yonelik hazirlanan hizmet i¢i egitim programlarmin niteligi ile ilgili

aragtirmalar yapilabilir.
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EK 2: Tiirkiye’de uygulanan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi
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Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi 5 ‘% ’g 2 _
Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu g E’ % %
isaretleyiniz. 5‘ é 2 § S
2| a2 <4 ARG
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1. | Kendimi gelistirmek igin farkli alanlarda yeni bilgi ve beceriler
gelistirmek tam bana goredir.
2. | Kisisel gelisimimi saglayacagina inanirsam her tiirlii bilgiyi kolaylikla
Ogrenebilirim.
3. | Hayattaki oncelikli hedeflerimden birisi de siirekli yeni bilgi ve
beceriler kazanarak kisisel gelisimimi saglamaktir.
4. | Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel gelisimim i¢in yeni
bilgi ve beceriler kazanmaya devam ederim.
5. Siirekli yeni seyler 6grenmek benim igin bir tutkudur.
6. | Yeni bilgi ve beceriler d6grenme konusunda arkadaslarimdan daha
istekliyim.
7. | Zamanimin biiylik bir kismin1 6grenmek amaciyla arastirma yapmaya
harcamak hosuma gider.
8. | Programim yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve beceriler
ogrenmek icin firsatlar yaratirim.
9. | Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek icin 6zel harcamalarimdan pay
ayririm.
10. | Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak i¢in
kendiligimden ¢abalarim.
11. | Oncelikli hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili olmayan yeni
bilgi ve beceriler de kazanmaya caligirim.
12. | Ogrendigim konu zor ve karmasik da olsa onu en iyi bigimde 6grenmek
i¢in ¢abalarim.
13. | Meslegimle ilgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler
kazanmanin bana yarar1 olacagina inanmam.
14. | Sadece kisisel gelisimimi saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanmak bana anlamsiz gelir.
15. | Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklari katkilari 6nemsemem.
16. | Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi kaynaklarmi (kitap,

internet vb) kullanmam.
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17. | Meslegimle ilgili yeni karsilastigim bir bilgi veya beceriyi 6grenmekte
zorlanacagim diistiniiyorum.
18. | Ogrendiklerimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendirmem yeni
konular1 6grenmeme engel olur.
= =
.. . S 12 | ol =
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi 5 é‘ é‘ S % .
> =]
Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu g 5 5 2| D %
. ) 515|313 5|2
isaretleyiniz. o g g -
e I I - B B A
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19. | Zorunlu degilsem (proje vb i¢in) zamanimi arastirma yaparak
kaybetmek istemem.
20. | Kisisel gelisimim i¢in harcayacagim zamani sevdiklerimle birlikte
gecirmeyi tercih ederim.
21. | Ogrendigim konudan sorumlu degilsem (sinav vb. olmayacaksam)
eksiklerimi tamamlamak i¢in ¢aba harcamay gerekli gérmem.
22. | Zorunlu olmadik¢a sadece yeni seyler Ogrenecegim diye kurs ve
seminerlere katilmanin bana zaman kaybettirecegini diisiiniiriim.
23. | Sadece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek i¢in vakit ayirmam.
24. | Kiitiiphanelerin sikici yerler oldugunu diigiiniiriim.
25. | Zorunlu haller disinda yeni seyler 6grenmek i¢in ¢aba harcamak yerine,
hobilerimle ilgilenmeyi tercih ederim.
26. | Eger beni maddi olarak sikintiya diislirecekse yeni bilgi ve beceriler
o0grenmek icin ¢aba harcamak istemem.
27. | Siirekli yeni bilgi ve beceriler 6grenmek zorunda hissetmek beni

rahatsiz eder.

Varsa yasam boyu 6grenme konusu ile ilgili diger goriislerinizi Liitfen yaziniz:
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EK 3: Iran’da ’de uygulanan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi
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EK 4: Tiirkiye’de uygulanan 6gretmen goriisme formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih: Baslama saati: Bitirme saati:
Ulke :

flge :

Okul:

Cinsiyet: Erkek ° Kadmn

Kidem:

Yas:

Ad, Soyad :

Egitim seviyeniz: Lise ® On lisans ¢ Lisans ° Y .Lisans ° Doktora *

Merhaba sevgili meslektaglarim,

Benim adim, Leila ASSADZADEH, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri, Egitim
Teknolojisi programinda yliksek lisans yapmaktayim. Ayni zamanda siif 6gretmeniyim.
Ogretmenlerin simiflarinda  6gretim materyali kullanimlarina iliskin goriisleri iizerine
calismaktayim. Sizin konuyla ilgili duygu ve diislinceleriniz, arastirmam ic¢in ¢ok
onemlidir.

O Bana gorlisme siirecinde soyleyeceklerinizin timii gizli tutulacaktir. Ayrica
goriisme yaptigim kisilerin adlar1 arastirmada yer almayacaktir.

O Baslamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru ya da belirlemek istediginiz bir
diistince var m1?

O Goriligsmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Sizce bir sakincasi var m1?

O Bu goriismenin yaklasik 45 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baglamak istiyorum .

Leila ASSADZADEH

Tel. No: 05386189886

E-Posta:Leila.assadzadeh@gmail.com

Danisman: Dog. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN

1) Derslerinizde yardimci 6gretim materyeli kullaniyor musunuz? Hangi materyalleri

kullaniyorsunuz?
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Basihh Materyaller

Ders kitab1

Yardimci ders kitabi

Testler

Okuma kitaplar

Zihin oyunlar ( kagit iizerinde)
Etkinlik kitaplar

Caligma yapragi

Yansiticisiz Materyaller
Duvar panosu

Yazi tahtasi

Biilten tahtasi

Ogretim levhalar
Posterler, Resimler
Haritalar

Afisler

Manyetik tahta materyali
Duvar seritleri

Kapir {istli materyaller
Tavan materyalleri

Yerde kullanilan materyaller
Isitsel araclar

CD c¢alar

Radyo/internet Radyo
Projeksiyonlu Materyaller ve bilgisayar vb.
Bilgisayar,

Tablet,

Diziistii bilgisayar

Power pointsunumu
Tepegoz

Prezi

Emaze
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Video (ne tiir videolar)

Internet Materyaller

Siniflarda internet erisimi var mi?

Egitsel siteleri dersinizde kullaniyor musunuza?

EBA,

Vitamin,

Morpakampiis , v.d.........

Egitim Amach Yazilimlar

Egitim CD’si ¢ kullaniyor musunuz?  Etkilesimli mi?
CD’lerden 6devlerde mi?  Smifta ders anlatim i¢in nasil kullaniyor sunuz?
Zeka oyunlar

Zihinsel oyunlar

Cevrim i¢i ve ¢evrim dig1 oyunlar

Gercek Esya ve Materyaller

Kire

Organlar1 tanitan modeller

Haritalar

Matematik arac gerecleri

Levhalar

Ogretmenin hazirladig1 el yapimi materyaller, * 6rnek veriniz?

Gergek esya olarak neler kullanirsimiz? Kedi , yaprak, balik , meyve, yiyecekler,
beyin,bobrek, kalp vb,...

2) Derslerinizde 6gretim materyali kullanma ile ilgili sorunlarimiz var mi? Ne tiir
sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Y 6netim destegi

Aile destegi

Ekonomik kaynakli sorunlar

Yenilikleri takip etme problem
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3) Ara¢ gere¢ kullanimi Ogrencilerin derse ve okula karsi ilgilerinde Onemli

degisiklige neden oluyor mu? Ornek verebilir misiniz?

4) Derslerinizde ara¢ gereg¢ kullanmak bagka ne gibi yararlar saglamaktadir?

5) Varsa eklemek istedikleriniz ve Onerileriniz liitfen...
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EK 5 : iran’de uygulanan 6gretmen goriisme formu
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