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TESEKKUR

Arastirma siiresince tezimin tamamlanmasi amaciyla degerli deneyimlerini ve bilgi
birikimini ictenlikle aktaran ve silire¢ boyunca bana rehberlik edip her seferinde beni
cesaretlendiren, bana inanan ve arastirmamin her asamasinda kolaylik saglayan, hi¢bir zaman
destegini ve yardimlarimi esirgemeyen sevgili danisman hocam Sayin Dr. Ogr. Uyesi Kamile

OZER AYTEKIN’e

Lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca degerli bilgilerini bizlerle paylasarak okul
oncesi egitimi alaninda sahip oldugum bakis acisin1 kazanmama yardimci olan degerli

hocalarim; Dog. Dr. Abdiilkadir KABADAYT’ya ve Prof. Dr. Emel ARSLAN’a,

Hayatimin her aninda verdigim biitiin kararlarda bana destek veren ve bulundugum
noktaya gelmemi saglayan, egitim hayatim boyunca sonsuz yardimlarini, ilgilerini ve
desteklerini esirgemeyen her zaman bana yiirekten inanan, yiikselebilecegim bir gokyiizii i¢inde
ucabilecegim kanatlara sahip olmami saglayan canim ailem; babam Saban GUNENDI’ye,
annem Ayse GUNENDI’ye ve bana her zaman ikinci bir kalbim oldugunu hissettiren kardesim

Seyma GUNENDI ile ablalarim Ozlem GUNENDI CAGLAYAN ve Serife ALISAR’a

Tez yazimu siiresince her giin beni motive ederek yardimina ihtiyag duydugum her an
yanimda olup ¢alismamin tamamlanmasinda katkisi olan ve Sanlurfa’nin bana en giizel

hediyesi arkadasim Esra CELEPI’ye

Tanidigim ilk giinden beri hayatimin doniim noktalarinda bana her zaman yanimda
oldugunu hissettiren, ¢alisma siiresince pes ettigim her an bana biiyiik bir gii¢, inang ve sevgi
veren yiiksek lisans egitimim boyunca tezimin hazirlanip zamaninda bitirilebilmesi i¢in benden
daha ¢ok ugrasarak biiylik fedakarliklar gosterip hayati benim igin sonsuz sevgiyle dolduran
kocaman bir “Iyiki”nin ete kemige biiriinmiis hali olan sevgilim, rengim, esim, yol arkadasim

Murat CAGLAR “a

Sonsuz Tesekkiir ederim...
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Tezin A Etkinliklerinin Dil Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi

OZET

Amaci; okul dncesine egitimine devam eden 4-6 yas (48-72 ay) grubu ¢ocuklarin s6zel
olarak ses kayit cihazi ile giinliik tutmalar1 saglanarak giinliik tutmanin dil gelisimlerine bir
etkisinin olup olmadigini incelemek olan bu aragtirmada deneysel arastirma tekniklerinden
birisi olan 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Sanliurfa
ili Bozova ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli Yaylak Sehit Miisliim Goger Anaokuluna
devam 4-6 yas (48-72 ay) 40 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubundaki g¢ocuklar iki gruba
ayrilarak 20 ¢ocuk deney, 20 ¢ocuk ise kontrol grubuna yerlestirilmistir. Arastirma kapsaminda
deney grubunu olusturan ¢ocuklara ebeveynleri tarafindan 30 giin boyunca sozel olarak ses
kayit cihazi ile giinliik tutturulmustur. Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara ise herhangi bir
islem uygulanmamustir. Her iki gruba da uygulama oncesinde 6n test uygulama sonrasinda ise
son test uygulanarak veriler toplanmistir. Caligma grubundaki cocuklarin dil gelisim
diizeylerini 6l¢mek icin “Peabody Resim-Kelime Testi” kullanilmistir. Verilerin analizinde non
parametrik testler kullanilmigtir. Arastirmanin bulgular1 4-6 yas (48-72 ay) grubu ¢ocuklarin
sozel olarak ses kayit cihazi ile giinliik tutmalarmin dil gelisimlerinde artig meydana getirdigini
gostermektedir. Sozel olarak giinliik tutturulan deney grubu ¢ocuklart ile kontrol grubundaki
cocuklarin dil gelisim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar saptanmigtir. Calisma
sozel olarak giinliikk tutturma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimleri iizerindeki olumlu
etkisini ortaya koymaktadir.

Anahtar sozciikler: dil gelisimi, okul 6ncesi, giinliik tutma
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WEBD 1150 Dr. Ogr. Uyesi Kamile OZER AYTEKIN

The Observation Of The Effects The Keeping Diaries Activities On The

in Ingilizce A. .
Tezin Ingilizee Ads Language Development With 4-6 Aged Children In Preschool Education

SUMMARY

Aim; in this study aiming to find whether there is an impact of keeping diaries by a tape
recorder with 4-6 aged group (48-72 months) children on their linguistic development or not
pretest-posttest design that is one of the experimental research technique was used. The sample
of the research was formed with forty children aged between 4-6 (48-72 months) studying in
Yaylak Sehit Miisliim Goger Kindergarten which is tied to ministry of education in Bozova
Sanlurfa. The children in the research sample were divided to two groups as twenty students
for experimental group and the other twenty ones for control group. In this research, for the
students in the experimental group they were made to keep diaries with tape recorders by their
families for thirty days. On the other hand, for the children of the control group nothing was
made.For two groups, data was collected by implementing pretest before the application and
posttest after the application of the study. To test the linguistic developments of the children in
the study group, ‘Peabody Picture-Word Test” was used. In the analysis of the data non-
parametric tests were used. The results of the study show increase in the linguistic developments
of the children aged between 4-6 (48-72 months) thanks to the tape recording verbal diaries.
Meaningful diffrences were found between the experimental group chidren who kept verbal
diaries with a tape recorder and the control gorup children who didn’t. This study put the
positive impacts of keeping verbal diaries by a tape recorder on the linguistic developments of
the children.

Key words: Linguistic development, pre-school, keeping diaries.
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BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde arastirmanin problem durumu, alt problemler, aragtirmanin O6nemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem durumu

Insanlarin fikirlerini paylasmak, sosyal davramslarmi diizenlemek ve karsilikli
etkilesimleri i¢in kullanilan sembollerden meydana gelen karmagsik ve dinamik siirece dil
denilmektedir. Farkli bir tanimda dil, bir kiiltiirdeki kavramlarin, fikir tarzlarinin temelini
olusturan yap1 seklinde tanimlanmistir (Musliigiime, 2016). Dil, ¢ocugun 6grenmesinde temel
anahtar gorevi goren ve ¢evresindeki kisilerle iletisim ve iliski kurmasini bu sayede diinyay1

anlamlandirmasini saglayan 6nemli bir gelisim alanidir (Brock & Rankin, 2008).

Ogrenmenin en hizli oldugu, ¢ocuklara yasama dair cesitli beceriler kazandiran okul
oncesi donemde bilissel, sosyal, duygusal, fiziksel ve dil gelisimi ¢ok hizli gelismektedir.
Kisinin hayatini etkileyecek olan 6nemli temellerin atildig1 bu donemde kisinin i¢inde yer aldig1

sartlarin ve ¢evrenin dnemi biiyiiktiir (inan, 2011).

Okul 6ncesi donem ile ilgili yapilan ¢alismalarda, bu dénemde gramer kurallarinin
biiyiikk 6l¢iide tamamlandigi, ¢ocuga rahat¢a konusma aliskanligi, kendini ve diisiincelerini
ifade etme becerisi kazandiran, kelime hazinesini gelistiren vb. dil gelisimi becerilerinin

gelisimi yoniinden kritik yillar oldugu belirtilmistir (Demir, 2011).

Belli bir zaman aralifinda segkin birtakim 6zelliklerin 6ne ¢iktig1 ve 6ne cikan bu
ozelliklerin harekete gecirilmesinin 6nemli olarak goriildiigii donem kritik donem olarak ifade
edilmektedir (Aydin, 2014). Belli donemlerde farkli tecriibeler, 6teki donemlere gore daha etkili
ve derin olmaktadir (Deniz, 2018).

Dogumdan baslayarak ilkokula baglama yasina kadar devam donem, hem bu dénem i¢in
hem de ileri zamanlar i¢in ¢ocugun gelisimi agisindan kritik bir donemdir. Bireyin yagamini
belli donemlere ayirmak suretiyle inceleyen calismalar, biitiin gelisim alanlarinda gelecek
yasam i¢in temel sayilacak 6zelliklerin okul 6ncesi donemde kazanildigin1 gostermistir. Dil

edinimi de bu donem igerisinde gerceklesmektedir (Oguzkan & Giler , 1996).

Dilin kendisine ait kurallar1 c¢ercevesinde gelisen bir sistemi vardir. Dil gelisimi,
sozciiklerin, sayilarin ve sembollerin kazanilarak saklanip dile ait olan kurallara uygun bir

sekilde kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Giilerytiz, 1990).



Insan beyninin bir daha asla insanin zihni karakteri ve isteklerinin biiyiimeyi
sekillendiren okul Oncesi yillardaki kadar hizli gelismeyecegini ve zihin sagliginin temelini
kurmak i¢in bir daha bdyle sansa sahip olamayacagini belirten Arnold Gesell, insan zihninin
dogumdan ilkokula baslama yasina kadar gecen donemlerde hizli bir sekilde gelistigini, alti
yasindan once ise ¢ok biiylik oranda olgunluk hacmine eristigini ifade etmistir. Okul 6ncesi
donem c¢ocugun cevre sartlarindan en fazla etkilendigi ve davraniglarinin temelinin atildigi
donemdir. Benjamin Bloom ve arkadaslar1 bir arastirmalarinda her cocugun zeka gelisiminin
%50 sinin hamilelikle 4 yas arasina, %30 unun 4-8 yas arasina, %20 sinin ise 8-17 yaslar
arasina denk geldigini ifade etmislerdir. Bagka bir ifadeyle, Bloom ile arkadaslar1 beyin
gelisiminde yasamin ilk dort yilindaki gelismenin, sonraki on ii¢ yildaki gelisme kadar
oldugunu soéylemektedir (Akt: Yilmaz, 2006).

Cocugun zeka gelisiminin dolayisiyla da dil gelisiminin yaklasik olarak %70’inin
dogumundan alt1 yagina kadar tamamlandigi bu donemde ¢ocuga yeterli egitim verilmesini
saglayarak daha sonra asla yerine konulamayan yasamindaki 6nemli taglar bu donemde yerine

konmalidir (Demir, 2011).

Thurstone’a gore sozel yetenek, kelime akiciligi, sayisal yetenek, muhakeme yetenegi,
mekan iliskileri ve bellek gibi yetenekler zekay1 olusturmaktadir. Giinliik tutma etkinliklerinin
zekayi olusturan sayisal yetenekler hari¢ Thurstone’un belirledigi diger yeteneklerin gelisimini
direkt olarak etkiledigini ifade edebiliriz. Diinyaya goziinii acan her ¢ocuk belli oranda zeka
kapasitesine sahip olarak dogmaktadir. Uygun c¢evresel sartlar ve dogru etkinliklerle dogustan
gelen kapasitenin agiga ¢ikmasi saglanmaktadir. Giinliik tutmayr aligkanlik haline getirmek

cocuklarin zeka gelisimleri yoniinden oldukga yararlidir (Akt: Levent, 2015).

Giinliik tutma kisiye, yasayarak o6grendiklerini ve diisiincelerini tamamen kendisine ait
ifadeleriyle yeniden bicimlendirerek organize etme sansi tanir. Giinliikklerin, 6grencileri
sinirlamadan onlara 6zgiirliik taniyarak duygu ve disilincelerini kendi bi¢imlendirdikleri
ifadeleriyle anlatma imkani sunmasi elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi yansitict 6grenme
becerileri ve biligsel beceriler yaninda mobil giinliikkler sayesinde sozel olarak sesli kayit
yapilmasina imkan saglayarak dil gelisimi alaninda da kendini ifade etme, konugmada kolaylik

ve sozciik dagarciginin zenginlesmesi gibi becerileri de kazandirdigi séylenebilir (Eker, 2012).

Yasamimizi kolaylastiracak bilim, teknoloji vb. alanlarda ¢ok sayidaki gelisme, hayal
giicleri zengin insanlar tarafindan gergeklestirilmistir. Bundan dolay1 egitimde cocuklara

yalnizca bilgi vermek yerine cocuklart kendilerini anlatmalarini saglayacak etkinliklere



yoneltmek hayal giicii genis ve zenginliklerle dolu ¢ocuklarin yetismesini saglayacaktir. Bu
noktada giinliik tutmanin degeri ortaya ¢ikiyor. Giinliikk hi¢ kimsenin elestirisine aldirig
etmeden sonsuz soyutluklarin giydirilebildigi, kendimizi hayal giiclimiizle anlatabilecegimiz
genis bir alan saglar. Giinliikkler i¢in yasayaninin ve anlaticinin bakis agisiyla yazilan
kahramanmin kendi anlaticis1 oldugu bir kurmaca denilebilir (Kogulu, 2017). Buradan
hareketle giinliik tutmanin; hayal giliciinii, muhakemeyi, hafizay1 giiclendirmesi dil becerisi

acisindan zekay1 gelistirmenin en etkin yontemlerinden biri oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin dil gelisimini okul 6ncesi egitim kurumlarinin énemli 6l¢lide belirledigi
arastirmalarla belirtilmistir. Literatiire bakildiginda arastirmalarin siklikla dil gelisimini
etkileyen faktorler konusunda yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda genel olarak yas,
kaginct ¢ocuk olundugu, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu ve ailenin ekonomik diizeyi
gibi faktorler ele alinmustir. Yine literatiir incelendiginde giinliik tutma veya tutturma
caligmalar1 genellikle biiyiik yas gruplarinda (ortaokul-lise) ¢alisildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle
kiigiik yas gruplarinda giinliik tutma-tutturma ¢alismalarina rastlanilmadigindan dolay1 okul
oncesine devam eden 4-6 yas ¢ocuklarinin gilinliik tutmasinin dil gelisimlerine olan etkisinin

incelenmesi bu ¢alismanin konusunu olusturmustur.

1.2 Problem ciimlesi

Okul oncesi egitime devam eden 4-6 yas ¢ocuklarin giinliik tutma etkinliklerinin dil

gelisimlerine etkisi var midir?

1.3 Alt problemler

1. Deney grubunun ve kontrol grubunun Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar
On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubunun ve kontrol grubunun Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari
son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Deney grubunun Peabody Resim Kelime testinden aldig1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubunun Peabody Resim Kelime testinden aldigi on test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4 Amag

Bu aragtirmanin amaci; okul Oncesi egitimine devam eden 4-6 (48-72 ay) yas grubu
cocuklarin sozel olarak ses kayit cihazi ile giinliikk tutmalar1 saglanarak gilinlik tutma

etkinliklerinin dil gelisimlerine bir etkisinin olup olmadigini incelemektir.


http://www.hurriyet.com.tr/haberleri/gunluk

1.5 Arastirmanin Onemi

Simdiye kadar yapilan giinliik ¢alismalarinin ¢ogu gencler iizerine odaklanmigken sadece
birka¢1 ¢ocuklar lizerinde yogunlasmis ve ¢ok az bir boliimii ¢ocuklarla gergeklestirilmistir.
Yiiksek teknolojideki ilerlemeler sayesinde veri toplanmasi i¢in ¢ok farkli ve yeni imkanlar
ortaya ¢ikti. Glinliiklerde kalem-kagit metodunun yerini tamamen veya tamamlayici bir sekilde
ornek toplamak i¢in tarayici cihazlar, cep telefonlari, avug i¢i bilgisayarlar, el bilgisayarlar
almistir. Teknoloji destekli araglar 6zellikle her giin kaydedilen giinliik ¢aligmalarinda ¢ok
faydali oldu (Ronkd, Sevon, Raikkonen, & Hintikka, 2016). Bu sayede giinliik caligmalarinda
okul 6ncesi donem c¢ocuklarina veya okuma yazma bilmeyen kisilere giinliik tutturulmasi ve

veri toplanmas1 miimkiin hale gelmistir.

Yapilan literatlir taramasinda giinliik tutma ¢alismalarinda kiiclik yas grubu ile c¢alisan
oldukg¢a az arastirma oldugu ve bunlarin hi¢ birinde dil gelisimi ile ilgili ¢alisiimadig: tespit
edilmigtir. Okul oOncesi donem c¢ocuklarina teknolojik araglar kullanilarak yapilan bu
arastirmada objektif anilar, giinliikk olaylar ve anlarin dogal bir sekilde sozel olarak ifade
edilmesinin dil gelisim becerileri acisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir. Alan yazin
incelendiginde giinlik tutmanm dil gelisimine etkisi ile ilgili herhangi bir arastirmanin
yapilmadigi saptanmis olup okul dncesine devam eden 4-6 yas ¢ocuklarinin giinliik tutma
etkinliginin dil gelisimlerine etkisi olup olmadigini inceleyerek alan yazindaki bu boslugu
doldurmak amaclanmistir. Ayrica bu arastirma okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerini artirmak i¢in farkli yontemlerin uygulanabilecegini gostermesi agisindan 6nem arz

etmektedir.

1.6 Varsayimlar

1. Cocuklarin dil gelisim diizeylerine uygun olarak teste cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7 Smirhhiklar

1. Buarastirma Sanlurfa ili Bozova ilgesindeki Yaylak Sehit Miisliim Goger Anaokuluna
devam eden 4-6 yas (48-72 ay) okul 6ncesi donem c¢ocuklart ile sinirlidir.

2. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri Peabody Resim Kelime Testi’ nin 6l¢ebildigi diizeyle

stnirhdir.



1.8 Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun diinyaya geldigi andan zorunlu egitimin basladig1 yasa
kadar devam eden siirecte cocugun dil, bilissel, psikomotor, sosyal-duygusal ve fiziksel yonden
kisisel farkliliklar1 ve becerileri goz oniinde bulundurularak tiim gelisim alanlarinin zengin
cevre uyaricilartyla desteklendigi ve toplumun sosyal ve kiiltiirel niteliklerine uygun olarak iyi
bir sekilde yonlendirilen ebeveyn ve egitimcilerin aktif oldugu sistemli bir egitim siirecidir

(Milli Egitim Bakanlig1, 2016).

Dil: Bir toplumda duygu, diisiince ve isteklerin ses ve anlam bakimindan ortak olan
unsurlardan ve kurallardan faydalanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok boyutlu,
gelismis bir dizgedir (Aksan, 1990).

Dil Gelisimi: Sozciiklerin, sayilarin ve sembollerin kazanilarak saklanip dile ait olan

kurallara uygun bir sekilde kullanilmasidir (Giileryiiz, 1990).

Giinliik: Bireyler tarafindan olaylar1 ve deneyimleri kaydetmek i¢in kullanilan kisisel

yansitma aracidir (Moon, 2006).

Deney grubu: Arastirma siiresince ses kayit yontemiyle (sesli) giinliik tutturulan 20

cocuktan olusan grubu ifade etmektedir.

Kontrol grubu: Arastirma siiresince herhangi bir miidahalede bulunulmayan 20 ¢ocuktan

olusan grubu ifade etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil gelisimi, giinliik tutma, okul 6ncesi



BOLUM I
LITERATUR TARAMASI
2.1 KAVRAMSAL ALAN VE KURAMSAL CERCEVE
2.1.1 DIiL KAVRAMI
2.1.1.1 Dilin tanimm ve 6nemi

Insan1 diger tiim canlilardan ayiran ve insami insan yapan baslica 6zelligi olan
diistinebilme ve konusabilme yetisi sayesinde insanlar dogaya ve diger canlilara hilkkmetmistir.
Belli bir diizen igerisinde diislinebilme ve bu diisiinceleri bagkasiyla paylasma arzusu
sonucunda soyut bir iletisim araci olan dili ortaya ¢ikarmistir. Bir iletisim araci olarak dili
kullanmak i¢in teknolojik ya da bilimsel gelismislige ihtiya¢ yoktur. Ciinkii en ilkel
toplumlardan en ¢agdas toplumlara kadar her toplumun sahip oldugu bir sozlii dili vardir

(Giinay, 2013). Literatiir incelendiginde dil konusunda ¢esitli tanimlarin oldugu goriilmiistiir.

Tirk Dil Kurumu; ses, sekil ve anlam agisindan duygu, diisiince ve isteklerin her
toplumun kendi deger yargilarina gore bicimlenen ortak kurallarin yardimi sayesinde
baskalarina aktarilmasina yarayan ve insanlar arasinda haberlesmeyi saglayan ara¢ olarak

kullanilan seslerle oriilmiis ¢cok yonlii ve gelismis sistem dil olarak tanimlanmaktadir.

Saussure (2001)’e gore dil, isaret ve gostergelerden olusan bir sistemdir (Akt: Temel,
Bekir & Yazici, 2014).

Sapir (1921), istek, duygu ve diisiincelerin istekli olarak iiretilen semboller sayesinde
biitliniiyle insana ait ve i¢giidiisel olmayan bir yol ile iletilme aracini “dil” olarak ifade etmistir.
Robin (1979)’ gore dil; neredeyse tamamen rasgele belirlenmis uzlagilara dayali sembol
sistemidir ve onu kullanan kisilerin degisen gereksinimlerine bagli olarak zamanla degisir.
Block ve Trager (1942)’e gore dil; toplumun isgbirligi saglamak i¢in kullandigi tesadiifen
belirlenmis ses sembollerinin olusturdugu bir sistem olarak tanimlanmaktadir (Akt: Savas,

2018).

Birtakim alt sistemlerin birleserek olusturdugu bir {ist sistem olan dilin, insanlarin
iletisim ihtiyaclarin1 gideren bir fonksiyonu oldugu gibi aym1 zamanda sistematik bir yapisi

vardir (Savas, 2018).

Insanlar, dilleri sayesinde cevresindeki insanlar ve olaylar hakkinda bilgi sahibi

olmakta, kendilerini ifade etmeleriyle birlikte baska insanlar1 da yonlendirebilmektedirler. Dil,



iletisimi sagladig1 gibi iletisime agik insanlar kendi dillerini de gelistirebilmektedirler (Ozer
Aytekin, 2010).

Bireylerin bilgi aktarimi yapmalarinda, sosyal etkilesim ve iletisimlerinin olugsmasinda
rol oynayan dil, diisiince gelisimiyle birlikte analiz sentez, problem ¢o6zme gibi biligsel

becerilerin gelismesinin temelinde de yer alir (Aslan, 2019).

Wermke ve arkadaslariin (2009), yaptiklar1 ¢calisma da insanin anadilini daha anne
karnindayken 6grenmeye basladigini gostermistir. Ciinkii bebegin beynindeki isitme merkezi,

fetiis heniiz 7 aylikken dis sesleri kayit etmeye baglar (Akt: Savas, 2018).

Buradan hareketle dil gelisimin temellerinin aslinda dogum 6ncesi donemden itibaren
atildigr sOylenebilir. Dogumdan itibaren ise ¢ocuklar ¢evresiyle etkilesime girerek diinyayi
anlamaya ve tanimaya calisirlar. Yasadiklar etkilesimler sayesinde ise bilissel semalarini
artirirlar. Yasadiklar ¢cevrede konusulan dili anlamlandirmaya calismalari dil farkindaliklarinm
artiracaktir (Musliigiime, 2016). Cocugun anadilini igsellestirme ve bir dili kendine mal
edebilmesi yaklasik 3 yasina kadar stirmektedir (Giinay, 2013). Bu da bize dil ediniminde okul

oncesi donemin kritik zaman oldugunu gostermektedir.

2.1.1.2 Dilin bilesenleri

Bloom ve Lahey (1978) dilin; bi¢im, igerik ve kullanim olmak {iizere ii¢ bilesenden
olustugunu kabul ederler (Bloom & Lahey, 1978). Bigim; sesbilgisi, bi¢imbilgisi ve s6z dizim
yapilarini kapsar. Igerik; dilin anlam bilgisini; kullanim ise edim bilgisini yani dilin iletigim
amacina yonelik islevlerini kapsar. Geleneksel dilbilim ise dilin temel bilesenlerini, edim
bilgisi(pragmatik), sdz dizim(sentaks), bigim bilgisi(morfoloji), ses bilgisi(fonoloji) ve anlam
bilgisi(semantik) olarak ayirmistir (Topbas, 2017).

2.1.1.3 Ses Bilgisi ( Fonoloji)

Diinya iizerindeki biitiin dillerde kullanilan konusma seslerini dogal ozellikleriyle
inceleyen bilim dalidir. Bu kapsamda sesbilim, insan dilinin ne gibi niteliklerinin oldugunu,
dilin nasil meydana geldigini, ses dalgalariyla ne sekilde aktarildigini, dinleyiciye ne sekilde
ulagtigini, dinleyicinin bu sesleri alisin1 6zetle dilin ve haberlesmenin ses yoniinii inceler

(Aksan, 2007).

Sozciiklerin yap1 tasi olan sesbirim(fonem), bir dilde kendi basina bir anlam ifade
etmedigi halde seslerle yan yana geldiginde, birbiriyle etkilesime girdiklerinde anlam kazanan

en kii¢lik birimdir. Sesbirimler birbirlerinin yerine kullanildiginda sézciiklerin anlami1 degisir.



Ornegin: kel sozciigii /k/, /e/ ve /l/ sesbirimlerini igermektedir. Burada /k/ yerine /s/

konuldugundan kel s6zciigii sel sozciigiine dontismektedir (Topbag, 2017).

2.1.1.4 Bicim Bilgisi (Morfoloji)

Big¢im bilgisi, dilbilimin sdzciiklerin igyapilarini inceleyen boliimiidiir. Bir dil igerisinde
tek basina anlam ifade eden en kiigiik yapiya bigimbirim(morfem) denir. ‘Silgi’, ‘yiirii’ gibi
ornekler tek basma kullanilabilen bagimsiz morfemlerdir. ‘Silgiler’ sozciigiindeki ¢ogul eki
olan —ler bagimli bir morfemdir. Bagimli morfemler baska morfemlere genellikle bagimsiz

morfemlere eklenirler (Ege, 2017).

2.1.1.5 So6z Dizimi (Sentaks)

Ciimlelerin yapilarini, dilde anlamli olan sozciiklerden climle olusturma kurallarini
belirleyen ve climlenin Ogeleri arasindaki iliskileri inceleyen sisteme s6z dizimi(sentaks)
denilmektedir. Daha once karsilasilmayan ciimlelerin anlasilmasi ve iiretilebilmesi i¢in séz

dizimi kurallarinin 6grenilmesi gerekmektedir (Ege, 2017).

2.1.1.6 Anlam Bilgisi (Semantik)

Seslerin sembol araciligi ile nesne ve olaylarla iligkisini belirler. Bi¢imbilim ve
sO0zdizimini kapsayan dilbilgisi ile sozciikbilim anlambilimin konusunu olusturmaktadir.
So6zdizimindeki kullanimdan ayr1 olarak, sozciikk anlamlariyla ilgilenebilecegi gibi tiimce

diizeyindeki anlamla da ilgilenir (Giinay, 2013).

Anlam Bilgisi gelisimi, sesbilgisi ve s6z dizim gelismelerinden daha karmagik ve tim

yasamimiz boyunca iizerine bir seyler eklenmeye ¢alisilan bir sistemdir (Mavis, 2017).

2.1.1.7 Edim bilgisi (Pragmatik)

Dil, cocuk etrafindakilerle iletisim kurmayr 6grenme siirecindeyken edinilir. Yani
sosyal bir olay olan dil iletisim amactyla kullanilir. Iste g¢ocuklarin dili sosyal olarak
kullanmasina ise pragmatik(edim bilgisi) denilmektedir. Buradan hareketle edim bilgisi dilin

kullanimi ve iletisim islevlerine odaklanan odaklanmaktadir (Tetik, 2015).

2.1.2 DIL GELiSiMi TANIMI VE ONEMI
Insanoglunun dogumuyla baslayan kelimelerin, seslerin, sayilarin, sembollerin
kazanilarak saklanip dilin kurallarina gére kullanilmasini kapsayan ve yagsam boyu devam eden

stirec dil gelisimi olarak ifade edilmektedir (Gtileryiiz, 1990).



18-32 aya kadar olan dénemlerde evrensellik gosteren dil gelisiminin ilk donemlerinde
farkl dilleri konusan toplumlarin ¢ocuklarinda benzer 6zellikler gosterdigi goriilmiistiir. Fakat
daha sonra sosyal farkliliklarla bu evrensellik ortadan kalkmistir. Daha sonrasinda 2-5 yas
arasinda biitlin ¢ocuklar kendi anadilini 6grenirler. Ancak burada énemli olan ¢ocuklarin dil
gelisimi i¢in ¢cevreden gerekli ses uyarimlar1 almasidir, aksi taktirde ¢evrede konusan olmadigi

slirece ¢ocugun konusmay1 6grenemedigi goriilmiistiir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

2.1.3 DIL GELIiSIM KURAMLARI

Dil edinimi ve gelisimine etki eden (kalitim, ¢evre vb.) faktorler ve dilin yapisi, islevi
gibi konulardaki goriis ayriliklari, bu konuda goriiglerini one sitiren kuramlar ve kuramcilar
tarafindan dilin farkli boyutlarini ele alip o konuya yogunlasmalarini saglamistir (Mavis, 2017).

Bu durum da dil gelisim alaninda farkli kuramlar ortaya ¢ikarmistir.

2.1.3.1 Davramis¢i1 Kuram

1930 ve 1940’larda davranisgilar olarak bilinen kuramcilar dilin yapisini kuran yapilara
ve i¢sel mekanizmaya gozlenebilir ve Olgiilebilir nitelige sahip olmadiklari i¢in Snem
vermemislerdir. Bu nedenle dil gelisimi ile ilgili c¢alismalarimi dil performansinin

gozleyebildikleri boliimleriyle yapmislar ve dili bu acidan ele almistir (Mavis, 2017).

Temel ¢alisma objesi olarak “davranigi” ele alan davranis¢ilara gore dil sozel bir
davranig bicimini ifade etmektedir. Temel olarak bir uyarana verilen tepkinin gozlenmesi
yoluyla davranis acgiklanmaktadir. Davranis¢ilara gore davranisin bir gostergesi, uyaran ve
tepki arasindaki etkilesimdir. Belli uyaranlar belli tepkileri olusturarak uyaranlar ve verilen
tepkiler arasinda cagristm meydana getirir. Bu cagrisimlar ise aligkanliklar1 olusturur.
Davranis¢1 yaklasimin aligkanliklar {izerine odaklanmasinin sebebi ise, diizenli davranisi

aligkanligin gostergesi olarak kabul etmeleridir (Can, 2009).

Davranis¢1 kuramin 6nciisii Skinner (1957)’e gore ¢ocuklar dili 6grenirken ¢evresinde
duydugu sesleri, sozciikleri taklit ederler. Taklit gerceklesince ¢ocuga yoneltilen bir tebessiim
ya da geri doniit cocuk icin pekistire¢ gorevi goriir. Basarili bu girisimden sonra ¢ocuk davranisi

tekrarlaya tekrarlaya igsellestirir ve aliskanlik haline getirir (Savas, 2018).

Davranisci kurama gore dil edinimi, biitiiniiyle ¢evresel etmenlere dayandirilarak klasik
ve edimsel kosullanma yoluyla ger¢eklesmektedir. Davranisin sikliginin davranisin sonuglarini
belirledigi edimsel kosullanmada ¢evre tarafindan pekistirilen bir davranis tekrarlanmaya meyil

gosterir. Dilin temelini s6zciik 6grenmenin olusturdugunu kabul eden klasik kosullanmaya gore
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kosullu uyaran, herhangi bir nesneye tekrar tekrar baglanan sozciiktiir. Sozciligiin ortaya

cikardig1 duygusal tepki ise sdzciigiin anlamidir (Deniz, 2018).

Sonug olarak dil ediniminde taklit, pekistirme ve aligkanlik olusturma gibi siireglerin
yaganmasi sonunda ¢cocukta dil edinimi gerceklesir. Cocugun sadece taklit ettigi dili 6grendigini
savunan davranisgilar, dilin yaratict olma &zelligini géz ardi ettikleri icin bu konuda cesitli
elestiriler almislardir. Bu da kuramin yetersizlik sebeplerinden birisi olarak goriilmiistiir

(Mavis, 2017).

2.1.3.2 Dogustanci (Psikolinguistik) Kuram

Dogustancilar olarak bilinen kuramcilar, insanlarin dogustan edindikleri ve hemen
hemen ¢evreden hig etkilenmeyen bir dil yeterliligine sahip oldugu goriisiindedirler. Oyle ki
cok zayif bir ¢evrede yasayan ¢ocuklarin bile dil edinimi i¢in, dogustan getirdikleri giiglii diirtii
sayesinde dil edinimleri engellenemez. Buradan hareketle davranis¢ilarin sadece edim ile
ilgilendigi dogustancilarin ise cocugu performansa tasiyan bilgi yani eding ile ilgilendikleri

sOylenebilir (Mavis, 2017).

Dogustanci kurami savunanlara gore dil gelisimi ile ilgili goze ¢arpan {i¢ 6zellik vardir.

Bunlar

1. Cocuklar dili hizl1 bir sekilde edinir.
2. Cocuklar dili bir ¢aba sarf etmeden edinir.

3. Cocuklar dili dogrudan bir yonlendirme olmadan 6grenirler.

Hizli, ¢abasiz ve rehbersiz bir gelisim sira dis1 6grenmekten ziyade daha olgunca bir
ogrenmeye benzemektedir. Chomsky bu durumu soyle ifade etmistir; Dil 6grenimi ¢ocugun
yaptig1 bir sey degil dil, cocugun uygun bir ortamda yetistirildiginde ortaya ¢ikan bir seydir. Bu
durum tipki bir cocugun biiyiimesi i¢in uygun besinlerin ona verilip uygun ortamda

yetistirilmesi gibidir (Hoff, 2005).

Psikolinguistlere gore ¢ocuklarin benzer dil evreleri, evrensel yapilar ve dilin biyolojik
kokeni dogustan gelen dil edinim mekanizmasindan kaynaklanmaktadir. Bu mekanizma
literatiirde kara kutu, Chomsky tarafindan ise Dil Edinim Diizenegi (DED) (Language
Acquisition Device: LAD) olarak ifade edilmektedir (Topbas, 2017). Dogustan sahip olunan
dil 6grenme yetenegi dilin karmasik veya diizenli olan biitiin yapilarmin ¢ocuk tarafindan

ogrenilmesini saglayan tek mekanizmadir.
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N. Chomsky dili , “Oziinde yalnizca insanlara ait, ciddi patolojik durumlar disinda tiim
insanlar arasinda neredeyse hi¢ farklilik gostermeyen ve dogustan var olan biyolojik
ortakligimizin genel bir parcasidir” seklinde ifade etmistir. Kuraminda dil edinimi ve
gelisiminin psikolojik ve biyolojik temellere dayandigimi dile getirdigi i¢in de kuraminin adi
Psikolinguistik olarak kabul gérmiistiir (Tastekin, 2016). Cocuklarin yaslar1 itibariyle
ogrenemeyecekleri karmasik siirecleri ¢ok kisa bir zaman igerisinde kazanmasi ve bu durumun

fazlaca bir benzerlik gostermesi Chomsky’nin kuramini destekler niteliktedir (Celik, 2017).

Dogustan gelen dil edinim diizenegi dilin dogasindaki tetikleyici Ornekler sayesinde
harekete gecmektedir. Bu sekilde ¢alisan diizenek sayesinde ¢ocuk etrafinda konusulan dilin
temel dilbilgisi kurallartyla kaliplar arasindaki bilgiyi kullanir bdylece de dilin kaliplarini
ogrenir. Chomsky baglarda cocuklarin dil edinimini saglayan mekanizmay1 dil edinim
diizenegi olarak adlandirmis daha sonra ise onu betimlemek icin “Evrensel Dilbilgisi” tanimini
kullanmistir. Chomsky evrensel dilbilgisini, bellekte dogusta var olan genel bir dil kurami1
olarak tanimlamis ve bu durumun tiim diller i¢in uyulmas: gereken genel kurallar1 saglayan
genel bir iskelet yap1 oldugunu belirtmistir (Celik, 2017). Biitiin dillerin sahip oldugu bir dizi
kurallardan olusan evrensel dilbilgisi ¢cocuklara 6n edinim kazandirmissa cocugun hangi dile
maruz kaldiginin bir 6nemi olmaksizin baslangigta ¢ocuklar kelimeleri 6grenip sonrasinda ise
bunu kurallara bagh bir sekilde anlam olusturacak sekilde kendi konusma sekline gore
degistirmektedirler (Savas, 2018; Giileryiiz, 1990; Can, 2009).

Derin yap1 ve ylizey yapi terimleri literatiire Chomsky tarafindan kazandirilmistir. Burada
ylizey yapi konusulan ciimlenin goriinen kismini, derin yap1 ise ciimleyi ortaya g¢ikaran o
climlenin altindaki anlam, diisiincedir (Soylemez, 2016). “Cocuk topa vurdu” ciimlesi derin
yapiya ornek olarak gosterilirken, “Cocuk topa vurmadi, ¢ocuk topa vurdu mu, topa vuran
cocuktu, top vuruldu” ifadelerinden herhangi birisi ise ylizey yapilara 6rnek olarak segilebilir.
Buradaki 6rneklerden de anlasilabilecegi gibi ciimle anlaminin tiim mantig1 derin yapida yatan
anlamindadir. Derin ve ylizey yapilar yetiskinler veya ¢ocuklar tarafindan farkli amagclar i¢in
kullanilabilir ve her ikisinin de iletisim, anlama ve ifade etme yeteneklerini biitlinliyle etkiler

(Mavis, 2017).

Lenneberg belirli donemlerde gerceklesmesi gereken biyolojik  degisimlerin
gerceklesmedigi takdirde bu durumun ¢ocukta kalici dil hasarina ve problemlerine yol agacagi
sonucuna ulagmistir. Lenneberg’in biyolojik olgunlasma kuramina goére c¢ocuklarn dil
gelisiminde kritik dénemler vardir. Bazi biyolojik temellerin, bu kritik donemlerin erken

gelisim doneminde atildigini ve bu donemin disinda birakilan ¢ocugun dil gelisiminin asla
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normal seyretmeyecegini ifade etmistir. Anadilinden farkli bir dilin konusuldugu iilkelere go¢
eden c¢ocuklardan kritik donemini ge¢irmis olanlarin ikinci bir dil edinememis olmalari, beyin
hasar1 yasamis bireylerin dil yetilerini kazanmak i¢in ugragsmalarina ragmen dil 6greniminde
basar1 elde edememis olmalar1 veya insanlardan izole edilerek biiyiitiilmiis olan ¢ocuklarin
anadilini konusamama durumu Lenneberg’in dil gelisimindeki ifade ettigi kritik donem
hipotezini dogrular nitelikteki 6rneklerdir (Mavis, 2017). Lenneberg’e gore ¢ocuk ilk yillarda
dil 6grenmeye daha yatkindir ve beyin belirli bir yastan sonra elastikiyetini kaybederek dil

edinim hizin1 azaltmaktadir.

Dil gelisim kuramlar1 arasinda ortaya c¢iktigi donemde biiyiik yanki uyandiran
psikolinguistik kuramin, dil 6grenmeyi biiylik bir basar1 olarak kabul etmesi ve biyolojik
temellerinin oldugunu dile getirmesi sebebiyle hala genis ¢apli kabul gérmektedir. Kuramin en
fazla elestiri alan kismi ise dil edinimini sadece biyolojik etkenlere indirgeyerek ¢evrenin

Oonemini goz ardi etmesidir (Simsek, 2017).

2.1.3.3 Sosyo-Kiiltiirel Etkilesimci Yaklasim

Dil gelisimin alanindaki ¢alismalariyla bilinen Vygotsky teorilerini diisiince ve dil {izerine
kurmus ve diisiince ile dilin birbirlerine paralel olarak gelistigini ifade etmistir. Dil egitimi ve
ogreniminin kisinin zihinsel diislinme yetenegini etkiledigini ifade eden Vygotsky’e gore
biligsel gelisim farkli bir gelisim degildir. Ayrica ¢ocugun diisiinme diizeyi tizerinde bulundugu

dil ¢evresinin de etkisi oldugunu belirtmistir (Dagabakan & Dagabakan Oztiirk, 2006).

Vygotsky cocuklarin sosyal c¢evrenin etkileriyle farkli diisiinceler, davraniglar ve
gercekler edindigine inanmaktadir. Cocugun i¢cinde dogdugu sosyal ¢evre ve nerede yasadigi
cocugun kuracag iletisimin dogasini ve tiiriinii belirlemekte etkilidir. Vygotsky dil, say1, ve
sanat gibi araclarin bir kiiltiirii anlamak, diizenlemek ve diisiinceleri yaymak i¢in oldugunu
savunmaktadir. Vygotsky cocuklarin temel olarak diisiinme ve konusma yeteneklerine sahip
olduklarini iddia etmektedir. Bu kapsamda, bu yetenekler ¢ocuklarin iki yaslarindayken igsel
konusmaya entegre oldugunu ifade ederek bu ig¢sel konusmalarin ¢ocugun 6zel konusmalari
oldugunu belirtmistir. Bu silire¢ ¢ocugun sesi olmasindan ziyade diisiincelerini ve bilgilerini
icsellestirme siirecidir. Vygotsky 6grenmenin dogasinin, ¢evreyle olan sosyal ve etkili bir

iletisimin sonucu olarak ortaya ¢iktigini savunmaktadir (Cakiroglu, 2018).

Vygotsky’nin dil gelisimi i¢sel konusma, sosyal konusma ve benmerkezci konusma
olarak li¢ evreden meydana gelmektedir. Ona gore ¢cocuk dogdugundan itibaren iletisim ve

sosyal iliski kurma istegi igerisindedir. Konusma gelisiminde ilk evre olan sosyal konugsmanin
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amaci da budur. Cocuk aslinda en basindan itibaren sosyaldir ve dis kosullar onu zorladiginda
sesli diislinerek bagkalariyla konustugu gibi kendisi ile konusmaya baslar. Vygotsky
sosyallesmis konusma yerine iletisimsel (communavative) terimini kullanmay: tercih etmistir.
Vygotsky’nin benmerkezci konusmasi Piaget’nin formiile ettigi benmerkezci konusmadan
farklidir. Vygotsky’e gore benmerkezci konugma sadece belirli durumlarda ortaya g¢ikarak
cocugun diisiincesine uzun siire eslik etmez. Benmerkezci konusma; duygularin bosalimi
ozellikle de diisiinceyi ifade etmeye yarayan bir vasita ve problemi ¢ozmek icin gerekli bir
planlamadir. i¢sel konusma ise konusma gelisiminin son asamasidir. I¢sel konusma gelismeye
basladik¢a, konusma fonetik halden semantige doniisiir ve baglantidan mahrum digsal
konusmaya oranla daha az tamamlanan bir duruma gelir. I¢sel konusmanin kisaltilmasina sebep
olan gelismis semantik yap1 sayesinde gramatik s6z diziminden uzaklasilir. Seslendirilmesi
(vocalization) azalarak fonetik halden, semantige doniisiir. Seslendirmenin gereksizlestigi ve
anlamsizlastig1 asamada diislinceyi sesten soyutlayarak i¢sel konusmaya doniistiirmek énemli

bir asamadir (Erdener, 2009).

Vygotsky’e gore, yetiskinler ve 6gretmenler cocuklara rol model olarak onlarla konusur,
sorularina cevaplar verir ve ihtiyag duyduklarinda gerekli yardimi saglarlar. Yani ¢ocuk
diisiincelerini nasil isleyecegi vb. gibi konularda kendisinden daha ¢ok bilgisi, deneyimi ve
yetenekleri olan yetiskinlerin yardimina ihtiya¢ duyar. Bu siirecte birlikte yaptiklar: aktiviteler
ve kendi baglarina ¢ézemedikleri problemleri ¢ézmeleri i¢in yetigkinler tarafindan ¢ocuga
verilen desteklere Yakinsak Gelisim Alan1 (Zone of Proximal Development) denir. Yakinsak
gelisim alani yeterli egitsel imkanlar ve destek saglandiginda ¢ocugun 6grenme miktarin
tanimlamaktadir. Yakinsak gelisim alaninda ¢cocugun zorlugu yiiziinden tek basina ¢6zemedigi
problemler veya isler iizerinde yetiskin ile ¢cocuk birlikte ¢alisir. Bunun sonucunda ise ¢ocuk
profesyonellesmeye basladiginda yetigkin destegini azaltir ve cocuklar kendi baslarina
sorumluluk alarak yakinsak gelisim alani saglayip daha basarili olurlar. Buradaki en 6nemli
husus, yetiskin desteginin ¢ocugun geliserek degisen biligsel kuvvelerine gore ayarlanmasidir
(Mavig, 2017). Vygostky tiim distiin zihinsel kabiliyetlerin sosyal ¢evre tarafindan
sekillendirildigini ifade ederken dilin bu durumu etkileyen en 6nemli etken oldugunu
belirtmistir. Ona gore dil, en onemli kiiltiirel iletisim ve insanoglunun gelisimlerinden biridir

(Cakiroglu, 2018).

2.1.3.4 Etkilesimci yaklasimlar
Biligsel, sosyal, dilbilimsel ve biyolojik gibi bir¢cok etkenin birbirlerini etkiledigini ve

bu sayede birbirlerini gelistirip karsilikli olarak birbirlerinden gii¢ alarak var olduklarini
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savunan bu kuramcilara gore bu etkenler dil gelisim siirecini de etkilemektedir. Davranis¢1 ve
Psikolinguistik kuramcilar dil gelisiminde birbirine zit etkenlerin varligini savunurken
etkilesimci kuramcilar bu iki kuramin en giiglii kabullerini benimseyerek olugmuslardir.
Gelisimsel Bilissel Kuram, Rekabet¢i Model ve Bilgiyi Isleme Kurami en temel ii¢ yaklasim
olarak kabul edilmistir (Mavis, 2017).

2.1.3.5 Gelisimsel Bilissel Kuram

Piaget gelisimsel biligsel teorisini olusturan en iinlii etkilesimcilerden biridir. Piaget’e
gore ¢ocuklarin zihnindeki biligsel yapilarin olugsmasini saglayan sey ¢ocuklarin dogumdan
itibaren ¢evresi ile etkilesime girmesidir (Tepetas, 2015; Yapici, 2004). Piaget, cocuk ve ¢evre
iliskilerinden etkin bir sekilde yapilanan dil ve diisiince gelisiminin belirli evrelerden gegmek
suretiyle olustugunu savunurken, dil ve diisiince gelisiminin siireklilik icinde gerceklestigi
fikrini reddetmistir. Ona gore dilden etkilenmeyen biligsel gelisim ilk basamakta yer
almaktadir. Dil gelisimi ise bilissel degisimlerin birlesmesidir (Dagabakan, 2006). Cocuklarin
dogustan getirdigi kabul edilen dil ve diisiince gelisimi, insan yavrusunun kiigiiclikken bile yiiz
yiize geldigi problemlerle basa ¢ikmak ve onlar1 ¢6zmek i¢in sahip oldugu bilgiyi kapsar. Bu
bilgiler sayesinde diinyay1 anlamlandirir, degerlendirir ve iletisim kurabilir. Piaget diisiinceden
yola ¢ikarak ¢ocuklarin ilk donemlerdeki duyu hareketleriyle diislincelerinin gelistigini ve bu
gelisen diisiincelerinin konugmalarini etkiledigini ifade etmistir. Bu durum ise diisiince giiciiniin
dil ediniminde rol oynayan en biiyiik etken oldugunu ortaya koymaktadir (Cengiz Tepetas,
2015).

Piaget ¢ocugun dogumundan 18. aymna kadar ge¢en donemi duyusal motor zekasi
olarak adlandirmaktadir. Piaget’e gore 18. aya kadar olan zaman diliminde ¢ocuklar
cevresindeki esyalari tantmlamak i¢in sembol kullanamadiklari i¢in bu dénem dil edinim 6ncesi
donem olarak kabul edilmektedir. Bu donemde c¢ocuklar etrafindaki objeleri direkt olarak
duyulartyla veya duygularina bagl hareketleriyle anlamaya ¢aligmaktadirlar. Cocuklar objeleri
goremedikleri i¢in onlar1 varligini hissederek bu objeleri tanimlayan semboller kullanirlar ve
bu semboller ¢ocuklarin kullandiklar1 ilk sézciikler olurlar. Bu siire¢ ise dil gelisiminin

baslangici olarak kabul edilir (Cakiroglu, 2018).

Piaget’ gore 0-2 yas arast donemde ¢ocuklar ya kendi kendilerine ya da onu sevmek
veya konusmak i¢in etrafinda bulunan kisilerle konustuklari i¢in bu donemde ¢ocuklarin dilleri
“igce dontiktiir”. 2-7 yas aras1 donem islemsellik 6ncesi donem olarak adlandirilir. Bu donemde

cocuklarin dili hizli bir sekilde gelisir. Artik ¢cocuklar ¢evresinde bulunmayan ya da dnceden
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olan veya ilerleyen zamanlarda olacak seyler hakkinda konusmaya basladiklar icin dilleri
sembolik bir 6zellik kazanir. 7-11 yas arasi islemsellik doneminde ¢ocuk her seyi kendi
acisindan degerlendirir yani bir benmerkezcilik durumu s6z konusudur. Cansiz varliklart canli
gibi algilayip onlarla konusan ¢ocuklarin bu durumu kullandiklar1 dile de yansir. 11 yasindan
itibaren ise ¢ocuk artik benmerkezcilikten uzaklasir, olaylara kendi disindan da bakabildigi icin
kullandig1 dil de toplumsallasir. Konusmalarinda sorular, yanitlar, emir ciimleleri, elestiri

ifadeleri kullanir (Savas, 2018).

Bilissel kuramda, diisiince gelisiminin direkt olarak konusmalara yansidigi diistintildiigi
icin diislince gelisiminin dil gelisimini biiyiik dlgiide etkiledigi soylenmektedir. Bu kuramda
cocugun biligsel yapilar1 ve ¢evresiyle etkilesiminin dil ediniminde ¢ok 6nemli bir yeri oldugu

vurgulanmaktadir (Aslan, 2019).

2.1.3.6 Bilgiyi Isleme Kuram

Bu kuram insan bellegi, problem ¢6zme ve algi iizerine yapilan c¢alismalariyla
taninmistir. Bu yaklagimda ¢ocuklar bilgiyi kullanmada basitten becerili kullanima ge¢is yapan
bilgi islemciler olarak tanitilmig ve ¢ocuklar birer yetigkin gibi goriilmiistiir. Bu kuram aslinda
dil ediniminde yetigkinlerin dili nasil kullandiklar1 iizerine odaklanmistir. Kurama gore
cocuklarin dil edinimi ¢evreden gelen uyarilarin sisteme girdi olarak kaydedilmesi, bellekte
yonergeler, kurallar ve deneyimlerle bu uyaranlarin yorumlanmasi ve ¢ikti olusmasi ile

gerceklesir (Mavis, 2017).

2.1.3.7 Rekabet¢i Model

Bu kuram dil ediniminde dogustancilik ve ¢evrecilik anlayisini  birlikte
benimsemektedir. Chomsky’nin 6nerdigi gibi olmasa da ¢ocuklar dogustan Paralel Dagitim
Siireci (PDS) denilen ¢ok giiclii bir dil edinim diizenegine sahip olarak dogarlar. Bu da biitiin
cocuklarin aslinda dogustan dil edinim yetisine sahip olduklarim1 kabul ettikleri anlamina
gelmektedir. Ayrica her cocuk biyolojik yetilerini kullanarak dili daha yaratict hale
getirebilecektir. Rekabet¢i modele gore dilde 6zel anlam yiiklenen yapilar digerlerine gore daha
once edinilir. Ornegin, Tiirk cocuklar1 ciimlenin anlammi ¢dzmek icin isim ¢ekim eklerini

sOzciik diizenine gore daha erken edinirler (Mavis, 2017).

2.1.3.8 Sosyo dilbilimsel (Sosyolinguistik, Pragmatik) Yaklasim
Bu kuram 1938 yilinda Moris tarafindan ortaya konulmustur. Sosyolinguistik kurama
gore cocugun yetiskin konusmalarini taklit etmesi, rol yapmasi ve bunun yetiskin tarafindan

pekistirilmesinin, geribildirim verilmesinin ve sosyal etkilesimde gézleme dayali 6grenmenin
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onemi vurgulanmistir. Dil kazaniminda sosyal baglamin 6nemini, kesfederek 6grenme ve
bilhassa anne-bebek iletisiminin farkli yonlerine yer vererek anlatmiglardir (Bayko¢ Donmez,
1986).

1980 ve 1990’larda yapilan arastirmalar sonucunda Austin ve Searle (1968) bireyin
soylediklerinden daha fazlasin1 anlatmak istedigi ve kullandiklar1 dilin yapisindan daha fazla
anlam icerdigi sonucuna varmiglardir. Searle (1968) tarafindan iletisimin eylem 6geleri olarak
tanimlanan, konusanin niyeti, eylemin kabul edilen anlami1 ve eylemin etkisi olmak {izere {i¢

temel faktoriin varligi kabul edilmistir (S6ylemez, 2016).

Cocuklarin dili sosyallesip ve digerlerinin davraniglarin1 yonlendirmek amaciyla
ogrendigini ifade eden bu yaklasim dili sosyal durum igerisinde inceler. Cocugu belli bir amaca
yonelik davraniglarda bulundurabilmek amaciyla bebek daha refleks hareketler sergilerken
anne ve babanin onun davraniglarina anlam vermeye caligmalart ilk iletisim sekillerinin

temelini atilmasini saglamaktadir (Giilerytiz, 1990).

2.1.4 DIL GELiSIM DONEMLERI
2.1.4.1 Séz Oncesi iletisim evresi (0-1 yas)

Genel olarak ¢ocugun dogumundan ilk sozciiklerini sdyledigi zamana kadar gecen
stireyi kapsayan bu dénemin yas aralig1 0-1 olarak kabul edilmektedir. Bu donem igerisinde

cocuklarin sesler ¢ikardiklar1 ve konugsmaya hazirlandiklari ifade edilir (Yapici, 2004).

Konusma oncesi donemde cocugun dili 6grenmesindeki esas olan adim ¢ocukla
etkilesime girilmesidir. Nitekim ¢ocuk bu etkilesim sayesinde ilk seslendirme, kavram ve
konusmay1 anlama gibi becerilerle alic1 dil gelisiminin igerigini olusturmaktadir. Karacan
(2000) alict dili, “sézel uyaranlarin duyu-sinir agi ve isitsel-algisal siiregler araciligiyla

alinmast ve anlagilmas:” olarak ifade etmektedir (Ersan, 2013).

S6z oOncesi iletisim evresi, sesleme, gigildama, genisletme, diizenli mirildanma ve

cesitlendirilmis mirildanma evresi seklinde alt basamaklara ayrilir.

2.1.4.2 Sesleme (Fonasyon) Evresi (0-1 ay)

Bebegin dogumundan sonra aglik ve sikintilarini aglayarak ifade ettigi diinyaya
gelisinden sonraki ilk sekiz haftalik donemdir. Yeni dogan déneminin ilk {i¢ haftasinda bebek
farklilasmamis sesler ad1 verilen refleks bagirmalar, aglamalar, gegirme, oksiirme ve esneme
gibi amagsiz, anlamsiz ve rastlantisal sesler ¢ikarir. Dil bakimindan her ne kadar degeri olmasa

da bagirmalar, ses ve solunum organlarini faaliyete gecirdikleri i¢in konusmaya hazirlik olarak
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nitelendirilirler (Ozbay, 2001). Dérdiincii haftadan itibaren bebekler tarafindan iletisim araci
olarak kullanilan farklilasmis aglama sayesinde bebekler isteklerini farkli sekillere dile
getirirler. Bu donemde anne tarafindan sebebi anlagilan aglamalar aglik, rahatsizlik, sanci gibi
nedenlerle farklilasir (Cengiz, Emre & Caliskan, 2017; Bayko¢ Dénmez, Dingcer & Gilimiisgii,
2000).

Bu donemde bebekler gaz1 varken, kucak istediklerinde, aglik hissettiklerinde, uykusu
gelipte uyuyamadiginda ve uyandiginda ¢evresinde kimse olmadiginda birbirlerinden farkli
sekillerde aglamaktadirlar (Yapici, 2004). Bu donemdeki aglama sesleri hem bebek hem de
anne baba i¢in son derece dnemlidir. Bebek istek ve rahatsizliklarini bu sekilde haber vermeye
calisirken aile de bebekle iletisim kurmak i¢in duyduklar seslere ¢esitli tepkiler verirler. Anne
babanin tepkileri karsisinda bebekte etraftan gelen seslere tepki vermeye baslar. Bebekler ilk

bir ay igerisinde insan sesini diger seslerden ayirt edebilecek duruma gelmektedirler (Can,

2009).

2.1.4.3 Gigildama / Agulama Evresi (2 ay - 3 ay)

Bu donemde aglama sikligi azalirken mutluluk ve memnuniyet ifade eden
seslendirmeler artmaktadir. Bebek artik giiliiclikler atmaktadir. “o0”, “a”, “1”, “u” gibi unli
seslere “k”, “g” gibi linsiiz sesler eklenerek yeni sesler ¢ikarilir. Bu siiregte ¢ikarilan seslemeler
ebeveynler tarafindan agucuk olarak nitelendirildigi i¢in agulama dénemi de denilmektedir.
Gigildama sirasinda bebekler ”Aaaaaa”, “Oo0000” gibi iinlli sesleri bir araya getirerek sarki
sOyler gibi goriiniirler. Bebekler ¢ikardiklar1 bu sesleri dinlemekten hoslandiklari i¢in tekrar
ederler. Daha sonra ise etrafindakileri ve duydugu sesleri taklit etmeye baglar. Bu, konusma

sayllmamakla beraber bebegin i¢ diinyasinin ilk ifadesi olarak kabul edilebilir (Tetik, 2009;
Ozbay, 2001; Topbas, 2017).

2.1.4.4 Genisletme evresi (4 ay — 6 ay)

Bu dénem c¢ocugun {inlii ve yari {inlii seslerle tiz ve bas seslemeler denemelerini
icermektedir. Cocuklarin seslerle oyun oynadiklar1 evre olarak da nitelendirilir. Donemin
sonlarina dogru “ba”, “da” gibi {linsiiz iinlii sirasina uygun hecelemeler baslar. Bilhassa girtlak
ve girtlak {izerindeki anatomik yapinin gelisimi seS varyasyonlarinin sebebi olarak

goriilmektedir (Topbas, 2017).

2.1.4.5 Diizenli Mirildanma Evresi (7 ay - 9 ay)

2 13

Bu evrede goriilen “nananan”, “anana”,babababa”, “adada” gibi seslemeler birgok

arastirma ve arastirmaci tarafindan evrensel olarak kabul edilmektedir. Babildama olarak da
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adlandirilan bu donem de g¢ocuklar “da-da-da”, “ma-ma-ma”, “ba-ba-ba” gibi iinlii ve tinsiiz
degisimleriyle olusan hece tekrarlamasi yapmaktadirlar. Bebeklerin genel olarak kendilerini
rahat hissettiklerinde ve yalniz kaldiklarinda genellikle babildadiklar1 gézlenmektedir (Yapici,
2004).

Cocugun cikardigi hece tekrarlari aile tarafindan gercek sozciikler olarak algilansa da
bu sozciikler ilk gergek sozciikler degildirler. Bu donemde art damaksil seslerin yerini dudaksil
“p”, “b”, “m” sesleri alir. Dili yuvarlama ve ileri atma becerileri gelisir. Fiziksel olarak agiz-
geniz yolu giderek olgunlastigi i¢in seslerin ¢ikartimin da kontrol artar. Mirildanma bebegin ilk
konugmaya benzeyen sesleri oldugu i¢in dil gelisimi agisindan 6dnemli bir evre olarak kabul

gormektedir (Topbas, 2017).

2.1.4.6 Cesitlendirilmis Mirildanma evresi (10 ay — 12 ay)

S6z Oncesi iletisim evresinin sonuna dogru {inlii ve {insiizlerle ses dizinleri ¢esitlenerek
cogalmaktadir. Cocuklar erigkinlerin ses tonu kaliplarin1 animsatan kaliplar kullanabilir ve
farkli vurgu ve ezgi tasiyan uzun hece dizinleri olusturabilmektedirler. Bu evrenin sonlarina
dogru farkli hece birlesimleri yaparak bu birlesimlerde tonlama yaptiklar1 gériilmektedir. Yine
evrenin sonuna dogru ihtiyag¢larini iletebilecekleri, bilgilerini paylasabilecekleri sekilde anlaml1

sozciikler kullanmaya baslamaktadirlar (Topbas, 2017).

2.1.4.7 Sozciik 6grenme evresi (12 ay — 24 ay)

Dil kullaniminin baglangici olarak kabul edilen bu evre birgok arastirmaci tarafindan
diger evrelere gore daha anlamli sayilmaktadir. Bu evrenin baglarinda yeni kelime 6grenme
stireci yavag ilerlerken 18. ayinda cocuklarin sozciik dagarcigr 50 kelimeye ulasmaktadir.
Cevresinde konusulan dile maruz birakilan ¢ocugun sozciik dagarcigimin hizla gelistigi
goriilmektedir. Bu evrede ii¢ farkli zaman dilimi ile karsilagilmaktadir. Bunlardan ilki iletisim
amaciyla kullanilan sozciiklerle ses dagarcigmin hizla arttigi donem olan 12. ve 15. ay
arasindaki ilk sozciiklerin edinildigi zaman dilimidir. Baz1 ¢ocuklarin belirli seyler igin belirli
sozciikleri tutarli bir sekilde kullanmaya basladiklar: 15. ve 18. aylar sozciik 6grenme evresi
olarak adlandirilan ikinci zaman dilimidir. 18 aydan 2 yasa kadar tamamlanan {iglincli zaman
dilimi olan sozciik cesitlendirme evresinde ise dil edinimi hizla gelismektedir. Cocuklarin
sOylemleri ile yetigskin sOylemleri arasinda kolaylikla baglanti kurulabilmekte ve ¢ocuklarin

sOyleyis orlintiileri daha sistemli ve diizenli bir hal almaktadir (Topbas, 2017).
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2.1.4.8 Kural 6@renme evresi (2 yas — 5 yas)

Sozciik dagarciginin hizla genisledigi bu evrede ses bilgisel gelisim de diger evrelere
gore oldukca hizlidir. Bu donemde ¢ocuklarin kullandiklar1 dilin anlasilabilirlik agisindan
yaslara gore farklilik gosterdigi bilinmektedir. 2 yasinda bir ¢ocugun dogal ortamda
anlasilabilirlik diizeyi %26 ile %50 arasindayken, ¢ocuk 3 yasina geldiginde bu oranin %71-
80, yaklasik 4 yasina eristiginde ise %100’e ulastigi goriilmektedir. 4 yasinda anlagilirlik
diizeyinin %100 olmasina ragmen ¢ocuk bazi hatalar yapmaktadir. Yapilan hatalarin en 6nemli
nedeni ise, motor gelisimlerinin heniiz yeteri kadar olgunlagsmayan ¢ocuklarin sesleri {iretirken
zorluk yasayarak yetigkin ses sitemlerini sadelestirmeleridir. Ciinkii ¢ocuklar yetiskin ses
sistemini hedefleyerek onlar gibi ses ¢ikarmaya calistiklari i¢in 4 yasina kadar fazlaca ses hatasi
yapmaktadirlar. 4 yasindan sonra hatalar azalarak kaybolur ve bu evrede cocuklar yetiskin

diizeyinde kurall1 yapilar olusturabilirler (Aslan, 2019; Topbas, 2017).

2.1.4.9 Ses bilgisel farkindalik ve okuryazarlk evresi (5 yas — Ergenlik)

Cocuklar karmasik ses hareketlerini kontrol edebilme yeterlilige bes yaslarindayken
erisebilmektedirler. Unsiiz ve iinsiiz 6bekleri, hecelerin vurgusu ve ses bigim birimsel
degisiklikler gibi ge¢ edinilen birimlerle bu evrede karsilagilmaktadir. 5-6 yaslarinda ¢ocuklarin
%75°1 unliileri igeren ses bi¢im birimsel degisimleri edinirken, “r” igerin ilinsiiz 6beklerini
edinememektedirler. Bu son evre boyunca ¢ocuklar konusarak veya okuyarak yeni sozciikler
ogrenir ve farkli yapilardaki karmasik heceli uzun kelimeler iiretebilmektedirler (Topbas, 2017,

Musliigiime, 2015).

Dil gelisim evreleri

Evreler Etkinlikler
Dogumdan 3 Anlam1 olmayan sesler, heceler ¢ikarma. Annenin sesini tanima ve ona
ayliga kadar karst olumlu davranis belirtisi gosterme. Anadil ve yabanci dil arasindaki

ayrimda anadili duyunca olumlu tepki gosterme. Cocugun ilk 6grendigi
tepkiler giilme ve aglamadir. Bu iki yetenek konusma yetenegi ile

yakindan ilgilidir.

3-5ay Duydugu sesleri taklit etme istegi ( ¢ocugun dil 6grenmesinde, anadili
icsellestirmesinde, izleme ve taklit 6n plandadir). Anadilindeki {inliileri
fark etme ve ayirt etme. Sesteki ton, vurgu ve ezgi gibi 6zelliklere ilgi

gosterme. Cocukta anlam-ses arasindaki iliski anlam-konusma arasindaki
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iliskiden 6nce gelistigi i¢in ses liretme eylemi ile {inlii seslerin ¢ikarilmasi

arasindaki iliskinin farkina varma.

6-—7ay

Anadilindeki heceler bagli olarak ayni iinlii seslerin tekrarlanmasiyla
olusan heceler iiretilmesi. Once dudak seslerini &grenir. Cocuktan
duyulan belki de ilk heceler “ba” ya da “pa” heceleri denilebilir. “papa”,

29 ¢ 29 ¢

“mama”, “baba”, “tete”,

9% ¢¢ 29 ¢

cici”, “dede”, “gugu”, “koko” gibi hecelerde bu

donemde goriilebilir. Ozellikle vurgulu anlatimin farkina varma.

8 — 10 aylik

Cogunlukla kisa heceli, yansima benzeri ya da ayni1 hecenin tekrarindan
olusan anadile ait ilk sozciiklerin 6grenilmesi. Sozciik-nesne ve amag
arasindaki iligkinin kurulmasi. Sozciiklerin bir anlaminin oldugunun
farkina varilmasi. Sozciiklerin sdylenmesi ve arasindaki bosluklarin

farkedilmesi.

13. aya dogru

Ik cok kisa animsalar. Kendi iirettigi anlasilmaz sozciikler ile belli bir

sO6zdizimine uygun ciimle benzeri kaliplar1 tiretmenin devam etmesi.

18 — 24 aylik

Kavramlar aras1 bagintilarin olusturulma girisimi. Uzun siire sessiz kalma
durumundan sonra aniden bir ciimleyi dogruya yakin bir sekilde sdyleme.
Birbirinden ayr iki ya da {i¢ sozciikle taki kullanmadan 6zne yiiklem
catisinda ciimle olusturma gabasi gdsterme. Ornegin, “baba yok™ “anne
uyku” gibi. Konusma ile ilgili bir¢ok davranisin gozlenmesi. 24 aya dogru

0zne-nesne-yiiklem seklinde ti¢c 6geli climleler kurabilir.

27 aylik

Adlara ait takilarin (-nin, -Si, -den) kullanma, soru ve olumsuz ciimle
yapilarim1 kullanma, 6nce ben, sen, o daha sonra biz adilin1 kullanma ve
anadilindeki tiim sesbirimleri ¢ikarma c¢abasi gibi dil bilgisel 6zellikleri

kullanma.

3 yas

Sozciiklerin tekil ve ¢cogul kullanimlari, kavramlarin basinda (bu, bir, su,
tiim) gibi tanmimlayict ve smirlayict durumlar kullanimi, yer bildiren

belirteg ve ilge¢ kullanimi, ¢ogul kisi adillarinin kullanimi gergeklesir.

3,5 yas

Yardimer eylemleri ve birden ¢ok eylemi bir arada kullanma, zaman

bildiren ilge¢ ve belirte¢ kullanimi gerceklesir.
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6 yas Kavramlarm yerine adil kullanma. Ornegin, “ben pasta yiyecegim / ben
onu yiyecegim” gibi. Ortalama 1500-2000 kelime kullanabilme.
Karmagsik yapili climleler kurarak istek, kosul, gereklilik ve bazi bilesik
zamanlar1 kullanir. Donemin sonuna kadar anadilinin dil bilgisel

ozelliklerinin tamamina yakinini i¢sellestirir.

8 — 9 yas Dilin bi¢im birim yapisi ile ilgilenerek bu konudaki dgelere ilgi duyma ve

kullanma gerceklesir.

10 yas So6z dizimle ilgili gozlem ve kullanim gergeklestirirler.

11 yas —ergenlik  Edinilebilecek en genis kelime hazinesine sahip olurlar. Anlamsal

yapilarin kullanimina 6nem verirler.

Kaynak: (Giinay, 2013)

2.1.5 DIL GELiSIMIiNi ETKILEYEN FAKTORLER
2.1.5.1Kalitim

Biitiin saglikli ¢ocuklar dil 6grenme yetisine sahip olarak diinyaya gelirler. Disg
uyarimlara son derece agik olan yeni dogan bir insan yavrusu, hic¢ siiphesiz kalitimsal
ozelliklerini anne ve babasindan alir. Kalitimsal olarak gelen bu 6zellikler sayesinde ¢ocuk dil
gelisimi konusunda belirli bir potansiyele sahip olarak dogar. Dogumundan hemen sonra ilk
giinlerde biitiin sesler arasindan annesinin sesini taniyabilecek giice sahip olan insanoglu
duymaya kars1 cok duyarlidir. Ses ayrimlarina karsi hassas olan, hece gruplari arasindaki
ayrimlari, "b" ve "p", "d" ve "t" ses ayrimlarini anlayabilen yeni dogan bebeklerin dil gelisimi
ve 6grenmesi i¢in dogustan donanimli oldugu kabul edilir (Tulu, 2009). Mac Whinney (2005)’¢e
gore bireysel farkliliklar sebebiyle bazi cocuklar 8 aylikken cesitli sozciikler kullanmaya
baslarken bazi ¢ocuklar 18 aylik oldugunda bile konusamamaktadirlar. Yine 2 yas ¢cocuklarinin
sozclik dagarciklarinda 10 sozciikten birkag yiiz sozclige kadar farklilik goriilmesi gibi hiz

farkliliklar1 genetik 6zelliklerden kaynaklanmaktadir (Aktaran: Temel, Bekir & Yazici, 2014).

2.1.5.2 Cinsiyet

Cocuklar diinyaya geldikleri an itibariyle cinsiyet farki gdzetmeksizin dili 6grenmeye
baslarlar. McCarthy’e gore i1k zamanlarda ¢ocuklar en fazla anneleriyle zaman gegirdikleri i¢in
ilk hecelemelerini annelerinden 6rnek alarak yaparlar. Zaman gectikce oedipus ve electra
karmasgasi yasayan ¢ocuklar cinsiyetlerine gore ebeveynlerini 6rnek alir, onlarin konugmalarini,

jest ve mimiklerini taklit etmeye baslarlar. Taner ve Basal (2005) farkli sosyoekonomik
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diizeydeki okul Oncesi egitim alan ve almayan birinci siif 6grencilerinin dil gelisimlerini
cinsiyet faktoriine gore karsilastirdiklart ¢aligsmalarinda erkeklerin dil gelisimlerinin kizlara
gore daha iyi oldugu sonucuna varmislardir. Tulu (2009) anadili Tiirk¢e olan ve olmayan (iki
dilli) 4-7 yas cocuklarin dil diizeylerine etki eden faktorleri inceledigi arastirmasinda dil
gelisimine cinsiyetin etki etmedigini tespit etmistir. Buna ragmen kiz ¢ocuklarin puanlarmin

erkek ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Literatiirde cinsiyet faktoriinlin dil gelisiminde anlamli olmadigi veya bazi
arastirmalarda erkeklerin kizlardan daha ileri oldugu c¢aligmalar bulunsa da yaygin kanaat kiz
cocuklariin dil gelisimi konusunda erkek ¢ocuklardan daha ileri olduklaridir. 14 kiz, 14 erkek
bebekle yapilan bir calismada ¢ocuklarin anneleri ile olan iletisimleri 6. ay, 9. ay ve 12. ayda 4
dakikalik serbest oyunlar1 esnasinda izlenmistir. Bu etkilesimde kiz bebeklerin s6zel uyaricilara
erkek bebeklerin ise gorsel uyaricilara daha fazla tepki gostermeleri dikkat ¢ekerken annelerin
sadece konusarak kurduklart iletisimde kiz ¢gocuklarinin daha ¢ok cevap verdigi goriilmiistiir

(Aslan, 2019; Cengiz Tepetas, 2015; Karacan, 2000).

Yasamin ilk donemlerinde erkek gocuklarmin dilbilgisi yapilarinin ve sdyleyislerinin
kizlara gore daha bozuk oldugu ve climlelerinin daha kisa oldugu belirtilir. Kiz ¢ocuklar
konusmay1 erkek ¢ocuklarindan daha erken ogrenirler (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Dilin
icerisinde bulundugu sol celebral hemisferin fiziksel olgunlasmasinin kizlarda daha hizh
oldugu yoniindeki biyolojik agiklama, kiz ¢ocuklarinin sézciik dagarcigi, kelime ¢esidi ve
konugma miktar1 gibi konularda erkek ¢ocuklardan 6nde oldugunu dogrular niteliktedir (Ersan,

2013).

2.1.5.3 Zeka

Imgelem, bellek, uslamlama ve algi gibi bellek yetenekleri gerektigi gibi calisabilir bir
hal almadan dil gelisemedigi i¢in dil gelisimi de bir agidan zeka ve zihin gelisimi olarak
tanimlanabilir. Somut algilarla soyut kavramlar arasinda iliski kurarak bir diigiinceyi meydana
getirmek yalnizca zeka yardimiyla olabilir. Yani somut algilardan soyut kavramlara yiikselme
donemi zekanin gelistigi yillar oldugu i¢in dilin de gelistigi yillar olarak kabul gormektedir
(Ipek & Bilgin, 2007).

Cocugun 2 yasma dek cikardigi seslerle zekanin bir iliskisi olmamasina ragmen, iki
yasindan itibaren dil gelisimiyle zeka arasinda saglam bir iliskinin varlig1 kabul edilmektedir.
Ustiin zekal1 olarak nitelendirilen ¢ocuklarda konusma, normal zekaya sahip ¢ocuklardan daha

erken baslayabilmekte iken konusmanin daha ge¢ baslayabildigi ¢cocuklarda zeka geriliginin
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var oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii konusma o6grenilmektedir. Ozsoy (1971), fazlaca
kompleks becerilerin belirli bir sistem igerisinde olusmasi yoluyla konusmanin gergeklestigini
ifade eder. Bu da konusma gelisimi ile zeka arasindaki iliskinin kendiliginden ortaya ¢iktigini
gosterir. Zihinsel uyum siireglerinin her biri algilama ve kavram gelistirme dilin kazanilmasiyla

yakindan ilgilidir. Dilin kazanilmasi ise dogrudan ¢ocugun biligsel gelisimine dayanmaktadir.

(Aktaran: Yenibas, 2006; Milli Egitim Bakanligi, 2013).

2.1.5.4 Cevre

Cocugu dogum oncesi, dogum esnas1 ve dogum sonrasinda etkileyen durumlar ¢evre
olarak nitelendirilmektedir. Cocugu umursamamak, iyi beslememek, ¢ocugun hastalanmasi
gibi durumlar olumsuz ¢evre kosullarindan sayilir. Cocukla birebir ilgilenmek, zengin uyarici
sunmak gibi durumlar ise olumlu ¢evre kosullarindan sayilir. Cocuk kalitsal olarak oldukca
uygun ve kuvvetli olsa da elverisli olmayan gevre, gelisimi geciktirmekte hatta bazen
engellemektedir. Yani kalitim tek basina gelisim agisindan belirleyici sayilmaz. Ayni sekilde
benzer ¢evre kosullarinda her zaman ayni gelisim sonuglart meydana gelmez. Bu durumda da
kalittmin 6nemi vurgulanmaktadir. Dil gelisiminde de ¢evre ile kalitim birbirinden ayr1 degildir.
Cocuklarin yaratilistan sahip olduklar1 sinirlart belli olan zeka kapasiteleri uygun c¢evre
kosullarina gore iist sinirma kadar ulasabilir. Uygun olmayan bir ¢evrede ise bu kapasite
engellenebilir ya da gecikebilir. Elverigli ¢evre kosullart dil gelisimine pozitif yonde etki

ederken dildeki gelismelerde zihinsel gelisimi saglamaktadir (Temiz, 2002).

Cevre sartlar1 cocugun dil gelisimini daha ilk aylardan etkilemektedir. Yapilan bir
caligmada ilk alt1 ayin aile igerisinde gegiren ¢ocuklarin bakim evlerinde kalan ¢ocuklara gore
daha fazla ses ¢ikarttiklar1 goriilmistiir. Yagsamin ilk bir yi1linda ¢ocuklarda dil gelisimi evrensel

bir dzellik gdsterirken bir yasindan sonra cevresel faktdrlerin dnemi artmaktadir (Oztiirk, 1995).

2.1.5.5 Dogum sirasi

Cocuklardaki dogum sirasinin dil gelisimini etkiledigi savi bir¢ok arastirmanin
sonuclar1 tarafindan desteklenmistir. Yapilan arastirmalar, yiiksek basar1 diizeyine sahip

bireylerin ailelerinin ilk gocugu oldugunu géstermistir (Oztiirk, 1995).

Sahin (1993), ebeveynler ¢ocuklarimin oyunlar1 paylasmaya zaman ayirarak onlarla
oyun oynarken genelde ilk cocuklarin daha fazla zaman ayirirlar (Akt: Temiz, 2002). Cocugun
ilk olmasinin heyecan ile daha fazla zaman geg¢irmek ve daha fazla ilgilenmek i¢in ¢ocukla
daha fazla konugmaya calisirlar. Bu durum ilk ¢ocugun dil gelisiminin sonraki gocuklara gore

daha fazla gelismesine imkan verir (Cengiz Tepetas, 2015).
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Ortanca ¢ocuk anne ve babasinin biitiin ilgisini toplamis abi veya ablayla, kendisinden
daha ¢ok ilgiye ihtiyaci oldugu diisiiniilen ve siirekli sevilip oksanan kiiciik kardes arasinda
kalmigtir. Bu durum ortanca ¢ocugun hem kendisinden biiyiiklerin baskisiyla hem de kiigiik
kardesin dogumuyla ilgili sorunlarla basa ¢ikmasii gerektirir. Boyle bir durumda ortanca
cocuklar i¢ine kapanarak iletisimden kopmay1 ve kimseyle konusmamay1 tercih edebilirler.
Bunun sonucu olarak ise ilk ve son c¢ocuklarin ¢evreden gelen uyaricilardan fazlaca
yararlanmasiyla ortanca ¢ocugun dil gelisimi yasadigi durumdan dolay1 daha geri kalabilir

(Tulu, 2009).

Dogum sirasi ebeveynlerin tutum ve davraniglarinin farkli olmasimin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmis olup ¢ocuklarin dil gelisimi {izerinde direkt olarak bir etkiye sahip degildir.
(Oztiirk, 1995).

2.1.5.6 Kardes sayisi

Tek cocuklu ailelerde birey sayist daha az oldugu icin sosyo-ekonomik diizey kalabalik
ailelere gore daha yiiksektir. Tek ¢ocuklarda dil gelisiminin ¢ok kardesi olanlara oranla daha
istiin oldugu bilinmektedir. Bir ¢ocugu olan ailelerde anne veya baba ¢ocugun ihtiyaci olan
sevgiyi ve yeterli ilgiyi gdsterebilir, cocuklartyla daha nitelikli zaman gegirebilir. Cocuk sayisi
arttikga anne ve babanin her bir ¢ocuk i¢in ayiracagi zaman ve ilgi azalacagi gibi ¢ocukla olan
iletisimin niteligi de tek gocuga gore diisecektir. Bu durumda kalabalik ailede yeterince ilgi ve
sevgi gormeden biiyliyen ¢cocuklarin gelisimi daha ¢ok kendi ¢abalariyla kisith kalmaktadir.
Annenin 1ilgilenmesi gereken ¢ocuk sayisi artikca her g¢ocugun istekleri ve ihtiyaglar
aratacaktir. Bu durumun dogal sonucu olarak annenin veya babanin tahammiil sinirlari
zorlanarak ve farkli davraniglar sergilemeleri orani artacaktir. Boyle bir ortam ise birden fazla
gelisim alanimi etkileyecegi sekilde dil gelisimi alanin1 da olumsuz yonde etkileyecektir (Temiz,
2002).

2.1.5.7 Sosyo ekonomik diizey

Dil gelisimini etkileyen ¢evresel kosullardan birisi olarak kabul edilen sosyo-ekonomik

diizeyin dil gelisimine etkileri ¢esitli arastirmalarin sonuglar1 igerisinde yer almaktadir.

Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla oldukga fazla vakit
gecirmeye ehemmiyet gosterdikleri i¢in c¢ocuklarimin dil gelisimleri daha hizhidir ve
cocuklarinin daha muntazam konustuklar1 bilinmektedir. Egitim ve sosyo ekonomik diizeyi
diistik ailelerden gelen ¢ocuklara daha az kitap okundugu saptanmistir. Yine ayni arastirma

sonucuna gore sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin etkilesimli okuma teknigini daha



25

fazla kullandiklar1 bu sayede c¢ocuklarin1 konusmaya Ozendirerek bol uyarict ile
karsilasmalarini saglayarak dil gelisimlerini pozitif yonde etkiledikleri belirlenmistir (Isikoglu
Erdogan, 2016).

Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan aileler dili giizel kullanmaya 6nem verirler. Bu
nedenle ¢ocuklarina basarili bir model olarak ¢ocuklarinin diizgiin ve erken konusmasi igin
gayret gostermektedirler. Cocuga daha fazla kitap okunmasi, oyun oynanmasi ve ¢ocuga 6zel
daha fazla zaman ayrilmasi neticesinde sosyoekonomik diizeyi iyi ailelerin ¢ocuklar1 daha

cabuk ve diizgiin konusmaktadirlar (Tulu, 2009).

2.1.5.8 Anne baba egitim durumu

Anlar (1983) tarafindan yapilan arastirma sonucunda annenin Ogrenim diizeyinin
yiiksek olmasi ¢ocugun dil diizeyinin yiikselmesini saglamistir. Bu durum annenin dili

kullanmada iyi bir model olduguna ve ¢ocuk egitimi konusundan bilgili olduguna baglanmistir.

Oztiirk (1985) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore ise annenin &grenim

diizeyinin ylikselmesi ¢ocuklarin da alic1 dil diizeylerinin yiikselmesini saglamistir.

Jersild (1979)’e gore dili 6grenip ve kullanabilecekleri elverisli bir ¢evreye sahip olan
cocuklarin ve ailelerinin {list sosyoekonomik diizeyde bulunduklarini ve bu diizeydeki
ebeveynlerinde 6grenim durumlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Alt sosyoekonomik diizeye

mensup ebeveynlerin ise 6grenim diizeylerinin diisiik oldugu goériilmektedir (Temiz, 2002).

Ogrenim diizeyi yiiksek olan ebeveynler cocuklarinin alict ve ifade edici dil gelisim

diizeylerini yiikseltmek icin ¢evre kosullarini olumlu yonde diizenlemeye calisacaktir.

2.1.2 GUNLUK / GUNCE TUTMA

Genellikle bagka insanlara aktarilmayan duygu ve disiincelere yer verilen, bireysel
deneyimlerin aksettirildigi, birinci sahis anlatimini temel alan ve siibjektif hiikiimlerin yogun
bir sekilde yer aldigi ve belirli bir zaman dilimi iizerinde ilerleyen anlatimlar bir araya gelerek
giinliikleri olusturmaktadir (Iskender, 2017).

Bireyler tarafindan olaylar1 ve deneyimleri kaydetmek icin kullanilan kisisel yansitma
araci olarak tanimlanan giinliik, ¢cok farkli resmi amaclarla yazilabilir. Kisisel amaglarla yazilan
giinliikler insan yasaminin dramini anlatmak ve yeni bilgiler kesfetmek i¢in ylizyillardir
kullanilmaktadirlar. Giinlilk yazmanin amaci1 ¢ocuklar1 yeni seyler kesfetmeleri icin
cesaretlendirmek ve 6gretici baglamda risk almalarini saglamaktir. Giinliikler insanin bir seyler

arastirmasini saglarken yaptiklarini gozden ge¢irme imkani sunmaktadir. Bunun yani sira insant
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dikkatli kilar bir seylerin farkinda olmasini saglar. Arastirmalarda elde verilere gore,
giinliiklerin ¢ocuklarin diislincelerini acik¢a ifade etmelerini ve yeni diisiince liretme
yeteneklerini gelistirmelerini sagladigin1 gostermektedir (Moon, 2006).

Giinliik tutmak, ogrencilerin biligssel gorevlerinde onlara yardimci olan yansitici
Ogrenme i¢in bir aractir. Giinliik tutma siireci, biraz rehberlik, cesaret, yardimci sorular ve
giinliiglin yazim asamasinda veya sonunda iyi sonuglar getirecegini ummak gibi kosullarin
birlesmesiyle olusur (Eker, 2012; Moon, 2006).

Giinlik metodunu incelemeden 6nce ayirt edilmesi gereken en 6nemli ayrinti, talep
edilerek veya talep edilmeden tutulan giinliiklerin arasindaki farklarm bilinmesidir. Insanlarin
goniillii olarak tuttugu giinliikler talep edilmeden tutulan giinliiklere 6rnektir. Talep edilmeden
tutulan giinliikkler ylizyillardir erkekler, kadinlar, ¢ocuklar ve gengler tarafindan tutulup
yayinlanmaktadir. Talep edilerek tutulan giinliikler arastirma amaciyla insanlara tutturulan
giinliiklerdir. Bir arastirmacinin yonlendirilmesiyle insanlara duygu, diisiince ve giinliik
aktivitelerinin sorulup kaydedildigi bu metot 1930’Iu yillardan beri vardir (Barlett & Milligan,
2015).

2.1.2.1 Arastirma Araci Olarak Talep Edilerek Tutturulan Giinliikler

Insanlara kisisel olaylar1, duygulari, diisiinceleri ve deneyimleri ile ilgili olarak belli bir
zaman dilimi i¢inde giinlik tutturmak zengin bir verinin elde edilmesini saglar. Gliniimiizde
talep edilerek tutturulan her biri arastirmacinin calismalarindaki ilgi alanini yansitan
giinliiklerin farkl sekilleri vardir. Bunlarin arasindan en kokliilerinden biri zaman giinligiidiir.
Bu tiir gilinliik katilimcilarin belli bir zaman diliminde olaylar1 kaydettikleri giinliik tipidir.
Giinliikler 6zellikle dijital, web ve sosyal ag teknolojilerinin 15181inda ¢ok amaclh ve oldukga

yaygin bir sekilde kullanilan zengin veri toplama araglaridir (Barlett & Milligan, 2015).

Giinliik tutma metotlar1 6zellikle sosyal ve davranis¢i bilimlerde popiiler bir veri
toplama metodu haline geldi. Giinliik ¢aligmalarinda, katilimeilar bir ya da iki hafta gibi bir
stirede deneyimleri hakkinda gilinde bir ya da bir ka¢ kez konusurlar. Bu yaklagim
arastirmacilara kisa siireli olaylar, giinlik hayattaki gecisler, ruh hallerindeki ve
iletisimlerindeki gilinliik ve haftalik degisimler iizerinde ¢alisma imkani verir. Giinliiklerde
kalem-kagit metodunun yerini tamamen veya tamamlayict bir sekilde 6rnek toplamak igin
tarayici cihazlar, cep telefonlari, avu¢ ici bilgisayarlar, el bilgisayarlart aldi. Yiiksek
teknolojideki ilerlemeler sayesinde teknoloji destekli araglar 6zellikle her giin kaydedilen

giinliik calismalarinda ¢ok faydali oldu (Ronkd, Sevon, Raikkonen, & Hintikka, 2016).
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Giinliiglin yer ve zaman hakkinda bazi gergek kayitlar1 icermesi gerekiyor. Giinliikler
ogrenenlerin ¢alismalarini yansitict bir dille ifade etmeleri yoniiyle portfolyolar ile ortak
noktalara sahiptir. Giinliik ile ayn1 anlam1 ifade eden farkli kelimeler vardir. Diisiince yeri,
diisiince kitabr gibi tanimlar literatiirde giinliik i¢in kullanilmis ifadelerdir. Burada giinliikten
kastimiz katilimcinin iginde kendini yansittig1 materyallerini biriktigi siireci ifade etmektedir.
Bu birikim tek seferde degil bir ka¢ haftada ortaya ¢ikmaktadir (Ronkd, Sevon, Riikkonen, &
Hintikka, 2016).

Kisinin duygu ve diisiincelerini giinii giiniine ve ¢ogu kez yazarak kayit altina alinmasi
seklinde tutulan gilinliik tiirii bu 6zelliginden dolay1 ¢cocuk edebiyatinda yaygin olarak kullanilan

bir tiir degildir (Tiifek¢i Can, 2014).

Cocuk edebiyatinda kendisine yeteri kadar yer bulamamis olan giinliik tiiriinden basta
yazma Ogrenme alant olmak iizere farkli dil ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
faydalanilabilir (Iskender, 2017). Gelisen teknoloji sayesinde kagit kalemin yerini alan telefon,
tablet ve bilgisayar gibi cihazlarin giinliik hayatta kendisine fazlaca yer edinmesi nedeniyle bu
teknoloji kullanilarak giinliik tiirii cocuk edebiyatinda kendisine yeni yeni yer edinmektedir.
Elektronik giinliikler ve 6zellikle mobil giinliik uygulamalari sayesinde artik giinliikler kalem

kagit ile yazilmak yerine ses kaydi ile de tutulabilmektedir.

Glnliigiin en kolay yolu bir kalem ve el yazmasi olarak kabul gorse de ses kayit
cihaziyla tutulabilen soézel, baska bir deyisle sesli giinliikler olduk¢a yaygilasmistir.
Giinliiklerde kalem-kagit metodunun yerini tamamen veya tamamlayici bir sekilde 6rnek
toplamak i¢in tarayici cihazlar, cep telefonlari, avug i¢i bilgisayarlar, el bilgisayarlar: aldu.
Portatif kullanimlar1 sayesinde, mobil giinliik tutma cihazlar giinliik yasam analizine iyi uyum
saglamis ve ev, okul, cocuk yuvalar1 gibi yerlerde kolayca taginabilir hale gelmistir (Ronka,
Sevon, Riikkonen, & Hintikka, 2016). Artik giinliikler ¢ogu insan i¢in bir kalem veya
klavyeden daha fazla sey anlam ifade etmektedir. Giiniimiizdeki gelismeleri géz Oniine
aldigimizda, elektronik ekranlarin giinliik kullanimindaki etkisini gz ardi edemeyiz (Moon,
2006).

2.1.2.2 Elektronik Ogrenci Giinliikleri

Teknolojinin giinliikk yasamda hizla yer edinmesiyle beraber kagit, kalem veya deftere
yazilan giinliikler yerini elektronik giinliiklere birakmaya baslamistir. Elektronik ortamda
tutulan giinliiklerin 6grencilerin elleriyle yazdiklar1 giinliiklerden daha okunakli olmasi

elektronik giinliigiin olumlu yonlerinden sayilabilir.
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Ogrencilerin diisiincelerini agiga ¢ikarabilmesine firsat yaratarak, 6grencilerin diisiinme
ve yaraticiliklarini gelistirir. Ses kaydi ile giinliik tutulabildiginden, yazma da sorun yasayanlara

ya da okuma yazma bilmeyenlere giinliik tutabilme sans1 tanir (Y1lmaz, 2013).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR
2.2.1 Okul Oncesinde Miidahaleli Dil Gelisimi Ile Ilgili Arastirmalar

Aslan (2019), bagimsiz ve mobil anaokuluna devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarin alici
ve ifade edici dil becerileri ve kisiler arasi, s6zel agiklama ve dinleme beceri diizeyleri ile iliskili
degiskenlerin arastirilmas: igin yapilan ¢alismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismada mobil anaokuluna devam eden 42 ¢ocuk ile bagimsiz anaokuluna devam eden 42
cocuk olmak fiizere toplam 84 g¢ocukla ¢alisilmistir. Demografik bilgiler i¢cin “kisisel bilgi
sorular1”, cocuklarin dil gelisimlerini dlgmek icin “Tiirkge Alic1 ve ifade Edici Dil Testi” ,
sosyal becerileri 6lgmek iginse “Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda cinsiyet, cinsiyet okul tiirii ortak etkisinin alic1 ve ifade edici dil becerileri {izerinde
anlaml1 bir etkisi oldugu, yas, kardesi olma, okul tiirii ve okul Oncesi egitime devam etme
durumlarinin alic1 ve ifade edici dil lizerinde, sozel agiklama ve dinleme becerileri lizerinde
anlamli bir etkisi oldugu saptanmustir.

Karakaya (2018), ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri iizerinde arka planda agik olan
medyanin etkisini ve ¢ocuklarin mizag 6zelliklerinin bu iliskideki diizenleyici roliinii incelemek
amaciyla yaptigi ¢calismada 16 ile 26 ay araliginda gocugu olan 100 anne ile caligmustir. Veriler,
yapilan ev ziyaretleri ile toplanmustir. Ik yapilan ev ziyaretinde velilere “Cocuk Davranis
Anketi” uygulanarak bir hafta siire ile “Medya Giinliigii” doldurmalar1 istenmistir. Ikinci ev
ziyaretinde ise, Ebeveyn Medya Tutumlart sorularini da iceren Ev Ortami Anketi
uygulanmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarm dil gelisim diizeyleri TIGE-II kullanilarak
Olcililmiistiir. Calisma sonucuna gore arka plandaki acik olan medyaya maruz kalma stiresiyle
dil gelisimi arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski tespit edilememistir. Fakat ilimlilik
analiz sonuglarina gére ¢ocuklarin algisal hassasiyet mizag 6zelliginin bu iligkide anlamli bir

diizenleyici rolii oldugu belirlenmistir.

Deniz (2018), resimli dyki kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteliginin bes
yas ¢ocuklarin dil gelisimleriyle arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda iligkisel tarama
modeli kullanarak alt sosyoekonomik diizeyde bes yas grubundaki 181 ¢ocuk ve 21 okul dncesi
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri ve dil sozcilik bilgisi
diizeyleri i¢in sirastyla TEDIL ve TIFALDI 6lgekleri kullanilarak veriler toplanmustir.

Arastirma sonucuna gore okul oncesi egitim kurumlarina devam eden alt sosyoekonomik
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diizeydeki cocuklarin dil gelisimleri, alici ve ifade edici sozciik bilgileri ile resimli oykii
kitaplarinin niteligi ve kitap okuma etkinlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
bir iligskinin varlig1 tespit edilmis olup dykiiniin etkili okunmasinin niteligi ile dil gelisimi ve
alict ve ifade edici sozciik bilgisi arasindan istatistiksel anlamda anlamlhi bir iligki

bulunamamustir.

Simsek (2017), 48-66 ay grubu c¢ocuklarin dil gelisimlerine farkli kitap okuma
tekniklerinin etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda anaokuluna devam eden 56
cocuk ile galismistir. Karma arastirma yontemi kullandig1 ¢alismasinda; nitel kisimda igerik
analizi nicel kisminda ise yar1 deneysel desen olarak kabul edilen 6n test son test eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore e-kitap uygulamasinin yapildigi
grupta On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark ¢ikmazken; geleneksel yontemle
yapilan kitap okuma etkinliklerinin uygulandig1 gruptaki ¢ocuklarin alic1 dil gelisimi pozitif
yonde artis gostermistir. Cocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis ise diyaloga dayali kitap okuma yonteminin uygulandig

grupta gorlilmiistiir.

Musligiime (2016), amaci; 5-6 yas grubu ¢ocuga sahip ebeveynlere uygulanan dil
gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisini
incelemek olan on test - son test kontrol gruplu desen kullanilan ¢aligmasinda 18’1 deney grubu
18’1 kontrol grubunu olusturan toplam 36 ¢ocukla ¢alismistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
dil gelisim diizeyleri Peabody Resim Kelime Testi ve TEDIL olgekleri kullanilarak
Ol¢iilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore DDEEP uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarla
kontrol grubundaki c¢ocuklarin dil gelisim puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda manidar
farklar belirlenmistir. Uygulanan program sayesinde cocuklarin alici ve ifade edici dil
gelisimlerinde artis meydana geldigi belirlenirken programa katilan ebeveynlerin ¢ocuklari ile

yaptiklari ¢calismalarin ¢cocuklarimin dil gelisiminde olumlu etkiler yarattig1 da saptanmustir.

Soylemez (2016), ikinci dil egitimi alan ve ikinci dil egitimi almayan cocuklarin dil
gelisimi ve kavram gelisimi diizeylerinin incelenmesi amacina dayanan ¢aligmasinda genel
tarama modellerinden kesitsel tarama yontemini kullanmistir. Calisma sonunda ikinci dil
egitimi alan ve almayan iki grup icin de cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin dil ve kavram
gelisimlerinde anlamli bir fark yaratmadig, yas gruplarina gore ise dil ve kavram gelisimlerinde

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu sonuglarina ulasilmistir.
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Tepetas-Cengiz (2015), okul Oncesi Ogretmenlerinin resimli Oykii kitabi okuma
etkinlikleri ile 48-60 aylik ¢ocuklarin dil gelisimleri arasindaki iliskinin incelenmesinin
amaglandig1 ¢calismasinda Kirsehir ilinde 10 okul 6ncesi 6gretmeni ve 208 ¢ocuk ¢alismada yer
almistir. Ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerini incelemek igin Kitap Okumanin Sistematik
Degerlendirilmesi 6lgegi Tirkgeye uyarlanmis, ¢ocuklarin dil gelisimi de Peabody Resim
Kelime Testi-4 ile belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin dili kullanma, soyut
diisiinceyi destekleme, dykiiyii detaylandirma ve olumlu sinif atmosferi hazirlama becerileri ile
cocuklarin alict dil kelime bilgisi arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucu ¢ikmistir. Ancak
Ogretmenlerin yazi ve fonolojik farkindaligi desteklemeye yonelik uygulamalar

gerceklestirmedikleri goriilmiistiir.

Tetik (2015), diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan
etkisinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen deneysel calismasinda 104 cocukla ¢alismistir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklara 10 hafta boyunca diyaloga dayali hikdye okuma teknigi ile
oykiiler okunmustur. Arastirmanin sonucunda diyaloga dayali kitap okunan deney grubundaki
cocuklarin ve geleneksel yontem ile kitap okunan kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil puanlar
arasindaki farkin deney grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmis; bu arastirma ile ¢ocuklara hikaye
kitaplarinin okunmasi ve diyaloga dayali okuma yonteminin kullanilmasinin ¢ocuklarin dil

gelisimleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Hirsh-Pasek vd. (2015), erken iletisim Kalitesinin disiik gelirli ¢ocuklarin dil
basarilarina katkisini inceledikleri calismalarinda diisiik gelirli ¢ocuklarin daha zengin
akranlarina goére duyduklar dilin miktarindaki ve kalitesindeki esitsizligi genellikle 30 milyon
kelimelik bosluk olarak adlandirilmislardir. Arastirmada, ebeveyn ve cocuk arasindaki ilk
iletisimin kalitesinin goreceli katkilari, diisiik gelirli ailedeki dil girdilerinin miktar1 ve ortaya
cikan esitsizliklerden bahsedilmistir. Erken Cocuk Bakimi ve Genglik Gelisimi Ulusal Cocuk
Saglig1 ve Insani Gelisme Calismasi Enstitiisiiniin hem basarili hem de zorlu dil dgrenenlerinin
1 yilin sonunda ifade edici dildeki sézel olmayan ve s6zel etkilesimlerin kalitesinde biiyiik
farklilik oldugu belirlenmistir. Duyarli ve etkilesimli ebeveynlik esnasinda annelerin s6zciik
miktarindan ziyade daha sonraki dil becerilerinin daha gii¢lii yordayict oldugu ortaya

konmustur.

Sahin (2015), Ankara ili Beypazar ilgesine bagli anaokulu ve anasiiflarinda egitim
goren 3-5 yas 503 cocukla yaptigi c¢ocuklarin dil ve konusma o&zelliklerini taradig
arastirmasinda, o6nce Dil ve Konusma Gelisimi Tarama Formu uygulamis, sonrasinda

cocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisim yaslarini belirlemek i¢in Okul Oncesi Dil Olgegi-5
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kullanmustir. Arastirmanin sonuglarina gore; ¢ocuklarin kronolojik yasi ile alic1 ve ifade edici

dilleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Ersan (2013), baba dil destek programinin gocuklarin dil gelisimine etkisini inceleme
amaciyla yapilan ¢aligmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak ¢ocugu
okul 6ncesi egitim almayan 42 baba ve bu babalarin ¢ocuklariyla ¢alisilmistir. Tesadiifi olarak
deney grubuna alinan 22 babaya 8 hafta boyunca baba dil destek programi uygulanmistir.
Kontrol grubundaki babalara herhangi bir egitim uygulanmamistir. Arastirmanin sonucunda
elde edilen bulgulara gore baba dil destek programina katilan babalarin ¢gocuklariin dil gelisim
diizeyleri ile herhangi bir egitime katilmayan babalarin ¢ocuklarinin dil gelisim diizeyleri

arasinda istatistiksel olarak manidar bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Gozalan (2013), Oyun temelli dikkat egitim programinin 60-72 aylik ¢cocuklarin dikkat
ve dil becerilerine etkisinin incelendigi aragtirmasinda dil becerileri i¢in Peabody Resim Kelime
testi dikkat gelisimi i¢inse FTF-K (5 yasindaki ¢cocuklar i¢in Konstrasyon Testi) kullanilmistir.
Karaman il merkezinde arastirmaya katilan ¢gocuklarin demografik 6zellikleri igin Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Deney gurubunu olusturan ¢ocuklara 10 hafta boyunca haftada iki kez
arastirmaci tarafindan hazirlanan oyun temelli dikkat egitim programi uygulanmistir. Elde
edilen On test ve son test sonuclarina bakildiginda her iki grubunda dil ve dikkat diizeylerinden
farklilik oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki farkliligin daha yiiksek olmasinin sebebi
uygulanan egitim programi olarak kabul edilmistir. Ayrica okul dncesi egitim almanin dil

gelisimine olumlu etki ettigi ortaya konmustur.

Hindman, Wasik ve Erhart (2012), ¢ocuklarin sézciik kazanimi ile 6gretmenlerin
cocuklara kitap okuma siirecinde yaptiklari tartigmalar arasindaki iliskiyi inceledikleri
caligmalarinda 6gretmenlerin dil ve okumaya tesvik edici aktiviteler kullandiklar1 izlenmistir.
Bu siirecte ¢aligma grubundaki dgretmenlerin kitap okuma siirecleri video ile kayit altina
alinmistir. Kitaplarda yer alan fikirler ve kelimelerle ilgili konusmalara ait bir kodlama sistemi
olusturulmus ve ¢ocuklarin dil becerileri i¢in Peabody Kelime Testi III kullanilmigtir. Yapilan
caligma sonucunda 6gretmenlerin icerik dis1 ya da igerikle ilgili konusmalar yapmasinin

cocuklarin daha fazla s6zciik 6grenmesini sagladig: belirlenmistir.

Onkol Sengiil (2007), Istanbul ilinde SHCEK ve Milli Egitim Bakanligina bagh Tiirkce
ve ikinci dilde okul 6ncesi egitimi alan 5-6 yas aras1 90 ¢ocukla yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin
Tiirkge dil kullanim becerilerini incelemistir. Veri toplama araci olarak ve Veli Anket Formu

Dil Kullamim Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére ¢ocuklarin; cinsiyet, baba
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egitim durumu, dogum siras1 degiskenlerine gore dil kullanim becerileri arasinda bir farklilik
gdstermedigi sonucu ortaya cikmistir. Olgekte yer alan gruplandirma alt boyutuna gore anne
egitim diizeyi, kardes sayis1 ve okula devam etme siiresi degiskenlerinde anlamli bir farklilik
olusurken baba egitim diizeyi, cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
olusmadig1 sonucuna ulasilmistir. Islevini belirtme, farklilik, benzerlik, 6zellik, isimlendirme
ve toplam puan alt boyutu i¢in 60-72 aylik Tiirk¢e egitim gdoren ¢ocuklarda pozitif sonuglara

ulasilmistir.

Dereli ve Kogak (2005), ¢ocuklarin ifade edici dil diizeylerinin anne-baba egitim diizeyi
ve bakim tarzi acisindan incelendigi arastirmada 4-6 yas arasi okul Oncesi egitimi alan 265
cocukla calistlmistir. Olgme aract olarak Limbosh ve Wolf'un Liigatce ve Dil Testi
kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina goére; 4-6 yas ¢cocuklarin ifade edici dil diizeyleri bakim
tarzina, yaslarina anne egitim diizeyine gore farklilik gosterirken baba egitim diizeyinin bir

etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Erdogan, Simsek Bekir ve Erdogan Aras (2005), 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil
gelisimlerine baz1 degiskenlerin etkisinin incelendigi arastirmalarinda Ankara il merkezinde alt
sosyoekonomik bolgelerde anasinifina devam eden 232 c¢ocukla caligmislardir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Descoeudres’in Dil Testi, Peabody Resim Kelime Testi ve Liigatce
ve Dil Testi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Aragtirma sonucuna gore, ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerine kardes sayisi, dogum sirasi, cinsiyet, anne meslegi ve anne egitim

diizeyinin herhangi bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

Giiler (2004), 48-72 aylar arasindaki 215 Tiirk ¢ocugun alict dil yapilarinin incelendigi
caligmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Aile Bilgi Formu ve Alici Dil Kontrol Listesi
ve veri toplama aracit olarak Denver II Gelisimsel Tarama Testi kullanilmistir. Yapilan
analizlere gore ¢ocuklarin alic1 dil gelisimleri ile dogum sirasi, kardes sayisi, cinsiyet ve anne

baba egitim diizeyi arasinda manidar bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ewers ve Brownson (1999), anaokuluna devam eden 66 ¢ocukla yaptiklar1 deneysel
caligmada cocuklarin aktif ve pasif hikaye kitab1 okuma ile kelime kazanimi arasindaki iliskiye
bakmiglardir. Calismada ¢ocuklar Uyarlanmig-Senechal Kelime Testi’ne (SVT-A) dayanarak
Peabody Resimli Kelime Testi performanslarina gore yliksek veya diisiik kelime dagarcigina
sahip olarak kategorize edilmislerdir. Cocuklarin Kelime Testi Testi’ne (CNRep) dayanarak ise
calisma bellegi seviyeleri yiiksek veya diisiik olarak kategorize edilmis, aktif veya pasif hikaye

kitabi okuma kosullarina ise rastgele olarak atanmistir. SVT-A son testinin hedef kelime
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ediniminin faktor analizleri, daha yiiksek kelime bilgisine sahip olan ¢ocuklarin alt kelime
dagarcigindan anlamli derecede daha yiiksek olduklari ortaya ¢ikmistir. Aktif katilimeilarin
pasif katilimcilardan anlamli derecede daha fazla kelime bilgisine sahip oldugu tespit edilirken

diisiik calisma hafizasina sahip olan ¢ocuklarin kelime ediniminde farklilik tespit edilememistir.

Oztiirk (1995), Ankara ilinde yasayan alt ve iist sosyoekonomik diizeyde okul dncesi
egitim kurumlarina giden ve gitmeyen 100 ilkokul birinci sinif 6grencilerinin alic1 ve ifade edici
dil diizeylerinin incelendigi ¢alismasinda veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime
Testi ve Liigatce Dil Testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglaria gore okul dncesi egitim
kurumuna giden ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil diizeyleri gitmeyen ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Alict dil diizeyi diisiik olan ¢ocuklarin ifade edici dil diizeyinin de
diisiik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet ve dogum sirasi ile ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri
arasinda manidar bir farklilik bulunamazken; kardes sayisi ve anne baba egitim durumu ile

anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Walker, Greewood, Hard ve Carta (1994), sosyokiiltiirel ve biyolojik faktorlerin
cocuklarin dil gelisimlerine etkisini incelendigi arastirma bes yil siiren bir uzunlamasina
calisma olarak yapilmis ve cocuklarin sosyoekonomik faktorleriyle ilgili veriler {izerine
yogunlasilmistir. Calismanin sonuglara gore; diisiik sosyoekonomik cevreden ve diisiik dil
gelisimine sahip ailelerden gelen ¢ocuklarin hem okul 6ncesi donemde hem de ileriki yillarda

dil gelisimlerinin zayif oldugu belirlenmistir.

2.2.2 Giinliik Tutma le Tlgili Arastirmalar
Ronkd, Sevon, Réikkonen, & Hintikka (2016),ilk amaci ¢cocuklarin bir giindeki giinliik

aktivitelerini arasgtirmada mobil gilinlik kullaniminin arastirilmasi ve bu gelisimin
degerlendirilmesi olan c¢alismada 15’1 ¢ocuk yuvalarindan, 17’1 de giindiiz ve gece ¢ocuk
yuvalarindan alinan 32 ¢ocuga cep telefonlariyla bir hafta boyunca giinde ii¢ kere ‘Illi’ adli
masal Kkarakteri araciligiyla giinliik tutturuldu. Sorular giinlikk aktiviteleri, ¢ocuklarin ruh
hallerini, gecislerini ve iyi ve zorlu siireclerini baz aliyor. Bu ¢alismada 6zellikle okul oncesi
ve okuma yazma bilmeyen ¢ocuklarla ev yasami ve giinliikk yasamlariyla ilgili veri toplamak
icin mobil glinliigli tanitmiglardir. Ailelerin standart veya standart olmayan ¢alisma saatleri
cocuklar1 olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Mobil giinliik sayesinde ¢ocuklarin
ozellikle aileleri ile olan baglar1 ve bir giinliik yasantilarimi gozlemledik. Giinliik tutarken
telefon kullanimin ¢ocuklar i¢in kolay ve sorularin anlasilir oldugu belirlendi. Ayn1 zamanda

stirekli katilan ¢ocuklarin verilen slireden daha hizli ve daha rahat giinliik yasamlar1 hakkinda
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konustuklari belirlendi. Arastirmada elde edilen asil sonug, mobil giinliigiin cocuklarin giinliik
yagsamlarina entegresinin kolay ve uygun oldugu gergegiydi.

Malinen, Ronkd, Tolvanen Sevon,& Jokinen (2015), cocuk ve ergenlerin duygularini
kendi bakis acilarindan aragtirmak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada 7-14 yas arasi1 60 ¢ocukla
caligmiglardir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin ve erken ergenlerin duygulart mobil giinliik yontemi
kullanilarak incelenmistir. Cocuk ve ergenlerin duygularindaki dalgalanmalar1 incelemek tizere
her aksam ¢ocuklara duygular1 hakkinda sorular igeren kisa mesajlar gonderilmis ve veriler bir
hafta toplanmistir. Arastirma sonucunda mobil giinlik yonteminin olumlu ve olumsuz
duygularin altta yatan boyutlarini ortaya koyabildigini gosteren iki faktorlii bir yapisinin

oldugunu gostermistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde “Arastirmanin Modeli” “Evren ve Omeklem/Calisma Grubu”, “Veri

Toplama Araclar1” ve “Verilerin Toplanmasi ve Cozlimlenmesi” gibi basliklara yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel aragtirma yontemlerinden deneysel model olarak tasarlanmistir. Bu

calismada On test/son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Gergek deneysel desenlerden olan On test/son test kontrol gruplu modelde,
katilimcilarin tarafsiz olarak dagitilmasi sonucu bir deney bir de kontrol grubu olusturulur. Her
iki gruba uygulama oOncesinde On test uygulanir. Deney grubuna deneysel miidahalede
bulunulurken kontrol grubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz. Uygulamadan sonra her iki

gruba son test uygulanir (Ozmen, 2016).

Tablo 1: Calismada Kullanilan Deneysel Desen

Gruplar On Test Uygulama Son Test

Deney Grubu Peabody Resim Kelime Testi  Ses Kayit Cihazi [le Peabody Resim Kelime

Gunliik Tutturma Testi

Kontrol Grubu ~ Peabody Resim Kelime Testi ~ ----- Peabody Resim Kelime
Testi

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini; Sanlhurfa ili Bozova ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligina
baghh Yaylak Sehit Miislim Goécer Anaokuluna devam eden c¢ocuklar olusturmaktadir.
Calismaya deney grubunda iki sinif kontrol grubunda iki simif olmak {izere dort farkli sinifa
giden dort-alt1 yas grubu cocuklarin katilmasi planlanmistir. Arastirmacinin gorev yaptigi
okulun dort sinifindaki goniilli ailelerin izni ile segilen 6grencilerden segkisiz (yansiz) atama
yoluyla 20 ¢ocuk deney grubuna ve 20 ¢ocuk ise kontrol grubuna yerlestirilmistir. Goniillii
ailelerin izni ile segilen ¢ocuklarin 20°si deney grubunda 20’si ise kontrol grubunda olmak

kaydiyla toplamda 40 ¢ocuk ¢aligmaya katilmistir.
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Tablo 2: Calisma Grubunun Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Deney (n:20) Kontrol (n:20) Toplam
Ozellikler n % n % n %
Cinsiyet Kiz 13 65,0 10 50,0 23 57,5
Erkek 7 35,0 10 50,0 17 42,5
Yas 48-54 ay 7 35,0 8 40,0 15 37,5
54-60 ay 6 30,0 5 25,0 11 27,5
60-72 ay 7 35,0 7 35,0 14 35,0
Anne. flkokul 11 55,0 12 60,0 23 57,5
ogrenim
diizeyi Ortaokul 4 20,0 6 30,0 10 25,0
Lise 5 25,0 5,0 6 15,0
Universite 0 0,0 5,0 1 2,5
Baba ilkokul 4 20,0 9 45,0 13 325
ogrenim
diizeyi Ortaokul 6 30,0 3 15,0 9 22,5
Lise 9 45,0 6 30,0 15 37,5
Universite 1 5,0 2 10,0 3 7,5
Baba Esnaf 9 45,0 4 20,0 13 32,5
meslegi
Memur 1 5,0 2 10,0 3 75
isci 4 20,0 3 15,0 7 17,5
Ciftci 6 30,0 6 30,0 12 30,0
Calismiyor 0 0,0 5 25,0 5 12,5
Anne Esnaf 2 10,0 0 0,0 2 5,0
meslegi
Calismiyor 18 90,0 20 100,0 38 95,0
Daha  dnce pygt 12 60,0 6 30,0 18 45,0
okul oncesi
egitimi alma  Hayir 8 40,0 14 70,0 22 55,0
Toplam 20 100,0 20 100,0 40 100,0

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin %50’si deney grubunu, %50’si kontrol grubunu

olusturmaktadir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %65°1 kiz, %35°1 erkek; kontrol grubundaki

cocuklarin %50°1 kiz, %50’si erkektir. Cocuklarin yaslari incelendiginde ise, deney grubundaki
cocuklarin %35°1 48-54 ay, %30°u 54-60 ay, %35’i 60-72 ay; kontrol grubundaki ¢ocuklarin
%40°1 48-54 ay, %25°1 54-60 ay, %35’1 60-72 ay araligindadir. Deney grubundaki ¢ocuklarin

anne Ogrenim durumlart incelendiginde %355’inin ilkokul, %20’sinin ortaokul, %25°1 lise
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mezunu kisilerden olugsmakta oldugu; kontrol grubundaki ¢ocuklarin anne 6grenim durumlarina
bakildiginda %60’ 1nin ilkokul, %30’unun ortaokul, %5’inin lise, %5 inin iiniversite mezunu
kisilerden olugmakta oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki c¢ocuklarin baba 6grenim
durumlar incelendiginde %20’sinin ilkokul, %30’unun ortaokul, %45’inin lise, %35 inin
iiniversite mezunu kisilerden olugsmakta oldugu; kontrol grubundaki ¢ocuklarin baba 6grenim
durumlan incelendiginde %45’inin ilkokul, %15’inin ortaokul, %30’unun lise, %10’unun
iiniversite mezunu kisilerden olusmakta oldugu goriilmiistiir. Baba meslegi incelendiginde
deney grubundaki cocuklarin babasinin %45’inin esnaf, %5’inin memur, %20’sinin is¢i,
%30’unun ¢iftci oldugu; kontrol grubundaki ¢ocuklarin babasinin %20’sinin esnaf, %10 unun
memur, %15’inin is¢i, %30 unun ¢iftei, %25’inin ise ¢alismadigl tespit edilmistir. Cocuklarin
annesinin meslegi incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %10 unun esnaf
oldugu ve %90’ ¢aligmadigi; kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise %100’{iniin
caligmadig tespit edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin %60’ 1nin daha 6nce okul dncesi
egitimi aldig1, %40’ min daha 6nce okul 6ncesi egitimi almadigt; kontrol grubundaki ¢ocuklarin
%30’unun daha once okul oncesi egitimi aldigi, %70’inin daha 6nce okul Oncesi egitimi

almadigi tespit edilmistir.

3.3 Veri Toplama Araglanr

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ile ¢aligmaya katilan
deney grubu ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin bazi kisisel dzellikleri belirlenmek istenmistir.
Formda ¢ocugun yasi, cocugun cinsiyeti, anne ve babasinin egitim diizeyi, kardes sayis1 ve daha

once okul oncesi egitimi alip almamig olmasina iligkin bes soru yer almaktadir.

3.3.2 Peabody Resim Kelime Testi (PRKT)

2 ile 12 yas grubundaki ¢ocuklarin kelime bilgisinin 6l¢iilmesi amaciyla 1959 yilinda
Dunn tarafindan gelistirilen ve Tiirkiye’ de Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve Uludag tarafindan
1974 yilinda uyarlanan (Peabody Picture-VVocabulary Test) Peabody Resim-Kelime Testi erken
cocukluk doneminde ¢ogunlukla kullanilmaktadir. Testin uygulanmasi asamasinda her gocuk
icin ortalama 10-15 dakika zamana ihtiya¢ gerekmektedir. Testin uygulanisi igin 6zel bir
egitime gerek duyulmamaktadir (Oner, 1997).

Test, her birinin iistiinde 4 resim olan toplam 100 kart ve kayit formundan
olusturulmustur. Cocugun adi soyadi, test ve dogum tarihi, takvim yas1, oturdugu yer, alic1 dil

puan1 ve testte yer alan 100 resmin adiin sirastyla verildigi kayit formu bulunmaktadir.



38

Basitten karmasiga siralanmis resimlerde hayvan, esya, doga pargalar1 gibi resimler yer
almaktadir. Her kart i¢cin bir sdzciik sOylenerek ¢ocugun kartta bulunan dort resim iginden
uygun olani parmagiyla segmesi veya uygun resmin rakamini se¢mesi beklenir. Cocugun her
dogru cevabimnin bir puan oldugu test arka arkaya 8 soruda 6 yanlis cevap verinceye kadar
uygulanir. Bundan dolayi testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100 puandir.
Alinan bu ham puan, dnceden belirlenen ¢ocugun yasadigi yere gore Alict Dil Yasint Bulma

Cizelgesinden alic1 dil yasma gevrilir (Oner, 1997).

Test anadili Tiirkce olan dért, anadili Ingilizce olan bir ve hem Ingilizceyi hem Tiirkgeyi
iyi bilen iki kisi olmak iizere toplam yedi kisi tarafindan Ingilizce-Tiirkge szliik kullanilarak
Tiirk¢eye cevrilmis sonrasinda test bir grup ¢cocuga uygulanmis ve Tirk kiiltiiriine uymayan

kelimeler ve resimler degistirilmistir (Oner, 1997).

3.4 Verilerin Toplanmasi

Calismada ilk olarak 65 veliye ¢alismaya goniillii olarak katilma ve izin formu verilmis
ve velilerden 40’1 goniilliiliik esasina gére arastirmaya katilmay1 kabul etmistir. Daha sonra veli
izni ile belirlenen 40 ¢ocuktan deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Daha sonra galismay1
kabul etmis 40 veliye bir hafta boyunca 19.11.2018 — 26.11.2018 tarihleri arasinda ev ziyaretleri
diizenlenmistir. Bu ziyaretlerde arastirmaci tarafindan Istanbul merkezli bir damismanlik
merkezinin uzman bir Psikolog araciligiyla verdigi egitime katilarak alinan Peabody Resim-
Kelime Testi on test olarak uygulanmistir. Bu asamada “Peabody Resim-Kelime Testi”

kullanilarak ¢ocuklarin dil gelisim seviyeleri belirlenmistir.

3.4.1 Giinliik Tutma Uygulamasi

Deney grubunu olusturan ¢ocuklara giinliik tutmanin ne oldugu ve nasil yapildigini
anlatmak amaciyla “Saftirik Greg’in Giinligii” isimli serideki kitaplarin birincisi 6rnek olarak
gosterilmis, ¢cocuklarin kitab1 ve resimleri incelemesi saglanarak belli boliimler 6gretmenleri
tarafindan okunmustur. Bunun yani sira serbest zaman etkinlikleri sirasinda kendi 6gretmenleri
tarafindan deney grubu Ogrencilerine giinliik tutma ile ilgili arastirmaci tarafindan planlanan

kisa kisa dramalar yaptirilmistir.

30 giin boyunca deney grubundaki g¢ocuklardan bir hafta boyunca okuldan eve
dondiikleri ilk yarim saat icerinde anneleri veya babalari tarafindan birebir ve yiiz ylize ses kayit
yontemiyle giin igerisinde neler yaptiklarinin anlatilmasi istenmis kaydedilmis ve Kkayitlar
ebeveynler tarafindan arastirmaciya giinliik olarak mobil iletisim araglar1 yardimiyla iletilmis

ve bu ses kayitlari aragtirmaci tarafindan giin ve saat belirtilerek kayit altina alinmustir.
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Hem deney hem de kontrol grubuna ses kayit yontemiyle ile giinliik tutturma
uygulamasina baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan ev ziyaretleri esnasinda sessiz bir odada
Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir. Cocuklar kendi evlerinde ailenin uygun gérdiigii
bir odaya alinarak ¢ok eglenceli bir oyun oynanacagi ve oyunu bitirdiginde bir siirpriz hediye
kazanacagi sOylenmistir. Her bir ¢ocuga bireysel olarak uygulanan Peabody Resim-Kelime
Testi her bir ¢ocuk ile ortalama 8-10 dakika siirmiistiir. Ik 6lciimler 19-26 Kasim 2018
tarihlerinde yapilan ev ziyaretlerinde yapilmistir. Testin bireysel olarak uygulanmasi, 40
cocugun yer almasi ve ev ziyaretleri sirasinda uygulanmasi nedeniyle testin uygulanmasi 7

giinde tamamlanarak 6n test uygulamasi yapilmstir.

On testlerin tamamlanmasinin ardindan 21 Subat 2019°da deney grubu cocuklar ile
aileleri tarafindan giinliik tutma etkinligi uygulamalarina baglanmistir. Hafta boyunca her giin

toplamda 30 giin sonunda 22 Mart 2019 tarihinde uygulamalara son verilmistir.

Uygulamalar tamamlandiktan sonra 25 Mart 2019-31 Mart 2019 tarihleri arasinda
yapilan ev ziyaretleri ile deney ve kontrol grubundaki dgrencilere arastirmaci tarafindan
Peabody Resim-Kelime Testi son test olarak uygulanmistir. Uygulama bitiminde giinliik tutma
etkinligine katilan deney grubu 6grencilerine ufak birer hediye verilerek 6gretmenlerine ise

destekleri icin tesekkiir edilerek veri toplama islemi sona erdirilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical PackageforSocialSciences) for
Windows 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken (say1, ylizde,
ortalama, standart sapma) gibi tanimlayici istatistiksel metotlar kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubunda veri sayisinin az olmasindan dolayr (n<30) normallik testi yapilmadan parametrik
olmayan testler tercih edilerek niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki fark
bagimsiz drneklem t testinin non parametrik karsiligi olan Mann Whitney U testi uygulanarak

incelenmistir. Bagimli 6rneklemler i¢in (6n test-son test) Wilcoxon isaret testi kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR
Bu béliimde, arastirmanin problemi ve alt problemlerine uygun olarak toplanan verilerin
istatistiki analizleri sonucu elde edilen bulgularin sunum ve agiklamalar1 yapilmastir.
4.1 Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlar1 Arasindaki Farklihga fliskin
Analiz Bulgular:
Arastirmanin birinci alt problemi olan deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar
arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap bulmak amaciyla

deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 6n

test puanlarinin karsilagtirmalar1 yapilmistir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin 6n test puanlari sekil 1’°de

gosterilmektedir.

Sekil 1: Deney ve Kontrol Grubu On Test Medyan Puanlar:

4550 |

Med Sntestpuani

deney kontrol
grup

Sekil 1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki toplam 40 ¢ocugun Peabody Resim

Kelime Testi 0n testinden aldiklar1 puanlarin medyan degeri 45.50 olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin 6n test puanlar1 arasinda dil gelisimi agisindan
manidar bir farklilik olup olmadigimi belirleyebilmek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi

sonuglari analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te gosterilmektedir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlar1 i¢in Mann Whitney U Testi Sonuclar

Deney Kontrol
Degiskenler T.e st . p
(n=20) (n=20) degeri
Medyan  Min Mak Medyan Min Mak
On test 455000 27,00 64,00 455000 3500 52,00 186,500 0,718
*p<0,05

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirleyebilmek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglari
incelendiginde, dil gelisimi bakimindan 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0,05).

4.2 Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkhhga iliskin

Analiz Bulgular:

Arastirmanin ikinci alt problemi olan deney ve kontrol grubunun son test puanlar
arasinda dil gelisimi acisindan anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap bulmak amaciyla
deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari son

test puanlarinin karsilagtirmalar1 yapilmistir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan cocuklarin son test puanlart sekil 2°de

gosterilmektedir.

Sekil 2: Deney ve Kontrol Grubu Son Test Medyan Puanlari

54,00 |

50,00 |

Med sontestpuan

48,00 |

46,00 |

deney kontrol

grup

Sekil 2 incelendiginde deney grubundaki 20 ¢ocugun Peabody Resim Kelime Testi

son testinden aldiklar1 puanlarin medyan degeri 54,00 iken kontrol grubundaki 20 ¢gocugun
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Peabody Resim Kelime Testi son testinden aldiklar1 puanlarin medyan degeri 46.50 olarak

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puanlar1 arasinda dil gelisimi agisindan
manidar bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek igin yapilan Mann Whitney U Testi

sonuglari analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4:Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlari icin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Deney Kontrol
Degiskenler dT?St . p
(n=20) (n=20) egerl
Medyan Min Mak Medyan Min Mak
Son test 54,0000 34,00 71,00 46,5000 37,00 55,00 125,000 0,043*
*p<0,05

Deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirleyebilmek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari
incelendiginde, dil gelisimi bakimindan son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Deney grubunun puanmin kontrol grubundan

istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglar deney ve kontrol grubundaki gocuklarin dil gelisim diizeylerinin giinliik
tutturma etkinlikleri baslamadan 6nce birbirine benzer oldugunu ve giinliik tutturma etkinlikleri

tamamlandiktan sonra deney grubu lehine artis gosterdigini ortaya koymaktadir.

4.3. Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkhhga iliskin Analiz
Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan deney grubu 6n test ve son test puanlart arasinda
dil gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap bulmak amaciyla deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 puanlarin 6n test ve

son test puanlarinin karsilastirmalari yapilmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin 6n testler ve son testlerden aldiklar1 puanlar sekil 3’te

gosterilmektedir.
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Sekil 3: Deney Grubu On Test Son Test Puanlar:

54,00

52,00

50,00

Median

48,00

46,00

44,00

ontestpuani sontestpuan

Sekil 3 incelendiginde deney grubundaki toplam 20 ¢ocugun Peabody Resim Kelime
Testi 0n testinden aldiklar1 puanlar 45.50 medyan degerine sahipken son testten aldiklari
puanlar 54,00 medyan degerine sahiptir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ deney grubunu olusturan
cocuklarin puanlarinin bir hayli yiikseldigini ortaya koymaktadir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin, 6n test ve son test puanlar arasinda dil gelisimi agisindan
manidar bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek icin yapilan Wilcoxon isaret testi

sonuglar1 analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5: Deney Grubu On Test Son Test Puanlar i¢cin Wilcoxon isaret Testi Sonuclar

.. On Test Son Test Test
Degiskenler (n:20) (n:20) deger
Medyan Min  Mak Medyan Min  Mak
Dil Geligimi 45500 27,00 64,00 54,000 34,0071,00 3,935 0,000*

*p<0,05

Deney grubu on test ve son test puanlart arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigmi saptayabilmek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaret testi sonuglari
incelendiginde, dil gelisimi bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<<0,05). Son test puanlarinin 6n test puanlarindan

istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla

yapilan Spearman’s korelasyon analizine iliskin sekil 4 ve tablo 6 asagida verilmistir.

Sekil 4:Deney Grubu On Test- Son Test Puanlarinin Arasindaki Tliski
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Tablo 6: Deney Grubu On Test- Son Test Puanlarimin Arasindaki iliski

Spearman’s Rho Korelasyon On Test Puani Son Test Puan
On Test Puani r 1,000 0,980"
p . 0,000
Son Test Puani r 0,980"" 1,000
p 0,000
**p<0,01

Sekil 4 ve tablo 6 incelendiginde deney grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin
arasindaki iliskiyi analiz edebilmek amaciyla Spearman’s korelasyon analizi yapilmistir. Analiz
sonuglari incelendiginde On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml pozitif

yonlii ve oldukga yiiksek bir iligkinin varlig tespit edilmistir (r= 0,980; p<0,01).

4.4. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Farklihga Iliskin Analiz
Bulgulan

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan deney grubu 6n test ve son test puanlari
arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap bulmak amaciyla
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 puanlarin 6n

test ve son test puanlarinin karsilastirmalar1 yapilmistir.
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Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testler ve son testlerden aldiklar1 puanlar sekil 5’te

gosterilmektedir.

Sekil 5:Kontrol Grubu On Test Ve Son Test Puanlari

46,50

46,25

45,00

Median

45,50

ontestpuani sontestpuan

Sekil 5 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 20 ¢ocugun Peabody Resim Kelime
Testi 6n testinden aldiklari puanlarin medyan degeri 45.50 iken son testten aldiklar1 puanlarin

medyan degeri 46,50°dir.

Kontrol grubuna dahil ¢ocuklarin, 6n test ve son test puanlar1 arasinda dil gelisimi
acisindan anlaml bir farklilik olup olmadigini saptayabilmek amaciyla yapilan Wilcoxon isaret

testi sonuglari analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7: Kontrol Grubu On Test Son Test Puanlari icin Wilcoxon Isaret Testi Sonuglar

. On Test Son Test Test
Degiskenler <. p
(n:20) (n:20) degeri
Medyan Min Mak Medyan Min Mak
Dil Gelisimi 45500 3500 52,00 46,500 37,00 55,00 3,976 0,000*
*p<0,05

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigmi belirleyebilmek igin yapilan Wilcoxon Isaret testi sonuglari
incelendiginde, dil gelisimi bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0,05).Son test puanlarinin 6n test puanlarindan

istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlari arasindaki iliskinin saptanmasi1 amaciyla

yapilan Spearman’s korelasyon analizine ait sekil 6 ve tablo 8 asagida verilmistir.

Sekil 6:Kontrol Grubu On Test- Son Test Puanlarinin Arasindaki fliski
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Tablo 8:Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki iliski

Spearman’s Rho Korelasyon On Test Puani Son Test Puan
On Test Puani r 1,000 0,985™
p . 0,000
Son Test Puani r 0,985™ 1,000
p 0,000
**p<0,01

Sekil 6 ve tablo 8 incelendiginde kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin
arasindaki iliskiyi analiz edebilmek amaciyla Spearman’s korelasyon analizi yapilmistir. Analiz
sonuglari incelendiginde On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml pozitif

yonlii ve oldukga yiiksek bir iligkinin varligi saptanmustir (1= 0,985; p<0,01).
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen verilere ait bulgulara dayanarak sonug,
tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Sozel olarak (sesli) giinliik tutma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkisinin
deneysel yontem kullanilarak incelendigi bu ¢alismadan elde edilen sonuglar temel ve alt amag
sirasina uygun olarak agiklanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda aragtirmacilar ve

egitimciler icin Onerilere de yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili olan bulgular incelendiginde; deney grubu ile
kontrol grubuna dahil olan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari 6n test
puanlarinin birbirine yakin seviyede oldugu goriilmektedir. Deney grubu ile kontrol grubuna
dahil olan ¢ocuklarin hemen hemen benzer egitim programlarinin uygulandigi ayni okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etmeleri ile 6n test puanlarinin yakin olmasi arasinda iliski kurulabilir.
Tetik (2015) diyaloga dayali okuma tekniginin dil gelisimine etkisini inceledigi ¢calismasinda,
deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin son test puanlarinin birbirine yakin seviyede
oldugu bundan dolay1 gruplarin 6n test puanlarinin arasinda manidar bir farkliliga rastlanmadig:

sonucuna ulagmustir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili olan bulgular incelendiginde; deney grubu ile
kontrol grubuna dahil olan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklart son test
puanlarinin arasinda deney grubu ¢ocuklariin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Deney grubunu olusturan g¢ocuklarin puanlarindaki artisin kontrol
grubunu olusturan ¢ocuklarin puanlarindaki artistan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Deney
ve kontrol grubu arasindaki olusan bu farkin deney grubu ¢ocuklarma sozel olarak giinliik
tutturma etkinliklerinin etkisiyle olustugu sdylenebilir. Alan yazinda bu sonucu destekleyen
calismalardan biri de, Yazic1 (2007)’nin birinci ve ikinci dili Tirk¢e olan gocuklar iki dilli
cocuklarin Tiirkce’yi kazanimlarina okul Oncesi egitim programinin etkisini inceledigi
caligmadir. Bu ¢alismanin bulgularina gore deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin son
testten aldiklar1 puanlarda gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik tespit edilmistir.
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Arastirmanin tglincii alt problemi ile ilgili olan bulgular incelendiginde; deney
grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Elde edilen bu sonug sozel olarak giinliikk tutturma etkinliklerinin etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Tetik (2015), Yazic1 (2007) ve Muslugiime (2015) dil gelisimi ile ilgili
yapmis olduklar1 deneysel ¢calismalarinda deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklar bulmuslardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ile ilgili olan bulgular incelendiginde; kontrol
grubunun on test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
¢ikmistir. Elde edilen bu sonug, kontrol grubuna ait ¢ocuklarin da okul 6ncesi egitim aliyor
olmalariyla ve degisimin temel ilkeleri geregi dil gelisiminin siirekliligiyle iligkilendirilebilir.
Alan yazin incelendiginde bu sonucu destekleyen ¢aligmalar goriilmektedir. Musliigiime (2016)
ve Tetik (2015) yaptiklar1 deneysel ¢alismalarda kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarinda dil
gelisim puanlarinda arastirma siiresi boyunca artis saptamislardir. Deney grubuna dahil olan
cocuklarin puanlarindaki artisin; kontrol grubuna dahil olan ¢ocuklarin puanlarindan daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Sozel olarak gilinlik tutma etkinliginin 4-6 yas grubu (48-72 ay) cocuklarin dil
gelisimlerine etkisini inceleyen bu deneysel ¢alismada elde edilen sonuglara gore baslangigta;
giinliik tutturma etkinlikleri gerceklestirilmeden once 6lgiilen ¢cocuklarin dil gelisim diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak manidar farklar bulunmazken; 30 giin boyunca giinliik tutma
uygulamalar1 sonrasinda istatistiksel olarak gruplar arasinda manidar farklar oldugu ortaya

cikmustir.

Deney grubuna ait ¢ocuklarin gilinliilk tutma etkinliklerinin sonucunda dil gelisim
diizeylerinde dikkat ¢ekici seviyede artis gostermistir. Bu artisin kontrol grubuna ait ¢gocuklarin
dil gelisim diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli oranda daha fazla oldugu belirlenmistir.
Elde edilen sonuca gore giinliikk tutma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri tizerinde

olumlu bir etki yarattigi ortaya ¢ikmustir.
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5.2. ONERILER

Sozel olarak (sesli) giinliik tutturma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu
yonde etkiledigini gosteren bu arastirmanin sonuglart dogrultusunda 6gretmen, ebeveyn ve

arastirmacilara degisik onerilerde bulunulabilir.

1. Arastirmanin sonuglarina gore, 0gretmenlere giin sonunda 6grencilerinden kisa bir
siire de olsa gilin igerisinde olanlar1 anlatmalarini istemeleri ve anlatilanlari
kaydetmeleri onerilebilir.

2. Calisma sonucunda baslangicta cekingen davranan konusmamakta direnen
cocuklarin zamanla daha rahat ve daha uzun siire konustuklar1 gézlenmistir. Bu
nedenle bireysel uygulanan bir yontem olan sdzel olarak giinliik tutturma etkinligi
ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde dil gelisimi konusunda sikinti yasayan ve
igekapanik ¢ocuklara kullanabilecekleri bir yontem olarak énerilebilir.

3. Kiigiik yas gruplarinda giinlik tutturma konusunda caligma yapmak isteyen
arastirmacilar cep telefonu ile video kayit yaparak mobil giinliik tutturabilirler. Bu
konuda ebeveyn destegini ve yardimini ¢ocuklarin alarak giin boyu yaptiklar
aktiviteleri kayit altina alabilirler.

4. Bu arastirma, otuz giin boyunca 48-72 aylik ¢ocuklar ve onlarin ebeveynleri ile
gerceklestirilmistir. Arastirma silirecinde kullanilan mobil giinliige benzer
uygulamalarin daha ¢ok katilime1 ile aragtirmacinin bizzat kendisi tarafindan ve
daha uzun zaman diliminde gergeklestirilmesi saglanabilir. Bu sekilde programin

farkl etkileri de gozlemlenebilir.
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EKLER
EK 1: ARASTIRMAYA KATILAN COCUKLARIN ON TEST VE SON TEST
PUANLARI
Katilmer Sozel Olarak Giinliik Herhangi Bir Miidahalede
Tutturulan (Deney) Grup Bulunulmayan (Kontrol) Grup
Sira No On Test Son Test On Test Son Test
1 27 34 45 47
2 46 54 50 53
3 33 40 46 48
4 64 71 45 46
5 38 45 39 41
6 49 54 46 48
7 29 39 46 46
8 45 55 40 42
9 60 68 35 37
10 59 63 47 49
11 41 50 41 43
12 62 68 52 55
13 61 66 48 51
14 42 46 40 42
15 38 46 38 40
16 57 65 37 39
17 28 36 51 53
18 49 58 50 54
19 48 57 50 52
20 42 51 40 43
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EK 2: PEABODY RESIM KELIiME TESTI ACIKLAMASI

Uygulama kurallarn

Testin uygulamasi test materyalinin tiimiinii tanima ve aras1 6nceden kullanip pratik yapma

disinda herhangi bir hazirlik gerektirmez. Uygulayici i¢in en 6nemli nokta her bir sézciigiin

dogru sdylenisini bilmesidir. Testin uygulanmasinda ydnergelere uygun olarak sozciiklerin

sOylenisini dogru telaffuz edebilen psikologlar, 6gretmenler, doktorlar, rehber 6gretmenler,

konugma terapistleri ve sosyal hizmet uzmanlari tarafindan uygulanabilir.

Uygulamanin Onemli Kurallar

1.
2.
3.

10.

11.

Bireysel bir 6lgek olan test sessiz bir odada verilmelidir.

Uygulayici diizenli, cesaret verici ve hos goriilii olmalidir.

Denek en iyisini yapmaya giidiillenmeli ve ¢okg¢a oOdiillendirmelere yer verilmelidir.
Ornegin, “iyi”, “cok iyi yapiyorsun” tiiriinden odiillendirmenin etkili oldugu
belirlenmistir.

Denek dogru olmayan bir yanitta bile cesaretlendirilmelidir. Denek dogru cevabi
buldum mu? diye sorarsa iyi bir cevapti diye karsilik verilmelidir.

Denegin uymasi gereken kurallar tek tek okunmali s6zel olarak anlatilmalidir.

Denege yazili sozciiklerin gosterilmesi, sdzciiklerin tiimce igerisinde kullanilmasi
kesinlikle s6z konusu degildir.

Uyaran ya da anahtar sozciikler uygulayici tarafindan birden ¢ok sesli olarak sdylenip,
tekrarlanabilir.

Denege bir kartla se¢cimini yapabilmesi i¢in gerekli siire verilir. 1 dakika sonra cevabini
verebilecek sekilde cesaretlendirilir. Ornegin, “bunlardan birisini se¢”, “bir dene
bakalim”. Daima kesin bir yanit alinmalidir.

Ozellikle kiigiik deneklerin bazilar1 bir kartta hep ayn1 secmeye yonelebilir. Bu durumda
“Tim resimlere baktigindan emin misin?” diye sormak gereklidir. Eger ¢ocuk ayni
resmi segmeye devam ederse tek tek digerler gosterilmelidir.

Denek kendiliginden yaptig1 se¢cimi degistirdigi zaman son segtigi resim kesin yanit
olarak kaydedilir.

%9 ¢

Teste baglarken “parmagini kelebegin lizerine koy”, “masayi1 bulabilir misin?”, “bana
2 13

kalemi isaretle”, “elma nerede?” gibi climleler kullanilir. Resmin altindaki sayilari

cevap olarak sdyleyen ¢ocuklar i¢in “Elma hangi numaradadir?” diye sorunuz.



58

12. Beyin hasar1 olan ¢cocuklarda sézel ya da isaretle yanitlar1 almak olanak dis1 oldugu icin
uygulayict bir karttaki 4 segenegi gostermeli ve denegin bas sallamasindan “Evet” ya

da “Hayir” yanit1 belirlenmelidir.

Testin Verilisi

1. 8 yasindan kiigiik cocuklar igin teste sOyle baslaymniz: "Seninle bir oyun
oynayacagiz." Ornek A' y1 agin. "Bu sayfadaki resimleri goriiyor musun?(Bunu her
resmi isaret ederek sdyleyin.) Simdi sana bir kelime sdyleyecegim ve senin, buna uygun
resmi gostermeni isteyecegim. Simdi bir tanesini beraber yapalim. Parmagini "yatak" 1
gdsteren resmin iizerine koy. "Cocuk uygun cevabi verince Ornek B' ye gegilir. Bunun
icinde yukarida sdylenenler yapilir. Sonra Ornek C uygulanir. Cok kiiciik ve geri zekali
cocuklar i¢in istenilen cevap verme seklini kazandirmak icin birka¢ deneme daha

yapilabilir. Bu hallerde asagidaki 6rnekler uygulanabilir.

Ornek A Ornek B Ornek C
Deneme 1l  Kasik (4) Sandalye(1) Kalem (2)
Deneme 2  Anne (2) Baba (3) Elma (4)
Deneme 3  Kedi yavrusu (3) Muz (2) Corap (1)

Eger bu denemelerden sonra ¢ocuk ne yapacagini anlayamamissa teste devam edilmez.

2. 8 yasindan veya daha biiyiik ¢ocuklar i¢in teste sOyle baslaymiz. "Sana gdsterecek
baz1 resimlerim var." (Daha biiyiikler icin "Ne kadar kelime bildigini anlamak
istiyorum.") deyin. Ornek A' y1 gosterin. "Bak, burada dort resim var. Her birine bir
numara verilmis. (Numaralar1 gosterin.) Ben bir kelime soyleyecegim ve senden buna
uygun resmin sayisint sdylemeni (veya resmi gostermeni) isteyecegim. Haydi, bir tane
deneyelim. "Yatak" 1 en iyi anlatan resmin sayisin soyle (veya resmi goster)." Cocuk
istenen cevabi verdikten sonra Ornek B' ye, daha sonrada Ornek C' ye gegilir. Gerekli

sayilar1 sOyleyerek cevap verme aligkanligini kazandirmak i¢in diger bazi denemelerde

yapilmalidir.

Ornek A Ornek B Ornek C
Deneme 2 Kasik (4) Sandalye(1) Kalem (2)
Deneme 3 Anne (2) Baba (3) Elma (4)

Deneme 4 Kedi yavrusu (3) Muz (2) Corap (1)
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Yamtlarin Kaydedilmesi

Denegin yanitlar1 bireysel formda her kartin numarasi yanindaki bosluga resim numaralari

yazilir.
Testin Uygulanisi

Art arda 8 cevap i¢inde 6 tane bilemeyene kadar teste devam edilir. Bu 0lgiliye ulasinca test

sonlandirilir.
Testin Puanlamasi

Toplam ham puan tiim dogru cevaplardir. Bunu bulmak i¢in de ¢ocugun en son bildigi
kelimenin sira numarasindan, o numaraya kadar yaptig1 hatalarin toplami ¢ikarilir. Bu ham puan
onceden saptanan ¢ocugun yasadigi yere gore (sehir-gecekondu-koy) "Alict Dil Yasini Bulma

Cizelgesinden" alic1 dil yasina gevrilir ve cevap kagidinda yerine yazilir.
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EK-4: ARASTIRMAYA GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi Boliimii Yiiksek Lisans
ogrencisi Seda GUNENDI CAGLAR tarafindan Dr. Ogr. Uyesi Kamile OZER AYTEKIN
danismanhigindaki yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitilmektedir. Bu form sizi arastirma
kosullar1 hakkinda bilgilendirmek i¢in hazirlanmistir.

Cahsmanin Amaci Nedir?

Arastirmanin amaci 4-6 yas (48-72 ay) grubundaki ¢ocuklara sézel olarak giinliik tutturulmasi
etkinliginin ¢ocuklarinin dil gelisimine olan etkisinin incelenmesidir.

Bize Nasil Yardimci Olabilirsiniz?

Arastirmaya katilmay1 ederseniz, sizden beklenen kisa iki ev ziyareti sirasinda size anlatildigi
sekilde bir ay boyunca g¢ocuklarmizdan sozel kayit yontemiyle gilinliik tutturma etkinligi
gerceklestirmenizdir. Tutulan kayitlarin her giin tarafima ulastirilmas: gerekmektedir. Ilk ev
ziyareti sirasinda evinizin uygun bir bolimiinde sahsim tarafindan ¢cocugunuza 4-5 dakikalik
bir 6l¢ek uygulanacak ve ¢ocugunuza nasil giinlik tutturabileceginizin 6rnek uygulamasi
gosterilecektir. Bir aylik glinliik tutturma etkinliginden sonra uygun bir zamanda yapilan ikinci
ev ziyaretinde ise daha once g¢ocuklariniza sahsim tarafimdan uygulanan testin aynisi tekrar
uygulanacaktir.

Sizden Toplanan Verileri Nasil Kullanacagiz?

Arastirmaya katilmaniz tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Calismada tarafinizdan
kimlik bilgilerinizi belirleyecek herhangi bir bilgi istenmeyecek ve galigmanizin fotograflari
istenmeyecektir. Toplanan veriler sadece bilimsel amaglarla arastirmaci tarafindan
degerlendirilecek arastirmaci disinda herhangi bir kisi veya kurumla paylasilmayacaktir.

Aragtirma {le ilgili Daha Fazla Bilgi Almak Isterseniz;

Benimle dilediginiz zaman okula gelerek veya telefon ile goriiserek iletisime gecebilirsiniz.
Calismaya katiliminiz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.

Yukaridaki bilgileri okudum ve bu calismaya cocugumla birlikte tamamen goniillii
olarak;

Katiliyorum () Katilmiyorum ()
Arastirma i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasina;

Izin Veriyorum ( ) Izin Vermiyorum ( )

Ad-soyad Imza

***(Formu doldurduktan dgretmeninize veya sahsima geri vermeniz gerekmektedir)
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EK 3: SES KAYIT YONTEMIYLE TUTULAN GUNLUK ORNEKLERI
Kayit-1: Erkek - 54 ayhk

Biz evdeyken giindiizdii biz amcaya gittik. Fatith amcanin yanina gittik sonrada iki giin orda
kaldik sonra geri geldik buraya ondan sonrada evde televizyon agtik izledik. Ama ben kdyde
bir tane giizel tag buldum ondan sonrada aksam olmustu o tas kaybolmustu anne bulmus sonrada
koltugumuzun kenarina koydu. Ben gordiim pantolonumu giyiyordum. Ondan sonra da gece
oldu. Okulumuza geldik. Baba da kdyiimiizde sagimi kesti. Sonrada Feride hala beni banyo
yaptt kiivette. Suyu aldi basima doktii. Ama once ellerini yikamistim. Sonra hala da boyle
doldurdu sagima doktii.

Kayit-2: Erkek - 60 ayhik

Kalktik elimi yiiziimii yikadim. Annem kalkti annem beni hazirladi ¢orabimi giydim salgali
ekmegimi yedim. Okulda salgali ekmek yedim, salatalik yedim bir de domates yedim. Turuncu
kavanoza koydu annem. Okula geldim oyuncaklar oynadik yemegimizi yedik. Sonrada gittik.
Ogretmenim bir hikaye okudu ¢ok giizeldi. Hikayemiz bitti. Dért tane vardi. Sonrada ben biitiin
hikayeleri sdyledim 6gretmenime biraz diisiindiim hemen buldum. Sonra da eve geldim.

Kayit-3: Kiz — 58 ayhk

Annemiz bizi hazirladi yarinda ben okula gitmek istedim anne ben yarin okula gidecegim dedim
annem dedi tamam gidelim hadi sonra muzaffer geldi bizimle. Okula gittigimiz zaman
ogretmen hepimizi getirdi sinifa koydu. Sonra ne giizel yoldaydik 6gretmen Ali hocayr bulduk
sonra annelerimiz bizi birakti Ali hoca bizi gotiirdii. Furkan’1 Sitki’y1 Miisliim’i bizim okuldaki
degil ha kiiciik Miisliim onu ve sonra beni gotiirdii sonra Cemreyi gotiirdii sonra hepsini annesi
birakti1 Furkan’in annesi de birakti dedi siz ali hocayla gidersiniz dedik evet gittik. Yola takildik.
Annemiz bizi hazirladi ne giizel sacimiz1 yapti ne giizel ayakkabilarimizi giydirdi. O zaman da
bitti.

Kayit-4: Erkek — 59 ayhk

Degisik bir sey yaptim. Yarin benim arkadagim geldi benim evime Ali ile Sebahat. Bir de
kardesim var onun ad1 Giilseren ¢ok yaramazlik yapiyor. Tahtadan bir ev yapmay diistindiim.
Nasil yapmay! diisiindiim vidalar var, tahta yok bizde ama kasalar var onlar1 alabilirim.
Kasalardan ev yapabilirim. Ama ¢eki¢le oynamayacagim elime vururum. Babama soracagim
simdi. Onu boyamak istedim. Hangi renge boyamak istedim mesela; kirmizi. Ali’nin sevdigi
mavi. Ona mavi yapabilirim. Boyamak hi¢ zor degil kolay. Sonrada bir tane de Ali’ye lazimdi
yaptim bitti. Merdivensiz olmaz. Ali iist kata bindi bende alta bindim. Sebahat’te hani benim
altim varya onun yanindaki oraya bindi. Giilseren de Ali’nin yanina bindi. Bir tane daha
arkadasim var Nazli. Ona nasil yapacagim? O sisman karnisi burda ayaklar1 da uzun giiclii.
Sonra ona da ev yaptim girdi hangi renge yapacaksin dedi. Dedim ki sar1 m1 seviyorsun yesil
mi seviyorsun mavi mi seviyorsun. Dedi sar1. Bende sariya boyadim bitti. Kurumayi1 bekledik
bekledik. Kurumus sonra da girdik evlerimize. Benim evimmm! Benimki de sey olsun turuncu.
Ben turuncuyu severim. Turuncu oldu bende bindim keyfimi ¢ikardim



OZGECMIS
KIiSISEL BILGILER
ADI SOYADI Seda GUNENDI CAGLAR
DOGUM YERI SELCUKLU/KONYA
DOGUM TARIHI 27.01.1991
OGRENIM DURUMU
ILKOKUL Cumbhuriyet Mahallesi Ahmet Haghas
[kdgretim Okulu - KONYA
ORTAOKUL Ahmet Acar IIkogretim Okulu — KONYA
LiSE Cumhuriyet Lisesi — KONYA
LiSANS Necmettin Erbakan Universitesi Okul
Oncesi Ogretmenligi- KONYA
YUKSEK LISANS Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii [Ikogretim Anabilim
Dal1 Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali —
KONYA
iS DENEYIMI

2015-2018 Okul Oncesi Ogretmeni-MEB Hacilar Ilkokulu — SANLIURFA

2018- Devam Ediyor Miidiir Yardimcisi- MEB Yaylak Sehit Miisliim Goger Anaokulu

— SANLIURFA

62








