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OZET
YUKSEK LiSANS TEZIi

ORTAOKUL&SHHFGQRSELSANATLARDERQNDECOKLUZEKA
KURAMINA DAYALI OGRETIMIN BASARI, TUTUM VE KALICILIGA
ETKISi

Ali KAYA
2013, 112 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 8. sinif gorsel sanatlar dersinde coklu zeka
kuramina dayali1 6gretimin basari, tutum ve kaliciliga olan etkisini belirlemektir.

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2012-
2013 egitim 6gretim yilinda Igdir ili merkezindeki Atatiirk Ortaokulunda 6grenim goren
8. smuf seviyesindeki bir deney ve bir kontrol grubu ile gergeklestirilmistir. Deney
grubu 32, kontrol grubu 31 &grenciden olusmaktadir. Ug hafta siiren uygulama
slirecinde dersler gorsel sanatlar kiiltiiri 6grenme alanin “minyatiir” etkinligi ile
yiirlitiilmistiir. Veri toplama aract olarak 6grencilerin basariya olan etkisini 6lgmek i¢in
basari testi kullanilmistir. Ogrenilen bilgilerin kaliciligim 6lgmek amaciyla ayni test iic
hafta sonrasinda tekrar kullanilmistir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla tutum 6lgegi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler t-test ile SPSS 17 paket programinda analiz
edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.

Deney ve kontrol grubunda yiiriitiilmiis olan uygulamalar sonucunda; Coklu
Zekd kuramma dayali ogretimin kullanildigi deney grubunun basari ortalamasinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi sonuglarina gére
Goklu Zeka kuramina dayali 6gretimin kullanildigi deney grubunun kalicilik puanlart,
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ydritilen etkinliklerle
ogrencilerin derse karsi olan tutumlarinda deney ve kontrol gruplarinda, deney grubu
lehine anlaml1 fark bulunmustur.

Sonug olarak, Coklu Zeka Kuraminin sekizinci simif gorsel sanatlar dersinde
basari, tutum ve kaliciliga 6nemli etkisi bulunmustur.

Anahtar Sozcikler: Egitim, Sanat, Sanat Egitimi, Gorsel Sanatlar, Coklu Zeka
Kurami




ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF TEACHING METHODS BASED ON MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY ON SUCCESS, ATTITUDES AND PERMANENCE
AT VISUAL ART COURSES OF SECONDARY SCHOOL’S 8TH GRADE

Ali KAYA
2013, 112 Pages

Aim of the study was determining of teaching methods effects based on multiple
intelligence theory about success, attitudes and permanence at 8th grade in secondary
school visual art courses

The methods of research have been conducted on experimental design
technique. Working group of the research was 2012-2013 academic years’ 8th grade
students of Igdir Atatlrk Secondary School and it was established two groups as
experimental and control. The groups have been consisted by 32Experimental group
and 31 control group students. The three week-long courses was carried out with the
"miniature™ activities which is implementation process of learning the culture of the
area of visual arts. As tool of collecting data was achievement test to aim of measure the
impact of students' success. To measure of the learned information permanence, same
test was used again next three weeks. The attitude scale technique was used to
determine the students' attitudes towards the visual arts course.

The obtained data were analyzed by t-test in SPSS 17 package program and the
level of significance was taken as 0.05.

As a result of studies by experimental and control group; success average of the
experimental group which was based on the theory of multiple intelligence teaching
method was higher than the control group.

According to the results of the retention test, the experiment group using
multiple intelligence teaching method has higher retention ratios than the control group.

It has been determined that ongoing events and students' attitudes toward the
experimental and control groups have significant differences.

After all, results indicated that the visual arts course of multiple intelligences has
a significant impact on eighth-grade students' achievement, attitudes and retention.

Key Words: Education, Art, Art Education, Visual Arts, Multiple Intelligence
Theory
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu bdlimde, problem durumu, alt problem, arastirmanin amaci, Onemi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar alt basliklar seklinde yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sanat her yeni kusagi bir Onceki kusaga baglayan, dolaysiyla insanligin
stirekliligini saglayan 6nemli alanlardan biridir. Bu islevini, yeni kusagi birgok acidan
bilgilendirerek, egiterek, donatarak yapmaktadir. Onlarin “Ben kimim? Nereden
geliyorum? Ne yapmaliyim?” gibi sorularina cevap vermelerine yardimci olan sanat,
boylelikle kusaklar arasindaki degisimi ve gelisimi saglayan 6nemli bir glidiileme araci
olmaktadir. Sanat, eski bakis acilarinin yeni goriislerle karsilastirilmasini sagladigi gibi,
var olan diisiincelerin 6zgiin agiklamalarini da sunar. Sanat yoluyla zengin ve farkli
diisinme aligkanliklart kazanir, umutlarimizi anilarimiza baglariz. Sanat cesaretimize
esin kaynagi olur, 6zel giinlerimizi, kutlamalarimiz1 zenginlestirir; tiziintlilerimize karsi
bizleri dayanakli kilar; kesfetmenin, keyif ve hazzin yegane kaynagi olur.
Hayallerimizin yenilenmesi sanat sayesinde olur; bizim ve gelecek kusaklarin bellegini
mesgul ederek kendimizle ve duygularimizla bas basa kalmamizi saglar (Ozsoy, 2007).

Sanat egitimi, egitim ile degisik konumlarda, degisik boyutta ve agirlikta bir
araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk tanigma, gdrme, algilama, adlandirma ve
diizenleme ile baslayan sanat egitimi daha sonra iirlin verme, iirlinden tat alma olarak
geligir. Okul diizeyinde ise sanatsal bilgi ve deneyimin ¢ocuga, gence yetigkine belirli
bir diizen i¢inde, kazandirildig1 bir disiplin alan olur. Burada artik sanat, {iriinti, tarihi,
elestirisi ve estetigi ile 0gretilen ve 6grenilen bir ders olma durumundadir (Kirisoglu,
2002).

Cocuklarin zekas1 ve ruhsal durumunun saglikli gelisimi igin giizel sanatlar
alanlarii bilmesi ve bunlara katilmasi 6nemlidir. Bundan dolayidir ki {ilkemiz de dahil

(Y P-4

her uygarlikta giizel sanatlar “egitim” teriminin gergek anlamindan ayirt edilemez. Uzun

deneyimlerimizden dolay1 biliyoruz ki, glzel sanatlarda temel bilgi ve becerilerden



yoksun olanlarin eksiksiz ve dogru egitilmis oldugunu kimse sodyleyemez. Bunu
dogrulayacak bir¢ok neden vardir. Bunlardan bazilart bize nigin yirmibirinci yiizyilda
gorsel sanatlar egitimine daha da fazla ihtiya¢ duyacagimizin temel gerekgelerini de
gostermektedir (Ozsoy, 2007).

Sanat egitimi oyunla baslar ve O6grencinin kendi egitimlerini, becerilerini,
yatkinliklarini kesfetmesine ortam hazirlar. Ayn1 zamanda duygu ve diisiincelerini sanat
yoluyla ifade edebilme giicii kazandirmay1 amaglar. Ortaokul sanat egitimin amaci
sanatg1 yetistirmek degildir. Sanat egitimi bireyin kendisinden hareket eder. Onun
geemis yasantilari, deneyimleri, duygu ve diislinceleri bu egitimde baslangi¢ noktasidir.
Sanat egitimi karmagsik bir ruh yapisina sahip olan insanin duygularini
bigimlendirmesinde katkida bulunur. Bireyin gergek anlamda mutlu olmasi igin kendini
gerceklestirmesine ve Ozgiirlesmesine imkan verir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006).

Hig kimse bir egitimden gegcmeden, estetik ve pratik bir 6n hazirligi olmadan ne
iiretici olarak sanatta katkida bulunabilir ne de sanata ilgi ve sevgi duyabilir. Bir bagka
deyisle, sanat1 6grenmemis kisi, icinde yasadigi toplumun kiiltlir varliklarindan, sanat
yapitlarindan ve dogal giizelliklerden tat alamaz. Toplumun kiiltiirel gelismesine
nitelikli tirtinler vererek katkida bulunamaz (Kirisoglu, 2002).

5. 8. Smif diizeyindeki 6grencilerin gorsel anlatimlari daha bireysel ve imgesel
hale gelir. Sanat yapmanin dogasinda olan problem ¢6zme etkinlikleri, onlarin biligsel,
duyussal ve devinigsel becerilerini gelistirmelerine yardim eder. Diislinceleri seger,
diistindiiriir, ayirt eder, birlestirir. Onlara deger bigerler ve bu becerileri gorsel
sanatlardaki genisleyen bilgilerine ve kendi yaratic1 calismalaria uygularlar. Ogrenciler
gorsel sanat eserlerini yapma ve bunlara olumlu tepkiler vermenin, ayrilmaz bir bigimde
birbirine ge¢mis oldugunu; algi, ¢6ziimleme ve elestirel yargilarmin ikisi i¢in de dogal
oldugunu anlarlar (Ozsoy, 2007)

5, 8. Simif diizeyindeki o6grenciler, konu, simge, anlamli imgeler ve gorsel
anlatimlarin genis bir dizisini kullanarak, gorsel sanatlarin 6zelliklerini 6grenmede
onlara yardimci olan bir ¢ergeve galismaya ihtiyag duymaya devam ederler. Ogrenciler
duygularint ve coskularmi yansitmak igin gorsel sanatlar1 kullanmaya olan
ihtiyaclarinda anlasilmasi giic bir sekilde siirekli olgunlasirlar; kendi cabalarinin

erdemini degerlendirmek icin yeteneklerini slirdiirmeye devam ederler. Bu diizeydeki



standartlar 6grencilerin diisiinme, ¢aligsma, iletme, akil yiirlitme ve arastirma becerilerini
harekete geciren ve gorsel sanatlar icin énemli olan bilgi, ikilem, sorun, kavram ve
diisiincelerle bir tanisiklign gelistirmeyi saglarlar. Ogrenciler bu bilgi ve becerileri
edindiginde kendi kisisel diinyalarin1 genisletmek igin gorsel sanatlarin bilgi ve
becerilerini uygulama yeteneklerini edinirler (Ozsoy, 2007).

Ogretimin etkili ve siniftaki tiim &grencilerin basarili olabilmesi igin, dgretmen
O0gretim programlarini hazirlarken bir yandan Ogrencilerin ortak ozelliklerini goz
onlnde bulundururken, diger yandan her 6grencinin kendine 6zgii 6zellikleri oldugunu
unutmamali ve 6grencilerin bireysel dzelliklerine uygun alternatif etkinlikler sunmalidir
(Erden ve Akman, 2009).

Egitim programlarimin ¢agin gereksinimlerine yanit verebilecek sekilde
yenilenmesi ve ilk adimin bireysel 6zellikleri belirleyerek atilmasi gerekmektedir. Bu
hedefe en uygun yolun O&grenci merkezli egitim ve ogretim oldugu agikca
goriilmektedir. Bu nedenle giinlimiizde bireysellestirilmis egitimi destekleyen esnek
programlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirel, 2000).

Bireysel farkliliklarin temele alindigi bir 0grenme-6gretme siirecinde, farkl
yollarla &grenen bireylerin varliginin kabulii, farkli yollarla 6gretim anlayisini da
beraberinde getirmektedir (Blimen, 2005).

Howard Gardner’mn 1983 yilinda “Frames of Mind: The theory of multiple
intelligences (Diisiiniis Bigimi: Cok boyutlu zek& kurami) adli eserinde ortaya koydugu
“Cok boyutlu zek& kuram1”, zekanin toplumlar ve egitim iizerinde yillardir siirlip giden
etkisini yani sadece dil ve matematik zekasin1 hesaba katan klasik zeka testi ve zeka
tanimlamasini tarihe karistirmigtir. Gardner, zekanin iki degil, yedi yonii oldugunu
savunmustur. Boylece sadece matematikte ve dilde basarili olanlarin degil, muzikte,
sporda, dansta, iletisimde, dogada, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi
taniyanlarin da zeki oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Demirel, 2011).

Cok boyutlu zek& kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden
cok neler yapabileceginin diislintilmesidir. Gilinlimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacag,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisii vardir.
Gardner’a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi veya degerli bir ya da birden ¢ok

kiiltiirel yapr trliniine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni1 diisiiniis tarzina sahip



olmadiklarin1 ve egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldigi diisliniiliirse, biitiin
bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka
bilesenlerini taniyabilirlerse karsilasacaklar1 sorunlari ¢6zmede daha sansli olabilirler

(Demirel, 2011).

Bu bilgiler 1s181nda, ¢alismanin amaci asagidaki problem climlesi olarak ifade
edilmistir.
Ortaokul 8.Sinif Gorsel Sanatlar Dersinde Coklu Zekd Kuramina Dayali

Ogretimin Basar1, Tutum Ve Kaliciliga Etkisi Nedir?

1.2. Alt Problem

Arastirma kapsaminda genel problem dogrultusunda asagidaki alt problemler
belirlenmistir.

1. Ortaokul sekizinci smif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiltiirii
O0grenme alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin basari testi akademik basari puanlar
arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Ortaokul sekizinci simif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiiri
O0grenme alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi akademik basari puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul sekizinci simif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiiri
O0grenme alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde c¢oklu zekd kurami Ogretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karsi tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci: Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde ¢oklu

Zeka Kuramina dayali 6gretimin basari, tutum ve kaliciliga etkisini arastirmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

1. Yapilan ¢alisma ile ¢agdas egitim anlayisina uygun olarak her 6grencinin
bireysel farkliliklarinin oldugunu goz Oniinde bulundurarak, Coklu Zeka Kurami
1s181nda ortaokul 8. siif 6grencilerinin bireysel farkliliklarinin desteklenmesi.

2. Her oOgrencinin baskin zekd alanlarmin desteklenerek Gorsel Sanatlar
Dersinde akademik basarilarinin arttirtlacagi.

3. Ortaokul 8. siif 6grencilerin daha yapici, yaratici, sorun ¢ozebilen ve Uretken
bireyler olarak gelisiminin desteklenecegi.

4. Bagta gorsel-uzamsal zeka alani olmak tizere 6grencileri tiim zeka alanini ise
kosarak, 0grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine kars1 daha olumlu tutum gelistirmelerini

saglamak, bu arastirmanin 6nemini vurgulamaktadir.

1.5. Varsayimlar

1. Calisma grubu test ve Olceklere verdikleri cevaplarda samimidir.

1.6. Smirhhiklar

1. Bu aragtirma, 2012-2013 egitim ve 6gretim yilinda Igdir ili merkez Ataturk
Ortaokulunun sekizinci siniflarinda 6grenim goren deney ve kontrol gruplarini olusturan
ogrenciler ile sinirhidir.

2. Yapilan uygulamalar 6 saatlik ders ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Egitim: Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak

istendik degisme olusturma strecidir (Erturk, 1973).



Zeka: Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan
beri bir¢ok egitimcinin ilgi alanin1 olugturmaktadir. Bazi egitimciler, insanin zihinsel
islevlerini veya performanslarini baz alip insan zekasini ol¢tiiglinii varsayan cesitli
IQ(IntelligenceQuotient) testleri gelistirerek zekayr kendilerinin hazirladiklar1 bu
“testlerin Olctligii nitelik” (yani, zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak
tanimlarken diger bazlar1 da zekayi bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak
yorumlamislardir (Saban, 2003).

Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore zeka:

Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug

¢ikarma yeteneklerinin tamami (http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts).

Egitim bilimi: 1. Ogretim ve egitimi kurallara baglayan bilim kolu, egitim,
pedagoji

2. Ogretmenlik sanati, uygulamas1 veya meslegi igin gerekli bilgi ve becerileri
kazandiran bilim dali, pedagoji ( http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts).

Coklu zeka kurami: Beynin nasil galistigina dayanarak aktif 6grenmenin ve
baska 0grenci merkezli 6grenme yaklasimlarinin belli prensiplerini basitce dile getiren
bir kuramdir ( Koéroglu ve Yesildere, 2004).

Sanat: Insanlarin doga karsisindaki duygu ve diisiincelerini ¢izgi, renk, bigim,
ses, sOz ve ritim gibi araglarla giizel ve etkili bir bicimde, kisisel iislupla ifade etme
¢abasindan dogan ruhsal bir faaliyettir (MEB, 2006).

Sanat egitimi: Bireyin zihinsel, duygusal, bedensel egitiminin ve estetik
duygularinin  biitiinliik  icinde gelistirilmesi, yeteneginin olgunlastirilmast  ve
yaraticiliginin arttirilmast igin yapilan egitim ¢abasi (MEB, 2009).

Gorsel sanatlar: Ressamlik, oymacilik, heykelcilik, mimarlik vb. sanatlar,
plastik sanatlar (http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde, arastirmanin kuramsal gercevesi ve ilgili arastirmalar ortaya

konulmustur.

2.1. Konu ile ilgili Kuramsal Cerceve
2.1.1. Egitim

Insanlik tarihi boyunca iizerinde en fazla diisiiniilen konularindan biri egitim
olgusu olmustur. Ciinkii ilkel yasama bi¢iminden, sosyal yasama bi¢imine kadar her
toplumsal yapida ilerlemenin, hayata uyum saglamanin en onemli anahtar1 olmustur
(Akbaba, Anliak ve digerleri, 2007).

Binbagsioglu (1988), egitim ile ilgili su aciklamalar1 getirmektedir:

“Diinyaya gelen her canli varlik, yasayabilmek ve ¢evresine etkin ve
basarili bir <<uyum>> saglayabilmek icin, hazirlik niteliginde bir takim
etkinliklerde bulunmak ihtiyacindadir. Hayvanlar, dogumu izleyen kisa bir siire
sonra hemen ayaga kalkarak cevresini gezmeye ve dolasmaya baslarlar.
Icgiidiisel olan bu davrams, insanlarda goériilmez. Insan yavrusu, bu duruma
ulasabilmesi i¢in, en az birkag yillik bir bakima ihtiya¢ gosterir. Bu, bugunki
karmagik hayatin bir sonucu olarak, mesleki kisilik kazanma dahil, tam bir
yetistirme icin 20-25 yili bulmaktadir. Yasama hazirlanma doneminde yapilan
bu iglerin tima icin, <<egitim>> terimi kullaniimaktadir”’(Binbasioglu, 1988).

<<Egitim>> terimi, Latincedeki <<educate>> mastarumn isim sekli

olan <<education>> sézciigiiniin Tiirkce karsiligidir. Bu sézciik adi gegen

dilde, <<biiyiitmek>>, <<yetistirmek>> ve <<gelistirmek>> anlamlarina

gelir (Binbasioglu, 1988).

Turk Dil Kurumu (TDK) sozligine gore “egitim” kavrami sdyle
acgiklanmaktadir.

a) Belli bir bilim dali veya sanat kolunda yetistirme, gelistirme ve egitme

isi.



b) Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine kisiliklerini gelistirmelerine yardim etmektir

(http://www.tdk.gov.tr.).

2.1.1.1. Egitimin tamimi

Egitimin kesin bir tanimint yapmak olduk¢a zordur. Farkli kisilerce farkli
tanimlar yapilmistir. Bu dogrultuda egitim ile ilgili yapilan tanimlar asagidaki gibi
siralanabilir.

Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme olusturma strecidir (Erturk, 1973).

Egitim, yaygin bir bigimde “insanin Kkisiligini besleme siireci” ve “insan
sermayesine yapilan yatirnm” olarak kabul edilmektedir. En genel anlamda “istendik
davranig olusturma ya da istendik davranig degistirme siireci” olarak tanimlanan egitim,
toplumun siizgegten gegirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin bilgi ve beceri
birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim, “bireyi, istendik
nitelikte kultlrleme sureci”dir (Semenoglu, 2005).

Egitim, belli amaglara gdre insanlarin davranislarinin planl olarak degistirilmesi
ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla gelistirmeye ¢alisan bir
bilim dalidir (Fidan ve Erden, 1993).

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2011). En genis anlami ile egitim
toplumdaki kiiltiirleme stirecinin bir pargasidir. Insanin kisilik yapisi, icinde dogdugu ve
yetistigi kiiltiir tarafindan belirlenir. Her toplum kendi kultirunin ozelliklerini yeni
kusaklara aktarir (Demirel, Kaya ve digerleri, 2005).

Good’un amach egitime yonelik egitim tanimi da sudur: <<Egitim, segilen ve
denetim altinda tutulan bir ¢evrede (6zellikle okul gibi )kisinin etkisi altinda bulundugu
toplumsal stireg>>tir (Binbasioglu, 1988).

Egitim olgusu i¢in farkli tanimlar yapilmis olsa da egitim tanimi i¢in bazi ortak
ozellikler oldugu sdylenilebilir.

Bu o6zelliklerden en belirgin olanlari, egitimin bir siire¢ oldugu ve bu siirecin

sonunda insanin davranislarindaki degismedir (Demirel, Kaya ve digerleri, 2005).


http://www.tdk.gov.tr/

1. Egitim, bir siirectir. Yani, zaman i¢inde olusun, bir amaca yonelik bir dizi
degisikliklerdir.

2. Egitim, bir 6gretim ve ¢alisma sonunda ortaya ¢ikar. Formal egitim, amach
bir etkinliktir. Bu, egitimin bir 6n kosulu oldugunuzu belirler. Bu 6n kosul da 6gretim
ve calismadir. Bu 6n kosulu biraz daha ileriye gotiiriirsek, karsimiza 6grenme, bunu
saglayan yasantilar, kisinin olgunlasma diizeyi, ilgiler ya da guduler (ihtiyaclar) ¢ikar.

3. Egitim araciligiyla ortaya ¢ikacak <<degisiklik>>, kisinin i¢inde bulundugu
biiyiik toplum tarafindan kabul edilmeli ya da kabul edilebilecek bir nitelikte olmalidir.
Yani egitim araciligiyla ortaya ¢ikacak degisiklik, toplumun olumlu deger yargilarina
ters diismemelidir. Bunun <<istenilen>> ya da <<begenilen>>(diserable) bir davranis
olmasi gerekir.

4. Egitim ya da egitsel davranis, kisiye, yetenek, tutum(tavir) ve olumlu nitelik
tagtyan baska bir davranisi gergeklestirmeyi amaglamalidir.

5. Egitim, kisiyi <<gelistirici>> bir siiregtir (Binbasioglu, 1988).

2.1.1.2. Egitimin temel amaci

Onciil’e gore (Onciil, 2000) egitimin evrensel anlamda, zamana ve toplumlara
gore degismeyen amaci, bireyde istendik davranislar meydana getirmektir. Bu davranig
degisikliklerini  bilgi, beceri, tutum, diger bir ifadeyle diisiinme bigimleri
olusturmaktadir (Akt. Ozsoy, 2007).

Hi¢ sliphesiz ki egitim bir toplumun yeniklere ve ¢agdas uygarliga ayak
uydurmasinin en 6nemli araglarindan biridir. Bireyin yaraticilik ve yeteneklerinin ortaya
cikarilmast ve gelistirilmesinde, kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin roli
tartisilmaz. Egitim insana yapilan uzun vadeli bir yatirimdir. Bu nedenle egitim ¢ok
dogru planlamali, amagclart ¢ok iyi saptanmalidir. Sanatin egitimle gelistirilip,
yaygmlastirilabilecegi de unutulmamahidir (Ozsoy, 2007).

Sanat egitimine dair literatiirelerde sanatin yaraticilig1 arttiracagy, kisisel gelisimi
genisletecegi, okula devami diizene sokacagi, okuma becerisini ylikseltecegi ve beynin

sag tarafin1 uyaracag ileri siiriilmektedir (Ozsoy, 2003).
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2.1.2. Zeka

Tarih boyunca insanlarin cevap arayisina girdigi sorulardan biri de zekanin ne
oldugu sorusudur (Ayaydin, 2009). Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi
konusu uzun yillardan beri birgok egitimcinin ilgi alanin1 olusturmaktadir. Bazi
egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya performanslarinit baz alip insan zekasini
Olctiglini  varsayan cesitli IQ (IntelligenceQuotient) testleri gelistirerek zekayi
kendilerinin hazirladiklar1 bu “testlerin dl¢tiigii nitelik” (yani, zeka diizeyi, zeka seviyesi
veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken diger bazlar1 da zekay1 bir bireyin sahip oldugu
“ogrenme giicii” olarak yorumlamiglardir (Saban, 2003).

Ibni Sina’a gore: “Zekd hem &grenme siirecinden ayr1 hem de dis diinyadan
gelen algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir” (Selguk, Kayili ve
Okut, 2004).

Zekayi ilk kez Galton (1822-1911) 6lgmeye ¢alismistir (Blimen, 2005). Galtona
gore zek&: Bireysel farkliliklar, duygusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklanir,
bireyin duyular1 ne kadar keskin olursa zekasi o kadar iyi isler (Selguk ve digerleri
2004).

Zekayr ilk kez kuramsal dizeyde inceleyen psikolog ise Guilford’dur.
Guilford un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu
ve sureglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir.
Ornegin yapisal agidan herkesin bir kisa siireli bellek kapasitesi vardir ama herkesin
karar verme hizi farklidir. Bireyin yapisal 6zelliginin olgiimii ve islem giicii, zeka
kapasitesini tanimlar. SI (Structure of intellect) olarak bilinen bu modele gore, zekanin
iic boyutu vardir: Igerik, iiriin ve islem. Icerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve
davraniglardan; iiriin boyutu birimler, guruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda
formile etme (tranformansyon) ve dogurgulardan; islem boyutu ise bilis, bellek,
ayristirict diisiinme ve degerlendirme siireglerden olusur (Ulgen, 1997°den Aktaran
Bumen, 2005).

Guilford’a gore zekanin ii¢ temel boyutu vardir. Bunlar zihinsel iglemler, ya da
diisiinme siireci; igerik ya da ne hakkinda disiindiigiimiiz; ve 0riin, ya da diisiinme
stirecinin sonucudur. Bu modelde zihinsel islemler kendi i¢inde alt1 alt kategoriye
ayrilir: Bilis (eski bilgilerin hatirlama ve yenilerini kesfetme), hatirlama (bilgilerin

Uzerinden zaman gectikten sonra hatirlanmasi), bellege kayit etme(bilgilerin aninda
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hatirlanmasi), biitlinlestirici diisiinme (bir probleme sadece tek yanit ya da ¢6zliim
bulma), ayristiric1 diisiinme (bir probleme uygun pek ¢ok yanit ya da ¢dziim bulma),
degerlendirme (bir seyin ne kadar iyi, dogru ve uygun oldugu hakkinda karar verme)
(Erden ve Akman, 2009).

Piaget, geleneksel zekd anlayisina karsi ¢ikarak, zekanin zeka testinden alinan
puan olmadigini belirtmistir. O, zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicli olarak
tarif etmis ve zekdya gelisimsel a¢idan yaklagsmistir. Ayrica, ¢ocuklarin ilkel zihin
yapisina sahip kiiciik yetigskinler olmadigini belirtmistir. Zihinsel yaklasimda, zihinsel
yap1 sindirim sistemine, bilgiler besin maddelerine benzetilir. Her besin maddesinin
yenildikten sonra hazmedilip viicutta kullanilmasina benzer olarak, dis diinyadaki nesne
ve olaylarda algilanir, degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir. Algilanan bilgiler
besin maddelerinin organizmay: degistirdigi gibi biligsel fonksiyonlar1 degistirir ve
gelistirir (Selguk ve digerleri 2004).

Zekani ne oldugu daha heniiz iyi tanimlanamadig1 halde 20. Yiizyilin basindan
beri zekay:r lgen testler gelistirilmistir. ilk zeka testi Fransa’da A. Binet tarafindan
gelistirilmistir. Binet, bu 6l¢me aracini okulda 6grenme giicliiliigli olan ¢ocuklar1 ayirt
etmek i¢in gelistirmistir. Bu amagla 3-13 yas arasindaki ¢ocuklarin okulla ilgili iyi ve
zayif davraniglarini gézlemis ve her yas grubu i¢in ortalama 6grencilerin dogru yanit
verdikleri sorular1 belirlemistir. Boylece standart bir test gelistirmistir. Daha sonra
Amerika’da Stanfort liniversitesi tarafindan tekrar gozden gecilerek StanfortBinet testi
adin1 almugtir. Klasiklesen bu test sonucu asagida verilen formile dayali olarak zeka
boliimii (IQ) ad1 verilen bir deger elde edilmektedir (Erden ve Akman, 2009).

Zihinse yas
Zeka BOlumii=..............c.oooeeenennt. X100
Kronolojik yas

Zekaya iliskin olarak gelistirilen geleneksel yapidaki bu anlayis ve “IQ tarzi
diisinme” sonucu, insanlar genel olarak iki kategoriye ayrildi(1) zeki olanlar ve (2) zeki

olmayanlar. 1Q testleri de bir bireyin zeki kisiler arasinda yer alip almadigini belirleyen
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yegane kriter olarak kabul gordii. Yani, bir bireyin zeki olup olmamasi konusunda IQ,
tek ve degismez bir belirleyicidir. Dahasi, geleneksel anlayisa gore, bireyler dogustan ya
zekidir ya da degildir ve onlarin bu durumunu degistirebilmek igin yapilabilecek bir sey
yoktur (Saban, 2003).

Zeka insan yasamini surdirmesi igin gerekli olan diisiinme yeteneklerinin-
becerilerinin buyik bir bolimuinu kapsamaktadir. Problem ¢6zme, soru sorma, cevap
arama, arastirma, inceleme, bicimler Uzerinde yogunlasma, planlama ve nesneler
arasinda yeni iliskiler kurma yetenekleri gibi genellikle dogal olan niteliklerdir. Zeka

ogrenilmis denenmis bilgileri degisik durumlara uyum saglama yetisidir (Artut, 2009).

2.1.2.1. Coklu zeka kurami nasil ortaya ¢ikti?

Noropsikoloji ve gelisim uzmam Gardner, geleneksel zeka anlayisim
inceledikten sonra, 70°1i ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini aragtirmaya
baslamistir. Boston Universitesi’ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya
da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye c¢alismistir. Ayni1 zamanda Harvard
Universitesi'nde “Project Zero” adli projede normal ve {istiin yetenekli cocuklarla ilgili
arastirmalar yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu c¢alismalar
sirasinda psikometrik bakis acisiyla agiklanamayan farkli bir seyler gozledigini fark
etmis ve bunu soyle ifade etmistir (Gardner, 1999°dan aktaran Blimen, 2005).

Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptigim giinliik ¢calismalar beni

insan dogast ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: insanlar gok

genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu.. Bir bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir

baska alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit

degil! (Bimen, 2005).

Coklu zek& kurami baslangigta temel olarak iki amag i¢in tasarlanmisti. Birinci
amag, NOro-biyolojik ve kiiltiirel kani meydana getiren insan zekds: hakkindaki degisik
bulgular: sentez etmek ve ikincisi ise, Paperand-pencil (klasik, kdgit iizerinde yapilan
testler) zeka testleriyle olgulebilen tekil zek& konusundaki genis kaniyla ters diisen
fikirleri savunmakti (Gardner,1989:173’ten aktaran Ayayadin 2009). Bu amaglara
yonelik olarak Sifir Projesi (Project Zero) adi verilen calismay1 hayata gecirildi. Bu
amaglara yonelik olarak Sifir Projesi(Project Zero) adi verilen ¢alisma hayata gegirildi.

Detayl bir igerige sahip olan proje kapsaminda, dahilerle ve tstiin yetenekli kisilerle,
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beyninde hasar olan hastalarla, otistiklerle, normal ¢cocuk ve yetiskinlerle, farkli dallarin
uzmanlariyla ve farkli kiiltiirdeki kisilerle yapilmis ¢aligmalardan elde edilen bulgular
incelendi (Ayaydin, 2009).

Harvard Universitesi’nde egitim profesorii ve projenin yoneticisi olan Gardner,
yapilan aragtirmalar sonunda elde edilen bulgular1 kuramlastirdi. Gardner, bu konudaki
ilk eseri olan Frames of mind: The Theory of Multiple Intelligences adli kitabinda
zekanin, iki degil (o tarihteki verilere gore) yedi farkli tiirii oldugunu savundu daha

sonra sekizinci zeka tiirtinii tanimladi (Ayaydin, 2009).

2.1.2.2. Coklu zeka kuramina gore zeka ve genel ozellikleri

Gardner’a gore:

Zeka, tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok yetenegi kapsar.

Zeka, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir Uriin ortaya koyabilme
kapasitesidir.

Zeka, gergek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢ozlimler
uretebilme becerisidir.

Zeka, ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri
kesfetme yetenegidir (Akt. Temiz, 2007).

Gardner ayrica zeka ile yetenek arasinda bir ayirim olmadigini, konusma dilinde
“zekd” olarak adlandirilan seyin, aslinda sadece dil ve/veya mantik-matematik alnindaki
belirli “yetenekler” kiimesi oldugunu belirmektedir(Vickers,1999:121). Gardner zeka
alanlarini sadece “yetenekler” ya da “beceriler” olarak tanimlamayisinin nedenini sdyle
acgiklamaktadir:

“Insanlar birbirini tammlarken genellikle “o miikemmel ifadeler
kullamirlar; ¢linkii uzun yilar “zekilik sadece sozel ve sayisal becerilerle
surlandirimis ve ézdeslestirilmistir. Eger bende “insanlarda yedi(veya sekiz)
farkl yetenek vardir” deseydim bir¢ok kimsenin hdlihazirda sahip oldugu zek&
anlaywsina farklh bir bakis agisi kazandirmamis olacaktim. Diger yandan biitiin
bu alanlart “farkh zeklar” olarak tammlamakla daha dnceden sadece tekil
olarak algilanan, fakat gercekte cogul olan zek& olgusuna yeni bir yorum ve

bakis acgis1 getirerek insanlarin dikkatlerini bu yone c¢ekmeyi basardim”

(Saban, 2001).
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CZK’nin anahtar kavrami “cogul” kelimesidir. Clnkl zekd ¢ok yonludur.

Dogustan genetik kalitimla getirilen zeka gelistirilebilir, degistirilebilir ve zeki olmak

belli bir derecede 6grenilebilir (Selguk ve digerleri 2004).

ZEKAYA ILISKIN ESKI ANLAYIS | ZEKAYA ILISKIN YENI ANLAYIS

1. Zeka dogustan kazanilir, sabittir 1. Her bireyin genetiksel olarak
ve bu nedenle asla kalittimla birlikte getirdigi zeka
degistirilemez. kapasitesi tyilestirilebilir,

2. Zeka niceliksel olarak gelistirilebilir ve degistirilebilir.
Olgiilebilir ve tek bir sayiya 2. Zeka, herhangi bir performansta,
indirgenebilir. urinde veya problem ¢6zme

3. Zeka tekildir. slirecinde sergilendiginden

4. Zeka, gercek hayattan sayisal olarak hesaplanamaz.
soyutlanarak(yani, belli zeka 3. Zeka, ¢oguldur ve ¢esitli yollarla
testleri ile) élculur. sergilenebilir.

5. Zeka, ogrencileri belli 4. Zeka, gercek hayat
seviyelere gore siniflandirmak durumlarindan veya
ve onlarin gelecekteki kosullarindan soyutlanamaz.
bagarilarin1 tahmin etmek i¢in 5. Zeka, ogrencilerin sahip
kullanilir. odluklar gizil giigleri veya dogal

potansiyelleri anlamak ve onlarin
basarmak i¢in
uygulayabilecekleri farkli yollari
kesfetmek icin kullanilir.

Sekil 2.1: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarin Karsilastirilmasi[ Kaynak: Saban, 2003, s.

4’den alinmstir.]

Zekamin_Genel Ozellikleri: Gardner’m (1983, 1993, 1999) zekd hakkinda

yaptig1 agiklamalar genel olarak agagidaki gibi siralanabilir (Akt. Ayaydin, 2009).
1- Bireyler sahip olduklar1 zekd potansiyellerini gelistirebilme ve degistirebilme
yetenegine sahiptir. Yakin zamana kadar ¢ogunlukla zekanin genetik olarak dogumla

geldigine inanilirdi. Oysa cocuk dogdugunda sahip oldugu zekasi ile yasaminm
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stirdiirmek zorunda degildir. Her birey sahip oldugu potansiyel zekayr kendi istekleri
dogrultusunda degistirebilir.

2- Zeka ogretilebilir. Baska bir deyisle insanlar egitimle belirli zeka alanlarinda
daha ileri gotirtlebilirler. Yani 6gretim zeka seviyesi ile sinirli degildir. Aksine egitim
ile etkilesimi sayesinde zeka belirli seviyelere c¢ikarilabilir. Egitim siireci ile bir
Ogrencinin baskin zeka alan1 degistirilebilecegi gibi mevcut zeka alaninda da daha ileri
seviyeye ¢ikarilabilir. Ornegin, dogustan gorsel zekas1 baskin bir dgrenci egitim siireci
ile bu zeka alaninda daha iyi seviyeye Cikarilabilecegi gibi diger zeka alanlarindan biri
de daha baskin hale getirilebilir.

3- Zeka ¢ok yonlii bir kavramdir. Insanin iginde yasadigi fiziksel, sosyal ve
kiiltiirel ¢evresi zekanin etki alanini olusturur. Boylece insanin ¢evresini algilamasini,
anlamasini ve kontrol etmesini saglar. Dolayisiyla giinliik hayatta yasanan her olay bir
sekilde zeka ile ilintilidir.

4- Zeka farklh alanlardan olugmasina ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir. Zeka
alanlar1 her ne kadar farli isimlere ve ozelliklere sahip olsa da birbiriyle uyum ve
bltinlik icinde caligirlar. Bir zeka alanini gelistirebilmek icin diger zek& alalarinin
yardimina da ihtiyag¢ vardir.

5- Her birey sekiz zeka alaninin tiimiine sahiptir. Ancak her bireyde bu alanlarin
gelisme diizeyi farklidir. Bu durum bireylerin zeka biitiinligiindeki cesitliligin de
olusmasini saglamaktadir. Ornegin, gorsel zeka alani baskin olan bir &grencinin ikinci
derece baskin olan zeka alani diger yedi zek& alanindan herhangi biri olabilir. Boylece
gorsel zeka alaninda gelismis dgrenciler arsindaki gesitlilik ortaya ¢ikar.

6- Her birey sahip oldugu sekiz zekd alanindan her birini yeterli bir diizeye
cikarabilir. Eger gerekli sartlar saglanilirsa birkag zeka alani ya da tiimi oldukga ileri
seviyeye kadar cikarabilir. Bagka bir deyisle birey sadece bir zekd tiiriinii gelistirmek
zorunda degildir. Tiim zekalar birlikte de gelistirilebilir ve ileri diizeye ¢ikarilabilir.

7- Zeké alanlar1 devamli birbiriyle etkilesim halindedirler ve siirekli bir uyum
icinde ¢aligirlar (Ayaydin, 2009). Genellikle, gercek hayatta higbir zek& alani tek basina
var olmaz. Dolaysiyla, c¢esitli zekd alanlar1 birbiri ile siirekli olarak etkilesim
icindedirler. Ornegin, bir yemegi pisirecek olan bir kisinin ilk dnce o yemegin tarifini
okumasi ve anlamasi(sdzel-dil zeka alan1), daha sonra yemekte kullanacagi malzemeleri

smiflandirmast ve onlarin yemege karisim oranlarmi hesaplayabilmesi(mantiksal-
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matematiksel zekd alani) ve en sonunda yemegin kendi damak zevkine uygunlugu
yaninda(igsel zeka alani) ailedeki diger biitiin fertleri memnuniyetini de saglayabilmesi
gerekir(sosyal zeka alani) (Saban, 2003).

8- Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin birgok yolu bulunmaktadir. Bir
kisinin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkesce benimsenmis standart
sayilabilecek birtakim kriterler s6z konusu degildir. Dolaysiyla, sozel dil zekasina sahip
bir kisi okumay1 ¢ok iyi beceremeyebilir, fakat ¢ok genis bir kelime haznesine veya ¢ok
iyi hikdye yazma ve anlatma kabiliyetlerine sahip olabilir. Aynm1 sekilde, bedensel-
kinestetik zekaya sahip olan bir birey, basketbol, voleybol veya futbol gibi sportif
etkinliklerde ¢ok basarili olmayabilir, fakat ayni birey yuksek diizeyde tiyatro, drama
veya oyun yetenegi sergileyebilir (Saban, 2003).

2.1.2.3. Coklu zeka alanlan

Sozel-dilsel zeka
(Gardner 1993). Kelimelerle diisiinebilme, ifade etme, dildeki karmasik

anlamlan degerlendirme, kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma,
mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut diisiinme,
simgesel diisiinme, kavram olusturma, yazma gibi olaylari igeren dili iiretme ve etkili
kullanma yetenegidir (Akt. Ayayadin,2009).

Sozel-dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr veya
bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bi¢imde kullanabilmesi kapasitesidir. Bu tlrdeki
zekd, bir insanin kendi diline gramer yapisina, sdzciik dizimine ve vurgusuna ve
kavramlar1 da Kastettikleri anlamlarina uygun olarak biiyiik bir ustalikla kullanmay1
gerektirir. Dolaysiyla, sozel-dil zekasi, dili, baskalarini bir isi yapmak i¢in ikna etmek,
bagkalarma belli bir konuda bilgi sunmak, bagkalarina belli bir isin nasil yapilacagini
aciklamak veya bir dil bilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil
ile ilgili batin faaliyetleri icerir. Sozel-dil zekasna sahip insanlar, kendi ana dilleri
yaninda bagka bir dilde de kendi diisiince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme
kabiliyetine sahiptirler (Saban, 2003).

Sozel zeké alan1 gelismis 6grenci:

. Kitaplara karsi ilgilidir ve okumay1 sever.
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o Yazi1 yazmaktan hoslanir ve sik sik yazmaktan ¢cekinmez.

o Kelimeleri dogru sekilde telaffuz etmeye 6zen gosterir.

J Konusurken- yazarken dil kurallarini etkili bigimde kullanabilir.
o Kelime hazinesi yasitlarina gore daha iyidir.

. Dil kurallarini yasitlarina gore daha hizli 6grenir.

. Yabanci dil 6grenmede yasitlarina gére daha basarilidir.

o Kitaplarda grafiklerden ¢ok yazilar dikkatini ¢geker.
. Kelime oyunlarindan ve bilmecelerden hoslanir.

. Siir, hikaye gibi edebi turlere ilgilidir.

. Dinleye, yazarak, okuyarak ve tartisarak daha iyi 6grenir.

o Yeni kelimeler 6grenmekten ve bunlart bulmaktan hoslanir.
o Dikkatli bir dinleyicidir ve dinleyerek 6grenmeye duyarhdir.
° Tartismayi sever ve tartismalardan basarilidir.

o Hitap etme yetenegine sahiptir (Ayaydin, 2009).

Matematik-mantik zekd

Mantiksal matematiksel zekd, bir bireyin bir matematikci, bir vergi memuru
veya bir istatistik¢i gibi sayilar etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adamu,
bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iliskisi kurarak
olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilmesi
kapasitesidir. Bu tlr zekdya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-sonug iliskilere,
varsayimlari olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut islemlere karsi ¢cok
hassas ve duyarlidirlar. Mantiksa- matematiksel zekasi gucli olan bireyler, nesneleri
belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini niceliksel olarak sayisallagtirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki
birtakim soyut iligkiler iizerinde kafa yorarak en iyi 6grenirler (Saban, 2003).

Anne-baba ve Ogretmenlerin mantiksa matematiksel zekanin islevlerini dort
islem yapmak veya matematik problemlerini ¢6zmek gibi dar bir alana hapsettiklerini
goriyoruz. Oysa bu zekd, insan iligkilerindeki c¢atigsmalarin ¢oziilmesi, psikolojik
sorunlarla bas etme, mutlu olma, is basarisi, dogru se¢cim yapma, elestirel diistinme gibi
bir ¢ok hayati konuda etkilidir (Selguk ve digerleri 2004).

Matematik- mantik zeka alani gelismis dgrenci:

o Matematik problemlerini ¢6zmede basarilidir.
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o Mantiksal problemleri ¢ozmekten zevk alir.

. Teknolojiyi kullanmaktan hoglanir.

J Bilgisayar teknolojisi, miihendislik gibi alanlara ilgi duyar.

. Makinelerin ve teknolojik aletlerin ¢alisma sistemini merak eder.
o Matematiksel oyunlardan hoslanir.

. Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoslanir.

o Olaylar arasinda sebep-sonug iliskiler kurar.

J Sistematik diisiiniir, olay ve nesneleri siniflandirmaktan zevk alir.
J Soyut diislinebilme giicii yasitlarina gore daha ileridir.

. Etrafinda olup biteni mantik siizgecinden gegirir.

. Sik sik hipotezler kurup sonuglarini dener.

. Bulmaca, bilmece zek& oyunlarini sever.

. Istatistiksel grafikleri rahat¢a yorumlayabilir.

o Tahminde bulunma, élgme gibi islemlerle ugrasmayi sever.

. Sayisal verilere karst duyarhidir ve sayisal ifadeleri daha kolay anlayabilir

(Ayaydin, 2009).
Gorsel-uzamsal zeka
(Gardner,1993)’e gore:

Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle diistinebilme, {i¢ boyutlu nesneleri
algilayabilme ve muhakeme etme yetenegidir (Akt. Ayaydin, 2009).

Gardner, gorsel-uzamsal zek& alaninin ana elemanlar1 olarak ¢ yetenek ileri
siirer. Bu yetenekler sunlardir:

1. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.

2. Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da bagka birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek.

3. Birinin algilarini iki ya da ii¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek
(Selguk ve digerleri 2004).

Gorsel-uzamsal zekd, bir insanin bir avei, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel
uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekoratdr, bir mimar ya da bir
ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler Uzerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir. Bu zeka alani, bir bireyin ¢evresini objektif olarak gozlemlemesi,

algilamasi ve degerlendirmesi ve bunlara bagl olarak da dis cevreden edindigi gorsel ve
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uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini igerir. Gorsel-uzaysal zekaya
sahip insanlar, yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgular
arasindaki iliskilere karsi asir1 hassas ve duyarlidirlar. Dolaysiyla, gorsel-uzaysal zekasi
gliclii olan kisiler, varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle,
cizgilerle ve renklerle ¢alisarak en iyi 6grenirler (Saban, 2003).

Bu zeka alani sadece sanatgilarin sahip oldugu bir zeka alani degildir. Bu zeka
alani, harita okumaya, bir odayr diizenlemeye, bir esyayr nereye koydugunu
hatirlamaya, bir adresi bulmaya, bir taslak ¢ikarmaya, ya da kendini sézel olmayan bir
sekilde ifade etmeye yarar (Selguk ve digerleri 2004).

Gorsel-uzamsal zeka alan1 gelismis 6grenci:

. Renklere kars1 duyarlidir.

o Grafik, harita, tablo tiirli materyalleri daha kolay algilar.
o Yasitlarina oranla daha fazla hayal kurar.
o Resim yapmay1 ve boyamay sever.

o Yap-boz, gibi gorsel oyunlardan hoslanir.

. Gorsel hafizas1 giigliidiir onceden gittigi yerleri kolayca hatirlar.
. Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.

J Kitaplarin 6ncelikli olarak resimlerini inceler.

o Gorsellestirilmis bilgiyi daha kolay 6grenir.

. Uc boyutlu ¢aligmalar yapmaktan hoslanur.

. Daha 6nce gordiigii nesne ya da olaylar1 zihninde canlandirabilir.

. Etrafimdaki gorselleri hemen algilayabilir.

J Yasitlarina oranla gizgisel gelisimi daha ileridir.

o Sanatsal etkinliklere kars1 duyarl davranir.

o Kitaplarmin, defterlerinin ve diger malzemelerin (zerine resimler gizer

(Ayaydin, 2009).
Bedensel-kinestetik zeka

Bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim bi¢imini, bagka bir deyisle beden
dilini kullanma yetenegini ifade eder. Bedensel zekasi yiuksek bireyler sportif
hareketleri, duzenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Bu bireylerde

koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik dikkat ¢ekicidir. Dansgilar, aktorler,
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sporcular, pandomim sanatgilari, cerrahlar, teknisyenler, heykeltraglar bunlara 6rnek
gosterilebilir (Kaptan, 1998).

“Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlamak yanlis olur. Bir
cerrahin agik kalp ameliyat1 yaparken gosterdigi ince-devinim kontrolil ya da ucakta
pilotun gostergelerin ince ayarin1 yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini
ortaya koyar” (Blimen, 2005).

Bedensel-kinestetik zeka alan1 gelismis 6grenci:

o Genelde hareketlidir ve oturdugu yerde uzun slire duramaz.
. Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi sever.

) Diisiincelerini mimik ve davranislarla daha rahat ifade eder.
o Dokunmayi sever, nesneleri eline alarak incelemek ister.

° Bos vakitlerini disarda gecirmek ister.

. Arkadaslaryla fiziksel oyunlar oynamayi tercih eder.

° Diisiincesini anlatirken viicut hareketlerini kullanir.

o Bir konuyu yaprak 6grenmeyi sever.

o Viicuduna 6zen gosterir ve saglikli olmaya dikkat eder.
o Sportif faaliyetlerde basarilidir.

o Organizasyon yapmayi ve aktif gorev almay1 sever.

. Fiziksel caligmalarda ve oyunlarda isteklidir.

J Hareketli ve enerjiktir. Kolay yorulmaz.

. Fizigi giiclidiir ve sagliklidir.
o Genellikle bir spor daliyla ilgilenir (Ayaydin, 2009).

Miiziksel-ritmik zeka

Muziksel-ritmik zekd, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici gibi
miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu zek alani,
bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olaymn olus bi¢imi, seyrini ve
diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak
tanimlanabilir. Miiziksel zekasi giiglii olan insanlar, sadece miiziksel eserleri kolaylikla
hatirlamazlar, fakat ayni zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille
diistinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye cabalarlar. Bu zeka tiirii ile bir kisinin bir
muzik eserindeki ritme, akustik diizene, melodiye, mizik pargasindaki inis ¢ikislara,

muzik enstriimanlarina ve ¢evresindeki seslere karsi olan duyarliligi kastedilir. Nitekim
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muziksel-ritmik zekas1 gucli olan bireyler, en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve
miizikle 6grenirler (Saban, 2003).

Muziksel-ritmik zekanin ii¢ 6gesi bulunmaktadir.

1. Sesin perdesi,

2. Ritim,

3. Sesin ayirici tonuna karst duyarli olmak.

Perde, miizigin melodisini yansitir. Ritim, tempoyu ve akis1 isaret eder. Ugiincii
0ge ise, ses tonunun kalitesi ile ilgilidir. Gardner, miiziksel ritmik zekanin dille iliskili
oldugunu belirtmektedir. CUnki maziksel-ritmik zeka, anlam1 belirtmede kullandigimiz
isaret sistemlerine dayanmaktadir. Bundan dolayr 0grenme etkinliklerinde ses
cesitlerine ve ses tonuna karst duyarli olmak gerekir. Ornegin ritmik sayilar ya da
elementler islenirken el ¢irpma teknigi kullanmak, 6grencilerin biligsel icerigi beyne
ritmik bir yolla almalarina imkan saglar (Selguk ve digerleri 2004).

Muziksel-ritmik zeké ile ilgili yaygin olan bir soruda miiziksel-ritmik zeka ile
matematiksel-mantiksal zekd arasinda bir iliskinin olup olmadigidir. Gardner bu tarz
iliskilendirmelerden kaginmistir ¢linkii CZK’nin ilkeleri ve benzeri sorular1 aydinlhiga
kavusturmaktadir. Zekalar birbirini destekler nitelikte birlikte belirli bir uyum iginde
caligabilirler ve birbirinin gelisimi igin kullanilabilirler (Temiz, 2007).

Miziksel ve ritmik zeka alan1 gelismis 6grenci:

. Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlar.

. Siklikla farkinda olmadan mirildanir.

o Sarki sdylemeyi sever ve giizel sarki soylerler.
J Bircok parcanin sozlerini bilir.

o Miizik aleti calar veya ¢calmay1 sever.

. Miizik dersine kars1 ¢ok ilgilidir.

o Ritmik konusur ya da hareket eder.

J Calisirken eliyle ya da ayagiyla ritim tutar.
. Seslere, notalara ve ritme duyarlidir.

o Kendince beste ¢aligmasi yapabilir.

. Giinliik hayatinda miizige yer ayirir.

o Miizigi kullanarak siklikla dans eder.

J Nota dilini yasitlarina gére daha kolay kavrayabilir.
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. Melodileri kolayca hatirlar ve tanir.

o Muzik teknolojisini yakindan takip eder (Ayaydin, 2009).

Sosyal zeka

Sosyal zeka, bir insanin bir dgretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarin1 anlama, ayirt etme ve
karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine,
seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina
vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri
kastedilir. Dolayisiyla, sosyal zekasi gugli olan kimselerin bir gurup igerisinde gurup
uyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum i¢inde ¢alisma ve bu kisilerle etkili olarak
sOzllii sozsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri soz konusudur. Sosyal zekd alaninda
gelismis olan insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarin1 ¢ok iyi
algilar ve denilebilir (Saban, 2003).

Gardner kuraminmi ilk ortaya attiginda kisilerarast ve igsel zekayr “kisisel
zekalar” adi altinda ayni baglikta toplamisti. Daha sonraki c¢alismalarinda tam olarak
degilse de bunlar1 birbirinden bagimsiz oldugu yargisina varmisti (Selguk ve digerleri
2004).

Sosyal zeka alan1 gelismis 6grenciler:

. Arkadagslartyla oyun oynamaktan hoslanir.

. Lider olmayi sever ve ¢evresinde bir lider olarak gortiliir.
o Arkadaslarina 6giitler verir ve onlar1 yonlendirebilirler.

° Arkadaslar1 onun fikirlerine ¢cogunlukla deger verir.

J Organizasyonlarda, etkinliklerde gorev almay1 sever.

J Cevresindekiler tarafindan ilgi gortir.

° Surekli cevresinde en az birkag arkadasi ile goriliir.

. Arkadaslarinin sorunlarina yardimer olmaktan hoslanir.

o Cevresindekiler onunla arkadashik kurmak ister.

o Insanlarla kolayca iletisim kurabilir.

. Yalniz kalmay1 ve yalniz olarak bir is yapmay1 sevmez.

. Ikna edici konusmalarda basarilidir ve arkadaslarini etkiler.
. Farkli ortamlara kolayca uyum saglayabilir.

o Arkadaslarinin duygularini anlamaya ¢alisir.
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. Kalabalik ortamlardan ve arkadaglariyla olmaktan hoslanir (Ayaydin,
2009).

I¢sel 7eka

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu
bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiri
ile bir kisinin kendisini objektif olarak (yani, kendisini gii¢lii ve zayif oldugu yanlari ile
birlikte) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarinin veya amaglarin
farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve veya amaglarin farkinda olmasi,
kendisini iyi disipline ve kendisine giivenmesi gibi yetenekler kastedilir. Baska bir
ifadeyle, i¢sel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini
ve neyi yapmak istemedigini veya g¢esitli durumlarda nasil davranmasi, nelere
yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagli olarak
da hayatinda dogru kararlar almasidir (Saban, 2003).

Icsel zeka baskin bireyleri igine kapanik bireylerle karistirmamak gerekir. Igsel
zekas1 baskin bireyler toplumdan kopuk, asosyal ve ice kapanik bireyler degildir. I¢sel
zekas1 baskin bireyler kendileri hakkinda gergekgi bilgilere sahiptirler. Bu bilgiler
dogrultusunda baskin 6zelliklerini kullanma ve gelistirilmesi gereken o6zelliklerini
gelistirme egilimindedirler. Bu 6zellikleri ile kendilerine glivenen birey 6zelliklerini de
gosterebilirler. Bu giliven bu bireyleri bagimsiz olma ve bireysel etkinliklerden
hoslanmaya itebilir (Temiz, 2007).

Icsel zekas1 gelismis dgrenci:

J Ulagmak istedigi hedefe kendi yontemleriyle varmaya calisir.
. Kendi prensiplerinden ve deger yargilarindan vazgegmez.

. Bagimsiz olmayi sever.

o Kendisinin gii¢lii ve zayif yanlarin bilir.

. Yalniz ¢alismaya daha ¢ok isteklidir.

. Yaptiklarini arkadaslariyla paylasmay1 sevmez.
. Ne yaptiginin farkindadir.

. Genellikle baskalarina akil danismaz.

. Kendine saygis1 (6zsaygisi) yliksektir.

. Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alan1 vardir.

° Ders caligma yontemini kendisi belirler.
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. Yalniz kalabilecegi sessiz ortamlari sever.
o Yasadigi olaylar kendince yorumlar.
J Kendini iyi tan1dig1 i¢in ne yaptiginin farkindadir.

J I¢ diinyas1 genis oldugu igin o diinyada olmaktan hoslanir (Ayaydin,
2009).

o Sinifta genellikle arka siralarda oturma egilimi gosterirler.

o Giinliik tutmaktan hoslanirlar.

o Kendilerine giivenleri yiiksektir.

. Lokanta, sinema gibi yerlere tek baslarina gitmekten hoslanirlar (Temiz,
2007).

Dogact zeka

Dogaci zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi
yasayan canlilar1 tamima, onlarn belli karakteristik Ozelliklerine bagli olarak
smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklagimiyla dinya
dogasinin bulutlar, kayalar veya depremler gibi ¢esitli karakteristiklerine kars1 asir1 ilgili
ve duyarli olmasi1 kastedilmektedir. Dogac1 zekasi giiglii olan insanlar, saglikli bir ¢cevre
olusturma bilincine sahiptirler ve ¢evresindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere
kars1 ¢ok meraklidirlar. Nitekim Gardner (1995) dogaci zekas1 gelismis bir kisiyi dogal
kaynaklara ve saglikli bir ¢cevreye yogun ilgisi olan, flora ve faunay: taniyan, canli ve
cansiz varliklarin ayirimini dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini
tiretken olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir (Saban, 2003).

Doga Zeka alan1 Gelismis Ogrenci:

o Canlilar diinyasina ¢ok meraklidir.

o Hayvanlara kars1 ¢ok duyarli davranir.

. Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizar.

o Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok ister.
. Bahgede toprakla, bitkilerle oynamayi sever.
. Cigek yetistirme hobisine sahiptir.

. Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarhdir.

J Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyar.
. Mevsimlerle ya da iklim olaylariyla ¢ok ilgilenir.

. Doga-insan iligkisini incelemeye meraklidir.
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. Belgesel programlarini seyretmeyi sever.

o Doga gezilerinden ve dogayla i¢ i¢ce olmaktan hoslanir.

J Doga ve gezi dergilerini incelemeyi sever.

o Canlilarin varolusu hakkinda diisiiniir.

. Canli tiirleri, isimleri ve siniflandirmasiyla ilgilenir (Ayaydin, 2009).

2.1.2.4. Simif yonetimi ve coklu zeka kuram

Geleneksel egitim anlayiginda egitimin temelinde yatan anlayis, bireylerin sozel
ve sayisal zekalarimi gelistirmektir. Bu anlayisa gore siif yonetimi tekdiize 6grenme
etkinliklerinden olusturmaktir. Coklu Zeka Kurami ile birlikte sinif iginde 6grenme
ortaminin diizenlenmesi, egitim hizmetlerinin yonetimi, 6grencilerin motivasyonu,
ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi gibi boyutlar zekaya iligskin yeni bakis acisiyla ele
alma gereksinimini dogurmustur. Sinif yoneticisi olarak ogretmen Ogrencilerin ayni
anda farkli 6grenme yasantilar1 ve diizeylerini yonetmek durumundadir. Buna dayali
olarak smifin fiziksel diizenlenmesinde farkli Ogrenme alanlar1 olusturacak
yapilanmalara gitmelidir (Kaya, 2008).

Sinif, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal
topluluktur. Dolaysiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler sinif yapisinin en temel yapi
taglaridir. Coklu zekd kurami, sinifta uyumu, huzuru saglamak ve saglikli bir 6grenme
ortami olusturmak i¢in bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir. Bu stratejiler su

basliklar altinda toplanabilir:

o Ogrencilerin dikkatlerini toplama

. Ogrencileri farkli etkinliklere hazirlama
o Sinif kurallarinin isletimini saglamak

. Grup olusturmak

o Bireysel davranislart yonetme (Vural, 2005).
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ZEKA ETKINLIKLER | ARACLAR YONTEMLER

Dilsel Anlatim, tartisma, | Kitaplar, teyp, | Okuma yazma,
kelime oyunlari, | daktilo, baski seti | konusma, dinleme
oyka anlatma, | vb.

yuksek sesle toplu

okuma, gunlik
yazma vb.

Matematiksel Problem cozme, | Hesap  makinesi, | Sayisal olarak ifade
zihinsel  bulmaca, | yonlendiriciler, fen | etme, doniistimli
fen deneyleri, | deney araglari, | diisiinme,
zihinden hesap | matematik oyunlar1 | kavramsallagtirma
yapma, say1
oyunlari, dontisiimli
diistinme

Gorsel Gorsel sunumlar, | Grafikler, haritalar, | Gorme, cizme,
resim  calismalari, | videolar, lego | hayal etme,
zihinsel resimleme | setleri, resim | renklendirme,
oyunlari, kavram | araglari, optik | kavram haritasi
haritasi, metafor | illizyonlar, yapma
gorsellestirme kameralar, resimler

Bedensel Deneyerek Hamur, spor | Insa etme,
ogrenme, drama, | malzemesi, oyunlastirma,
dans egitimi igin | yonlendiriciler, dokunma, dansla
kullanilan beden | insaat gerecleri, | ifade etme, zevkine
hareketleri, gergek | gercek O6grenme | varma
ogrenme kaynaklar1
etkinlikleri,
gevseme
egzersizleri

Muziksel Rap, egitim i¢in | Kaset koleksiyonu, | Sarkilagtirma,  rap
kullanilan sarkilar kasetcalar, mduzik | haline getirme,

aletleri dinleme

Kisisel Bireysel egitim, | Kendini Kendi yasantistyla
bagimsiz  ¢aligma, | degerlendirme baglanti kurma,
calisma  sirasinda | materyali, bunu g6z Onine
secenekler  sunma, | gunlikler, projeler | alarak se¢cim yapma
Ozgiiven gelistirme | ig¢in materyaller

Sosyal Paylasarak Oyunlar (kizma | Ogretme, ortak
ogrenme, arkadas | birader, dama vb.) | ¢calisma yapma,
ogretmen parti  malzemeleri, | bunun uzerinde
toplumdan bireyleri | dramatizasyon iletisim
kullanma, sosyal | calismalari
toplantilar, oyunlar

Sekil 2.2: Coklu Zekd Modeline Gore Egitim Yontemleri, Etkinlikleri ve

Araclari[Vural, 2005, s. 291°den alinmustir. ]
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2.1.2.5. Coklu zeka kullanimin yararlari
Ogrenciler icin:

e Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.

e Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.

e Ogrencilerin hatirlama, diisinme problem ¢ozme ve akademik basarisini
artirir.

e Pek ¢cok zeka kullanarak 6grenme, kendine giiven duygusunu gelistirir.

e 21. yiiz yila uygun olarak bireyleri yasam, is hayati ve siirekli 6grenmeye
hazirlar.

e Tiim Ogrencilere esit 6grenme olanagi saglar.

e Ogretme yetersizlikleri yerine grenme farkliliklarini anlamayi saglar.

e [Egitim programinin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisim saglar.
Ogretmenler ve yoneticiler igin:

e Tiim Ogrenciler ve personele yonelik olarak destek, glidilleme ve basariyi
arttirma gibi davranislarla 6grenme i¢in olumlu bir iklim saglar.

e Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

e Farkl 6grenme/6gretme yaklasimlarini uygulanabilir kilar.

e Ogretmen-veli igbirligini artirir.

e Profesyonellik duygusunu yeniler.

e Okul kararlarin kapsamini arttirir (Kaptan, 1988).

2.1.3. Sanatin Tanim

Sanatin kesin bir tanimini yapmak miimkiin degildir. Insanoglunun bilinen yazili
tarihinin bagindan beri 6nemli bir olgu olan sanati, diisiiniirler ve sanatgilar farkli olarak
algilamis ve ifade etmislerdir (Ozsoy, 2007).

Eflatun (Platon) sanati1 bir kopyay1 tekrar kopya etmek, imgeyi tekrar imgelemek
olarak tanimlamis ve sanatin bir yansitma (mimesis) oldugunu sdylemistir (Ozsoy,
2007).
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Gombrich’e gore (Gombrich.1976:4) ‘sanat’ diye bir sey yoktur, yalnizca
‘sanat¢ilar’  vardir. Magara resimlerini yapan ilk insanlardan, bugiin afisleri
gerceklestiren tasarimcilara uzanan, ylizyillara ve c¢esitlilige dayanan genis bir
yelpazede etkinlikler vardir. Tim bu etkinliklere sanat denilmektedir (Akt. Ozsoy,
2007).

Herbert Read’e g0re sanat bir anlatim ve bir bilgi tarzidir. Baslica sanat
etkinlikleri insanlara evrensel bir seyler anlatmaya calisir (Akt. Ozsoy, 2007).

Yolcu (2004)’e gore; Sanat, insanla dogadaki nesnel gergekler arasindaki estetik
iligkidir. Bu iligkiyi olusturan ii¢ asama vardi:

1- Sanatg1, dogadaki maddi 6zellikleri(renk, sesler, hareketler ve ¢esitli fiziksel
tepkiler) algilar.

2- Bu algilar, estetik amaglar géz 6niinde tutularak, hosa giden bicimlere ve
kaliplara dokiiliir.

3- Sanatgida daha oOnce var olan duygu ve heyecan durumlarin yeni algilar
uydurur.

Boydas (2007), sanat nedir sorusuna su agiklamalari getirmektedir:

“Gegmigte, estetik giizelligi arastirma olarak tammlanmistir. Clinkii

glizelin yaratilmasi, sanatin amaci olarak diisiiniilmiistiir. Bugiin daha

karmasik ¢agdas toplumda sanatin amact daha da karmagsik hale gelmistir.

Bazi sanatgilar hala sanatin amacimin “giizellik” ya da sanat elamanlarinin

giizel bicimde diizenlenmesi olduguna inamwrlar. Bazilarina gore ise sanat,

gergekligi yansimaldwr. Baska sanatcilar ise sanata, duygu ve diisiinceleri

giiclii bir sekilde ifade aract olarak yaklasirlar.

Shiller’e gore sanat, insanin 0zgirlik diinyasinin ortaya ¢ikmasini saglayan
onemli bir aragtir. Herbert Readise sanati; “ Hayata uygulanan bir mekanizmadir, onsuz
varliklar dengesini kaybeder, toplumsal, ruhsal bir karmasiklik icine girerler” seklinde
aciklamaktadir (Artut, 2009).

Insan, duygulariyla ve manevi degerleriyle bir biitiindiir ve yaradilis1 geregi
hayatin her asamasinda sanata yonelmektedir. Sanatsal Gretimler de Oncelikle kisilerin
sonra da buyuyerek toplumlarin simgesi haline gelmektedir. Sanat eserleri bir toplumun,
dunya Gzerinde varligini ispat eden ve tarihi gegmisini simgeleyen kilturel degerlerdir.

Bu kiltirel degerlerin taninmasinda ve devamliligin saglanmasinda sanat egitiminin
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yeri buyuktur. Sanat egitimi ile insanda kokli bir kultlr birikimi olusturulmakta,

cevresine ve gegmisine duyarl nesiller yetistirilmektedir (Altuner, 2007).

2.1.4. Sanat Egitiminin Onemi

Sanat egitimin 6zlnde insanin ruhunun yuceltilmesi, insanin ozgiirlesmesi
bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli, Cagdas duyarli bir toplum
yaratilmasi ¢abasi gidulir. Sanat egitimi bireye 0zgiir anlatim olanaklar1 saglar. Ayrica
bireyin sosyokiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin stbjektif ve ayrintili bir alanidir
(Artut, 2009).

Nitelikli sanat programinda 6grenciler, algisal, yorumsal ve ¢ozimsel yetilerini
gelistirirler. Gorsel imgelerle anlam bulmayr Ogrenirler, sanat eserlerinin estetik
niteligini tespit etmeyi O6grenirler. Gorsel sanatlarin dilini dogru kullandiklart igin
fikirlerini de eksiksiz ifade ederler, estetik yargilara varmak ve savunmak icin yetilerini
gelistirirler. Nitelikli sanat programinda 6grenciler, kendi kiiltiirlerinin temel teskil ettigi
genis kiiltiirel yapiy1 anlar ve bu yapiya daha duyarli hale gelirler (Boydas, 2007).

Sanat egitimi, egitim ile degisik konumlarda, degisik boyutta ve agirlikta bir
araya geldigi bir alandir. Cevreyle ilk tanigma, gorme, algilama, adlandirma ve
diizenleme ile baslayan sanat egitimi daha sonra iirlin verme, iirlinden tat alma olarak
gelisir. Okul diizeyinde ise sanatsal bilgi ve deneyimin ¢ocuga, gence yetiskine belirli
bir diizen i¢inde, kazandirildig: bir disiplin alan olur. Burada artik sanat, iirlinii, tarihi,
elestirisi ve estetigi ile O6gretilen ve 0grenilen bir ders olma durumundadir (Kirisoglu,
2002).

Yetenek, yetersizlik ya da gegmislerine bakilmaksizin biitiin 6grencilerin gorsel
sanatlarin sagladig1 egitim ve anlayist hak ettiklerini bilmek zorundayiz. Sanatin
evrense bir dil oldugu gergeginden yola ¢ikilirsa, gorsel sanatlar egitiminin, egitim
sistemi iginde ©onemli bir yere sahip olacak sekilde verilmesinin uygun olacag:
goriilecektir. Bu egitim sisteminde herkesin sanat¢1i olmasi yerine amag, sanati
degerlendirebilen, etrafindaki nesnelerin sanatsal yonlerini goriip, bunlarin kendisi i¢in
ne ifade ettigini diislinebilen, diizensizliklerden rahatsiz olabilen, giizelliklerden haz
alabilen bireyler yetistirmektir. Bu nedenle sanat artik egitimde ama¢ konumuna
gelmekte ve Ogretilmesi gereken bir alan olmaktadir. Herkes icin sanat egitimi

temelinde, toplumdaki her bireyin sanata duydugu ilginin belirli bir diizeyde olmasi
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onlarin hayata bakisin1 degistirecekse, “neden insanlar bu konuda egitilmemektedir?”
sorusu, son yillarda egitimcilerin ve miifredat gelistiricilerin 6zellikle {izerinde

calistiklar1 konular arasindadir (Ozsoy, 2003).

2.1.5. Sanat Egitiminin Amaci

Sanat egitiminin temel amact ¢ocugun, gencin, yetiskinin sanatsal egitimini
saglamaktir. Genel anlamda okullar, 6zel olarak da Ogretmenler bu islevi yerine
getirmekle ylukumltddrler. Amaca en dogru ve etkin bigimde ulasmanin ilk kosulu,
egitecegimiz insanin sanatsal giiclini ve yetilerini tanimaktir. Bir bagka deyisle ¢ocugun
blylme ve gelisme sureci iginde cok 6zel bir yeri olan sanatsal gelisimin ¢izgisini
ogrenmektir. Sanat egitimi, cocugun dogustan getirdiklerini saptamak yaninda, bunlari
gelistirmek, ¢ocuga saglanacak her tiirlii egitim olanagi ile onu sanatsal ve estetik
sorunlarin Ustesinden gelecek duruma getirmektir (Kirisoglu, 2005).

Sanat egitiminin Oncelikli amaglarindan biride, gormeyi, isitmeyi, dokunmayi,
tat almay1 6gretmektir. Cevresini hakkiyla algilayip onu bi¢imlendirmeye yonelmek igin
bu gerekli ilk kosuldur. Yalnizca bakmak degil, “gérmek”, yalnizca duymak degil,
“igitmek”™, yalnizca ellerle yoklamak degil, “dokunulani duyumsamak” yaraticilik igin
ilk asamadir (San, 2003).

Sanat egitimi tim dallartyla bireyde estetik bir kaygi meydana getirerek onda var
olan sanatsal zekanin gelisimini saglayarak insani ve toplumsal degerleri geg¢misten
gelecege iletmeyi esas almaktadir. Gegmisten gelecege aktarilacak degerleri ona
kazandiracagi sanatsal bir dil ile basaracaktir. Bu dil evrensel Ol¢ekte bakis agisi
olusturacak, sanat eserlerine olan deger yargilarinin niteligini degistirecektir. Tim

gorsel sanatlar estetik ve elestirel olarak bakabilmeyi saglayacaktir (Yolcu, 2009).

2.1.6. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Program

Sanatin ve sanat egitimin gerekliligi sonucunda, bugiine kadar 1948, 1968,
ilkokul, 1951, 1962, 1971 ortaokul ve 1992 Ortaokul programlar1 gelistirilmistir.
GuUnumuz sartlarinda ise yeniden yapilandirilan egitim sistemimizin Ogretim
programlar1 kapsaminda, Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim programmin olusturulmasina

ihtiya¢ duyulmustur (MEB, 2006).



31

Gorsel sanatlar dersi ogretim programi 'nin genel 6zellikleri:

Cagimizin yenilik¢i sanat egitimi yontem ve agsamalar1 izlenerek, velilerle
ogrencilerin beklentileri gz onlinde bulundurarak sanat ve egitim alaninda tecriibesi
olan egitimci akademisyen uzman ve 6gretmenlerle gelistirilen gorsel sanatlar dersi

Ogretim programinin 6zellikleri sunlardir:

o Gorsel sanatlar alaninda yapilan biitiin uygulamalarda (kendini ifade
etmede, bu ifade yolu ile iletisim kurmada, yaratic1 diisiinmede, problem ¢tzmede, bilgi
ve malzeme se¢iminde vb.) niteligine 6nem veren bir anlayis esas alinmistir.

o Sanat egitimi alanindaki cagdas gelismeler ve yaklasimlar sonucunda
ogrenciye giizellik kavraminin kazandirilmasi, algi birikimi, el goz ve zihin
birlikteliginin saglanmasi, bu amagla ¢esitli tekniklerin bilingli bir rehberlikle
uygulatilmasi amaglanmustir.

. Egitim ortamlart siif ici ve sif dis1 (park, bahge, sergi, miize, tarihi
yapilar, sanatg1 atolyeleri, sanat ve kiiltliir merkezleri vb.) olarak zenginlestirilmistir.

o Sanatta uygulamali ¢alismalarla birlikte gegmisten giliniimiize meydana
getirilmis olan sanat eserlerini anlama, onlar1 gorsel olarak okuma ve onlardan haz alma
birikiminin kazandirilmasi ilke edinilmistir.

o Ogrenme ve oOgretme siirecinin onceliklerinin dagiliminda, ilgi ve
ithtiyaclarmin ve giiniin uyarict sartlarinin g6z Oniinde bulundurulmas: ile birlikte
egitimciye esneklik saglayan, 6grenci merkezli program ongorilmiistiir.

o Ogrenme ve oOgretme siirecinde, &grencinin ilgisini, motivasyonunu
artirmak ve 6zendirmek i¢in her sinif diizeyine uygun smif i¢i ve siif dis1 sergi, gosterti,
sunum, etkinlik ve oyunlastirmalar (dramatizasyon) i¢in agiklamalara programda yer
verilmistir.

J Gorsel sanatlar egitiminde teknigin ama¢ olmadiginin, bir anlatim araci
oldugunun bilinci igerisinde her yasin gelisim diizeyine uygun, degisik uygulamalar ve

etkinlikler 6nerilmistir.
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2.1.6.1. Programin temel yaklasimi

Giliniimiiz bilisim ¢aginda yaratici, girisimci, sorun ¢oziicii, bilgiyi yapilandirici
ve doniistiiriicii bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle ¢ogu gelismis ve bazi
gelismekte olan iilkelerde “yapilandirmacilik” bigiminde tanimlanan “6grenci merkezli”
yeni bir egitim uygulama modelinin hayata gegirildigi gézlenmekte, bu modelin ¢agin
ve gliniin gereklerine daha uygun oldugu diisiiniilmektedir

Ogrenci merkezli egitim modelinde en dnemli dge dgrencinin kendisidir. Onun
ilgileri, ihtiya¢c ve beklentileri, yapilandirmact modele uygun olarak hazirlanacak
programin temel ilkelerini olusturmaktadir. Program, her asamasinda 6grencilerin ilgi,
istek, ihtiya¢ ve beklentileri géz oOnilinde bulundurularak hazirlanmistir. Bunlarin
yaninda &gretmene de esneklik saglayan bir yaklasima sahiptir. Ogrenme siireci,
Ogrencinin etkin katilimini, 6gretmenin ise rehberligini saglayacak bir big¢imde
dizenlenir.

Sanat egitimi oyunla baslar ve ogrencinin kendi egitimlerini, becerilerini,
yatkinliklarini kesfetmesine ortam hazirlar. Ayni zamanda duygu ve diisiincelerini sanat
yoluyla ifade edebilme giicii kazandirmayr amaglar. Ortaokul sanat egitimin amaci
sanatg1 yetistirmek degildir. Sanat egitimi bireyin kendisinden hareket eder. Onun
gecmis yasantilari, deneyimleri, duygu ve diisiinceleri bu egitimde baslangic noktasidir.
Sanat egitimi karmasik bir ruh yapisina sahip olan insanin duygularini
bi¢cimlendirmesinde katkida bulunur. Bireyin ger¢cek anlamda mutlu olmasi i¢in kendini

gerceklestirmesine ve 6zgiirlesmesine imkan verir (MEB, 2006).

2.1.6.2. GOrsel sanatlar dersi genel amaglart:

Bu amaglar 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Ortlisen bir anlayis ile
hazirlanmistir. Gorsel sanatlar dersinin amaglar1 bireysel ve toplumsal, algisal, estetik

ve teknik amaglar olarak gruplanabilir.

Bireysel ve toplumsal amaclar:

1. Ogrenciye yasami ve dogay1 gozlemleme duyarliligi kazandirmak.
2. Ogrenciye segme, ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme becerileri

kazandirmak; analiz ve sentez yetenegi ile elestirel bakis acis1 gelistirmek.
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3. Ogrencinin yeteneklerini fark etmesi, kendine giiven duygusu kazanmasi
ve kendisini gelistirmesini saglamak.

4. Ogrencilerin gorsel bigimlendirme yollar1 ile kendini ifade etmesini
saglamak.

o. Ogrencinin ilgisini, bu alandaki cesitli kaynaklardan
besleyebilmek(miize, galeri, tarihi eser vb.) ve bu yolla ge¢misine sahip ¢ikma ve

gelecegini yapilandirma bilinci kazandirmak.

6. Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratict davranislar gelistirmesini
saglamak.

7. Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatgilar tanimasini
saglamak.

8. Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilinci
kazandirmak.

9. Gegmisten gilinlimiize miras kalan sanat eserlerinde haz alma ve onur

duyma hassasiyeti kazandirmak.

10.  Is birligi yapama, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine sayg1 duydugu
kadar bagkalarinin isine de saygi duyma bilinci ve duyarlilig1 kazandirmak.

11.  Ogrencinin ruh saghgim koruma, i¢ diinyasim anlatma, duyusal
tepkilerini ortaya koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak.

12.  Ogrenciye aklmi, duygularmi, zevklerini  sorgulama  bilinci

kazandirmaktir.

Algisal amaclar:

1. Ogrencinin alg1 birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,
2. Ogrencinin  gorsel algt ve birikimlerini sanatsal anlatimlara

doniistiirebilmesine imkan tanimak,

3. Ogrencinin birikimlerini baska alanlarda kullanabilme becerisini
gelistirme,

4. Ogrenciye bilgi ve birikimini sanatsal uygulamaya doniistiirme yetenegi
kazandirmak,

5. Ogrenciye yeni durumlar karsisinda 6zgiin ¢oziimler gelistirme becerisi

kazandirmaktir.
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Estetik amaclar:

1. Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman 6nemsenecek birer
deger oldugunu kavramasini saglamak,

2. Ogrenciye gecmisten giiniimiize miras kalan sanat eserlerinden ve
dogadan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlari1 koruma bilincini kazandirma,

3. Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi hayatinin her alanima
yansitabilme, bunu davranis bi¢gimi haline getirebilme yeterliligi kazandirabilme,

4, Ogrenciye, dogadan sectigi veya insan eliyle iiretilen nesneleri estetik
birikimini kullanarak degerlendirme bilinci kazandirmak,

5. Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma

yetenegi kazandirmaktir.

Teknik amaclar:

1. Ogrenciye her tiirlii arag-gereci kullanarak gorsel anlatim diline
dontigtirme istegi ve kullanma becerisi kazandirarak kendini gelistirmesine imkan
tanimak,

2. Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini

sezdirebilmek ve 6grencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

3. Ogrenciye farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina
vardirabilmek,
4. Ogrenciye kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve

cesareti kazandirmak,

5. Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi se¢cme, malzemeden anlam
¢ikarma becerisi kazandirmak,

6. Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde c¢ikacak sorunlara teknik

cozlmler Uretebilme becerisi ve giiveni kazandirmaktir(MEB, 2006).

2.1.6.3. GOrsel sanatlar egitiminin ilkeleri

Ortaokulda uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlene amaglara ulagilmasi
icin baz1 temel ilkelerin géz onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar asagida
sunulmustur:

1. Her ¢ocuk yaraticidir.
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2. Her cocuk farkli algi, bilgi, sezgi, duygu diinyas: ve ge¢mis hayat
tecriibesine sahiptir. Uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

3. Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢c boyutlu
caligmalar ile ¢oklu ortam c¢aligmalarina yer verilir.

4. Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitim amaglarindaki
biitiinligli kurmaya veya bireyin kendini gerceklestirmesine katkida bulunur.

5. Dersin islenisi ilgi ¢ekici hale getirilen 6grenme-6gretme yontem ve
teknikleriyle zenginlestirilir.

6. Gorsel sanatlar dersi ¢ocugu temel alir. Ogrenme-6gretme siireci,
cocugun kendine 6zgii algilama ve anlamlandirma evreni iginde, gelisim basamaklarina
go6re duzenlenir.

7. Degerlendirmede Ogretmen, her c¢ocugun gelisim siirecini, bireysel
farkliliklarini, 6grenme-0gretme siirecine katilimimi ve smif i¢i performansini goz

onunde bulundurur (MEB, 2006).

2.1.6.4. Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin égeleri:

Kazanimlar: Kazanimlar, Ogretim siirecinde ogrencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin amacina
ulagmasi her 6grenme alaninin kendine 6zgii kazanimlarinin edinilmesine baghdir.

Ogrenme_alanlari: Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi {i¢ 6grenme alani

altinda yapilandirilmistir:
1. Gorsel Sanatlarda Bicimlendirme
2. Gorsel Sanatlar Kulttru
3. Mize Bilinci

1. Gorsel sanatlarda bicimlendirme:

Cizgi, bigim, doku, leke, yapi, mekan, renk gibi gorsel sanatlar dgeleri ile
denge, vurgu, ahenk, degisiklik, hareket, ritim, dereceleme, oran-orant1 gibi sanatsal
dizenleme ilkelerinin, secilen etkinlik, dnerilen yontem ve teknikler esliginde, duyussal
ve devinimsel kazanimlara yonelik uygulamalar icinde sezdirildigi, hissettirildigi,
gelistirildigi ve pekistirildigi bir 6grenme alanidir.

Sanatsal yaratmada gorsel sanat 0geleri ve sanatsal dizenleme ilkeleri, amag

degil ara¢ olarak islev gormektedir. Ancak bunlar olmadan insanin duygu ve



36

diisiincelerini disa vurmasi, yansitmasi, bir anlam yiikleyerek islevsellestirmesi ya da
yepyeni bir bi¢cim anlayisiyla ortaya koyabilmesi pek miimkiin goriilmemektedir. Bu
nedenle “Gorsel Sanatla Bigimlendirme” oOgrenme alani diger 6grenme alanlariyla
birlikte dersin temelini teskil etmektedir

2. Gorsel sanatlar kultira:

“Gorsel Sanatlar Kiiltiirii” 6grenme alaninda, dgrencilerin ulagmalar1 beklenen
kazanimlar, “estetik”, “sanat elestirisi”, “sanat tarihi” gibi varligin1 sanattan alan diger
disiplinlerin birbiri igine gecirilerek sarmal olarak verilmesiyle olusturulmustur.
Boylelikle sanatsal uygulamalar yapan ve sanat yapmaktan zevk alan bireylerin
yetistirilmesi hedefinin yani sira bir sanat eserini ¢ozlimleyebilen, sanat eseri niteligini
tagiyanla bu niteligi tasimayam1 degerlendirebilen, sanat¢i ile zanaat¢i farkini
algilayabilen ve her ikisinin de toplumda yerini ve 6nemini kavrayabilen, daha da
Onemlisi sanat¢1 ile sanat¢i olmayani birbirinden ayirt edebilen cagdas bir nesil
yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2009).

3. Miize bilinci:

Var olusundan giiniimiize kadar birgok safha gecirmis olan insanlik, gegmisini
tanima, anlama ve bilme meraki ile doludur. Uluslarin ge¢miste yasadiklari tecriibe,
sosyal ve kiiltiirel birimleri maddi kalintilarint muhafaza eden miizeler, ulusal benligin
olusmasinda etkili kurumlardir. Pek cok gelismis iilkede miizelerden, etkin bir egitim
ortami olarak yararlanilmaktadir. Egitimde aktif olma, tecriibe sahibi olma, c¢evre, insa
ve etkilesim kavramlariin 6n plana ¢ikmasiyla miizeler, cocuk egitiminde 6nem tasiyan
kurumlar haline gelmistir. Clinkli miizeler ¢ocuklarin yaparak, yasayarak, duyussal,
devinimsel, zihinsel, bilissel ve sosyal gelisimine katkida bulunabilecek uygun bir bir
ortam saglamaktir. Miizeler, gesitli kiiltiir varliklarin1 tanitarak, ¢ocuklara o toplumun
bir bireyi olduklarin1 hissettirerek kisiliklerini 6z giivenlerini gelistirmeye yardimct
olur. Cocuklarin sanatla bag kurmalarina da katkida bulunur. Kiigiik yaslardan itibaren
miizelerdeki nesnelerle karsilasan ve bunlarla ilgili etkinlikler yapan bir ¢cocugun sanat
anlayis1 gelismekte ve sanata bakis agis1 farklilagsmaktadir. Bu durumdan yola ¢ikarak
“Gorsel Sanatlarda Bigcimlendirme” ve “Gorsel Sanat Kiiltliri” 6grenme alanlarinin yan
sira “Miize Bilinci” adi altinda bir 6grenme alanin verilmesine gerek duyulmustur

(MEB, 2006).
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Ogrenme ve Ogretme siireci.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 6grencinin birikimini, gelisim
basamaklarin1 ve bireysel farkliliklarint g6z 6niinde bulunduran ve 6grenciyi merkeze
alan bir yaklagimla hazirlanmis, biitiin kazanim ve etkinliklere de bu agidan ele
alinmigtir.  Bu nedenle programda, ogrenme etkinlikleri bir bitinlik iginde
degerlendirilmis ve 6grencinin katilimini gerektiren uygulamalara yer verilmistir. Bu
uygulamalar bireysel farkliliklara gore sekillendirilebilen bagimsiz ve gurup icinde
O0grenmeye Ozendiren Ogretim etkinliklerini okul disina da tasiyan bir nitelik
gostermektedir.

Program, ogrencilere gorsel sanatlar ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmanin
yaninda, onlarin yeni bilgi ve ¢ozlimler iiretmeyi aliskanlik haline getirmelerini de
amaglamaktadir. Bu nedenle O6grenciler biitiin 6gretim etkinliklerine etkin olarak
katilmakta 6gretmen ise bu siire¢ icinde 6grenciyi yonlendiren ona yardimci olan ve
kendini gelistirmesinde yol gosteren bir rehber konumunda bulundurmaktadir. Bu
cercevede,

. Ogrenciler, karsilastiklar1 sorunlara bireysel ve gurup olarak yaratici
¢ozlimler iretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal gevreleriyle paylasir.

. Ogrenciler, bagimsiz olarak &grenmeyi, ¢esitli arastirma teknikleriyle
bilgiye ulasmay1 degerlendirmeyi, sorgulamay:r ve yorumlamayi hayatlarinin biitiin
sathalarinda bir aligkanlik haline getirir.

. Ogretmen Ogrenme siirecinde &grencilerin karsilastiklar1 zorluklarda
onlara yardimci olur ve yapici elestirilerle onlar1 yonlendirir.

. Ogretmen, dgrenme siirecinin her asamasinda &grencilerin iiriinlerini
dikkate alir ve onlar1 destekler.

o Ogretmen, dgrencilerin 6grenme etkinlikleri igindeki gelisimlerini izler,
degerlendirir, onlar1 kendilerini degerlendirmeye 6zendirir.

. Gorsel sanatlar hayatin her alaninda bir biitiinlik ve devamlilik
gosterdiginden ogretmen 6grencilerin aileleriyle is birligi iginde olmali okul disinda da
estetik duyarlig1 gelistirilmesini saglamaya yonlendirmelidir.

. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin etkinliklere istekle katilmalari,
ilgi ve dikkatlerini canli tutmalari, kendilerini rahatsiz gozle degerlendirebilmeleri

amaciyla biitiin 6gretim siireglerinin hayata doniik olmas1 amaglanmistir (MEB, 2006).
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2.2. Tigili Arastirmalar

Bu bolimde Coklu Zeka Kuramia iliskin yapilan ve ulasilabilen bazi

arastirmalar ve sonuglar1 6zet seklinde verilmistir.

Ayaydin (2005), doktora tezi olarak hazirladig: “Ilkdgretim Resim-is Dersinde
Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretim Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi”
calismasinda ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugunu bulmustur.

Oner (2005), yaptigt “ Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kurami
Uygulamalarimin Fen Bilgisi Dersindeki Erisi, Tutum ve Kaliciligina Etkisi”
calismasinda Fen bilgisi dersinin “Canlinin i¢ Yapisma Yolculuk” iinitesindeki “Hiicre”
ve “Dokular” boliimlerinin dgretiminde, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami,
Coklu Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve geleneksel ydntemin uygulandigi gruplar
arasinda erisi, kalicilik ve derse yonelik tutum agisindan etkisi incelemistir. Arastirma
sonucu elde ettigi bulgularda, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zekd Kuraminin
uygulandig1 grubun erisileri geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore anlamli bir
farkla yiiksek ¢ikmistir. Fen bilgisi dersinde, 6grenilen davraniglarin kaliciligi agisindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamistir. Uygulanan yontemler
tutum acisindan ayni etkiyi yaratmiglardir. Fen bilgisine yonelik tutum puanlarn
acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamustir.

BlUmen (2001) hazirladig1, “Gozden Gegirme Stratejisi Ile Desteklenmis Coklu
Zeka Kurami Uygulamalarinin Erigi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” doktora tezi
calismasinda Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersinin “Demokrasi” ve “Insan
Haklar1” tnitelerinin 6gretiminde, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri,
derse yonelik tutumlart ve Ogrenmelerdeki kalicilik arasinda bir farkin bulunup
bulunmadigini ortaya koymaya caligmigtir. Arastirmanin sonucunda Vatandaglik ve
Insan Haklar1 Egitimi Dersinin dgretiminde gdzden gegirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin, biligsel oOgrenmelerle ilgili davraniglar
gerceklestirmesinin yani sira, duyussal oOzellikleri kazandirmada da etkisi oldugu

sonucuna ulagmustir.



39

Karako¢ (2006)’da yiiksek lisans tezi olarak hazirladig1 “ilkégretim 11. Kademe
Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularmin Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalarinin
Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” calismasinda Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda fark deney grubundaki 6grencilerin
lehine ¢ikmistir. Islem oncesinde deney ve kontrol grubundaki égrencilerin 6n test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yokken iglem sonrasinda deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilarinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir
farklilik bulmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puan ortalamalari
arasinda iglem oncesinde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney
grubundaki Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubu
Ogrencilerine nazaran anlaml bir farklilik ortaya ¢ikarmistir.

Kilig (Demirkaya) (2006)’da yaptigi “ilkdgretim Okulu Miizik Derslerinde
Coklu Zekd Kurami’'na Dayali Ogretimin 6. Smif Ogrencilerinin Basarisina ve
Ogrendiklerin Kalicihgma Etkisi” ¢alismasmi 2004-2005 &gretim yili 1. Déneminde
Bolu ili Merkez ilkogretim Okullarindan Gazipasa ilkdgretim Okulunda toplam 70
ogrenciye uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda, Muzik derslerinde Coklu Zeka
Kuramma dayali 6gretimin uygulandigi grubun geleneksel 6gretimin yapildigr gruba
oranla basarili ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina daha etkili oldugunu saptamistir.

Tasezen (2005)’te yliksek lisan tezi olarak hazirladigr “Coklu Zeka Kuramina
Gore Hazirlanan Ogretim Etkinliklerin Erisiye, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi”
calismasida 2003-2004 6gretim yilinda Istanbul ili Besiktas ilgesi Ozel Ata Ilkdgretim
Okulunda 6. Sinifta okuyan toplam 50 ogrencide, kontrol grubunda geleneksel
yontemle, deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali ders etkinlikleri yapmuistir.
Arastirmada ¢oklu zekd kuramina uygun olarak ders yapilan simif basarisinin ve fen
bilgisi dersine karsi tutumun, geleneksel yontemle ders islenen sinifin basar1 ve fen
bilgisine kars1 tutumundan daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir.

Gin (2012)°’de doktora tezi olarak hazirladigi “Coklu Zekd Kurami Ile
Desteklenmis Olan Basamakli Ogretim Programinin Ogrenci Erisisine, Kaliciliga ve
Ogrenme Siireglerine Etkisi” calismasinda 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ankara
Altindag Kasgarli Mahmut Ilkégretim Okulunda 6grenim géren 5. siif deney grubu 37,

kontrol grubu ise 34 6grenciden olusmaktadir. 4 hafta siiren uygulama siirecinde Sosyal
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Bilgiler dersi “Hepimizin Diinyas1” temasi ile yliriittigii ¢aligmada arastirmada nitel ve
nicel veri toplama siire¢lerinin bir arada yer aldig1 karma yontem kullanilmistir. Deney
ve kontrol grubunda yiiriitilmiis olan uygulamalar sonrasinda, ¢oklu zekd kurami ile
desteklenmis olan basamakli O6gretim yaklasiminin uygulandigi grubun erisi
ortalamasinin mevcut programdaki 6grenme yaklagimlarinin uygulandigi grubuna gore
daha yiiksek oldugu, kalicilik testi sonuglarina gore, ¢oklu zekda kurami destekli
basamakli 6gretim siirecinin yiiriitiilmiis oldugu deney grubu &grencilerinin kalicilik
puanlarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve bu yaklasimin 6grencilerin
akademik bilgilerinin kaliciligin1 saglamada mevcut programda yer alan Ogrenme
yaklagimlarina gore daha etkin oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Kaya (2002), tarafindan yapilan “ilkdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Atom ve
Atomik Yap1 Konusundaki Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina, Tutum ve
Algilamalarina Coklu Zekd Kuraminin Etkisi” ¢alismasinda 2001-2002 egitim-6gretim
yilmin ilk doneminde Ankara ili Yenimahalle ilcesi Emniyetciler Ilkogretim Okulunda
O0grenim goren toplam 50 Ogrenciyle haftada 3 ders saati olmak kosuluyla yaklasik
olarak 4 hafta boyunca etkinlik yiiriitmiistiir. Iki siniftan rasgele segilen kontrol
grubundaki Ogrencilerle gelencksel Ogretim yontemine gore, deney grubundaki
ogrencilerle Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Calisma sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin atom ve atomik yapi konusundaki basarilarina, Ogrendikleri bilgilerin
kaliciligina, fene olan tutum ve bilim ve bilimi 6grenme yollarim algilamalarina anlamli
bir katki sagladig1 sonucuna varmaistir.

Altinsoy (2011), “Fen ve Teknoloji Dersinde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogretimin  Ogrencilerin Bagarilarma Etkisi” ¢alismasinda kontrol grubundaki
ogrencilerle mevcut dgretim yontemine gore, deney grubundaki dgrencilerle ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanmig etkinlikler ile ders islemistir. Calisma sonucunda ¢oklu zeké
kuramima dayali o6gretim etkinliklerinin O6grencilerin madde ve 1s1 {initesindeki
basarilarina, fen ve teknolojiye olan tutum ve algilamalarina anlamli bir katki
sagladigin belirlemistir.

Temur (2001), “Coklu Zekd Kuramma Gore Hazirlanan Ogretim
Etkinliklerinin 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Erisilerine ve Ogrenilen Bilgilerin

Kaliciligina Etkisi” yiiksek lisan c¢alismasinda, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan
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ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin matematik basanlarina ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligina etkisi ortaya cikarilmaya c¢alismistir. Arastirma kapsaminda, ilkogretim
dérdiincii sinif matematik dersi konulari icerisinden Zaman Olgiileri konusu ele almistir.
Deneysel ¢alismanin sonucunda gruplarin son test puanlarinda Coklu Zek& Kurami ile
Ogretim yapilan deney grubunun son test puan ortalamasi geleneksel yontemle 6gretim
yapilan grubun son test puan ortalamasina gore deney grubunun lehine sonug
bulmustur. Gruplarin kalicilik puanlarinin ortalamalarinda Coklu Zekd Kuramiyla
Ogretim yapilan deney grubunun kalicilik puanlarinin ortalamasinin Kontrol grubunun
kalicilik testi puanlarinin ortalamasina gére deney grubunun lehine sonug bulmustur.

Tufan (2011)’de yiksek lisans tezi olarak hazirladigr “Coklu Zeka Kuramina
Gore Matematik Alaninda Hazirlanan Bir Egitim Yazilimmin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Motivasyonlarina Etkisi” ¢alismasinda, Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanan bir Ogretim yazilimi &grencilerin  §grenme ortamlarina sunulmustur.
Bilgisayar destekli Ogretimden de yararlanilarak hazirlanan bu egitim yaziliminin
Ogrencilerin akademik basarilari ve motivasyonlar1 {izerine etkisi olup olmadigi
arastirilmistir. Arastirmada kullanilan yontem deneysel yontemdir. Deney grubu 6n test
— son test desenine basvurmustur. Aragtirma sonucunda Coklu Zeka Kuramina uygun
hazirlanan bir egitim yaziliminin uygulanan 6rneklem iizerinde Akademik Basarilar1 ve
Motivasyonlart agisindan anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. 6grencilerin
motivasyon 0On test-son test verileri ile akademik basart On test - son test verileri
degerlendirilerek Coklu Zeka Kuraminin lehine bir sonug ¢iktig1 goriilmiistiir.

Cepni (2010)’da yiiksek lisans tezi olarak hazirladig1 “Ilkdgretim 6. Siif Sosyal
Belgiler Dersi “Ulkemizin Kaynaklari” Unitesinin Coklu Zekd Kuramina Gore
Ogretiminin  Ogrenci Basarisma Etkisi (Kastamonu Ornegi)” calismasinda deney
grubuna c¢oklu zekd temelli 6gretim, kontrol grubuna ise yapilandirmaci yaklagim
uygulamigtir. Coklu zekd kuramina gore hazirlanmig 0Ogrenme etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu ile yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu
arasinda “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesindeki basarilar1 bakimindan deney grubu lehine
anlamli bir fark bulmustur.

Gok Altun (2006), tarafindan 2004-2005 Egitim Ogretim yilinda, Mugla ili
Koycegiz ilgesi Atatiirk Pansiyonlu Ilkdgretim Okulunda yaptifi calismasinda

ilkdgretim besinci sinif fen bilgisi dersinde yar alan Ses ve Isik {initesinin ¢oklu zeka
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kuramt ile 6gretiminin 6grenci basarisina, hatirda tutma diizeyine ve &grencilerin fen
bilgisine kars1 tutumlari ile 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine etkileri arastirilmistir.
Deney grubunda ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilirken, kontrol
grubunda diiz anlatim yontemi uygulamistir. Calismanin sonucunda, ¢oklu zeka kurami
destekli etkinliklerin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin erisi testi diizeyleri,
hatirda tutma diizeyleri, fen bilgisi dersine karsi gelistirdikleri tutum diizeyleri, duz
anlatim uygulanan kontrol grubu 6grencilerininkine gore yliksek bulunmustur. Deney
grubu Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarindan dogaci zeka, gorsel zekd ve bedensel
zekalarimin gelismis, miizik ve dil zekalariin az gelismis diizeyde oldugu gorilmiistir.

Boztepe (2010), tarafindan 2008-2009 egitim O6gretim yili ikinci doneminde
Ankara ili Kegioren ilgesine bagli bir ilkogretim okulunda yaptigi ¢calismasinda “Coklu
Zekd Kurammin ilkégretim 6. Smif Matematik Dersi Olasilik Konusunda Ogrenci
Basar1 Diizeyine Etkisi” aragtirmistir. Deney grubuna c¢oklu zekda kuramina dayali
Ogretim yoOntemleri, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulamistir.
Veri analizinde t testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakmistir. Analiz sonuclarinda
coklu zeka kuramina dayali 6gretim teknikleri uygulanan Ogrencilerin, geleneksel
Ogretim yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olduklari tespit etmistir.

Guler Karadeniz (2006), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan “Coklu
Zeka Kuram Tabanli Ogretimin Anadolu Lisesi 9. Simif Ogrencilerinin Ingilizce
Dersindeki Basarilarina ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihigina Etkisi” ¢aligmasinda
Yozgat ili Sefaatli ilgesinde bulunan 9. Simf 6grencileri lizerinde arastirma yapmius,
arastirma sonucunda, ¢oklu zeka kuraminin Anadolu lisesi 9. Smif 6grencilerinin
Ingilizce dersindeki basarilarii ve &grenilen bilgilerin kaliciligini olumlu ydnde
etkiledigi belirlemistir.

Celen (2006), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan “Ilkgretim Beden
Egitimi Dersinde Coklu Zeka Kurami Dogrultusunda Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin
Biligsel, Duyussal ve Devinissel Erisi Diizeylerine Etkisi” ¢aligmasinda, geleneksel
yontem ve ¢oklu zekd uygulamalar1 dogrultusunda islenen Beden Egitimi ve Spor
derslerinin, Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine olan etkisini
arastirmigtir. Arastirmada, deneysel modellerden deney kontrol gruplu 6n test- son test

modeli kullanmistir. Kontrol ve deney gruplarinin; bilissel, duyussal ve psikomotor alan
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erisi diizeyleri karsilastirildiginda, her iki {initede de (cimnastik ve voleybol) biligsel ve
duyussal alanda deney grubu lehine istatistiksel acidan anlamli (p<0.05) bir fark,
psikomotor alanda ise biitiin becerilerde kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark elde etmistir (p<0.05).

Sivri (2007), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirladig: “Tekstil Teknolojisi
Dersinde Coklu Zekda Kuramu ile Diiz Anlatim Yénteminin Uygulanmasi ve Ogrenci
Basarisina Etkilerinin Arastirilmas1” c¢alismasinda Kiz Meslek Lisesi onuncu sinif
Giyim Uretim Teknolojisi alan1 dgrencilerinin Tekstil Teknolojisi dersi dgretiminde
Coklu Zekd Kurami ile Diiz Anlatim Yonteminin Ogrenci Basarilana Etkisi
aragtirmigtir. Arastirmasini 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesi
Kalaba Kiz Meslek Lisesi 10. simf Giyim Uretim Teknolojisi alan1 dgrencileri ile
yuriitmustiir. Elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi, ikili cross testi ile analiz
etmis, sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka
Kuramiin 10. siif 6grencilerinin Tekstil Teknolojisi dersinde basarilarina anlamli bir
katki sagladigini tespit etmistir. Siif i¢i gozlemlerde deney grubu 6grencilerinin, derse
daha fazla ilgi gosterdikleri de saptamistir.

Sonug olarak konuyla ilgili arastirmalara baktigimizda ¢oklu zek& kuramina
dayali 6gretimin uygulandigi deney gruplarinda, kontrol gruplarina uygulanan diger

yontemlere gore deney gruplarin lehine anlamli farkliliklarin oldugunu gérmekteyiz.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, bu
araglarin gecerlik ve guvenirlikleri, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin

analizinde kullanilan istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Ortaokul 8. Sinif gorsel sanatlar dersinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin
basar1, tutum ve kaliciliga etkisini belirlemek amaciyla aragtirmada deneysel desen
kullanilmuistir.

Arastirilacak olay, olgu veya alana iliskin kosullarin arastirmaci tarafindan
belirlendigi alan deneyi ile alan arastirmalarinin ortaya ¢ikardigi sorunlarin laboratuar
deneyleriyle kontrollerin yapilip O6l¢me teknikleriyle kesin sonuglara ulasildigi
laboratuar deneyi deneysel arastirmacilari siklikla kullandigr yontemlerdir(Ural ve
Kilig, 2005).

Deney ve kontrol gruplar: arastirmaci tarafindan random yoluyla belirlenmistir.
Deney grubunda Coklu Zek& Kurami etkinlikleri, kontrol grubunda ise gorsel sanatlar
dersi 6gretim programina gore uygulama yapilmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubu
arasindaki farkliliklar karsilastirilarak aragtirmanin  problemine yanit verilmeye
calisiimastir.

Deney ve kontrol gruplarina gorsel sanatlar dersinde Ogretilecek konulara
baslamadan Once gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini 6lgmek icin on test
uygulamasi yapilmigtir. On test uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney
grubuna haftada iki ders saati (40+40 dakika) olmak (izere 3 hafta boyunca Coklu Zeka
Kuramina dayali etkinlik ile ders islenmistir. Aymni siirede kontrol grubuna da iki ders
saati (40+40 dakika) olmak Uzere 3 hafta boyunca gorsel sanatlar dersi Ggretim

programina gore ders islenmistir. Deneysel siirecin ardindan basari testi uygulamasi
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yapilmistir. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini
belirlemek igin son test uygulamasi yapilmistir.

Ortaokul sekizinci siif Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin  kaliciliga olan
etkisini tespit etmek amaciyla basar1 testi uygulamasindan ¢ hafta (yirmi bir) giin sonra

kalicilik testi uygulanmustir.

3.2. Arastirmada Kullamlan Deneysel islemler:

12.02.2013

e Deney grubundaki 6grencilerle tanisildi.

e Ogrencilere yapilacak ¢alismanin konusu, amaci ve teknigi hakkinda bilgi
verildi.

e Ogrencilerden gelen sorular cevaplandi.

e Coklu zeka envanteri (ek-6), on test tutum 6lcegi (ek-5) ve dgrenci tanima
fisi (ek-7) uygulandi.

e Gelecek derste yapilacak ¢aligsma ile ilgili bilgi verildi.

e On hazirlik icin dgrencilerden minyatiir konusunu arastirmalari istenip ders

bitirildi.

19.02.2013

e Coklu zeka envanterinden elde edilen sonugclarla tespit edilen zeka alanlarina

gore 0grenciler gruplara ayrildi.

e Zeka alanlarina gore 6grencilere ¢calismalar dagitildi.

e Yapilacak ¢alismalarin planlar ¢ikarildi. Buna gore:

Sozel zek&: Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanina sahip
ogrenciler kendilerine verilen minyatiir 6rneginde (resim 1) gecen olay ile ilgili oyki
yazmalart istenildi.

Matematiksel-mantiksal zeka: Matematiksel zeka alinanina sahip Ogrenciler
kendilerine verilen minyatiir orneginde (resim 2) geometrik formlarin kullanilip,
kullanilmadig, simetrinin ne oldugu sorulurdu. Ornekler {izerinde simetrinin kullanilip
kullanilmadigr nasil kullanildigi soruldu. Yapilacak calismanin teknigi izah edildi.
Ogrencilerin tiimden gelimci diisiinme bigimi ise kosularak minyatiir sanat1 ile giiniimiiz

resim sanatini karsilagtirmalari istenildi.
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Gorsel-uzamsal zekd: Ogrencilere gosterilen minyatiir drnekler (resim 3)
tizerinde agagidaki sorularla dersin iglenmesine karar verildi.

e incelediginiz eser, hangi sanat formudur? (resim, heykel, seramik)
e Bu resimde neler goriyorsun?

e Resimde neler oluyor?

¢ Bu resmin lizerinde nasil bir doku vardir?

e Renkler nasil diizenlenmis?

e Acik renkler mi ¢ogunlukta kullanilmig?

e Hangi cizgileri gortyorsun?

e Bazi nesneler arkada, bazilar1 6nde mi durmaktalar?

¢ Acik, koyu var mi1?

e Birbirini tekrar eden sekiller var m1?

e Resimde gordiigiin seyler (insanlar, nesneler) orijinal biiytlikliigiinde mi?
e ik baktiginda en cok ne dikkatini cekti?

e Sanat¢1 bu resmi hangi tekniklerle yapmis olabilir?

¢ Sence bu resim ne anlatiyor?

e Buradaki renkler sana ne hissettiriyor?

e Dokunsan ne hissedersin?

e Nasil bir ses duyuyorsun?

e Sizce bu resim neden guzel?

Bedensel-kinestetik zek&: So6zel zeka alanina sahip Ogrencilerin  Grnek
minyatiirde gecen olay ile ilgili yazdiklar1 dykiiyii canlandirmalari istenildi. Ilerleyen
derslerde yapilan canlandirmalar videoya alindi.

Miuiziksel ve ritmik zeka: Ogrenciler kendilerine verilen 6rnek minyatiir (resim
4) caligmasiyla ilgili sarki s6zli yazmalart istenildi.

Sosyal zekd: Uygulama calismasinda grup g¢alismasi yaparak 6grencilerin bir
birleriyle etkilesim kurmalar1 saglamak amaciyla; vizilti gruplar1 (vizilt1 66) 6 6grenci
6rnek minyatdr (resim 5) tizerinde 6 dakika tartisir.

f¢csel zekd: Gorsel sanatlar dersinde islenen konuya iliskin giinliik tutmalart
istenildi.

Dogac1 zeka: Ogrenciler kendilerine verilen 6rnek minyatiirde (resim 6) hangi

objelerin kullanildig1 sorularak bunlar1 yazmalari istenildi.
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26.02.2013

e Zeka alanlarina gore olusturulan gruplarla 6nceden arastirmaci tarafindan
hazirlanan slayt gosterisi izletildi.

e Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanina sahip 6grenciler
kendilerine verilen minyatiir o6rneginde (resim 1) gecen olay ile ilgili
yazdiklar1 6ykiiyii sinifa sundular. (ek-10) Sunum videoya kaydedildi.

e Miiziksel ve ritmik zeka alanina sahip 6grenciler kendilerine verilen drnek
minyatiir (resim 4) calismasiyla ilgili hazirladiklar1 sarki soziinli sinifa

sundular. (ek-11) Sunum videoya kaydedildi.

05.03.2013

e Ogrencilerin derse kars1 tutumlarmi Slgmek igin son test tutum oOlcegi,
basarilarin1 6lgmek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi
uygulandi.

Ortaokul sekizinci sinif dgrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligint tespit
etmek amaciyla basari testi uygulamasindan {i¢ hafta (yirmi bir) giin sonra kalicilik testi
uygulanmgtir.

Aragtirma Atatiirk Ortaokulu 8. sinif A/B subelerinde 6grenim goren 63 6grenci

lizerinde tamamlanmustir.

3.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim ve dgretim yilinda Igdir ili
Ataturk Ortaokulu 8. sinif A/B subelerinde 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.

Hangi subenin kontrol hangisinin deney grubu olacagi arastirmaci tarafindan
random yoluyla (rastgele) belirlenmistir. Buna gore 8/A subesi kontrol grubu, 8/B

subesi deney grubu olarak belirlenmistir.
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Tablo 3. 1.
Deney ve Kontrol Gruplarin Dagilimi

GRUPLAR FREKANS YUZDE (%)
Deney 32 50,79
Kontrol 31 49,20
Toplam 63 100

Tablodaki verilere gore, arastirmaya katilanlarm 32’si (% 50,79) deney grubu,
31’1 (% 49,20) kontrol grubu 6grencileri olugturmaktadir.

Tablo 3. 2.
Deney ve Kontrol Gruplarin Cinsiyete Gére Dagilimi

DENEY GRUBU FREKANS YUZDE (%)
Kiz 16 50

Erkek 16 50
Toplam 32 100
KONTROL GRUBU FREKANS YUZDE (%)
Kiz 15 48,38

Erkek 16 51,62
Toplam 31 100

Tabloya gore deney grubunda 6grencilerin 16’s1 (% 50) kiz, 16’s1 (% 50) erkek;
Kontrol grubunda 15’1 (% 48,38 ) kiz, 16’st1 (% 51,62) erkek oOgrencilerden

olusmaktadir.
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3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplamak amaciyla, Gorsel Sanatlar dersine yonelik basar1 testi
(ek-4), Coklu Zeka Envanteri (ek-6) ve tutum 6l¢egi (ek-5) kullanilmustir.

Bagsar testinin gelistirilmesi: Basar testi, 8. simif 6grencilerin Gorsel Sanatlar
dersi basarisin1 belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Testte deneme
amagli 20 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Testte yer alan sorular uzman goriisiine
sunulmustur. Ayrica testin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla belirtke tablosundan
yararlanilmistir.  (ek-3) Testin giivenirliligini belirlemek amaciyla uygulamaya
baslanmadan 6nce Igdir ilinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunda pilot ¢aligma
yaptlmistir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen cevap kagitlar1 test gelistirme
tekniklerinden yararlanilarak isleme tabi tutulmustur. Buna gore testte yer alan her soru
icin dogru cevaplara 1, yanlis ve bos birakilan veya birden fazla isaretlenmis olan
cevaplara 0 puan verilmistir. Testte 0,30 altindaki ayirt edici sorular testten ¢ikarilarak
teste 19 soruyla son sekli verilmistir. Glivenirlilik analizi sonuglarina gére KR 20
giivenirlilik kat sayist 0,84 bulunmustur. Buna gore 19 sorudan olusan testin yuksek
derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Hazirlanan bu test siirecin sonunda deney ve kontrol guruplarina basari testi
olarak uygulanmis, ¢ hafta sonra 6grenilen bilgilerin kaliciligini belirlemek amaciyla

tekrar uygulanmistir.

Tablo 3. 3.

Bagsari Testinin Giivenirlilik Katsayisi

Giivenirlilik katsayisi Madde sayisi
KR-20
0,84 19

Coklu Zekd Envanteri: Arastirmada kullanmilan Coklu Zeka envanteri,
Gardner’in Coklu Zeka Kurami iizerinde yaptig1 ¢calismasindan uyarlanmig ve sekizinci
zekd alan1 olan doga zekdsmi da kapsamasi i¢in Harms tarafindan yeniden
gelistirilmistir. Coklu Zek& Envanteri Oral (2000), tarafindan Tirkceye gevrilmis,

(Kanat, 2008) tarafindan uyarlanan envanter kullanilmistir. (ek-6)
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Tutum Olgegi: Ortaokul sekizinci sinif dgrencilerin Gorsel Sanatlar dersine kars
tutumlarini belirlemek amaciyla (Alakus, 2002) gelistirdigi tutum 6lgegi kullanilmistir.
(ek-5) Bu ¢alisma i¢in tutum 6l¢egi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,89 olarak
bulunmustur. Buna gore 6l¢egin arastirmada kullanilmasi i¢in yeterli glivenirlige ve

gecerlige sahip oldugu kabul edilmisgtir.

Tablo 3. 4.
Tutum Olgeginin Giivenirlilik Katsayis

Giivenirlilik katsayisi Madde sayisi
Cronbach's Alpha
0,89 30
3.4. Veri Analizi

Bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda t testi (independent two samples t test)
kullanilmigtir. Bagimli iki grubun (6nce —sonra) karsilastirilmasinda es yapma t testi
(pairent two samples t test) kullamlmustir. Istatistiksel analizler SPSS 17 programinda
yapilmistir.

Bagimsiz gruplarda: Analyze>Compare Means>Independent Samples t test

Bagimli gruplarda: Analyze>Compare Means>Paired Samples t test



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine ait bulgular ve yorumlar alt
problemlerdeki sira izlenerek verilmistir. Tablolardan elde edilen bilgiler dogrultusunda

yorumlar yapilmaistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme
alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kuramina dayali Ggretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin basari testi akademik basari puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 4. 1.
Deney ve Kontrol Gruplarin Basarilarina iligkin Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi
Sonuclart
GRUPLAR N  Mean Std. Std. Error t degeri

Ortalama Deviation Mean

S.Sapma  Satandart Hata

BASARI DENEY 32 15,96 2,64 ,46 t=9.12
TOPLAM

KONTROL 31 10,09 2,45 44 p<0.05

Tabloda goriildiigii gibi; deney grubu dgrencilerin basar1 puanlarinin ortalamasi

X = 15,96, kontrol grubu 6grencilerin basart puanlarinin ortalamasi X = 10,09 oldugu

anlasilmaktadir.
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Toplam basari bakimindan deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkin
anlamli oldugu tespit edilmistir (t=9,12; P<0.05). S0z konusu bu farkin deney grubu
lehine oldugu ve Coklu Zeka Kuraminin etkisi oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular coklu zekd kuramina dayali Ggretimin ogrencilerin basarisi
tizerindeki olumlu etkilerini agiklayan ¢alismalarla paralellik gostermektedir

Ayaydin (2005), de yaptigi “Ilkdgretim Resim-is Dersinde Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” ¢alismasinda ¢oklu
zekd kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerinin basar1 puanlart arasindaki farki
belirlemeye g¢alismistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine fark bulmustur.
Yapilan bu ¢alismada ¢oklu zek& kuramina ait etkinliklerin kullanilmasinin 6grencilerin
basar1 diizeylerinin arttirdigini bulmustur. Bu arastirmada elde edilen bulgular da
Ayaydin’in ¢aligmastyla paralellik gostermektedir.

Vural (2005) ifade ettigi gibi; her bir zekd kendine 6zgili egitim ve Ggretim
araglarina, tekniklerine sahiptir. Egitim ve 6gretim programlarinin olusturulmasinda ve
zenginlestirilmesinde ¢oklu zekalarin her birinin kendine 6zgu teknikleri kullanilabilir.
Coklu zeké teorisinin siniflarda 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla beynin Sag ve
sol lobu aktif hale getirilerek kullanim yiizdeligi artar. Beynin aktif olarak kullanildig:
ortamlarda, yiiksek diisiinme becerileri gelisir, hayal giicii zenginlesir ve 6grenme
etkinligi artar.

Yine Vural (2005)’e gore 8 farkli 6grenme yolunu etkin olarak kullandiginizda
yasamin daha ilk yillarinda 6grencilere tiim zekalarini gelistirebilecekleri verimli
o0grenme ortamlar1 olustururken, 6§renme oranini da maksimuma ¢ikarmakta 6nemli bir
adim atmis olursunuz. Farkli 6grenme yollarmin sunuldugu, zevkli ve heyecanli
o6grenme deneyimlerinin olustugu ortamlar, dgrenciler i¢in kuskusuz egitim ve dgretim
icin en verimli gelisim ortamlaridir.

Bacanli (2005) bu basariy1r soyle agiklamaktadir. Egitimde Ogrencilerin zeka
tiirlerine uygun egitim yapmak 6grenci basarisini artirmaktir. Tersinden ifade edilirse,
bazi Ogrenciler kendi zekd tiirlerini hitap eden Ogretim etkinlikleri olmadiginda
ogrenmede zorluk cekmektedirler. Bu yiizden 6gretmenden beklenen, smiftaki tiim
ogrencilere yonelik egitim etkinlikleri planlamasi ve gergeklestirmesidir.

Bu acgiklamalar da aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.
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4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci siif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme
alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde c¢oklu zekd kuramina dayali Ogretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki Ogrencilerin kalicilik testi akademik basari puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 4. 2.
Deney ve Kontrol Gruplarin Ogrenilen Bilgilerin Kalicihgina Iliskin Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuc¢lar

GRUPLAR N  Mean Std. Std. Error t degeri
Ortalama  Deviation Mean

S.Sapma  Satandart Hata

KALICILIK DENEY 32 15,87 2,19 ,38 t=12,79
TOPLAM

KONTROL 31 8,54 2,35 42 p<0.05

Tablo incelendiginde deney gurubu Ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklar

puanlarin ortalamasi X = 15,87, kontrol gurubu 6grencilerin puan ortalamasi X = 8,54
oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen sonucglara gore deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (t=12,79; P<0.05).

Coklu Zeka Kuramina dayali ogretim uygulandigi deney grubunun, gorsel
sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol gurubuna gore
Ogrenilen bilgilerin daha kalict oldugu s6ylenebilir.

Daha 6nce yapilan calismalarda Kilig (Demirkaya) (2006), da “Ilkdgretim
Okulu Miizik Derslerinde Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogretimin 6. Sif
Ogrencilerinin Basarisna ve Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina Etkisi” calisma
yapmistir. Arastirmanin sonucunda, Miizik derslerinde Coklu Zekd Kuramina dayal

ogretimin uygulandigi grubun geleneksel 6gretimin yapildigir gruba oranla basarili ve
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Ogrenilen bilgilerin kaliciligina daha etkili oldugunu saptamistir. Bu arastirmada elde
edilen bulgular da Kili¢ (Demirkaya)’nin ¢alismasiyla parellik gostermektedir.

Giiler Karadeniz (2006) da benzer bir ¢alisma yapmis, “Coklu Zeka Kurami
Tabanli Ogretimin Anadolu Lisesi 9. Smif Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki
Basarilarina ve Ogrenilen Bilgilerin Kalicihigma Etkisi” calismasinda coklu zeka
kuraminin Anadolu lisesi 9. Simif grencilerinin Ingilizce dersindeki basarilarini ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Sonug olarak arastirmada elde edilen bulgular ¢oklu zekd kuramina dayali
Ogretimin Ogrenilen bilgilerin kalicilik iizerindeki olumlu etkilerini agiklayan

caligmalarla paralellik géstermektedir.

4.3. Uguincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme
alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde coklu zekd kurami &gretimin uygulandigi
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubundaki Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karsi tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

4.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarin Uygulama Oncesi Tutumlarmna fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci siif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme
alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kurami Ogretimin uygulandigi
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karst 6n tutumlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?
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Tablo 4. 3.

Deney ve Kontrol Gruplarin Uygulama Oncesi Tutumlarina Iliskin Ortalama, Standart

Sapma ve t-Testi Sonuglar

GRUPLAR N Mean Std. Std. Error t degeri
Ortalama Deviation Mean
S.Sapma  Satandart Hata

ON
DENEY 32 3,53 ,64 11 t=,56
TUTUM
ORTALA
MA KONTROL 31 3,44 71 12 p>0.05

Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n tutum dl¢eginden aldiklar

puanlarin ortalamasi YZ 3,53 kontrol grubu 6grencilerin ortalamasi Y: 3,44 oldugu
anlasilmaktadir. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkin anlamli olmadigi tespit
edilmistir (t=,56; P>0.05).

S6z konusu Coklu Zeka Kurami 6gretimin uygulandigi deney grubu ile gorsel
sanatlar dersi Ogretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karst on tutumlarinin birbirine yakin oldugu

sOylenebilir.

4.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarin Uygulama Sonrasi Tutamlarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul sekizinci siif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme
alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kurami Ogretimin uygulandigi
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karsi son tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?
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Tablo 4. 4.
Deney ve Kontrol Gruplarin Uygulama Sonrast Tutamlarina Iliskin Ortalama, Standart

Sapma ve t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N Mean Std. Std. Error t degeri
Ortalama Deviation Mean
S.Sapma  Satandart Hata

SON

TUTUM DENEY 32 4,15 ,95 ,09 t=4,42
ORTALA

MA KONTROL 31 3,51 ,59 ,10 p<0.05

Tablo incelendiginde deney grubu dgrencilerinin son tutum dlgeginden aldiklar

puanlarin ortalamasi Y: 4,15, kontrol gurubu 6grencilerin ortalamasi Y: 3,51 oldugu
anlasilmaktadir. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkin anlamli oldugu tespit
edilmistir (t= 4,42; P<0.05).

Elde edilen sonuca gore, Coklu Zeka Kuraminin Ogrencilerin tutumlarini
degistirdigi sdylenebilir.

Vural (2005) konuyla ilgili su agiklamay getirmektedir: Coklu zeka yontemiyle
cocuklar kendi {istiin ve yaratici yanlarint kesfedip bunu daha da kuvvetlendiriyor ve
diger zeka tiplerini de gelistirme sansina kavusuyorlar. Boylece ¢ok yonlii yetisen
cocuklarin kendilerine olan gilivenleri artiyor, okula ve 6grenmeye karsi daha 1liml bir
tutum ve davranig gelistiriyor ve daha basarili oluyorlar. Clnki gardner’e gore zeké
sadece biligsel (IQ) degil, ayn1 zamanda giidiisel ve duygusal faktorlerden de
kaynaklantyor

Daha 6nce konuyla ilgili yapilan benzer ¢aligmalara baktigimizda Kaya (2002)
de “ilkdgretim 7. Siif Ogrencilerinin Atom ve Atomik Yap1 Konusundaki Basarilarina,
Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligma, Tutum ve Algilamalarina Coklu Zekd Kurammin
Etkisi” caligmasinda, iki smiftan rasgele secilen kontrol grubundaki ogrencilerle
geleneksel Ogretim yontemine gore, deney grubundaki Ogrencilerle Coklu Zeka
Kuramimna gore hazirlanmis Ogretim etkinlikleri ile dersler islenmistir. Calisma

sonucunda, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve
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atomik yap: konusundaki basarilarma, Ogrendikleri bilgilerin kalicihigina, fene olan
tutum ve bilim ve bilimi 6grenme yollarin algilamalarina anlamh bir katki sagladigi
sonucuna varmistir.

Karakog (2006), yaptig1 “ilkogretim I1I. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinin Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalarmin Akademik Basar1 ve Tutuma
Etkisi” ¢alismasinda Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puan ortalamalari
arasinda islem oOncesinde deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamhi bir fark yokken islem sonrasinda deney
grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubu
Ogrencilerine nazaran anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirmada elde edilen
bulgular da Karako¢’un ¢alismasiyla paralellik géstermektedir.

Sonug¢ olarak arastirmada elde edilen bulgular coklu zekd kuramina dayali
Ogretimin Ogrencilerin derse karst tutumlarimi olumlu etkiledigini belirten benzer

calismalarla paralellik gostermektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde ¢alismanin bulgulari ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginilebilecek dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Bu aragtirmada Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar
kiltiri. 6grenme alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde Coklu Zekd Kurami
ogretimin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar dersi dgretim programina gore
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin basari, kalicilik ve tutumlari
arasinda fark olup olmadigi arastirmistir. Bu amagla elde edilen bulgular 1s18inda
asagidaki sonuclar siralanmistir.

1. Ortaokul sekizinci sinif gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlar kilturi
O0grenme alanin “minyatiir” etkinligi islenmesinde Coklu Zekd Kurami Ogretimin
uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin toplam basar1 puanlarinin ortalamasi deney
grubu 6grencilerinde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére coklu zeka
kuramu etkinliklerinin ders basarisini arttirmada daha etkilidir.

2. Gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin “minyatiir”
etkinligi islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretimin uygulandigi deney grubu ile gorsel
sanatlar dersi dgretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicik puanlarinin ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur. Bu farkliliga gore 6grenilen bilgilerin kaliciliginda Coklu
Zeka Kuramma dayali etkinlikler daha etkili olmustur. Ogrenciler 6grenilen bilgileri
coklu zek& kurami etkinlikleriyle daha uzun siire hatirda tutmaktadirlar.

3. Ortaokul sekizinci sinif gorsel sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii
O0grenme alanmn “minyatiir” etkinligi islenmesinde Coklu Zeka Kurami O6gretimin

uygulandig1 deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin
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uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari analiz edildiginde
deney grubu ile kontrol grubunun son tutum puanlariin ortalamalarinda deney grubu
lehine anlamli bir fak vardir. Bu farkliliga gore Coklu Zeka Kuramina dayali
etkinliklerin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde degistirmistir.

Arastirmanin sonucunda, Ortaokul Sekizinci Smif Gorsel Sanatlar Dersinde
Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretimin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar
dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1, tutum ve Ogrenilen bilgilerin kalicihginda Coklu Zekd Kuramina dayali

etkinliklerin daha etkili oldugu saptanmustir.

5.2. Oneriler

1. Her Ogrencinin ilgileri, 6grenme stilleri, yetenekleri, hazirbulunuslulugu
birbirinde farklidir. Ogretmenler dersi planlamada bunlari gz éniinde bulundurmalidir.

2. Ogrencilere uygun kosullar saglanarak, 6grencinin sahip oldugu bilissel,
duyussal, pisikomotor becerileri ve yaraticiligr gelistirilebilir.

2. Ogretmen, dgrencilerin bilissel, duyussal, pisikomotor yonleriyle tanimas1 ve
her 6grencinin birbirinden farkli oldugunu dikkate alarak ona uygun modelin se¢gmesi
gerekir.

3. Ogretmenler dersi planlama ve uygulamada tek bir 6gretim ydntem ve
teknigini kullanarak degil, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak tiim

Ogrencilere ulagsmaya ¢alismalidir.
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Ek.1. Gorsel Sanatlar Dersi Yillik Plani
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Ek.2. Ortaokul 8. Sinif Gorsel Sanatlar Dersi Giinliik Plam

GORSEL SANATLAR
ORTAOKUL

6 DERS SAATI
MINYATUR
GORSEL SANAT KULTURU
SLAYTLAR, PROJEKSIYON, VIDEO
TUM ZEKA ALANLARI

KAZANIMLAR: 9. Sanatin kiiltiirii aktarma yollarindan biri olduguna iliskin
ornekler verir.(G.S.K.)

8. Gorsel sanat eserinin olusmasinda, donemin diisiince ve inang¢ sistemlerinin,
cografi ozelliklerinin ve cesitli olaylarin etkisini tartisir.(G.S.K.)

A. DERS HAZIRLIGI

1. OGRETMEN HAZIRLIGI

a) Ogrencilere gostermek iizere sinifa gesitli sanatgilara ait, (Nakkas Osman,
Levni...) seviyelerine uygun minyatiir ¢alismalarmin fotokopileri, veya cd
olarak getirilir.

b) Ogrencilere gosterilmek iizere derlenen minyatiir rnekleri, bilgi ve belgeler
hazirlanilip sinifa getirilir.

c) Ders ile ilgili gerekli temizlik, saglik ve giivenlik 6nlemleri alinir.

2. OGRENCI HAZIRLIGI
DUSUNSEL VE DUYGUSAL HAZIRLIK

Ogrencilerden minyatiir calismalar yapmis sanatgilara ait eser drneklerini arastirmalar,
incelemeleri ve imkanlar 6l¢iisiinde sinifa getirmeleri istenilir.

B. UYARANLAR (MOTiVASYON)

1. Cesitli sanatgilara ait minyatiir 6rneklerinin fotokopileri, cd... sinifta 6grencilere
sunulur.

2. Opgrencilerden; getirdikleri 6rnek minyatiir calismalarini ¢izgi, leke, 151k golge,
derinlik, biitiinliikk, denge, ritim, oran vb. yonlerden incelemeleri ve yaptiklar
calismalar1 sunmalart istenir.
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C. SUREC

Ayni zeka alnina sahip 6grencilerle grup calisama (is birligi) yapilacak sekilde minyatiir
ile ilgili arastirma verilir.

Sozel zeka: Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanina sahip 6grenciler
kendilerine verilen minyatiir 6rneginde gecgen olay ile ilgili 6ykii yazabilirler. Yazilan
Oykii 6grenciler tarafindan anlatilir.

Matematiksel-mantiksal zekd: Matematiksel zekd alinanina sahip Ogrenciler:
geometrik formlarm kullanilip, kullanilmadigi simetrinin ne oldugu sorulur &rnekler
tizerinde simetrinin kullanilip kullanilmadigr nasil kullanildigi sorulur. Yapilacak
calismanin teknigi izah edilir. Ogrencilerin tiimden gelimci diisinme bicimi ise
kosularak minyatiir sanat1 ile giiniimiiz resim sanatin1 karsilagtirmalar istenebilir.

Gorsel-uzamsal zeka: Ogrencilere gosterilen minyatiir 6rnekler iizerinde asagidaki
sorularla ders islenebilir.

BETIMLEME

1

Incelediginiz eser, hangi sanat formudur?(resim, heykel, seramik)
2- Bu resimde neler goriyorsun?

3- Resimde neler oluyor?

4- Bu resmin iizerinde nasil bir doku vardir?

COZUMLEME

1- Renkler nasil diizenlenmis?

2- Acik renkler mi ¢ogunlukta kullanilmig?

3- Hangi cizgileri géruyorsun?

4- Bazi nesneler arkada, bazilar1 6nde mi durmaktalar?

5- Acik, koyu var mi1?

6- Birbirini tekrar eden sekiller var m1?

7- Resimde gordiigiin seyler (insanlar, nesneler) orijinal biiytikliigiinde mi?
8- 1lk baktiginda en ¢ok ne dikkatini ¢ekti?

9- Sanatg1 bu resmi hangi tekniklerle yapmis olabilir

YORUMLAMA

1- Sence bu resim ne anlatiyor?

Buradaki renkler sana ne hissettiriyor?
Dokunsan ne hissedersin?

4- Nasil bir ses duyuyorsun?

L
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YARGI
1- Sizce bu resim neden glzel?

Bedensel-kinestetik zeka: Sozel zeka alanina sahip Ogrencilerin 6rnek minyatirde
gecen olay ile ilgili yazdiklari Oykiiyli canlandirmalart istenilebilir. Yapilan
canlandirmalar videoya alinir.

Muziksel ve ritmik zek&: Uygulamada fon miizigi kullanilarak miiziksel-ritmik zeka
alan1 aktif tutarak 6grencilerin derse ilgisini arttirabilir.

Sosyal zeka: Uygulama calismasinda grup c¢alismasi yaparak 6grencilerin bir birleriyle
etkilesim kurmalar1 saglanabilir.

Vizilt1 gruplari (vizilt166) 6 6grenci 6rnek minyatiir izerinde 6 dakika tartisir.

f¢sel zeka: Gorsel sanatlar dersinde islenen konuya iliskin giinliik tutmalari istenebilir.

Gorsel Sanatlar Ogretmeni Okul

ALI KAYA Mudird
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Ek.3. Belirtke Tablosu

1. Amag: Bu test Ortaokul sekizinci sinif Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersinde
minyatiir 6grenme etkinligindeki basarilarin1 saptamak ve Ogrenilen bilgilerin
kalicigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

2. Belirtke tablosu:

KAZANIMLAR

Bilgi
Kavrama
Uygulama
Analiz
Sentez
Degerlendir
Me

Toplam

9. Sanatin

kalturid aktarma

X
X
X
X
X
-
o

yollarindan  biri

X
X
X

olduguna iliskin
ornekler X X
verir.(G.S.K))

Gorsel sanat

eserinin
olusmasinda,

donemin diisiince
ve inang | X X X X X 9

X

sistemlerinin, X X
cografi X
Ozelliklerinin ~ ve
cesiti  olaylarin
etkisini
tartisir.(G.S.K.)
Toplam 5 4 6 2 2 19
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Ek.4. Gorsel Sanatlar Dersi Sorulari

GORSEL SANATLAR DERSI SORULARI

ADI:

SOYADI

CiSIiYETI

SINIFI/SUBESI:

OKULU:

ACIKLAMALAR

Calisma Atatiirk Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Resim-Ig Egitimi Anabilim
Dalinda yiiksek lisans yapan Ali Kaya tarafindan yuksek lisans tezinde
kullanilmak tizere uygulanmaktadir.

Elde edilecek veriler bilimsel amagh kullanilacaktir. Bu nedenle tiim bilgiler gizli

tutulacak,

1. Asagida coktan secmeli 20 soru bulunmaktadir.

2. Bu testler i¢in verilen toplam cevaplama siiresi 20 dakikadir.

3. Cevaplamaya istediginiz sorudan baslayabilirsiniz her soru ile ilgili
cevabimzi, cevap kagidinda o soru icin ayrilmis olan yere isaretleyiniz.

4. Her sorunun sadece bir dogru cevabi vardir. Bir soru icin birden ¢ok

cevap yeri isaretlenmisse o soru degerlendirilemeyecektir.
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1- Minyatiiriin tanim asagida kilerden hangisidir?

a) El yazmasi kitaplara metni aydinlatmak amaciyla yerlestirilen
aciklayici resimlerdir.

b) Ince bir mukavva ya da deriden yapilan sayfalarm dagilmasim
onleyen dis kaplama.

c) Kitreli yogun su tizerine 6zel hazirlanmis boyalarla resim yapma
ve bunu kagida aktarma sanatidir.

d) Arap harfleri ¢ergevesinde olusmus giizel yaz1 sanatidir.

2- Asagidakilerden hangisi Osmanh minyatiir sanatc¢ilarina verilen
isimdir?
a) Heykeltiras
b) Nakkas

c) Ressam

d) Hattat

3- Asagidakilerden hangisi Lale Devri’nin en Onemli minyatlr
sanatcisidir?

a) Seker Ahmet Pasa
b) Nakkas Osman

c) Seyyid Lokman
d) Levni

Diger sayfaya geginiz.
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4- Asagidaki Tiirk devletlerin-den hangisi sarayda min-yattr
atolyesi (nakkashane) kurmustur?

a) Buyuk Selcuklu devleti
b) Anadolu Selcuklu devleti
c) Osmanl1 devleti

d) Uygurlar

5- Asagidakilerden hangisi minyatiir sanatimin 6zellik-lerinden biri
degildir?
a) ki boyutlu resim anlayismi benimser.
b) Renk degeri aranmaz.
c) Perspektif kullanilir.
d) Isik-go6lge yoktur.

6- Minyatiir sanati asagidaki Tiirk devletlerinden han-gisinde ilk
kez goriilmeye baslanmstir?

a) Anadolu Selcuklu devleti
b) Osmanli devleti
c) Gokturkler

d) Uygurlar

Diger sayfaya geginiz.
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18. yiizyilda geleneksel minyatiir sanat anlayisin disina ¢ikarak
kendine o0zgii bir bicim gelistiren nakkas asagidakilerden
hangisidir?

a) Matrak¢1 Nasuh
b) Nakkas Osman
c) Stleyman Celebi
d) Levni

Asagidakilerden hangisi minyatir sanatinda kulla-mlan
malzemelerden biri degildir

a) Kagit
b) Alci
c) Boya

d) Firga

Osmanhda siinnet diigiinlerini konu alan minyatiirlerine verilen
isim asagidakilerden hangisidir?

a) Gazavatname
b) Sehname
c) Surname

d) Silsilname

Diger sayfaya geciniz.
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10- Osmanh klasik minyatiir sanatina yon veren nakkas
asagidakilerden hangisidir?

a) Nakkas Osman
b) Nakkas Hasan

€) Matrak¢1 Nasuh

d) Levni

13.-14.-15.-16. SORULARI
CEVAPLAYINIZ.

YUKARIDAKI RESME

GORE

11- Yukaridaki eser hangi sanat formudur?

a) Minyatlr
b) Heykel
c) Seramik

d) Fotograf

Diger sayfaya geciniz.
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12- Eserde asagidaki objelerden hangisi yoktur?
a) Ayakta duran iki erkek figtrd
b) Oturan bes erkek figiirii
c) Kitaplar
d) Mumlar

13- Eserde hangi renkler daha baskin kullanilmistir?
a) Sicak-koyu

b) Sicak-soguk
c) Soguk-koyu
d) Sicak-acgik

14- Bu eseri sevdiyseniz, begendiyseniz; sevdiginizin veya
begendiginizin nedenini isaretleyiniz?

a) Donemin kiiltiiriinii yansittigi igin
b) Giizel renkler kullanildig: i¢in
c) Cok sey anlattig1 i¢in

d) Sade oldugu igin

Diger sayfaya geginiz.
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Sanat eserindeki sekiller nasil diizenlenmistir?

a) Simetrik
b) Ucgen

c) Dairesel

d) Kesisen

78

17.-18.-19.-20.
CEVAPLAYIN.

SORULARINI

YUKARIDAKI RESME GORE

16-

Bu esere baktiginizda kendinizi nasil hissediyor-sunuz?

a) Heyecanli
b) Eglenceli
c) Mutlu

d) Mutsuz

Diger

sayfaya

geciniz.
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17- Sanat eserine baktiginizda nasil bir koku aliyorsunuz?
a) Acimtirak
b) Keskin
c) Kokusuz

d) Hos

18- Eserin konusu asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Sosyal Hayat
b) Savas
c) Eglence

d) Doga

19- Eserde 1s1k-golge var mi, varsa nasil diizen-lemistir?
a) Hafif golgeleme
b) Isik-gblge yok
c) Koyu
d) Zit

Test bitti. Liitfen cevaplarimizi  kontrol edin.
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CEVAPLAR
1- A

2- C

9-A
10 -C
11 -A
12 -E
13 -D
14 -A
15-B
16 -D
17 -E
18 -C
19 -B



Ek.5. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegi

GORSEL SANATLAR DERSi TUTUM OLCEGI
Simifi: Yas: Cinsiyet:
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Asagidaki verilen climleler, Gorsel Sanatlar Dersine yonelik goriis ve diigiincelerinizi belirlemek amacindadir. Her ciimleyi dikkatle okuyarak size uygun gelen segeneklerden
sadece birine (X) isaretini koyunuz.

Tesekkiirler.
g
[ b b b X
1 Gorsel Sanatlar Dersi ok sevdigim derslerden biridir.
2 Gorsel Sanatlar Dersinde islenen konular sikicidir.
3 Gorsel Sanatlar Dersinde kendimi rahat ve dinlenmis hissediyorum.
4 Gorsel Sanatlar Dersine ilgi duymuyorum.
5 Insanlar resim yaparak birbirleriyle daha iyi iliskiler kurabilir.
6 Resim yaparken camim sikiliyor.
7 Gelecekte Gorsel Sanatlar 6gretmeni olmak istiyorum.
8 Gorsel Sanatlar Dersinden nefret ediyorum
9 Gorsel Sanatlar Dersinde birgok yeni sey 6grendigime inaniyorum.
10 Belirli giin ve haftalarin Gorsel Sanatlar Dersinde konu edilmesini istiyorum.
11 Gorsel Sanatlar Dersi ders saatlerinin daha ¢ok olmasini isterim.
12 Gorsel Sanatlar Dersinin adini bile duymak istemiyorum.
13 Zorunlu olmasam Gorsel Sanatlar Dersine katilmam
14 Gorsel Sanatlar Dersinde yapilan etkinliklere zevkle katiliyorum
15 Gorsel Sanatlar Dersi disinda resim yapmam.
16 Ders disinda da resim yapmaktan hoslanirim.
17 Gorsel Sanatlar Dersindeki etkinlikleri kendimle ilgili ve ilging bulmuyorum.
18 Gorsel Sanatlar Dersine sadece smif gegmek igin ¢aligirim.
19 Gorsel Sanatlar Dersinin daha uzun siirelerde islenmesini istemem.
20 Lise ve Universitede de sanat(resim) derslerine devam etmek isterim.
21 Resim (sanat) ¢aligmalarmin bir seyleri gergekei olarak ortaya koyduguna inanmiyorum.
22 Doga goriintiilerinin resimlerini yapmak her zaman ilgimi ¢eker.
23 Sevgi ve yasama sevinci gibi duygularim ile heyecan, cosku ve iziintiilerimi resim yoluyla anlatmay1
sevmem.
24 Resim sergilerini sik¢a gezerim.
25 Bir sanat eseri meydana getirmekten zevk alirim.
26 Evde desen, grafik, 6zgiin baski, karikatiir gibi sanatsal galigmalar yapmaktan hoslanirim.
27 Benim i¢in Gorsel Sanatlar Dersi diger derslerden daha 6nemsizdir.
28 Yazili ve goriintiilii basinda (gazete, dergi, TV.) resim(sanat) ile ilgili programlari 6ncelikle izlerim.
29 Gorsel Sanatlar Dersinin gelecegimizi etkileyecek dnemde olmadigma inantyorum.
30 Unlii ressamlar ve grafik sanatgilariyla tanigmak isterim.
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Ek.6. Coklu Zeka Envanteri

Bu envanterde ifade edilen davranisin size ne kadar uyup uymadigini asagidaki
derecelendirmeye gore belirtiniz. Her bir ifadeyi okuduktan sonra inandiginiz ya da
disiindiiglinliz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarimzda diiriist ve icten olmaniz
calismanmin amaci icin cok 6nemlidir. Litfen samimiyetle cevap veriniz. TESEKKURLER.

BOLUM I
c c
@ < g)
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A- Kitaplar benim i¢in ¢cok degerlidir.

B- Zihnimden kolayca hesap yapabilirim.

C- Hayal ettigim seyleri ¢cok acik ve net bir
sekilde goziimde canlandiririm.

D- Sesim glizeldir.

E- Fiziksel hareketleri ¢ok severim ve en
az bir spor dalinda diizenli olarak ¢aligma
yaparim.

F- Genellikle arkadaslarim bana bir sey
danismak i¢in bagvururlar.

G- Gelecegimle ilgili Onemli sorular
iizerinde sik sik yalniz kalarak diisiiniiriim.

H- Doga ile bas basa olmay1 severim.

BOLUM 11

A- Kelimeleri, okumadan, sdylemeden
veya yazmadan dnce zihnimde
canlandirabilirim.

B- Matematik ile Fen dersleri okuldaki en
sevdigim derslerdir.

C- Girdigim ortamlarda ilk olarak renkler
dikkatimi ceker.

D- Bir miizik notasinin ne zaman yanlig
olarak calindigin1 hemen fark ederim.

E- Bir yerde cok uzun bir sire hig
kimildamadan oturmaktan rahatsiz olurum.

F- Yiirtimek, yiizmek veya kosmak gibi
bireysel sporlar yerine, genellikle futbol,
basketbol veya voleybol gibi grup
sporlarini tercih ederim.

G- Kendim hakkinda daha fazla bilgi
edinebilmek i¢in kisisel gelisim kitaplar
okurum.

H- Bazi insanlarin doga ve g¢evre
konusundaki duyarsizliklart beni ¢ok
Uzmektedir.
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BOLUM 111

Oldukca

Bana
Tamamen
Uygun
Bana
Uygun
Bana
Kismen
Uygun
Bana
Cok Az
Uygun

Bana
Hic
Uygun
Desil

A- Televizyon veya bir film izlemek yerine,
radyoyu veya bir ses kasetini dinlerken daha
cok ogrenirim.

B- Mantiksal diisinmeyi ve beyin jimnastigi
gerektiren oyunlar1 oynamay1 ¢ok severim.

C- Etrafimdaki olaylarin veya gordigim
nesnelerin resmini ¢ekmek veya onlar1 bir
kamera ile kaydetmek isterim.

D- Miizik dinlemeyi ¢ok severim ve sik sik
radyodan, kasetcalardan ve diger benzeri
araglardan mazik dinlerim.

E- Model insa etme, marangozluk veya
dokuma gibi el becerilerini gerektiren bitiin
etkinliklerde ¢calismay1 ¢cok severim.

F- Bir sorunum oldugunda, onu tek basima
¢ozmek  yerine  genellikle  yardimina
basvurabilecegim Kisileri aragtiririm.

G- Basarisiz oldugum zamanlarda kendimi
hemen toparlayabilirim.

H- Hayvanlarin etrafinda dolagsmaktan,
onlarla oynamaktan hoslanirim.

BOLUM IV

A- Kelime islem oyunlarmi ¢ok severim.

B- “Eger ...... ise ne olur?” tiirlinden
deneysel seyler yapmay1 severim.

C- Yapboz gibi gorsel bulmaca oyunlarimi
severim.

D- Cok iyi ¢aldigim bir miizik aleti vardir.

E - En iyi fikirlerin icime dogdugu anlar
yurtyls, kosu gibi fiziksel etkinliklerde
bulundugum zamanlardir.

F- En az ii¢ yakin arkadasim vardir.

G- Kendimden baska kimsenin bilmedigi
bazi hobilerim vardir.

H- Kus beslemek, akvaryum sahibi olmak
gibi doga ile ilgili en az bir hobim vardir.
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BOLUM V

Bana
Tamamen
Uygun
Bana
Oldukca
Uygun
Bana
Kismen
Uygun
Bana
Cok Az
Uygun

Bana
Hic
Uygun
Desil

A- Dil surgmeleri, tekerlemeler veya kafiyeli
sOzciklerle eglenmeyi ve eglendirmeyi ¢ok
severim.

B- Zihnim, olaylar arasindaki farkliliklar,
benzerlikler veya mantiksal diizen ile siirekli
olarak mesguldir

C- Riiyalarim gergek gibidir.

D- Diyebilirim ki, eger miizik olmasaydi,
benim i¢in hayat cok anlamsiz olacakt.

E- Bos =zamanlarmm disarida gecirmek
isterim.

F- Kendi basima eglenmekten ¢ok bir grup
arkadasla eglenmeyi tercih ederim.

G-Hayatla ilgili zihnimi stirekli mesgul eden
bazi konular vardir.

H- Sirekli olarak mevsimler, depremler ve
benzeri doga olaylarmmn nasil olustugu ile
ilgili sorular Uzerinde distnurim.

BOLUM VI

A- Konusmalarimda (veya yazilarimda)
insanlar bazen kullandigim kelimelerin ne
anlama geldigini sorarlar.

B- Bilimsel alandaki gelismeler ilgimi ceker.

C- Bilmedigim yerlerde, yon tayin etmede ve
gidecegim yeri bulmada fazla sorun
yasamam.

D- Sokakta yirlirken bazen kendimi bir
sarkiin melodisini mirtldanirken bulurum.

E- Konusurken siklikla beden dilimi( el,
bedensel jest, mimik) kullanirim.

F- Bildigim seyleri baskasina &gretmeyi
severim.

G- Zayif ve kuvvetli yanlarim hakkinda
gercekgi bir goruse sahibim.

H- Agac, kus ve benzeri bitki ve hayvan
tiirlerini kolaylikla ayirt ederim.
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BOLUM VII

Oldukca
Uygun

Bana
Tamamen
Uygun
Bana
Bana
Kismen
Uygun
Bana
Cok Az
Uygun

Bana
Hic
Uygun
Desil

A- Benim icin Tirkce ve Sosyal Bilgiler
dersleri Matematik ve Fen derslerinden hep
daha kolay olmustur.

B- Her seyin mutlaka mantikli bir agiklamasi
olduguna inanirim.

C- Resim yapmaktan, sekil ¢cizmekten veya
gelisiguzel karalamaktan ¢ok hoslanirim.

D- Davul veya tef gibi vurmali calgilara
kolayca tempo tutabilirim.

E- Bir seyi daha iyi 6grenebilmem icin ona
dokunmam veya onu denemem gerekir.

F- Genellikle kendimi bulundugum grubun
lideri olarak goririm.

G- Arkadaslarimla beraber calismak yerine
kendi basima ¢alisitken daha  kolay
Ogreniyorum.

H- Tabiattaki canlilar1 konu alan kitaplar
okumayr ve televizyon veya video
programlarini izlemeyi ¢ok severim.

BOLUM VIII

A- Arabada giderken yollardaki yazilar, sekil
ve manzaradan daha ¢ok dikkatimi geker.

B- Soyut kavramlari zihnimde kolaylikla
canlandirabilirim.

C- Geometri gibi sekillerle ilgili konulart,
diger matematiksel islemlerden daha kolay
bulurum.

D- Bircok sarkinin ve miizik pargalarinin
melodilerini bilirim.

E- Heyecan verici fiziksel
aktiviteleri(lunaparktaki hiz trenine binmek,
ata binmek) severim.

F- Kalabalik ortamlarda rahat davranirim.

G- Kendimi gliglu bir iradeye sahip ve 6zglr
diistinen biri olarak gortyorum.

H- Tatil icin doga ile bas basa kalabilecegim
yerlere gitmek isterim.
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BOLUM IX

Bana
Tamamen
Uygun
Bana
Oldukca
Uygun
Bana
Kismen
Uygun
Bana
Cok Az
Uygun

Bana
Hic
Uygun
Desil

A- Arkadaslarla konusurken sik sik yeni
duydugum veya yeni okudugum seyleri
kullanirim.

B- Okulda, evde insanlarin konusmalarindaki
veya yaptiklarindaki mantik hatalarn1 ¢ok
dikkatimi ceker.

C- Kugbakist olarak goérdiigim nesnelerin
gercek sekillerini zihnimde canlandirabilirim.

D- Bir melodiyi dogru olarak
mirildanabilmem i¢in onu iki kez duymam
yeterlidir.

E- Vicut koordinasyonumun (elini kollunu
kumanda edebilme, vicuduna hakim olma)
iyi oldugunu diistindrim.

F- Tartisma gruplarina, aragtirma gruplarina
veya egitsel kol caligmalarina katilmak c¢ok
hosuma gider.

G- Kimseyle paylagsmadigim disuncelerimi
ve hayatimdaki o6nemli olaylar1
gunligime/dosyama kaydederim.

H- Hayvanat bahceleri veya botanik
bahceleri gibi dogal hayatin Grneklerini
gosteren yerleri ziyaret etmeyi severim.

BOLUM X

A-Cevremdeki insanlar tarafindan begenilen
yazilar yazarim.

B- Bir olaym belli bir gekilde
smiflandirilarak, deneylerle veya Oolgiilerek
aciklanmasi daha kolay 6grenmemi saglar.

C- Icinde bolca sekillerin ve resimlerin
oldugu kitaplar1 daha ¢ok severim.

D- Ders c¢alisirken veya yeni bir sey
Ogrenirken sik sik kendi kendime tempo tutar
veya bir melodi mirtldanirim.

E- Bir seyleri izlemek veya okumak yerine,
yaparak veya yasayarak daha iyi 6grenirim.

F- Bos zamanlarimda tek  basima
oturmaktansa arkadaslarimla vakit gecirmeyi
tercih ederim.

G- Ileride patronu oldugum, kendime ait bir
is yerim olmasinin isterim.

H- Bahce isleri ve toprakla ugrasmay1
severim.
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Ek.7. Ogrenci Tamma Fisi

OGRENCI TANIMA FiSi

LUTFEN DIiKKAT!: OGRENCILERIN iSIMLERi VE SONUCLAR
ARASTIRMACI TARAFINDAN SAKLI TUTULACAK.

A) KISISEL BILGILER

AD SOYAD:

OKUL:

OKUL NO:

SINIF:

SUBE:

DOGUM TARIHI:

CINSIYETI:



B) AILE DURUMU
Bu boliimde size aileniz ve evinizle ilgili sorular sorulacaktir.

Liitfen asagidaki sorulara uygun cevaplar veriniz.
1- Evde kim ile yasiyorsunuz?

Baba .......ooooi O
Anneidle ... @]
Diger (anneane, babaanne, dayi...vb.) .......... @)
2- Ailenizin gelir durumu?
YEersiz oo O
Orta ()
Iyi O
COoK Iyl v O
3- Kendinize ait calisma odaniz var m?
Evet @)
Hayir @)
4- Okul disinda herhangi bir iste calistyor musunuz?
Evet O
Hayir @)

5- Babamiz asagidaki egitim kurumlarindan hangisini bitirdi?
a) Crraklik egitimi
b) ilkdgretim I kademe
¢) Ilkdgretim II kademe
d) Lise
e) Universite
f) Hicbiri

6- Anneniz asagidaki egitim kurumlarindan hangisini bitirdi?

a) Ciraklik egitimi

b) Tkdgretim I kademe
¢) Ikdgretim I kademe
d) Lise

e) Universite

f) Hicbiri



Ek.8 Arastirma izin Belgesi
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3169
IGDIR VALILIGI
Milli Egitim Midiirligi

10.01.2013+000223

Sayi: B.0O8.4.MEM.0.76.05.199/
Konu: Tez Calismasi

ATATUR.K UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

llgi: a) 26/01/2013 Tarih ve 00/24873 Sayili Yaziniz.
b) 09/01/2013 Tarih ve 05.199/175 Sayih Valilik Oluru.

llgi (a) tarih ve sayili yazimiza istinaden Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii
yiksek lisans 6grencisi Ali KAYA nin “Ortaokul 8 inci Sinif Gorsel Sanatlar Dersinde
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Yinetimin Basary, Tutum ve Kaheihgmna Etkisi
konulu tez galismas: ile ilgili anketin ilimiz merkez Atatiirk Ortaokulu ogrencilerine
uygulanmasina dair alinan valilik olur yazis1 yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

cer ATE
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

> .ol
15.01. 20(3

%0
EK: Valilik Oluru 1 ad. o ,i -

\)“0"“"1% Sogiitlii Mahallesi irfan Caddesi No:26 IGDIR
o-‘p % Telefon : (0476) 227 66 19 Faks: (0 476) 227 66 18

2 e-posta: igdirmem@meb.gov.tr iL MILL EGITiM
Elektronik Ag: http://igdir.meb.gov.tr MUDURLUGU,
Ayrintih bilgi igin irtibat: B.YURDAKUL (Dahili Telefon:110)
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Tie.
IGDIR VALILIGi

Milli Egitim Midirligii 0 901. 20] 3 '0 O 0 i 7 5

Say1: B.08.4. MEM.0.76.05.199/
Konu: Tez Calismasi

VALILIK MAKAMINA

Iigi: a) M.E.B. Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik
Izin ve Uygulama izin Yonergesi.

b) Atatiirk Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Baskanliginin 26/12/2012 Tarih
ve 00/24873 Sayili Yazisi.

Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik
Cahsmalarin Milli Egitim Bakanliginin ilgi (a) izin yonergesi geregince Erzurum Atatiirk
Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgimin ilgi (b) sayili yazisina istinaden
tniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Ali KAYA nin “Ortaokul 8
inci Simf Gérsel Sanatlar Dersinde Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Yénetimin
Basari, Tutum ve Kahcihgina Etkisi  konulu tez ¢alismasi ile ilgili anketi ilimiz merkez
Atatiirk Ortaokulu grencilerine uygulanmasi Miidiirligiimiizee uygun gériilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

OLUR:
/0172013

Vali Yardimcisi

v\)t"‘""%% Sogiitlii Mahallesi Irfan Caddesi No:26 IGDIR @%
i % Telefon : (0476) 227 66 19 Faks: (0 476) 227 66 18 54
G e-posta: igdirmem@meb.gov.tr AL el
Elektronik Ag: http:/igdir.meb.gov.tr ‘MUDURLUGU
Ayrintili bilgi igin irtibat: B.YURDAKUL (Dahili Telefon: | 10)
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Ek.9. Deney Gurubunda icsel Zekd Alam1 Gelismis Ogrencilerin Tuttuklar:
Giinlilk Ornegi
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-10. Deney Gurubunda Sézel-Dilse Zeka Alam Gelismis Ogrencilerin Yazdiklar
Oykii Ornegi
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Ek-11. Deney Gurubunda Miiziksel-Ritmik Zeka Alami Gelismis Ogrencilerin

Yazdiklan Sarki Sozii Ornegi
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Ek.12. Ogrenci Fotograflar
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Ek.13. Resimler

Resim 1

Resim 2

Resim 3




Resim 4
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