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ILKOGRETIM 1. SINIF TURKCE DERSIi iLK OKUMA- YAZMA OGRETIM
PROGRAMININ (2005) UYGULANMASINA iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ BELIRLENMESi (BALIKESIR iLi ORNEGI)

OZET

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin ilkégretim 1. siif Tiirkge dersi ilk
okuma-yazma o6gretim programinin (2005) uygulanmasi {izerine goriislerini belirlemektir.
Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Balikesir il ve Sindirg: ilge
merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 56
maddeden olusmus bir anket kullanmilmistir. Verilerin analizi slrecinde SPSS 13.0
programindan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda;

Ogretmenler, yeni programin kalici 6grenme sagladigi, dgrenme hizimi arttirdigy,
ogrencileri edilgen olmaktan kurtarip etken hale getirdigi, bu programla okumaya erken
baslanildigi ve okuma sirasinda dogru hecelere ulasildigi goriisiinde olmuslardir. Ayrica,
bitisik egik yazi ile yazi yazma hizinin daha fazla oldugunu, yeni programda seslerin oyun
oynanarak eglenceli bir sekilde 6gretildigini, verilen kilavuz kitaplarin programi uygulamada
yeterli oldugunu, ilk okuma-yazma planlamasinin 6gretmene hazir olarak verilmesinin ¢ok
biiyliik bir kolaylik oldugunu ve bu programin 6gretmen ve Ogrenci yaraticiligina katki
sagladiginmi diisiinmektedirler.

Ogretmenlere gore verilen kitaplarda dikteyi gelistirici dogru hecelere yonelik
etkinlikler ¢ok az, Ogrenci gozlem formlarinin sayist ve kapsami ise ¢ok fazladir. Yeni
programla okuma yazmada ileri seviyede olan ogrencilere yardimci olunabilmekte, el
yazisinin kullanilmasi 6grencilerin  kendi karakterlerini olusturmalarinda 6nemli rol
oynamakta ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri farkli oldugu i¢in yazmaya hazirhik
caligmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmasi,
velilerle sik sik toplantilarin yapilmasi ve isbirliginin arttirilmasi, 6gretmenlerin programi
daha 1yi anlayabilmesi ve uygulayabilmesi i¢in okullarda program gelistirme uzmani
bulundurulmasi, hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasi seklinde dneriler sunulmustur.

Birinci smif Tiirkge dersi ilk okuma- yazma Ogretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri cinsiyet, mesleki kidem, ¢alisma durumu, mezun
oldugu okul tiri ve 1. smifi okutma deneyimi degiskenlerine goére anlamli farklilik
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: ilk Okuma-Yazma Ogretimi, Ses Temelli Climle Yéntemi, Bitisik Egik

Yazi



IDENTIFICATION OF TEACHERS’” OPINIONS REGARDING THE APPLICATION
OF THE FIRST READ-WRITE CURRICULUM (2005) IN THE FIRST GRADE
TURKISH LESSON
ABSTRACT

The target of the study is to identify what the form masters think about the application
of the first read-write curriculum (2005) in the first grade Turkish lesson. The target
population of the study includes form masters working in the centres of Balikesir and Sindirgi
in 2011-2012 academic year. It has been benefited from a survey consisting of 56 items as a
data collection tool. In the process of data analysis, SPSS 13.0 programme has been used.

The form masters have the opinion that the new curriculum provides a permanent
learning and enhances the learning rate, that it relieves the students of being passive and
makes them active and that it is initiated early to read by this curriculum and it is reached the
correct syllables while reading. Besides they think that the cursive handwriting increases the
rate of writing more, that the sounds can be teached enjoyably by playing the games, that the
teachers’ books are sufficient to apply the new curriculum, that it is a great convenience to
give teachers the first read-write schedule readily and it contributes efficiently the
creativeness of teachers and students.

According to the teachers, the activities for correct syllables developing the dictamen
in the books are less, the number and scope of the student observation forms are more. As a
means of the new programme, it can be helped the students who are advanced at reading and
writing, and the use of handwriting are fundamental to genarate the students’ own characters
and then the preparatory works are essential to write since the students have different
readiness levels. It is offered that it should be benefited from training technologies, that it
should be held parents’meetings and cooperated with them so often, that there should be
programme development specialists in schools in order that the teachers can understand and
apply the curriculum better and also on-the-job training activities should be more.

The opinions of the teachers about how the first read-write curriculum (2005) would
be applied differ significantly by gender, seniority, operating status, the type of alma mater
and the experience of mastering the first grades.

Key words: Curriculum of the first read-write, Sound-based sentence method, Cursive

handwriting.
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ONSOZ

Egitim su gibi bir ihtiyagtir. Atatiirk’iin gerceklesmesini cok istedigi ¢agdas uygarlik
diizeyinin {izerinde bir toplum olmak ancak egitimle miimkiindiir. Yasam boyu bize gerekli
olacak bilgi ve becerilerin temeli ise ilkdgretimde atilir. Ilkdgretim bireyin kendini
gerceklestirmesini, gelisme ve degismelere uyum saglayacak bireyler olarak yetismesini ve
toplumsallasmasini saglar. Ilk okuma yazma o6gretimi ise ilkdgretimde biiyiik bir 6neme
sahiptir. Nasil ki temeli saglam olmayan bir bina yikilmaya mahkumsa, yeterli bir okuma
yazma egitiminden gecmemis bir kimse de ileriki yillarda basarisizli§a mahkumdur. Kendine,
ailesine, ¢evresine, vatanina, tim insanliga yararl bir birey olmak, okuma yazma 6grenmekle
baslar. Ciinkii bir toplumun gelismislik durumu, o toplumun okur-yazar oraniyla baglantilidir.

[k okuma-yazma 6gretimi konusunda pek ¢ok 6gretmen yeteri kadar tecriibeye sahip
olmalarina ragmen sorun yasamaktadir. Ancak bu sorunlar sadece 6gretmenden kaynaklanan
sorunlar olmamakta; gerek tam olarak programi kavrayamamis olmaktan, gerek 6grencinin
hazir bulunuslugunun yetersiz olmasindan, ailenin ilgisizliginden, evde kendisine destek
olabilecek egitimli kisilerin yoksunlugundan, gerekse okul ortamindan, egitim-6gretim igin
gerekli materyallerin saglanamamasi gibi sebeplerden dolayr sorunlar yaganmaktadir.
Yasanan bu sorunlarin en aza indirilmesi i¢in 6gretmenlerin programdan ne anladiklarinin,
varsa uygulamadaki giicliiklerin, yeni programin 6gretmene ve Ogrenciye sagladigi pozitif
katkilarin veya olumsuz yonlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu aragtirmada ilk okuma-
yazma Ogretiminde ses temelli ciimle yontemini kullanan 6gretmenlerin programin
uygulanmasina yonelik goriislerini almak ve bu goriisler ¢ergcevesinde Oneriler gelistirmek
amaglanmustir.

Arastirmanin gergeklesmesine katki saglayan pek ¢ok kisi bulunmaktadir. Oncelikle
degerli goriis ve yonlendirmeleriyle danigman hocam Yrd. Dog. Baris Cetin’e, her tiirlii
sorunumda destegini esirgemeyen Dog. Dr. Cavus Sahin’e tesekkiirlerimi borg bilirim. Ayrica
yuksek lisans donemi boyunca kendisiyle fazla ilgilenemedigim ve buna ragmen beni
anlayisla karsilayan, destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen ve sonsuz sevgi gosteren degerli
esim Azim Aba’ya, her konuda oldugu gibi bu ¢alisma doneminde de gosterdikleri sabir ve
ilgiden, verdikleri maddi manevi destekten ve beni devamli motive etmelerinden dolay1
sevgili aileme, arastirmamin her asamasinda yanimda olan ve bu siirecte destegini hig
esirgemeyen biricik arkadasim Elgin Caliskan Ulkii’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tuba CEYLAN ABA
Canakkale-2011
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, problem ciimlesi ve alt

problemleri, sayiltilari, sinirlhiliklar: ve tanimlari yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Ilkokul, bir ilkdgretim kurumu olarak, yapisina aldigi ¢ocuklar: insanlik iliskileri,
ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan her Tiirk yurttasini gerekli bilgi ve becerilerle
donatip yetistirmeye calisir. Bu yetistirme siirecinde anadili 6gretimi biliyiilk 6nem tasir
(Kavcar, Oguzkan ve Sever 1997: 3).

Anadilini aileden kuralsiz ve diizensiz olarak 6grenen cocuk, ilkokulda dili kurall
kullanmay1 dgrenir. {lkokul, egitimin temeli oldugu gibi, ilk okuma-yazma dersi de ilkokulun
temelidir. Ik okuma-yazmada basarili olamayanlar, diger derslerde de basarili olamazlar. Bu
nedenle dil dersi ilkokulda hayati nem tasimaktadir (Unalan 2001: 20).

[Ik okuma-yazma, insanligm on bin yilda olusturdugu sembolleri bireye &greterek,
onda yeni bir iletisim ve etkilesim kanali olusturmaktir. Egitim, insanligin on bin yilda
gelistirdigi bu yaziyi, yedi yasindaki ¢cocuga yedi sekiz aylik bir zamanda kavratarak biiyiik
bir mucize gergeklestirmektedir (Giilerytiz 2000: 2).

Bilgi ¢agin1 yasayan diinyamizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi1 ve hayat
boyu siirdiirtilmesi c¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Bu siiregte uygulanan egitim
yaklasimlar1 ve programlari biiyiilk 6nem tagimaktadir. Giiniimiizdeki geligsmeler egitimin her
alanin1 etkilemekte ve egitim yaklasimlarinda KkOklii degisikliklere neden olmaktadir.
Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji ¢aginda, yapilandirici
yaklasim, coklu zeka, d6grenci merkezli egitim, beyin temelli 6grenme gibi yeni yaklasimlar
on plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim siirecinde 6grencinin davranisin1 degistirmek
yerine dil  wve zihinsel ~ becerilerini geligtirmeye agirhk  verilmektedir
(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010).

Bu arastirma ile de O6gretmenlerin 2004-2005 egitim- 6gretim yilinda sadece pilot

okullarda, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ise Tirkiye’deki tiim ilk6gretim okullarinda
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uygulanmaya baslamlan Tiirkge Dersi ilk Okuma- Yazma Ogretim Programi hakkindaki

goriislerini ortaya koymasi saglanacaktir.

1.1.1. DIiL VE ANADILi OGRETIiMi

Insan iletisiminin temeli dildir. Insanlar sosyal bir varlik olduklar1 i¢in duygu,
diisiince, istek ve goriislerini karsisindakine aktarmak i¢in iletisim kurmak yani dili kullanmak
zorundadirlar. Insanlar1 diger canlilardan {istiin kilan en 6nemli 6zelligi de budur.

Ik insandan giiniimiize kadar, iletisim kurmak icin pek ¢ok ara¢ kullanilmis olsa da en
etkili ara¢ sesli-sozIU dildir (Belet 2006: 1). Iletisimin amaci, alan ve veren arasinda bilgi,
diigiince ve tutum ortakligi yaratmaktir (Ciiceloglu 1997; Akt. Cavkaytar 2010: 1).

Anadili “baslangigta annesinden ve yakin ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanlarin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini
olusturan dildir” (Taskaya 2001: 28; Akt. Kanmaz 2007: 4). Anadilini etkili kullanabilme,
hem birey hem de toplum agisindan gereklidir. Toplum bir anlamda bir iletisim ag1 olarak
goriilebilir. Eger bir toplumdaki bireyler, birbirinin ne demek istediklerini anlayamazlarsa,
toplum yasamui bir sagirlar diyaloguna dontisiir. Anadilinin etkili kullanimi, hem bireyin
toplum i¢inde diger bireylerle anlagmasini, hem de egitim alanindaki Ogrenmelerin
gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin anadilindeki basarisi ile okul basarisi ve ¢evreye uyumu
arasinda yakin bir iliski vardir. Anadili 6grenimi biitiin derslerin temelini olusturur (Unalan
2001: 5). lyi bir anadil egitimi gérmiis kimse, kendisine anlatilmaya calisilan bir bilgi, duygu
ya da disiinceyi herhangi bir noktay1 atlamadan, sirasin1 bozmadan, oldugu gibi kavrayabilir,
anlayabilir (MEB 1995: 60).

Tiirkiye’de anadili 6gretimi dendiginde, Oncelikle anlasilmasi gereken Tiirkgenin
ogretimidir.  Okullarda anadili  O0gretim  etkinlikleri Tiirkge dersi kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Bu nedenle anadili 6gretiminin gerceklestirildigi ve dil becerilerinin
gelistirilmeye baslandigi yer olan ilkogretim basamaginda, Tiirk¢e dersi en temel ve en
onemli derslerden biri olarak gorulmektedir (Cavkaytar 2010: 2).

Turkgenin bir anadili olarak egitimi ve Ogretimi konusundaki ciddi ve bilimsel
arayiglar, Cumhuriyet doneminde baslamistir. 1924’ten 2005’e¢ kadar egitim Ogretim
programlari on ii¢ defa elden gecirilmistir. Bu baglamda 2005 ilkogretim Birinci ve Ikinci
Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmm Tiirk Egitim Sisteminde ciddi bir gelisme olarak
gormek gerekir. Ciinkli bu program, dil becerileri konusunda, gelismis iilkelerin ana dili

Ogretim programlariyla paralellik gostermektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma ile



ilgili ayr1 ayr1 hedefler (kazanimlar) belirlenmistir. Gorsel 6gelerin verimli dinlemeye katkisi
kabul edilerek dinleme egitimi, “dinleme/izleme” bigiminde genisletilmistir (Demir 2009: 54).

Anadilimizin dogru ve diizgiin kullanimi konusunda giinliik yasamda cesitli
yanlislarla, yetersizliklerle karsilagiriz. Bunlar, ilkdgretim c¢ocugundan yiiksekdgrenim
gormiis kisilere kadar bazi kimselerde goriilen anlatim, yazim ve noktalama bakimindan
genellesmis yanliglar, eksikliklerdir. Bunun nedenlerinden birinin, g¢ocugun Ogrenim
yasaminin baginda gordiigli yetersiz ya da yanlis ilk okuma ve yazma 6gretiminin oldugunu
soyleyebiliriz (Kavcar, Oguzkan ve Sever 2005: 27).

Anadilini dogru ve diizgiin bir bigimde kullanamayan bir kimse diisiincelerini dogru
olarak ifade edemez ve hayatin diger alanlarinda da buna paralel olarak sorunlarla karsilagir.

Bu da ilk okuma yazma 6gretiminin ne kadar 6nemli oldugunun bir gostergesidir.

1.1.2. TURKCE OGRETIMINDE OGRENME ALANLARI

[Ikdgretim birinci sinifta baslayip orta 6gretim siirecinde de devam eden Tiirkge, Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretimiyle, genel anlamda, duygu ve diisiincelerini yaziyla, sozle dogru ve
etkili aktarabilen; okudugunu, dinledigini, izledigini, tam ve dogru olarak anlayabilen;
diistinen, sorgulayan, arastiran, sorunlara uygun ¢oziimler iiretebilen, dil bilinci ve duyarlilig
islenmis, demokratik kiiltiirii igsellestirmis bireylerin yetistirilmesi amacglanir (Sever 2004:
166). Ogretimin her asamasmnin okuma yazmaya dayali oldugu diisiiniiliirse bu amaglara
ulagsmada Tiirk¢e dersinin 6nemi daha iyi anlagilir (Yiicel 2000: 1).

Ogrenciler, Tiirkgenin ifade imkanlarim1 &grenip beceri haline getirdikge
sosyalleseceklerdir. Sosyallesmeyi saglayan en 6nemli 6ge dildir. Bir kiiltiiriin i¢inde dogan
ve o kiiltiiriin i¢cinde yasayan insanin ¢evresiyle uyum icinde olmasi beklenir. Bu uyum da
egitim ve dgretimle gerceklesebilir. Egitim, dil iletisimine dayanan bir siirectir. Iyi bir egitim
slireci i¢in, bu siirece katilan bireylerin kullandiklari dile en iyi sekilde hakim olmalar1 gerekir
(Ozbay 2002: 166).

Ilkokula yeni baslayan cocuk ana dilini konusmasini, dinlemeyi ve anlamay1 ailesi
icinde ve gevresinde bir dlciide 6grenmistir. Ilkokulun birinci sinifindan baslayarak konusma
diline okuma ve yazma becerilerini de ekler. Ayrica ilkokul siiresince, kelime haznesini
zenginlestirir, dil hakimiyetini gelistirir (Oguzhan ve dig. 1972: 1). Turkge dersinde anadili
Ogretimi, birbiriyle oriintiilii olan dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerine dayanur.
Birey ¢esitli alanlara iligkin bilgilerin ¢ogunu okuma ya da dinleme yoluyla algilar. Kendi

bilgi, diisiince, duygu ve isteklerini de baskalarina konusma ya da yazma yoluyla iletir.



Dinleme ve konusma s6zel iken okuma ve yazma yazilidir. Ote yandan yazma ve konusma
aktarici dili gerektirirken okuma ve dinleme alic1 dili gerektirir (Cavkaytar 2010: 9-10).

Ogrenme ve ogretme etkinlikleri, aym1 zamanda bir iletisim isi olduguna gore,
ogretme-0grenme silirecinde yer alan okuma, yazma ve dinleme etkinlikleri anlama ile
desteklendiginde amacina ulasir. Bireyin okudugunu, dinledigini, yazdigini 6grenebilmesi
icin oncelikli olarak zihinsel islemlere tabi tuttugu bu 6grenim iriinlerini anlamasi gerekir.
Okudugunu ya da dinledigini anlayamayan; bilgi, diisiince ve duygularini sozlii veya yazili
olarak dogru, acik ve anlasilir bir sekilde ifade edemeyen bir dgrencinin, okul hayatinda
basarilt olmast da beklenemez (Tekin 1980: 18; Ocak ve Beydogan 1999: 31; Akt. Sengiil
2004).

Ilk okuma-yazma calismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu birlikte ele alinmalidir. Biitiin ¢alismalar, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin 1.
sif  diizeyindeki  kazanimlarin = gerceklestirilmesine  yonelik  diizenlenmelidir

(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010).

DINLEME

Sekil 1. Temel Dil Becerileri (Cavkaytar 2010)
1.1.2.1. Dinleme
Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z

konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel 1999: 33). Birgok bilgi

dinleyerek ve izleyerek dgrenilir. Ozellikle radyo ve televizyon gibi kitle iletisim araclarinm
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yaygin olarak kullanildigi bir ortamda, 6grenciler dogal olarak bu becerilerini gelistirmek
zorundadirlar (Cemaloglu 2001: 60). Bu ihtiya¢ ve zorunluluk, daha 1968’de yayimlanan
Ilkokul Programi’nda dile getirilmistir. Temel Egitim Progranmi (1982)’nda bu konuya
deginilmis, ilk siniflardan baglayarak 6grencilere gerekli dinleme beceri ve alisgkanliklarinin
kazandirilmasi 6zel amaglar arasinda yer almistir (Kavcar, Oguzkan ve Sever 1997: 46). 2005
programinda ise 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla énce dinleme kurallar
tizerinde durulmaktadir. Bu g¢ergevede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun dinleme ile ilgili
kazanimlar verilmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 11.12.2011).

Insanlar birbirleriyle konusmak, istek ve arzularmi karsilarindaki insanlara s6z ve
yaziyla iletmek zorundadirlar. Toplum i¢inde yasayan insanlarin devamli birbirleriyle diyalog
kurmalar1 konusmalar1 bilgi ve haber aligverisinde bulunmalar1 ve konusulanlar1 dinlemeleri
sosyolojik bir ihtiyactir. Toplum iginde yasayan her insan konusulani dinlemek
durumundadir. O dinleme sosyallesmenin geregidir (Keskinkili¢ 2005: 234). Dinleme
yasamimizda Oylesine 6nemli ki, uykunun disindaki siirenin %75’ini iletisimle, bunun

%45’ini de dinlemekle geciriyoruz (Nas 2001: 42).

1.1.2.2. Okuma

Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazil
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel 1999). Her ders okumay1 gerektirir. Ne var
ki okumanin asil amaci “okudugunu tam ve dogru anlayabilme” dir (Nas 2001: 39).

Basili ya da yazili isaretlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi amaciyla zihnin
duyu organlar1 ve ses aygitiyla igbirligi halinde ve koordineli bir etkinligi olarak tanimlanir
(Ferah 2001: 18).

Okumanin giiniimiize kadar farkli tanimlar1 yapilmistir. Tirk Dil Kurumu sozligu
(1998)’ne gbre okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin
belirttigi diisiinceleri anlama eylemidir.

[Ikdgretimde okuma becerisini edinme, kazanilmas: gereken gelisim gérevlerinden
biridir. Egitim siireci devam ettik¢e okuma, 6grencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz olarak
ogrenmesine doniik en 6nemli beceri haline gelir. Ilerleyen yillarda ise okuma, toplumsal
gerekliliklere uyum ve is yasamindaki basarinin kazanilmasinda en 6nemli arag¢ haline gelir.
Tiim 6grencilere okumay1 6gretmek ve okuma ile ilgili becerileri kazandirmak ilkdgretimin en

temel sorumlulugudur (Glover ve dig. 1990: 186; Akt. Belet 2006: 14).
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Okuma yetenegimiz arttikca, Ozsaygimizda artmaktadir. Cevremizde sirf okuma
problemleri oldugu icin kendisiyle barisik olmayan birgok insan vardir. i¢inde bulundugumuz
bilgi ¢caginda, etkili okuma yalnizca arzu edilen bir sey degil, ayn1 zamanda yasamsan bir
beceri konumundadir (Townsend 1996: 7-8). Okumay1 6gretmek i¢in dgrencilerde okuma
zevki ve bilinci gelistirmek; okuma giicliigli ¢eken 6grenciyi bu etkinlikten kiistiirmemek,
sogutmamak, ona gereken firsat ve zamani vermek ¢ok 6nemlidir (Aydin 2009: 25).

The National Reading Panel, (NRP, 2000), RAND Okuma Grubu (2002) ve Pardo
(2004) okudugunu anlamay1 etkilesimle iliskilendirmekte ve “Bireyin o6nbilgilerini,
deneyimlerini metindekilerle, yani okuduklariyla birlestirerek anlami yapilandirmasi siireci”
olarak tanimlamaktadir (Cavkaytar 2010: 13).

Iyi okuma goziin, zihin ve ses organlarmin isbirligi i¢inde organik c¢alismasina
baglidir. Kelimeler zihinde tanima merkezinde degerlendirilir. Zihin yeni karsilastig
kelimelerle ilgili bilingaltinda var olan kelimeyi ¢agrisim yoluyla biling tstiine ¢ikarir.
Kelime, ilk defa karsilasilan bir kelimeyse, zihin orada durur, takilir kalir. Bu nedenle ilk
okumaya ¢ocugun zihin diinyasinda var oldugu varsayilan kelimelerle baslanmalidir (Unalan
2001: 86).

Yirmi birinci yiizyilda okur-yazar olmak, drnegin sadece adini ve soyadini yazip
okumak veya basit bir mektup yazmak, gelismis toplumlar tarafindan teknolojik iiretim ve bu
iretimden faydalanma agilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigini
da icinde yasadigir ortami gelistirmek amaciyla c¢esitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel
okuyucularin yetistirilmesi, okuma-yazma egitim ve dgretiminin de buna gore diizenlenmesi
diisiincesi biitiin gelismis tilkelerce kabul gormektedir. Okuma son derece karmasik ve 6zel
bir zihinsel etkinliktir. Bu 6zel karakterinden dolayir okumayi tanimlamak ve iizerinde
calismak oldukga zordur (Akyol 2003: 13).

Okuma ve ilgili becerilerin mekanik olarak kazandirilmasinin yani sira ¢ocuklarimiza
okumay1 sevdirmekte oldukc¢a dnemli bir sorumluluktur. Okumay1 sevmek, ilgi duymak ve
motive olmak ¢ocuklarimizin yalniz baslarina kazanabilecegi davramislar degildir. Aileler,
ogretmenler, yoneticiler, akranlar vb. bu hususlarda ¢ocuklarimiza en {ist diizeyde yardimci
olmak zorundadir (Akyol 2007: 17). Okuma aligkanligi okul ¢aginda edinilir ve bu
aligkanliklar her ¢cocuga kazandirilabilir. Ciinkii okuma yazmay1 yeni 6grenen bir ¢ocuk igin
her yazili metin ilgi c¢ekicidir. Ogretmen baslangicta bu ilgiyi beslemeli, onun
kaybolmamasina ¢alismali ve o ilgiden yararlanarak ¢ocugu hoslanacagi tiirden kitaplar

okumaya yoneltmelidir (MEB 1982: 6).



1.1.2.3. Konusma

Konusma, duygu ve diisiincelerin sozlii olarak ifade edilmesidir. Toplumu
yonlendiren, ardindan milyonlar siiriikleyen insanlarin en 6énemli 6zelliklerinden birisi giizel
ve etkili b ir ifadeye sahip olmalaridir. S6zIlii anlatim Tiirk¢e egitiminin temeli ve ¢ikis
noktasidir. Dogru ve diizgiin konusmanin Ogrencilerin basarisinda ve saglikli bir kisilik
kazanmalarinda 6nemi c¢ok biiyiiktiir. Yazili anlatimin gii¢lii ve etkili olmasi1 da s6zlii anlatima
baglidir (Aric1 2008: 7).

Dinlenilmesi, anlasilmasi i¢in, insanin dogru, diizgiin konusmas: gerekir. Boyle bir
konusma yetenekten ¢ok bir beceri isidir. Bu, beceri ¢alisilarak kazanilabilir. Ses organlarinda
iyilestirilemez biyolojik, fizyolojik bir sorun yoksa her insan diizgiin konusma becerisi
kazanabilir. Belli calismalarla ses bozukluklari, konusma kusurlar1 giderilebilir. Bunun en
carpict drnegi Demostenos’un (M.0.384-322) basarisidir. Demostenos sabirla, kararlilikla
calisarak dogustan gelen fiziksel kusurlarini gidermis, usta bir konusmasi olmustur (Ozkiriml
2001: 261-262; Akt. Nas 2003: 187).

Birinci smifa gelen Ogrenciler arasinda konusma ile ilgili olarak su farkliliklar
go6zlenebilir:

Ulkemizde, “agiz” bakimindan ¢ok cesitlilik gdzlenmektedir; Ege agzi, ,i¢ Anadolu
agz1, Trakya agz1 vb. Ote yandan, “kiiltiir agz1” da denilen “Istanbul agz1” ile konusmamiz
gerekmektedir. Bu, 6grencilere kazandirmamiz gereken ozelliklerin basinda da gelmektedir.
Ogretmen, siifinda yerel agizla konusan dgrencileri kisa zamanda belirleyebilir. Yerel agizla
konusmay1 diizeltmek i¢in, cocuklara seviyelerine uygun, bol bol kitap okutmak gerekir. Okul
disinda da radyo dinlemek, televizyon izlemek oldukea etkili olabilir. Ote yandan yapilan
arastirmalara gore, yerel agizla konusma aligkanliginin degistirilebilmesi bakimindan on dort
yas sinirdir. Bunun i¢in, ilkdgretim siirecinde 6gretmenlerin bu konuya olduk¢a 6nem

vermeleri gerekmektedir (Yangin 1999: 83-84).

1.1.2.4. Yazma

Yazma diisiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretlemeleri motorsal
olarak Uretebilmektir (Akyol 2008: 51). Yazma beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemidir. Yazma, duygu diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesidir.
Algisal ve psiko-motor yanlari yiiksek diizeyde olan bir beceridir (Keskinkilic 2007: 198).

Ayni zamanda yazma bir diislinme aracidir. Ciinkii yazma yoluyla Ogrencilere kendi



diisiincelerinin kontroliinii kazanmalarinda bir yol saglanir. Ogrenciler diinyay:r ve kendi
algilarin1 yazarak bigimlendirirler (Saskatchewan Education 2005; Akt. Belet 2006: 17).

Insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic1 araglardan birisi olan yazidaki
onemli unsurlar ise hiz ve okunakliliktir. Bu iki unsurun istenilen seviyede kazanilabilmesi,
harflerin sekil olarak basit ve kolay iiretilebilir nitelikte olmasiyla iliskilidir. Cilinkii harfler
kolay ve hizli bir sekilde iiretilemezler ise, ¢ocuk yazma sirasinda organizasyon el yapiyla
ilgilenemez (Akyol, 2003: 51). Ogrencilerin yazmaya 6zendirilmesi gerekir. Ama 6nemli olan
cocugun yazma istegi duymasidir. Zorla olmaz bu is. Zorlaninca “yazma korkusu” olusabilir.
Oncelikle 6grencinin yazmanin yararina, yazabilecegine inandirilmasi gerekir. Cocuk yazma
konusunu kendisi segebilmelidir. Bdyle olursa c¢ocuk yazisin1 gecirdigi yasantilarla,
gbzlemleriyle, anilaryla, diisiince ve duygulartyla besleyip gelistirir. Ogretmen dogrudan
zengin yasantilar gecirdigi bir konuyu secebilmesi i¢in 6grenciye kilavuzluk etmelidir (Gogiis
1984: 32; Akt. Nas 2003: 200).

Psiko-motor gelisim bakimindan ele alinirsa, 1. Sinifa baslamig 6grencilerin hentiz kas
ve kemik gelisimi tamamlanmamis; sinir-kas uyumu ve @0z-kas uyumu heniz
saglanamamigtir. Bu 6grenciler uzun siire kalem tutamazlar; elleri ¢cabuk yorulur. Onlarin,
climleleri satirlar dolusu yazmalarin1 beklemek dogru olmaz. Bu, onlarin dikkatlerini toplu
tutabilme simirin1 da asar. Yazarken harfleri dogru ve diizgiin yapamayabilirler. ilk zamanlar
onlar1 miikkemmel yazmaya zorlamak dogru degildir. Diizgiin olmasa da ilk yazilarimi takdir
etmek; uygun pekistiregler vererek heveslendirmek gerekir. Duyussal gelisim 6zelliklerinden
dolay1 desteklenmeye son derece ihtiyaglar1 vardir. Kii¢lik bagarilar1 ddiillendirilirse, basarili
olma duygusunu hep yasamak ister ve bunun igin ¢abalarlar (Yangin 1999: 89).

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini
mekanik bir sire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek
gerekir (Demirel 1999: 59). Okumayla kiyaslandiginda, yazma iizerine daha az arastirma
yapilmistir. Yazinin arastirllmasinda goriilen ve gecmise dayanan isteksizlik, iyi yazar
olunmaz, dogulur; iyi yazilar yaraticit ve ilham vericidir kelimeler az bir ¢abayla akar, gibi
yanlis inaniglardan kaynaklaniyor olabilir. Giiniimiizdeki arastirmalar bu mitleri ¢liriitmiis;
diger alanlarda oldugu gibi yazida da miikemmeliyete gelisim ile ulasilabilinecegini ve bu
yolda etkin 6gretimin ¢ok dnemli oldugunu gostermistir (Flower 1981; Flower & Hayes 1980;
Graham 2006; Harris, Graham & Mason 2006; Scardamalia & Bereiter 1986; Sperling &
Feerman 2001; Akt. Schunk 2009).

2005 tarihli yeni ilkokuma-yazma mufredat programinda, okumada oldugu gibi,

yazma Ogretimine gegmeden once de bir takim 6n hazirliklarin yapilacagi belirtilmektedir. Bu



on hazirliklar s6z konusu programda asagidaki gibi siralanmistir (Turkge 1-5 Programi 2005:
249-250):
1-El hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ¢esitli oyunlarla el kol
kaslar1 gelistirilmelidir. Bu ¢aligmalarla 6grencilerin kas esnekligi saglanmalidir.
2-Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.
3-Kalem tutma: Kalem tutmanin ilk okuma-yazma O6gretimi agisindan ayri1 bir
onemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinilecekleri aliskanliklar émiir
boyu siirmektedir. Ogrencinin, kalemi yanlis tutmast, ellerinin cabuk yorulmasina
neden olmakta ve giizel yazi yazmasini engellemektedir. Bunu onlemek igin
O0gretmen her Ogrencinin kalem tutusunu gozlemleme, kalemi dogru tutma
aligkanlig1 kazanmalarini saglamalidir.
4-Serbest ¢izgi calismalari: Serbest ¢izgi ¢alismalari bitisik egik yaziya hazirlayici
nitelikte olmalidir. Ogrencilere cesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu ¢aligmalarin
cevrede goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden Orneklendirilmesi ¢grencinin
cevresiyle biitiinlesmesi ve yaptiklarini anlamlandirilmasi bakimindan énemlidir.
5-Diizenli ¢izgi calismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi c¢alismalari, harfleri

yazmaya hazirlik niteligindedir.

1.1.2.5. Gorsel okuma ve gorsel sunu

Gorsel okuma ve gorsel sunu Tiirkge programinda ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme
alan1 yazili metinlerin diginda kalan sekil, sembol, grafik, resim, tablo, beden dili, doga ve
sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Yeni Tiirkce
Programinda ayrica 6grencilerin duygu diisiince ve bilgilerin gorseller araciligiyla bagkalarina
aktarmast da bu alan icinde ele alinmistir. Gorsellerin secilmesi ve hazirlanmasi bilgi ve
beceri isteyen bir istir. Ciinkli gorsellerdeki bazi unsurlar algilama ve yorumlamaya farklilik
getirirler (Keskinkilig 2005: 250).

Ogrenciler gorsel okuma yoluyla gesitli duygu, diisiince ve bilgileri dgrenirler. Gérsel
okuma, anlama ve zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirir. Gorsellerle zihinsel
goriintiiler olusturmak, anlamak, baz1 kavram ve olaylar1 zihinde canlandirmak daha kolay
olmaktadir. Bu nedenle 6grencilere cesitli gorselleri inceleme, yorumlama, iligkilendirme ve
sorgulama ¢aligmalart yaptirilmalidir. Gorsel sunu alaninda 6grencilerin duygu, diisiince ve
bilgilerini gorseller araciligtyla aktarmalari ele alinmistir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini

ifade etmek, bilgilerini aktarmak i¢in sema, resim, fotograf, desen gibi gorsellerden; rol
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oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-goruntu kasetleri,
bilgisayar gibi araglardan yararlanabilirler. Gorsel sunu yapmak yazili ve sozlii ifadelerle

iletisimi kuvvetlendirmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010).

1.1.3. ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMi

Ik okuma-yazma, Ogrencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 ilk ve onemli bir
asamadir. Sonraki yillarda 6grenecegi bilgilere de temel olusturur. Sesi hissetme ve tanimayla
baslayan bu asama serbest okumayla sonuglandirilir. Bundan sonra ¢ocuk artik kendini yazili
ve s0zli olarak ifade etmeye baglar.

[Ikogretim dgretmenliginin birazda uzmanlik isteyen, belitli bir programin sistemli bir
bicimde ve titizlikle uygulanmasimi gerekli kilan, ayrica da hataya tahammiilii olmayan
onemli ¢aligsmalarindan biri, belki de birincisi ilk okuma-yazma 6gretimidir (Cemiloglu 1998:
55). Ilkokuma-yazma 6gretimi, 6nemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek ilkokulda
gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda Ogrenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirkce
dersinde degil diger derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir egitim etkinligidir.
Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi
yapabilen Ogrencilerin biitiin okul yasantisinda basarili olacagi muhakkaktir (Keskinkilig
2002: 123).

Ilk okuma 6gretiminin basarili sonu¢lanmasinda 8gretmenin rolii biiyiiktiir. Kendini
yeni bir ¢evre, yeni bir topluluk icerisinde bulan 6grencinin bu ortama aligmasinda
ogretmenin yaklasimi ¢ok dnemlidir. Ogretmenin, meslegini seven, insan ve ¢ocuk sevgisine
sahip, sabirli, hosgorilii, kendisini sevdirmesini bilen; okuyup arastirarak meslek ve genel
kiiltiir diizeyini artirici bir anlayista olmalidir (GAger 2000).

Turkiye’de ilk okuma-yazma o6gretimi ¢ocuk 72 aylik oldugunda yani 6 yasini
bitirdiginde baslar. Bunun nedeni sunlar olabilir: Cocuk gelisimi genelden 6zele dogru
ilkesinden hareketle ¢ocuk once biiyiik kaslarini sonra kii¢iik kaslarin1 kullanir. Birinci siifta

baslayan ¢ocuklarda kaslarin1 (parmak kaslarini) kullanarak yazi yazmaya baslarlar (Demirel

2003: 62).

1.1.3.1. ilk okuma-yazma 6gretiminin ilkeleri

Celenk (2001: 20-24) ilk okuma-yazma 6gretiminin ilkelerini su sekilde siralamustir:


http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules
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1.11k okuma ve yazma 6gretimi Tiirkce dgretiminin temelidir.

2.0kuma yazma eylemi ayn1 zamanda bir diisiinme eylemidir.

3.1lk okuma ve yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

411k okuma yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma cocugun dgrenmeye
etkin katiliminda ona yardimei1 olur.

5.0k okuma yazma Ogretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik ¢ocugun
akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.

6.1k okuma yazma dgretiminde toplu dgretim ilkesine uyulmalidir.

7.1k okuma yazma dgretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

8.1k okuma ve yazma dgretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

9.1k okuma ve yazma &gretimine 6grencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

10.11k okuma yazma &gretiminde oyundan yararlanma ¢ocugun i¢inde bulundugu
yas 0zelliginin bir geregidir.

11.11k okuma yazma gretiminde planli ¢calisma esastr.

12 11k okuma yazma dgretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir,

1.1.3.2. ilk okuma-yazma 6gretiminin amaclari

Ilk okuma-yazma ogretiminin amaci, birinci simif 6grencisinin psikolojisine uygun
yollarla, gerekli yontem ve materyalleri kullanarak, ¢cocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir (G6ger 2000: 68).

Giliniimiiz ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma- yazma 6gretiminin
amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda diisiinme,
anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermektedir. Bu siiregte Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 08renmeyi yasam boyu
siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkogretim
birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini gergeklestirmek; diisiinen, anlayan,
sorgulayan, 6grenmeyi bilen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetismesi
amaglanmistir (Y1lmaz 2006: 40).

Saral (1971: 4; Akt. Cemaloglu 2001: 3) ilk okuma ve yazma 6gretiminin amacini,
ilkdgretim okullarina gelen Ogrencilere, ilk okuma ve yazma aligkanlik ve becerisi

kazandirmak oldugunu belirtmektedir. MEB (1979: 1) ‘a go0re ise ilkokuma yazma
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Ogretiminin amaci ¢ocuga her ne bigimde olursa olsun bir okuma ve yazma becerisi
kazandirmak degil, cagdas yontem ve tekniklere uygun bir okuma yazma becerisi
kazandirmaktir. Bunun nedeni ve geregi ¢ok aciktir. Cocuga kazandirilacak niteliksiz bir
okuma ve yazma becerisi, gelecekte onun basarisini1 degil, basarisizligini hazirlayan bir etken
olacaktir. Bu husus tiim ilk okuma ve yazma Ogretimi etkinliklerinde gbéz Oniinde
bulundurulmalidir.
Akyol’a (2003) gore, ilk okuma ve yazmanin temel amaclar1 asagida belirtilmistir.

1. Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konugma ve

dinleme gibi temel becerileri kazandirarak, Tiirk dilini sevdirmek.

2. Birinci smif ¢gocugunun kelime hazinesine giren kelimelerin dogru yazilis ve

okunuslarin1 6gretmek.

3. Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak.

4. Ogrencilerin sozlii anlatimlarini gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak.

5. Biiyiik ve kiigiik temel harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini kavratarak, yazi

becerilerini gelistirmek.

6. Kelime, hece ve harflerin dogru okunmasin1 Ggreterek, ¢abuk ve anlamli

okumay1 gelistirmek.

7. Okuma ve yazma zevk ve aliskanligi kazandirmak.

8. Kelime hazinelerini gelistirmek.

9. Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye, metin

veya masali anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek.

10. Okuma ve yazmayla ilgili ara¢ — gerecleri dogru ve ekonomik bir sekilde

kullanma becerilerini kazandirmak.

11. Resimler ve benzeri cizimler lizerinde konusturarak anlatim ve gozlem

becerilerini kazandirmak ve gelistirmek.

12. Okuma yazmanin 6grencilerde davranis haline doniismesini saglamaktir.

1.1.3.3. ilk okuma-yazma 6gretiminin 6nemi

[Ik okuma-yazma ¢ocugun tiim hayatini ilgilendiren hassas bir konudur. Ciinkii birey
bunu sadece okul yasaminda degil, mesleki ve giinliik hayatinda da siklikla kullanacaktir. i1k
okuma-yazma ogretiminde hedef, ¢ocuga hizli, dogru, akict okuma, okudugunu anlama ve
kurallarina uygun ve nitelikli yazma becerisi kazandirmak olmalidir. Cocuk birinci sinifta

niteliksiz bir okuma-yazma becerisi edindiyse, bu onun gelecekteki basarisizligina zemin
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hazirlar. Ayrica giinlimiiz insan1 i¢in elestirel okuma da biiyiikk 6nem tagimaktadir. Cagdas
toplum olabilmenin 6n sart1 okur-yazar oraninin yiiksek olmasidir.

(Cagdas uygarligin, okuma yazmaya dayanan bir uygarlik oldugu sdylenebilir. Okuma
yazma, bir yandan, insanligin birikmis tecriibelerini eski kusaklardan yeni kusaklara
aktarmaya yararken, 6te yandan, yasayan kusaklar arasinda 6nemli ve son derece etkili bir
haberlesme, bir anlagsma araci niteligindedir (Oguzhan ve dig. 1972: 1).

Egitimin en 6nemli amaclarindan biri yetismekte olan kusaklarin topluma verimli ve
saghikli bir sekilde uyumlarini saglamaktir. Egitim bir biitiindiir. Her kademesinde
ogrencilerin seviyesine, ilgi ve isteklerine gore gereken bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerekir. Cocuga kalic1 aliskanliklarin kazandirildigi donem ilkégretimin birinci kademesidir.
Bu dénemde sinif 6gretmeninin dnemi biiyiiktiir. Ogrencilerin birinci smifta kazanacaklart
giizel ve etkili okuma, dinleme ve izleme, anlama, sozlii ve yazili anlatim becerileri, olumlu
istendik yondeki davranis degisiklikleri, gelecekteki 0grenim yasantilarini etkilemekte ve
basarili olmalarini saglamaktadir (Cemaloglu 2000: 2).

Okuma insan i¢in, hayat boyu devam eden bir egitim ve 6gretim faaliyetidir. Her
seyden Once okul calismalarinda ve derslerde basarili olmak i¢in iyi bir okuyucu olmak
gerekir. Okumasi ve yazmasi iyi olmayan Ogrencilerin diger derslerde de basarili olmasi
zordur. Okulu bitirip hayata atilanlar i¢in okuma ve yazma yine hayati dnemini korur. Okulda
okuma ve yazma zevkini kazananlar, hayatta daha iyi goren, daha iyi diisiinen basarili kisiler
olurlar (Yangin 1999: 22).

Senol (1999)’a gore, ilk okuma yazma Ogretimi, egitim Ogretim faaliyetlerinin en
temel 6gesidir. Okuma yazmay1 6grenmeden egitim 6gretimde ilerleme kaydedilemez. Okul
oncesi egitimden sonraki tiim egitim kademelerinde, 6grencilerin basarilar1 aldiklari iyi bir ilk
okuma yazma egitimine baglidir (Akt. Bay 2010: 259).

Gunimuz arastirmalarinda, cocuklarda ilk bes yil, beyin ve sinir sistemi hizla
gelismekte, buna bagli olarak 6grenme kapasitesi de hizla artmaktadir. En yogun 6grenme 0-8
yaglar1 arasinda olmaktadir. Birey, yasaminin ilk 17 yilinda 6grendiklerinin % 80’ini 8 yasina
kadar gerceklestirmektedir. Geriye kalan % 20°si ise 9-17 yaslar1 arasinda olmaktadir.
Dolayisiyla bu siireg igerisinde zihinsel becerilerin gelismesi i¢in okuma-yazma 6gretimi ¢ok
onemli olmaktadir (Giines 2005; Akt. Giines 2007: 20).

Birinci smifta 6grencilere verilen ilkokuma ve yazma 6gretiminde, secilen yanlis bir
yontem, Ogretmenin yetersizligi, velilerin 6grencilere farkli yontemlerle okuma ve yazma
ogretmeye kalkismasi, 6grencilerin ge¢ ve giic okuma- yazma 6grenmesine neden olabilir.

Boyle bir olumsuz deneyim Ogrencilerin egitim yasantilarin1 kotli yonde etkileyebilir.
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Glinlimiizde yetiskinlerde goriilen yavas okuma, okudugunu anlamama, kendilerini sozlii ve
yazili olarak ifade edememe gibi sorunlarin temelinin birinci simiflarda atildigi ileri
siiriilebilir. Ilkokuma ve yazma 6gretiminde olumsuzluklara yer vermemek icin dgretmen,
uygun yontemi se¢meli, meslegini sevmeli, egitim ve Ogretim alaninda meydana gelen

gelismeleri incelemeli, sakin ve sabirli olmalidir (Cemaloglu 2001: 5).

1.1.3.4. iIk okuma-yazma 6gretiminde birinci sinifin yeri ve 6nemi

Cocuk, okuma sayesinde yeni bilgiler edinecek; yazma sayesinde ise edindigi bilgileri
kagida aktarabilecektir. Cocugun okuma-yazmayi1 68renmeye baslamasi, onun daha sonraki
yasami i¢in ¢ok Onemli bir baslangic ve temel olusturmaktadir. Bu agidan egitim-6gretim
siirecinde birinci smifin ayr1 bir yeri ve énemi vardir. Ogretmen bu énemin farkinda olmali ve
gerekli hazirliklar1 6nceden yapmalidir.

[Ikdgretimde en fazla simif tekrari birinci smifta gériilmektedir. Ciinkii ¢ocuk okuma-
yazmay1 ve bazi temel becerileri birinci siifta edinemez ise, ileriki siniflarda bunlara yeni
bilgilerde ekleneceginden egitim-6gretimde ilerleme kaydedilemez. Ayrica birinci sinifta
ogretmen-ogrenci-veli iletisiminin de O6nemi biiyiiktiir. Veli zihinsel, sosyal ve duygusal
yonlerden ¢ocugunu ne kadar iyi tanirsa, o Ol¢iide gocugun gelisimine destek olacak ve
bilingli ailelerin ¢ocuklar1 daha ¢abuk okur-yazar olacaklardir.

Arastirmacilarin tespitlerine gore, insanlardaki dili kullanma yetenegi dogustan var
olan bir potansiyeldir. Bu potansiyelin ortaya ¢ikisi, bir taraftan konugsmayi gerceklestiren
organlarin gelismesine, diger taraftan da kavramlar arasi baglantiy1 saglayan zekanin belirli
bir seviyeye ulagsmasina baghdir. Bu iki paralel gelisme ise iki ile dort yas arasina
rastlamaktadir (Cemiloglu 1998: 59-60).

Birinci simnif okul hayatinin ilk yillaridir. Cocuk okula geldiginde yeni bir diinyaya
girmenin kaygis1 ve korkusuyla doludur. Aile ocaginin ve anne kucaginin sicak ortamindan
ilk defa bu kadar uzun siire ayrilmanin sarsintisin1 yasamaktadir. Okul hayati, gocuk ve ailesi
icin ilk ylrtimeye ve ilk konugmaya baglamadan sonra tiglincii 6nemli olaydir. Biitiin bunlari
dikkate alan Ogretmen ilk zamanlarda ¢ocugun okuldan sogumamasina biiyliik bir 6zen
gostermelidir (Unalan 2001: 12).

Ik defa okula gelen 6grenci, okulu begenmediyse velisi ile birlikte eve gitmek
isteyecek ve aglayacaktir. Bu tiir olumsuz davranislarin olusmasini engellemenin yolu, okul
egitim-0gretime baslamadan Once, Ogretmenin smifin1  yeni egitim-0gretim yilina

hazirlamasidir. Smifa yeni gelen 6grenci, “Burasi ne kadar giizel bir yer” demeli, ilk iki, hatta
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iic hafta teneffiis ziline bagli olmadan serbest etkinlikler yapilmali, 6grencilerin oyuncaklari
okula getirmelerine ve oynamalarina izin verilmelidir. Sinifin duvarlariin agik renkli olmasi,
asilan levha ve tablolarin rengarenk kartonlardan olusmasi, sinifin yerlesim big¢iminin “U”

biciminde diizenlenmesi Ogrencilerin okula uyum siirecine olumlu yonde katki saglar

(Cemaloglu 2001: 2).
1.1.3.5. Bitisik egik el yazis1 6gretimi

Ulkemizde Atatiirk’iin 6nderliginde 1928 yilinda bitisik egik yazi ile okuma yazma
seferberligi baslatilmis, cocuk ve yetiskinlere uzun yillar bitisik egik yazi1 6gretilmistir. Bitisik
egik yaz1 6gretimi Ses Temelli Climle Yontemi ile birlikte yeniden ele alinmis ve bitisik egik
yazi ile ilk okuma yazma 0gretimi ongoriilmiistiir. Bitisik egik yazi hizli yazilmakta, kelime
tanimay1 kolaylagtirmakta, &grencilerin beden ve kas gelisimine de uygun olmaktadir.
Arastirmalar bitisik egik yazinin solak 6grencilere de uygun oldugunu gostermektedir. Ses
Temelli Cimle Yoéntemi ile ilk okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baslanmakta ve
biitlin yazilar bitisik yaz1 ile yazilmaktadir. Bitisik egik yazida harflerin birbirine nasil
baglanacagini iyi bilmek gerekmektedir. Bu nedenle &grencilere once harflerin yazimi ile
baglantilar1 6gretilmelidir (http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010).

Egik el yazisinda tiim harfler sadece bir noktadan (alt ¢izgiden) baslar. Oysa dik temel
harflerin yazimi birbirinden farkli dokuz ayr1 noktadan baslamakta, bu durum 6grencilerin
kelimeleri yazarken defalarca durmasin1 ve durdugu yerden farkli bir yerden devam etmesini
gerektirmektedir. Harflerin baglamas1 gibi yazarken sona erdigi noktalar da egik ve dik temel
el yazisinda birbirinden farklidir. Egik el yazisinda harfler sadece bir noktada tamamlanirken,
dik temel harfler birbirinden farkli sekiz ayr1 noktada tamamlanir (Sekil: 1). Egik el yazisinin
bu yararlari, hem egik el yazis1 alfabesini 6grenmeyi ve kullanmay1 hem de hizli yazmayi

saglar (Basaran ve Karatay 2005).
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Sekil 1: Kiigiik egik el yazisi harflerinin tiimii ayni ¢izgide (alt ¢izgide) baslar ve ayn1 ¢izgide

tamamlanir (Basaran ve Karatay 2005).


http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules
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Bitisik yaz1 6gretiminin en dnemli ilkesi timevarimdir. Bu ilke dogrultusunda dnce tek
tek harflerin dgretilmesi gerekir. Ogretimde acele edilmemelidir. Bir harf iyice kavratilmadan
diger bir harfe gegilmez (Oz 2001: 110). Ogretmenlerin bu durumda yaptiklari en biiyiik
yanlis sabirsiz davranmalar1 ve 6grenci farkliliklarini géz ardi etmeleridir. Ayrica her 6grenci
her harfi ayni zamanda kavrayacak diye bir kaide de yoktur. Ogretmen o6grencilerin
seviyelerini de g6z oniinde bulundurarak zamani genis almali ve illa erken zamanda
Ogrencilere okuma yazma 6gretmeliyim kaygisinda bulunarak aceleci davranmamalidir.

Yazi 0gretimine kiigiik harflerle baslamak da énemlidir. Okuma ve yazma siirecinde
en ¢ok kiiciik harfler kullanilmaktadir. Ornegin, 12 punto ile yazilmis bir ders kitabmin tam
dolu bir sayfasinda ortalama 35 satir bulunmaktadir. Her satirda ise ortalama 60 harf yer
almaktadir. Boylece tam dolu bir sayfada ortalama 2100 harf yer almaktadir. Bunun 2000’i
kiclk harflerden, 100 harfi de blyiik harflerden olusmaktadir. Bu nedenle, yazi 6gretimine
kiiclik harflerle baslamak ve kiiclik harflerin 6gretimine agirlik vermek yerinde olmaktadir
(Giines 2006: 18).

Eski miifredat programia gore ikinci smifin ikinci doneminde bitisik egik yaziya
gecilirdi. Cocuk once dik temel yaziy1 Ggreniyor, sonra bitisik temel yaziy1 6grenmeye
calisiyor; Ogretmenin g¢abasiyla Ogrenirse Ogreniyor yoksa da dik temel-bitisik egik yazi
karigimi bir sistemle yazist devam ediyor, bu ise ortaya karmasik ve okunaksiz bir yazinin
¢ikmasina neden oluyordu (Yildiz ve dig. 2008: 102).

Bitisik egik yazi, 6grencilerin kelime i¢indeki harfleri dogru 6grenmesinde de etkili
olmaktadir. Ciinkii elin dogru hareket etmesi, kelimenin i¢inde hangi harflerin oldugunu
zihnen bilmeyi zorunlu kilmaktadir. Piyanist ya da daktilografin hareketlerinin streklilik
kazanmasindan Once tuslar1 6grenmesi gerektigi gibi, bitisik egik yazida harfleri tanimak da
ayni sekilde hayati 6neme sahiptir (Fitzgerald 2004; Akt. Bay 2010).

Bitisik egik yazi kullaniminin s6z konusu egitimde olumlu katkilar1 asagidaki gibi
ifade edilmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010):

1. Arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini
gelistirmesine katki saglamaktadir. Bitisik egik yazi, 6grencinin yazi yazarken
harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
durum 6grencinin dikkatini gelistirmektedir.

2. Bitisik egik yazidaki stireklilik ile diisiincedeki stireklilik oOrtiismekte ve
birbirini desteklemektedir. Boylece yazmada kazanilan akicilik okuma becerisine

de yansimaktadir.


http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules
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3. Bitisik egik yazi, sentez yOntemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir.

4. Aragtirmalar okul cagi ¢ocuklarinin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel ¢izgiler cizdikleri gdstermektedir. Ogrenciler anatomik yapilarr geregi
kalemi egik olarak tutmaktadir. Bu durum 6grencilerin bitisik egik yaziya gegisini
kolaylastirmaktadir.

5. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
destekleyici olmaktadir.

6. Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve
dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

7. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklediginden harflerin yazilig
yonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

8. Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum 6grencinin kelimeleri tanimasini kolaylastirmaktadir.

9. Bitisik egik yazida 6grenci rakam ve igaretleri daha kolay fark etmektedir.

10. Bitisik egik yazi dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma
calismalarini kolaylastirmaktadir.

11. Bitisik egik yaz1 ile okuma yazma Ogrenen oOgrencilerin diger harf
karakterleriyle yazilmig metinleri okumakta giigliik c¢ekmedikleri deneysel
calismalarla kanitlanmastir.

12. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik bir bakis agisi
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi gorsel sanatlar
dersine de katki saglamaktadir.

13. Bitisik egik yazi1 6grencilerin parmak ve el kaslar1 i¢in uygundur.

14. Bitisik egik yazi1 solak 6grenciler i¢in de uygundur. Solak 6grencilerin eli dik
yaz1 yazarken harflerin ¢ogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yazi yazarken
ogrencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziy1 daha az kapatmaktadir. Ogrenci

yazdiklarini daha kolay goérmekte ve okumaktadir.
1.1.4. OKUMA YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER
(Cagdas uygarhigin, genis Olclide okuma- yazmaya dayanan bir uygarlik oldugu

sOylenebilir. Okuma- yazma, bir yandan, insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan

yeni kusaklara aktarmaya yararken, 6te yandan, yasayan kusaklar arasinda énemli ve son
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derece etkili bir haberlesme, anlasma araci niteligindedir. Hayatimiza bu kadar yakindan
girmis olan okuma yazma becerisini kazandiran 6gretim faaliyetlerinde, ilk aliskanliklarin
dikkatli bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Psikoloji bilimi, herhangi bir alanda edinilen ilk
aligkanliklarin derine isledigini ve yanlig aligkanliklarin sonradan diizeltilmesinin gii¢
oldugunu bildiriyor. Su halde, ilk okuma yazma 6gretiminin baslangigtan itibaren, dogru
aliskanliklar yerlestirecek sekilde planlamasi ve uygulamasi gereklidir (Oz 1999: 1).

Bu sebeple, diinyanin ¢esitli iilkelerinde uzmanlar ¢ocuk psikolojisine en uygun olan
yontemi bulabilmek i¢in ¢esitli yontemler ortaya ¢ikarmiglardir ve en uygun yontem bulunana
kadar ilk okuma yazma 6gretiminde degisik yontemler denenmistir. Bu yontemlerden bazilari

genel bilgi edinme yoniinden asagida agiklanmaktadir:

1.1.4.1. Harf yontemi (Biresim-Sentez yontemi)

Harf yontemi, Greko-Romen uygarligindan, Orta Cag’in sonuna kadar biitiin diinyada

kullanilmis bir yéntemdir. Bu yontemin dayandigi prensip sudur (Oz 1999: 3):
Kelimeleri taniy1p telaffuz edebilmek igin, énce harfleri tammak gerekir. Ornegin; dgrenci Ali
kelimesini 6grenmek icin (A,L,I) harflerini, kelimenin sdylenisini buluncaya veya kendisine
gosterilinceye kadar tekrar eder 6grenci dnce alfabe sirasina gore, biiyiik ve kiiciik harflerin
adlarim1 6grenir; ondan sonra (ob, ib, ab, vs.) gibi iki harfli sonra ii¢, dort ve bes harfli
bilesikleri heceleyip sdylenisini 6grenir. Birlestirilen hece veya kelimeler, ciimlecik veya kisa
ciimleler olusturmak icin bir araya getirilir. Birgok alistirmalardan sonra ancak, dgrenci
gercek okumaya baslar; o zaman da metni anlamasindan ¢ok, kelimeyi tanimaya
zorlanmaktadir.

Bu yontemde harfler ve bu harflerin sesleri 6gretilerek okuma- yazma 6gretimine
baslanir. Oncelikle iinliiler (sesli harfler) kavratilir, bunlarin 6niine iinsiizler (sessiz harfler)
getirilerek seslendirme yapilir. Boylece heceler ve sozciikler 6gretilir. (a, e, 1, 1, o, i ve as, es,
18, 1S, sa, se, si, si... gibi) Bu yolla 6gretilen hece ve sozciiklerden ciimleler olusturulur.
Ardindan ciimle ¢ézlimleme c¢aligmalarina gecilir. Bu yontemde okuyucunun biitiin dikkati
hece ve harflere yoneldigi i¢in anlama, istenen bi¢imde olmaz (Kavcar, Oguzkan ve Sever
2005: 29).

Coziimlemeden sonra kesinlikle biresime yer verilmesi gerekir. Degilse, diistinceler
cocugun kafasinda boliik porgiik kalir, yerli yerine oturmaz, biitiinlesmez, anlamlagmaz. Bu
maddesel biresim i¢in de gegerlidir. S6zgelimi parcalarina ayrilarak incelenen motor, yeniden

yerli yerine takilarak isler duruma getirilir. Her sey biitiinliigl i¢cinde anlam kazanir, islevsel
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olur. Sozciklerden climleler ve metinler; hecelerden sozcukler, sozclklerden cumleler ve
metinler olusturuluyorsa biresim yapiliyor demektir (Cavkaytar 2010: 57).

Biresim ydntemi, ¢dziimleme ydnteminin tam karsit1 bir yéntemdir. ilk okuma yazma
ogretiminde en eski yontem olan biresim (sentez) yontemi denilen “harf” yonteminde, 6nemli
olan, once harflerin 6grenilmesidir. Harfler 6grenildikten sonra bunlar bir araya getirilerek
heceler, hecelerin bir araya getirilmesiyle sézcikler, sézcuklerin bir araya getirilmesiyle de
climleler Ogretilerek okuma kavratilmaya c¢aligilir. Bunun i¢in 6nce iinlii harfler ogretilir.
Cocuklara once iinlii harfler gosterilerek o harfin sesi 6gretmen tarafindan yliksek sesle
soylenir. Daha sonra da iinsiiz harfler tamtilir. Unsiiz harflerin sesi olmadig1 i¢in, bunlarm
ogretilmesi, 6gretimde 6gretmene biiyiik giigliikler ¢ikarir (Binbasioglu 1988: 30).

Alfabe yonteminin hatalarini azaltmak icin Valentin i¢kelsamer, harflerin sadece adin1
Ogretmektense, onlarin bir resimle birlestirilmesinin yerinde olacagini o6ne slirmiistiir.

(P2
S

Ornegin, “k” harfi 6gretilirken kelem resmi, harfi 6gretilirken silgi resmi verilmeli gibi.
1953 yilinda Fransa’da matbaaci Jordan, Ickelsamer’in diisiincelerinden yola ¢ikarak, harf ve
resimleri igeren bir alfabe kitab1 olusturmustur. Bu kitabin uygulama ¢alismalarinda, okuma
ve yazma ¢alismalarinin bir arada yiiriitiilmesinin zorunlulugu da ilk olarak ortaya ¢ikmistir
(Giines 2000: 139).

Biresim yonteminin her 6grenim asamasinda sik¢a alistirma yapmak gerektiginden,
O0grenci metni anlamaktan ¢ok sozciikleri tanimak i¢in kendini zorlamaktadir. Bu yonteme
kars1 c¢ikisin temel gerekgesi, harcanan emegin c¢ok, elde edilen iirlinlin az olmasidir. Bu
yontemde Ogrencinin dikkati anlamaya degil, sozciige yonelik oldugundan, ¢cogu kez geriye
donerek heceleri yeniden okumaktadir. Bu yontemle okuma yazma 6grenenlerin ge¢ ve giic
O0grenmelerinin yaninda okuma hizlar1 da ¢ok yavastir. Yeterince yarar1 olmayan
alistirmalarin ve tekrarlarin sik¢a yapilmasi 6grenciyi okumaya karsi isteksiz kilmaktadir. Bu
yontemle okuma yazmay1 6grenen 6grenciler kekeleyerek okumakta, okuduklarini anlamada
zorlanmaktadirlar. Ogrenci, harften heceye, heceden sdzciige dogru okuma ve yazma sirasi
izlediginden hizli yazi yazamamakta, yazili anlattim becerileri de yavas gelismektedir
(Glleryuiz 2000: 79).

Tarihi ¢ok eski olan bu sistemde en kiigiik birim olan harften baslamak ve zorluklari
yavag yavas arttirarak O0grenciyi sitkmamak esas aliniyormus gibi bir durum goriinde bile
cocugun ilgisini ¢ekecek olan anlamli kelimelere ve ciimlelere ¢ok ge¢ ulasildigi icin

anlamsiz harf ve hece calismalari sirasinda ilgiyi canli tutmak en biiyiik problem olmaktadir

(Cemiloglu 1998: 57).
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Okumaya biresimsel yontemlerden baslayanlar ileride sik sik geri dontisler yaparak
okumaktadir. Bu nedenle bu yontemle okumay1 6grenenler, ¢oziimleme yontemiyle okumay1
ogrenenlere gore daha yavas okuyacaklardir (Oztiirk 2002: 32). Arastirmalar bu metodun
cocuk psikolojisine uygun olmadigini ortaya koymustur (Karagéz 1976: 4).

Cemaloglu (2001: 74) ‘na gore okuma-yazma o6gretiminde kullanilan harf yonteminin
sakincalar1 asagida belirtilmistir:

1.Sessiz harflerin Oniine ya da arkasina bir iinsliz harf almadan
seslendirilememesi, sessiz harflerin Ogrenilme siirecinde sorunlarin ortaya
cikmasina neden olur. Ornegin; “B” harfi “be” seklinde dgretilmesine ragmen,

“be” olmasi i¢in “e” harfini almasi, 68rencilerde 6grenme giicliiklerine neden
olur.

2.Stirekli olarak yapilan anlamsiz tekrarlar 6grencileri okuma zevkinden
mahrum eder.

3.0kuma esnasinda sesler {izerinde meydana gelen odaklasma, okumada
gorme agismin daralmasma, okuma hizinin diismesine, vurgulama ve tonlama
sorunlarinin dogmasina neden olur.

4 Harflerin sik sik tekrar edilmesi Ogrencilerde harflerin dogru olarak
telaffuz edilmesini engeller. Ayni zamanda siirekli olarak yapilan tekrarlar
Ogrencilerin giizel ve diizenli yaz1 yazmalarina da engel olur.

5.0grenci harften heceye, heceden kelimeye dogru okuma sirasmni takip
ederek okuma ve yazma 6grendigi i¢in hizli yazamaz ve yazili anlatim becerileri

gelisemez.

1.1.4.2. Fonetik yontemi (Ses yontemi)

Fonetik yontemin dayandigi ilke sudur: Bir kelimeyi okumak i¢in harflerin adin1 degil,
sesini tanimak gereklidir. Sesler bir kere tanindi mi1, 6grenci onlarla hece, kelime ve climleler
Kurabilir. Bu yontem her harfin belirli bir sese karsilik oldugu dillerde, sesleri belirlemek igin,
baz1 harfleri degistirmek veya ses isaretleri kullanmak gereklidir (Oz 1999: 4). Sesler dogru
tanininca Ogrenci onlarla diizgiin sdzciik ve ciimleler kurabilir. Bu yOntemde Onceden
belirlenen siraya gore tinliilerden iinsiiz harflere gegilir ve her iinsiiz bir {lnlii ile birlikte
sOylenerek calismalar stirdiiriiliir (Celenk 2005: 110).

Bilindigi gibi sessiz harfler ancak sesli harflerle birlikte dogru seslendirilebilirler.

Sessiz harfleri, tek basma ogretmek giictiir. Ornegin, “b” harfi, “be” ya da “b1” seklinde
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ogretildiginde 6grenci kelime okumaya gectiginde gereksiz ses ilaveleri veya ses diistirmeleri
yapmaktadir. Ornegin, “bebek” kelimesini “bbk” seklinde yazmakta veya “bal” kelimesini
“beale” seklinde okumaktadir. Bu durum okumada biiyiik karigikliklar yaratmaktadir.
Menzel’e gore fonetik olmayan dillerde bu yontemi uygulamak gucttr. Dil fonetik bile olsa
sadece ses degil, anlam, sekil ve yapiya dikkat edilmelidir (Giines 2000: 140). Cocuk harflerin
sesleriyle, hecelerle ugrasirken, sozciiglin ve ciimlenin anlamini kavrayamiyor. Anlamadan
okuyor, anlamayinca da okumaktan soguyor. Oysa okumanin amact anlamaktir (Nas 2001:
54).

Fonetik  yontemlere iligkin  elestirileri  azaltmak i¢in ¢esitli  calismalar
yapilmistir.1744’te Abbe Bertaud, Fransizca’nin 160 ana sesine uygun gelecek, cocugun
bildigi resimler olusturmustur. Cocuklara resimlerle birlikte sesleri 6gretmistir. Ardindan,
Alexandra, Bertaud’un ses ve sekillerini 84’e¢ indirmis ve 84 resim ile sesleri 0gretmeye
calismistir. Daha sonralar1 Frank Laubach ses, harf ve resim iigliisiinii birlestirerek okuma-
yazma Ogretmistir.”Laubach Teknigi” de denilen bu teknikte, 6gretilecek ses, harfin sekli ile

ona benzeyen nesnenin resmi arasinda iliski kurularak verilmektedir (Giines 2000: 141).

1.1.4.3. Hece yontemi

Bu yéntem, Ispanyolca, Portekizce, bazi Afrika yerlilerinin dillerine, Japonca gibi
basit hece yapisi olan dillere uygundur. Son yillarda heceleri agik¢a belirtilmeyen dillerde bile
etkili olarak kullanildig1 goriilmektedir. Okuma ve yazma 6gretiminde kullanilan kitaplardan,
ogrencilere cagrisimda bulunmasi igin, resimlerden yararlanilarak basilmaktadir (Cemaloglu
2001: 76).

Hece yontemi, Ogretiminin temel Ogelerinin hece olmasi nedeniyle diger sentetik
yontemlerden farklidir. Heceler 6grencilere gosterildikce, kelime ve climleler yapmak igin
birlestirilmektedir. Harfler yerine heceler kullanilmaktadir; ¢linkii birgok sessizler, ancak
seslilerle birlesmek suretiyle dogru soylenebilirler. Bu yontem o6zellikle Ispanyolca’ ya,
Portekizce’ ye ve bazi Afrika yerli dillerine, genel olarak basit hece yapisi olan dillere
uygundur (Oz 1999: 5).

Unsiizlerin iinliilerle birlikte okunmas1 esasina dayanan ve “tiimevarim”1 uygulayan
bir yontem. Anlamli tek heceli sézciiklerden baslandigi ve bunlar hemen degisik kelimeler
icerisinde kullamildig1 zaman verimli olabilmektedir. Almanya’da ve Isvigre’de yaygin bir
kullanim alani olan anlamli hece yontemi ¢ocuk dilinde yaygin olan “f, m, b ve §” gibi dudak

ve dis inslizleri ile olusturulan heceler yoluyla basarili sonuglar vermektedir (Cemiloglu
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1998: 57). Heceler iginde harf- ses iliskisi kurularak ve sesi algilamalari saglanarak okuma
yazmaya ulasilir. Biitiin harflerin ses baglantilar1  6grenilmeden okuma yazma
gerceklestirilemez (Kesginci 2006: 5).

Nas’a gore (2001: 54) anlamsiz heceleri tekrarlamak ¢ocugu sikiyor, yoruyor. Ayni
zamanda ¢ogu anlamsiz olan hecelerden olusan hece tablosunu okumak, ¢ocuga okuma zevki

vermiyor.

1.1.4.4. Kelime yontemi

Bu yontemde, kelimeler genel olarak bir anlam olusturan bir biitiin i¢inde gosterilir ve
ilk derslerde, oOzellikle “Bak ve soyle” ilkesine goére ogretilmektedir. Her kelimenin,
Ogrencinin hatirlayabilecegi 6zel bir sekli oldugu kabul edilmektedir. Baz1 tilkelerde, 6grenci
yeni kelimeleri igeren cliimle veya misralara bakarak, ilk bakista onlar1 taniyincaya kadar,
yiiksek sesle tekrar eder. Ogrenmekte giicliik ¢eken dgrencilere yardimer olmak amaciyla
“Kinestetik yontem”(kelime bilim) denilen yonteme goére kelimeler cizdirilir. Her yeni
kelime, ciimlecik veya ciimleler icinde birkag defa tekrar edilir (Oz 1999: 6). Ancak tek tek
sozciiklerin okunmasi; dogru, hizli, anlayarak okumak igin yeterli degildir (Nas 2001: 54).

Dilin, anlamli en kiigiik birimi olan kelimeyi baslangi¢c kabul eden bu yontem, belirli
sozcuklerin, cumlecikler icerisinde tekrar edilmesi ile ylrGtulir. Bu metod, resim 6gesi ile
zenginlestirildiginde ve fonetik unsurlarla desteklendiginde olumlu sonu¢ vermekte, fakat
biraz daha fazla zaman istemektedir (Cemiloglu 1998: 58).

Cemaloglu (2001: 78) sozciik yoOnteminin sakincalarimi asagidaki sekilde
belirtmektedir:

e Siirekli yapilan tekrarlar 6grencilerin okuma ve yazma Ogretiminden
sogumasina neden olur.

e Sozciik {lizerinde asir1 derecede yogunlagsma cilimlenin anlagilmasini
engeller.

e Ogrenciler hizli ve anlamli okuma becerisini ge¢ kazanir.

e Ogrenciler sdzciikleri “kok” halinde 6grendikleri icin sdzciiklere yapilan

ekleri, 6grenmede zorluklar yasanir.
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1.1.4.5. Cimlecik yontemi

Bu yontemin dayandigi temel ilke sudur: Bir climle pargasi, tek kelimeden daha
anlamli ve ilgi ¢ekicidir. Bu nedenle 6grencilere bir ciimle pargasi verilerek okuma- yazmaya
baslanmalidir. Ogrenci ciimle pargasim1 6grenmekte ve onu kelimelerine ayirmaktadir.
Zamanla kelimeler de 6gelerine boliinmektedir. Kelime yonteminde oldugu gibi cumlecik
yonteminde de okunan parganin anlasilmasi lizerinde ¢ok durulmaktadir. Ciimlecik yontemine
yapilan elestiriler, hemen hemen kelime yontemine yoneltilenlerin bir benzeridir (Giines
2000: 145).

Clmlecik yontemine gore, iyi, stratli okuyucular yetistirmek i¢in bir kelime gurubu
tizerinde calisilmalidir. Fakat Anderson ile Dearbaorn bu fikre karsi ¢ikmaktadirlar. Bu
aragtirmacilar géz hareketlerinin fotografin1 ¢ekerek, iyi okuyucularin climle pargalarini degil

de, az ¢ok diizenli satir parcalarini kavradiklarini tespit etmislerdir (Oz 1999: 7).

1.1.4.6. Cimle yontemi (C6ziimleme ydntemi)

Psikoloji biliminin ortaya koydugu verileri géz oniinde tutan bu ydntem, ¢ocuklarin
esya, olay ve olgular1 bir biitiin olarak algiladigi goriisiinii temel prensiplerden biri olarak
kabul eder. Bu yontemde anlamsiz dil unsurlarindan degil, anlamli ciimlelerden hareket edilir
(Calp 2003: 103).

Clmle c¢ozimleme yontemi tlimdengelim bir yontemdir. Sirasiyla ciimle verilir,
kelime, hece ve sesler tanitilip okumaya gegilir. G6z sigramalari, géz araligi, toptan algilama
gibi bilimsel gerceklere uygun oldugu O&gretilen bu yontem yaklasik kirk yildir
uygulanmaktaydi ve 2004-2005 egitim- 6gretim yilina kadar da bu yontemle okuma yazma
ogretimi gergeklestirilmekteydi (Yildiz ve dig. 2008: 106).

Senel (2004: 49-53; Akt. Yildiz ve dig. 2008: 106) tarafindan en az bir defa birinci
sinif okutmus 106 siif 6gretmeni iizerinde yapilan arastirmada, 96 6gretmen (%91) climle
¢cOziimleme yontemini kullandigini belirtmis ve bunlarin da 64’ (%67) bu yontemin hic
sakincast olmadigimmi en dogru ydntemin bu oldugunu belirtmislerdir. 32’si (%33) bu
yontemin sakincali oldugunu fakat miifredat geregi bu yontemi kullandiklarini belirtmislerdir.

Coziimleme, bir biitiinii 6gelerine ayirma yoludur. Bir maddesel, bir de diisiinsel
coziimleme vardir. Bir motoru parcalarina (0gelerine) ayirarak tanimak, 6grenmek
amaglantyorsa, maddesel; Osmanli Imparatorlugu yiikselme, duraklama, gerileme devrelerine

ayrilarak incelenecekse, diisiinsel ¢oziimleme yapilir. Bir okuma parcasi da disiinsel
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¢oziimleme yoluyla islenir. ilk okuma yazma &gretiminde de ciimleden baslanip, sonra
sozcuk, hece ve harf tanitilirsa, ¢6ziimleme yapiliyor demektir (Cavkaytar 2010: 57).
(Coziimleme yonteminin ¢ikis kaynagi Gestalt Psikolojisine, yani biitlinlin, pargalarin
toplamindan farkli ve 6zgiin bir karaktere sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir. Bu
anlayisa gore, kalic1 ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenme yasantilari, anlamli bir

bitun halinde drgutlenmeli ve sunulmalidir (Aydin 1999: 215).

1.1.4.7. Hikaye yontemi

Ciimle yonteminin genisletilmis bi¢cimidir. Burada temel birim, hikdyeyi olusturan bir
takim climlelerdir. Bu yontem okuma alistirmalarini daha ilging hale getirir; ¢linkii hikayeler
biitiin ¢ocuklar: ilgilendirir (Oz 1999: 8). Bunda hazirlanan kisa bir dykiiniin ctimle ciimle
kavratilmasi, bu 0ykii iizerinde caligsmalar yaparak sozciik, hece ve harflerin, dolayisiyla da
okuma- yazmanin kavratilmasi amaglanir (Kavcar, Oguzkan ve Sever 2005: 30).

Bu yontemde, Ogrencilerin biitiinii kavrama ve g6z si¢gramasina uygun olarak hizlh
okuma gergeklesmektedir. Ogrenciler okuduklar1 metindeki vurgu ve tonlamalar1 dogal bir
sekilde algiladiklarindan ¢ocuklarin anlamli okuma diizeyleri gelismektedir (Calp 2003: 107).

Ogrenci diizeyine uygun olarak secilen bir &ykii, tiimdengelim yonteminin
sakincalarmi da ortadan kaldirir. Ogrencinin dikkati anlatilan 8ykii iizerine ¢ekildigi icin,
ogrenci ilk olarak dykiiyii anlar. Oykiiniin icerisinde bulunan olaylarin neden- sonug iliskisini
kavrar. Ogrencinin heniiz ilk okuma yazma bilmeden bdyle bir dykii ile karsilasmis olmast,
iyi bir giidiileme araci olarak ise kosulmasini saglar (Cemaloglu 2001: 81). Bir bakima
climleye benzeyen bu yontem olayin biitlinliigiinii belirli bir plan ¢ergevesinde verdigi i¢in
ogrenciyi motive etmek problem olmamaktadir (Cemiloglu 1998: 58). Ancak metinler ¢ocuga

gore (kisa, tekerleme havasinda) olusturulmazsa, istenen verim elde edilmez (Nas 2001: 55).

1.1.4.8. Karisik yontem

Bu yontemde 6nce climle ve sozciikler 6grencilere verilir. Sozciik hece ve harflerin
tanitilmasina hemen gecilir. Boylece cocuk, climleyi, sdzctigii, heceyi ve harfi birlikte
O0grenmis olur. Bu yontemde amaglanan, okumanin kisa bir siirede ogretilmesidir. Ancak
okuma kisa siirede Ogretilse bile; hizli, siirekli ve anlamli okuma becerisi ve aliskanligi

kazandirilamaz (Kavcar, Oguzkan ve Sever 2005: 29).
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Miifettise gostermelik fis cilimleleri duvarda asili durmakta iken 6gretmen ¢dziimleme
yapmadan Unluleri tanitmaya baslar (Kesginci 2006: 6). Bir yandan clmle ve kelimeler
Ogrencilere Ogretilirken diger yandan da kelime, hece ve harflerin tanitilmasina gegilir.
Boylece 6grenci ciimleyi, kelimeyi, heceyi ve harfi birlikte 6grenmis olur. Bu metotla okuma
daha kisa siirede gerceklestiginden giiniimiizde de uygulayanlar olabilmektedir. Ozellikle baz1
Ogretmenlerin birbirleri ile yaris igerisinde olmasi ve bir an dnce okutabilme istekleri onlari
bu metodu uygulamaya itmektedir. Ogretmenin ¢oziimleme ydntemini uygularken, yani
climle 6gretmeye devam ederken sesli harfleri tahtanin sag iist kosesine yazdig1 ve ara sira ya
da glnln ilk saatinde bunlar1 okudugu-okuttugu goériilmektedir. Bir yandan climle 6grenen
ogrenci, diger yandan da bu sesli harfleri 6grenmis olmakta ve ¢éziimlemenin ilk anlarindan
itibaren yavas yavas okumaya baslamaktadir (Keskinkili¢ 2002: 128-129). Bu ydntemde
amagclanan, okumanin kisa bir siirede 6gretilmesidir. Ancak okuma kisa siirede dgretilse bile;
hizli ve anlamli okuma beceri ve aliskanlig1 kazandiramaz (Unalan 2001: 21). Guniimiizde
okuma-yazma bilmeyen yetiskinlere (18 yasindan yukar1 yetiskinlere) diizenlenen kurslarda

uygulanan bir metottur. Ciimle 6gretildigi anda ¢6ziimleme yapilir (Goger 2000).

1.1.4.9. Karma harflerle 6grenim yontemi

Icelli (1967)’ye gore, ilk okuma yazma da normal olarak kiiciik temel harfler ve
gerektigi zaman da (ciimle ve 6zel isim baglarinda) biiylik harfler kullanilirsa buna “karma
harflerle 6grenim” denir (Akt. Keskinkilig 2002: 129).

1965°1i yillarda karma harflerle okuma-yazma Ogretimini bizzat yiiriiten Bircan
BIRCAN bu metotla ilgili olarak sunlar1 ifade etmektedir: “Birinci simifta okuma-yazma
Ogretimini kusursuz bir sekilde yapmak, okuma yazmaya kiigiik harflerle baslamakla
miimkiindiir. Okullarda karma harflerle 6gretim, Milli Egitim Miidiirliigiiniin iznine baglhdir.
Ancak hiikkmiin yaninda V. Milli Egitim Surasinin aldigi karar, 6gretmenleri bu konuda
serbest birakmistir. Bu karardan yararlanarak karma harflerle okuma yazma 6gretimini ¢

ders yili uyguladim.” (Bircan 1965; Akt. Keskinkilig 2002: 129).
1.1.4.10. Ses temelli ciimle yontemi
Okuma-yazma kavrami, bireyin adini ve soyadini yazabilme, imzasini atabilmeden

baslamis, okudugu kelimeleri hatirlama, basit bir ciimleyi anlayarak okuyup- yazma, ilkokul

mezunu kadar bilgili olma, modern toplumun gerektirdigi faaliyetler i¢in yeterli becerilere
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sahip olma seklinde gelismistir (Giines 2000: 6). Bu suregte Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi
becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, Tiirkge Ogretim Programinda
ilkogretim birinci smiftan itibaren etkili bir okuma-yazma &gretimini gergeklestirmek;
diisiinen, anlayan, sorgulayan, 0grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen
bireylerin yetismesi amaglanmistir. Dolayisiyla Tiirkce Ogretim Programi’nda ilk okuma —
yazma Ogretimine ayr1 bir dnem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Cliimle Ydntemi ile
birlikte bitisik egik yazinin kullanilmasi 6n goriilmistiir (Gilines 2006: 17).

2004-2005 ogretim yilinda 9 ilde toplam 120 ilkdgretim okulunda pilot uygulamasi
yapilan 2005-2006 egitim 6gretim yiliyla birlikte tiim ilkogretim okullarinda uygulanmaya
baslanan ses temelli climle yontemi, {lilkemizde yaklagik 40 yildir uygulanan cilimle
¢coziimleme yonteminin tersidir. Bu yonteme gore “ilkokuma yazma Ogretiminde seslerle
baslanmakta, anlamli bir biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden, hecelere,
kelimelere ve ciimlelere ulasilmaktadir. Ilk okuma yazma Ogretimi, ciimlelere kisa siirede
ulasilacak sekilde diizenlenmektedir (Tiirkge 1-5 Programui 2005: 244; Akt. Yildiz ve dig.
2008: 107).

Ses temelli cumle yonteminde, ilkokuma-yazma Ggretimine seslerle baslanir, anlamlt
biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve climlelere
ulagilir. Okuma ve yazma caligmalariyla ile ilgili etkinlikler, ilkokuma-yazma Ogretimi
boyunca birlikte stirdiiriiliir. Okunan her 6ge yazilir; yazilanlar da okunur. Yazi 6gretiminde
bitisik egik yazi harfleri kullanilir (Akbayir 2006: 94).

Onan’a (2005: 199) gore, Tiirkgenin yapisal tamiminda, temel niteliklerden birini
olusturan bitisken/eklemeli yapi, ayn1 zamanda kelimenin olusum seklini de gozler Oniine
serdigi i¢in, biligsel acidan pragmatik sonuclar ortaya ¢ikarmakta, 6zellikle okuma ve dinleme
stirecinde kelime ve kelime gruplarinin kiimelenme asamasindan sonra tanimlanma siirecini
hizlandirabilecek bir ortam hazirlamaktadir.

Ses temelli climle yonteminin dayandigi temellerden biri de dilin sese olan
bagimliligidir. Tarih boyunca konusulan binlerce, belki on binlerce dilden sadece 106 tanesi
edebiyat liretebilecek derecede yaziya baglanabilmis, biiyiik bir kismi ise hi¢ yazilamamuistir.
Bugiin konusulan 3000 kadar dilden yalnizca 78 tanesinin edebiyati bulunmaktadir (Ong
1999; Akt. Onan 2005: 199).



27

1.1.4.10.1. Ses temelli cimle yonteminin 6zellikleri

Ses Temelli Climle Ydnteminin 6zellikleri yeni mifredat programinda (MEB 2004:
225-226) soyle siralanmustir:

1.Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilkokuma yazma Ogretimi, dinleme,
konusma becerilerinden kopuk, sadece okuma yazma becerilerini gelistirme
olarak degil; Tiirkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiirtitilmektedir.

2.Ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi
ile anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulagilmasi 6grencinin,
bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir.

3.Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirllmis ve belirli sayidaki
climlelerle ilk okuma yazma Ogretimi yerine; g¢okluga ve cesitlilige agirlik
vermektedir. Bu nedenle ilkokuma-yazma, 6gretim siirecinde &grencilerin ¢ok
sayida ve cesitli hece, kelime, ciimlelerle, okuma yazma 6grenmelerini gerekli
kilmaktadir.

4.Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

5.0kuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira
icinde ydratilmektedir.

6.1lk-okuma yazma 6grenmeye yeni baslayan 6grencinin dikkat diizeyine
uygun bir yontemdir. Ses Temelli Cliimle Yontemi 6grenme-0gretme siirecinde
Ogrencinin dikkat diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

7.Y Oontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece,
kelime, climle ve metin olusturma siras1 izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin
climle kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

8.0grenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirici olmaktadir.

9.Bu yontemle ilk okuma-yazma ogretiminde, ¢ok sayida hece, kelime,
cimle ve metinlerle c¢aligilmaktadir. Bu durum o&grencilerin ciimleleri
ezberlemesini engellemekte; tam tersine cumleyi anlayarak Ogrenmesini
gerektirmektedir. Boylece dgrencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

10.Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses

yapisina uygundur.



11.0grencilerin  duydugu ve c¢ikardig1 seslerin bilincine varmasi
saglanmakta; 6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik sesleri ayirt etme
vb.) katkida bulunulmaktadir.

12.0grencilerin biitiin sesleri &grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri
dogru yazmalarini kolaylastirmaktadir.

13.0grenciler yaz ile konusma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini
anlamaktadir.

14.0Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

15.0grencilerin ilk okuma-yazmay1 dgrenme siirecinde bireysel, zihinsel

ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.

1.1.4.10.2. Ses temelli cimle yonteminin ilkeleri

Azim (2008: 12-15)’e gére Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkeleri asagidaki gibidir:
1.1k okuma ve yazma oOgretiminde o6grencinin ©on bilgilerinden hareket
edilmelidir.
2.0zellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
3.Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.
4.Imkanlar 6lciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
5.Hece tablosu hig¢bir sekilde kullanilmamalidir.
6.0grenilenlerin kalicihiginin saglanmasi esastir. Bunun igin bazi etkinlikler

kullanilabilir.

1.1.4.10.3. Ses temelli ciimle yonteminin asamalar:

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005)’nda Ses Temelli
Ciimle Y onteminin asamalar1 su sekilde siralanmistir
(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010):

1. Ilk okuma-yazmaya hazirlik

2. Ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
- Sesi hissetme ve tanima
- Sesi /harfi okuma ve yazma

- Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma


http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules
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- Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulagsma.

1.1.4.10.3.1. i1k okuma-yazmaya hazirhk

MEB Tiirkce Ogretim Programi Kilavuzu (2005) na gore ilk okuma-yazmaya hazirlik
asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik olmak tizere {i¢ tiir calisma

yapilmalidir. Bunlar:

a)Genel Hazirhk

Ogrencilere, sinif ortamina, arkadaslarina ve &gretmenlerine aligmalari igin okulun ilk
giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir. Oyun, bilmece,
drama, sarki gibi egitsel faaliyetler kullanilarak 6grenciler ilk okuma yazma Ogrenmeye
gudilenmelidir.

Bu asamada ogrenciler cesitli 6zellikleriyle taninmali ve bu 6zellikler (gbérme, isitme,
gecirdigi hastaliklar, aile ve sosyal durumu vb.) simif ortaminin diizenlenmesinde ve ilk
okuma yazma 6gretiminde g6z Oniine bulundurulmalidir.

Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla kontrol edilmeli, aileler bu konuda bilinglendirilmeli

ve gerekli onlemler alinmalidir.

b)Okumaya Hazirhk
Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitabi tutma ve agma, gorsel okuma ve okumaya

0zendirme etkinlikleri yer almaktadir.

1)Oturma: Ogrencilerin sirada yanlis oturmalarina ve egilerek yazi yazmalarma izin

verilmemelidir.

2)Kitab1 tutma ve agcma: Goz ile kitap arasindaki en uygun uzaklik saglanarak 6grencilere

kitab1 nasil tutmalar1 ve sayfalarini nasil agmalar1 gosterilmelidir.

3)Gorsel okuma: Okuma ¢alismalarina gegmeden once Ogrencilerin gorselleri tanima,
anlama, yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amacla su ¢alismalar
yapilabilir:

- Gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,
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- Gorsellerde gordiigii ayrintilart anlatma,

- Soylenen kelimenin gorsel karsiligini1 bulma,

- Sdylenen climleye uygun resimleri bulma,

- Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,

- Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

- Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay, yer, zaman hakkinda

konusma

4)Okumaya oOzendirme: Ogretmen, o6rnek okuma yaparak Ogrencileri okumaya
0zendirmelidir. Bu amagla su ¢aligmalar yapilabilir:

- Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.

- Resimli hikayeleri okuyormus gibi anlatmalarini saglama.

C)Yazmaya Hazirhk: Yazmaya hazirlik olarak 6grencilerin gelisim durumlarina gore farkli
caligmalar yapilabilir. Bunlara el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest ¢izgi ¢alismalari

ornek olarak verilebilir.

1)El Hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ¢esitli oyunlarla el kol kaslarinin
esnekligi saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler yapilabilir:

- Parmaklar kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol elimde bes
parmak...” sarkisinin s6ylenmesi.

- Parmak uglar ile sira {lizerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartiimasi (hafif yagmur,
siddetli yagmur, gok giirtiltiisi taklitleri).

- Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniigler yapma.

- Elma, armut toplama veya parmaklarini agip kapatarak cesitli el hareketleri yapma.
2)Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

3)Kalem Tutma: Ogrencilerin bu asamada gergeklestirecegi beceriler yasam boyu
siireceginden bu asamanin ilkokuma yazma Ogretiminde ayri bir yeri bulunmaktadir.
Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerinin gabuk yorulmasina neden olmakta ve giizel yazi
yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek i¢in kalemi dogru tutma aliskanligi kazanmalarim
saglanmalidir.

4)Serbest Cizgi Calismalari: Serbest ¢izgi calismalar bitisik egik yaziya hazirlayici nitelikte
olmalidir. Ogrencilere gesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu calismalarin ¢evrede gorlen ve

bilinen varlik ve nesnelerden olmasi 6grencinin ¢evresiyle biitiinlesmesi ve yaptiklarini
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anlamlandirmas1 bakimindan 6nemlidir. Serbest ¢izgi ¢alismalarinda ¢izgilerin siirekli ve egik
olmasina dikkat edilmelidir.

Bunun igin;

- Karalama (kus yuvasi, gember, bulut vb.),

- Stirekli ve egik cizgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.),

caligmalar1 yapilabilir.

5)Diizenli Cizgi Cahsmalari: Bu asama harfleri yazmaya hazirlik niteligindedir.Bu amacla
su ¢aligmalar yaptirilabilir:

- ki ¢izgi tek araliktan olusan satir araligina ¢izme: Iki satir ¢izgisinin aras1 2 cm olmalidar.

- Dort ¢izgi ti¢ araliktan olusan satir araligina ¢izme: Dis ki ¢izgi aras1 2 cm olmalidir.

- Dort ¢izgi lic araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma: Dis iki ¢izgi aras1 1.3 cm

olacak sekilde diizenlenmelidir.

1.1.4.10.3.2. ilk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

MEB Tiirkge Ogretim Progranmi Kilavuzu (2005)’nda bu asama sesi hissetme ve
tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler- kelimeler- ciimleler olusturma ile metin

olusturma boliimlerinden olusmaktadir.

1.1.4.10.3.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima: Bu asamada tanitilacak sesin 6grenciler tarafindan
fark edilmesi saglanmalidir. Bu asamada asagidaki ¢calisma ve etkinlikler yapilmalidir.
e Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi etkinliklerle
ses hissettirilir.
e Sesin gectigi kelimelere 6rnekler buldurulur. Bu kelimeler sdylenirken ses vurgulanir.
e Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalari yaptirilir.
e Sesli harfler kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harfler ise

kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmalidir.

1.1.4.10.3.2.2. Sesi Okuma ve Yazma: Sesleri yazdirirken sunlara asagidaki kurallara dikkat
edilmelidir.
e Ogretmen bu harfin nasil yazildigini tahtada géstermeli ve harfi dgrencilerle birlikte

okumalidir.
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e Alistirma kitabindaki biiyiik¢e ¢izilmis harfin {izerinden ok yoniinde yazma caligmast

yaptirilarak 6grenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin, satir araliklarina (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmis harf 6rneklerinin

istlinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

e Ogrenciler dért ¢izgi, ii¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmali; dgrencilerin

yazdiklar harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen gosterilmelidir.

e Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g, G, T ) harflerden 6nce, bu harflerin

yazimina yOnelik hazirlayici ¢izgi ¢calismalari yapilmalidir.

e Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen siralama ele

alinmalidir.
Ses/Harf Gruplari
1.Grup:e, I, a, t E, L, A, T
2.Grup:1, n, o, r, m i, N, O, R, M
3.Grup:u, k, 1, y, s, d U, K, I, Y, S, D
4.Grup:6, b, 4, s, z, ¢ o, B, U, 8, Z, ¢
5.Grup:g, ¢, p, h G, C, P, H
6.Grup:g, v, £, j G, v, F, J

Buyuk Harfler:

e Buyuik harfler verilirken 6zel adlarin yazim kuralindan, ciimleye biiyiik
harfle baslama kuralindan hareket edilebilir. Ornegin “ela” kelimesi
tiretildiginde bu kelimenin farkli anlamlari iizerinde durularak insan adi
olan “Ela” kelimesinin yazim sekli gosterilmelidir. Elde edilen blylk
harfin yazim sekli lizerinde durulmalidir.

e Bitisik egik yazidac,¢,1,1,J,0,0,P,S,S,U, U, V, z harflerinin
blylk ve kicukleri benzerdir.

e Bitisik egik yazida, harfler iistten baglanir ve harflerin noktalar1 ve
noktalama isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konur.

e Bitisik egik yazida “F, N, P, V, T harfleri yazilig 6zelligi
bakimindan kendinden sonra gelen kiiciik harfle baglanmaz. Biiyiik harf

yazildiktan sonra kalem kaldirilir.

Ornek : Fatma, Nevin, Papatya, Vatan, Temel
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e Bitisik egik yazi biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.
Omek:A N K AR A

Rakamlar: Rakamlar matematik dersi programi ile baglantili olarak birinci ses grubundaki

sesler ogretildikten sonra agamali olarak verilmelidir.
1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 0

1.1.4.10.3.2.3. Hece- Kelime ve Ciimle Olusturma: ilkokuma yazma dgretiminin en énemli
asamasidir. Bu asamada asagidaki ¢alismalar yapilmalidir.

e Verilen ilk iki sesin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulagilmalidir.

e Elde edilen hecelerle okuma ve yazma caligmalar1 yapilmalidir.

e Verilen her yeni ses Oncekilerle iligkilendirilmeli ve yeni heceler ve
kelimeler olusturulmalidir.

e Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan c¢aligmalar gdzden
gecirilmeli ve degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses grubuna geciste
ogrencilerin daha oOnce verilenleri &6grenmis olmalarina dikkat
edilmelidir.

e Sesler verildikge iiretilen heceler artacak ve buna bagli olarak ta kelime
ve ciimle olusturma siireci kolaylasacaktir. Olusturulan 6zel adlar
biiyiik harflerin 6gretiminde kullanilmalidir.

e Elde edilen kelime ve climlelerin anlamlar1 {izerinde durulmalidir.

e Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya dzendirilmelidir. Olusturulan

kelime, ctimleler okunmali ve yazilmalhdir.

1.1.4.10.3.2.4. Metin Olusturma: Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak
metinler olusturulmalidir. Ogrencilerin metinleri dogru yazmalarina dikkat edilmelidir.
Ogrenciler yazilarrm dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar. Ayrica
kendi olusturduklar: farkli metinleri okumalari tesvik edilmelidir.

1.1.4.10.3.3. Okur yazarhga ulasma

MEB Tiirkce Ogretim Programi Kilavuzu (2005)’nda bu asama ilk okuma-yazma
Ogretim siirecinin son asamasidir. Bu asamaya serbest okuma yazma asamasi da denilir. Bu
asamada Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri ve okuma kaynaklarindan segtikleri metinleri

siiftaki arkadaglarina okumalar1 saglanir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve



34

yazilanlar1 okuyarak paylasmalar1 saglanmalidir. Yazilari tek ¢izgili defter satir1 lizerinde

yazmalidirlar.

1.1.5. TURKIYEDE OKUMA YAZMA YONTEMLERININ TARIHSEL GELiSiMi

Tirkiye’de de okuma yazma 6gretimi batidaki gelismelere uygun bir seyir izlemistir.
Harf yontemi, Kur’an okuma 6gretiminde kullanilirdi. Tiirkiye’de okuma yazma 6gretiminde
yontem tartigmasinin ge¢ girme nedenlerinden bazilari; matbaanin lilkemize geg girmesi,
Osmanli devletinin son yillarinin olduk¢a bunalimli gegmesi, Osmanlinin Ulusal bir egitim
politikasinin olmamas1 gibi nedenler ileri siiriilebilir. Ulkemizde yiizyillarca “Elifba Clizu” ve
resmiye” adimi alan sesliler ve diger isaretler 6gretilir. "Ebced” ve “Hevvez” den sonra da
Kur’an sureleri okutulurdu. Tiirk ¢ocuklar1 Siibyan okullarinda “Supara” denilen bu alfabeyi
yillarca minder iizerinde diz ¢okiip, sallanarak calismiglardir (Baymur 1962: 25; Akt.
Gulerylz 1998: 10).

Tiirk toplumunun batili anlaminda egitim sistemine gegisiyle birlikte ilk okuma yazma
Ogretiminde de pek c¢ok yontem denenmistir. Avrupa ve Amerika’da Gestalt Psikolojisinin
etkisiyle 1920 -1940 yillar1 arasinda climle yontemi uygulanirken bizde de harf yontemi
kullanilmaktaydi. Avrupa ve Amerika’daki kullanilan yontemin de etkisiyle 1924-1936 yillar1
arasinda Ogretmenin tercihine birakilan ilk okuma yazma yontemi 1936 programinda climle
yontemi halini almistir. Oysaki 1940’tan sonra climle yontemini birakmaya baslayan Avrupa
ve Amerika yontem konusunda baska arayislara girmekteydi ( Yildiz ve dig. 2008: 105).

Okuma yazma oOgretimine 1892 yilinda hayat bilgisi dersi konulartyla iligski kurularak
baslaniyor. Istanbul Dartilmuallimini mudurt Sati, 1909 da ilk okuma yazma &gretiminin
{izerine duruyor, okuma yazma egitiminin kolaylastirilmas1 gerektigini sdyliiyor. Ulkemizde
1913’te yriirliige giren “Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkat1 * nin arkasindan yayinlanan
“Mektebi Iptidaiye Ders Miifredati’nda ilk okuma yazma &gretimine hicbir yenilik
getirilmemistir. Ilk okuma yazma konusunda 6nemli hareketlerden biri de, 1924 yilinda
Istanbul’da olmustur. O dénemin Milli Egitim Miidiirii Safet’in davetiyle, Ogretmen Okulu
Miidiirii ihsan Sungu, Darulfiinun Universitesi, Ogretmen okulu 6gretmenlerinden Ali Haydar
(Taner), Ilkogretim Miifettislerinden Ahmet Halit, Sitk1 ve Salih’le birgok alfabe uzmaninin
katildigr “Alfabe kongresi” toplanmistir. Ses ( Fonetik) yontemiyle, Sozclik yontemi
tartismasi bir hayli uzun stirmiistlr (Baymur 1962: 58-59; Akt. Guleryiiz 1998: 10-11).
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Cumbhuriyetin ilanindan sonra ilkokuma yazma 6gretimine 6nem verilir. 1924 ilkokul

(13

programinda “ ses ve sozciikk” ydnteminden birinin se¢imi 6gretmene birakiliyor, harfle
okuma yazma 6gretimi yasaklaniyor. 1926°da yayimlanan ilkokul Programinda hecelemeyle
sonuclanan Harf (tesmiye) Yontemiyle, Ses (Savti) Yontemi yasaklanmig; Sozciik
Yontemiyle Karma (Muhtelit) Yontemlerinden birini segme konusunda 6gretmen serbest

(13

birakilmistir. Sadrettin Celal (Anten) tarafindan Tiirkceye cevrilen  Decrolii Usulii” adli

kitabin etkisiyle 1936 ve 1948 Ilkokul programlarinda ¢dziimleme ydntemine gecilmistir
(Guleryiiz 1998: 11).

1968 ve 1981 ilkokul programlarinda savunulan yontemin de ¢oziimleme yoOntemi
oldugunu gérmekteyiz (Cemaloglu 2000).

1948 yilindan 2005-2006 yilina kadar ilk okuma yazma Ogretiminde kullanilan
yontemin ¢oziimleme yontemi oldugunu gérmekteyiz. 2005 yilinda yapilan pilot uygulamayla
ses temelli tiimce yoOntemine gecisin temelleri atilmig, 2006’da ise ses temelli tliimce

yontemine gegis kesinlesmistir.

1.1.5.1. flkégretim I. Kademe programlari

e 1924 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programi: Bu programda, uygulandig: tarihlerde
Arap alfabesi kullanildig: i¢in, okuma ve yazma 6gretimi Arap alfabesiyle 6grenmeye
dayali olarak diizenlenmistir. Programda birinci siniflar i¢in hazirlanan boliim ile iki,
Ug, dort ve besinci siniflar i¢in hazirlanan boliim ayr1 ayri diizenlenmistir (Coskun
2007: 4).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, 1924’te ¢ikan bu programda yontem secimi
Ogretmenlere birakilmistir. Ancak, ilk okuma yazma Ogretiminde ve yazma
caligmalarinin  birlikte yiirtitiilmesi, kitaplardan yararlanilmasi, Ogrenilen yeni
sOzctiklerin climle i¢inde kullanilmasi, anlami olmayan sdzciiklerin kullanilmamast,
cocuklarda gorillen soyleyis hatalarmin diizeltilmesi gerektigi belirtilmektedir
(Binbasioglu 1999:15).

1924 yili ik Mekteplerin Miifredat Programinda, okuma ve anlam egitimine
onem verilmekte, 6grencilerin anlamalarin1 engelleyen durumlar ortadan kaldirilmaya
caligilmaktadir.1924 yili ilk Mekteplerin Progranu ile ilk defa ¢dziimleme ydntemi
resmi bir nitelik kazanmig bulunmaktadir. Kazim Nami’nin 1925 yilinda yayimladigi
“Tlrkceyi nasil 6gretmeli” adli eseri, Mille Hama Ide’nin eserine dayali olarak

¢oziimleme yOntemini agiklamistir (Cemaloglu 2001: 12).
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1926 i1k Mektep Tiirkce Miifredat Program: Cumhuriyet déneminde Tirkce dersi
programina yonelik ilk c¢alismalardan biri 1924°teki “Elifba Kongresi”dir.Bu
kongrede, ilk okuma yazma 6gretiminde o tarihe kadar hakim olan “usul-i savti” (ses
yontemi) yerine “kelime usulii ile elifba” (kelime yontemi ile alfabe) 6gretimi tavsiye
edilmistir.Bu kongrede okuma yazma 6gretiminde anlamli hece ve kelimelerden yola
cikilmast  gerektigi  vurgulanmig, sozcik  yOnteminin  batili  iilkelerdeki
uygulamalarindan o6rnekler verilmistir.1926 programinda alfabe Ogretiminde dort
yontemden bahsedilmistir.Bu yontemler (Coskun 2007: 5) :

a.Tesmiye usull (harfleri isimleri ile 6gretme yontemi; elif, be, cim, dal...gibi)

b.Savti usulli (Ses Yodntemi)

c.Kelime usulti (Kelime Ydntemi)

d.Mubhtelit usul (Karma Yontem; savti usul ile kelime usuliiniin bir arada uygulanmasi)
Programda oOgretmenler bu dort yontemden istedikleri birini se¢mede 0zglr
birakilmistir.

1926 Ilkokul Programi, ilk okuma ve yazma ogretiminin nasil yapilacagina
iliskin baz1 aciklamalarda da bulunmustur. Bunlarin bugiin de gecerli olan 6nemli
hiikiimleri sunlardir (Cemaloglu 2001: 12-13):

Ik okuma ve yazma 6gretiminde okuma ve yazma birlikte yapilacaktir.

Okulun egitim ve Ogretime agildigr ilk gilinlerde ciimleleri kursun kalemle ¢izgili
defterlere ¢izdirmek uygundur.

Ilk okuma ve yazma 6gretiminde kitaptakilerden baska, kara tahtada bol alistirmalar
yaptirilacaktir.

Her derste, yeni 6grenilen sozciikler, daha sonraki derslerde climleler arasinda sik sik
tekrar ettirilecektir.

Anlami olmayan climle ve sdzciikler yazdirilmayacaktir.

Cocuklarda goriilecek sdyleme, sive ve lehge hatalar diizelttirilecektir.

Ogretim sirasinda 6gretimi kolaylastiracak duvar levhalari ve hareketli harflerden ders
araci olarak yararlanilacaktir.

Latin harflerinin kabull yeni bir gayreti gerektirdi. Gerek okur-yazarlik oranini
artirmak gerekse yeni harfleri 6gretmek ve yayginlastirmak amaciyla agilan Millet
Mekteplerinde pek cok kurs agildi. Atatiirk’iin bagsogretmenliginde acilan bu kurslarda

daha ¢ok okuma-yazma, hesap, saglik ve yurt bilgisi derslerine agirlik verildigi
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gorlilmektedir. Ayrica agilan ‘Halk Okuma Odalar’’ ile okuma aliskanligi

kazandirilmaya ¢alisild1 (Aydogdu 2009: 374).

1930 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programn: 1928 yilinda yapilan alfabe
degisikligi ile yurt capinda bir ilk okuma ve yazma seferberligine girisilmistir (Coskun
2007: 6).

1928 harf inkilabiyla birlikte hem 6rgiin hem de yaygin egitim yoluyla biitun
vatandaslara okuma yazma 6gretme calismalar1 stirdiirilmistir. Cumhuriyetimizin
mimar1 biiyiik Atatiirk, yeni egitim ¢alismalarinin da mimar1 olmus ve okuma yazma
Ogretiminin 6nemini; “Biiylik Tiirk Milletine onun biitiin emeklerini kisir yapan ¢orak
yol haricinde kolay bir okuma yazma anahtar1 vermek gereklidir.” (1928), “Hepimize,
bu memleketin biitiin vatanini1 seven yetiskin evlatlarina 6nemli bir vazife diistiyor; bu
vazife, milletimizin timuyle okuyup yazmak icin gosterdigi istek ve arzuya fiili olarak
hizmet ve yardim etmektir. Hepimiz, 6zel ve toplum hayatimizda rastladigimiz okuma
yazma bilmeyen erkek, kadin her vatandasimiza &gretmek igin candan arzu
gostermeliyiz.” (1928) sozleriyle dile getirmis ve cesitli yurt kdselerine yaptigi
seyahatlerde okuma yazma Ogretme calismalarina bizzat katilmistir (Atatlrkgilik,
MEB, istanbul 1998; Akt. Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan 2008).

Alfabe degisikligi sonrasinda 1930°da, 1926 programi bazi degisikliklerle
yeniden yayimlanmistir.1926 programindaki Arap alfabesinin o6gretimi ile ilgili
“Elifba” bolimii yeni programda “Alfabe” olarak degistirilmistir.1930 programindaki
onemli degisikliklerden biri de programda “El Yazis1” boliimiiniin yer almasidir. Bu
bolimde Arap harflerinin yerine Latin harflerinin el yazisi ile 06gretilmesi

amaglanmistir (Coskun 2007: 6).

1936 ilkokul Tiirkce Program: 1936 yilinda hazirlanan flkokul Tiirkce
Programi’nda, okuma yazma Ogretiminin basit kelimelerden baslayarak
gerceklestirilmesi kabul edilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayct 2000; Akt. Coskun
2007: 6). Gogiis (1970)’e gore ise bu programda, egri ¢izgileri az oldugu igin once
biliyiik harflerin 6gretilmesi, el yazisti olarak da dik, yuvarlak, c¢ikintilar1t gévde
uzunlugunda olan temel yazi bicimi benimsenmistir (Akt. Coskun 2007: 6). ilk
okuma-yazma Ogretiminin, birlestirme ve ¢Oziimleme yoOntemiyle Ogretilmesi

ongorilmektedir (Calp 2003: 109).
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1926 ilkokul programindan farkli olarak, 1936 programinda “Basit ciimle ve
sOzciikler” ibaresi yer almistir. Ciimle yontemi 1936 programina resmen girmistir.
Fakat ¢ozlimleme ve biresimsel ifadesi baz1 6gretmenlerde; “Harf ya da ses yontemine
yeniden donidliyor mu?” seklinde bir kuskunun olusmasina neden olmustur
(Binbasioglu 1999).

1948 ilkokul Tiirkce Program: 1948 yilinda hazirlanan ve 1948-1949 &gretim
yilinda hayata gegirilen Ilkokul Tiirkce Programi 20 y1l boyunca uygulanmistir. 1936
programinda okuma yazma 6gretimine basit kelimelerden baslanmasi esas alinmisken
1948 programinda basit climlelerden baslanmasi, daha sonra climlelerin kelimelere,
kelimelerin hecelere, hecelerin ise harflere boliinmesini esas alan bir 6gretim yontemi
benimsenmistir. 1948 Ilkokul Tiirkge Programi’nda bitisik el yazis1 konusunda
aciklamalara yer verilmis ve egik el yazist 6rnekleri verilmistir (Celenk, Tertemiz ve
Kalayct 2000; Akt. Coskun 2007: 6). Programda ilk okuma- yazmaya once temel
harflerden baslanilacak, sirasi gelince 6grencilere kiigiik harfler de 6gretilecektir (Calp
2003: 109).

MEB (1948: 257-260)’e gore; 1948 Ilkokul Programinda ilkokuma yazma
calismalari hem kdy hem de sehir ilkokullarinda 1. Siniftan itibaren baslayan ve
haftada 10 saat olarak belirlenen Tiirkge Dersi i¢inde yer almistir. Daha oOnceki
programlarda oldugu gibi 2. Siniftan itibaren baglayan ve haftada bir saat olarak yer
alan Yaz1 Dersi de bulunmaktadir. Programda Yazi Dersi; Amaglar, Aciklamalar,
Ders Arag ve Geregleri ile 1-5. Smif Konulari’nin yer aldig1 boliimlerle, Bitisik Egik
Yazi boliimiinden olugmaktadir. Programin sonuna ilkokulda 6gretilecek alfabelerin

harf 6rnekleri konulmustur (Akt. Uysal 2008).

1968 Ilkokul Tiirk¢e Programi: MEB (1968: 114)’e gore; 1962 yilinda taslak bir
ilkokul programi hazirlanmistir. Talim ve Terbiye Kurulu, bu taslak programin 5 yil
boyunca pilot uygulamalarinin yapilarak gelistirilmesini kararlagtirmistir. Bu
programin, pilot uygulamasi 1962-1963 6gretim yilinda 14 ilden segilen 106 okulda;
bir sonraki sene ise 1888 okulda uygulanmis olmasina ragmen, lilke capinda
uygulamaya gecilmemistir. Bu programda 1936 programinda oldugu gibi ilk okuma
yazma Ogretiminde “biitiinden pargaya” anlayisi esas alinmistir. Ilk okuma yazma
yontemi programda sdyle ifade edilmistir: “Madde 1: Ilk okuma yazmaya 6grencilerin

anlayabilecegi kisa climlelerle baglanmali, zamanla bu climleler kelimelere, kelimeler
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hecelere, heceler ise harflere bélinmeli; bu ¢oziimlemeler sonunda elde edilen kelime,
hece ve harflerle yeni cimle ve kelimeler kurulmalidir (Akt. Coskun 2007: 6-7).
Ilkokul Programi (1968: 149)’nda birinci siifta yaziya, okuma ve yazma
programinda gosterilen yazi 6rneklerine uygun olarak, buyuk ve kiglk temel harfi ile
birlikte baslanacagina dair bir hiikiim yer almistir (Akt. Cemaloglu 2001).
MEB (1968: 143)’e gore; 1948 Programinda 6 olan Yazi1 Dersi amaglari, 1968
Programinda 4 olarak belirlenmis olup;
1. Okunakly, siiratli, islek ve giizel bir el yazis1 kazanirlar,
2. Yazarken dogru durmaya, temizlige ve diizenli olmaya alisirlar,
3. Giizelliklere ve sanat yazilarina karsi ilgi duyarlar,
4. Kendilerinin ve arkadaglarinin el yazilarindaki bozukluklar1 gérebilir ve bu

bozukluklarin diizeltilmesini saglayabilirler, seklinde siralanmistir (Akt. Uysal 2008).

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programa: 1979°da ilkokullar ve
ortaokullarin birlestirilmesiyle ilkogretim okullarinin olusturulmasi kabul edilmistir.
Yeni sisteme uygun olarak 1981°de “Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi”
hazirlanmistir. [lkégretim 1. Siniftan 8. Sinifa kadar Tiirkge derslerini kapsayan bu
program 2005 yilina kadar kullanilmistir. Bu program Genel Amaglar, A¢iklamalar,
[lk Okuma Yazma, Anlama, Anlatim, Dilbilgisi, Yazi, Yontem, Ara¢ ve Geregler,

Olgme ve Degerlendirme béliimlerine ayrilmistir (MEB 1981; Akt. Coskun 2007: 10).

2005 ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program: Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitillen ¢alismalar sonucunda Tiirk¢e Programi 2005
yilinda yenilenmistir. Yeni program hazirlanirken 1981 programinda farkli olarak
ilkogretim 1. Kademe (1-5. Siniflar) ve ilkdgretim 2. Kademe (6-8. Siniflar) i¢in farkl
Ogretim programlar1t hazirlanmistir.1-5. Siniflar i¢in hazirlanan programin pilot
uygulamasi1 2004-2005 yilinda yapilmis, bu program 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren tiim okullarda uygulanmaya baslanmistir. Programda, yapilandirict yaklasima
bagli olarak ©On bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili
iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme gibi calismalar 6nem
kazanmigtir (Coskun 2007: 11).

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu yeniden yapilandirdig: ilkdgretim
programinin 1-5 smiflar kismimi 2004-2005 0gretim yilinda Ankara, Bolu, Diyarbakar,
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Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerinde deneme amaciyla 120 okulda

uygulamaya koymustur (Tekisik 2005).

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,

uzman, miifettis, yonetici, 6gretmen, veli ve 6grencilerin goriisleri alinarak gelistirilen

Tirkce Dersi Ogretim Programi’nmin  6zellikleri su sekilde siralanmaktadir
(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules, 10.08.2010):

Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢agdas egitim yaklasim ve
modelleri temel alinmistir. Bunlar yapilandirici yaklasim, c¢oklu zeka
yaklagimi, Ogrenci merkezli 68renme, beyin temelli 6grenme, bireysel
farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

Turkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere
6nem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar c¢ergevesinde,
ogrencinin dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina onem verilmistir. Bu amagla diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayismn ve dil becerilerinin geregi
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
bagliklar1 altinda ele alimmigtir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri
bir 6grenme alan1 olarak ele alinmustir.

Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamus, diger 6grenme alanlari
icinde verilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri
g6z onilinde bulundurulmustur.

Yapilandirici yaklagima gore Tiirkge 6gretiminde, 6grenme-0gretme siirecinin
asamalar1 agiklanmig programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi
ornek olarak gosterilmistir.

Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele alinacak

zorunlu ve se¢gmeli temalar ayrintili olarak verilmistir.


http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules
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e Ogrenme dgretme siirecinde yapilacak galigmalari gdstermek amactyla, her
smif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bu slrecte
dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri
ayri ele alinmustir.

e Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin ici, metin dis1 ve metinler aras1 okuma
yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

e Ik okuma-yazma dgretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden,
programda diger alanlardan ayr1 olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
O0grenme alanlariyla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitiinlestirilerek verilmistir.

e Ik okuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Ciimle Y6ntemi” benimsenmistir.

e Yazi 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi
ve biitlin yaz1 ¢alismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli
goriilmiistiir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani icin ayri
ayr1 belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ i¢inde degerlendirilmesi
planlanmustir. Kisisel degerlendirme dlgekleri, 6grenci {iriin dosyasi, gozlem

Olcekleri gibi cesitli degerlendirme 6lgekleri de verilmistir.

1.1.6. ILK OKUMA-YAZMA OGRETIMi VE OGRENMEDE BASARISIZLIK

I1k okuma-yazma calismalarinda genel olarak karsilasilan problemler ¢ogu zaman ileri
siniflarda okuma yazma bilmeyenlerin artmasina ve birinci smif okutacak Ogretmenlerin
basarisiz olma endisesine sebep olmaktadir (Kilig 2003: 172). Milli Egitim Bakanligi’nin
1985-1986 ogretim yili verilerine gore ilkokula giden cocuklarin %15°’i okuma- yazma
ogrenemediklerinden dolay1 sinifta kalmislardir (Giilerytliz 1991; Akt. Kilig 2003: 173).

Giliniimiizde 6grencileri sinifta birakma en son ¢are olarak diisiiniildiigiinden ¢ok fazla
tercih edilmemektedir. Ancak bu, ileriki siniflarda okuma yazma bilmeyen &grencilerin

olmas1 gercegini degistirmemektedir.
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Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar olmasi olagan bir durumdur. On parmagin
onunun da bir olmadigr gibi, her O08renciden de ayni basariyr gostermesi beklenemez.
Bilindigi lizere egitimin temelleri ailede atilmaya baslar ve daha sonraki donemlerde cevre
etkilesimiyle cocuk okula baslayincaya kadar devam eder.

Ailesi tarafindan saglam bir benlik algisina sahip olacak sekilde yetistirilen ¢ocuk
okula basladiginda da 6grenme gii¢liigli yasamayacaktir. Bunun tam tersi olan durumlarda ise
cocuk okula uyum saglamak i¢in yeterli hazir bulunusluk diizeyine erisemediginden zorluk
yasayacak ve neticesinde de basarisizlik duygusunu tadacak ve kendine glivensizlik sorunuyla

karsilasacaktir.

1.1.6.1. Basarisizh@in cocuk iizerindeki etkileri

Ogrenme olayinda basarisiz olan ¢ocuk neler hisseder, neler yasar? “Higbir seyi dogru
yapamiyorum.”, “Ben yeterince iyi degilim.”, “Ben aptalim.”, “Ben geri zekaliyim.”, “Kimse
beni sevmiyor.” gibi duygu ve diisiinceler 6grenmede basarisiz olan ve psikolojik destek
almayan c¢ocuklarin hissettiklerinden yalnizca bir kismidir. Bu ciimlelerden de anlasilacag:
gibi 6grenmede basarisizlig1 nedeni ile ona sundugu deneyimler onun kendine iligkin olumsuz
diisiinceler gelistirmesine yol agar. Ciinkii ailesi ya da 6gretmeni ¢ogunlukla olumsuz yonleri
ile ilgilenir, bdylelikle kendini sevmemesine ve kabul etmemesine yol acan duygu ve
diisiincelere sahip olur. Kendi diinyasinin hep yanlislardan (yanlis yazan, yanlis okuyan,
yanlis hesaplayan) olusan bir diinya olarak algilar ve sonugta kendini “yanlig” bulur hale gelir
(Keskinkilig 2005: 222).

Cocuk deger verdigi anne babasinin ve 6gretmenini goziinde basarili gériinmek ister.
Onlar tarafindan begenilmek i¢in hep ¢aba gosterir. Cocugun olumlu davraniglari ebeveynleri
veya 0gretmeni tarafindan pekistirilir ve takdir goriirse, ¢ocuk bu istendik davraniglari devam
ettirme ¢abasi icerisine girer. Bu yaslardaki ¢ocuklara basarabilecegi gorevler vermek ve
onlarin basarma hazzini tatmalarin1 saglamak gerekir. Bu yapilmadigi takdirde ¢ocuk kendini

yetersiz hissedecek ve kendini gelistirmek i¢in herhangi bir girisimde bulunmayacaktir.
1.1.6.2 ilk okuma-yazma 6gretiminde basarisizigin nedenleri
IIk okuma-yazma ogretiminde ogrenciyi basarisizlia gétiiren bir sirii neden

bulunmaktadir. Asagida 6grenci, 6gretmen, aile ve ¢evreden kaynakli basarisizlik nedenleri

ele alinmakta ve agiklanmaktadir:
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1.1.6.2.1. Ogrenci ile ilgili nedenler

Okul d6ncesi egitimin 0grenci basarisi iizerindeki etkileri goz ardi edilemeyecek kadar
coktur. Okul 6ncesi egitimi almis ¢ocuklar, birinci sinifa daha kolay uyum saglayabilirler. Bu
egitimin, cocuklar Uzerinde olumlu yonde etkileri oldugu yapilan bir¢ok arastirmayla da
kanitlanmistir. Dogrudan birinci sinifa baglayan bir 6grenci okula aligmakta zorlanacak ve
uyum problemi yasayacaktir. Ancak okul 6ncesi egitiminden gegmis ¢ocuklar, okuma-yazma
ogrenmek icin gerekli hazir bulunusluk diizeyini tamamladiklarindan, okula ve derslere daha
kolay adapte olabileceklerdir.

Her birey kendine 6zgii ve biriciktir. Biligsel, duyussal, moral ve fiziksel 6zellikler
bakimindan, aym yas ve ayni sosyal yapida olduklarinda bile farkliliklar gosterirler (Ozbay
2002; Akt. Keskinkili¢ 2005: 223).

Bireysel farki yaratan en énemli etmen zekadir. Ilk okuma yazma agisindan en 6nemli
bireysel farkliliklar daha ¢ok zihinsel agidan ele alinmaktadir. Farkli &grencilerin, zihinsel
yonden de farkli olmalar1 da dogaldir (Keskinkilig 2005: 223). Zekanin kaynagini insanin
yasama iligskin hissettigi belli duygularindan, yasama karsi duydugu saygidan aldigi agiktir.
Zeka geriliginin, bir ¢ok psikologun diisiindiigli gibi daha diisiik bir zeka diizeyi olmadig1 da
aciktir. Bu tamamen farkl tavirlardan kaynaklanan tamamen farkli bir davranis tarzidir (Holt
1999: 174).

Insanlarin farkli yetenek alanlarina sahip olduklarini belirten Gardner bunlarin egitim
ortamlarinda islenmesinin ve ortaya c¢ikarilmasi gerektigini belirttigi ¢coklu zeka kuramiyla,
egitime onemli bir hizmet sunmustur. Bireysel farkliliklar ilk planda zihinsel yeterlilikler ve
ozellikler agisindan ele alinsa da 6grencilerin diger 6zellikler agisinda da birbirinden farkli
oOzelliklere sahip olduklari géz oniinii de bulundurulmali, ilk okuma yazma ve biitiin egitimsel
faaliyetler de bireyin toplam gelisimine hizmet edilecegi akildan ¢ikarilmamalidir. Eger
ogrencinin, yasal tanimlamalarla 6zel egitim alma durumunda olmasi s6z konusu degil ise,
kendisiyle ilgili olarak basarisizligina sebep plan etkenler asagidaki gibi siralanabilir
(Keskinkilig 2005: 223-224):

e Gelisim donemlerine uygun gelisim gorevlerini yerine getirme
duizeyindeki eksiklikler.
e Ogrenmeye kars: gelistirilmis diisiik benlik algis1.

e Ogrenmeye kars1 gelistirilmis ilgi ve tutum bigimi.
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e Ogrenme iinitelerine uygun bilissel hazir bulunusluk eksikligi.

e Ogrenme ile ilgili temel becerileri uygulayamama (Dikkat, Giidiilenme,
Etkin katilim, Genel uyarilmislik hali, Hazir bulunusluk diizeyi, Kaygi,
Davranis...).

e Ogrenme ile ilgili stratejileri uygulayamama (tekrar, anlamlandirma,
orgitleme stratejileri).

e Ogrenmeyi ihtiyag¢ haline getirmeme.

o Ogretmene ve dgrenme ortamina kars: gelistirilen ilgi ve tutumlar

Yazma oOgretiminde basarisizligin nedenlerinden biri de c¢ocugun kalemi yanlig
tutmasidir. Kalem kesinlikle yazma noktasina ¢ok yakin tutulmamalidir. Bdyle yapan
cocuklarin engellenmesi i¢in kalem {izerine yazim noktasi ile tutulacak nokta arasinda en az
iki santim mesafe kalacak sekilde plastik bantlar dolanabilir. Sol ellilerde yazma noktasi ile
tutma noktas1 arasindaki mesafe daha fazladir. Kalem tutmadaki diizensizliklere aninda
mudahale edilmelidir. Kalemin agir, ¢cok ince, koseli olmasi da yazmaya olumsuz yonde etki
eder. Kalemi yazma noktasina ¢ok yakin yerden tutan ¢ocuklar yazdiklarini goéremedikleri
icin oturduklar1 masa ve siralar uygun olsa bile sira ylizeyine iyice kapanirlar ve ellerini
bilekten itibaren biikerek bir hilal seklini aldirirlar. Bu durum hem goriis agisint bozar hem de
cocugun ¢ok cabuk yorulmasina yol acar. Ogretmenlerin bu duruma cok dikkat etmeleri
gerekir (Akyol 2000).

1.1.6.2.2. Ogretmen ile ilgili nedenler

[k okuma yazma 6gretimi isi, mesleginde deneyimli ve erisi diizeyi yiiksek 6gretmenlerin
rehberliginde yapildiginda, egitimsel beklentilere daha yakin sonuglar elde edilmektedir.
Boylelikle, ilk okuma yazma 6gretimini yerine getirecek 6gretmenlerden bazi beklentilerde
bulunulmasi gerekecektir. Bu asamada etkin bir 6gretmenden beklenilen ilk sey 6gretmenin
“Nasil 6gretmeliyim?” sorusunu kendisine sormasi ve yeterliligi konusunda nesnel bir sonuca
varmasidir. Hiimanist yaklasimin kuramcilarindan Rogers’a gore oOgrenmede bir takim
ilkelerin oldugu vurgulanmaktadir. Rogers’in ilkelerinden hareketle 6gretmenlere asagidaki
oneriler sunulabilir (Keskinkilig 2005: 224-225):

e Her bireyde dogal bir 6grenme istegi vardir, etkili bir 6gretmen 6grenme giigligl

ceken 6grencilerin 6grenme isteklerini harekete gecirme yollarin1 bulmalidir.
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e (Ogrenme, 6grenilen konu ve bireyin amagclar ile iliskilidir. Ogrenmeyi 6grencinin
ihtiyaci haline getiriniz.

e Ogrenme, korku ve tehdidinin olmadigi, 6zgiir bir ortamda gerceklesir. Etkili bir
ogretmen oOgrencilerine rahatlik ve o6zgiir olma hissini uyandirict egitim ortamin
dizenlemelidir.

e Ogrenme, 6grencinin kendisi tarafindan baslatildigi zaman anlamlidir Ogrenme bir
ortakliktir. Ortakligin i1yi bir sekilde yiirtimesi her iki tarafin bir islevidir (Ramsland
1998: 35).

Cocuklarin fiziksel gelisimleri tamamlanmadigindan, 6zellikle de parmak ve bilekleri
tam guclenmediginden kendilerini ¢ok yogun bir yazi yazdirma bombardimanina tutmak,
onlar1 ¢ok ¢abuk yormakta, biktirmakta, okuldan sogutmakta ve basaramama duygusunu
pekistirmektedir. Yazdirma etkinliklerden yorulan, sikilan ¢ocuklar okulu sevmemeye
baglamakta ve artik okula gitmek istememektedirler. Bu da onlari ailelerinin siddetli
baskisiyla karsi karsiya getirmektedir. Daha okulun ne oldugunu anlamaya calisan kiiciiciik
yiirekler, okuldaki sikici ve yorucu yazi etkinlikleriyle ebeveynlerinin yogun baskilar
arasinda sikisip kalmaktadir (Aydin 2009: 30).

Bilge ogretmenler, “tekneyi siirerken” arkadaki diimeni kullanirlar; gidilen yoni
etkilemek igin teknenin 6n kisminda olma geregi duymazlar (Nagel 1999: 220). Okulda
cocuga en yakin kimse 6gretmendir. Ogretmenin ¢ocukla olan iliskileri onun kendini degerli
bir varlik olarak gormesini, kendine glivenmesini ve kendi benligini kabul etmesini
saglayabilir veya saglayamayacak bicimde olabilir. Ogretmenin olumsuz etkilerinden en
Oonemlisi Ogrencisine verdigi degeri basarisina bagli olarak kosullu bir bigimde vermis
olmasidir ki bu 6grencide basarisizligin siiregenligini arttirmaktadir. Eger basarisizligindan
dolay1 ¢ocuga asagilayici1 bazi konusmalar olursa bunun olumsuz etkileri olmaktadir. Ovme
ve yerme lizerine yapilan ¢esitli deneyler yermenin 68renci basarist iizerinde gittikce artan
olumsuz etkilerinin olduguna isaret etmektedir (Keskinkiligc 2002: 39-40). Ogretimde
cocuklarin psikolojik 6zelliklerine uygun bir metot uygulanmayisi, 6gretmenin ¢ocuklart iyi
izleyip noksan ve yanlislarina ¢are aramamasi, 6gretmenin Ogrencilerin seviyelerine uygun
farkli yontem ve teknikleri kullanmayis1 da ¢cocugun okuma ve yazmada zorlanmasina yol
acabilir. Ogretmen ¢ocugun okuma ve yazmada geri kalmasina neden olan bu faktorleri
aragtirarak sebeplere gore, elinden geldigi kadar ¢are bulmalidir (G6giis 1968: 27).

Yonetim tarzimiz gibi geleneksel bir sistemi degistirmek biiytik bir istir.
Diislinebilecegimizden ¢ok daha fazla caba gerektirir. Profesyonel bir 6gretmen, hicbir

ogrenciden, kaliteli olmayan bir sey yapmasini istemez. Boylece giiniimiizde 6gretmenlerin
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ogrencilerden istedigi ezberleme sagmaliginin kalite okulunda yeri yoktur (Glasser 2000: 7).
Ogretmenler ilk okuma-yazma ogretiminde Ogrenciyi ezbere yonlendiren hece tablosunu
kullanmaktan kagimnmalidirlar. Cunkl hece tablosu Ses Temelli Climle Ydnteminin ilkeleriyle
ters diismektedir.

Egitimdeki basarisizliga onemli bir katki da asir1 yorucu ve siklikla da ilgi
uyandirmayan ev Odevlerinden gelir. Anne ve babalar, ¢ocuklarin kullanma amacim1 ya da
onemini anlayamadiklar1 ev 6devlerinin, ilk siniflara kadar uzanmasini istemektedirler. Kiigiik
cocuklar evde tek baslarina calisirken tekrar tekrar ayni hatalar1 yaparlar, bdylece
degistirilmesi gii¢ olan yanlis fikirleri 6grenip, bunlar {izerinde israr ederler (Glasser 1999:
82-83). Ayrica ev ddevleri kalitenin biiyiik diismamidir. Odev yapilsa bile, bircok dgrenci
tarafindan istiinkorii yapiliyor. Boylece agiz dalasi yapmaktan bikmisg 6gretmenler, diisiik

kaliteli isleri kabul etmek durumunda kaliyor (Glasser 1999: 274).

1.1.6.2.3. Ogrencinin ailesi ve ¢evresiyle ilgili nedenler

Egitim ve 6gretim etkinliklerinin nihai amaci “insanin kendisini ger¢eklestirmesine
imkan saglamaktir” gerceginden yola ¢ikilirsa, egitimin temel konusunun insan oldugu
tartigma gotlirmez bir gercektir. Bu baglamda bir insan igin ilk egitim-6gretim ortami ana
rahmidir. Insanin dogduktan sonraki ilk dgretmeni annesi ve ilk sinifi da ana kucagidir. insan
gelisim gosterdikge g¢evresinden etkilenmeye baslar. Ailede ana-baba ve kardesler onun
diinyasinda davranislarini etkileyen onemli unsurlar olarak varligmi gosterir (Yildiz 2011:
69).

Gelisen, degisen egitim ve yasam kosullarina uyum saglayan ailelerin yaninda, sadece
ayakta kalma ¢abasi i¢ginde bulunan ailelerin bir arada yasadigi iilkemizin gercegidir. Ailelerin
cocuklarinin basarili olmalari i¢in egitim ortamlar1 diizenleme, ¢ocuga ders ¢alisma zamanlari
ayirma gibi fiziksel katkilarin yaninda, onlar1 basariya gilidiileyecek psikolojik destegi de
veriyor olmasi da gerekecektir. Ilgisiz aileler, ilginin diizeyini abartan aileler, ayr1 yasayan
aileler, ¢ok ailenin bir arada yasadig1 aileler, anas1 olmayan aileler, babasi olamayan aileler,
icki ve kumar gibi aliskanligi bulunan aileler gibi 6grencilerin basarisizlifina neden
olabilecek butln o6zellikleri Gzerinde bulunduran ailelerin ¢ocuklarinda biiyiik bir olasilikla
basarisizlik yasanabilmektedir. Ayrica cocugun yasam alani i¢indeki arkadas ve akran
gruplar1 ve onlardan etkilenme durumlari da 6grenci basarisizliklarinda énemli bir etkendir

(Keskinkilig 2005: 226).
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Ogrencinin okuma ve yazma &gretiminde tamamen basarisiz olmasina neden olan
durumlarin basinda, 6gretmenin uyguladig1r yontemle ailede uygulanan yontem arasindaki
farkliliklar, 6grencinin sorunlarinin zamaninda Ogretmen ve aile bireyleri tarafindan
saptanamamasi, 6grencide meydana gelen 6grenilmis caresizlik ve 6grencinin zeka diizeyinin
diisiikliigiinden kaynaklantyor olabilir (Cemaloglu 2001: 93).

Basarisizlik sorununun kokleri ana-baba ¢ocuk iliskilerine dayanabilir. Cocuk okula
gelinceye kadar pek cok gelisim gorevlerini basarmak zorundadir. Bunlarla yiiz yiize
geldiginde Erikson’un dedigi gibi temel gliven duygusu yerine giivensizlik, bagimsizlik yerine
kararsizlik ve utang, giriskenlik yerine su¢luluk duygular1 gelistirmis olabilir. Ve bir¢cok
olumsuz benlik nitelikleriyle okula gelmis olabilir ama ne var ki okula basladigi giinden
itibaren okul basaris1 yani sira 6gretmen ve arkadas begenisine bagli olarak gelisen yeterlilik
ve yetersizlik duygulari kigiyi yoneten bir gii¢ haline gelir (Keskinkilig 2002: 39).

Mutsuz bir aile yasayisi, ¢ocugun biitiin ruhsal hayatina oldugu gibi, okumasina da
kotii etki yapar. Evdeki insanlar arasinda gegimsizlik, ekonomik sikinti, ¢cocuga kendinden
istiin birinin 6rnek gosterilmesi, yorucu islerde c¢alistirtlmasi kotii etkenlerdendir. Okula
devam imkan1 bulamamis olmak, ¢ok okul degistirmek zorunda kalmak, okumanin temel
ilkelerini zamaninda kavramasina engel olabilir. Cocugun yasadig1 cevre geri olabilir; bu
takdirde, okudugu yazilarda rastladigi kavramlari daha 6nce tanimamistir, netice olarak onlari
gosteren kelimeleri de bilmez ve anlamaz (Gogiis 1968: 26). Dagilmis bir yuvanin okula
gonderilen c¢ocuklar iizerinde her zaman kotii bir etkisi oldugu diisiiniilse de okullar

cabalarindan vazge¢cmemelidirler (Glasser 1999: 8).

1.2. PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem ciimlesi: “Balikesir il ve Sindirg: ilge merkezinde gorevli sinif
ogretmenlerin, ilkdgretim 1. smif Tiirkce Dersi ilk Okuma-Yazma Ogretim Programimin
(2005) uygulanmasi Uzerine goriisleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu probleme cevap

bulabilmek amaciyla da asagida goriildiigii gibi alt problemler olusturulmustur.

1.3. ALT PROBLEMLER

Tezin amac1 dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir.
[Ikogretim 1. Simf Tiirkce Dersi Ilk Okuma-Yazma Ogretim Programmin (2005)

uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri;
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. Ogretmenin cinsiyetine,

.0 gretmenin mesleki kidemine,

. Ogretmenin ¢alisma durumuna,

. Ogretmenin egitim diizeyine,

. Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine,

. Ogretmenin gorev yerine (il veya ilgede 6gretmenlik yapma durumu),
. Ogretmenin hizmet i¢i egitime katilma durumuna,

. Ogretmenin 1. sinift okutma deneyimine gore anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

o N OO v A WODN P

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; Balikesir ilinde gorev yapan Ses Temelli Climle Yontemini ilk
okuma-yazma dgretiminde uygulamis sinif dgretmenlerinin 2005 Tiirkge Dersi 11k Okuma-
Yazma Ogretim Programini uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ile onlarin nitelikleri (cinsiyet,
mesleki kidem, ¢alisma durumu, egitim diizeyi, mezun oldugu okul tiirii, hizmet i¢i egitim
alma durumu, 1. Smf tecriibesi, il veya ilgede gorev yapma durumu) arasindaki iliskiyi
incelemek, mevcut durumu tespit etmek ve Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
dogrultusunda programdaki ve uygulamadaki eksikliklerin giderilmesi igin Oneriler

gelistirmektir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim-6gretim faaliyetlerinin temelinde ilk okuma-yazma Ogretimi yer almaktadir.
Nitelikli okuma becerisi ile islevsel yazma becerisi zamaninda 6grenilmezse, egitim-6gretim
stirecinde bireyden gelisme gostermesi beklenemez.

Okuma giiniimiizde en temel bilgi edinme yollarinin baginda gelmektedir. Yazma ise,
duygu diistince ve izlenimleri agiga vurmanin bir aracidir. Bu iki etkinlik, bu éneminden
dolay1 toplumda kabul gérmenin ve bir yer edinmenin en temel araglaridir. Kisinin hayattaki
basarisi, bir 6l¢iide sahip oldugu okuma yazma becerisinin niteligiyle es degerlidir (Celenk
2005).

Okul oOncesi egitimden sonraki tiim egitim kademelerinde, Ogrencilerin basarilari
aldiklar1 1y1 bir ilk okuma yazma egitimine baglhidir. UNESCO, okuma yazmanin temel bir

o0grenme ihtiyaci oldugundan ve insanlarin varliklarini siirdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar
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gelistirmek, onurlu bir bicimde yasamak yiikseltmek ve 0grenmeyi siirdiirmek oldugundan
bahseder (Senol 1999).

Cocuk konusurken ¢ikardigi seslerin bilincinde olmadigi gibi, bu sirada yiiriittiigii
zihinsel islemlerinde bilincin de degildir. Oysa yazili dilde her sdzciigiin ses yapisini tanima,
parcgalarina ayirma, alfabetik simgelerle yeniden iiretme zorunludur. Yazmak okul ¢cocuguna
cok zor gelen bir etkinliktir. Cocuk, ilk okuma yazmaya hazirlik asamasindan itibaren kalem,
kagit ve tebesirle iliski kurmak durumundadir. Oncelikle bu araglarmn kullanimi daha sonra
ise, amagli olarak yazma eylemindeki rollerini 6grenecektir. Yazmay1 6grenmek icin gerekli
olan kelime hazinesi ve dilbilgisi sekillerini 6grenmis, 6gretmen tarafindan verilen 6grenme
yonergelerini de yapacagi eylemler i¢in anlaya bilecek durumdadir. Yazi1 yazmay1 6grenme de
ortaya ¢ikan glgliikler, Ogretmen tarafindan gerekli yardimlarla ortadan kaldirilabilir
(Keskinkilig ve Keskinkilig 2005).

Glinlimiiziin ve gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma yazma
Ogretiminin amact; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayni
zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma
ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermektedir. Bu slregte
Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢dézme, karar verme,
O0grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan
hareketle, ilkogretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma yazma Ogretimini
gerceklestirmek; diislinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve
sorun ¢6zebilen bireylerin yetismesi amaglanmistir (Y1lmaz 2006: 40).

Birey agisindan 6nem tasiyan bu becerilerin daha da gelismesi i¢in engel teskil eden
sorunlarin tespitini saglamasi agisindan bu ¢calisma 6nemlidir.

2005 Tiirkge Dersi ik Okuma-Yazma Ogretim Programinda yer alan Ses Temelli
Cumle Yonteminin, 6grenciler tlizerinde olumlu sonuglart gézlendigi gibi bir takim olumsuz
sonuclart da gozlenmektedir. Bunlardan birkaci; ¢ocugun bu yaslarda toptan algilama
Ozelligine sahip olmasindan ve bir seyi biitiin olarak kavramasindan tiimevarim yontemini
kullanmakta zorluk yasamasi, evde ailesinin bitisik egik el yazis1 hakkinda ¢ok fazla bilgiye
sahip olmamas1 sebebiyle gerekli yardimi gosterememesi, giinliik hayatta ¢evresinde gordiigii
tlim yazilarin diiz yaziyla yazilmis olmasi...

Bu arastirma 6gretmenlerin 2004-2005 egitim- 6gretim yilinda sadece pilot okullarda,
2005-2006 egitim-ogretim yilinda ise Tiirkiye’deki tiim ilkdgretim okullarinda uygulanmaya
baslamlan Tiirkge Dersi Ilk Okuma- Yazma Ogretim Program hakkindaki gériislerini ortaya

koymasi, bu goriigler dogrultusunda programdaki ve uygulamadaki eksikliklerin giderilmesi
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icin Oneriler gelistirmesi agisindan dnemlidir. Ortaya ¢ikan sonuglarin konu ile ilgili yapilacak

diger calismalara 151k tutacagi ve katki saglayacag: diisiintilmektedir.

1.6. VARSAYIMLAR

1. Simif 6gretmenlerinin anket sorularina vermis olduklar1 cevaplarin dogru ve yansiz
oldugu ve 6gretmenlerin programi degerlendirebilecek yeterlilikte oldugu,

2. Orneklemin, evreni yeterli oranda temsil ettigi,

3. Ogretmenlerin program hakkindaki goriislerini belirlemek iizere uygulanan veri
toplama aracinin, aragtirmanin amacini gerceklestirebilecek yeterlilikte oldugu kabul

edilmistir.

1.7. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yili Balikesir il merkezinde ve Sindirg: ilge
merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile,

2. Ogretmenlerin goriislerini tespit etmek i¢in uygulanan anket ile,

3. Ilkdgretim 1. Siif Tiirkge Dersi Ik Okuma-Yazma Ogretim Programi (2005) ile

sinirlidir.

1.8. TANIMLAR

Ses Temelli Cimle Yontemi: Ses Temelli Climle Yontemi ilk okuma-yazma 6gretimine
seslerle baslayarak anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden, hecelere,

kelimelere ve ciimlelere ulasilan okuma- yazma dgretme teknigidir (Akyol 2007: 87).

Ik okuma-yazma: insanligin olusturdugu sembolleri bireye dgreterek, onda yeni bir iletisim

kanali olusturma (Gulerytiz 2002).
Ilk okuma-yazma 6gretimi: Bireylere toplum icinde diger iiyelerle uyum icinde yasamalari
ve yasamlarini daha iyi bir bigimde siirdiirmeleri igin gerekli olan temel bilgi ve becerileri

kazandiran 6gretim (Fidan ve Erden 1998: 214).

Dil: Insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita (Ergin 1981: 3).
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1.9. ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu baslikta yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara tarihsel siralamaya uygun
olarak yer verilmistir. Aragtirmalarin se¢iminde konu ile ilgili olmasina ve son yillarda

yapilmis olmasina dikkat edilmistir.

1.9.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Ugar (2001), “Okuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemlerin etkililiginin
karsilastirilmast” konulu arastirmasinda Karma ve Coziimleme Metotlar ile okuma yazma
Ogrenen Ogrencilerin, anlama, anlatma, sorulara sozlii ve yazili olarak cevap verebilme,
yaraticilik, yorumlama, sdyleneni yazma ve kendini ifade etme degiskenleri agisindan
incelemeyi amaglamistir. Aragtirma alan deneyi yontemiyle gerceklestirilmistir. Aragtirma
sonucunda; okuma yazma Ogretiminde kullanilan metotlarin sosyo-ekonomik olarak
incelenmesinde sosyo-ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin her iki metotta da daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri acisindan degerlendirilmesinde
karma metotta tecriibeli 6gretmenlerin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ancak ¢oziimleme
metodunda tecriibeli 6gretmenler ile geng 6gretmenler arasinda fark olmadigi goriilmiistiir.
Okuma yazma ogretiminde kullanilan metotlardan ¢oziimleme metodu ile okuma yazma
ogrenen Ogrencilerin karma metotla okuma yazma o6grenen Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Uniivar (2002) tarafindan hazirlanan arastirmada Burdur ili Ilkdgretim Okullarinda 1k
okuma ve Yazma Ogretiminde Ogrenci, veli, c¢evre, program, okul ve Ogretmenden
kaynaklanan sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmaya gore; ilk okuma ve yazma
ogretiminde 0grenciden kaynaklanan sorunlarin, okul dncesi egitim alamama ve okul dncesi
egitim almis olanlarin bu kurumlarda edindikleri hatali aligkanliklarda yogunlastigi
goriilmektedir. Velilerin ¢ocuklarina harfleri adiyla 6gretmeleri, kendi aralarinda yasanan
problemleri ¢cocuklarina yansitmalart ve kendi ¢ocuklarint diger ¢cocuklar ile karsilastirmalar
gibi davranislarinin ilk okuma yazma 6gretiminde sorun olusturdugu yoniinde goriisler ortaya
cikmistir. Programda yapilan degisiklikler, 6grencilerin kiigiik yaslarda okula kayit edilmeleri,
birinci smifi okutan 6gretmenlerin meslekte 20 yilin1 agmis olmalar1 gibi durumlarin ilk

okuma yazma 6gretiminde sorun olusturdugu sonucuna ulasilmistir.
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Celenk (2003)in hazirladigi “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kulugka Dénemi” konulu
makalede ilkokuma ve yazma 6gretiminde, okul déncesi donemde, zengin okuma-yazma arag-
geregleri ortaminda yetiserek okuma-yazma deneyimi kazanan, okuma-yazma gelenegi olan
aile ortamindan gelen, ailesinde Oykii ve masal dinleyen, gorsel ve dilsel algiyr gelistirici
resim c¢izme ve tamamlama kitaplariyla ¢alisan ve biyuk resimli kitaplarla tahmini okuma
etkinliklerinde bulunan ¢ocuklarin daha basarili olduklar1 gériilmektedir.

Bilir (2005) “Ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Ozellikleri ve Ik okuma Yazma
Ogretimi” konulu makalesinde bu yas grubu ogrencilerinin oyun c¢aginda oldugundan ve
ilgilerinin kisa, somut diisinme ve toptan algilama 0&zelligine sahip olduklarindan
bahsetmistir. Arastirmaya gore, ilkokuma yazma 6gretiminde bu 6zelliklere uygun diisen en
iyi yontem, ciimle yéntemi’dir. Yeni Ilkogretim Programi calismalarinda Milli Egitim
Bakanliginin, ilkokuma yazma Ogretiminde benimsedigi ‘“ses temelli ciimle yontemi”
cocuklarin 6grenme Ozelliklerine uygun degildir. Bu yontem daha ¢ok, ayrintilar1 gérme ve
aralarinda mantiksal bag kurma becerileri gelismis yetiskinler i¢in uygun olabilir.

Karadag (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim birinci basamakta gorev yapan
ogretmenlerin ilk okuma yazma ogretiminde Coziimleme (Ciimle) ve Biresim (Harf)
yontemlerinin etkililigine iliskin goriislerin belirlenmesi” konulu arastirma Eskisehir il
merkezindeki 22 smif  Ogretmeniyle yar1  yapilandirilmig  goriisme  yapilarak
gerceklestirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmis ve
elde edilen veriler sayisallastirilarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore Coziimleme yoOnteminin, biresim yoOntemine gore ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin okuduklarin1 anlama, okuma yazma o6grenme hizi, gelisim oOzellikleri ve
bireysel farkliliklarina daha uygun oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak her iki yontemde de
ogretmenlerin  bazi sorunlarla karsilastiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin biresim
yonteminde, harf, ses ve hecelerin Ogretilmesinde sorun yasadiklari ve bu yontemde
ogrencilerin 6grenememe kaygisina kapildiklar1 anlasilmistir. Coziimleme yonteminde ise
yasanan sorunlarin okul-aile igbirliginin yeterli diizeyde olmamasi, ailenin bilingsizligi, evde
ve okulda uygulanan yontem farklili§i, c¢ocugun okuma yazmay: aile, c¢evre ya da
televizyondan 6grenmis olarak okula baslamasi; meslegin ilk yillarinda egitim yetersizligi,
denetgilerin ve okul idaresinin ilgisizligi, arag- gere¢ eksikligi ve smiflarin kalabalik
olmasindan kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Sahin (2005), “ilk okuma-yazma oOgretiminde kullanilan ¢dziimleme ve biresim
yontemlerinin uygulamali olarak karsilastirilmasi” adli arastirmasinda ilk okuma yazma

becerisini Biresim ve Coziimleme yontemleriyle kazanan 6grencilerin; ilk okuma ve yazma
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becerisini 6grenme siireleri, sesli okuma hizlar1 ve okuduklarini anlama erisileri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi ile O&grenciler tarafindan yapilan okuma ve yazim
yanlighiklarinin  gruplara gore farkli bir dagilim gosterip goOstermedigini saptamak
amaglanmistir. Deneysel aragtirma modellerinden “kontrollii son test modeli” kullanilarak
yiiriitiilen arastirmada Biresim YOnteminin uygulandigi siiftaki 6grenciler deney grubunu,
Coziimleme Yonteminin uygulandigr  smiftaki  6grenciler ise kontrol  grubunu
olusturmuslardir. Ayrica arastirmaci nitel veri toplama yontemlerinden “gériisme”, “gdzlem”
ve “yazili dokiimanlarin incelenmesi” gibi yontemleri de kullanmistir. Cinsiyetleri, okul
oncesi egitim durumlari, anne ve baba meslekleri ve 6grenim durumlari agisindan 6grencilerin
denklikleri kontrol edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucglarina gore; deney grubundaki
ogrenciler, kontrol grubundaki 6grencilerden ¢ok daha kisa siirede okuma-yazma becerisini
kazanmislardir. Deney grubunun 6grencileri, kontrol grubunun 6grencilerinden daha hizli
sesli okuma yapmuglardir. Kontrol grubundaki 6grencilerin hem okurken hem de yazarken
daha fazla yanlig yaptiklari tespit edilmistir.

Ortabag Cevik (2006) “Birinci Smif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Gériisleri” konulu arastirmasinda nitel arastirma
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriigme yOntemiyle veri toplamistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore; ses temelli climle yonteminin bireysel farkliliklara uygun oldugu, etkili
okuma ve yazma becerisi kazandirdigi, erken okumaya gegcirdigi ve 6grencileri ezberden
uzaklastirdig1 sonucu ortaya c¢ikmistir. Ancak ses temelli ciimle yonteminde, 6grencilerin
okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerini ge¢ kazandigi da ortaya cikan sonuglar
arasindadir. Bunun yaninda, ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli climle Ogretiminin
uygulanmasinda 6gretmenlerin bazi sorunlarla karsilagtiklar1 goriilmistiir. Yontemin ilk defa
uygulanmasi, hizmet i¢i egitimin yetersizligi, evde ve okulda uygulanan yontemin farkli
olmasi karsilagilan sorunlarin bazilaridir. Ayrica, siiflarin kalabalik olmasi, okul ve sinif
donanimlarinin yetersiz olmasi, 6grenci ders ve calisma kitaplarinin kullanimlarinin zor
olmasi, okudugunu anlama becerileri ve okuma hizlarinin artmamasindan kaynaklanan
sorunlar ortaya ¢ikmustir.

Ozsoy (2006), “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan  Gigliikler” konulu arastirmanin amaci1 ilkdgretim okullarindaki sinif
Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak, ilkégretim okullarinda “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” ile okuma yazma 6gretiminde karsilasilan giicliikleri ortaya koymak ve giicliiklerin
giderilmesine yonelik Oneriler sunmaktir. Tarama modelinde yapilmis olan bu arastirma

Eskisehir ili genelindeki 242 ilkdgretim okulunda gdrev yapan 1. Sinif 6gretmenlerine anket



54

uygulanarak gerceklestirilmistir. il merkezinden segilen 3 ilkdgretim okulundaki 110 &grenci,
arastirmanin ikinci boyutuna yonelik 6rneklemini olusturmaktadir. Tespit edilen giicliiklerin
ogrencilerde goriilme diizeyini belirlemek i¢in, gézlem formu olusturulmustur. Arastirmanin
sonucunda, bitisik ve egik yazma g¢aligmalarinda 6nemli sorunlarin olmadigi goriilmistiir.
[Ikogretim okullarindaki sinif Ogretmenlerinin  biresim yapma, heceleyerek okuma,
okuduklarim1i anlamama, noktalama isaretlerini yerinde kullanamama sorunlar1 ile
karsilastiklarina iligkin bulgular elde edilmistir. Sinifta 6grenilen hece, kelime ve climlelerin
taninmasinda zorluk ¢ekilmedigi ancak ogrencilerin yeni hece, kelime ve ciimlelerle
karsilastiklarinda bunlar1 tanima ve okumada zorlandiklar1 belirtilmistir.

Bektas (2007), “ Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Gergeklestirilen Ilk-okuma Yazma
Ogretiminin Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda ses temelli ciimle yontemiyle
gerceklestirilen ilk- okuma ve yazma Ogretimi siirecini 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada veriler 6ncelikle kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
ile 1 alt, 2 orta ve 1 Ust sosyo-ekonomik diizeyden toplam 4 okulda ¢alisan 7 birinci siif
ogretmeni ile ilk okuma yazma Ggretimi siirecinde 4 ayr1 yarit yapilandirilmig goriisme
yapilarak toplanmistir. Ayrica 172 6gretmene anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin biiyilk bir ¢ogunlugunun aldiklar1 hizmet i¢i egitimi, “Okuma- Yazma
Ogreniyorum” kitabimi ve yéntemle ilgili diger kaynaklari yetersiz bulmustur. Ogretmenler
ayrica Ogrencilerin O6grenilen sesleri bildikleri halde bu sesleri birlestirmede sorun
yasadiklarini vurgulamuglardir. Ogretmenlerin cogunluguna gore ses temelli ciimle yontemi
okuma hizimi diisiirmiistiir. Ogretmenlerin ¢oguna gore dgrenciler bitisik egik yaziya uygun
¢izgi alistirmalarinda zorlanmuslardir. Ogretmenlerin yartya yakini programin, birinci donem
sonunda okur- yazar olma hedefinin gergeklestigini belirtmistir. Okullarin sosyo-ekonomik
diizeyi ve smif mevcutlar ile birinci donem sonunda okur-yazar olma arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur.

Beyazit (2007), arastirmasinda ilkdgretim okullart birinci smif o6gretmenleri,
ilkogretim miifettisleri ve birinci siif 68renci velilerinin goriisleri dogrultusunda, ilk okuma
yazma becerilerini ses temelli climle yontemi ve c¢6zimleme yontemi ile kazanan
ogrencilerin, 6grenme alanlar1 (okuma, dinleme, konusma, yazma, gorsel sunu ve gorsel
okuma) arasinda anlamli fark olup olmadigin1 ortaya c¢ikarmak ve yontemlere iliskin
goriislerde kisisel bilgilerin (yas, cinsiyet, mezun olunan program tiirii, mesleki kidem, egitim
diizeyi vb.) ne derecede etkili oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmaci, Antakya’daki
ilkdgretim okullar1 birinci smif &gretmenleri ve birinci sinif 6grenci velilerine anket

uygulanmisg, birinci sinif 6grencilerine ise gdzlem yapilmistir. Bunlarin yaninda miifettislerin
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gozlemlerinden yararlanilmak iizere yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin  6grencilere kazandirilmasinda “¢6ziimleme yontemi” ni tercih ettikleri
bulgulanmistir. Ogretmenler konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazandirilmasinda “ses temelli ciimle yontemini” tercih etmislerdir. Dinleme becerisinin
kazandirilmasinda ise yontemler arasinda bir farklili§in olmadigini belirtmislerdir.

Dogan (2007) tarafindan hazirlanan “Denizli Ilkdgretim Okullarinda Calisan Birinci
Siif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemine iliskin Gériisleri” isimli makalede
Ogretmenlerin ses temelli climle yontemine iligkin gorlislerinde kararsiz kaldiklar
goriilmiistiir. Bulgular, cinsiyete, seminere katilma durumuna ve egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir. Ancak mesleki kideme gore bakildiginda hizmet siiresi
11-15 yil olan 6gretmenlerin goriislerinin 21 y1l olan 6gretmenlere gére daha olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kanmaz (2007) “Ses Temelli Ciimle Yontemini Uygulayan Birinci Sif
Ogretmenlerinin Yéntem Hakkindaki Gériisleri ve Ogrencilerin Okuma Yazma Becerilerini
Degerlendirmeleri” adli arastirmasinda Denizli il ve ilge merkezlerinde goérev yapan
ilkdgretim birinci sinif ogretmenlerinin “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ne iligkin goriisleri ve
bu goriiglerin cinsiyet, mesleki kidem, kadro durumu, mezun oldugu okul, yiiksek lisans
durumu, birinci smif tecriibesi, sinif mevcudu ve il-ilge degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin yiiriitiilmesinde genel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenler, ses temelli climle yontemi hakkinda,
yontemin Ogrencinin okuma yazma becerisine uygunlugu ve yontemin uygulanmasi igin
rehber olan kilavuz kitap verilmesi ve seminerler uygulanmasi konusunda olumlu goriislere
sahiptir ve uygulama boyutunda ¢ok fazla sorunla karsilasmadiklarini belirtmislerdir.

Samanci (2007) tarafindan hazirlanan arastirmada bitisik egik harfler kullanilarak ses
temelli climle yontemi ile okuma yazma dgretiminde ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 problemler aragtirilmistir. Arastirmada birinci amag, 6gretmenlerin ses temelli
climle yontemiyle ilgili problemlerini saptamak; ikinci ama¢ ise ilkogretim birinci sinifta
okuma yazma Ogretiminde kullanilmak iizere basilmig olan “okuma yazma 6greniyorum”
kitabinda goriilen ve ses temelli climle yonteminin ilkelerine uygun olmayan uygulamalari
vurgulamaktir. Aragtirma Aydin ili Didim ilgesinde 12 ilkdgretim okulunda gorev yapan 15
sinif 6gretmenine yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanarak gergeklestirilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin ses temelli climle yontemiyle okuma yazma 6gretiminde; 6grencilerin harflerin

seslerini yanlis c¢ikardiklarindan dolayr yanlis okuduklari, iki sesi yan yana okurken
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birlestiremedikleri, sesleri baslangigta tek tek Ogrendikleri i¢in daha sonra dogru
heceleyemedikleri ayrica okuduklarini anlamada problem yasadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Akyol ve Temur (2008) tarafindan hazirlanan makalede ses temelli ciimle yontemi ve
climle yontemi ile okuma yazma Ogrenen birinci sinif dgrencilerinin okuma becerilerinin
karsilastirilmasini amaglamislardir. Elde edilen bulgulara gore yontemler arasinda okudugunu
anlama, dakikada okunan kelime sayisi, okuma hizi bakimindan bir farklilik
goriinmemektedir. Ancak aragtirmaya katilan dgrenciler igin ses temelli climle yonteminin,
basarisiz 6grencilere okuma yazma Ogretiminde ciimle yontemine nazaran daha duyarli bir
yontem oldugu sonucuna ulasilabilir. Okudugunu anlamaya yonelik sorulan sorulara her iki

gruptan da 6grencilerin dogru cevap verdikleri goriilmektedir.

Bay (2008) arastirmasinda Ses Temelli Cumle Yontemi ile ilk okuma yazma
ogretiminin degerlendirilmesini yapmustir. Arastirmada elde edilen sonuglara goére Ses
Temelli Climle Yontemi ile ilk okuma yazma 6grenen 1. Smif 6grencilerinin okuma yazma
hizlar1 ve okudugunu anlama diizeylerinin genel anlamda seviyelerinin ¢ok {izerinde oldugu
goriilmiistiir. Bu 6grencilerin Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma 68renimine
iliskin becerileri %98-%100 oraninda kazandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin okul dncesi
egitim alma durumlarinin, okuma yazma hizlarinda anlaml farklilia neden olmadigi, ancak
okudugu metni anlamaya yonelik olarak yapilan etkinliklerin bazilarinda bu egitimi alanlarin
daha bagarili olduklar gozlenmistir. Arastirma kapsaminda gozlenen 2. sinif 6grencilerinin;
Ses Temelli Cumle Yontemi ile ilk okuma yazma 6grenenlerin %75’inin, Cimle Yontemiyle
ilk okuma yazma &grenen Ogrencilerin ise %17 sinin bitisik egik yaziy1 tercih ettikleri
belirlenmistir. Pilot okullarda gérev yapan 6gretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemini daha
uygulanabilir bulduklari, tim o6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarin ise Ses Temelli

Ciimle Yontemi lehine oldugu tespit edilmistir.

Celenk (2008)’in hazirladigi “Ilkdgretim Okullar1 Birinci Smmif Ogrencilerinin ilk
okuma ve Yazma Ogretimine Hazirlik Diizeyleri” konulu makalede ilkdgretim okullarina yeni
baslayan birinci siif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma Ogretimine yonelik deneyim ve
birikimlerini (duyussal hazirlik diizeyi ile okuma ve yazma 6grenmeye hazirlik diizeyleri)
Olemek amacglanmistir. Arastirma sonuglarina gore; Ogrencilerin okuldncesi dénemden ilk
okuma ve yazma 6gretimine yonelik ¢cok 6nemli deneyim ve birikimlerle okula bagladiklar1 ve
okul oncesi donemde alinan anaokulu egitiminin 6grencilerin okuma ve yazmaya hazirlik

diizeyleri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.



57

Gilbasg (2008) tarafindan hazirlanan aragtirmada ilkogretim 1. Smif ilk okuma yazma
ogretiminde uygulanan yeni 6gretim programina iligkin O6gretmen goriislerini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada 1., 2. ve 3. Smif 6gretmenlerinden olusan 104 sinif 6gretmenine
anket uygulanmistir. Arastirma da dgretmenlerin, yeni programin dgrenme hizini arttirdigi,
ogrencinin okumaya erken basladigin1i ve yeni programin kalici 6grenme sagladigini
diisiindiikleri sonuglarina ulasilmistir.  Ogretmenler ilk okuma yazma planlamasinin ve
kilavuz kitaplarinin kendilerine hazir olarak verilmesinin ¢ok biiylik kolaylik oldugunu
vurgulamislardir. Ancak yeni programda heceleyerek okumanin fazla oldugunu ve buna bagh
olarak anlama giicligiiniin arttigin1 belirtmislerdir. Ses temelli cimle yonteminde, cumle
temelli ses yOntemine goére okuma hizinin daha yavas oldugu ortaya cikmustir. Ayrica
Ogretmenlerin bitisik egik yazi1 konusunda tereddiitleri oldugu goriilmistiir. Bitisik egik
yazinin aksine dik temel harflerin yaziminin daha kolay oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
GOzlem ve degerlendirme formlarinin fazlaligindan sikayet¢i olduklar1 saptanmistir. Ses
temelli climle yonteminin 6grencinin genel gelisim Ozelliklerine katki sagladigi yoniinde
goriis belirtmislerdir.

Ogreten (2008), arastirmasinda Ses Temelli Ciimle Yontemiyle okuma ve yazma
ogretiminin ilkdgretim birinci siif Ogretmenlerince degerlendirilmesinin yapilmasini ve
ogretmenlerin bazi 6zellikleriyle Yeni Okuma Yazma Programini degerlendirilmesi arasinda
iliski olup olmadigini ortaya koymay1 amacglamistir. Arastirma kapsamindaki 6gretmenler bu
yontemi iyi olarak degerlendirmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kendisini bitigik
egik yazi konusunda yeterli olarak algilamaktadir. Ogretmenlerin yaridan fazlas: ses temelli
cimle yontemi disinda farkli bir yontem ile okuma yazma Ogrettigini agiklamistir.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurum, kidem siireleri, sinif mevcutlari, dgretmenlerin okul
tirii degiskeni, smiftaki Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri bunlara bagli olarak ses
temelli climle yontemini ve bitisik egik yazi yontemlerini degerlendirmelerinde de farkliliklar
gbzlenmistir.

Sar1 (2008) tarafindan hazirlanan arastirmada smif O6gretmenlerinin ilk okuma ve
yazma Ogretiminde karsilastiklar: sorunlar ile onlarin nitelikleri (cinsiyetleri, yaslari, mesleki
kidemleri, mezun olduklar1 boliimler, birinci sinifi okutma deneyimleri, tercih ettikleri
yontem, katildiklar1 hizmet ici kurslar ve gelismeleri takip etme durumlari) arasindaki iliski
incelenmis, bu iliskilere bakilarak yasadiklar1 sorunlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma
iki boliimden olugmaktadir. Anket O6grenci ve veli, O6gretmen, program, okul kaynakl
sorunlarin yer aldig1 toplam dort boliimden olugmaktadir. Arastirma bulgularina gore, erkek

Ogretmenler okuma ve yazma caligmalarini bir arada gotiiremediklerini ve dikte ¢alismalarina
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yeteri kadar vakit ayiramadiklarimi ifade ederlerken, kadmlar bu konularda sorun
yasamadiklarini belirtmektedirler. Ogretmenlerin yaslari, birinci simifi okutma deneyimi ve
katildiklar1 hizmet i¢i egitim seminerleri ile okuma yazma 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 béliimler ile
okul ortamindan kaynaklanan sorunlar arasindaki iliskiye bakildiginda farkli boliimler
arasinda anlaml1 bir farkliligim oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin
biiylik bir boliimiinii, okuma ve yazma Ogretiminde uygulanan program olusturmaktadir.
Ogretmenler Tiirkge dersinin programin igerigini 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun
bulmamakta, programda sesleri ve heceleri olusturmak i¢in ve pekistirme ¢aligmalari yapmak
i¢in ayrilan siirenin yetersiz oldugunu diisiinmektedir.

Savas (2008) tarafindan hazirlanan aragtirmada ses temelli tlimce yontemine gore ilk
okuma yazma Ogretim siirecinde Ogretmenlerin 6grenci, veli, 6gretim programi, okul ve
mesleki yeterlilik ile ilgili olarak karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaglanmistir. Tarama
modeliyle yapilan bu arastirma, Isparta da 138 birinci sinif 6gretmenine anket uygulanarak
gergeklestirilmistir. Arastirma verilerine gore ogretmenler, tiimce yonteminden ses temelli
tiimce yontemine gegisi yararli bulmuglar, ayrica ses temelli tiimce yonteminin programin
hedeflerine uygun oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Programda ongdriilen ders i¢i ve dist
etkinlilerin G6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Ancak Ogrencilerin, sesleri birlestirirken ve sdzciikleri hecelerine ayirirken
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin bulunduklar1 ¢evrenin yoéresel dilini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ses temelli tiimce ydntemini
cocuklarin psikolojisine ve algilama yeteneklerine uygun oldugunu diisiinmektedirler.

Sahin (2008), arastirmasinda “Ses Temelli Cumle Ydntemi” ne yonelik 6gretmen
goriiglerinin yilin basinda ve sonunda tespit edilmesi ve zaman iginde farklilik olup
olmadigint belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada Ogrenciler zamansal taranmanin izleme
yaklagimi dogrultusunda on ay boyunca, her ayin sonunda gozlenip veriler kaydedilmistir.
Ogretmen anketleriyle de egitim — ogretim yili basinda ve sonunda anlik saptamalar
yapilmustir. Arastirmanin sonunda, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile olumsuz goriis bildirildigi
goriiliirken, y1l sonunda edinilen yasantilarla ve yontem konusunda bilgi sahibi olundukca
goriislerin énemli dlgiide olumluya déndiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin bir yi1l boyunca
gozlemlenen yazma ve okuma becerileri dikkate alindiginda, yazma da 6nemli bir sorunla
karsilasilmadig1 ancak yavas okumada, oturma bi¢ciminde, noktalama isaretlerini kullanmada

kismen sorun yasandigi, vurgu ve tonlamaya dikkat edilmedigi ortaya ¢ikmustir.
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Turan ve Akpnar (2008) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Tiirkce Dersi Tk okuma-
Yazma Ogretiminde Kullanilan Ses Temelli Ciimle ve Bitisik- Egik Yazi Yontemlerinin
Degerlendirilmesi” konulu makalede anket ve goriisme teknigi ile elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinden su sonuglara ulagilmistir: Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu ses temelli
cimle yontemi konusunda yeterli bilgi sahibi olup, Ugte biri bu konuda hizmet-i¢i egitim
almamistir. Okumaya erken gegme, ezberci olmama, 68renci merkezlilik ve kolaylik
acilarindan ses temelli climle yontemini; okudugunu anlama ve hizli okuma bakimindan ise,
¢oziimleme yontemini daha etkili bulunmustur. Katilimcilar, ses temelli cimle yontemi ve
bitisik-egik yazi yontemlerini genel anlamda benimsemektedirler. Benimsenme derecesi
cinsiyete gore kadinlarda, gorev degiskenine gore 6gretmenlerde daha fazladir. Arastirmada
ayrica, ogretmenlerin ses temelli climle yontemi ve bitisik-egik yazi konularinda materyal
ihtiyaci duymakta olduklar1 belirlenmistir.

Yener (2008) “Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimma Gore 1. Smif Okuma Yazma
Becerilerinin Kazandirilmasinda Karsilagilan Giigliikler” konulu aragtirmasint Konya ilinde
gorev yapan 146 smif Ogretmenine anket uygulayarak gergeklestirmistir. Elde edilen
sonuclara gore arastirmaya katilan oOgretmenler ilk okuma yazma ¢alismalarinin her
asamastyla (Ogrenme Alanlan, Etkinlikler, Ara¢ Geregler, Degerlendirme, Aile) ilgili olarak
belli duzeyde giglikle karsilasmaktadir. Bu giigliik diizeylerinde; cinsiyet ve galisilan yerin
onemli olmadigi, kidemin ise yalnizca 6grenme alanlar1 boyutunda etkili oldugu gorulmustdr.

Oz (2009) “Ilk okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen ve
Ebeveyn Goriislerine Dayali olarak Belirlenmesi” konulu arastirmasinda 18 birinci sinif
Ogretmeni ve 54 ebeveynle yar1 yapilandirilmis goriisme yapmustir. Arastirma sonuglarina
gore; ogretmenler ses temelli climle yonteminde okumada seslerin birlestirilerek 6gretim
yapilmasindan dolay1 kaynaklanan g6z sicramasinin daraldigini belirtmislerdir. Bu da
Ogrencinin okuma hizin1 diigiiren nedenlerden biri olmakta ve buna iligkin giicliikler ayni
zamanda anlama, kavrama, yorum yapip aktarma ve kendini ifade etme becerisine de
yansimaktadir. Ses temelli climle yonteminde sesi hissetme ve tanima evresinde ses ogretimi
ogrencilere soyut gelmekte ve 6grencide anlamay1 gerceklestirmeyi olumsuz etkilemektedir.
Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanmay1 unuttuklari, duyduklar: kelimeleri bitisik egik
yazi kuralina uygun ve eksiksiz yazamadiklari ve bundan dolayr okuma sirasinda
bocaladiklar1 goriilmiistiir. Okul oncesi egitimi goren 1. Smif 6grencilerinin ilk okuma yazma
calismalarina daha kisa siirede uyum sagladigi goriilmiistiir. Ebeveynler tarafindan

ogrencilere okul Oncesi donemde seslerin harfin adlar1 bi¢iminde Ogretilmesi ses temelli
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ciimle yontemine ters oldugundan olumsuz 6grenmeler olusmaktadir. Bitisik egik yaziyi
ebeveynlerin de tanimadigi ve seslerin verilmesinde glicliik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ugurlu (2009) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimu ile ilk Okuma Yazma Ogretimine Iliskin Gériisleri” adli
makale sonucunda Ogrencilerin ikinci grup seslerden sonra yeni ses, hece ve sozcik
olusturmada yaratici olduklar1 ve yeni hece ve sozciik birimleri olusturduklar1 tespit
edilmistir. Ogretmenler, baslangigta bitisik egik el yazsi ile ilk okuma yazma siirecine karsi
cikmis olsalar da ozellikle ikinci grup seslerin bitimiyle birlikte ilkokuma yazma 6gretiminin
eglenceli bir sekilde yiiriitiildiiglinii ifade etmislerdir.

Yigit (2009), « Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinde
Karsilasilan Giicliikler ve Bu Giigliiklerle Bas Etme Stratejilerinin Belirlenmesi (Sirnak ili
Ornegi)” konulu arastirmasmi Sirnak’ta gérev yapan 11 birinci simf &gretmeni ile yar
yapilandirilmig gorliigme yaparak ve 59 birinci simmif Ogretmenine anket uygulayarak
gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarina gore; ana dili Tiirkge olmayan ¢ocuklarin devam
ettigi okullarda farkli durumlardaki (HTB, okuldncesi egitim almamis ve okuloncesi egitim
almis) Ogrencilerin benzer gligliikler yasadiklar1 goriilmiistiir. Ana dili Tiirkge olmayan
cocuklarin devam ettigi okullarda calisan 6gretmenler 6grencilerinin karsilastiklar giicliikleri;
kendini ifade edememe, kelime, dagarciklarinin az olmasi, 6grenmelerinin zaman almasi,
telaffuz bozukluklari, arag gere¢ kullanimini bilmeme, okudugunu anlayamama, sorulan
sorulara cevap verememe, Ogrendiklerini c¢abuk unutma seklinde siralamiglardir. Bu
giicliiklerle bas etme yontemlerini ise; gorsel materyalleri agirlikli olarak kullanma, kelime
dagarciklart gelistirirci etkinlikler yapma, bireysel olarak birebir ilgilenme, siirekli tekrarlar
yapma, sarki tekerleme, masal vb etkinliklere ¢cok yer verme, konusurken viicut dili, jest ve
mimikleri ¢ok kullanma seklinde siralamislardir.

Bay (2010) tarafindan hazirlanan “Ses Temelli Ciimle Yoéntemiyle Ilk Okuma Yazma
Ogrenen Ilkogretim Birinci Simif Ogrencilerinin Okuma Yazma Hizlari ve Okudugunu
Anlama Diizeyleri” konulu makalede 116 ilkogretim birinci sinif 6grencisinin okuma yazma
hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri sekiz ay silireyle gézlenmis ve arastirma sonuglarina
gore ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 68renen 6grencilerin okuma yazma hizlari
ve okudugunu anlama diizeyleri genel anlamda seviyelerinin ¢ok iizerinde oldugu tespit
edilmistir.

Turan (2010) tarafindan hazirlanan “Birinci Siif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yéntemi ve Yazi Tiirlerine Iliskin Gériisleri” konulu arastirma sonuclaria gére; ses temelli

climle yoOntemine dayali olarak yapilan ilk okuma yazma Ogretiminde birinci sinif
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ogrencilerinin yaklasik % 95 1 mart ay1 sonu itibariyle serbest okuma yazmaya gegctikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin ses temelli ciimle ydnteminde heceye c¢ok rahat ulastiklar1 ve
bitisik-egik yaziyr daha hizli yazdiklar1 sonucuna ulagilmistir. Velilerin ses temelli ciimle
yontemi ve bitisik egik yaziya kismen olumlu baktiklari ve bu yontem ve yazi tiirii hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Yine arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok
“f7 %87, ‘v, “s”, “k”, “b”, “h” ve “z” harflerini yazarken zorlandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin en ¢ok “b-d”, “r-n” ,“n-m” ve “c-¢” harflerinin yaziminda karisiklik yasadiklari
ve Ogrencilerin en ¢ok “b”, d”, “g”, “h”, “g”, “f”, “v”, “p”, “c” ve “r” seslerini seslendirirken
zorlandiklar1 belirlenmistir. Ayrica erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore bitisik-egik

yaziya daha olumlu baktiklar1 sonucuna da ulasilmstir.

1.9.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Michael Pressley, Joan Rankin ve Linda Yokoi (1996) arastirmalarinda okur-yazarligi
etkili olarak gelistirmede aday smif Ogretmenlerinin kullandiklar1 6gretim ydntemlerini
incelemislerdir. 23 tane ana smifi 6gretmeni, 34 tane 1. siif 6gretmeni, 26 tane 2. sinif
Ogretmeni ve bunlar incelemeleri i¢in 45 tane gorevli, 6grencileri etkili okur-yazar haline
getirebilmek amaciyla arastirmaya alinmislardir. Onlar 6gretim yontem ve tekniklerine dair
bir ankete tabi tutulmustur. Ana smifi, 1. smif ve 2. simif 6gretmenleri arasinda ¢ok fazla
benzerlik olmasina ragmen, beklendigi gibi ana smifi ve 2. simf arasinda Ogretim
yontemlerinde farkliliklar gozlenmistir. Arastirmada yer alan Ogretmenler bir takim
Onerilerden bahsetmislerdir:

a)Okuma yazmasi zayif olan Ogrencileri destekleme sirecinde, benzer 0Ozellikteki
ogrenciler i¢in ayn1 6gretim yontemini kullanma,

b)Sinif ¢evresini okuma yazmaya daha elverisli hale getirme,

c)Hem daha alt diizeyde beceriler kazandirma hem de daha Ust diizeyde olan sireci
ogrenme, 6gretme ve model alma,

d)Ogrencileri farkli ve daha genis kapsamli okuma stillerine yénlendirme,

e)Ogrencilere yazmanin bir pargasi olarak tekrari, planlamay: ve taslak olusturmay1
ogretme,

f)Okuma yazma Ogretiminde motivasyonu arttirma ve okuma yazma siirecinde
ogrencilerin gelismelerine rehberlik etme.

Theresa A. Roberts ve Anne Meiring’in (2006) hazirlamus oldugu * Ogrencilerin Okur

Yazarlig1 ve Hecelemeleri Hususunda Sesleri Ogretme: 1. Smifta Okuma- Yazma, Heceleme
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ve 5. Smuftaki Degerlendirilmeleri Uzerine Etkileri” adli arastirmada 1. simif dgrencilerinin
okuma-yazma ve heceleme yeterlilikleri iki farkli ses Ogretim konsepti icerisinde
incelenmistir. Okuma- yazma ve heceleme becerileri 1. sinifin baslangicinda, yar1 dénem
sonunda ve yil sonunda Olciilmiistiir. Rastgele segilen dgrenciler yazi bilim ve ses bilim
asamalarini, biitiin olusturabilme ve pargalarina ayirabilme konusunda tasarlanan istendik 2
davranistan birini yapabilmeleri lizerine yogunlasilmistir. Bir grupta kelimeleri heceleyen
ogrenciler, diger grupta ise ses yapilarini 6grenen dgrenciler yazin grubuna dahil edilmistir. 5.
sinifin sonunda heceleme kapsaminda 6grenen dgrencilerin yazimsal yazmaya dayali 6grenen
ogrencilerden daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Tartismalarda, hecelerken fonetiksel (sessel)
sureg, 1. smiftan kapsami azaltilmis 6gretim yaklasimlar1 ve baskicit 6gretim yOnteminin
etkileri tizerine odaklanilmstir.

Steve Graham, Karen R. Harris, Linda Mason, Barbara Pink, Chorzempa Susan Moran
ve Bruce Saddler’in (2007) yaptiklar1 “Ilkokul Ogretmenleri El Yazisin1 Nasil Ogretir?” adli
ulusal bir aragtirmada Amerika’'nin farkli bolgelerinden rastgele segilen ilkokul 6gretmenleri
arasindan yazma becerilerini nasil Ogrettiklerine dair bir aragtirma yapilmistir. 10
ogretmenden 9’u haftalik ortalama 70 dakikada el yazisi becerilerini ogrettiklerini
belirtmiglerdir. Aslinda bu 6gretmenlerden sadece %12’si tiniversitede aldiklari egitimin el
yazist 0gretmeye katki sagladigini diisiinmektedirler. Bu 6n hazirliktaki eksikliklere ragmen
Ogretmenlerin  ¢ogu, el yazis1 Ogretiminde Ongérillen bir¢ok Ggretim  yOntemini
kullanmiglardir. Bu yontem tekniklerin uygulanmasi ise (her zaman uygulanmasa bile)
cocuklara el yazist 6gretiminin 6nemine dair bir takim bulgular ortaya ¢ikarmstir.

Laura Cutler ve Steve Graham ‘i (2008) yaptig1 “Ilkogretimde Yazma Ogretimi” adli
ulusal bir aragtirmada Amerika genelinde 178 katilimci vardir. Bunlardan %98’1 bayan
ilkokul 6gretmenidir. Bu katilimcilarla smif i¢i yazma becerileri ile ilgili bir arastirma
yapilmistir. Bunlardan % 72’si yazma becerisini kazandirmak amaciyla eklektik (derleyici)
metodu uygulamistir ve yazma becerisini siirece dayali 6gretmislerdir. Ogretmenlerin %
90’1inin bu incelemede sozii edilen metodu kullandiklarini sdylemelerine ragmen, ne kadar
siklikla kullandiklar1 konusunda ciddi bir farklilik s6z konusudur. ilkégretim diizeyinde
yazma becerilerinin gelistirilmesi konusunda 7 temel 6neriden bahsedilmistir:

a)Ogrencilerin yazma becerilerini ve harcadiklar1 zamani arttirma,

b)Aciklayicit metinlere harcanan zamani arttirma,

c)Yazma beceri ve stratejilerini Ogretmeyle, yazmaya harcanan zaman arasinda

belirgin bir denge olusturma,
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d)Ogrencilerin yazmaya karsi olan motivasyonlarmi arttirmaya daha fazla &nem
verilmesi,

¢)Ev ve okul arasinda (okul-aile iliskisi) yazma becerilerine yonelik daha giiglii bir bag
kurma,

f)Bilgisayar1, yazma becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili hale getirme,

g)Ogretmen yetistirme programlarinda yazma becerilerine dair daha profesyonel
egitim saglama.

E. Linda Martin ve Shirley Thacker’in (2009) “Ilkdgretimde Yazma Siirecini Ogretme:
Tek Kisilik Ogretmen Yaklasimi” adli bu arastirmada Shirley Thacker’in bizzat kendisinin
gelistirdigi bir yaklasim olan ve sadece 1. siniflara uygulanan “Thackerville” isimli yazma
programini ne kadar basarili bir sekilde ortaya koydugundan bahsedilmistir. Shirley,
belirlenen bir format igerisinde 1. simif 6grencilerini, yazma becerilerinin geligmesi i¢in nasil
motive ettiginden ve bu yaklasimm 6grencilerin yazma becerilerinde beklentilerini nasil
etkilediginden bahsedilmis ve 6grencilerin yorumlarina da yer verilmistir.

Jennifer Gilbert ve Steve Graham’in (2010) hazirlamis oldugu “4. - 6. Siniflardaki
[Ikdgretim Ogrencilerine Yazmay1 Ogretme” adli ulusal bir arastirmada Amerika’nin farkl
yerlerinden 4. -6. smiflarda gorev yapan ilkogretim Ogretmenleri ve onlarin kullandiklar
Ogretim yontemleri aragtirtlmistir. Daha st diizeydeki Ogrencilerde yazma becerilerinin
yeterliligi konusunda ¢ok fazla bulgu ortaya koyulmustur. Hemen hemen 6gretmenlerin 2/3 i
tiniversitede aldiklar1 formasyon egitiminin, yazmay: 6gretme konusunda onlara daha az
fayda sagladigi konusunda hem fikir olmuglardir. Onlar ayn1 zamanda 1 giinde sadece 15
dakikada yazmay1 ogrettiklerini ve daha uzun ve kapsamli paragraflar1 yazma becerisinde ise
Ogrencilerin 1 giinde sadece 25 dakika harcadiklarini belirtmislerdir. Cogunlukla
uyguladiklar1 yazma aktiviteleri, 6grenmek i¢in yazmay1 icermektedir. Ama yinede dngoriisel
yazma, bilgi edinme i¢in yazma, tanimlamak icin yazma ve arastirma sonuglarina dayali
olarak yazma tiirleri gibi farkli yontemler ¢ok az uygulanmistir. S6zii gegen yoOntem
metotlarin ¢ogu Ogretmenler tarafindan ¢ok az kullanilmaktadir. Bu 6gretmenler yazmada
zayif olan Ogrenciler ig¢in ¢ok sayida ve dizenli olarak c¢esitli motivasyon turlerini

kullandiklarini belirtmislerdir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, verilerin

toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi hakkinda bilgiler verilmektedir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma var olan durumu oldugu sekliyle ortaya koymay1 amagladigi i¢in betimsel
bir ¢alismadir. Ses Temelli Clmle Ydntemini ilk okuma-yazma 6gretiminde uygulamig sinif
dgretmenlerinin 2005 Tiirkge Dersi Ik Okuma-Yazma Ogretim Programimi uygulamalari
hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlari, herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar 1998: 77).

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Balikesir il ve Sindirg ilge
merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini bu evren igerisinden random orneklem belirleme yontemiyle
belirlenen, Ses Temelli Cimle yontemini ilk okuma-yazma 6gretiminde uygulamis olan 315
sinif 6gretmeni olugturmaktadir.

Bu 6rneklem belirleme yonteminde evrenin karakteristikleri ya da bunlarin dagilimi
konusunda bir 6n bilgi gerektirmez. Bu nedenle de evrenin timinin listesinin bulundugu
durumlarda uygulanabilecek kestirme bir yoldur (Balc1 2005: 84).

Orneklemin alinmas: igin Balikesir il Milli Egitim Miidiirliigiine gidilerek Balikesir il
ve Sindirgt ilge merkezindeki okullarin isimleri belirlenmistir. Bu okullarin tiimii dolasilarak
ogretmenlerden anket sorularini cevaplandirmalari istenmistir. Baz1 6gretmenlerin doldurmak

istememeleri, bazilariinsa eksik doldurmalar1 sebebiyle 315 adet veriye ulagiimistir.



Tablo 2.1. Betimsel istatistikler

Bagimsiz Degiskenler n %
Cinsiyet Kadm 153 48,6
Erkek 161 511
* 1 3
Toplam 315 100,0
Kidem 0-5yil 10 3,2
6-10 yil 13 4,1
11-15 yil 38 12,1
16-20 yil 74 23,5
21 yil ve listii 180 57,1
Toplam 315 100,0
Calisma Kadrolu 307 975
Durumu So6zlesmeli 8 2,5
Ucretli 0 0
Toplam 315 100,0
Egitim Ogretmen Lisesi 0 0
Dizeyi Egitim Enstitiisii 41 13,0
Y iiksekokul 88 27,9
Lisans 183 58,1
Lisansustu 3 1,0
Toplam 315 100,0
Okul Turi  Sinif Ogretmenligi 138 438
Sinif Ogretmenligi Disindaki Diger Ogretmenlikleri 24 7,6
Egitim Fakiiltesi Digindaki Diger Fakiilteler 25 79
* 128 40,6
Toplam 315 100,0
1.Smf1 1-3 kez 71 22,5
Okutma 4-6 kez 120 381
Deneyimi 7-9 kez 70 22,2
10-12 kez 24 7,6
13 ve lzeri 30 9,5
Toplam 315 100,0
Gorev Yeri il Merkezi 272 86,3
Ilce Merkezi 43 13,7
Toplam 315 100,0
Hizmetici  Evet 150 47,6
Egitim Alma Hayir 165 524
Durumu Toplam 315  100,0

*lgili maddeye cevap vermeyen aday sayisi
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Calismanin 6rneklemini olusturan smif o6gretmenlerinin demografik yapilar1 ve

calismada kullanilan bagimsiz degiskenlere iliskin dagilimlar1 yapilari su sekildedir:

Calismaya toplamda 315 smif Ogretmeni katilmigtir. Calismaya katilan siif

ogretmenlerinin 153’{inli kadin, 161’1 erkek Ogretmenler olusturmaktadir. Bir Ogretmen

cinsiyetini belirtmemistir. Ogretmenlerinin kidemlerine gore dagilimlarina baktigimizda bes

yila kadar kidemi olan 10 6gretmen, 6-10 yil aras1 kidemi olan 13 dgretmen, 11-15 yil arasi

kidemi olan 38 &gretmen, 16-20 yil aras1 kidemi olan 74 dgretmen ve 21 yil ve iistii kideme

sahip olan 180 6gretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yiizde (%) 75’inden fazlasinin

10 y1l ve iizeri kideme sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin hemen hemen tamamu,

yuzde (%) 97,5’ kadrolu olarak gorev yapmaktadir. S6zlesmeli gorev yapan sekiz 6gretmen
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bulunurken, {icretli gérev yapan 6gretmen yoktur. 41 sinif 6gretmeninin Egitim Enstitiisi,
88’inin Yiksekokul, 183’tiniin Lisans ve 3’tiniin de Lisansiistii egitim mezunu oldugu
goriilmektedir. Simif dgretmenlerinin 138’inin Smif Ogretmenligi mezunu oldugu, 24’iiniin
Siif Ogretmenligi disindaki farkli bir égretmenlik alan1 mezunu oldugu ve 25’inin Egitim
Fakiiltesi disindaki farkli bir fakiilteden mezun oldugu belirtilmektedir. 272 sinif 6gretmeni il
merkezinde gorev yaparken, 43’1 ilce merkezinde gorev yapmaktadir. 150 siif 6gretmeni
hizmet i¢i egitim aldigini belirtirken, 165’1 hizmet i¢i egitim almadigini belirtmektedir. Sinif
ogretmenlerinin 1. Sinifi okutma diizeylerine baktigimizda 71 6gretmenin 1-3 kez araliginda,
120 6gretmenin 4-6 kez araliginda, 70 6gretmenin 7-9 kez araliginda, 24 6gretmenin 10-12

kez araliginda, 30 6gretmenin ise 13 ve iizeri araliginda cevap verdigi goriilmektedir.

2.3. VERILERIN TOPLANMASI

Olgme aract iki ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliim “kisisel bilgileri”
kapsamakta ve smif Ogretmenlerinin cinsiyet, kidem, ¢alisma durumu, 1. Smifi okutma
deneyimi, egitim diizeyi, mezun olunan okul tiirii, hizmet igi egitim kurslarina katilma diizeyi,
il veya ilgede 6gretmenlik yapma durumu bilgilerini igermektedir. Ikinci boliim, Ilkdgretim 1.
Siif Tiirkge Dersi Ilk Okuma-yazma Ogretim Programinm (2005) uygulanmasina iligkin

Ogretmen goriislerini 6lgmeye yonelik 56 maddeyi kapsamaktadir.

Aragtirmada, Olgme aract olarak Mugla Universitesi Egitim Bilimleri- Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali’'nda yiiksek lisansini tamamlamis olan Cigdem
Giilbas (Catak)’in hazirlamis ve benzer bir tez c¢alismasinda kullanmis oldugu *“Yeni
[lkdgretim 1. Smmf Ilk Okuma-Yazma Dersi Ogretim Programi Uygulanmasma Yonelik
Ogretmen Goriisleri” isimli bir anket aynen kullanilmaktadir. Ilkdgretim 1. Sinif Tiirkge Dersi
[lk Okuma-yazma Ogretim Programmin (2005) uygulanmasina iliskin gretmen goriislerini
belirlemek i¢in Olgme aract 5 faktor altinda ele alinmistir. Tablo 2.2’de 6l¢me aracinda

gruplastirilan faktor ve maddelere iliskin bilgiler verilmektedir.
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Tablo 2.2. “ilkégretim 1. Simf Tiirkce Dersi [lk Okuma-Yazma Ogretim Programnin (2005)
Uygulanmasina Iliskin Ogretmen Goriislerini Belirlemeye Yonelik Kullanilan Ol¢me Aracinin Faktor ve
Ornek Maddeleri

Faktor Madde Ornek Madde
Sayist
1.Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili 14 Yeni program kalici 6grenme saglamaktadir.
olumlu sonuglarina iligkin goriisler
2.Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili 23 Ogrenci 6nce harfleri gordiigii igin cimleyi
sorunlarina iligkin goriisler algilama zayiflamaktadir.
3.Yeni ve eski programin karsilastiriimasina 5 Eski programda hizli okuma daha fazla
iligkin goriisler olmaktaydi.
4.Yeni programin dgrencilerin genel gelisim 7 Sesten ciimleye gidilerek 6gretildigi igin
ozelliklerine etkisine iliskin goriisler biitiinii algilayan 6grencinin gelisimine
uymamaktadir.
5.Yeni program ile ilgili neriler 7 Yeni programda egitim teknolojilerinden

fazlasiyla yararlanilmalidir.

Toplam Madde Sayis1 56

Maddelere 6gretmenlerin ne derece katildiklarini1 ortaya koymak amaciyla maddeler,
“Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
katilmiyorum” bi¢iminde derecelendirilmistir. Ayrica her faktor altinda, 6gretmenlerin ilgili
faktor ile ilgili farkl goriislerini belirtebilecekleri yazma alani birakilmis ve degerlendirmeye
almmistir. Olgme arac1 kapsam gegerliliginin yaninda yap1 ve goriiniis gecerliligi anlaminda
gbzden gecirilmis ve Olgme aracinin gegerli oldugu sonucuna varilmistir. Gegerlilik
caligmasinin ardindan Slgme aracinin 6n uygulamasi yapilmis ve giivenirlik sonuglarina
bakilmistir. Olgme araciin “orijinal formunun” toplam maddeler tizerinden Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisinin 0,83 oldugu bilinmektedir. Bu anlamda 6lgme aracinin giivenilir
oldugu sodylenebilmektedir. Fakat dlgcme araclarinin farkli 6rneklemler {izerinde uygulanmasi
durumunda giivenirlik ¢aligmasinin tekrar yapilmasi geregi nedeniyle arastirmaci tarafindan
tekrar giivenirlik c¢aligmast yapilmistir. Giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 2.3’te

verilmektedir.

Tablo 2.3. Giivenirlik Analizi Sonuglari

Faktor Cronbach

Alpha
Degeri

1.Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili 71

olumlu sonuglarina iligkin goriigler

2.Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili ,903

sorunlarina iliskin goriigler

3.Yeni ve eski programin karsilagtirilmasina 47

iligkin goriisler

4.Yeni programin 6grencilerin genel gelisim ,652

Ozelliklerine etkisine iliskin goriisler

5.Yeni program ile ilgili 6neriler ,783

Toplam ,856
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Cronbach alfa katsayilarinin faktdrler ve olgegin geneli igin yliksek olmasi, 6l¢ek
maddelerinin belli bir amact 6lgmek i¢in bir araya getirildiginin ve biitiin i¢inde esit
agirliklara sahip olduklarinin bir gdstergesi olarak yorumlanabilir. Bu sonug her bir madde ile
biitiin arasindaki iligskinin yliksek oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak Cronbach alfa

katsayilarinin yiiksek olmasi 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

2.4. VERILERIN ANALIZi VE YORUMU

Verilerin analizi siirecinde SPSS 13.0 programindan yararlanilmistir. Her bir dlgek
kodlanarak verilerin girisi yapilmis, ardindan veri temizleme (data screening) teknigi ile
veriler analize hazir hale getirilmistir. Olumsuz maddelere verilen degerler tersine
doniistiiriilerek maddelerin ilgili faktorler altinda toplam puanlarinin  hesaplanmasi
yapilmistir. Bu islem siirecinde olumlu ifadeli maddeler 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken,
olumsuz ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmuistir.
Olumlu ve olumsuz tutum maddelerine verilen cevaplarin farkli bir puanlama ile
degerlendirilmesinin nedeni; esit aralikli Olgeklerde deneklerin katilim diizeylerinin
maddelere verilen puanlarin toplami ile hesaplanmasindan kaynaklanmaktadir. Deneklerin
maddede belirtilen yargiya katilma diizeyinden katilmama diizeyine dogru degisen besli bir
derecelendirme kullanildigindan ve bu besli derecelendirmenin dort esit araliktan olugmasi
nedeni ile 4/5=0,80 katsayis1 bulunmus ve bu katsay1r 6lgek puanlarinin gergek araliklarini
belirlemede kullanilmistir (1-1,79 Kesinlikle katilmiyorum; 1,80-2,59 Katilmiyorum; 2,60-
3,39 kararsizim; 3,40-4,19 Katiliyorum; 4,20-5,00 Kesinlikle katiltyorum). Katilimeilarin
anket formunda yer alan maddelere iliskin goriislerinin derecelerini belirlemede, ortalama

puan i¢inde kaldig1 6l¢ek araligina gére yorumlanmaistir.

Verilerin analizinde hangi testin uygun olacagina karar vermek amaci ile dagilimin
normalligine bakilmis ve dagilimin normal oldugu histogram analizi ile skewness ve kurtosis
degerlerine bakilarak varsayilmistir. Skewness ve kurtosis degerlerinin -2 ile +2 arasinda yer
almas1 ve sifira yakin degerler gdstermesi normallik varsayimina temel olusturmaktadir.
Ayrica her bir boyuta gore, degiskenlerin belirlenmis olan kategorilerine diisen puanlarin
varyanslarinin  homojenlik  kosulunun saglanip saglanmadigi test edilmesi geregi
bulunmaktadir. Fakat, sonucun homojen ¢ikmamasi parametrik testlerin uygulanmasinda

sorun ¢ikarmamaktadir. Varyanslarin homojen olup olmamasi, bakilacak olan t-testi ve
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varyans analizinde uygulanan c¢oklu karsilastirma testlerinin se¢imini etkilemektedir. Sonug

olarak verilerin analizinde parametrik istatistiklerin uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

Guvenirlik analizinde Cronbach Alpha degerine bakilmistir. Giivenirlik analizi

sonuclar1 degerlendirilirken giiven araliklar1 su sekilde tanimlanmistir (Sencan 2005):

e 0,00 ile 0,39 aras1, 6lme arac1 giivenilir degildir.
e 0,40 ile 0,59 aras1, 6lgme aracinin giivenirligi diistiktiir.
e 0,60 ile 0,79 arasi, 6lgme araci giivenilirdir.

e 0,80 1ile 1,00 aras1 ise 6lgme araci yiiksek diizeyde giivenilirdir.

Tanimlayic1 analizlerde betimsel istatistik yontemleri (aritmetik ortalama, standart
sapma), degiskenler arasindaki anlamli farkliligin analizinde ise t-testi ve varyans analizi,
degiskenler arasi anlamli iligkinin analizinde korelasyon analizi uygulanmigtir. Anlamlilik
diizeyi (p) 0.05 olarak alinmistir. Varyans analizi sonuglarinda anlamli farkliligin hangi
degiskenler arasinda oldugunu belirtmek i¢in Levene testi sonuglarina bakilmistir. Levene
testi sonuglarinda p degerinin anlamli olmadig1 (p>,05) durumlarda varyanslarin esit oldugu
varsayllmis ve LSD/Tukey testi sonuglari dikkate alinmis, p degerinin anlamli oldugu
durumlarda (p<,05) varyanslarin esit dagilmadigi varsayilmis ve Dunnett C sonuglar1 dikkate

alinmustir.



BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM
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Bu boéliimde; aragtirmanin alt problemlerine gore verilerin analizleri sonucunda elde

edilen bulgulara, bulgularin yorumlanmasina ve farkli ¢alismalarla tartismasinin yapilmasina

yer verilmigtir.

3.1. Birinci Simf Tiirkce Dersi Ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)

Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Calismanin bu boliimiinde 1. Smf Tiirkge Dersi Ik okuma-yazma Ogretim

Programinin (2005) uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri her bir faktor altinda ayr1 ayri

sunulmaktadir. Her faktore ait Ogretmen goriisleri,

ogretmenlerin “diger goriisleriniz” maddesine belirttikleri ifadeler ile agiklanmaktadir.

maddelere verilen cevaplar ve

3.1.1. Simf Ogretmenlerinin Yeni Programin ilk Okuma-Yazma ile flgili Olumlu

Sonuclarina Iliskin Gériisleri (Faktor 1)

Tablo 3.1. Simf Ogretmenlerinin Yeni Programin ilk Okuma-Yazma ile flgili Olumlu

Sonuclarna iliskin Goriisleri

Madde o E E g £ of
= 5 E § & =& _
N 3 g F Y&
M N
1.Yeni program kalict 6grenme saglamaktadir. Ojo 2613[2,36 é' 19'% 72‘:; :192 1?0 3,93 ,86
2.Yeni program 6grenme hizini arttirmaktadir. f 72 174 29 38 2 388 9
% 229 55,2 92 126 6 ' '
3.0grenciler okuma sirasinda dogru heceler olusturabilmektedir. f 55 174 30 49 7 370 100
% 175 55,2 95 156 2,2 ' '
4.Ses temelli ciimle yonteminde 6grenci okumaya erken baglamaktadir. f 146 148 10 11 0 436 71
% 46,3 47,0 32 35 0 ' '
5.Bitisik egik yaz1 ile yazi yazmak ¢ok daha kolaydir. f 60 102 46 83 24 329 195
% 190 324 146 263 7,6 ' '
6.Bitisik egik yazi ile 6grencilerin yazma hiz1 daha fazladur. f 66 116 47 62 24 344 193
% 210 368 149 197 7,6 ' '
7.Bitisik egik yazi kullanan 6grencilerin yazilari daha diizgiin olmaktadir. f 40 106 67 79 23 319 116
% 12,7 33,7 213 251 7,3 ' '
8.0gretmenler yeni ilk okuma yazma Ogretim programina tamamen bagh  f 50 169 43 48 5 367 97
kalmaktadirlar. % 15,9 53,7 13,7 15,2 1,6 ! !
9.0grenci edilgen olmaktan kurtarilmis, etken hale getirilmistir. f 62 176 46 28 3 384 87
% 197 559 146 89 1,0 ' '
10.Sesler oyun oynayarak, eglenceli bir sekilde 6gretilebilmektedir. f 109 173 18 13 2 419 77
% 346 54,9 57 41 6 ' '
11.0gretmene verilen kilavuz kitaplar, programi uygulamada yeterlidir. f 39 180 33 55 8 359 100
% 124 571 105 175 2,5 ' '
12.1lk okuma yazma planlamasimin 6gretmene hazir olarak verilmesi ok biiyiik  f 131 155 14 11 4 426 80
kolayliktir. % 41,6 49,2 4.4 3,5 1,3 ’ ’
13.G6zlem formlar ile 6grencilerin gelisim siirecinin degerlendirilmesi yararli  f 35 139 58 60 23 333 113
olmaktadir. % 11,1 44,1 184 19,0 7,3 ' '
14.Yeni ilk okuma yazma ogretimi programi, 6gretmenin yaraticihigma katki  f 46 187 50 27 5 377 86
saglamaktadir. % 14,6 59,4 15,9 8,6 1,6 ! !

*5: Kesinlikle katiliyorum; 4: Katiliyorum; 3: Kararsizim; 2: Katilmiyorum; 1: Kesinlikle katilmiyorum



71

“Yeni program kalic1 6grenme saglamaktadir.” maddesine dgretmenlerin yiizde (%)
61,01 “katihyorum”, yiizde 21,6’s1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goris
belirtirken, yiizde 9,2’si “katilmiyorum”, yiizde 1’i “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 7,3’ii “kararsizim” olarak cevap

vermektedirler. Ogretmenler yeni programm kalici 6grenme sagladigini ifade etmektedirler
(Y =3,93). Yeni programda &grenci bilgiyi direkt olarak almadig: ve bilgiye kendisi ulagmaya

calistig1 icin daha kalic1 6grenme saglanmaktadir.

“Yeni program 6grenme hizini arttirmaktadir.” maddesine d6gretmenlerin yiizde 55,2’si
“katiliyorum”, ylizde 22,9’u “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile olumlu goriis belirtirken,
ylizde 12,6’s1 “katilmiyorum”, yiizde 0,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz

goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 9,2’sinin “kararsiz” olduklar1 gériilmektedir.

Ogretmenler yeni programin 6grenme hizin arttirdigim ifade etmektedirler (Y =3,88).

“Ogrenciler okuma sirasinda dogru heceler olusturabilmektedir.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 55,2’si “katiliyorum”, ylizde 17,51 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goris belirtirken, yiizde 15,6’s1  “katilmiyorum”, yiizde 2,2’si  “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 9,5’i
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler 6grencilerin okuma sirasinda dogru
heceler olusturabildigini ifade etmektedirler (Y:gjo). Samanci (2007)’nin arastirmasinda
ise bunun tam tersi bulguya ulasilmigtir. Arastirmada 6grencilerin harflerin seslerini yanlig
cikardiklarindan dolay1 yanlis okuduklari, iki sesi yan yana okurken birlestiremedikleri,
sesleri baslangicta tek tek 6grendikleri i¢in daha sonra dogru heceleyemedikleri bulgularina
ulasilmigtir. Ozsoy (2006)’un arastirmasinda ise sinifta dgrenilen hece, kelime ve ciimlelerin
taninmasinda zorluk ¢ekilmedigi ancak ogrencilerin yeni hece, kelime ve ciimlelerle

karsilastiklarinda bunlar1 tanima ve okumada zorlandiklar1 bulgusuna ulagilmgtir.

“Ses temelli climle yonteminde 6grenci okumaya erken baslamaktadir.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 47,0’s1 “katiliyorum”, yiizde 46,31 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 3,5’1 “katilmiyorum”, yiizde 0,0°1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 3,2’si “kararsizim” olarak

cevap vermektedirler. Ogretmenler, ses temelli ciimle yonteminde Ogrencilerin okumaya
erken basladiklarini diistiinmektedirler (Y =4,.36). Aksoy (2005), “Okuma Yazma Ogretiminde

Kullanilan Yontemler” adli arastirmasinda da benzer bulgulara ulasmistir. Normalde Aralik,
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Ocak gibi okumaya gegen 6grencilerin Ses temelli ciimle yontemiyle Kasim gibi okumaya

gectiklerini ve bu yontemle basarili sonuglar alindigini gézlemlemistir.

2

“Bitigik egik yazi ile yazi yazmak c¢ok daha kolaydir. ” maddesine 6gretmenlerin
ylizde 32,4’i “katiliyorum”, yiizde 19,0’1 “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, ylizde 26,3’ii “katilmiyorum”, yiizde 7,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 14,6’s1 “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Ogretmenler, bitisik egik yazi ile yazi yazmanin ¢ok daha kolay olacagi

yoniinde olumlu ve olumsuz diisiincelere sahiptirler. Genel itibari ile grup egilimi kararsizim

diizeyindedir (X =3,29).

“Bitisik egik yaz1 ile 6grencilerin yazma hizi daha fazladir.” maddesine 6gretmenlerin
ylizde 36,8’1 “katiliyorum”, yiizde 21,0’1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, ylizde 19,7’si “katilmiyorum”, ylizde 7,6’s1 “kesinlikle katilmryorum™ ifadeleri ile
olumsuz gériis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 14,9’u “kararsizim” olarak cevap

vermektedirler. Ogretmenler, bitisik egik yazi ile yazi yazma hizin1 daha fazla oldugunu
diisiinmektedirler (Y =3,44). Dik yazida her harften sonra durulmaktadir. Bu da yazma

stirecini sik sik kesintiye ugratmaktadir. Bitisik egik yazida ise siireklilik esas oldugu icin
boyle bir durum s6z konusu degildir. Turan (2010)’1n bitisik egik yaziyla daha hizli yazildigi
bulgusu, bu arastirma bulgumuzu destekler niteliktedir. Giilbas (2008)’1n arastirmasinda ise
bunun tam tersi bulguya ulasilmistir. Ogretmenler bitisik egik yazinin aksine dik temel

harflerin yaziminin daha kolay ve hizli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Bitisik egik yazi kullanan 6grencilerin yazilar1 daha diizgiin olmaktadir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 33,7’si “katiliyorum”, yiizde 12,7’si “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 25,1°1 “katilmiyorum”, yilizde 7,31 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 21,3’ii “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, bitisik egik yazi kullanan 6grencilerin yazilarinin daha
diizgiin oldugu yoniinde olumlu ve olumsuz diisiincelere sahiptirler. Karasiz dizeyde olan

Ogretmenlerin sayisi da 6nemli diizeydedir.

“Ogretmenler yeni ilk okuma-yazma Ogretim programina tamamen bagl
kalmaktadirlar.” maddesine ogretmenlerin yiizde 53,7’si “katiliyorum”, ylizde 15,9’u
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 15,2’si “katilmiyorum”,

ylizde 1,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum™ ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
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Ogretmenlerin yiizde 13,7’si “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin biiylik
cogunlugunun yeni ilk okuma-yazma O&gretim programima tamamen bagli kaldiklari
gorilmektedir. Bundan da 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun programdan hosnut oldugu

sonucuna varilabilir.

“Ogrenci edilgen olmaktan kurtarilmis, etken hale getirilmistir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 55,9’u “katiliyorum”, yiizde 19,7’si “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 8,9’u “katilmiyorum”, yiizde 1,0’i “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 14,6’s1 “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programla birlikte dgrencilerin edilgen olmaktan
kurtulup, etken hale getirildigini diistinmektedirler (Y =3,84). Ancak Tok (2001)
aragtirmasinda bunun tam tersini ileri sirmiistiir. Céziimleme yontemiyle 6grencilerin daha
etkin ve girisimci olduklarini, daha arastirmaci, merakli ve verimli olduklarini yaptig
arastirmayla ortaya koymustur.

“Sesler oyun oynayarak, eglenceli bir sekilde oOgretilebilmektedir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 54,9’u “katiliyorum”, yiizde 34,6’s1 “kesinlikle katilryorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 4,1°1 “katilmiyorum”, ytizde 0,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz gériis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 5,7’si “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programda seslerin oyun oynayarak eglenceli bir
sekilde Ogretilebildigini diisiinmektedirler (Y:4,19). Oyun cocuk icin sadece bir eglence
aract degil, kendini tanima, kendini ifade etme ve ayni zamanda bir diisiinme aracidir. Bu
nedenle oyun bir 6grenme aracidir. Cocuk 1. sinifa basladiginda oyun ¢aginda oldugundan,
sesler ¢ocuga oyun esliginde verildiginde daha kalict 6grenmeler edinilmekte ve ders daha
eglenceli bir sekle doniistiiriilebilmektedir. Ugurlu (2009)’nun arastirmasinda ikinci grup
seslerin bitimiyle birlikte ilk okuma-yazma &gretiminin eglenceli bir sekilde yiiriitiildiiga

bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguda bulgumuzu destekler niteliktedir.

“Ogretmene verilen kilavuz kitaplar, programi uygulamada yeterlidir.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 57,1°1 “katiliyorum”, ylizde 12,4’i “kesinlikle katilryorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 17,51 “katilmiyorum”, yiizde 2,51 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 10,5°i “kararsizim” olarak

cevap vermektedirler. Ogretmenler, verilen kilavuz kitaplarm programi uygulamada yeterli
oldugunu diisiinmektedirler (Y:3,59). Altun (2009)’a gore ise yetenek derslerinde kilavuz

kitaplarin olmamasi1 bu derslere gereken Onemin verilememesine yol ag¢maktadir.
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Branglagmanin henliz yerlesmedigi programda bu dersler genellikle bos gecmekte veya bu
derslerde geri kalman dersler islenmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu kilavuz kitaplarda

bulunan etkinlikleri yerine getirirken zaman sikintis1 yasamaktadir.

“llk okuma-yazma planlamasinin dgretmene hazir olarak verilmesi ¢ok biiyiik
kolayliktir.” maddesine 6gretmenlerin yiizde 49,2°si “katiliyorum”, yiizde 41,6’s1 “kesinlikle
katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yilizde 3,5°1 “katilmiyorum”, yiizde 1,31
“kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde
4,4°{i “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, ilk okuma-yazma planlamasinin

Ogretmene hazir olarak verilmesinin ¢ok biiylik bir kolaylik oldugunu diistinmektedirler
(Y:4126). Ogretmenler eskiden iinite plani, yillik plan ve carsaf plan hazirlamanin

kendilerini ¢ok ugrastirdigini ve planlamanin kendilerine hazir olarak verilmesinin ¢ok biiyiik

bir kolaylik oldugunu ileri siirmektedirler.

“Gozlem formlar1 ile Ogrencilerin gelisim siirecinin degerlendirilmesi yararl
olmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin yiizde 44,1°1 “katiliyorum”, yiizde 11,1°1 “kesinlikle
katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 19,0’1 “katilmiyorum”, ylizde 7,31
“kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz gériis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde
18,4’ii “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, gozlem
formlar ile 6grencilerin gelisim siirecinin degerlendirilmesinin yararlhi oldugunu diistindigi
goriilmektedir. Fakat bu goriise sahip olmayan ve kararsiz 6gretmenlerin de olmasi, gdzlem
formlar1 konusunda dikkate deger bir noktadir. Cogu 6gretmen gdézlem formlarinin yararh
oldugunu diisiinmelerine ragmen bu formlar1 gereksiz ve tamamen kagit israfi olarak goren
ogretmenlerde mevcuttur. Bu Ogretmenler 6gretmenin Ogrencisini tanimak ic¢in goézlem
formuna ihtiyact olmadigini ve Ogretmenin hi¢bir zaman o formlara bakarak 6grencisini

degerlendirmedigini ileri surmektedirler.

“Yeni ilk okuma-yazma Ogretimi programi, Ogretmenin yaraticihi@ina katki
saglamaktadir.” maddesine oOgretmenlerin yiizde 59,44 “katiliyorum”, yilizde 14,6’s1
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 8,6’s1 “katilmryorum”,
ylizde 1,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum™ ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 15,9°u olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu,

yeni ilk okuma yazma programiin dgretmenin yaraticiligina katki yaptigi goriistindedirler

(X =3,77).
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Tablo 3.2. Simif Ogretmenlerinin Yeni Programin ilk Okuma-Yazma ile flgili Olumlu
Sonuclarina Yonelik “Diger Goriisleri”

*Her ders ve her konu sonunda bulunan (bazilari {inite sonunda) gozlem formlari tamamen gereksiz bir yiiktiir. Ogretmen higbir zaman o

formlara bakarak 6grencisini degerlendirmez Zaten 6grencisini tantyordur.

*Sinifinda 6grenci sayis1 az olanlar i¢in (20) miikkemmel bir programdir.

*Bu programda &grenciler daha ge¢ okuma yazmaya gegiyorlar. Okuma hizlar1 daha yavas oluyor. Eski yontemde hem daha hizli okuma

oluyordu hem de daha cabuk okumaya geciliyordu.

*Ses temelli okuma yazma programina katiliyorum.Bitisik egik yazi ile yazmada zorluklar yasanabiliyor.

*Cocuklarin okumaya gegmeleri erken oldugu halde okuma hizlart yavastir.

*Yeni program 6grenme hizini bence arttirmiyor. Okumaya erken gegiliyor. Fakat okudugunu anlamada sikint1 yasaniyor. Ogrenme hizinin

teknoloji ile de ilgisi oldugunu diisiiniiyorum.

*Yeni program 6grenci merkezli ve ¢ok giizel. Ama merkezde 6gretmenler asir1 bilgi yiiklemek i¢in programi yiizeysel (es) gegiyorlar.

*Okuma hizinin yavaglamasi anlamay1 da etkilemektedir.

*Ses temelli ciimle yonteminde 6grencilerin erken okuduklarina inanmiyorum. Ben her iki yontemde de 6grenci okuttum. Her ikisinde de

kasim aymda okumaya gectiler. Birazda 6gretmenin basarisina bagh diye diistiniiyorum.

*Climle yontemi ile okuma yazma 6gretiminin ses temelli yontemden higbir eksiginin olmadigin1 ve ciimleler biitiin olarak verildiginde

daha anlamlt oldugunu diisiiniiyorum.

*Qgretmenler matbu evrak doldurmak zorunda birakilmislardir. Sinif gretmeni zaten bunlar takip edebilmektedir. Ayrica kagit israfina

neden olunmaktadir.

*Okuma yazma oraninin diisiik oldugu bolgelerde ve kirsallara dogru gidildikge, bu sistemde okuma ve yazma 6gretmek oldukca giig

olmaktadir.

*Ses temelli ciimle yonteminde 6grenci okumaya erken basliyor. Fakat uzun siire hecelemeyi atamiyor.

*Gozlem formlarina gerek yok. Ogretmen her yoniiyle dgrenciyi zaten tantyor.

*Qgrenciler el yazisi ile okuma yazma 6grenmeye baslamamalidir. Normal yazi ile baslayip daha sonra el yazisina gegmelidir.

*Daha sonraki yillarda okuma hizinin yavas olmasi ¢ok zor geliyor. Eksik sesli okumalar olusuyor.

*Ders kitaplar1 daha iyi hazirlanabilir.

*Qgrencilerin bitisik egik yaziyla okuma-yazmaya baglamalar1 zor olmakta. Veliler dgrenciye yardimei olurken (evde) 6grencilerin harfleri

yanlis yazmasina sebep oluyor.

*G6zlem formlarini doldurmak ve saglikli sonug almak miimkiin degil. Ciinkii yiizlerce hafta binlerce form doldurmaniz gerekiyor.

* Bitisik egik yazi 6grenen ¢ocuklar diiz yazida zorlantyor. Ingilizce gibi bazi dersler diiz yaz istiyor. Yazilar bozuluyor.

*Program degisse de uygulayicilar yeniliklere hazirlanmadan ya da ikna edilmeden tam bir degisimden sz edilemez.

*Bitisik egik yazi yazmalari o yas grubu i¢in ¢ok zor olmakta ve yazilar diizgiin olmamaktadir.

*QOgretmen kilavuz kitaplar1 bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Bolge ve cevre sartlari gz oniinde bulundurularak cesitli alternatif

etkinlikler hazirlanmalidir.

*Yaz1 karakter 6grenciden 6grenciye degistigi i¢in bazi yazilar ¢ok diizgiin, okunakli olurken bazilar1 okunaksiz olabiliyor. Bu sistemde

okuma yazma ¢ok kolaydir.

*Yeni program aile ilgisi olan 6grenciler i¢in olabilir. Ama anne baba ilgisi olmayan ve ekonomik durumu iyi olmayan 6grenci i¢in uygun

degil.

*QOzellikle kendini degerlendirme formlari gok gereksizdir. 1. simif &grencisine boyle bir form doldurtmak kesinlikle objektif bir

degerlendirme saglamaz.

26 6gretmen yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu sonuglarina yoénelik
farkl1 goriis belirtmislerdir. Bu goriislere goére O0gretmenler gézlem formlarmin gereksiz
oldugu, programin Ogrencilerin okuma yazma siirecini geciktirdigi, bitisik egik yazi ile
yazmada zorluklarin oldugu, erken okumanin saglanmasina ragmen okuma hizinda yavaglik

ve okudugunu anlamada sikinti oldugu, ders kitaplarinin daha iyi hazirlanmasi1 gerektigi,
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diistik sosyo-ekonomik ve kirsal bolgelerde zorluklar olabilecegi ve program ¢ok iyi olsa bile
uygulayicilarin yetersiz kalabildigi yoniinde elestirileri bulunmaktadir. Bunlarin yaninda 20
veya daha az mevcutlu siniflar i¢in programin ideal oldugu, 6grenci merkezli ve giizel oldugu

yoniinde goriislerde bulunmaktadir.

3.1.2. Smf Ogretmenlerinin Yeni Programin Ilk Okuma-Yazma Ile Tlgili
Sorunlarina liskin Goriisleri (Faktor 2)

Tablo 3.3. Simf Ogretmenlerinin Yeni Programin Ik Okuma-Yazma {le ilgili Sorunlarina iliskin

Goriisleri
Madde 2 E e g §E sf
=5 E 5§ 8 28 =
52 £ E E §E «X S
| 5 S5 E %
2 2 ¥ 5 ¥
15. Ogrenci 6nce harfleri gordiigii igin climleyi algilama zayiflamaktadir. O/fo 1:;? 7 1'33’75 ;E; 391? 7 ;'é 3,29 1,15
16. Heceleyerek okuma fazla oldugu igin, anlama giigliigii artmaktadir. f 42 132 33 95 13 330 115
% 13,3 41,9 105 30,2 4,1 ' '
17. Ses temelli climle yonteminde, okuma hizi daha yavastir. f 58 98 27 115 17 321 126
% 18,4 31,1 86 365 54 ' '
18. Ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar egik yazi olmadig: i¢in,  f 43 108 34 108 22 313 122
okumada guclik cekmektedirler. % 13,7 34,3 10,8 34,3 7,0 ' '
19. Yeni programda 6grenciler yazarken de heceleme yapmaktadirlar. f 32 137 42 91 13 397 111
% 10,2 43,5 13,3 289 4,1 ' '
20. Dikte ¢aligmalarinda harf eksiklikleri goriilmektedir. f 33 123 29 117 13 315 115
% 10,5 39,0 92 371 4,1 ' '
21. Yeni programda okumaya gore yazma daha ge¢ gergeklesmektedir. f 30 121 28 114 22 307 119
% 9,5 38,4 89 36,2 7,0 ' '
22. Bitisik egik yazi ciimlelerinde harfleri kolayca tantyamamaktadirlar. f 22 84 35 150 24 278 113
% 7,0 26,7 11,1 476 7,6 ' '
23. Dikte caligmalar1 sirasinda 6grenciler tek tek seslerle climle olustururken f 23 114 29 136 13 299 112
zorlanmaktadirlar. % 7,3 36,2 92 432 4,1 ’ !
24. Sessiz harflerin telaffuzunda 6grenciler sikinti gekmektedirler. f 33 111 17 131 23 300 122
% 10,5 35,2 54 416 73 ' '
25. Ogretmen yeni programda okuma yazma takvimine tam olarak f 17 89 45 145 19 281 108
uyamamaktadir. % 5,4 28,3 14,3 46,0 6,0 ! !
26. Kelime ve hecelerden anlamli metinler olusturma zorlasmaktadir. f 14 77 28 170 26 263 108
% 4,4 24,4 89 540 8,3 ' '
27. Ogrenciye ses dgretiminde evde ve okulda dgretilenler farkli oldugu igin,  f 49 142 24 86 14 340 117
ogrenci ikilem yagsamaktadir. % 15,6 45,1 76 273 4.4 ’ !
28. Ogrenciler grenememe telasina kapilmaktadirlar. f 14 82 37 156 26 269 108
% 44 260 117 495 83 ' '
29. Bitisik egik yazi1 6gretirken, materyal sikintisi ¢ekilmektedir. f 11 69 20 175 40 248 107
% 35 21,9 6,3 556 127 ' '
30. Ogretmenler yeni program icin gerekli materyalleri kendileri tretmek  f 17 93 30 150 25 277 112
zorunda kalmaktadirlar. % 5,4 29,5 95 476 7,9 ' '
31. Verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya yonelik  f 46 143 32 91 3 344 108
etkinlikler ¢ok azdir. % 14,6 454 10,2 28,9 1,0 ! !
32. Yeni programin 6ngordiigii egitim teknolojileri okullarda yetersizdir. f 42 103 28 126 16 300 121
% 13,3 32,7 89 400 51 ' '
33. Ogrenci gdzlem formlarinin sayisi ve kapsami gok fazladir. f 113 146 19 28 9 403 102
% 35,9 46,3 6,0 8,9 29 ' '
34. Degerlendirmeye yonelik formlar cok zaman almaktadir. f 128 152 7 15 13 416 93
% 40,6 48,3 2,2 4,8 4,1 ' '
35. Gozlem formlarinin fazlahigi, kirtasiye masrafini arttirmaktadir. f 142 131 6 25 11 1417 104
% 45,1 41,6 1,9 7,9 3,5 ' '
36. Bu programi ilk defa uygulayan Ogretmenler, baska Ogretmenlerden f 38 105 42 116 14 312 116
duyduklar1 olumsuz tecriibelerden sonra telaga kapilmaktadirlar. % 12,1 33,3 13,3 36,8 4.4 ' '
37. Yeni goreve baglayan ogretmenlerin, tniversitede ogrendikleri ilk okuma  F 51 100 103 49 12 341 105
yazma Ogretimi ile farklilik gostermektedir. % 16,2 31,7 32,7 15,6 3,8 ! !

*5: Kesinlikle katilyorum; 4: Katihyorum; 3: Kararsizim; 2: Katilmiyorum; 1: Kesinlikle katilmiyorum
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“Ogrenci 6nce harfleri gordiigii icin ciimleyi algilama zayiflamaktadir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 43,5’1 “katiliyorum”, yiizde 12,4’ “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 31,4’1 “katilmiyorum”, yiizde 3,8°1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 8,9’u “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, dgrencilerin dnce harfleri gormesi nedeni ile ciimle

algilamalarinin zayifladigina yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Heceleyerek okuma fazla oldugu igin, anlama gii¢liigii artmaktadir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 41,9’u “katiliyorum”, yiizde 13,3’ “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtitken, ylizde 30,2’si “katilmiyorum”, yiizde 4,1’1 “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 10,5’
“kararsizzm” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, heceleyerek okumanin fazla olmasi
nedeni ile anlama gii¢liigliniin arttigina yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler. Bazi
Ogretmenler heceleyerek okumadan dolay1 anlama gii¢liigii oldugunu diisiinlirken bazilar1 ise
bu goriise katilmamaktadir. Sahin ve dig. (2006), ilk okuma ve Yazma Ogretiminde Ses
Temelli Cimle Yontemi ve Cozimleme YoOnteminin Karsilastirllmasi” adli arastirma
bulgulara gore, STCY ile okuma-yazma 6grenen 6grenciler ¢éziimleme yontemi ile 6grenen
Ogrencilere gore daha yavas okumalarina ragmen okuduklarini daha iyi anlamaktadirlar.
Binbasioglu da (2005) yontemin hecelemeyi gerektirdigini vurgulayarak 6grencinin heceleyerek
okuma yazma aligkanlig1 kazanacagini belirtmistir. Bu yontem ile okuma yazma 0gretilebilecegini
ancak anlayarak, hizli, akict ve diizglin bir okuma yazma aliskanli§i kazanamayacagini
vurgulamistir.

“Ses temelli climle yonteminde, okuma hizi daha yavastir.” maddesine 6gretmenlerin
ylizde 31,11 “katiliyorum”, yiizde 18,4’1i “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, yiizde 36,5’1 “katilmiyorum”, yiizde 5,4’1 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 8,6’s1 “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Ogretmenler, ses temelli ciimle yonteminde okuma hizinin daha yavas
olduguna yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler. Binbasioglu (2005)’ nun
aragtirmasinda ise, STCY nin okuma hizini diisiirdiigli yoniinde bulgu elde edilmistir. Sahin
ve digerlerinin (2006) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenler sadece okuma hizi agisindan
¢cozlimleme yodntemini, anlama, erken okuma, okumaya toplu gecme, telaffuz, yaraticilik,
kendini ifade etme becerisi acisindan ise STCY’yi ¢ozimleme yonteminden daha etkili

bulmuslardir.
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“Ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar egik yazi olmadigi i¢in, okumada
giicliik ¢cekmektedirler.” maddesine 6gretmenlerin yilizde 34,3’ “katiliyorum”, yiizde 13,7’si
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 34,3°1 “katilmiyorum”,
yliizde 7,0t “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 10,8’ “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, ders
kitaplar1 ve diger kaynaklardaki yazilarin egik yazi olmamasi nedeni ile okumada giicliik
cekildigi yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler. Cocugun bitisik egik el yazisi ile
ders kitab1 harici karsilasmamasi, gazetelerde, kitaplarda, levhalarda, televizyonda... vb. hep
dik yazi kullanilmasi onun egik el yazisinit daha giic 6grenmesine ve okulda 6grendiklerinin

pekistirilmesinde zorluk yasamasina neden olabilir.

“Yeni programda oOgrenciler yazarken de heceleme yapmaktadirlar.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 43,5’1 “katiliyorum”, yiizde 10,2°si “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 28,9’u “katilmiyorum”, yiizde 4,1°1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz gériis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 13,3’ii “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programda oOgrencilerin yazarken de heceleme

yaptiklarina yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Dikte calismalarinda harf eksiklikleri goriilmektedir.” maddesine Ogretmenlerin
ylizde 39,0°1 “katiliyorum”, yiizde 10,5’1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, ylizde 37,1’1 “katilmiyorum”, yiizde 4,1’1 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 9,2’si “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Arastirmada Ogretmenler, dikte c¢alismalarinda harf eksikliklerinin
goriildiigiine yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahipken Kanmaz (2007)’1n arastirmasinda

ise STCY’ de 6grenciler kelimeleri yazarken harfleri eksik yazmaktadirlar.

“Yeni programda okumaya gore yazma daha ge¢ gerceklesmektedir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 38,4’ “katiliyorum”, yiizde 9,5’1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu gorlis belirtitken, yiizde 36,2’si  “katilmiyorum”, yiizde 7,0’si “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 8,9’u
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programda, yazmanin okumaya

gore daha ge¢ gerceklesmesine yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.
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“Bitisik egik yazi ciimlelerinde harfleri kolayca taniyamamaktadirlar.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 26,7’si “katiliyorum”, yiizde 7,0°1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu gorlis belirtitken, yiizde 47,6’s1 “katilmiyorum”, yiizde 7,6’st “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 11,17
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Arastirmada 6gretmenler, 6grencilerin bitigik egik
yaziyla yazilmis ciimlelerde harfleri kolayca taniyamamalarina yonelik olumlu ve olumsuz
goriislere sahipken, Uguz (2006)’un arastirmasinda ise el yazisi ile 6gretimin ¢ok zaman
aldig1, dolayistyla okuma calismasmnin zamam calindigr belirtildi. Ogretmenler 6grencilerine
ilk hece ve kelime caligsmalarini el yazisi ile verdiklerinde, diiz yaziyr okuyamadiklarini,
bunun i¢inde smifta diiz yazi ve el yazisiyla olmak tizere iki tiirlii yaz1 kullandiklarini dile
getirmislerdir. Bazi &grencilerin yazilarin1 okumakta zorlandiklarini, yazilar gilizel olan
ogrencilerin zamanla hizli yazarak yazilarin1 bozduklarini belirtmislerdir.

“Dikte c¢alismalar1 sirasinda Ogrenciler tek tek seslerle climle olustururken
zorlanmaktadirlar.” maddesine Ogretmenlerin yiizde 36,2’si “katiliyorum”, yiizde 7,3’
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 43,2’si “katilmiyorum”,
yuzde 4,1’i “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 9,2°si “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, dikte
calismalar1 sirasinda 6grencilerin tek tek seslerle ciimle olustururken zorlanmalarina yonelik
olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Sessiz  harflerin telaffuzunda Ggrenciler sikinti ¢ekmektedirler.”” maddesine
ogretmenlerin yiizde 35,2’si “katiliyorum”, yiizde 10,5’1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 41,6’s1 “katilmiyorum”, yizde 7,3’G “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 5,4’i
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, sessiz harflerin telaffuzunda

ogrencilerin sikint1 gektiklerine yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Ogretmen yeni programda okuma yazma takvimine tam olarak uyamamaktadir.”
maddesine O0gretmenlerin yiizde 28,371 “katiliyorum”, yiizde 5,4°1 “kesinlikle katiltyorum”
ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 46,0’1 “katilmiyorum”, yiizde 6,0’1 “kesinlikle
katilmiyorum™ ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 14,3’ii
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programda okuma yazma
takvimine tam olarak uyamadiklarina yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler. Bazi
Ogretmenlerin programdaki okuma yazma takvimine uyamamasmin sebeplerini ise

ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin farkli olmasi, baz1 6grencilerin okul 6ncesi egitim
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alirken bazilarinin almamasi, aile desteginin olup olmamasi, kirsal kesimdeki okullar ile

kentteki okullarin teknik donanim agisindan farkli olusu...vb. seklinde sayabiliriz.

“Kelime ve hecelerden anlamli metinler olusturma zorlasmaktadir.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 24,4°1 “katiliyorum”, yiizde 4,4’1 “kesinlikle katiltyorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 54,0’1 “katilmiyorum”, yiizde 8,3’1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 8,9’u “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, kelime ve metinlerden anlamli metinleri olusturmanin

zorlasmasina yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Ogrenciye ses dgretiminde evde ve okulda &gretilenler farkli oldugu igin, 6grenci
ikilem yasamaktadir.” maddesine Ogretmenlerin yilizde 45,1°1 “katiliyorum”, yiizde 15,6’s1
“kesinlikle katiltyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 27,31 “katilmryorum”,
ylizde 4,40 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 7,6’s1 “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, 6grenciye
ses Ogretiminde evde ve okulda Ggretilenlerin farkli olmasi nedeni ile 6grencilerin ikilem
yasamast durumuna yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler. Okulda ve evde
ogretilenlerin farkli olmas1 velilerin STCY hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamasindan

kaynaklanmaktadir. Bunun dnlenmesi i¢in velilerle iletisime geg¢ilmelidir.

“Ogrenciler dgrenememe telasina kapilmaktadirlar.” maddesine 6gretmenlerin yiizde
26,0°1 “katiliyorum”, yiizde 4,4’i “kesinlikle katilryorum™ ifadesi ile olumlu goriis belirtirken,
ylizde 49,5’1 “katilmiyorum”, yiizde 8,3’i “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz
goriis  belirtmektedirler. Ogretmenlerin  yiizde 11,7’si  “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Ogretmenler, dgrencilerin dgrenememe telasina kapildiklaria ydnelik olumlu

ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Bitisik egik yaz1 Ogretirken, materyal sikintis1 cekilmektedir.” maddesine
ogretmenlerin yilizde 21,9’u “katiliyorum”, yiizde 3,51 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 55,6’s1 “katilmiyorum”, yilizde 12,7’si “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 6,3’
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, bitisik egik yaz1 6gretirken materyal

sikintist  ¢ekildigine yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler. Grup egiliminin
materyal sikintis1 ¢ekilmedigine yonelik oldugu sdylenebilmektedir (Y:2148). Sahin vd.

(2006), “Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Coziimleme

Yonteminin Karsilastirilmasi” adli arastirmalarinda bu aragtirmanin tam tersi s6z konusudur.
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STCY ile ilgili en 6nemli sorunu seviyeye uygun kaynak kitap ve benzeri materyal olmamasi
olarak belirtmislerdir.

“Ogretmenler yeni program igin gerekli materyalleri kendileri Gretmek zorunda
kalmaktadirlar.” maddesine 6gretmenlerin ylizde 29,5°1 “katiliyorum”, yiizde 5,4’1 “kesinlikle
katiltyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 47,6’s1 “katilmiyorum”, yiizde 7,9’u
“kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde
9,5’ “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni program igin gerekli
materyallerin kendileri tarafindan iiretilmesi zorunda kalmalari durumuna yonelik olumlu ve
olumsuz goriislere sahiptirler. Fakat katilimcilarin cevaplarinin bu duruma katilmadiklar
yoniinde oldugu sdylenebilmektedir. Kirtasiyelerde birinci siniflara yonelik renkli ve resimli,
ogrencilerin dikkatini ¢ekici materyal sayis1 ve g¢esidi olduk¢a fazladir. Bu da 6gretmenleri
evde saatlerce materyal hazirlama derdinden kurtarmaktadir. Fakat Turan ve Akpinar
(2008)’1n arastirmasindaki O6gretmenlerin materyal ihtiyact iginde olduklar1 bulgusu bu

bulguyla ortiismemektedir.

“Verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya yonelik etkinlikler ¢ok
azdir.” maddesine Ogretmenlerin yilizde 45,4’ “katiliyorum”, yiizde 14,6’s1 “kesinlikle
katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 28,9°u “katilmiyorum”, yiizde 1,0’1
“kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde
10,2°si “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, verilen kitaplarda dikteyi

gelistirici, dogru hecelere ayirmaya yonelik etkinliklerin ¢ok az oldugunu ifade etmektedirler
(Y:3,44). Ders kitaplarindaki bu yetersizlik 6gretmenleri kaynak kitap kullanmaya ve

cocuklara bol bol fotokopi dagitmaya mecbur birakmaktadir.

“Yeni programin 6ngordiigii egitim teknolojileri okullarda yetersizdir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 32,7’si “katiliyorum”, ylizde 13,371 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 40,01 “katilmiyorum”, yiizde 5,1°1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 8,9’u “kararsizim” olarak
cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programin ongordiigii egitim teknolojilerinin

okullarda yetersiz olma durumuna ydnelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Ogrenci gdzlem formlarmin sayist ve kapsamu ¢ok fazladir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 46,3’1 “katiliyorum”, yiizde 35,9°u “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, yiizde 8,9’u “katilmiyorum”, yiizde 2,9’u “kesinlikle katilmiyorum”

ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 6,0’1 “kararsizim” olarak
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cevap vermektedirler. Ogretmenler, 6grenci gozlem formlarinin sayisinin ve kapsaminin ¢ok
fazla oldugunu ifade etmektedirler (Y =4,03). Gozlem formlarinin sayisinin fazla olmasi kagit

israfina neden olmaktadir.

“Degerlendirmeye yonelik formlar ¢cok zaman almaktadir.” maddesine 6gretmenlerin
ylizde 48,3’ “katiliyorum”, yiizde 40,6’s1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, yiizde 4,8’1 “katilmiyorum”, yiizde 4,1°1 “kesinlikle katilmiyorum™ ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 2,2’si “kararsizim” olarak cevap

vermektedirler. Ogretmenler, degerlendirmeye yonelik formlarin ¢ok zaman aldigim ifade

etmektedirler (X =4,16).

“Gozlem formlarmin fazlaligi, kirtasiye masrafin1 arttirmaktadir.” maddesine
ogretmenlerin yiizde 41,6’s1 “katiliyorum”, ylizde 45,1°1 “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 7,9’u “katilmiyorum”, yiizde 3,5’1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 1,9’u “kararsizim” olarak

cevap vermektedirler. Ogretmenler, gdzlem formlarmin fazlaliginin kirtasiye masrafini

arttirdigini ifade etmektedirler (Y =4,17).

“Bu programi ilk defa uygulayan Ogretmenler, bagka Ogretmenlerden duyduklar
olumsuz tecriibelerden sonra telasa kapilmaktadirlar.” maddesine 6gretmenlerin ylizde 33,31
“katiliyorum”, yiizde 12,1°1 “kesinlikle katiltyorum™ ifadesi ile olumlu goriis belirtirken,
yiizde 36,8’1 “katilmiyorum”, yiizde 4,4’i “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz
goriis  belirtmektedirler. Ogretmenlerin  yiizde 13,3’ii “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Ogretmenler, yeni programi ilk defa uygulayan Ogretmenlerin baska
ogretmenlerden duyduklar1 olumsuz tecriibelerden sonra telasa kapilma durumlarina yonelik

olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Yeni goreve baslayan o6gretmenlerin, iiniversitede Ogrendikleri ilk okuma yazma
ogretimi ile farklilik gostermektedir.” maddesine 6gretmenlerin yiizde 31,7’si “katiliyorum”,
yuzde 16,2’si “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 15,6’s1
“katilmiyorum”, yiizde 3,81 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis
belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 32,7’si “kararsizim” olarak cevap vermektedirler.
Ogretmenlerin ilgili maddeye ydnelik farkli goriislerinin olmasi ve &zellikle “kararsizim”
cevabi veren Ogretmen sayisinin fazla olmasi dikkat ¢ekicidir. Demirel (2006)’in

aragtirmasinda; 6gretmenlerin, iiniversitelerde ve hizmet ici egitimlerde alinan okuma yazma
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egitiminin yetersiz oldugu, ses temelli ciimle yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, velilerin de degisen okuma yazma Ogretimi yontemi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadig1 bulgularina ulagilmistir.

Tablo 3.4. Siif Ogretmenlerinin Yeni Programin ilk Okuma-Yazma ile flgili Sorunlaria Yonelik “Diger
Goriisleri”

*Yeni goreve baslayan 6gretmenlerin iiniversitede 6grendikleri ile farklilik gostermemektedir. Ogrendiklerimi uygulayabildigim bir ortam,

tniversitede dgrenilen bilgiler ve biraz yaraticiligin yeterli oldugunu disiinityorum.

*Gozlem formlar1 zaman ve kagit israfi yapmaktadir.

Iki 6gretmenin goriis belirttigi goriilmektedir. Ogretmenler gdzlem formlarinin zaman
ve kagit israfina neden oldugunu yoniinde olumsuz goriislerinin yaninda, goreve yeni
baslayan Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet-Oncesi egitimin yeni programin uygulanmasinda

yeterli oldugunu da belirtmektedirler.

3.1.3. Simf (")gretmenlerinin Yeni ve Eski Programin Karsilastirilmasina Iliskin
Goriisleri (Faktor 3)

Tablo 3.5. Simf Ogretmenlerinin Yeni ve Eski Programin Karsilastirilmasina iliskin Goriisleri

Madde = E % g § = %
= 5 5] E S = =4 v
$ 3 §F § 3 <3
M = ; ;
38. Ciimle yonteminde, dgrenciler biitiinii algiladiklar: i¢in okudugunu anlama 76 129 27 73 10 360 117
daha fazla ger¢eklesmekte idi. % 24,1 41,0 86 232 3,2 ! !
39. Eski programda dik temel harflerin yazimi daha kolaydi. f 49 123 31 102 10 331 117
% 156 39,0 98 324 3,2 ' '
40. Eski programda hizli okuma daha fazla olmaktaydi. f 67 110 37 90 11 342 191
% 213 349 11,7 286 35 ' '
41. Eski programda yaz1 yazma hiz1 daha fazlaydi. f 32 101 46 123 13 305 113
% 10,2 321 146 390 41 ' '
42. Eski programda okuma yazmaya gecis daha ge¢ gerceklesmekte idi. f 68 168 23 50 6 377 102

% 21,6 53,3 7,3 159 1,9

*5: Kesinlikle katihyorum; 4: Katihyorum; 3: Kararsizim; 2: Katilmiyorum; 1: Kesinlikle katilmiyorum

“Ciimle yonteminde, dgrenciler biitlinii algiladiklar i¢in okudugunu anlama daha fazla
gerceklesmekte idi.” maddesine Ogretmenlerin yiizde 41,0’1 “katiliyorum”, yiizde 24,1°i
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 23,2’si “katilmiyorum”,
ylizde 3,2°si “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 8,6’s1 “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, ciimle

yonteminde, Ogrencilerin biitiinii algiladiklar1 i¢in okudugunu anlamanin daha fazla
gerceklestigini ifade etmektedirler ( X =3,60). Karadag (2005)’1n ilkogretim birinci basamakta

gorev yapan ogretmenlerin ilk okuma yazma O6gretiminde ¢oziimleme (ctimle) ve biresim

(harf) yontemlerinin etkililigine iliskin gorislerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi ¢alismada
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da benzer bulguya ulasilmistir. Elde edilen bulgulara gore; ¢oziimleme yonteminin, biresim
yontemine goére ilkogretim birinci simf 6grencilerinin okuduklarini anlama, okuma yazma
ogrenme hizi, gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarina daha uygun oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica Celenk (1993)’in ¢ozimleme yonteminde okuma ogretimine anlamli
biitiinlerden baslanmasi okudugunu anlama becerisini arttirdigi bulgusu, bu arastirma
bulgumuzu destekler niteliktedir.

“Eski programda dik temel harflerin yazimi1 daha kolaydi.” maddesine 6gretmenlerin
yiizde 39,01 “katiliyorum”, yiizde 15,6’s1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, yiizde 32,4’1 “katilmiyorum”, yiizde 3,2’si “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 9,8’i “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Ogretmenler, eski programdaki dik temel harflerin yaziminin daha kolay

olduguna yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

“Eski programda hizli okuma daha fazla olmaktaydi.” maddesine 6gretmenlerin yiizde
34,9’u “katiliyorum”, yilizde 21,3’ “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis
belirtirken, yiizde 28,6’s1 “katilmiyorum”, yiizde 3,51 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 11,7’si “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Arastirmada 6gretmenler, eski programda hizli okumanin daha fazla olduguna
yonelik hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahipken, Sahin vd. (2005) tarafindan yapilan
arastirmada okuma hizi agisindan ¢oziimleme yontemi daha verimli bulunmus ve STCY de
ogrencilerde yavas okuma, ekleme hatasini daha fazla yapma gézlenmistir. Beyazit (2007)’1n
arastirmasinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin  6grencilere  kazandirilmasinda “¢oziimleme yontemi”ni tercih ettikleri
bulgulanmistir. Ogretmenler konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
kazandirilmasinda “STCY™yi tercih etmislerdir. Dinleme becerisinin kazandirilmasinda ise
yontemler arasinda bir farkliligin olmadigini belirtmislerdir.

“Eski programda yazi yazma hizi1 daha fazlaydi.” maddesine 6gretmenlerin yiizde
32,1’t “katihyorum”, yilizde 10,2’si “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goris
belirtirken, yiizde 39,0’1 “katilmiyorum”, yiizde 4,1°1 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile
olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 14,6’s1 “kararsizim” olarak cevap
vermektedirler. Arastirmada Ogretmenler, eski programda yazi yazma hizinin daha fazla
olduguna yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahipken, Bulut (1998)’un yaptig1 arastirmada
okuma ve yazma hizi bakimindan ¢6ziimleme yOnteminin daha yararli olacagi

bulgulanmaktadir.
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“Eski programda okuma yazmaya gecis daha ge¢ gerceklesmekte idi.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 53,3’1 “katiliyorum”, ylizde 21,6’s1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 15,9’u “katilmiyorum”, yiizde 1,9’u “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 7,3’ii

“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, eski programda okuma yazmaya
gecisin daha ge¢ gerceklestigini ifade etmektedirler (Y:3,77). Ortabag Cevik (2006)’in
STCY ile okumaya daha erken gecildigi bulgusu bu bulgumuzu destekler niteliktedir.

Tablo 3.6. Stmf Ogretmenlerinin Yeni ve Eski Programin Karsilastirilmasina Yonelik “Diger

Goriisleri”

*Eski programda okumaya ge¢ gegiliyordu fakat okuma daha hizli oluyordu. Algilama daha kolay oluyordu.

*Eski programda anlama ve anlatim daha kolaydi.

*Ses temelli 6grenmede okuma yazma galigmasi daha erken gergeklesiyor.

*Karisik yontemde okumanin daha hizli, kalic1 ve kolay oldugunu diisiiniiyorum.

*Teknolojik bakimdan okulumuz donatilmis durumda fakat Ogrencilerin maddi yetersizliklerinden dolay1 teknolojiye okul disinda

ulagsamayanlar sikintin yastyorlar.

*Eski programda okuma yazmaya daha ge¢ gecilmesinin higbir olumsuzluk yaratmadigini soyleyebilirim. 1. sinif zaten okuma yazmaya

ayrilan bir siniftir.

*Bu sistemde 6grencinin okul dncesi egitiminin 5 yasindan itibaren muhakkak olmasi gerekir. Aksi takdirde yazma caligmalart ¢ocugun

kisiligini, kendine olan giivenini, ve onunla ilgilenen velinin psikolojisini bozmaktadir.

*Eski programda okuma ve anlama daha iyiydi.

*QOkuma yazma eski programda geg oluyordu. Ama sonradan 6grenciler okuma ve anlamada biiyiik yok kat ediyorlardi. Bu yeni programda

¢abuk okumaya ge¢menin bir anlami kalmiyor.

*Yeni program heceyi bolilyor ( El-a) Unlii seslerin arka sirada kalmasi okuma yazma o&gretimini geciktiriyor ve geng ogretmenler

panikliyor. Bitisik egik yazi ile yazilmasi ise yazma hizini arttirtyor. Bu yaziyi da 6., 7. ve 8. sinif 6gretmenleri okumakta giigliik ¢ekiyor.

*Eski programda 6grencilerin bulug yapmalari gerekiyordu. Zeki 6grenciler bunu yaparken digerleri zorlaniyordu. Yeni programda bdyle

bir risk yok.

*Yeni programda 2 ay gibi kisa bir siirede okuma yazmaya gegtikleri halde, eski programda okuma yazmaya gegmeleri ikinci dénemin

ortasini buluyor idi.

*Bitisik egik yazinin ve tiimevarim yonteminin daha 6nce de uygulandigini ve basarisiz olundugunu duymustum.

*Yeni program okumaya gegisi daha ¢abuk saglamis olabilir. Ama 6nemli olan 6grencilerin okudugunu anlamasidir. Ne yazik ki yeni

program bunu geciktirmistir.

*Culmle yontemi daha iyiydi.

Yeni ve eski programin karsilastirilmasina yonelik 15 6gretmen “diger goriisleriniz”
kismimi doldurmustur. Ogretmenlere gdre, yeni programda okumaya erken gecilmesine
ragmen okumada yavaslama ve algilamada sorun oldugu; teknoloji desteginin etkili oldugu,
fakat sosyo-ekonomik diizeyin bu konuda etkili oldugu; yazma calismalarinin daha erken
yasta baslamasi geregi; bitisik egik yazi yazmanin sikintilari oldugu yoniinde goris
belirtmektedirler. Genel itibari ile Ogretmenler eski programin daha etkili oldugunu

savunmaktadirlar.
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3.1.4. Smf Ogretmenlerinin Yeni Programin Ogrencilerin Genel Gelisim

Ozelliklerine Etkisine iliskin Goriisleri (Faktor 4)

Tablo 3.7. Siif Ogretmenlerinin Yeni Programmn Ogrencilerin Genel Gelisim Ozelliklerine

Etkisine iliskin Goriisleri

Madde o £ £ g § 2 §
= & 5 0§ S8 =S -

43. Bu programla okuma yazmada, ileri seviyede olan Ogrencilere yardimer _ f 20 164 57 69 5 3.40 95
olunabilmektedir. % 6,3 521 181 219 1,6 ' '
44. Sesten cimleye gidilerek ogretildigi icin bitini algilayan 6grencinin  f 25 152 41 93 4 332 102
geligimine uymamaktadir. % 79 48,3 130 295 13 ' '
45. Yeni programda el yazisimin kullanilmasi 6grencilerin kendi karakterlerini  f 44 178 49 39 5 369 a1
olusturmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. % 14,0 56,5 156 124 1,6 ! !
46. Yeni program Ogrencilerin yaratici digiincelerini gelistirmeye yardimer  f 53 184 44 31 3 3.80 87
olmaktadir. % 16,8 584 140 98 1,0 ' '
47. Bilgiyi arama, bulma yollarini kii¢iik yasta 6grenmektedirler. f 55 196 33 28 3 3.86 84

% 175 622 105 89 1,0 ' '
48. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri farkli oldugu igin, yazmaya hazirhk ~ f 62 223 14 13 3 404 70
caligmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. % 19,7 70,8 4.4 4,1 1,0 ’ ’
49. Yeni program, Ogrenme hizi farkli Ggrencilerin basarisimi arttirmada  f 24 149 74 64 4 340 04
yeterlidir. % 7,6 473 235 203 1,3 ' '

*5: Kesinlikle katilyorum; 4: Katilyorum; 3: Kararsizim; 2: Katilmiyorum; 1: Kesinlikle katilmiyorum

“Bu programla okuma yazmada, ileri seviyede olan Ogrencilere yardimci
olunabilmektedir.” maddesine Ogretmenlerin yiizde 52,1'1 “katiliyorum”, yiizde 6,3’
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 21,9’u “katilmiyorum”,
ylizde 1,6’st “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 18,1°i “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin

goriiglerine gore, yeni programla okuma yazmada, ileri seviyede olan 6grencilere yardimci

olunabildigi soylenebilmektedir (Y =3,40).

“Sesten climleye gidilerek Ogretildigi i¢in biitiinii algilayan 6grencinin gelisimine
uymamaktadir.” maddesine Ogretmenlerin yiizde 48,3’ “katiliyorum”, yiizde 7,9’u
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 29,5’1 “katilmiyorum”,
yliizde 1,3’ “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yiizde 13,0’1 “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ilgili maddeye

ogretmenlerin goriisleri farklilagmaktadir.

“Yeni programda el yazismin kullanilmasi 6grencilerin  kendi karakterlerini
olusturmalarinda ©6nemli rol oynamaktadir.” maddesine Ogretmenlerin yilizde 56,51
“katiliyorum”, yiizde 14,0°1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken,
yiizde 12,4’1 “katilmiyorum”, ylizde 1,6’s1 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz

goriis  belirtmektedirler. Ogretmenlerin  yiizde 15,6’s1  “kararsizim” olarak cevap
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vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gore, yeni programda el yazismin kullanilmasi

ogrencilerin kendi karakterlerini olusturmalarinda 6nemli rol oynadigi sdylenebilmektedir

(X =3,69)-

“Yeni program Ogrencilerin yaratici diisiincelerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.”
maddesine 6gretmenlerin yiizde 58,4’ “katiliyorum”, yiizde 16,8°1 “kesinlikle katiliyorum”
ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 9,81 “katilmiyorum”, yiizde 1,01 “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 14,01
“kararsizzm” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gdre, yeni programin

Ogrencilerin yaratict disiincelerini  gelistirmeye yardimer oldugu sodylenebilmektedir

(X =3,80)-

“Bilgiyi arama, bulma yollarin1 kiigiik yasta 06grenmektedirler.” maddesine
ogretmenlerin ylizde 62,2’si “katiliyorum”, ylizde 17,51 “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi ile
olumlu goriis belirtirken, ylizde 8,9’u “katilmiyorum”, yiizde 1,0’1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 10,5’ “kararsizim” olarak

cevap vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gore, dgrencilerin bilgiyi arama, bulma

yollarin kiiciik yasta 6grendikleri sdylenebilmektedir (Y =3,86).

“Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri farkli oldugu igin, yazmaya hazirlik
caligmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin yiizde 70,81 “katiliyorum”,
yizde 19,7 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yuzde 4,1’
“katilmiyorum”, yiizde 1,01 “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis
belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 4,4’ii “kararsizim” olarak cevap vermektedirler.

Ogretmenlerin goriislerine gdre, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri farkli oldugu igin
yazmaya hazirlik ¢alismalarina ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilmektedir (Y:4,04). Ogrenciler

arasinda ay farkinin bile olmasi onlar arasinda hazir bulunusluk farkina yol agiyor. Ayrica
baz1 6grencilerin okul 6ncesi egitim almis olmalarina ragmen bazilarinin bu egitimden yoksun
olmasi onlar arasinda biiyiik fark yaratiyor. Okul oncesi egitim almis olan 0grenci kalemi,
makast daha rahat kullanirken, almayanlar ise kiiciik kaslar1 tam gelismediginden
zorlaniyorlar. Bu farkliliklardan dolay1 yazmaya ge¢gmeden Once ¢izgi ¢aligmalarina ihtiyag

duyulmaktadir.

“Yeni program, 6grenme hizi farkli Ogrencilerin basarisini arttirmada yeterlidir.”

maddesine 6gretmenlerin yilizde 47,3’ “katiliyorum”, ylizde 7,6’s1 “kesinlikle katilryorum”
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ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 20,3’ “katilmiyorum”, yiizde 1,30 “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz gériis belirtmektedirler. Ogretmenlerin ylizde 23,5’
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programin égrenme hizi farkl
olan &grencilerin basarisint arttirmada yeterli olmasina yonelik olumlu ve olumsuz yonde
goriis belirtmektedirler.

Tablo 3.8. Simf Ogretmenlerinin Yeni Programin Ogrencilerin Genel Gelisim Ozelliklerine Etkisine
Yoénelik “Diger Goriisleri”

*Okuma yazma 6gretimi i¢in ciimle yonteminin daha yararli oldugunu séyleyebilirim.

*El yazisii kullanmak tiim 6gretmenlerde islek olmadif i¢in ders islerken sikinti yasaniyor. Brans 0gretmenleri derslerinde el yazisini

kullanmiyor, ¢ocuklar sikintiya diisiiyor.

*Yeni programda 6grenciler kendi yeteneklerini daha iyi taniyabiliyorlar.Gereksiz yazi tekrarlarindan kurtuluyorlar.

*Gelisimi geri olan 6grencilerle ugrastyorum. Bu programin bu 6grencilere uygun olmadig: kanisindayim.

Yeni programin Ogrencilerin genel gelisim oOzelliklerine etkisine yonelik “diger
goriigleriniz” sorusuna 4 O&gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. Ogretmenler, ciimle
yonteminin daha yararli oldugunu, yeni yontemin gelisimi geri olan dgrenciler i¢in uygun
olmadigi, el yazisinin farkli branglardaki derslerde sikint1 yarattigini belirtmektedirler. Ayrica
bir Ogretmenin, yeni programin, &grenciler i¢in olumlu oldugunu, ogrencilerin kendi

yeteneklerini kesfettiklerini ifade etmektedir.

3.1.5. Simuf Ogretmenlerinin Yeni Program fle Tlgili Oneriler Hakkindaki Gériisleri
(Faktor 5)

Tablo 3.9. Siif Ogretmenlerinin Yeni Program ile ilgili Oneriler Hakkindaki Gériisleri

Madde o E g g § @ E
=5 § § g E2& =
e2 £ E E FE «X S
s : & @ &
50. Yeni programda egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmalidir. 0;0 3%?8 é f’% ;é :}’15 1?0 417 74
51. Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmast igin velilerle ~ f 134 170 8 3 0 438 59
toplanti yapilmalidir. % 42,5 54,0 2,5 1,0 0 ’ ’
52. Programi anlamak ve uygulamak i¢in her okulda program gelistirme uzman1 __ f 66 136 36 67 10 357 113
bulunmalidir. % 21,0 432 114 213 3,2 ' '
53. Yeni goreve baslayan Ogretmenler ve yeni programi ilk defa uygulayan  f 100 159 15 35 6 399 99
Ogretmenler hizmet i¢i egitime alinmalidir. % 31,7 50,5 4.8 11,1 1,9 ! !
54. Programin uygulanmasi sirasinda velilerle daha fazla isbirligine gidilmelidir.  f 132 170 6 4 3 435 67
% 419 54,0 1,9 13 1,0 ' '
55. Universitelerde ilk okuma yazma dersi yeni programa gore yeniden f 120 143 32 14 6 413 90
dizenlenmelidir. % 381 454 102 44 19 ' '
56. Sesleri vermeye baslamadan Once ¢izgi caligmalarma fazlasiyla zaman  f 132 146 11 22 4 421 90
ayrilmalidir. % 41,9 46,3 3,5 7,0 1,3 ’ ’

*5: Kesinlikle katillyorum; 4: Katiliyorum; 3: Kararsizim; 2: Katilmiyorum; 1: Kesinlikle katilmiyorum

“Yeni programda egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmalidir.” maddesine

ogretmenlerin yiizde 61,0’1 “katiliyorum”, yilizde 30,8’1 “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile
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olumlu goriis belirtirken, ylizde 3,5°1 “katilmiyorum”, yiizde 1,0°1 “kesinlikle katilmiyorum”
ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 3,8’i “kararsizim” olarak

cevap vermektedirler. Ogretmenlerin  goriiglerine  gore, yeni programda egitim
teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmasi  gerektigi  sOylenebilmektedir (Y:4,17).
Yapilandirmact yaklagimda, 6grenciye bilgiyi hazir olarak vermek yerine kendisinin ona
ulagmasi istenmektedir. Bu nedenle 6gretmenler diiz anlatim yontemi yerine 6grenciyi daha

aktif hale getirecek egitim teknolojilerinden yararlanmak durumundadirlar.

“Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmasi i¢in velilerle toplanti
yapilmalidir.” maddesine 6gretmenlerin yiizde 54,0’1 “katiliyorum”, yiizde 42,5°1 “kesinlikle
katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 1,01 “katilmiyorum”, yiizde 0,0’1
“kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde
2,5°i “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gore, velilerin yeni
programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmalari i¢in velilerle toplantilarin yapilmasi
gerektigi sOylenebilmektedir (Y:4,38). Okul-aile isbirligi ¢cocugun basarisinda biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Sadece okul agirlikli yapilan c¢aligmalar ¢ocuklart istenilen hedefe
ulastiramamaktadir. Ciinkii ¢ocuklar zamanmin biiyik bir kismin1 okul disinda
gecirmektedirler. Bu nedenle velilerle sik sik goriisiilip ¢ocugun durumu hakkinda bilgi

verilmelidir.

“Programi anlamak ve uygulamak icin her okulda program gelistirme uzmant
bulunmalidir.” maddesine 6gretmenlerin yiizde 43,2’°si “katiliyorum”, yiizde 21,01 “kesinlikle
katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 21,3’t “katilmiyorum”, yiizde 3,2’si
“kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde
11,4’ “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gore, yeni

programi anlamak ve uygulamak icin her okulda program gelistirme uzmanina ihtiyag

duyuldugu sdylenebilmektedir (Y =3,57).

“Yeni goreve baslayan ogretmenler ve yeni programi ilk defa uygulayan 6gretmenler
hizmet i¢i egitime alinmalidir.” maddesine dgretmenlerin yiizde 50,5°1 “katiliyorum”, yilizde
31,7°si  “kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yiizde 11,11
“katilmiyorum”, yiizde 1,9'u “kesinlikle katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis
belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 4,8’i “kararsizzim” olarak cevap vermektedirler.

Ogretmenlerin goriislerine gore, yeni goreve baslayan ve yeni programi ilk defa uygulayan
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ogretmenlerin hizmet i¢i egitime alinma gereksinimi oldugu sdylenebilmektedir (Y:g,gg).
Samanci (2007)’nin arastirma bulgusu da bu bulguyu destekler niteliktedir, Goriisme yapilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, yontem uygulanmadan 6nce bu yontemin isleyisi hakkinda
bilgili kisilerden egitim almak istedikleri, bu yonteme dair hizmet i¢i egitimden ge¢mek
istedikleri dogrultusunda goriis bildirmislerdir. Ayrica bu konuda bazi 6gretmenler, bu
yontemi uygulamada mesleki deneyimlerinden faydalandigini, mesleki deneyimin her tiirlii
yontemde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak Altun (2009) arastirmasinda bunun tam
tersini ileri siirmiistiir. Arastirmada, Sene basinda simif Ogretmenlerine yeni programi
tanitmaya yOnelik seminerler diizenlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin yeni program hakkinda
bilgilendirilmesi amaciyla diizenlenen seminerlerde, smif O6gretmenlerine programin
uygulamasindan daha ¢ok felsefesi hakkinda bilgi verilmeye c¢alisilmis ancak bu da smif
Ogretmenlerinin goriislerine gore basarisizlikla sonuglanmustir.

“Programin uygulanmasi sirasinda velilerle daha fazla isbirligine gidilmelidir.”
maddesine 6gretmenlerin yiizde 54,0’1 “katiliyorum”, yiizde 41,9’u “kesinlikle katilryorum”
ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 1,310 “katilmiyorum”, yiizde 1,0’u “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 1,9’u
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenlerin goriislerine gdre, yeni programin
uygulanmas1 sirasinda  velilerle daha fazla igbirligi i¢inde olunmasi gerektigi
soylenebilmektedir (Y =4,35). Clnku &grencilerin davranislarinin degismesinde aile egitimi,
okulda verilen egitimden daha 6nemli yer tutmaktadir. Veli destegi saglanirsa ayrica veliler
program hakkinda bilgilendirilirse 6grencilerin basarilar1 da gozle goriiliir bigimde artar. Eger
veli STCY ve bitisik egik yazi1 hakkinda yeterli bilgiye sahip degilse ¢ocuk evde farkli
yontemle okulda farkli yontemle karsilasacaktir. Yanlig 6grenilen bilginin diizeltilmesi, yeni
bilgi 6grenilmesinden daha ¢ok zaman almaktadir. Boylece hem ¢ocuk bocalayacak hem de
Ogretmen o Ogrenci lizerinde daha fazla vakit harcayacaktir. Eger veli yeni program hakkinda
bilgilendirilirse bu ¢ocugun daha ¢abuk ve saglikli bir sekilde okuma-yazma 6grenmesini

saglayacaktir.

“Universitelerde  ilk okuma-yazma dersi yeni programa gore yeniden
diizenlenmelidir.” maddesine Ogretmenlerin yilizde 45,4’t “katiliyorum”, yilizde 38,1°1
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, yilizde 4,4’ “katilmiyorum”,
ylizde 1,9’u “kesinlikle katilmiyorum™ ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler.

Ogretmenlerin yiizde 10,2’si “kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler,
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Universitelerde ilk okuma yazma dersi 0gretimine yonelik hizmet Oncesi egitim programi

iceriginin yeniden diizenlenmesi geregini ifade etmektedirler (Y =4,13).

“Sesleri vermeye baglamadan once ¢izgi ¢aligmalarina fazlasiyla zaman ayrilmalidir.”
maddesine 6gretmenlerin yiizde 46,31 “katiltyorum”, yiizde 41,9’u “kesinlikle katilryorum”
ifadesi ile olumlu goriis belirtirken, ylizde 7,0’1 “katilmiyorum”, yiizde 1,3’i “kesinlikle
katilmiyorum” ifadeleri ile olumsuz goriis belirtmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 3,5’
“kararsizim” olarak cevap vermektedirler. Ogretmenler, yeni programda sesleri vermeye

baslamadan once ¢izgi ¢caligmalarina fazlasiyla zaman ayrilmasi geregini ifade etmektedirler
(X =4,21). Cocuklarda hazir bulunusluk farki oldugundan okula uyum asamasinda serbest ve

dizenli ¢izgi calismalarina yer vermek, seslerin verilmesine temel hazirlamak, kiigiik
kaslarinin gelismesini saglamak gerekmektedir. Eger bu siire kisaltilirsa seslerin verilmesi
halinde problemlerle karsilasilabilir. Cizgi calismalarina ayrilan siire Ogrencilerin hazir
bulunusgluk diizeylerine gore uzatilabilir veya kisaltilabilir. Eger siifta okul oncesi egitim
almamis veya kii¢iik kas gelisimi acisindan digerlerinden geride olan 6grenciler varsa bu siire
mutlaka iyi degerlendirilmeli ve fazlasiyla ¢izgi calismalart yapilmalidir. Sari (2008)

pekistirme ¢aligmalar1 yapmak icin ayrilan siirenin yetersiz oldugu bulgusuna ulagmustir.

Tablo 3.10. Simif Ogretmenlerinin Yeni Program fle flgili Oneriler Hakkindaki “Diger Goriisleri”

*Cocuklar bu programda ¢ok ve anlamsiz yaz1 yazdiklari i¢in yazi yazmay1 sevmiyorlar.

*Tiim ilkdgretim okullarinda miimkiin oldugu kadar etiit dersleri konulmali. Ogrenci cantasmi sirtinda tasimamalidir. Biitiin dersler okulda

yapilamali. Veliler bu konuda egitilmeli. Velilere egitim uzmanlari sik sik seminer vermelidir.

*(Ozellikle 20 yil ve iizerinde ¢alisan 6gretmenler yeni programu uygulamada zorlaniyorlar. Konular islerken cogu zaman eski programa

gbre igliyorlar.Kilavuz kitaplar son derece yeterli hazirlanilmig. Ogretmene gerekli rehberligi saglamaktadir.

*Sesleri vermeye baslamadan once ¢ocuk ana sinifi egitimi almamis ise fazla zaman ayrilmali. Smiflardaki bazi 6grenciler ana sinifina

gitmemis oldugu i¢in problem yasaniyor.

*Program gelistirme uzmanina gerek yok.Ogretmenlerin bu konuda kendilerini iyi bir sekilde hazirlamast gerekir.

*Qgrenci galisma kitaplar1 yetersiz kalmaktadir.

*Cilimle yonteminin ses temelli yontemle desteklendigi bir okuma yazma &gretimi daha yararl olacaktir.

*Bitisik egik yazmin 1. smifta uygulanmasi c¢aligmalart olumsuz yonde etkiliyor.Zaman kaybina neden oluyor.2. smiftan itibaren

uygulanmasi daha iyi olur kanaatindeyim.

*Yeni programi gézlem formlar hari¢ her yoniiyle begeniyorum.

*Yeni programda ogrencilerin okuma hizlarmim yeteri kadar seri olmadigi kanaatindeyim. Hizli ve anlayarak okuma daha aktif hale

getirilmelidir.

* Ana sinifinda bitisik egik yaziya yonelik ¢izgi ¢aligmalarina ¢ok fazla yer verilmelidir.

*Bitisik egik yazi kaldirilmali. 4. sinifta brans 6gretmenleri zaten kullandirmiyorlar.

*Bu okuma yazma programimnin uzun siire daha devam edecegini diisiiniiyorum.Bu nedenle iniversitelerde yeni programa gore yeniden
diizenleme yapilmasini gerekli buluyorum.Eski programin uygulama yapan 6gretmenlere sorulmadan ya da ¢ok az kisiye sorularak
degistirildigini diistiniiyorum.Ciinkii program denemedeyken sonug degerlendirilmeden yeni program tiim iilkede uygulanmaya baslandi.

Bu programi yapan kisilerinde herhangi birine okuma yazma 6grettigini veya 1 sinif okuttugunu sanmiyorum.

*Eski programa gore yetisen 6gretmenlerde bu programi uygulamakta sikint1 yastyor.
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*Toplumsal farkliliklar géz 6ntine alinmadi (her 6grencinin internet erisimi varmig gibi diistiniildi).

* Ana sinifi egitimi almamus olan dgrencilerle ¢alismak ¢ok zor oldugu i¢in, bunun zorunlu tutulup kontrolii yapilmalidir.

*Yeni program yapacaksak, yabancilarin uygulamalarini alip deneme tahtasina dénmeyelim.Kendi kiiltiiriimiize uygun ve egitimcilerin

tecriibelerini de katarak tiniversitelerimizde gelistirelim.

*Yeni programda Ogrencilere okuma yazma Ogretilirken Ogretmene zamani kendi smif seviyelerine gore ayarlama firsati

verilmeli,6gretmenler evrak isleri ile gereksiz vakit kaybetmemelidir.

*Hicbir alt yap1 yapmadan, program dogru diiriist tanitilmadan, el yazisini tam olarak yazdirmadan birden bdyle bir programa gegis kafa
karistirmaktan baska bir sey degil.El yazis1 yazinca ve ¢ocuklara uygun olmayan bilgisayardan agir Tiirkgeli 6devler performans ve proje

Odevleri verince sanki basari artt1 mi1???

*Yeni programmn gergek anlamda basarili olabilmesi igin tiim okullarin gerekli egitim teknolojilerine sahip olmasi gerekir.Birakin kirsali

merkez okullarin ¢ogu bu imkanlardan yoksundurlar.

20 dgretmen, yeni program ile ilgili dneriler faktoriiniin “diger goriisleriniz” kisminda
goriis  belirtmektedirler. Ogretmenler, etiit dersleri uygulamasmin yapilmasi, velilerin
bilinglendirilmesi, 6gretmenlere yeni program hakkinda rehberlik yapilmasi, 6grenci ¢alisma
kitaplarinin yetersiz oldugu ve daha iyi hazirlanmasi, ciimle yonteminin ses temelle
desteklendigi bir okuma yazma programinin daha iyi olacagi, bitisik egik yazinin ikinci
siiftan itibaren Ogretilmesi ya da ana sinifinda bitisik egik yazi calismalarina baglanmasi,
hizmet-6ncesi 0gretmen yetistirme programlarinda yeni programa yonelik diizenlemeler
yapilmasi, programin uygulanmasinda esneklik olmali, tiim okullarda egitim teknolojisi

eksikligi giderilmeli seklinde oneriler belirtmektedirler.

3.2. Birinci Simf Tiirkce Dersi Ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)
Uygulanmasma liskin Ogretmen Goriislerinin Belirlenen Bagimsiz Degiskenler

Agisindan Incelenmesi

Calismanin bu boliimiinde Birinci Sinif Tiirkce Dersi ilk okuma-yazma Ogretim
programinin (2005) uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem,
calisma durumu, egitim diizeyi, mezun olunan okul tiirli, il veya ilgede 6gretmenlik yapma
durumu, hizmet i¢i egitim kurslarina katilma durumu ve 1. smifi okutma deneyimi

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gésterme durumu analiz edilmektedir.

3.2.1. Birinci Simf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programinn (2005)
Uygulanmasina fliskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhliklar

(Independent Sample t Test)

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005)

uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik durumu
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asagidaki tabloda sunulmaktadir. Calismaya katilan Ogretmenlerden bir kisi cinsiyetini

belirtmedigi i¢in analiz 314 katilimci tizerinden yapilmistir.

Tablo 3.11. Birinci Smmf Tiirk¢e Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programimn (2005)
Uygulanmasina iliskin Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhhklar (Independent Sample t Test)

Faktor Cinsiyet n X S sd t P
Yeni programmn ilk okuma yazma ile ilgili olumlu = Kadin 153 3,6433 56698 312 3,123 ,002*
sonuglarma iligkin goriisler Erkek 161 3,8465 58501
Yeni programin ilkokuma yazma ile ilgili sorunlarma = Kadin 153 3,3348 54353 312 3,359 ,001*
iligkin gortisler Erkek 161 31240 56745
Yeni ve eski programim karsilagtirilmasma iligkin @ Kadin 153 35490 ,83588 312 2,584 ,010*
gortisler Erkek 161 3,3155 76474
Yeni  programm  Ogrencilerin  genel gelisim  Kadin 153 35163 50218 312 1,393 165
ozelliklerine etkisine iliskin goriigler Erkek 161 3,5954 50286
Yeni program ile ilgili 6neriler Kadin 153 4,1569 ,49236 312 1,238 ,217

Erkek 161 4,772 63487

*P<,05

Birinci Smuf Tirk¢e Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu
sonuclarina iligkin goriisler” faktoriinde kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda

anlaml1 farklilik oldugu gértilmektedir (t312=3,123; p<,05). Ilgili faktérde hem kadin hem de

erkek 6gretmenler “katiliyorum” yoniinde goriis belirtirlerken; erkek 6gretmenler (Y =3,85)

kadin 6gretmenlere (Y =3,64) kiyasla daha olumlu goriis belirtmektedirler. Uguz (2006) ve

Turan (2007)’1n arastirmalarinda ise bunun tam tersi s6z konusudur. Arastirma bulgularina

gore kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore daha olumlu goriis belirtmislerdir.

Birinci Smuf Tirk¢e Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin O6gretmen goriisleri “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili
sorunlarina iliskin goriisler” faktoriinde kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda

anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (t312=3,359; p<,05). Ilgili faktérde hem kadin hem de

erkek O0gretmenler “kararsizim” yoniinde goriis belirtirlerken; kadin 6gretmenler (Y =3,33)

erkek ogretmenlere (Y =3,12) kiyasla daha olumlu goriis belirtmektedirler.

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin  (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina iliskin

goriigler” faktoriinde kadin ve erkek 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlaml farklilik oldugu

gorilmektedir (tz12=2,584; p<,05). Ilgili faktérde kadin 6gretmenler “katiliyorum” (Y =3,55)
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yoniinde goriis belirtirken, erkek oOgretmenler ‘“kararsizim” (Y:g,gl) yonilinde goriis

belirtmektedirler.

Birinci

Smif Tiirkge Dersi ilk

okuma-yazma Ogretim programinin (2005)

uygulanmasima iligkin O6gretmen goriisleri “Yeni programin Ogrencilerin genel gelisim

Ozelliklerine etkisine iliskin goriisler” (tz12=1,393; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili

oneriler” (tz12=1,238; p>,05) faktorlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik

goriilmemektedir. Her iki faktor altinda kadin ve erkek ogretmenler “katiliyorum” yoniinde

goris belirtmektedirler.

3.2.2. Birinci Simif Tiirkce Dersi IIk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)

Uygulanmasina Mliskin Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore

Farkhhklan

Birinci

uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik

Smif Tiirkge Dersi ilk

durumu asagidaki tabloda sunulmaktadir.

okuma-yazma Ogretim programimin (2005)

Tablo 3.12. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim

Programunin (2005) Uygulanmasina iliskin Gériislerinin Kidem Degiskenine Gore Farkhliklar:

(Levene Testi ve Betimsel istatistikler)

Kidem

0-5y1l 6-10 y1l 11-15 yil 16-20 y1l 21 yil ve Uistii Homojenlik
Faktor

(n:10) (n:13) (n:38) (n:74) (n:180)

X S X S X S X S X S Levene p

Yeni programin ilk okuma
yazma ile ilgili olumlu 3,4643 57068 3,5495 56724 3,5169 51733 3,8147 ,62828 3,7960 ,56663 ,394 813
sonuglarina iligkin goriisler
Yeni programin ilkokuma
yazma ile ilgili sorunlarma ~ 3,6435 55558 3,4247 40715 3,3204 ,63042 3,2268 57574 3,1696 54452 825 510
iligkin goriisler
Yeni ve eski programin
karsilastirilmasina iliskin 3,7800 ,52026 3,4462 ,66910 3,5684 ,85047 3,4811 ,82224 3,3589 ,80881 1,455 216
goriigler
Yeni programin
ogrencilerin genel gelisim
szelliklerine etkisine 3,4286 ,33672 13,3187 ,49540 3,4586 50607 3,6680 ,53301 3,5492 ,49873 437 782
iliskin goriisler
eni program ile ilgili 43571 63263 40769 57916 40789 71906 4,2046 41705 40746 58376 1,959 101

oOneriler

Ogretmenlerin, Birinci Smf Tiirkge Dersi

ilk okuma-yazma Ogretim programinin

(2005) uygulanmasina iliskin goriislerinin kidem degiskenine gore farkliligini belirlemek

amagh yapilan varyans analizi sonuglarin1 yorumlamak amaciyla yapilan Levene testi sonucu,
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varyanslarin esit dagildigi varsayilarak (p>,05) LSD testi sonuglarmin ikili farkliliklart
belirlemek tizere kullanilmasi kararlastiriimistir.
Tablo 3.13. Siif Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim

Programinin (2005) Uygulanmasina liskin Goriislerinin Kidem Degiskenine Gore Farkliiklar
(Varyans Analizi)

o Varyans Kareler Kareler
Faktor Kaynag Toplam Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 4 4,090 1,022 11-15 yil ile

Yeni programin ilk okuma 16-20 y1l

yazma ile ilgili olumlu Gruplarici 310 102.981 332 3,078 017
sonuglarma iliskin gorisler ' ! 11-15 yil ile 21
| ve iizeri
Genel 314 107,070 yil ve lizeri
‘ - Gruplararasi 4 3,168 792 1-5yilile 16-
Yeni programin ilkokuma 20 yil
Lo — 2,538 ,040*
yazma ile ilgili sorunlara Gruplarici 310 96.744 312
iliskin gorusler ' ' 1-5yilile 21
Genel 314 99,912 yil ve tizeri
. ' Gruplararasi 4 3,060 765
Yeni ve eski programin 1180 320
ke}r§‘11a§tlrllmasma iliskin Gruplarigi 310 201,020 648 Yok
goriisler
Genel 314 204,079
Yeni programin 6grencilerin et 4 2,187 47
1 i
genel gelisim 6zelliklerine Gruplarici 2,154 074
Lo 310 78,704 ,254
etkisine iligkin goriisler Yok
Genel 314 80,891
Gruplararasi 4 1,543 386
- S — 1,190 ,315
Yeni program ile ilgili dneriler Gruplarici 310 100,453 324 Yok
Genel 314 101,99

*P<,05

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi
sonucu “Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili olumlu sonuglarma iliskin goriisler”
(F=3,078; p<,05) ve “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili sorunlarina iligkin goriisler”

(F=2,538; p<,05) faktorlerinde anlamli farklilik oldugu goériilmektedir.

LSD testi sonuglarina gore anlamli farkliliklar su sekilde belirmektedir;

“Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu sonuglarina iligkin goriisler”
faktoriinde 6gretmenlerin goriisleri kidemlerine gore “11-15 yil ile 16-20 y1l” ve “11-15 yil ile
21 yil ve iizeri” calisma deneyimleri olanlar arasinda farklilasmaktadir. Ogretmenlerin

goriigleri aritmetik ortalama sonuglari ile karsilastirildiginda kidem arttik¢a Birinci Sinif
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Turkge Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005) uygulanmasina iligkin gretmen
goriislerinin “Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili olumlu sonuglarina iligkin goriisler”
faktorine gorece olumlu yonde egilim gostermektedir. Kanmaz (2007) ve Dogan (2007)’1n
aragtirma bulgulari ile bu bulgu 6rtismemektedir. Kanmaz (2007)’1n arastirmasinda mesleki
kidem degiskenine gore; 21 ve lstli kideme sahip olan Ogretmenler ses temelli climle
yontemine diger tiim kidem gruplaria gore daha olumsuz bakmaktadirlar. Dogan (2007)’1n
arastirmasinda ise hizmet siiresi 11-15 yil olan 6gretmenlerin goriislerinin 21 yil olan
ogretmenlere gore daha olumlu oldugu bulgusuna ulasilmistir.

“Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili sorunlarina iliskin goriisler” faktoriinde
ogretmenlerin goriisleri kidemlerine gore “1-5 yil ile 16-20 y1l” ve “1-5 yil ile 21 y1l ve lizeri”
calisma deneyimleri olanlar arasinda farklilasmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri aritmetik
ortalama sonuglan ile karsilastirildiginda, kidem arttikga Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk
okuma-yazma ogretim programimin (2005) uygulanmasimna iliskin 6gretmen goriislerinin
“Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili sorunlarina iliskin goriigler” faktoriine gore

olumsuz yonde egilim gostermektedir.

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina iligkin
goriisler” (F=1,180; p>,05), “Yeni programin 6grencilerin genel gelisim 6zelliklerine etkisine
iliskin gortisler” (F=2,154; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili oneriler” (F=1,190; p>,05)

faktorlerinde kidem degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir.

3.2.3. Birinci Simif Tiirkce Dersi IIk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)
Uygulanmasina iliskin Ogretmen Gériislerinin Calisma Durumu (Kadrolu-Sozlesmeli-

Ucretli) Degiskenine Gore Farkhliklar

Birinci Smuf Tirk¢e Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin ¢alisma durumu degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi asagidaki tabloda sunulmaktadir. Katilimcilar arasinda ticretli ¢alisan
ogretmen olmadigi i¢in karsilastirma “kadrolu” ve “sozlesmeli” ¢alisan sinif 6gretmenlerinin

goriigleri arasinda yapilmaktadir.
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Tablo 3.14. Birinci Smmf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programimin (2005)
Uygulanmasina lliskin Gériislerin Cahsma Durumu Degiskenine Gore Farkhliklar1 (Independent Sample

t Test)
Faktor Calisma N Y S Sd t p

Durumu

Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili Kadrolu 307 3,7634 57416 313 3,318 ,001*

olumlu sonuglaria iligkin goériisler Sozlesmeli 8 3,0804 ,60421

Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili Kadrolu 307 3,2187 56362 313 1,585 114

sorunlarma iliskin goriisler Sozlegmeli 8 3,5380 52222

Yeni ve eski programin karsilastirilmasina Kadrolu 307 3,4228 ,81369 313 ,960 ,338

iliskin goriisler Sozlesmeli 8 3,7000 ,35456

Yeni programin 6grencilerin genel gelisim Kadrolu 307 3,5589 51122 313 1,308 ,192

Ozelliklerine etkisine iligkin goriisler Sozlesmeli 8 3,3214 26175

Yeni program ile ilgili 6neriler Kadrolu 307 4,1117 56712 313 ,590 556
Sozlesmeli 8 4,2321 ,70375

*P<,05

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri “Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili olumlu
sonuclarina iligkin goriisler” faktoriinde kadrolu ve sézlesmeli ¢alisan 6gretmenlerin goriisleri

arasinda anlamh farklilik oldugu goriilmektedir (t13=3,318; p<,05). Ilgili faktdrde kadrolu
calisan 6gretmenler ( X =3,76) sozlesmeli 6gretmenlere gore (X =3,08) daha olumlu goriis

belirtmektedirler.

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 06gretim programinin (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriigleri “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili
sorunlarina iliskin goriisler” (tz13=1,585; p>,05), “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina
iliskin goriisler” (tz13)=,960; p>,05), “Yeni programin dgrencilerin genel gelisim 6zelliklerine
etkisine iligkin goriisler” (tz13=1,308; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili neriler” (tz13=,590;
p>,05) faktorlerinde calisma durumu degiskenine gore anlaml farklilik goriilmemektedir. Her
faktor altinda kadrolu ve sozlesmeli 6gretmenler olumlu (katiliyorum) diizeyde goriis

belirtmektedirler.

3.2.4. Birinci Simf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)
Uygulanmasina iligkin Ogretmen Gériislerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore

Farkhhklan

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 06gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin egitim diizeyi degiskenine gore farklilik durumu

asagidaki tabloda sunulmaktadir. Katilimcilardan “Ogretmen Lisesi” mezunu olmamasi
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nedeniyle, karsilagtirma “Egitim Enstitiisii”, “Yiiksekokul”, Lisans” ve “Lisansiisti” egitim
diizeylerindeki sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda yapilmaktadir.
Tablo 3.15. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim

Programinin (2005) Uygulanmasina iliskin Gériislerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farkliliklari
(Levene Testi ve Betimsel Istatistikler)

Egitim Diizeyi

Egitim Enstitiisti Yiiksekokul Lisans Lisansusti Homojenlik

Faktor
(n:41) (n:88) (n:183) (n:3)
X S X S X S X S  Levene P

Yeni programun ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu 37735 57051 38198 55603 37104 59690 33810 76376 278 842
sonuglarna iligkin goriisler
Yeni programn ilk okuma-yazma ile ilgili sorunlarma 5 4017 5gatg 39357 54307 32528 57088 33768 36978 588 623
iligkin goriisler
g;r’l?j';{;es"' programin karsilagtiriimasina iliskin 31756 87544 34659 75123 34645 81010 37333 90185 459 711
Yeni programin Sgrencilerin genel gelisim ozelliklerine 5 5098 56063 35649 50320 35308 49772 37619 64418 410 746
etkisine iligkin goriisler ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Yeni program ile ilgili oneriler 309338 67770 4,006 57802 4,585 53764 43333 21822 1418 238

Ogretmenlerin, Birinci Simf Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin
(2005) uygulanmasina iligkin goriislerinin egitim diizeyi degiskenine gore farkliligini
belirlemek amacli yapilan varyans analizi sonug¢larini yorumlamak amaciyla yapilan Levene
testi sonucu, varyanslarin esit dagildig1 varsayilarak (p>,05) LSD testi sonuglarmin ikili
farkliliklar1 belirlemek tizere kullanilmasi kararlastirilmistir.

Tablo 3.16. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim

Programinn (2005) Uygulanmasina lliskin Gériislerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklihklar
(Varyans Analizi)

R Varyans Kareler Kareler
Faktor Kaynag sd Toplam Ortalamasi F P Fark
. . A, Gruplararasi 3 1,142 ,381 1,118 342
Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu Gruplarici 311 105928 301 Yok
sonuglarna iliskin goriigler : :
Genel 314 107,070
. . o Gruplararasi 3 1,061 ,354 1,113 344
Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili Gruplarici 311 98 851 318 Yok
sorunlarina iliskin goriigler ! !
Genel 314 99,912
. . T Gruplararast 3 3,260 1,087 1,683 171
Yeni ve eski programin karsilastirilmasina iliskin Gruplarici 311 200.819 646 Yok
gorisler Genel 314 204,079
Yeni programin dgrencilerin genel gelisim Gruplararast 8 365 122 470 703
ozelliklerine etkisine iliskin goriigler Gl’égLﬁerll(;l gﬁl gg'g;? 259 Yok
Gruplararast 3 1,853 ,618 1918 127
Yeni program ile ilgili dneriler Gruplarigi 311 100,143 ,322 Yok
Genel 314 101,996

*P<,05
Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin  (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen gorisleri “Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili olumlu

sonuglarma iliskin goriisler” (F=1,118 p>,05),” Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili
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sorunlarma iliskin gorisler” (F=1,113; p>,05), “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina
iliskin gorisler” (F=1,683; p>,05), “Yeni programin 6grencilerin genel gelisim 6zelliklerine
etkisine iligkin goriisler” (F=,470; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili oneriler” (F=1,918;

p>,05) faktorlerinde egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir.

3.2.5. Birinci Simf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programin (2005)
Uygulanmasma Iliskin Ogretmen Goriislerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore

Farkhhiklar

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin  (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin “okul tiiri” degiskenine gore farklilik durumu
asagidaki tabloda sunulmaktadir. Katilimeilardan 128 simif 6gretmeni okul tiirii degiskenine
cevap vermemesi nedeniyle karsilastirma 187 dgretmen iizerinden yapilmaktadir.

Tablo 3.17. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkee Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim

Programinin (2005) Uygulanmasina fliskin Gériislerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkhhklari
(Levene Testi ve Betimsel Istatistikler)

Egitim Diizeyi
Simif Ogretmenligi Simf Ogretmenligi Egitim Fakiiltesi
Disindaki Diger Disindaki Diger Homojenlik
Faktor Ogretmenlikler Fakulteler

(n:138) (n:24) (n:25)
X S X S X S Levene P

Yeni programin ilk okuma-

yazma ile ilgili olumlu 36693 59343 39792 54784 36171 ,62334 ,081 ,922
sonuglarmna iliskin gorisgler

Yeni programin ilk okuma-
yazma ile ilgili sorunlarma 3,2338 ,58930 3,2591 54023  3,3826 ,45790 1,592 ,206
iligkin goriisler

Yeni ve eski programin

karsilagtirilmasina iliskin 3,4232 ,80076 3,4500 86124  3,7760 77957 ,304 ,738
goriisler

Yeni programin dgrencilerin

genel gelisim ozelliklerine 3,5311 ,50970 3,6905 ,35910  3,3771 ,53114 1,541 ,217
etkisine iligkin goriisler
Yeni program ile ilgili
Oneriler

4,1532 ,56001 4,0833 40388  4,2743 48431 1,046 ,353

Ogretmenlerin, Birinci Sinif Tiirkce Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin
(2005) uygulanmasina iligkin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore farkliligini belirlemek
amacli yapilan varyans analizi sonuglarin1 yorumlamak amaciyla yapilan Levene testi sonucu,
varyanslarin esit dagildigi varsayilarak (p>,05) LSD testi sonuclarmin ikili farkliliklar:

belirlemek tizere kullanilmasi kararlastirilmistir.



100

Tablo 3.18. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim
Programinin (2005) Uygulanmasina Iliskin Goriislerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Farkhiliklar:
(Varyans Analizi)

Varyans sd Kareler Kareler E D Fark

Faktor Kaynag Toplamm Ortalamasi

. . Gruplarara51 Simif Ogretmenligi Digindaki Diger
Ylfm programm ilk 2 2,172 1,086 N Ogretmenlikler - Simif Ogretmenligi
okuma-yazma ile |Ig|!| ‘ Gruplarici 3,099 ,047 N o
olumlu sonuglarina iligkin 184 64,474 ,350 Sinif Ogretmenligi Disindaki Diger
gériisler Ogretmenlikler - Egitim Fakiiltesi Digindaki

Genel Diger Fakiilteler
186 66,646

. . Gruplararasi 2 469 234
Yeni programin ilk 797 485
okuma-yazma ile ilgili Gruplarici 184 59,322 322 Yok
sorunlarina iligkin goriisler

Genel 186 59,791

4 ‘ Gruplararasi 2 2,650 1,325
Yeni ve eski programin
k'%r?llastlrllmasma iliskin Gruplarigi 184 119,491 649 2,040 ,133 Yok
goriisler

Genel 186 122,142
Yeni programin Gruplararast 2 1,202 ,601
ogrencilerin genel gelisim — 2,440 ,090
ozelliklerine etkisine Gruplarici 184 45,328 246 Yok
iligkin goriisler Gerel
ene 186 46,530
Gruplararast 2 474 237
Yeni program ile ilgili — ,833 ,436
oneriler Gruplarici 184 52,346 284 Yok
Genel 186 52,820
*P<,05

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin  (2005)
uygulanmasia iliskin 6gretmen goriislerinin 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiri
degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucu “Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili
olumlu sonuglarina iligkin goriigler” (F=3,099; p<,05) faktoriinde anlamli farklilik oldugu
gorulmektedir.

LSD testi sonuglarina gére anlamli farklilik su sekilde belirmektedir;

“Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili olumlu sonuglarna iliskin goriigler”
faktoriinde 6gretmenlerin goriisleri “Simif Ogretmenligi Disindaki Diger Ogretmenlikler -
Simif Ogretmenligi” ile “Smif Ogretmenligi Disindaki Diger Ogretmenlikler - Egitim
Fakiiltesi Disindaki Diger Fakiilteler” arasinda farklilasmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri

aritmetik ortalama sonuglar1 ile karsilastirildiginda “Sinif Ogretmenligi Disindaki Diger

Ogretmenlikler”den (Y =3.98) mezun olan dgretmenlerin goriisleri “Sinif Ogretmenligi”
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(Y:3,67) ve “Egitim Fakiiltesi Digindaki Diger Fakiilteler’den (X =3,62) Mmezun olan

ogretmenlerin goriislerine gore olumlu ydnde egilim gostermektedir. Ogreten (2008)’in
arastirmasinda ise; dgretmenlerin mezun olduklari kurum degistik¢e buna bagli olarak Ses
Temelli Cilimle Yontemini ve Bitisik Egik Yazi yontemlerini degerlendirmeleri de
farklilasmaktadir. Egitim enstitlisii ve 6n lisans mezunu 6gretmenlerin digerlerine gore yeni
programda daha problemsiz ve olumlu bir siire¢ gegirdikleri bulgusuna ulagilmistir. Ayrica
Egitim Enstitiileri ve On lisans mezunu dgretmenlerin, gegmis mesleki yasantilarinda degisik
yontemlerle okuma yazma 6gretmis, bitisik egik yazi kullanmis olmalar1 gibi nedenlerden

dolay1, diger 6gretmenlere gore daha olumlu cevaplar verdikleri diigtintilmektedir.

Birinci Smuf Tirk¢e Dersi ilk okuma-yazma O6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin O6gretmen goriisleri “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili
sorunlarina iliskin gortigler” (F=,727; p>,05), “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina
iliskin gorisler” (F=2,040; p>,05), “Yeni programin 6grencilerin genel gelisim 6zelliklerine
etkisine iligkin goriisler” (F=2,440; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili 6neriler” (F=,833;

p>,05) faktorlerinde okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir.

3.2.6. Birinci Simf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)
Uygulanmasina ilisgkin Ogretmen Gériislerinin Gorev Yeri (il Merkezi-ilce Merkezi)

Degiskenine Gore Farkhihklar:

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma o&gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin gorev yeri degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi agsagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 3.19. Birinci Simif Tiirk¢e Dersi Ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)
Uygulanmasina Iliskin Goriislerinin Gorev Yeri Degiskenine Gore Farkliliklar1 (Independent Sample t

Test)
Faktor Gorev n X S sd t p
Yeri

Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili il Merkezi 272 3,7671 ,58736 313 1,612 ,108
olumlu sonuglarina iligkin gorisler ilge Merkezi 43 3,6130 ,54981
Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili il Merkezi 272 3,2088 ,53987 313 1,428 ,154
sorunlarina iligkin goriisler ilge Merkezi 43 3,3407 169487
Yeni ve eski programin karsilastirilmasina Il Merkezi 272 3,4257 ,80976 313 227 ,821
iliskin goriisler llge Merkezi 43 34558 79201
Yeni programin 6grencilerin genel gelisim 1l Merkezi 272 3,5446 ,51846 313 ,720 472
ozelliklerine etkisine iliskin goriisler ilge Merkezi 43 3 6047 43402
Yeni program ile ilgili 6neriler il Merkezi 272 4,1329 ,51600 313 1,423 ,156

lige Merkezi 43 4,0000 ,83358

*P<,05
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Birinci Smuf Tirk¢e Dersi ilk okuma-yazma O6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu
sonuglarina iliskin goriisler” (tz13=1,612; p>,05), “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili
sorunlarina iliskin goriisler” (tz13=1,428; p>,05), “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina
iliskin gortisler” (tz13)=,227; p>,05), “Yeni programin dgrencilerin genel gelisim 6zelliklerine
etkisine iliskin goriisler” (tz13=,720; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili 6neriler” (tz13=1,423,;
p>,05) faktorlerinde gorev yeri degiskenine gore anlamli farklhilik goriilmemektedir. Her
faktor altinda il merkezinde ve ilge merkezinde calisan 6gretmenlerin olumlu diizeyde goriis

belirttigi sdylenebilmektedir.

3.2.7. Birinci Simf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)
Uygulanmasina iliskin Ogretmen Gériislerinin Hizmet ici Egitime Katilma

Durumlarma Gore Farkhihklar:

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 0&gretim programinin  (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore
farklilik gosterip gostermedigi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 3.20. Birinci Simif Tiirk¢e Dersi Ilk Okuma-yazma Ogretim Programinin (2005)

Uygulanmasina iliskin Goriislerinin Hizmet ici Egitime Katilma Durumlarmma Gére Farkliiklar1
(Independent Sample t Test)

Faktor Hizmetici n X S sd t p
Egitime
Katihm
Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili Evet 150 3,7967 ,62037 313 1,470 ,143
olumlu sonuglarina iligkin goriisler Hayir 165 3,7000 54656
Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili Evet 150 3,2316 57178 313 144 ,885
sorunlarina iliskin goriisler Hayir 165 32224 55870
Yeni ve eski programin kargilagtirilmasina Evet 150 3,3587 84036 313 1,497 ,135
iliskin gortisler Hay1r 165 3,4945 717067
Yeni programin dgrencilerin genel gelisim Evet 150 3,5876 48721 313 1,160 247
ozelliklerine etkisine iligkin goriisler Hayir 165 35212 52484
Yeni program ile ilgili 6neriler Evet 150 4,1543 ,52011 313 1,175 ,241
Hayr 165 4,0788 61108
*P<,05

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili olumlu
sonuglarina iliskin goriisler” (tz13=1,470; p>,05), “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili
sorunlarina iliskin goriisler” (tz13=,144; p>,05), “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina

iliskin gorisler” (tz13=1,497; p>,05), “Yeni programin &grencilerin genel gelisim
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ozelliklerine etkisine iliskin goriisler” (tz13=1,160; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili
oneriler” (ts13=1,175; p>,05) faktorlerinde hizmet i¢i egitime katilma durumlarma gore
anlamli farklilik goriilmemektedir. Her faktor altinda hizmet i¢i egitime katilan ve katilmayan

ogretmenlerin olumlu diizeyde goris belirttigi soylenebilmektedir.

3.2.8. Birinci Simf Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programinn (2005)
Uygulanmasina Iliskin Ogretmen Goériislerinin 1. Stmfi Okutma Deneyimi Degiskenine

Gore Farkhiliklar:

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 0&gretim programinin  (2005)
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin 1. Sinifi okutma deneyimi degiskenine gore
farklilik durumu asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 3.21. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simf Tiirkee Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim

Programinin (2005) Uygulanmasina liskin Goriislerinin 1. Stmifi Okutma Deneyimi Degiskenine Gore
Farkhliklar: (Levene Testi ve Betimsel Istatistikler)

Faktor

Kidem

1-3 kez

(n:71)

4-6 kez

(n:120)

7-9 kez

(n:70)

10-12 kez

(n:24)

13 ve lzeri

(n:30)

Homojenlik

X

X

X

X

X

S

Levene

P

Yeni programin ilk
okuma-yazma ile
ilgili olumlu
sonuglarina iligkin
goriisler

3,7042

,60468

3,7268

,55155

3,7745

,65506

3,6637

,52170

3,9214

,52835

1,183

,318

Yeni programin ilk
okuma-yazma ile
ilgili sorunlarina
iligkin goriigler

3,3380

,52680

3,2159

,57349

3,2752

,56109

3,0978

,64185

2,9971

,49519

773

544

Yeni ve eski
programin
kargilagtirilmasina
iligkin goriisler

3,5155

,67160

3,4250

,88406

3,4743

,83139

3,2500

,69345

3,2867

,80290

3,014

,018

Yeni programin
ogrencilerin genel
gelisim
ozelliklerine
etkisine iligkin
goriisler

3,5252

,46182

3,5345

,52169

3,5102

,53429

3,5714

,48031

3,7762

,48581

,333

,856

Yeni program ile
ilgili éneriler

4,1268

,56142

4,1345

,56700

4,1735

,54216

3,8988

,65055

4,0429

,58979

,067

,992

Ogretmenlerin, Birinci Sinif Tiirkce Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin

(2005) uygulanmasina iligkin goriislerinin 1. smifi okutma deneyimi degiskenine gore
farkliligimi belirlemek amagli yapilan varyans analizi sonuglarini yorumlamak amaciyla
yapilan Levene testi sonucu, varyanslarin esit dagildigi varsayilarak (p>,05) LSD testi

sonuclarmin ikili farkliliklar: belirlemek tizere kullanilmasi kararlastirilmistir.
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Tablo 3.22. Simif Ogretmenlerinin Birinci Simif Tiirkce Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim
Programinin (2005) Uygulanmasina Iliskin Goriislerinin 1. Sinifi Okutma Deneyimi Degiskenine Gore
Farkhiliklar: (Varyans Analizi)

R Varyans Kareler Kareler
Faktor Kaynag sd Toplam Ortalamasi F P Fark
. . Gruplararast 4 1311 328
Yeni programin ilk okuma- 961 429
yazma ile |Ig|!| oilum_l_u" Gruplarici 310 105,759 341 Yok
sonuglarma iliskin goriisler
Genel 314 107,070
veu R Gruplararast 4 3,038 760
yzfzrﬁlsri(l)egri?;nilli sorunlarma- Gruplarici 2431 048* 13 kez ”e. 13 ve
O, 310 96,873 ,312 lzeri
iliskin gortisler
Genel 314 99,912
4 ‘ Gruplararasi 4 2,053 513
Yeni ve eski programin 788 534
k?rgllastlrllmasma iliskin Gruplarici 310 202,026 652 Yok
goriisler
Genel 314 204,079
Yeni programin Gruplararast 4 1,727 ,432
ogrencilerin genel gelisim — 1,690 ,152
ozelliklerine etkisine iliskin Gruplarici 41 79,164 255 Yok
goriisler Genel
ene 314 80,891
Gruplararast 4 1573 393
Yeni program ile ilgili — 1,214 305
oneriler Gruplarici 51 100,423 324 Yok
Genel 314 101,996
*P<,05

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin  (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerinin 1. sinifi okutma deneyimi degiskenine gore
yapilan varyans analizi sonucu “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili sorunlarina iligkin

goriisler” (F=2,431; p<,05) faktoriinde anlamli farklilik oldugu goériilmektedir.

LSD testi sonuglarina gore anlamli farkliliklar su sekilde belirmektedir;

“Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili sorunlarina iligkin goriisler” faktoriinde
ogretmenlerin gortsleri 1. smifi okutma deneyimine gore “1-3 kez ile 13 ve uzeri”
deneyimleri olanlar arasinda farklilasmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri aritmetik ortalama
sonuglar1 ile karsilastirildiginda, 13 kez ve iizeri sayida 1. Smifi okutma deneyimi olan
Sgretmenlerin (X =3,00), 1-3 kez 1. Sinifi okutma deneyimi olan 6gretmenlere (X =3,34)

gore Birinci Sinif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin (2005) uygulanmasina
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iliskin 6gretmen goriiglerinin “Yeni programin ilk okuma-yazma ile ilgili sorunlarina iligskin

goriisler” faktoriinde gorece olumsuz yonde egilim gostermektedir.

Birinci Smif Tiirkge Dersi ilk okuma-yazma &gretim programinin (2005)
uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri ““Yeni programin ilk okuma yazma ile ilgili olumlu
sonuclarina iliskin goriisler” (F=,961; p>,05), “Yeni ve eski programin karsilastirilmasina
iliskin goriisler” (F=,788; p>,05), “Yeni programin 6grencilerin genel gelisim 6zelliklerine
etkisine iliskin goriisler” (F=1,690; p>,05) ve “Yeni program ile ilgili 6neriler” (F=1,214;
p>,05) faktorlerinde 1. Smifi okutma deneyimi degiskenine gore anlamli farklilik

gostermemektedir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde; arastirmadan elde edilen sonuglara ve bu sonuglara iligkin yapilan

Onerilere yer verilmistir.

4.1. SONUCLAR

Calismanin bu boliimiinde 1. sinif Tiirkge dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin
(2005) uygulanmasina iligkin 6gretmen gortsleri 5 faktor altinda degerlendirilmekte ve

calismada ulasilan sonugclar ifade edilmektedir.

4.1.1. Birinci Simf Tiirk¢e Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programimin (2005)

Uygulanmasina fliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin goriisleri belirlenen 5 faktor altinda degerlendirilmektedir.

4.1.1.1. Smf Ogretmenlerinin Yeni Programin Ilk Okuma Yazma ile flgili
Olumlu Sonuclarina fliskin Gériisleri (Faktor 1)

e Yeni program kalic1 6grenme saglamaktadir.

e Yeni program 6grenme hizini arttirmaktadir.

e Ogrenciler okuma sirasinda dogru heceler olusturabilmektedirler.

e Ses temelli climle yonteminde 6grenciler okumaya erken baslamaktadirlar.

e Bitisik egik yaz1 ile yaz1 yazmanin ¢ok daha kolay olacagi yoniinde dgretmenler kararsiz
duzeydedirler.

e Bitisik egik yazi ile yazi yazma hiz1 daha fazladir.

e Ogretmenler, bitisik egik yazi kullanan &grencilerin yazilarinin daha diizgiin oldugu

yoniinde kararsiz diizeydedirler.

e Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu yeni ilk okuma yazma &gretim programimna tamamen

bagli kalmaktadirlar.
e Yeni programla birlikte 6grenciler edilgen olmaktan kurtulup, etken hale getirilmistir.

e Yeni programda sesler oyun oynayarak eglenceli bir sekilde 6gretilebilmektedir.



107

Verilen kilavuz kitaplar programi uygulamada yeterlidir.
Ik okuma yazma planlamasmin 6gretmene hazir olarak verilmesi ¢ok biiyiik bir kolaylik

olmaktadir.
Gozlem formlar ile 6grencilerin gelisim siirecinin degerlendirilmesi yararli olmaktadir.

Yeni ilk okuma yazma programi 6gretmenin yaraticiligina katki yapmaktadir.

4.1.1.2. Smif Ogretmenlerinin Yeni Programin Ik Okuma Yazma ile Tlgili

Sorunlarina Iliskin Gériisleri (Faktor 2)

Ogretmenlerin yeni programin sorunlarina iliskin goriislerine bakildiginda bir¢ok

maddede kararsiz diizeyde olduklar1 goriilmektedir:

Ogrencilerin 6nce harfleri gérmesi nedeni ile ciimle algilamalarinin zayifladigma yonelik
olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

Heceleyerek okumanin fazla olmasi nedeni ile anlama giicliigiinlin arttigina yonelik
olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

Ses temelli ciimle yonteminde okuma hizinin daha yavas olduguna yonelik olumlu ve
olumsuz goriislere sahiptirler.

Ders kitaplar1 ve diger kaynaklardaki yazilarin egik yazi olmamasi nedeni ile okumada
giicliik cekildigine yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

Yeni programda ogrencilerin yazarken de heceleme yaptiklarina yonelik olumlu ve
olumsuz goriislere sahiptirler.

Dikte ¢aligmalarinda harf eksikliklerinin goriildiigiine yonelik olumlu ve olumsuz
goriislere sahiptirler.

Yeni programda, yazmanin okumaya gore daha gec gerceklesmesine yonelik olumlu ve
olumsuz goriislere sahiptirler.

Ogrencilerin bitisik egik yazi ciimlelerinde harfleri kolayca taniyamamalarina yonelik
olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

Dikte ¢aligmalar1 sirasinda 6grencilerin tek tek seslerle climle olustururken zorlanmalarina
yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

Sessiz harflerin telaffuzunda 6grencilerin sikint1 ¢ektiklerine yonelik olumlu ve olumsuz
goriiglere sahiptirler.

Yeni programda okuma yazma takvimine tam olarak uyamadiklarina yonelik olumlu ve

olumsuz goriislere sahiptirler.
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e Kelime ve metinlerden anlamli metinleri olusturmanin zorlasmasina yonelik olumlu ve
olumsuz goriislere sahiptirler.

e Ogrenciye ses Ogretiminde evde ve okulda ogretilenlerin farkli olmasi nedeni ile
ogrencilerin ikilem yagamasi durumuna yo6nelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

e Ogrencilerin 6grenememe telagina kapildiklarina ydnelik olumlu ve olumsuz gériislere
sahiptirler.

e Bitisik egik yazi 6gretirken materyal sikintis1 ¢ekildigine yonelik olumlu ve olumsuz
goriislere sahiptirler. Grup egiliminin materyal sikintis1 ¢ekilmedigine yonelik oldugu
soylenebilmektedir (X =2,48).

e Yeni program icin gerekli materyallerin kendileri tarafindan iiretilmesi zorunda kalmalar1
durumuna yonelik olumlu ve olumsuz gorislere sahiptirler. Fakat katilimcilarin
cevaplarinin bu duruma katilmadiklar1 yoniinde oldugu séylenebilmektedir.

e Yeni programin 6ngordiigii egitim teknolojilerinin okullarda yetersiz olma durumuna
yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahiptirler.

e Yeni programi ilk defa uygulayan oOgretmenlerin baska Ogretmenlerden duyduklart
olumsuz tecriibelerden sonra telasa kapilma durumlarma yoénelik olumlu ve olumsuz
goriislere sahiptirler.

e Yeni goreve baslayan 6gretmenlerin, liniversitede dgrendikleri ilk okuma yazma 6gretimi

ile farklilik gostermektedir.

Ogretmenlerin goriislerine gore;
e Verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya yonelik etkinlikler ¢ok
azdir.
e Ogrenci gozlem formlarinin sayis1 ve kapsami ¢ok fazladur.
e Degerlendirmeye yonelik formlar ¢ok zaman almaktadir.

e Gozlem formlarimin fazlalig: kirtasiye masrafini arttirmaktadir.

4.1.1.3. Simf Ogretmenlerinin Yeni ve Eski Programin Karsilastirilmasina iliskin
Goriisleri (Faktor 3)

Ogretmenlere  gore, eski programda okuma yazmaya gecis daha geg
gerceklesmektedir. Ogretmenler, eski programda yazi yazma hizinin daha fazla oldugu, eski

programdaki dik temel harflerin yaziminin daha kolay oldugu, climle yonteminde 6grencilerin
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biitiinii algiladiklar1 i¢in okudugunu anlamanin daha fazla gergeklestigi maddelerinde kararsiz

duzeydedirler.

4.1.1.4. Simf Ogretmenlerinin Yeni Programin Ogrencilerin Genel Gelisim

Ozelliklerine Etkisine Iliskin Géoriisleri (Faktor 4)

Ogretmenlerin goriislerine gore,

e Yeni programla okuma yazmada, ileri seviyede olan Ogrencilere yardimci
olunabilmektedir.

e Yeni programda el yazisinin kullanilmast Ogrencilerin  kendi karakterlerini
olusturmalarinda 6nemli rol oynamaktadir.

e Yeni program 0grencilerin yaratici diisiincelerini gelistirmeye yardime1 olmaktadir

e Ogrencilerin bilgiyi arama, bulma yollarin kiigiik yasta 6grenmektedirler.

e Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri farkli oldugu i¢in yazmaya hazirlik ¢alismalarina

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretmenlerin, “Sesten ciimleye gidilerek 6gretildigi igin biitiinii algilayan 6grencinin
gelisimine uymamaktadir.” ve “Yeni program, 6grenme hizi farkli 6grencilerin basarisini

arttirmada yeterlidir.” maddelerinde kararsiz diizeyde olduklar1 goriilmektedir.

4.1.1.5. Smf Ogretmenlerinin Yeni Program ile ilgili Oneriler Hakkindaki
Goriisleri (Faktor 5)

Ogretmenlerin goriislerine gore,

e Yeni programda egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmasi gerekmektedir.

e Velilerin yeni programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmalar1 i¢in velilerle
toplantilarin yapilmasi gerekmektedir.

e Yeni programi anlamak ve uygulamak icin her okulda program gelistirme uzmanina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Yeni goreve baslayan ve yeni programi ilk defa uygulayan 6gretmenlerin hizmet igi
egitime alinma gereksinimi vardir.

e Yeni programin uygulanmasi sirasinda velilerle daha fazla isgbirligi iginde olunmasi

gerekmektedir.
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e Universitelerde ilk okuma yazma dersi dgretimine ydnelik hizmet dncesi egitim programi
iceriginin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
e Yeni programda sesleri vermeye baslamadan once ¢izgi ¢aligmalarina fazlasiyla zaman

ayrilmasi gerekmektedir.

4.1.2. Birinci Simf Tiirk¢e Dersi ilk Okuma-yazma Ogretim Programimn (2005)
Uygulanmasma Iliskin Ogretmen Goriislerinin Belirlenen Bagimsiz Degiskenler

Acisindan Incelenmesi

e FErkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere kiyasla yeni program hakkinda daha olumlu
diisiincelere sahiptirler.

e Kadin 6gretmenler eski programin daha yararli oldugu diisiincesindeler.

e Ogretmenlerde kidem arttikga yeni program hakkinda daha olumlu yénde egilim
g6zlenmektedir.

e Kadrolu 6gretmenler, sézlesmeli 6gretmenlere kiyasla yeni program hakkinda daha
olumlu diisiincelere sahiptir.

e Yeni program hakkindaki goriisleri, 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore
anlaml farklilik gostermemektedir.

e Egitim fakiiltesinden mezun olup da boliimii sinif 6gretmenligi olmayan 6gretmenler,
yeni program hakkinda sinif 6gretmenligi mezunlarindan ve diger fakiiltelerden mezun
olan 6gretmenlerden daha olumlu diisiincelere sahiptirler.

e Gorev yaptiklart yer, 6gretmenlerin goriislerinde anlamh farklilia yol agmamustir.
Her faktor altinda il merkezinde ve ilce merkezinde calisan 6gretmenlerin olumlu
diizeyde goriis belirttigi sdylenebilmektedir.

e Hizmet ici egitime katilma durumu, 6gretmenlerin goriislerinde anlaml farkliliga yol
acmamustir. Her faktor altinda hizmet i¢i egitime katilan ve katilmayan 6gretmenlerin
olumlu diizeyde goriis belirttigi sdylenebilmektedir.

e 1. siifi okutma deneyimi arttikca 6gretmenler, yeni programin uygulanmasinda daha

az sorunla karsilasmaktadirlar.
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4.2. ONERILER

e Aileler, “STCY” konusunda yeterli bilgi sahibi degiller. Egitim- 6gretim faaliyetleri
sadece okulla sinirli kalmayip evde de devam eden bir siire¢ oldugundan, evde yapilacak
etkinliklerde nasil davranmalar1 ve ¢ocuklarina nasil yardimer olabilecekleri konusunda
aileler bilgilendirilmelidir. Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi
olmalarim1 saglamak icin sik sik veli toplantilar1 yapilmali ve okulda farkli evde farkl
yontemle okuma yazma O6gretiminin uygulanmasini engellemek amaciyla onlarla daha

fazla igbirligi icinde olunmalidir.

e Ogrenci gozlem formlarmin ve degerlendirme formlarmin sayilarmin ve kapsaminin gok
fazla olmasi, doldurulmasi ve incelenmesinin ¢ok zaman almasi ve bunlarin kirtasiye
masrafin1 arttirmasi nedeniyle amacina ulasmasi igin sadece gerekli goriilenlerin

uygulanarak say1 ve kapsami azaltilmalidir.

e Yeni program Ogrencilerin yaratict diigiincelerini gelistirmeye yardimci oldugu igin,

onlarin dikkatini ¢ekici bol sayida etkinlige yer verilmelidir.

e Birinci sinifi okutacak 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma 6gretimi konusunda daha
kapsamli bir hizmet i¢i egitim almalar1 ve birbirleriyle siirekli iletisim ve igbirligi i¢inde

bulunmalari saglanmalidir.

e Ogrencilerin bitisik egik yaziy1 daha diizgiin ve rahat yazmalarim saglamak igin sesler
verilmeye baslanmadan 6nce ¢izgi ¢alismalarina daha fazla zaman ayrilmahdir (Ozellikle
cocuk ana sinifi egitimi almamig ise bu siire daha da arttirilabilir). Ayrica okul 6ncesi
egitim veren kurumlar, bitisik egik yazinin gerektirdigi hazirlik caligmalarimi gerekli

olglde gerceklestirerek 6grencilere gerekli alt yapiy1 kazandirmalidirlar.

e Programin uygulanabilirligi degerlendirilirken okulun sartlari, sosyo-ekonomik diizeyi ve
toplumsal farkliliklar goz 6niinde bulundurulmali ve kalabalik sinif mevcutlar1 azaltilarak

egitimdeki kalitenin yiikseltilmesine yonelik calismalar yapilmasi gerekmektedir.

e Birinci smiftaki “Ilk okuma-yazma 6greniyorum” kitabi disindaki diger derslerin kitaplari

da bitisik egik yaziyla verilmelidir.
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Ogrenci ders ve galigma kitaplarinda dikteyi gelistirici ve dogru hecelere ayirmaya yonelik
etkinlikler az oldugu icin Ogretmenler yardimcr kaynak kullanmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu da ekonomik durumu iyi olmayan veliler igin biiyiikk bir sikinti

yaratmaktadir. Bunun 6nlenmesi i¢in kitaplar yeniden diizenlenmelidir..

Yeni programda egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmasi gerektiginden okulun
alt yaptr eksiklikleri (arag-gerecler, yazili ve gorsel materyaller...) programin basariyla
uygulanmasi i¢in MEB tarafindan desteklenmelidir. Bolge ve ¢evre sartlar1 goz 6niinde

bulundurularak gesitli alternatif etkinlikler hazirlanmalidir.

Ogretmenler lisansiistii egitime devam etmeleri konusunda tesvik edilmelidir.

Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu ilk okuma-yazma 6gretim programina tamamen bagl
kalmaktadirlar. Ancak program okulun sartlarina gore esnetilebilir. Bazi simiflarin
kasimda okuma-yazmaya gegmesi miimkiinken bazilar1 ise ocakta gegebilir. Ogretmenler
bir harfin yazilis1 tam oturmadan digerine gegmemeli, programi yetistirebilme kaygisina
dismemeli ve  Ogrencilerin  okuma-yazma  6grenmeleri  konusunda  aceleci
davranmamalidirlar. Ogrencilere okuma-yazma 6gretirken dgretmene zamami kendi sinif

seviyesine gore ayarlama firsati verilmelidir.

Anket sonuglarina gore; yeni goreve baslayan d6gretmenlerin, tiniversitede 6grendikleri ilk
okuma- yazma Ogretimi farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarina
iiniversitede yeni program ve STCY ayrintili bir sekilde kavratilmali, tiim egitim
fakiltelerinde ilk okuma-yazma Ogretimi dersi staj seklinde uygulamali olarak
islenmelidir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazim hatalarmi en aza indirmek igin sik

sik dikte ¢alismas1 yapilmalidir.

STCY’ de ¢ocuklar okumaya erken gegiyorlar ancak okuma hizlar1 ciimle yontemine gore
yavas, eksik sesli okumalar gerceklesiyor ve okudugunu anlamada sikint1 yasaniyor. Bu
nedenle ¢ocuklarm bol bol kitap okumasi saglanmalidir. Ogrenciler simf kitapliklarmin

yani sira evde de kendi kitapligini olusturmasi icin tesvik edilmelidir.
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e Bu arastirma koy ilkdgretim okullarinda da gergeklestirilerek genisletilebilir.
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EK 1: ilkdgretim 1. simf Tiirkce dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasina
iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi (Balikesir ili 6rnegi) 6lgeginin uygulanmasi igin

Balikesir Valiligi Milli Egitim Miidirligi Olur Yazisi

EK 2: Yeni ilkdgretim 1. sinif ilk okuma-yazma dersi 6gretim programi anketi i¢in kullanim

izni belgesi

EK 3: ilkogretim 1. siif Tiirkce dersi ilk okuma-yazma dgretim programimin uygulanmasina

iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi (Balikesir ili 6rnegi) dl¢cegi



EK 1:ilkégretim 1. sinif Tiirkge dersi ilk okuma-yazma égretim programinin uygulanm‘as‘ma
iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi ( Balikesir ili 6rnegi) dl¢eginin uygulanmasi igin
Balikesir Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii olur yazist.

T E
BALIKESIR VALILIGi
Il Milli Egitim Midiirligii

Say1 :B.08.4.MEM.4.10.00.31-605.01.00.00/ i
Konu :Arastirma izni 01.02.201 i*0031 63

CANAKKALE 18 MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhg)
ANAKKALE

igi  :14/01/2011 tarih ve 399-63/487 sayili yazilarmiz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikogretim Anabilim Dalt Tezli Yiiksek Lisans
6grencisi Tuba CEYLAN ABA’nmn “flkogretim 1. Suf Tiirkce Dersi Ik Okuma-Yazma
(")gretim Programinin (2005) Uygulanmasina liliskin 6gretmen Goriislerinin Belirlenmesi”
konulu anketi yapabilmesi i¢in Valilik Makamindan alinan 25/01/2011 tarih ve 002398 sayili
olur ilisikte gonderilmistir. e

Bilgilerinize arz ederim.

EK : I- Valilik Oluru (1 Adet)
2- Anket Formu (5 Adet)
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10100 BALIKESIR y
Tel :0 266 239 62 73

Fax :0 266 239 62 74

e-posta :balikesirmem@meb.gov.tr
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EK 3:1lkogretim 1. siif Tiirkge dersi ilk okuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasina
iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi ( Balikesir ili 6rnegi) dlgegi.

ANKET
Degerli meslektagim;

Bu anketin amaci, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi lIkogretim
Bolumi Sllmf Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi gergevesinde yiiriitiilen “flkogretim 1.
Sumf Tiirkce Dersi ilk Okuma-Yazma Ogretim Programimin (2005) Uygulanmasina
iliskin Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesi (Balikesir ili Ornegi)” konulu tez icin verl

toplamaktir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerinizle ilgili sorulardan, ikinci

biliim ise programin uygulanmasina yonelik sorulardan olusmaktadir.

Bu arastirmanin amacina ulasmast i¢in, sizlerin goriisleri biiylik Onem tagimaktadir. Toplanan
veriler kesinlikle gizli tutulacaktir. Bu nedenle isminizi yazmaniza gerek goriilmemistir. Size
en uygun gelen sikk: isaretleyiniz. Size uygun segenegi isaretlerken igten ve objektif olmaya
dzen gosteriniz. ‘

Yardun ve katkilarimzdan dolay: tesekkiir ederim.

Saygilanmla. ...

Uygulayan
Tuba CEYLAN ABA
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisu

Yiiksek Lisans Ogrencisi



BOLUM 1
MESLEKI VE KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz?

a)Kadin b)Erkek

2. Mesleki Kideminiz? ‘
2)1-5yil 640yl ¢)11-15 yil d)16-20 il e) 21 yil ve tizeri

3. Calisma Durumunuz?

a) Kadrolu b) S6zlesmeli ¢) Ucretli d)Vekil

4. Egitim Diizeyiniz? :

a) Ogretmen Lisesi b) Egitim Enstitiisii c¢) Yiiksek Okul (On lisans) d) Lisans e) Lisanstistii
5. Mezun oldugunuz okul tiiri? (Lisans mezunu degilseniz diger soruya geginiz)

a) Simif Ogretmenlipi

b) Sinif Ogretmenligi Disindaki Diger Oretmenlikler (Fizik 8grt., Kimya 6grt., Tarih 5grt...)
©)Egitim Fakiiltesi Digindaki Fakilteler (Ziraat Fak., Fen-Edebiyat Fak., Su Uriinleri Fak.,
Miihendislik-Mimarlik Fak., [ktisat Fak., Veterinerlik Fak....... )

6. Hizmet ettiginiz siire icerisinde 1. siniflarn kag kez okuttunuz?

a) 13 b) 4-6 c) 7-9 d)10-12 e) 13 ve iistii

7. Gérev yapuiginiz kurum nerede bulunmaktadir?
a) Il Merkezi b) Tlge Merkezi

8. Yeni ilk okuma-yazma 6gretim programuna yonelik (ses temelli cimle yéntemi) hizmet il
egitim aldimz n?

a).Ever @ b) Hayir

9. Daha énce ilk okuma-yazma Sgretiminde Ciimle (Coziimleme) Yéntemini kullanding 2 m1?

a) Evet | _ b) Hayir




YENI PROGRAMIN iLK OKUMA YAZMA iLE ILGILI OLUMLU SONUGLARINA ILISKiN
GORUSLER

Kesinlikle katiliyorum

Katiiyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

I. Yeni program kalic1 6grenme saglamaktadir,

2 Yeni program 6grenme hizini arttirmaktadir.

3.Ogrenciler okuma sirasinda dogru heceler olusturabilmektedir.

4.Ses temelli climle yonteminde 6grenci okumaya erken baglamaktadir.

5.Bitisik egik yazi ile yaz1 yazmak ¢ok daha kolaydir.

6 Bitisik egik yaz ile 6grencilerin yazma hizi daha fazladir.

1.Bitisik egik yazi kullanan &grencilerin yazilar daha diizgiin olmaktadir.

8.0gretmenler yeni ilk okuma yazma 6gretim programina tamamen bagli
kalmaktadirlar.

9.0grenci edilgen olmaktan kurtarilmus, etken hale getirilmistir.

10.Sesler oyun oynayarak, eglenceli bir sekilde dgretilebilmektedir.

11.0gretmene verilen kilavuz kitaplar, programi uygulamada yeterlidir.

12.11k okuma yazma planlamasinin 6gretmene hazir olarak verilmesi cok
ibiiylik kolayhktr,

olmaktadir,

13.Gézlem formlan ile ogrencilerin geligim stirecinin degerlendirilmesi yararl

14.Yeni ilk okuma yazma 6gretimi programa, dgretmenin yaraticiligina katki
saglamalktadir,

Diger; (bagka eklemek istediginiz gériisiinitz varsa yazimz)




YENI PROGRAMIN ILKOKUMA YAZMA ILE ILGILI SORUNLARINA iLISKIN
GORUSLER

Kesinlikle katiiyorum

Katthyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum
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Fln

15. Oprenci énce harfleri gordiigii igin ciimleyi algilama zayiflamaktadir.

16. Heceleyerek okuma fazla oldugu icin,; anlama giigligii artmaktadr.

17. Ses temelli ciimle yonteminde, okuma hizi daha yavastir.,

18. Ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar egik yazi olmadig
icin, okumada giicliik cekmektedirler,

19. Yeni programda &grenciler yazarken de heceleme yapmaktadirlar.

20. Dikte calismalarinda harf eksiklikleri goriilmektedir.

21. Yeni programda okumaya gére yazma daha gec gerceklesmektedir.

22. Bitisik egik yazi ciimlelerinde harfleri kolayca taniyamamaktadirlar,

23. Dikte ¢aligmalari sirasinda 6grenciler tek tek seslerle ciimle

olustururken zorlanmaktadirlar.

24. Sessiz harflerin telaffuzunda dgrenciler sikinti gekmektedirler.

25. Ogretmen yeni programda okuma yazma takvimine tam olarak
uyvamamaktadir.

26. Kelime ve hecelerden anlamh metinler olusturma zorlasmaktadir,

27. Ogrenciye ses &pretiminde evde ve okulda égretilenler farkh oldugu
icin, &frenci ikilem yasamaktadir.

28. Ogrenciler Ggrenememe telasina kapilmaktadirlar

29. Bitisik egik yazi 6gretirken, materyal sikintist ¢ekilmektedir.

30. Ogretmenler yeni program n;m gerekh materyallerl kend!fen uretmek
“{zorutida Kalmaktadirlar.

31. Verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya ydnelik
etkinlikler ¢ok azdir.

32. Yeni programin 6ngérdiigii egitim teknolojileri okullarda yetersizdir.

33. Ogrenci gozlem formlarinin sayist ve kapsami ¢ok fazladir,

34. Degerlendirmeye yonelik formlar ¢ok zaman almaktadir.

35. Gzlem formlarnin fazlahgi, kirtasiye masrafiny arttirmaktadir.

36. Bu program ilk defa uygulayan égretmenler, baska 6gretmenlerden
duvduklan olumsuz tecriibelerden sonra telasa kapilmaktadurlar.

37. Yeni goreve baglayan 6gretmenlerin, tniversitede ogrendikleri ilk
okumag vazma 6gretimi ile farklihik géstermektedir.




YENI VE ESKI PROGRAMIN KARSILASTIRILMASINA ILISKIN
GORUSLER

Kesinkkle katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

38. Ctmle yonteminde, 6grenciler biitiint algiladiklar icin okudugunu
anlama daha fazla gergeklesmekte idi.

39. Eski programda dik temel harflerin yazimi daha kolayd.

40. Eski programda hizli okuma daha fazla olmaktayd:.

41. Eski programda yazi yazma hizi daha fazlayd:.

42. Eski programda okuma yazmaya gegis daha gec gerceklesmekte idi.

Diger; ( bagka eklemek istediginiz goriisiiniiz varsa yaziniz)

YENI PROGRAMIN OGRENCILERIN GENEL GELISIM
OZELIL {KI ERXINE ETKISINE ILISKIN GORUSLER

Kesinlikle katilyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmivorum

43. Bu programla okuma yazmada, ileri seviyede olan 6grencilere
yardimci olunabilmektedir.

44. Sesten ciimleye gidilerek 6gretildigi i¢in biitiinii algilayan
0grencinin gelisimine uymamaktadir.

45. Yeni programda el yazisinin kullamlmas: 6grencilerin kendi
karakterlerini olugturmalarinda &nemli rol oynamaktadur.

~[46:Yeni program dgrencilerin yaratic diigiincelerini gelistirmeye
yardimci olmaktadir.

47. Bilgiyi arama, bulma yollarini kiiciik yasta 6grenmektedirler.

48. Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyleri farkli oldugu i¢in, yazmaya
hazirlik galismalarina ihtiyag duyulmaktadir.

49. Yeni program, 6grenme hizi farkli 6grencilerin basarisim arttirmada
yeterlidir.

Diger; ( bagka eklemek istediginiz goriisiiniiz varsa yaziniz)




YENI PROGRAM ILE ILGILI ONERILER

Kesinlikle katiliyorum

Katihiyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

k. Keh 'm:j(}':&T
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50. Yeni programda egitim teknolgjilerinden fazlasiyla yararlamlmalidir,

—

—

51. Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmasi igin
velilerle toplanti yapilmalidir. |

52. Programi anlamak ve uygulamak igin her okulda program gelistirme
uzmani bulunmalidir.

_,lv _

53. Yeni goreve baslayan 6gretmenler ve yeni programi ilk defa uygulayan
dgretmenler hizmet igi egitime alinmalidir.

54. Programin uygulanmasi sirasinda velilerle daha fazla isbirligine gidilmelidi (

55. Universitelerde ilk okuma yazma dersi yeni programa gére yeniden
diizenlenmelidir.

56. Sesleri vermeye baglamadan énce ¢izgi ¢alismalarina fazlasiyla zaman
ayrilmalidir.

Diger; ( baska 6nerileriniz varsa buraya yaziniz)






