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OZET

DiJITAL OYKULEME YAKLASIMININ iLKOKUL OGRENCILERININ

INGILiZCE KONUSMA BECERISINE ETKIiSi

Gonil DURAL

Temel Egitim Ana Bilim Dali

Smif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Mart 2025

Danisman: Dr. Ogr. Uy. Emine Aysin SENEL

Bu arastirmada ilkokul dérdiincii sinif Ingilizce dersinde Dijital Oykiileme yaklagiminin
ogrencilerin konusma becerisi iizerinde etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada “Karma
Arastirma Yontemi Mixed-Methods Research Designs)” kullanilmustir. Arastirmada
“Karma Arastirma Yontemlerinden olan Gomiili” (bitiinlesik-karsilastirilmis) desen
(Embedded Mixed Methods Design) se¢ilmistir. Arastirmanin nicel deseninde 6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel model yararlanilmistir. Bu ¢alismanin orneklemini,
Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir devlet okulundaki ilkokul dérdiincii smif
ogrencileri olusturmaktadir. Kontrol grubunda 15 6grenci, deney grubunda da 13 6g8renci
bulunmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in “Ilkokul Ogrencilerine Y&nelik Ingilizce
Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. SPSS 25 programu ile
veriler analiz edilmistir. Non-parametrik testlerden Mann Whitney-U testi nicel verilerin
analizinde kullanilmistir. Nitel veriler i¢in arastirmaci gilinliigii, 6grenci giinliikleri,
goriisme formlari, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve ses kayitlarindan yararlanilmistir.
Bu ¢alismanin sonucunda yabanci dil Ingilizce derslerinde dijital dykiileme yaklagimmin
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin  konugsma becerisine olumlu etkisi oldugu
bulunmustur. Ingilizce ders dgretmeni ve deney grubu grencileriyle gergeklestirilen
goriismelerde, dijital dykiileme yaklasgiminin Ingilizce konusma becerisini gelistirdigi

goriisli bulunmustur.

Anahtar Sozclkler: Yabanci Dil Ogretimi, Ingilizce Konusma Becerisi, Dijital
Oykiileme.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE DIGITAL STORYTELLING APPROACH ON
PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ ENGLISH SPEAKING SKILLS

Gonul DURAL
Department of Primary Education,
Programme in Primary School Education,
Graduate School of Anadolu University, March 2025
Supervisor: Dr. Assist. Prof. Emine Aysin SENEL

In this study, the effect of the "Digital Storytelling” (DST) Digital Storytelling
approach on students' speaking skills in primary school fourth-grade English
courses was examined. In this study, "Mixed-Methods Research Designs” was
used. Embedded design, one of the mixed-methods research designs, was utilized
in the study. In the quantitative design of the study, a quasi-experimental model
with a pre-test and post-test control group was conducted. The sample of this study
consists of fourth-grade primary school students in a public school affiliated with
Eskisehir Provincial Directorate of National Education. There are 15 students in
the control group and 13 students in the experimental group. "English Speaking
Skill Rubric for Primary School Students™ was utilized to collect quantitative data.
The data were analyzed with SPSS 25 software. Mann Whitney-U test, one of the
non-parametric tests, was conducted to analyze the quantitative data. The
researcher's diary, student diaries, interview forms, semi-structured interviews,
observations, and audio recordings were employed for qualitative data. Asa result
of this study, it was found that the digital storytelling approach in foreign language
English classes had a positive effect on the speaking skills of fourth-grade primary
school students. In the interviews conducted with the English course teacher and
the experimental group students, it was found that the digital storytelling approach

improved English speaking skills.
Keywords: Foreign Language Teaching, English Speaking Skills, Digital

Storytelling.
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davrandigimi; bu caligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi”yla tarandigmi ve
hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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TESEKKUR

I1k olarak, arastirmanin basindan siirecin bitimine kadar beni aydinlatan, arastirmanin her
adiminda ilgisi ve bilgisi ile bana rehberlik eden, bu sikintili siireci kolaylastiran, kendimi
en yogun ve yorgun hissettigim anlarda bir telefonuyla bile enerjisini hissettirerek beni
motive edebilen, samimiyetini ve anlayisini esirgemeyen ve en onemlisi bana inanan,
beni giiglendiren ¢ok degerli tez danismanim Sayin Dr. Ogr. Uy. Emine Aysim SENEL’e

sonsuz sevgi, saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tez jirimde bulunan, tezimin sekillenme asamasinda degerli doniitleriyle bana destek
olan Ingilizce Ogretmenligi Programindaki hocam Saym Dog. Dr. Gonca SUBASI’na
sonsuz tesekkiir ederim, kendisine siikranlarimi sunarim. Tez jurimde bulunarak tezime
farkl1 bir bakis acis1 kazandiran Saym Dog. Dr. Berrin GENC ERSOY hocama emekleri

icin ¢ok tesekkiir ederim.

Bende emegi olan ve akademik olarak katki saglayan Temel Egitim Bolimiindeki Saym
Prof. Dr. Ali ERSOY, Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN, Prof. Dr. Serife Dilek BOYACI,
Prof. Dr. Bur¢cin TURKCAN, ve Dog. Dr. Turan TEMUR Hocalarima da tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Yiiksek lisans ¢aligmalarimi baslatmam ve siirdiirmem konusunda biiyiik destekleri olan
Sehit Mehmet Sengiil Fen Lisesi Okul Miidiirii Saym Serdar AYNALI’ ya ictenlikle
tesekkiir etmek isterim. Sizin cesaretlendirmeniz, rehberliginiz ve sagladiginiz olanaklar
olmadan, bu akademik yolculuk benim i¢in olduk¢a zorlu olurdu. Tez c¢alismamin
tamamlanmasinda degerli katkilar1 olan tiim O6grencilerime ictenlikle tesekkiir etmek
isterim. Sizlerin katkilari, bu ¢calismanin basarili bir sekilde tamamlanmasinda 6nemli bir

rol oynadu.

Tez ¢caligmamin tamamlanmasinda bana biiyilik destek olan ve her zaman yanimda olan
sevgili dostum Seyda UNAL'a ictenlikle tesekkiir etmek isterim. Beraber ge¢irdigimiz
zamanlarda verdigi destek, paylastigi fikirler ve motive edici sozler sayesinde
calismalarim daha keyifli ve verimli oldu. Bu tezdeki bagsarimin bir parcast oldugun i¢in

sana tesekkiir etmek istiyorum.
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Uygulama okulum olan Meserret Inel Ilkokulu Miidiir Yardimcisi Murat DALGIC
Hocama, uygulama siiresince sagladiklar1 kolayliklar ve ¢alismami 6nemsedikleri i¢in
cok tesekkiir ederim. Tez uygulamami; kendi uygulamasi gibi benimseyen, 6nemseyen,
akademik olarak dgrencilere katki saglamamda ve uygulamami yapabilmemde ¢ok emegi
olan okul ingilizce Ogretmeni, Sezen KOCA Hocama ne kadar tesekkiir etsem azdir, iyi
ki var. Dijital 6ykiileme yaklasimini uygulamam siirecinde emegi olan 4/C sinifinin tiim

ogrencilerine ¢ok tesekkiir ederim.

Akademisyen olma istegi konusunda beni her zaman motive eden, her zaman maddi ve
manevi olarak destekleyen annem Ayse SAGLAM ve sevgili babam Osman SAGLAM ’a;

sabirlar1 ve bana inandiklar1 i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica, tez ¢alismamin tamamlanmasi siirecindeki destekleri i¢in sevgili esime, Dog. Dr.
Muhammet DURAL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Onun sabri, anlayisi ve cesareti
sayesinde bu yolculuk boyunca gii¢lii kaldim. Her zaman yanimda oldugu i¢in kendisine
minnettarim. Tez ¢alismamin tamamlanmasi siirecinde en biiyiik tesekkiirii, bana en ¢ok
ihtiyaglar1 oldugu zamanlarda yanlarinda bulunamadigim ama sabirla beni bekleyerek
bana destek olan minik kalpli kizlarim Eslem DURAL ve Deren DURAL'a sunmak
istiyorum. Onlarin masum giilimsemeleri ve sevgi dolu destekleri, benim igin her zaman
en bilyiik motivasyon kaynagi oldu. Odevlerimi hazirlamak ve tezimi yazmak igin
zamanimi ayirirken, onlarin varligi beni giiclendirdi ve bana ilham verdi. Meleklerime

sonsuz sevgi ve minnettarlik duyuyorum.

Son olarak, arastirma silirecimde bana yardimci olan ve desteklerini esirgemeyen tiim
arkadaslarima tesekkiir etmek isterim. Hepinizin katkilariyla bu ¢alismay1 tamamlamak

benim i¢in biiyiik bir onur ve mutluluktu. Sizlere minnettarim.

Gonil DURAL

Eskisehir, 2025
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1 GIRIS
1.1 Problem Durumu

Yeryiiziinde yasayan tiim varliklar i¢in 6grenme, 6gretme ve egitim stireci onemlidir. Bu
siire¢, yasamin her alaninda izlerini hissettirirken canli varliklara deneyimleriyle
edindikleri bilgi birikiminin aktarilmasinmn kapismi agar. insanoglu da diger canhlar gibi
cevresini gozleyerek yasamini siirdiirmeyi 6grenir. Bu 6grenmeler icgiidiisel ve sonradan
kazanilan dgrenmeler olarak ortaya ¢ikabilir. Insanlar, dogadan ilham alarak elde ettikleri
tecriibeleri egitim yoluyla gelistirmektedir.

Egitim, bireylere 6grenme firsatlar1 sunan, bireylerin yeteneklerini gelistiren ve kasitli bir
sekilde bireylere bilgi edindirmeyi amaclayan bir siiregtir. Egitim, bireylerin bilgi ve
yetenek yelpazesini, tutum ve diisiince yapilarin1 giderek daha iyi hale getirme
stireglerinin toplamidir (Tezcan, 2017). Bu sure¢ bireylerin biligsel ve duygusal
gelisimine katkida bulunur. Egitim bireyleri 6§renmeye basladigi noktadan daha ileriye
tasir. Bilingli bir sekilde bilgi, beceri, degerler ve deneyimler kazanan bireyler, toplumun
gelismesine katki saglar. Egitim yoluyla gelisen toplumlar, diinyayr olumlu yonde
degistirebilecek en giiclii silahtir.

Bireylerin yasamlarmi, okul hayatlarmin ilk yillarinda tecriibe ettigi bilgi ve beceriler
sekillendirir. Diinyadaki pek ¢ok iilkede ilkokul zorunlu egitimin ilk halkasini olusturan
bir kurumdur. Bireylerin ilkokul basamagina adim atmasi ile egitim seriiveni baslar.
Egitimin temel tasini olusturan ilkokul, 6grencilere hem temel beceriler kazandirir hem
de okuma, anlama, yazma, dinleme, konusma ve matematik gibi 6nemli alanlarda saglam
bir yap1 insa eder. Ilkokul, grencilerin sosyal, duygusal becerilerinin gelisiminde énemli
bir sorumluluga sahip olmakla birlikte ayni zamanda Ogrencilerin edindigi bilgiyi
Oziimseme, analiz etme ve yaratma gibi zihinsel yeterliliklerini de gelistirmekte kritik bir
rol oynamaktadrr (Geng, 2005). Ilkokul siirecinde &grencilere etik degerler, insan
iliskileri, toplumsal etkilesim gibi &nemli kazanimlar asilanir. Ilkokul, &grencilerin
akademik basarilarina ve kisisel gelisimlerine katkida bulunur. Bu baglamda, ilkokul
egitimi bir toplumun basarili olmasi ve kalkinmasi i¢in 6nemli bir igleve sahiptir.
21.ylizyilda hizla ilerleyen teknolojik gelismeler ve devam eden kiiresellesme siirecleri,
O0grenim kurumlarinin sorumluluk alanlarinin ve hedef noktalarinin ciddi bir sekilde
irdelenmesine neden olmustur. Kiiresellesme siirecinde diinyadaki tiim toplumlar

degismektedir ve bu degisimler yasamin karmasik dogasini anlamak icin gereken farkli



yeteneklere ve yontemlere duyulan gereksinimi artirmaktadir. 21. yiizyilda yasanan bu
gelismelerden en fazla etkilenen alanlardan biri egitimdir. Egitim, i¢inde bulundugu
donemin degisikliklerine uyum saglamak icin devamli bir giincelleme dinamigine
sahiptir. Gliniimiizde kiiresellesmenin hizlandig1 bu dénemde egitim araciligiyla hedef
dili 6grenmek kiiresel iletisim aglarna dahil olmayr ve g¢esitli kiiltiirlerle iletisim
saglanmasina katki saglar. Boylece, farkl kiiltiirlerin anlagilmasina, iginde bulunulan
cagin kosullarina uyum saglanmasina ve dinamik iletisim aglarmin olusturulmasina
katkida bulunur. Hedef dilin 6gretilmesi ile diinya ¢apindaki olaylara daha genis bir

perspektif kazandirir.

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin ve 6greniminin énemi II. Diinya
Savast sonrast Amerikalilarla iletisim sonucunda baslamistir. Yabanci bir dilde
okuyabilme, dinleyebilme, yazabilme ve konusabilme becerilerinin gelistirilmesine 6nem
verilmistir. Cilinkii bu beceriler, 6grencilere yazarak, okuyarak, dinleyerek ve konusarak
kendi diisiincelerini paylagmalarina firsat verirken baskalarnin da bakis agilarini
o0grenmelerine ortam hazirlamaktadir. Giinlilk yasamim biiyiik bir boliimiinii konusma
olusturdugu i¢in konusma eylemini dil 68renimi siirecinde dogal bir durum olarak
algilariz (Thornbury, 2005). Fakat konusma becerisi, yabanci dil 6gretiminde dort beceri
arasinda zor olarak kabul edilir. Konugmay1 6grenmek konusulan dili algilamaktan daha
zordur ¢iinkii karsi tarafla iletisime gegcmek isteyen kisi diisiincelerini ve duygularmi

iletisimsel olarak ifade etmede zorluk ¢ekmektedir (Chastain, 1967).

Tiirkiye’de 1998-1999 6gretim yilinda Ingilizce yabanci dil dersi dérdiincii ve besinci
smiflardan itibaren verilirken, 2013-2014 yilma gelindiginde Ingilizce Ogretim
Programinda diizenlemeler yapilarak yabanci dil egitimi ilkokul ikinci siniftan itibaren
kademeli olarak verilmeye baslanmistir. Yabanci dil olarak Ingilizce dil gelisimi
ilkokuldan {tiniversite kademesine kadar egitimde Onemli bir hale gelmistir. Ancak
konusma becerisine ilkokul kademesinde Onem verilmemektedir, bu da ilerleyen
kademelerde &grenciler i¢in ciddi sorunlara yol agmaktadir (Dogan , 2009). Ilkokul
kademesinde gelistirilemeyen bu beceri daha sonraki kademelerde 6grencilerin hedef dili
sevmemelerine sebep olabilmektedir (Richards, 2003). Bu kademedeki 6grenciler kritik
donemde konusma becerisini gelistiremezse kendilerini hedef dilde ifade etme konusunda
eksik hissetmektedirler (Verdugo & Belmonte, 2007). Kritik dénem, dil edinimi

acisindan; ¢ocuklar duygusal ve biligsel olarak daha hassas olduklari, ayn1 zamanda dil



o0grenmek icin beyinlerinin daha agik oldugu ve yeni seslerle dil yapilaria daha ¢abuk
uyum sagladigi bir zaman dilimi olarak acgiklanmaktadir. Hedef dilin akict bir sekilde
Ogrenilmesi ve telaffuz edilmesi i¢in kritik donem daha hassas zaman olarak kabul edilir.
Bu baglamda pek c¢ok dil bilimci ve uzmanlar, dil 6grenimine bu kritik zamani
kagirmadan baslamanin 6nemini vurgulamaktadir (Yang C. , 2006) .

Dilin yap1 taglarmi olusturan bilesenler, insanlarin iletisimlerinin etkili olmasini saglar.
Dilin bilesenlerini ise ses ya da fonem (phoneme), sira ya da bigimbirim (morpheme), s6z
dizimi ya da sentaks (syntax), anlam (semantik) olusturmaktadir. Bu alt yap1
olusturulduktan sonra dil gelisiminin saglanabilmesi i¢cin de dort temel becerinin
(dinleme, konusma, yazma ve okuma) etkili bigimde kazandirilmas: gerekmektedir. Bu
becerilerden konusma becerisinin gelistirilebilmesi agisindan iletisim kavrami one
¢ikmaktadir (Little, 2008). I¢inde bulundugumuz ¢agm en dnemli becerilerinden olan
iletisim yenti bir dili 6grenen i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Konusma, insanoglunun iletisimde kullandig1 en yaygin ara¢ olmasi sebebiyle insanlarin
konusma yetisi, dort temel dil becerisi icerisinde 6nemli olarak kabul edilmektedir.
Konugma yetisi, bireylerin anne karnindan diinyaya gelisiyle ¢ikarmaya basladigi sesler
ile baslamaktadir. Bireylerin kendi anadilini konusabilmesi i¢in bu seslere kars1 tepkiler
ne kadar anlamli ise yabanci dil olarak Ingilizce konusmaya dayali etkinliklere katilmak
da oldukca 6nemlidir. Konusma iiretken bir beceriye dayali oldugundan, 6grencilerin
hedef dilde iletisimi nasil olusturup kullandiklarma odaklanir (Robin, 2008) . Hedef dilde
konusabilme, o dili 6grenme siirecindeki iirlin olarak goriilmektedir. Konusma becerisi
dil araciligiyla diistinceleri ifade edebilme ya da onlar1 degistirme yetenegi olarak da
tanimlanir (Mert, 2012). Hedef dilin ¢iktis1 kabul edilen konusma becerisi ile bireyler
fikirlerini insanlara aktarabilir. Konusmak, insanlarin baskalar1 ile iletisime ge¢mesini
saglayan bir aktivitedir (Argawati, 2023). Bu aktivitenin gergeklesmesinde problemlerle
karsilasilmaktadir.

Turkiye de Ingilizce dil dgretiminde dzellikle konusma becerisi konusunda sorunlar
yasandig1 gdzlenen iilkelerdendir. Tiirk 6grencileri igin yabanci dil olarak Ingilizce
konusma becerisi olduk¢a karmasik olarak algilanmaktadir. Yabanci bir dil 6grenmenin
temel amac1 hedef dili konusabilmektir. Fakat bu amacin gerceklesmesi zordur, ¢iinkii
smif kosullar1 ile ger¢ek yasam kosullar1 birbirinden farklidir (Grauberg, 1997). Tirk
ogrencileri bu sebepten oOtiirii ders esnasinda konusma becerisini gelistirmeye yonelik

etkinliklere katilmakta cekimser kalmaktadir (Demir & Giil Ozdil, 2019). Hatta baz
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Ogrencilerin ders esnasinda Ogretmen tarafindan yonlendirilen sorularin cevabini
bilmelerine ragmen derste sessiz kalmayi tercih ettikleri belirtilmektedir (Benzer &
Unsal, 2019). Bunun sebebi ise bu dgrencilerin konusma esnasinda yapacaklari telaffuz
hatalarindan &tiirii kendileriyle dalga gegilmesinden endise duymalaridir. Ogrencilerin
utangachig ve kaygilar1 onlarda konusma konusunda problem olusturmaktadir (Gebhard,
2006). Ogrencilerin arkadaslarinimn 6niinde yabanci dil konusurken asagilanma korkulart,
onlarin pratik yapma ve kendilerini gelistirme becerilerini engellemektedir (Tanveer,
2007). Benzer sekilde, 6grencilerin sinif ortamlarinda alay edilme korkusunun konusma
aktivitelerine aktif katilimi1 ve konusma becerilerini gelistirme imkanlarini1 engelledigi
gozlenmistir (Liu & Zhang, 2008).

Ogrencilerdeki kaygmin ve stresin Oniine ge¢cmek i¢in de konusma becerisinin
gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin yabanci dile maruz kalma
siireleri ve dili kullanim alanlar1 smirhidir. Ogrenciler hedef dile yeteri kadar maruz
birakilmayinca ve uygun ortam saglanmayinca dil 6gretimi agisindan istenilen seviyeye
gelmek zorlagmaktadir. Bu yiizden farkli yollar, teknikler ve yaklasimlar denenerek bu
gibi sorunlara ¢6ziim yollar1 bulunmaya c¢alisilmaktadir. Alan yazinda Yaratici Drama,
Tartigma (miinazara), Rol yapma (Role Playing), Konusma Kuliipleri gibi 6grencilerin
iletisim kurmalarmi ve kendilerini ifade etmelerine imkan veren baslica yontem ve
teknikler bulunmaktadir. Yaratici drama 6grencilere dogaglama ortami sunarak onlarin
spontan konusma becerilerini gelistirmektedir. Elestirel diisiinme ve ikna edici konusma
becerilerinin gelisiminde tartisma teknigi etkilidir. Ogrencilerin farkli perspektifleri
deneyimleyerek gercek yasam durumlarini canlandirdigi rol oynama teknigi de onlarin
iletisim becerilerini gelistirmelerine imkan sunar. Ogrencileirn hikaye olusturma ve
anlatma becerilerini gelistiren Oykii anlatma (storytelling) teknigi de geleneksel
yaklagimlardandir. Geleneksel yaklasimlardan farkli olan ve 21. yiizyil becerilerinin
desteklenmesine imkan sunan dijital 6ykiileme yaklasimi daha ilgi ¢ekici ve etkili bir
Ogrenme atmosferi yaratir. Bu baglamda, dijital dykiileme Ogrencileri aktif dgrenen
bireyler haline dniistiirmektedir. Ogrenciler yalnizca pasif bilgi alicis1 degildirler, bilgiyi
ureten bireyler roliindedirler. Bu yaklasim, 6grencilerin konusma becerilerini gelistiriken
onlara teknolojik ve sosyal becerilerini de gelistirebilecekleri ¢ok yonlii 6grenme ortmi
sunar (Robin, 2008). 21. yiizyilin gereklilikleri dogrultusunda egitim de kullanilan

yaklagimlarda doniisiim gecirmis ve ¢agimizin paradigmasini destekleyen teknolojik



modeller 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Bu nedenle, teknoloji ¢agmnin gereksinimlerine
uyum saglamak amaciyla, konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili, yenilik¢i ve
cagdas bir yaklasim olan dijital dykiileme yaklasimi bu ¢aligmada ana teknik olarak tercih
edilmistir. Konugma etkinliklerine 6grencilerin aktif katilimi i¢in kullanilan farkls
ogrenme Sgretme tekniklerinden biri de bu yaklasmudir; ¢iinkii “Dijital Oykiileme”
yaklagimmin kullanilmasi ile konusma yetisi gelistirilir. Herhangi bir i¢erik hakkinda
yorumlanabilir dijital hikayeler olusturularak konugsma pratigi yapilir. Dijital oyki
anlatimi, baglam ve icerik arasinda Oonemli bir etkilesim saglar ve bu Ogrencinin
konusabilmesini kolaylastirmak agisindan ¢ok onemlidir. Alandaki farkli yaklagimlardan
dijital 6ykiileme yaklagiminin 6grencilerin konugma becerisi tizerinde gelisimsel etkisi
oldugunu ortaya koyan c¢alismalar vardir (Lee, 2014). Robin'e (2008) gdre dijital
Oykiileme anlatimi, ¢esitli multimedya unsurlarini (resimler, videolar ve miizikler ) bir
araya getirerek, ogrencilere yaratici bir ortamda konusma pratigi olanagi sunmaktadir.
Benzer sekilde, dijital oykii anlatimi, Ogrencilere kendi olusturduklar1 hikayeleri
akranlartyla paylasip tartisma imkani saglarken destekleyici bir ortamda konugma pratigi

yapmalarini tesvik etmektedir (Kim, 2014).

Tirkiye’de su anda uygulanmakta olan yabanc1 dil 6gretim programi, konugma becerisini
gelistirme basaris1 agisindan arastirildiginda, beklenilen basar1 elde edilememistir. Bu
basarisizligin temelinde 6gretmeni merkeze alan dil bilgisi, diiz anlatim ve ¢eviri yontemi
kullanom alanlarmin yaygin olmasi yatmaktadir. Arastirmacilar da bu alandaki
yetersizligin oniine gec¢ilmesi ve istenilen konugma becerisinin kazandirilmasi i¢in farkl
yaklagimlar1 incelemistir ve yeni yontemler gelistirmeye g¢alismislardir. Ogrencinin
yaraticiligmi 6n plana alan, 6grenci merkezli ve kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu
yeni yaklagsimlar benimsenmeye baslanmstir. Dijital ykiileme yaklagimi s6zii edilen bu
yeni yonelimler arasinda bulunmaktadir. Yiritilen ¢alismada 6gretmen adaylarmnimn
dijital Oykiileme anlatimi yoluyla konusma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir
(Sadik, 2008). Ogrenciler iizerinde uygulanan calismalarda da dijital &ykiileme
anlatimmin ogrencilerin hem elestirel diisiinme yeteneklerine hem de konusma

becerilerine olumlu etkilerinin oldugu savunulmaktadir (Yang & Wu, 2012).

Dijital dykiileme yaklasimi, dilin kullanimia yonelik dinamik ve ilgi ¢ekici bir atmosfer
olusturmaktadir. Uygun ortamda otantik iletisime yonelik deneyimler saglamakta,

kultirel farkindaligr tesvik etmekte ve hedef dili konusma konusunda motivasyonu
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artirmaktadir (Jessica & Yunus, 2018). Ogrencilerin gramer (dil bilgisi) kurallarin1 dahi
bu yaklasimla daha iyi 6ziimsedigi belirtilmistir. Dijital dykiileme anlatimi, baglam ve
icerik arasinda c¢ok giiclii bir etkilesime imkan verir ve bu durum, 6grencinin daha iyi
konusabilmesini kolaylastirmasi agisindan 6nemlidir (Nazara, 2011). Bunun yani sira,
dijital 6ykii anlatimi, kendi hikayelerini yaratma sorumlulugu verilen her yastan ve smnif
seviyesinden ¢ocuk i¢in konusma becerisinin gelisimi agisindan oldukga etkili bir 6gretim
aract niteligindedir. Bu baglamda, dijital Oykiileme yaklasimi, Ggrencilerin
yaraticiliklarma katki saglamaktadir ve 6grencilere kendi hikayelerini anlatma siirecinde
rahat bir konusma ortami sunmaktadir. Kendini konusma konusunda rahat hisseden
ogrenci konugsmaya daha istekli hale gelerek hedef dili 6grenme ve kullanabilme hizi
gelisim gostermektedir. Hedef dilde 6grencilerin kendilerini ifade etme konusunda sorun
yasamamalar1 ve hedef dili isteyerek 6grenmeye devam etmeleri oldukca onemlidir.
Bunun saglanmasi i¢in de geleneksel dil 6gretim yaklasimlar1 diginda dijital dykiileme
gibi yenilik¢i farkli yaklasimlar konusma becerisinin gelistirilmesinde kritik 6neme
sahiptir (Ohler, 2006). Ciinkii gelencksel dil 6gretim yaklagimlari, 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirme konusunda istenilen sonuglar1 verememektedir. Bu arastirmada,
dijital 6ykl yaklasiminin Ogrencilere rahat ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri bir
O0grenme atmosferi saglayip saglamadigi merak edilmistir. Ayni1 zamanda aktif katilima
imkan tanmacak sinif ortaminin yaratilip yaratilmayacagi da arastirilmak istenmistir. Bu
baglamda, bu calismada Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede dijital oykii

yaklasiminin rolii incelenmektir.

Rol yapma, diyalog, gorev tabanli 6grenme (TBL) ve hikdye anlatimi gibi geleneksel
yontemler, hedef dilde anlaml1 iletigimi tesvik etmek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir
(Richards & Rodgers, 2014). Bu yaklasimlar, akicilik gelisimine katkida bulunan
etkilesimi, baglamsallastirilmis dil kullanimint ve 6grenci katilimini1 vurgulamaktadir.
Ancak 21. ylizyilda dijital 6ykii anlatimi, teknolojiyi dil 6grenimiyle biitiinlestiren daha
kapsamli ve ilgi ¢ekici bir teknik olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica kii¢lik yas cocuklarinin
biligsel ve duyusssal Ozelliklerine uygun olarak daha somut dil 6grenme ortami
yaratmaktadir. Geleneksel 6ykii anlatimindan farkl olarak dijital dykiileme yaklagimu,
cocuklarin sozlii anlatilarini resim, video ve fon miizigi gibi multimedya unsurlariyla
birlestirmesine olanak tanityarak hem dilsel hem de yaratici ifadeyi gelistirir (Robin,

2008).  Arastirmalar, dijital Oykii anlatimmin telaffuzu, akicihigi ve Ozgiiveni



gelistirdigini, 6grencilerin dijital oykiiler olustururken fikirlerini agik¢a ifade etmek igin
daha fazla motive olduklarin1 gostermektedir (Hung, Hwang, & Huang, 2012). Ayrica,
bu yaklagim, is birligini, elestirel diistinmeyi ve kendini yansitmay1 tesvik eden, 6grenci
merkezli bir 6grenme ortami saglar (Yang & Wu, 2012). Cok modlu yapist ve hem dilsel
hem de teknolojik okuryazarligi gelistirme yetenegi goz Oniine alindiginda, dijital oyki
anlatim1 Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek i¢in 6zellikle etkili bir yaklasim
olarak one ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismada ana 6gretim teknigi olarak oncelikle
dijital 6ykd anlatimi kullanilmustir, ¢iinkii dijital 6ykii yaklasimi sadece ¢agdas dil
o0grenme ihtiyaglariyla uyumlu olmakla kalmaz, ayn1 zamanda anlamli dil kullanimi i¢in

dinamik ve etkilesimli bir platform sunar.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul dérdiincii sinif Ingilizce dersinde Dijital Oykiileme
Yaklasimi kullanimmm 8grencilerin Ingilizce konusma becerisi Uzerindeki etkisini

belirlemektir. Bu temel amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara da cevap aranacaktir:

1. Dijital éykileme uygulanan Deney grubu ve uygulanmayan Kontrol grubunun
“Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarlari”ndan aldiklar1 6n-
test son-test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var mi1 dir?

2. Dijital 6ykiileme yaklasimi ile Ingilizce dgretimi nasil gerceklestirilmektedir?

3. Dijital oykiileme yaklasimmin konusma becerilerine etkisi ile ilgili ¢alisma grubu

ve katilimci1 gorisleri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Diinya iizerinde yasayan canlilarin iletisim kurmalarini saglayan en etkili araglardan biri
dildir. Dil araciligiyla farkli cografyalardan, kiiltiirlerden gelen topluluklar birbirleriyle
etkilesimde bulunarak bilgi ve deneyimlerini paylasir ve hayati 6nem tasiyan is birligi
ortamini olusturur. Bu baglamda dil, etkisini kiiltiirel, sosyal ve ekonomik alanlarda da
hissettirmektedir. Ethnologue ve Vikipedia (2014) kaynagma gore, Ingilizce dili diinya
siralamasinda ilk iicte yer almaktadir. 380 milyon kisi tarafindan bu dil konusulmaktadir.
Diinya ¢apmnda en yaygm konusulan iiciincii dilin Ingilizce olmasi bu dili 6grenmenin
onemini ortaya koymaktadir. Ayrica, uluslararast iletisim igin ortak dilin Ingilizce olmas:

da iyi bir kariyer firsati sunmaktadir. Ingilizceyi 6grenmek, o dili konusan iilkelerin

yasam tarzlar1 ve kiiltlirleri hakkinda derinlemesine bilgi edinmeyi saglar.



Egitim agisindan degerlendirildiginde ingilizce akademik dil olarak kiiresel diizeyde
kabul gérmektedir. Diinya ¢apinda birgok iiniversite ve egitim kuruluslar1 ingilizce dilini
bilen 6grencileri kurumlarma tercih etmektedir. Iyi bir gelecek ve akademik kariyer
hedefleyen bireyler icin Ingilizce grenmek bircok avantaj sunmaktadir. Bu baglamda,
Ingilizce konusma becerisi kiiresellesen diinyada kazanmlmasi gereken bir beceridir ve bu

becerinin kazanilmasi i¢in ideal zaman ilkokul ¢agidir.

Ilkokul cagmndaki ¢ocuklar igin yabanci dil egitimi son derece onemlidir. Bu yas
grubundaki cocuklar yeni bir seyi 6grenme konusunda hem hizli hem de esnektirler.
Cocuklarin erken yasta yabanci dil 6§renmeye baslamasi onlarin bilgi depolama yetisine,
¢Ozlim odakli diisiinme yetisine ve entelektiiel gelisimine olumlu bir sekilde katkida

bulunmaktadir.

Yabanci dil 6gretimine erken yaslarda baslamanin ne kadar 6nemli oldugu farkindalig:
Tirkiye’de olugsmaktadir. Bu farkindalik sadece egitim kurumlarinda degil ailelerde de
artmistir. Yabanci dil 6grenimi ve bu dilin gelecekte etkili bir sekilde kullanimi i¢in erken
yasta dil 6grenim siirecinin baslamasi 6nemlidir (EKin & Damar, 2013). Tiirkiye’deki
egitim kurumlarinda ilkokul kademesi, yabanc1 dil olarak Ingilizcenin akic1 bir sekilde
ogrenilmesi igin en uygun zaman olarak kabul edilmektedir. Ozellikle ilkokul 2. smif
kademesinin 6gretim programinda yabanci dil 6gretiminin amaci ¢ocuklara erken yasta
Ingilizce dilini sevdirmektir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Cocuklarm
beyinlerinin bu donemde 6grenmeye daha agik hale geldigi yapilan ¢aligmalarda tespit
edilmistir (Kuhl, 2010). ingilizce 6gretiminde ilk dénemlerde baz1 becerilerin gelisimine
fazla yer verilmemistir. Alan yazin incelendiginde yabanci dil 6gretiminde daha ¢ok
yazma ve okuma yeteneginin iizerinde yogunlagildigi gozlenmistir (Spanou & Zafiri,
2019). Teknolojik gelismelerle beraber dinleme alaninda da c¢aligmalara egilim
baslamistir. Fakat yabanci dil konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢calismalarin
iilke bazinda sayica az oldugu ve bu becerinin kazandirilmasi konusunda sorunlar
yasand181 gdzlenmistir. (Celtik, 2022). Ozellikle Tiirk 6grencileri i¢in yabanci dil olarak
Ingilizce konusma becerisi oldukca karmasik olarak algilanmaktadir. Bu yaklasim
ogrencilerin konugma becerisini gelistirebilecek bir yaklasim olarak distnilmektedir.
Aragtirmaci da ilkokul diizeyindeki 6grencilerin konusma becerisine, dijital dykiileme
yaklagiminin etkisinin olup olmadigin1 gozlemlemek i¢in bu ¢alismay1 baslatmistir. Bu

baglamda, mevcut arastirma;



Ogrenciler dijital hikayeler yaratirken, giiniimiiz siniflarinda "dijital nesil"
ogrencileri olarak nitelendirildikleri i¢in daha ilgili ve dikkatlidir.

Ogrencilere kendi dijital hikayelerini olusturma firsat1 verilerek, fikirlerini
organize edebilme ve kendi olusturacaklar1 hikayeleri anlatarak iletisim
becerilerinin gelistirilmesine imkan tanimast,

Buna ek olarak, dgrencilerin genel olarak Ingilizce 6grenmeye ve &zellikle
konusmaya yonelik tutumlarinda olumlu bir etki yaratmasi,

Yabanci Dil Olarak Ingilizce EFL (English as a Foreign Language) program
tasarimcilarina, program uygulayicilarina yabanci dil 6gretimi agisindan yarar
saglamasi,

Teknoloji tabanli bir yaklasimla, Ingilizce 6gretiminde dil becerilerinin
gelisiminin yaninda Ogrencilerin motivasyonlarini ve 6grenme deneyimlerini
olumlu etkilemesi,

Son olarak, bu calisma alan yazinda konusma becerisine yonelik ilkokul
diizeyinde smirli sayida ¢alisma olmasi ve alana katki yapmasi agisindan

onemlidir.

1.4 Varsayimlar

Uygulama sirasinda Deney ve kontrol grubunun dis etkenlerden (okulun
teknolojik donanimi, 6grencilerin benzesik Ozellikler tagimasi) esit derecede

etkilendigi varsayilmaktadir.

1.5 Smirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar: su sekildedir:

Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan bir
ilkokulun iki dérdiincti smif subesinden secilen 6grenci gruplarindan alman
veriler ile smirlidir.

Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yil ilkokul dérdiincii smif Ingilizce dersi
Ogretim uygulamalar/6grenme-6gretme siireci ile siirhdir.

Arastirma uygulama siireci, bir hafta gézlem, bir hafta 6n-test, bir hafta son-test,
iki hafta 6grenci-6gretmen goriismesi ve dort hafta uygulama olmak uzere toplam

dokuz hafta, 36 ders saatiyle smirlidir.



1.6 Tamimlar

Dil: Dil, fikirleri agiga ¢ikaran, bilgileri ileten, duygularin sdzciiklere dokiilmesine imkan
veren, topluluklar arasinda etkilesimli iletisimi saglayan ve kiiltiirel zenginlikleri aktaran
bir ara¢ (Stkrii, 2005).

Ikinci Dil: Birinci dilden sonra veya birinci dil yaninda iletisim arac1 olarak kullanilan,
yaganilan sosyal ¢evrede edinilen ve bu ¢evrede gergekten konusulan dil (Orug, 2016).
Konusma: Cesitli baglamlarda s6zlii ve s6zsiiz sembollerin kullanilmasi yoluyla anlam

olusturma ve paylasma siireci (Chaney & Burk, 1998).

Konusma Becerisi: Bireylerin diisiincelerini sembolize eden kelimeleri olusturmasi

(Kayi, 2006).

HikAye anlatimi: Insanlarm kendilerini iginde bulduklar1 olaylari, durumlar1 ve

karsilastiklar1 olaylar1 anlamlandirdiklar1 dogal bir yol (Sutg¢l, 2013).

Dijital Oykuleme: Ogrencilerin dijital platformda yaraticiliklarmi kullanarak sanat,
miizik ve video gibi gesitli 6geleri birlestirmesi sonucunda ortaya ¢ikan metinler (Rossiter
& Garcia, 2010).

Yabana Dil: Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine katkida

bulunmak amaciyla anadili disinda 6gretilen dil (Durmus, 2018).
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2 ALAN YAZIN
2.1 Yabanai Dil Bilmenin Onemi

21.ylizyillda yasanilan degisim ve ilerlemeler yabanci dil bilmenin Onemini ortaya
koymaktadir. Degisen diinyaya ayak uydurmanin ve bu degisimlerin farkindaligini
artirmanin etkili yollarindan biri yabanci bir dil 6grenmedir. Teknolojik gelismeler
sonucu kiiresel iletisim, yabanci dil bilmenin 6nemini kitalar arasinda hissettirmistir.
Kiiresellesmenin hiz kazandig1 ¢cagimizda, evrende olup biteni takip etmek ve bunlari
anlamak i¢in yabanci bir dili bilmek kac¢iilmaz hale gelmistir. Glinlimiizde diinyada
gelisen olaylarin takibi i¢in sadece bir dil bilmek yeterli degildir, tam tersi birden fazla
dili bilmek yasanilan {ilkenin sinirlarin1 agsmada etkili bir yoldur. Bireyler 6grendikleri
yabanci1 diller sayesinde dis diinya ile bilgi aligverisi saglarken Gte taraftan kendilerinde
de 6z giiven ortami olusturmaktadir. Bu 6z giiven kisilerin etraflarindaki kisiler tarafindan
da 6nemsenmelerini saglamaktadir. Diinyada yaygin olarak kullanilan yabanci bir dili
ogrenmek cagmmizin gerekliliklerinden biridir. Bunun sayesinde bilim ve teknolojide
stirekli gergceklesen yenilik ve gelismelerden haberdar olunmakta ve var olan genis
kaynak yelpazesine kolayca ulasilmaktadir. Bu baglamda diinya ile iletisim penceresinin
acilmasi agisindan yabanci dil bilmek olduk¢a 6nemlidir. Bu konun ne kadar 6nemli
oldugunu Avusturyal filozof Wittinmenstein (1996), dilin diisiinceyi ve diinya algisini
degistirdigini vurgulayarak “Dilimizin sinirlari, diinyamizin sinirlaridir” s6zi ile ifade
etmistir. Farkli cografyada yasayan insanlar kullandiklar1 ¢esitli diller vasitasiyla genis
kesimlere ulasip onlarla iletisim kurabilmektedir. Yabanci dil 6grenmenin gerekliligini
ortaya koyan farkli kiiltiirlere atfen soylenmis gesitli atasozleri vardir (Deniz, 1997).

Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

e Insanlar bildikleri dil sayis1 kadar hayat yasarlar. (Cek Atasozii)

e Iinsanlarin seni anlamasini istiyorsan onlarm dilini konus. (Afrika Atasozii)

e Yeni bir dil 6gren, yeni bir ruh edin. (Cek Atasozii)
Yukaridaki atasozleri yabanci dil bilmenin 6neminin i¢inde bulunulan her donemde
hissedildigini ortaya koymustur. Kiiresellesen diinyada yasamda izlerini hissettiren
degisimlere ve gelismelere ayak uydurmak i¢in herhangi bir dili 6grenme sart olmustur.
21.yiizyilda en yaygin konusulan diller arasinda da Ingilizce oldugu tespit edilmistir
(Richter, 2024). Bu agidan kisiler yabanci dil 6grenimi konusunda Ingilizceyi

secmektedir. Cocuk yasta Ingilizce edinmek ¢ok sayida bilissel, dilsel ve sosyal firsat
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sunar. Arastirmalar, ¢ocuklarin yabanci dili biiylik yas gruplarma gére daha dogal bir
sekilde 6ziimsediklerini ve yerel telaffuz ve tonlama gelistirdiklerini gdstermektedir
(Johnson & Newport, 1989). Cocukluk déneminde beyin, dilsel girdiye oldukca agiktir,
bu da ¢ocuklarin karmasik gramer yapilarini ve zengin bir kelime dagarcigini minimum
cabayla edinmelerini kolaylastirir (Lightbown & Spada, 2013). Ayrica, ¢ocuklarm ikinci
bir dile erken yasta maruz kalmasi onlarin biligsel esnekligine, problem ¢ozme yetilerine
ve genel akademik basarilarina katki saglar, ¢linkd iki dilli bireyler daha gicli beyinsel
islev becerileri sergileme egilimindedir (Bialystok, 2009). Bu baglamda, Ingilizceyi erken
cocukluk egitimine entegre etmek i¢in ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme Ozelliklerinin

farkinda olmak ¢ok 6nemlidir.
2.2 Cocuklarin Yabanci Dil Ogrenme Ozellikleri

Cocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimleri onlarin yabanci dil 6grenme stireclerini
etkilemektedir. Cocuklarin dil 6grenme siireclerinin daha biiyiik yas gruplarindan farklh
oldugunu savunan alan yazinda farkli kuramlar bulunmaktadir (Lightown & Spada,
2013). Bu baglamda, ¢ocuklarin dil 6grenme Ozellikleri yas, kritik donem, bilissel
esneklik, dil yetenegi, taklit yetenegi, motivasyon, sosyal cevre ve duygusal faktorler
seklinde ele alinmaktadir. Cocuklarin yas 6zelligi dikkate almip erken yaslarda yabanci
dil 6gretilmeye baslanmasi daha hizli ve kolay bir dil 6grenme siireci saglayabilir. Erken
yaslarda dile maruz kalan ¢ocuklar, daha hizli bir sekilde yabanci dil 6grenebilir. Erken
yaslarda beyin 6grenmeye daha agiktir. Lenneberg (1967) tarafindan ¢ocuklarin Kritik
dénem olarak adlandirilan belirli bir zaman dilimine kadar dil 6grenme konusunda daha
avantajli oldugu one siiriilmiistiir. Cocuklar yabanci dil 6grenim siirecinde daha esnek bir
biligsel yapiya sahiptirler. Ayni zamanda yabanci dil 6grenme egilimleri baglamsal
ipuclarmi kullanarak gerceklesmektedir. Cocuklar 7 ile 11 yas araliginda dil 6grenirken
somut nesneler, gorseller ve hikayeler gibi dil ile baglam kurabilecegi farkli
materyallerden yararlanir, ¢linkii 7 ile 11 yas aras1 somut islemler donemini kapsar ve bu
yas grubu ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme siire¢lerinde somut deneyimlere dayali bilgiler
yapilandirilmaktadir (Piaget & Inhelder, 1972). Cocuklarin yabanci dil 6grenme
strecinde gorseller, hareket, hikayeler ve oyunlar gibi daha somut materyaller etkili
olabilir. Ayrica, bu yas grubunda duyussal faktorler de biiylik 6nem tagimaktadir. Yabanci
dil 6grenmeye karst duyulan igsel ilginin ¢ocuklarda daha etkili oldugu savunulmustur

(Gardner ve Lambert, 1972). Bu baglamda, ¢ocuklarin dil 6grenme siirecinin eglenceli
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ve etkilesimli bir atmosferde ger¢eklesmesi slrecin daha verimli gecmesini
saglamaktadir. Eglenceli ve tesvik edici bir yabanci dil 6grenme ortami, gocuklari
yabanci dil 6grenme konusunda motive eder. Motive olmus g¢ocuklar, dil 6grenme
stirecine aktif katilim gostererek etkilesimli etkinlikler gerceklestirebilir. Bununla
birlikte, ¢ocuklar yabanci dil 6grenirken dikkat siireleri kisitli oldugu i¢in, yabanci dil
ogrenme etkinlikleri ilgi cekici, somut ve kisa etkinliklerle tasarlanmalidir. Ozellikle,
gorseller, hikayeler, hareketli etkinlikler ve diyaloglar gibi ¢ocuklarin konusma firsati
yakalayacag1 ortamlar olusturulmalidir (Shin & Crandall, 2014). Bu noktada ¢ocuklarin
farkli ogrenme stillerine gore materyaller hazirlanmalidir. Bazi ¢ocuklar gorsel
yontemleri tercih ederken bazilar1 isitsel veya kinestetik 6grenme materyallerini tercih
ederler. Bu baglamda ¢ocuklarin yas 6zelliklerine uygun 6grenme stillerini belirleyerek
uygun 6grenme ortamini ¢ocuklara sunmak, ¢ocuklarin yabanci dil 6grenme basarilarimi
etkileyebilir. Cocuklarin yabanci dil 6grenme o&zelliklerinin bilinmesi dil 6grenme
stirecinin daha verimli gegmesi agisindan 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle, yabanci dil
O0gretim programlarmin ¢ocuklarin dil 6grenme 0&zelliklerine paralel dogrultuda

hazirlanmasi ve gelistirilmesi 6nemlidir.
2.2.1 Cocuklara yabanci dil 6gretiminde 21. yiizy1l uygulamalan ve teknolojinin rolu

21. ylizyilda ¢ocuklarin yabanci bir dili 6grenmesi ¢cagin gerekliliklerinden biri haline
gelmistir. Bu ylizyilda yabanci dil 6gretimi, geleneksel yontemlerden uzaklasarak
yenilik¢i ve teknoloji destekli yaklagimlara yonelmektedir. Yabanci dil 6gretim siirecinin
sadece kelime bilgisi ve dilbilgisinden ibaret olmadig1 hissedilmistir. Bu dogrultuda,
cocuklara daha kisisellestirilmis, tiretken ve yaratici 6grenme imkanlart sunmayi
hedefleyen 21. yilizyil egitim anlayisi, dil 6grenme siirecine dijital materyalleri ve
yenilik¢i yaklasimlari entegre etmektedir (Shin ve Crandall, 2014). Ozellikle, 21. yiizy1l
becerilerinden elestirel diisiinme, yaraticilik ve is birligi gibi yetilerin gelistirilmesi dil
ogrenen bireylerin farkli baglamlarda dili kullanmalarina ortam hazirlamaktadir (Trilling
ve Fadel, 2009). Bu baglamda, dijital dykiileme, mobil 6grenme ve oyun tabanli dil
Ogretimi gibi yaklasimlar yabanci dil edinim siirecini daha dogal bir siire¢ boyutuna

tasimaktadir.

Cocuklarin dil becerilerinin ve yaratict diisiinme yetilerinin gelistirmesine dijital
Oykiileme gibi yenilik¢i yaklagimlar yardime1 olmaktadir (Robin, 2008). Dijital dykiileme

yaklasimi, ¢ocuklara yabanci dili hem yazili hem de sozlii olarak kullanma firsat1 vererek
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dilin tiretilme siirecine katkida bulunmaktadir (Meyer et al., 2011). Bunun yani sira, dijital
Oykii anlatimi ile cocuklar yabanci dildeki kelime dagarciklarini gelistirirken dilin yapisal
Ozelliklerini de 6grenmektedir. 21. yiizyil uygulamalarindan dijital oyun tabanli dil
ogretimi de ¢ocuklarin dikkatini ¢eken ve dil 6grenme siirecini daha keyifli hale getiren
etkili bir stratejidir (Gee, 2007). Cocuklar dijital oyunlar ile dili baglam i¢inde 6grenirken
iletisim becerilerini de ilerletmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklara anlamli 6grenme ortami

sunulmakta ve gocuklar yabanci dil §grenme konusunda motive olmaktadir (Mark, 2013).

Teknolojinin, 21. yiizyilda her alana dahil olmas: ile mobil 6grenme yaklagimi ortaya
cikmistir. Bu yaklasimda, dil 6grenmek i¢in mekan ya da zaman kavrami ortadan
kaybolmustur.  Cocuklar zamana ve mek&na bagimli olmaksizin kendi 6grenme
deneyimlerini  mobil uygulamalar, etkilesimli oyunlar ve dijital platformlarda
sekillendirmektedir. Bu agidan, teknolojinin yabanci dil 6grenme siirecine entegrasyonu,
cocuklara bireysellestirilmis 6grenme alanlar1 yaratirken, onlarm yabancit dil 6grenme
stirecine daha bagimsiz katilmalarini saglamaktadir (Kukulska-Hulme & Traxler, 2019).
Giin gectikge de teknolojinin yabanci dil 6gretimindeki etkisi giderek artmakta ve bu
sureci daha etkilesimli hale doniistiirmektedir. Bu ¢alismada da ¢ocuklarin yabanci dil
konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in 21. yiizy1l yaklasimlarindan olan dijital 6ykileme
yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklasim ¢ocuklarin motivasyonlarmi artirarak, yabanci dil
konusma siirecini daha eglenceli hale getirir. Cocuklar icin metin, ses, gorinti ve mizik
gibi ¢coklu somut ortamlarin olusturulmasi dil 6gretim siirecine olumlu katkida bulunur.
Buna bagli olarak, teknolojik araglarla desteklenen dijital Oykiileme yaklasimi bu

calismada tercih edilmistir.

2.3 Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Diinya tizerinde diger iilkelerin birbirleriyle artan uluslararasi iliskileri, farkl iilkelerin
dillerini 6grenme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Tiirkler tarih boyunca pek ¢cok ulusu
biinyesinde barindiran birer Imparatorluk olarak hiikiim siirmiislerdir. Bu imparatorluk
stirecinde de pek ¢ok ulus biinyesinde barindig1 i¢in yabanci dilin 6nemini kavramiglardir.
Bu baglamda yabanci dil egitimi Tiirklerde ¢aglar boyunca daima énemli konulardan biri
olmustur. Tirkiye’de yabanci dil egitimi konusu su kronolojik siralamada

incelenmektedir:
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2.3.1 Tiirklerde Osmanli’dan 6nce yabanci dil egitimi

Osmanlt devrinden once Tirkler, tarih boyunca ¢ok uluslu olarak egemenliklerini
genisletmislerdir. Tiirkler, yonetimi altinda bulunan uluslara dil ve din Ozgirligi
tanimigtir. Bu da o donemdeki i¢ ve dis iligkilerin saglanmasi i¢in ¢ok dilliligi 6n plana
¢ikarmistir. Kur'an dili olan Arapca, Tirklerin Islamiyet'i kabul etmesiyle (932-1212)
Tiirkceden daha 6nemli hale gelmistir (Yusufoglu & Cavusoglu, 2019). 750-1258 yillar1
icerisinde yonetimdeki biirokrat kesimi Iranlilarin olusturmas: Farsga dilinin 6nem
kazanmasina zemin hazirlamistir (Soner, 2007). Bir Islam devleti olan Biiyiik Selguklu
Devleti idaresinde saray diline Farsga hakim olmustur. Arapca Islam medeniyetinin dili
olmasina ragmen, Farsca kiiltiir dili haline gelmistir. Ancak halk, giinliik yasantilarinda
Tiirkge dilini kullanmistir. Biiyiik Selcuklu Devleti yonetimi sirasinda da saray dili Farsca
kabul gérmiistiir. Ancak halk dili olarak Tiirkge hakimiyetini siirdiirmiistiir. Tarih

boyunca Saray dili halk dili arasindaki bu farklilik devam etmistir.
2.3.2 Osmanhlar Donemi’nde yabanci dil egitimi

Osmanli Imparatorlugu ¢ok uluslu bir yapiya sahip olmasmdan 6tiirii, bu imparatorluk
stiresince Balkanlardan Anadolu’ya kadar uzanan cografyada pek c¢ok farkli dil
konusuluyordu (Boyacioglu, 2015). Azmliklar kendi cemaatlerinde kendi dillerini
kullanmakta serbesttiler, ancak resmi islerde Osmanlica kullanmak zorundaydilar. Ciinkii
Osmanli Imparatorlugu'nda resmi dil Osmanli Tiirk¢esiydi. Osmanli imparatorlugu
doneminde, 1299 yilindan 1923 Cumbhuriyetin ilanina kadar gecen 624 yillik surecte
yabanci1 dil 6gretimine verdigi 6nem devletin yoneticilerinin bakis agilarina ve devletin
gereksinimlerine gore degisiklik gdstermistir. En parlak donemlerinde Arapca ve
Farscay1, duraklama ve gerileme dénemlerinde de Fransizca, Almanca ve Ingilizceyi
O0grenmeye ve de Ogretmeye cabalamislardir. Bati Avrupa'ya karsi 1606 yilina kadar
siyasi ustlinliiglinii ve Karlofca Antlagmasi'na (1699) kadar mutlak askeri tistlinliigiinii
stirdiiren Osmanl1 Devleti, bu tarihten sonra siyasi ve askeri Ustiinliigiinii giderek daha
fazla kaybetmeye baslamistir. Zamanla alinan yenilgilerden sonra Osmanli yoneticileri
Avrupa'nim Ustlinligiinii kabul etmis ve Avrupa'y1 daha yakindan tanimak i¢in Avrupa'ya
elciler gdndermek mecburiyetinde kalmistir. Gonderilen elgiler o tilkelerde konusulan
yabanci dillerin 6gretilme yontemlerini de anlamaya calismistir. Osmanli devleti igin
Batililagsma siireci baglamistir ve yeni okullarin agilmasi bu siirecin bir parcast olmustur.

Bu okullarda Fransizca basta olmak {izere ¢esitli Avrupa dilleri 6gretilmeye baglamistir.
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Ozellikle Tanzimat Fermanr’'nm (3 Kasim 1839) ilanindan sonra, Osmanli Devleti
yabanci dil 6grenimi ve O6gretimine daha ¢cok Onem vermistir. Osmanli devletinin
kurulusundan yikiligina kadar gecen siirede egitim onemli bir konu olmustur. Egitim

konusu ile hangi dilde egitimin gergeklestirilecegi daima giindemde yer almistir.
2.3.3 Cumhuriyet Dénemi yabanci dil egitimi

Yabanc1 dil egitimi Cumhuriyet’in ilanindan sonra batililasma ve ¢agdaslagsma amaglari
dogrultusunda gelisim gostermistir. EZitim sistemi yeniden insa edilerek yabanci dil

egitimine biiylik yer verilmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun (Ogretim Birligi Yasas1) 3 Mart 1924 yilinda kabulii ile
Osmanlilar donemindeki medreseler kaldirilip biitiin okullar, Milli Egitim Bakanlig:
bilinyesinde toplanmistir. Boylece laik bir egitim anlayisi kabul goérmiistiir. Fransizca
Cumhuriyet tarihinin ilk dénemlerinde yaygin bir sekilde dgretilirken zamanla ingilizce
gibi diger yabanci dillerin de 6nemi anlasilip Ogretilmeye calisiimistir. Yabanci dil
egitimi Cumhuriyet’in ilk donemlerinde daha prestijli okullarda ve seckin aileler i¢in
tasarlanmuis liselerde siirdiiriilmiistiir.

17 Nisan 1940 yilinda 6gretmen yetistirmek i¢in agilan Koy Enstitiilerinde de yabanci dil
egitimi onemli bir konu olmustur. Yabanci dil 6gretimi 1950’11 yillardan sonra devlet
politikas1 konumuna gelmis ve egitim programlarinda yerini almistir. Globallesmenin
etkisiyle de 1980°den sonra yabanci dil olarak Ingilizce, dil egitiminde genis bir yer
bulmustur.

Yabanci dil egitimi, 1997 yilina kadar Tiirkiye’de altinci sinifta (ortaokul) baslatilmistir.
Zaman igerisinde Tirkiye uluslararasi amaglar1 ve Avrupa Birligi’'ne uyumu
dogrultusunda yabanci dil egitim programlarini yapilandirarak, bu egitim siirecini ilkokul
kademesinde zorunlu kilmistir (MEB, 2001). 2013-2014 egitim-6gretim yilinda yapilan
degisiklerle yabanc1 dil dersleri ilkokul ikinci sinif diizeyinden baslatilmistir. Tiirk egitim
sisteminin vazgecilmez bir pargasi olan yabanci dil egitim siireci, yenilik¢i 6gretim
yaklasimlart ile gelistirilmeye her donemde devam edilmistir.

Tiirkiye’de ylizyillar boyunca devam eden yabanci dil egitim siireclerinin ve dil egitim
programlarinin gézden gecirilerek daha iyi standartlara ulastirilmaya cabalanmasi dil
egitimi siirecinin bagarili olmas1 agisindan énemlidir. Bu baglamda, ilkokul Ingilizce

dersi 0gretim programinin 6zellikleri su sekilde sunulmustur:

15



2.4 Tlkokul Ingilizce Dersi Ogretim Programi

1998’e kadar Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi 6zel okullar biinyesinde erken yaslarda
verilmektedir. Tiirkiye'de 1960’l1 yillarda egitim siiresi 5 yil olarak zorunlu hale
getirilmistir; fakat 16.8.1997 tarih ve 4306 sayili Yasa ile 1997-98 6gretim yilindan
itibaren zorunlu egitim siiresi 8 yila ¢ikarilmistir. Bu uygulama ile yabanci dil 6gretimi
Tiirkiye’de bulunan biitiin devlet okullarinda 4. simiftan baglatilmis ve haftada 2 saat
zorunlu, 1 saat se¢cmeli olarak da uygulanmistir. 2006-2007 yilinda bu program
yenilenerek 3 saat zorunlu Ingilizce dersi ve 2 saat se¢meli Fransizca, Almanca ve
Ingilizce dersi islenmeye baslamistir. 2012-2013 dgretim yilinda 4+4+4 zorunlu egitim
sistemi diizenlemesi hayata gegirilerek 2., 3., ve 4. siniflarda Ingilizce dersi haftada iki
saat seklinde gerceklestirilmeye baslanmistir. Egitimde yapilan bu diizenleme ile

yabanci1 dilin erken yaslarda 6grenilmesi 6nemli bir konu olmustur.

2013-2014 ingilizce dgretim programi, 2018 yilinda temel hedefler dogrultusunda
yenilenmistir. Bu revizyon ii¢ alt boyut ile iki ana boyut icermektedir. Bunlar ise sdyle

sunulmustur:
1-Teorik gercevenin gézden gecirilmesi;

a) Programin degerler egitimi ag¢isindan gézden gegirilmesi

b) Temel becerilerin tema olarak dahil edilmesi

c) Olgme ve degerlendirme gibi belirli alt bdliimlerin genisletilmesi ve dnerilerin
gelistirilmesi

2- Her smifin gbzden gegirilmesi;

a) Hedef dil becerilerinin ve bunlarin dilbilimsel uygulamalarinin gézden
gecirilmesi
b) igeriklerin, gdrevlerin ve faaliyetlerin degerlendirilmesi ve giincellenmesi
c) Ele alinan konular ve bigimleri agisindan programlarin analizi ve genel olarak
guncellenmesi.
Tiirkiye'deki ilkokul kademesindeki ogrencilere iyi kalitede Ingilizce dil egitimi
verilebilmesi i¢in dil 6gretim programlarmnin periyodik olarak goézden gecirilmesi
onemlidir. Dil 6gretim programinda en son diizenleme 2018 yilinda gerceklesmistir. Bu
programin tasarlanmasinda, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinin (CEFR) ilkeleri
ve tanimlayicilar1 6grenme, Ogretme ve degerlendirme agisindan yakindan takip

edilmigtir. CEFR, akiciligi, yeterliligi ve dilin kaliciligimi desteklemek i¢in 6grencilerin
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ogrendiklerini  gercek hayatta uygulamaya koymalar1 gerektigini = Ozellikle
vurgulamaktadir (MEB, 2018). CEFR dil 6grenimini yasam boyu siiren bir girisim olarak
kabul etmektedir. CEFR, Ingilizce dgrenenlere 6grenme siireci boyunca kendilerini rahat
hissettikleri ve desteklendikleri eglenceli bir Ogrenme ortamini tesvik etmeye
caligmaktadir (Cephe & Toprak, 2014). Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinin

(CEFR) igeriginin detayli incelenmesi su sekilde sunulmustur:

Diller i¢cin Avrupa Ortak Cerceve Metin’inin izlerine 1971 yilinda, Avrupa Konseyi
Kiiltiirel Is birligi Komisyonu tarafindan, konsey iiyeleri arasinda kiiltiirel iletisim
akiminm saglanmasi adina bu iiye iilkelerin dillerini birbirlerine daha sistematik bir
sekilde anlatilmasi ¢aligmalarinda rastlanilmistir. 2001 yilinda Diller i¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cergeve (Common European Framework of Reference for Languages-CEFR)
metni yaymlanmig ve stirekli degisim halinde sekil almaya devam etmistir. Bu gergceve
metninde, yabanci dil 6grenirken gerekli olan becerilerin gelisiminin nasil tasarlanacagi
ve hayata gecirilecegi ile ilgili ¢aligmalar bulunmaktadir. Diller icin Avrupa Ortak
Oneriler Cergevesi (Common European Framework of Reference for Languages-CEFR)
hedef diller lizerine odaklanmakta, 6gretim programlarinin, program yonetmeliklerinin,
smav ve ders materyallerinin hazirlanmasi i¢in ortam saglamaktadir. Bireylerin dil
yetenegini tanimlayan ve bu yetenekleri Ol¢en uluslararasi bir standarttir. Diinya
genelinde yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi i¢in bu ¢erceve kabul edilmistir. Kisaca CEFR
uluslararasi diizeyde bireylerin dil 6§renimi ve 6gretimi konusunda referans 6lciitii olarak
kabul edilir. Giinimiizde de pek ¢ok iilkede kiiltiirleraras: iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan dil 6grenme modelidir. Avrupa Konseyi tarafindan
bu ¢ercevenin ortaya atilma sebebi; kiiltiirlerarasi iletisimin 6nemini hissettirerek farkli
kiltiirdeki insanlarm hem kendi kiiltirlerinin hem de iletisimde olduklar1 kisilerin

kiiltiirlerinin farkindaligimi saglamaktur.

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde dokuz boliim, kaynakca ve dort kisim
bulunmaktadir. Bu ¢ergevenin ilk boliimiinde, Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinin tam
olarak ne anlama geldigi ve neden onemli oldugu, dil politikas1 ile ilintili Avrupa

Konseyinin amaglari, ¢ok dilli olmanin avantajlar1 gibi konular yer almaktadir.

CEFR’1n ikinci boliimiinde ise eylem odakli yaklasim anlatilmaktadir. Bu boliimde dil
yeterligine dair onemli Oneriler sunulup, dil 6gretimi ve dgrenimi i¢in detayli basar1

Olctimii ve degerlendirmelere yer verilmistir.
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Ucgiincii boliimde ise yabanci dil seviyelerinin nasil siniflandirildigi hakkinda bilgi
verilmektedir.

Sekil 2. 1
Yabanci Dil Seviye Stmiflandirmasi
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Kaynak:Cambridge English, 2023

Bu boliimde yabanci dil 6grenen bireylerin dil seviyelerinin nasil siniflandirildig:
hakkinda detayli bilgi verilmistir. Sekil 2.1°de yabanci dil §grenenlerin dil seviyelerinin
nasil smiflandirildigr gosterilmistir. Bu sekil CEFR’da yayimlanan beceri diizeylerine

gore hazirlanmistir. Buna gore:

» Temel Diizey Kullanici (Basic User)

» Ara Diizey Kullanici (Independant User)

> lleri Diizey Kullanic1 (Proficiency User) olarak ii¢ temel béliimden olugmaktadir.
Burada ifade edilen her dizey bir harf ile temsil edilmektedir. Bu diizeyler de

kendi icerisinde iki gruba ayrilmaktadir. Bunlardan
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Temel Diizey Kullanici i¢in “A”,
Ara Diizey Kullanic icin “B”,

Tleri Diizey Kullanici icin “C” harfi kullanilmaktadar.

Tablo 2.1
Yabanci Dil Seviye Stmiflandirmasi

Al Giris Diizeyi (Breakthrough)
A2 Ara Duzey (Waystage)

B1 Esik Diizey (Threshold)

B2 Ileri Diizey (Vantage)

C1 Ozerk Diizey (Effective Operatinal Proficiency)
Cc2 Ustalik Diizeyi (Mastery)

Kaynak: Council Of Europe, 2023

Tablo 2.1°de bireylerin yabanci dil seviye siniflandirmasinda her diizeyin kendi i¢inde iki
alt boliime ayrilmakta oldugu goriilmektedir.

Dordiincii boliimde ise bireyin kullandigi dil ve bu kullanimin bilesenleri alt boliimlerde
incelenmistir. Bireylerin kazanmalar1 amaglanan hedeflere de besinci boliimde yer
verilmistir ve yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi konusunun kapsamli incelenmesine de
altinct bolimde deginilmistir. Yedinci bolimde dil 6grenimi ve Ogretiminde Odev
konusunun 6nemli oldugu belirtilmistir. Sekizinci bolim dil ¢esitliligi ve uygulanan
Ogretim programlar1 hakkinda bilgiler icermektedir. Son olarak da dokuzuncu boliimde
0lgme ve degerlendirme konularina yer verilmistir. Bir dil kullanicisinin yeterligini 6lgme
ve degerlendirme tiirleri agiklandiktan sonra uygulanabilir 6lgme ve degerlendirme iist
sistem anlatilmistir. Olgme ve degerlendirme tartismalarinin temelinde, eskiden beri
kabul goren gecerlik, glivenirlik ve uygulanabilirlik tasarilarmin anlami, birbirleriyle
iliskileri ve Ortak Oneriler Cercevesi agisindan 6nemi anlatilir.

Avrupa ¢apinda genis 6l¢iide kabul edilen CEFR, giiniimiizde diinyanin pek ¢ok yerinde
yayginlagmistir. Dil 6gretimi siirecinde CEFR, yabanci dil 6grenimi igin gerekli
becerilerin gelisiminin nasil tasarlanacagina yol gosterebilmektedir. MEB, 2018 yilinda
dil 6gretim programinda yapilandirdig1 degisiklikleri, bu ¢ergeve hatlar1 dogrultusunda
gerceklestirmistir. Bu baglamda, Ilkokullarda yabanci dil Ingilizce egitim programinin

amaci1 ve igerigi su sekilde agiklanmistir:
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2.4.1 2012 Tlkokul Ingilizce dersi 6gretim programinin amaclar

Diinya tizerinde varligini siirdiiren toplumlarm ekonomik, siyasi ve sosyal agidan
ilerleyebilmelerinin kilit noktasi, bu toplumda yasayan vatandaglarin uluslararasi diizeyde
etkili iletisim kurma becerisidir. Bu baglamda Ingilizce yeterliliginin dnemli bir faktor
oldugu kabul edilmistir. Tiirkiye’nin Ilkokulda ingilizce 6gretim programinm amaglari
incelendiginde planli programlama ile dil yeterliliginin kazandirilmasmin zemininin
hazirlanmasmin hedeflendigi gozlenmektedir. Programin temel amaci, erken yaslardan
itibaren 0grencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmek ve kiiresel diizeyde 6grencileri
iletisim kurabilecek seviyeye getirmektir. Ayrica, dort temel dil becerisi olan; dinleme,
konusma, okuma ve yazmayir Ogrencilere kazandirmak ve ogrencilerin dil bilgisi
kurallarin1 kavramalarin1 ve uygulayabilmelerini hedeflemektedir. Bu amaglar
dogrultusunda 6grencilerde hem dilsel becerilerinin gelisimi hem de farkli kiiltiirlere
yonelik farkindalik bakis agismin kazandirilmasi amacglanmaktadir. Program erken yasta
yabanci dil gretiminin dnemine dikkat cekmektedir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenimine
kars1 motivasyonlarmi artiracak, kendilerine giivenecekleri ortamlarin olusturulmasi
hedeflenmektedir. Ingilizceyi hem akademik hem de giinliik baglamda kullanabilecekleri
alanlarin saglanmasi temel hedefler arasinda bulunmaktadir. Ayrica, Ingilizce 6gretim
stirecinin teknolojik ve dijital materyallerle desteklenmesi planlanmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin yabanci dil becerilerini yasamlar1 siiresince kullanabilecekleri bir iletisim

araci olarak gelistirmeyi amaglamaktadir.

Bu program, farkli gelisim diizeylerindeki 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarin1 g6z 6niinde
bulundurarak Ingilizce 6grenmeyi ilging, ilgi cekici ve eglenceli hale getirmeyi
hedeflemektedir (Altan, 2017). Aym zamanda program, O&grencilerin bireysel
farkliliklarint dikkate alarak farkli 6gretim stratejileri kullanmay1 tesvik etmektedir.
Boylece, 0grencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda kendi 6grenme siire¢lerinin
desteklenmesi hedeflenmektedir. Bu nedenle bu programin kapsaminin 6grencilerin
ozellikleri, gelisim donemleri ve Ogrenme stratejileri acisindan yeniden belirli

periyodlarla diizenlenmesi kritik 6nem tasimaktadir.

Program, alt1 ile on ii¢ yas arasindaki genis bir yas araligini kapsamaktadir ve bu nedenle
gelisimsel agidan bakildiginda, program kiiciik yastaki O6grencilere ve ergenlere
yoneliktir. Biligsel ve sosyal 6zellikleri agisindan iki yas grubu 6grencileri birbirlerinden

belirgin bir sekilde farkhidir. Program, icerik ve gorev dagilimy, biligsel etkinlikler, 6l¢gme
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ve degerlendirmenin yani sira ele alinan dil becerilerinin kapsami gibi konularda bu

farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmay1 hedeflemektedir.

Program, 6grencilere smnif icinde ve disinda farkli 6grenme ortamlar: olusturarak dil
ogrenme alanlarini gesitlendirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin konusma, dinleme,
yazma ve okuma gibi dil becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Ayni1 zamanda
Ingilizce dil gretim programu, dil 8grenimi siirecinde dilin yapisal bilesenlerini olusturan

telaffuza, kelime bilgisine ve dil bilgisine 6nem vermektedir.

Bu programin diger amac1 ise Ingilizce dil becerilerini konusma, dinleme, yazma ve
okuma alanlarinda dengeli bir sekilde gelistirerek, 68rencilerin globallesen ¢agda etkili

iletisim kurabilmelerinin saglanmasidir.

Yukarida belirtilen hedefler dogrultusunda ilkokulda Ingilizce 6gretim programinin
temel hedefi olarak 6grencilerde yabanci dil 6grenme sevgisinin agilanmasi ve bu

Ogrenim siirecinin zevkli hale getirilmeye ¢alisilmasi olarak belirtilmektedir.
2.4.2 2012 ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programinin icerigi

Ingilizce Ogretim programmin igerigini; dil kullanim alanlari, dilin islevleri ve dil
ogretimi siiresince kullanilacak 6grenme materyalleri gibi bilesenler olusturmaktadir. Bu
programda 2. siniftan baslatilip 4. sinifa kadar tizerinde durulan ana konu dinleme ve
konugsmadir. Bu kademelerde (2-4.) okuma, yazma ve dil bilgisi yapilarina
yogunlasilmamaktadir. Kiiciik yaslardaki ¢ocuklar dil 6grenme siirecini en iyi sarkilar,
oyunlar ve uygulamali aktiviteler araciligiyla gerceklestirebilmektedir (Armstrong,
2000). Bu nedenle, daha alt smif kademelerindeki okuma ve yazma becerileri
smirlandirilmistir. Daha ¢ok cocuklarin kendilerini giivende hissettikleri sarkilar ve
oyunlar araciligiyla konusma ve dinleme becerilerine agirlik verilmistir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2012).

2., 3., ve 4. smif Ingilizce ders kitaplar1 birinci donem bes, ikinci donem bes iinitenin
islenecegi toplam on iinite olarak tasarlanmistir. Renkler, sayilar, sinifta kullanilan
esyalar, hayvanlar, meyveler, viicut ve evin esyalar1 2’nci sinif temalarini
olusturmaktadir. 3’tincii smif temalarina ise; selamlasma, aile ve akrabalik iliskileri,
duygular, oyunlar ve oyuncaklar, evin boliimleri, yasanilan sehir, tasitlar, hava durumu
ve doga olarak karar verilmistir. 4’lincli sinif temalarini1 da yiyecekler ve icecekler, bos

zaman etkinlikleri, giinliik faaliyetler, meslekler, giysiler, fiziksel ve kisisel 6zellikler,
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ilkeler ve milliyetler olusturmaktadir (MEB, 2018a). Her sinifin temalar1 islenirken

konusma ve dinleme becerisi 6n planda tutulmustur.

Tablo 2. 2
Model English Language Curriculum (For 2" — 4" Grades

Level Grade
(CEFR) Hours/Week  Levels skill Focus Main Activities/Strategies
Iy 2 1st Listening and Speaking TPR (Total Physical Response), Arts
Grads and Crafts, Drama
A2 3 2nd Listening and Speaking Storytelling, Songs, Role-Playing
GGrade
B1 4 3rd Listening and Speaking, Group Discussions, Guided
Grade Limited Reading and Reading, Short Presentations
Writing
B2 5 dth Listening and Speaking, Debates, Project-Based Leamning,
Grade Limited Reading and Creative Writing
Wiriting

Kaynak: MEB, 2018a

Tablo 2.2°de Milli Egitim Bakanligmi tarafindan 2018 yilinda yaymlanan Ingilizce Dil
Ogretim Programi Modelinin hangi simifta ne tiir becerilerin gelistirilecegi sunulmustur.
Ayrica 2.2’deki tabloda siniflara gore ders saat siireleri de verilmistir. Tabloya gore 2.,
3., ve 4. simif 6grencilerinin haftalik ders siiresi iki saattir. Bu smiflarda 6zellikle dinleme

ve konugma becerisine agirlik verilirken okuma ve yazma becerisi simirlandirilmistir.

2.4.3 Tlkokul Ingilizce dersi 6gretim programinin égretme-6grenme siireci

2. smif ingilizce dersi 6gretim programinda, 6grencilerin yasam alanlariyla baglantili olan
ev, okul, smif ve lunapark gibi mekanlar temel temalar olarak se¢ilmistir. Bu programin
icerigini daha ¢ok konugsma ve dinleme aktivitelerinin yer aldig: sarkilar, ¢izgi filmler,
hikayeler, dramalar, kesme-yapistirma, boyama ve oyun bazli aktiviteler olusturmaktadir.
Yazma ve okuma becerilerinin kullanimi simirl tutulmustur. Yazma ve okuma becerileri
daha c¢ok ev 6devi ve proje ¢aligmalarinda aktif hale getirilmistir. Bu ¢aligmalar da ders

dis1 aktiviteler olarak tasarlanmuistir.
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3. siif programinda da konusma ve dinleme becerileri 6n planda tutulmustur. Okuma ve
yazma becerilerinin kullanimi sinirhdir. Resimli sozliik kullanimi, kesme, boyama,

yapistirma ve sarki soyleme gibi oyun temelli iletisimsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

4. smif programinda dilin etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in daha ¢ok dinleme ve konusma
becerileri 6n plana ¢ikarilmistir. Bu diizeyde temel hedef 6grencileri dili kullanmaya
tesvik etmek olarak planlanmigtir. Sarkilar, dramalar, resim etkinlikleri ve canlandirmalar
programin etkinliklerini olusturmaktadir. Bu kademede dilin iletisim kanallar1 ile
iretilmesi temel alimmustir. Smnif ortamlar1 gorsel-isitsel materyallerin kullanimina olanak
saglayacak etkinliklere gore diizenlenmistir. Siif ortaminda kullanilacak materyaller
zenginlestirilerek konusma ve dinleme becerileri aktif tutulmaya ¢alisilmaktadir. Yine bu
kademede okuma ve yazma etkinlikleri proje ve performans c¢alismalar: ile

sinirlandirilmstir.

Bu baglamda ilkokul kademesindeki ingilizce ders programi konusma becerisinin
gelistirilmesi konusuna énem vermistir. Ogrencilerin Ingilizce konusabilmeleri igin,
eglenecekleri ve eglenirken de konusma becerilerini gelistirebilecekleri bir smif

ortaminin olusturulmasima oncelikli olarak yer vermistir.

2.4.4 Ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programinin degerlendirme siireci

Ogrencilerin ilkokul kademesinde dil 6grenim siirecinin degerlendirilmesi ise dil
gelisimlerinin gézlemlenerek destekleyici doniitlerin verilmesi ile gergeklesmektedir.
Ayni1 zamanda, her linite sonunda G6grenciler tarafindan yerine getirilmesi gereken
kazanimlarin bir listesi bulunmaktadir. Bu 6grencilerden kendi 6grenmelerini etkinlik
temelli degerlendirmeleri istenir. Ogrenciler bu iinite sonlarmmda bulunan &z
degerlendirme kontrol listelerinde su sorulara cevap vermektedir: "Ne 6grendiniz?", "Ne
kadar 6grendiginizi diisiiniiyorsunuz?" ve "Sinifta dgrendiklerinize dayanarak gergek
hayatta neler yapabileceginizi diislinliyorsunuz?". Ayrica, sozlii, yazili smavlar, ev
odevleri, performans ve proje Odevleri uygulamalar1 ile dil 6grenme siirecinin
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Yabanci bir dilin 6grenilme asamasinda degerlendirme
stireci kritik Oonem tagimaktadir. Eger O6grenci Ogrenme silirecinde hangi asamada
oldugunun farkinda olmazsa 6grenme siirecinde sikintilar yagsanmaktadir. Bunun 6niine

gecmek icin Milli Egitim Bakanligi son diizenlenen bu programda degerlendirme
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asamalarint detaylandirmistir. Yapilan degerlendirmeler uygulanan programlarin

giincellenmesi ve 6grenme silirecinin verimli gegmesi agisindan énemlidir.
2.5 Yabanci Dil Egitiminde Temel Beceriler

Yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi temel beceriler
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu beceriler de kavrama ve anlamaya yonelik beceriler
olarak siniflandirilmistir. Yabanci dil egitiminde kavrama ve anlamaya yonelik beceriler
“Dinleme Ve Okuma”, iiretime yonelik beceriler de “Konusma Ve Yazma” beceriler
olarak belirlenmistir. Bireylere yabanci dil becerileri baslangic seviyesinde baglam
cercevesinde kazandirilmaya ¢alisilir. Her bir becerinin diger beceri alanin1 desteklemesi
hedeflenir. Ornegin bir dinleme etkinligi sirasinda sorular cevaplanirken konusma
becerisi ya da okuma etkinligi sirasinda sorulan sorulara yazili cevaplarin verilmesi
yazma becerisini harekete gecirir. Bireylerin bir yabanci dili etkili bir sekilde anlayip
konusabilmesi i¢in kavrama ve anlamay1 kapsayan dinleme ve okuma becerilerini, ayni
zamanda da {iretime dayali olan konusma ve yazma becerilerini de etkin kullanmasi
gerekir. Dil bu dort temel becerinin biitiinsel bir sekilde isleve koyulmasiyla olusur. Hedef
dil 6gretilmeye calisilirken konugma, yazma, okuma ve dinleme becerilerinin birbirleriyle
iligkili bir bigimde edinilmesine yonlendirilir. Temel dilin kazandirilmasi i¢in gerekli olan
bu becerileri, dilbilimciler tablo 2.3’teki gibi siniflandirarak ikiye aymrmaistir.

Tablo 2. 3

Yabanci Dil Temel Beceriler

ANLAMA BECERILERI ANLATMA BECERIELRIi
Okuma Konusma
Dinleme Yazma

2.5.1 Dinleme becerisi

Dinleme becerisi diger temel beceriler arasinda vazgecilmez olamidir; ¢ilinkii dinleme
araciligiyla bireyler sesleri algilar ve algilanan sesleri beyne anlamlandirilmasi igin

gonderir. Bir climleyi anlamlandirmak i¢in dil performansmin tam olmasi gerekir.

[Ikokul kademesindeki dgrencilere yabanci dil 6gretiminde ilk olarak dinleme becerisini
kapsayacak etkinlikler tasarlanmaktadir. Ciinkii 6grenciler yabanci dil 6gretimine

dinleme yaparak baslamaktadir. Bu baglamda da dinleme becerisi diger becerilerin
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gelisimine zemin hazirlamaktadir ¢ilinkii dil 6grenimi siirecinde kazanilan ilk beceri
dinleme becerisidir. Ayn1 zamanda dinleme yabanci dil 6gretiminde gelistirilen en zor
beceridir (Demirel, 2012). Bu zorlugun sebebinin konusulanlarin anlasiimamasindan
kaynaklandig1 tespit edilmistir. Bu zorluklar1 bertaraf etmek icin sinif i¢i teknik
donanimin, egitim materyallerinin ve ders programlarmin dikkatlice hazirlanmasi
gerekmektedir (Celebi, 2006). Ogrenciler i¢in fiziksel kosullarin uygun hale getirilmesi

onlarin dinleme becerilerinin gelistirilmesine olumlu etki saglamaktadir.
2.5.2 Konusma becerisi

Yabanci dil 6grenme siirecinde konugma becerisi dort temel beceriden bir tanesidir. Diger
beceriler saglam bir zemine oturtulmazsa konusma becerisinin gelisiminden s6z
edilemez. Yabanci dil 6grenme becerilerinden birinin tam anlamiyla gelistirilmemesi
bireylerin ¢ok yonlii bir konugmaci olmasinin 6niinde engel olusturmaktadir. Konusma

becerisinin igerigi ise su sekilde aciklanmaktadir:

Konusma, etkilesim ve performans siireci gerektiren iiretken bir beceridir. Ogrencinin
konusma becerisini gelistirmek ve kapasitesini artirmak i¢cin 6grenciye konusma pratigi
yapabilecegi alanlarmn olusturulmas: gerekir. Ayni zamanda, konusma, bilgiyi alma,
isleme ve tiretme siirecinde etkilesimli bir sekilde anlami insa etme siirecidir (Brown ,

2023).

Baska bir ifade ile konugma, akicilik (fluency) ve dogruluk (accuracy) kategorilerini de
icine alan Uretken bir beceridir. Akicilik, bir zaman dilimi iginde belirli ses miktarinin
caba harcamadan iiretilmesini ve bu iiretimi sirasinda duraklamalarin olmamasini dikkate
almaktadir. Yani, konusurken konusmanin siirekli kesilmeden devam edilme becerisini
dikkate alir, dogruluk ise kelimelerin dilbilgisi kurallarina uygun kullanimini ve diizgin
telaffuz edilmesini amaglamaktadir (Gower, Phillips, & Walters, 1995).

Ogrencilerin, konusurken dogruluk baglaminda dilbilgisi kurallarina takili kalmalar1 ve
yanlis yapma endiseleri bu becerinin gelismesinde problem yaratmaktadir. Dogruluk
asamasinda takili kalan 6grencilerde akicilik sorunlar1 da gozlenmektedir. Bu konuda
insanoglunun beyni siirl bir tiretim kapasitesine sahiptir yani bireyin ayni anda her seye
konsantre olmasi kolay bir sey degildir (Mclaughlin & Heredia, 1996). Kisaca konusma
esnasinda dogruluk {izerinde ¢ok fazla odaklanilirsa akicilik problemi yaratabilir ya da
cok fazla akicilik lizerinde yogunlagsmak da dogruluk sorununa yol agabilir. Bu ikisi

arasinda dengenin kurulmasi konusma becerisi i¢in dnemlidir.

25



Birey duygusunu, diisiincelerini ve etrafinda olup biteni aktarirken konusma becerisini
kullanir. Birey sesler araciligiyla diislincelerini konusarak karsi tarafa aktarir. Bunu
yaparken de konusma kriterinin yon verdigi bilesenlerden yararlanir. Konusma
becerisinin bes bileseni vardir. Bunlar anlama, dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz ve

akiciliktir (Harris, 1974).

1. Anlama: Sozli iletisimde bireyin sorulari zihninde anlamlandirip
cevaplandirmasini kapsar,

2. Dil Bilgisi: Konusma esnasinda konusanin zihnindekileri aktarirken O6zne-
yiiklem ve ciimle yapisini iyi organize etmesini kapsar,

3. Kelime Dagarcigr: Iletisimde kullanilan uygun kelime grubudur. Yeterli bir
kelime dagarcigina sahip olmadan, kisi etkili bir sekilde iletisim kuramaz veya
fikirlerini hem sozIlii hem de yazili olarak ifade edemez. Sinirli kelime bilgisine
sahip olmak da 6grencilerin bir dili 6grenmesini engelleyen bir bariyerdir.

4. Telaffuz becerileri: konusmacilarin dilin  seslerini taniyabilmesi ve
harmanlayabilmesini, anlam yaratmak icin kelime vurgusunu kullanabilmesini
ve uygun tonlama kaliplarmi1 edinebilmesini kapsar. Telaffuz, konusmacilar
konusurken daha net bir dil iiretmelerinde fayda saglamaktadir. Kisaca iletisim
stirecinin anlasilmasini kolaylastirmak i¢in hayati bir rol oynar.

5. Akicilik: Kolay, akici ve etkileyici bir sekilde okuma, konusma veya yazma
becerisidir. Bagka bir deyisle, konusmaci agik ve net bir sekilde okuyabilir,
anlayabilir ve de anladiklarini aktarabilir. Akiciligin isaretleri arasinda oldukga
hizli konusma ve miimkiin olduk¢a az sayida duraklama ve “immm” ya da
“himm” yer alir.

Yukarida anlatilan konusma becerisinin bu bes bileseni kisilere diistincelerini karsi tarafa
iletme asamasmda yardimci olmaktadir. Her bilesenin kendi igerisinde uyumu bu
becerinin gelisimine katki saglamaktadir. Fakat bu becerinin gelistirilmesinde baz1
sorunlarla karsilagilmaktadir. Bunlardan bazilar1 6grencinin kendine olan giiven eksikligi,
hedef dile maruz kalma yasinin gecikme ya da uygun ortamim olusturulamamasi olarak
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda, 6grencilere yabanci dil 6gretimi siirecinde gramer
(dilbilgisi) kurallarmin 6gretiminin 6n planda tutulmasi 6grencilerde iletigimsel sorunlari
ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinkii 6grenci hedef dilde konugmaya ¢alisirken gramer hatasi
yapmaktan ¢ekinmekte bu da 6grencinin konugma motivasyonunu kaybetmesine ve de

iletisim kuramamasina sebep olmaktadir. Bu konuda 6nemli caligmalara imza atmig bazi
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arastirmacilar diislincelerini su sekilde dile getirmiglerdir: Dil 6grenimi siirecinde dil
bilgisi kurallarin1 fazla diistinmek, anlamli bir iletisim kurmanin Oniinde engel
olusturmaktadir (Krashen, 1982). Ciinkii d6grencinin beyni dil bilgisi kurallarina
odaklanarak iletisimde anlami ihmal etmektedir. Anlamli ve akict konusmanm dil
Ogrenimi siirecinde hedeflenerek iletisimsel yeterlilik sekteye ugratilmamasi dnemlidir
(Brown, 2000). Arastirmacilar yirittiikleri ¢aligmalarda dengeli bir dil 6grenim ve
ogretimi slirecinde, dil bilgisi kurallarm1 anlamayi fakat siirekli kurallara odaklanmamay1

konusma becerisinin gelisimi agisindan 6nemli oldugunun altin1 ¢izmektedir.
2.5.3 Okuma becerisi

Yazili metinden biligsel siireci kullanarak anlam tiiretme islemidir (Grabe, 2002).
Yabanci bir dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesi i¢in dgrencilerin okumaya da gilidiilenmesi
oldukca 6nemlidir. Hedef dilde secgilecek okuma materyallerinin 6grencilerin ilgisini
cekebilecek, onlar1 okumaya giidiileyebilecek nitelikte olmasi da bu becerinin
gelistirilmesinde etkendir. Ancak ilkokul kademesindeki &grencilerde konusma ve

dinleme becerilerinin kazandirilmasindan sonra bu becerinin kazandirilmasi 6nemlidir.
2.5.4 Yazma becerisi

Dort temel becerinin tamamlayicist yazma becerisidir. Bu beceri dilin her alanini
gelistirilmesine yardimci olur. Bireylerin diisiincelerini ve hislerini metin seklinde ifade
etme yetisini gelistirir (Kul Celik, 2022). Kelime bilgisi ve de dilbilgisinin daha
giiclenmesinde 6nemli rol oynar. Kisilerin siirler, hikayeler ve makaleler olusturmasina
firsat vererek onlarin yaraticiligini gelistirir. Yazma becerisi, kisilere kendi diisiincelerini
daha organize bir sekilde yaziya dokme imkani sunar. Hedef dilde anlama ve bu dili

kullanabilme yetenegini 6nemli dl¢lide artirir.

[Ikokul dgrencilerine yazma becerisinin kazandirilmaya calisilmasi en son asamadir;
¢iinkii bu yas gruplar1 kendi anadilinde de yazma gelisimini tamamlamamig olabilir. Bu
sebepten otiirii, 2. siif kademesindeki programda yazma becerisinin kazandirilmasina
deginilmemigstir. Dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasindan sonra

gelistirilecek bir beceri olarak goriilmektedir.
2.6 Yabanc Dil Egitiminde Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi

Bireyler ana dil yetilerini yakin ¢evresindeki iletisim kanallarma maruz kalarak edinir.

Fakat hedef dilde konusabilmek bireyler arasinda iletisim aginin saglanmasi ile
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gerceklesmektedir. Bu iletisim agmin saglanmasi igin bireyler arasinda farkli 6grenim
stirecleri yasanmaktadir. Bazi egitim bilimciler tarafindan su diisiince savunulmaktadir:
Her bir insanin ana dili edinimi ve yabanci dili 6grenim seriiveni diinya g¢apinda
benzerlikler gosterse de aslinda her bireyin bu siiregleri edinme ya da 6grenme hikayeleri
birbirinden farklidir (Lightbown & Spada, 2013). i¢inde bulunduklar: cevre ya da zaman
herhangi bir yabanci dil 6grenim siirecini etkilemektedir. Bireylerin yasamlarini
strdiirdiikleri evleri ve okullar1 dil edinim seriivenindeki en Onemli merkezlerdir.
Cocuklarin dil 6greniminde hem ailelerin hem de Ogretmenlerin ¢ocuklarn bu
streclerinin farkinda olup, onlar1 dil becerilerinin kazandirilmasi asamasinda

desteklemesi stireci olumlu etkilemektedir.

Dil becerileri baglaminda dinleme, konusma, okuma ve yazmanin bir dilin siirtikleyici
mekanizmalar1 oldugu diisiiniildiigiinde, her bir becerinin ¢ocugun dil edinim siirecine
nasil yardimci oldugunun farkina varmak onemlidir. Cocuklarin konusma stireci, kendi
ihtiyaclarini ifade etmek icin basit seslerle baslar ve daha sonra biiylidilk¢ce ¢ocuklar
duygularmi, taleplerini, diisiincelerini ve durumlar1 ifade etmede daha anlamli kelimeler
ve ctimleler kullanirlar. Konusma, i¢ ve dis ¢evremizle etkilesim ve iletisim kurmada islev
goren bir beceri olmanin yaninda, konusmacilarin amaglarini, fikirlerini, isteklerini ve
algilarim1 aktaran tiretken ve hedefe yonelik bir faaliyettir. Yapilan alan yazin
calismasinda yabanci dil egitiminde konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in su

tavsiyelerin 6nemi vurgulanmaktadir:

e Yabanci dil 6grenenler i¢in motivasyon saglanmalidir (Dornyei, 2001),

e Yabanci dil 6gretimin gergeklestirilece§i alanlar hayati 6nem tasimaktadir, bu
alanlar dogal konusma ortamu yaratacak atmosferde olmalidir (Ozdemir, 2012),

e Yabanci dil 6grenenlerin yasina ve de i¢inde bulunduklar1 gruplarin 6zelliklerine
gore konugma siireci otantik materyallerle desteklenmelidir (Temizyurek &
Birinci, 2016),

e Konugma becerisinin tek basma gelistirilmeyecegi unutulmamali, yani diger dil

becerilerinin etkilesimi ile ilerleme kaydedilmeye ¢aligiimalidir (Cinar, 2021).

Yabanci dil 6gretim siirecinin sorunsuz ilerlemesi i¢in bu tavsiyeler dnemlidir. Ayrica,
farkli materyallerle bu siireg desteklenmeye g¢alisilmaktadir. Ornegin sadece ders

kitaplariyla degil ayn1 zamanda gergek nesneler, resimler ve dijital materyallerle de dil
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ogretim siireci desteklenmektedir. Ozellikle de giiniimiizde teknolojik gelismeler
yabanci dil 6gretim siireci i¢in dijital materyal kullanim alanin1 genisletmektedir. Bu
baglamda da yabanci dil becerilerinin gelisimine zemin hazirlamaktadir. Goriintii, ses,
miizik ve fotograf gibi ¢esitli kullanim alanlarini barindiran dijital materyaller konusma
becerisini ilgi ¢ekici hale getirip bu siirecin kaliciligint saglamaktadir (Saglhk & Yildiz,
2021). Yabanci dil o6gretimi siirecinde dijital yaklasimlar konusma becerisinin

gelisimine katki saglamaktadir. Dijital oykiileme yaklasimi da bunlardan bir tanesidir.
2.7 Dil Ogretimi ve Dijital Oykiileme Yaklasim
2.7.1 Dil 6gretimi

Gegmisten giiniimiize kadar yabanci dil 6gretimi konusuna toplumlarda 6nemli yer
verilmistir. Tarth boyunca vyiiriitiilen caligmalarla farkli yaklasimlar ve teknikler
denenmis ve dil 6gretim siirecine olumlu katkis1 olanlar egitimciler tarafindan tespit
edilmistir. Dil 6gretim slirecinde giiniimiize kadar denenmis pek ¢ok yaklagim ve teknik

bulunmaktadir ve bunlardan bazilar1 sunlardir:

e Dilbilgisi-Ceviri Yéntemi (Grammar-Translation Method)
Bu yontem 1819-1881 yillar1 igerisinde Karl P16tz tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemin
amaci hedef dilden ana dile ¢eviri yapmaktir. Herhangi bir 6grenme kuramini
benimsememistir. Onun yerine zihni faaliyette tutan ¢oziimlemelere ve karsilagtirmali
calismalara onem verilmistir. Bu yontemde konusma becerisinin gelisimi arka planda
tutulmustur. 20.ylizyilin baslarina dogru bu yontemin etkisi azalmaya baglamistir. Bu

yontemin kullanim 6zellikleri ise soyle siralanmaktadir;

a) Dilin kurallarmm o6gretilmesi 6nemlidir. Metinler iizerinden gramerin
ogretimi gerceklesmektedir. Bu metinlerde bulunan gramer kaliplar1 dil
Ogretimi siiresince Onemlidir.

b) Anadil kullanimi ile 6gretim ger¢eklesmektedir. Hedef dilin kullanim
alanlar1 sinirhidir daha ¢ok anadil ile 6gretim gerceklesmektedir.

¢) Ogrencilerin sdzciik dagarciginim gelisimi secilen metinlerdeki kelimelerle
saglanmaktadir. Metinlerde bilinmeyen kelimeler tespit edilip liste halinde

ogrencilere verilerek ezberlemeleri istenmektedir.
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d) Gramer 6grenildikten sonra diizenli climle kaliplar1 iizerinde ¢aligmalar
yapilmaktadir. Dil 6gretimi bu yontemle farkl farkli climlelerin tizerinde
gramer kurallarinin verilmesi ve ¢evirinin yapilmasi ile baglatiimaktadir.

e) Okuma islemi gerceklestikten sonra geviri islemi baslatilir. Basit diizey
yapitlarla baslanilarak pargalarin  zorluklar1 gramer kurallarinin
Ogretiminden sonra zorlastirilmaktadir.

f) Cevirisi yapilan metnin i¢erigine 6nem verilmez. Daha ¢ok metin i¢inde
bulunan gramer kurallarina 6nem verilmektedir.

g) Bu yontemde telaffuz ¢aligmalarina fazla 6nem verilmez.

o Diizvarim Yontemi (Direct Method)

1950’lerde dilbilgisi-ceviri yontemine karsi ¢ikarilan bir yontemdir. Diinyanin pek ¢ok
yerinde ve de Tiirkiye’de yaygin olarak kullanmilmistir. Gouin tarafindan 1980’lerde
“Dillerin incelenmesi ve Ogretme Sanat1” eseriyle dil 6gretim yaklasimlarina fiziksel
etkinlik 6gesi eklenmistir. Burada dil 6gretmek i¢in dil dnce kulakla isitilecek, dille
tekrar yapilacak ve sonrasinda da okunup yazi asamasina gecilecektir. Gouin, dil
o0gretiminde yaparak yasayarak O8renmeyi ortaya ¢ikarmistir. Bu yontemin amaci
cagdas materyallerle dilin daha etkin kullanilmasidir. Bu yontemde basar1 olgusu
o0gretmenin hedef dilde donanimli olmasi ile iliskilendirilmektedir. Bu yontemin
kullanim 6zellikleri ise soyle siralanmaktadir;

a) Dersler ilgi ¢ekici bir fikra ya da diyaloglarla baslatilir,

b) Sozlii 6gretim gramer 6gretimden daha 6nce gergeklestirilir,

c) Sozciik 6gretimi gorsel kaynaklarla gerceklestirilir,

d) Dilin aktif bir sekilde kullanilmasina 6nem verilir,

e) Anadilin kullanilmasina ya da geviri yapilmasina izin verilmez,

f) Ogretmen rehberliginde ogrencilerin derse aktif katilm saglamasi

beklenmektedir.

Sadece smif i¢i etkinliklerle degil sinif diginda hedef dile maruz kalinarak hedef dilin
iretken bir sekilde kullanilmasi bu yontemden beklenilen basarmnin gostergesidir
(Demirel, 2021). Insanlarm anadil edinim seklinden esinlenerek maruz kalma olayinmn
herhangi bir dil 6gretimi siirecinde hayati dnemi oldugu bu yontemde vurgulanmaktadir.
Ayrica bu yontemde dil 6gretimi siirecinde dile maruz kalma slresinin beklenilen

hedefe ulastirmada etkin rol oynadig1 sdylenebilir.
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o Kulak-Dil Aligkanligt Yontemi (Audio Method)
Fries ve Lado tarafindan ortaya atilan bu yontem 1950°1i yillarda davranisg1 psikologlar
ve yapisalct dilbilimeilerin etkisini tagimaktadir. Lado, Brooks ve Bloomfield gibi
yapisalci dilbilimciler dil 6gretiminde geleneksel dilbilgisi-geviri yonteminin etkisinin
az oldugunu savunmaktadir. Bu yontemde gramer climle i¢ginde anlatilir. Daha ¢ok dilin
dogas1 geregi dil 6greniminin 6nce dinleme ile basladigini sonra belli bir doyum
noktasinda konugma, okuma ve son adim olarak da yazma eylemi ile devam ettigini
vurgulamaktadirlar. Kulak-Dil aligkanligi yonteminde oncelikle dinleme ve konusma
becerilerinin gelisimine 6nem verilmektedir. Ortalama 9 ile 10 hafta gibi bir surecte
yabanci dil 6gretimi, sadece kulak ve dilin kullanimin1 gerektiren dinleme eylemleri ile
ger¢eklesmektedir. Bu yontemin kullanim 6zellikleri ise sdyle siralanmaktadir;
a) Baglamda higbir degisiklik yapilmadan yeni yapilar diyaloglarla verilir,
b) Ezber, tekrar ve taklit ile pek ¢ok alistirmaya yer verilir,
c) Dilbilgisi 6gretimi tiimevarim yoluyla 6gretilir,
d) Agirlik dinleme ve konusma becerilerinde fakat sonraki adimlarda okuma
ve yazma becerileri de sirasiyla gelistirilmeye ¢aligilmaktadir.
e Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)
Bu yontemde 6grenciler yeni kaliplar1 zihinsel siizgeglerinden gegirerek bu kaliplar
anlama ve kavramaya calismaktadir. Bu yontemin savunucular1 (Hymes, Chomsky,
Widdowson ve Brumfit) 6grencileri ezberden uzak tutarak cumle kurma becerisini
kazandirmaya yonlendirmektedir. Ayrica, 6gretmenin dil 68retimi silirecinde baslica
sorumlulugunun iletisim ortamini yaratmak oldugu savunulmaktadir. Uygun ortam
saglanarak oOgrencinin kendi hislerini aktarabilme 6zgiirliigiiniin hissettirilmesi
onemlidir. Deneme ve uygulama yaparak Ogrenciler zihinsel siireclerini aktive
etmektedir ve sonrasindaki adimda da dil 6grenimi gerceklesmektedir. Bu yontemin
kullanim 6zellikleri ise sdyle siralanmaktadir;
a) Anlamli s6zli ve yazili iletisim 6nemlidir,
b) Ogretmen rehber 6grenci ise merkezdedir,
c) Problem ¢6zme, simiilasyon, egitsel oyunlar, diyaloglar ve grup ¢aligmasi
etkinlikleri kullanilir dil 6gretiminde,

d) Hedef dilde hazirlanan 6zgiin materyaller dil 6gretimi i¢in 6nemlidir.
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Diger yontemlerde oldugu gibi bu yontemin amaci da dgrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmektir. Konusma sirasinda yapilan hatalar dil grenme siirecinin bir parcasi olarak

gortliir ve gerektiginde anadil kullanilabilecegi savunulur.
o [letisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Geleneksel dilbilgisi odakli tekniklere tepki olarak ortaya ¢ikmustir iletisimsel yaklagim.
Bu yaklasim yapilarin ezberlenmesinden ziyade anlamli iletisime vurgu yapar. Rol
yapma, tartisma ve problem ¢6zme gibi etkinlikler araciligiyla etkilesimi ve iletisimi
tesvik eder (Richards & Rodgers, 2014). Bu yaklasimda etkinliklerin 6zgiin (authentic),
ilgi ¢ekici ve motive edici sekilde tasarlanmasi onerilir (Mirici, 2019). Dil edinim
stirecinin 6grenen merkezli olmas1 ve 6grencilerin hem dilsel yetkinlik hem de iletisimsel
yetkinlik gelistirmesi gerektigi fikrine dayanir (Canale & Swain, 1980). Ogretmen hedef
dilin aktif kullanilmasi i¢in smif igerisinde etkinlikleri Ogrencilerin iletisimde

olabilecekleri sekilde planlamaktadir.

e TUm Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response Method-TPR)

James Asher tarafindan gelistirilen bu yontem, 1970-1980 yillar1 arasinda yaygin olarak
kullanilmistir. Bu yaklasim dil 6greniminin fiziksel etkinliklerle daha etkili oldugu
savuna dayanmaktadir. TUm fiziksel tepki yonteminde, 6grencilerden sozli talimatlara
yanit olarak fiziksel eylemler gerceklestirmeleri istenir. Bu yontem, dil 6grenimini
fiziksel hareketle iliskilendirerek kelimeler ve eylemler arasinda giiclii bir baglanti
kurdugu i¢in 6zellikle dil 6grenimine yeni baglayanlar ve ¢ocuk dgrenciler i¢in faydalidir.
Ayrica, dil ediniminin ilk agsamalarinda 6grenenlerin kaygilarini azaltmaya yardimci olur

ve anlamay1 kolaylastirir (Asher, 2009).

e Sessizlik Yéntemi (The Silent Way)

Bu yontem, Caleb Gattegno tarafindan gelistirilmistir. 1972-1980 yillar1 arasinda yaygin
bir kullanim alani vardir. Sessizlik yOntemi, 6grencileri kendi 0Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almaya tesvik etmektedir. Ogretmen biiyiik 6lgiide sessiz kalir ve
dogrudan bir egitmenden ziyade kolaylastirict olarak rol alir. Odak noktasi, 6grencilerin
aktif katihmi ve dili kesifleridir. Ogrenciler, dil yapilarmi calisirken renk kodlu
tablolardan yararlanir. Gorsel araglar araciligiyla dili kesfetmeye ve dili kendi baslarina
tiretmeye tesvik edilir. Bu yontem, telaffuz ve tonlamaya giiglii bir vurgu yaparak

bagimsizlig, kendi kendini diizeltmeyi, akran diizeltmesini ve problem ¢ozme
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becerilerini tesvik eder (Gattegno, 1972). Bu yontemde dil 6grenim siirecinde 6gretmen
rehber konumundadir. Ogretmen sessiz konumda ydnergeleri aktarirken 6grenci ise bu

yonergelerin dogrultusunda hedef dili kullanan kisidir.
e Telkin Yontemi (Desuggestopedia)

1978 yilinda Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen Telkin Yontemi (Suggestopedia)
stressiz bir 0grenme ortami yaratmak i¢cin miizik, rahatlama teknikleri ve olumlu
pekistirmeyi bir araya getirir. 1980 yillarina kadar da yaygin olarak kullanilmustir.
Yontem, psikolojik engelleri ortadan kaldirmanm dilin 6ziimsenmesini artirdig: fikrine
dayanmaktadir. Barok miizigi, dramatizasyonu ve rol oynamayi1 bir araya getirerek
ogrencilerin biiylik miktarda kelime ve dilsel yap1y1 zahmetsizce akillarinda tutmalarina

yardimci olur (Lozanov, 2005).

e Grupla Dil Ogrenimi (Community Language Learning)

Grupla dil 6grenimi yontemi 1970 ile 1980 yillar1 arasinda yaygin bir sekilde
kullanilmistir. Grupla dil 6grenimi yontemi, 6grencilerin gorevleri yerine getirmek ve
dille ilgili sorunlar1 ¢6zmek i¢in birlikte ¢alistiklar igbirlik¢i 6grenme etkinliklerini igerir.
Grup tartigmalari, ikili caligma ve isbirlik¢i 6grenme gibi teknikler, hedef dilde etkilesimi
ve iletisimi gelistirmeye yardimci olur. Bu yaklagim, 6grencilerin dil 6grenirken
birbirlerine yardimci olduklar1 akran destegini tesvik ederek 6grenme siirecini daha
dinamik ve etkilesimli hale getirir. Grup ¢alismasi hem sosyal hem de dil becerilerinin
gelisimini tesvik eder ve 6grencilerin baglam iginde dil pratigi yapmalarimi saglar (Slavin,
1995).

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)
Dil 6gretiminde tek bir yonteme bagl kalinmamasini aksine her yontemin olumlu
taraflarinin almmasi1 gerektigi savunulur. Ogretmen iletisimi 6n planda tutarak dil
becerilerinin hepsinin kullanimina dikkate almaktadir (Mirici, 2001). Ogretmenlerin
cesitli dil 6gretim yontemleri, teknikleri ve stratejileri hakkinda donanimli olmalar1 ve
Ogrencileri i¢in olumlu ya da olumsuz ortam yaratabilecek olanlarin se¢imine karar

verebilmeleri dnemlidir. Bu yontemin kullanim 6zellikleri ise sdyle siralanmaktadir;

a) Gergek hayata doniik anlamli bir dil 6grenim siireci yasanmali,
b) Hedef dilde 6gretim yapilirken gerekli durumlarda anadil kullanilabilmeli,

c) Iletisime doniik ¢alismalara 6ncelik verilmeli,
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d) Sozciik 6grenimi yeni climleler kurarak pekistirilmeli,

e) Ogrenciler derslerde neler 6grenecegi hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmals,

f) Ogrenci hedef dilin 6grenimi icin gtidiilenmelidir.
Yukarida kisaca birbirinden farkli 6zellikleri verilen yabanci dil 6gretim yaklagimlari,
stratejileri ve yontemleri incelendiginde, konusma beceresinin gelisimi bazilarinda 6n
planda tutulurken bazilarinda ise dilbilgisi Ogretiminin daha c¢ok Onemsendigi
goriilmektedir. Bu da temel dil becerilerinden konusma becerisinin gelisiminde sorunlar
yaratmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in gliniimiizde de farkli yontemler {lizerinde
calistimaktadir. Ozellikle dijital materyallerin  giinliik hayatimizda fazla yer
kaplamasmdan otiirii dijital yontemler tlizerinde calisilmistir. Joe Lambert ve Dana
Atchley dijital Oykiileme yoOnteminin konusma becerisi lizerinde etkileri igin
arastirmalarda bulunmuslardir. 1994 yilinda Dijital Oykiileme Merkezi’ni hayata
gecirerek bireylere kendi hikayelerini olusturma ve bunlar1 aktarma imkani1 sunmustur.
Bu djjital dykiilerin olusum ve de anlatim siirecinde bireylerin konusma becerilerinde
olumlu yonde degisimler izlenmistir. Bu baglamda konusma becerisinin gelisimi i¢in
dijital 6ykiileme yontemi etkili olmaktadir ve dil 6grenme siirecinin korkulu olmasimin

oniine gecmektedir.
2.7.2 Dijital oykiileme yaklasiminin tanimi ve kapsam

Gegmisten giliniimiize kadar bireyler aralarinda iletisim kurabilmek i¢in konusma
eylemini gergeklestirmislerdir. Hem ana dilde hem de hedef dilde konusma becerisinin
gelisimi tarih boyunca 6nemli bir konu olmustur. Bu baglamda da konusma becerisinin
gelistirilmesi i¢in siirekli farkli yontemler ve yaklagimlar denenmistir. Bazilar1 konugma
becerisinin gelisiminde islevsel olduklart icin siirdiirebilirliklerini devam ettirmistir.
Fakat uzun siire¢ icerisinde islevsel olmayanlar kullanilmaktan vazgecilmistir. Giiniimiiz
sartlarina uygun tasarlanan ve konusma becerisinin gelisimi {lizerinde islevsel oldugu
kanitlanan yaklagimlardan biri de dijital 6ykulemedir (Nassim, 2018). Glinimizde, dijital
oykill anlatimmnin ¢esitli yerlerde uygulandigi goriilmektedir ve bunlar arasinda smif
icinde konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara son zamanlarda agirlik
verilmektedir. Ayn1 zamanda, yabanci dil egitiminde dil becerilerinin gelistirilmesinde

etkin rol oynamaktadir.

Dijital dykiileme; herhangi bir konu ile alakali hikdyeler paylasma amaciyla miizik,

resim, video, senaryo, ses gibi ¢esitli multimedya unsurlarinin birlestirilmesiyle
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olusturulan 2-4 dakika siireye sahip anlatilardir (Robin, 2016). “Dijital Oykiileme”
yaklasimi genel olarak multimedya araglar1 ve kaynaklar1 ile hikdye anlatma ve bilgi
paylasmaya yonelik yaratici bir stirectir. 1980’11 yillarin kapanigina yakin bir zamanda bu
yaklagim ortaya c¢ikmistir. Kaliforniya’da Joe Lambert ve Dane Atchley tarafindan
“Dijital Hikaye Anlatim Merkezi” kurulmustur. Bu merkezin hedefi, hikayelerin
kaydedilmesine, Uretilmesine ve yayilmasina firsat vererek egitime destek olmaktir. Alan
yazin ¢aligmalart incelendiginde “Storytelling” (Hikdye anlaticiligl) yaklagimimnin
egitimde uzun yillardir kullanilmakta oldugu goriilmektedir (Kanca, 2020). Hikaye
anlaticilig1 en eski 6grenme yontemlerinden biridir. Hikdye anlaticiligi insanoglunun
dogasinda var olan bir olgudur ayn1 zamanda da sosyal yasam, iletisim ve 6grenme i¢in

en eski uygulamalardandir (Bratitsis & Ziannar, 2015).

Geleneksel hikaye anlatimi yaklagimi, 6grencilere pek ¢ok fayda saglamayi basaran bir
yaklagim olarak goriilmektedir; ancak Ogrencilerin sadece bir metni okumak veya
dinlemek yerine diger kaynaklarla daha fazla etkilesime girmeleri gerekmektedir; ¢lnkdi
diisiinme becerileri, sunum becerileri, iletisim becerileri ve teknoloji tabanli beceriler gibi
gelistirilmesi gereken baska beceriler de vardir. Bu noktada da dijital 6ykiileme yaklagimi
bu faktorlerin gelistirilmesinde etkilidir. Ote taraftan zihinsel ve bedensel biitiinliigii
harekete gecirerek de iletisim kanallarmi agip konugma becerisinin gelisimine ivme
katmaktadir (Nair & Yunus, 2021). Bu yaklasimm 6grencilerin hem edebi diisiinme
becerilerini gelistirdigi hem de iletisim becerilerine katkida bulundugu gozlenmistir.
Bunlarm yam sira dijital hikdye anlaticiliginin 6grencilerin yazi yazma becerilerini,
elestirel diistinme yetilerini ve de iletisimin sunumsal boyutunu gii¢lendirdigi iddia
edilmektedir (Castaneda, 2013). Ayni zamanda “Dijital Oykiileme” yaklagimi, geleneksel
sOzlii hikdye anlatma sanatmi yirmi birinci yiizyil siniflarinda mevcut olan teknolojiyle
biitiinlestirir, ¢iinkii glinlimiizde teknolojik gelismelerin giderek artmasi ile beraberinde
getirdigi degisiklikler ve gelismeler egitim alaninda da hissedilmistir. Degisen diinyada
teknolojinin gelismesiyle birlikte egitimin de degismesi ve ilerlemesi olagandir.
Teknolojik gelismelerle egitime katki saglayacak yeni 6gretim bigimlerinin olusturulmasi

hedeflenmistir. Oykiilerin dijital sekilde olusturulmasi ve aktarilmasi da ¢agimiza 6zgii
bir hedeftir.

“Dijital 6ykiileme yaklasimi veya dijital teknolojileri kullanarak bir hikdye anlatmak hem

Ogretmenleri hem de Ogrencileri 6grenme siirecinin i¢inde aktiflestirdigi icin okul
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ortamlarinda en iyi bilinen gii¢lii 6gretme ve 6grenme yontemlerinden biridir (Robin B.
R., 2008). Dijital 6ykii anlatimi, kisinin kendini hikayelerle ifade edebilmesi i¢in birgok
farkli medya kaynagindan yararlanilan ¢agdas bir yaklasim olarak da kabul edilmektedir.
21.ylizyilda her gegen giin yenilenen teknoloji ile dijital araglarm daha da dnemli bir hale
gelmesinden otiiri dijital ara¢ geregler adeta hayatin vazgegilmez bir parcast olmustur.
Diinyadaki teknolojik gelisme ve ilerleme neticesinde dijital arag ve geregler kullanilarak
olusturulan dijital oykiiler, 6zellikle siniflarda giderek yaygmlasmaya baslamistir ve bu
durum o6grencilerin etkili konusmay1 6grenme becerilerini gelistirmeleri i¢in firsat
sunmaktadir (Al Khateeb, 2019). Dijital 6ykiileme yaklagimini uygularken bu yaklagimi
olusturan temel bilesenlerin bilinmesi gerekmektedir. Bu temel bilesenler dijital
Oykiileme yaklasimindan en iyi sekilde faydalanilmasi ve yaklasimin dogru bir sekilde

uygulanabilmesi icin 6nemlidir.
2.7.3 Dijital oykiilemenin temel bilesenleri

Etkili bir dijital hikdyenin sahip olmasi gereken yedi temel bilesen bulunmaktadir
(Lambert & Hessler, 2018). Bu temel bilesenler bakis agisi, ¢arpict bir soru, duygusal bir
icerik, ekonomi, etkili bir seslendirme, miizigin giicii ve ritimdir (Bull & Kadjer, 2005).

Sekil 2. 2

Dijital éykiilemenin temel bilegenleri

Bakis Acisi
i Carpici
Ritim Sl
Miizigin Duygusal
Gict I¢erik
Seslendirme Ekonomi
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2.7.3.1 Bakis acist

Burada 6nemli olan bireylerin kendi fikirlerini yordayarak hikayede anlatilmak istenilen

mesajin belirlenmesi asamasidir. Bu basamakta dykii planlanir.
2.7.3.2 Carpici soru

Dramatik soru ile Oykiiye iliskin merak olusturmak hedeflenir. Bu soru dinleyicileri
Oykiiyli dinlemeye motive eder. Anlatici soruyu hikayenin basinda, ortasinda ve sonunda

direk sormadan dolayli olarak algilatmaya ¢alisir (Robin B. R., 2008).
2.7.3.3 Duygusal igerik

Dinleyici ve izleyicinin hikdyeye duygusal olarak baglanmasini hedef alan agsamasidir.

Kullanilan resim, miizik vb. igeriklerle etkilesim saglanmasi hedeflenen basamaktir.
2.7.3.4 Ekonomi

Dijital 6ykiiniin olusturulmasinda en ¢ok problem yasanan boliimdiir. Burada amag 6ykii
icin gerekli igeriklerin verilmesi gereksiz detaylarla zaman kaybmm dnlenmesidir. Oyki,

izleyiciyi sikmadan agik ve net igeriklerle olusturulmahdir (Bull & Kadjer, 2005).
2.7.3.5 Seslendirme

Etkili bir seslendirme, dyklnin daha iyi 6zimsenmesinde rol oynar. Dijital dykinin
hedef kitle tarafindan anlagilmasmi saglayan en onemli bilesenlerden biridir. Etkili

tonlama ve vurgulama ile dinleyiciler 6ykunin ruhunu hissederler.
2.1.3.6 Miizigin giicii

Dijital O0ykii tamamlandiktan sonra sunum asamasmda miizik se¢imi Onemli bir
bilesendir, ¢linkii Oykiiniin igerigine uygun se¢ilmeyen miizik, dinleyicilerde dikkat
dagmikligina neden olabilir. Dijital dykiiyli anlamada derinlik saglanmasi i¢cin arka

plandaki mizik senaryoya uygun secilir.
2.7.3.7 Ritim

Bu 6ge daha ¢ok dykiiniin yavas ya da hizli ritimde ilerlemesiyle ilgilidir. izleyiciler
dinledikleri 6ykuleri belli bir tempoda takip etmelidir. Dijital 6ykundn ritmi izleyicileri

motive edecek sekilde konu ile biitiinliik i¢inde diizenlenmelidir (Satterfield, 2007).
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2.7.4 Dijital 6ykuleme sureci

Dijital dykiiyli olusturma igi basamak basamak ilerleyen bir siirectir. Her basamakta
yapilmasi gereken bir dizi islem mevcuttur ve bir sonraki basamak i¢in bu igslemlerin
tamamlanmis olmas1 gerekmektedir. Dijital dykii olusturma siirecinin basamaklar1 su
sekilde siralanmaktadir; Yazma, senaryolastirma, hikaye tahtasi olusturma, ¢coklu ortam
araglarmin kullanimi, dijital 6ykiiyii olusturma ve paylasma. Bu basamaklar Sekil 2.3’te
sunulmustur.

Sekil 2. 3

Dijital Oykii Olusturma Siirecinin Basamaklart

Cokly
Ortam

Araglarin OIDijitaI
Ku”anlr'm USturma

Kaynak: Jakes and Brennen, 2005

Sekil 2.3 Dijital oykii olusturma siirecinin basamaklarinin kisa agiklamalari, her bir

asamada atilmas1 gereken adimlar1 da icerecek sekilde asagida verilmistir:

Yazma Basamagi: Dijital dykii olusturma 6nce yazmakla baslar. Ogrenciler yazar,
yeniden yazar ve birden fazla taslak iizerinde yazim siirecine devam eder. Basarili bir
dijital 6ykiiniin temeli saglam bir yaziya dayanmaktadir, bu yiizden birden fazla taslagin
olusumu énemlidir. Ik basamak olan yazma asamasinda belli bir konu hakkinda gergek
ya da hayali Oykiiler yazilir. Oykii olusturulurken bir tema segilir ve bu temanin da
Ogretim programina paralel secilmesi 6nemlidir. Buna gore konu se¢imi yapilarak ilk
adim tamamlanir, olusturulacak dijital dykiiniin ana temas1 bu basamakta kesinlesir ve bu
ana tema ile hedef kitleye iletilmek istenilen mesaj netlestirilir. Uygun mesaj secimi
basamaginda sadece tek bir ana mesaj net ve anlasilir bigimde vurgulanir ve bu mesaj

hikayenin ana temasi ile desteklenip pekistirilir. Dijital dykiiniin olugturulmasinda sesin

38



roli  biyiiktiir ve Oykii yazilirken tonlamalarin yapilacagi noktalar Onceden

belirlenmelidir.

Senaryolastirma: Senaryolagtirma asamasina yazma basamagi tamamlandiktan sonra
gecilmektedir. Bu senaryo genellikle 0ykiiniin temel bilesenlerinin damitilmis halidir.
Hikayenin nasil anlatilacaginin planlandigi ve taslagmin olusturuldugu basamak senaryo
basamagidir. Bu basamakta ana karakterler belirlenir, sahneler planlanir, diyaloglar
tasarlanir, ses kayitlar1 ve goriintli 6geleri belirlenir. Senaryo basamagi yaraticilik ister,
bu basamakta hikdye iyi organize edilirse ortaya degerli iiriinler ¢ikar. Bu basamakta
Oykiiniin temasni, icerigini ve karakterlerini yansitacak uygun animasyon, resim, miizik,
ses ve video gibi ¢esitli araglarin secimi Onemlidir. Senaryo Oykiiniin temelini
olusturmaktadir ve ¢esitli multimedya unsurlarinin dahil edilmesi dykiiniin yeniden inga

edilmesine katkida bulunmaktadir.

Oykii Panosu Olusturma: Dijital oOykinin gorsel olarak diizenlenmesine ve
planlanmasina yardimci olan basamak 6ykii panosudur. Bu 6ykii panosu hikaye akismin
takip edilmesinde etkilidir. Oykii panosu kagit iizerinde olusturulabilecegi gibi cesitli
programlar ve ¢evrimigi (storyboardthat.com vb.) araglarla da olusturulur (Saritepeci,
2016). Bu basamakta oykiilerin yaym akis1 organize edilir. Ogrencinin senaryosunu
gorsel bir 6ge (duragan kareler veya video) ile iligskilendirmesine zemin hazirlayan bir
yap1 sunar. Bu noktada, 6grenciler heniiz gorsel arayigsina girmemislerdir, ancak oyki
panosu slireci, 6grencilerin senaryonun belirli bir boliimiiyle iliskilendirilecek goriintii
tiirtinii belirlemelerine veya ¢izmelerine imkan tanimaktadir. Bu 6nemli bir kontrol
aracidir; bu dogru bir sekilde gergeklestirildiginde, 6grenciler (bir sonraki adimda)
multimedya Ogelerini yerlestirmede cok daha iyi olacaklardir ¢ilinkii ellerinde ne
aradiklarina dair net bir vizyonlar1 olacaktir. Bu basamak Ogrencilerin en sevmedigi
basamaktir ve cogu dgretmen bu basamagi goz ardi etmektedir ancak bu ¢ok dnemli ve
g6z ardi edilmeyecek basamaktir (Wang & Zhan , 2010). Bu basamak zor olmasina

ragmen etkili bir dijital dykiiniin yaratilmasi i¢in gereklidir.

Coklu Ortam Araclarinin Kullanimi: Gorsel ve isitsel materyallerin se¢iminin
yapildig1 basamak senaryo basamagi ile entegre olmustur ciinkii her tiirlii ses ve isitsel
materyal secimi senaryo kapsaminda yapilmalidir. Ogrenciler bu basamakta kisisel
koleksiyonlarindaki fotograf goriintiilerini de tarayabilmektedir. Coklu ortam araclarinin

yerleri 6ykii olusturma basamaginda belirlenmektedir. Kisilerin farkli arama motorlarmi
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kullanarak internetten kendi bilgisayar, kamera ve ses kayit araclar1 ile gelistirdikleri

dijital dykiilerin olusturuldugu basamaktir.

Dijital Oykiiyii Olusturma: Bu basamakta 6grenciler farkli yazilimlar1 kullanarak kendi
hikayelerini olusturmaktadir. Son basamak ise karar verilen bir dijital platform ile
hazirlanan 6ykiiniin olusturulmasidir. Bu basamakta hedef kitle ve teknik yetenekler g6z
oniinde bulundurularak kullanici1 dostu ara yiiziine sahip bir program segilir ve dijital

oykiiler olusturulup sunulur.

Paylasma: Bu kritik bir basamaktir. Ogrenciler kendi yetenekleri ile olusturduklar:
oykiileri ile gurur duymaktadir. Ogrencilerin olusturduklar1 dijital dykiileri sinifta
sergilemelerinin sinif i¢i iliskileri tizerinde biiyiik etkisi vardir (Tath & Aksoy, 2017).
Ogrenciler bu dykiiler sayesinde diger dgrencilerin bakis agilar1 hakkinda fikir sahibi
olurlar. Ustelik her birinin de ortak deneyimleri paylastiklarmi anlamalarmna yardimci
olmaktadir. Bu noktada, sadece 4-5. basamaklarm bilgisayar ortaminda yapildigim
belirtmek 6nemlidir. Etkili bir dijital dykiiniin anlatimini ortaya koymak icin gerekli
islemlerin ¢cogu geleneksel bir sinif ortaminda gergeklesebilmektedir. Bunlarin paylagimi
da internet baglantisimin oldugu her yerden giiniimiiz teknolojik aletleri (akilli telefon,

tablet, bilgisayar) ile yapilmaktadir.
2.7.5 Dijital oykiileme yaklasiminda kullanilan araclar ve yazihmlar

Dijital 6yktleme yaklasiminin kullanilmasinda pek ¢ok farkli yazilim ve uygulamalardan

yararlanilmaktadir.
Tablo 2. 4
Dijital Oykiileme Yaklasiminda Kullamlan Araglar ve Yazilimlar
Bilgisayar Yazihmlar1 WebTabanh Mobil Uygulamalar Telefon ve Tablet
Yazilhimlar Yazilimlan
Aodacity Animato Com-Phone Story Movie for iPad
IMovie Canva Maker iTalk
Microsoft Photo Story Powtoon Draw Me a Story Fotobabble
3 Prezi Kids Story Builder ReelDirection
Openshot Video Editor Storyhird Story Creator Storyrobe
Windows Movie Maker Storyjumper Toontastic 3D StoryKit
ToonDoo 8 mm HD for iPad

Kaynak:Yilmaz , 2022
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Tablo 2.4’te dijital 6ykii olustururken kullanilabilecek ¢esitli yazilim ve uygulamalara yer
verilmistir. Tabloda ifade edilen bu yazilim ve uygulamalardan yurti¢i ve yurtdisindaki
makale caligmalarinda, yiiksek lisans tez ¢alismalarinda ve doktora tez ¢aligmalarinda
dijital dykiileme ¢aligmalari i¢in yararlanilmigtir (Smeda, Dakich, & Sharda, 2014). Bu
caligmada da dijital 6ykiiler olusturulurken kullanici dostu ara yiizii olan Canva tercih
edilmigtir. Canva, 2013 yilinda Avustralya’da Melanie Perkins, Cliff Obrecht ve
Cameron Adams adli girisimciler tarafindan kurulmustur. Cevrimigi bir grafik tasarim
platformudur. Siiriikle ve birak yaklagimi ile kolayca tasarim firsat1 sunarken binlerce
iicretsiz sablon, fotograf ve ikonlar igerir. Grup ¢alismalarinda ortak tasarim yapip bunlari
paylagsma imkéni sunar. Herhangi bir tasarim deneyimi olmayan 6grenciler bile kolayca
profesyonel ¢alismalar tiretebilir. Fakat baz1 web, telefon ve tablet tabanli yazilimlar igin
kullanicilarin bilgili olmas1 gerekmektedir. Dijital oykiilerin olusturulmasi icin gerekli
olan bu yazilimlar hakkinda hem 6gretmenin hem de 6grencinin donanimli olmasi asil
onemli noktadir. Ogretmenler bu yaklasimi kullanmadan 6nce 6grencilere kullanacag:
yazilim hakkinda bilgi verip nasil kullanilacagina dair 6rnek bir dykiiyii etkinlik 6ncesi
ogrencilere hazirlatmasi 6grencilerin bu siiregte daha verimli {iriinler ortaya koymasima

yardimc1 olmaktadir.
2.7.6 Dijital oykiilemenin egitsel yararlari

Dijital bir diinyada yasayan 0Ogrenciler, mevcut teknolojiden yararlanarak kendi
hikayelerini yaratabilirler ve bunlar1 anlatabilirler. Bu olusturduklar1 hikayelerle de
ogrenciler kendi duygularini ve hislerini ifade edebilirler. Bu sekilde dijital hikayeler, bir
hikdyeyi anlatmanin geleneksel yollarin1 farkli dijital multimedya tiirleriyle (sesli
anlatim, grafikler, kaydedilmis sesler, video ve miizik) birlestirir (Gregori-Signes, 2008)
Yapilan alan yazin incelemelerinde dijital dykiileme yaklagimi kullanilarak daha ¢ok
yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesi alaninda ¢aligmalara rastlanilmustir. (Sentiirk
Leylek, 2018) . Cocuklarin senaryoya uygun bir hikdye olusturma ¢abalar1 onlarin yazma
istegini artirmaktadir. Yazma becerisine yonelik kaygi ve endiseleri azaltmada etkilidir
(Baki & Feyzioglu, 2015). Ciinkii dijital oykiileme yaklagimi ile ¢ocuklar yazma
eyleminden keyif almaktadir. Dinleme ve konugsma becerilerinin gelistirilmesi iizerine
calismalar son zamanlarda 6nem kazanmistir. Bu galigmalarin egitime katkisinin oldukga
fazla oldugu tespit edilmistir. Egitim ag¢isindan degerlendirildiginde bu yaklagim

Ogrencilerin bagimsiz diisiinme yetilerini, diisiinme bi¢imlerini, iletisim becerilerini ve

41



grup ici calismalara katilimlarini gelistirmektedir. Ogrencilere, ortak bir iiriin olusturma
esnasinda onlarin gergek bir problemi nasil ¢oziimleyebilecegi ve durumu nasil
yonetebilecegi konusunda deneyim kazandirir. Ayrica otantik, 6zgiin, uygulamali, kisisel
bir 6grenme deneyimi saglar. Ogrencilere iletisim becerilerinin gelistirilmesinde katki
saglar ¢iinkli 6grenciler yaymnlanan dijital oykiiler hakkinda dinleyicilerle tartisabilme
imkani1 elde eder. Ogrenciler Oykiileri olusturma asamasinda aktif olduklar1 icin
olusturulacak Oykiiler bireysel ve 6zgiindiir. Bu da 6grencilerin olaylar karsisinda daha
derinlemesine diisiinmelerine yardime1 olur. Ogrencilerin hazirladiklar: dijital dykiileri
sunmalar1 onlarm sunum becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Ogrencilere bilgi
transferinde yardimci olurken onlarin elestirel diisiinme becerilerini de gelistirir. Dijital
Oykiileme otantik, carpic1 6zellikleri ve gelistirilmis sézciik dagarcigi sayesinde dilin
ifade edilis yeterliliklerini gelistirmektedir (Phillips, 1999). Kendilerinde var olan bilgi
birikimini bu yaklasimla biitlinlestirerek 6grenciler dili daha yaratic1 bir sekilde kullanir.
Ayn1 zamanda 6ykii anlatim1 sosyokiiltiirel bir bakis agis1 kazanmistir ¢iinkii dijital
oykiler dilin yapisi tizerine degil iletisim ve anlam tizerine odaklanmaktadir (Lantolf &
Thorne, 2006). Dijital 6ykiileme siirecinde iletisim tizerine odaklanilmasi hedef dilde
konusma becerilerine de katkida bulunur. Dilsel bir model olarak dijital 6ykii anlatimi
cocuklarin eylemsel 6grenmelerini de tetiklemistir. Cocuklar ve Ogretmen arasinda
karsilikli ilham verici etkilesimi harekete gecirme egilimine sahiptir. Dijital 6yki
olusturma basamaklarinda ¢ocuklar aktif rol alarak, nasil 6grendiklerinin farkindaligini

kazanirlar.

Dijital 6ykii anlatimu, kisinin kendini hikayelerle ifade edebilmesine firsat tanir. Yabanci
dilde ifade giicliigii ceken Ogrenciler icin bu yaklasim motive edicidir. Ciinkii ¢ocuk
dijital oykiideki kahramanin yerine kendini koyabilir ve bu husus onun yabanci dil
konusma korkusunu yenmesinde yardimei olabilir. Ustelik dijital dykii anlatimi, baglam
ve igerik arasinda ¢ok gii¢lii bir etkilesime olanak saglar ve bu durum 6grencinin daha iyi
konusma becerisine erismesi noktasinda ¢ok dnemlidir. Dijital 6ykii anlaticiligi, egitim
alaninda bireylerin konugsma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenciler ve dgretmenler
tarafindan kullamlmaktadir (Y1lmaz, Ustiindag, & Giines, 2017). Dijital dykii olusturma
sorumlulugu her yastan ve her seviyeden 6grencilere verildigi i¢in bu yaklasim oldukga
etkili bir 6gretim aracidir. Daha genis bir bilgi ve goriis yelpazesi sunar ve bu husus da

olaylara daha analitik bir bakis agisiyla bakmay1 saglamaktadir.
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2.8 Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde; ilkokulda yabanc1 dil 6gretimi, konusma becerileri ve dijital

Oykiileme yaklagimi ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.8.1 ilkokulda yabanci dil 6gretimi ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar

Birdal ve Vural (2023), tarafindan gergeklestirilen “Tirkiye'de 4+4+4 Egitim
Politikasimnin Uygulanmast: Ingilizce Smiflarindan Yansimalar” baglikli galismanimn amaci
Ingilizce egitimine baslama yasini 4. smiftan 2. smifa indiren politika degisikliginden
sonra Tiirkiye'deki ilkokul Ingilizce 6gretmenlerinin egitim gegmislerini, algilanan
pedagojik zayifliklarmi, ihtiyaclarini, sik smif i¢i uygulamalarimi ve karsilastiklari
zorluklar1 arastirmaktir. Bu ¢alismada karma yontemli bir arastirma tasarimi
kullanilmistir.  Nitel ve nicel wveriler anketler araciligiyla toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelere yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ggretmenlerin
cogunun oyunlar, sarkilar ve materyaller gibi giinliik sinif uygulamalarina yonelik
ihtiyac¢larin birincil derecede 6nemli oldugu, teorik veya kiiltiirel yapilarin ise onlar i¢in

ikincil planda kaldig1 tespit edilmistir.

Kubang ve Selvi (2022), tarafindan hazirlanan “Ingilizce ve Smif Ogretmenlerinin
IIkokulda Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Goriisleri” baslikli galismanim amaci Ingilizce
ve smif Ogretmenlerinin ilkokuldaki yabanci dil 6gretimi hakkindaki fikirlerini
incelemektir. Bu calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi
tercih edilmistir. 18 68retmenin goriisii alimmustir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Calismanin sonunda hem Ingilizce ogretmenlerinin hem de smif
Ogretmenlerinin ilkokulda yabanci dil 6gretimine 6nem verdigi tespit edilmistir. Diger
taraftan da smif 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretimi konusunda yeterli donanimlari

olmadiklar1 goriilmiistiir.

Isik (2019) tarafindan yiiriitiilen “Ilkokullarda Yabanc1 Dil Ogretimi ile Iigili Ogretmen
Goriisleri” tezsiz yiiksek lisans galismasinin amaci; Ingilizce dil dgretimi hakkinda
Ingilizce ve smif dgretmenlerin goriiglerini almaktir. Arastirma yontemi olarak nitel
arastrma yontemi seg¢ilmistir. Zonguldak’in Caycuma ilgesindeki resmi ilkokullarda
yabanci dil dgretimini siirdiiren alt1 smif 6gretmeni ve dokuz Ingilizce dgretmeni bu
aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile
veriler toplanmis, verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Calismanin

sonucunda yabanc1 dil programinda hedeflenen kazanimlarin anlamli ve de yeterli oldugu
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fakat ders materyallerindeki aktivitelerin yetersiz oldugu ve yabanci dil 6gretimi yapilan
smif atmosferinin arag-gere¢ acisindan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
Ingilizce dgretiminde sinif dgretmenlerinin konusma becerisini gelistirmede telaffuz

sorunlar1 yagadiklar1 gdzlenmistir.

Sahin ve Akya¢ (2019), “Avrupa llkelerinde ve Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan
yabanci dil 6gretim programlarinin karsilastirilmast” adli bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Bu
calismada Tirkiye’de ve Almanya, Finlandiya, Hollanda ve Polonya gibi bazi Avrupa
ulkelerinde ilkokul kademelerinde uygulanan yabanci dil egitim programlari
karsilagtirilmali olarak incelenmistir. Bu arastirmada betimsel model kullanilmis,
iilkelerin yabanci dil egitim programlari1 incelenirken amagli 6rnekleme tekniklerinden
biri olan Olciit drnekleme teknigi veri kaynagi olarak kullanilmistir. Verilerin elde
edilmesinde nitel veri toplama yOntemlerinden dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz ile veriler karsilagtirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda
Tiirkiye’de merkezi bir program hazirlanip iilke genelinde kullanildig: ve diger Avrupa
iilkelerinde ise c¢erceve programlarm hazirlanarak okullarm kendi programlarmi

diizenleyip kullandig1 tespit edilmistir.

Ilter ve Er (2007), tarafindan gerceklestirilen “Erken yasta yabanci dil 6gretimi iizerine
veli ve Ogretmen goriigleri” adli ¢alismanin amaci; erken yasta okul 6ncesi donemde
yabanci dil 6gretiminin nasil olmasi gerektigi konusunda 6gretmen goriisleri alinarak,
Milli Egitim Bakanligima bagli okul 6ncesi kurumlarda yabanci dil 6gretimi i¢in dneriler
sunmaktir. Bu ¢alismada Antalya ili sinirlar1 i¢indeki bazi 6zel ve resmi anaokullarinda
gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerine ve okul dncesi kurumlarda 6grencisi bulunan
velilere anket uygulanarak goriisleri alinmistir. Veriler SPSS program araciligiyla analiz
edilmigtir. Sonu¢ olarak Ogretmen ve velilerin goriisleri dogrultusunda erken yasta
yabanci dil egitiminin Ogrencilerin dil gelisimi acgisindan olumlu sonuglar1 oldugu

kanisina varilmustir.
2.8.2 ilkokulda yabanci dil 6gretimi ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar

Simanova, Lynch ve Basarabova (2024) tarafindan, “Ilkdgretimde yabanci dil
O0grenmenin ve 0gretim ortaminin énemi” adli bir calisma yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin
amaci, ilkdgretimde yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi i¢in uygun bir ortamin etkisini
aragtirmaktir. Ayni1 zamanda ilkokul ¢agindaki 6grencilerin yabanci dil 6grenimini

etkileyen temel faktorleri arastirmaktir. Calismada igerik analizi yontemi kullanilmistir.

44



Calismaya 6 ve 11 yas grubu 6grencileri ile 371 yabanci dil 6gretmeni dahil edilmistir.
Veriler anket araciligiyla toplanmistir. Bu ¢alismanin sonunda olumlu bir smnif iklimi
olusturmanin, 6gretmen ve dgrenci agisindan igsel ve dissal motivasyona katki sagladigi

kanitlanmustir.

Sun ve Buripakdi (2023) tarafindan “Kiiresel vatandaglik egitiminde kisisel engellere ve
¢oziimlerine dair Ingilizce dgretmenlerinin algilarini ortaya ¢ikarma” adli bir ¢alisma
yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci Cinli ilkokul Ingilizce &gretmenlerinin Global
Vatandaglik Egitimini Ingilizce Dil Ogretimine dahil etme konusundaki algilarin,
karsilastiklar1 kisisel engelleri ve kisisel etkenleri anlamaktir. Bu calismada nitel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismanm veri toplama araci yari1 yapilandirilmig
goriismelerdir. Bu goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.
Bulgular, temalarm ayrintili metin agiklamalar1 halinde sunulmustur. Bu c¢alismanin

bulgular1 bazi teorik ve pedagojik c¢ikarimlar1 ortaya koymaktadir. Teorik olarak, bu

nn nn

calisma ""globallesme"" siirecinde Cinin “Global Vatandaghik Egitimi” ile ilgili
calismalarinin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Pedagojik olarak, 6gretmenlerle yapilan
goriismelerin bulgularmna gore Cin’de Ingilizce yabanci dil egitiminde diinyada olan dil
egitimi gelismelerinin gerisinde kalindigi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismalar 1s18inda

yabanci dil egitimi konusunda 6gretmen egitimleri tekrardan giindeme alinmastir.

Fojkar, Metljak ve Rozmanic (2021), tarafindan “ilkokulda yabanci dil okuryazarlig
becerisinin gelistirilmesi” baghikli bir arastrma yliriitiilmistiir. Arastirmanin amaci,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye odaklanarak, Ingilizce ogretmenlerinin
Slovenya ilkokullarinda 3-5. smiflarda yabanci dil okuryazarlik becerilerini nasil
gelistirdiklerini arastirmaktir. Nicel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Ogretmenlerin
Ingilizce okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalarini, yani
Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 stratejileri,
etkinlikleri ve materyalleri incelemek amaciyla anket uygulanmistir. Arastirma aracmin
gecerliligini ve giivenilirligini saglamak i¢in Delphi yontemi kullanilmistir. Veriler
Google form araciyla anket formundan ¢ikarilip SPSS programu ile analiz edilmistir.
Ingilizce okuryazarliginmn dil becerilerinin gelisimine olumlu etkileri oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica, erken yasta ¢ocuklarla farkli pedagojik yaklasimlar ve materyallerle
dil Ogretiminin gerceklestirilmesi sonucunda Ozgiiven artigina katki  sagladigi

bulunmustur.
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Nguyen Thi Mai Hoa ve Nguyen Quoc Tuan (2007), “Vietnam’daki Ilkokullarda
Ingilizce Ogretimine Genel Bir Bakis” adli bir ¢calisma yiiriitmiistiir. Bu ¢alismanin amaci
Vietnam'da ilkokul diizeyinde Ingilizce dili 6gretiminin durumunu incelemektir.
Vietnam’daki ilkokullarda Ingilizce dgretimi ve &greniminin mevcut durumunun dil
planlamasi perspektifinden bir tablosunu sunmak i¢in kapsamli bir dokiiman analizi
yapilmistir. Bu calismada Ogrencilerin yabanci dili kullanma konusunda g¢ekimser
olmalar1 ve bagkalar1 tarafindan alay edilme korkusu gibi sorunlar gézlenmistir.
Calismanin sonucunda da Ingilizce 6gretim kalitesinin arzulanan diizeyde seyretmedigi

gorilmiistiir.

Nunan (2003), tarafindan kaleme alman “Kiiresel Bir Dil Olarak Ingilizcenin Asya-
Pasifik Bolgesindeki Egitim Politikalar1 ve Uygulamalar1 Uzerindeki Etkisi” adli
calismanm amact basta Cin Halk Cumhuriyeti, Hong Kong, Japonya, Kore, Malezya,
Tayvan ve Vietnam olmak (izere Asya-Pasifik bolgesindeki iilkelerde Ingilizcenin egitim
politikalar1 ve uygulamalar1 {izerindeki etkisini aragtrmaktir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi bu arastrma da kullanilmistir. Veriler dokiman
incelemesi ve yapilandirilmig goriismeler ile toplanmistir. Sonug olarak bu arastirmada
Ingilizcenin kiiresel bir dil oldugu gercegi belgelerle kanitlanmistir ve kiiresel bu dilin

egitimi i¢in gereken ¢aligmalara yer vermenin 6nemi vurgulanmastir.

2.8.3 Yabanal dilde konusma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yurt icinde yapilan

arastirmalar

Saglik ve Yildiz (2021), tarafindan “Tiirkiye’de Dil Ogretiminde Web 2.0 Araclarmin
Kullanimina Yénelik Yapilan Calismalarm  Sistematik Incelemesi” ¢alismasi
yiirlitiilmiistiir. Tirkiye’de dil 6gretiminde Web 2.0 araglarmin kullanimima ydnelik
calismalarin sistematik olarak incelenmesi amaglanmistir. 58 adet ¢alisma lizerinde bu
calisma yliriitiilmiistiir. Sistematik literatiir tarama metodu kullanilmistir. Veri toplama
formu arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Betimsel igerik analiz yontemi kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda okullardaki teknolojik alt yap1 sorunlarinin dil 6grenme siirecini
olumsuz etkiledigi, ote taraftansa bu donanimlarin yeterliliginin Tiirk¢e ve yabanci dil
ogretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirdigi bulgularina
ulasilmstir.

Goktiirk (2019), tarafindan yiiriitiilen “Yaratic1 drama etkinliklerinin Ingilizce konusma

becerisine etkisi” adli ¢alismanm amaci Ingilizce dersinde konusma kazanimlarma
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ulagsmak amaciyla uygulanilan yaratict drama etkinliklerini incelemek ve etkili
uygulamalar1 tanimlamaktir. Caligmada karma yontem kullanilmistir. Bu ¢alismada nicel
verilerin analizinde toplamlar ve ortalamalar, nitel verinin analizinde tiimevarim analizi
kullanilmistir. 9°u erkek 12°si kiz olan 21 yedinci sinif 6grencisi ile on hafta boyunca bu
arastrma  yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler konusma smavina almmistir. Arastirmanin
sonucunda, yaraticit drama etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerisinin ve kelime
bilgisinin gelistirilmesine fayda sagladig1 bulunmustur.

Orakg1 (2018), tarafindan yiiriitiilen “Ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi’nin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasr” adhi calismanin amaci 7. Sinif dgrencilerinin Ingilizce konusma
kayg: diizeylerini tespit edecek “Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi” nin gegerlik ve
giivenirlik 6zelliklerinin belirlenmesidir. Bu calismada, agiklayic1 faktér analizi ile
dogrulayic1 faktor analizi kullanilmistir. “Aciklayict Faktor Analizi ve Giivenirlik
Hesaplama Grubu”nda toplam 372 yedinci smif 6grencisi varken “Dogrulayic1 Faktor
Analizi Grubu”nda ise toplam 402 yedinci smif 6grencisi bulunmaktadir. Ingilizce
Konusma Kaygist Olgegi’nin gecerligini ve giivenirliini belirleyebilmek i¢in Kaiser—
Meyer-Olkin (KMO) testi kullanilmistir. Bartlett Sphericity test, varimax eksen
dordiirmesi (rotation), Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi teknikleri ile dogrulayici
faktor analizi gibi teknikler kullanilmistir. Calismaya gore ag¢imlayici faktor analizi
sonucunda madde-toplam korelasyonunun 0,387 ile 0,794 olarak bulunmustur. A¢iklanan
varyans %67'dir. Blyilikoztlirk, (2013)’e gore bu deger sosyal bilimlerdeki Olcek
gelistirme c¢alismalar1 i¢in kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir. Bu caligma,
“Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi™nin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu

gostermistir.

Bektas (2017) “Yabanci Dil Ogretiminde Oyunlarin Konusma Becerisine Etkisi”
calismasim yiirlitmiistiir. Bu calisma Tokat’ta herhangi bir liseden secilen 17 erkek 19 kiz
Ogrenciden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Veriler ise dort sorudan olusan
yart yapilandirilmis goriigme formu ile toplanmistir. Veriler icerik analizi ile
¢ozliimlenmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular ise sunlardir; 6grenciler oyunlarla
derse katilim konusunda motive olmaktadir. Oyunlar 6grencilerdeki stresi azaltip onlarin
ozgiivenlerini yiikseltmektedir. Ogrenci merkezli hazirlanan oyunlar 6grencilerin derse

goniilli katilimini saglamaktadir (Bekdas, 2017).
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2.8.4 Yabanci dilde konusma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yurt disinda yapilan

arastirmalar

Massonnie, Llaurado, Sumner ve Dockrell tarafindan (2022), “Okula giriste sozli dil:
konusma ve dinleme becerilerinin islevselligi” (Oral language at school entry:
dimensionality of speaking and listening skills) adli ¢alismanin amaci, 6rgiin egitimin ilk
yillarinda yabanci dilin 6gretilmesinde olagan gelisim gosteren tek dilli ¢ocuklardan
olusan bir grupta konusma becerisinin boyutlarini incelemektedir. Sesbilim, s6zcik
dagarcigi, dilbilgisi ve sOylem becerileri Ol¢iilmiistiir. Cocuklarin dil gelisimlerinin
kapsamli bir profilini c¢ikarmak i¢in hem alict hem de ifade edici beceriler
degerlendirilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, dil becerileri arasindaki iliskilerin
en 1iyi sekilde alic1 temel dil, alic1 sOylem, ifade edici temel dil ve ifade edici soylemi
birbirinden farkli kilan bir modelle temsil edildigini gostermistir (Massonnie, Llaurado,
Sumer, & Dockrell, 2022) Bu baglamda, dil becerileri hem bilesenlere hem de bigemlere
gore smiflandirilmistir. Bu aragtirma ile hem sozlii dil bilesenlerinin hem de bigimselligin
orgiin egitimin baglangicinda ele alinmas1 gereken 6nemli unsurlar oldugu ilk kez ortaya
konulmustur. Alt1 yasina gelindiginde (1. smiftaki ¢ocuklar), en iyi yontem sesbilgisi,
temel dil ve soylemi birbirinden ayirmaktadir, ancak bigim artik dnemli bir olgu olmaktan
cikmistir. Bu ¢alisma, Ingiltere'de drgiin egitime baslayan ¢ocuklarin temel dil becerileri
(kelime bilgisi, dilbilgisi) ile konusma becerileri arasindaki farkliliklar1 daha iyi
anlamamizi saglayan yeni veriler sunmaktadir. Hem alict hem de ifade edici boyutlarin
dahil edilmesi, alic1 dil becerilerinin spesifikligini yansitmaktadir. Bu veriler, okuma ve
yazmanin temelini olusturan konusma dili becerilerinin gelistirilmesini desteklemek i¢in
smif ortamina entegre edilmesi ve gézlemlenmesi gereken dil beceri gesitlerine isaret

etmektedir.

Adem ve Berkessa (2022) tarafindan yiiriitiilen “Ingilizce 6gretmenlerinin iletisimsel Dil
Ogretimi (CLT) ilkelerine gdre konusma becerilerini gretme uygulamalar1 iizerine bir
vaka calismas1” (A case study of EFL teachers’ practice of teaching speaking skills vis-
a-vis the principles of Communicative Language Teaching) adli arastirmada,
ogretmenlerinin konusma becerisi 0gretimi uygulamalar1 arastirilmigs ve daha sonra
[letisimsel Dil Becerileri ilkeleri ile iliskilendirilmistir. Bu ¢alismada nitel bir durum
calismas1 arastirma deseni kullanmustir. Veriler, amagh sekilde secilen dort Ingilizce

ogretmenin smif gozlemleri ve yapilandirilmis goriisme formlar1 yoluyla toplanmustir.
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Verilerin analizinde nitel igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Caligmadan ilk olarak
sunlar anlasilmistir; 6gretmenler ders kitaplarindaki konusma iceriklerine bagli kalmayip
kimi zaman ders kitabinda yer almayan konusma etkinlikleri de gerceklestirmislerdir.
Ikinci olarak, dgretmenlerin konusma derslerini yiiriitiirken takip ettikleri dgretim
streglerinin benzer oldugu tespit edilmis ve bu da {i¢ agsamanin belirlenmesine olanak
saglamis: gorev oncesi, gdrev ve gorev sonrast. Ugiincii olarak, grup tartismasi en ok
kullanilan smif etkinligi olmustur. Dordiinciisti, gergeklestirilen smif uygulamalarinimn

CLT ilkeleriyle bagdasmadigi tespit edilmistir. (Adem & Berkessa, 2022).

Ompusunggu (2018), tarafindan hazirlanan “Kisa Oykii Kullaniminin SMPN 160
Jakarta'daki Ogrencilerin Konusma Becerilerinin Gelisimine Etkisi (The Effectiveness of
Short Story Use On Students’ Speaking Skill Development at SMPN 160 Jakarta)” adli
calismanm amac kii¢iik hikayelerin 6grencilerin yabanci dil konusma becerisine olan
etkisini incelemektir. Bu ¢alismada kontrol (30 6grenci) ve deney (30 68renci) gruplari
olusturulmustur. Uygulama yapilan siniflar basit seckisiz drnekleme ile belirlenmistir.
Her iki gruba da 6n test son test uygulanmistir. Bu ¢calismada yar1 deneysel bir model
kullanilmistir. Deney grubu konugma becerisini kisa hikayeler kullanarak kazanmaya
calisirken kontrol grubu Ingilizce konusma becerilerini rutin uygulama kapsaminda
kazanmaya ¢alismistir. Deney, 2018 Nisan- Mayis tarihleri arasinda haftada iki ders 45
dakika olmak iizere alt1 haftada  gerceklestirilmistir. Bu c¢alisma kisa hikayelerin
konusma becerisini etkili bir sekilde destekleyebilecegini ortaya koymustur. Kisa oykii
uygulamasinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin konusma performanslarinda gelismelerin desteklenmesi igin
kisa hikayelerin yabanci dil 6gretim programlarina planlh bir sekilde entegre edilmesi
tavsiye edilmistir (Ompusunggu, 2018). Kisa hikayeler, ¢ocuklarin hikayedeki olay
orgiisii ile duygusal bag kurmasimi saglarken onlarin daha etkili iletisim kurmalarina da

yardimc1 olabilmektedir.
2.8.5 Dijital oykiileme yaklasimu ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar

Ates (2022), tarafindan “Dil Egitiminde Dijital Oykiileme Y&nteminin Kullanilmasi:
Sistematik Derleme Calismas1” adli calisma yiiriitiilmiistiir. Bu caligmanm amaci1  2004-
2021 yillart arasinda 96 adet farkli tez ve makale gibi yiiriitlilmiis ¢aligmalarmn dijital
Oykiileme yaklasimi kullanilarak dil egitimine katkismin incelenmesidir. Bunlar

icerisinde 35 aragtirma meta analiz ile incelenmistir. Calismanin sonucunda da dijital
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Oykiilemenin dort temel dil becerisinin gelistirilmesi siirecine olumlu katki sagladig:
tespit edilmistir.

Yilmaz ve Ozden (2022), tarafindan “Dijital dykii kullanimmin dgrencilerin konusma
becerisi tutum ve motivasyonuna etkisi”’ adli ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Bu ¢galismanin amaci
Tiirkge dersinde kullanilan dijital Oykii yaklagimimin 6grencilerin konusma becerisi
iizerindeki tutum ve motivasyonuna olan etkisini tespit etmektir. Bu calismada nicel
arastirma desenlerinden On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmagtir.
Ortaokul besinci smifta bulunan 56 O6grenci bu ¢alismanin 6rneklem grubunu
olusturmustur. Benzesik ornekleme ile de kontrol ve deney grubuna karar verilmistir.
Konusma Becerisi Tutum Olgegi” ve “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi”
kullanilmistir. SPSS 20.0 programu ile veriler analiz edilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda,
dijital oykiiler kullanilarak islenen Tiirk¢e derslerinde deney grubundaki 6grencilerin
konusma becerisi tutum ve motivasyonunun kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
cok arttig1 tespit edilmistir.

Demirkol (2021), tarafindan “Dijital Oykii Calismalarinm Dil Becerilerine Yansimalar1”
calismasi yiiriitiilmustiir. Bu ¢aligmanin amaci dijital 6ykii calismalarinimn dil becerilerine
yansimalarini ortaya koymaktir. Nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2005-2021 yillar1 arasinda dijital dykiiler alaninda lisansiistii tez yazmig
7 arastirmaci olusturmaktadir. Dokiiman incelemesi ile goriismeler yapilarak veriler elde
edilmistir. Betimsel analiz ile de verilerin ¢oziimlenmesi gergeklestirilmistir. Bu
arastirmada, dijital 6ykii yaklagimi ile gerceklestirilen dil egitiminde dinleme, konusma,

okuma ve yazma alanlarmin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Tath ve Aksoy (2017), tarafindan “Yabanci dil konusma egitiminde dijital Oykii
kullanim1” adli ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Bu calismanin amaci yabanci dil egitiminin
“konusma” boyutu, ses ve goOriintlilyii birlestirerek kullanicilarin etkili igerikleri
kendilerinin Uretebildikleri dijital oykileme ydnteminin etkisini incelemektir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi uygulanmistir. Bu ¢aligmaya 2014-2015 yili
bahar doneminde, yabanci diller yiiksekokulu hazirlik sinifinda 6grenim goren 41 dgrenci
katilmistir. 7 haftalik siireci kapsayan bu ¢aliymanin sonucunda; dijital dykiilerin smif
ortaminda sunum yapmaktan hoslanmayan dgrencilere kendilerini daha kolay ve rahat

ifade etme imkani sagladigi goriilmistiir.
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2.8.6 Dijital dykiileme yaklasimu ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar

Peadipta (2024) tarafindan yiiriitiilen “2022-2023 Egitim Ogretim Y1linda Smp Neger1 3
Tulang Bawang Barat'm Birinci Donem Sekizinci Smifinda Dijital Oykiileme
Kullanimmin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi ( The Influence Of Using Digital
Storytelling Toward Students’ Speaking Ability At The First Semester At Eighth Grade
Of Smp Neger1 3 Tulang Bawang Barat In The Academic Year Of 2022-2023) adli bu
calisma, 2022/2023 akademik yilinda SMP Negeri 3 Tulang Bawang Barat okulundaki
sekizinci smifinin birinci déneminde, dijital hikdye anlatimimin 6grencilerin konugma
becerileri tizerindeki etkisini ortaya koymayir amaglamaktadir. Bu calismada iki farkli
grup (kontrol ve deneysel grup) olusturularak yari1 deneysel bir arastirma deseni
kullanilmistir. Bu ¢alismada 6n-test ve son-test 6grencilerin konusma becerileri hakkinda
veri toplamak i¢in kullanilmistir. On test ve son test sonuglar1 0,05 anlamlilik diizeyinde
karsilastirilarak istatistiksel bir hipotez testi yapilmistir ve dijital hikdye anlatimi
kullaninminin 6grencilerin konusma becerileri iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu

gorilmiistiir.

Hadi, Ramadhani, Marini, Yarmi, Safitri ve Dewiyani (2023) tarafindan yliriitiilen
“Ilkokul Birinci Smf Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmek i¢in Dijital
Mizikal Hikdye Anlatimi” (Digital Musical Storytelling to Enhance First-Grade
Elementary School Students' Listening Skills) adli ¢alismanin amaci dijital dykiileme
anlatimi1 yaklasiminin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dinleme becerisine etkisini
arastirmaktir. Bu arastirmada kullanilan teknik deneysel yontemdir. Arastirmada tek
gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir. Bu ¢alismanin evreni, ilkokul birinci smif
Ogrencileridir. Veri toplama teknikleri dogrudan gozlem ve dlgiim teknikleridir. Veriler
istatiksel olarak SPSS programi araciligi ile analiz edilmistir. Sonuglar, On test ve son test
O0grenme c¢iktilari arasinda ortalama bir fark oldugunu gostermistir. Bu ¢aligmada dijital
miizikalle olusturulan hikayelerin 6grencilerin dinleme becerileri iizerinde bir etkisi
bulunmustur. Bu baglamda yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerin dinleme becerilerini
etkili bir sekilde gelistirebilmeleri i¢in O6grenme ara¢ gereclerini gelistirmeleri
gerekmektedir (Hadi, ve digerleri, 2023). Bu c¢alismanmn bulgularma gore; dijital
Oykiileme anlatimi, ¢ocuklarin dikkatini etkili bir sekilde konular1 dinlemeye ¢ekmekte,

olaylara konsantrasyonlarin1 artirmakta ve kendilerini keyifli ve eglenceli bir ortamda
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mesgul hissetmelerini saglamaktadir. Dijital miizikal 6ykii anlatiminm, yabanci dil

dinleme becerisinin gii¢clendirilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Fu, Yangb ve Yeh (2022), tarafindan yiiriitilen “Dijital hikaye anlatimmnin yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenenlerin konusma yeterlilikleri iizerindeki etkilerinin arastirilmasi”
(Exploring the impacts of digital storytelling on English as a foreign language
learners’ speaking competence) adli ¢alismanin amac1 DST'nin Ingilizce dgrenenlerin
akicilik ve dil kullanimi agisindan konusma yeterlilikleri {izerindeki etkilerini
arastrmaktir. Katilimeilar Tayvan'in giineyindeki bir teknoloji liniversitesinde okuyan
100 tane birinci sinif 6grencisinden olugsmaktadir. Toplam 100 6grenci, her grupta 50
ogrenci olacak sekilde deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Bu
calismada {i¢ veri kaynagi kullanilmistir: 6n ve son testler, 6grenme giinliikleri ve
miidahale sonrasi anket. Bu ¢alismanin temel bulgulari, deney grubundaki 6grencilerin
konusma becerilerinde belirgin bir ilerleme gosterdiklerini ortaya koymustur. Ayrica bu
calisma toontastic gibi dijital 6ykii olusturma uygulamasi ile olusturulacak hikayeye
odaklanmanm da 6grencilerin konusma becerilerine ve 0grenme siireglerine destek

olacak temel unsur olarak tespit edilmistir.

Abdelmageed ve El-Naggar (2018), tarafindan hazirlanan “Dijital Oykii Anlatimy,
Misir’daki Bilim ve Teknoloji Universitesi Zewail’ de Ogrencilerin Konusma Becerilerini
Gelistiriyor” adli ¢alismanin amaci, dijital hikdye anlatimmin 6grencilerin sozli
yeterlilikleri tizerindeki etkisini arastirmak ve oOgrencilerin dijital hikdye anlatimi
deneyiminden ne kadar memnun olduklarini belirlemektir. Arastirmada {iniversite birinci
smifta okuyan sekiz O6grencinin katildigi yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir.
Misir'daki Zewail Bilim ve Teknoloji Universitesi'nden bir grup 6grenci de ¢alismaya
katilmistir. Caligma 2017'nin yaz aylarinda bes hafta stirmiistiir. Veri toplama araglar1 6n-
son konusma yeterlilik testi, miilakat ve yazili degerlendirmelerden olusmaktadir.
Calismanin  bulgularindan ortaya konulan sonuglara gore, Ogrencilerin so6zlii
performanslar1 lizerinde dijital dykiileme yaklagimmin istatistiksel olarak anlamli bir
pozitif etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu yaklasimin uygulamaya kondugu katilime1

gruplarmin da biiyiik 6l¢iide memnun olduklar1 gézlenmistir.

De Jage, Fagarty, Tewson, Lenette ve Boydell (2017), tarafindan “Arastirmada Dijital
Hikdye Anlatim: Sistematik Bir Inceleme” (Digital Storytelling in Research: A

Systematic Review) adli ¢alisma yiirtitiilmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci, arastirmalarda
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dijital hikdye anlatimina iligkin sistematik bir inceleme sunmaktir. Ayni zamanda
aragtirmanin temel amaci dijital 6ykiileme yaklasimindan bir arastirma baglaminda nasil
yararlanildigi, bir olay hakkinda farkl bilgiler tireten bilgileri sentezleyen ve raporlayan
bir uygulama olarak nasil faaliyete gectigini daha iyi anlamaktir. Calisma i¢in 25 makale
tespit edilmis ve bu makalelerden ¢alismanin kriterlerini karsilayan 23’1 incelenmeye
alinmistir. Sonuglarin tematik analizi dijital 6ykii anlatimi yaklagiminin 6zellikle marjinal
gruplarla kullanim i¢in uygun oldugunu gostermistir (De Jager, Fogarty, Tewson,
Lenette, & Boydell, 2017). Dijital 6ykii anlatimi hazir bir bilgi aktarimi iirlinii sunmasina
ragmen, cok smirli sayida arastrma projesi bu amacla iiretilen dijital Oykiileri
kullanmistir. Yapilan bu sistematik incelemede su bulgulara ulagilmistir, dijital 6ykiileme
yaklagimi teknolojik donanim imkéninin artmasi ile her alanda etkisini gdstermeye
baslamistir. Egitim alanindaki etkisini de 6zellikle dil 6gretimi alaninda hissettirmektedir.
Onceleri hedef dili yazma ve okuma alanindaki beceriler iizerine yogunlasan bu yaklasim
giiniimiizde iletisim becerilerinin 6nem kazanmasi ile konusma becerisinin gelistirilmesi

alaninda da kullanilmaktadir.

Abdel-Hack ve Helwa (2014) tarafindan yiiriitilen “Egitim fakiiltesindeki EFL
bolimlerinde EFL anlat1 yazma ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in dijital
hikaye anlatimi ve web giinliikleri 6gretiminin kullanilmas1” (“Using digital storytelling
and weblogs instruction to enhance EFL narrative writing and critical thinking skills
among EFL majors at faculty of education) adli ¢alismanmn amaci dijital dykiileme
yaklasimmin ve web giinliikleri 6gretiminin, Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
ogrencileri arasinda Ingilizce oOykiileyici yazma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmedeki roliinii incelemektir. Arastrmada tek grup On-son test deseni
kullanilmistir.  Arastrmanin ~ 6rneklemi Misir'daki  Benha Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde {iiglincii sinifta okuyan kirk EFL 6grencisinden olusmaktadir. Hikaye
anlatimi, kisisel gilinliikk yazimi ve diisiince giinliikleri gibi bazi etkinlikler ¢alismaya
katilmigtir. Arastirmanin veri toplama araglari arasinda bir EFL anlat1 yazma anketi; bir
EFL anlat1 yazma testi, bir EFL elestirel diisiinme anketi; bir EFL elestirel diisiinme
Olcegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan miilakat sorular1 bulunmaktadir. Bu veri
toplama araglar1 programin uygulanmasindan 6nce ve sonra uygulanmistir. Aragtirma,
EFL Ogretmenligi dgrencilerinin dnceki ve sonraki degerlendirmelerinde Ingilizce anlati
yazma ve elestirel diisiinme becerileri alaninda, istatistiksel olarak anlamli bir fark

oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle, EFL 6gretmenligi 6grencilerinin anlat1 yazma
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ve elestirel diisiinme becerileri, dijital hikdye anlatim1 6gretimi ve Webloglarm derslere

entegre edilmesi yoluyla gelistirilebilecegi dngoriilmektedir.

Baghdasaryan (2012), tarafindan yiiriitilen “Dijital hikdye anlatimmin Ingilizce
ogrenenlerin konusma becerileri tizerindeki etkisi” (The impact of digital storytelling on
EFL learners’ speaking skills) adli ¢alismanin amact dijital hikdye anlatimmin EFL
Ogrencilerinin konusma becerileri iizerindeki etkisini, 6grencilerin dijital dykiileme
yaklagimmin uygulanmasina yonelik tutumlarint ve dijital Oykiilleme yaklasimini
kullanirken 6grencilerin 6grenme davraniglarini arastirmaktir. Bu ¢aligmada 12 6grenci
deney grubuna ve ayni sayida Ogrenci de kontrol grubuna dahil edilmistir. Deney
grubunda uygulama yapilirken, kontrol grubunda geleneksel hikaye anlatimi yontemiyle
konusma etkinlikleri yiirtitiilmiistiir. Veri toplamak i¢in kullanilan araglar; nicel ve nitel
verilerin toplanmasina yardimci olan 6n ve son testler, tutum anketi ve yar
yapilandirilmis miilakat sorularidir. Ogrencilerin konusma performanslar1 interaktif
etkinliklerle gergeklestirilmistir. Bu yar1 deneysel ¢alisma, dijital hikdye anlatimimin
entegrasyonu agisindan konusmanin gelistirilmesinin ele alindig1 7 haftalik bir 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin konusma becerileri {izerindeki etkisini ortaya koymus.
Istatistiksel analiz sonuglari, uygulamadan sonra 6grencilerin konusma becerilerinde
onemli 6lgiide ilerleme kaydedildigini gostermistir. Ayrica, 6grencilerin uygulamaya

yonelik olumlu tutumlar1 da tespit edilmistir.

Yoon (2012), tarafindan yiiriitiilen “Are you digitized? Ways to provide motivation for
ELL” (Dijitallestiniz mi? Yabanci dil olarak Ingilizce Ogrenenlere motivasyon
saglamanm yollar1) bu ¢alismanm amaci, okul sonrasi ingilizce dersinde dijital hikaye
anlatimmin etkilerini ve bu uygulamanm Koreli geng yabanci dil grenenlerin Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutum ve algilarinin degisimini nasil etkiledigini arastwrmaktir.
Arastirma, Kore'de bir devlet ilkokulunda besinci smifin iki subesinden 32 ilkdgretim
Ogrencisi ile 12 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi i¢in
karma yontem kullanilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore; dijital hikaye
anlatimi, 6grencilerin okuma becerisinin gelistirilmesi iizerinde olumlu etki gostermistir.
Sadece motivasyon ve ilgiyi tesvik ederek degil, ayn1 zamanda Ingilizce dgrenme
konusunda kendilerine glvenmeleri de onlarin hedef dilde iiretimde bulunmalarina
katkida bulunmustur. Bu yaklasim 6grencilerin dersi daha derinlemesine anlamalarina

yardimc1 olmus, bu da onlarin goniillii olarak derse aktif katilimimni saglamistur.
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Yukarida dijital oykiileme ile ilgili farkli g¢aligmalara yer verilmistir, incelenen bu
calismalardan sonra bu yaklagimin yabanci bir dil 6grenimi ya da 6gretimi surecinde
farkli beceri alanlarmin gelistirilmesine Onemli oOlgiide katkida bulundugu fark
edilmektedir. Giintimiizde yapilan arastirmalar incelendiginde dijital 6ykiilemenin farkl
beceri alanlarma olumlu etkisinden dolay1 bu yaklagimin egitimde 6nemli bir yeri oldugu
gozlenmistir. Yapilan alan yazin taramasinda dijital oykiileme ile ilgili daha ¢cok yazma,
dinleme ve okuma becerilerinin gelisimi ile ilgili ¢aligmalarin agirlikta olmasi1 ve
konusma becerisinin gelisimine yonelik ¢alismalarin ise ilkokul diizeyinde ¢ok smnirh

olmasi1 bu ¢alismanin literatiire kazandirilmasimin gerekliligini ortaya koymustur.
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3 YONTEM
3.1 Arastirmanin Modeli

Ilkokul dérdiincii simf ingilizce dersinde dijital dykiileme yaklasimmnin dgrencilerin
konusma becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmada karma
yontem kullanilmistir. Karma yontem, bir aragtirmacinin veya arastirmaci ekibinin nitel
ve nicel yontem unsurlarini birlestirdigi bir arastirma tiiri olarak tanimlanir (Johnson,
Onwuegbuzie, & Turner, 2007) . Karma yontem; nicel ve nitel yontemin yapisinda
bulunan smrhliklarin = karsilikli  olarak digerinin  gii¢lii taraflarin1  kullanarak
dengelenmesi olarak tanimlanmaktadir. Karma yontem, nicel ve nitel yontem arasinda
kopriu gorevi gormektedir (Onwuegbuzie & Leech, 2004). Bu koprii esasinda nitel veya
nicel yontemin zayif oldugu tarafi diger yOntemin giiclii oldugu tarafi ile
dengelemektedir. Bu yontemin en belirgin 6zelligi, arastirma sonuglarinin nicel verilerle
gosterilmesinin yani sira nitel verilerle de neden bu sonuglarin elde edildiginin de ifade
edilmesidir (McMillan & Schumacher, 2009). Boylece, nitel analiz nicel arastirmanin
baglamini saglamlastirabilirken nicel analiz de nitel arastirmanin bulgularmi derinlestirip

guclendirebilmesi mimkin olabilir.

Calisma baglaminda arastirma sorularina yanit bulmak i¢in karma yontemin farkh

tasarimlar1 incelenmistir. Bu ¢alismanin amacina uygun olarak i¢ ice gomiilii tasarim

kullanilmistir. Karma yontem tasarimlar1 ii¢ temel faktor dikkate alinarak

olusturulmustur. Bunlar; zamanlama, birlesim ve agirliktir. Tablo 3.1°de karma yontem

tasarimlar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Tablo 3.1

Karma Yontem Tasarimlart
Tasarim Tipi Zamanlama Birlesim Agirhk
EsZamanh Eszamanli: nitel ve Analiz asamasinda NICEL+NITEL

(Ucgenleme)

nicel ayn1 zamanda

veriler birlestirilir

EsZamanh Eszamanli veya siralt Bir veriyi diger verinin NICEL (nitel) ya da
(ic ice gecmis icine yedirme NITEL (nicel
gémul i)
Aciklayicr Sirali Strali: 6nce nicel sonra Iki asamada elde edilen NICEL —nitel
nitel veriler birlestirilir
Kesfedici Sirali Strali: énce nitel sonra Iki asamada elde edilen NITEL —nicel

nicel

veriler birlestirilir

Kaynak: Creswell &Plano Clark, 2007
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Tabloya gore “+” isareti yontemlerin es zamanli kullanildigini ve “—” isareti de
yontemlerin sirayla kullanildigmi gostermektedir. Yontemin adinin biiylik harflerle

yazilmasi, o yontemin baskin 6zellikler tagidigini gostermektedir.

Arastirmanin nicel deseninde On test son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmistir. Yar1 deneysel modellere olabilenin en iyisi olarak bakilmali ve algilanilan
sekilde de yorumlanmalidir (Karasar, 1998). Nicel arastirma desenlerinden olan yar1
deneysel modellerde uygulama periyodu mevcuttur. Bu periyod igerisinde dissal
etkenlerin (1s1, 151K, ses) hepsinin kontrol altinda tutulamadigi bilinmektedir (Christensen,
Johnson, & Turner, 2015). Deney ve kontrol grubu olarak bu model iki gruptan
olusturulmustur. Bu arastrmada deney grubu ile kontrol grubu farkli deneklerden
secilmistir. Bu calismanin nicel verilerinin toplanmasimda “Ilkokul Ogrencilerine Y6nelik
Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarr” 6n test ve son test olarak her
iki gruba da uygulanmistir. Arastirmaci, farkh tipteki sorulara ¢6ziim yollar1 ararken
nicel veri setlerini daha giiglendirmek ve nicel bulgularin algilanmasini daha
derinlestirmek i¢in nitel yontemi de kullanmistir. Karma yontemlerden i¢ ige ge¢mis
gomiilii karma desen kullanilmistir. Boylece nicel desen igerisinde nitel bir bileseni ilave
etme durumunda bu desen elverisli olmustur. Bu desenin genel semas1 Sekil 3.1°de
gosterilmektedir.

Sekil 3. 1

Ic Ice Gecmis GomUili Karma Desen

Nicel Nitel
Calisma Nicel (nitel) Calisma Nitel {nicel}
sonuglann veya — senuglann
nitel = | yorumlanmas: nicel yorumlanmass
galisma calisma

Kaynak: Creswell &Plano Clark, 2007

Aragtirmaci, nicel desen igerisine nitel bir bileseni ilave etme geregi duydugu i¢in Sekil
3.1’de modelin sematik ifadesi olan i¢ ice gecmis gomiilii deneysel deseni kullanmay1
planlamigtir. Creswell (2006)’e gdre arastirma problemlerinin daha iyi algilanmasi i¢in
hem nicel hem de nitel yontemler birlikte kullanilmalidir. I¢ ice gémiilii deneysel karma
desen arastirma siirecine rehberlik eder. Bu deneysel modelde veri setlerinden biri

arastirmanin sekillenmesinde baskin iken baska bir veri setinin rolii ise arastirma siirecini
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desteklemektir. Nicel veriler gomiilii deneysel modelde nitel verilere kiyasla 6n planda
tutulmaktadir. Bagka bir ifade ile nitel veri ikincil planda tutulmaktadir fakat arastirma

surecinde her iki veri seti de 6nemlidir.

Sekil 3. 2

I¢ Ice Gegmis Gomiilii Karma Desenin Yorumlanmast

Nicel veya nitel
veri toplama ve
¢bziimleme

Nicel veya nitel
veri toplama ve
¢oziimleme

Nitel veya nicel
veri toplama ve
¢coziimleme

Sekil 3.2°de bu desenin yorumlanma asamasi sunulmustur. Arastirmaci bu desen
aracihgiyla ilkokul dérdiincii smif ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesinde dijital Oykiileme yaklasimi uygulamalarmin etkisini incelemistir.
Uygulama siireci dncesi ve sonrasinda nicel 6l¢iimler gergeklestirilerek yar1 deneysel akis
saglanmistir. Ote taraftan uygulama siirecinde kullanilan nitel veri setleri ise sunlardir;
gozlemler, dgrenci Uriinleri, 68renci, arastrmaci ve Ogretmen glinliikleri. Uygulama
sonrasinda da &grenciler ve dgretmenle goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
konusma becerilerindeki gelismeler 6n-test ve son-test araciligiyla nicel 6l¢timlerle analiz
edilirken dgrencilerin konusma becerilerini uygulama siireci igerisinde nasil ilerlettikleri
uygulama siirecinde kullanilan nitel araglarla analiz edilmistir. Bu baglamda, i¢ ige
gomiili karma desende nicel veriler nitel veriler aracilifiyla giliglendirilmistir.
Aragtirmac1 uygulamasi esnasinda birbirini destekleyen nitel ve nicel yontemleri

calismasinda daha anlamli sonuglar elde etmek i¢in birlikte kullanmistir.
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3.2 Katihmecilar ve Arastirma Ortami

2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir
ilkokulda bu ¢alismanin uygulamasi yapilmistir. Arastirmact arastirmasina baslamadan
once, ilde bulunan ilkokullar1 aragtirmustir. Arastrmanin Yyiiriitillecegi okula karar
verilirken dijital dykiileme uygulamalarinin yapilabilecegi internet donanimli bir ortam
arastirilmistir. Bu baglamda, okullari okul miidiirii ve miidiir yardimcilarindan okullarin
fiziki sartlar1 hakkinda bilgi alinmistir ve uygulamanin yapilabilecegi okul secilmistir.
Arastirmanin uygulama siirecinin gergeklestirildigi okul, 2009-2010 Egitim ve 6gretim
yilinda egitime baglamistir. Eskisehir ilinin Odunpazari ilgesinde bulunan okul sosyo-

ekonomik acisindan 1yi diizey sayilabilecek bir yerinde bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in; Anadolu Universitesi Etik Kurulundan (EK-1), Eskisehir
I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden (EK-2), 6grencilerden (EK-3), ingilizce 6gretmeninden

(EK-4) ve 6grenci velilerinden (EK-5) yazili izinler alinmustir.

Uygulama yapilacak okul belirlenip gerekli izinler alindiktan sonra deney ve kontrol
gruplarina karar verilmistir. Uygulamaya baslanmadan 6nce deney ve kontrol grubu
yansiz atama ile belirlenmistir. Yansiz atama ile kontrol ve deney grubu olarak 4/C ve
4/E smiflarina karar verilmistir. Kontrol grubunda dokuz kiz ve sekiz erkek toplam 17,
deney grubunda ise sekiz kiz ve alt1 erkek toplam 14 6grenci bulunmaktadir. Deney
grubunda bir 6grencinin ¢aligmaya goniillii katilmak istememesi sebebiyle ¢alismaya
dahil edilmemistir. Ayrica; deney grubunda iki Ogrenci de calismaya katilmak
istediklerini fakat ses kayitlarinin almmasii istemediklerini belirtmeleri sebebiyle
onlarin ses kayitlar1 tutulmamistir ve calismaya deney grubundan 13 6grenci goniillii
katilmistir. Kontrol grubunda ise bir 6grencinin ailesinin izin vermemesi sebebiyle, bir
Ogrencinin de okuldan nakil alinmasi sebebiyle ¢alismaya dahil edilmemistir. Kontrol
grubunda bir 6grencinin Ingilizce dil yeterliliginin C1 diizeyinde olmasma ragmen
caligmaya katilmak istemesi sebebiyle okul Ingilizce 6gretmeninin de fikri almarak
calismaya dahil edilmistir. Ustelik kontrol grubunda Irakli bir 6grencinin hem Tiirkge dil
yeterliligi hem de Ingilizce yeterliligi konusunda problem olmasina ragmen dgrencinin
caliymaya katilmak istemesi sebebiyle okul Ingilizce 6gretmeni ile yapilan
goriismelerden sonra bu 6grenci de ¢aligmaya dahil edilmistir. Sonug olarak kontrol
grubunda toplam on bes 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Her iki grubun toplamida

caligmaya katilan 6grenci sayis1 28 olmustur.
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Uygulamanin gerceklestirildigi smif okulun en st kati olan dordiincii katinda yer
almaktadir. Dijital Oykiileme yaklasim uygulamasmnm rahat yapilabilmesi i¢in bu
uygulamanin hayata gegirilebilecegi uygun bir siif ortami arastirmaci tarafindan her ders
oncesi diizenlenmistir. Arastirmact uygulama oncesi yapmis oldugu gozlemlerde sinif
ortaminin dijital 0ykiileme yaklagimi uygulamalarinda elverissiz oldugunu tespit etmistir.
Ogrenciler uygulama sirasinda grup ici ¢alismalar yapacaklari icin smif diizeni grup
calismasmin yapilmasma elverisli diizene getirilmistir. Arastirmaci idareden gerekli
izinleri aldiktan sonra her ders Oncesi derse ortalama otuz dakika dnceden gelip sinifi
diizenlemistir. Uygulama Oncesi ve uygulama siirecinde siifin genel durumu Gorsel
3.1°de verilmistir.

Gorsel 3. 1

Uygulama Oncesine Ait Gorseller
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Gorsel 3.2

Uygulama Alanina Ait Gorseller

Gorsel 3.2°de dijital 6ykiileme yaklasimi kullanilmadan 6nceki sinifin oturma diizeninin
fotograflar1 verilmistir. Sira ve siitiin bigiminde diizenlenmis bir oturma bigimidir. Bu
diizenlemede 6grencilerin yiizleri 6gretmene doniikken diger arkadaslarma da sirtlar
doniik sekildedir. Ogretmeni merkeze alan bir oturma bi¢imidir. Ogretmen bu oturma
diizeni ile 6grenciler {lizerinde kontrol sahibi olacaklar1 geleneksel bir oturma diizenini
kullanmis olmaktadir. (Kaya & Burgess, 2007) . Arastirmaci dijital Oykileme
yaklagimmin etkili olmasi i¢in dgrencilerine grup calismasi etkinlikleri tasarlamistir ve
ogrencilerin birbirleri ile stirekli iletisim i¢inde olacaklar1 bir smnif diizenini
benimsemistir. Bu amagla arastirmaci, uygulama esnasinda sinifi gorsel 3.2°de gdsterilen
cok gruplu diizen (kiime) seklinde diizenlemistir. Ayrica, bu oturma sekli 6grencilerin
o0gretmenden bagimsiz merkezde oldugu diizendedir. Bu diizen, 6grencilerin tartigma,
konusma ve dinleme becerilerini gelistirmelerine imkan tanirken ayni zamanda yabanci
dili etkilesim igerisinde yaparak ve yasayarak 6grenme olanaklarini sunmaktadir (Hiebert
& Wearne, 1993). Kalabalik olmayan siniflarda ¢ok gruplu yerlesim diizeni daha rahat
uygulanmaktadir. Arastirmaci da deney grubundaki 68renci sayisiin on dort olmasi ve
konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in O0grenciler arasinda etkilesimi saglayan bu
oturma diizeninde sinif1 hazirlamistir. Sinifta herhangi bir problem ortaya ¢ikmamasi i¢in

ogrenciler 1yi organize edilmistir.
3.3 Veri Toplama Araglan

Arastirma sorularmin yanitlanmasina olanak verecek bigimde veri toplama araglarina
karar verilmistir. Bu arastirmada veriler “Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ingilizce

Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”, gézlem notlari, aragtirmacit giinliigi,
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goriisme formlary, 6grenci giinliigii, Ogretmen glnligl, O0grenci iriinleri ve ses
kayitlariyla toplanmistir. Arastirmaci video kaydi igin gerekli izinleri yetkili kurumlardan
almasma ragmen velilerin ¢ocuklarmin derslerinin video ile kayit altina alinmasini
istememeleri tizerine ¢alismasinda kullanamamustir. Tablo 3.2’de bu arastirmada

kullanilan veri toplama araglari ile bu veri araglarinin kullanim amaglar1 gésterilmistir.

Tablo 3.2

Nicel ve Nitel Veri Toplama Ara¢lart ve Amaglar
Veri Tard Veri Toplama Araci Kullanim Amaci
Nicel

Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve
Ingilizce Konusma Becerisi sonrasi konusma becerilerini
Dereceli Puanlama Anahtari tespit edebilme

Nitel Goriisme Formu
Ogrencilerin ve Ingilizce ders
Ogretmeninin dijital Oykiileme
yontemi  uygulamalarina ve
konugma becerilerine yonelik
goriiglerini analiz etme

Nitel Ogrenci Giinliigii Ogrencilerin arastirma siirecine
yonelik  diislincelerini  tespit
edebilme

Nitel Ogretmen Giinliigii Ogretmenlerin arastirma

stirecine yonelik diisiincelerini
tespit edebilme

Nitel Ogrenci Uriinleri Arastirmanin amaglari
dogrultusunda ogrencilerin
Urdnlerini analiz etme

Nitel Arastirmaci Giinligii Aragtirmacinin arastirma

stirecini  biitlinciil bir  bakis
acistyla analiz edebilmesi

Nitel Gozlem Notlari
Uygulama &ncesi, sirecinde ve
sonrasinda Ogrencilerin  derse
katilimi, konusma becerilerini
ilerletme  halleri ve  bu
becerilerin gelisimini belirleme

3.3.1 ilkokul égrencilerine yonelik Ingilizce konusma becerisi dereceli puanlama

anahtan

Bu aragtirmada nicel veri toplama araci olan “Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ingilizce
Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar” (EK-11) kullanilmistir. Bu veri
araciligiyla on test ve son test dlctimleri gergeklestirilmistir. Bu 6lgme aracy, ilk olarak
28.02.2000 tarihinde Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesinde kullanilmustir.

Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi (IOLP) Anadolu Universitesi Ingilizce
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ogretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarmin Ingilizce becerisini analiz etmek icin
gelistirilmistir. Bu rubrigin orijinali (EK-10), 2021 yilinda, Dr. Seyit Yayla’nin “Ilkokul
ogrencilerinin yabanci dil olarak ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
dogal yaklasim uygulamalarr” adli doktora tezi i¢in alaninin uzmanlarindan yardim
alinarak Tiirkge’ye cevirtilmistir. Bu rubrik ilkokul kademesine uyarlanirken, ingilizce
alanindan iki uzmandan ve Smif Egitimi alanindan da iki uzmandan goriis alinmistir. Bu
veri aracinin Tiirk¢eye uyarlanmig seklinin kullanim izni, arastirmaci tarafindan e-posta

yoluyla Dr. Seyit YAYLA’dan alinmustir (EK-13).

Ingilizce konusma becerisinin degerlendirilmesi igin bu arag alt1 alt faktore ayrilmistir.
Bunlar; Gorev basarisi, Kelime bilgisi, Dil Bilgisi-Yapi, Anlagilabilirlik, Akicilik,
Anlama ve Ifade etme. Arastirmada kullanilan bu veri arac1 uygulama 6ncesi, arastirmaci

tarafindan yapilan gézlemler sirasinda kullanilabilirligi tespit edilmistir.
3.3.2 Arastirmaci giinliikleri

Calisma stiresince tutulan aragtirmaci giinliiklerinin uygulamaya baglamadan 6nce ortaya
cikabilecek olasi sorunlarin onceden tespit edilmesi ve ¢oziilmesi gibi kritik bir roli
vardir. Arastirma siirecindeki kodlamalara, verilere, kavramlara ve kategorilere iliskin
notlarin tutulmasia ve not yazimi sirasinda bunlarm kendi i¢lerinde karsilastirilmasi
islemine arastirmaci giinliigli denilmektedir (Neuman, 2007). Arastirmacinin sistematik
bir sekilde deneyimlerini ve gdzlemlerini kayit altina almasi ¢calismasmin gegerliligini ve
giivenirligini artirmasi agisindan 6nemlidir. Uygulama sirasinda yasanan problemlerin
¢Oziimii i¢in gbézden gecirilen bu detayll giinliikler degerli veri kaynagidir. Ayrica,
arastrmact katilimcilarla olaylar1 deneyimlemekte ve empati kurmaktadir. Bu bakis

acistyla elde edilen veriler ¢galigmanin baglamini daha giivenilir sekilde yansitmaktadir.
3.3.3 Ogrenci giinliikleri

Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin kendi duygularmi ve deneyimlerini yazili olarak ifade
ettikleri onemli bir veri kaynagidir. Bu veri kaynagi, 6grencilere kendi igsel diinyalarini
anlama ve kesfetme imkani verir (Dincel & Savur, 2019). Arastrmaci, uygulama
stiresince Ogrencilerden her ders sonrasinda diislincelerini ve deneyimlerini 6grenci
giinliiklerine yazmalarmi istemistir. Ogrenciler de uygulamadan sonra arastirmaci
tarafindan dagitilan giinliiklere gerceklestirdikleri etkinlikleri, sevdikleri ve zorlandiklar1
durumlari, dile getirmislerdir. Arastrmaci, bu 6grenci giinliiklerini her uygulamadan

once dagitmis uygulamadan sonra tekrardan toplamistir. Bu baglamda, arastirmaci
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ogrencilerin uygulama ile ilgili fikirlerini gelecek uygulamadan 6nce Ogrenmistir ve

problemleri zaman kaybetmeden tespit edip ¢ozmiistiir.
3.3.4 Gozlem

Gozlem, herhangi bir olayin ya da kisilerin davraniglarinin dogal ortamlarinda ayrintilt
bir sekilde kayit altina alinmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu veri seti arastirmactya ilk
elden veriye ulagma firsat1 sunmaktadir. Arastirmaciin gozlemleri esnasinda not tutmasi

calismada veri kaybinin 6niine gegmektedir (Yildirim & Simsek, 2021).

Arastirmaci bu caligmada, uygulamaya baslamadan 6nce deney grubunu bulundugu
smifta gozlem yapmustir. Dijital dykiileme yaklasiminin uygulanabilmesi i¢in gerekli
olan hazirliklar not edilmis ve uygulama esnasinda bu gézlemlerden elde edilen verilerle
deney smifinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmaci uygulamayi yapacagi
deney grubundaki 6grencileri de iki hafta boyunca gozlemlemis ve her bir 6grenci i¢in
detayli notlar tutmustur. Bu notlar uygulamanin planlanmasinda arastirmaciya rehber

olmustur.

Dijital 6ykiileme yaklasimmim ogrencilerin Ingilizce konusma becerisine etkisinin
arastirildigl bu calismada uygulama siireci, sekiz hafta boyunca ses kaydi araciligiyla
kaydedilmistir. Uygulama Oncesi yapilan 6n test ve uygulama sonrasi son test de ses
kaydina alinmistir. Bu ses kayitlar1 gézlem esnasinda herhangi bir veri ka¢aginin da

oniine gecmektedir.
3.3.5 Goriisme formlari

Arastirmact bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanmistir. Bu form,
arastirma sorularma odaklanarak katilimcilardan derinlemesine bilgi toplamak amaciyla
hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken, arastirmanin amacina uygun olarak anahtar
temalar belirlenmistir ve sorular bu temalar iizerine yogunlastirilmistir. Bu goriisme
formunun sorular1 belirli bir ¢er¢eve icinde esneklik saglayarak, katilimcilarin kendi
deneyimlerini ve goriislerini ifade edebilecek sekilde tasarlanmistir. GOrligme sorulari
hazirlik siirecinde U¢ alan uzmanmin goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisleri,
sorularin kapsami ve uygunlugu konusunda rehberlik etmistir. Uzmanlarla yapilan
gorigmeden sonra oOgrencilere sorulacak soru sayisinin altt olmasma, Ogretmenle
yapilacak goriisme soru sayismin da yedi olmasmna karar verilmistir. Sorular dijital

oykiileme siireci sonrast 6grencilerin konusma becerilerindeki gelisimi degerlendirmek
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amactyla tasarlannustir. Ozellikle, dgrencilerin deneyimlerini, siirecte karsilastiklar:

zorluklar1 ve konugma becerilerindeki gelisimi tespit etmeye yoneliktir.
3.4 Deneysel islem Siireci

IIkokulda yabanci dil olarak Ingilizce derslerinde dgrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde dijital dykiileme yaklasimi uygulamasinin etkisini aragtiran bu ¢aligma
boyunca dijital 6ykiileme uygulamalar1 denel islem olarak uygulanmis, denel islem
oncesi ve sonrasinda nicel dlgiimler gergeklestirilmistir. Arastirmaci “Ingilizce Konusma
Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarini” hem denel islem 6ncesi hem de denel islem
sonrasinda nicel verileri toplamak i¢in kullanmistir. Dijital dykiilemelerin 6grencilerin
konusma becerilerine etkisinin nasil oldugunu arastirmak i¢in arastirmaci giinliikleri,
O0gretmen giinliigli, 6grenci giinligl, gozlemler, ses kayitlar1 ve 6grenci iirlinlerini de
iceren nitel veriler denel islem siirecinde kullanilmistir. Denel islem sonrasindaki nicel
veriler deney ve kontrol grubu Ingilizce 6gretmeniyle ve her iki grubun dgrencileri ile
gerceklestirilen goriismeler araciligiyla saglanmistir. Burada elde edilen veriler nicel
araclarla toplanmustir. Firat (2014)” a gore i¢ ice gegmis gémiilii karma desen kullanilarak
elde edilen veriler es zamanl olarak elde edilir. Bu ¢alismada 9 hafta olarak uygulanan
“deney Oncesi, deney sirasinda ve deney sonrasinda” arastirmadan elde edilen nicel ve
nitel veriler es zamanl olarak toplanmis ve analiz edilmistir. Bu baglamda, arastirmaci
Ogrencilerin uygulama siirecinde konugma becerilerindeki gelisimlerini hem nitel veri
setleri ile analiz etmistir hem de 6grencilerde meydana gelen degisimleri de on test ve son
test nicel veri seti araciyla 6lgmiistiir. Bu arastirmada kullanilan i¢ ige gegmis gomiilii

karma desenin kullanilma ve uygulanma siireci sekil 3.3’te verilmistir.
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Sekil 3. 3
Arastirma Deseninin Uygulanma Siirecine Iliskin Gorsel Model
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Betimsel Aanliz
Icerik Analiz

Sekil 3.3’te belirtildigi gibi uygulamaya gecilmeden Once gerekli on calismalar

SPSS

tamamlanmustir. Bu baglamda; uygulama yapilacak ilkokulun Ingilizce ders 6gretmeni
ile goriismeler yapilmistir. Yansiz atama ile biri deney, digeri kontrol grubu olarak karar
verilmistir. Daha sonra arastirmaci kontrol grubu ve deney grubunun Ingilizce derslerine
uygulamaya baslamadan 6nce sadece gozlem i¢in katilmistir. Daha sonraki haftalarda
aragtirmaci deney grubunu uygulama siirecine hazirlamistir. Arastirmaci kontrol grubuna
caligma hakkinda detayli bilgi vermistir. Kontrol grubu uygulama siiresince seslerinin
kayit altma almacagi konusunda bilgilendirilmistir ve bu siiregte arastirmaci ve Ingilizce
ogretmeni gdzlemler yapmustir. On test ve son test bu calismanmn nicel veri toplama
kisminda uygulanmistir. “Ilkokul Ogrencilerine Y&nelik Ingilizce Konusma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtar1” bu calismanin on test asamasinda kullanilmustir.

Aragtirmaci 6grencilere her dersten sonra 6grenci giinliiklerini dagitmig ve onlardan bu
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giinliiklere o giinkii ders hakkinda duygu ve diisiincelerini yazmalarini istemistir. Dersin
sonunda da arastirmact tarafindan bu giinliikler toplanmistir. Uygulama Oncesi
arastirmact tarafindan da giinliik tutulmustur ve arastrmaci bu giinliige uygulama
siiresince ve de uygulama sonrasmnda da notlar tutmaya devam etmistir. “Ilkokul
Ogrencilerine Yonelik Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarr”
deneysel islem sonrasinda 6grencilere tekrar son-test olarak uygulanmistir. Arastirmaci
son-test uygulamasinimn ardindan deney grubundaki her bir 6grenci ve Ingilizce 6gretmeni

ile goriismeler yapmistir.

Yiiriitiilen arastirma kapsaminda deney grubunda ingilizce derslerinde Dijital Oykiileme
yaklagimi ile konusma dersleri arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmis iken kontrol
grubunda sadece ders materyallerine bagl konusma etkinlikleri Ingilizce ders dgretmeni
ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere “Ilkokul Ogrencilerine
Yoénelik Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” 6n-test ve son-test
olarak uygulanmistir. Deney grubunda uygulamaya koyulacak derslerin planlamasi
asamasinda uzman goriisii almmistir. Arastirmaci ilkokul 4. Smif Ingilizce dersi igin
tasarladigr planlar1 dikkate alarak dijital Oykiileme yaklasim uygulamalarini

gergeklestirmistir.

Boylece deney grubu ile gergeklestirilen uygulamalardan elde edilen verilerle dijital
Oykiileme yaklagiminin deney grubunun konusma becerisi lzerindeki etkisi

gozlenebilmistir.
3.4.1 Arastirma ve uygulama siireci

Dijital dykiileme yaklasimmin ilkokul 4. smif kademesindeki dgrencilerin Ingilizce
konusma becerisine olan etkisini arastiran bu calismanm uygulama siireci bizzat
arastirmaci tarafindan yonetilmistir. Calismaya katilan 6grencilerle etik kurallara uygun
olarak alinan yazili izinler dogrultusunda iletisim saglanmistir. Eskisehir i1 Milli Egitim
Midiirligiinden (EK-2) uygulama igin gerekli olan izinleri saglandiktan sonra
aragtirmanin uygulanacagi subelere yansiz atama ile karar verilmistir. Subelerden biri
deney grubu 6teki de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulamaya baglanmadan 6nce
okul idaresi ve Ingilizce 6gretmeni ile calismanim kapsami hakkinda toplant1 yapilmistur.
Arastirmaci, uygulama smifina Ingilizce ders gretmeni ile gitmistir ve arastirmaci sinifa
tamtilnustir. Ingilizce derslerinin yaklasik olarak yedi haftasinin arastirmaci tarafindan

gerceklestirilecegi sOylenmistir. Arastirmaci, sinifa ¢aligmasinin uygulama siireci,
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uygulama amaci, derslerin nasil yiiriitiilecegi ve dijital oykiileme yaklasimi hakkinda da
bilgilendirme yapmistir. Siirecin nasil gergeklestigi ile ilgili bilgi Tablo 3.3’te yer
almaktadir.

Tablo 3.3

Uygulama Siireci

Dénem islem

Uygulama Oncesinde

13.03.2023- 11.09.2023 Alan yazin taramasi
M
(18/09/2023- 03/10/2023) Uygulama igin gerekli malzemelerin hazirlanmasi
(13/10/2023- 13-11-2023) Okul ve siniflarin belirlenmesi/ Gerekli izinlerin
temin edilmesi
(20/11/2023- 24/11/2023) Uygulama yapilacak sinifin gdzlenmesi
(27/11/2023- 01/12/ 2023) flkokul Ogrencilerine Yonelik ingilizce Konusma

Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarmm On test
olarak uygulanmasi
Uygulama Sirasinda

(04/12/2023- 08/12/2023) Dijital Oykiileme hakkinda bilgilendirme

Dijital 6ykiileme yaklasim uygulamalarina dayali
ders etkinlikleri ve Ogrenme materyallerinin
uygulanmast

Uygulama siirecinin gézlenmesi
(11/12/2023- 15/12/2023)

(18/12/2023- 22/12/2023) Arastirmaci ve dgrenci giinliiklerinin tutulmasi
(25/12/2023- 29/12/2023)

Uygulama Sonrasinda

(01/01/2024- 05/01/2024) Ogrencilere  Ilkokul ~ Ogrencilerine  Yonelik
Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtarinin son test olarak uygulanmasi

Dijital Oykiileme yaklasim uygulamalarma katilan
(10/01/2024- 11/01/2024) Ogrencilerle goriismelerin yapilmasi
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Tablo 3. 3 (Devam) Uygulama Siireci

(17/01/2024-) Dijital Oykiileme yaklasim uygulamalarina katilan
Ingilizce 6gretmeniyle goriisme yapilmasi

(05/02/2024- 10/06/2024) Nicel ve nitel verilere dayali bulgularm analiz
edilmesi

Yaklasik dort hafta siiren uygulama siirecinde dijital dykiileme yaklagimi ile cesitli
irlinler ortaya koyulmustur. Uygulamanm ilk haftas1 ogrenciler gruplara istekleri
dogrultusunda ayrilmistir ve her bir grup iiyesi olusturulacak dijital oykiiye katki
saglamakla gorevlendirilmistir. Gruplarda bulunan 6grencilerin farkl yeteneklere sahip
oldugu gozlenmistir. Farkli yetenekli 6grencilerin bir araya gelmesi yaratici {iriinler
ortaya koymalar1 konusunda yardimci olmustur. 4. smif Ingilizce dersi kazanimlari
dogrultusunda segilen temaya uygun dijital 6ykiilerini olustururken 6grenciler, ilk olarak
hep beraber beyin firtinas1 yapmiglardir. Boylece hikayenin temel noktasi olan bakis agis1
bilesenine karar verilmistir. Bu adim dijital 6ykiiniin ana hatlarini olusturmada énemlidir.
Hemen ardindan dramatik sorularla hikayeyi dinleyeceklerin dikkatini ¢ekmek
planlanmistir. Dijital hikayelere duygusal igerik eklenerek izleyicilerle duygusal
etkilesim hedeflenmistir. Dinleyicinin hikdyenin baglamini daha iyi 6zlimsemesi i¢in
seslendirme ve miizigin etkisinden yararlanilmistir. Miizik sesi hikdyenin konusunu
stislemekte yardime1 olmustur. Ayni zamanda fazla igerikten de kaginilarak belli bir ritim
tutulmaya calisilmistir. Ogrenciler dijital dykiilemenin temel bilesenlerini takip ederek
grup arkadaslar ile hikdye panolarmni olusturdular. Ozellikle teknoloji konusunda bazi

Ogrencilerin donanimsiz oldugu gézlenmistir.

Ogrencilerin kendi hikayelerini dijital platforma aktarip hayata gegirebilmeleri igin
teknoloji kullanimi1 konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Arastirmaci deney grubu
Ogrencilerinin teknolojik alt yapilar1 konusundaki gozlemi sirasinda bu 6grencilerin pek
cogunun teknoloji kullanimi konusunda becerili oldugunu tespit etmistir. Bu grupta
bulunan iki 6grencide fark edilen teknolojik alt yapi eksikligi de arastirmaci tarafindan

tenefflis ve de 0gle aralarinda bire bir ¢aligmalarla giderilmistir.
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Ikinci haftada ise ogrenciler dijital materyallerle tasarladiklar1 dykiilerini
zenginlestirdiler. Dijital ara¢ kullannminda sorun yasayan Ogrencilere arastirmaci
tarafindan destek saglanmistir. Yine bu hafta siirecinde 6grenciler dijital dykiilerindeki
metne uygun resim, video ve ses unsurlarmna karar vermislerdir. Ugiincii haftada
tasarladiklar1 oykiilerini tamamlamaya c¢aligmiglardir. Arastirmaci bu siiregte teknik
destek saglamistir ve her bir grubun ilerlemesini yakindan takip etmistir. Dordiincii hafta
da her grup Oykiilerini 6nce grup i¢cindeki smnif arkadaslarma sunmustur sonra sinifa
sunmustur ve bu sunumlar sonrasinda arastirmaci, ders Ogretmeni ve Ogrenciler
tarafindan geri bildirimler 6grencilere yapilmistir ve bunlar dikkatlice degerlendirilmistir.
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmesinin yaninda bu doniitler 6grencilere elestirel

diisiinme yetenegini de kazandirmistir.

Uygulama sonrasinda oOgrencilerle ve de ogretmenle yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme,
arastrmacilar tarafindan siklikla tercih edilen goriisme tiiriidiir. Yapilandirilmis
goriismeye gore daha esnektir. Arastirmaci, goriismenin akisini Onceden sematize
etmektedir (Alshengeeti, 2014). Ancak burada arastirmaci goériismenin akisina gore farkli
sorular sorabilir. Daha detayl bilgi edinmek i¢in katilimcidan goriislerini daha agik ve
net ifade etmesini isteyebilir. Bu calismada kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme formu
bes uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Gortismeler, bu yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 (EK-6, EK-7) kullanilarak ilk 6nce o6grencilerle ve daha sonra dgretmen ile
gergeklestirilmistir. Bu goriismelerin uygulanabilmesi i¢in gerekli izin okul idaresinden,
ogrencilerden, Ingilizce dgretmeninden ve velilerden (EK-3, EK-4, EK-5) alinmustir.
Uygulama siirecine katilan 13 06grenci de goriismeye katilmay:r kabul etmistir.
Aragtirmaci goriismenin ses kaydmna alindigmni 6grencilere bildirmistir. Gorligsmeler idare
tarafindan temin edilen malzeme odasinda 6grencilerle birebir yiiz yiize gerceklesmistir.
Arastirmact goriismelerin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in giivenilir bir ortam
olusturmaya calismustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde empati kurarken etik ilkeleri
de g6z oninde tutmustur. Ogrencilerle yapilan goriismeler 10.01.2024-17.01.2024
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Yapilan goriismelerin siiresi 3 dakika 48 saniye ile
2 dakika 29 saniye arasinda degismektedir. Uygulama siirecinin son haftasinda
17.01.2024 tarihinde Ingilizce &gretmeni ile malzeme odasinda goriigme
gerceklestirilmistir ve 15 dakika 22 saniye siirmiistiir. Ogrencilerin goriismelerinden

aliman almtilar i¢in kod isimler olusturulmus ve bu durum hem 6grencilere hem de
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Ingilizce 6gretmenine bildirilmistir. Tablo 3.4’te gergeklestirilen goriismelerle ilgili
bilgiler verilmistir.

Tablo 3. 4

Osrenciler ve Ingilizce Ogretmeniyle Yapilan Gériismeler

Katilimci Goriisme Yeri Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
ingilizce Ogretmeni Malzeme Odasi 18.01.2024 15 dakika 22 saniye
o1 Malzeme Odasi 11.01.2024 3 dakika 38 saniye
3 dakika 4 saniye
Malzeme Odasi 11.01.2024
02
03 Malzeme Odasi 10.01.2024 2 dakika 53 saniye
04 10.01.2024 3 dakika 29 saniye
Malzeme Odasi
10.01.2024 2 dakika 40 saniye
05 Malzeme Odas1
10.01.2024 2 dakika 45 saniye
06 Malzeme Odas1
10.01.2024 3 dakika 47 saniye
o7 Malzeme Odas1
10.01.2024 2 dakika 47 saniye
08 Malzeme Odas1
10.01.2024 2 dakika 52 saniye
09 Malzeme Odas1
010 10.01.2024 2 dakika 32 saniye
Malzeme Odasi
011 10.01.2024 3 dakika 10 saniye
Malzeme Odasi
012 10.01.2024 2 dakika 59 saniye

Malzeme Odasi
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Tablo 3.4 (Devam) Yapilan Goriismeler

Malzeme Odast 10.01.2024 2 dakika 29 saniye

013

014 Malzeme Odasi 11.01.2024 3 dakika 30 saniye

3.4.2 Ders planlar ve 6grenci iiriinleri

Ilkokul dérdiincii smif Ingilizce konusma becerilerine dijital dykiilerin etkisini arastiran
bu galismada; ders planlar1 Milli Egitim Bakanhgmin 4. Smif Ingilizce ders kitabinda yer
alan “Cartoon Characters” iinitesindeki kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir (EK-
13). Ders planlari, dijital Oykiileme yaklagimi uygulamalarin1 kapsayacak sekilde
tasarlanmis olup arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlarini, dijital iletisim

araglarini, www.wordwall.com sitesindeki ¢alismalari, dijital kelime 6gretim araglarini

icermektedir. Dijital oykiileme yaklasimi kapsaminda ders planlar1 olusturulurken {i¢ alan
uzmaninin gorlslerine basvurulmustur. Bu ders planlar1 dort haftalik bir siireci
kapsamaktadir. Calisma siirecinde, dijital dykiileme yaklagimai ile planlanan uygulamalar
hedef dilde gergeklestirilmistir. Ogrenciler uygulama asamasinda ise dijital dykiileme
yaklasiminin  basamaklarmi1  kullanarak  gruplariyla  birlikte  dijital ~ Oykiiler
olusturmuslardir. Bu iirlinlerin hazirlanmasi basamaginda ve de sunumu sirasinda, bu
siirecin  6grencilerin konusma becerilerine olan etkisi incelenmistir. Ogrenciler
sunumlarini yaparken ses kaydi alinmistir ve bu ses kayitlar1 veri ¢ozlimlemesinde ve de

dogrudan alintilar yapilarak bulgular kisminda kullanilmistir.
3.5 Arastirmaci Rolii

Dijjital o6ykiileme yaklasim uygulamalariyla 6grencilerin  konusma becerilerini

gelistirmeye yonelik ¢esitli etkinlikleri tasarlayan aragtirmacinin bu ¢alismadaki rolii su

sekildedir:

a) Planlama ve tasarim: Arastirmaci, ilkokul dordiincii smif Ingilizce ders
kitabindaki “Cartoon and Characters” finitesini dikkate alarak konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik bir uygulama siireci tasarlamistir. Bu planlama, dijital dykiileme
yaklagimi uygulamalarini icermekte ve ii¢ alan uzmanin goriislerine dayanmaktadir.

b) Ders planlarmm olusturulmasi: Arastirmaci, dgrencilerin konusma becerilerini

dijital Oykiileme yaklasimi aracilifiyla gelistirebilmek i¢in ders planlarmi bu hedef
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dogrultusunda hazirlamistir. Arastirmaci, belirlenen hedeflere ulasmak i¢in kendisi farkli
materyallerle etkinlikler hazirlamistir.

¢) Uygulama siireci dncesi: Arastirmaci uygulama 6ncesi uygulama yapilacak okul
icin resmi izinleri aldiktan sonra okul yoneticileri, kontrol ve deney grubu smif 6gretmeni
ve de Ingilizce ders dgretmeni ile uygulamanm detaylar1 hakkinda bir toplant1 yapmustir.
Ayrica, kontrol ve deney grubunun velilerinden smif ders 6gretmeninin araciliiyla
izinler alinmistir. Arastirmact denel siire¢ Oncesi her iki grupta da farkli zamanlarda
gozlem yapmistir. Uygulama siireci 6ncesi arastirmaci tarafindan 6grencilere bu siireg
hakkinda ve siire¢ boyunca ses kayitlarmin tutulacag bilgilendirmesi yapilmustir.

d) Uygulama siirecinin yonetimi: Arastirmaci uygulama Oncesi deney ve kontrol
gruplarinda gézlem yapmustir. Her iki gruba da arastirma hakkinda detayl bilgilendirme
yapilmistir.  Uygulama siireci ile arastirmaci katilimer arastirmaci olarak Ingilizce
derslerini kendisi yiiriitmiistiir. Ingilizce ders 6gretmeni de sekiz hafta siiren uygulamanin
hepsinde sinifta bulunmustur. Bu ¢alismada arastirmaci, 6grencilere dijital dykiileme
yaklasim uygulamalarini kullanabilme firsatlarin1 veren ders planlar1 olusturmustur.
Ogrencilere hedef dil olan Ingilizceyi konusma pratigi yapmalarmi destekleyen bir siirec
tasarlamistir. Arastirmaci, “Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ingilizce Konusma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtar1” uygulama dncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak
uygulamistir. Ayrica, uygulama siirecinde 6grencilerin olusturduklar1 dijital hikayeleri ve
de materyalleri dijital platformda dosyalamistir. Bu ¢alisma ses kayit araciyla kayit altina
almmuistir. Arastirmact uygulama oncesi, siireci ve de sonrasinda arastirmaci glinliigi
tutmustur.

Uygulama sonrasindaki periyotta aragtirmacimin rolii olduk¢a dnemlidir (Creswell J. W.,
2014). Bu ¢aligmada arastirmaci, 6grencilerden uygulama sonrasinda elde ettigi verileri
detayl1 analiz yapmistir ve 6grencilerin siire¢ icerindeki konusma becerilerinin gelisimini
objektif bir sekilde degerlendirmistir. Arastirmaci 6grencilerin uygulama siirecindeki
performanslarini incelemistir. Ayn1 zamanda dijital 6ykiilerin sunumunda 6grenicilerin
dili nasil kullandiklarmi, kelime bilgilerini ve de telaffuzlar1 gibi degiskenleri nicel ve
nitel yOntemlerle analiz etmistir. Go6zlem notlarmi, glnliikleri ve Ogrenci geri
bildirimlerini de dikkate alarak, arastwrmaci dijital Oykiilerin 6grencilerin konusma
becerileri iizerindeki etkisini derinlemesine degerlendirmistir. Sonuc¢ olarak da

aragtirmaci, uygulama sonrasinda ulasilan bulgular1 yorumlayarak bu yaklasimin
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konusma becerisi Gzerindeki olumlu etkisine yonelik 6nerilerde bulunmustur ve ilerdeki

aragtirmalar i¢in yonlendirici bilgiler dnermistir.

3.6 Verilerin Analizi

SPSS 25 yazilimi kullanilarak bu ¢alismanin nicel verileri analiz edilmistir. Verilerin
normalligi, analiz 0Oncesinde Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleriyle
degerlendirilmistir. Shapiro-Wilk testi sonucu .004 Kolmogorov-Smirnov testi sonucu ise
.019 olarak bulunmustur ve her iki testte p<0.05 olarak belirlenmistir. Bu durum, veri
setinin normal bir dagilim gostermedigini ortaya koymus, bu sebeple gruplar arasindaki
farklarm incelenmesinde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U testi tercih
edilmistir. Ayrica ¢arpiklik (Skewness) degeri .616, basiklik (Kurtosis) degeri ise 1.191
olarak hesaplanmis ve bu sonuglar da verilerin normal dagilima uygun olmadigini

desteklemistir.

Betimsel ve icerik analizi yOntemleri kullanilarak nitel verilerin analizi
gerceklestirilmistir. Betimsel analiz siirecinde, katilimcilarin goriislerinden dogrudan
yapilan almtilar diizenli bir bigimde sunulmus, neden-sonug iliskileri incelenmis ve tespit
edilen temalar g¢ercevesinde yorumlanmustir. Icerik analizinde ise, veriler tematik
kodlama ydntemiyle incelenmis ve analiz edilmistir. Ogretmen ve 6grenci giinliiklerinden
elde edilen wveriler icerik analizi yontemiyle incelenerek tematik cercevede
yorumlanmistir. Arastirmacinin giinliiklerinden elde edilen veriler ise betimsel analiz
yoluyla ¢oziimlenmistir. Siire¢ boyunca planlanan etkinliklerin etkili ve zayif yonleri

belirlenmistir.

Sonug olarak, nicel veriler parametrik olmayan analiz yontemleriyle incelenmis; nitel
veriler ise hem betimsel hem de igerik analizi yoluyla degerlendirilerek tematik bir
cergevede yorumlanmistir. Bu analizler sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin

problemiyle iligkilendirilerek anlamlandirilmastir.
3.7 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi karma yontemde, yiiriitiilen ¢aligmanin
verilerinin gegerlik ve giivenirlik sonuglar1 bilimsel ¢alismanin sonuglarinin inandiricilig
acisindan onemlidir. Creswell’e (2017) gore karma yontem kullanilan bir arastirmanin

gecerlik ve giivenirlik aragtirmasi yapilirken nicel ve nitel boyut dikkate alinmalidir. Bu
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baglamda yapilan caligmalar, arastirmanin kabul gorme derecesini etkilemektedir ve

ileride calismay1 tekrarlamak isteyecek diger arastirmacilar icin ayni1 yontemleri

kullandiklarinda ayni sonuca ulasmalarina olanak saglayan bir rehber niteliginde

hazirlanmalidir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari igin gecerlik ve giivenirlik

caligmalari ile aragtirmacidan kaynaklanacak yanlilik ve hata paymin 6niine gegmek i¢in

su adimlar takip edilmistir:

Uygun bir veri tabani olusturulmustur,

Aragtirma Oncesi, siiresi ve sonrasi tiim islemler kaydedilip daha sonra elektronik
ortamda tiim verilerin transkripleri olusturulmustur,

Yart yapilandirilmig goriisme sorulart olusturulurken 3 uzman goriisiine
basvurulmus ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari uzmanlarin geri
dondtleriyle son halini almistir,

Aragtirma kapsaminda olusturulan temalarin ve alt temalarm anlasilir olmasi i¢in
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir,
Gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme, Ogrenci, Ogretmen ve arastirmaci
gunliikleri, <‘Ilkokul Ogrencilerine Yonelik Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtar1” gibi birden fazla veri toplama yontemine bagvurularak veri
cesitlemesi saglanmistir,

Arastirmanin yiiriitiildiigii okulun Ingilizce ders 6gretmeni ve Eskisehir ilinin
Tepebas: Ilgesinde Ingilizce 6gretmeni tarafindan, kayit altina alman dort ders
saati incelenmistir. Dijital ortamda toplant1 yiirlitilerek ses kayitlar
dogrultusunda derslerdeki dijital 6ykiileme kullannminin giiglii ve zayif yonleri
tartigilip arastirmaci giinliigline kaydedilmistir,

[Ikokul &grencilerine yonelik “Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtar1” (EK-11) arastirmanin yiiriitiildiigii okulun Ingilizce ders 6gretmeni
tarafindan arastirmaci ile es zamanli olarak doldurulmustur; Eskisehir Ilinin
Tepebasi Ilgesinde Ingilizce dgretmeni tarafindan ise bu form ses kayitlari
dogrultusunda doldurulmustur. Her bir katilimcinin puanlamalarinin birbirine
yakin sonuglar vermesi yapilan uygulamanim giivenilirligini saglamistir,
Arastirmanin inandiriciligmin saglanmasi i¢in de veri ¢esitlemesi, siirekli gdzlem,

meslektas degerlendirmesi ve ayrintili betimleme yapilmistir,
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e Arastirmaci, aktarilabilirligi saglamak icin arastirmasinin yaziminda oldukga
yalin bir dil kullanmustir,

e Bu arastrmada teyit edilebilirligi saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriismelerin ses kayitlar1 elektronik programlar iizerinden yaziya dokiilmiistiir,
bu verilerin analizlerinde uzman denetimine tabii tutulmustur ve jiiri tiyelerinin

inceleyebilmesi i¢in saklanmustir.
3.8 Arastirmada Etik

Arastirmaci1 bu g¢alismada, etik kurallar c¢ercevesinde arastirmaya baslamadan Once
arastirma i¢in gerekli biitlin izin siireclerini dikkatlice tamamlamistir. Arastirmada insan
katilimcilar1 yer aldigi i¢in bu calismada etik konusuna biiyiilk 6nem verilmistir. Bu
baglamda, arastirmaci Cresswell (2016) tarafindan ortaya konulan etik kurallar1 takip
etmistir. Tablo 3.5’te Cresswell tarafindan siralanan etik kurallar ve bu kurallar
arastirmacinin takip sirasi gosterilmektedir.

Tablo 3.5
Arastirma Slrecinde Takip Edilen Etik Stre¢

Etik Konularin Ele Alindig
Arastirma Siireci

Etik Konu Turi Etik Konunun Uygulama Sekli
Arastirmamin Tasarim C v Arastirmaci,aragtirmasiyla
. v e ) .
Slrecinde Kurumsal Izin Alma ilgili olarak ilk 6nce kendi
v' Arastirma ortami igin kurumundan etik kurul
izin alma izni almistir (EK-1).

v' Aragtirmanin  yapilacagi
kurumdan gerekli izinler
almmustir (EK-2).

v/ Katilimcilarin aragtirmaya
katilabilmesi igin 6grenci
velilerinden ~ Veli lzin
Formuyla yazili olarak
izin alinmstir (EK-5).

v Smf  ve Ingilizce
Ogretmenlerinden  yazili
izin alimmustir (EK-4).

v" Katilimeilardan  izin
alma

Tablo 3.5 (Devam) Arastirma
Sirecinde Takip Edilen Etik
Sureg

Arastirmanin Baslangicinda v' Arastirmanimn v Ogrenciler, Velilg:r, okul
amacinin  belirlenip yoneticileri ve Ingilizce
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katilimcilara
agiklanmasi

Ogretmeni arastirma
konusunda
bilgilendirilmistir.

Veri Toplama Sirecinde

Arastirma  ortamina
zarar vermeme ve
aktivitelerin - mimkin
oldugunca akilei
ilerlemesini saglama

Arastirmaci giivenli bir
ortam olusturup
aragtirmanin  siirekliligini
saglamigtir.

Veri Analizi

Katilimcilar arasinda

taraf tutmaktan
kaginma
Sadece olumlu

sonuglart  vermekten
kaginma

Olumlu-olumsuz ve
celigkili her sonu¢ rapor
edilmistir.

Katilimeilar i¢in kod isim
kullanilmustir.

Yazma/Raporlastirma

Sahtecilik ve
uydurmacilik
yapmama

Asirmacilik yapmama

Katilmciy1  desifre
edecek bilgileri
vermeme

Acik, net ve uygun bir
dille yazma

Bulgular ger¢ekei sekilde
raporlagtirilmistir.

Alint1 yapilirken bilimsel
etik ve atuf kurallarina
uyulmustur.

Katilimcilarin
taninmamasi i¢in kodlama
yontemi kullanilmisgtir.

Arastirma metni uygun bir
dille yazilmistir.
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4 BULGULAR VE YORUM

Arastirmanm bu béliimiinde Ilkokul dérdiincii sinif Ingilizce dersinde dijital dykiileme
yaklagimi kullanimi siirecinde elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar1 yer
almaktadir. Aragtirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda nicel verilerin
analizlerinden elde edilen bulgular tablolar ve sekiller araciligiyla, nitel verilerin
analizlerinden elde edilen bulgular ise temalar ve dogrudan alintilar ile sunulmustur.

Bulgular ve yorumlarin sunulmasinda, amaclarda belirlenmis siraya uyulmustur.

4.1 Dijital Oykiileme Yaklasimin Ingilizce Konusma Becerisine Etkisine iliskin
Nicel Bulgular

Nicel verilerin istatistiki yorumlamasindan 6nce deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Ingilizce konusma becerisi on-test puanlarinm normalligi incelenmistir. Her
bir grubun dereceli puanlama anahtarindan elde ettikleri puanlar hesaplanarak verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Bu baglamda, normallik testi i¢in
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk testleri uygulanmistir. Katilimci sayisinin 50°den
az olmasindan 6tiirti Shapiro Wilk testinin degerleri yorumlanmustir.

Tablo 4.1

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Becerisi On-Test Puanlarinin  Normalligi Testi

Tests of Normality
BrETest Gruplar Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Gorev Deney Grubu ,403 13 ,000 ,642 13 ,000
Bagarisi Kontrol ,309 15 ,000 ,850 15 ,018
Grubu
Kelime Deney Grubu ,435 13 ,000 ,661 13 ,000
Bilgisi Kontrol ,309 15 ,000 850 15 ,018
Grubu
Dilbilgisi Deney Grubu ,362 13 ,000 ,784 13 ,004
ve Yapi Kontrol 271 15 ,004 ,833 15 ,010
Grubu
Anlagilabili Deney Grubu ,283 13 ,006 122 13 ,001
rlik Kontrol 376 15 ,000 732 15 ,001
Grubu

78



Tablo 4.1 (Devam) Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Becerisi On-Test
Puanlarimin - Normalligi Testi

Deney Grubu ,299 13 ,002 ,697 13 ,001
Akieilik Kontrol ,233 15 ,028 ,880 15 ,048
Grubu
Anlama ve Deney Grubu ,297 13 ,003 ,803 13 ,007
ifadeetme Kontrol ,278 15 ,003 ,836 15 ,011
Grubu

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 4.1°de Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer
alan katilimcilarin tamamina iligskin 6n-test puanlarina bakildiginda bu puanlarin normal
dagilima sahip olmadigi goriilmektedir (P<0.05). Her bir kategori i¢in P <0,05’ten oldugu
icin verilerin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir. Veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce konusma becerisi on-
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 parametrik olmayan Mann Whitney-

U Testi ile incelenmistir.

Tablo 4. 2

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Becerisi On-Test Puanlarina Iliskin Mann
Whitney- U Testi Bulgular

Puan Gruplar N Ortc. Siralar Ortalamasi U P
Konusma Kontrol 15 66.33 13.73
Becerisi Deney 13 67.31 15.38 86.00 59
On-Test
Gorev Kontrol 15 12.53 12.50
Basarisi Deney 13 13.84 16.81 67.50 136
On-Test
Kelime Kontrol 15 12.53 15.70
Bilgisi Deney 13 11.38 13.12 7950 316
On-Test
Dil Kontrol 15 13.06 13.30
Bilgisi/Yap1 Deney 13 14.15 15.88 79-%0 369
On-Test
Anlasilabilirl Kontrol 15 10.46 15.17
ik Deney 13 9.92 13.73 8750 620
On-Test
Akiciik Kontrol 15 10.00 14.17
On-Test Deney 13 10.15 14.88 92.50 802
Anlama ve Kontrol 15 7.73 14.43
ifade Etme Deney 13 7.84 1458 96.50 961
On-Test
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Tablo 4.2’°de Mann Whitney- U testi sonuglar1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin uygulama
slireci baglamadan 6nce bu test sonuglari ile kontrol ve deney grubu &grencilerinin 6n-
test puanlarina iliskin veriler elde edilmistir. Uygulama 6ncesinde hem deney grubuna
hem de kontrol grubuna “Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”
uygulanarak baslangicta gruplarin konusma becerilerinde anlamli bir fark olup olmadig:
test edilmek istenmistir. Tablo 4.2’ye gbre 68rencilerin uygulama oncesindeki konusma
becerisi Ortanca (Mean) puanlar1 Deney grubunda; Ortc=67.31 iken Kontrol grubunda;
Ortc=66.33’tlir. Her iki grup arasinda elde edilen istatistiksel puanlarin karsilastirilmasi
icin Mann Whitney-U testiyle karsilastirma yapilmistir ve bunun sonucunda da gruplar
arasinda anlamli bir farkliligim olmadigma karar verilmistir. Bu baglamda dijital
oykiileme siirecinden dnce Ingilizce konusma becerisi bakimindan deney ve kontrol
gruplarmin 6n-test puanlarinda fark istatiksel olarak anlamli diizeyde degildir (P=.595,
P> 0.05). P degeri, bir arastirmada elde edilen sonuglarin anlamliligmi belirlemek icin
kullanilir. P degeri, 0,05°ten kiiclik ise sonuglar istatistiksel olarak anlamli bir fark kabul

edilir. Bu farkin tespiti i¢inde hipotezler olusturulur. (Kul, 2014).

Arastirmaci uygulama periyodu boyunca deney grubunda dijital 6ykiileme yaklagimini
kullanmigtir. Kontrol grubunda ise sadece goézlemci olarak katilmistir. Uygulamanm
sonunda arastirmaci dijital dykiilerin 6grencilerin Ingilizce konusma becerisine etkisini
son-test puanlari ile incelemistir.

Tablo 4. 3

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Becerisi Son-Test Puanlarimin Normalligi Testi

Tests of Normality
Gruplar Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
stiliesl Statist | df Sig. | Sttist | df | Sig.
ic ic
Gorev Basarist Deney ,348 13 ,000 , 753 13 ,002
Grubu
Kontrol ,309 15 ,000 ,850 15 ,018
Grubu
Kelime Bilgisi Deney ,383 13 ,000 ,687 13 ,000
Grubu
Kontrol ,342 15 ,000 ,769 15 ,002
Grubu
Dilbilgisi Deney ,362 13 ,000 , 7184 13 ,004
veYapi Grubu
Kontrol 271 15 ,004 ,833 15 ,010
Grubu
Anlasilabilirlik | Deney ,283 13 ,006 722 13 ,001
Grubu
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Kontrol ,300 15 ,001 ,837 15 ,011
Grubu
Akicilik Deney ,299 13 ,002 ,697 13 ,001
Grubu
Kontrol ,233 15 ,028 ,880 15 ,048
Grubu
Anlama ve | Deney ,297 13 ,003 ,803 13 ,007
ifade etme Grubu
Kontrol ,278 15 ,003 ,836 15 ,011
Grubu

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 4.3’te Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer

alan katilimcilarin tamamina iliskin son-test puanlarina bakildiginda bu puanlarin normal

dagilima sahip olmadigi goriilmektedir (P<0.05). Her bir kategori i¢in P <0,05’ten oldugu

icin verilerin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir. Veriler normal dagilim

gostermedigi icin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce konusma becerisi son-

test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi parametrik olmayan Mann Whitney-U

Testi ile incelenmistir.

Tablo 4. 4

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Becerisi Son-Test Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Bulgular

Puan Gruplar N Ortc. Siralar Ortalamasi U P
Konusma Kontrol 15 67.27 11.00
Becerisi Deney 13 82.46 18.54 45.00 015%
Son-Test
Gorev Kontrol 15 12.80 10.60
Basarisi Deney 13 17.53 19.00 39.00 004*
Son-Test
Kelime Kontrol 15 12.93 11.30
Bilgisi Deney 13 15.69 18.19 4950 .019*
Son-Test
Dil Kontrol 15 13.06 13.30
Bilgisi/Yap Deney 13 14.15 15.88 79.50 369
Son-Test
Anlasilabilirl
ik Kontrol 15 10.46 11.20 48.00 017*
Son-Test Deney 13 13.38 18.31
Akiciik Kontrol 15 10.00 11.33 £0.00 021
Son-Test Deney 13 12.46 18.54 ' '
Anlama ve Kontrol 15 8.00 12.43
ifade Etme Deney 13 9.23 16.88 66.50 103
Son-Test

81



Tablo 4.4’te Mann Whitney- U testi sonuglar1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin uygulama
slireci sonrasinda bu test sonuglari ile kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son-test
puanlarma iligkin veriler elde edilmistir. Uygulama sonrasinda hem deney grubuna hem
de kontrol grubuna “Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarr”
uygulanarak siire¢ sonunda gruplarin konugma becerilerinde anlamli bir fark olup
olmadig test edilmek istenmistir. Tablo 4.4’teki verilere gore dgrencilerin uygulama
sonrasindaki konusma becerisi Ortanca (Mean) puanlar1 Deney grubunda; Ortc=82.46
iken Kontrol grubunda; Ortc=67.27 dir. Bunun sonucunda da gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olduguna karar verilmistir. Bu baglamda dijital dykiileme silirecinden sonra
Ingilizce konusma becerisi bakimindan deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarinda
fark deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli diizeyde bulunmustur (P=.015, P <0.05).
Tablo 4.4’te ayrica dijital dykiileme yaklasimimin konugsma becerisinin; gérev basarisi,
alt boyutuna ait bulgular da verilmektedir. Buna gére denel islem sonunda gorev basarisi
Ortanca (Medyan) puani deney grubunda 17.53 iken kontrol grubunda 12.80’dir. Bu
sonucun anlamli olup olmadigmin tespiti icin Mann Whitney-U testiyle karsilasgtirma
yapilmistir. Bu testin sonucunda da aradaki puan farkinin anlamli oldugu bulunmustur.
Bu farkin deney grubu ortanca degerinin yiiksek olmasindan 6tiirli deney grubu lehine
istatistiki olarak anlamli oldugu yorumu yapilmistir. Bu baglamda Ingilizce konusma
aktivitelerinin  tasarlanmasinda dijital Oykiilleme yaklasimmnin  kullanilmasimin
ogrencilerin hedef dilde verilen gorevleri icra etmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. (U=

39.00, P=.004; P<.05).

Gruplardaki 6grencilerin konusma becerisinin alt boyutlarindan olan “kelime bilgisi”
denel islemler sonrasinda son test ile deney ve kontrol gruplarinda karsilastirilmastir.
Deney grubunun kelime bilgisi Ortanca puani 15.69 iken kontrol grubunun ortanca degeri
12.93°tiir. Bu farkin anlamhi olup olmadig: istatistiksel olarak tespiti igin gruplar
arasindaki puanlar Mann Whitney-U testi ile karsilastirilmistir. Bunun sonucun da farkin
anlamli diizeyde oldugu bulunmustur. Tablo 4.4’e gore dgrencilerinin Ingilizce dersinde
kelime bilgisinin gelisiminde deney grubunda bulunan §grencilerin lehine anlamli bir fark
bulunmugstur. Deney grubunun Ortanca puaninin daha biiyiik olmas1 bu grubun lehine

fark oldugu yorumuna ulagtirmaktadir (U=49.50, P=.019; P<.05).

Bir diger alt boyut olan “dil bilgisi ve yap1” alt boyutunda denel islemler sonrasinda,

konusma becerisine yonelik Ogrencilerin anlamli ve kuralli ciimle kurabilmelerinde
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gruplar arasinda herhangi bir farkliligi olup olmadiginin tespiti icin Mann Whitney-U
testi kullanilmistir. Mann Whitney-U testi bulgularinda dil bilgisi ve yapi alt boyutun P
(Significance) degeri.369’dur. Bu baglamda P> 0.05’ten oldugu i¢in istatistiksel olarak
anlamli diizeyde degildir seklinde yorumlanabilir. (U=79.50, P=.369; P>.05). Tablo
4.4’teki veriler incelendiginde dijital Oykiileme yaklagimiin 6grencilerin konusma

becerilerinin dil bilgisi ve yap1 alt boyutunda anlamli bir fark yaratmadigi sdylenebilir.

Tablo 4.4’te yer alan konusma becerisinin “anlasilabilirlik” alt boyutu ile ilgili analiz
sonuglar1 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin son test Ortanca puan
degeri 13.38, kontrol grubunun son-test Ortanca degerinin 10.46 oldugu goriilmektedir.
Bu puan farkinin anlamli olup olmadiginin tespiti igin Mann Whitney-U testi
kullanilmigtir. Mann Whitney-U testi bulgularinda anlasilabilirlik alt boyutun P
(Significance) degeri.017°dir. Bu baglamda P<0.05 oldugu i¢in sonucun istatistiksel
olarak anlamli diizeyde oldugu yorumuna ulasilmistir. Deney grubu Ortanca puan
degerinin daha biiyiik olmasi bu grubun lehine fark oldugu yorumuna ulastirmaktadir
(U=48.00, P=.017; P<.05). Bu bulgulardan hareketle, dijital 6ykiileme yaklasimina dayali
olarak planlanan Ingilizce dersi etkinliklerinin &grencilerin konusma becerisin alt

boyutlarindan “anlasilabilirlik” alt boyutunu olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islemler sonrasi konusma becerisinin
“akicilik alt boyutu ile ilgili analiz bulgular1 tablo 4.4’te verilmistir. Buna gore denel
islem sonunda akicilik Ortanca degeri deney grubunda 12.46 iken kontrol grubunda 10.00
oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in Mann Whitney-U
testiyle karsilastirma yapilmustir. Ingilizce konusma becerisinin alt boyutu olan “akicilik”
ile ilgili bulgular incelendiginde Ingilizce konusurken tekrar yapmadan ve duraksama
olmadan iletisim kurma becerilerinde gruplar arasinda farklilik oldugu gozlenmistir. Bu
testin sonucunda da aradaki puan farkinin anlamli oldugu bulunmustur. Deney grubu
Ortanca degerinin kontrol grubundan daha biiyiik olmas1 bu grubun lehine fark oldugu
yorumuna ulastirmaktadir (U=50.00, P=.021; P<0,05). FElde edilen bulgular
dogrultusunda dijital dykiileme yaklagimi ile tasarlanan yabanci dil etkinliklerinin hedef

dilin akic1 bir sekilde kullanilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islemler sonrasi konugsma becerisinin son alt
boyutu olan “anlama ve ifade etme” ile ilgili analiz bulgular1 tablo 4.4’te verilmistir. Buna

gore denel islem sonunda anlama ve ifade etme Ortanca degeri deney grubunda 9.23 iken
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kontrol grubunda 8.00’dir. Bu puan farkinin anlamli olup olmadignin tespiti icin Mann
Whitney-U testiyle karsilastirma yapilmistir. Deney ve kontrol grubu P (significance)
degeri .103 olmasindan dolay1 gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 yorumu yapilabilir (U=66.50, P=.103; P> 0.05). Bu degerlerden hareketle
Ingilizce dersinde dijital ykiileme kullanilarak tasarlanan konusma becerisi etkinliklerin
ogrencilerin konusma becerisine yonelik Ingilizce konusulanlar1 anlayabilme ve ifade

edebilme becerilerinde herhangi bir degisiklik meydana getirmedigi soylenebilir.

4.2 Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesi Kapsaminda Dijital Oykiileme

Yaklasiminin Kullanim Siirecine fliskin Bulgular

Ilkokul 4. Smif grencilerinin Ingilizce dersinde konusma becerilerinin gelistirilmesinde
dijital oykiileme yaklagiminin uygulandigi siire¢ Sekil 4.1°de verilmistir. Uygulama
siireci; Uygulama Oncesi, Uygulama Siras1 ve Uygulama Sonrasi olmak iizere ii¢ ana

temada incelenmistir.

Sekil 4. 1

Dijital Oykiileme Yaklagiminin Uygulama Periyodu

Uygulama Oncesinde
*(Ogrencileri Bilgilendirme

*Takim Koordinasyonu
*Giris Etkinlikleri

Uygulama Sirasinda
*Ingilizce Iletisim e
*Egitmen Rehberligi

*Egitmen Rehberligi
*Donut Verme

*Sunum
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Sekil 4.1°de ilkokul 4. Simf o6grencilerinin Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesinde dijital dykiileme yaklagimiin uygulanma siireci ile ilgili bulgular tema

ve alt temalar olusturularak gdsterilmistir.

4.2.1 Uygulama oncesi

Uygulama oncesi ile ilgili olusturulan temalar sekil 4.2°de gosterilmistir.

Sekil 4. 2
Dijital Oykiileme Yaklagim Uygulama Oncesi Hazirlik Siireci

Takim
Koordinasyonu

Ogrencileri ‘ - A
Bilgilendirme Giris Etkinlikleri

Uygulama
Oncesi

Ogrencileri Bilgilendirme

Arastirmaci kendisini sinifa tamttiktan sonra smiftaki 6grencilerle tamgmistir. Ogrenciyi
bilgilendirme asamasinda arastrmaci yiriittigii c¢alismanin amacimni, igerigini,
aragtirmanin genel yapismi ve hangi konular1 inceleyecegi hakkinda ogrencilere
bilgilendirme yapmistir. Ayrica ¢calismanin siirecinden ve bu siire¢ esnasinda kendilerinin
neler yapacagindan s6z edilmistir. Daha sonra arastirmaci dijital dykiileme yaklagiminin
tanitimini igeren sunumunu paylasmistir. Bu sunumda dijital dykiileme yaklagimimin
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine olan etkisi ve Onemi
vurgulanmistir. Bu sekilde ana noktalar 6zetlenerek Ogrencilere arastirmanin genel
baglami hakkinda bir perspektif kazandirilmigtir. Bu durumu arastirmact su sekilde

aciklamistir:

“Dijitalin ne oldugunu agiklamak istiyorum; dijital terimi g¢evremizdeki biitiin elektronik

sistemlerle iliskilidir. Ornegin akilli cihazlar, bilgisayarlar...vb. Bu terimin egitim, teknoloji
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ve iletisim gibi farkli bagka alanlarda da kullanimi mevcuttur. Bu g¢alismadaki anlamini
agiklamak i¢in ise sunlar1 soyleyebilirim; dijital medya araglari ile (ses, video, animasyon ve
gorintl) geleneksel hikaye olusumundan farkl: dijital unsurlari bir araya getirerek etkilesimli
bir hikaye olusturma siirecidir” (SK, 06/12/2023).

Aragtirmacinin bu agiklamasindan sonra sinifta birkag 6grenci parmak kaldirarak s6z
hakki istemistir ve arastrmacmin acgiklama yaptigr dijital kelimesi {izerinde
konusmuslardir. S6z hakki isteyen dgrencilerden O3 Kodlu 6grenci:” Dijital denilince
aklima sadece tablet, internet ya da bilgisayar geliyordu fakat ogretmenimizin
konusmasindan sonra dijitalin ayni zamanda video, ses, miizik, animasyon gibi seylerle
oykiiler yazmak oldugunu da anladim™ (SK, 06/12/2023) diye konugsmasina devam
etmistir. O3 Kodlu dgrenci konusmasini bitirince O11 Kodlu 6grenci de diisiincelerini
smifa: “Benim icin dijital bilgisayar oyunu demekti hatta sadece oyunlar igin var
santyordum (SK, 06/12/2023) seklinde aktarmistir. Arastirmaci 6grenci giinliiklerinde de
ogrencilerin dijital kelimesinden daha ¢ok oyunu algiladiklar1 bulgusuna ulagmaistir.

Gorsel 4.1
09 Kodlu Ogrencinin Giinliigiine Ait Gorsel

o Takim Koordinasyonu

Arastirmaci tarafindan kazanimlar dogrultusunda ilgi cekici konular secilmistir. Ilging
konular 6grencilerin katilimini saglarken diger taraftan da onlara ortak bir iirlini
olustururken kendi aralarinda ig birligi imkan1 saglamaktadir. Takim koordinasyonunu

olumlu bir sekilde saglayabilmek i¢in aragtirmact su adimlari takip etmistir:

v llging ve motivasyon artiric1 konular se¢mistir,

v Isbirligini tesvik edici ortam olusturmustur,
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v' Farkli yeteneklere sahip 6grencileri ayni gruplarda bir araya getirerek birbirlerine
destek olmalarini saglayacak ortami hazirlamistir,

v' Gorev dagilimmda gruptaki her bir 6grenciye sorumluluk vermistir,

v' Ortak hedef dogrultusunda 6grencilerin ¢alisma motivasyonu artirilmaya

calisilmistir.

Bu baglamda artik 6grenciler, uygulama periyodu boyunca hangi grupta bulunacaklarini
ve hangi gorevleri yerine getireceklerini 6grenmislerdir. Takim koordinasyonunun
olusturulmasimda dgrencilerin istekleri de dikkate almmustir. Ornegin: “...Evet cocuklar
1. Grup “Santa Claus” ve 2. Grup ismimiz de “Christmas Team” olarak belirledik. Simdi
“Santa Claus” grup iiyelerini belirleyelim. Kimler bu grupta yer almak istiyor parmak
kaldirsin liitfen. Evet O1, 04, 06, O11, 09, O12 ve son olarak da O13 kodlu égrenciler
sizler bu gruptasiniz. Sira “Christmas Team” iiyelerini se¢mekte. Kimler bu grupta
olacak? Evet 02, O3, 05, 07, 08 ve 010 kodlu dgrenciler sizlerde bu gruba secildiniz”
(S.K.,06/12/2023). Uygulama 06ncesindeki bu asamalar bilgilendirme haftasinda
tamamlanmistir. Uygulama swrasinda bazi durumlarda da arastirmact takim
organizasyonunun diizenlenmesini degistirmistir. Mesela, O9 kodlu 8grenci ¢alismanimn
basinda bu etkinliklere katilmak istemedigini ifade etmistir. Etik kurallara baglh olan bu
calismanin yiiriitiiclisii, goniilliilik esasina dayali olan maddeyi dikkate alarak bu
ogrenciyi ilk hafta calismaya dahil etmemistir. Fakat bir sonraki hafta O9 kodlu
O0grencinin bu ¢alismaya katilmak istedigini sdylemesi {izerine arastirmaci tarafindan
fikrinin degisme sebebi sorulmustur. O9 kodlu 6grenci ¢cok eglenceli zaman gectigini ve
bunun i¢inde kendisinin de olmak istedigi cevabini vermistir. Arastirmaci etik kurallardan

goniillii olma ilkesine sadik kalarak O9 kodlu 6grenciyi calismaya dahil etmistir.
e  Giris Etkinlikleri

Giris etkinliklerini gerceklestirme asamasinda, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek igin bir
miizik videosu paylasilmistir. Bu videoda ders kazanimlar1 dogrultusunda “Can ve Can’t”
yapilarini iceren sarki sozleri mevcuttur. Arastirmact ile 6grenciler hem miizige eslik
etmislerdir hem de dans ederek eglenmislerdir. Arastirmaci miizigi sonlandirirken
ogrencilere teknolojik araglarin 6neminden bahsetmistir. Ayrica bu ¢alisma siiresince de

teknolojik araglar kullanacaklar1 6grencilere hatirlatilmigtir.
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Gorsel 4.2
Giris Etkinligi Icin Paylasilan Video Gorseli

Gorsel 4.2°de giris etkinligi i¢in 6grencilerle paylasilan videonun gorseli sunulmustur.
Bu video eltsongs.com sitesinden alinmistir. Arastirmaci ¢alismasina 6grencileri motive
etmek icin bu etkinligin olumlu etkisi oldugunu su sozleri ile arastirmaci giinliigiinde

ifade etmistir (AG., 06/12/2023):

Ogrencilerin dikkatlerini hedef dile gekmek icin dersin ilk bes dakikasini miizik dinlemeye
ayirdim. Se¢mis oldugum miizik yine ders kazanimlar1 dogrultusunda idi. Ogrenciler sabahin
ilk dersi oldugu i¢in biraz uykulu gibiydiler. Fakat miizikle beraber tiim sinifta enerjik bir
atmosfer olustu. Tabi miizik dinlerken beraber dans etmek de onlar1 heyecanlandirdi. Hatta
ogrencilerden bazilarinin miizik bitmesine ragmen sarkiyt mirildanmaya calistigini
gozlemledim. Bu yas gruplarinda 6grencilere hareketli etkinlikler hazirlamanin onlara
Ingilizce konusma ortam1 sundugunu hissettim.
Uygulama siirecinde arastirmaci derse giris asamasinda bu tip etkinliklere yer vermistir.
Ogrenciler derse motive edildikten sonra arastirmaci tarafindan bu ¢alismanm temel
amaci olan dijital dykiileme yaklasimm ne oldugu anlatilmistir. Oncelikle dijitalin ne
oldugu agiklanmistir. Sonrasinda da dijital dykiilerin nasil olusturuldugu alandan elde
edilen bilgiler dogrultusunda anlatilmistir. Arastirmact kendi hazirlamis oldugu dijital
Oykuleri 6grencilerle paylasmustir. Bu Oykiileri olustururken pek ¢ok uygulamanin
varligindan s6z etmistir. Kendisinin de bu dykiileri olustururken “Canva” uygulamasini
kullandigmi aciklamistir. Ayrica bunun adimlarini gdsteren bir Power Point sunusu

hazirlayarak 6grencilerle paylagsmistir.
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Gorsel 4. 3

Canva Uygulamasma Ait Gorseller

Arastirmact Canva uygulamasmi kullanarak hazirlamis oldugu dijital oykiileri
ogrencilerle paylastiktan sonra bu uygulama ile olusturulan 6grencilerin kazanimlari ile
paralel olan baska dijital dykiiler de gostermistir. Bunlardan Radha HS tarafindan
hazirlanan dijital 6ykiiniin gorseli asagida verilmistir.

Gorsel 4. 4
Radha HS’e Ait Dijital Oykii Gorseli

N ”
S Can and Can’'t
Author: Radha HS

INustrator: Ruchi Shah

/U BOOKS

Level 1

Aragtirmac1 68rencilere onlarin da uygulama siireci boyunca kendilerinin olusturacagi
dijital dykiilerinin olacagini belirtmistir. Bunu gergeklestirirken hem keyif alacaklarini
hem yeni kelimeler 6greneceklerini ifade etmistir. Cocuklar kendilerinin de hikaye
yazacaklari fikrine gok sevindiklerini sdylemislerdir. O7 kodlu dgrenci daha &nceden
Tiirkge hikayeler yazmay1 ¢ok sevdigini bu yiizden de Ingilizce dijital ykii yazmak igin
sabirsizlandigmi dile getirmistir. O4 Kodlu 6grenci de su sézleri dile getirmistir: “Eskiden

Oykili yazmak i¢in defterimize bir seyler karalamamiz gerekirken simdi bilgisayar ile
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istedigimiz sesi ve resimleri secip hikdye mi yazacagiz? Ayy, yasasin ¢ok eglenceli
olacak bence de” (SK, 06/12/2023). Ozellikle teknolojiyi kullanarak Ingilizce etkinlik

yapma fikrinin onlar1 meraklandirdig arastirmaci tarafindan gézlenmistir.
4.2.2 Uygulama sirasi

Dijital dykiileme yaklasimmin dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulama asamasi ise Ingilizce iletisim, egitmen rehberligi ve sunum alt

temalarini igermektedir.

Sekil 4. 3
Dijital Oykiileme Yaklagiminin Uygulanma Sirasindaki Siireg

Egitmen Rehberligi

Ingilizce Tletisim

Uygulama
Sirasinda

Ingilizce Iletisim

Eglenceli giris etkinlikleriyle dgrencilerin Ingilizce konugma motivasyonlarmi artirmak
onemlidir. Arastirmact 6grencilerin derse aktif bir sekilde katilimini saglamak i¢in
dikkatli planlamalar yapmistir. Arastirmaci dijital Oykiileme yaklasimi kullanarak
yiiriittiigli bu ¢aligmanin amacini ve siirecin sonunda beklenilen kazanimlar1 6grencilerle
paylasarak onlarin Ingilizce konusma pratigi yapma konusundaki motivasyonlarini
artirmustir. Ayrica Ingilizce iletisim kurma ortammin canli tutulmas: i¢in derslerde

ogrencilere kazanimlar dogrultusunda miizik dinletme ve dinletilen miizikleri tekrar etme
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etkinliklerine yer verilmistir. Derse katilim gosteren Ogrencilere sozel olarak olumlu
pekistirecler verilmistir. Bu da gruptaki diger 6grencilerin Ingilizce konusma istegini

artirmigtir.

Smif i¢i etkinliklerde arastirmaci 6grencileri konugsma konusunda motive etmek i¢in
Ingilizce miizik dinletip bu miiziklerle ilgili konusma ortamlar1 olusturmaya c¢alismistir
(SK., 06/12/2023):

... Evet sevgili arkadaslar, Ingilizce derslerimizde zaman zaman miizik dinleyip dans
etmek icin vakit ayiracagiz. Dans ederken hep beraber Ingilizce iletisim kurmaya galisacagiz.
Sabahin ilk saatlerinde Ingilizce dersiniz olugu igin sizi ilk 6nce dans ettirerek uyandiracagiz.
Firsat buldukga Ingilizce dinleme ve konusma ortami olusturmaya gayret edecegiz.

Aragtirmaci uygulama siirecindeki Ingilizce iletisim temasina giinliigiinde su sekilde
deginmistir (AG., 06/12/2023):

Bugiin, deney grubu olan 4-C smifi &grencilerinin Ingilizce dersinde Ingilizce iletisim
becerilerini gelistirmek igin farkl etkinlik ve oyunlar kullandim. Sabah derse baslamadan
dgrencileri Ingilizce dilini dgrenmeye motive etmek igin dikkat gekici dil oyunlari
diizenledim. Dersin ilk bes dakikasinda dgrencilere “Can ve Can’t” ile ilgili sarki dinlettirdim
ve hep beraber keyifle dans ettik. Daha sonra bu videodaki gorsellere odaklanip 6grencilerle
Ingilizce iletisim kurmaya calistik. Ogrenciler arkadaslari ile interaktif bir sekilde Ingilizce
dilini kullanmaya calistilar.

Arastirmaci ders siiresince dinlettigi sarkilar1 6grencilerin kendi aralarinda teneffiislerde
sOylemeye calistiklarini gézlemlemistir. Hatta 6grencilerin bu tarz aktivitelerden mutlu
oldugu kanisina varmistir. Bu baglamda 6grencileri hedef dili 6grenmeye giidulemek icin
onlarin kendilerini mutlu hissedecekleri aktiviteler hazirlamak bu siireci olumlu
etkilemektedir.

Ogrencilerin Ingilizce derslerinde miizik dinleyerek ve ritim tutarak eglenceli Ingilizce
iletisim kurmalarma ortam olusturan siirece yonelik Ornek gorseller Gorsel 4.5°te

sunulmustur.
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Gorsel 4.5
Uygulama Esnasinda Ogrencilerin Dans Etkinligi Gorseli

4.5°teki gorselde 6grenciler, Ingilizce dersinin giris etkinligi olarak miizik dinleyip dans
etmiglerdir. Bu tarz eglenceli etkinlikler 6grencileri hedef dilde iletisim kurma konusunda
motive etmistir.

05 Kodlu &grenci ile O12 Kodlu dgrencinin giinliigiinde bu giris etkinligi ile ilgili
diisiinceleri Gorsel 4.6°da verilmistir (OG., 06/12/2023):

Gorsel 4. 6
05 -012 Kodlu Ogrencilerin Giinliiklerine Ait Gorseller
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09 ve 012 Kodlu dgrencilerin giinliiklerinden
almmtilar
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Ogrenciler uygulama esnasinda dijital hikayelerini olusturma asamasinda bilemedikleri
kelimeleri arastirmaciya sormuslardir. Arastrmaci bilinmeyen kelimenin anlamini
ogrettikten sonra sorulan kelimenin telaffuz ¢calismasini da yapmistir. Dijital hikayeleri
olustururken ogrencilerden gelen soru kaliplar1 su sekildedir. O3 kodlu &grenci:
“Santa’nin geyiginde pek ¢ok hediye var? Nasil sdylenir. Diger bir dgrenci (09 kodlu):
Ogretmenim diinyanin her yerini dolasmak nasil soylenir?” demistir. Arastirmacinin
ogrencilerin Ingilizce iletisim kurmalarma onem verdigi giinliigiindeki notlarda su

ifadeler yer almaktadir (AG., 20/12/2023):

Ogrencilerin sabahin erken saatine ragmen kendi aralarinda Ingilizce konusmaya
cabaladiklarmi gozlemledim. Hatta ders 09:00’da baslamasina ragmen smifa erken gelen
ogrencilerin kendi aralarinda dersin igerigi ile ilgili konugmaya ¢aligtiklarina sahit oldum.
Ozellikle ders bitmesine ragmen smiflarinin karsisindaki malzeme odasina gelip benimle
Ingilizce diyalog kurmaya calistiklarini deneyimledim.

Ogrencilerin ders esnasmnda dijital dykiileme yaklasimmi kullanarak olusturmaya
calistiklar1 6ykiileme siireclerindeki iletisimleri ses kaydi cihaziyla kayit altina alinmaya
devam etmistir. Uygulama sirasinda, gruplar arasinda dijital 6ykii panosunun olusumu

srrasindaki iletisim su sekilde gergeklesmistir (S.K., 20/12/2023):
Student A: (Soyle desek nasil olur) "Santa is coming!
Student B: (Bence bu sekilde olsun) "He says, 'Ho, ho, ho!

Ya da Merry Christmas!"" diye baslayalim m1? Ama ¢anta ne demekti

O0gretmenim?
Arastirmaci: “Bag”
Student A: Canta “bag” demekti yaa evet,
Student B: Tamam o zaman ““ Santa has a big bag” diyelim.
Student C: Su soruyu da yazalim “What is in the bag?”
Student A: Aaaa harika tamam, ok?
"Santa has a big bag. What is in the bag? diye yazalim.

Student D: "Presents! Var diyelim bag’de,
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Student E: Santa gives presents to children."

Student B: Teacher, help us! “Cocuklar uyuyorlar ve Santa sessizce eve girdi”

climlesini nasil kurucaz?
Arastirmaci: “The children are sleeping and Santa entered the house quietly”,ok.

Student C: Hmmmmm,ok “The children are sleeping and Santa entered the house

quietly ."
Student D: "Yes!
Student A: Then Santa says, 'Goodbye, see you next year!'" ok ? yazalim devaminda...

Bu ¢aligma siiresince veri ¢esitliligine 6nem verilmistir. Arastirmaci, bu ¢caligma siirecini
arastirmaci glinliigline not alirken ayni1 zamanda ders esnasinda detayl gozlemlerine de

yer vermistir. Ders esnasinda yapilan gézlemlerden alintilar su sekilde aktarimistir (G.N.,
13/12/2023):

“Ogrenciler 6ykii olusturma basamaklarinda siirekli soru cevap seklinde iletisim
halindeydiler. Iletisimleri gogunlukla hedef dilde olmasina ragmen bilmedikleri kelimelerde
anadillerini kullanarak arastirmactya soru sorduklari goézlemlendi. Ogrenciler Sykiiniin
sahnelerinin nasil olusturulacagi konusunda siirekli soru cevap seklinde iletisim halinde
olduklar1 goriildii. Mesela, 6grencinin biri 6ykii i¢in ciimleleri kurmaya ¢alisirken baska bir
ogrenci de secilen ciimlelere uygun resim secimine odaklanmaktaydi. Hatta grup iginde
oykiiniin seslendirme caligmalarmin da yapildigi gézlemlendi. Ogrencilerden birinin resim
bulma konusunda ya da seslendirme konusunda zorlandig, baska 6grencinin de ona yardimet
olmaya calistig1 goriildii. Bazen 6ykii olusturma sirasinda teknik problemler ortaya ¢ikmistt
fakat bu esnada 6grencilerin grup arkadaslarina destek olduklart goriildii. Bu baglamda bu
yaklagimin 6grencilerde sadece bireysel becerileri degil grup becerilerini de olumlu etkiledigi
gozlemlendi”.

o Egitmen Rehberligi
Arastirmact bu calismanm egitmen rehberligi roliinii yiiriitecegini 6grencilere ilk
haftadan bildirmistir. Uygulama esnasinda egitmen rehberi olarak Ogrencilerle
anlasilabilir bir dil kullanmaya dikkat edecegini ve uygulamanin keyifli bir 6grenme
ortami yaratacagini vurgulamustir. Arastirmaci dgrencilere yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenmeyi neden Onemsediklerini ve ne tiir etkinliklerle yabanci bir dil 6grenmek
istediklerini sormustur. Arastirmacinin dgrencilerden aldigi cevaplarla iliskili kendi
ifadelerinin yer aldig1 giinligiinden bir boliim su sekildedir (AG., 06/12/2023): “...

ogrencilerin cevaplarindan sunu anlyyorum ki dil 6grenme siireci eglenceli aktiviteler
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planlamast ¢cercevesinde yapilandiriimalidir. Kendi planlamamin icerigini de eglenceli
aktivitelerin olusturmasi, bu ¢alismanin ogrencilerin istekleri ile ortiistiigii kanisina

’

ulastirmaktadir.’

Uygulama periyodunun her asamasinda arastirmaci o6grencilere rehberlik etmistir.
Egitmen rehberi olarak arastirmaci 6grencilerin dijital hikayelerini olusturma siirecinde
onlara kelime bilgisi ve ifade edebilme becerilerini gelistirmek i¢in firsatlar sunmustur.
Arastirmaci, 0grencileri dijital hikayelerin ana hatlarin1 ¢ikarirken ve bu hikayelerin

karakterlerine karar verirken yonlendirmistir.

Ogrencilerin dijital hikayelerini olustururken arastirmacmin egitmen rehberligini

yliriitmiis oldugu fotograflar Gorsel 4.7°da sunulmustur.

Gorsel 4.7
Egitmen Rehberligine Ait Gorseller

Gorsel 4.7°de arastirmacmnin dgrencilere rehberlik yaptigi sirada Ingilizce ders dgretmeni
tarafindan ¢ekilen fotograflar verilmistir. Arastirmaci bu ¢alisma siirecinde 6grencilerle
hem bireysel hem de grup iginde yonlendirmelerde bulunmustur. Arastirmact dijital

hikayeleri olustururken StoryJumper, BookCreator, Canva, vb uygulamalarin
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kullanilabilecegi bilgisini vermistir. Bu uygulamalardan Canva’yr kullanacaklarini
soylemistir. Canva’nin nasil bir uygulama oldugu arastirmacinin hazirlamis oldugu
PowerPoint sunusu ile 6grencilere anlatilmistir.

Gorsel 4.8’de arastrmacinin Canva uygulamasini kullanarak dijital dykiilerin nasil
olusturulabilecegine dair gorsellere yer verilmistir.

Gorsel 4. 8

Canva Uygulamasuun Anlatimina Ait Gorseller
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Rehber olarak arastirmaci, uygulama sirasinda 6grencilere 6rnek climleler vererek onlarm
da kelime dagarciklarimi etkili bir sekilde kullanmalar1 i¢in ortam saglamistir. Canva
uygulamasinin  kullanimi srrasinda nasil dijital Oykiiler olusturacaklarini, hangi
ikonlardan yararlanacaklarini ve ses dosyalarini bu dijital ykiilerine nasil yiikleyecekleri

gibi konularda arastirmaci 6grencilere adim adim rehberlik yapmustir.

Arastirmaci 6gle aralarinda goniillii 6grencilere bireysel ¢alisma imkani da sunmustur.
Genellikle teknolojik donanim konusunda sorun yasayan ogrenciler igin bu bireysel
rehberlik zamani olduk¢a verimli ge¢gmistir. Arastirmaci bireysel zaman ayirma konusuna
iliskin diislincelerinden arastirmaci giinliigiinde su sekilde bahsetmistir (AG.,
27/12/2023): “... 6gle aralarinda goniillii 6grencilerin yamma gelip Ingilizce sorular
sormasi ve kendi hayal diinyalarinda olusturduklar: baska hikayeleri canva uygulamasi
ile dijital kitap haline getirmeye ¢alismalari onlarin Ingilizceye maruz kalma zamanini
artirmaktadir. Bu siirecte kendi cabalariyla Ingilizce konusmaya calismalart da bu

arastirmanin  amacina uygun yiriitildiigii  ongoriistinii - diisiindiirebilir.” Egitmen
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rehberligi uygulama siirecinin basindan sonuna kadar her agsamasinda gerceklesmistir.
Planlamalarin etkili bir sekilde hayata gegirilmesi i¢in sinif i¢inde olusan problemlerin
coziimiinde ve sinif atmosferinin arastirmaya uygun bir hale getirilmesi gibi durumlarda

da egitmen rehberligi gerceklesmistir.

e Sunum
Dijital 6ykiileme yaklasimi kullanarak olusturulan dykiilerin son basamagini bu dykiilerin
sunumu olusturmaktadir. Gérsel 4.9°da dgrencilerin dijital dykiilerini sunarken ingilizce
ders 6gretmeni tarafindan alinmis olan goérselleri mevcuttur.

Gorsel 4.9

Ogrencilerin Dijital Oykii Sunumlarina Ait Gorseller
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Gorsel 4.9°da 6grencilerin uygulama sirasinda gruplari ile birlikte olusturduklar: dijital

oykiilerin sunumlar1 sirasinda ¢ekilmis fotograflar1 bulunmaktadir. Deney grubu olarak
secilen 4-C sinifi uygulamaya baslamadan onceki haftalarda iki gruba ayrilmistir. Bu

gruplardaki Ogrenciler arastirmaci tarafindan Ogrencilerin istekleri dikkate alinarak
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belirlenen grup ftyeleri ile g¢aligmalarmi siirdiirmiisler, calismanin son haftasinda
olusturmus olduklari dijital dykiileri sunmalar1 istenmistir. Sunum giinii dncelikle gonulli
Ogrencilerle dijital hikayelerin sunumu baslatilmistir. Ayrica uygulama sirasinda
arastirmact grup iyelerinin hepsinin sunum imkani elde edebilmesi i¢in zaman zaman
olusturduklar1 ortak iriinleri bireysel olarak sinifa sunmalarmi istemistir. Bu sekilde
Ogrencilerin hem sunum becerileri hem de konusma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica yabanci bir dilde sunum yapma konusunda 6n yarginin da dijital
Oykii araciligiyla oniine ge¢ilmesinde fayda saglamistir. Bunu destekleyen 6grenci
giinliigiinde su ciimlelere rastlanmgtir: (O4., 27.12.2023)

Gorsel 4. 10
04 Kodlu Ogrencinin Giinliigiine Ait Gérsel
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Bu calismada arastirmaci 6grencilere sunum yaptirarak onlar1 Ingilizce konusma istegi
konusunda motive etmeye c¢alismistir. Sunumlar sirasinda 6grencilerin aktif olarak

katilimi1 onlar1 Ingilizce konusma konusunda istekli hale getirmistir.
4.2.3 Uygulama sonrasi

Uygulama sonrasi1 temasi, “Geri bildirim verilmesi ve Egitmen rehberligi” olarak iki alt

temaya ayrilarak bulgular yorumlanmustir.
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Sekil 4. 4

Dijital Oykiileme Yaklasiminin Uygulanma Sonrasindaki Siire¢

Egitmen

Geri Bildirim Rehberligi

Uygulama
Sonrasi

e Geri Bildirim
Bu bolimde uygulama esnasinda Ogrencilerin  bireysel ya da grup olarak
yapilandirdiklar1 ¢alismalara arastrmaci tarafindan doniit verilmistir. Bu doniitlerin
icerigini Ingilizce iletisim esnasinda nelere dikkat edilmesi gerektigi, nelerin
yapilabilecegi ve konusma ortaminin nasil olusturulacagi gibi konular olusturmustur.

Gorsel 4. 11

Bireysel ve Grup I¢i Déniit Verilmesine Ait Gorseller

Pixiz

Gorsel 4.11’de arastirmacinin 6g8rencilere bireysel doniitler verdigi anm gorseli
sunulmustur. Ayrica ders esnasinda ogrencilere grup i¢i doniitlerin verilmesi 4.11°deki
gorselde sunulmustur. Arastirmacinin, arastirmasmin her asamasinda bu doniitleri

vermesinin temel amaglar1 ise sunlardir:

v' Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek,
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v Ingilizce iletisim ortamini pasif bir siire¢ olmaktan ¢ikarmak,

v Giigsiiz kalan taraflarin1 ortaya koyup bu yanlarinin gelistirilmesi i¢in onlari
desteklemek,

v' Ogrencilerin gii¢lii yanlarmi onlara gostererek onlar1 motive etmek,

v Olumlu geri bildirimlerle kendilerine giiven duygusu asilamak.

o [Egitmen Rehberligi

Aragtirmaci deney grubu ile isledikleri Ingilizce derslerinden sonra o giinkii dersin
hedeflerini ve neler ogrendiklerini Ogrencilere aciklamistir. Ayrica her haftanin
planlamasina ait 6zetini 6grencilerle paylastiktan sonra gelecek haftadaki ders igeriginden
ve neleri yapacaklarmdan séz etmistir. Ozellikle ders zili ¢almadan dnce 6grencilerin
bilgisayar iizerinde olusturmaya calistiklar1 calismalar1 kaydetmeleri gerektigini
aciklamistir. Bu siireci bizzat kendisi yonetmistir ve bir sonraki derse kadar yarim kalan
dijital hikayeleri lizerinde diistinmelerini ve kisa kisa notlar alarak gelecek derse hazirlikl
gelmelerini talep etmistir. Bu asamada Ogrencilerin hazirlikli gelmeleri konusma

streclerini olumlu etkilemistir.

4.3 Dijital Oykiileme Yaklasiminin Konusma Becerisine Etkisine Yonelik Ogrenci

ve Ogretmen Goriisleri

Dijital Oykiileme Yaklasimiyla uygulamalar tamamlandiktan sonra, uygulamanim
ogrencilerin konusma becerileri ve motivasyonlari lizerindeki etkilerinin neler oldugunu
anlamak i¢in 6grencilerle ve uygulama boyunca sinifta gdézlem yapan sinifin Ingilizce
Ogretmeniyle gériismeler gergeklestirilmistir. Sekil 4.5’te gorildigii gibi iki kategoriye
ayrilan; dijital oykiileme yaklasiminin konusma becerisine etkisine yonelik 6grenci
goriislerinden elde edilen temalar ile dijital dykiileme ydntemine ydnelik Ingilizce
Ogretmeninin goriislerinden elde edilen temalar biitiin bir sekilde verilmistir. Bu temalar

detayl1 bir sekilde incelenmistir.
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Sekil 4. 5

Ogrenci ve Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Temalar

Ogrenci Ogretmen
Gorisleri Gorisleri

) )

» Dil 6grenmede basarih olma
ile konusma iliskisi

+ Konusma becerisinde
zorluklar

+ Oyunlar, etkilesimli

+ Konugmada daha rahat hissetme aktiviteler

« Konusmada dzgiiven

Qéreume « Suf profili konusmaya istekli
« Motivasyonda artis

~ « Konusma becerilerinde gelisim
+ Konusma isteginde artis

« Dogru telaffuz S|
« Konulari daha iyi anlama ve ifade
etme

« Kelime dagarcifin geligtirme

Onceki Derslerden Farky

« Kendi hikayesini yaratma ve

Daha ok teknolojiyi kullanma

Grup galismast yapma
ingilizeyi dijital yontemlerle
Ofrenme

+ Eglenceli olma

Olumlu Yonleri

« Daha ¢ok kelime égrenme

« Eglenceli Olma

« Hayal giiciinii ve yaratiahgu
kullanma

+ Grupca gahsma

« Teknoloji kullanma

Olumsuz Yonleri

+ Grup ici sorunlar
Giiriilti
Z obigs

Hissettirdikleri

* Mutluluk

« Heyecan
..Eglg.m

« Ingilizceyi sevme
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Sekil 4. 6

Ogrenci Goriislerine Yonelik Temalar

Duyussal
« Ingilizceyi daha ¢ok sevme Konusma Becerisine
- Ingilizce konusma isteginde artis iliskin Goriisler

« Konusmada daha rahat hissetme
« Konusmada dzgiiven

Ogrenme
« Dogru telaffuz A Dijital Oykiileme
- Konulan daha iyi anl ve ifade — Yaklasimna iliskin
etme Goriisler

- Kelime dagarcigmm gelistirme

Onceki Derslerden Fark:

- Hikaye olusturma

» Daha cok teknolojiyi kullanma Yonteme im
« Daha haraketli ders isleme -— Géoriisler

- Eglenceli olma

« Grup cahsmas: yapma

- Ingilizcyi dijital yontemlerle
Ogrenme

« Daha cok kelime 6grenme

- Ingilizce konusma

- Eglenceli Olma

« Hayal giiciinii ve yaraticith&

kullanma

« Grupga calisma

« Teknoloji kullanma
Olumsuz_Yonleri

» Grup ici sorunlar

- Giriilti
- Zaman yetersizligi

Hissettivdikleri

= Mutluluk

- Heyecan

- Eglence

- Ingilizceyi sevme

Sekil 4.6’da dijital Oykiileme yaklagim uygulamasmnin gerceklestigi deney grubu
dgrencilerinin bu yaklasimin Ingilizce konusma becerisine etkisine yonelik goriisleri yer
almaktadir. Buna gore, 6grencilerden elde edilen goriisler “Konusma Becerisine
Yonelik Etkisi” ve “Yonteme Iliskin Goriisler” olmak iizere iki tema altinda

incelenmistir. Konugma becerisine etkisine ait goriislerden iki alt tema cikarilmistir.
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Bunlar “Duyussal” ve “Ogrenme” alt temalaridir. Bu temalar da alt boyutlara

ayrimustir.

Sekil 4. 7
Duyussal Boyutuna Ait Goriisler

Duyussal
» Ingilizceyi daha cok sevme Konusma Becerisine
+ Ingilizce konusma isteginde artis iliskin Goriisler

« Konusmada daha rahat hissetme
» Konusmada dzgiiven

P

Sekil 4.7°de duyussal temanin alt boyutlar1 mevcuttur. Dijital dykiileme yaklagimi
uygulanan deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerden ¢ikarilan Duyussal
temasinin alt boyutundan ilki Ingilizceyi daha cok sevme olmustur. Ogrenciler dijital
oykilleme uygulamalari ile gergeklestirdikleri ingilizce derslerine kars1 diisiincelerinde
degisiklik oldugunu vurgulamistir. Gortistilen 6grencilerin pek ¢ogu yabanci dil olarak
Ingilizce dilini sevmeye basladiklarin1 ifade etmistir. Bazilar1 da zaten sevdikleri
Ingilizce dilini daha da ¢ok sevdiklerini vurgulamistir. O3 Kodlu 6grencinin Ingilizceyi
daha gok sevme alt boyutuna iliskin goriisleri sunlardir: “Yani mesela Ingilizce calismak
ve mesela. Eskiden Ingilizceyi pek 6nemsemedim ama  sonra énemsemeye basladim.

Ingilizce calisma istegimi daha ¢ok arttirdi. Artik Ingilizce kitaplar da okuyabiliyorum.”

OS5 Kodlu 6grencinin de Ingilizceyi daha ¢ok sevme konusuna yonelik fikirleri su

sekildedir:

“Simdi daha ¢ok merak sarip daha cok Ingilizceye calistyorum.” derken O3 Kodlu
ogrenci diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Mesela ben eskiden Ingilizce kitaplar
fazla okumuyordum ama bu ¢alisma sayesinde Ingilizce kitaplar: fazla okumaya

’

basladim ve Ingilizceye daha ¢ok calismaya basladim.’
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Ingilizce konusma isteginde artis alt boyutuna iliskin O5 Kodlu 6grencinin goriisleri
sunlardir: “Bana ¢ok eglenceli geldi. Bu ¢alisma sayesinde neredeyse biitiin dersi hep
Ingilizce yapmak benim de daha ¢ok Ingilizce konusma istegimi arttirdi.” Bu ¢alismada
arastirmact Ogrencilerle hedef dili kullanarak iletisim kurmaya calismistir. Sadece
Ogrencilerin anlamadigi noktalara agiklik getirmek icin ana dil kullanilmistir. Bu
baglamda dgrenciler ingilizce yabanci dile maruz birakilmaya calisilmistir. Hedeflenen
dile maruz kalma siiresinin artmasi 6grencileri olumlu etkilemistir. Bu konuda O4 Kodlu
ogrenci sunlar1 sOylemistir: “Mesela 6nceden biraz zor konusuyordum ama gene de

iyiydim. Ama simdi daha rahat konusmaya basladim.”

Duyussal temasinin alt boyutlarindan biri olan 6zgliven konusunda O13 Kodlu dgrenci
diistincelerini su ciimlelerle ifade etmistir:
“Giizel seyler hissettim, hos hissettim. Grupga bir seyler yapmamiz da ¢ok hos bir sey.
Mesela sehir disina ¢iktiginizda, Ingilizce konustugumuzda siz eger gelmeseydiniz ve

bize destek o/masaydiniz belki biz daha kétii konusurduk ama simdi 6grendiklerimizden

sonra daha giizel konugacagimu diigtiniiyorum.”

Sekil 4. 8

Ogrenme Boyutuna Ait Goriisler

Konusma Becerisine
iliskin Giriisler

Ogrenme

» Dogru telaffuz

= Konular daha iyi anlama ve ifade
etme

+ Kelime dagareigim gelistirme

Sekil 4.8’de deney grubu 6grencileri ile yapilan goriigmelerden elde edilen 6grenme
temasina yonelik bulgular sunulmustur. Bu bulgulara gore 6grenme temasma iligkin
alt temalar, “Dogru Telaffuz”, “Konular1 Daha lyi Anlama ve Ifade Etme” ve “Kelime

Dagarcigini Gelistirme™ olarak belirlenmistir. Goriismeye katilan on {i¢ 6grencinin her
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biri de dogru telaffuz alt boyutuna iliskin gorislerini dile getirmistir. Bunlardan

bazilari, asagida sunulmustur.

07 Kodlu dgrenci sunlari ifade etmistir:

Mesela bize dijital hikayelerle Christmas konusunu anlattiniz. Ogretmenimiz bize Christmas
konusunu anlatacakti muhtemelen. Mesela kelimeyi soylemeyi daha iyi 6grendim. Yani
mesela sey yeni bir kelime mi diyordum. Nasil okunacak diyordum. Artik korkmuyorum. i1k
baslarda yani kelimelerin bazilarini séyleyemiyorum, karistirtyorum. Sizle daha ¢ok vakit

gecirdikge kelimeleri sdylemeyi onlar1 okumay1 daha iyice 6grendim.
010 Kodlu égrenci de diisiincelerini su sekilde aktarmustir:

Ingilizce derslerde dijital dykiilerle degisiklik oldu. Yani sdyle oldu degisiklik, daha ¢ok
kelime ve kelimelerin nasil okunacagini 6grendik. Bilmedigim kelimelerin okunusunu
ogrendim. Hani su kelime vardi, hmmm sey tamam hatirladim “Sleigh” bu kelimenin

okunusunu 6grendim. Bu kelimeyi okurken artik zorlanmiyorum.

Aragtirmac1 bazi Ogrencilerin giinliikklerinde bu goriismelerde ifade ettikleri

diistincelerini destekleyen ciimlelere rastlamistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Gorsel 4. 12.
02, 08, 012 Kodlu Og’rencilerin Giinliiklerine Ait Gorseller

A AN AN NN RN
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Gorsel 4.12°de deney grubundaki 6grencilerin gilinliiklerine ait bulgular sunulmustur. Bu
bulgulara gore Ogrenciler, dijital hikdye olusturma basamaklar1 sirasinda kelime
dagarciklarinin gelistigine ve kelimelerin dogru telaffuzlarini 6grendiklerine dair goriis
belirtmislerdir. Ayrica bu yaklasim 6grencilere kelimelerin tekrarini yapma imkanini

sunmaktadir. Dijital ykiilerdeki kelimelerin tekrarlanmasi bu kelimelerin hafizada kalict

105



olmasina da yardimci olabilir. Bu konuya iliskin aragtirmacinin diisiincelerinin yer aldigi
giinliigiinden bir kisim soyledir (AG., 27/12/2023): “... sadece ogrenciler degil ayni
zamanda bu hafta ben de ¢ok heyecanliydim. Ciinkii bu hafta gruplari ile olusturmaya
calistiklart dijital oykiilerini sunacaklardi. Evet daha ders zili ¢almadan ogrenciler
gruplart ile toplanmip sunum denemeleri yapiyorlardi. Bu ¢alismayt tamamen kendi
istekleri dogrultusunda yapiyor olmalari beni ¢ok mutlu etti. Ogrencilerin kendi
aralarinda yaptiklar: kelime telaffuzlarindaki yanlislari bile kendilerinin diizelttigini
gozlemledim. Swinifta pek ¢ok tekrarla yeni ogrendikleri kelimelerin okunuslarinda
sunumlart swasinda hata yapmadilar. Bu da yeni bir kelime 6grenimi ve onun

’

okunusunun i¢sellestirilmesi asamasinda tekrarin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.’

Konulart daha iyi anlama ve ifade etme alt boyutuna ait O6 Kodlu 6grenci: «...Giizel
bir seydi. Ingilizce dersi 6grendim mesela. Ben de kursa gidince daha zor okudugumu
anlardim. Simdi daha iyi okuyup anlayabiliyorum.” derken O11 Kodlu &grenci su
climleleri sdylemistir: “.... Uygulama sayesinde okuma ve anlama becerim ayni zamanda

ifade etme becerim gelisti.”

Kelime dagarcigimi gelistirme alt boyutuna ait Ogrencilerin gorlsleri asagida
sunulmustur. Bunlardan O2 Kodlu 6grenci goriisii: “...Simdi daha eglenceliydi, daha yeni

kelimeler ogrendik ve daha ¢ok hareketliydi.”

O1 Kodlu 8grenci goriisii: ... Yeni yeni kelimelere dilimin daha da alismasi. Ornegin annemle
Ingilizce konusurken dilim daha da alisip anlayip soyleyebilivor. Yeni kelime kelimeler
ogrenmek eglenceli. Eskiden, yani bazi kelimeleri bilmiyordum, simdi égrendim. Iste

annem bir Ingilizce soru sordugunda ona hemen cevaplayabilirim.”

O11 Kodlu dgrenci goriisii: “... onceden “compressor” kelimesini bilmiyordum mesela.

Burada ogrenmeye basladim.”

Goriismelerden ve de giinliikklerden elde edilen bulgulara gore, uygulama siirecinde
Ingilizce yabanci dil derslerinin dijital dykiileme yaklagimmin kullanimmin égrencilerde
Ingilizceye karsi hem duyussal hem de &grenme agisindan olumlu etkisi oldugu

soylenebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda “yonteme iliskin goriisler”den dort tema
olusturulmustur. Birinci tema “Onceki Derslerden Farki” olarak belirlenmistir. Bu

temanin alt1 alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar agagida Sekil 4.9°da gosterilmistir.
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Sekil 4. 9
Onceki Derslerden Farki Boyutuna Ait Goriisler

Onceki Derslerden Farka

» Hikaye olusturma

» Daha ¢ok teknolojivi kullanma Yint ili.-;lr.in
+ Daha haraketli ders isleme .
+» Eglenceli olma Ghrigler

« Grup cahsmas: yapma
- ingilizcyi dijital yintemlerle

afrenme
d

<«

Bunlardan hikdye olusturma alt boyutu ile ilgili O7 Kodlu 6grenci su sdzleri sdylemistir:
“Farki ¢ok var. Mesela siz geldiginizde ben Ingilizceye daha ¢ok heveslendim. Boyle
Ingilizce konusmaya daha ¢ok ézendim. Ingilizce ézel uygulamalar yiikledim telefonuma
hikéye yazdim. Canvada bilgisayarimdan hikayeler olusturdum. Yani daha ¢cok Ingilizce
konusmak istedim.” O3 Kodlu 6grenci hikdye olusturma alt boyutuna ait sunlara
deginmistir: “Dijital Ovykiilemenin sevdigim taraflart sunlardi;, Grupca calismamiz,
hikdye okumamiz, kendi hikayemizi olusturabilmeniz bunlar gibi seyler.” O7 Kodlu
O0grencimiz ise sunlara deginmistir: “Bilgisayardan kendimizin hikayelerini olusturmamiz
cok eglenceli geldi bana.”
Arastirmaci bu konuya yonelik fikirlerini aragtirmaci giinliigiine su sézlerle kaydetmistir
(AG.,20/12/2023): ... Bugiinkii derste d&grencilerin kendi gruplarimin hikayelerini
olustururken ne kadar keyif aldiklarini gézlemledim. Tabi zaman zaman gérev dagilimi
konusunda ufak tefek sorunlar ¢iksa da arastirmaci rehber olarak aminda sorunlara
¢oziim  getirmeye cabaladim. Ogrenciler hikayelerini  olustururken bilgisayarda
kullandiklar ¢esitli araclar, ses kayit sekmesi ...vb teknolojik ara¢lar onlarda biiyiik bir
merak uyandirdi. Hatta Canva uygulamasina dijital hikayelerin aktarimi sirasinda
ogrencilerin aralarinda etkili bir sekilde katilim oldugunu gézlemledim. Bu onlar igin
farkly deneyimdi. Ustelik dijital dykiilerini olustururken onlarin yaraticilik becerilerinin
de gelisimine katkisi oldugu kamsindayim. Ozellikle farkli karakterlere arka plan
hazirlarken ve bu sahneleri olay orgiisii ile baglamaya ¢alisirken yaraticiliklarini ortaya

’

ctkardiklarint gézlemledim.’
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Dijital 6ykiileme kullanilarak gerceklestirilen uygulamalarm onceki derslerden farki ile
ilgili bir baska boyut daha ¢ok teknoloji kullanma alt boyutudur. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde daha ¢ok teknoloji kullanim alt boyutuna ait goriisler su sekildedir:

08 Kodlu ogrenci: ... “Hikdye olustururken bilgisayarlart kullandik. Grup
arkadaglarimizla beraber oykiiler yazdik. Yani hikdaye olustururken bilgisayarla ¢alismak

ve bilgisayarlarda iki grup seklinde ¢alisma yapmak hosuma gitti.”

O1 Kodlu dgrenci: ... “Cok giizeldi sinifta arkadagslarla adim adim hikdye olusturmak
eglenceliydi. Yeni kelimeler ogrendigim igin bilgisayart kullanmayr sevdim. Eglenceli

)

vakit gecirdik hep beraber.’

O3 Kodlu 6grenci: ... “Mesela grup kurup calismalar yapmamiz, bilgisayardan
kendimizin hikayelerini olusturmamiz ¢ok eglenceliydi. Ve yeni kelimeleri daha ¢cabuk

ogrendik bilgisayarla.”

Arastirma boyunca dijital 6ykii olusturmak icin ara¢ olarak kullanilan bilgisayarlarm,
ogrenciler i¢in teknolojinin daha ¢ok kullanilmasi agisindan diger Ingilizce derslerinden

farklilik olusturdugu soylenebilir.

Daha hareketli ders isleme alt boyutu ile ilgili su bulgulara ulasilmistir: Dijital 6ykiileme
yaklasimu ile gergeklestirilen Ingilizce derslerinin, dgrenciler igin daha ilgi cekici hale
geldigi belirtilmistir. Bilgisayar araciligryla kullanilan hareketli ikonlar ve cesitli 6geler
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirmistir. Ozellikle 6grenciler kendi hikayelerini
tasarlarken grup i¢i ortak ¢alisma etkinlikleri, derslerin daha hareketli gegcmesine ortam
saglamistir. Bu baglamda daha hareketli derslerin islenmesi eglenceli olma alt boyutunu
da desteklemektedir. Bazi Ogrencilerin bu alt boyuta iliskin goriisleri asagida
sunulmustur:
> 012 Kodlu dgrenci: “Cok eglenceli gecti béyle. Mesela bilgisayardan hikdye
yazmamiz, Ingilizce olmasi, Ingilizce konusmamiz ¢ok eglenceliydi.”
> O11 Kodlu 8grenci: “Yani mutlu hissettim ilk defa béyle bir sey yasadigim igin.
Hani kendimi ilk geldiginizde heyecanli hissetmistim ama sonrasinda buna
alistim. Hatta Ingilizce dersleri eglenceli gelmeye basladi bana.”
> 010 Kodlu 6grenci: “Giizel seyler 6grendim. Eglenceli gecti yani dijital dykiiler

hazirlamak eglenceliydi."
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> O8 Kodlu dgrenci: “Onceki derslerimize gore daha eglenceliydi ve hemen
bitiyordu.”

> 06 Kodlu 6grenci. “Beden dersi gibiydi. Cok kisa geciyordu. Cok farkliydi. Eski
derslerimizde gretmenle birlikte odevler icin odev getiriyorduk. Odevieri
yapmak zorundaydik. Sonra da altina bir seyler yaziyorduk. Oyleydi yani
stkicrydi. Eskiden yavas geciyordu, simdi daha giizel ve eglenceli gegiyor
mesela.” Bu sonuglar dogrultusunda ders kitaplarma ek olarak farkli yontemlerin

kullaniminin, 6grencileri 6grenmeye motive ettigi soylenebilir.

Gorsel 4. 13

03, 012 Kodlu ég'rencilerin Giinliiklerine Ait Gorseller

Gorsel 4.13’te dgrencilerin giinliiklerinden bazi 6rnekler sunulmustur. Ogrencilerin
yonteme iliskin goriislerini aktardiklar1 glinliiklerinde grup ¢alismasina deginilmistir. Bu

bulgular dogrultusunda 6grencilerin grup ici ¢calismalardan keyif aldig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ulasilan Ingilizceyi dijital yontemlerle
dgrenme alt boyutuna yonelik olumlu gériisler ifade edilmistir. O7 Kodlu dgrencinin
yonteme iliskin goriisleri su sekildedir: “Ingilizce dzel uygulamalar yiikledim telefonuma
hikdye yazdim. Sizin derste ogrettiginiz Canva uygulamasindan bilgisayarimdan

hikayeler olusturdum yeni kelimeler 6grenmem kolaylasti.” Ogrenciler bu yontem ile
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hikaye olusturma sirasinda Ingilizce konusmaya calistiklarmi dile getirmislerdir. Ayrica;
Ingilizce konusma konusunda bazilarmin &nceden korktuklarmi ya da konusma
konusunda isteksiz olduklarini fakat dijital yontemle gergeklestirdikleri derslerden sonra
Ingilizce konusmaktan korkmadiklarini belirtmislerdir. Bu alt temaya iliskin O8 Kodlu
ogrencinin goriisleri su sekildedir: “Dijital hikdye yazmak hosuma gitti. Ingilizce
konusmak hikdyeyi yazarken eglenceli geldi bana.” Ayrica bu temaya iliskin O11 Kodlu
ogrenci de sunlar1 sdylemistir: “Ingilizce herkesin oniinde konusmak cok zor geliyordu

1

bana. Simdi hikdye olustururken korkmuyorum konusmaktan.’

“Yénteme iliskin griisler” temasinin Ikinci alt temas1 “Olumlu Yénleri” alt temasidir.

Bu temanin alt boyutlar1 da sunlardir;

Sekil 4. 10

Olumlu Yénleri Boyutuna Ait Gortisler

Yinteme [liskin
Giriisler

Oumilu Yinleri

« Daha ¢ok kelime d@renme
- Ingilizce konusma
- Eglenceli Olma <«
» Hayal giiciinii ve yaraticilig
kullanma

« Grupca ¢ahsma
+ Teknoloji kullanma

Sekil 4.10°da dijjital 6ykiileme yaklasimimnin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin
yonteme iliskin olumlu goriisleri yer almaktadir. Buna gére, 6grenciler uygulama ile daha
cok kelime dgrenerek Ingilizce konusmaya istekli hale geldiklerini ifade etmislerdir. O2
Kodlu 6grencinin bu alt boyutla ilgili goriisleri soyledir: “Simdi daha eglenceliydi, daha
yeni kelimeler ogrendik ve daha cok hareketliydi.”
Hayal giiclerini ve yaraticiliklarint kullanarak eglenceli vakit gegirdiklerini
belirtmislerdir. 06 Kodlu 6grencinin bu alt boyuta yonelik goriisii su sekildedir: “Eskiden

’

vavag gegiyordu, simdi daha giizel ve eglenceli vakit geciyor mesela.’
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Calismalarim1 grup ici etkilesimle siirdiirmelerinin onlarda olumlu etki biraktigini
sdylemislerdir. Bu alt boyuta iliskin O5 Kodlu 6grencinin goriisleri su sekildedir:
“Ashnda grup¢a ¢alismak giizeldi ve kendimin de ¢ok giizel seyler yaptigini ve
ogrendigimi diisiiniiyorum.” Dijital dykiilerin yazimi agamasinda teknolojiyi kullanma
onlarmn motivasyonlarmi artirmustir. O7 Kodlu 6grenci bu alt boyuta iliskin sunlar ifade
etmistir: “Cok eglenceli gecti boyle. Mesela bilgisayardan hikdye yazmamiz, bilgisayari
Ingilizce derslerinde kullanmamiz ve Ingilizce olmasi, Ingilizce konusmamiz ¢ok
eglenceliydi.”

Bazi1 6grenciler bilgisayar kullanarak yazmis olduklar1 dykiileri okumanin keyif verici
oldugunu sdylemistir. Ustelik, baz1 dgrenciler tarafindan da teknoloji kullanim ile yeni
kelimeler 6grenmenin eglenceli oldugu belirtilmistir. Kelime bilgilerindeki artis onlarin
Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesinde énemlidir. Bu baglamda diisiiniiliirse bu

yontemin 6grencilerin konusma becerisine katki sagladigi yorumu ¢ikarilabilir.

Uciincii olarak yonteme iliskin yapilan goriismelerden “Olumsuz Yénleri” temasi
olusmustur. Bu temanin alt boyutlar1 da sunlardir;

Sekil 4. 11

Olumsuz Yonleri Temasimn Alt Boyutuna Ait Goriisler

Yinteme iliskin
Giriisler

Humisuz Yiinleri

» Grup ici sorunlar
» Guilriiltii
« Zaman yetersizligi

Sekil 4.11°de deney grubu 6grencileriyle yonteme iliskin yapilan goriismelerden sonra
cikarilan olumsuz yonler temasmi olusturan alt boyutlar sunulmustur. Buna gore
ogrenciler dijital oykiileme yaklasiminin uygulanmasi sirasmda grup i¢i sorunlarin
oldugunu dile getirmiglerdir. Bu alt boyuta iliskin O13 Kodlu 6grenci sunlar1 ifade

etmistir: “Arkadaglarim, erkekler boyle yazarken hikayeleri bize daha az sira verdiler,
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tistiimiize geldi iste. O Tshirt, iste sunu soyle yaz falan kafamiz karisti.”
Ozellikle dgrenciler dijital dykiileri yazarken gérev dagiliminda sorunlar yasandigini
ifade etmislerdir. Ornegin, O9 Kodlu &grenci siirekli kendi begenmis oldugu ikonlarin
Oykiide yer almasini isterken diger arkadaslar1 farkli ikonlarin olmas1 konusunda sorunlar
yasamiglardir. Ustelik grup iiyelerinin sayisinin ¢ok olmas: dijital dykiilerin yazimi
asamasinda glriltll olmasma da sebep olmustur. Bu alt boyuta yonelik O7 Kodlu 6grenci
sunlar1 soylemistir: “Swnf arkadaslarim giiriiltii yapti. Ciinkii mesela O6 Kodlu
arkadasim siirekli tuglara dokundu. Bizim grupta da giiriiltii oldu.” Bu yaklasimin
olumsuz diger bir dzelligi ise zaman yetersizligi olarak tespit edilmistir. O6 Kodlu
Ogrencinin bu alt boyuta ait goriisleri su sekildedir: “Bilgisayardan bir seyler yaziyorduk
siire hemen bitiyordu, hikayelerimizi tamamlamak haftaya kaliyordu.” Ogrenciler
Oykiilerini tasarlarken climleleri kdgida dokme konusunda ¢cok zaman harcamaktadirlar.
Once ana dillerinde hikayelerinin taslagini olusturmuslardir. Sonraki asamada

arastirmacinin rehberliginde dijital 6ykiilerini tamamlamiglardir.

Son tema da “Hissettirdikleri” baslig1 altinda toplanmistir. Bunun da alt boyutlar1

sunlardir;

Sekil 4. 12

Hissettirdikleri Temasinin Alt Boyutuna Ait Gériigler

Yinteme lliskin
Girisler
Hissettivdikleri
» Mutluluk
« Hevecan «—
« Eglence

- Ingilizeeyi sevme

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismelerde yonteme iliskin sorulara verilen
cevaplardan hissettirdikleri temasi ¢ikarilmistir. Bu temanin alt boyutlarini olusturan
diger faktorler de Sekil 4.12°de verilmistir. Mutluluk alt boyutuna ulastiran 6grenci

goriisleri asagida sunulmustur:
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04 Kodlu dgrenci: ... “Dijital dykiilerimizi sunarken ¢ok mutlu hissettim, heyecanlandim

ve biraz stres oldum ama stresimi yendim.”

013 Kodlu égrenci: ... “Bence Ingilizce konusma istegimi giizel etkiledi. Yani daha ¢ok
heves sardim. Merak ettim acaba nasil olabilir diye diisiindiim evde. Ingilizce bir seyler
diisiinmek beni muthu etti.”

Gorsel 4. 14
04, 09, O11 Kodlu Ogrencilerin Giinliiklerine Ait Gorseller

e Y NN Ty

Gorsel 4.14’te c¢aliymaya katilan Ogrencilerin  giinliiklerinden alman gorseller
sunulmustur. Buna gore Ogrenciler caligma siiresince yazmaya devam ettikleri
giinliiklerinde diislincelerini kimi zaman da resim c¢izerek aktardiklar1 goriilmiistiir.

Burada da mutluluk alt boyutuna ait 6grenci goriisleri ve ¢izimleri bulunmaktadir.

Heyecan alt boyutu ile ilgili de 09 Kodlu &grenci diisiincelerini: “Etkinliklerle Ingilizce
Ogrenirken heyecan hissettim. Giizel hissettim kendimi.” diye ifade ederken O3 Kodlu
ogrenci de diislincelerini su sekilde aktarmustir: “Ders esnasinda yaptiklarimizdan giizel
seyler 6grendim. Cok mutlu oldum ve sizinle dijital oykii yazarken ¢ok heyecanlandim.
Cok iyi hissettim.” Goriislilen 6grencilerin pek ¢ogu farkl bir yaklasim kullanilarak
islenen Ingilizce derslerinde mutlu ve de heyecanl olduklarini belirtmislerdir. Dijital
Oykii yazma asamasi onlar i¢in eglenceli bir etkinlik olarak goriilmiistiir. Bu alt boyut i¢in
01 Kodlu égrencinin diisiinceleri su sekildedir: “Ingilizce 6ykiilerimizi yazarken Ingilizce

konusmaya calismak giizel bir deneyimdi. Lyi hissettim. Eglenceliydi ve eglenceli olmast
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da Ingilizce égrenme isini daha da kolaylastirdi” Bu ¢alismanm uygulanmasina
baslamadan 6nce O9 Kodlu 6grenci calismaya katilmak istemedigini bildirmistir. Daha
sonraki haftalarda ise uygulama sirasinda yapilan etkinliklerin eglenceli oldugunu dile
getirip 09 Kodlu dgrenci galisamaya katilmak igin talepte bulunmustu. O9 Kodlu

Ogrencinin istegi dogrultusunda 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir.

Ingilizceyi sevme alt boyutu ile ilgili O3 Kodlu 6grencinin sozleri su sekildedir: “Bana
da ¢ok eglenceli geldi. Bu ¢calisma sayesinde neredeyse biitiin derslerimizde sinifta hep
Ingilizce konusmak benim de daha ¢ok Ingilizce konusma istegimi arttirdi. Yani mesela
Ingilizce calismak énceden zordu. Eskiden Ingilizceyi pek énemsemezdim ama sonra
onemsemeye basladim. Ingilizce calisma istegimi daha cok arttirdi. Artik Ingilizce

3

kitaplar da okuyabiliyorum.’

Gorsel 4. 15
06, 011, O12 Kodlu Og'rencilerin Giinliiklerine Ait Gorseller

Gorsel 4.15’te ogrencilerin dijital Oykiileme yaklagiminin uygulanma periyodunda

Ingilizce derslerine kars1 hislerini aktarmis olduklar: giinliiklerin gorselleri sunulmustur.
4.4 Dijital Oykiileme Yontemine Yéonelik Ogretmen Goriisleri

Sekil 4.13’te dijital dykiileme yaklasim uygulamasina iliskin Ingilizce ders 6gretmenin

goriisleri bulunmaktadir.
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Sekil 4. 13

Ogretmen Goriislerine Yonelik Temalar

+ Dil 6grenmede basarih olma
ile konusma iliskisi

« Konusma becerisinde
zorluklar

« Oyunlar, etkilesimli
aktiviteler

« Sarkilar

+ Siif profili konusmaya istekli
« Motivasyonda artis

« Konusma becerilerinde gelisim
« Konusma isteginde artis

« Kendi hikayesini yaratma ve
anlatma firsati

« Hayal giiciinii kullanma

<Dl beceriuini pelighi

« interaktif 6grenme deneyimi
saglama

« Gorsel, isitsel unsurlarla
etkilesim

« Pratik imkam

« Teknoloji ilgilerinin Ingilizce
Ogrenmeye yansimasi

« Eglenceli 6grenme

« Aktif olma

« Yaratiahg destekleme

« Ogrenci merkezli olma

Ogretmen ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda ii¢ ana tema
olusturulmustur. Bunlar; “ilkokul Ogrencilerinin ingilizce Konugsma Becerileri”,
“Konugsma Motivasyonundaki Degisim”, “Yontemin Sagladiklar”. Bu temalar da alt

boyutlara ayrilmistir.
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Sekil 4. 14

Ogretmen Goriisiinden Cikarilan Temalar

« Dil 6grenmede basarih olma

ilkokul ile konusma iliskisi
(") grencilerinin « Konusma becerisinde
o R zorluklar
ingilizce K.om.lsma « Oyunlar, etkilesimli
Becerileri aktiviteler
« Sarkilar

Sekil 4.14’te ilkokul 6grencilerinin Ingilizce konusma becerilerine yonelik dijital
oykiileme yaklasimmnin etkisine iliskin Ingilizce ders dgretmeni ile goriismelerden
cikarilan alt temalar mevcuttur. Dil égrenmede basarili olma ile konusma iliskisi alt
boyutuna ydnelik Ingilizce ders dgretmeni goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Dilde
basarili olmanmin ancak o dili konusabilmek ile miimkiin oldugunu biliyorsunuz. Bir¢ok
dilbilimci tarafindan vurgulanmistir. Biz de giiniimiizde hizla gelisen bilim ve teknolojiye
¢ok kolay wyum saglayan oégrencilerle bas basayiz. Onlarin bu uyumu konusma
becerilerinin gelisimine olumlu katki saglamaktadir. Bu agidan ders planlanirken
teknolojiyi isin icine sokmaliyiz.” Ingilizce ders dgretmeninin bu diisiincelerine yonelik
arastirmaci giinliigiinde su ifadeler yer almaktadir (AG., 27/12/2023): “... ogrencilerin
ana dilde yonelttikleri sorulara da miimkiin oldugunca Ingilizce konusarak cevaplamaya
calistim. Ders aralarinda simifta bulunarak Ingilizce sarkilar acip ogrencilerle beraber
sarkilar mirildanmaya ¢alistim. Siire¢ boyunca her firsatta égrencileri hem konusma
anlaminda hem de dinleme anlaminda Ingilizceye maruz birakmaya calistim. Buradaki
amacim Ogrencilerin Ingilizce konusma alanlarim genigletmekti. Bugiinkii dersimizde
fark ettim ki 6grenciler maruz kaldik¢a konusma konusundaki kaygilarimdan kurtulup
konusmaya motive oluyorlar. O halde yabanci bir dilde basarili olmanin yolu olan maruz

’

birakma igin her firsati degerlendirebilmek bu hedef i¢in anlamli olacaktir.’

Diger bir alt boyut olan konusma becerisindeki zorluklar hakkinda Ingilizce ders
dgretmeninin goriisleri su sekildedir: “Ogrenciler konusmay: gelistirme de zorluk cekiyor.
Onlara dillerini gelistirmek i¢in firsat verilmezse, dilde ¢ok biiyiik basari saglamalar

olanaksizdir. Bu zorluklar daha ¢ok ders siirelerinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir.
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Stire simirlt ve ogretilecek kazammlar olduk¢a fazla. Bu durumda da ogrencilerle
konusma pratigi yapilacak zaman yetersiz kaliyor ve bunun sonucunda da ogrenciler
konusmaktan korkuyorlar.” Bu baglamda 6grencilere dgretilmeye ¢alisilan ingilizcenin
dort farkli kazanimi dikkate alinarak ders saatlerinin ayarlanmasi konusma becerisinin
gelisimi acisindan fayda saglayabilir. Ogrenciyi merkeze alan etkinlikler baska bir alt
boyutudur. Bu alt boyuta ydnelik Ingilizce ders 6gretmeni diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir: “Biz de bu yiizden sinifimizda miifredatin bize verdigi imkanlar dahilinde
konusmaya yonelik canlandirmalar, diyaloglar, sunumlarla derslerimizde ogrencileri
aktif hale getirmeyi planliyoruz. Bunun i¢in ¢cabalyoruz. Oyun ve aktiviteler ¢cok onemli.
Bu yas cocugu igin o6grencilerin ilgisini ¢ekecek oyunlar ve etkilesimli aktivitelerle
dersleri zenginlestirmek de ¢cok onemli. Ayni zamanda rol yapma, drama ve dil oyunlari
ogrencilerin konusma pratigi yapmalarina da olduk¢a imkan veriyor. Sarkilar énemli.
Bu tiir materyaller oOgrencilerin Ingilizce kelimelerini daha keyifli bir sekilde

ogrenmesine firsat verir diye diistiniiyorum.

Sekil 4. 15

Konusma Motivasyonundaki Degisimin Alt Boyutlar

K « Smif profili konusmaya istekli
; e ot . « Motivasyonda artis
Motivasyonundaki « Konusma becerilerinde gelisim

Degisim « Konusma isteginde artis

Sekil 4.15°te Ingilizce ders Ogretmeni ile yapilan goriismelerden sonra konusma
motivasyonundaki degisim temasinin alt boyutlar1 agiklanmistir. Buna gore, stnif profili
konusmaya istekli alt boyutu ile ilgili ingilizce ders dgretmeninin goriisleri su sekildedir:
“...Ki bizim ogrencilerimiz yani sinif profili agisindan gercekten iyi siniflarimiz var ve
konusmaya ¢ok fazla istekli ¢ocuklarimiz var. Bu a¢idan zaten siz de bana yardimci
oldunuz hocam. Konusmaya hazir, istekli bir sinifa. Siz de bunu motive ederek,
konusmalarina yonelik aktiviteler yaptirarak ¢ocuklarin konusma motivasyonlarini ve
becerilerinde olumlu degisiklikler gormelerini sagladiniz. Zaten konusmay ve iletigimi

GOk seven dOgrencilerimiz bizim oldugu icin kendi duygu ve diisiincelerini Ingilizce
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anlatmaya gayret etmeleri onlart ¢cok mutlu etti. Derse bir sarkiyla baslamak. Ona eslik
etmek ve dans etmek onlari derste gercekten etkin kildi. Yani séyle sadece miifredat
kitaplarina bagh ders isledigimizde ¢ogunlukla konusma pratigi malumunuz eksik oluyor

ve bu durumda Ingilizce konusma becerilerini gelistirmelerini sinirlayabiliyoruz.”

Konusma isteginde ve motivasyonunda artig alt boyutlarina iliskin Ingilizce ders

Ogretmeni diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Tabii ki ben ¢ogu zaman kendi gsahsima soéyliiyorum. Derslerime sarkiyla
baslayamiyorum sizin gibi. Ya da dijital bir oykii olusturmadim. Daha ziyade bir onceki
dersin tekrarini yaparak baslamay: tercih ediyorum. Bu da bize miifredatin bir sikintisi,
bir seyleri yetistirme gayretinde oldugumuz i¢in. Ama tabii ki sizin bu uygulamanizdan
sonra Ogrencilerin  Ingilizce konusma motivasyonlarmin  arttigini  ve konusma
becerilerinin gelistigini, daha dogrusu buna ¢ok daha istekli olduklarint gozlemledim.
Uygulama siiresince ogrencilerin interaktif etkinliklere katilmas: ki ¢ok istekli
katiliyorlardi bunu da gozlemledim. Oyunlar ve grup c¢alismalart araciligiyla
olusturduklart dijital hikayeler onlarin konusma istegini daha da artirdi. Bunu ¢ok net
soyleyebilirim. Grup arkadagslart ile dijital hikayelerini olustururken Ingilizce diyaloglar
kurmalar: 6grencilerin dil becerilerini giiclendirdi ve bu onlarin Ingilizceye karsi
ozgiivenlerini tazelemis ve de artirmis oldu. Ayni zamanda égrenciler bu uygulamadan

sonra Ingilizce konusma etkinliklerinde daha istekli oldular.”

Ingilizce ders Ogretmeni ile konusma motivasyonundaki degisim temasma ydnelik
yapilan goriismenin sonucunda, dijital dykiilerin yabanci dil 6gretiminde konusma

becerisinin gelistirilmesi konusunda oldukg¢a 6nemli bir yeri oldugu ¢ikarilmistir.

Sekil 4.16°da dijital dykiileme yaklasimmin Ingilizce konusma becerisine yontem olarak

neler sagladigma dair bulgular mevcuttur.
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Sekil 4. 16
Yéntemin Sagladiklarina Iliskin Ogretmen Gériisiine Ait Alt Temalar

« Kendi hikayesini yaratma ve
anlatma firsati

» Hayal giiciinii kullanma

» il becerisini gelistirme

Yiintemin » interaktif grenme denevimi
Sagladiklary saglama
« (ziirsel, isitsel unsurlarla
etkilesim

» Pratik imkam

« Teknoloji ilgilerinin Ingilizce
(frenmeye yansimasi

« Eglenceli Ggrenme

« Aktif olma

- Yaratiihi@ destekleme

- Ogrenci merkezli olma

Ingilizce ders dgretmeni ile yapilan goriismede 6gretmenin dijital dykiileme yonteminin

sagladiklar1 temasina yonelik alt boyutlar1 iceren diisiinceleri asagida sunulmustur:

“Gozlemlerim sirasinda, Dijital dykiilemenin 6grencilere kendi hikayelerini yaratma ve
anlatma firsatt sundugunu deneyimledim. Bu yontem, ogrencilere hayal guclerini
kullanarak dil becerilerini gelistirmelerine ve kendilerini ifade etmelerine olanak
sagladi. Bu da zaten bizim bu yas c¢ocugunda istedigimiz bir hedefti ve ulasmak
istedigimiz bir hedefti. Aymi zamanda dijital éykiileme araglari ile égrenciler interaktif
bir égrenme deneyimi yasadilar. Ogrenciler gorsel ve isitsel unsurlarla etkilegsime
gecerken Ingilizce konusma becerilerini kullanma firsati buldular. Bu da dili pratik
vapmalarina, hedef dilde pratik yapmalarina imkdn tanidi. Kendi hikayelerini sunmalart
Ingilizce Konusma becerilerini gelistirmelerine de firsat sagladi. Yani bircok agidan ¢ok
giizel gelismelere olanak saglayacak bir yontem. Dijital dykiileme yontemi, égrencilerin
teknolojiye olan ilgilerini kullanarak Ingilizce konusmaya motive etme konusunda
basarili oldu. Eglenceli ve etkilesimli bir dgrenme deneyimi onlart her zaman derste
aktif tuttu. Biz cok memnun kaldik béyle bir yontemle dokuz haftalik bu siiregte sizinle

calismaktan. Oncelikle égrencilerin yaratict giiciinii destekleyen bu yontem; onlara
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kendi hikayelerinin yaratma ve paylasma firsati vermistir. Bu siire¢c onlart Ingilizce
konusma pratigi yapmaya tesvik etmistir. Ogrenciler, dijital éykiileme araclariyla
interaktif bir ogrenme deneyimi yasadilar. Béylece dil ogrenme becerilerinin daha
katilimct olmasim saglamigtir. Agik¢ast etkilesimli ve dgrencinin ogrenmede merkez
hale getirilerek dil becerilerinin gelistirilmesinin 6nemli katkr sagladigini diigtintiyorum.
Derslerde ogrencileri 6zgiir birakarak, iste dedigimiz gibi bu dijital 6ykiileme yontemleri
derslere konularak c¢ocuklarin yaratici taraflarimi daha aktif kilacak etkinlikler
tasarlamak ¢ok énemli. 21. yiizyilin en biiyiik araglarin biri olan teknolojiyi de isin igine
katarsak dijital oykiileme gibi, dil becerilerinin gelisimi agisindan faydasi olacagini
sOyleyebiliriz. Son olarak, béyle bir ¢alismaya bizi dahil ettiginiz i¢cin ¢ok tesekkiir
ederim. Cocuklar sizin kullandigimiz yontemlerden ¢ok etkilendi. Ingilizceye ilgisi
olmayan dogrenciler bile derse katilim gésterdi. Hatta kendi adima soylemek isterim ki
benim icin bile ¢ok faydall oldu, kendi égretim yontemlerimi gozden gegirdim ve sizin
uyguladiginiz yaklasimlar: kullanmaya basladim Ingilizce derslerimde. Calismaniz su
anda bile bu ortamda bir etki yapti. Inantyorum ki bu ¢alismaniz pek ¢cok kiginin iizerinde

etki yaratacaktir.”

Yontemin sagladiklar1 temasina bakildiginda Ingilizce ders 6gretmeninin uygulama
siirecinde dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine iliskin goriisleri
olumludur. Ogrenciler kendilerini ifade edebilme ve grup i¢inde ¢alismalarla konusma
becerilerini, hayal gii¢lerini kullanarak yazma becerilerini yaraticiliklarini kullanarak
olusturduklar1 dykiileri sunmalar1 dinleme ve konusma becerilerinin gelisimlerine katki

sagladig1 bulgular1 6gretmen ile yapilan goriismelerden anlasilmaktadir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin nicel ve nitel bulgulari ¢cer¢evesinde elde edilen sonuglarina ve

bu sonucglarin alan yazindaki baska ¢aligmalarla tartisilmasina yer verilmistir. Ayni

zamanda, ¢aligmanin bulgular1 dogrultusunda uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

oneriler de sunulmustur.

5.1 Sonuclar

Arastirmanin ana problemi ve alt problemlerine gore yorumlanmig ¢alismanin sonuglari,

calismanin amaglar1 dogrultusunda basliklara ayrilarak bu béliimde sunulmustur.

5.1.1 Dijital dykiileme yaklasiminmin ilkokul dérdiincii sitmif 6grencilerinin konusma

becerisinin gelisimine katkisi ile ilgili nicel verilerden elde edilen sonuclar

Aragtirmanin verileri analiz edildiginde “Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli
Puanlama Anahtarlar1” 6n-test sonuglarma gore deney grubu ve kontrol grubunun
konusma becerisinin gelisimini iceren alt1 alt faktor agisindan bu gruplar arasinda
herhangi bir farkin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarma yapilan son test degerlendirmesi sonucunda
“Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar” konusma becerisi,
gorev basarisi, kelime bilgisi, anlasilabilirlik ve akicilik faktoriine yonelik deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubu son-test puan ortalamalarina bakildiginda “dil
bilgisi/yap1 ve anlama ve ifade etme” faktoriinde goze carpan bir artisin olmadigi
sonucuna ulagilmustir.

Nicel verilerden elde edilen bu bulgular dogrultusunda su sonuca ulasilmistir;
dijital dykiileme yaklasimi 6grencilerin konusma becerisini gorev basarisi, kelime
bilgisi, akicilik ve anlasilabilirlik yoniindeki alt boyutlar1 agisindan gelistirmis
ancak; dil bilgisi/yap1 ve anlama ve ifade etme boyutunda ise herhangi bir degisim

saglamamigtir.

121



5.1.2 Dijital dykiileme yaklasiminin ilkokul dordiincii simif 6@rencilerinin konusma

becerisinin gelisimine etkisi ile ilgili nitel verilerden elde edilen sonuc¢lar

Dijital dykiileme yaklasimmn 6grencilerin Ingilizce konusma becerisini gelistirmeye

yonelik nitel veriler 6gretmen goriisleri ve 6grenci goriislerine yonelik sonuglar olarak iki

temada verilmistir.

Ogretmen goriislerine yonelik sonuclar.

Dijital dykiileme yaklagimi ile konusma becerisinin alt boyutlarindan olan kelime
bilgisi, anlagilabilirlik ve akicilik alanlarinda gelisim saglanmistir; fakat dil
bilgisi/yap1, anlama ve ifade etme alanlarinda bir degisiklik gézlenmemistir.
Dijital 6ykiileme gibi farkli materyallerle islenen Ingilizce dersi dgrencilerin
konusma becerilerinde olumlu degisiklikler saglamistir.

Ogrencilerin utanma ve sikilma gibi sorunlar1 asarak konusma korkusunun &niine
gecildigi belirtilmistir.

Kendi diyaloglarmi olusturma siirecinde aktif olan 6grencilerin, dil becerilerinin
gelisimine katki saglamstir.

Bu yaklasim &grencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarmi artirmistir.
Ingilizce konusma derslerine, dgrencilerin eglenerek ve isteyerek katildiklari
gozlenmistir.

Calismalarmi grup ile olustururken 6grencilerin  heyecanlandigi gézlenmistir.
Gorsel ve isitsel araglar, 6grencilere konugma pratigi yapmalar1 icin ¢esitli
ortamlar sunmustur ve bu ortam onlarin dil becerilerinin gelisimine katki
saglamustir.

Dijital dykiileme yaklasimi ile 68rencilerin teknolojiye olan ilgilerini kullanarak
Ingilizce konugmaya daha istekli olduklar1 bulunmustur

Kendi olusturduklar1 hikayeleri Ingilizce olarak sunmalar1 hem dil becerilerinin
hem de yaraticilik yeteneklerinin gelisimine olanak tanmmustir. Ayrica Ingilizce
konugsma motivasyonlarmi artwrmis ve de dil kullaniminda aktif bir rol

oynamalarina firsat tanimistir.
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Ogrenci goriislerine yonelik sonuclar

Ogrenci goriislerine gore dijital dykiileme yaklagimz;

Ingilizce derslerinin daha eglenceli olmasi,
Bu teknikle hazirlanan etkinliklere katilma konusunda Ogrencilerin daha da
hevesli olmalar1 ve dil 6grenme siireclerinin daha da kalic1 olmasi,

Teknoloji kullanimi sayesinde Ingilizce konusmaya daha motive olmalari,
Ingilizce konusma derslerinde sadece ders kitabindan etkinlik yapmak onlarm
konugsma konusunda hevesini kirdigi,

Monoton olan dersin daha ilgi ¢ekici hale geldigi,

Dijital dykiileme yaklasimi ile kendi seslerini ve telaffuzlarini duyma sansina
sahip olduklar1 i¢in sunum Oncesinde yanliglarmi goriip diizeltmeleri onlarin
konusma i¢in kaygilarim azalttigimni,

Ozelikle aninda konusmaktan ¢ekinen 6grenciler igin bir firsat oldugu,

Toplum &niinde Ingilizce konusmaktan cekinen &grenciler igin adim adim
hazirlanan dijital Oykii siireci onlarin utangagliklarmin giderilmesine ortam
hazirladigi,

Dijital bir hikdye yazma basamaginda kendi diislincelerini ifade etme 68rencileri
mutlu hissettirdigi,

Hazirladiklar1 dijital dykiileri smif dniinde sunmak onlara Ingilizce konusabilme

motivasyonu artirmasi agilardan gelisme saglanmustir.

5.2 Tartisma

Bulgular boliimiinde elde edilen sonuglar ile alan yazindaki ¢alismalar incelenerek bu

boliim tartisilmistir. Alandaki pek ¢ok dil bilimci dili bir arag olarak gérmektedir. Onlara

gore Ogrencilerin ikinci bir dili 6grenip bu dili gelistirebilmelerinin en temel yolu

baskalariyla iletisim kurmalar1 i¢in 6grenilen dilin kullanim alanlarinin ¢ogaltilmasidir.

Bu ylizden yabanci dil Ogretmenlerinin derslerinde Ogrencilerin dil becerilerini

kullanmalarma firsat verecek gorevler vermesi Onemlidir. Smif ic¢inde yapilan

sunumlarda 6grencilerin baskalari ile yabanci dil kullanarak iletisim kurmalar1 konugma

becerilerinin gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir. Sinifta yabanci bir dilde sozlii

sunum yapmanin faydalarindan biri 6grencilerin kendilerine olan giiven duygusunu
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kazanmasidir. Ayrica, sunum ortami uygun bir sekilde yapilandirilirsa 6grenciler i¢in bu

sOzIil sunumlar eglenceli bir 6grenme deneyimi saglayabilir.

Ogrencilerin yabanci dil Ingilizce konusabilme yeterlilikleri bu calismanm uygulanmaya
baslanmasindan 6nce “Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtarr” ile
analiz edilmistir. Bu c¢alismanm verilerinden elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencilerin konusma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu baglamda
dijital oykiileme yaklasiminin 6grencilerin konusma becerisini gelistirmesine etkisini
incelemek i¢in bu ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin temel amaci ve alt amaglarina
yonelik olarak dijital oykiileme yaklasiminin uygulama oncesi basamagi ogrencileri
bilgilendirme, takim koordinasyonu, giris etkinlikleri; uygulama sirasinda Ingilizce
iletisim, egitmen rehberligi, sunum; uygulama sonrasinda da egitmen rehberligi, doniit

son agamasi olarak yapilandirildigi goriilmektedir.

Bu calismanm ilk sorusu ile ilgili olarak, dijital dykiileme uygulamasinin deney grubu ile
uygulanmayan kontrol grubunun “Ingilizce Konusma Becerisi Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark deney grubu lehine bulunmustur. Bu bulgulardan su yorum yapilmaktadir; deney
grubundaki 6grenciler daha i1yi performans gdstermistir. Bu baglamda dijital 6ykiileme
uygulamasinin 6grencilerin konugma becerisini gelistirme konusunda etkili oldugu
yorumuna ulagilmistir. Ayrica bu bulgular Keshta ve Al-Rahman (2010) tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmalarin sonuglarindaki dijital dykiilerin 6grencilerin konusma becerisini
gelistirdigi ve onlarm bu dili konusma istegini artirdig1 bulgular1 ile uyumludur. Dijital
Oykiileme yaklagimi kullanilan yabanci dil hazirlik smiflarinda konusma becerisinin
gelisimi gozlenmektedir (Tath & Aksoy, 2017). Tath ve Aksoy (2017)’un ¢aligmasi bu
calismanin bulgular1 ile Ortiismektedir. Bu yaklasim 06grencilerin  konusma
motivasyonlarin1 olumlu etkileyerek yabanci dil konusma ozgiivenlerini artirabilir.
Yilmaz ve Ozden (2022) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen veriye gére dijital
Oykii yaklagimi Ogrencilerin konugma motivasyonunu olumlu etkileyerek konusma
becerisini gelistirmektedir. Bu c¢alismalarda elde edilen bulgular bu ¢aligmanin

bulgulari desteklemektedir.

Aragtirma siiresince Ogrencilerin gruplara ayrilarak isbirlik¢i sekilde dijital dykiilerini
olusturmalar1 akran egitimi agisindan fayda saglayabilir. Farkli yeteneklerin bir araya

gelmesi ile de grupta bulunan 6grenciler birbirlerinin 6grenimine katkida bulunabilir.

124



Ogrenciler grup icindeki arkadaslarinin farkli bakis agilarini kullanarak birlikte 6zgiin
Oykiiler yazabilir. Ancak burada grup sayisinin ¢ogaltilarak grubu olusturacak 6grenci
sayisinin azaltilmasi grup i¢i problemlerin Oniline gecilmesi i¢in dnemli olabilir. Bu
konuda bir sonraki aragtirmalar i¢in dnlem amagli grup sayilarmin az tutulmasinin énemli
oldugu soylenebilir. Burada biiyiikk gruplar yerine kiigiik sayida daha c¢ok grup
olusturmak giiriiltii probleminin Oniine gegebilir. Ayrica, kiicliik sayidaki gruplarla
calismak zaman problemin 6niine ge¢mek i¢in de fayda saglayabilir. Ciinkii sayica biiyiik

gruplar 6ykii tasarlama sirasinda zaman yonetimi problemi yasamaktadir.

Zaman yonetimi sorunu tasarladiklar1 Oykiileri dijital ortama aktarma siirecinde de
yasanmaktadir. Tasarlanan oykiileri Ingilizceye cevirmek zaman konusunda sorun
olusturmaktadir. Bu baglamda &ykiilerin yazimina baslamadan once Oykiilerin ana
hatlarini igeren kelimeler bu yas grubu 6grencilerine 6gretmenleri tarafindan verilebilir.
Boylece tasarlanmis ana hatlar {izerinde dykiilerin yazim asamasi daha kolaylasabilir. Ote
taraftan olusturulan Oykiilerin bilgisayara aktariminda zaman konusunda problem
olusturmustur. Bu konuda da haftalik ders saatinin 40+40 dakika olmas1 bu problemin
ortaya ¢ikmasmin temel faktdrii olarak goriilmiistiir. Oniimiizdeki yillarda ders saatleri

konusunda diizenlemeye gidilmesi bu konuya yardimci olabilir.

Yabanci bir dilin 6gretilmesi i¢in ¢esitli yaklagimlarin bir arada kullanilmasi hedef dilin
kazanilmasinda siirecini hizlandirabilir. Farkli yaklasimlarla, 6zellikle de bu
yaklasimlarin eglenceli planlamalar ¢ercevesinde olmasi yabanci bir dili 6gretmeye
calisirken etkili olabilir. Bu baglamda arastirmaci su yorumu ¢ikarmistir; yabanci bir dili
Ogretebilmek icin diizenlenen etkinliklerin eglenceli olmasi1 6grencilerin hedef dili
Ogrenme konusunda giidiilenmesine yardimci olabilir. Ogrencilerin Ingilizce ders
saatlerinde keyifli vakit ge¢irmeleri onlarin ders saati siiresinde uzatilma olmasi talebini
olusturdugu yorumu yapilabilir. Yapilan calismalardaki nihai sonuglara gore hedef dili
O0grenmenin en iyi yollarindan biri hedeflenen dile olduk¢a maruz kalmaktir. Ayrica,
yabanci dil 6gretiminde kullanilan sarkilar, oyunlarla da bu hedef dile maruz kalma siiresi
uzatilabilir. Alanda yapilan pek c¢ok arastirma sarkilarm, oyunlarin 6grencilerin dil
becerilerini gelistirme konusunda etkili oldugunu gostermektedir. Ozellikle dgrenciler
dijital dykiilerini olusturduklar1 sirada kendi dykiileri ile ilgili ses ve miizik dosyalarini
ekleme yaparken dil becerilerinin gelisimine dinleyerek ve tekrar ederek katkida

bulundugu yorumuna ulasilmistir. Ergun ve Canbulat (2023) tarafindan yiiriitiilen
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calismada sarkilarin yabanci bir dilde kelimeyi dogru telaffuz etmeyi 6gretecegi ifade
edilmektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde dijital oykiilerin  hazirlanmasi
asamasinda O6grencilerin okunusunu bilmedikleri kelimeleri pek ¢ok defa tekrar ettikleri
buradan yola ¢ikarak da onlarin telaffuzlarmin gelisimine katki sagladigi yorumuna
ulasilir. Bu yorumu destekleyen O7 Kodlu 6grencinin goriisleri de su sekildedir:
“... Mutluydum. Daha ¢ok kelime 6grendim. Kelimelerin okunusunu daha ¢ok 6grendim.
Sonra zaten ben o yiizden ingilizce kitap sesleri falan dinliyorum daha ¢ok kelime ve
onlarin okunuslarin1 6grenebilmek i¢in. Yani siz anlatinca falan siz boyle dijital
uygulamayi kullanmay1 yapimca daha ¢ok Ingilizce sevmeye basladim ve tekrar yaparak
da kelimelerin okunusunu 6grendim.”
Abdelmageed (2018) tarafindan yiiriitiilen calismada da bu yaklasimin 6grencilerin
kelime dagarcigina ve telaffuzuna olumlu etkisi ile 6grencilerin konusma becerisinin
gelisimine de katki saglayan yeni bir yol olarak goriildiigli vurgulanmaktadir. Bu sonucu

¢

destekleyen O4 Kodlu dgrencinin goriisleri de su sekildedir: ... Kelimelerin okunusunu
daha iyi ogrendim. Dijital 6ykii yazarken kelimelerin okunusunu tekrar ettik ve onlarin
okunusunu ogrendim.” Ylriitilen calisma boyunca, Ogrencilere 6gretilen her yeni
kelimenin telaffuz caligmasi yapilmistir ve bu sekilde de onlara 6gretilen kelimenin

hafizada kalicilig1 siiresine olumlu etki birakabilir yorumuna ulasilir.

Goriismeler sonucundaki bulgulara gore; dgrencilerle uygulama siirecinde Ingilizce
derslerinde hedef dilde konusarak onlar1 hedef dilde konusmaya motive edecek etkinlikler
sunmak 6grencilerde olumlu hislerin olusmasina katki saglayabilir. Dijital 6ykileme gibi
cesitli etkinlikler dil &grenme ortamuni keyifli hale getirebilmektedir. Ogrenme
atmosferinin eglenceli olmasi1 6grenciler icin dil becerilerinin gelistirilmesinde,
motivasyonun arttirilmasinda fayda saglayabilir. Yabanci bir dili 6grenmeye karsi
olusturulan olumlu atmosfer dil 6grenme siirecini kolaylastirabilir. Ogrenciler, bu
uygulamanin onlarin Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine katki sagladigmn ifade

etmistir.

Boylece dijital Oykiileme yaklasimi dogrultusunda gerceklestirilen dordiincii smif
Ingilizce derslerinde bu yaklasimm 6grencilerin konusma becerilerine olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ arastrmanin temel ve alt amacina yonelik
ulagilan sonucudur. Ogrencilerin teknolojinin yardimi ile olusturduklar: dijital &ykler,
onlar1 hem Ingilizce konusma konusunda motive etmistir hem de konusma becerilerini

gelistirmistir. Bu sonug, Sever (2014)’in ¢aligmasinin sonucunda ortaya koydugu; dijital
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Oykiilerin &grencilerin motivasyonunu artirdigi sonucuyla benzerlik gostermektedir.
Ozellikle, bu ¢alismadan elde edilen sonuglar Clarke ve Adam (2011) tarafindan ortaya
atilan dijital 6ykiileme yaklasimi 6grencilerin farkli dil becerilerini geligtirmesine yonelik

motivasyonlarinin artirmasi bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmact ¢aligmasmin son sorusunun cevabina, dijital Oykiileme yaklagim
uygulamalarmin 6grencilerin Ingilizce yabanci dil konusma becerilerini nasil etkiledigine
ogrenci ve 6gretmen goriismelerinden elde ettigi bulgularla ulasmistir. Bu bulgulara gore;
dijital dykiileme uygulamasi ile gerceklestirilen Ingilizce derslerinin dgrencilerde merak
uyandirdigi, onlar1 motive ettigi, onlarin hayal giiglerini gelistirdigi, yaparak yasayarak
dili kullanabildikleri, kendilerini ifade edebilme giliveni kazandiklarmi, sunum
becerilerinin gelistigini, ingilizce yeni kelimelerle onlarin telaffuzlarmi 6grendiklerini,
daha ¢cok konusma yapma firsati elde ettiklerini ve sadece ders kitaplarina bagli hedef dili
o0grenme monotonlugundan ¢ikip daha eglenceli bir 6§renme ortami olustugu yoniinde
ogrenciler tarafindan olumlu gériisler ifade edilmistir. Ingilizce ders dgretmeni ile
gergeklestirilen goriismelerden ¢ikarilan bulgularin yorumlanmasi su sekilde yapilmistir:
dijital 6ykiileme gibi farkl yaklagimlarla ders islemenin 6grencileri mutlu ettigi, yeni bir
dil 6grenimi siirecinde teknoloji araglarinin kullanim1 bu 6grenme siirecini olumlu yonde
etkiledigi, dijital dykiileme yaklasimi uygulamasindan sonra Ogrencilerin Ingilizce
konugsma motivasyonlarmin arttigr yoniinde sonuca ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin
daha istekli olduklar1 ve konusma becerilerinin gelistigi yorumu yapilmustir. Ogrencilerin
teknolojiye olan ilgilerini kullanarak Ingilizce konusmaya motive olduklar1 ve dijital
oykiileme yaklasimi kullamlarak yapilandirilan Ingilizce konusma derslerine,
ogrencilerin eglenerek ve isteyerek katildiklar1 Ingilizce ders dgretmeni ile yapilan
goriismelerin yorumlanmasidir. Bu bulgular ayni zamanda Idayani (2019) tarafindan
yiriitiilen ¢aligmanin sonuglari ile ortiismektedir. Bu arastirmaciya gore dijital 0ykileme
yaklagimi ile Ingilizce konusma aktivitelerinin ders ortamma entegre edilmesi
ogrencilerin konusma becerisi lizerinde olumlu etki yaratmistir. Asmawati ve Asmara
(2023) tarafindan yapilan caliymada bir medya araci olarak dijital dykiileme anlatimi ile
ogrencilerin hikayeyi anlatirken kullandiklar1 resim, animasyon, metin ve ses
kombinasyonunu igeren videolar, ingilizce 6grenen dgrenciler igin ilgi gekici ve eglenceli

bir yontem olarak bulunmus olmasi bu ¢aligmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
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Calisma kapsaminda uygulanan rubrik analiz edildiginde, dijital dykiileme yaklagimi
uygulanan deney grubundaki 6grencilerin kelime bilgisi, gérev basarisi, akicilik ve gorev
basarist gibi farkli dil becerilerinde fark gézlenmistir; ancak dilbilgisi ve anlama-ifade
etme becerilerinde anlamli bir fark bulunmamistir. Bu baglamda bunlarin sebepleri
iizerinde durulabilir. Ozellikle, dijital dykiileme yaklasimi ile tasarlanan etkinlikler
Ogrencilerin yaratict diistinme, Oykii kurgulama ve iletisim becerilerinin gelismesini
tesvik etmektedir. Bu durumda da 6grenciler siire¢ icerisinde daha ¢ok Oykiilere igerik
olusturma ve Oykiilerin akiciliklar1 konusuna yogunlagsmis olabilir. Bu sebepten de
dilbilgisi kurallarina dikkat etmek yerine daha ¢ok iletisimi devam ettirme konusuna
odaklanmis olabilirler. Ustelik, calismaya katilan dgrencilerin yas ozellikleri de bu
sonuca etki etmis olabilir; ¢linkii caligma grubunun biligsel gelisim diizeyi somut iglemler
donemini kapsamaktadir. Piaget’nin bilissel gelisim kuramina gore bu yas grubu ¢ocuklar
soyut kavramlar1 i¢sellestirme konusunda zorluk cekmektedirler. Deney grubundaki
ogrencilerinde soyut kavramlari igeren dilbilgisi kurallarini tam olarak i¢sellestirememis
olmas1 muhtemeldir. Baz1 dilbilgisi kurallar1 zihinlerinde tam olarak anlam bulamamis
olabilir. Bu baglamda, bu yas gruplarindaki 6grencilere resimlerle desteklenmis daha

somut dilbilgisi 6gretimi 6grenme siirecini daha verimli hale getirebilir.

Sonug olarak bu ¢alismanin bulgulariyla alan yazindaki bulgularin karsilastirilmasindan
sonra dijital dykiileme yaklasim uygulamasmin dordiincii sinif Ingilizce derslerinde
siifinmn  Ingilizce konusma becerisini gelistirmesi iizerinde pozitif etki biraktig

sOylenebilir.

5.3 Oneriler

Oneriler kismi; bu ¢alismanin sonuglarina dayanarak ilkokul kademesinin Ingilizce
derslerinde uygulamaya yonelik Oneriler ve ileri arastirmalara yonelik Oneriler olacak

sekilde sunulmustur.
5.3.1 Uygulamaya yonelik 6neriler

e Uygulama 6ncesi 6grencilere siireci adim adim gdsteren 6rnek bir dijital dyku

Ogretmen tarafindan tasarlanabilir,

e Cocuk yas grubundaki 6grencilere teknik destek saglanabilir; basit video anlatimi

ile 6grenciler siireci daha iyi algilayabilir,
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Kiigiik yas grubu 6grencileri icin dijital dykiileri olusturma siirecinde dykiiler;
basit ve onlarm yas seviyelerine uygun bir dil tercih edilmelidir,

Uygulama sirasinda ilk asamalarda 6grencilere rehberlik yapilmali ve sonraki
adimlarda 6grenciler stirece daha ¢ok dahil edilmelidir,

Ogrenciler dijital dykiilerini olustururken, telaffuzlarini gelistirme ve konusma
becerilerini ilerletmeleri adina kendi seslerini kaydetmeleri konusunda tesvik
edilmeli,

Ogrencilerin iletisim ve isbirligi becerilerinin gelisimine katki saglanmasi igin

ogrenciler dykiilerini olustururken kii¢iik gruplarla 6ykiilerini olusturabilir,

Ogrenciler olusturduklar1 dykiilerini sunduktan sonra hikayenin akiciligi, kelime
kullanim1 ve gorsel destek gibi belirli kriterler dogrultusunda onlara geligimleri

hakkinda geri bildirim verilebilir,

Bu calismada, yas degiskenine gore konusma becerileri arasinda farklilik analiz
edilmemistir, baska calismalarda bu degiskenler dikkate alinarak bulgular
yorumlanabilir,

Bu calisma bir hafta bilgilendirme, bir hafta on-test uygulanmasi, dort hafta
yontemin uygulanmasi, bir hafta son-test uygulanmasi, bir hafta Ogrenci
goriismesi, bir hafta 6gretmen goriismesi olarak dokuz hafta siirmiistiir. Daha
uzun siireli bir ¢alisma daha somut sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

Bu c¢alismada, dijital Oykiilerin sadece konusma becerisi iizerindeki etkisi
incelenmistir, diger calismalarda bu yaklasimin dinleme becerisi tizerindeki etkisi

de incelenebilir,

5.3.2 lleri arastirmalara yonelik 6neriler

[Ikokul kademesinde dgrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesine daha
fazla yer veren etkinlikler tasarlanabilir,

[Ikokul kademesinde Ingilizce ders programlamasi dgrencilerin grenme siirecine
daha fazla dahil olmalarin1 saglayacak onlar1 motive edecek degisik yaklagimlar
dikkate alinarak tasarlanabilir,

Dijital Oykiilerin 6grencilerin dil edinmesi iizerindeki uzun vadeli etkilerini
tanimlamak i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir,

Bu yaklagimin 6grencilerin yaraticilig1 tizerindeki etkisi incelenebilir,
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Bu yaklasim ile ogrencilerin konusma kaygi diizeyleri ve motivasyonlari
arastirilabilir,

Ogrencilerin yabanci dil Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin
Ogretmenler, dijital Oykiileme yaklasimi gibi farkli yaklagimlarin kullanimi
konusunda egitim alabilir,

Okul yoneticileri, dgrencilerin yabanci dil Ingilizce konusma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in smiflarda gerekli destek ve kaynaklar1 saglayabilir,

Diyjital oykiileme yaklasimi ile ilkokul seviyesindeki Ogrencilerin konusma

becerisinin gelistirilmesi iizerine daha fazla ¢caligma yapilabilir,
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Konu : Goniil DURAL'!n Arastirma Izni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yazi Tsleri Mudiirliigii)

flgi :a) Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigiintin 21.01.2020
tarihli ve 1563890 (2020/2) sayili "Arastirma Uygulama Izinleri" Genelgesi.
b) 13.11.2023 tarihli ve 648504 sayili yaziniz.
¢) Valilik Makaminin 23.11.2023 tarihli ve 90367561 sayili oluru.

Universiteniz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Goniill DURAL'm, Dr. Ogr. Uyesi Emine Aysin SENEL danismanhiginda hazirladigi "Dijital
Oykiileme Yonteminin ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Becerisine Etkisi" bashkli tez
calismasina iligkin ilgi (b) yazimiz ve ekleri ile istenilen arastirma izni talebi incelenmis, uygun goriilmiis
ve valilik makamindan alinan ilgi (c) olur ekte gonderilmis olup Bakanhgimizin ilgi (a) genelgesinin
25 inci maddesi geregi ¢aligmada ekteki imzali ve miihiirlii 6l¢me araglarinin kullanilmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

) Sinan AYDIN
I Milli Egitim Miidiirii

Ek:

1-ilgi (c) Valilik Oluru (1 Sayfa)

2-Arastirma ve Degerlendirme Formu (2 Sayfa)
3-Olgme Araglar1 (7 Sayfa)
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Konu : Génill DURAL'In Arastirma izni Talebi
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VALILIK MAKAMINA

:a) Milli Egitim Bakanligi'nin 21.01.2020 tarihli ve 81576613 (2020/2) sayil1 "Arastirma

Uygulama izinleri" Genelgesi.
b) Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterlik Yazi isleri Miudiirliigi'niin 13.11.2023
tarihli ve 648504 sayili yazis.

Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dal Yiiksek Lisans

Programi grencisi Goniil DURAL', Dr. Ogr. Uyesi Emine Aysin SENEL danigmanhiginda hazirladig
"Dijital Oykiileme Yonteminin ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin ingilizce Konusma Becerisine Etkisi"
baghkli tez ¢aliymasina veri saglamak amaciyla midirliigiimiize bagh kurumlarda anket yapma izin
talebi Arastirma ve Sosyal Etkinlik izinleri inceleme Komisyonu tarafindan degerlendirilmis ve
uygulanmasinda sakinca goriilmedigi bildirilmistir.

Miidiirliiglimiizee de uygun goriilmiis olan s6z konusu arastirma c¢aligmasiin, 2023-2024 egitim

ogretim yili igerisinde eZitim Ogretimi aksatmamak kaydiyla, goniillilik esasma gore, ilgi (a) genelge
dogrultusunda Odunpazar ilgesi Meserret Inel Ilkokulunda uygulanmasini olurlarimza arz ederim.

Sinan AYDIN
i1 Milli Egitim Miidiirii
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Adt Soyadi Gondl DURAL
Kurumu / Universitesi Anadolu Universitesi

' Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve
! Kademesi

Messeret inel ilkokulu

Dijital Oykiileme Yonteminin ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin ingilizce

EAra in Kenusu g s
SHanDiES Konusma Becerilerine Etkisi

-

i Universite / Kurum Onayi Yok

| -

| i P 5

- Arastirma / Proje / Odev / Tez Onerisi Yiiksek Lisans Tez Onerisi

L -
1. Ogretmen Gériisme Sorulari (1 Sayfa) T

: 2. Ogrenci Gorlisme Sorulari (1 Sayfa)

T 3. Yapilandirilmis Ogrenci Ginligii (1 Sayfa)

''\Veor

| Vet Toplaina Araglan 4, Arastirmaci Glnligi Formu (1 Sayfa)

‘ 5, ilkokul Ogrencilerine Yonelik ingilizce Konusma Becerisi

|
f Dereceli Puanlama Anahtari (3 Sayfa)

i Gériig Istenecek Birimler -

KOMIiSYON GORUSU
i iigi: Milli Egitim Bakanhiginin 21.01.2020 tarih ve 81576613 sayih 2020/2 Nolu Genelge Kapsaminda

| Arastirma, Yansma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi.
| Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede 20232024 6gretim yilini aksatmayacak sekilde

uygulanmasinda sakinca yoktur.
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ANKET VE ARASTIRMA iZiN KOMiSYONU ARASTIRMA ON INCELEME FORMU

Adi Soyadi . Ggniil DURAL

: Anadolu Universitesi

Kurumu
Konu : Dijital Oykiileme Yénteminin ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin ingilizce Konusma Becerilerine Etkisi
Tarih $21.11.2023

MEB 21.01.2020 tarih ve 81576613 sayili 2020/2 Nolu Genelge

Kapsaminda Aragtirma, Yan;ma ve Sosyal Etklnlik lzlnl Agiklama
Edilecek Hususlar : ‘ i
Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Turk MI"I Egltlmmm Genel %
Amaclarina uygunlugu,
Milli ve manevi degerlere uygunlugu, X
Kisilik haklarina uygunlugu (kisisel bilgiler istenilmemeli, ad-soyad vb.), X
Cinsiyet, din, dil ve irk gibi farkhliklari istismar etmeme durumu, X
insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayiciligi olan diger X
belgelerce sug kabul edilen hususlari icermemesi,
Kisisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve X
Lsimgeler yer almamasi,
iVeri toplama araglarinda kigi, kurum ve kuruluglara yonelik reklam veya X
tanitim gibi ifade ve 6geler yer almamasi,
Arastirma 6nerisi ile veri toplama araglarinin tamaminin idareye sunulmasi, X
Arastirma, veri toplama araglarinin okul ve kurumlarda uygulanmasi, egitim-
ogretim faaliyetini aksatmamasi igin ilk ve ikinci yariyilin bitimine en az l¢ X
hafta kalincaya kadar yapilmasi,
Uygulamanin sadece Eskisehir ilinde yapilmasidir. X
Komisyon Uyeleri o eun imza
3 Degil A




EK-3 OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU ORNEGI

OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Ilkokul Ogrencilerinin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Konusma Becerilerinin

Gelistirilmesine Ydnelik Dijital Oykiileme Yaklasim Uygulamalar1” baglikli bir arastirma

calismasi olup ilkokul dérdiincii smif Ingilizce dersinde ¢ocuklarin yabanci dil olarak

Ingilizce konusma becerisini gelistirmek i¢in dijital dykiileme yaklasim uygulamalari

yapma amacini tasimaktadir. Cahisma, Anadolu Universitesi Smif Egitimi Programi

Yiiksek Lisans 6grencisi Goniil DURAL tarafindan yiiriitiilmekte ve bu alanda yapilacak

calismalarin gelisimine 151k tutmasi hedeflenmektedir.

Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amac1 dogrultusunda; arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan
gbozlem notlar1 tutularak, ogrencilerin etkinliklere etkin olarak katilimiyla
olusturacaklar iiriinlerle ve uygulama sonrasinda dgrencilerle ve 6gretmenle

goriisme yapilarak veriler toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi ag13a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastrma  kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar
dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska
arastrmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz

olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler arastirmaci tarafindan arastirma siiresi boyunca

korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha

edilecektir.



Goniillii  katilm formunu okumak ve degerlendirmek {lizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Caligma hakkindaki sorularinizi arastirmaciya yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Goniil DURAL

Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek katiliyorum, verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla
kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:



EK-4 OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU ORNEGI

OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Ilkokul Ogrencilerinin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Konusma Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Dijital Oykiileme Yaklasim Uygulamalarr” baslikli bir arastirma
caligmast olup ilkokul dérdiincii sinif Ingilizce dersinde ¢ocuklarm yabanci dil olarak
Ingilizce konusma becerisini gelistirmek i¢in dijital dykiileme yaklasim uygulamalar:
yapma amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi Sinif Egitimi Programm
Yiiksek Lisans 6grencisi Goniil DURAL tarafindan yiiriitiilmekte ve bu alanda yapilacak
caligmalarin gelisimine 151k tutmasi hedeflenmektedir. Bu c¢alismaya katiliminiz
goniilliilik esasina dayanmaktadir. Calismanin amaci dogrultusunda; arastirmaci ve sinif
Ogretmeni tarafindan gozlem notlar1 tutularak, ogrencilerin etkinliklere etkin olarak
katilimiyla olusturacaklar: iirlinlerle ve uygulama sonrasinda 6grencilerle ve 6gretmenle
gbriisme yapilarak veriler toplanacaktir. Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga
cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli
tutulacaktir. Arastrma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amagclar
dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkmiz
bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler arastirmaci tarafindan arastirma siiresi boyunca
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir. Veri toplama
stirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de
katilimmiz smrasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniillii katilim formunu
okumak ve degerlendirmek iizere ayiwrdigmiz zaman i¢in tesekkiir ederim. Calisma

hakkindaki sorularinizi aragtirmaciya yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Goniil DURAL
Bu ¢aligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aligmadan ayrilabilecegimi

bilerek katiliyorum, verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

Katilime1 Ad ve_Soyadz: Imza:



EK-5 VELI iZIN FORMU ORNEGI VELI iZIN FORMU

Bu cahsma, “Ilkokul Ogrencilerinin Yabanci Dil Olarak ingilizce Konusma

Becerilerinin Gelistirilmesine Dijital Oykiileme Yaklasim Uygulamalar” baslikli bir

arastirma ¢alismasi olup ilkokul dérdiincii sinif Ingilizce dersinde gocuklarm yabanci dil

olarak Ingilizce konusma becerisini gelistirmek icin dijital Oykiileme yaklasim

uygulamalar1 yapma amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi Sinif Egitimi

Programu Yiiksek Lisans 6grencisi Goniil DURAL tarafindan yiiriitiilmekte ve bu alanda

yapilacak caligmalarin gelisimine 151k tutmasi1 hedeflenmektedir. Bu ¢alismaya

katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir

Calismanin amaci dogrultusunda; arastirmaci ve smif 6gretmeni tarafindan
gozlem notlar1 tutularak, ogrencilerin etkinliklere etkin olarak katilimiyla
olusturacaklar iiriinlerle ve uygulama sonrasinda dgrencilerle ve 6gretmenle

goriisme yapilarak veriler toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi a¢13a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda

degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastrma  kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar
dogrultusunda kullanilacak, arastrmanin amaci disinda ya da bir baska
arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz

olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde cocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz

bulunmaktadir.

Cocugunuzdan toplanan veriler arastrmaci tarafindan arastirma siiresi
boyunca korunacak ve arastrma bitiminde arsivlenecek veya imha

edilecektir.

Veri toplama siirecinde size ve ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi
bir soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederseniz c¢aliymadan istediginiz zamanda
ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler

calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.



Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi arastirmaciya yoneltebilirsiniz.
Arastirmaci Adi: Goniil DURAL
Adres:

Velisi oldugum Eskisehir ................ Ilkokulu 4/....... Smifi  6grencisi
....................................................... ’iIn calismaya katilmasma kendi rizamla
izin veriyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadt:
Imza:

Tarih:



EK-6 OGRETMEN GORUSME FORMU ORNEGI

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 10.11.2023

Ogretmen Goriisme Formu Ornegi

OGRETMEN GORUSME FORMU
Degerli Ogretmenim

Oncelikle, ¢alismamda bana sundugunuz yardim icin size ¢ok tesekkiir ederim. Bu
goriigme, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Smif
Egitimi Yiiksek Lisans programi tez ¢aligmas: kapsaminda gerceklestirilecektir. Tez ¢aligmam,
Ilkokul 6grencilerinin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek igin dijital Sykiileme
uygulamalarimin kullanilmasini konu almaktadir. Bu baglamda, uygulamaya katk: saglayan ve
etkilerini gozlemleyen bir kisi olarak sizin goriigleriniz son derece 6nemlidir. Gériigmemizin
yaklagtk 30 dakika siirecegini ongoriiyorum. Izniniz olursa, bu gériismeyi arastirmaci
giinliigiine kaydedecegim. Kisisel bilgilerinizle birlikte istediginiz tiim bilgiler, tez galismasi

cergevesinde gizli tutulacaktir. Hazir oldugunuzda goriismeye baglayabiliriz.

Goniil DURAL

Tarih- Saat

GORUSME SORULARI:

1. ilkokul &grencilerinin Ingilizce dersinde konusma becerilerinin gelistirilmesi

konusunda neler diisliniiyorsunuz?

2. Yapilan uygulama oncesinde Ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlar1 ve

becerileri nasildi1?

3. Uygulama sonrasinda Ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarinda ve

becerilerinde nasil bir degisiklik oldugunu diigtiniiyorsunuz?

4. Sizce dijital oykiileme yonteminin kullamlmasi 6grencilerin Ingilizce konugma

motivasyonlarmi ve becerilerini nasil etkiledi? ks ca A

5. Bu konuda eklemek istediginiz bir sey var m1?

inhelan.50Z0.savih Elekéranikdmza Kanununa aére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir



EK-7 OGRENCI GORUSME FORMU ORNEGI

2=

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 10.11.2023-E.647963

Ogrenci Goriisme Formu Ornegi
OGRENCI GORUSME FORMU

Merhaba (Ogrenci Ad1)

Oncelikle yiiriitmekte oldugum bu galigmamda bana sundugun yardim ve destek igin
sana ¢ok tesekkiir ederim. Ingilizce derslerinde dijital Gykiileme yaklagimmm kullanarak
yaptigimiz g¢alismalara odaklanmig durumdayiz. Bir siiredir, bu yaklagimi kullanarak sizlerin
ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye galistyoruz. Birlikte dijital hikayeler olusturduk,
sorular sorduk ve bu sorulara cevaplar vererek iletisim yeteneklerinizi pekigtirdik. Yaptigimiz
bu ¢aligmalar hakkinda senin duygu ve diigiincelerini merak ediyorum. Bu yiizden sana birkag
soru soracagim, istedigin gibi cevaplayabilirsin. Cevaplamak istemezsen sorun degil. Bu
konugmalar1 aragtirmaci giinligine kaydediyorum, ancak eger bu seni rahatsiz ederse
kaydetmeyi durdurabilirim. Baglamadan 6nce sormak veya ifade etmek istedigin bir sey var

mi?

Goniil DURAL

Tarih- Saat

GORUSME SORULARI:

1- Dijital dykiileme yaklagimi uygulamalariyla Ingilizce derslerinde neler yaptimz ve bu
deneyimler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2- Dijital dykiileme yaklasimi uygulamalarimi Ingilizce derslerinize entegre ettikten
sonra, derslerinizde hangi degisiklikleri veya yenilikleri gbzlemlediniz? Bu yaklagimin
derslerinizi nasil etkiledigini agiklar misiniz?

3- Yaptigimiz uygulamalarin senin Ingilizce konusma istegini ve becerini nasil
etkiledigini diigliniiyorsun?

4- Bu konuda eklemek istediginiz bir sey var m1? . ot

Rinbalao. S0Z0.caanl. Flokirnnik imza Kanununa adre Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir



EK-8 YAPILANDIRILMIS OGRENCI GUNLUGU ORNEGI

YAPILANDIRILMIS OGRENCi GUNLUGU ORNEGI

Tarih:ofaosd oo

YAPILANDIRILMIS OGRENCI GUNLUGU

Soru 1: Bugiinkii Ingilizce dersinde gergeklestirdiginiz etkinlik hakkindaki diisiincelgrinizi ve
|

duygularimz paylagir misimz? Yazabilir misin? i
|

Soru 2: Bugiinkii etkinlikte seni zorlayan kisimlar oldu mu? Varsa yazabilir misiniz?|

Soru 3: Bugiinkii etkinlikte, grubunuz iginde is bolimii yaptiniz mi? Eger yaptiysaniz, ‘siz hangi

gorevi iistlendiniz? Detaylariyla yazabilir misiniz? i

|
x
f
i

Soru 4: Bugiinkii etkinlikte grubunuzla birlikte yaptiklariniz hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Bu

deneyim hakkindaki diisiincelerinizi yazabilir misiniz?

|



EK-9 YAPILANDIRILMIS ARASTIRMACI GUNLUGU ORNEGI

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 10.11.2023-E.647963

YAPILANDIRILMIS ARASTIRMACI GUNLUGU ORNEGI

Arastirmaci Giinliigii Formu

Bagslik ve Tarih:

Zaman:

Konu veya Amag:

Notlar ve Gozlemler:

Sorular ve Sorunlar:

Coziim ve Degisiklikler:

Gelisim ve Sonug:

Oneriler ve ileri Adimlar:

ilgili Belgeler:

Kapams:

Ris halna. BNZA caral Elolktranil im7a Kanunina nare Giivenli Flektranik imza ile imzalanmistir



EK-10 ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK INGILIZCE KONUSMA BECERISI
DERECELI PUANLAMA ANAHTARI ORIJINALI

MARKING SHEET FOR IOLP MIDTERMS AND FINAL

Interviewer
Student 1
Student 2

COMPONENT S1 S2

Task Achievement (20)

Topics dealt with comprehensively & relevantly with appropriate | 20
details.

16

Topics dealt with comprehensively with limited details. 12

Moderate success with topics; some details; some irrelevant data /
ideas.

Limited success with topics; some details; includes irrelevant data /
ideas.

Inability to deal with topics; includes irrelevant data / ideas.
Vocabulary (20)
Use of vocabulary & idiomatic expressions accurate and appropriate. | 20

Appropriate terms used, but student must rephrase ideas due to lexical | 16
inadequacies.

Communication limited from inadequate & inappropriate vocabulary. 12
Frequent misuse of words & very limited vocabulary.
Communication impaired from inadequate vocabulary.

Grammar & Structure (20)
Makes few (if any) noticeable errors of grammar or word-order. | 20

Some errors of grammar & / or word-order, but meaning not obscured. | 16
Some errors of grammar & / or word-order which obscure meaning. | 12

Use of only basic structures and simple sentences, and / or frequent | 8
errors of grammar and / or word-order which obscure meaning.

Many errors, even in basic structures, causing impaired communication. 4

Intelligibility (15)
Fully understandable, even with influence from mother-tongue. | 15

Some mispronunciations attract listeners attention, yet do not affect | 12
understanding.

Frequent pronunciation deviations demand listener’s attention / effort. 9

Hard to understand due to pronunciation deviations; great listener effort 6
required.




Not understandable due to numerous pronunciation deviations.

Fluency (15)
Speech is fluent and effortless with wide range of expressions used.

Occasional brief hesitations or searching for words, but they do not
disturb the listener or prevent communication.

Noticable hesitations which sometimes disturb listener or prevent
communication.

Hesitations and fragmentary speech often demand great patience from
the listener.

Fragmentary and diconnected speech results in disrupted
communication.

15
12

Comprehension (10)

Student appears to understand everything said; easy for listener to
understand student’s intention and general meaning.

Student understands most everything said, yet repetition & clarification
necessary; student’s intention and general meaning are fairly I(_:lear to
istener.

Student has difficulty understanding what is said & requires frequent
repetition; many of student’s more complex sentences cannot be
understood by listener.

Student has great difficulty understanding what is said despite frequent
repetitions; only simple sentences can be understood by the listener.

Overall, what is said by both student and listener is mutuall
misunderstood.

10

TOTAL

100




EK-11 DEVAMI-ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK INGILIZCE KONUSMA
BECERISI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK iINGILiZCE KONUSMA BECERISI
DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK INGILIiZCE NOT
KONUSMA BECERIiSi DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Gorev Basarisi (20)
Konular1 yeterince ayrintili, anlagilir ve iligkilendirilerek ele alir. 20
Konulart sinirli detaylarla anlagilir bir sekilde ele alir. 16

Konularda bazi alakasiz veriler / fikirler ve bazi1 detaylarin olmasi | 12

sebebiyle orta diizeyde basari sergiler.

Konularda alakasiz veriler/fikirler ve bazi detaylarin olmas1 sebebiyle

siirli bagart sergiler. *
Konularda alakasiz veriler ve fikirler olmasi sebebiyle konularin
iistesinden gelememektedir. 4
Kelime Bilgisi (20)

Kelime ve deyimsel ifadeler dogru ve uygun sekilde kullanir. 20

Uygun terimler kullanir, ancak sozciiksel yetersizliklerden dolay: | 16

fikirleri yeniden ifade etmelidir.

Yetersiz ve uygunsuz kelime dagarcigi sebebiyle iletisimi simirhdir.

12
Kelimeleri siklikla yanlis kullanir ve kelime dagarcigi ¢ok sinirhdir. 8
Yetersiz kelime dagarcigindan dolay iletisimi bozuktur. 3
Dilbilgisi & Yap: (20)
Cok az (varsa) fark edilen dilbilgisi veya kelime siras1 hatas: yapar. 20
Bazi gramer ve / veya kelime siras1 hatalari yapar, ancak bu anlami | 16 , .l ‘ ’
belirsizlestirmez. ¢ ‘ O(

inbelan. 50Z0.savah Elektzanikdmza Kanununa aére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir



M

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 10.11.2023-E.647963

Baz1 gramer ve / veya kelime sirasi hatalar1 anlami belirsizlestirir. 12

Yalnizca temel yapilar ve basit ciimleler kullanir ve/veya siklikla dil | 8

bilgisi hatalari ve/veya anlami belirsizlestiren sdzciik sirast hatalari

4
yapar.
Yaptig1 birgok hata temel yapilarda bile iletisimin bozulmasina neden
olur.
Anlagilabilirlik (15)
Konugmast ana dilinin etkisine ragmen tamamen anlagilabilir. 15

Yaptig1 bazi yanlig telaffuzlar dinleyicilerin dikkatini c¢eker, ancak | 12

anlagilmasini etkilemez.

Sik yanlis telaffuzu dinleyicinin dikkatini / ¢abasini gerektirir.

9
Telaffuz hatalar1 nedeniyle anlagilmasi zor; dinleyicinin oldukga 5
cabalamasi gerekir.
Cok sayida telaffuz hatasi nedeniyle anlagilabilir degildir. .
Akieilik (15)
Konugma, kullanilan zengin ifadelerle akici ve zahmetsizdir. 15

Ara sira kisa tereddiitler veya kelime arama s6z konusudur, fakat | 12

dinleyiciyi rahatsiz etmez veya iletisime engel olmaz.

Konugmasi dinleyiciyi bazen rahatsiz eden veya iletisimi engelleyen

9
belirgin tereddiitler igerir.
Tereddiitleri ve pargali konugmalar1 genellikle dinleyicinin biiyiik
sabrimi gerektirir. 6
Pargali ve kopuk konusma iletigimi kesintiye ugratir. 3

Do lanlma BENTN caruls Elabtranils lmea Wanimima adrs Ciivanli Elalktranile lmea ila imzalanmictir



Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 10.11.2023-E.647963

Anlama ve ifade etme (10)

Ogrencinin soylenen her seyi anladift gozlemlenir; dinleyicinin,
10

6grencinin konusma niyetini ve ifade ettigi genel anlami anlamasi

kolaydur.

Ogrenci sdylenenlerin gogunu anlar, ancak yineleme ve agiklama 8

gereklidir; 6grencinin niyeti ve genel anlam dinleyici i¢in olduk¢a

aciktir.

Ogrenci soyleneni anlamakta giigliik geker ve sik sik tekrar etmeyi | 6

gerektirir; 6grencinin daha karmagik ciimlelerinin gogu dinleyici

tarafindan anlagilamaz.

Ogrenci, sik sik tekrar etmesine ragmen soyleneni anlamakta giigliik

ceker; sadece basit ciimleleri dinleyici tarafindan anlagilabilir.

Genel olarak, hem 6grenci hem de dinleyici tarafindan soylenenler 2

karsilikli olarak yanlig anlagilir.

100

TOPLAM

s lanlra EATA cnsali Elabéranil imea Wanununa nira Gitvanli Elaktranil ima ila imzalanmictir



EK-12 ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK INGILIZCE KONUSMA BECERISi
DERECELI PUANLAMA ANAHTARI UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

Aciklama | Uygun Uygun | Gelistirilmeli
Degil

[]
[]
[]

Gorev Bagarisi (20)

[]
[]
[]

Konulari yeterince ayrintili, anlasilir | 20

ve iliskilendirilerek ele alir.

Konulari sinirli detaylarla anlasilir bir | 16 |:| |:| |:|

sekilde ele alir.

Konularda bazi alakasiz veriler / | 12 L] [] []
fikirler ve bazi detaylarin olmasi
sebebiyle orta dizeyde basari

sergiler.

Konularda alakasiz | 8 |:| |:| |:|

verilerin/fikirlerin ve bazi detaylarin

olmasi sebebiyle sinirli  basari

sergiler.

Konularda alakasiz verilerin ve | 4 |:| |:| |:|
fikirlerin olmasi sebebiyle konularin

Gistesinden gelememektedir.

[]
[]
[]

Kelime Bilgisi (20)

[]
[]
[]

Kelime & deyimsel ifadelerin dogru | 20

ve uygun sekilde kullanir.

Uygun terimler kullanmis, ancak | 16 [] [] []
O0grenci sozciksel yetersizliklerden
dolayr fikirleri  yeniden ifade

etmelidir.




Yetersiz & uygunsuz kelime
dagarcig sebebiyle iletigimi

sinirhdir.

12

Kelimeleri siklikla yanhs kullanir ve

kelime dagarcigi cok sinirhdir.

Yetersiz kelime dagarcigindan dolayi

iletisimi bozuktur.




Dilbilgisi & Yapi (20)

Cok az (varsa) fark edilen dilbilgisi veya kelime

sirasi hatasi yapar.

20

Bazi gramer ve / veya kelime sirasi1 hatalar1 yapar,

ancak bu anlamu belirsizlestirmez.

16

Bazi gramer ve / veya kelime sirast hatalart anlami

belirsizlestirir.

12

Yalnizca temel yapilar ve Dbasit climleler
kullamlmakta ve/veya siklikla dil bilgisi hatalari
ve/veya anlami belirsizlestiren sozciik sirasi

hatalar1 yapar.

Yaptig1 bir¢cok hata temel yapilarda bile iletisimin

bozulmasina neden olur.

Anlasilabilirlik (15)

Ana dilinin etkisine ragmen tamamen anlasilabilir.

15

Yaptigt bazi yanls telaffuzlar dinleyicilerin

dikkatini ¢eker, ancak anlasilmasini etkilemez.

12

Sik yanlis telaffuzu dinleyicinin dikkatini / ¢abasini

gerektirir.

Telaffuz hatalar1 nedeniyle anlasilmas1 zor;

dinleyicinin olduk¢a ¢abalamasi gerekir.

Cok sayida telaffuz hatalar1 nedeniyle anlasilabilir
degildir.




Akicilik (15)

[]

[]

[]

Konusma, kullanilan zengin ifadelerle akici ve

zahmetsizdir.

15

[]

[]

[]

Ara sira kisa tereddiitler veya kelime arama soz
konusudur, fakat dinleyiciyi rahatsiz etmez veya

iletisime engel olmaz.

12

Konusmasi dinleyiciyi bazen rahatsiz eden veya

iletisimi engelleyen belirgin tereddiitler igerir.

Teredditleri ve pargali konusmalari genellikle

dinleyicinin blylik sabrini gerektirir.

Parcali ve kopuk konusma iletisimi kesintiye

ugratir.

Anlama ve ifade etme (10)

[]

[]

[]

Ogrenci sdylenen her seyi anladigi gdzlemlenir;
dinleyicinin 6grencinin niyetini ve genel anlami

anlamasi kolaydir.

10

[

[

[]

Ogrenci séylenenlerin ¢ogunu anlar, ancak
yineleme ve acgiklama gereklidir; 6grencinin
niyeti ve genel anlam dinleyici icin oldukca

aciktir.

Ogrenci sdyleneni anlamakta giicliik ceker ve
sik sik tekrar etmeyi gerektirir; 6grencinin daha
karmasik climlelerinin cogu dinleyici tarafindan

anlasilamaz.

Ogrenci, sik sik tekrar etmesine ragmen
soyleneni anlamakta gliclik ceker; sadece basit

clmleleri dinleyici tarafindan anlasilabilir.




Genel olarak, hem 06grenci hem de dinleyici
tarafindan soylenenler karsilikl olarak yanhs

anlasilir.

TOPLAM

100




EK-13 ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK INGILIZCE KONUSMA BECERISI
DERECELI PUANLAMA ANAHTARI KULLANIM {ZNi

Merhaba Seyit Hocam,

Ben, Eskisehir Sehit Mehmet Sengiil Fen Lisesi Ingilizce dgretmeni Goniil Dural,
Su anda Anadolu Universitesi Smif Egitimi alaninda yiiksek lisans

yapmaktayim, Danisman Hocam Dr. Ogr. Uy. Emine Aysin Senel ile tez konusu
olarak; "Dijital Oykiileme Yonteminin flkokul Dordiincii Simf Ogrencilerinin
Ingilizce Konusma Becerisine EtkKisi “calismasina karar verdik.

Sizi rahatsiz etmemim sebebi sizin daha 6nce Ingilizceden uyarlamis oldugunuz
"Ilkokul 6grencilerine yonelik Ingilizce konusma becerisi dereceli puanlama
anahtan" olcegi kullanabilme iznini alabilmek. Eger sizin icinde uygunsa sizin
uyarlams oldugunuz 6lcegin 6rnegini tarafima iletebilir misiniz?

Simdiden cok tesekkiir ediyorum.

Iyi Cahsmalar Dilerim

Goniil DURAL
Seyit YAYLA 24 Mar
2023
20:38
Alict: ben

Gonul hocam tekrar merhaba,

Olgegin ingilizcesini ve Tiirkgesini ekledim.

Rica ederim hocam, ne demek. Bir sey olursa yine sorabilirsiniz.

Bilime katkida bulunabilmek ¢ok giizel bence. Umarim teziniz i¢in de faydasi olur.
Iyi calismalar ve kolayliklar diliyorum.

Seyit YAYLA

Gonul Dural , 24 Mar 2023 Cum, 16:36 tarihinde sunu yazdi:

25 Mar 2023 09:03



EK-14 DERSPLANIORNEKLERI-1

DERS PLANI ORNEKLERI-1

YUKSEK LiSANS TEZi UYGULAMA PLANI

ILKOKUL 4. SINIF iNGILiZCE DERSIi DERS PLANI

BOLUM I:

Akademik Y1l 2023-2024 Guz

Danisman Dr. Ogr.Uy. EMINE AYSIN SENEL
Arastirmaci GONUL DURAL

Ders Ingilizce

Okul Meserret Inel ilkokulu

Simif 4/A

Ogrenci sayisi 30

Ders Kitabi MEB Ders Kitabi

Unite Unite- 3- Cartoon Characters
Sure 40+40+40+40 dakika (4 ders saati)

Ozet ve amag:

Bu plan, yiiksek lisans tezi uygulamasinda kullanilmak

iizere hazirlanmgtir. Unite kapsamindaki kazanimlarin




“Dijital Oykiileme” yontemi kullamlarak égrencilerin
konusma becerisine katkis1 hedeflenmistir. Bu planda
“Cartoon Characters” iinitesi ele ahmmistir. Toplam 1
etkinlik ve 1 plammn; 1. etkinliginin 1. plamdir.
1.etkinlikte Dijital Oykiileme yaklasimi uygulanan simif
ortaminda, cizgi film karakterlerinin secimini dijital
platformda kararlastirarak bu karakterlerle
ogrencilerin yetenekler hakkinda basit ve kisa bir

konusma yapabilmesi hedeflenmistir.

Ogrenme Alam

Konusma becerisi

Alt Ogrenme Alam Konusma Becerisini Gelistirme
Kazanimlar 1.) Ogrenciler kendi yetenekleri hakkinda olum ya da
olumsuz basit ve kisa bir konusma yapabilirler.
2.) Ogrenciler baskalarinin yetenekleri hakkinda olumlu
ya da olumsuz konusabilirler.
) Yetenekleri ifade ederken olumlu ve olumsuz kahplarimi
Beceriler

6grenme ve bunlan Ingilizce konusabilme.

Ogrenme-Ogretme

Yaklasimi

Digital Storytelling (Dijital Oykileme)

Ogrenme-Ogretme

Yontem ve Teknikleri

Drama ve Rol Yapma
Modelleme

Grup calismasi




Ingilizce ders kitabi, etkinlik kagidi, Simf Tahtasi veya
Kullanilan Ara¢ ve|Sunum Araclar, Video Kayit Cihazlarn veya Telefonlar,
Gerecler Ornek Konusmalar, Video izleme, Dijital iletisim

araclan.

BOLUM II:

OGRENME-OGRETME SURECI

Giris: Ilgiyi Cekme ve Baglam Kurma

1. Dikkat Cekici Bir Soru veya Ilgin¢ Bir Hikaye: Ogrencilerin dikkatini
cekmek icin bir soru sorulur veya ilging bir hikaye paylasilabilir. Ornegin,
"Hangi yetenekler sizi en ¢ok heyecanlandiriyor?'" veya '"Bir zamanlar

bir yetenekle ilgili zor bir deneyim yasadimiz nm?"

2. Konunun Onemini Vurgulama: Ogrencilere, kendi yetenekleri hakkinda
konusmanin neden onemli oldugunu agiklanmir. Bu, kendilerini ifade
etmeleri, ozgiivenlerini artirmalan ve iletisim becerilerini gelistirmeleri

icin bir firsat oldugu belirtilir.

3. Konusmanin Amaclari: Ogrencilere, bu konusmanin amacini ve ne tiir
bilgileri paylasmalar gerektigini belirtilir. Ornegin, "Bu konusmada,
kendi yeteneklerinizi tamitacak ve olumlu veya olumsuz bir deneyim

paylasacaksimz."
Hazirhk Asamasina Gegis:

4. Ornek Konusma Gésterim: Ogretmen veya bagka bir 6grenci tarafindan
ornek bir konusma yapilir. Bu, 6grencilere nasil bir konusma yapmalan

gerektigi konusunda somut bir ornek sunulur.

5. Konusma Konularinin Belirlenmesi: Ogrencilere kendi yetenekleri

hakkinda diisiinmeleri ve hangi yetenekler hakkinda konusmak




istediklerini belirlemeleri soylenir. Bu, konusmalarim Kisisellestirmelerine

yardimei olacaktir.

6. Konusma Siireci ve Ipuclarn: Ogrencilere konusma sirasinda dikkat
etmeleri gereken unsurlari, konusma siirecini ve etkili konusma ipug¢larini
aciklanir. Ses tonu, goz temasi, viicut dili gibi 6nemli konusma becerilerini

vurgulanir.

7. Soru ve Cevap: Ogrencilere, konuyla ilgili sorularim veya endiselerini

sormak i¢in firsat verilir ve bu sorular yamtlanir.

Derse Gegis: Dijital Oykiileme yaklasimu ile derste hedef dilde konusmaya dikkat

edilerek Ingilizce konusulur.
Giris (15 dakika):

1. Simifa eglenceli ve tamdik bir ¢izgi film karakteri resmi gostererek dikkat
cekilir. Ogrencilere karakter hakkinda kisa bir hikidye anlatihr ve bu

karakterin ozellikleri tartisilir.

2. Dijital oykiilemenin ne oldugunu ve neden 6nemli oldugunu o6zetlenir.
Ogrencilere, kendi yeteneklerini bu karakter izerinden ifade edeceklerini

ve bunu dijital aracglarla yapacaklan acgiklanir.

3. Ogrencilere secebilecekleri araglar (6rnegin, Canva, Adobe Spark, veya

PowerPoint) tanitilir.
Yetenek Analizi ve Hazirhk (20 dakika):

3. Her 6grenciye, kendi yeteneklerini diisiinmeleri icin zaman verilir ve birka¢
dakika icinde yeteneklerini yazmalarin istenir. Ornek olarak "futbol da yetenekli

olma™ veya ""muzikte yetenekli olma' gibi yetenekler verilebilir.

4, (")grenciler kendi sectikleri c¢izgi film Kkarakterleriyle eslestirilir.
Ogrencilerin karakterlerini secerken, karakterlerin 6zelliklerini ve

yeteneklerini diisiinmelerine yardimei olunur.

Dijital Oykuleme Aktivitesi (30 dakika):




5. Ogrencilere, kendi sectikleri ¢izgi film karakterleriyle ilgili kisa bir hikaye
veya senaryo yazmalarim istenir. Bu hikiye, Kkarakterin yeteneklerini ve

ozelliklerini vurgulamahdar.

6. Ogrenciler dijital 6ykiileme araclarim kullanarak ¢izgi film karakterlerini
ve bu karakterlerin yeteneklerini gorsel olarak tasarlamalan icin tesvik
edilir. Ogrencilere secebilecekleri araclari (6rnegin, cevrimici cizim

araclari, animasyon yazihmlar veya sunum araclari) tamitilr.
Konusma ve Sunum (30 dakika):

7. Her 6grenci, hazirladiklan c¢izgi film karakterini ve yeteneklerini anlatmak
icin 2-3 dakikahk bir konusma yapar. Konusmalarim ¢izgi film karakterleri ile

baglantih hikayelerle desteklemeleri tesvik edilir.

8. Ogrencilerin sunumlarim1 kaydetmelerine izin verilir ve diger 6grencilere
sunmalan saglanir. Sunumlar canh olarak veya onceden kaydedilmis

olarak sunulabilir.
Degerlendirme ve Geri Bildirim (15 dakika):

9. Diger ogrencilerin her sunumu izlemesi ve degerlendirme yapmasi i¢in
zaman ayrilir. Degerlendirme Kriterleri 6grencilere aciklamir (ses tonu, goz

temasi, icerik acikhgi, gorsel destek vb.).

10. Her 6grenci, izledigi sunumlar icin olumlu geri bildirimler ve iyilestirme
onerileri sunabilir. Her bir 68renciden ders siiresince kendilerine neler
kattiklarini ve de siire¢c boyunca dijital oykiileme yaklasim ile yabanci dili
konusma istekleri hakkinda 6grenci giinliikleri tutmalarin konusunda rica
da bulunulacaktir. Aym1 zamanda siire¢c boyunca oOgretmen ve de
arastirmaci giinliiklerinin de bu arastirmanin degerlendirme asamasinda

veri kaynagi olarak kullanilmasi planlanmaktadir.
Son Degerlendirme (10 dakika):

11. Smf olarak, dijital oykiilleme ve konusma uygulama siirecini tartisihir.

Ogrenciler deneyimlerini ve 6grendiklerini paylasmalari icin tesvik edilir.

12. Dersin anahtar 6grenme hedefleri ve 6grencilerin gelisimi degerlendirilir.




PLANA ILISKIN ACIKLAMALAR:

Bu calismada yer alan ders planlari; 2023-2024 egitim-6gretim yilinda kullamlan
MEB Iingilizce Ders Kitab1 (Learn With Bouncy 4) yilik planda belirtilen
kazanimlara uygun hazirlanmistir. Bu ders plani, dijital dykiileme yaklasimi ile
ogrencilerin kendi yeteneklerini ¢izgi film karakterleri iizerinden ifade etmelerine
olanak tamir. Ogrenciler aym zamanda diger o6grencilerin cahsmalarim
degerlendirerek geri bildirim saglama becerilerini de gelistirirler. Bunlar:

yaparken de hedef dilde konusma becerilerinin gelismesine katkida bulunurlar.

Formun Ustl

BU PLANA GORE UYGULAMA DA KULLANILACAK ETKINLIiKLER VE
BU ETKINLIKLERIN WEB ADRESLERI

Ek1.

https://wordwall.net/tr/resource/7183242/4-s%C4%B1n%C4%B1f-3-

% C3%BCnite-cartoon-characters

Can Superman fly ?

Yes,
she can



https://wordwall.net/tr/resource/7183242/4-s%C4%B1n%C4%B1f-3-%C3%BCnite-cartoon-characters
https://wordwall.net/tr/resource/7183242/4-s%C4%B1n%C4%B1f-3-%C3%BCnite-cartoon-characters

P.S: Ogrenciler gruplara ayrilarak bu etkinlikteki ¢izgi kahramanlarin
yapabilecekleri ve yapamayacaklann yetenekleri hakkinda konusmaya
cahstirillacaktir.

Ek2.

https://wordwall.net/tr/resource/7183958/4-sinif-3-%C3%BCnite-cartoon-
characters

0:22 Dondlrmek icin tekerlegi surtkle

r
o
o
m
>
L8
4
=

P.S: Bu etkinlikte, 6grencilere dijital kelime 6@retim araclar1 kullanarak Ingilizce

konusmaya eglenceli bir sekilde tesvik etmeye cahsilacaktir.



https://wordwall.net/tr/resource/7183958/4-sinif-3-%C3%BCnite-cartoon-characters
https://wordwall.net/tr/resource/7183958/4-sinif-3-%C3%BCnite-cartoon-characters

Ek3. Cartoon Characters Unite Kelimeleri

https://www.englishall.org/4-sinif-3-unite-kelimeleri/

fly a kite

ugurtma ugurmak

& Push to speak

ucmak

& Push to speak

A
o

jump high

yuksege ziplamak

& Push to speak

ucurtma

& Push to spea

pencil

kursun kalem

& Push to speak

P.S: Ogrencilere kazammlar dogrultusunda kelime ogretimi yapilacaktir
ogretilen bu kelimelerle 6grencilerden dijital oykii olusturmalar istenecektir.

Olusturulacak hikayelerin simif ortaminda sunulmasi istenecektir.

«

play the guitar

gitar calmak

& Push to speak

play the piano

piyano calmak

& Push to speak

read a bool

kitap okumak

& Push to speak



https://www.englishall.org/4-sinif-3-unite-kelimeleri/

Ek4. Dijital Oykilerin Sunumu

https://www.canva.com/design/DAFwtf7r2ik/SXf8t0L900OrFnpodtaZ9Mw/edit

Konumlandir
Sablonlar Stiller @ ® ¢t

Logo | Duyuru | Emlak | Kolaj )

Son kullanilanlar

il IAZAR!
| BASAMAKLAR )
| BiRLKTE

| GIRAMI

+Sayfaekle

A

7 Notlar Sayfal/1 [} %31

P.S: “Canva” uygulamasi kullamlarak ogrencilere simif olusturulacak bu
platformda arastirmaci 6rnek dijital 6ykiileme ornekleri paylasihp gelecek hafta
dersin kazanimina uygun olan bir dijital 6ykiileme planlamasi yapacaktir ve bu

oykiiler o6grenciler tarafindan sunulacaktir.



https://www.canva.com/design/DAFwtf7r2ik/SXf8t0L90QrFnpodtaZ9Mw/edit

EK-14 -DEVAM- DERS PLANI ORNEKLERI-2

DERS PLANI ORNEKLERI-2

YUKSEK LiSANS TEZi UYGULAMA PLANI

ILKOKUL 4. SINIF INGILiZCE DERSI DERS PLANI

BOLUM I:
Akademik Yil 2023-2024 Glz
Danisman Dr. Ogr.Uy. EMINE AYSIN SENEL
Arastirmaci GONUL DURAL
Ders Ingilizce
Okul Meserret Inel ilkokulu
Simif 4/C
Ogrenci sayisi 14
Ders Kitabi MEB Ders Kitab1
Unite Unite- 4- Free Time
Sure 40+40+40+40 dakika (4 ders saati)




Ozet ve amag:

Bu plan, yiiksek lisans tezi uygulamasinda kullanilmak
iizere hazirlanmstir. Unite kapsamindaki kazanimlarin
“Dijital Oykiileme” yontemi kullamlarak égrencilerin
konusma becerisine katkis1 hedeflenmistir. Bu planda
“Free Time” iinitesi ele ahmmstir. Toplam 1 etkinlik ve
1 planin; 1. etkinliginin 1. plamidir. 1.etkinlikte Dijital
(")ykiileme yaklasimi uygulanan simif ortaminda, Free
Time iinitesinin temel kazamim olan sevdikleri ya da
sevmedikleri seyleri dijital oykiilleme yaklasimini

kullanarak ifade edebilme hedeflenmistir.

Ogrenme Alam

Konusma becerisi

Alt Ogrenme Alam

Konusma Becerisini Gelistirme

Kazanimlar

1.) Ogrenciler kendi sevdikleri ya da sevmedikleri seyler

hakkinda basit ve kisa bir konusma yapabilirler.

2.) Ogrenciler baskalarinin sevdigi ya da sevmedigi

seyler hakkinda konusabilirler.

Beceriler

Sevdikleri ve de sevmedikleri seyleri ifade ederken
olumlu ve olumsuz kahplarim1 6grenme ve bunlan

Ingilizce konusabilme.

Ogrenme-Ogretme

Yaklasimi

Digital Storytelling (Dijital Oykiileme)

Ogrenme-Ogretme

Yontem ve Teknikleri

Drama ve Rol Yapma

Modelleme




Grup ¢alismasi

Ingilizce ders kitabi, etkinlik kagidi, Simf Tahtasi veya
Kullanilan Ara¢ ve|Sunum Araclar, Video Kayit Cihazlarn veya Telefonlar,
Gerecler Ornek Konusmalar, Video izleme, Dijital iletisim

araclan.

BOLUM II:

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Giris (10 dakika):
o Ogrencilere derste neler 6grenecekleri hakkinda kisa bir giris yapilir.

o Ogrencilere, "Hoslandiklarbmz ve Hoslanmadiklarnmz Hakkinda

Konusma' becerisinin neden 6nemli oldugunu ac¢iklanir.

o Ogrencilere, kendilerinin ve diger 6grencilerin hoslandiklar1 ve
hoslanmadiklan seyleri daha iyi anlamalarina nasil yardimei olabilecegi

anlatilir.

o Ogrencileri motive temek icin asagidaki metinde gecen bilgiler aktarilir:

Merhaba 6grenciler!

Bugiin sizinle c¢ok keyifli bir 6grenme deneyimi paylasacagimz icin
heyecanhyiz. Bugiinkii dersimizde, '"Hoslandiklariniz ve Hoslanmadiklariniz
Hakkinda Konusma' yetenegini gelistirmek i¢in dijital oykiileme yontemini
kullanacagiz. Bu yetenek hem dil becerilerinizi hem de yaraticthgimz

gelistirmenize yardimci olacak onemli bir iletisim becerisidir.




Artik arkadaslarimizla veya ailenizle daha iyi iletisim kurabileceksiniz. Ayrica,
kendi tercihlerinizi ve ilgi alanlarimzi1 daha iyi anlayacaksimmiz ve bu, sizin

kendinizi daha iyi tammamza yardime olacak.

Bu ders boyunca, kendi hoslandiklarimizi ve hoslanmadiklarimz ifade etmek
icin dijital oykiileme araclarim kullanacaksimiz. Bu, sadece dil becerilerinizi
degil, aym1 zamanda teknolojiyi de etkili bir sekilde kullanabilme yeteneginizi

gelistirecektir.

Dersin sonunda, kendi dijital oykiilerinizi arkadaslarinmizla paylasacak ve
birbirinizin hoslandiklar1 ve hoslanmadiklan seyler hakkinda daha fazla bilgi

edineceksiniz.

Hazir misimiz? O zaman baslayahim!
2. Hazirhk Asamasi (15 dakika):

o Ogrencilere, kendi hoslandiklar ve hoslanmadiklan seyleri diisiinmeleri

icin zaman verilir.

o Ogrencilere, dijital dykiileme araclarmi kullanarak kendilerini gorsel

olarak ifade etmeleri istenir.
. Ogrencilere, dijital araclan kullanmak icin birkac¢ dakika siire verilir.
3. Derse Gecis (10 dakika):

« Ogrencilere, dijital dykiileme araclarim1 ve kullanimi hakkinda kisa bir

rehber hatirlatma yapihr.

« Ogrencilere, hangi araclan kullanabileceklerini ve kaynaklara nasil

erisebilecekleri tekrardan kisaca bahsedilir.
4. Yetenek Analizi ve Hazirhk (15 dakika):

o Ogrencilere, dijital dykiileme aktivitesi oncesinde kendi tercihleri

hakkinda bir taslak olusturmalarini sdylenir.




e Ogrencilerin dijital o6ykiileme araclarnm kullanarak hazirhk
yapmalarina izin verilir (6rnegin, karakter tasarimi veya gorsel 6geler

eklemek).

o Ogrencilere, nasil etkili bir sekilde iletisim kuracaklari konusunda
rehberlik edilir.

5. Dijital Oykiileme Aktivitesi (20 dakika):

o Ogrencilere, kendi hoslandiklar1 ve hoslanmadiklan seyleri iceren bir
dijital oykii olusturmalarnn icin zaman verilir. Ogrencilere

kullanabilecekleri dijital araclar ve kaynaklar tamtilir.
6. Konusma ve Sunum (15 dakika):

e Her ogrenciyi kendi dijital oykiilerini sinifa sunmaya tesvik edilir.
Ogrenciler dykiilerini sesli olarak veya dijital araclarin ekran paylasimi

ozelligi ile paylasabilirler.

e Diger ogrencilere, sunumlart dinlemeleri ve arkadaslarimin tercihleri

hakkinda sorular sormalan icin firsat verilir.
7. Degerlendirme ve Geri Bildirim (10 dakika):

o Ogrencilerin dijital oykiileme becerilerini ve hoslandiklar1 veya
hoslanmadiklan seyleri ifade etme yeteneklerini degerlendirmek icin
birka¢ 6l¢iit belirlenir. Ornegin, yaraticihk, sunum becerileri ve dil

kullanimu gibi 6lciitler olabilir.

¢ Ogrencilere, kendi sunumlarmmi ve diger ogrencilerin sunumlarmm
degerlendirmeleri icin bir firsat verilir. Geri bildirimlerini paylasmalar:

tesvik edilir.

o Her 6grenci, izledigi sunumlar icin olumlu geri bildirimler ve iyilestirme
onerileri sunabilir. Her bir 6grenciden ders siiresince kendilerine neler
kattiklarini ve de siire¢ boyunca dijital oykiilleme yaklasim ile yabanci
dili konusma istekleri hakkinda o6grenci giinliikleri tutmalarin
konusunda rica da bulunulacaktir. Aym1 zamanda siire¢ boyunca

ogretmen ve de arastirmaci giinliiklerinin de bu arastirmanin




degerlendirme asamasinda veri kayna@ olarak kullanilmasi

planlanmaktadr.
8. Son Degerlendirme (10 dakika):

e Dersin sonunda, égrencilerle 6grendikleri konular ve dijital oykiileme
deneyimini tartisthr. Ogrencilerin hangi becerileri gelistirdigini ve neler

ogrendigi sorgulanir.
9. Kapanis (5 dakika):

o Ogrencilere, kendi hoslandiklar1 ve hoslanmadiklan seyleri ifade etme
becerilerini giinliik hayatlarinda nasil kullanabileceklerini diisiinmeleri

icin zaman verilir.
PLANA ILiSKIN ACIKLAMALAR:

Bu cahismada yer alan ders planlar; 2023-2024 egitim-68retim yihinda
kullanilan MEB Ingilizce Ders Kitab1 (Learn With Bouncy 4) yilik planda
belirtilen kazanimlara uygun hazirlanmistir. Bu ders plam, dijital oykiileme
yaklasimu ile 6grencilerin kendi yeteneklerini cizgi film karakterleri iizerinden
ifade etmelerine olanak tamir. Ogrenciler aym zamanda diger 6grencilerin
cahismalarim degerlendirerek geri bildirim saglama becerilerini de gelistirirler.
Bunlan yaparken de hedef dilde konusma becerilerinin gelismesine katkida
bulunurlar. Bu plan, 6grencilere kendi tercihlerini ifade etme becerilerini
gelistirmelerine yardimei olurken, aym1 zamanda dijital oykiileme becerilerini
ve iletisim yeteneklerini de artirir. Degerlendirme ve geri bildirim, 6grencilerin

ogrendiklerini pekistirmelerine yardimci olur ve ilerleme takibi saglar.

Ek1:
https://read.bookcreator.com/2uZlgEoyu7bE2x8F3ewGR0OSQ0Fs2/rxdrZ50h
S GRCRhkIHEezg/Z-0ZCkInQNghKmI4CnbOmwFormun Usti



https://read.bookcreator.com/2uZIqEoyu7bE2x8F3ewGR0SQoFs2/rxdrZ5OhS_GRCRhklHEezg/Z-oZCk9nQNqhKml4CnbQmw
https://read.bookcreator.com/2uZIqEoyu7bE2x8F3ewGR0SQoFs2/rxdrZ5OhS_GRCRhklHEezg/Z-oZCk9nQNqhKml4CnbQmw

Manny the Monkey

by Bilgeceingilizce

o) Readtome RN

I like my crayons.
I like crayons
I like orange crayon
blue crayons, :
,red,black and
Ccrayons.

don't like lemo

P.S: Manny the Monkey uygulamasindaki dijital oykii oOgrencilere

dinlettirilecek sonra bu oykiide neler oldugu ile ilgili basit yonergeli sorular
sorulacak. Ornegin: Does Manny the Monkey like red crayons? Sonra

ogrencilere su sorular da yonetilecek:
Do you like crayons?

Which crayons do you like?

Do you like pink crayons?

Do you like yellow crayons?

Ek 2:




https://kingilizce.com/wp-content/uploads/2020/05/Like-dont-like-worksheet-

3.pdf

Play tcrmis

Passt paclec

Dirive & cae

/\\'hal do you like doing?

*I like playing tenmis

©

What don't you like doing”
*ldon™t Eke swimming

/[;; vour Tike My 2 kge?

Do you ke playing chess?

Do you Eke playing footbal?

Qovoulhauaﬁmaboo&?

Do you ke Eslcesng o mwsec? No, 1<

Do you ke riding a bike?
Do youlke maschiag TV? .
Do you like laughing?

Do you like playeg tennis?

Do you like driving a car?

_Ahmet Hagim GARBETOGLU -



https://kingilizce.com/wp-content/uploads/2020/05/Like-dont-like-worksheet-3.pdf
https://kingilizce.com/wp-content/uploads/2020/05/Like-dont-like-worksheet-3.pdf

Ek 3:

https://www.bilgeceingilizce.net/unit-4-free-time.html

SCORE i

!; o ] Il PAUSE ﬁ <

5

l‘."é %31

y

1§

P.S: Ekranda goriilen resim ile ilgili kelime grubunu bulma yariysmasi baslatilir
ve bu oyunu oynarken ogrencilerden sadece hedef dilde ciimle kurmalar

beklenmektedir.

Bir sonraki ders icin 6grencilerden kendi dijital oykiilerini diisiinmeleri istenir
ve ders esnasinda da kazanim dogrultusunda arastirmaci gozetiminde dijital

oykii olusturulmasi istenecek.



https://www.bilgeceingilizce.net/unit-4-free-time.html

EK-15 DIJITAL OYKULEME YAKLASIM UYGULAMA SINIF ORTAMI VE
OGRENCILERIN ORNEK DERS UYGULAMA FOTOGRAFLARI










EK- 16 OGRENCI URUNLERININ BAZI BOLUMLERI -1-

i BU22 CAN FLY
FROM FLOWER MITTENS CAN DAISY CAN PLAY

ToFLOWer.  CLIMBUPTREES, HAPPILY AROUND
BUT PAMUK CAN

ANIMALS LOVE

FREDDY CAN HIDE THEY CAN MAKE NEW
FRIENDS AND ENJOY MANY

BEHIND BUSHES EXCITING ADVENTURES

- : " EVER: nay.
"

LET'S GO
]




EK- 17 OGRENCI URUNLERININ BAZI BOLUMLERI-2-

*- P
* -1
~ G E; ,-xA ¥
[ 3 [‘Vlyy] ﬁ'& Lol :fl'is
{ W Santa leaves a
present for good
& HAPPY NEW YEAR + boys and girls...'
* Santa and Rudolf are s -\‘ L
getting ready for Christmas i
[ 4

Help, Rudolf!”

jou, an HO
‘Thank you, Amy.

Here’s a special
present for you.’ H 0




EK- 18 OGRENCI URUNLERI- E-BOOK

s\ s

By 00 . . ©9.

L e ¢ g -
Milo, Rosie,'iilarold, - ! CANNOTQ

Ella, Daisy, and
Buttercup can all
walk together

They can moo
happily.

THE END

Thank vou, Amy!
From Santa.’

= -Ca
BU2ZCANFLY = ™ .
FROM FLOWER v =
TO ER.  SPARKLE AND
BUZ2Z CAN BE L e )
MacicaL wi'?,fd-
FRIENDS. Ho fo ol




EK-19 YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME TRANSKRIPTI

Arastirmaci (R): Merhaba! Bugiin seninle dijital dykiileme hakkinda konusacagiz.
Oncelikle, dijital dykiileme uygulamasini kesfetmek senin i¢in nasil bir deneyimdi? Bu

konu hakkindaki diisiincelerini anlatabilir misin?

.

Ogrenci (O5 Kodlu): Merhaba! Dijital dykiileme yapmak ¢ok giizeldi! Kendi hikayemi
olusturup resimler eklemek beni ¢ok mutlu etti. Daha oOnce bdyle bir g¢alisma

yapmamigtim.
R: Sence bu uygulama ilging miydi?

O: Evet! Hikayemi anlatirken kendi sesimi kullanmak c¢ok heyecan vericiydi.

Arkadaslarimla hikaye paylasmak da ¢ok keyifliydi.
R: Peki, bu siireci sikic1 buldun mu?

O: Hayrr, ¢linkii hem resim ¢izdik hem de ses kaydettik. Hepimiz kendi hikayelerimizi
farkl sekilde olusturduk.

R: Dijital 6ykiilemenin eglenceli bir yontem oldugunu diistiniiyor musun?

O: Evet! Bilgisayar kullanmak, renkli resimler eklemek ve kendi hikayemi anlatmak beni

cok eglendirdi.
R: Dijital dykiileme uygulamalarindan sonra derslerinizde farkliliklar gézlemledin mi?

O: Evet, dersi daha ¢ok sevdim! Eskiden sadece Kitap okuyorduk ama simdi kendi

hikayelerimizi olusturuyoruz.
R: Peki, bu yontem seni daha ¢ok konusmaya tesvik etti mi?

O: Evet! Normalde ¢ekinerek konusuyordum ama kendi hikayemi anlatinca daha rahat

konustum.

R: Dijital 6ykiileme uygulamalarinda en begendigin ¢alisma hangisiydi ve neden?



O:

En ¢ok uzay hakkinda yaptigim hikdyeyi begendim. Gezegenlere isim verdim ve

onlarin seslerini ben yaptim!

R:

O:

R:

O:

Peki, daha az ilging buldugun bir ¢aligma oldu mu?

Tek bagima yaptigim ¢alisma biraz zordu. Grup ¢alismasi daha keyifliydi.

. Bu siirecte yeni bir sey 6grendigini diigiiniiyor musun?

: Evet! Yeni kelimeler 6grendim ve hikaye anlatmay1 daha iy1 basardim.

: Dijital dykiileme siirecinde karsilastigi sorunlar oldu mu?

. Evet, bazen ses kaydederken bilgisayar hata verdi ama 6gretmenimiz bize yardim etti.

Bu sorunlar1 nasil ¢ozdiiniiz?

Bazen yeniden baslatip tekrar kayit aldik. Arkadaglarimla ve 6gretmenimizle birlikte

¢6zim bulduk.

R:

O:

Bu siiregte kendini nasil hissettin?

Cok eglenceliydi! Kendimi bir hikdye anlatic1 gibi hissettim. ingilizce konusmak daha

kolay ve eglenceli geldi.



EK-20 INGILiZCE DERSi OGREIM PROGRAMI iLKOKUL 4. SINIF 3. UNITE

“CARTOON CHARACTERS”
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EK-21 2018 4. SINIF INGILiZCE OGRETIM PROGRAMI

4. SINIF INGILIZCE OGRETIM PROGRAMI

Ikokd Ingilizee ejitiminde ancelidi amag, gocuklann Ingilizos Sgrenimine karp olumlby btum gebgtirmelerini
s=glamaktr. Bu nedenle 4'incl =infiz yepimam glanlzran tim etkinlider qooudann dpi alanlkzmna, o5
fiziks=l ve Zhirmel gelisimi=rine uypun olarsk tzsarianmistr. Bagamiklan her etdnik yoluyla Sgrencl=nn
dzgipeenlerini, motvesyoriann ve Inglizo= Sgrenmeay= karp clumby ueamianm amrmalzn amagarmegar., 4'Grod
=mnfin kazanmiann gerpedestirmek idn kullarilan temalar; viyeoskier ve igecebder, bog zaman stkinkklen
giinlik faalyeter, mesleklar, givsiler, fizides] vwe kigzel Goellikler, dlk=ker v milkederir. Bu termbr asalgnia
ofr=ncierin ilgik t2mel soroiden cojru sesketimlenyle ojrenmeler hed=flznmekiedir. Aynca dil iglevien alamk;
izin isi=me¥, rica stm=k v= bunlara uygun ekilde cevep vemsk, temel htiyagdanm belinmek, basit komutlar
werme, yapabidklenni v yepamadidanm stylemek, nutin faaliyeders ligkn konugmak, yepmakizn hogandg
we hoglanmadi fzaliv=terden bahsetmek ele sinmghr. By iglevden  perpeklestinken  Sgrenclenn daha
ancaden Sgrerdiden s3zolk ve yapiban, yeni Sgrendikleride kamanlayzrak kulanablmelen amagdanmakiadir.
4. Sind OfreSim Programe 2@rikh clzrzk konugma ve dinleme bacerlerine odakl ve efin dil kullarnmna dayah
bir bicimde t=aranmg olup aym zamanda hedsf yag grubunun ilgi ve becedlerne uygun faaliyetler e
destekl=pmigtir. Hed=fl=nen kazanimlzn gerp=destirmek ign tasafanan efinlikler oze=likde dinl=me v= konusma
beo=risi odakhdr. Program'da yer alan etkinlider; gyunlzr, sarkifarn, canlandrmalar, boyama, Besme-yapmarma
we resim etkinliderinin kulanildg iletigim e dil Gretimin esss aisn cabsrabEndr. Dolasnda, =tkinkk tasanminda
girzal, igitzs] va girseligimel meneryaler kullanarak z=nginlegtinlmis snd oramlarmn =g lanmas pankEnmghr.
Sirurh chuma ve yazme stkinlier Soelide proje v portfolyo cabsmalannda kullanimsar. Ofrenclenn, snd
iginde ogrendidlerini sinf degndaki veganalznna akizrabilmelerine olanzk =ajlayzn yaplandrman bic yakiagm
hedefenmigtic. "Bender-evre=ne” ilkesi, bagam kupulamasinda Sno=iki ol aynameg, Progam’ olusturan t=ma
we iglevier sarmal bir yap il t2sarkanmighr.

Temal Dilzay Kullani
Girtg vays Keglt DOzayi A1) Ortak Yot Agidamatan

Orenciler sradan ve gindslik deyigleds zomut gereksinimlen kargamay hedefeyen =on derece= yalin
ifadderi anlayablic we kullammbilir. Kendini veya br begdron antbilr v krpmndald Kgye bt sorular
{amegin cundudu yer, iligkiler, sahip diduju geyler ¥h} sorsbilr ve sy iOnden sonulara yant wershilir. Eger
Earpmndaki Kig yavag we kendisine yandmo alacak bigmide Konuguyorsa afrend besit bigmde ilstisim kuabilir
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