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OZET

OKUL ONCESI EGIiTiM KURUMUNA DEVAM EDEN 60-72 AYLIK
COCUKLARA UYGULANAN MUZIK ETKINLIKLERININ
COCUKLARIN DINLEME BECERILERINE ETKIiSi
YUKSEK LiSANS TEZI
MUZEYYEN KOCAMAN
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGIiTIiM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI
(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESI SENEM ACAY SOZBIR)

BOLU, MART - 2024
X + 70 sayfa

Bu aragtirma ile okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklara uygulanan miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerine etkisi
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bolu ilinde okul dncesi egitim veren
bir anaokuluna devam eden 60-72 aylik cocuklarin bulundugu iki smif
olusturmaktadir. Miizik etkinliklerinin uygulandig1 sinifta 6grenim goren g¢ocuklar
deney grubunu, miizik etkinlikleri haricinde kalan etkinliklerin uygulandig: sinifta
O0grenim goren ¢ocuklar ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada ¢ocuklarin
dinleme becerilerini &lgmek i¢in Oner Ozkan ve Yurtseven (2015) tarafindan
gelistirilen “Okul 6ncesi dinleme becerisi degerlendirme 6l¢egi” kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, miizik etkinlikleri uygulanan deney grubundaki 60-72
aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin
dinleme becerileri 6n test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark oldugu goriilmistiir. Deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerileri son test
puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul Oncesi Egitim, Miizik Etkinlikleri, Dinleme
Becerileri, 60-72 Aylik Cocuklar



ABSTRACT

THE EFFECT OF MUSIC ACTIVITIES APPLIED TO CHILDREN AGED
60-72 MONTHS ATTENDING PRE-SCHOOL EDUCATION ON
CHILDREN’S LISTENING SKILLS
MASTER THESIS
MUZEYYEN KOCAMAN
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATION
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION
MASTER’S PROGRAM IN PRESCHOOL EDUCATION
(SUPERVISOR: ASST. PROF. DR. SENEM ACAY SOZBIR)

BOLU, MARCH 2025
X + 70 pages

In this research, the impact of music activities implemented in preschool
educational institutions on the listening skills of 60-72 months old children has been
examined. The study group consists of two classes of 60-72 months old children
attending a preschool institution in Bolu. The children in the class where music
activities were implemented formed the experimental group, while those in the class
where no music activities were implemented formed the control group. The
“Preschool Listening Skills Assessment Scale” developed by Oner Ozkan and
Yurtseven (2015) was used to measure the children’s listening skills. According to
the results of the study, a statistically significant difference was observed between
the pre-test and post-test scores of 60-72 months old children in the experimental
group who participated in the music activities. A statistically significant difference
was also observed between the pre-test and post-test scores of 60-72 months old
children in the control group. A statistically significant difference in favor of the
experimental group was observed between the post-test scores of the experimental
and control groups in terms of listening skills.

KEYWORDS: Preschool Education, Music Activities, Listening Skills, 60-72
Months Old Children.
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1. GIRIS

Erken Cocukluk kavraminin gesitli iilkelerde ve kaynaklarda 0-8 yas arasini
kapsadig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de erken c¢ocukluk donemini kapsayan okul
oncesi egitimi, 0-72 aylik ¢ocuklarin oldugu donemi ifade etmektedir. Erken
cocukluk donemi, ¢ocugun g¢evresinden en cok etkilendigi ve gelisimin ¢ok hizli
yasandig1 bir siiregtir. Dolayisiyla bu donemde ¢ocuga saglanan imkan ve destek
yasamin ileriki donemlerine olduk¢a onemli katkilar saglamaktadir (Girgin vd.,

2011; UNESCO, 2024; Bertan vd. 2009; Giirkan, 2009; Tunceli ve Zembat, 2017).

Hayata iyi bir baslangi¢c yapmak i¢in biitiin ¢ocuklarin, erken g¢ocukluk
doneminde kaliteli bir okul dncesi egitime erigsmesi gerektigi goz ardi edilemeyecek
bir gercektir (Boyden vd. 2019). Cocugun merkeze alindigi, pek ¢ok yoniiyle
gelisimine katki saglayan, iyi aliskanliklar edinmesi igin firsat veren, anadilini
dogru ve diizgiin kullanmasina olanak veren, sartlar1 farkli olan ¢ocuklar1 ortak bir
paydada toplamayi amaglayan okul Oncesi egitim; kurumsal egitimin ilk
basamagidir (MEB, 2024).

Okul oncesi egitim (MEB, 2024), cocuklarin farkli gelisim alanlarini
(bilissel, dil gelisimi, sosyal ve duygusal, fiziksel gelisimini, sagligini) desteklemeli
ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir. Cocuklarin duygu ve diisiincelerini
uygun bir sekilde ortaya koymasina olanak saglamali, ¢evresine karst sevgi, saygili
ve olumlu tutumlar igerisinde olumlu benlik algis1 olusturmalidir. Yapilan
arastirmalar (Demirel, 2010; Turan ve Akoglu, 2011; Ding 2002), okul 6ncesi

egitim alan ¢ocuklarin gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigini gostermektedir.

Okul 6ncesi egitim siireci; aligkanliklarin, becerilerin, bilgilerin kazanildig,
sosyallesmenin arttig1, iletisimsel ve diislinsel becerilerin gelistigi bir siiregtir.
Biitiin bunlarin yaninda kisisel performansin arttirtlmasina yonelik becerilerin
kazanilmasin1 da kapsar (Tugrul ve Duran, 2003). Yasadigimiz yiizyilla beraber
egitimde, sosyal hayatta olusan gelisimler sahip olunmasi gereken becerileri ve

diistinme sekillerinin de farklilagmasini gerekli hale getirmistir (Bilbay, 2024).

Cocuklar ilk beceri ve deneyimlerini aileden edinseler de, kaliteli bir okul

oncesi egitimi okul 6ncesi egitim kurumlarinda edinebilirler (Yoshika vd., 2016).



Okul Oncesi kurumlarda egitim programi, c¢ocuga gore ve zenginlestirilmis
icerikteki etkinlikler ile saglandiginda kisisel yeteneklerin ve potansiyellerin
gerceklesmesinde etkin olmaktadir (Bodrova ve Leong, 2005; Molchaniukvd.,
2020).

Okul 6ncesi egitimde uygulanan program, ¢cocugun tiim gelisim alanlarina
etki edecegi diisiiniildiiglinde, biitiinliigii kapsayacak sekilde planlanmali ve egitim
ortami diizenlenmelidir. Askar (2021) ve Kandir (2005), program cercevesinde
biitiin gelisim alanlarin1 destekleyecek aliskanliklari kazandirmaya, ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglarini karsilamaya ve toplum bilincini olusturacak degerleri kazandirmaya

yonelik egitim ortamlar1 saglanmasinin amaclandigini belirtmisglerdir.

Okul oncesi egitimde planlanan kazanim ve becerilere ulagmak icin
programda (MEB, 2024) yer alan etkinlikler: matematik etkinligi, drama etkinligi,
erken okuryazarlik etkinligi, sanat etkinligi, Tiirk¢e etkinligi, oyun etkinligi, miizik
etkinligi, fen etkinligi, hareket etkinligi, okul dis1 6grenme etkinligi basliklariyla
yer almaktadirlar. Bu etkinliklerin, c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore
planlandiginda verimli ve keyifli siiregler saglayacaklari diisiiniilmektedir (Kilig
vd., 2020).

Programda belirtilen etkinlikler araciligi ile biligsel, dil, fiziksel gelisim ve
saglik, sosyal duygusal gelisim ve degerler alanlarina yonelik kazanimlara
ulasilmas1 hedeflenmektedir. Cocuklar i¢in direkt olarak okuma ve yazmaya
yonelik etkinlikler planlanmamaktadir. Bunun yerine okul 6ncesi egitimde okuma
yazma becerilerini destekleyecek, farkindalik olusturacak, okuma ve yazmanin
temelini olusturacak kazanimlarin desteklendigi etkinliklere yer verilmektedir
(Erdogan vd., 2013). Okuma ve yazma farkindalik etkinlikleri kapsaminda; dinleme
becerilerini gelistiren, sekil, isaretler ve sesler arasinda iliskiliyi kurmayi
amaclayan, sozciik dagarcigimi gelistiren bilissel ve sosyal alana yonelik
calismalara yer verilmelidir (Kandir ve Yazici, 2016). Bu nedenle okul 6ncesi
donem dinleme becerilerinin bi¢imlendirilmesi i¢in en uygun donemdir. Bu
donemde yapilan dinleme etkinlikleri ses hafizasin1 ve dinleme dikkatini gelistirici

ozellikler tasimaktadir (Dogan, 2020).

Dinleme becerisi dogmadan Once gelisen bir yeti olmasina ragmen bu

becerinin gelisimi ve kazanimi i¢in okul ortamina ve planl bir egitim siirecine



ihtiya¢ duyulmaktadir (Maden ve Durukan 2011). Okulda iizerinde durulmasi
gereken dinleme, ileri derecede dikkat gerektiren bir davranig sekli
gerektirmektedir (Esin, 2006). Dinleme becerisinin gelisimi igin dinlenene
odaklanmak yani dikkati toplamanin yaninda aktif dinleme etkinliklerinin sik sik

yapilmasi da 6nemlidir (Egamnazarova ve Mukhamedova, 2021).

Dikkatini bir olay veya durum {izerinde yogunlastirmak; dinleme
becerilerinin de kapsamlarindan olan, hem biligsel, hem sosyal becerileri igeren
kazanimlardan biridir. Hatta dikkat toplama becerisi ¢ocukluk yillarinda bilissel,
sosyal ve duygusal gelisim i¢in bir 6n kosul olarak degerlendirilebilir (Ozmen ve
Demir, 2012). Bilissel becerilerin ve beyin fonksiyonlarmin gelisiminin
desteklenmesi i¢in ¢ocuklara kiiciik yaslardan itibaren miizik dinletmek gerektigi
belirtilmektedir (Kabatas, 2017). Erken yasta uygulanan miizik etkinliklerinin
cocuklarin dikkatini toplama iizerinde olumlu sonuglar olusturdugu ortaya
konmustur (Huseynova, 2019; Kasuya-Ueba vd. 2020; Roden vd. 2014). Grup ile
birlikte hareket etme, grupla uyum iginde olma, sirasin1 bekleme, sabirli ve saygili
olma, kendi duygu ve diistinceleri ile birlikte karsisindakini anlama gibi pek ¢ok
sosyal beceri gerektiren kazanimlar agisindan da miizik etkinlikleri okul oncesi

donemde 6nemli bulunmaktadir (Selguk, 2004).

Okuma ve yazma becerisi olmayan okul oncesi egitimi alan ¢ocuklar ile
dinleme becerisinin gelisimi i¢in sarki sdyleme c¢alismalarinin yani sira, miizik
dinleme, miizik aleti ¢alma, ritim ve nefes egzersizleri yapma, dogaglama yapma,
miizik esliginde hareket etme calismalar1 da yapilmalidir. Yogun bir etkinlikten
sonra rahatlama ve sakinlesmeye ihtiya¢ duyuldugunda da miizik kullanilabilir
(Stramkale, 2018; Nousia ve Raptis, 2003; MEB, 2024). Miizik etkinliklerine dahil
olan biitiin bu ¢alismalar; duruma olaya ve nesneye odaklanma, problemlere ¢6ziim
liretme, yaratici diistinme ve kendini dogru ifade edebilme, hayata farkli acilardan
bakabilme, sarki yazma ve benzeri estetik algilarin uyandirildigi becerileri
gelistirme gibi biligsel gelisim 6zelliklerini desteklemektedir (Bayrak Celik, 2020).
Miizik etkinlikleri ayrica grupla sarki sdyleme sayesinde topululuga uyum saglama,
grup olma bilincini ve topumsallasmay1 6grenme, sorumluluk duygusu kazanma,
dikkatini yogunlastirma, toplulukla birlikte hareket ederken kendine 6zgii bir kisilik
olusturma gibi sosyal gelisim oOzelliklerine de 6nemli katkilar saglamaktadir

(Dalgin ve Acay Sozbir, 2019; Bayrak Celik, 2020).



Yukarida ifade edilen 6zelliklerin tamami, anne karninda basladigi bilinen
ve insanin ilk edindigi beceriler arasinda olan dinleme becerilerinin kapsamindadir.
Dinleme becerileri bebeklikten itibaren gelismeye devam eden ve tiim gelisim
alanlarini etkileyen beceriler arasinda yer almaktadir (Hyslop veTone, 1988, akt.
Seker, 2022). Erken ¢ocukluk doneminde de gelistirilmesi beklenen en temel
becerilerden birisi, dinlemedir. Basta miizik dinlemek olmak {izere; mizik
etkinliklerine dahil olan tiim c¢alismalar dinleme becerilerini desteklemektedir
(Nadiyya ve Suryadi, 2024).

Bireyin yasaminin ileri donemlerinde kazanacagi aligkanliklara temel
olusturacak, hayati anlamak i¢in gerekli, anadil becerilerinden biri olan dinleme
becerilerini gelistirmek okul dncesi egitimin kazanimlari arasinda olmalidir. Bunu
saglamak i¢in de motivasyonu ve dikkat siiresini uzatmasi, ¢ocuklar ile iletisim
kurmada kullanilabilecek etkili ve eglenceli bir yol olmasi agisindan miizik

etkinlikliklerine miimkiin oldugunca fazla yer verilmesi yararli olacaktir.

1.1 Problem Ciimlesi

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik gocuklara uygulanan

miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerine etkisi nedir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Anadil 6gretiminde yazma, konusma, okuma ve dinleme gibi becerilerin
kazanilmas1 gerektigi diisiiniildiiglinde; bilgi, duygu ve diisiincelerin olusumunda
temel dil becerileri arasinda ilk kullanilan beceri dinleme becerisidir. Dinleme,
sadece duyma ile sinirli degildir, duydugunu anlamak ve sonrasinda konusmak i¢in
¢ikarimda bulunmay1 gerektirir. Bu becerinin gelisiminin diger dil becerilerini de
etkiledigi disiiniildiigiinde etkili ve planli bir program ile erken g¢ocukluk
doneminden itibaren destekleyici ¢aligmalarin yapilmasinin énemi kaginilmazdir

(Kirbas ,2018; Gogiis, 1978; Akt. Arici ve Kir, 2017).

Yasamin tiim yillarinda dinleme ve konusma becerisi iletisimin en 6nemli

unsurlarindandir. Ayrica, okul 6ncesi donemde okuma ve yazma becerileri tam



olarak kazanilmadig1 i¢in ¢ocuklarla etkilesim kurmak i¢in en ¢ok dinleme ve
konusma becerileri kullanilmaktadir. Bu nedenle bu dénemde ¢ocuklarla yapilan
etkinliklerin temelindeki becerilerden birisi de dinlemeye dayali becerilerdir (Tiire
Kose ve Bartan, 2023).

Okul oncesi egitimde uygulanan miizik etkinlikleri; igerik agisindan
dinleme ve dinledigini tekrar etmeye dayandigi igin, dinleme becerilerinin
kazanilmasinda etkin bir rol oynayacagi diisiiniilmektedir. Dinleme becerilerin
gelisimini desteklemek agisindan miizik etkinliklerinin segilmesinin bir nedeni de;
miizigin sadece sesten ibaret olmamasi, ayn1 zamanda gevreyi, hareketleri, hafizayi

ve daha fazlasini iceren eglenceli bir etkinlik olmasidir (Looi vd., 2022).

Bu aragtirmada okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklara uygulanan miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerine

etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Miizik etkinlikleri uygulanan deney grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin dinleme

becerileri On test-son test puanlar1 arasinda fark var midir?

2-Kontrol grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri 6n test-son test

puanlar arasinda fark var midir?

3-Deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerileri son test puanlar1 arasinda fark

var midir?

1.3  Arastirmanin Onemi

Dogumdan sonra konusmaya baslayimncaya kadar gevreyi anlamak icin
kullanilan becerilerden birisi de dinlemedir (Melanlioglu,2012). Yasamda gerekli
olan sosyal beceriler ile dinleme becerileri arasinda birbirini etkileyen bir iligki
vardir. Okul dncesi dénem edinilen dinleme becerileri gocugun sosyal g¢evresinde
ihtiya¢ duydugu kazanimlara ulagmak i¢in kullandigi bir beceridir (Polat ve Aydin,

2021). Saglikl bir iletisim kurmanin temelinde dinleme becerilerinin kazanilmis



olmasi1 bulunmaktadir (Aytan,2011). Bu sebeple, erken ¢ocukluk doneminde anadil

etkinliklerinin temelini dinleme becerileri olusturmaktadir.

Bireylerin birbirini anlamak, duygu ve diisiincelerini aktarmak icin giinliik
hayatta kullandiklar1 konusma becerisinin niteligi, iyi dinleme ve dinlenilenlere
anlaml tepkiler verilmesine baglidir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak, konusmanin
saglikli ve nitekli olmasi i¢in dinleme becerilerinin belirleyici bir rolii oldugu
sonucuna varilabilir. Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun ilk edindigi anadil etkinligi
olarak karsimiza ¢ikan dinleme becerileri ile ilgili calismalara son yillarda agirlik
verilmistir fakat okul 6ncesi diizeyinde ise dinleme becerileri ile ilgili az sayida
arastirmaya rastlanmistir (Kemiksiz 2017; Dogan ve Ozcakmak 2014; Kahtali
Dogan vd. 2020).

Okul oncesi donemde okuma yazma bilmeyen cocuklarin isitsel algiya
dayal1 yapilan ¢calismalarda basarili olacagi diistintilmektedir (Modiri,2010). Miizik
egitimi isitsel algi ile baglar, konusma ile birlikte pek ¢ok konuyu 6grenme ve
viicudu koordineli hareket etmede etkili olarak devam eder (Sigirtmag, 2002). Bu
bakimdan dinleme becerisi gibi okul 6ncesi donemde kritik 6neme sahip bir
becerinin  kazandirilmasinda miizik etkinliklerinin direkt etkisinin olmasi

beklenmektedir.

Miizik ile ilgili etkinlikler ¢ocuklarin beyin gelisiminde ve yasanilan
deneyimler sonucunda gelisen ve uyum saglayan beyin yapisal degisikligine sebep
olmaktadir. Ayn1 zamanda miizik etkinliklerine veya miizik programlarina tabii
olan ¢ocuklarin akil yiiriitme ve biligsel becerilerin gelisimine katkida bulundugu
goriilmektedir (Sendurur ve Akgiil Barig 2002; Bugaj ve Brenner 2011 Yildiz,
2019).

Okul 6ncesi donemde uygulanan miizik etkinliklerinin dil gelisimine katkis1
da goz ard1 edilemez. Ses ¢ikarma ve konusma dil becerileri gibi goziiksede dil
becerilerinin 6nemli boyutu ‘dinleme’dir. Konusma, dinleme sonrasinda olusan bir
beceridir. Duyma-dinleme ve ses ¢ikarma arasindaki iliski bize dil becerisi ile
miizik arasinda bir pararlellik oldugunu gostermektedir. Dil ile miizigin dinleme
becerisinde kesistigi anlasilmaktadir (Baser, 2004; Giiney vd.,2014; Altinok,
2020).
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Literatiir incelendiginde dil becerilerini desteklemek igin yapilan
calismalarin agirlikli olarak Tiirkge-Dil etkinlikleri iizerinde toplandigi goze
carpmaktadir. Dil becerileri igerisinde ise dinleme becerilerine erken ¢ocukluk
doneminde gereken onemin verilmedigi goriilmektedir. Okuma yazma bilmeyen
cocuklarin dinlemeye dayali ¢aligmalarda basarili olacag diistiniildiigiinde miizik
etkinliginin ¢ocuklarin  dinleme becerileri iizerinde daha etkili olmasi
beklenmektedir. Bu baglamda, miizik etkinliklerinin g¢ocuklarin dinleme

becerilerine olan etkisinin literatiire 6nemli bir katki sunacag diisiintilmektedir.

Bu aragtirma ayrica, okul dncesi donemde son derece kritik becerilerden
birisi olan dinleme becerilerinin kazandirilmasinda, Tirkge-dil etkinlikleri
haricinde, ozellikle miizik etkinliklerinin etkisini gostermek ac¢isindan Onemli

bulunmaktadir.

1.4 Smrhliklar

* Arastirmanin katilimcilari, Bolu ilinde MEB’e bagli bagimsiz bir
anaokuluna devam eden 60-72 aylik 35 gocuk ile sinirlidir.

* Dinleme becerileri 6lgeginin bilissel ve sosyal alt boyutlari ile,

* Aragtirmanin uygulama asamasi 8 hafta,

*Haftada ii¢ uygulama ile sinirh tutulmustur.



2. GENEL BIiLGILER

2.1 OKul Oncesi Egitim

‘Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogdugu glinden temel egitime basladig1 giine
kadar gegen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6énemli roller
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiyiik 6l¢lide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiliginin
sekillendigi gelisim ve egitim siireci’ olarak tanimlanir (Aral vd., 2000 akt. Giil,

2008 s. 269).

Okul 6ncesi egitimin gorevi , etrafinda olup biteni merak eden, 6§renme ve
diisiinme 6zelliklerini yonlendiren, tesvik eden, gelisime destek olma gibi pek ¢ok
onemli noktay1 tistlenmektir. Montessori, Frobel, Pestalozzi, McMillan, Jsaacs gibi
okul Oncesi egitimciler, yasaml boyunca gerekli olan kazanimlar i¢in zengin ve
cesitli gevreler diizenlemenin okul Oncesi egitimin gdrevini yerine getirmesinde

etkili ve yeterli olacagin1 savunmaktadirlar (Senemoglu, 1994).

2.1.1 Okul Oncesi Egitimde Bilissel Gelisim Kuramlar

2.1.1.1. Jean Piaget (1896-1980)

Okul oncesi donemde biligsel gelisim {izerine yapilan arastirmalarda,
genellikle Piaget'in fikirlerine atifta bulunulur (Kohlberg, 1968). Piaget’e gore
kelimelerin ve resimlerin ger¢ek nesnelerle pasif bir sekilde iligskilendirilmesinden
cok, ¢ocugun aktif olarak zihinsel imgeler insa etmesi vurgulanmalidir. Cocuk,
nesne geri bildirimini ve kendi akil yiirlitme siireclerini kullanarak, nesneler
lizerindeki kendi eylemleri araciligiyla bilgi olusturur. Ogretmenin rolii ne iyi
davranis1 dikte etmek ne de hazir bilgiyi iletmektir. Ogretmenin rolii, cocugun kendi

davraniglarini kontrol etmesine ve onun meraki ve kesfinin bir sonucu olarak bir



seyler bulmasina yardimci olmaktir (Kamii, 1970). Piaget, kiigiikk ¢ocuklarin
bilgisinin ayrilmaz bir biitiin olarak gelistigini belirtir (Kamii ve Lee-Katz, 1979).

Piaget'e gore okul Oncesi donem, cocuklarin etrafi tanimaya ve bilgi
edinmeye bagladiklar1 hayatin 6nemli evresidir. Cocuklarin yeterli bir gelisim
gostermeleri i¢in bu yaslarda sunulan egitim 6nemlidir ve ¢ocuklarin seviyelerine
uygun olmahidir. Cocuklarin ihtiyaglari ve gelisimleri g6z Oniinde

bulunduruldugunda olumlu bir etki gézlemlenebilir (Baskale vd. 2009).

Jean Piaget, zihinsel gelisimi temel olarak dort asamaya ayirir: duyusal-
motor asama; islem Oncesi asama; somut islemler asamasi; ve soyutlama,
sentezleme ve tutarli mantiksal iligkiler kurma yetenegi ile karakterize edilen

bi¢imsel islemler asamasi (Lunsford, 1979).

Duyusal motor asama, dogumdan yaklasik iki yasina kadar gecen siireyi
kapsar. Cocuklarin erken biligsel gelisimi biiyiik 6l¢lide duyulart ve hareket etme
yetenekleri tarafindan kontrol edildigi agsamadir. Bu asamada 6nemli bir bilissel
doniim noktasi, nesne kaliciligi, yani kisinin duyulari i¢in hemen mevcut olmayan

bir seyin hala var oldugunun farkina varilmasidir (Johnson, 2014).

Piaget’in biligsel gelisim asamalarindan islem oncesi donem, g¢ocugun
sadece basar1 veya basarisizlik yasamaktan ziyade, davraniglar1 etkileyen davranig
yapisint g6z Oniinde bulundurma yetenegi ile karakterize edilir. Gelisimin bu
noktasinda, ¢ocuklarin davranisi igsel veya digsal olarak taklit etme kapasitesi
kazanma egiliminde oldugunu vurgular. Islem &ncesi donemdeki gocugun bireysel
kosullara odaklandigini ve deneyimlerin akisini diizenleyecek ve i¢sel olarak tutarli

bir bilissel organizasyon olmadigi seklinde agiklar (Hardiman ve Zernich 1980).

Somut islemler donemi, ger¢ek sembolik faaliyetin ortaya g¢ikmasidir.
Somut islemlerin ilk alt donemi olan 2-4 yas arasi ¢ocuklar, uyaranlar1 diger
nesnelerin temsilcisi olarak gérmeye baglar. Dil yeteneginin bu gelisimi sembolik
oyunlara izin verir, yetiskin ile ayn1 anlama sahip degildir. 4-7 yas aras1 bir cocugun
hayal giiciiniin ¢icek agmaya bagladig alt donemdir. Kavramsallastirmakla kalmaz,
ayni zamanda daha fazla detaylandirir, daha karmasik diistinceler ve imgeler insa

eder (Mallon,1976).



Bicimsel Islemler, smiflarin veya iliskilerin daha iist diizey simiflar veya
iligkiler halinde orgiitlenmesi olarak nitelendirilebilir. bigimsel islemlerin ortaya
¢ikisi, somut, ampirik olarak verili gerceklikle siirli bir diinyadan kurtulusu isaret
eder. Birey ne oldugu kadar ne olabilecegini de kavramsallastirabildigi bir
donemdedir (Kuhn, 1979).

2.1.1.2 Lev Vygotsky (1896-1934)

Vygotsky'nin 6grenme ve gelisim ile ilgili ¢aligmalar1 belirli bir yasla sinirli
olmasa da, ¢alismalarinin ¢cogunun genellikle kiiciik ¢ocuklarin gelisimi iizerine
oldugu goriilmektedir. Vygotsky en kiigiik ¢ocuklart "bebek", kiiciik ¢ocuklar
"erken yastaki ¢ocuklar" ve biiyiik olan ¢ocuklar1 "okul dncesi ¢ocuklar" olarak
ifade etmistir. Bebeklik ve erken yastaki ¢cocugun zihinsel siireglerinin yapisinda
meydana gelen sistemik degisiklikleri ve ¢cocugun benzersiz bir "sosyal gelisim
durumu" i¢inde biiyiimesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan gelisimsel basarilar
onemli gormektedir. Okul Oncesi yillarda ¢ocuk gelisimini anlatan Vygotsky’a
gore, yeni zihinsel islevlerin ortaya ¢ikmasi ve var olan zihinsel islevleri
degistirmesiyle dinamik bir zihinsel islevler sistemi olarak sekillenmektedir. Okul
oncesi donem, bu zihinsel olusumunlarin temellerinin atildigi, ¢ocuklarin dil ile
ilgili algilarinin gelismeye devam ettigi ve dikkatlerinin, hafizalarinin, hayal
gii¢lerinin ve diislincelerinin gelismeye basladigi donemdir. Vygotsky, okul dncesi
yillarin ¢ocugun cevresel etkenlerden siyrilip kendini ifade eden konusma ve
oyunlara katilim yoluyla kasitli davranig yetenegine sahip olmasiyla sonuglandigini
belirtmektedir. Bir bagka bakis agisinda ise ¢ocuk gelisiminin, duygularin ve bilisin
birlik icinde hareket ettigi ve birbirini etkiledigi biitiinciil bir siire¢ oldugu fikrini

savunmaktadir (Kozulin, 2003).

Vygotsky'ye gore dil, kisinin insanlar ile etkilesim sirasinda 6grendigi ve
sonunda bilis ve duygularini organize etmek icin birincil bir ara¢ olarak ortaya
cikardigi kolektif ve tarihsel bir yaratimdir. Ilk basta, cocuk davramigsal bir rutinin
baska bir parcasi olarak etrafinda gordiigii ve duydugu hareketleri ve sesleri taklit
eder. Kelimeleri ifadenin duygusal baglami ve tonlamasi baskindir. Bir zaman

sonra, ¢ocuk etrafindakilerin seslerine ve hareketlerine anlam yiikledigini fark
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etmeye baglar. Kelimelerin anlamlarimi &grenir ve sonunda kelimeleri kendi

diistincesini diizenlemek i¢in kullanmaya baslar (Holland ve Valsiner 1988).

2.1.1.3 Jerome Bruner (1975-2016)

Bruner’de biligsel gelisim kurami iizerine ¢alismalar yapmis ve bilissel
gelisim donemlerini eylemsel donem, imgesel donem ve sembolik donem olmak
lizere 3 asamada agiklamistir. Ik dénem olan eylemsel donem c¢ocugun cgevreyi
eylemler ve nesneler ile olan ilikisiyle anlamasim ifade etmektedir. Imgesel
doénemi, bilginin semboler ile islendigi gorsel belligin gelistigi donem olarak
aciklar. Sembolik donemi ise biligsel gelisiminin son asamasi olarak aciklar. Az
sembol ile ¢cok seyin ifade edilebildigi, eylem ve imgelerle agiklanamayan olaylarin

aciklanabildigi ve ifade edilebildigi donem olarak acgiklamistir (Senemoglu, 2005).

Bruner, bilgilerin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore olmasini, heyecan
verici, dogru ve tatmin edici sekilde sunulmasini ve sunacak kisinin konunun
temelini ve odak noktasini kavramis olmasi gerektigini savunmaktadir. Bir diger
lizerinde durdugu nokta ise insan belllegi ile ilgilidir. Insan belleginde olusan
yapisal bir olguya ayrinti eklenmelidir. Bu ayrintilarin zihinde olanlar1 basite
indirgeyen sekiller ile bellekte kalmay: saglayacagim belirtmektedir. Ik 6grenilen
bilginin sonraki bilgilere olumlu bir etkisi olacagindan bahseden Bruner, ¢ocuklarin
durumlarin ve olaylarin biribirine nasil etkili ve bagli oldugunu farkina varmalar
i¢in okul 6ncesi oyunlarin fayda saglayacagindan bahsetmektedir (Ozdem Yilmaz
ve Bilican, 2020).

Bruner, 6grenme siirecinin  katilimei, kiskirtici, toplumsal ve isbirlik¢i
oldugunda egitimin iyi ¢alisma egiliminde oldugunu sdyler. Ogrenmenin bilgi
almaktan ziyade anlam insa etme siireci oldugunu belirtmektedir. Bruner, tiim insan

deneyimlerinde ve 6zellikle okulda bir benlik duygusu yaratmanin 6nemine dikkat
ceker (Takaya, 2008).

Bruner, dil ediniminde ¢ocugun 6grenilecek dile tesvik eden bir etkilesim
cercevesi icerisinde olmasi gerektigini ifade eder. Erken iletisimin

olusturulmasinda imkan sagladigini iddia ettigi bazi diizenlemeri, anne ve ¢ocuk
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arasinda ortak bir eylemin gergeklestigi nispeten sinirli bir dil ile oynanan oyunlari
onemsemektedir. Bu erken oyun rutinlerinden birinin, anne ve ¢ocugun birlikte
resimli Kitaplara baktig1 okuma aktivitesi olabilecegini soyler. Annenin ifadeleri,
cocugun dikkatini kolayca tanimlanabilen nesnelere yonlendirir, cocugun dinledigi
konu hakkinda sorular sormasina imkan verir ve ¢ocuga girisimleri i¢in geri

bildirim saglar (Bruner, 1985).

2.1.2 Okul Oncesi Dénemde Sosyal Gelisim Kuramlari

2.1.2.1 Sigmund Freud (1856-1939)

Freud, cocugun ihtiyaclarina ve duygusal olgunlasmasini etkileyen
tehlikelere ve yasamin nasil gelismesi gerektigi konusuna odaklanmaktadir. Freud,
cocuklugu insan gelisiminde bir asama olarak kabul eder ve yasamin devaminda
erkekleri ve kadinlar1 sekillendirmeye devam eden 6zelliklerin ve catismalarin
kaynag1 olarak kabul eder. Freud’un caligmalarinin amaci, insanin kendisi
hakkindaki gercegi gérmesini saglamak, insanin sevmesini saglamak, ozgiir ve
sorumlu  bir insan olmasim1 saglamak, insanlarin kim olduklarim

bulmalarina,myardimct olmaktir (Beerman,1956).

Freud psikoanalitik kuramini bes temel dénem ile agiklamistir. Her donem
yeni bir sosyallesme surununu niteleyen dénemler: Oral Dénem, Anal Donem,

Fallik Donem, Gizil donem, Genitail donem’dir (Senemoglu, 2005).

2.1.2.2 Erik Erikson (1902- 1994)

Erikson, bir kiginin kimliginin kendine 6zgii niteliginin kiiltirden kiiltiire
farklilik gosterse de, bu gelisimsel gérevin yerine getirilmesi tiim kiiltiirlerde ortak
unsurlara sahip oldugunu belirtmektedir. Kisisel bir kimlik duygusunun
olusturulmasi, ¢cocukluk ve yetiskinlik arasindaki psikolojik baglantilarin oldugunu
belirtmektedir. Insanin dogasiyla birlikte getirdigi epijenik planin, sosyal olaylar

tarafindan desteklendigini ifade etmektedir. Olgunlasma ilerlemeleri ile gocuk
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tizerinde yapilan sosyal beklentiler arasindaki gelisimsel etkilesimi biribiriyle
iligkili oldugunu savunur. Erikson bu duruma soyle bir 6rnek verir: yaklasik 2-3
yaslarinda, ¢ocuklara 6zerklik asamasindaki bir sorun i¢in uygulanan sosyal talep,
cocugun gerekli kasin gelisimi, kullanma ve olgunlasma yetenegi ile Ortlistir
(Erikson, 1959).

Erikson psikanalizi, insanin deneyimi ve tecriibesi ile eylemini uyumlu hale
getiren birligtirme kapasitesini ifade eden kavram ‘ego’ caligmasi olarak belirtir.
Ego, psikolojik sistemin ve degisen toplumun bir parcasi olarak goriilmesi
gerektigini savunmustur.Erikson, kimlik olusumu siirecini "¢ocukluk boyunca
birbirini izleyen ego sentezi ve yeniden sentezi ile kademeli olarak kurulup gelisen
bir konfiglirasyon" olarak goriir. Yetiskin bir bireyin ego kimliginin temelleri
bebeklik doneminde atilir. Yasam dongiisiiniin her asamasini kendi i¢inde bir kriz

ve her asamaya 6zgii gelisimsel bir gorev olarak ifade eder (Wise, 1966).

Erikson’in, Insanin Sekiz Evresi adli kitabinda epigenetik bakis agistyla
tanimlamis oldugu gelisimsel basamaklar1 su sekildedir: Temel Giiven-Temel
Giivensizlik, Ozerklik-Utang ve Siiphe, Insiyatif-Sucluluk, Azim-Yetersizlik,
Kimlik-Kimlik Karmasasi, Yakinlik Kurma-Soyutlanma, Uretkenlik-Duraganlik,
Icsel Biitiinliik-Umutsuzluk ve Bikkinlik (Erikson,2014). Birbirini izleyen
psikososyal agamalarin her birine ilk kez girildiginde ve bunlarla basa ¢ikmaya
baslandiginda, ego zorluklara ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan catigsmalara kars1
daha savunmasiz hale gelir. Birbirini izleyen her adimla basa ¢ikmak igin gerekli
olan radikal degisiklikleri donemin yeni zorluklar1 ve ¢atigmalariyla birlestiginde,

psikososyal bir krizi temsil eder (Rasmussen, 1964).

Erikson, her biri sosyal ve duygusal gelisim i¢in bir kriz donemine sahip
olan sekiz psikososyal asamada olusan her krizin ¢6ziimii, bir kisinin olumlu veya
olumsuz bir sonug elde etme yetenegine bagl oldugunu ve bunun da ego gelisimini
etkiledigini ifade eder. Coziilmemis bir krizin, bir sonraki gelisim asamasinda

ilerlemeyi engelleyebilecegini savunur (Manning,1988).
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2.1.2.3 Albert Bandura (1925-2021)

Bandura, teorisinde gelencksel davranisgiliktan ayiran 6grenmede bilissel
siireclerin  onemini vurgulamistir. Bandura'nmin c¢alismasi, bireylerin sosyal
baglamlarda nasil 6grendiklerinin anlasilmasini 6nemli dlglide etkilemistir. Albert
Banduranin gelistirdigi Sosyal Ogrenme teorisi, ¢evremizin ve c¢evremizdeki
insanlarin davraniglarimizi nasil sekillendirdigini anlamamiza yardimci olur.
Bireylerin baskalarinin davraniglarina dikkat ederek ve daha sonra bu davranisi
kendilerinin yeniden iiretmeye c¢alisarak nasil yeni beceriler ve davraniglar

gelistirdiklerini agiklamaya yardimet olur (McLeod, 2011).

McLeod (2011), Bandura’nin sosyal 6grenme teorisini, bireylerin gézlem,
taklit ve pekistirme yoluyla 6grendiklerini agiklamaktadir. Teoriye gore, sosyal
O0grenmenin dort asamast vardir: 1. Dikkat: Bu asamada bireylerin Oncelikle
gozlemledikleri davranisa dikkat etmeleri gerekir. 2. Akilda tutma: Bu asamada,
bireyler gozlemledikleri davranigi hatirlamalidir. Bu, biligsel isleme ve hafiza
depolamayi igerir. 3. Uretme: Bu asamada bireyler gozlemledikleri davranisi
yeniden iiretmeye calisirlar. Bu, davranigin dogru bir sekilde gerceklestirilene kadar
uygulanmasini ve iyilestirilmesini icerir. 4. Motivasyon: Bu asamada bireylerin
davranis1 gergeklestirmek i¢in bir nedeni veya motivasyonu olmalidir. Bu, takviye,

cezalandirma, sosyal onay, onaylamama veya diger tesvikleri igerir.

Bandura, insan davraniginin c¢ogunlukla kendi kendini diizenledigine
inanmaktadir. Dil 6grenme baglamlarinda bu, 6grencilerin baglamdan etkilenmeyi
beklemek yerine kendi egilme bigimlerini yonetme 6zgiirliigline sahip olduklari
anlamma gelir. Bu durum, 6grencilerin dilsel girdinin pasif alicilar1 olmadiklari,
ancak tim Ogrenme baglamini kontrol etmede aktif bir role sahip olduklari

anlamina gelir (Shirkhani ve Ghaemi 2011).

2.2 Okul Oncesi Donemde Miiziksel Gelisim

Cocuklar cevresiyle iletisim kurmaya basladigi yasamin ilk yillarindan

itibaren miizige ilgi duyar. ilk olarak anneden duyulan ninniler, etraftan duyulan
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ezgisel sozler, iletisim araclarindan duyulan ve okuldan veya evden duyulan
miizikler ile gelisir. Cocuklarin miizik konusunda yetenekli olmasi beklenen bir
durum degildir ama biitiin ¢ocuklarin miizigi sevdikleri ve dikkatlerini ¢ektigi

gorilmektedir (Ataman, 2008).

Montessori’ye gore erken ¢cocuklukta miizik egitimi; dinlemeyi 6grenmek,
enstriiman ¢almay1 6grenmek, sarki sdylemeyi 6grenmek ve ritmik olarak hareket
etmeyi O0grenmek ve c¢ocuklar i¢in temel bir miizik programini igerir. Miizik
"duyularin egitimi", "seslerin ayirt edilmesi i¢in egzersizler" ve hatta "jimnastik"
veya "kas egitimi"nin bir pargasi olarak cesitli alanlarda kendini gosterir

(McDonald, 1983).

Montessori tarafindan ortaya koyulan miizik egitimi yontemi, derin sessizlik
seviyelerine ulagsmaya yonelik; tiim duyusal algi, 6zellikle de isitsel duyu i¢in bir
on kosul olarak kabul edilir. Montessorian miizik yonteminin bilinen en kapsamli
programlardan biri haline gelmesinin nedeni, duyusal egitimi ve Maccheroni'nin
miizik teorisi, kulak egitimi, armoni, tarih, analiz ve akustik bilimini igeren
genisletilmis calismasini igermesinden dolayidir. Bazi Dalcroze egzersizlerini
kendi programina dahil eden Montessori sunlar1 belirtmistir: "Bu bize, duyusal
hazirligin bu [Dalcroze] egzersizlerinden once gelmesi gerektiginin ve dahasi,
Dalcroze hareketlerinin ¢ocuklarda karsilastigni  tek zorlugun, ¢ocuklarin
kendilerindeki yetersiz duyusal hazirliktan kaynaklandiginin kanitiydi" (Rubin,
1983).

2.3 Okul Oncesi Déonemde Miizik Egitimi

Cocuk, dogustan miizige yetenekli olarak hayata baglar. Seslere tepki
verirken, kendi ses tonunu ayarlayarak duygularin1 belli eder. Aile bireylerinin
seslerini, kizgin ve keyifli olduklarini belli eder. Biitiin bunlar bebegin gozleriyle

sabit bir yere bakmadan dnce sese kars1 duyarli oldugunu gésterir (Urfioglu, 1989).

Bireyler dogustan isitme, algilama ve bellek gibi alanlarda yetenekler
getirebilir ve birbirinden farkli bireysel farkliliklar gosterebilir. Miizik yetenegi

kisiye gore farkliliklar gosterse de her insanda miizige yatkinlik ve yetenek
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bulunmaktadir. Miizik yeteneginin belirlenmesinde ve gelismesinde en onemli
donem 5,6,7 yas donemleridir. Miizik yeteneginin gelistirilmesi ve belirlenmesi igin

uygun sartlar ve imkanlar olusturulmalidir (Yazici, 2020).

Cocuklar miizikal gelisimleri i¢in deneyim saglama ve aktif rol alabilecegi
bir 6grenme ortami sunan 6gretmenle miizik egitimi alabilmeli, ¢ocugun duyussal,
biligsel, fiziksel ve estetik gelisimi dikkate alinmalidir. Miizik egitimi, miizik
yoluyla ve programin bir parcasit olarak ele alinmali, yetenek ve anlamay1

saglayacak davranislar tarzinda yapilmalidir (Cilden, 2001).

Okul ile birlikte ¢ocugun miiziksel gelisimi gozle goriiniir bir sekilde
degisim ve cesitlilik gosterir. Okul 6ncesi egitim ile desteklenen miizikal gelisim;
miiziksel isitme, miiziksel sdyleme, miiziksel ¢alma, ritim yetenekleri, miiziksel
devinim ve miiziksel begeni davranislar seklinde boyut kazanir (Y1ldiz ve Nacakci,

2016).

2.3.1 Orff-Schulwerk Yaklasim

Orff, kiigiik ¢ocuklarin miizik egitimi almas1 gerektigini, boylece miizikal
yetenek yasamin erken donemlerinde kesfedilmesini ve gelistirilebilmesini
savunur. Bu egitim, sadece sarki sdylemek veya bir enstriiman ¢almak gibi tek
yonlii olmamali, tiim viicudu kapsamalidir. Cocuklardaki ritim ve melodi
duygusunu uyandirmak igin sarki séyleme, dans etme, ritmik konusma, alkislama,
ritmik konugsma, ve vurmali ¢algi calma aktiviteleri birlestirilmeli veya

iliskilendirilmelidir (Frank, 1964).

Carl Orff'un felsefesi, miizik egitiminin her seyden 6nce ¢ocugun yaratma
veya miizikal deyimle dogaclama yapma yetenegini gelistirmesi gerektigidir.
Cocuga, konusma ve sarki sdyleme, hareket etme, dans etme ve oynama
konusundaki kendi deneyimlerinden dogan kendi miizigini yapmasi i¢in yardim
edilmelidir. Orffun inanci, ¢ocuklarin basit, neredeyse ilkel bir seviyeden
baslayarak miizigi kendi baslarina kesfetmelerine izin verilmesi gerektigidir.
Ozgiin yaratic1 ifadeyi tesvik ederek ve miizikal ifadenin temel seviyelerinden

baslayip, ¢ocuga yavas yavas dogal konusma kaliplarindan ritmik faaliyetlere
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yonlendirir. Cocuk i¢in konusma ve sarki sdyleme birbiriyle yakindan baglantilidir.
Konusma kaliplari, bir cocugun her tiirlii 6l¢iiyii zorlanmadan kavramasini, yiikksek
vuruslarda, esit ve diizensiz ¢ubuklarda ustalasmasini miimkiin kilar Bu, konusma
kaliplarindan ritme, ritmik kaliplardan melodiye giden dogal bir baglant1 vardur. Ilk
olarak konusulan veya okunan ritmik formdiller, alkislar, damgalama ve son olarak

enstriimanlar iizerinde yeniden ¢alisilir (Thresher, 1964).

Orff, Ogrencilerin miizik yapim siirecine aktif olarak katilmalarini,
dogaclama yapmalarin1 saglamak icin basit "Orff enstriimanlariin"” kullanimini
tasarlamistir. Enstriimanlar ytliksek kalitede, ancak bir cocugun onu 6zgiirce ifade

edebilecegi kadar basittir (Munsen, 1986).

Orff Schulwerk derslerinin ¢ogunun dogasinda belirli yetenekler vardir.
Sosyallik, birlikte konusarak, sarki sdyleyerek, hareket ederek ve enstriiman ¢alarak
tesvik edilir. Yonlendirmeleri takip etmek i¢in; performans toplulugunun tiyesi
olmak; ve yaygin olarak kullanilan bir yontem olan yanki yapmak i¢in dinleme
becerileri gereklidir. Orff siireci boyunca dinleme becerileri gelisir, dogaglama ve

yaraticilik tesvik edilir (Smith, 1977).

2.3.2 Dalcroze-Eurhythmics yaklasimi

Jaques-Dalcroze egitimi, dogaclamara Oonem veren, miizikal yetenekler
tizerine kurulan, hareket ve miizik arasindaki iliskiye dayanan bir yaklasimdir.
Ogrenciler dogaglama yaptiklarinda, miizik kavramlarmi yaratici bir sekilde
manipiile eder ve gosterirler. Ogrenme modlarda 6grenci dogaglamasini: hareket,
sark1 soyleme ve enstriimantal dogaglamalar igerir. Bu ¢alismalar pedagojik ve
miizikal becerileri gelistirir. Ogretmen, kat1 bir sekilde sabit planlar, sarkilar ve
etkinlikler uygulamak yerine, gerektiginde ders planlarimi kendiliginden

detaylandirma esnekligine sahiptir (Johnson, 1993).

Bu yaklagimda her egzersizin temel amaci, miizige miikemmel bir zamanda
hareket ederek ritim hissini olusturmaktir, bu dogrultuda miizigin eylemi yonettigi
bir egzersiz yapilmalidir. Ogrencinin ilgisini korumak icin cosku ve yaraticilik

gerektiren bir ortam yaratilmalidir. Cocuklarin ilgisi genellikle oyun ile canli tutulur
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ama miizik dinlemeyi unutmalarina neden olacak kadar heyecan verici olmamalidir

(DuncanHall, 1920).

2.3.3 Suzuki yaklagim

Suzuki "Miizik gretmek benim asil amacim degil. Iyi vatandaslar, asil
insanlar yapmak istiyorum. Bir ¢ocuk dogdugu giinden itibaren giizel miizikler
duyar ve ¢almay1 Ogrenirse, duyarlilik, disiplin ve dayaniklilik gelistirir. Cocuk
giizel bir kalbe sahip olur." diyerek amacinin ¢ocuklarin insan olarak yeteneklerini

yerine getirmelerine yardimci olmak olarak agiklamistir (Racin, 1998 p.29).

Suzuki, tiim insanlarin dogustan miizikal dogduguna ve miizik aletini
calmayr konusmayr Ogrendikleri sekilde O6grenme konusunda olaganiistii bir
yetenege sahip olduklarmma inanmaktadir. Bunu ise su ilkelere bagli olarak
aciklamaktadir: dogumdan itibaren dinlemek, 2 veya 3 yasindan itibaren ¢almak.
Cocugun miizikal yetenegi 1yi bir sekilde yerlesene kadar okumaya dayali ¢galma
yerine dinlemesi ve ebeveyn-cocuk-6gretmen igbirligi ile uygun bir 6grenme ortami
yaratmak (Zinar, 1984).

Suzuki'nin grup derslerinde ¢ocuklarin birlikte miizigi keyifle dinledigi,
bireysel ¢abalarin oviildiigii ve sosyal temasin derslere ve performanslara dahil

edildigi rekabetci olmayan bir ortam olusturulur (Moorhead, 2005).

2.3.4 Kodaly yaklasimi

Kodaly yaklasiminin temel ilkesi "miizik herkese aittir" diisiincesidir.
Kodaly; miizigin, kisilik, akil ve duygular da dahil olmak iizere bir kisinin tim
varligim gelistirmesi gerektigine inanmaktadir. Calisma ve dinleme i¢in secilen
miizigin en yiiksek kalitede olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasimda
kullanilan miizikler gelenekesel miizikler ve her kusaktan seckin bestecilerin
yazdig1 miiziklere ve usta bestecilerin yarattig1 pedagojik alistirmalardir. Cocuklar

siirekli konugsmalar1 duyarak dil gelistirdikleri gibi, rol modellerinin sik sik sarki
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sOyledigini duyarak ses perdesini eslestirmeyi Ogrendigini Ve miizisyenligi

gelistirebildigini savunmustur (Howard, 1996).

Kodaly, c¢ocuklarin miizikal gelisiminin ve zevkinin en iyi ii¢ ila sekiz
yaslar1 arasinda gergeklesebilecegini savunmaktadir. Cocuklar, hayatin ilk
yillarinda sarki sdylemeye, dans etmeye ve miizik calmaya ne kadar ¢ok dahil
olurlarsa, miizigin yetigkinlikte de onlar1 etkilemeye devam etme olasilig1 o kadar
artacagini ifade etmektedir. Kodaly, miizik egitiminin duygular tesvik etmek ve
tiim kisiligin sonucunu etkilemek i¢in giiclii bir ara¢ oldugunu sdylemektedir.
Ozellikle, ¢ocuklarin biitiinlesmis, eksiksiz ve topluluk ruhuna sahip yetiskinler
olarak biiytimesi i¢in bu yillarda yasamin estetik yoniiniin ele alinmasi gerektigine

inanmaktadir (Bossone, 1991).

2.4 Dinleme Becerileri

Bir ¢ok becerinin kazanimi icin ilk kosul dinlemektir. Dinleme becerisi
sadece dil becerileri i¢in degil, bir ¢ok becerinin kazaniminda koprii gorevi
kurmaktadir. lyi dinleyiciler, olaylar1 tam ve dogru sekilde algilar ve yorumlarlar.
Dinleme becerisi yliksek olan bireyler, iletisim kurmada ve problem ¢6zmede daha

basarili, pozitif ve comert, baris¢il ve ¢6ziim odakhidirlar (Abali ve Yazici, 2020).

2.4.1 Dinleme

Ginliik hayatta iletisim kurarken, egitim siirecinde bilgi edinirken, dilin
temel islevlerinden olan ‘dinleme’ nin farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Dinleme;
kisiler arasinda iletisimin vazgeg¢ilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlari
anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi de i¢ine alan kapsamli, karmasik, aktif bir
siirec; cok boyutlu bir olgu; amacl bir davranis ve insanin segme 6zglirliigliniin de
bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel siireclerini gerektiren zihinsel bir
etkinliktir (Epgagan, 2013). Uluslararas1 Dinleme dernegi’ne gore dinleme,’s6zli
ve/veya sOzsiiz mesajlar1 alma, bunlardan anlam olugturma ve bunlara yanit verme

stirecidir (ILA, 1996).
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Dinleme, dilin vazgecilmez yeteneklerinden biridir. ‘Bir ¢ocugun dinleme
becerilerini gelistirmenin 6nemli bir pargasi, her tiirlii sesi kesfetmesine yardimei
olmaktir’ ( Faulmann, 1980 s.42). Bir tiir girdi olarak dinleme, konusma ve
yazmanin temelidir. Bir 68renci etkili dinleme girdisi almazsa, iki ¢ikt1 becerisi
daha zor oldugu i¢in yazma ve konusmada iyi performans gosteremeyebilir.
Dinlemek dnemlidir ¢iinkii dinleme, 6grencilerin konugma ve yazmanin temellerini
atmalarina yardimci olur (Listiyaningsih, 2017). Dort dil becerisi vardir: iki ifade
becerisi, konusma ve yazma; ve iki anlama becerisi, dinleme ve okuma. Birey,
diistincelerini bir bagkasina iletmek istedigi bir deneyime sahip olmak ister. Bunu
sozlii veya yazili ifade yoluyla yapabilir. Ik durumda o konusur ve digeri dinler;
Ikinci durumda, fikirlerini yazar ve digeri onlar1 okur. Dinleme, burada konusulan
dili anlama yetenegi i¢in kullanilan terimdir. Okuma, yaz1 dilini anlama yetenegi
i¢in kullanilan terimdir. Bu dort siireg, siradan yasam kosullari altinda siirdiirildigi

icin iletisimde gerekli olan temel yeteneklerdir (Rankin, 1928).

Brown'in belirttigi gibi: "Dinleme yetenegi, dogumdan orgiin egitim
yillarina kadar tiim biiylimenin tam kalbinde yer alir. Bu 6grenme becerileri ne
kadar iyi gelistirilirse, 6grenme ¢abalarimiz o kadar verimli olur" (Brown, 1980

p.10).

2.4.2 Dinleme ve Isitme

Dinleme, "dikkatle duymak" anlamina gelen 'dinlemek’ fiilinin eylemi ve
konusan bir kisiye veya sdylenene dikkat etmek olarak tanimlanabilir. O halde,
isitmeden farkli olarak, dinlemenin, dikkatin bir sese kasitli olarak kanalize
edilmesini icerdigi anlasilir. Dinleme, isitmeden ayri1 ya da ona karsi bir durum
degildir. Dinleme genellikle "bir seyi duymak icin ¢aba sarf etmeyi" igerirken,
isitme genellikle daha pasif bir isitsel algi modu olarak kabul edilir (Truax 2001
akt. Rice, 2015).

Etkili dinlemenin temelinde, isitme ve dinleme arasindaki farki takdir etmek
yatar. Isitme, yalnizca ¢evredeki giiriiltiiniin farkinda oldunan ve birey tarafindan

yorum gerektirmeyen fizyolojik bir siirectir. Dinlemek ¢ok daha karmasiktir.
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Dinleme, duydugumuz seslerden anlam ¢ikardigimiz bir yorumlama siirecidir.
Herhangi bir dinleme eylemi yorumlayicidir ve insanlar farkli deneyimlere sahip
oldugu i¢in, yorumlama siireci de degisken olabilir. Boylece iki kisi ayn1 mesaji

dinleyebilir ve farkli sekilde anlayabilir (Schnell, 1995).

2.4.3 Dinleme ve Iletisim

Dinlemek, iletisim becerilerinde énemli bir unsurdur. Dinleme ile bireyler
birbirlerini anlama ve tanima firsati1 bulur. Bu sayede kurulan iliskiler zenginlesir
ve insanlarin birbirine verdigi deger artar. lyi bir dinleyici, cevresiyle iyi bir iletisim
kurar ve ¢evresinin duygu ve diisiinlerine sayg1 duydugunu gostermis olur. iletisim
problemlerinin nedeninde dinleme ile ilgili yetersiz performanslarin olmasi
miimkiindiir (Y1lmaz, 2019). Bireyler arasinda iletisim ¢atigsmalarinin ve toplumda
iletisimden kaynakli huzursuzluklarin ortadan kalkmasi i¢in dinledigini anlamanin

gerceklesmesi gerekmektedir (Melanlioglu, 2011).

Toplam iletisim siiremizin yiizde kirk besinden fazlasi dinlemeye
harcanmaktadir. Konusma yiizde otuz; okuma yiizde on alt1; ve yazma, yilizde dokuz

stirmektedir. Dinleme siiresi 6grenciler i¢in daha da artar (Feyten, 1991).

Konugma iletisiminde empatik dinleme literatiirii, biiylik 6l¢iide, konusma
ve dinlemenin iletisimsel islevleriyle iliskili olarak, bagimsiz olarak var olan iki
Ozne arasinda temel bir ikiligi varsayar. 1955'te Carl Rogers, empati ile dinlemenin
kolaylastirict islevini tanimlamak i¢in "aktif dinleme" terimini ortya atmistir. Aktif,
dinleme, yalnizca sdylenenleri duyma, anlamlar1 anlama ve gergekleri hatirlama
yetenegini degil, ayn1 zamanda iletisim ortagimiz hakkinda empatik bir anlayis
kazanmak i¢in sunulan mesajin duygularini hissetme ve kelimelerin Gtesinde
dinlemeyi de igerir. Empati, dinleyicinin hem biligsel hem de duyussal yeteneklerini

igerir (Thomlison, 1984).

2.4.4 Dinleme ve Dikkat
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Uyaran 6nemli oldugunda ve bu nedenle ona dikkat edildiginde, yanit
nispeten basit ve yaygindir. Ote yandan, uyaran énemli olmadiginda ve ona ¢ok
fazla dikkat edilmediginde, yanit azalir, karmasiklasir ve lokalize olur (Deutsch ve
Deutsch, 1963).

Dikkat, konusmacidan ¢ikan mesajlarin diger kulaga yonlendirildiginde,
kelimelerin anlaminin algilanmasi i¢in esikte degisiklik gostermeyi bekledigi veya
beklmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Kisi dikkatini, konugsmacidan gelen sozlii
mesajlara yoneltmediginde, reddedilen bu s6zlii mesajlar kisiye niifuz etmez.
Kelimeler birgok kez sunuldugunda bile hatirlandigin1 gésteren bir gostergesi
olmaz (Moray, 1959).

2.45 Dinleme Tiirleri

Bireyin dinlemeyi tam anlamiyla gerceklestirmesi ve hangi dinleme tiiriinii
kullanacaginin farkinda olmasi gerekmektedir. Dinleme tiirleri ile ilgili biribirinden
farkli siniflandirmalar  bulunmaktadir. Igeriginin aym oldugu ama farkli

siiflandirilan dinleme tiirleri bulundugu goriilmektedir (Melanlioglu, 2011).

Dil 6greniminde ve dil kullaniminda dinleme karmasik stirecleri igerir. Bu
stirecleri incelemenin farkli yollari, dinlemenin farkli siniflandirmalarina neden
olur. Bir bakis agisi, dinlemede yer alan psikolinguistik siireglere bakar ve ti¢ tiir
dinleme siirecini ayirt eder. Bunlar 1. agagidan yukariya 2. yukaridan asagiya ve 3.
etkilesimli dinleme. Bagka bir bakis acisi, dinlemenin islevlerini gozlemler ve

dinlemeyi islemsel ve etkilesimsel amaglarina gore ayirir (Gu ve Hu 2018).

Yilmaz (2019), dinlemeyi, karsimizdakinin duygu ve diisiincelerini
anlayarak geri bildirim verme olarak agiklamistir. Dinleme tiirlerini su sekilde

belirtmistir:

eEtkin Dinleme
eEmpatik Dinleme
eYargisiz ve Acik fikirli olarak dinleme

eEtkisiz Dinleme
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eKarsilastirma

e Akil Okuma
eTekrarlama
oSilizgecten Gegirme
eYargilama
eDiisiincelere Dalma
eOzdeslestirme

eOgiit Verme

eAgi1z Kavgast Yapma
eHakl1 Cikma

eKonu Degistirme
eRahatlatma
eGoriiniliste Dinleme
eYiizeysel Dinleme
eDuyguya Saplanmis Dinleme
eSavunucu Dinleme

eTuzak Kurucu Dinleme

Sahin ise (2019), dinlemenin amacmin dinleme tiriinii etkiledigini
belirtmekte ve dinleme tiirii ve dinleme seklinin birbirinden ayri tutulmasi

gerektigini savunmaktadir.
Ona gore dinleme sekilleri:

eEtkilesimli (Katilimli) Dinleme

eEtkilesimsiz (Katilimsiz) Dinleme olarak ikiye ayrilmaktadir.

2.4.6 Dinleme Siirecinin Asamalari

Dinleme siireci bes asamadan olusur: alma, anlama, degerlendirme,
hatirlama ve yanitlama. Etkili bir dinleyici, kendisine yoneltilen konusma seslerini

duymali ve tanimlamali, bu seslerin mesajin1 anlamali, bu mesaj1 elestirel olarak
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degerlendirmeli veya degerlendirmeli, sylenenleri hatirlamali ve aldiklar1 bilgilere

(sozlli veya sozsiiz olarak) yanit vermelidir (Bennetch vd 2021).

Bennetch ve arkadaslar1 (2021) dinleme siireci asamalarini asagidaki gibi

acgiklamaktadir:
1.Alma asamasi

Isitme ve duyma alma asamasmm igerisindedir.  Dinlemeyi

gergeklestirebilmek i¢in fizyolojik bir siire¢ olan igitmenin olmas1 gerekmektedir.
2.Anlama asamasi

Dinleme siirecindeki ikinci asama anlama asamasidir. Anlama, hem
konusmaci hem de dinleyici bir anlam deneyimini paylastiginda ortaya ¢ikar. Bu,

izleyicinin duydugu kelimelerin baglamini ve anlamlarini belirledigi asamadir.
3.Degerlendirme asamasi

Dinleme siirecinin bu asamasi, dinleyicinin aldig bilgileri hem niteliksel
hem de niceliksel olarak degerlendirdigi asamadir. Degerlendirme, dinleyicinin
duyduklar1 hakkinda bir fikir olusturmasina ve gerekirse bir yanit gelistirmeye

baglamasina olanak tanir.
4 Hatirlama Asamasi

Dinleme siirecinde, hatirlama asamasi, dinleyicinin konusmacidan topladigi
bilgileri ileride erismek {izere kategorize etmesi ve saklamasiyla gerceklesir. Sonug
- hafiza - kisinin daha sonra hatirlamak iizere insanlar, nesneler ve olaylar

hakkindaki bilgileri kaydetmesine olanak tanir.
5.Yanit Verme Asamasi

Yanit verme asamasi, dinleyicinin kisa veya uzun siireli bellege dayali
olarak so0zlii ve/veya sozsiliz tepkiler verdigi dinleme siirecinin asamasidir.
Hatirlama agamasini takiben, bir dinleyici duyduklarina s6zlii veya sézsiiz olarak

cevap verebilir.
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2.4.7 Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, ¢ogu kisi tarafindan higbir caba sarf etmeden duyma ile
gerceklesen hatta dogustan edinilmis bir yeti olarak goriilmektedir. Dinleme
becerisini diger dil becerileri olan konusma, yazma ve okuma becerilerinden ayiran
onemli bir 6zelligi bu beceriden anne karninda faydalanilmaya baslanmasidir. Dil
egitimlerinde uygulanan egitimlere bakildiginda geri plana birakilan pasif bir beceri
olarak goriilmektedir (Kahraman, 2015). Her duyan ve isiten dinlemez ama her
dinlemenin 6ncesinde duyma ve isitme olmasi gerekmektedir. Bir¢ok dinleme tiirii
vardir ve biitiin dinleme ¢esitlerinin 6ziinde verilerin anlasilmasi, yorumlanmasi ve

degerlendirilmesi ve sonucunda tepkide bulunma yer almaktadir (Emiroglu, 2021).

2.4.7.1 Dinleme Becerisi Egitimi

Ogretmenler, Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine katk1
saglamak i¢in dinleyecekleri dogru seyleri bulmalarina ve farkli amaglar i¢in farkl
sekillerde dinlemelerine yardimci olacak dinleme etkinligi tiirlerini egitim ortamina
dahil edebilirler. Sadece ne dinlediklerini degil, ayn1 zamanda nasil dinlediklerinide
ele almalidir (Rost, 2011) -

2.4.7.2 Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi

Dinleme becerilerini gelistirmek, kisisel gelisim, mesleki gelisim ve
toplumsal uyumun hayati bir bilesenidir. Dinlemenin niianslarina hakim olmak,
daha derin baglantilara, gelismis problem ¢6zme yeteneklerine ve daha sefkatli bir

diinyaya yol agabilir (ILA, 2025).

Etkili dinleme becerilerini 6gretmek icin cesitli pedagojik yaklasimlar
kullanmak, 6grencinin hem sinif icinde hem de sinif disinda 6grenmesine basarali

bir yol sunmaktadir (Bond, 2012).

Dinleme becerilerini gelistirmeye ve daha etkili bir dinleyici olmaya

yardimci olacak bazi stratejiler:
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Dikkat dagitict unsurlar1 ortadan kaldirmak; odakanmayr engelleyecek

unsurlar ortadan kaldirmak.

Aktif dinleme pratigi yapmak; g6z temasim1 koruyarak, mesajlari

aldigininmizi gostermek i¢in sozlii ve sdzsiiz geri bildirim vermek.
S6z kesmekten kaginmak; konusmacinin sdziinii bitirmesine izin vermek.

Empati kurmak; konusmacinin yerine kendini koyarak bakis acisim

anlamaya c¢alismak.

Konsantrasyonu gelistirmek; Anlamayi ve akilda tutmay1 giiclendirmek i¢in

onemli noktalar tekrarlamak.

Aciklama istemek; tam olarak anlasiimayan herhangi bir bilgi veya fikirle

karsilasilirsa, agiklama istemek.

Yansitict dinleme alistirmast yapmak; anladigmi dogrulamak icin

konusmacinin sdylediklerini tekrarlamak veya baska kelimelerle ifade etmek.

Sabir gelistirmek; Konusmaciy: aceleye getirmekten veya zamanindan 6nce

hemen sonuca varmaktan kaginmak (Fayzullayeva,2023).

2.5 Literatiir

2.5.1 Okul oncesi donemde dinleme becerileri ile ilgili yapilan
arastirmalar

Kahtalt Dogan, Oguz, Cayhan ve Tagkin (2020) yaptklari aragtirmada 2017-
2019 wyillar1 arasimmi kapsayan donemde Tiirkiye’de dinlemenin geldigi noktay1
incelemislerdir. Dokiiman inceleme yontemi kullanilan arastirmada 2017-2019
yilllar1 arasinda yayinlanan 42 makale incelenmistir. Makalelerin dagiliminin
cogunlukla ortaokul seviyesinde yogunlastigi goriilmektedir. Incelenen

makalelerden yalnizca bir tanesinin okul 6ncesi grup ile yapildigi tespit edilmistir.

Ahmad, Inam ve Saif (2021) arastirmalarinda hikaye anlatiminin okul

oncesi cocuklarin dinleme becerileri ve kelime dagarcigi iizerindeki etkisini
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incelemeyi amaglamistir. Arastirmada yart  deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada tesadiifi olmayan Ornekleme kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu okul 6ncesi egitim alan 5 yas ¢ocuklarindan olusan; deney grubunda 7 ve
kontrol grubunda 7 olmak tiizere 14 gocuk olusturmustur. Veriler, Morrow'un
dinleme becerileri i¢in Yeniden Anlatma 10 Puan Olgegi ve kelime dagarcig igin
Kelime Bilgisi Olgegi (VKS) araciligryla toplanmis ve degerlendirilmistir. Hikaye
anlatim1 ig¢in alt1 hikaye secilmistir; on test i¢in ilk hikaye, miidahale i¢in dort
hikaye ve son test hikaye anlatimi i¢in altinci hikaye kullanilmistir. Arastirmada
sontest ve uygulamaci gozlemlerine gore miidahale alan c¢ocuklarin dinleme

becerilerinde ve kelime dagarciginda 6nemli farkliliklar oldugu gozlenmistir.

Korkmaz (2019) arastirmasinda, okul oncesi donem ¢ocuklarinin "estetik
dinleme becerisine" sahip olup olmadiklarini ve "estetik dinleme stratejileri" olan
stratejileri Ongdrme, Ozetleme ve iliskilendirmedeki basarilarin1 incelemistir.
Calisma nitel aragtirma yaklasimina dayali olarak yiiriitiilmiis ve durum ¢alismast
yontemlerinden biitlinciil tek olgu deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu KKTC Milli Egitim Bakanligi'na bagli okul 6ncesi siniflarina kayith 5 yas
grubundaki 30 cocuk, 1 Tiirkce egitimcisi, 2 Tiirkce 6gretmeni, 1 Okul Oncesi
egitimcisi ve 2 Okul Oncesi &gretmeni olusturmustur. Calismaya katilan
egitimcilerin goriisleriyle ‘Benim Hatam’ isimli kisa animasyon izlenmistir. Veri
toplama siirecinde gozlem teknigi kullanilmis ve 3 soru sorularak cocuklarin
basarisi Ol¢iilmiistiir. Gozlem ve basari testlerinden elde edilen veriler icerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak, "Estetik dinleme stratejileri" arasinda
yer alan tahmin etme, Ozetleme ve iliski kurma becerilerinden; tahmin etme
becerilerinin gelistigi gdzlenmistir. Ancak, 6zetleme ve iliskilendirme becerileri

daha az gelistigi gézlenmistir.

Bay ve Seker (2020) yaptiklar aragtirmasinda okul dncesi kuruma devam
eden ¢ocuklarin dinleme becerilerini belirlemek ve sosyo-demografik degiskenlere
gore incelemeyi amaglamistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modelinde yapilmigtir. Arastirmanin Orneklemini Eskisehir ve Usak
illerinde anaokuluna devam eden 429 ¢ocuktan olugmaktadir. Veri toplama aract
olarak "Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Dinleme Becerisini Degerlendirme
Olgegi"  kullamlmustir. Olgek  Ogretmenler tarafindan  doldurulmustur.

Aragtirmacilar okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin dinleme becerilerinin 6lgiildiigi
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ilk calisma oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan cocuklarin Dinleme
Becerisi Olgegi genel ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin cinsiyet, dogum
siras1, ailedeki ¢ocuk sayisi, okula devam siiresi, anne-baba egitim diizeyi ve
meslege gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Cocugun, annenin ve
babanin yasinin ¢ocuklarin dinleme becerisi iizerinde anlamli bir farklilik yarattig

gorilmistir.

Celik ve Bartan (2024) yaptiklar1 arastirmalarinda okul Oncesi egitime
devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin dinleme becerisi ve sosyal problem ¢dzme
becerisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin 6rneklemini okul Oncesi
egitime devam eden 60-72 aylik 386 ¢ocuk olusturmaktadir. Verileri toplamak i¢in
“Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi”
ve “Wally Sosyal Problem Co6zme Testi” kullanilmistir. Calismaya katilan
cocuklarin dinleme becerilerinin yasa ve cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi, anne-baba egitim durumu, meslegi birlikte yasama durumu, kardes
sayisi, okul tiirli, dogum sirasi, daha once okul ge¢misi olma durumlarina gore
farklilik gosterdigine ulasilmistir. Yapilan ¢alismaya gore cocuklarin dinleme
becerileri ve sosyal problem ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir

iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Benzer ve Aslan (2022) vyaptiklart arastirmada dinleme tiirlerini
incelemistir. Dokuman inceleme yonteminin kullanildigi arastirmada 39
kaynaga ulasilmistir. Veriler analiz edildiginde 93 farkli dinleme tiiriine
rastlanmistir. En ¢ok kullanilan dinleme tiiriiniin ‘elestirel dinleme’ oldugu

bulgusuna ulasilmistir.

Cetinel (2016) yaptig1 arastirmada okul dncesine devam eden ¢ocugu
olan annelerin tutumlarinin ¢ocugun dinleme becerisine etkisini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 47 ¢ocuk olusturmaktadir. Annelere ebveyn tutum
Olgegi uygulanmistir. Cocuklara dinleme becerisi testi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin dinleme becerisi testinden basarisiz oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Annelerin, demokratik tutum, koruyucu tutum ve izin
verici tutum sergiledigi goriilmiistiir. Anne tutumlarinin ¢ocuklarin dinleme

becerisini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.
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Tiire Kose (2019) yaptig1 arastirmada okul dncesi ¢ocuklara uygulanan
dijital hikaye anlatiminin dinleme becerisi iizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 60-72 aylik 75 cocuk olusturmaktadir. Cocuklar
3gruba segkisiz atanmistir. Arastirmada veri toplama siirecinde 11 farkli hikaye
kullanilmigtir. 11 hikaye, 3 farkli yontem ile gruplara anlatilmistir. Yari
yapilandirilmis  goriisme formu ile veriler toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda dijital hikaye anlatiminin dinleme becerileri iizerinde anlamli bir

etkisinin oldugu bulgusuna ulasilmistir.

2.5.2 Okul 6ncesi donemde miizik etkinlikleri ile ilgili yapilan
arastirmalar

Cai, Zhang ve Cai (2023) yaptiklar arastirmada okul oncesi gocuklarda
miizik ve miizik-kaligrafi pratiginin yaratici diistinme gelisimi iizerindeki etkisini
incelemeyi amaglamigtir. Calismaya 4-5 yas gurubu 120 ¢ocuk dahil olmustur. 12
Ogretmenin katildigi c¢alismada her 6gretmene 10 cocuk diismiistiir. Planlanan
caligma takvimi alti ay boyunca uygulandi. Sonug olarak, miizikal-kaligrafik
pratigin kullaniminin "hayal giicii" ve "6zglinliik" kategorilerinde daha yiiksek
yaratici diisiinme becerileri sagladigini, "akicilik" ve "esneklik" ise tek bir miizik

pratiginin kullanimindan farkli olmadig1 bulgularina ulasilmigtir.

Runfola, Etopio, Hamlen ve Rozendal (2012) iki y1l siiren aragtirmalarinin
ilk yilinda 11 Ogretmene miizisyenlik becerisi ve kiiglik ¢ocuklarin miizik
gelisimine rehberlik etmek igin profesyonel egitim vermistir. Ikinci yil 165
cocuktan olusturulan deney ve kontrol gruplarindan, deney grubuna egitim alan
O0gretmenler miifredati uygulamis, kontrol grubuna ise okul Oncesi programina
uygun egitimine devam etmislerdir. Sonuglara bakildiginda deney grubundaki
ogrencilerin tonal Oriintii bagaris1 anlamli olarak daha yiiksek olup, ¢ocuklarin ritim
Oriintli basarisinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Miizik miidahalesi
cocuklarin sozlii kelime dagarcigini ve gramer anlayisini dnemli 6l¢iide arttirdigi
ve Ozellikle daha diisiik okuryazarlik becerileriyle baslayan ¢ocuklar igin etkili

oldugu gozlenmistir.
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Ates (2023) yaptig1 aragtirmada, 36-72 aylik miizik egitimi alan 72 ¢ocuk
ve miizik egitimi almayan 72 cocuk ve bu cocuklarin ailelerini dahil etmistir.
Calismada nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Miizik egitimi alan ve
miizik egitimi almayan ¢ocuklara uygulanan 6l¢ek ile aragtirmanin nicel verilerine
ulagilmistir. Aragtimanin sonucunda miizik egitiminin, akademik destek ve
duygularint yonetme becerilerinde olumlu yonde etkiledigine ulasilmistir.
Aragtirmanin nitel bulgularini olusturan aile goriismelerinde; ailelerin miizik
egitimi ile birlikte kendini ifade etme, dinleme, elestiri yapma becerisi ve yonergeye
uyma becerileri, sirasini bekleme, paylasma becerilerinin gelistigini belirten

ifadelerine ulasilmistir.

Byambajav ve Banzragch (2022) yaptiklari arastirmaya Ulaanbaatar'daki
0zel kreste O0grenim goren 15 c¢ocuk katilmis ve deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir. 3 ay boyunca haftada iki kez miizik ve matematik biitiinlesik egitimi
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklar baslangi¢ degerlendirmesinden %20
daha iyi sonuclara ulasilmistir bu da miizik aracilifiyla matematik 0grenme

yeteneginin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Zachopoulou, Tsapakidou ve Derri (2004) yaptig1 arastirmada gelisimsel
olarak uygun bir miizik ve hareket programu ile gelisimsel olarak uygun bir beden
egitimi programinin sigrama ve dinamik denge gelisimi tizerindeki etkisini
arastirmiglardir. 4-6 yasarasi 42 kiz ve 48 erkek 6grencinin katildigi ¢alismada 50
tanesi deney grubunu olusturmaktadir. 2 ay siiren ¢alismada deney grubu miizik ve
hareket egitimine devam ederken kontrol grubu beden egitimine devam etmistir.
Sonuglara bakildiginda deney grubundaki c¢ocuklarin ziplama ve dinamik

dengesinin 6nemli dl¢lide gelistigini gdstermistir.

2.5.3 Dinleme becerileri ve miizik etkinlikleri ile ilgili arastirmalar

Hugo ve Boynuz (2013) yaptiklar1 aragtirmalarinda miizik etkinliklerini
kullanarak 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla uygulamislardir.
Arastirmada 70 kisilik Ingilizce dil 6grencisi arasinda biri deney grubu, digeri

karsilagtirma grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Deney grubuna alt1 aylik
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siirede, giinliik planli miizik etkinlikleri uygulanmistir. Iki grup alt1 ay sonra tekrar
test edildiginde deney grubunun, ikinci dil olarak Ingilizce dinleme becerilerini

onemli olgiide gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Shakhnoza ve arkadaslar1 (2024) yaptiklar arastirmalarinda miizik ve sarki
etkinliklerinin 6grencilerin  dinleme becerilerini artirma ve gelistirmesini
incelemislerdir. Aragtirmada dordiincii sinif 6grencilerinden, 15 6grenci deney
grubu, diger 15 6grenci ise kontrol grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Bir
aydan fazla bir siirede deney grubuna planlanmis miizik ve sarki etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmada nicel analiz yapilmis, 6n test — son test deney tasarimi
kullanilmistir.  Arastirmanin bulgularina gore deney grubu, ikinci dil olarak

Ingilizce dinleme becerilerinde iyi performans gosterdigine ulagilmustir.

Ambuzha ve Dack (2024) yaptiklari arastirmada devlet okuluna devam eden
ilkokul seviyesindeki 21 ogrenciden olusan bir grubun dinleme becerilerini
gelistirmek i¢in miizik kullanmanin etkilerini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirma dort hafta boyunca, her hafta, her biri kirk bes dakikalik {i¢ saat
uygulandi. Arastirmada On-son test deseni ile karma yontem yaklasimini
kullanilmistir.  Nicel veriler, dinlemeye 06zgii parametreler(tahmin etmek i¢in
dinlemek, ayrintilar1 dinlemek ve anlamak i¢in dinlemek) g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanan bir 6n test ve bir son test yoluyla toplanmistir. Nitel
veriler acik uglu anket yoluyla toplanmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgulara
bakildiginda 21 katilimcimin tamamlama, bosluklar1 doldurma ve kelime
dagarcigin1 anlama etkinliklerinde uygulamadan sonra dnemli dlciide gelistigini ve
bunun da miizik kullanarak dinleme becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir etki
ortaya koydugunu gostermistir. Nitel bulgular katilimcilarin miizik kullanimina
iligkin olumlu algilara sahip olduklarini ve bu olumlu tutum sonucunda dinledigini

anlamayi gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Afriyuninda ve Oktaviani (2021) yaptiklari arastirmalarinda 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek igin Ingilizce sarki kullamminin etkisini
incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini Endonezya'daki Universitas
Teknokrat Ingilizce Egitimi programinin besinci ve yedinci dénemindeki 100
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel veri toplama yontemi kullanilmistir.

Nitel veriler, Ogrencilerin sarkiyr kullanarak dinleme becerilerini nasil
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kullandiklarin1 ve gelistirdiklerini analiz etmek ve agiklamak i¢in kullanilmistir.
Aragtirmanin  sonuglarina bakildiginda, Ingilizce sarki kullammi ile dinleme

becerisi arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermistir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliim de arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin uygulama

stireci, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu desen uygulanmis ve miizik etkinliklerinin okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin dinleme becerilerini kazanmasindaki
etkisi arastirilmistir.

Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini gostermeyi
saglayan desendir. Katilimcilarin deneysel islemden 6nce ve sonra iki kez dl¢iime
tabi tutuldugu desen oOn test-son test kontrol gruplu desendir. Bu durum
aragtirmaciya deneyesel siirecten once deney ve kontrol gruplarinin dl¢iimlerini
karsilagtirma imkani sunar. Gruplarin benzer olmasmin gozlenmesinin ardindan
uygulanan deneysel manipiilasyon sonrasit son test Olg¢iimlerinin farkli olmasi

deneysel manipiilasyonun etkinligini gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007).

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
60-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Bolu ilinde, uygulamanin yapilacagi uygun
bir anaokulu belirlenmis ve gerekli izinler alinmistir. Uygulamanin yapilacagi
okulda 60-72 aylik ¢ocuklarin bulundugu iki smiftan birisi deney grubu (DG),
digeri kontrol grubu (KG) olarak belirlenmistir.

Deney grubu 9 kiz, 9 erkek olmak tizere 18 ¢ocuktan olusmaktadir. Kontrol

grubu ise 8 kiz, 9 erkek olmak tizere 17 gocuktan olugsmaktadir.
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3.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Arastirmaya katilacak gruplarin secilmesi icin 2024-2025 egitim ogretim
yilinin ekim ayi igerisinde, belirlenen anaokulunda 60-72 aylik ¢ocuklardan olusan
smiflara ‘Okul Oncesi Dinleme Becerileri Olgegi’ &n test olarak uygulanmistir. On
test puanlar birbirine yakin olan iki sinif belirlenmistir. Belirlenen siniflardan bir
smif deney grubu (DG), bir smif kontrol smifi (KG) olarak tesadiifi olarak

belirlenmistir.

3.4 Uygulama Siireci

3.4.1 Hazirhk Asamasi

Arastirmada deney grubuna uygulanacak miizik etkinlik planlar
hazirlanmadan o6nce kazandirilmasi planlanan dinleme becerileri kazanimlari
belirlenmistir. Bu dinleme becerileri: dinlerken goz temasi kurma, géz temasini
stirdiirme, jest ve mimiklerini kullanma, sozel yonergeleri yerine getirme,
konusanin soziinii kesmeden dinleme, bilmedigi sozciiklerin anlamin1 sorma,
dikkatini ¢eken duruma veya olaya odaklanip soru sorma, uyakli kelimeleri tekrar
etme, dinledikleri ile ilgili; soru sorma, yorum yapma, 6zet yapma, dinlediklerini
bir siire sonra tekrar ifade edebilme, dinlediklerini farkli yollarla sergileme,
ortamdaki giiriiltiiden rahatsiz olma, anlamadiginda yetiskinden yardim alma olarak
belirlenmistir. Planlanan miizik etkinlikleri DG’na uygulanmistir, KG’ na miizik
etkinligi disinda kalan etkinlikler uygulanmastir.

Kazandirilmasi planlanan dinleme becerilerine yonelik hazirlanan miizik
etkinlik planlari, deney grubuna haftada ii¢ giin sekiz hafta boyunca uygulanacak
sekilde 24 miizik etkinligi olarak diizenlenmistir. Hazirlanan planlar iki alan
uzmanindan gorlis alinarak, diizeltmeler yapilmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Belirlenen kazanim ve gostergeler, DG’na hazirlanan miizik

etkinlikleri yoluyla kazandirilmaya caligilmistir.

Deney Grubuna Uygulanan Miizik Etkinligi Plan Ornegi
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MUZIK ETKINLiGI - KIRMIZI BALIK KACIYOR
YAS GRUBU: 60-72 AY
SINIF:
KAZANIM VE GOSTERGELER
‘DIL GELIiSIMi
Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.
Gostergeler
Sesin kaynagini soyler.
Sesin geldigi yonii soyler.
Sesin 6zelligini soyler.
Sesler arasindaki benzerlik/farkliliklar agiklar.

Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.’

‘FIZIKSEL GELISIM VE SAGLIK

Kazanim 10. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeler

Bedenini kullanarak ritim ¢aligmasi yapar. .
Vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.

Miizigin temposuna, ritmine ve melodisine uygun dans eder.’

KAVRAMLAR

kirmizi

OGRENME SURECI

KUCUK BALIKLAR
Kiiciik baliklar yiiziiyorlar derede, (Kollarla yiizme hareketi yapilir.)
Saga kosuyorlar, sola kosuyorlar, (Iki kol saga, sola dogru hareket ettirilir.)
Doniiyorlar kuyruklarini salliyorlar. (Eller sallanir.)
Biiyiik balik goriince, kagiyorlar, kayalara. (Eller arkaya saklanir.)

Parmak oyunu ile ¢ocuklarin dikkati cekilir. Birka¢ kez tekrar edilir.
Cocuklarin tekerlemeyi 6grendigi anlasildiginda tekerlemenin son satir1 ‘bliyiik
balik goriince kagiyorlar sandalyelere’ seklinde degistirilerek c¢ocuklarin
sandalyelere oturmalart saglanir. Cocuklarin sandalyelerini sinif iginde uygun bir

sekle getirmeleri i¢in gerekli yonlendirmeler yapilir.
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Ogretmen yaninda getirdigi miizik aletlerini tanitir(darbuka ve zil). Darbuka
ile ritim tutarak kirmizi balik sarkisi sdylrnir.

‘Kirmizi balik gélde kivrila kivrila yiiziiyor.

Balik¢1 hasan geliyor. Oltasini atiyor.

Kirmizi balik dinle. Sakin yemi yeme.

Balikgr seni tutacak. Sepetine atacak.

Kirmizi balik kag ka¢ kirmizi balik kag ka¢’ sarkis tekrar edilir.

Cocuklara sarkiya hareket ve oyun eklenecegi, bunun i¢in dikkatli bir
sekilde sarkinin dinlenmesi gerektigi soylenir. Cocuklarin hepsinin kirmizi balik
oldugu soylenir. Sinif icerisinde hareket alani olarak kullanilacak alanin sinirlart
belirlenir. Ogretmen darbukastyla ritim tutarak sarkiy1 sdyler, cocuklarinda sarkiy1
sandalyelerinde oturarak sdylemesi istenir. Sarkinin ‘kirmizi balik kag¢ kag’
kisminda c¢ocuklarin sandalyelerinden kalkarak belirlenen alan igerisinde
kagismalar1 istenir. Ogretmen darbukasiyla dnce hizli bir ritim ile sdyler ve
cocuklarin ritme uygun hizli kagismalar istenir. Hizli ritim den yavas bir ritme
gecilerek cocuklarinda yavaglamalari saglanir. Hizli ve yavas ritimler ile ‘kirmizi
balik kag kag’ sozleri tekrar edilir. Ritim tutma bittiginde ¢ocuklarin sandalyelerine
oturmast istenir. Ogretmen sarkinin her tekrarinda ‘kirmizi balik kag kag’sdzlerini
sOylerken sasirtmacali bir sekilde hizli ve yavas ritimler tutar ve cocuklarin da ritme
uygun hareket etmeleri istenir. Cocuklarin ilgileri dahilinde ritim tutulan alet
degistirilerek etkinlige devam edilir.

Cocuklardan istekli olanlarin sarkiyr miizik aletini kullanarak sdylemeleri

i¢in firsat verilir.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuklarin birbirlerini gorebilecekleri konumda oturmalar
saglanir. Cocuklarin etkinligin en sevdikleri ve sevmedikleri taraflarini sdylemeleri
icin s6z hakki verilir. Bir balik olsalardi hangi renk bir balik olurlard1? Sarkiyr tek
basina soOyleyebilecek cocuklar dinlenerek etkinlik degerlendirme c¢aligmasi

tamamlanir.
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3.4.2Deney Grubu ile Yapilan Etkinliklere Dair Kazanim ve Gostergeler

Tablosu
Etkinlik Ad1 Kazanimlar
1 MERHABA | ‘DIL GELISIMI ‘SOSYAL DUYGUSAL GELISIM
. Kazanim 3. Dili iletisim amactyla | VE DEGERLER
HAYDI kullanir. Kazanim 15. Farkli ortamlardaki
Gostergeler kurallara uyar.
TANISALIM Baslatilan konusmaya katilir. Gostergeler

Konusmayi baslatir. Toplumsal yasamda gorgii ve

Konusmay siirdiiriir. nezaket kurallarina uymayi

Konusmayi sonlandirir. aliskanlik haline getirir.”

Konusma sirasinda goz temast

kurar.

Konusurken jest ve mimiklerini

uygun kullanir.

Nezaket sozciiklerini kullanir.”

2 DANS ET | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE

Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK

DUR yonelik dikkatini stirdiiriir. Gostergeler Kazanim 11. Bedenini

Gostergeler Sesin ozelligini soyler. kullanarak yaratici hareketler

Dikkat edilmesi gereken | Verilen sese benzer sesler ¢ikarir. yapar.

nesneye/duruma/olaya odaklanir. Kazanim 7. | Gostergeler

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay | Dinlediklerinin/izlediklerinin Nesne/durum/olayr hareketleri

ile ilgili bir ya da birden fazla | anlamini yorumlar. ile taklit eder.

Ozelligi/niteligi soyler.’ Gostergeler Verilen bir yonergeye/goreve
Dinlediklerini/izlediklerini uygun farkli hareket formlar
baskalarina agiklar. tretir.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
sorulara yanit verir.

Dinlediklerini/izlediklerini  gesitli
yollarla sergiler.”
3 KIRMIZI | ‘DIL GELISiMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK

BALIK Gostergeler Kazanim 10. Miizik ve ritim
KACIYOR Ses?n lfaynfivglm sfiyler. es}iginde hareket eder.

Sesin dzelligini soyler. Gostergeler

Sesler arasindaki | Bedenini kullanarak ritim g¢aligmasi

benzerlik/farkliliklar agiklar. yapar. .

Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.’ Vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim
caligmasi yapar.

Miizigin temposuna, ritmine ve
melodisine uygun dans eder.’
4 TOPLARLA | ‘DIL GELISiMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE

Kazamm 9. Ses bilgisi farkindaligi | SAGLIK

OYNAYALIM gosterir. Kazanim 10. Miizik ve ritim

Gostergeler esliginde hareket eder.

Soylenen bir sesle baslayan | Gostergeler

sozciikler retir. Miizigin temposuna, ritmine ve

Soylenen bir sozciigiin ilk sesiyle | melodisine uygun dans eder.

baglayan sozciikler tiretir. Materyal kullanarak dans eder.

Soylenen bir sézcligiin son sesiyle | Esli ya da grup halinde dans eder.’

biten sozciikler tiretir.

Soylenen sozciikle uyakli sozciikler

tretir.’

5 ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
. . Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 7. | SAGLIK
DINLIYORUM | yinelik dikkatini siirdiiriir. Dinlediklerinin/izlediklerinin Kazanm 10. Miizik ve ritim
Gostergeler anlamini yorumlar. 5
ZIPLIYORUM Dikkat edilmesi gereken | Gostergeler E}s}lgmde hareket eder.
; -, S Ostergeler
nesneye/duruma/olaya odaklanir. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili =0 "
sorulara yanit verir. Bedenini kullanarak ritim
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili ¢aliymas: yapar.
sorular sorar. Nesneleri kullanarak ritim
Dinlediklerini/izlediklerini  gesitli | ¢aligmasi yapar.

yollarla sergiler.”

Vurmali ¢algilari kullanarak
ritim ¢aligmast yapar.
Miizigin temposuna, ritmine
ve melodisine uygun dans
eder.’

37




6 POSET | ‘DIL GELISIMI ‘FIZ_H(SEL GELISIM VE
Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
ORKESTRASI Gostergeler Kazanim 11. Bedenini kullanarak
Sesin ozelligini soyler. yaratict hareketler yapar.
Sesler arasindaki | Gostergeler
benzerlik/farkliliklar agiklar. Nesne/durum/olayr hareketleri ile
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir. taklit eder.
Kazanim 6. Sozciik dagarcigimi | Verilen bir yonergeye/goreve uygun
gelistirir. farkli hareket formlari tiretir.
Gostergeler Farkli hareket formlarii ardisik
Dinlediklerinde gegen yeni | olarak/ayni anda sergiler.’
sozciikleri ayirt eder.
Dinlediklerinde gecen yeni
sozciiklerin anlamini sorar.”
7 ARI ‘DIL  GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
Gostergeler Kazanim 10. Mizik ve ritim
Sesin kaynagini soyler. esliginde hareket eder.
Sesin geldigi yonii soyler. Gostergeler
Sesin 6zelligini soyler. Nesneleri kullanarak ritim ¢alismasi
Sesler arasindaki | yapar.
benzerlik/farkliliklar agiklar. Miizigin temposuna, ritmine ve
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.’ melodisine uygun dans eder.
Materyal kullanarak dans eder.
Kazanim 11. Bedenini kullanarak
yaratici hareketler yapar.
Gostergeler
Nesne/durum/olayr hareketleri ile
taklit eder.
Verilen bir yonergeye/goreve uygun
farkli hareket formlar tiretir.
Farkli hareket formlarini ardisik
olarak/ayni anda sergiler.
Nesneleri farkli sekillerde
kullanarak hareket dogaglamalari
yapar.’
8 KASIK | ‘DIL GELISIMI ‘DIL GELISIMI o o
. . Kazanim 2. Konusurken/sarki | Kazanim 7. | ‘FIZIKSEL GELISIM VE
KASIK RITIM | sgylerken sesini uygun sekilde | Dinlediklerinin/izlediklerinin SAGLIK
kullanir. anlamini yorumlar. Kazanim 10. Miizik ve ritim
Gostergeler Gostergeler esliginde hareket eder.
Nefesini dogru kullanir. Dinlediklerini/izlediklerini Gostergeler
Sesinin tonunu ayarlar. baskalarina agiklar. Nesneleri  kullanarak  ritim
Sesinin siddetini ayarlar. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili | caligmasi yapar.’
Gerektiginde sozciikleri vurgulu | sorulara yanit verir.
kullanir. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
Konusma hizini ayarlar. sorular sorar.
Kazanim 3. Dili iletisim amaciyla | Dinlediklerini/izlediklerini
kullanir. yasamiyla iligkilendirir.”
Gostergeler
Baslatilan konusmaya katilir.
Konugmayi baslatir.
Konusmayz siirdiiriir.
Konugmayi sonlandirir.
Konusma sirasinda gbz temasi
kurar.
Konusurken jest ve mimiklerini
uygun kullanir.”
9 iZLE | ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
. Kazamm 3. Dili iletisim amaciyla | SAGLIK
TAKLIT ET kullanir. Kazanim 11. Bedenini kullanarak

Gostergeler

Baslatilan konusmaya katilir.
Konusmayi baglatir.

Konusmayz siirdiiriir.

Konusmayi sonlandirir.

Konusma sirasinda goz temasi
kurar.

Konusurken jest ve mimiklerini
uygun kullanir.

yaratici hareketler yapar.
Gostergeler

Nesne/durum/olayr hareketleri ile
taklit eder.

Verilen bir yonergeye/goreve uygun
farkli hareket formlar {iretir.
Farkli hareket formlarim
olarak/ayn1 anda sergiler.
Esli olarak 6zgiin hareket formlar:

ardigik

Nezaket  sozciiklerini  kullanir. | olusturur.

Kargisindakini etkin bir sekilde | Nesneleri farkl sekillerde

dinler. kullanarak hareket dogaglamalar
yapar.
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Bedenini rahatlatmak igin farkl
hareket formlar1 kullanir.”

10 BARDAK ‘DIL  GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
Gostergeler Kazanim 10. Mizik ve ritim
Sesin kaynagini soyler. esliginde hareket eder.
Sesin geldigi yonii soyler. Gostergeler
Sesin dzelligini soyler. Bedenini kullanarak ritim ¢aligmasi
Sesler arasindaki | yapar.
benzerlik/farkliliklar1 agiklar. Nesneleri kullanarak ritim ¢alismasi
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.’ yapar.
Vurmali calgilar1 kullanarak ritim
caligmasi yapar.
Kazanim 11. Bedenini kullanarak
yaratici hareketler yapar.
Gostergeler
Nesne/durum/olayr hareketleri ile
taklit eder.
Verilen bir yonergeye/goreve uygun
farkli hareket formlar iiretir.
Farkli hareket formlarmi ardisik
olarak/ayni anda sergiler.’
11 SAATIM | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL  GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
. Kazanim 3. Algiladiklarim | Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
TIK TAK hatirladigini gosterir. Gostergeler Kazanim 10. Miizik ve ritim
Gostergeler Sesin kaynagini soyler. esliginde hareket eder.
Nesne/durum/olayr bir siire sonra | Sesin geldigi yonil sdyler. Gostergeler
yeniden sdyler. Sesin ozelligini sdyler. Nesneleri  kullanarak  ritim
Kazanim 14. Zamanla ilgili | Sesler arasindaki | caligmasi yapar.
kavramlart  glinlik  yasamdaki | benzerlik/farkliliklar agiklar. Vurmali ¢algilar1  kullanarak
olaylarla iligkili olarak kullanir. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.” ritim ¢alismasi yapar.’
Gostergeler
Calisma, dinlenme, eglenme ve
O6zbakim zamanlarini ayirt eder.’
12 PEMBE | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
PANTER yonelik dikkatini stirdiirir. Gostergeler Kazanim 10. Miizik ve ritim
Gostergeler Sesin kaynagini soyler. esliginde hareket eder.
Dikkat edilmesi gereken | Sesin geldigi yonii sdyler. Gostergeler
nesneye/duruma/olaya odaklanir.’ Sesin ozelligini soyler. Nesneleri  kullanarak  ritim
Sesler arasindaki | ¢aligmasi yapar.
benzerlik/farkliliklar1 agiklar. Vurmali ¢algilart  kullanarak
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.” ritim ¢aligmasi yapar.
Miizigin temposuna, ritmine ve
melodisine uygun dans eder.’
13 SARKI | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL  GELISIMI ‘DIL GELISiMI
. . Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 7. | Kazanom 9. Ses  bilgisi
DINLIYORUZ | yonelik dikkatini siirdiiriir. Dinlediklerinin/izlediklerinin farkindalig1 gosterir.
Gostergeler anlamini yorumlar. Gostergeler
Dikkat edilmesi gereken | Gostergeler Soylenen bir sesle baslayan
nesneye/duruma/olaya odaklanir. Dinlediklerini/izlediklerini sozciikler iiretir.
Dikkatini geken nesne/durum/olay | baskalarmna agiklar. Soylenen bir sozcligiin ilk
ile ilgili bir ya da birden fazla | Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili | sesiyle baslayan sozciikler
ozelligi/niteligi soyler. sorulara yanit verir. iretir.
Dikkatini ¢eken | Dinledikleri/izledikleri ile ilgili | Soylenen bir s6zctigiin son
nesneye/duruma/olaya yonelik | sorular sorar. sesiyle biten sozciikler {iretir.
sorular sorar. Dinlediklerini/izlediklerini Soylenen  sozciikle  uyakli
Dikkatini ¢eken | yasamiyla iliskilendirir. sozciikler Uretir.”
nesneye/duruma/olaya yonelik | Dinlediklerini/izlediklerini  gesitli
yanitlari dinler.” yollarla sergiler.”
14 CEViZz | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL  GELISIM VE
Kazanim 21. Elestirel diisinme | Kazanim 7. | SAGLIK
ADAM becerisi sergiler. Dinlediklerinin/izlediklerinin Kazanim 11. Bedenini
Gostergeler anlamini yorumlar. kullanarak yaratict hareketler
Bir tartisma konusu ile ilgili soru | Gostergeler yapar.
sorar. Dinlediklerini/izlediklerini Gostergeler
Bir tartigma konusu ile ilgili | baskalarina agiklar. Nesne/durum/olayr hareketleri
diistincesini agiklar. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili | ile taklit eder.
Bir tartiyjma konusu ile ilgili | sorulara yanit verir. Farkl hareket formlarini ardisik
diigtincesinin gerekgelerini agiklar. | Dinledikleri/izledikleri ile ilgili | olarak/ayni anda sergiler.’
Diisiincelerinin gerekgelerine | sorular sorar.
iligkin sorulara yanit verir.’ Dinlediklerini/izlediklerini  gesitli

yollarla sergiler.”
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15 MIRNAYV | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL  GELISIMI ‘DIL  GELISIMI
Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 2.  Konusurken/sarki | Kazanim 6. Sézciik dagarcigimni
MIRNAV yonelik dikkatini stirdiiriir. sOylerken sesini uygun sekilde | gelistirir.
KEDi Gostergeler kullanur. Gostergeler
Dikkat edilmesi gereken | Gostergeler Karsisindakini etkin bir sekilde
nesneye/duruma/olaya odaklanir. Nefesini dogru kullanir. dinler.
Dikkatini ¢eken | Sesinin tonunu ayarlar. Kazanim 7.
nesneye/duruma/olaya yonelik | Sesinin siddetini ayarlar. Dinlediklerinin/izlediklerinin
yanitlar1 dinler.’ Gerektiginde sozciikleri vurgulu | anlamini yorumlar.
kullanur. Gostergeler
Konusma hizini ayarlar.’ Dinlediklerini/izlediklerini
bagkalarina agiklar.
Dinledikleriyle/izledikleriyle
ilgili sorulara yanit verir.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorular sorar.”
16 GITAR | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL  GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
CALIYORUM yonelik dikkatini stirdiiriir. Gostergeler Kazanim 10. Miizik ve ritim
Gostergeler Sesin kaynagini sdyler. esliginde hareket eder.
Dikkat edilmesi gereken | Sesin geldigi yonii soyler. Gostergeler
nesneye/duruma/olaya odaklanir. Sesin ozelligini sdyler. Nesneleri  kullanarak  ritim
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay | Sesler arasindaki | caligmasi yapar.
ile ilgili bir ya da birden fazla | benzerlik/farkliliklari agiklar.” Vurmali ¢algilar1  kullanarak
Ozelligi/niteligi soyler. ritim ¢aligmasi yapar.
Dikkatini ¢eken Miizigin temposuna, ritmine ve
nesneye/duruma/olaya yonelik melodisine uygun dans eder.
sorular sorar. Esli ya da grup halinde dans
Kazanim 7. eder.’
Dinlediklerinin/izlediklerinin
anlamini yorumlar.
Gostergeler
Dinlediklerini/izlediklerini
baskalarina agiklar.
Dinlediklerini/izlediklerini  gesitli
yollarla sergiler.”
17 SES CIKAR | ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 9. Ses bilgisi farkindaligi | SAGLIK
gosterir. Kazanim 11. Bedenini kullanarak
Gostergeler yaratici hareketler yapar.
Soylenen bir sesle baslayan | Gostergeler
sozciikler {iretir. Nesne/durum/olayr hareketleri ile
Soylenen bir sozciigiin ilk sesiyle | taklit eder.
baslayan sozciikler iiretir. Verilen bir yonergeye/géreve uygun
Soylenen bir sozcliglin son sesiyle | farkli hareket formlar iiretir.
biten sozciikler tiretir. Farkli hareket formlarmi ardisik
Soylenen sozciikle uyakli sozciikler | olarak/ayni anda sergiler.
iretir.’ Esli olarak 6zgiin hareket formlart
olusturur.
Nesneleri farkl sekillerde
kullanarak hareket dogaglamalari
yapar.
Bedenini rahatlatmak ic¢in farkl
hareket formlar1 kullanir.”
18 SISMAN | ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazannm 2. Konusurken/sarki | SAGLIK
KRAL soylerken sesini uygun sekilde | Kazanim 10. Miizik ve ritim
kullanir. esliginde hareket eder.
Gostergeler Gostergeler
Nefesini dogru kullanir. Miizigin temposuna, ritmine ve

Sesinin tonunu ayarlar.
Sesinin siddetini ayarlar.

Gerektiginde sozciikleri vurgulu
kullanir.

Konusma hizini ayarlar.

Kazanim 7.

Dinlediklerinin/izlediklerinin
anlamini yorumlar.
Gostergeler
Dinlediklerini/izlediklerini
yasamuyla iligkilendirir.
Dinlediklerini/izlediklerini
yollarla sergiler.”

gesitli

melodisine uygun dans eder.
Esli ya da grup halinde dans eder.’
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19 RITIM | ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
. Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
TRENI Gostergeler Kazanim 10. Mizik ve ritim
Sesin kaynagini soyler. esliginde hareket eder.
Sesin geldigi yonii soyler. Gostergeler
Sesin dzelligini soyler. Miizigin temposuna, ritmine ve
Sesler arasindaki | melodisine uygun dans eder.
benzerlik/farkliliklar agiklar. Materyal kullanarak dans eder.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir. Esli ya da grup halinde dans eder.
Kazanim 2. Konusurken/sarki | Kazanim 11. Bedenini kullanarak
sOylerken sesini uygun sekilde | yaratict hareketler yapar.
kullanir. Gostergeler
Gostergeler Nesne/durum/olayr hareketleri ile
Nefesini dogru kullanir. taklit eder.
Sesinin tonunu ayarlar. Verilen bir yonergeye/goreve uygun
Sesinin siddetini ayarlar. farkli hareket formlar tiretir.
Gerektiginde sozciikleri vurgulu | Farkli hareket formlarini ardisik
kullanir. olarak/ayni anda sergiler.
Konugma hizini ayarlar.’ Nesneleri farkli sekillerde
kullanarak hareket dogaglamalari
yapar.
Bedenini rahatlatmak ig¢in farkli
hareket formlar1 kullanir.”
20 MARAKAS | ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL  GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 2. Nesnelerin/varliklarin | Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. SAGLIK
YAPIYORUZ ozelliklerini agiklar. Gostergeler Kazanim 10. Miizik ve ritim
Gostergeler Sesin kaynagini soyler. esliginde hareket eder.
Nesnelerin/varliklarin adini séyler. | Sesin geldigi yonii soyler. Gostergeler
Nesneleri/varliklar inceler. Sesin ozelligini soyler. Bedenini  kullanarak  ritim
Nesnelerin/varliklarin fiziksel | Sesler arasindaki | ¢aligmasi yapar.
ozelliklerini betimler. benzerlik/farkliliklar agiklar. Nesneleri  kullanarak  ritim
Nesnelerin/varliklarin islevsel | Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.’ calismasi yapar.
ozelliklerini betimler. Vurmali ¢algilar1  kullanarak
Nesnelerin/varliklarin benzer ritim ¢aligmasi yapar.
yonlerine drnekler verir. Miizigin temposuna, ritmine ve
Nesnelerin/varliklarin farkl melodisine uygun dans eder.
yonlerine 6rnekler verir.” Materyal kullanarak dans eder.
Esli ya da grup halinde dans
eder.’
21 ROBOT ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya | Kazanim 7. | SAGLIK
yonelik dikkatini stirdiiriir. Dinlediklerinin/izlediklerinin Kazanim 11. Bedenini
Gostergeler anlamini yorumlar. kullanarak yaratict hareketler
Dikkat edilmesi gereken | Gostergeler yapar.
nesneye/duruma/olaya odaklanir. Dinlediklerini/izlediklerini Gostergeler
Kazanim 2. Nesnelerin/varliklarin | baskalarina agiklar. Nesne/durum/olayr hareketleri
ozelliklerini agiklar. Dinlediklerini/izlediklerini  ¢esitli | ile taklit eder.
Gostergeler yollarla sergiler.” Verilen bir yonergeye/goreve
Nesnelerin/varliklarin adini séyler. uygun farkli hareket formlar
Nesnelerin/varliklarin islevsel uretir.
ozelliklerini betimler. Farkl1 hareket formlarini ardigik
Nesnelerin/varliklarin benzer olarak/ayn1 anda sergiler.’
yonlerine drnekler verir.
Nesnelerin/varliklarin farkli
yonlerine drnekler verir.’
22 ‘BILISSEL GELISIM ‘DIL GELISIMI ‘FIZIKSEL GELISIM VE
. . Kazanim 3. Algiladiklarimi | Kazamm 2. Konusurken/sarki | SAGLIK
DINLIYORUM hatirladigini gosterir. sOylerken sesini uygun sekilde | Kazanim 10. Mizik ve ritim
DANS Gostergeler kullanir. esliginde hareket eder.
Nesne/durum/olayr bir siire sonra | Gostergeler Gostergeler
EDiYORUM yeniden sdyler.” Nefesini dogru kullanir. Miizigin temposuna, ritmine ve

Sesinin tonunu ayarlar.

Sesinin siddetini ayarlar.

Konusma hizini ayarlar.

Kazanim 7.
Dinlediklerinin/izlediklerinin
anlamini yorumlar.

Gostergeler
Dinlediklerini/izlediklerini
bagskalarina agiklar.

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
sorulara yanit verir.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili

sorular sorar.

melodisine uygun dans eder.
Materyal kullanarak dans eder.
Esli ya da grup halinde dans
eder.’
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Dinlediklerini/izlediklerini
yollarla sergiler.”

gesitli

23 UYDURMA
SARKI

‘DIL  GELISIMI

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.
Gostergeler

Sesin dzelligini soyler.

Sesler arasindaki
benzerlik/farkliliklar agiklar.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Kazanim 9. Ses bilgisi farkindaligi
gosterir.
Gostergeler
Soylenen  bir
sozctikler iiretir.
Soylenen bir sozciigiin ilk sesiyle
baslayan sozciikler tiretir.

Soylenen bir sézcligiin son sesiyle
biten sozciikler {iretir.

Soylenen sozciikle uyakl sozciikler
uretir.

sesle  baslayan

24 HEYKEL
OLUYORUM

‘DIL GELISIMI

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.
Gostergeler

Sesin kaynagini soyler.

Sesin geldigi yonii soyler.

Sesin 6zelligini soyler.

Sesler arasindaki
benzerlik/farkliliklart agiklar.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.
Kazaniom 2. Konusurken/sarki
sOylerken sesini uygun sekilde
kullanir.

Gostergeler

Nefesini dogru kullanir.
Sesinin tonunu ayarlar.
Sesinin siddetini ayarlar.
Gerektiginde sozciikleri
kullanir.

Konugma hizini ayarlar.’

vurgulu

‘SOSYAL DUYGUSAL GELISIM
VE DEGERLER
Kazanim 9. Empatik beceriler

gosterir.

Gostergeler

Baskalarinin bakis
acilarmi/duygularini fark eder.
Baskalarmimn bakis

acilarmi/duygularini anladigina dair
geri bildirim verir.”

‘FiZIKSEL GELISIM VE
SAGLIK

Kazanim 1. Bedenini
kullanarak yaratici hareketler
yapar.

Gostergeler

Nesne/durum/olayr  hareketleri
ile taklit eder.

Verilen bir yOnergeye/goreve
uygun farkli hareket formlari
retir.’

Kazamim ve gostergeler Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programi’ndan (2024) faydalanilarak hazirlanmistir (MEB 2024, s. 28-80).

3.4.3 Uygulama Asamasi

Etkinlik planlar1 uygulanmadan 6nce arastirmaci tarafindan DG ve KG

ogretmenleri ile goriisme yapilmistir. Arastirmanin igerigi, amaci, uygulama

asamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

2024-2025 egitim Ogretim yilinin giiz donemi ekim ayinda aragtirma

uygulama izini alinarak, uygulama yapilacak okulda DG ve KG belirlenmesinin

ardindan On testlerin uygulanmasi saglanmistir. 2024 Kasim ay1 itibari ile
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hazirlanan miizik etkinlik planlar1 DG’na, diger etkinlik planlart KG’na
uygulanmaya baglanmis ve sekiz hafta boyunca devam etmistir.

Arastirmanin uygulamasi sekiz hafta boyunca haftada ii¢ giin; pazartesi,
carsamba ve cuma giinleri ve her etkinligin siiresi 30’ar dakika olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Etkinlikler, deney ve kontrol gruplarina aragtirmacinin kendisi

tarafindan uygulanmistir.

3.5 Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Okul Oncesi Dinleme Becerileri

Degerlendirme Olgegi kullanilmustir.

Okul Oncesi Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgegi

Okul oncesi becerileri degerlendirme 0lcegi, okul Oncesi donem
cocuklarmnin dinleme becerilerini degerlendirmek igin Oner Ozkan ve Yurtseven
(2015) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, sosyal boyut ve bilissel boyut olarak iki
boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlardan, sosyal boyut 9 madde, bilissel boyut 21
maddeden olugmaktadir. Olgegin bilissel boyutu verilen mesajin anlasildiginin
onaylanmasi, sosyal boyut ise, dikkat, uyum davranisi, konusmaciya odaklanmanin
dogrulanmasi ile ilgili maddeleri icermektedir.

Olgek “Higbir zaman (1), Ara sira (2), Cogunlukla (3), Her zaman (4)”
seklinde 4’lii likert tipinde yapilandirilmistir. Olgekten alinan yiiksek puanlar
cocuklarin dinleme becerisinin yiiksek, diisitk puanlar ise, bu becerinin diisiik
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Dinleme becerileri 6l¢eginin icerik-kapsam gegerligi, uzman goriisii ile
belirlenmistir. 39 maddelik dlgek, iiniversitelerin “Okul Oncesi Ogretmenligi”,
“Olgme ve Degerlendirme” ve “Tiirkce Ogretmenligi” béliimlerinden, toplam 7

uzmana sunulmustur (Ozkan ve Coskun, 2015).

Dinleme becerileri dl¢eginin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligini belirlemek
amaciyla, Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. Gelistirilen 6lgegin i¢ tutarlilik
giivenirligine iliskin hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 0.94 olarak elde edilmistir
(Ozkan ve Coskun, 2015).
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3.6 Verilerin Toplanmasi

DG ve KG 6gretmenleri tarafindan, ¢ocuklarin dinleme becerileri 6lgmek
icin ‘Okul Oncesi Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgegi® 2024-2025 egitim
ogretim yilinda Kasim ay1 sonunda on-test olarak uygulanmistir. Sekiz haftalik
uygulama siiresinin arindan DG ve KG 6gretmenleri tarafindan ‘Okul Oncesi

Dinleme Becerileri Degerlendirme Olgegi’ son-test olarak uygulanmistir.

3.7 Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi SPSS 27v istatistiksel programi kullanilarak,
elde edilen sonuglar paylasilmistir. Frekans ve Yiizde analizleri, karsilastirma

analizleri (bagimsiz 6rneklem t testi, eslestirilmis 6rneklem t testi) kullanilmistir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma gibi tanimlayici istatistiklerden faydalanilmistir. Verilerin analizinde
normallik dagilim testlerinden Shapiro Wilks testi kullanilmis olup, analiz
sonucunda normallik varsayimlar1 saglandigindan parametrik testlerden
faydalanilmistir. Bagimsiz iki grubun ortalamalar1 karsilastirilmasinda bagimsiz
orneklem t testi, grup i¢i puanlarin karsilastirilmasinda eslestirilmis 6rneklem t testi

kullanilmistir. Tiim test sonuglar1 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen verilere yer verilmistir. Cocuklarin
sosyal davranis, biligsel davranis alt boyutlarindan aldiklara puanlara ve dinleme

becerisi toplam puanlarinin verileri ele alinmis ve degerlendirilmistir.

Tablo 4.1. Demografik Ozelliklerin Dagilimi

. Deney (n=18) Kontrol (n=17)
Cinsiyet
N % N %
Kiz 9 50,0 8 47,1
Erkek 9 50,0 9 52,9

Tablo 1°de, arastirmada okul 6ncesi egitim goren ¢ocuklarin demografik 6zellikleri
incelendiginde, deney grubunda yer alan c¢ocuklarin %50’sinin (n=9) kiz,
%50’sinin (n=9) erkek; kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin %47,1’inin kiz (n=8),
%52,9’unun (n=9) erkek cocuk oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2. Okul Oncesi Egitim Goren Cocuklarin Dinleme Becerisi Olgek

Puanina Ait Normallik Dagilim Analizi Sonuglari

TeSSthaplro-Wllks Skewness  Kurtosis
istatistii p  (Carpiklik) (Basiklik)
Sosyal Davramislar ) o, 18 0226 -0,761 -0,823
On Test
Deney Liissel Davramslar o900 48 9505 0448  -0553
On Test
Dinleme Becerisi 0852 18 0324 -1,088 0118
Toplam Puani
Sosyal Davranslar g gz3 97 501 1211 0521
On Test
Kontrol Dilissel Davramiglar o100 97 5195 9636 0501
On Test

Dinleme Becerisi

0,946 17 0,396 -0,074 -0,214
Toplam Puani
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Tablo 2’de, arastirmada deney ve kontrol gruplarinda okul 6ncesi egitim
goren ¢ocuklarin dinleme becerisi on test 6lgek puanlarina ait normallik dagilimi
Shapiro Wilks testi ile degerlendirildiginde, p degeri 0.05’in iizerinde ve normal
dagilimin varsayimlari olan basiklik ve c¢arpiklik degerleri +2.0 arasinda
oldugundan dinleme becerisi 6lgek On test puanlarina ait verilerin normal dagildigi

kabul edilmistir.

Tablo 4.3. Okul Oncesi Egitim Géren Cocuklarm Dinleme Becerisi Olgegi On

Test Puanlarinin Gruplara Gore Karsilastirmasi

Dinleme Becerisi  Grup N X SS t Sd P
Sosyal Deney 18 3,37 0,67

Davranislar Kontrol 17 333 032 0,246 24,723 0,807
Bilissel Deney 18 312 0,74

Davranislar Kontrol 17 283 0,25 1537 20,868 0,139

Dinleme Becerisi Deney 18 9583 21,10

Toplam Puani  Kontrol 17 8947 7925 D178 21160 0241

Tablo 3’te, ki grubun 6n-test degerleri arasindaki farka bakmak i¢in yapilan
Bagimsiz Orneklem t testi sonucuna gore; iki gruba ait sosyal davranislar ortalama
puanlari (tz4,723 = 0.246, p = 0.807), bilissel davranislar ortalama puanlari (t20,868 =
1.537, p = 0.139) ve dinleme becerisi toplam puanlari (t21,160 = 1.178, p = 0.241)

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark saptanmamustir.

4.1 Deney grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin dinleme becerileri 6n test-

son test puanlarinin analizi

Tablo 4.4. Deney Grubu Okul Oncesi Egitim Géren Cocuklarin Dinleme Becerisi

Olg:egi On Test - Son Test Puanlarinin Karsilastirmasi

Dinleme Becerisi  Grup N X SS T Sd P
Sooval g; 18 337 067
Day | So 4782 17 0,000
vraniyiar 18 371 050
test
Biligsel On 18 312 074 -4844 17 0,007
Davraniglar test
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Son 18 348 062
test

] .. Ontest 18 95,83 21,10
Dinleme Becerisi Son

Toplam Puani 18 106,44 17,18
test

*p<0.05, **p<0.01, ***p<0.001

-5,647 17 0,000

Tablo 4’te, arastirmada deney grubunda okul 6ncesi egitim goren ¢ocuklarin
dinleme becerisi On test-son test ortalama puanlar eslestirilmis 6rneklem t testi ile
analiz edildiginde, sosyal davraniglar 6n test-son test ortalama puanlari (ti7=-4.782,
p = 0.000), bilissel davraniglar 6n test-son test ortalama puanlari (t17 = -4.844, p =
0.000) ve dinleme becerisi toplam puanlari (t17 = -5,647, p = 0.000) arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli fark saptanmistir (p<0.05). Sosyal davraniglar son test
ortalama puanlarinin (X = 3.71, SS = 0.50), bilissel davranislar son test ortalama
puanlarmin (X = 3.48, SS = 0.62) ve dinleme becerisi son test toplam puanlarinin
( X = 106,44, SS = 17,18) on test puanlarina gore daha yliksek oldugu

goriilmektedir.

4.2 Kontrol grubundaki cocuklarin 6ntest-sontest puanlarinin analizi

Tablo 4.5. Kontrol Grubu Okul Oncesi Egitim Goren Cocuklarin Dinleme

Becerisi Olgegi On Test - Son Test Puanlarmin Karsilastirmasi

Dinleme Becerisi  Grup N X SS t Sd P
Sosyal g)cl)lntest 17 3,33 0,32 2101 6 0.006"
Davranislar tost 17 3,05 0,17 ' '
Bilissel S;lnteSt 17 2,83 0,25 1068 ” 0.067
Davranislar test 17 2,96 0,13 ' '
Dinleme Becerisi g)élnteSt 17 89,47 7,25 -0.093 16 0927
Toplam Puani test 17 89,64 3,59 ' '

*p<0.05, **p<0.01, ***p<0.001
Tablo 5°te, arasgtirmada kontrol grubunda okul oncesi egitim goren

cocuklarin dinleme becerisi On test-son test ortalama puanlart eslestirilmis

orneklem t testi ile analiz edildiginde, sosyal davranislar 6n test-son test ortalama
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puanlar (tis = 3,141, p = 0.006) arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark
saptanmigken (p<0.05), biligsel davranislar 6n test-son test ortalama puanlari (tis =
-1,968, p = 0.067) ve dinleme becerisi toplam puanlar1 (t16 = -0,093, p = 0.927)
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark saptanmamistir (p>0.05). Kontrol
grubunun sosyal davranislar son test ortalama puanlar1 (X = 3.05, SS = 0.17) 6n test
ortalama puanlarma (X = 3.33, SS = 0.32) gore istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde azalmistir.

4.3 Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin analizi

Tablo 4.6. Gruplarin Son Test ve On Test Puan Farklarmin Karsilastirilmas1

Dinleme =

Becerisi Grup N X S t Sd p

Sosyal Deney 18 0,34 0,30 -
481

Davranislar ~ Kontrol 17 -0,28 0,36 548 33 0000

Bilissel Deney 18 0,36 0,32 N

Davranislar Kontrol 17 0,13 0,26 2,343 33 0,025

Dinleme Deney 18 10,61 7,97

Becerisi 3,901 33 0,000

Toplam Puani Kontrol 17 018 7,84
*p<0.05, **p<0.01, ***p<0.001

Tablo 6°da, ki grubun son test ile &n test degerleri arasindaki farka bakmak
i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore iki gruba ait sosyal davraniglar
puan ortalamalari (t33= 5.481, p = 0.000), bilissel davranislar puan ortalamalari (t33
= 2,343, p = 0,025) ve dinleme becerisi toplam puanlar1 (t33 = 3,901, p = 0,000)

arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli farklar saptanmustir.
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5. TARTISMA

Arastirmanin bulgularina gore deney grubunun Ontest-sontest puanlarina
bakildiginda, sontest puanlarinin dntest puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bulgular, deney grubuna uygulanan miizik etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme
becerilerine ve dinleme becerileri igerinde bulunan bilissel ve sosyal davranislarina
olumlu yonde etki ettigini gostermektedir. Bu durum miizik etkinliklerinin ¢ocugun
gelisim alanlarinin tiimiinde etkili olmasinin (Cilden, 2001; Kabatas, 2017; Deles
ve Kaytez, 2020) ve miizigin 6grenme {izerindeki etkinliginin (Ayan ve Kaya,2016)
bir gostergesi olabilir. Suzuki yaklagimiyla miizik 6gretiminde oldugu gibi erken
yaslarda miizik ile ilgili etkinliklere yer verilmesi ve yazili miizik etkinliklerinden
cok dinleme temelli bir miizik egitimi yapilmasi deney grubuna uygulanan miizik
etkinliklerinin beklenen sonuglara ulasildigini gostermektedir. Bu arastirmanin
sonucuyla benzer bulgular Hugo ve Boynuz’un (2013) yaptiklari arastirmanin
bulgular ile paralellik gostermektedir. Calismalarin bu benzer sonuglara ulagmis
olmasinda miizik etkinliklerinin egitim siirecinde diizenli ve planl bir sekilde

uygulanmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin bulgularina gore, kontrol grubunda olan 6grencilerin ontest-
sontest puanlar1 arasindaki farka bakildiginda; bilissel davranig alt boyut puani ve
dinleme becerisi toplam puanlarinda istatiksel agidan anlamli bir fark
goriilmemistir. Bilissel davranis alt boyutu puanlarinda anlamli bir fark
gozlenmemesi, miizik etkinliginin biligsel becerilere etkisi (Elmas vd., 2019) ve
Mozart etkisi (Adil ve Oztiirk, 2021) gdz éniine alindiginda ve kontrol grubunda
miizik etkinliginin uygulanmadigi diisiiniildiigiinde beklenen bir sonugtur. Kontrol
grubunun, On test sont test ortalama puanlarina bakildiginda sosyal davranis
puanlar arasinda istatiksel a¢idan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun sosyal davranig son test puanlarinda bir diisiis gézlenmistir. Bu durum
miizik etkinliklerinin sosyal davranislarin gelisiminde olumlu etkisi (Gayretli ve
Coban, 2021; Kurt, 2016) diislintildiiglinde ve kontrol grubuna miizik etkinligi

uygulanmadig1 g6z 6niine alindiginda sasirtict bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerileri son test puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir ve bu farklilik deney grubu
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lehinedir. Her ne kadar kontrol grubunda uygulanan etkinlikler ¢gocuklarin dinleme
beceri puanlarmma etki etmis olsa da, deney grubunda uygulanan miizik
etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme beceri puanlarina daha fazla olumlu etkilerinin
oldugu anlasilmistir. Bu durum, okul 6ncesi donemde biitiin gelisim asamalarinda
etkili oldugu kabul edilen miizik etkinliklerinin dil becerilerini ve dolayisiyla dil
becerilerinden biri olan dinleme becerilerini olumlu yonde destekledigini ortaya
koymaktadir (Runfola vd., 2012). Dinleme becerisi, en temel becerilerden birisidir
ve diger dil becerilerine gore hayatimizda daha fazla yer almaktadir. Dinleme
becerilerinin hayatimizda en ¢ok kullanidig1 alanlar iletisim ve 6grenmedir (Cayl
ve Goger, 2021). Brand ve Bargil (2010) yaptig1 arastirmada kisiler arasi iletisimde
miizik etkinliklerinin etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Harris (2008) miizigin
O6grenmeyi daha eglenceli ve kalict oldugunu belirtmistir. Birbirini etkileyen bu
stiregleri inceledigimizde arastirmanin bulgusu beklenen bir sonugtur. Bu arastirma,
Ambuzha ve Dack’in (2024) yaptilar1 arastirmayla benzerlik gostermektedir.
Ambuzha ve Dack, dinleme becerilerinin gelisimi ig¢in miizik etkinliklerini
kullanmiglar ve sonug olarak miizik etkinliklerinin dinleme becerilerini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.
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6. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi kuruma devam eden 60-72 aylik c¢ocuklara
uygulanan miizik etkimliklerinin dinleme becerilerine etkisi, okul dncesi dinleme
becerisi degerlendirme 6lgeginde yer alan sosyal davraniglar ve biligsel davraniglar

alt boyutlar1 puanlarina ve dinleme becerisi toplam puanina gore incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gére okul Oncesi donemde uygulanan miizik
etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerine ve dinleme becerilerinin alt
boyutlari olan biligsel ve sosyal davranislara etkisinin oldugu belirlenmistir. Her ne
kadar kontrol grubuna uygulanan etkinliklerinin dinleme becerileri iizerinde;
ozellikle de bilissel davranislar iizerinde etkisi olmus olsa da, esas gelisme miizik

etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda tespit edilmistir.

ONERILER
Arastirmanin sonuclarina gore arastirmacilara, Ogretmenlere yonelik

Oneriler agsagida sunulmustur.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Okul 6ncesi egitimde dinleme becerisini etkileyen faktorler ile ilgili
arastirmalara yer verilebilir.

e Okul oncesi egitimde dinleme tiirleri ile ilgili aragtirmalara yer
verilebilir.

e Dinleme becerilerinin 6nemi hakkinda farkindalik olusturacak
yayinlar arttirilabilir ve egitimler diizenlenebilir.

e Farkli egitim kademelerinde miizik etkinliginin dinleme becerilerine

etkisi inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Ogretmenlere yonelik oneriler:
e Okul oncesi egitimde yer verilen miizik etkinliklerinde dikkatli

dinleme ve isitsel algiya yonelik 6grenme ortamlari olusturulabilir.
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Dinleme becerisinin gelisimini destekleme amacgh diizenlenen
hizmet i¢i egitimlere katilinabilir.
Okul oncesi miizik etkinliklerine planlarinda daha fazla yer

verilebilir.
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EK 2 Veri Toplama Araci
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EK 3 Veri Toplama Araci Kullanim Izni
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Tabi ki élgek ekte yer aliyor.
Kolayliklar diliyorum,

Dr. Liitfiye Coskun

Department of Early Childhood Education
Faculty of M.R. Education
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Merhaba Liitfiye hocam

Bolu Abant |zzet Baysal Universitesi Okul Oncesi bslimiinde tez
dgrencisiyim. Tezimde, gelistirdiginiz okul 6ncesi dnem cocuklarina yénelik
dinleme becerisini degerlendirme &lgegini kullanmak istiyorum.
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EK 4 Arastirma Uygulama izni

Aktas Anaokuly Midirigine m‘k

Bagwure No: MEB.TT. 2024 003000

Wygulara Yapilacak MEB Teskilatsin Kurum Kodu: 973330

A Sayadi: MOZEYYEN KOCAMAN

Aragtirmarin Adiz Okul dncesi egitim kururmuna devam eden 60-71 aylik gocuklara wygulanan mizk etkinliklerinin gocuklann
dinleme becerilerine atkic

Arastirmarin Miteligi: Yhksek Lisans Tezi
Arastirmanin Omeklem | Calisma Grubu: Ogrenci

Wypgulama Yapilacak Birim: Anaskulu
Wygulama Yapilacak ii: BOLL

Viesi Toplasma Aracanin Baghf: okul Gnoesi dinlems becers dejedendirme Blgegi

Yukanda kimligi yanl araghirmac “Arastirma Uygulama brinlen Genelgesine (2024/41)" gBre beliftilen kapsamda aragtimasin
yaprnay taahhit etmigtic. Araghirmacirin bilgi ve belgelerinin uygunlufu kantral edilmig slup arastirma wygulama izni BOLU
il WAl Ejitim MOSEAGY0 tarafindan anaylsnmighs.

NOT: Okulkururn yneticilesi tarafindan “Aragtirma Uygulama lzni” belgesinin ve veri taplama araglanmn (araglardaki
maddelerinin} maddlde yer alan belge ve araglara aym aldugu kontral edilmelidic. Ayna olmadig duremda aragtirma uygulama
izni verilmeyecaktir.

* Bagwuny detayin girintikme v balgayi dedrulamai igin “hizp: ¥ b b o rjtaige-degrula’ badiantan kulanno

- Aragtera Uygela ma izink Bagvuru we Dofariendinma Med ol -
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EK 5 Deney Grubu Etkinlik Plan Ornekleri

MUZIiK ETKINLiGi - MERHABA TANISALIM MI?
YAS GRUBU: 60-72 AY

SINIF:

KAZANIM VE GOSTERGELER

SOSYAL DUYGUSAL GELIiSIM VE DEGERLER
Kazanim 15. Farkli ortamlardaki kurallara uyar.
Gostergeler

Toplumsal yasamda gorgii ve nezaket kurallarina uymay alisgkanlik haline getirir.

DIL GELIiSiMi

Kazanim 3. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler

Baslatilan konusmaya katilir.

Konusmay1 baslatir.

Konusmayi siirdiirtir.

Konusmay1 sonlandirir.

Konugma sirasinda gz temasi kurar.
Konusurken jest ve mimiklerini uygun kullanir.

Nezaket sozciiklerini kullanir.

KAVRAMLAR

Selamlasma

OGRENME SURECI

Cocuklara smif icinde kendilerini rahat hissedecekleri bir yere ge¢cmeleri
istenir. Ogretmen ‘merhaba’ sarkis1 esliginde cocuklarla selamlasir. Tokalasarak
g0z temasi ile ¢ocuklarin ilgisi gekilir. Sarkinin ikinci tekrarinda ¢ocuklarin da
birbirleriyle selamlagsmalar1 istenir. Biitlin c¢ocuklarin merhaba diyerek
selamlasmasi1 saglanir.
Kapiya geldim rapraprap
Ug kere galdim taktaktak
Kalbim att1 patpatpat
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Bakalim kapiya kim ¢ikacak?
Kim ¢ikacak? Kim ¢ikacak?

Kim kim kim kim kim ¢ikacak

Aaaaaa ................ cikti
Kapiyt ..o, act
Aaaaaa................ cikti
Kapiyt ..ol acti
Merhaba ............

Sarkis1 biitiin ¢ocuklarin isimleri sdylenerek tekrar edilir. Cocuklarin sarkiya dahil
olmalar1 saglanarak etkinlige devam edilir.

‘merhaba merhaba ............. ya merhaba’ sozlerine melodi eklenerek soylenir.
Noktali yere cocuklarin isimleri sdylenir. Cocuklarin melodiye eslik etmeleri
saglanir. Isimler birlikte tekrar edilir. ismi séylenen ¢ocuk ¢embere eklenmesi igin

yonlendirilir. Cember tamamlandiginda Tuncay Ediz Toksoy un ‘Merhaba’ sarkisi

sOylenir.

Merhaba Sarkisi
Merhaba merhaba hepinize birden merhaba
sabahlar1 erken kalkalim hep neseli olalim
Merhaba merhaba hepinize birden merhaba
Sag el sol el havaya bacaklara vuralim

Merhaba merhaba hepinize birden merhaba.

Ogretmen sarkiy1 sdylerken iki defa merhaba sézciigiiniin arka arkaya sdylendigine
dikkat geker. Ikinci merhaba’y1 ¢ocuklarin sdylemesini ister. Bu sekilde tekrarin
ardindan smif 3 gruba ayrilir. 1.merhaba, 2.merhaba ve 3.merhaba gurubu olmak
tizere gorev dagilimi yapilir. Cocuklarin birbirini dinleyerek sirasi geldiginde
sarkiy1 sOylemesi i¢in yardim edilir. Sarki bir kez de bilgisayardan agilarak dinlenir.
Hem sarkiya eslik ederek hem de sozlere uygun hareketler yapilarak etkinlik devam

ettirilir.

DEGERLENDIRME

Ne zaman merhaba denilir? Selamlagsmak neden Onemlidir? Yeni insanlar
tanidigimizda kendinizi nasil hissedersin? Selam veren birisi sana selamin
karsiligin1 vermezse kendini nasil hissedersin? Sabah/aksam nasil selamlasiriz?

Gibi sorular sorularak degerlendirme ¢alismasi yapilir.
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MUZIK ETKINLIGI - MIRNAV MIRNAV KEDI

YAS GRUBU: 60-72 AY

SINIF:

KAZANIM VE GOSTERGELER

BILISSEL GELISIM

Kazanim 1. Nesneye/duruma/olaya yonelik dikkatini stirdiirtir.
Gostergeler

Dikkat edilmesi gereken nesneye/duruma/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesneye/duruma/olaya yonelik yanitlar1 dinler.

DIL GELIiSiMi

Kazanim 2. Konusurken/sark: sdylerken sesini uygun sekilde kullanir.
Gostergeler

Nefesini dogru kullanir.

Sesinin tonunu ayarlar.

Sesinin siddetini ayarlar.

Gerektiginde sozciikleri vurgulu kullanir.

Konusma hizini ayarlar.

Kazanim 6. S6zciik dagarcigin gelistirir.

Gostergeler

Karsisindakini etkin bir sekilde dinler.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini yorumlar.
Gostergeler

Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina agiklar.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorulara yanit verir.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

KAVRAMLAR

1-20 arasi sayilar

OGRENME SURECI
Mirnav mirnav iki kedi (isaret parmaklar karsilikli hareket ettirilir.)
Biri ¢ikmig iist odaya (isaret parmagiyla yukari ¢ikma hareketi yapilir)

Biri inmis alt odaya (diger elin isaret parmagiyla asagi inme hareketi yapilir.)
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Biraz sonra bulugmuslar ( parmaklar bulusturulur)
miril miril konusmuslar (parmaklar hareket ettirilir.)
-Ben bir fare yakaladim (sag elin isaret parmag hareket ettirilir.)
-Ben tabaklar1 yaladim (sol elin isaret parmag hareket ettirilir)
Aman demisler cok yorulduk (bir kez el siklatilir.)
Iste orda bir koltuk ( koltuk...vb gosterilir)
Hemen kosmuslar oraya( makara sarma hareketi yapilir.)
Uyumuslar doya doya (uyuma hareketi yapilir.) tekerlemesi ile ¢cocuklarin dikkati
cekilir. Farkli ses tonlari(kizgin bir ses, giilen insan sesi, sasirmis insan sesi,
aglamakli ses) ile tekerleme sdylenmeye devam edilir. Sesinin farkli tonlarini
kullanarak sdylemesi i¢in ¢ocuklara firsat verilir.

Onur Erol’un Karamela sepeti sarkilarindan Kara Kedi sarkisi1 agilir. Cocuklara
kagit kalem verilir. Sarkinin igerisinde gegen her ‘kedi’ sozciliglinde Oniindeki
kagida bir igsaret koymalari istenir. Cocuklarin istegi dogrultusunda tekrar dinleme
ve igsaretleme yapilabilir. Son kez de 6gretmen ile beraber ¢alisma tekrarlanir. Kedi
taklitleri eklenerek sarki hep birlikte tekrar sodylenir. Dinleme etkinliginde
cocuklarin sarkiyr ne kadar 6grendigine bakilir. Cocuklarin ilgisine gore sarkiyi
sOyleme ve dinleme calismalarina devam edilir.

Kara Kedi

Gizeller Giizeli Bir Kara Kedi

Tiiyleri Simsiyah bir Kémiir Gibi Bir

Saga Bir Sola Ziplar Havaya

Hi¢ Yerinde Duramaz Plastik Sanki

Miyav Miyav Seni Yaramaz Kedi

Miyav Miyav Yaramaz Kedi

Evin Her Kosesi Ondan Sorulur

Minderin Ustiinde Yatak Kurulur

Asagi Yukar Yalanip Durur

Oksayinca Yumulur Hep Gurul Gurul

Miyav Miyav Seni Merakli Kedi

Miyav Miyav Merakl Kedi

DEGERLENDIRME
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Etkinlik sonunda ¢ocuklarin birbirlerini gorebilecekleri konumda oturmalari
saglanir. Gilinlik yasamimizda neleri sayarak yaptigimiz hakkinda konusulur.
Dinledigimiz miiziklerde sOylenilen sozleri ne siklikla sdylendigini ve ya ne kadar
soyledigimize dikkat eder miyiz? Sarkiy1 sdylemek isteyen cocuklara firsat

verilerek, ¢ocuklarin sarkiy1 ne kadar 6grenmeleri gézlemlenir.
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