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OZET

EGITIM BILIMLERi ANA BiLiM DALI
ORTAOGRETIMi TERK EDEN GENCLERIN DENEYIMLERIi

EBRU UYGUR

Egitim sistemi i¢inde yer alirken, egitimini tamamlamadan, egitim sisteminden erken
kopma okul terki olarak kavramsallastirilmistir. Okul terki bireysel acidan olumsuz
durumlara yol agtigi kadar toplumun gelisimi agisindan da 6nemli sorunlara neden
olmaktadir. Diinya genelinde okul terki problemine dayali bir¢ok calisma bulunmasina
karsin, tilkemizde bu alanda galisma sayisi oldukg¢a disiiktiir. Bu ¢aligmada ortadgretimde
Orgiin egitimi terk eden genclerin deneyimleri ele alinarak, bu konudaki eksikligin
giderilmesi, yeni c¢ozlimler ve Onerilerin olusabilmesi ac¢isindan katki saglayacagi
diistintilmiistiir. Arastirma ortadgretimi terk eden genclerin, okul terk siireglerini, okul terki
sonrast yasantilarini ve okul terk nedenlerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik (olgu bilim) desen tercih edilmistir.
Bu amac¢ dogrultusunda acik uglu yar1 yapilandirilmis sorular yoneltilmistir. Caligma
grubunu Diyarbakir ilinde 6rgiin egitimden ayrilan 10 geng ve genglerin anneleri
olusturmustur. Arastirmada Orglin egitimden ayrilma nedenlerine iliskin bireysel,
kurumsal, sosyal ve olaganiistii durumlar olmak iizere dort ana tema olusturulmustur.
Ortadgretimi terk eden genclerin okul terk siirecinde aile, okul ve gevrenin rolii
incelenmistir. Okul terk sonrasi yasantilar1 ise calisanlar, yaygm egitime gecenler ve
belirsizlik yasayanlar olmak {izere ii¢ baslik altinda incelenmistir. Arastirmada sonuclar
degerlendirildiginde 6rgiin egitimden ayrilma nedenlerine iliskin akademik basarisizlik,
Ogretim programi, akran grubu ve sosyal ¢evre etkisi en fazla belirtilen etkenler oldugu
gorlilmistiir. Ayrica arastirmada orgiin egitimden ayrilma nedenleri arasinda pandemi ve
deprem etkisi ortaya ¢ikmustir. Ortadgretimi terk eden genglerin okul terki sonrasi
yasantilart incelendiginde ise biiylik bir boliimiiniin belirsizlik yasadiklari ve okul terk
kararlarindan pismanlik duyduklar sonucuna ulagilmstir.

Anahtar kelimeler: Egitim, Okul, Okul Terki, Orgiin Egitim, Yaygin Egitim



ABSTRACT

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

EXPERIENCES OF YOUNG PEOPLE WHO DROPPED OUT OF
SECONDARY EDUCATION

EBRU UYGUR

While taking part in the education system, early disengagement from the education system
without completing education is conceptualized as dropout. School dropout causes
important problems in terms of the development of society as well as causing negative
situations for individuals. Although there are many studies based on the problem of school
dropout worldwide, the number of studies in this field is quite low in our country. In this
study, the experiences of young people who drop out of formal education in secondary
education are discussed and it is thought that it will contribute to the elimination of this
deficiency and the formation of new solutions and suggestions. The study aims to reveal
the school dropout processes of young people who drop out of secondary education, their
experiences after school dropout and the reasons for school dropout. Phenomenological
(phenomenological) design, one of the qualitative research methods, was preferred in the
study. For this purpose, open-ended semi-structured questions were asked. The study
group consisted of 10 young people who dropped out of formal education in Diyarbakir
and their mothers. In the study, four main themes were formed as individual, institutional,
social and extraordinary situations regarding the reasons for dropping out of formal
education. The role of family, school and environment in the dropout process of young
people leaving formal education was examined. Post-school dropout experiences were
analyzed under three headings: those who worked, those who transferred to non-formal
education and those who experienced uncertainty. When the results of the research are
evaluated, the reasons for leaving formal education are analyzed.

Key words: Education, School, Formal Education, Non-Formal Education, Dropout.



ONSOZ

Bu arastirma Diyarbakir ili Baglar ilgesinde bulunan bir grup geng ve annelerinin,
ortadgretimden ayrilma siirecine iliskin algilarini, diistincelerini ve deneyimlerini ele alan
nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim deseniyle ele alinmistir. Buna gore
ortadgretimi terk eden genglerin okul terk nedenleri, okul terk siireci ve okul terk sonrasi
yasantilar1 ve okul terkine iliskin duygular1 yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
incelenmistir. Bu amacla okulu birakan 6grencilerin okul, aile, sosyal ¢evre ve akran
grubu iligkileri irdelenmistir. Fenomenolojik yaklagim Kullanilarak, niifusun kalabalik ve
gelir durumu agisindan disiik ailelerin ikamet ettigi Baglar ilgesinde, orgiin egitimden
ayrilan gengler ve anneleriyle goriismeler gergeklestirilerek algilar1 ve deneyimleri analiz

edilmistir.

Bu calismanin degerlendirilmesi ve uygulanmasinda, arastirmanin tim
asamalarinda yardimlarini, katkilarini ve sonsuz sabir sunan degerli hocam ve tez
danismanim Dr. Ogr. Uyesi Naif ERGUN e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans
ogrenim siirecinde katkida bulunan degerli hocalarim Prof. Dr. Akif AKTO, Prof. Dr.
Faysal OZDAS, Dr. Ogr. Uyesi Miirsed CAKMAK, Dog. Dr. Idris GOKSU, béliim
baskanimiz saymn Dog¢.Dr. Mehmet Ali AKIN ve Egitim Bilimleri Anabilim Dalina
tesekkiirlerimi sunarim. Degerli katkilarindan dolay: tez jiiri tiyesi Prof. Dr. Sevda KOC
AKRAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica Baglar Muradiye mahallesi muhtar1 sayin
Dilek DEMIR e tesekkiir ederim.

Son olarak arastirma siirecinde bana ¢alisma ortami sunan ve zamanin onemli
kismint ¢ocuklarimiza ayirarak, tezime odaklanmami saglayan degerli esim Veysi
UYGUR’a ve ¢ocuklarima, ¢alismamin basindan beri beni cesaretlendiren, destegini
sunan ve motive eden sevgili agabeyim Ziilkiif Memduh Ozduman’a, &gretmen
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GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumuna iliskin igerik sunulmustur.
Ardindan arastirmanin amaci ve Onemine iliskin bir icerik sunularak arastirma
sonuclarina yer verilmistir. Son olarak aragtirmanin sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar

basliklar altinda sunulmustur.

Problem Durumu

Bireyin davranis ve diisiincelerini sekillendiren egitim, toplumun gelismesini ve
kalkinmasini saglayan en 6nemli aragtir. Egitim siirecinin gerceklestigi en 6nemli kurum
ise genis olanaklar1 ve sistemli yapisiyla okullardir. Devletler, okullar araciligiyla
gerceklestirdigi egitim ile toplumun egitim seviyesini yiikselterek, refah diizeyini
arttirmay1 amaglamaktadir. Ogrencinin egitimini tamamlayarak, gereken bilgi, beceri ve
kazanimlar1 elde ederek iiretime dahil olmasi beklenmektedir. Ayrica aragtirmalarda,
Ogrencinin egitimde yer alma siiresi ve egitimin niteligi duygusal, sosyal ve mesleki
gelisimlerine katkida bulundugu, olumsuz psikolojik durumlara karsi koruyucu bir gorevi
oldugu goriilmektedir (Beauvais vd., 1996; Fine, 1991; Kao, 1999). Dolayisiyla
ogrencinin egitimine okulda devam ederken, yeterli nitelikleri edinmeden, okulu terk

etmesi toplumun gelisimi ve refahi agisindan istenmeyen bir durumdur.

Okul terki iilkeler agisindan bir¢ok olumsuz sonuca neden olmaktadir. Kiiresel
Olgekte bu sonuglara yonelik arastirmalar yapilmaktadir. Yapilan ¢alismalar, okul terkinin
toplumsal ve ekonomik olmak iizere iki alanda neden oldugu sonuclara dikkat
¢ekmislerdir. Bu ¢alismalardan birisi olan McNeal’ in derleme ¢alismasinda bu sonuglar;
diisiik mesleki ve ekonomik statii, diisilk kazang, su¢ davraniglarinin ortaya ¢ikmasi,
toplumla uyum sorunu, diisiik akademik beceri, zihinsel ve fiziksel sagligin kétiilesmesi,
ulusal gelirin diismesi, diisiik vergi geliri, devletin yardim giderlerinin artmasi, siyasi ve
toplumsal katilim oranlarinin diigmesi seklinde siralamigtir (Mcneal, 1995). Okul terkinin
bireyin ekonomik durumuna etkisine bakildiginda ise mesleki yeterlilik kazanamama ve
is bulmada giigliikler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ergiin (2014) arastirmasinda, okul

terkinin bireye kisa vadede maddi olarak avantaj saglasada, uzun vadede maddi ve



manevi kayiplara neden oldugunu vurgulamistir. Yine Amerika’ da yapilan bir
arastirmada ise igsizlik oraninin ve diisiik ticretin okulu birakanlarda daha yiiksek oldugu

saptanmistir (Rumberger, 1995).

Okul terkinin bireysel ve toplumsal agidan telafisi zor sonuglarmi dnlemek
amaciyla, yapilan arastirmalarda okul terk nedenleri incelenmistir. Okul terk nedenleri
egitim, psikoloji, sosyoloji gibi farkli disiplinlerin bakis agisiyla ele alimmustir.
Aragtirmalarda okul terk etkenleri genel olarak bireysel, toplumsal, kurumsal, aile ve
akran grubu gibi nedenler olarak siniflandirilmaktadir (Suh vd.,2007; Tas vd.,2013;
Yorgun, 2014). Battin-Pearson ve digerleri (2000) ise okul terkine neden olan etkenlere
iliskin bes farkli kuram olusturmuslardir. Bunlar; genel uyumsuzluk kurami, uyumsuz
grup Uyeligi kurami, okul sosyallesme kurami, zayif aile sosyallesme kurami ve yapisal
ozellikler kuramidir. Bu kuramlara gore 6grencinin okulu birakmasinda dgrenci-okul
uyumsuzlugu, akran etkisi, okul iklimi ve yapisal ozellikleri, aile ge¢misinin etkisi ve
demografik ozellikler gibi etkenler ele almmistir. Balli ve Kartal (2020) ise
calismalarinda okul terk nedenlerini bireysel nedenler, ailesel ve okul kaynakli nedenler

ve ¢evre kaynakli nedenler olarak incelemistir.

Okul terk olgusu, tek bir nedenle agiklanamadig1 gibi birbiriyle ilintili birden
fazla etkenin bir araya gelmesiyle ortaya g¢ikan karmagsik bir durumdur. Arastirmalar
incelendiginde okul terkine neden olan bir etkenin, baska bir etkenin sonucu oldugu
goriilmektedir. Ornegin Yorgun (2014) ¢alismasinda akran grubu etkisinin okul terkinde
veya okula devam etmede 6nemli bir rol oynadigini, olumsuz akran etkisine agik olmanin
nedenlerinden birinin de ilgisiz anne-baba tutumu olabilecegini belirtmektedir. Ergiin
(2014) calismasinda okul terkine neden olan bu durumu okul dis1 kalma olarak ele
almistir. Caligmasinda aile yasantisinin, okul yasantisi tizerinde dogrudan bir etkiye sahip
oldugunu, okul yasantisinin ise aile yasantisini daha sonraki donemlerde etkiledigini
belirtmistir. Arastirmalar, okul terkinin karmasik bir Ozellige sahip olmasinin
nedenlerinden birisinin bu etkenlerin ¢esitliliginden kaynaklandigi belirtilmektedir.
Ayrica okul terk olgusunun bir anda karar verilen bir durum olmadig ve siireg igerisinde
gelisen ve gerceklesen bir sonug oldugu goriilmektedir. Baz1 arastirmacilar okul terkinin
ilk belirtilerinin okul 6ncesinde ortaya ¢ikabilecegini savunmuslardir (Hickman vd.,
2008). Tayli (2001) ise ilkokul yillarinda benimsenen problemli ve uyumsuz

davraniglarin ileriki yillarda okul terk riskini arttirdigini belirtmistir.



Okul terki, tilkelerin egitim sistemlerine gore farklilik gosterse de, dnemli bir
sorun oldugu bir¢ok {ilke tarafindan kabul edilmektedir. Ancak okul terkini onlemeye
yonelik yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalar ve ¢aligsmalara ragmen bu sorun bir¢ok
iilkede varligim siirdiirmektedir. Ulkemizde ise okul terki 6zellikle son yillarda irdelenen
ve nedenleri arastirilan bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun nedeni
uluslararas1 yapilan arastirmalarda, Tiirkiye’ de okul terkinin 6nemli bir boyutta
olmasindan kaynaklanmaktadir. Uluslararasi raporlar ve veriler, Tiirkiye’nin okul terki
siralamasinda iist siralarda yer aldigini gostermektedir (EUROSTAT, 2017; OECD,
2020; OECD, 2024). Bu raporlardan biri olan ve yillik olarak hazirlanan “’Bir bakista
Egitim ©* (OECD, 2024) verilerine gore, Tiirkiye ‘de 25-34 yas araligindaki geng yetiskin
nifusun egitim %30’u lise mezunu bile degildir. Egitim izleme raporu (ERG, 2023)
verilerine gore ise 2022-2023 egitim-dgretim yilinda zorunlu egitim ¢agindaki yaklagik
442 bin 643 ¢ocuk egitimin disinda kalmistir. Bu ¢ocuklarin %49,9” u erkek, %50,1’1 kiz
cocuktur. Ayni raporda 13 yastan sonra artan bir sekilde ¢ocuklarin egitim disina
ciktiklar1 belirtilirken, 14 yasinda ¢ocuklarin %3,1 okula kayitli olmadiklar1 ve 17

yasindaki ¢cocuklarda bu oranin %8,2’ ye yiikseldigi goriilmiistiir.

Ote yandan konuyla ilgili okullasma ve egitime katilim oranlar1 incelendiginde bu
sorunun en fazla oldugu bolgelerden birisinin Gilineydogu Anadolu Bélgesi oldugu
goriilmektedir. Bir Bakista Egitim (2024) raporuna gore 15-19 yas arasi Tiirkiye’ de
egitime katilim oran1 %73 Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde bu oran %61, 1’ dir. Bu
veriler cinsiyet agisindan incelendiginde ise yapilan iyilestirme ¢aligmalarina ragmen, kiz
cocuklarmin ortadgretimde okullasma oraninin en diisiik oldugu bolge %80, 9 ile
Gilineydogu Anadolu Bolgesidir. Simsek (2011) Giineydogu Anadolu Bolgesinin sekiz
ilinde gerceklestirdigi arastirmasinda ise liselerde 6grencilerin okul terk egilimlerinin en

yiiksek oranla Diyarbakir oldugu sonucuna ulasmistir.

S6z konusu veriler ve sonuglardan hareketle okul terkini 6nlemeye yonelik cesitli
projeler ve miidahale calismalar1 uygulanmaktadir. Bunlardan birisi olan ve MEB
tarafindan okula devami saglamak amaciyla Avrupa Komisyonunun “’Okuldan Erken
Ayrilma’” (Early School Leaving) projesidir. Proje 2020 yilina kadar Avrupa Birligi
iilkeleri okuldan ayrilma ortalamasimi  %10’a indirmeyi amaglamistir; bunu
gerceklestirmek igin de AB iilkelerde okul terk oranlarini izlemekte ve incelemektedir
(ERG, 2017; 60). Ayrica Tirkiye Cumhuriyeti ve Avrupa birligi tarafindan

gergeklestirilen “’Ortadgretimde Devam ve Okullasma Oranlarinin Arttirtlmast Teknik



Destek Projesi’’ (ODAP) ile erken okul terki/ devamsizlik ile miicadele ederek, erken
okul terkini azaltmaya yonelik miidahale, tedbir ve telafi faaliyetlerinin uygulandig: bir
pilot uygulama doénemi olusturulmustur. Pilot uygulama déneminde 14 ilden 50 okul ile

bir entegre model olusturulmustur (ODAP, 2021).

MEB’in ¢alismalarina ragmen hala okul terk oraninda en yiiksek illerden biri olan
Diyarbakir’da okul terk nedenlerinin yeniden incelenmesi, yerel 6zgii olgular1 ortaya
cikarmak amaciyla bu olgularin nitel bir sekilde ele alinmasinin, son derece 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu amagla bu c¢alismada, okul terki gibi énemli bir sorunsali
Diyarbakir’in en kalabalik merkez ilgelerinden birinde yapilmasi amaglanmistir. Ayrica
arastirmanin yapildigi boélgenin demografik yapisi itibariyle geng niifusunun fazla olmasi,
aragtirmanin amaglaria paralellik gostermesiyle birlikte, problemin yayginlagsmasini

onlemeye yonelik tedbirlerin alinmasina olanak saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ortadgretim diizeyindeki genclerin, okul terkiyle sonuglanan
problemin siire¢ i¢inde nasil ortaya ciktigmi ve gelistigini, diisiincelerini nasil
sekillendirdigini irdelemektir. Bu genel amagcla birlikte genclerin ve annelerin okul
terkine iligkin duygu, diisiince ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla asagidaki

aragtirma sorularina cevap aranmistir.
1. Ortadgretimde okul terkine neden olan etmenler nelerdir?
2.Gengclerde okul terki stireci nasildir?
3. Okul terkinden sonra genglerin yagantilari nasildir?

4. Okul terkine iligkin genglerin duygu ve diisiinceleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Egitim sistemine dahil olmama veya Orgiin egitim sisteminden erken kopma
onemli sorunlara neden olmaktadir. Egitim sistemine dahil olmama nedenlerinin
incelenmesi 6nemli bir konudur. Ancak egitimi nihayete erdirmeden kopmalarin
gerekcelerinin irdelenmesi de son derece onemlidir. Dolayisiyla bu énemli problemin
tanimlanmast ve nedenlerinin belirlenmesi, problemin ¢dziimlenmesine ve uygun

Onlemlerin alinmasina katki sunacaktir.



Ote yandan okul terki iilkenin ekonomik kalkinma amaci dogrultusunda iiretim
kapasitesi ve isgiicii kalitesinin artmasinin karsisinda engel teskil etmektedir. Ayrica okul
terki ulusal gelirin azalmasina, su¢ davraniglarini ortaya c¢ikmasia ve sosyal yardim
giderlerinin artmas1 gibi sonuglara yol actigi goriilmektedir. Bu sonuglarin 6nlenmesi
amactyla okul terkine yol acan etkenler ve problemlerin detaylariyla irdelenmesi
gerekmektedir. Okul terki problemini ele alan arastirmalar, bu durumun belirli bir zamana
yayilan ve farkli etkenlerin bir araya gelmesiyle gerceklesen bir durum oldugunu
gostermektedir (Arslan, 2021; Cakir ve Colak, 2019; Ergiin, 2014; Yorgun, 2014).
Dolayistyla okul terkiyle sonuglanan problemi baslangi¢ noktasindan ele alarak siireg
oncesi ve sonrasi olarak irdelemek, erken miidahale ile 6nleyici bir etkisi olabilir. Ayrica
betimsel ¢alismalardan elde edilen bulgular okul terkini onleme ve miidahale imkan1

verebilir.

Tiirkiye’ de zorunlu egitim ¢aginda olup, orgiin egitim disinda kalan Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandasi gocuk sayisinin 612 bin 814 (ERG, 2024) oldugu goriilmektedir.
Bu say1 bir onceki egitim-6gretim yilinda %38, 4 oraninda artmistir. Yapilan erken
miidahale ve onleme calismalarina ragmen {iilke genelinde okul terki sorunu artarak
devam etmektedir. Ayrica gelismis iilkelerde okul terki problemine dayali birgok ¢alisma
bulunmasina karsin, iilkemizde bu alanda ¢alisma sayis1 az olmakla birlikte, 6grencilerin
okul terki siireci ve sonrasinda olusan goriisleri ve yasantilarini ele alan ve bu agidan
problemi irdeleyen arastirma sayisi oldukca disiiktiir. Bu konudaki eksikligin
giderilmesi, yeni ¢dzlimlerin ve nerilerin olusabilmesi ve ihtiyacin giderilmesine yonelik
bu arastirmanin yapilmasina gereksinim duyulmustur. Arastirma, okul terkinin
Tiirkiye’de en yiiksek oldugu bdlgelerden biri olan Giineydogu Anadolu Boélgesinde
yapilmasi, problemin dogru tanimlanarak uygun ¢o6ziimler iiretilebilmesine olanak
saglayacaktir. Arastirmalarin okul terkine neden olan etkenlerin tiim ydnleriyle ortaya
cikarilmasi, sorunun c¢oziimlenmesinde ve oranin disiiriilmesinde katki saglayacagi

beklenmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma Diyarbakir ili Baglar il¢esindeki ortaggretim kurumlarinda 2019-
2024 yillar1 arasinda egitime devam ederken Orgiin egitim disina ¢ikan 15-20 yas arasi

toplam 10 geng ve 5 gencin anneleri ile sinirhidir.



Varsayimlar

Aragtirmada genglere yoneltilen sorularin aragtirmanin amacini ortaya koyan
nitelikte ve yeterlilikte oldugu ve genclerin sorulara icten ve samimi cevap verdigi

varsayilmaktadir.

Tammlar

Orgiin Egitim: Belirli yas gruplarma gore hazirlanmis olan ders programlarimin,
belirli bir plan ve program c¢ergevesinde, gerekli arag ve gereclerle okullarda yiiriitiilen
egitim seklidir. Orgiin egitim kademeleri okul dncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve

yiiksekogretimi icermektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: Md.18).

Ortaégretim: ilkdgretime dayali, en az dort yillik zorunlu, drgiin ya da yaygin
O0grenim veren, genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinin tiimiinden olusan

kademedir (MEB, 2012).

Okul Terki (Dropout): Okul terkini Dekkers ve Classen (2001) farklr olumsuz
nedenlerden dolayi1 ogrencinin i¢inde bulundugu egitim basamagini tamamlamamasi

olarak tanimlamustir.

Okul Disina itilme /okuldan atma (push-out): Okul ve toplum boyutlarina
odaklanarak okul disina itilme olarak tanimlanmigtir (Van Dorn; Bowel; Blau, 2006).
Mcneal (1997) okul terkiyle sonuglanan faktdrleri tanimlarken, okul ve yasantilarin

ogrencileri okul disina ittigi vurgusunu 6n plana ¢ikarmaktadir.

Disan1 ¢ekilme (Pullout): Ogrencilerin okul terkini ekonomik fayda baglaminda
ele alarak tanimlamistir (Van Dorn vd., 2006). Okulu terk eden bireylerin bu kategoride

is hayatina erken baslayarak gelir elde etme yolunu tercih ettikleri belirtilmektedir.



BIiRINCi BOLUM

1. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin konusuna iliskin temel kavramlar ve

arastirmalar yer almaktadir.

1.1. Egitim Kavram

Birey ve toplumun degisim, gelisim ve ihtiyaclarima gore sekillenen egitim
kavramina, insanlik tarihi boyunca farkli yaklasimlarin ve disiplinlerin bakis agilariyla
cesitli tanimlar getirilmistir. Temelde birey ve toplumun gelisimini merkeze alarak
yapilan bu tanimlar felsefik, psikolojik ve sosyolojik yaklasimlarla ele alinsa da ortak
konusu insandir (Giinay, 2019). Yiizyillardir {izerinde diisiiniilen, deneyimlenen ve
gelistirilmeye ¢alisilan egitim kavramimin tanimlarinin zaman igerisinde ve farkl

disiplinlere gore ¢esitlilik gostermesi dogaldir (Kaya, 2019).

Aristo egitimi, bireylere toplumsal ve ahlaki degerleri asilamak olarak
tanmimlamustir. Toplumsal egitime oncelik verilmesi gerektigini ¢ilinkii biitiiniin pargadan
once geldigini savunmustur. Egitim araciligiyla farkli bireylerin toplumda bir arada
yasamasi ve ayni konular lizerinde uzlagsmasinin saglanabilecegini diigiinmiistiir. Egitimin
yonetim sekline dayali ve yonetim ilkelerine gore verilmesini saglayarak bireysel
mutluluk ve toplumsal uyumun gergeklesebilecegini savunmustur (R0ss,2002;
Akt.Y1lmaz,2004).

Rousseau ise egitim felsefesine farkli ve yeni bir anlayis getirerek her insanin
dogasimin milkemmel oldugunu, pozitif 6zelliklerini toplumun ortadan kaldirdigini ifade
eder. Ciinkii “’Yaraticinin elinden ¢ikan her sey miikemmeldir, ancak insan elinde

bozulur. Insan doganin dengesini bozar’’ (Bakir, 2007, 5.112) diyerek egitimin insan



dogasini sekillendirerek ortaya ¢ikardigini savunmaktadir. Pragmatist egitim anlayisini
temel alan Dewey, egitim bilimini karakter kurma bilimi olarak gormiis, bireyin egitimde
dogustan gelen etkinlikleri uyandirmak ve yonetmek igin yine o dogustan gelen
etkinliklere bagvurmak gerekliligini belirtmistir (Bender, 2005). Durkheim (1956),
egitimi sosyolojik bakis acisi ile ele alarak egitimi toplumsallagma vurgusuyla “’Egitimin
olgunlagsmamis kisilere toplumsal yasam amaciyla yetiskin nesillerin uyguladigi etki’’
olarak tanimlamaktadir. Egitimin amacinin isetoplumsal ¢evrenin bekledigi fiziksel,
ahlaki ve entellektiiel nitelikleri ¢ocugun iginde gelistirmek ve harekete gecirmek olarak
ifade etmistir. Geng¢ neslin toplumsallasmasi egitim, araciligiyla gerceklestigini
belirtmektedir (Akt. Kaymak, 2018). Egitim toplumda cesitli islevleriyle yer alan
bireylerin ahlaki, fiziksel ve entelektiiel araglarla donatilmasi olarak 6zetlenebilir. Egitim
temelde bireyin mevcut durumunun yetersiz bulunarak, gerekli yontem, teknik ve
stratejilerle istendik yonde davranis degisikliginin kazandirilmasi amaclanarak ve
sonucta da amaclanan davranis degisikliginin kazandirilip kazandirilmadigini
degerlendiren siireci kapsamaktadir (Sonmez, 1991). Egitim bireyin ve toplumun
ihtiyaglar1 dogrultusunda, bireye bilgi, beceri ve tutum kazandirarak hangi dogrultuda
egitilmesi gerektigini belirlemektir (Okgabol, 2005; Uras, 2002).

Yukarida ele alinan egitimin tanimlart incelendiginde, farkli disiplinlerin
yaklagimu ile ¢esitli tanimlar getirildigi goriilmektedir. Ancak egitimin bir degisim siireci
oldugu ortak bir durum olarak goriilmektedir. Egitim bireysel etkisinin oldugu kadar,
toplumsal etki ve sonuclarinin da biiylik olmasi nedeniyle, 6nemi zaman iginde artarak
devam etmektedir. Bu etki ve sonuglarin miispet olabilmesi igin literatiirdezamana ve
¢aga uygun yeni bakis agilarinin gelistirilmesi siirdiiriilmektedir. Gelistirilmekte olan bu
yaklagimlarin 1s1¢inda bireylere kazandirilmak istenen olumlu davranis degisikligi egitim
siirecinin énemini ortaya ¢ikarmaktadir. Kant (1900) “’Insan egitime ihtiya¢ duyan tek
varliktir”> diyerek egitimin birey i¢in hayati 6nemine dikkat cekmistir. Insanin
dogumuyla birlikte ailede baslayarak, sosyal ¢evre ve sonrasinda devlet eliyle okullar

aracilifiyla devam eden bu siire¢ hayat boyu devam etmektedir.

1.2. Egitimin Amaglari

Literatiir incelendiginde bireylerin kazanimlariyla birlikte toplumsal ihtiyaglarin
egitim araciligiyla karsilanmasi ve toplumun egitim yoluyla sekillenmesini saglamak,

egitimin toplumlarin temel kurumu oldugunu gostermektedir. Toplumlara kaynak



olusturan egitimli bireylerinyetistirilmesi, iilkelerin ekonomik ve sosyal refah diizeyleri
ile ilintili oldugu goriilmektedir. Egitim kurumlarinin desteklenmesi ve korunmasi ile
ilkelerin ekonomik refahinin saglanmasi ve sosyal yapisinin devami, toplumun diizen
icinde isleyisi amaglanmaktadir. Egitim toplumlar i¢in en degerli kaynak olmasiyla
birlikte toplumlarin ve iilkelerin ayakta kalabilmesi, maddi ve sosyal gelisimi agisindan
en dnemli aractir (APA, 2010). Dolayisiyla sosyal ve toplumsal devamliligi ve ekonomik
gelisimi saglayabilmek igin devletler, bireyin egitim-6gretim hakkini temel sosyal
haklardan biri olarak kabul etmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda egitimin
amaglar1, Atatlirk milliyetciligine bagli, hiir ve bilimsel diisiinme giicline sahip, gereki
bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirarak, Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah

ve mutlulugunu arttirmak olarak belirtilmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982;
Md.2).

Tiirkiye’de devletin temel islevlerinden biri kabul edilen egitim, devletin denetimi
ve gozetimi altinda yapilmaktadir. Tiirkiye’de bireyin egitim-6gretim hakki anayasal

teminat altina alinmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda su sekilde yer almaktadir:

1. Kimsenin egitim ve 6grenim hakki elinden alinamaz ve bu hakkin ¢ergevesi

kanunla ¢izilmistir.

2. Egitim ve &gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkildplaridogrultusunda, cagdas bilim
ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri

egitim ve dgretim yerleri agilamaz.

3. 1lkdgretim cinsiyet fark etmeksizin biitiin vatandaslar igin zaruri olup devlet
okullarinda ticretsizdir. Devlet, basarili fakat maddi zorluklar yasayan 6grencilerin

egitime devam edebilmeleri i¢in gesitli ekonomik yardimlar yapar.

4. Egitim ve 0gretim kurumlarinda sadece egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili faaliyetler yiritiilir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez

(Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982; Md.42).

1.3. Tiirkiye ‘de Egitim Sisteminin Yapisi

Devletler varliklarint devam ettirmek, kiiltiirlerini aktarmak ve yeni nesiller
egitmek icin egitim sistemine gereksinim duymuslardir. Her devlet kendi hiyerarsisi
icinde kendi egitim sistemini olusturmaya ¢abalamistir (Sisman, 2013). Egitim sistemi

toplumun ihtiyaglar1 ve devletin milli amagclariyla birlikte evrensel degerleri kapsayacak
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sekilde olusturulmaktadir. Her lilke devamini saglamay1 amagladigi degerleri ve kiiltiirel
Ogeleri egitim sistemi i¢inde aktarmaktadir. Anayasa, kalkinma planlari, hiikiimet
programlari, yonetmelikler ve ulusal programlar esas alinarak egitim sistemi
olusturulmaktadir (Kincal, 2011). Tirk egitim sistemi,3 Mart 1924 ‘te yapilan
diizenlemelerle temeli olusturulmustur. 1739 sayili kanun ise Milli Egitim Temel
Kanunudur. Tirk Milli Egitim sisteminin amaglari, ilkeleri, yapisi, isleyisi ve egitim

paydaslarinin gorevleri bu maddeyle aciklanmistir;

Tiirk milli egitim sistemi, orgiin egitim ve yaygin egitim olmak {iizere, iki ana

boliimden kurulur.

Orgiin egitim, okul oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksekdgretim

kurumlarini kapsar.

Yaygin egitim, Orglin egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim

faaliyetlerinin timiini kapsar (Milli Egitim Temel Kanunu,1973: Md.18).

1.3.1. Orgiin Egitim

Orgiin Egitim; belirli yas gruplarina gére hazirlanmis olan ders programlarinin,
belirli bir plan ve program cer¢evesinde, gerekli ara¢ ve gereclerle okullarda yiiriitiilen
egitim seklidir (MEB, 2024). Okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekOgretim kademelerini igeren Orgiin egitim, devlet okullarinda {icretsiz olarak

surdirilmektedir.

2012-2013 egitim —0gretim doneminde iilkemizde 8 yil zorunlu olan egitim
30.03.2012 tarih ve 6287 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’’ ile 12 yila ¢ikarilmistir. Toplumun egitim seviyesi
ortalamasini yiikseltmek ve egitimin kalitesini arttirmay1 amaclayan bu degisiklik 4+4-+4
sistemi olarak bilinmektedir. Ayrica iilkemizde okullasma oraninin artmasini hedefleyen
bu diizenlemeyle birlikte okula Dbaslama yasinda degisiklige gidilmistir.
Diizenlemedendnce okul oncesi yas araligi 37-72 ay iken, 30 Eyliil 2012 tarihinden
itibaren 37-66 ay arasindaki ¢ocuklarin anaokullar1 ve uygulama siniflarinda, 48-66 ay
arasindaki cocuklarin ise anasiniflarinda egitim almalar1 amaclanarak degisiklik

yapilmistir.
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1.3.2. Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim, 48-66 aylik ¢ocuklara orgiin ve yaygin egitim kurumlari
biinyesinde, anasiniflar1 ve uygulama siniflarinda verilen egitimdir. Ayrica 36-66 aylik
cocuklara yonelik egitim bagimsiz anaokullarinda ticretli olarak yapilmaktadir. Okul
oncesi egitimin amaglar1 Milli egitim ilkeleri dogrultusunda belirlenmistir (Milli Egitim

Temel Kanunu, 1973:Md.19-21).

Okul 6ncesi egitim ¢ocugu hayata hazirlayan, yetenek ve potansiyellerini ortaya
¢ikaran en onemli egitim kademelerinden biridir. {lkokula baslayan &grencilerin hazir
bulunusluklarina katki saglayan okul 6ncesi egitim, lilkemizde 6nemi artmasina ragmen
heniiz zorunlu egitim kapsaminda olmayan ve istege bagh olan egitim kurumudur (MEB,

2024).

1.3.3. Ilkégretim

[Ikogretim; dort yili ilkokul ve dort yili ortaokul olmak iizere 8 yil devam eden
egitim kademesidir. Devlet okullarinda iicretsiz olarak siirdiiriilen egitim, kiz ve erkek
cocuklari i¢in zorunludur. Milli amaglara paralel olarak bireyin bedensel, zihinsel ve
ahlaki gelisimini saglamay1r amaglayan egitim basamagidir. 1997 yilinda yiiriirlige
girerek Tirk Milli Egitiminin temel ilkeleri ve amaclari dogrultusunda hazirlanan
“Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi®® gergevesinde ilkdgretimin amaglar1 belirlenmistir

(Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, Md. 7).

1.3.4. Ortadgretim

Ortadgretim; ilkogretime dayali dort yillik zorunlu 6rgiin 6grenim veren genel,
mesleki ve teknik Ogrenim kurumlari ile mesleki egitim kurumlarimin timini
kapsamaktadir. Ulkenin sosyoekonomik gelisimine ve kalkinmasma katki sunan,
toplumun kiiltiir ve isleyisinin devamini saglayarak sorunlara ¢ézlim iiretebilen, yiiksek
Ogretime, is alanlarma ve meslege hazirlamayr amaglayan egitim kademesidir.
[lkdgretimi tamamlayarak ortadgretime baslamaya hak kazanan her 6grenci, ilgi, yetenek
ve ihtiyaglarina gore ortadgretimden yararlanma hakkina sahiptir. Ogrencilerin yetenek
ve ilgileri dogrultusunda genel, mesleki ve teknik en az dort yillik 6gretim kurumlarinin
timini icermektedir. Tiirkiye’de genel liseler, dgrenciyi daha ¢ok yiiksek &gretime
hazirlarken, mesleki ve teknik liseler ise is ve meslek alanlarina yonelik ara eleman

ihtiyacin1 karsilamak ve meslek alaniyla ilgili yiliksekdgretime hazirlayan egitim
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kurumlaridir. Devlet okullarinda parasiz olan orta 6gretim, 6zel okullarda paralidir. Tiirk
Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, ortadgretim

kurumlari islevlerini yerine getirmektedir (MEB, 2024).

1.3.5.Yiiksekogretim

Orta 6gretime dayali olarak en az dort yariyili kapsayan yiiksek 6gretim, onlisans,
lisans ve lisansiistii diizeylerde egitim veren ve 6grenci yetistiren egitim kurumudur (Milli
Egitim Temel Kanunu, Madde 34). Yiiksekogretim yiiksek okul, konservatuar, enstitii,
fakiilte ve tliniversite gibi farkli kurumlardan olugsmaktadir. Yiiksekogretimin amaclari
toplumun ihtiyaclart dogrultusunda bilimsel Ogretim yapmak, bilime katki sunacak
arastirmalar yaparak, topluma s6zlii ve yazili olarak arastirma ve inceleme sonuglarini
sunmaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, Md. 35). Her yil OSYM tarafindan
gerceklestirilen smav sonucunda, 6grencilerin elde ettigi puan ve tercihle yerlestirilme

yapilmaktadir.

1.3.6. Yaygin Egitim

Yaygin egitim milli egitimin amag ve ilkeleri dogrultusunda, 6rgiin egitime destek
ve biitiinliik saglayacak sekildediizenlenen ¢esitli egitim kurumlar1 ve faaliyetlerini
icermektedir. Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine dahil olmamis ya dadrgiin egitim
sisteminin herhangi bir kademesinde yer alan veya ayrilan bireylere yonelik egitim-
Ogretim olarak tanimlanabilmektedir. Yaygin egitim bireylerin ihtiyag, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gereken bilgi ve beceriyi kazandirmak amaciyla uygulanan egitim
programlaridir. (Kaya, 2016). Yazar (2012), yaygin egitim programlarinin meslek dncesi,
meslek ici, alan degistirme ve meslek gelistirmeye imkan sagladigini, her yas grubu ve
egitim diizeyine uygun oldugunu belirtmistir. Yaygin egitim, faaliyetlerinin biiylik bir

kismin1 “’Halk Egitim Merkez’’’nde siirdiirmektedir.

1.3.7. Acik 6gretim Kurumlari

Acik 6gretim ortak fiziki bir ortamda bulunma zorunlulugu olmadan, 6grencilerin
uzaktan egitim gdérmelerini saglayan bir egitim modelidir. Bireysel 6grenmenin ve
teknolojik desteginin 6n planda olmasi agik dgretimi Orgiin egitimden ayiran en dnemli
ozelliklerdir (Kaya, 2002). Uzaktan egitime ihtiya¢ duyulmasmin nedenlerinin
maliyetinin diisiik olmas1 ve daha genis Ogrenci kitlesine ulasarak firsat esitligi

saglamasidir (Ozer, 1990). Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan
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yiriitiilmekte olan agikogretim lisesi faaliyetleri agikogretim ortaokulu, lisesi, mesleki ve
teknik agikdgretim, mesleki agikogretim lisesi, imam hatip lisesi olmak tizere Milli

Egitim Bakanlig1 programlar1 uygulanmaktadir.

1.3.8. Acikdgretim Lisesi

Acikogretimlisesi en az ilkdgretim mezunu olan bireylere, bilgi iletisim
teknolojileri aracilifiyla 6grenim olanagi sunarak firsat esitligi saglayan, bireyin ve
toplumun egitim seviyesinin yiikseltilmesine katki saglayan kurumdur (Agikdgretim
Lisesi Yonetmeligi, 2005).Orgiin egitim kurumlarinda ilkdgretim /ortadgretim mezun
olan veya bakanliga bagli orta 6gretim diizeyindeki okullardan ayrilan ya da mezun olan,
yurt disinda 6grenim gormiisve denklik belgelerinde belirtilen 6grenim sartlarina sahip
olanlar kayit yaptirma hakki elde ederler (A¢ik6gretim Lisesi Yonetmeligi, 2005; Md.
15-16).Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’ne bagli olan agikdgretim lisesi ¢’ Film
Radyo ve Televizyonla Egitim’’ ¢atis1 altinda kurulmustur (Kaya, 2019).

Acikogretim liseleri program icerigi olarak orgiin egitim liseleriyle ayni olsa da
yap1 ve isleyis olarak 6rgiin egitim liselerinden ayrilmaktadir. Radyo, televizyon ve basili
kaynaklar egitim araglarmi olustururken giiniimiizde bu kaynaklara erisim internet
araciligiyla saglanmaktadir. Ag¢ikdgretim liseleri is ve islemleri tasrada Halk Egitim
Merkezi Miidiirliikleri tarafindan yiiriitiilmektedir Ogrenim siiresi sekiz donemi
kapsarken, sinif gegme yerine kredi tamamla ve ders gegme uygulanmaktadir. Mezuniyet
kredisini sekiz donem sonunda tamamlayan 6grenciler mezun olmaktadirlar. 18 yasindan
giin alan 6grenciler igin ise kredilerini tamamladiklar1 taktirde 5 donem sonunda mezun
olmaktadirlar. Ogrenciler, okuldan atilma veya smnifta kalma olmadigindan kayit
yenileme ile mezuniyet hakki elde edene kadar okuma hakkina sahiptirler (A¢ikdgretim
Lisesi Yonetmeligi, 2024: Md. 22,24).

1.3.9. 4+4+4 Egitim Sistemi

Tirkiye’de ilkokul egitimi MEB tarafindan 1931-1997 yillar1 arasinda bes yil
olarak uygulanmigtir. 1997-1998 egitim-6gretim yiliyla birlikte MEB tarafindan zorunlu
egitimi 8yila cikarilarak ilkdgretim olarak uygulamaya baslanmistir (Resmi Gazete,
1997). MEB tarafindan 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren zorunlu egitim 12
yila ¢ikarilarak 4+4+4 modeline gecilmistir (Resmi Gazete, 2012). Bu modelle birlikte
egitim kademeleri 4 y1l ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise olarak diizenlenmistir. Ayrica

bu modelde, ortadgretim ve lise kademelerine yonelik Agikdgretim Ortaokulu ve
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Acikdgretim Lisesi —~Mesleki Acikdgretim Lisesi secenekleri sunulmustur (i1kgretim ve
Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 2012; Md.
2,3,8-10,13).

Bu model ortadgretim kademesinidrgiin egitimi Genel ve Mesleki Ortaggretim
okullar1 olarak ele almaktadir (MEB,2020). Bu sistem Tiirkiye’de uygulanan zorunlu
egitim siiresinin bir¢ok lilkeye kiyasla daha geride olmasi, lise mezuniyet oraninin diistik
olmasi, okullagma oraninin bolgeler arasi farkliliklar gostermesi, farkli yas gruplarinin
(Ilkokul ve ortaokul dgrencileri) bir arada egitime devam etmek zorunda olmasi gibi
nedenlerle MEB tarafindan onerilmistir. Kamuoyunda 4+4+4 sistemi olarak bilinen bu
modelle ilgili arastirmalar ve raporlar, kismen 12 yillik zorunlu egitimi daha ¢ok sayisal

veriler veya ilgili egitim-6gretim yilina ait sinirhi degerlendirmelerden olusmaktadir.

4+4+4 egitim sistemi, degisikligi iizerinden 14 yil ge¢mis olmasina ragmen
kamuoyunda tartisilmaya devam edilmektedir. Zira yapilan degisikligin yansimalari
sonraki yillarda goriilmeye baslanmistir. Arastirmalarda ve kamuoyunda daha ¢ok egitim
kademeleri, imam hatip ortaokullar1 ve ¢ocuklarin okula baglama yas1 olarak ele alinan
sistemin bir¢ok boyutu oldugu goriilmektedir (Akpinar vd., 2012). Akpinar ve digerleri
(2012) arastirmalarinda 2004 yili ve sonrasinda da ve 2012 yilinda gergeklestirilen
reformlari elestiren ve destekleyen iki farkli goriis oldugunu belirtmislerdir. Birinci kesim
yapilan degisiklikleri ‘’¢agdas’ olarak adlandirilirken, bu kesimin ilgili reformlar1
destekledikleri ve cagin geregi olarak nitelendirdikleri belirtilmektedir. Ikinci kesim ise

2004 reformlarini, sermayenin egitime girmesi olarak nitelendirilmistir.

Bu modelle ilgili arastirmalar incelendiginde sistemin daha ¢ok paydaslarin (okul
yoneticileri ve dgretmenler) goriislerinin ele alindig1 gériilmektedir (Uslu, 2020). Ors ve
digerleri’nin (2013) yapmis oldugu aragtirmada, 12 yillik kesintili zorunlu egitim sistemi
yoneticilerin bakis agisiyla incelenmistir. Calismada egitim yoneticilerinin goriisleri;
“’ogrenci-veli iligkileri’’,”’6gretmen’’, “’okulun islevi’’, “’yOnetim sorunlar’’ ve
“yonetici’’ alt basliklar1 altinda incelenmistir. Arastirmada, okullarda gorevli egitim
yoneticilerinin goriislerine gére 2012-213 yilindan itibaren uygulanan 4+4+4 sisteminin
gecis siireci olmasi ve 6n hazirlik yapilmamasindan kaynaklanan sikintilarla karsilasildig:
belirtilmektedir. Ayrica sistemde Eyliil ay1 itibariyle 66 ay1 doldurmus olan ¢ocuklarin
1.sinif kayitlar1 yapilmakta ve 60-66 ay arasi olan ¢ocuklarin kayitlar: ise velinin istegi

dogrultusunda (fiziki ve ruhi durumlar1 géz oniine alinarak) yapilmaktadir. Arastirmanin

sonucuna gore bu durum siire¢ i¢inde veli ve idarecileri kars1 karsiya getirmistir.
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4+4+4 egitim sistemini ele alan arastirmalardan bir digeri ise Kili¢ (2024)’1n
calismasidir. Bu ¢alismada 4+4+4 egitim sistemine iliskin Sinif 6gretmenlerinin tutumlari
ele alinmigtir. Arastirma sonuglarinda siif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilkokula
baslama yasinin 72 ay olarak devam etmesi ifade edilmistir. Ayrica arastirma sonucunda
okul Oncesi egitim uygulamalarina ve 72 aylik ¢ocuklarin ilkdgretime baglamalarinin
tizerinde durulmasi gerekliligini belirtilmistir. Kayip ve Kartal’in (2021)4+4+4 egitim
sisteminin ortadgretime yansimalarina iligkin 6gretmen ve yoOneticilerin goriislerini ele
aldig1 aragtirma sonucunda, dgretmen ve ydneticilerin ortadgretimin zorunlu olmasina
iliskin olumlu ve olumsuz goriislere ulasildigini belirtmistir.Bu goriisler dogrultusunda
sistemi uygulama siirecinin hizli oldugundan, planlamanin yapilmadigini, lise egitim
niteliginin olumsuz etkilendigini, okullarin teknolojik ve fiziki altyap1 agisindan yeterli
oldugunu, egitim programlarinin giincel oldugunu, zorunlu ortadgretim sayesinde
ogrencilerin kontrol altinda tutuldugunu, sanayide ara eleman eksikligi olacagin1 ve agik

lise egitiminin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

4+4+4 egitim modelinin agik 6gretime yansimalarina bakildiginda ise olumlu
sonuclar beklenirken, 6rgiin egitimden agik liseye gecislerin dnemli 6l¢iide tercih edildigi
goriilmiistiir. Nitekim Can ve Sakalli (2022), orgiin 6gretimden agik liseye gegis
nedenlerini inceleyen calismalarinin sonucunda son 15 yilin verilerine bakildiginda agik
liseye kayitli ortadgretim Ggrencilerinin Onemli oranda arttigini belirterek, MEB ‘in
internet sitesinde bir bakima agik 6gretim lisesine yoOnlendirici bir tutum oldugunu

vurgulamastir.

Bu diizenlemeyle birlikte Orgiin egitimden ayrilarak, yaygin egitime gecen
Ogrenci sayisi her gecen yil artarak devam etmistir. Agikogretim liselerine 2012-2013
egitim-6gretim yilinda kayitli 6grenci sayist 1 milyon 14 bin 209 iken, 2022-2023 egitim-
ogretim y1linda 2 milyon 9 bine ulasmustir (MEB Istatistikleri, 2012-2022). 4+4+4 sistemi
Ogrenciye yaygin egitim kurumlarinda egitime devam etme tercihi sunulmasi bir takim
olumsuz sonuclara neden olmustur. Diizenlemenin ortaokul ve lise kademelerinde
ogrencilere yaygin egitime gecis imkani verilmesi nedeniyle orgiin egitimden ayrilarak

yaygin egitime gecislerde diizenleme Oncesi oranlara gore artis ortaya ¢ikmaistir.

MEB’ in verilerine gore Tiirkiye’de acik lisede kayitli 6grenci sayisinin degisimi
ve toplam ortadgretim 6grenci sayist i¢cindeki acik lisede kayith 6grenci sayisinin orani

(Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim) Tablo 1.1’de sunulmustur.
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Tablo 1.1. MEB’ in verilerine gore Tirkiye ‘de acik liseye kayitli dgrenci sayisinin

degisimi ve toplam ortadgretim 6grenci sayisi i¢cindeki acik lisede kayith 6grenci sayisi

AOL’nin
Egitim —Ogretim AOL Ortadgretim Toplam  Ortadgretim Toplam
Yil Kayith Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayist Ogrenci Sayist
icindeki Orani (%)
2022-2023 2.009,480 6.789,681 29,59
2021-2022 1.566,255 6.544,599 23,93
2020-2021 1452, 331 6.318,602 22,98
2019-2020 1.361,167 6.630,652 24,17
2018-2019 1.389,937 5.649,594 24,60
2017-2018 1.395,621 5.689,427 24,53
2016-2017 1.554,938 5.849,970 26,58
2015-2016 1.536,135 5.807.643 26,45
2014-2015 1.470,434 5.691,071 25,83
2013-2014 1.306,994 5.420,178 24,11
2012-2013 1.014,409 4,995,623 20,30
2011-2012 940.268 4,756,286 19,76

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, 2012-2023

Milli Egitim Istatistikleri (MEB, 2011-2023) verilerine gére, 2011-2012 yilinda
Tirkiye genelinde agik 6gretim lisesi aktif 6grenci sayisinin ortadgretim dgrenci sayisina
orant %19,76 oldugu goriiliirken, bu oranin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 23,93
diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Ozellikle 4+4+4 egitim sisteminden bir dnceki 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda toplam ortadgretim 6grenci sayisi i¢indeki agikdgretim lisesi
oran1 %19,76 iken, diizenlemeden bir y1l sonra 2013-2014 egitim-6gretim yilinda %24,11
yiikseldigi goriilmektedir.2022-2023 egitim-6gretim yilinda bu oranin %29,59 oldugu

goriilmektedir.

Elde edilen verilere bakildiginda 4+4+4 egitim sisteminin siire¢ iginde ortaokul
ve lise kademelerinde 6rgiin egitim digina ¢ikmalara neden oldugu goriilmektedir. Cam
Tosun ve Bayram (2015) arastirmalarinda, 4+4+4 egitim sistemiyle birlikteagik 6gretim
lisesi kiz Ogrenci sayisinda artis oldugu goriiliirken, orglin ortadgretim kurumlarina
devam eden kiz ogrencilerin sayisinda diisiis goriildiigiinii belirtmislerdir. 12 yillik
zorunlu egitim sistemiyle birlikte yaygin egitim se¢ceneginin sunulmasi 6rgiin egitimden
yaygin egitime gecen Ofrenci sayisinin artmasina neden olmustur. Ilgili arastirmalar

diizenlemenin daha ¢ok okula baglama yas1 (hazir bulunusluk), okullarin fiziki alt yap1 ve
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teknolojik hazirligi, egitim kademeleri ve okul yoneticileri ve Ogretmenlerin siirece
hazirhig konusunda yapildig1 goriilmektedir. Orgiin egitimin disma ¢ikma durumu ile
ilgili yapilan arastirmalarin biiyiik bir boliimii ise Ogrencilerin yaygin egitime gecis
nedenlerini ve gerekgelerini belirlemeye yonelik ¢aligmalardir (Belen vd. 2021;Cam
Tosun vd. 2015; Celiktas ve Yiksel, 2020; Cetinkaya ve Demirel, 2022; Sozer, 2017;
Yiiksel, 2021).Yeni diizenlemenin olumlu ve olumsuz ydénleri yapilan arastirmalarda,
siirecin hazirlik, okula baslama yas1 ve imam hatip okullar1 noktasina odaklanilmasi

orgiin egitimden kopmalarin gozden kagmasina neden oldugu goriilmektedir.

Orgiin egitimden, yaygin egitime gecen dgrenci sayisindaki artis nedeniyle, drgiin
egitim liselerinden, agikogretim liselerine gecisle ilgili maddede degisiklige gidilmistir
(Resmi Gazete, 2024). Bu yonetmelikle birlikte ortadgretim kurumlarindan agik liselere
geciste birtakim sartlar ve smurhiliklar getirilmektedir. Yapilan bu smirlama ve
degisiklikle birlikte MEB, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) tarafindan
acik Ogretim liselerine gecen Ogrenci sayisimin 10 kat azaldigi belirtilmistir (MEB,
HBOGM, 2024). Ancak yaygin egitime gecen dgrencilerin ne kadarinin mezun oldugu
hakkinda bir bilgiye rastlanmamistir. Egitimine yaygin egitimde devam eden ¢ocuklar,
Orgiin egitimin niteliklerinden yoksun kalmaktadirlar. Okul ortamlar1 &grencilerin
ithtiyaglarina cevap veren egitim ortamlaridir. Okul ortami disinda kalan 6grenciler,
yaygin egitim sisteminde yer alsalar da ¢ocuk is¢iligi, erken ve zorla evlilikler gibi riskler
altindadirlar (ERG, 2024).

1.4. Okul Terki

Ogrencinin &grenimine devam ederken, birtakim sebepler nedeniyle okuldan
ayrilmasi, okul terki olarak ifade edilebilir. Dekkers ve Classen (2001) okul terkini
Ogrencinin 0grenim siireci igerisinde ¢esitli nedenlerden dolay1 okulu birakmasi olarak
tanimlayarak, bu olguyla okulun herhangi bir kademesinde karsilasabilecegini
vurgulamislardir. Okul terki kavramini bireyin kisisel, okul, aile veya g¢evre temelli
nedenlerden dolay1 devam ettigi egitimi, tamamlayamamasi olarak ifade edilmektedir
(Smith ve Ament, 1990., Akt.Bakirtas ve Nazlioglu, 2021). Tiirkiye’ de okul terki
kavrami hukuki mevzuat i¢inde okula devamsizlik olarak tanimlanmistir. MEB e-okul
sistemi verileri okul terkini ortaggretim kademesinde iki kez okul tekrarina kalan ve
egitimine acik lisede devam eden, kendi tercihi ile 6grenim digina ¢gikan veya dgrenim

hakkint kullanmayan (iki egitim yili ile sinirli), yurt disina ¢ikan veya vefat eden
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ogrenciler olarak ele almistir (Ortadgretimde Sinif Tekrari, Okul Terk Sebepleri ve Orgiin

Egitim Disinda Kalan Cocuklar Politika Onerileri Raporu, 2013).

Okul terki tanimlari incelendiginde okul terk durumunun 6grencinin kendi istegi
ve iradesiyle gerceklestigi algilanmaktadir. Ancak Tayli (2008) bu durumun yalnizca
goniillii gergeklesmedigini, “’okuldan atilma’” veya ‘’okuldan alinma*’ seklinde zorunlu
olarak gergeklesebildigini ifade etmistir. Ergiin (2014) ise arastirmasinda okul terkini,
okul disina itilme olarak ele almistir. Ayn1 aragtirmada okul terki egitim sisteminden
erken kopma, okul disina itilme, okulu birakma veya okuldan ¢ekilme gibi olgularla ele
almmistir. Bu ti¢ kavram okul terki (dropout)olarak kavramsallastirildigi goriilmiistiir
(Ergiin, 2014). Yukarida verilen okul terki tanimi ¢esitli etkenlere paralel olarak
sekillendigi goriilmektedir. Okul terkinin bu olgularla siniflandirilmis olmasi okul terk
sorunsalinin arastirilmasinda ve gerekli tedbirlerin alinmasi noktasinda olumlu katkisi

oldugu goriilmektedir.

Giiniimiizde, diinyada ve Tiirkiye‘de okul terki bireysel sonuglarmin disinda,
toplumsal sonuglar1 bakimindan da giderek biiyliyen bir sorun haline gelmistir. Gelismis
tilkelerde is giiciine dahil olabilmek igin en az orta 6gretim mezunu olmak gerekmektedir.
Uretime dahil edilen is giicii kaynaginin, beklenilen nitelikte olmamasi iilkeler igin
istenmeyen bir durumdur. Okul terki {ilkelerin kiiltiirel yapilart ve gelismislik
durumlarina gore farklilik gostermektedir. Bu soruna yonelik cesitli raporlar ve
gostergeler mevcuttur. Ulusal ve uluslararasi rapor ve veriler, Tiirkiye ‘de okul terki
sorununun ciddi boyutta oldugunu gostermektedir (EUROSTAT 2020, OECD 2023).

Tablo 1.2. Avrupa Birligi ve Uye Aday Ulkelerde Okul Terki Oranlar1 (%)

2011 2018 2019 2011 2018 2019
Tiirkiye 41.9 31 28.7 Macaristan 114 12.5 11.8
Belgika 12.3 8.6 8.4 Malta 22.7 17.4 16.7
Bulgaristan 118 127 139 Hollanda 9.2 7.3 7.5
Cekya 4.9 6.2 6.7  Avusturya 8.5 7.3 7.8
Danimarka 10.3 104 9.9 Polonya 5.6 4.8 5.2
Almanya 116 10.3 9.8  Portekiz 23 11.8 10.6
Estonya 10.6 11.3 9.8 Romanya 18.1 16.4 15.3
Irlanda 11.1 5 5.1 Slovenya 4.2 4.2 4.6
Yunanistan 12.9 4.7 4.1  Slovakya 5.1 8.6 8.3
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Ispanya 26.3 179 17.3 Finlandiya 9.8 8.3 7.3

Fransa 12.3 8.9 8.2 Isveg 6.6 7.5 6.5
Hirvatistan 3) 3.3 3.0 B.Krallik 14.9 10.7 10.9
Italya 178 145 135 lzlanda 19.7 21.5 17.9
G. Kibris 11.3 7.8 9.2 Norveg 16.6 9.9 9.9
Letonya 11.6 8.3 8.7 Isvigre 6.3 4.4 4.4
Litvanya 7.4 4.6 4.0 Karadag 7.2 4.6 5.0
Liiksemburg 6.2 6.3 7.2  Sirbistan 8.5 6.8 6.6

K. Makedonya 13.5 7.1 7.1
Kaynak; Eurostat, 2020

Eurostat (2020) verilerine gére Avrupa Birligine iiye iilkeler ve aday iilkeler
diizeyinde okul terkinin en yliksek oldugu iilkenin Tiirkiye oldugunu gérmekteyiz. Son
yillarda Tirkiye ile birlikte bir¢ok iilkede bu okul terk oranlarinin belirgin bir sekilde
diistiigii goriilmektedir. Tiirkiye, Yunanistan, irlanda, ispanya ve Portekiz’de en yiiksek
diisiisler meydana gelmistir. Ancak bu diislise ragmen Tiirkiye 2019 yil1 itibariyle Avrupa
Birligi iiye iilkeleri ve aday tilkeler arasinda yiizde 28.7 ile en yiiksek okul terkinin

yasandigi iilke olarak goriilmektedir.

OECD‘nin agiklamis oldugu 2024 raporuna gore Tiirkiye’de 25-34 yas
araligindaki geng yetiskinlerin %30’u lise mezunu olmadig1 goriilmektedir. 2016 yilinda
%45 olan bu oran 15 puan azalarak %30 olmustur. Bu oran OECD iilkeleri arasinda
yaklasik %14’tiir. Bu verilere bakildiginda Tiirkiye’de lise mezun oranlarinda son
yillarda ilerleme kaydedilse de diger iilkeler arasinda son siralarda yer almaya devam
etmektedir. Bu durum Tiirkiye’nin okul terki agisindan olumsuz bir durumda oldugu
gostermektedir. Ayrica ortadgretimden ayrilan 6grencilerin bir kismi istihdamda yer
almamaktadir. Egitim sistemini i¢inde yer almayan ve ¢aligmayan bireyler i¢in < Ne
egitimde ne istihdamda’> (Not in Education, Employment or Training) ifadesi
kullanilmaktadir. OECD (2024) verilerine gore Tiirkiye’de 18-24 yas araligindaki
genclerin ne egitimde ne istthdamda orani ise %31,1 ile OECD iilkeleri arasinda ilk sirada

yer almaktadir. OECD iilkelerinin ortalamasi ise bu oran %13.7dir (TEDMEM, 2024).

Bu verilerin 1s18inda diinya capinda okul terkinin onlenmesi ve okullagma
oraninin arttirllmasi i¢in bir dizi Onlemler alinmakta ve c¢esitli projeler hayata

gecirilmektedir.
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1.4.1. Ogrencilerin Okul Terk Nedenleri

Ogrencilerin 6rgiin egitim disina ¢ikarak okul terk etmesi istenilen bir durum
olmamasinin yaninda bireysel ve toplumsal olarak olumsuz sonuglara neden oldugu
goriilmektedir. Okul terkiyle sonuclanan problemin nedenlerini tanimlayabilmek oldukca
giictiir. Egitimin temel kabullerinden biri olan bireysel farkliliklart géz Oniinde
bulundurarak, problemi irdeleme gerekliligi tasimaktadir. Her &grencinin bireysel
Ozellikleri disinda i¢inde yasadigi aile, sosyal g¢evre, sosyoekonomik durum gibi
farkhiliklar nedeniyle, problemin ayri ayri ele alinmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Dolayisiyla okul terkini doguran etkenlerin farkli durumlardan kaynaklanmasi, her birine
ayr1 disiplinlerin bakis acisiyla ele alinmasimi gerektirmistir. Yapilan arastirmalar

incelendiginde okul terkine neden olan faktorlersu alt basliklar altinda siralanmaktadir:

Tiirkiye’de 6grencilerin okuldan ayrilma nedenleri:

Ailenin sosyoekonomik diizeyinin diisiik olmasi,

Yasam icin gerekli parasal ihtiyaglar1 karsilama zorunlulugu olmast,

Calisma yasaminin okula tercih ediliyor olmasi,
Genel yetenek diizeyinin diisiik olmasi,

Okul i¢i ¢aligmalara ilgi duyulmamasi,

Okulda basar1 yoniinden geri kalmasi,

Ailenin tutum ve istekleri

Basarisizlik ve sinif tekrarlama,

Bazi1 6gretmenlerden ve derslerden hoslanmama,
Beden ve ruh sagligi problemlerinin bulunmasi,

Ailenin boliinmesi veaile i¢i gegimsizliklerinin bulunmasi.

Uluslararasi diizeyde okuldan erken ayrilma nedenleri;

Okuma hizinin, siif ve yas diizeyinden geri olmasi,
Akademik basar1 diizeyinin diisiik olmasi,

Baslangica gore olmasi gereken siniftan daha geride olmast,
Genel yetenek diizeylerinin ortalamanin altinda olmasi,
Okula devamsizligin fazla olmasi,

Okuldaki galigmalara ilgi duymamasi,

Cinsiyetin erkek olmasi,

Ailenin ¢ocugun egitimi konusunda etkisiz olmasi,

20



9- Ebeveynlerin 6liim, bosanma gibi nedenlerle ayr1 olmasi
10-  Cocugun diisiik sosyoekonomik grubun degerlerini benimsemeyen

ailelerden gelmis olmasi (Tung, 2011, Akt.Ergiin, 2014).

Okul terki ilk bakista bireysel veya ailenin tercihi ile alinmig karar olarak
goriilsede, 6grenciyi okul terk sonucuna gotiiren ¢esitli etkenler bulunmaktadir. Okul
terkinin bir tek nedenle agiklanmayacak kadar karmasik bireysel, yapisal ve gevresel
etken ile iliskili oldugu vurgulanmistir (Bayhan vd.,2012; Ergiin, 2014; Uysal, 2008).
Arastirmalar incelendiginde bu etkenlerin farkli bagliklar altinda yer aldig1 goriilmektedir.
Bunlar genel olarak bireysel nedenler, toplumsal nedenler, akranlarla ilgili nedenler, aile
ile ilgili nedenler ve okulla ilgili nedenler olmak {izere smiflandirilmiglardir (Suh ve
Houston, 2007; Tas vd.,2013; Yorgun, 2014). MEB tarafindan Ogiitiilmiis (2013)
koordinatorliigiinde hazirlanan raporda kisisel nedenler, akranlarla ilgili nedenler,
toplumsal nedenler, aile ile ilgili nedenler, 6gretmenlerle ilgili nedenler, okulla ilgili

nedenler olarak alt basliklar altinda verilmistir.

Acgev (2006) ilkogretimde okul terk raporundaokul terki nedenleri, egitim sistemi
ve okul kosullarinin yaninda sosyokiiltiirel ve kosullardan kaynaklandigini, agirlik ve
oncelikleri bolgesel olarak farklilik gosterdigi belirtilmistir. Ergilin (2014) aragtirmasinda
okul digina itilme nedenlerini iki temel etmen altinda belirlemistir. Bunlar aile ve okul
yasantilarindan kaynakli bu etmenlerin kendi aralarinda etkilesimgosterdiklerini
vurgulamistir. Bakir ve Nazlioglu (2021) arastirmalarinda okul terk nedenleri olarak
gosterilen faktorleri demografik faktorler, ailevi faktorler, kisisel / sosyal/ psikolojik
faktorler ve egitimle ilgi faktorler olmak tizere dort baslik altinda sunmuslardir. Battin-
Pearson ve digerleri (2000) okul terkiyle sonuglanan nedenleri acgiklamaya yonelik
yaptiklari ¢alisma sonucunda bes farkli kuram ortaya atmiglardir. Bu kuramlar; genel
uyumsuzluk kurami, uyumsuz grup tiyeligi kurami, okul sosyallesme kurami, zayif aile

sosyallesmesi kurami ve yapisal 6zellikler kuramidir.

Genel uyumsuzluk kurami, okul terkiyle sonuglanan durumu, 6grencinin sosyal
ve akademik olarak okula uyum saglayamamasindan kaynaklandigini savunmaktadir. Bu
kurama gore 6grencinin okulda karsilastigi olumsuz tutum ve davraniglar, bagimlilik
yapan madde kullanimi akademik basarisizlifa neden olarak okul terkiyle
sonuglanmaktadir. Uyumsuz grup tyeligi kurami ise akran etkisini temele almaktadir.
Ogrencinin okul terkine karar vermesinde ve akademik basarisinda arkadas roliiniin

onemi vurgulanmaktadir. Aragtirmalar okul birakma riski tasiyan Ogrencilerin yakin
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arkadaslarinin da okul birakmig 6grenciler oldugunu gostermektedir. Okul sosyallesme
kuramima gore okulun akademik ikliminin, yOnetici veya Ogretmenlerin ilgisiz ve
olumsuz tutumlari, belirsiz kurallarin ve okul disiplinin yeterince agik olmamas1 gibi
nedenler Ogrencinin okul terkine zemin hazirladigini savunmaktadir. Zayifaile
sosyallesmesi kurami, 6grencinin okul birakmasinda zayif aile sosyallesme etkilerinin
bulundugunu, bunlarin; bosanma, aile baskisi, anne babanin okul birakmis olmalar1 gibi
durumlarin oldugunu belirtmektedir. Yapisal dzellikler kurami, cinsiyet, azinlik olmak,
diisiik sosyoekonomik seviye gibi etkenlerin okul terkinde etkisi oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica arastirmada bes kuramin tek basina okul terkini aciklamada temel

etken olmadigini ancak basarisizligin en baskin etken oldugu sonucuna ulagilmistir.

Okul terkine yonelik olarak bireysel ve kurumsal perspektif sunan Rumberger ve
Lim (2008), 6grencinin davranis, tutum, egitimsel performans ve benligini bireysel, okul
terk etkenlerini (okul, aile ve toplum) kurumsal perspektif olarak ele almistir. Bu etkenler
zaman icinde degisiklik gosterebilmektedir. Bu arastirmada, okul terkiyle sonuclanan

etkenler bireysel perspektif ve kurumsal perspektif basliklari altinda ele alinmustir.

BIREYSEL KURUMSAL

@spsxﬁF J \PERSPEKTiF

Sekil 1.1. Okul Terkine Neden Olan Bireysel ve Kurumsal Perspektif ve Alt Basliklar
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1.4.2. Bireysel Perspektif

Bu perspektif 6grencinin okulu birakmada deger, davranis ve tutumunun etkisini
incelemektedir. Ogrencinin egitim ve gretime ilgisi, akademik bagarisi, cinsiyeti, irk1 ve
gd¢ durumu gibi etkenleri bireysel perspektif kapsaminda ele alinmaktadir. Ogrencinin
egitimdeki kaliciligin1 akademik basarisina baglamaktadir. Ayrica 6grencinin gegmisteki
okul performansi ve akademik basarisinin okula olan baglhiligim etkiledigi
belirtilmektedir. Bu perspektife gore zaman iginde bu etkenlerin degisebilecegini, okul
stirecinde akademik basari, okula baglilik ve kaliciliktaki degisim, sosyal iliskileri ve

deneyimleri etkiledigi belirtilmektedir (Rumberger, 2001).

1.4.3. Yas

Okul terkine neden olan durumlardan biri, 6grenci yasmin siif yas diizeyinden
biiyiik olmasidir. Literatiirde yas etkeni daha ¢ok sif tekrar1 faktoriiyle birlikte ele
almmustir. Roderick (1994) aragtirmasinda sinif tekrar1 yapan 6grenciler arasinda okul
terk riskinin yiliksek oldugunu ifade etmistir. Smif arkadaslarindan yasga biiyiik
ogrencilerin, duygusal ve sosyal gelisimlerinin olumsuz etkilendigi belirtilmektedir. Yas
faktorii sosyal uyumsuzluk, davranis problemleri, akademik basarisizlik ve zayif okul

aidiyeti gibi durumlara neden olmaktadir.

1.4.4. Cinsiyet.

Laird ve digerleri (2006) A.B.D’de 2002 ve 2003 yillarindaki okul terk oranlarini
inceledikleri aragtirmalarinda 16-24 yas araligindaki erkeklerin kizlara oranla okul terk
risklerinin daha yiiksek oldugunu saptamiglardir. Liu ve Zhou (2009) arastirmasinda
ortaokul ve lise diizeyindeki erkek 6grencilerin kiz 6grencilerle kiyaslandiginda daha
fazla okul birakma riski tasidiklarini ifade etmislerdir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oranda okul terki tasidiklarimi belirten aragtirmalardan biri ise
Goldschmidt ve Wang’in (1999) calismasidir. Bu arastirma okul terki durumu cinsiyet
acisindan degerlendirilerek kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okul terk egiliminin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Akhtar (1996) PakistanKarachi’de yaptigi
aragtirmada kizlarin okuldan ayrilma olasiliklarinin erkeklerden daha diisiik oldugu

sonucuna ulagmistir.

Cinsiyetin okul terkine etkisini inceleyen, kiz ve erkek Ogrencilerin oranlarinin

farkli oldugunu ve degiskenlik gosterdigini savunan arastirmalarin disinda cinsiyetin okul
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terkine etkisi olmadigini savunan arastirmalardan biri ise Brandt’in (1992) arastirmasidir.
Bu arastirmaya gore cinsiyetin okul terki iizerinde herhangi bir etkisi olmadigi
belirtilmektedir. Cinsiyete gore okul terk nedenleri incelendiginde, ailelerin kiz
cocuklarini okutmak istememesi, okullarin uzakligi nedeniyle okula gonderilmemesi,
ozellikle erkek cocuklarin aileye ekonomik katki sunmasinin beklenmesidini veya
kiltiirel kisitlamalar gibi nedenlerden dolayr okul terk durumunun ortaya ¢iktigi

belirtilmektedir (Karacabey, 2016; Yiiksel, 2019).

Tiirkiye’de yapilan cinsiyete dayali okul terki aragtirmalara bakildiginda ise daha
¢ok kiz ¢ocuklarinin okul terk nedenlerinin incelendigini gormekteyiz. Kiigiiker (2018)
kirsal kesimde kiz cocuklarinin 6rgiin ortadgretimi terk etme nedenlerini inceledigi
aragtirmasinda ¢alisma grubundaki kiz c¢ocuklarinin okul terk nedenleri olarak
giivensizlik, muhafazakarlik, yoksulluk ve basarisizlik sonucuna ulagmistir. Teyfur
(2023) ise kiz 6grencilerin okul terk nedenlerini inceleyen arastirmalarinda okul terk
nedenlerini sosyokiiltiirel faktorler, geleneksel aile yapisi, ailenin okul algisi ailenin gelir
durumu, ag¢ikdgretim olanaginin olmasi ve tecriibesiz 6gretmen davraniglari olarak

belirlemislerdir.

Colak ve Iseri’nin (2022) ¢alismasinda kadinlarin okulu terk etme nedenlerinin
egitim sistemi (karma ve tagimali sistem), ailesel faktorler (kardeslerin bakimi, aileye
ekonomik katki), bireysel faktorler (ders ¢alismama, erken evlilik) ve sosyokiiltiirel
faktorler (ayiplanma veya kinama, kiz ¢ocuklarina deger verilmemesi) olarak dort baslik
altinda sunulmustur. Almis ve Karakiitiik (2021) ise arastirmalarinda toplumsal cinsiyet
algisini, yerlesim yerleri acisindan ele alarak kirsalda yasayan kiz ve erkeklerin
kentlerdeki akranlariyla karsilastirildiginda daha olumsuz olarak etkilendiklerini
belirtilmistir. Ortadgretim cagindaki bireylerin kir ve kent yerlesimi agisindan
degerlendirildiginde okul dig1 kalma olasiliklar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu ifade
etmislerdir. Ozellikle kentte yasayan ¢ocuklara kiyasla kirdaki ¢ocuklarin daha fazla okul

disinda kaldiklar1 saptanmustir.

Tiirkiye’de ACEV’in (2006) yapmis oldugu arasgtirmada, 1997-1998 yilinda
birinci smifta okuyan toplam Ogrenci sayisi 1.360.720 iken bu o6grencilerin mezun
olduklar1 2004-2005 yilindasekizinci sinif toplam 6grenci sayis1 1.159.509°dur. Ogrenci
kaybi1 toplamda yiizde 14.78 erkek 6grencilerde yilizde 12.77, kiz 6grencilerde ise ylizde
17.12°dir. 1998-1999 yilinda birinci smiftaki toplam 6grenci sayist ise 1.351.332 “dir.
Bunlarin 721.447’si erkek, 635.185°1 kiz 6grencidir. 2005-2006 yilinda sekizinci sinifta
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okuyan Ogrenci sayist ise 1.144.005°dir. Bunlarin 619.004°1 erkek, 524.941°i kiz
ogrencidir. Buna gore 6grenci kayb1 ylizde 18.1, erkek o6grencilerde ylizde 16.54, kiz
ogrencilerde ise yiizde 21°dir (ACEV,2006, Akt. Ergiin, 2014). Yapilan aragtirmalar
sonucunda Tiirkiye’de bir¢ok etmen nedeniyle kiz cocuklart okullarini birakmak zorunda

kaldiklar1 goriilmektedir.

1.4.5. Akademik Basar1

Okul terk riskini arttiran etkenlerden biri ise diisiik akademik basaridir.
Ogrencinin akademik basarisinin diisiik olmasi okul terkini etkileyen dnemli faktorlerden
birisidir ve bir¢ok arasgtirmada incelenmistir. Diisiik akademik basar1 6grencinin 6z
saygisini zedelemektedir. Ogrencinin motivasyon diizeyi sinifici etkinliklere katilimi1 ve
derslere kars1 ilgisini ve akademik basarisin1 etkilemektedir. Dolayisiyla diisiik
motivasyon diizeyi akademik basarisizlifa neden olarak okul terk egilimini
arttirmaktadir. Finn (1989) “’Okuldan Cekilme’’ adli calismasinda okul basarisizligini,
ogrencinin okulu reddetmesi veya okul tarafindan reddedilmesiyle sonuc¢lanabilecek bir
dongiiniin baslangi¢ noktasi oldugunu belirtmektedir. Ayrica ayni ¢alismada 6grencinin
bir egitim sezonu sonunda yasadig1 akademik basarisizligin hayal kiriklig1 ve isteksizlik
yaratabilecegini, birkag sezon yasanan diisiik performansin ise Ogrencinin okuldan

kopmasina ve okulu terk etmesine neden olabilecegini belirtmektedir.

Valverde (1987) Ispanyol lise terkleri ve lise mezunlarinin karsilastirildig
aragtirmasinda okul notlarinin iki grup arasinda O6nemli bir fark oldugu sonucuna
ulasmistir. Yapilan arastirmalarda okul terkine neden olan dnemli faktdrlerden birisinin
akademik faktorler oldugu goriilmektedir. Allensworthve Easton (2007) calismalarinda
ogrencilerin yil sonu akademik ortalamalarinin, devam-devamsizlik durumlarinin ve

basarisiz ders sayilariin okul terkinde 6nemli etkenler oldugunu vurgulamaktadir.

1.4.6. Irk ve Etnik Yap1 Faktorii

Okul terkini irksal ve etnik agidan agiklayan iki yaklagim bulunmaktadir. Birinci
yaklagimda okul terkini farkli etnik gruplarin sosyoekonomik durumuna baglarken, ikinci
yaklagimda ise sosyokiiltiirel faktorlerin etkisi savunulmaktadir (Bridgeland vd., 2009;
Rumberger,2001). Avrupa komisyonu (2014) raporunda yabanci uyruklu 6grencilerin
okulu birakma riskinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitim ve Ogretime erisimde veya katilmda birtakim sorunlarla

karsilagtiklar1  belirtilmektedir. Raporda bu sorunlarin dil, kiiltiirel engeller,
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sosyoekonomik ayrimcilik, Ogrenme destegine smirli erisim gibi nedenlerden
kaynaklandigr vurgulanmaktadir. Ayrica etno-kiltiirel azinlik gruplart agisindan
incelendiginde Roman ve gezgin topluluklarin egitime katilmda dezavantajh
olduklarindan, okul terk risklerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bir bagka arastirmada
(Lofstorm, 2007) A.B.D’de azinliklarin okul terk oranlarmin yiiksekliginin nedenleri
incelenmistir. Buna gore gogle gelen Ogrencilerin uyum zorluklar1 yasadiklari
goriilmiistiir. Azinliklarin ekonomik olarak dezavantajli olmalar1 ve iletisim yetersizligi

yasamalar1 uyum sorununa neden oldugu goriilmektedir.

Gogmen Ogrencilerin okul terk riskine ve 0grenci kazanimina, egitime erigim
giicliikleri, sosyoekonomik ayristirma ve egitim dilinde becerilerin eksikligi gibi
nedenlerin  etkisi bulunmaktadir (Avrupa Komisyonu,2013b). Luciak (2004)
calismasinda egitim yaklasimlarimin ve o6gretim yontemlerinin go¢men Ogrencilerin
ihtiyaglarin1 yeterince karsilamadigi ve bazi egitim kurumlarindaki etnik ayrimeciligin,

ogrencilerin okuldaki basarilarini etkileyebilecegini belirtmektedir.

Tirkiye’de okul terkinde etnik kokene dayali herhangi bir c¢alisma
bulunmamasina karsin, arastirmalarin okul terki nedenleri arasinda kurumsal faktorlerden
biri olan 1rksal ve etnik yapiyla ilgili boliimlerinde yer bulmaktadir. Simsek (2011)
calismasinda Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde lise 6grencilerinin okul birakma riskine
etki eden faktdrlerden biri olarak etnik farklilik oldugu belirtilmektedir. Arastirmaya gore
okul disinda kullandiklar1 yaygin dil dikkate alindiginda Arap kokenli 6grencilerin
%27.70ran1 ile okul birakma egiliminin yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ayni
arastirmada kiirt kokenli 6grencilerde bu oran %25.13 iken, okul disinda Tiirk¢e konusan
ogrencilerde ise %15.11 olarak saptanmistir. Bu sonuglara gore resmi dil Tiirk¢e disinda
(Arapca ve Kiirtge) giinliik hayatta baska bir dil kullanan lise 6grencilerinin okul birakma
egilimleri daha yiiksektir.

1.4.7. Kurumsal Perspektif

Okul terkiyle sonuglanan probleme neden olan etkenleri aile, okul ve ¢evre olarak

ele alan kuramsal ¢ercevedir.

1.4.7.1. Aileden Kaynaklanan Faktorler

Arastirmalara gore okul terkinde aile faktori; ailenin gelir durumu, ebevynlerin

egitim diizeyi, ekonomik sorunlar, anne babanin sag olmamasi, ebeveynlerin bosanmis
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olmasi, ailelerin ilgisizligi, kardes sayisi, tasinma veya go¢, ihmal ve istismar gibi
nedenleri kapsamaktadir (Arslan, 2021; Bayhan ve Dalgig, 2012; Cakir ve Colak, 2029;
Ergiin, 2014; Yorgun, 2014).

1.4.7.1.1. Ekonomik Gelir ve Aile Egitim Diizeyi

Ailenin ekonomik geliri, bireylerin egitim siirecini farkli sekillerde etkiledigi
goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde, 6grencinin egitim sistemine katilimi1
veya egitim sistemi i¢indeki basaris1 ailenin ekonomik geliriyle ilintili oldugu
belirtilmektedir. Arastirmalarin bir bdliimiinde ise ailenin diisiik ekonomik gelire sahip
olmasmi dogrudan okul terkiyle iligskilendirilmistir. Barr ve Parrett (1997) ekonomik
geliri yetersiz olan ailelerden gelen 6grencilerin okul terk riskini orta gelirli ailelerin
cocuklarmin 2,4 kati, iist gelirli ailelerin ¢ocuklarindan ise 1,5 kat daha fazla oldugunu
saptanmustir. A.B.D, Ingiltere ve Avusturalya ‘da yapilan ¢aligmalar incelendiginde okul
terkinin nedenlerinden biri Ogrencinin para kazanarak ailesini ekonomik olarak

destekleme ihtiyaci yaygin olarak goériilmektedir (Bridgeland vd.,2000; Lamb vd., 2004).

Ote yandan egitim diizeyi diisiik olan ailelerin cocuklar1 da okul terkini etkileyen
nedenler arasinda gosterilmistir. Ailenin egitime yeteri kadar ilgi ve deger gostermemesi
ogrencinin okul terk riskini arttirdigi belirtilmistir (Bertrand, 1962; Dunn vd., 2004).
Ailenin egitim diizeyi, 6grenciyi okula devam etmesinde etkili olan motivasyonu saglama
acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir. Hanushek (1995) ise yapmis oldugu arastirmada
okul terkinin ilk iigte goriilen etkenlerden birinin ailevi nedenler oldugunu belirtmektedir.
Diisiik ekonomik gelir, ebeveynlerin diisiik egitimli olmast ve tek ebeveynli aileler bu

nedenler arasinda siralanmaktadir.

Tiirkiye‘de ise Ozdemir ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 arastirma sonucunda
okulu terk eden 6grencilerin yaklasik olarak % 11°1 caligmak ve aileye ekonomik fayda
saglamak i¢in okulu biraktiklart goriilmektedir. Ayrica aragtirma sonucuna gore okula
devam ederken ¢alismak zorunda olan 6grenci oraniyaklasik olarak %27°dir. Erkek
ogrencilerin ailenin ekonomik gelirinin yetersiz olmasi nedeniyle okul terk riskinin arttig
belirtilirken, kiz 6grencilerinin ise ¢alisan anneye destek olmak veya ailedeki diger
cocuklarin bakimina yardimci olmak gibi nedenler belirtilmistir. Arastirmada okula
devam eden Ogrencilerin %90’ 1 ailelerin okul durumlarin1 yakindan takip etmelerine
karsin okulu birakan 6grencilerin biiyiik bir orani ailelerinin bu konuda ilgisiz kaldigi

ortaya ¢ikmistir. Bu durum aile ilgisinin okul terki veya okul devam konusunda 6nemli
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bir etken oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica arastirmada okulu terk eden 6grencilerin %77’
sinin ailedeki birey sayisi alt1 ya da daha fazla iken, okula devam eden Ogrencilerin
%46’s1inin ailedeki birey sayisinin altidan fazla oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
sonucunda okulu terk eden 6grencilerin kalabalik ailelerden geldigi goriilmektedir. Ayn1
arastirmada ogrencilerin %13,8’1 go¢ nedeniyle okulu birakirken, %12,3°1 ise yaslari

bliytidiigli i¢in okulu biraktiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Almis ve Karakiitiikk (2021) arastirmalarinda anne ve babanin egitim diizeyinin
okul disinda kalmay1 yordamada etkili bir degisken oldugunu belirterek, anne ve babanin
egitim diizeyi arttik¢a okul disinda kalma olasiliginin azaldigini saptamiglardir. Egitim
diizeyi yiiksek ebeveynlerin egitim diizeyi diisiik ebeveynlere kiyasla cocuklarin okul
durumlarini, akademik ¢alismalarini ve gelisimlerini yakindan takip etme, denetleme ve
destekleme imkéanlarmin daha fazla oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla bu durum
egitimsiz ebeveynler icin bir dezavantaj oldugu ve ¢ocuklarinin okul terk riskinin daha

yuksek oldugu goriilmektedir.

1.4.7.1.2.Tek Ebeveyne Sahip Olma (Bosanma-Oliim)

Gilinlimiizde boganma sayisinin artmast sonucunda tek ebeveynli aile sayisinda
artis goriilmektedir. Bosanma veya 6liim sonucu tek ebeveynle yasayan ¢ocuklar daha az
destek ve yardim alabilmektedirler (Astoneve McLanahan, 1999; Janosz, 1997). Okul
terki ve tek ebeveynle yasamak arasinda 6nemli bir iliski oldugunu ortaya koyan bir¢ok
aragtirma mevcuttur. Tek ebeveynli ve livey ebeveynli ailedeki ¢ocugun okulu birakma
riskinin daha olas1 oldugu belirtilmektedir (Rumberger, 2001). Ayrica Dechamps (1992)
incelemis oldugu 32 ¢alismanin 12’sinde ebeveynlerin bosanma-oliim degiskeni 6nemli
bir etken olarak ele alindigini belirterek bu 12 ¢alismanin 9’unda okul terki ve tek

ebeveyn iligkisinin giiclii bir etken oldugunu saptamistir.

1.4.7.1.3. Kardes Sayisi

Ailenin ekonomik geliri ile ilintili olarak ailenin kalabalik olmasi, aile bireylerinin
her birine diisen gelirin azalmasina neden olmaktadir. Ayrica aile bireylerinin sayist,
ebeveynlerin ¢ocuga ilgi ve dikkat gosterme noktasinda onem tagimaktadir. Dolayisiyla
aragtirmalar incelendiginde Ogrencinin okulu birakmasinda dolaylida olsa kardes
sayisinin bir risk oldugunu goérmekteyiz. Barro ve Kolstad’in (1987) arastirmasinda
kardes sayisinin okul terkiyle iligkili bir degisken oldugunu ve kardes say1s1 arttik¢a okulu

birakma olasiliginin arttigint belirtmistir. Ayrica arastirmada kalabalik ailenin biiyiik
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Olciide alt SES tabakasinda yaygin oldugu belirtilmektedir. Alexander ve digerleri (1997)
ise yapmis olduklar1 aragtirma sonucunda kardes sayisi arttikca okul terk riskinin arttigini
ortaya koymustur. Lewis (1992) arastirmasinda, okulu terk eden 77 dgrenciyle yaptigi
goriisme sonucunda aile etkenleri arasinda Ozellikle kardes sayisinin, okul terk

kararlarinda 6nemli bir etken oldugunu belirtmistir (AKt. Yorgun, 2014).

Almis ve Karakiitiik (2021) arastirma sonuglarinda hanehalk: biiytikliigii arttikga
okul disinda kalma olasiliginin da arttigini tespit etmislerdir. Hanehalki biiyiikliigiiniin
arttik¢a ¢cocuklarin ders ¢calismak i¢in gereken sessiz ve uygun ortamin olusma ihtimalinin
azaldigmi vurgulamaktadir. Ayrica ailedeki birey sayisinin tiiketim harcamalarini
etkiledigini, yoksul ailelerde oncelikle egitim harcamalarini azaltmaya yonelik tutum
sergiledikleri ifade edilmistir. Yapilan arastirmalara bakildiginda kardes sayisinin
fazlalig1 gerek ailenin ilgi gosterme, gerekse maddi ihtiyaglar1 karsilama noktasinda

yetersizlige neden olabilecegi goriilmektedir.

1.4.7.1.4. Tasinma ve Okul Degisikligi

Ailenin ikametini degistirmesi okul degisikligini beraberinde getirmektedir.
Ogrencilerin yeni adresine yakin bir okulda egitimine devam etmesi bir takim uyum
sorunlarina yol agtig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yasadig1 uyum sorunu okul terk riskini
arttirmaktadir. Yapilan arastirmalara gore okul terk riskinin okul degistiren 6grencilerde
yiiksek oldugu belirtilmektedir. Jordan (1996) arastirmasinda Ogrencilerin okul terk
nedenleri arasinda ikamet hareketliliginden kaynakli etkenlerin oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin adres degisikliginden dolay1 okul degistirmeleri, yeni okul ve ¢cevreye uyum

saglamada sorunlara neden olarak, okul terk riskini arttirmaktadir.

1.4.7.2. Okuldan Kaynaklanan Faktorler

Okul terkini etkileyen faktorler bir¢ok arastirmanin konusu olmasina karsin, okul
faktoriiyle ilgili az sayida ¢aligma bulunmaktadir. Literatiirde okul terk etmenleri arasinda
olan okul faktorii incelendiginde okul iklimi kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Kaplan ve
Geoffray (1990) okul iklimini okulun niteligi ve okulu olusturan tim &gelere karsi
algilarin biitiinii olarak ifade etmistir. Okul iklimi tanimlarina bakildiginda, okulun
kendine 6zgii 6zellikleri ve okulun kimligininokul iklimini ifade ettigi goriilmektedir.
Olumlu bir iklime sahip okullarin hem fiziksel hem sosyal hem de psikolojik agilardan
okuldaki tiim 6geleri olumlu etkilemesi ve aksi durumda okulun tiim 6gelerin bundan

olumsuz etkilenmesi olasi bir durumdur (Zorbaz vd., 2020).
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Ozdemir ve digerlerinin (2010) yaptig1 arastirmada, giivenli bir okul ikliminin ve
destekleyici 6gretmen davraniglarinin, 6grencilerin okula aidiyet duygularini olumlu
olarak etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada derslik sayilarinin yetersiz olmast,
Ogretmen yliklinliin artmastyla 6gretmen-6grenci etkilesiminin kisithi olmasina neden
oldugu belirtilmistir. Altun, Yiiksel ve Giinal (2022) ise c¢alismalarinda okulun
kaynaklarinin, yapisal 6zelliklerinin ve uygulamalarinin okul terkiyle dogrundan iliskili
oldugunu, fiziki olanaklarin, 6gretmen sayisinin yeterliligi ve 6grenci profilinin okul terk

riskini azalttigin1 ifade etmislerdir.

Balli ve Kartal (2020) arastirmalarinda, Ogretmenlerin olumsuz tutum ve
davranislari, akademik basarisizlik ve rehberik servisiyle yeterli iletisimin olmamasi ve
rehberlik servisi tarafindan yeterli destegin sunulmamasiokul kaynakli nedenler arasinda
belirtmektedirler. Avsar ve Arslantas (2024) okul birakmaya yonelik riskli goriinen
davranislara sahip ¢cocuklarin tespit edilebilecegini belirtmistir. Alanyazin incelendiginde
okul faktoriinii iceren alt nedenlerin etkilesim i¢inde oldugunu gormekteyiz. Okul terk
riski tasimasina neden olan okul faktorii dahilindekiherhangi bir sorunun
¢Oziimlenmesinde Onem tasiyan unsurun kendisininde okul terk nedeni oldugunu
gormekteyiz. Dolayistyla okul faktorii basligi altindaki nedenler birbirini etkileyen

nedenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin okul terkinden &nce devam ettikleri okullara odaklanan
calismalardan biri Lee ve Burkham (2003)’in calismasidir. Ug esas unsurla
temellendirdikleri lise orgiitlenmesini yap1 (okul biiyikligi), akademik orgiitlenme
(miifredat) ve soSyal OoOrgiitlenme (6gretmen-6grenci iliskisi) basliklar1 altinda
degerlendirmislerdir. Bu arastirmada okul terki etmenlerinden birisi olan okul faktorii
okulun biiyiikliigii, 6gretim programi ve 6gretmen-6grenci iliskisi olmak {izere ii¢ boyutta

ele alinmaktadir.

1.4.7.2.1. Okulun Biiyiikliigii

Okulun biiytikliigii ve 6grenci sayisinin fazla olmasi okul terkiyle dogrusal bir
iliski olmamasina ragmen, okul kayitlar1 arttikca okul birakma oranmin yiikseldigi
gozlemlenmistir. Okulun biiyiik ya da kii¢iik olmas1 6grencilerin okul birakmasinda etkili
oldugu goriilmektedir. (Beekhoven ve Dekkers,2005). Bazi 6grencilerin okuldan
uzaklagsma nedenlerinden biri olarak okulun biiyiik olmasi nedeniyle, okulda kontrol

mekanizmalarinin saglanabilmesi amaciyla uygulanan siki disiplin oldugu goriilmektedir.
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Ayrica 6grenci sayisinin fazla olmasi okuldan ayrilma riski olan 6grencilerin goz ardi
edilmesine neden olmaktadir. Bu durum 6grencilerin okulu birakmasmin daha kolay
gerceklesmesine neden olmaktadir. Okulun biiytlik olmas1 6grencilerin okul faaliyetlerine
katilimin1 zorlastirirken, bununla birlikte ilgi yetersizligi basar1 potansiyeli yiiksek olan
ogrencilerde dahi okul birakma riskine neden oldugunu belirtilmektedir (Gump, 1964;
Akt. McNeal, 1997).

Okulda rehberlik hizmetinin verilmesi 6grencilerin sorunlarini tespit ve giderme
noktasinda biiylik 6nem tagimaktadir. Okulu birakma egilimi olan 6grencilerin okul
rehberlik hizmeti araciligiyla bu riskin fark edilerek ortadan kaldirilmas: miimkiin
olabilmektedir. Dolayisiyla okullarda rehberlik hizmetlerinin bulunmasi bu kayiplarin
onlenmesi bakimindan gereklidir. Rehberlik hizmetinden yararlanilan okullarda okul
terkinin daha az sayida ger¢eklesmektedir. Okulu birakma kararimin belirsizlik sonucunda
ortaya ¢ikmis olmasi degerlendirildiginde iseokulu birakma riski ve egilimi olan
ogrencilere yonelik rehberlik uygulamalarinin olmamasi, okul birakma siirecini
kolaylastirdig1 goriilmektedir (Fine 1991; Akt. McNeal, 1997). Ball1 ve Kartal’in (2020)
calismalarinda tiim kademelerde 6zel rehberlik faaliyetlerinin arttirilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Erglin (2014) ¢alismasinda bir okulda 6gretmen basina diisen 6grenci
sayisinin fazla olmasinin 6gretmenin 6grenciye gosterdigi ilginin yetersiz olabilecegini
ve bu durumun O6grencinin sorununu zamaninda fark edilerek ¢6ziim bulunmasini
zorlastirdigint belirtmektedir. Dolayisiyla 6grenci sorununun ortadan kaldirilamamasi

ogrencinin okuldan ayrilma riskini arttirdigini ifade etmektedir.

1.4.7.2.2.0gretim Program

Lee ve Burkham (2003) arastirmasinda okul terk riskini etkileyen nedenlerden biri
olan okul faktoriine ele alarak lise 6gretim programinin yapisinin 6grenci okuldan mezun
olana kadar 6grenciyi okulda tutmayla ilintili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ayni
arastirmanin sonucunda akademik derslerin agirlikli oldugu okullarda 6grencilerin okulu
birakma risklerinin daha az oldugunu ortaya koymuslardir. Aragtirma sonuglarina gore
kisitli akademik miifredat, 6grencileri okulda tutma ve okul terkinden koruma konusunda

faydalar1 goriilmiistiir.

Tayli (2008) arastirmasinda Ogrencilere Uygun alternatif egitsel kosullar
sunulmasi, etkili izleme ve degerlendirme g¢alismalar1 ile birlikte uygun programlara

yonlendirilmelerinin énemli olduguna dikkat cekmektedir. Sahin ve arkadaslar1 (2016)

31



arastirmalarinda yogun ders yiikii, derslerin zorlugu, sosyal etkinliklerin olmayis1 ve
arkadaghik iliskilerinde alay etme davraniglarimmi okul terk nedenleri arasinda
gostermektedirler. Ozdemir ve digerleri (2010) akademik programlardan memnuniyet,
okul aidiyet duygusunu olumlu olarak etkiledigi vurgulanmustir. Unver (2022) yaptig
meta sentez arastirma sonucunda, okul faktorii kapsaminda akademik basarinin
yetersizligi diisiik motivasyona neden olarak okul terk siirecini ortaya ¢ikarmaktadir.
giicliigiine neden olarak akademik katilimi olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Okullardaki
sosyal, Kkiiltirel, sportif ve sanatsal etkinliklerin yetersizligi Ogrencilerin sosyal

motivasyonunu olumsuz etkiledigi vurgulanmustir.

Okullardaki etkinlik sayisinin azligir veya katilimin azligi ile okul birakma
arasinda anlamli bir iliski kabul edilmektedir. Program dis1 etkinliklere yer verilmesi okul
terk riski bulunan 6grenciler agisindan fark olusturabilecegi goriilmektedir. Okul terki
riski tasiyan ogrencilerin okul terk oranimin, ders disi etkinliklere katilmis olan
ogrencilerde katilmamis olanlara oranla daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Mahony ve
Vaims,1997). Cakir ve Colak (2019) ¢alismalarmin sonucunda okul terk faktorleri
arasinda bulunan okul faktoriiyle ilgili olarak okullarda O6grencilerin akademik
basarilarinin yani sira yeteneklerini ve becerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir 6gretim

programinin olusturulmasi gerekliligini belirtmislerdir.

Balli ve Kartal (2020) sistematik analiz olan aragtirmalarinda okul terkini
onlemede, Ogrencilerin akademik basarilarint arttirict etkinliklerin diizenlenmesinin
onerildigini belirtmektedirler. Ayrica Simsek (2011) lise 6grencilerinde okulu birakma
egilimi ve nedenlerini inceledigi arastirmasinda okuldaki sosyal etkinliklere katilim
oraninin okul birakma egilimini azalttigin1 belirterek, sosyal etkinliklere katilan
ogrencilerin okulu birakma egiliminin %13,0 iken sosyal etkinliklere katilmayanlarda bu
orann iki katindan daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir. Finn (1989) ¢aligmasinda
o0grencinin okul ve smif faaliyetlerine katilmamasi veya okulla 6zdeslesme durumu
gelistirmemesinin 6nemli ve zararli sonuglara neden olabilecegini vurgulamaktadir.
Okuldaki faaliyetlere katilimin okuldaki yabancilasmay: ve okuldan ayrilma riskini

azalttig1 savunulmustur (McNeal, 1995).
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1.4.7.2.3. Ogretmen-Ogrenci Iliskisi

Ogrencilerin  okula aidiyet duymasindaki en temel etkenlerden biri
ogretmenlerdir.  Ogretmen Ogrenciye bilgi kazandirmak diginda, ebeveynlerinden
sonramodel olarak kabul ettikleri bireydir. Ogretmen, dgrencilerine dersin kazanimlarini
edinmesini saglarken, 6grencilere hem etkili bir lider hem de model olmaktadir (Karabag-
Kose, 2018). Ogrencilerin hayat1 ve tercihleri iizerinde biiyiik etkisi olan 6gretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Bu gorevler 6gretimle birlikte, 6grencilerin egitime yonelik

beklentilerini karsilama, ihtiyag ve gereken motivasyonu saglamaktir.

Bowen ve Brewster (2004) arastirmalarinda okul katilimi tizerinde
O0gretmenlerden alinan sosyal destegin okul katiliminin duygusal ve davranigsal
yonlerinde énemli bir faktor oldugunu vurgulamaktadir. Ayni arastirmada 6gretmenlerin
ebeveyn desteginin etkisinin Otesinde, okul katilimi iizerinde 6nemli bir etki oldugu
goriilmektedir. Ogretmen desteginin grenciye saygi duymasi, dinlemesi ve
cesaretlendirmesi olarak tanimlanirken akademik basariya etkisi vurgulanmaktadir.
Farkli etnik gruplardan gelen 6grenciler i¢in aile ve O0gretmen faktoriiniin, ozellikle
sorunlu 6grenciler agisindan arkadas ¢evresinden daha biiylik bir etkiye sahip oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica aragtirma hem erkek hem de kiz Ogrencilerde Ogretmen

desteginin fayda sagladigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ve ailenin etkisinin, dzellikle sorunlu égrenciler iizerinde arkadas
cevresinden daha dnemli ve etkili oldugu belirtilmistir (Ergiin,2014). Bayhan ve Dalgi¢
(2012) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore Ogrencilerin okula devam ettigi
stire i¢cinde, 6gretmen ve idareci iletisiminin olmamasi veya yetersiz olmasi 6grencinin
akademik basaris1 ve okula devam etme kararini olumsuz olarak etkilemektedir. Ayni
aragtirmada 6gretmen ve 0grenci iligkisini inceleyen ¢aligmalarin, 6gretmenleriyle ilgili
olumlu algiya sahip 6grencilerin okul terk oranlarmin diisiik oldugunu belirtmektedir.
(Carbonaro ve Gamoran, 2002; Catteral, 1998; Croninger ve Lee, 2001; Koedel, 2008;
Rumberger ve Thomas, 2000).

Ogrencilerin okula baglilig1 agisindan 6gretmenin sinif igindeki olumlu tutum ve
davranislarinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Ogretmen yakmligi, tutumlari ve
davranislarmin dgrencinin akademik basaristyla iliskili oldugu belirtilmektedir (Ozdas,
2022). Ogretmenin grencilerle iletisim yetersizligi veya otoriter tavri, dgrencinin

diizeyinin iizerinde performans beklentisi gibi nedenler devamsizlik veya istenmeyen
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davraniglara neden olabilmektedir (Altinkurt,2008). Bir baska arastirmada ise 6gretmen
destegi ve anti-sosyal davranislar etkilesiminin okul terk etme riski tizerinde anlamli bir
iliski oldugunu ve 6gretmenlerden algilanan sosyal destek diisiik ya da orta diizeyde
oldugunda, anti sosyal davranislarinin okul terk etme riskini arttirdigi sonucuna
ulasilmistir (Ozer vd., 2011). Séz konusu arastirmalar ve calismalara bakildiginda
O0gretmen-6grenci iliskisinin 6grenci tutum ve davraniglarina, akademik basarisina ve

okul aidiyet duygusuna etkisi oldugu goriilmektedir.

1.4.7.3. Sosyal Cevre ve Akran Grubu Kaynakh Faktorler

Ogrenciler benzer ilgi alanlarina sahip akran gruplarma dahilolarak kendi deger
ve tutumlarina paralel referans cevresi olustururlar. Bu sosyal c¢evre bireyin
davranislarini, inanglarin1 ve kararlarini etkileyebilir. Akran grubu icindeki iligkilerin
ergenin psikolojik gelisim ve akademik basarist iizerinde etkisi bulunmaktadir.
Dolayistyla problemli akran iliskileri gelisimsel sorunlara, zayif akademik basariya ve

okul terkine neden olabilmektedir.

Okul terki ve akran iligkisini inceleyen c¢ok sayida calisma bulunmaktadir.
Ogrencinin dahil oldugu akran grubu sosyal ve akademik davraniglarmi ve okula karsi
tutumlarmi etkileyebilmektedirler (Reamer ve Smink, 2005; Stanton-Salazar, 1997).
Ozdemir ve digerleri (2010) yaptig1 arastirmada okula devam eden dgrencilerin %52
‘sinin okul ¢aginda ancak okula gitmeyen en az bir arkadasinin oldugu belirtilmektedir.
Yorgun (2014) calismasinin sonucunda &grencilerin okul terki veya okula devam
kararinda, akran etkisinin dnemli rol oynadig1 sonucuna ulagmistir. Akran gruplarinin
okul i¢inde veya okul disinda mevcut olabilecegini ve okul disindaki akran gruplarinin
daha fazla risk barindirabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla 6grencinin okul terk eden
bireylerin oldugu bir akran grubunda yer almasi ve olumsuz etkilere karsi durabilmesinin
gii¢ bir durum oldugu belirtilmektedir. Balli ve Kartal (2020) okul terkinin sistemik bir
analizi olan caligmalarinda ise ¢evre kaynakli nedenlerden en 6nemlisinin arkadas etkisi
oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte ¢evre kaynakli okul terk nedenleri arasinda
kiz-erkek arkadagliginin duygusal boyutta olmasi ve diglanma da ayni arastirmada

belirtilmistir.

Aragtirmalarda akran grubundan reddedilen veya dislanan Ggrencilerde,
devamsizlik ve diisiik basar1 goriildiigii ortaya konmustur (French ve Kondrad, 2001).

Okuldaki diger 6grenciler tarafindan rahatsiz veya tehdit edilen 6grencilerin de okula
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kars1 ilgilerinin azalarak, devamsizliklarinin arttigi goriilmektedir (Ward, 1995). Okul
terki kararinda c¢evre etkisini inceleyen arastirmalara bakildiginda, akran grubu veya
arkadaslar1 tarafindan dislanan Ogrencilerde okul terki riskinin yiliksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica okul terk riski bulunan o6grencilerin, diger risk grubundaki

ogrencilerle bag kurmasi okul terk riskinin yiikselmesine neden olmaktadir.

1.5. Tlgili Arastirmalar

Tiirkiye’ de yapilan okul terki ile ilgi arastirmalarin biiyiik bir bolimi okul terk
nedenleri farkli disiplinlerin bakis agisiyla ele alinmaktadir. Bu ¢aligmalar egitimin farkl
kademeleri ¢er¢evesinde calisilarak ilkdgretim, ortadgretim, yliksekdgretim ve lisansiistii
egitim 6zelinde incelendigi goriilmektedir (Glingdr, 2019). Yerlialanyazin incelendiginde
okul terki ile ilgili aragtirmalar daha ¢ok ilkdgretim diizeyinde yapilmisken lise diizeyinde

yapilan aragtirmalar olduk¢a sinirlidir (Bayhan ve Dalgig, 2012).

Simsek (2011) “’Lise Ogrencilerinde Okulu Birakma Egilimi ve Nedenleri’’ adl1
calismasinda Giineydogu Anadolu Bolgesindeki lise Ogrencilerinin okul birakma
egilimlerinde, bireysel oOzellikleri, okul ve aile etkenlerinin etkisini incelemistir.
Gilineydogu Anadolu Bolgesindeki 8 ilde yapilan ¢alisma, 54 lisede 1106 &grencinin
katilimiyla gerceklestirilmigtir.  Arastirmada  betimsel-iliskisel tarama yOntemi
kullanilmistir. Elde edilen bulgularda Giineydoguda lise ogrencilerinin %17 sinin
gecmiste veya simdi okul birakma egiliminde oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilere
oranla erkek ogrencilerde okul birakma egilimi daha yiiksek olmakla birlikte okul
birakma egiliminin en ¢ok lise 3.sinifta mevcut oldugu goriilmektedir. Cocuk sayisi fazla
olan aileler ve az ¢ocuklu ailelerden gelen lise 6grencilerinin okul birakma egilimleri
kiyaslandiginda oran, ¢ok cocuklu ailelerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica
Gilineydogu illerinde yapilan bu aragtirmaya gore okul birakma egiliminin %20,9 ile

Diyarbakir oldugu saptanmastir.

Bayhan ve Dalgi¢ (2012) tarafindan hazirlanan “’Liseyi Terk Eden Ogrencilerin
Tecriibelerine Gore Okul Terki’’ adli caligmalarinda liseyi terk eden Ogrencilerin
algilarina gore okul terki nedenleri nitel yontemle incelenmistir. Arastirma Kocaeli ilinde
bulunan 4 ilg¢ede, liseyi terk etmis 25 6grenci grubuyla gergeklestirilmistir. Katilimeilarin
deneyimleriyle arastirma sonuglarina gore lise kademesinde okul terk nedenleri akademik

basarisizlik, okula karsi ilgisizlik, devamsizlik, disiplin problemleri ve saglik sorunlari
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olarak siralanmaktadir. Ayrica ¢alisma sonucunda Ogrencilerin devamsizlik ve okul

terkinde, aile, arkadas ve 6gretmen-yoOnetici etkenleri de vurgulanmaktadir.

Tamer (2013) tarafindan, Ankara il merkezinde 12 genel lisenin okula devam eden
165 ve okulu birakan 300 6grencinin ankete katilimiyla ¢alisma yapilmistir. Ayrica okula
devam eden 8 6grenci ve okulu terk eden 8 gengle goriisme yapilmistir. Calismanin
sonuglar1 aileye iliskin ve okula iligkin olmak tizere iki grupta degerlendirilebilir. Aileye
iliskin olarak okulu birakan 6grencilerin gogunlugunun anne ve babasinin hayatta olmasi,
anne ve babanin egitim durumunun diisiik olmasi, aile ve ¢evresinde okul terk eden
bireylerin bulunmasi ve bosanmis ailelerin sayisinin oldukga yiiksek olmasi sonucuna
ulasilmistir. Okulu terk eden 6grenci orani ise %35 olarak goriilmektedir. Okula iligkin
sonuglarda ise akademik basarisizlik ve devamsizlik, 6gretmen ve idare algisinin olumsuz
olmast goriilmektedir. Ayrica arastirmanin en Onemli sonucu ise okul terk eden

ogrencilerin biiyiik dl¢tide diisiik gelire sahip ailelerden geldigi belirtilmektedir.

Ergiin (2014) tarafindan hazirlanan ‘’Ergenlerde Okul Disina Itilme: Nusaybin
Ornegi “’adl1 yiiksek lisans tez calismasinda, ilkdgretim sonrasinda ortadgretime devam
etmeyen ergenlerin okul terkiyle sonuglanan siirece yonelik deneyimleri, duygu ve
diisiinceleri yordanarak kapsamli bir agiklamaya ulasilmaya calisilmistir. Calisma
Mardin’in Nusaybin il¢esinde okulu terk eden ergenler ve ogretmenlerden olusan 24
kisilik bir grupla yiirtitiilmiistiir. Arastirmada okul terk nedenlerini ortaya ¢ikarmak igin
nitel yontem kullanilarak gomiilii teori olusturulmustur. Calismanin sonucunda aile ve
okul yasantisindaki olumsuz deneyimleri, sosyal baglamda okula devam etmeyi
zorlastirdigi ve engelledigi goriilmiistiir. Okulu birakmanin bir tercih olmadigi,

yasantilarin ve sartlarin okul terkine neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tatar (2016) <’Lise Diizeyindeki Ogrencilerin Okul Terk Nedenlerinin Sosyolojik
Incelenmesi>> adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda lise dgrencilerinin okul terk nedenleri
sosyolojik agidan ele alinmistir. Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde yapilan ¢aligmada nitel
yontem ve tekil-olay inceleme deseni kullanilmistir. Arastirma Ogrenci, aile ve
egitimcilerden olusan 36 katilimciyla yiriitilmistiir. Calisma okul terkini okul, aile ve
toplumsal ¢evre olmak iizere {i¢ boyutta ele alinmistir. Ailenin gog ile gelmesi, egitim
durumu, ¢ocugun cinsiyetine gore ailenin yaklasimi, bolgenin sanayi ve is olanaklari,
arkadas cevresi, 6gretmen-0grenci iligkileri, okuldaki rehberlik servisinden faydalanma
ve okul tliri bu iic boyut altinda degerlendirilerek okul terkiyle iligkisi oldugu

gorilmiistir.
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Yiiner ve Ozdemir (2017) tarafindan hazirlanan ¢’ Metaforik Okul Algis1 ile Okulu
Terk Egilimi Arasindaki Iliskinin Ogrenci Gériislerine Gore Incelenmesi’® adli
calismasinda Ankara’da 2015-2016 yilinda 6grenimine devam eden 641 lise 6grencisinin
metaforik okul algisi ile okul terk egilimleri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore 6grencilerin okulu orta diizeyde baski yeri, koruma ve gelistirme yeri ve
yuva olarak algiladiklari, okul terk egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir.
Ayrica metaforik okul algisinin, okul terk egiliminin anlamli bir yordayicis1 oldugu

belirtilmistir.

Giling6r (2019) “’Mesleki ve Teknik Ortaggretimde Okul Terkinin Nedenleri ve
Co6ziim Onerileri: Biitiinciil Bir Program Onerisi‘’ adl1 doktora tezi calismasinda mesleki
ve teknik liselerde dokuzuncu sinif diizeyinde gergeklesen okul terkleri ve nedenleri ele
alimmistir. Ayrica ¢alismada okul terkini 6nlemeye yonelik program gelistirilerek soruna
¢Oziim iretilmeye calisilmistir. Bu ¢alismada karma yontem kullanilmistir. Mersin il
merkezinde iki meslek lisesi secilerek yapilan arastirmada, kontrol grubunda 46, deney
grubunda 71 6grenciyle ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda okul terkini 6nlemeye
yonelik gelistirilen programin basarili oldugu goriilmistiir. Ayrica arastirma
bulgularinda, okul terk nedenlerinin ydnetici, 0gretmen ve Ogrenci tarafindan farkli
nedenlere dayandirildigindan bireysel, okul kaynakli, aile ve ekonomik kosullar kaynakli
ve sosyal cevre kaynakli nedenlerin her birine iligkin derinlemesine arastirmalarin

yapilmasi onerilmistir.

Almis ve Karakiitik (2021) “’Tirkiye’de Ortadgretim Cag Niifusunun Okul
Disinda Kalmasin1  Etkileyen Bireysel ve Sosyoekonomik Degiskenler’” adli
caligmalarinda cinsiyete gore sosyo ekonomik degiskenlerin (yerlesim bolgesi, saglik
giivencesi, engelli olma durumu, ailenin egitim diizeyi, hane halki biyiikliigi ve kisi bast
yillik gelir) okul terkine iligkin etkisini inceledigi ¢aligmasinda anlamli yordayicilar
oldugu, bireyin engel durumunun yordayici etkisinin yiikseldigini, diger degiskenlerin

anlamli oldugunu ancak yillar i¢inde etkisinin azaldigini belirtmektedir.

Avsar ve Arslantas (2024) “Ortaokul Ogrencilerinde Okul Terk Riskinin
Incelenmesi>> adli ¢aligmalarinda dgrencilerin okul terk riski diizeylerinin ortalamanin
tizerinde oldugunu belirtmektedirler. Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin okul
terk riskinin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu saptamislardir. Ayrica ¢aligmada
basarisizlik algisiin mevcut oldugu 6grencilerde okul terk riskinin yiiksek oldugu

vurgulanmaktadir.
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Rumberger (1983) tarafindan yapilan <’Droppingout of High School:
Thelnfluence of Race, Sexand Family Background’’ adli ¢alismasinda okul terk
nedenlerini etkileyen cinsiyet, aile ge¢misi ve 1rk farkliliklar1 izerinde durulmaktadir. Bu
etkenlerin okul terki {izerindeki etkilerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in ¢ok degiskenli bir
model gelistirilmistir. Aragtirmanin sonucunda oran, okul birakma kararinda kadinlarda
hamilelik veya evlilik i¢in yiiksek iken, erkeklerde ise ise gitmek i¢in oranin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica aile gegmisi okul terk egilimini baskin bir sekilde etkiledigi
goriilmektedir. Caligmada 1rksal farkliliklar, yetenekler ve istekler de bu karar etkileyen

faktorler arasinda gosterilmektedir.

Christle ve digerleri (2007) ’School characteristics related to the high school drop
out” adli calismada hem nicel hem de nitel yontem kullanarak Kentucky liselerindeki
okul terk oranlarini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gére okula bagli olan ve
aidiyet duygusu hisseden 6grencilerde okulu birakma olasiliginin daha diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada okulu birakan oOgrencilerin, mezun olan
Ogrencilere kiyasla daha az kazanma, cezaevinde kalma veya kamu yardimindan

faydalanma ihtimallerinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.

Bridgeland ve digerleri (2006) *’The Silent Epidemic Perspectives of High School
Droputs’’ adli ¢alismada 6grencilerin okul terk nedenlerini incelenmistir. Philedelphia ve
Baltimore’ da yasayan ve farkli etnik kokenlerden gelen katilimcilarla yapilan
arastirmada, okul terk nedenleri okulu sevmeme, okul ortamini sikict bulma, akademik
giicliikler, okula motive olamama, ailelerin sosyoekonomik durumunun diisiikk olmasi ve

Ogrencinin ebeveyn olmasi olarak ifade edilmistir.

Rumberger, (1995) <’Dropping Out of Middle School: A Multilevel Analysis of
Studentsand Schools’’ adli ¢aligmasinda ortaokul terklerini inceleyerek bireysel ve
kurumsal olarak ele almaktadir. Arastirmada bireysel perspektifte okul terk kararim
etkileyen aile ve okul deneyimleriyle faktorleri vurgulanirken, sinif tekrarinin en baskin
etken oldugunu belirtilmektedir. Ayrica ¢alismada bu faktorlerin Beyaz, Siyah ve
Hispanik 6grenciler agisindan farkl etkilere sahip oldugu ortaya konulmakadir. Kurumsal
diizeyde ise okul terk oranlarimin okullar arasinda farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Okullar aras1 bu farkin nedenleri okullarin sosyal yapisi, okullarin ve okul ikliminin

yapisiyla ilintili oldugu belirtilmektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, ¢calismada kullanilan veri

toplama araglari, toplanan verilerin analizi ve bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak ortadgretimi terk eden
genglerin, okul hayatlarini, okul terk siireglerini, okul terki ile ilgili algilarin1 ve okul terk

nedenlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilmistir.

Nitel arastirma yirminci ylizyll baslarinda insan yasaminin karmagiklig
karsisinda, arastirilan probleme dair sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal
ortamindaki bigimini anlamaya ¢alisan bir yontemdir (Guba ve Lincoln,1994; Klenke,
2016). Bu yontem daha 6nceden bilinen veya fark edilmemis problemlerin algilanmasina,
probleme iliskin dogal olgularin gercekei bir bicimde ele alinmasina yonelik 6znel,
yorumlayici bir siirectir (Seale, 1999). Arastirma deseni ise olgu bilim (Fenomenolojik)
desendir. Olgu bilim insanlarin belli bir kavramla ilgili duygularini, bakis agilarini ve
algilarini ifade etmelerini saglayan ve bu olguyu nasil deneyimlediklerini tanimlamak i¢in

kullanilan nitel bir arastirma desenidir (Rose ve digerleri, 1995).

Olgu bilimin temel 6zelliklerini inceledigimizde Cresswell’in (2018)¢alismasi
dogrultusunda su sekilde Ozetleyebiliriz; diisiincenin ifade edildigi bir kavrama veya
arastirilacak bir olguya vurgu yapilir. Olguyu tiim yonleriyle deneyimlenmis bir grup
bireyle yapilan arastirmadir. Heterojen olan bu grubun sayis1 3-4 ile 10-15 kisi arasinda
degisebilmekle birlikte arastirmaya gore bu sayilarin farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Olgu bilim deseni insan olgusuna odaklanarak tiimevarimsal olarak ilerleyen tanimlayici



bir desendir. Olgu bilim deseninde arastirmaci duygularini, varsayimlarini ve on
yargilarin1 paranteze alarak objektif bir bicimde degerlendirme yapmasi gerekmektedir.
Arastirmaci yaptig1r goriismelerde tarafsiz olmalidir. Olgu bilim arastirmalar1 olguyu
(fenomeni) yasamis veya yasamakta olan bireylerle gerceklestirilmelidir. Olgu bilim
arastirmalarinin veri toplama asamasinda genellikle ayn1 fenomeni yasamis bireylerle
yapilan derinlemesine goriismeler igermektedir. Ayrica bazi arastirmalar ise gozlem,
dokiiman ve siir gibi veri kaynaklarin1 da kapsayabilmektedir. Olgu bilim deseni
yasanilan deneyimin ne ve nasil oldugunu agiklayarak, deneyimlerin 6ziinli ortaya
cikardiktan sonra degerlendirip tartisan, betimleyici boliimle sonuglanir bdylece

fenomenolojik caligmanin “’6z’’’iine ulagilmis olur (Yalg¢in, 2022).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada ortadgretimi terk eden gencler belirlenirken kartopu teknigi
kullanilmistir. Kartopu teknigi evren hakkindaki biiytikliik ve derinlik gibi bilgilerin eksik
oldugu veya evren birimlerine erismenin zor oldugu durumlar i¢in kullanilmakta olan bir
tekniktir (Patton, 2005). Ortadgretimi terk eden genglerin yagamlarimi farkli yerlesim
yerlerinde ve farkli sosyal ¢evrelerde siirdiirdiikleri ve evrene ulagsmak zor oldugundan
dolay1 bu teknik kullanilmistir.

Bu aragtirmada o6rgiin egitimden ayrilmay1 deneyimleyen genglerin zincirleme bir
sekilde durumu takip edilerek veri toplama gerceklestirilmistir. Olgu bilim desenine
uygun olarak katilimcilardan birisinin diger katilimcilara arastirmaya katilim saglama
Onerisi ile Ornegin genisletilerek kartopu yontemi ile secilme olanagi sunmaktadir
(Tekindal ve Uguz-Arsu, 2020). Arastirmanin ¢alisma grubunu Diyarbakir Baglar
ilgesinde ikamet eden ve Baglar ilgesindeki farkli ortadgretim kurumlarinda egitimine
devam ederken okulu terk eden 15-20 yas aras1 10 geng ve genglerin anneleriyle birlikte
15 birey olusturmustur. Orgiin egitimden ayrilan katihmcilarin 2’si erkek, 8’i kizdir.
Calisma grubunda yer alan ailelerin tamami ise annedir. Katilimcilarin adlar gizli
tutularak kod isim kullanilmistir. Orgiin egitimden ayrilan gengleri (K) kodu, genglerin
annelerini ise (A) kodu temsil etmektedir. Katilimcilarin demografik 6zelikleri Tablo 3.1

ve Tablo 2.1°de verilmistir.
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Tablo 2.1. Katilimc1 Annelerin Demografik Ozellikleri

Egitim AileninEkonomik
Katilimc1 Anne Yas Calisma Durumu
Durumu Durum
Al 40 Yok Ev Hamim Diisiik Gelir
A4 51 Yok Ev Hammm Diisiik Gelir
Ab 47 Yok Ev Hammm Diisiik Gelir
A6 38 ilkokul Ev hanimi Diisiik Gelir
A7 60 Lise Emekli Orta Gelir

Tablo 2.1.’de arastirmaya katilan annelerin demografik ozellikleri; yas, egitim

durumu, ¢alisma durumu ve ailelerin ekonomik durumu sunulmustur.

Tablo 2.2. 2019-2024 yillar1 arasinda Ortadgretimi Terk Eden Katilimc1r Genglerin

Demografik Ozellikleri

Katilimet Cinsiyet Yas Kardes Kaginci Yaptig1 Is Okulu Kardesl.erin
No Sayis1 Cocuk Biraktig1 Mezuniyet
Sinif Durumu
K1 K 19 3 2. cocuk Kuafor 9.S1mif Ogrenci
K2 K 18 4 4.cocuk  Calismiyor 9.S1mif Yok
K3 K 18 3 1. cocuk  Cahismiyor 12.Simf Ogrenci
K4 K 15 6 S5.cocuk  Cahsmiyor 9.S1mif Yok
K5 K 17 4 4.coocuk  Calismiyor 9.s1nif Var
K6 K 18 3 1.cocuk Tekstil 12.s1mf Ogrenci
K7 E 19 2 2.cocuk Calismiyor 11.simf Var
K8 K 19 6 3.cocuk Calismyor 9.s1mif Var
K9 K 20 7 3.cocuk Temizlik 11.simf Yok
K10 E 17 5 S5.cocuk  Cahsmiyor 9.s1mif Yok

Tablo 2.2.”de arastirmaya katilan genglerin demografik 6zellikleri basligi altinda

yas, cinsiyet, kardes sayisi, kardes sayisi, kacinci oldugu, meslegi, okulu biraktigi sinif

ve kardeslerinin mezuniyet durumu verilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmada ortadgretimi terk eden genglerin, diisiinceleri, tutum ve deneyimleri
gorliisme yoluyla, zengin veriler elde etmek ve konuyla ilintili olarak gelecege dair
¢ikarimlarda bulunmak amaglanmistir. Ag¢ik uglu yar1 yapilandirilmis sorular veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Katilimcilara okul terk siireci ve okul deneyimleriyle
ilgili acik uglu sorular yoneltilmistir. Ortadgretimi terk eden genglerin anneleriyle
goriisme gerceklestirilerek, problem farkli bakis acilariyla inceleme olanagi elde
edilmistir (EK- 1).

Arastirma verilerinin gegerligi ve giivenirligi dikkate alinarak, arastirmaya
gontlli katilimeilardan se¢ilmesi saglanmistir. Bu amacg dogrultusunda goriisme oncesi
katilimcilara arastirmanin amaci ve 0nemi konusunda bilgi verilerek goniillii olarak
katilm sagladiklarina dair onaylar1 alimmistir. Ayrica arastirmada katilimcilarin
adlarinina ¢iklanmayacagi belirtilerek, sorulari samimi yanitlamalar1 saglanmistir.
Gortismeler katilimcilardan randevu alinarak, istedikleri yerde gerceklestirilerek,
katilimcilarin - kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri saglanmistir. Katilimet
genclerden 9’u kendi evlerinde goriisme yapilmasini tercih ederken, 1 katilimer
goriismeyi bir kafede gergeklestirmeyi tercih etmistir. Katilimct annelerin tiimiiyle kendi
tercihleri dogrultusunda evlerinde gorlisiilmiistiir. Goriisme Oncesinde ve sonrasinda
katilimc1 gengler ve anneleriyle goriismeler yapilmistir. Daha sonra yapilan bu
goriismelere iliskin notlar alinmistir. Katilimeilarla yapilan goriismelerde elde edilen
verilerin daha ayrintili bir bicimde incelenmesine olanak saglamistir. Boylece elde edilen
veri analizinin gegerliginin artmasini saglamistir.

Goriismeler ses kaydir almarak, gergeklestirilmistir. Ses kaydi alinirken
katilimcilara goniillii olarak galismaya katilip katilmak istemedikleri sorularak onaylari
tekrar alinmistir. Alinan ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dialektler korunarak
transkribe edilmistir. Ayrica goriismelerde ses kaydi disinda verilen bilgiler arastirmaci
tarafindan not edilerek karsilastirmanin saglanmasi amag¢lanmistir. Nitel arastirmalarda
gecerlik arastirma dogrulugunu igermektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ayrica nitel
arastirmalarda gecerligin saglanabilmesi i¢in arastirmacinin tarafsizligini koruyarak,
goniillii bir sekide dinleme, katilimcilarin ifadelerini duyma ve yaptiklarini gérme ve
bdylece onlar1 dogru bigimde temsil etmeyi gerektirdigi savunulmaktadir (Stauss ve
Corbin, 1998). Bu nedenle katilmcilarla gergeklestirilen goriismelerde alinan ses

kayitlar1 ve tutulan notlar karsilagtirllmanin yapilmasi amag¢lanmaistir.
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2.4. Giivenduyabilirlik ve Arastirmacinin Rolii

Nicel arastirmalardan farkli olarak nitel arasgtirmalarda gecerlik-giivenirlik
ifadelerinden ziyade gilivenduyabilirlik (trustworthiness) ifadesinin kullanildig:
goriilmektedir (Guba, 1981; Guba ve Lincoln, 1994). Arastirmanin nitel arastirma
yontemlerinden birisi olmas1 nedeniyle arastirma giivenduyabilirlik baglami i¢inde ele
alinmistir. Bu baglamda nitel aragtirmalara yonelik kuramcilarin ortaya koymus oldugu
farkli Olgiitler bulunmaktadir. Bu Olgiitlerden biri ise arastirmalarda inandiricilik,
aktarilabilirlik, glivenilebilirlik ve onaylanabilirik kavramlaridir (Arastaman vd., 2018).
Bu kavramlar nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gegerlik, dis gegerlik, gilivenirlik ve
nesnellik kavramlarini karsilamaktadir.

Inandiricilik ile gergeklik ve verilerin uyum seviyesi, giivenebilirlik ile arastirma
verilerinin ayn1 katumecilarla ayni baglamda ¢alisilmasi ile ayni verilerin elde edilmesi,
onaylanabilirlik ile katilimcilarin ortaya koyduklari veriler ile sonuca ulagilmasidir
(Arastaman vd.,2018). Bu dlgiitlerin niteligini arttirmak icin ¢esitli yontemler
kullanilmaktadir. Ornegin inandiricilig1 arttirma ydntemlerinden bazilar katilimcilarla
uzun siireli etkilesim kurmak, ¢aligmanin yapildig1 ortamda bulunmak ve yeterli zamanin
ayirarak arastirmacinin ¢aligma grubunun goriiglerini, kiiltiiriinii ve dilini anlamasini
saglayacaktir (Baskale, H.,20016). Ayrica aktarilabilirligi agisindan ortamin ve
katilimcilarin ayrintili tanitimi niteligini arttirmaktadir.

Bu arastirmada giivenduyabilirligi arttirmak amaciyla birgok yOntem
kullanilmistir. Bilimsel ac¢idan kabul goren ve ¢ok yaygin fenomenolojik desenle veri
toplanmas1 arastirmanin kabul edilebilirlik olgusunu yiikseltmistir. Arastirmanin
inandiriciligini arttirabilmek amaciyla katilimcilarla bircok kez yiiz ylize goriismeler
gerceklestirilmistir.  Katilimeilarin  ikamet ettigi mahalle ve evlere ziyarette
bulunulmustur. Ayrica katilimcilarin aile, akraba, ¢evreleri ile tanigilarak aragtirmaci ve
katilimcilar arasinda giiven duygusu olusturulmustur. Dolayisiyla katilimcilarin aragtirma
sorularina verilen cevaplarin samimi ve diirlist olmasi saglanmistir. Bununla birlikte
katilimcilarin ifade ettikleri sosyoekonomik durumlari ve aile yapilariyla ilgili bilgiler
yasadiklart mahallenin muhtar1 aracilifiyla teyit edimistir. Elde edilen bulgular daha 6nce
okul terki ¢caligsmig bir akademisyenin incelemesine sunularak onay1 alinmistir.

Bu arastirma arastirmacinin yiiksek lisans tezi olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci
aragtirmanin yapildigi ilde dogmus, biiylimiis ve egitim hayatin1 tamamlayarak meslek

hayatina yine aym bolgede Ingilizce 6gretmeni olarak devam etmektedir. Arastirmanin
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yapildig1 bolgeyle aynmi sosyokiiltirel ve etnik kokeni paylasan arastirmaci, kiz
cocuklariin okula gonderilmesi amaciyla yiiriitiillen kampanya ve organizasyonlarda yer
almistir. Dolayisiyla arastirmaci, arastirmanin yapildigi Diyarbakir ili Baglar ilgesinde
ikamet eden ailelerin sosyal yapilari, egitime bakis agilari ve 6grencilerin okul terk
problemlerini ayrintili bir sekilde inceleme olanagi bulmustur. Arastirmaci deneyimleri
sonucunda olusan okul terk nedenlerine iliskin varsayim ve on yargilarin1 paranteze

alarak, arastirmanin etkilenmesini onlemistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bir yorumlama ve siniflandirma siireci olan nitel veri analizinde incelen veriyle
ilgili anlam iiretmek ve veri setinde neyin temsil edildigine iligskin aciklama getirmek nitel
veri analizi olarak belirtilmektedir (Celik vd., 2020). Bu c¢alisma betimleyici
fenomenolojik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Husseri’nin Onciisii oldugu bu
yaklagim insanlarin olaylar1 ve durumlari nasil tecriibe ettigi ve nasil betimlediginin
incelenmesidir. insan deneyiminin 6zii olarak anlam olusturma iizerine odaklanir (Patton,
2014, Akt. Yalgin, 2022). Betimleyici Fenomenolojik arastirmalarda arastirmaci kendi
On yargi, varsayim ve deneyimlerinden siyrilarak tarafsiz bir sekilde deneyimlenen
olguyu ele alir. Bu siire¢ paranteze alma olarak tanimlanir ve aragtirmacilar tarafindan
fenomenin tam bir taniminin yazilmasiyla baslar (Uguz-Arzu, 2020; Yiksel veY1ldirim,
2015). Boylece ele alinan olguyu deneyimlemis kisilerden aldig1 verileri analiz etmeye
baslar. Bu asama fenomenolojik analizin ilk basamagidir. Fenomenolojik analizin ikinci
basamagi ise Fenomenolojik Rediiksiyondur. Fenomenolojik Rediiksiyon; katilimcilarin
deneyimlerinden elde edien verileri analiz edebilmek i¢in anlam birimleri veya
kategoriler olusturmaktadir. Uglincii asama olan imgesel ¢esitleme olusturulan anlam
birimleri ve kategorileriler araciligiyla fenomene iliskin yapisal temalar olusturma
islemidir (Yilmaz ve Sahin, 2016). Sentezleme asamasinda ise katilimcilarin fenomene
dair deneyimleriyleortaya ¢ikan anlam Oriintiilerinin kesisen noktalarin birlestirilmesiyle
olusan temalarin karsilastirilmasi sonucunda, fenomene dair degismeyen 6ziin ortaya
cikmasidir (Giorgi, 2009; Tanyas, 2014; Yilmaz ve Sahin 2016). Bir baska deyisle analiz
stirecinde arastirmaci elde edilen verileri ana temalar belirleyerek bu temalar altinda
birlestirir ve acgiklar. Arastirmaci tecriibelerine yer verdigi kisilerin ifadelerini
birlestirerek tecriibeyi tam anlamiyla ifade eden esasa ulasir (Cresswell, 2007, Akt.

Yalgin, 2022).
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Arastirmaci arastirma stirecinde, okul terki ve katilimcilara dair tim bilgi,
diisiince, tutum, 6n yargi ve varsayimlarini askiya alarak kendini paranteze almistir.
Katilimc1 gengler ve annelerini karsilayan kod numaralar1 ayni sayiyla verilmistir.
Transkribe edilmis ses kayitlar1 ve goriisme notlari fenomenolojik analiz igin
hazirlanmistir. Deneyimi yasamis kisilerin ses kayitlar1 birgok kez dinlenmis, goriisme
notlar1 ise okunarak kodlanmistir. Katilimcilarin kullandigi kavramlar birer canli kod
olarak kullanilmistir. Ancak kavramlarin yetersiz kaldigi durumlarda ise arastirmaci
tarafindan diislinceyi veya ifadeyi en yakin bi¢cimde karsilayabilen betimleyici kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlarin verileri karsilama noktasinda alan uzmanlarina
basvurularak goriisleri alinmistir. Not edilen goriisme kayitlarinda gecen ortak ve benzer
kodlar segilerek ayni kategori altinda gruplandirilmistir. Temalarin olusturulmasi
amaciyla kategoriler karsilastirilarak iliskilendirilmistir. Son asamada olusturulan

temalar verilerle tekrar karsilastirilarak siniflandirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Ortadgretimi terk eden genglerin deneyimlerini ele alan arastirmada okul terkine
neden olan etmenlere illiskin bulgular, okul terk siirecine iligkin bulgular, okul terk
sonras1 yasantilara iligkin bulgular ve okul terkine dair duygu ve diisiinciilere iligskin
bulgular olmak iizere dort kategoride incelenmistir. Okul terkine neden olan etmenler
bireysel, kurumsal, sosyal ve olaganiistii durumlar olmak tizere dort ana tema altinda

incelenmistir. Ana temalara iliskin alt temalar sunulmustur.

3.1. Ortaégretimde Okul Terk Nedenlerine iliskin Bulgular

Tablo 3.1. Okul terk nedenlerine iliskin temalar ve alt temalar

Bireysel durumlar * Yas
* Akademik Basari
» Sosyal Uyumsuzluk
» Disiplin Problemleri
Kurumsal durumlar +  Ogretmen-idareci Tutumu
«  Ogretim Programi
*  Okulun Yapisi

Okul terk nedenleri Soyal durumlar « Cinsiyetgilik
* Ailenin Egitime Yiikledigi
Anlam

* Ailenin Yapisi

»  Akran Grubu ve Sosyal Cevre
Olaganiistii durumlar » Pandemi Etkisi

»  Deprem Etkisi

Bireysel durumlara iligkin dort alt tema olusturulmustur. Bunlar; yas, akademik
basari, sosyal uyumsuzluk ve disiplin problemleri olarak belirlenmistir. Kurumsal ana
temasina iliskin olarak ise ii¢ alt tema olusturulmustur. Bunlar; 6gretmen-idareci tutumu,

Ogretim programi ve okulun yapisi alt temalari altinda incelenmistir. Sosyal durumlar



ana temasinda cinsiyetgilik, ailenin egitime yiikledigi anlam, ailenin yapisi, akran grubu
ve sosyal ¢evre olmak iizere dort alt tema olusturulmustur. Olaganiistii durumlar ana
temasi incelenerek bu ana temaya iliskin iki alt tema olusturulmustur. Bu alt temalar

pandemi ve deprem etkisi olarak incelenmistir.

Ortadgretim terkine neden olan temalar ve alt temalar g6z 6ntinde bulundurularak
kodlar olusturulmustur. Her bir ana temaya iliskin alt temalar ve kodlar tablolar ile
sunulmustur.

3.1.1. Bireysel Durumlar

Arastirmada okul terkine neden olan bireysel durumlara iliskin alt temalar ve

kodlar sunularak katilimcilarin goriis ve diisiincelerine yer verilmistir.

Tablo 3.2. Bireysel Durumlar Ana Temasina Iliskin Alt Temalar ve Kodlar

Alt Tema Kodlar Katilimc1 No
Akademik basari Derslerde zorlanma K1-K5
Odev yapmamak Al-A5
Derslerde basarisizhik Al-A6-K1-K2-
K3-K4-K5-K6
Ders calismay1 sevmemek K4-K5-Al1-A5
Ice kapanik olmak K2-K5
Arkadaslar1 sevmemek K5-K6
Sosyal Uyumsuzluk Cekingen olmak K3-K4-K5
Arkadasim yok K6-K3-A6-K10
Korku ve heyecan hissetmek K2
Okula ge¢ kalmak K5-A5
Disiplin Problemleri Dersleri dinlememek K6-K7-Al
Sinif diizenini bozmak K7
Okuldan kagmak K7-K1-K9-Al
Yas Yas farki beni iiziiyordu K5

Bireysel durumlar ana temasinda, yas alt temasina iliskin kodlar ‘Yas farki beni
tiziiyordu 'seklindedir. Akademik basar1 alt temasma iliskin kodlar ise ‘derslerde
zorlanma’, ‘édev yapmama’, ‘derslerde basarisizlik’, ‘ders c¢alismayr sevmeme’
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seklindedir. Sosyal uyumsuzluk alt temasinda olusturulan kodlar ‘ice kapanik olmak’,
‘arkadagslart sevmemek’, ‘¢cekingen olmak’, ‘arkadasim yok’, ‘korku ve heyecan
hissetmek’ seklindedir. Disiplin problemleri alt temasina iliskin kodlar ‘okula geg

kalmak’, ‘dersleri dinlememek’, ‘sinif diizenini bozmak’ ve ‘okuldan kagmak seklindedir.

3.1.1.1. Yas

Bireysel durumlar ana temasi altinda olusturulan yas alt temasi, 6grencilerin kendi
yas grubunun altindaki 6grencilerle ayni sinifta olmasi durumudur. Bu durumun nedeni,
okula gec baslama veya sinifta kalma olabilmektedir. Bu arastirmada ise yas faktorii
Ogrencinin okulu birakmasi ve tekrar okula baslamasi ile olusan bir durum oldugu
goriilmektedir. Arastirmada orgilin egitim disinda kalan genglerden biri, kendi yasinin
siiftaki 6grencilerin yaslarindan biiyiik oldugundan, okulu biraktigina iliskin goriislerini

belirtmistir. Buna iliskin diisiinceleri su sekildedir;

K-5: Arkadaslarimdan biiyiiktiim. Bu zoruma gidiyordu. Minyon oldugum igin
onlar bunu fark etmiyordu ama ben biliyordum. Beni rahatsiz ediyordu bu durum.
O siiregte yasitlarim lisedeydi ben ortaokul. Onlarin ablasi gibi hissediyordum
ama onardan diisiiktiim. Ilkokul 3’ten sonra okula ara verdim yillar sonra tekrar
baslamak istedim okul beni 7.simniftan baslatti. Yas¢a sinifimdan biiyiiktiim ama
egitim olarak ¢ok gerideydim 3. Simif diizeyindeydim. Bu beni ¢ok {iziiyordu

bence okumanin yasi yok ifadesi ¢ok yanlis. Okumanin yasi vardir.

3.1.1.2. Akademik Basari

Arastirmada akademik basari alt temasinda, genglerin Onemli bir kisminin
akademik olarak basarisiz olduklari goriilmektedir. Orgiin egitimden ayrilan gengler
akademik basarty1; ‘derslerde basarisiz  olmak’, ‘smifta kalmak’, ‘O6dev
yapamamak’,‘derslerde zorlanmak’ve ‘ders ¢aligmayr sevmemek’ seklinde ifade
etmiglerdir.Katilimc1 genglerden 6’s1 derslerde basarisiz olduklarini belirterek ders
caligsma ile ilgili sorunlari oldugunu siklikla dile getirmislerdir. Ayrica katilimci annelerin

bliyiik bir boliimii ¢ocuklarini ders ¢alismaya ikna edemediklerini belirtmislerdir.
K-1: Derslerde ¢ok zorlaniyordum ortaokuldaki gibi kolay degildi.
K-2: Derslere katilamiyodum ve bu yiizden basarisiz oluyordum

K-3: Derslerim kotiiydii
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K-4: Derslerim kotliydii, smavlardan 50-60 aliyordum yani kotiydii eve
gittigimde ¢antami atip uzanmak istiyodum, ders ¢calismak istemiyodum, ben niye
okula gidiyorum, niye kendime bu eziyeti yaptyorum diyodum siirekli, abim

geliyor ders ¢alis diyodu ama ben ¢aligmak istemiyordum

K-5: Dersler, ¢ok zorlaniyordum yapamiyordum, ders ¢alismay1 sevmiyordum,
derslere katilmiyordum ve basarisiz oluyordum, ugrasamam dedim en iyisi

birakayim
K-6: Derslerde kotiiydiim, bagarilt degildim. Sinavlarim bazen iyi bazen kotiiydii.

A-1: Odev yapmiyordu, smavlarda kaliyordu, okulda kaliyordu. Ders

calismayinca ne yapacaksin zorlamak olmuyor.

A-5: Eve geldigi zaman 6gretmenin verdigi derslere pek ¢alismiyordu, dersini
yapamiyordu. Ben yardimci oluyordum, ¢ogunu da ben yapiyordum. Okuldan

ayrilmak isteyince ¢ok iistiine gitmedim kendi hayatidir dedim.

A-6: Benim kizimin hevesi yoktu derslere liseye bile benim zorumla gitti son

sinifta artik bas edemedim. Basarili degildi.

3.1.1.3. Sosyal Uyumsuzluk

Arastirmada sosyal uyumsuzluk alt temasina iligkin daha c¢ok katilimcilarin
¢ekingen ve utangag 6zelliklerinin 6n planda oldugu goériilmektedir. Katilimci genglerin
yarisi, ¢ekingen davranislarinin okul yasantilarini etkilediginive utanga¢ yapilarindan
dolay1 arkadaslariyla iletisim saglama noktasinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica ¢ekingen yapilarimin 6gretmenlerle iliskilerinde de onemli bir etken oldugu
goriilmektedir. Derslere aktif bir sekilde katilma ve kendilerini ifade edebilme agisindan
da sorun yasadiklar1 siklikla anneler ve katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Ayrica
utangac 6zelliklerinin oldugunu dile getiren katilimcilarin yaris1 okul disinda bu 6zelligi

tagimadiklarini ifade etmislerdir.

K-2: Cekingenligimden dolay1 derslere katilamiyordum ve basarisiz oluyordum.
Etrafimdakilerle konusamadigim i¢in biraz korku ve heyecan hissediyordum

Koyde de ¢ok ¢ekingendim dgretmenlerime ve ¢evreme karsi

K-3: Arkadas c¢evrem gercekten hi¢ yoktu, arkadashik kuramiyordum,

¢ekingendim.
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K-4: Smifta pek parmak kaldirmazdim. Utanga¢ oldugum ic¢in ben hala da
utangacim. Cekingenim, utanga¢im da. Zaten kimse benimle merhabalagmazdi.
Ben de onlarla konugmazdim. Bisey lazim oldugunda su var m1 derlerdi ben de

yok dersim hepsi bu kadar.

K-5: Arkadaslarimla aram ¢ok 1y1 degildi yani dyle sessiz sakin i¢ine kapanik
biriydim.

A-5: Ogretmenleriyle gidip goriisiiyordum, kiziniz cok ¢ekingen, utangac kendini
cekiyor bizden arkadaslarindan. Okul arkadaglarini pek sevmezdi, iletisime

girmezdi. Mahalledeki arkadaslariyla vakit ge¢irmeyi severdi.
K-6: Okulda hi¢ arkadagim yoktu. Onlarla konusmak istemiyordum.

A-6: Arkadas1 yoktu. Iletisim kurmuyordu zaten evde de yle konuskan biri degil.
Onceden beri ¢ekingendi. Arkadas ortamina girmeyi sevmiyor konuskan degil.
Ogretmenleri niye arkadaslariyla diyalogda degil, niye bu kadar sessizdir, i¢ine

kapaniktir diyolard: yani onun kendisi dyledir.

A-10: Yeni bir ortam hi¢ arkadasim yoktu. Aslinda mahallede arkadaslarim var.

Okulda neden 6yle oldu bilmiyorum. Utaniyordum biraz.

3.1.1.4. Disiplin Problemleri

Aragtirmada disiplin problemleri alt temasi incelendiginde disiplin problemlerinin
daha ¢ok okuldan kagma, sinif diizenini bozma, ders dinlememe, 6gretmen ve idarecilere
saygisizlik, zararli oyunlar oynama, sigara kullanimi ve uyusturucu madde kullanimi
olarak goriilmektedir. Arastirmada katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda olusturulan alt
temalar ise ‘sabahlar1 uyanamiyordum’, ‘dersleri dinlemiyordum’, ‘simif diizenini
bozuyordum’, ‘okuldan kagiyordum’ seklindedir. Katilimc1 genglerden 4’iiniin okul
stirecinde davranis problemleri yasadigi, 1 katilimecinin ise okulda davranis problemleri
olan arkadaglarindan rahatsiz oldugu ve okula gitmek istemedigi ifade edilmistir.

Katilimer annelerden 2°si ise ¢ocuklarinin davranig problemlerini dile getirmislerdir.

K-1: Benim arkadas ¢cevrem okulu sevmeyen, okuldan kagan hadi gidelim bugiin

disarida olalim diyen tiplerdi. Bende onlara uyuyordum.

K-5: Devamsizlik yapiyordum. Yani ben sdyle sdyleyeyim ben sabah¢i oldugum
icin uykuda kaliyordum uykuda kaldigim zamanlar oluyordu bu yiizden

devamsizlik yaptyordum
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A-1: Odev yapmiyordu, smifta kaliyordu, kotii arkadaslara katiliyordu.

A-5: Cok zorluk ¢ektim kizimla ¢ok zorluk ¢ekiyordu sabahlar1 kalkmasi i¢cin ama
onu ikna edip okula gonderiyordum. En sonunda okulu birakmak istedi ben de

cok iistiine gitmedim kendi hayatidir dedim

K-6: Okul hayatim kotliydi ogrenciler ozellikle disarida gordiikleri seyleri
birbirlerine uyguluyodular onlardan uzak durmak igin tek basima kaliyordum.
Soytar1 hareketler 6zellikle kizlar, kiifiir falan erkeklerle diyaloglari, kanli para
oynuyordular. Uyusturucu, sigara her sey vardi. Iyi ki birakmisim okulu diyorum
onlardan uzak kaldim. Diplomami alamadim onlarin yiiziinden acgik lisedeyim
simdi.

K-7: Derslerden kaytardigim ic¢in ben kendi hareketlerim kotii yola dogru
ilerliyordu bir de arkadas g¢evresine uyunca derslerden koptum ne biliyim,
eglenme amach okula gitmeye baslamistim, bi egitim olarak gérmiiyorduk artik
bu cogu 6grencide boyleydi, derslere odaklanmamak, girgir gegmek, hocalari
takmamak bi nevi saygisizlik yapityoduk mesela hoca orda ders anlatiyor biz
bakmiyoduk, giilityoduk en sona dogru boyleydi hosuma gitmiyodu benimde artik
icten ice diyodum artik yeter. Bir iki tutanak yedim diger hocalardan da 6ziir
dilemistim tutanak aldigim i¢in fakat sonra ikinci dénem yine tutanak geldigi i¢cin
iptal edememisti birde iki tane st iiste patladigi i¢in dediler noldu bu ¢ocuk birden
lic dort tutanakla geldi. O yiizden ¢agirdilar beni basta bi olumsuz yaklastilar sonra
anladilar beni ne niyette oldugumu vesaire. Sigaraya da baglamigtim bu siirecte.

Hersey kotiiye dogru gidiyordu.

K-9: Annem beni her seferinde génderiyodu ben gitmek istemiyodum kapida
oturuyodum ders saati bitene kadar girmiyodum derse hi¢bir sekilde.

3.1.2. Kurumsal Durumlar

Aragtirmada Kurumsal durumlar temasi ele alinmis, katilimci diisiincelerinden

yola ¢ikilarak alt temalar ve kodlar olusturulmustur.

Kurumsal Durumlar Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar tablo 4.3’ de

sunulmustur.
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Tablo 3.3. Kurumsal Durumlar Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar

Alt Tema Kodlar Katilime1
Ogretmenler ilgilenmedi K1-K4-Al

Idareciler yardime1 olmadi  K1-Al

Ogretmen-Idareci Tutumu Basarisiz 6@rencilerle K4-Al
ilgilenilmedi
Hakaret ediyorlardi K5
Yaz yazdiriyorlardi K4
Dersler zor K4-A4-K10
Dersler sikici K4-K5
Ogretim Programi Ders siiresi uzun K7
Matematik ve ingilizce zor ~ K4-K5-K6-K9
Etkinlik yok K4-K6

Yeteneklerimize uygun ders K1-K6

secemiyoruz

Smavlara hazirhk yeterli K4- K7

degil
Okul kalabahk K7-K10
Okulun Y2808 Smiflar kalabahk K7

Okul Profesyonellerinin Tutumu alt temasina iliskin kodlar Tablo 4.3’te
‘ogretmenler ilgilenmedi’, ‘idareciler yardimct olmadi’, ‘Basarisiz dgrencilerle
ilgilenilmedi’, ‘hakaret ediyorlardi’, ‘yazi yazdiriyorlardr’ seklindedir. Ogretim
programu alt temasina iliskin kodlar ‘dersler zor’, ‘dersler sikici’, ‘matematik ve Ingilizce
zor’, ‘hi¢ etkinlik yok’, ‘yeteneklerimize uygun ders secemiyoruz’, ‘sinaviara hazirlik
yeterli degil’ seklinde belirlenmistir. Okulun Yapisi alt temasina iliskin kodlar ‘okul
kalabalik’, ‘simiflar kalabalik’ seklindedir.

Arastirmada kurumsal durumlara iligkin Katilimei goriisleri ve ifadeleri alt temalar
basliklar1 altinda verilmistir.
3.1.2.1. Ogretmen-idareci Tutumu

Arastirmada 6gretmen-idareci tutumu alt temasinda, katilimcilarin bir boliimii
ogretmenlerin  ilgisizligi, derslerdedgrencilerin  zorlandigr konularda yardimci

olunmamasi, hakaret edilmesi, siirekli yazi yazdirilmasi, derslere iliskin bilgilerin
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yeterince verilmemesi, Ogrenciler arasinda ayrim yapilmasi, basarisiz 6grencilerin
sevilmemesi ve dislanmasi seklinde belirtilmistir.Katilimer genglerin bir boliimiive
annelerin ifadelerinde 6gretmen ve idareci tutumuna siklikla vurgu yapildigi ve gerekli

destek ve ilginin gosterilmedigi ifade edilmistir.

K-1: Lisede ortaokuldaki ilgiyle karsilasmadim. Ogretmenler ¢ok bastan
savmaydi, ilgilenmiyordular. Ogretmenler bize ¢cok yardimei olmuyordu acikgast.
Meslek lisesinde okudugum igin bunlardan zaten adam olmaz, bunlar okumazlar
gibi biiyiik bir ilgisizlik vardi 6grencilere karsi o yiizden baska bir sebebi yok
okulu birakmamin. idareciler bir rehber hocasiyla gériis belki o da diisiincelerini

degistirir tarzinda bir sdylem hi¢ duymadim. Iste sey yapmadilar.

A-1. Arkadas c¢evresi bir de Ogretmenlerin ilgisizliginden bdyle oldu yani.
Ilgilenmiyord ¢ocuklarla. Miidiire gittim yalvardim yardimci olun okulu
birakmasin diye nerdeyse al gotiir kizin1 dedi bana. Ben o miidiire hakkimiz1 helal
etmiyorum. Boyle 6gretmen miidiir mii olur. Cocuklarla ilgilenmediler. Bir
Ogretmen c¢ocugu dislamamasi lazim bir 6gretmen onunla ilgili olmasi lazim.
Basarisiz olan bir 6grenci goriirse o ¢gocugun iistiinde daha ¢ok durmasi lazim.
Gerilememesi i¢in daha ¢ok durman lazim. Daha yardimci olman lazim o
ogrenciye. Yok biz boyle bisey gormedik. Idarecilerle defalarca goriistiim en son
bana al ¢cocugu bir sanata ver bu okumaz dedi. Bir okul idarecisi bunu nasil sdyler

hakkimiz haram olsun.

K-4: Hocalarla aram pekiyi degildi. Ogretmenlerimle zaten LGS sinavindan sonra
hi¢ goriismedim, sadece gidip karnemi aldim geldim, hi¢ konusmadim zaten onlar
insam1 pek takmiyorlar. Devlet okulu gidip dersini alip c¢ikiyorlar. Yani
hocalarimizin biraz daha ilgi, sevkat, saygi gostermelerini isterdim. O 6grenci bu
Ogrenci diye ayrim yapmamalarini isterdim. Yani tembel Ogrenci tembelse,
caliskan 0grenci ¢aliskansa, caliskana daha kiymet verilmemeli o zaten ¢aligkan.
Tembele biraz kiymet verilmeli, biraz ona deger verilmeli, biraz da onu ¢aliskan
yapmak lazim ama bizim tam tersiydi. Tembeller hi¢ bdyle pek ilgi
gormiiyorlardi. Yani insanin yiiziine bile bakmiyodular. Caliskanlarla bdyle

ilgileniyorlar, sey yapiyorlar yani.

K-5: Hocalarimi sevmedim, iyi dersler vermiyordular. Anlamadigim noktalar

vard1 hani hocaya soruyodum sunu sunu anlamadim diye bana diyodu sen geri
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zekalimisin falan diyodular hani kiziyodular neyini anlamadin diye. Kendimi
gercekten geri zekalr hissediyordum. Ogretmen hakaret eder mi? Durmadan bana
hakaret ediyorlardi. Okuldan soguttular beni. Sen bu konuyu anlamamigsin ben
yine anlatayim yok bana salakmisim gibi davrandilar hep. Sinif i¢inde beni rezil

ettiler arkadaslarima kars1 utandim.

A-5: Kizima hakaret ediyormus 6gretmenler sonradan anlatt1 kizim bdyle mi olur
yani sen onun annesisin babasisin sana emanet ediyoruz ¢ocuklarimizi kendi
cocuguna bunu yaparlar m1? Varsa kizimin sucu bana sdyle neden sinifta hakaret
ediyosun. Sugu da yok kizimin utangag kétii bisey yapmaz yalniz dersi anlamamis

soru sormus senin isin bu degil mi 6gretmek.

3.1.2.2. Ogretim Program

Kurumsal Durumlar temasinda katilimci genclerin goriisleri dogrultusunda
olusturulan Ogretim programina alt temasma iligkin katilimecilarin  diisiinceleri;
yeteneklerine uygun programin olmayisi, Ingilizce ve matematik dersleriniz zor oldugu
ve devlet liselerinde tiniversite sinavina yonelik yeterli hazirligin yapilmadig: seklindedir.
Katilimer genglerden 6’s1 derslerin zor ve sikicit oldugunu belirtmislerdir. Katilimci
genglerden 1’1 ders siiresinin uzun oldugunu, 2 katilimer ise dersleri yetenekleri
dogrultusunda se¢emediklerini ifade etmislerdir. Katilimci genglerden 3’ Ozellikle
matematik dersinde zorlandiklarini belirtirken, 2 6grenci ingilizce dersinin kendilleri i¢in

zor oldugunu ifade etmislerdir.

K-4: Dersler biraz sikictydi, hocalar siirekli bir seyler yazdiriyordu, hoca
geliyodu, tahtay1 aciyodu iste bunu yazin diyodu iste biz de deftere geciriyoduk,
sonra da ders bitiyodu, o kadar. Yani bana keyifli gelmiyodu siniftaki herkese
keyifli gelmiyodu. Ortaokulda severek gidiyodum okula sonra sikilmaya

basladim. Ingilizce dersinde ¢ok zorlantyyodum matematikte dyle.

A-4: Dersler zor diyordu ders ¢alismiyordu. Ben de okumam yazmam yok yardim

edemedim.

K-10: Ortaokuldan sonra ¢ok zor geldi dersler. Aslinda orta okulda basarisiz

degildim sonra ne oldu bilmiyorum.
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K-1: Bence herkes yonelimine gore dersler segmeli. Herkesin yetenegi farkli
oldugu i¢in, mesela bir kisi matematigi anlayabilir ama bir baskas1 anlamayabilir.

Herkese ayni1 dersi gdstermenin bir anlami1 yok bence.

K-6: Dersler sikict geliyordu dersleri dinlemiyordum. Matematik dersi beni
zorluyodu, derslerde basarili degildim bazen smavlardan kaliyodum, bazen
geciyodum. Derslerim iyi de olmadigi igin birakmay1 tercih ettim Matematik,
Edebiyat ve Ingilizcede zorlaniyodum. Aslinda benim resim yetenegim vard.
Resim egitimi almam gerekiyordu. Hatta ortaokuldayken Abdulkerim hoca vardi.
Resim yetenegim var diye koleje gonderelim diyodu. Hocalar sdylediler aileme
bir 6zel okula yazdirin kendini gelistirsin diye. Ciinkii bizim okulda resimle ilgili
bisey yoktu. Ama birakmadilar, ailem yapamadi para yoktu ¢iinkii bu benim

icimde kald1 resim 6gretmeni olabilirdim.

K-7: Hocalar1 anlamiyoduk, dersten kopmustuk. Okuluseyden dolay1 birakma
noktasina geldim benim arkadaslarim 6zel mesleki liselere gidiyorlardi yarisi
okula gitmeyip evde calisiyordu hani iiniversite sinavina daha yliksek puan almasi
icin bu diploma puanlar1 karne notu puanlar1 benden daha yiiksek oldugu i¢in ben
ne kadar caligsamda benden Onde olacagi icin ben kendimi agiga yazdim
maksatim daha fazla diploma puani c¢iinkii bizim okuldaki hocalar Anadolu
oldugu i¢in kimseyi kaytarmiyodu hani o benim zoruma gitmisti. Dersler bence
gereksiz uzunlukta anlatiliyor harbiden yani 6, 7 saat bilmiyorum hani su an kag
saat hatirlamiyorum ama gereksiz uzunluk sOyle bisey de var dinleyen insana
cidden i1yi. Yani oturup 40 dakika boyunca eskiden daha fazlaydi ama bizim
donemizde 40 dakika oturup tahtaya hocaya bakmak, 40 kisiye hoca da
anlatabilirse cidden iyi yani. Bizim sinifta bayagi vardi ki okulda da vardi dinleyen
Oyle, yiiksek puanli {iniversiteye direkt atanan amma ve lakin bana gelince hoca
40 kisiyle ilgilenemedigi i¢in, nasil anlatayim direkt konuyu anlatip ge¢iyor yani.
Zilde gidip iki, ti¢ soru sorarsin, iki ti¢ soruyla konuyu 6grenemeyecegin i¢in bana
mantiksiz geliyor yani. Kendi sahsi oturup evde yani 6zel hoca olur, kitaplar olur,
videolar olur onlardan yola ¢ikip kendini gelistirmek bana daha mantikli geliyor

egitim olarak. Okul egitimi biraz farkl.

K-9: Matematigi hi¢ yapamazdim ¢iinkii korkuyodum ¢ok korkuyodum.
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3.1.2.3. Okulun Yapis1

Arastirmada katilimci genglerin, okul terk kararlarinda okulun yapisi alt
temasinda, okulun biiyiikliigii nedeniyle sinif mevcudunun ve okul 6grenci sayisinin fazla
olmasinn etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle LGS sinav puanlar1 dogrultusunda
adrese dayalikayit yapmak zorunda kaldiklar1 okullardadgrenci sayisinin fazla olmasi,
yeterli ilginin gosterilmemesine neden oldugu belirtilmistir. Bu durumun sinif
mevcudunun kalabalik olmasina dolayisiyla disiplin sorunlarina neden olduguifade
edilmistir. Ogrenci sayisinin fazla olusu rehberlik hizmetlerinin yetersiz kalmasiyla
birlikte 6grencilerin sorunlarinin ¢oziimsiiz kaldigi belirtilmistir. Katilimer genglerden 3’

i okullarinin kalabalik oldugunu belirtmislerdir.

K-7: Onbirinci smifin sonlarinda baktik olacagi yok. Okul biiyiik, sinif biiytlik ve
kalabalik. Hicbir sey anlamiyoduk zaten en arkada oturuyoduk. Arkadaglarla
yatiyoduk, uyuyoduk baska seyler yapiyoduk dersten kopmustuk bi nevi. Ne
zaman rehberlik 6grenciye faydali olmus ki ne ortaokulda ne de lisede ben bdyle

bisey gormedim.

K-6: Okul kalabalik yeri kétii ne beklersin serseri grenciler. Ogretmenler hangi

biriyle ugragsin. Onlar da hakli bas edemiyorlardi.

K-10: Okul biiytiik, kalabalik hi¢ tanidigim da yoktu.

3.1.3. Sosyal Durumlar

Aragtirmada Orgiin egitimden ayrilmaya neden olan etkenlerden biri olan Sosyal
Durumlar ana temasi ele alinmistir. Katilimer genclerin goriisleri dogrultusunda ailelerin
cinsiyetgi yaklagimi, ailenin yapisi ve akran grubu ve gevre alt temalart olusturulmustur.
Katilimci annelerin goriisleri ve genglerin goriisleri ise ailenin egitime yiikledigi anlam

alt temasini olusturmustur.

Sosyal Durumlar Ana Temasina iligkin alt temalar ve kodlar Tablo 3.4’ de

verilmistir.

Tablo 3.4. Sosyal Durumlar Ana Temasina iliskin alt temalar ve kodlar

Alt Tema Kodlar Katilimc1 No
Kizlarin okumasina K3-K8
karsiydilar

Cinsiyetgilik Kizlar1 okutmadilar K3-K8
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Ailem okumamiza izin K2-K6

vermez
Egitim gerekli Al-A4-A5-A6-AT-
Ailenin egitime yiikledigi K9
anlam Egitim gerekli degil K2-K3
Kendi hayati karismadik A5-A6-K10
Okuyanlar da issiz Al-K4
Ekonomik nedenler K4-K5-K9
Ailenin egitim durumu K4-K5-K6-K9
Anne-babanin bosanmus K7- A7
Ailenin Yapisi olmasi
Anne ve babanin saghk K5-K8-K9
durumu
Madde bagimlihg K5
Akran grubu ve gevrenin Ogrenciler kotiiydii K3-K5-K6-K7-K9-K10
tutumu Arkadaslarim alay K3-K4-K5
ediyordu

Sosyal durumlar temasi altinda ise cinsiyetgilik, ailenin egitime yiikledigi anlam,
ailenin yapist ve akran grubu ve ¢evrenin tutumu olarak incelenmistir. Cinsiyetgilik alt
temasinda kodlar tablo 7° de ‘Kizlarin okumasina karsiwydilar © , © Ailede kizlar
okutmadilar’, Ailem okumamiza izin vermez’ sekinde verilmistir .Ailenin egitime
yiikledigi anlam alt temasinda kodlar ‘Egitim gerekli degil’, ‘Egitim gerekli’, ‘Kendi
hayatt karigsmadik’, ¢ okuyanlar da igsiz’ seklindedir. Ailenin yapisina iligskin kodlar ise
‘Ekonomik nedenler, ‘Ailemin egitim durumu’, ‘anne-babanin bosanmis olmasi’, ‘anne
ve babanin saglik durumu’ ve ‘madde bagimliligi’ seklinde olusturulmustur. Akran grubu
ve ¢evrenin tutumu alt temasina iliskin kodlar ise ‘ogrenciler kotiiydii’, ‘Arkadaslarim

alay ediyordu’ seklindedir.

Sosyal Durumlar alt temasina iliskin katilimci1 goriisleri alt baslikar altinda

verilmistir.
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3.1.3.1. Cinsiyetcilik

Cinsiyetcilik alt temasinda katilimcilarin bir boliimiiniin ailenin kiz ¢ocuklarina
yonelik ortaokul sonrasi egitime devam etmelerine izin verilmedigi ifade edilmistir.
Katilimer genglerden 4’1 aile baskist ve ailenin cinsiyet¢i tutumlarinin okul ve aile
yasantilarma yansidigini ifade etmislerdir. Ozellikle katilimcilarin baba ve erkek kardes
tarafindan okuldan alindiklar1 belirtilmistir. Arastirmada cinsiyetgilik alt temasina iliskin

katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

K-2: Babamin okutmayacagini, izin vermeyecegini dnceden biliyordum, zaten

calismama da izin vermedi.

K-3: Ailem kizlarin okumasima karsiydi, hatta disar1 ¢ikmamiza bile izin
vermiyorlar. Abim ve babam izin vermedi okumamiza, bizim ailede kizlar

okumaz yani okutmazlar.

K-6: Aile baskisi ¢ok var. Yok oraya gitme buraya gitme. Aile baskist hep vardi
saatinde evde olmaliydim. Erkek kardesim onlar i¢in pek baski yok ama benim
iizerimde hep baski var. Annem istese zaten izin verirler annem istemeyince

babam da izin vermiyor.

K-8: Tlgede ki bir lisede bir kiz hamile kalmis. Babam bunu duymus bizi
gondermedi. Kizlarin basina neler geliyor dedi okumamak daha 1y1 oturun evde .
Bizde zaten kizlar okumaz dort erkek iki kiz kardesiz. Dort erkek okudu biz iki
kiz okumadik. Kizlar1 gondermediler erkekler okudu. Annem istiyordu ama
sOyledi birkag kez ama babam gondermedi. Babam pek konusmadi direkt geldi
sOyledi. Keske izin verseydiler ama vardir bi bildikleri diyorum. Hocalar geldi
1srar ettiler. Ben istemedim okuldan ayrilmay1 onlar beni gondermedi. Okullarin

tekin olmadigini diislintiyorlardi.

3.1.3.2. Ailenin Egitime Yiikledigi Anlam

Ailenim egitime yiikledigi anlam 6grencinin egitim hayatinda olduk¢a 6nemli bir
etkiye sahip oldugu katilimcilar ve anneleri tarafindan siklikla ifade edilen etkenlerden
biridir. Ailelerin egitime yiikledigi anlam, 6grencinin okula devam kararinda etkili oldugu
goriilmektedir. Katilimc1 5 anne ¢ocuklarin egitim almasinin gerektigini ifade etmislerdir.
Ancak 3 katilimci geng aileden egitim konusunda destek almadiklari, ailelerin okulun

gereksiz oldugunu, egitim alan kisilerinde issiz olduklarini belirttiklerini ifade
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etmislerdir. Ozellikle kendileri okutulmadigi igin ¢ocugunun okumasini isteyen ve
destekleyen annelerin oldugu, babalarin ise okula devam etmelerine engel oldugu veya
cekimser bir tavir sergiledikleri goriilmiistiir. Katilimc1 2 geng ise ailelerinin egitim

konusunda ilgisiz olduklarini belirtmislerdir.

K-2: Ailem 0zellikle babam okumamizi istemedi. Oturun evde ben size bakarim

dedi.

K-3: Hani aslinda bana sordular okula gitmek istiyomusun? Evet dedim ama sonra
yine sey yaptilar gitme bostur falan Oyle. Cevrem i¢in ¢evremden dolay1

giivenmiyorlardi gitme falan diyorlardi.

K-4: Yani liniversite bitirip issiz kalanlar1 goriiyor ailem bu yiizden bisey demiyor

okuyanlar da issiz bisey fark etmiyor.

K-8: Ailem destek olmadi okutmadi, gereksiz goriiyorlardi. Evlenir ev hanimi

olursun diye diisiiniirler hep.
K-9: Annem diyodu kizim ben okumadim sen oku. Babam da ayni sekilde.
K-10: Gitmeyecem dedim bir sey demediler. Onlar da biliyordu yapamayacagima.

A-1: Egitim olmali yani ben ¢ok okumak isterdim kendi meslegimi almak
isterdim, kocanin eline bakmamak daha giizel, daha sey yani ben okuma
taraftartyim. Cocuklarimin da okumasimi istiyorum. Esim benden daha fazla

egitimi destekliyor.

A-4: Okusun istedik okumadi. Abisi konustu, ablasi konustu, ben konustum

devam et dedim, istemedi.

A-5: Okula gitmek giizel bisey. Insanin gelecegi igin okumak ¢ok giizel bisey.
Okulu birakmak istedi ben de iistiine ¢cok gitmedim kendi hayatidir dedim ¢ok
istline gitmedim. Bir yandan da sey diisiindiim biiylik kizim okudu sosyal
hizmetleri bitirdi tiniversite bitirdi ama evde oturuyor issiz. Okuyanlar da igsiz bu

zamanda okuyup ne olacak dedim evde oturacak yine

A-6: Okumak giizel bisey insan kendini gelistiriyor. Ben okumadim ¢ok pisman
oldum okutmadilar daha dogrusu yani ¢ok istiyodum okumay1 ama kismet olmadi
benimki ama kizimin okumasini ¢ok isterdim. Okul insanin hayatidir gelecegidir
okumayan insan ¢ok pisman olur sonradan is isten gecer ama. Okuyan insanlarin

konusmasi bile farkli oluyor. Kizimin son sene hevesi yoktu. Liseyi bile benim
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israrimla okudu. Son sene artik ona edemedim. Lise sonda artik giiciim yetmedi
ne yaptimsa artikanne ben istemiyorum, hevesim yok dedi. Babasi karismadi ne
yaparsa yapsin dedi. Cocuklarin okuluyla ben ilgileniyorum zaten baba karismaz.

Babasi belki 1srar etseydi devam edip diplomasini alirdi o da sesini ¢ikarmadi.

A-7: Biitiin cabamiz onlar okusun diye. Ama ne yapalim hersey istedigimiz gibi

olmuyor.

3.1.3.3. Ailenin Yapis1

Katilimeilarin aile yapisina baktigimizda ailelerin egitim durumu, birliktelik
durumlari, saglik durumlari ve ekonomik durumlarinin etkili oldugunu goérmekteyiz.
Katilimcr ailelerinin egitim durumlarina bakildiginda dokuzunun hi¢ egitim almadig:
veya en fazla ilkokul mezunu oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin ebeveynlerinin sadece
1’ inin lise mezunu oldugu gorilmiistiir. Ailelerde okuyan kardeslere bakildiginda ise 3
katilimc1 digindaki kardeslerinin tiimiinde okul terki yasanmistir. Katilimcilardan
1’ininerkek kardesleri tiniversite mezunu iken, kendisi ve kiz kardesleri okuldan ayrilmak
zorunda birakilmiglardir. Diger 2 katilimcinin ise ailelerinde birer {iniversite mezunu

kardes vardir.

Egitim almayan katilimcilarin annelerinin daha ¢ok egitimi desteklemelerinin
altinda yatan nedenin kendilerinin okutulmadig1 gerekcesi oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilarin ailelerinin 2’sinin orta gelir, 8’inin ise diislik gelire sahip aileler oldugu, ii¢
katilimcinin aileye ekonomik destek saglamak amaciyla okulu biraktigr ifade edilmistir.
Katilimcilardan 1’1, babasinin psikolojik rahatsizlig1 oldugunu ve erkek kardesinin madde
bagimlisi oldugunu stirekli ceza evine girip ¢iktigini yapilan goriismelerde belirtmistir.
Katilime1 genglerden 2 si ise annelerinin rahatsizligi nedeniyle ona bakmasi gerektigi
belirtilmistir. Katilimcilardan 1’1 anne ve babasinin bosanmis oldugunu siirekli ortam
degistirmek zorunda kaldigini ifade etmistir. Bir katilimci ise abla ve biiyiik erkek
kardesinin zihinsel engelli oldugu, babasinin hasta oldugu ve c¢alisamadigi, kendisinin

okuldan ayrilarak aileyi gecindirmek zorunda kaldig: ifade edilmistir.

K-7:Annem ve babam ayr1 ben babaannem ve babamla yasamaya basladim liseye

gecince ortamim degisti her sey degisti aile, okul ¢evre bi nevi bunalimdaydim.

A-7: Bosanmistik ¢ocuk bir oraya bir buraya gidip geliyordu. Oraya aligmas1 zor

oldu. Benim yanimda kalmak istemedi son zamanlarda.
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K-5: Babam sizofren hastas1 erkek kardesim madde bagimlist benim okulumu
diisiinecek durumda degiller. Biitiin yiik annemde. Annemde c¢ok 1srar etmedi

okula git diye ne yapsin kadin.

K-6: Zaten aile durumum da yoktu calismam icin onlara bir katkim olur diye

diisiindiim. Derslerim de 1y1 degildi. A¢iga yazdirdim kendimi

K-8: Annem hastaydi o donem ona bakacak kimse de yoktu. Bu da etkili oldu
okulu birakmam da.

K-9: Abi okuma yok, baba okuma yok, bir abim ve bir ablam zihinsel engelli.
Hani derler ‘ya sen abla oluyodun’ ben abla oluyodum. Benden kiiciiklere mesela
zorlandig1 konular oluyordu bana getiriyodu ben yapiyodum, 6gretiyodum. Ama
bana 6greten yoktu, yol gosteren yoktu. Cok zor donemlerden ge¢iyoduk maddi
durum bayag disiiktii isterdim en iyi okullarda okumayi. Giin geliyodu
ayakkabimiz yoktu, giin geliyodu montumuz yoktu insan utaniyodu. Babam
iiziilliyodu, yapamiyodu. Bir tane ¢ocuk degil iki tane degil. Hangi birimize yapsin

Ki 0 da hakli. Geginemiyoduk.

3.1.3.4. Akran Grubu ve Cevrenin Tutumu

Ogrencilerin akran grubu icerisindeki arkadaslik iliskileri, okula kars1 tutumlarini
etkilemektedir. Ayrica akran grubu iliskileri Ogrencilerin  kararlarim1  da
etkileyebilmektedir. Ergenlik doénemindeki Ogrencilerin Sorunlu akran iliskileri,
akademik basarisizliga ve psikolojik agidan gelisiminde birtakim olumsuzluklara neden
olabilmektedir. Akran grubu iliskilerinin okul terk nedenleri arasinda 6nemli bir etken
oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin ifadelerinde okuldaki akran gruplarin1 davranis
bigimlerinin kendilerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ozellikle utangag bir yapiya
sahip olan katilimcilarin 3’1 ifadelerinde akran grubundaki arkadaslarinin tutumlarinin
okul terki kararlarin1 6nemli olgiide etkiledigini vurgulamiglardir. Sinif iginde aktif
olamamalarinin nedenleri arasinda arkadaslarinin alay etmesinden ¢ekinmeleri ve
diglanma korkusu yasadiklar1 belirtilmistir. Katilimei1 genglerden 1°1 ise akran grubundaki
arkadaslarinin kotii aligkanliklara sahip olmalari, okuldan kagmalar1 veya okul diizenini
bozmalarindan rahatsizlik duyarak okula devam etme kararini etkiledigini ifade etmistir.
Katilimc1 genglerden 3’i akran grubundaki arkadaglarinin olumsuz davranislarina
kendisinin de dahil oldugunu, yanlis davraniglar oldugunu bilmesine ragmen uyum

saglama zorunlulugu hissettigini belirtmistir. Katilimer genglerden 1’1 ise okulu
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birakmay1 arkadaslartyla kendi aralarinda konustuklarini1 ve onlardan etkilendigini ifade

etmistir.

K-1: Arkadaslarima uyuyordum onlar gibi okuldan kag¢ryordum kétii alisgkanliklar

falan onlardan 6greniyordum.

K-3: Okulu seviyordum ama bazen arkadashiktan dolayr okula gitmek
istemiyordum. Arkadaslarim olmadigi i¢in. Bazen bana kotli davrandiklari igin.
Bazen parmak kaldirdigimda sorunun cevabini yanlis sdyledigimde benimle alay

ettikleri i¢in okula gitmek istemiyodum.

K-4: Pek boyle arkadaslarima giivenmiyorum. Kime giivendiysem sirtimdan

vuruldum. Yanlis yaptilar, hainlik yaptilar. Kotiiydi arkadaslarim.

K-5: Onlarin yazis1 falan benden ¢ok iyiydi hani o ylizden ben bi yazi yaziyodum
alay ediyodular, dalga geciyodular. Bu bdyle yaziyo diye ¢ok dalga gectiler
benimle ve ben bu yiizden okulu biraktim. Ya yazim ¢ok kotii birinci sinif yazisi
gibiydi.

K-6: Arkadas ortamim c¢ok kotiiydii. Disarda gordiikleri her seyi birbirlerine
uyguluyorlardi. Onlardan uzak durmak icin tek bagima kaliyordum. Arkadagim

hi¢ yoktu. Boyle soytar1 hareketler falan kizlar 6zellikle.

K-7: Ben de arkadaslarim gibiydim. Okuldan kagmalar, sigara falan. Yani
kotiiydii arkadas ortamim.

K-9: Birka¢ arkadasim onlar da okumak istemiyordular. Ben de o siirecte
oldugum i¢in hani kafa daginik ya, cahillik iste. Arkadaslarim bana diyodu ki
zaten okuyanlar ne yapti ki biz yapalim., sigara uzatmaya bagladilar, sigaraya

basladim. Onlar da okulu biraktilar.

K-10: Mahalle arkadaslarimdan bazilar1 birakt1 bana da bostur falan diyolardi.
Ben de etkilendim galiba.

3.1.4. Olaganiistii Durumlar

Olaganiistii Durumlar Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar Tablo 4.5.” de

sunulmustur.
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Tablo 3.5. Olaganiistii Durumlar Temasina iligkin Alt Temalar ve Kodlar

Alt Tema Kodlar Katilimc1 No
Covid-19°dan sonra Al-A7-K1-K7
Pandemi Etkisi degisti
Pandemiden sonra K1
koptum

Ogretmenler de sogudu K7

Deprem her seyi mahvetti K6
Okula karsi sogudum K10

Deprem Etkisi

Olaganiistii Durumlar alt temasinda olusturulan kodlar ©> Covidden sonra her sey
degisti’, ‘Pandemiden sonra koptum’ ve ‘Ogretmenlerde sogudu seklindedir. Deprem

etkisi alt temasinda ise ‘Deprem her seyi mahvetti’, ‘Okula karst sogudum’ seklindedir.

3.1.4.1. Pandemi Etkisi

Aragtirmada orgiin egitimden ayrilan gengler ve annelerinin ifadelerinde 2019-
2023 yillar1 arasinda yasanan pandemi siirecinden sonra katilimci genglerin okul aidiyet
durumlarinin ve akademik basarilarinin olumsuz etkilendigi belirtilmistir. Katilimci
gencglerden 2’ si pandemi siirecinden 6nce akademik basarilarinin ve okul bagliliklarinin
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Katilime1 gengler pandemi siirecinden sonra derslere
olan ilgilerinin kalmadigini, okula baglikliklarinin azaldigini ifade etmislerdir. Katilimci
gencgleri destekler nitelikte katilimci anneler de ¢ocuklarinin pandemiyle birlikte

akademik basarilarinin diistiiglinii ve okula gitmek istemediklerini vurgulamiglardir.

K-1: Ortaokulda covid yasadik. Sekizinci sinifa gegtigimde okul degistirmek
zorunda kaldim. Degistirdigim okuldan memnun kalmadim, arkadaslarim da beni
etkiledi. Lisenin de bdyle bos oldugunu diistindiim tabi boyle covidden sonra bana

gbre dgretmenlerin ilgisi azaldi. Ogrencilerle eskisi gibi ilgilenilmiyordu.

A-1: ik dort, bes, alt1 aya kadar ¢ok giizeldi koronadan énce gok giizeldi sonra
¢ok kotii oldu.

K-7: Pek fazla biz okula da gidemedik lise birin ikinci doneminde korona basladi
lise on, onbir dyle gecti. 11.sinifin ikinci doneminde tekrar basladik. Lise 1’1 pek
okumadik,lise 2’1 hi¢ okumadik bir iki sefer cagirdilar sonra yine kapattilar birde

lise 1’in baslarinda sinifta korona ¢iktig1 i¢in onu da sonra yine kapattilar yani
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benim okudugum okul toplamda bir seneydi . Heves kalmadi koptuk okuldan bi

nevi. Ogretmenler bile sogumustu. Ders anlatmak istemiyorlardi sanki.

A-7: Koronadan sonra ¢ocuk ¢ok degisti ¢aliskandi, okulu seviyordu. Bambagka

biri oldu okula gitmek istemedi.

3.1.4.2. Deprem Etkisi

Aragtirmada katilimcilarin 6rgiin egitime devam ederken yasadiklari deprem

sonrasi siire¢ ve etkileri ifade edilmistir.

K-6: Deprem ben 12. Smiftayken denk geldi. Okula gidemiyoduk ders de
calisamiyoduk. Onun igin fazla bisey 6grenemiyoduk. Belki devam ederdim ama
deprem beni olumsuz etkiledi. Depremden sonra okula gitmek istemedim agilsa

da okul.

K-10: Deprem oldugunda ben 9.siniftaydim. Yeni bir ortam yani yeni gevre tam
alisacaktim deprem oldu, okullar kapandi. Alisamadan basa dondiik sonra agildi
yine depremler oluyordu ders okul falan takmadik artik. Ya okuldayken bisey olsa
herkes perisan ev falan da yok hasarli orda burada kaliyoruz. Canimizin derdine

diistiik. Deprem mahvetti bizi yani okul falan bitti.

3.2. Okul Terk Siirecine iliskin Bulgular

Okul terk siirecine iliskin bulgularda genclerin okul terk siireci yasantilari ele
alinarak ailenin rolii, okulun rolii ve sosyal ¢evrenin rolii alt temalar1 olusturulmustur.
Katilimc1 genglerin ve annelerin goriisleri dogrultusunda alt temalara iliskin kodlar

belirlenmistir. Ilgili alt temalar ve kodlar tablo 3.6° de sunulmustur.

Tablo 3.6. Okul Terk Siirecine iliskin Ait Temalar ve Kodlar

Alt Tema Kodlar Katilimei
Karsi ciktilar K1-Al1-K6-A6 —-K8-K9
Ailenin Rolii Sessiz Kaldilar K4-K5-A5-K7-K10
Okula Gondermediler K2- K3-K8
Tigilenmediler Al-K4-K5-K7-K10
Okulun Rolii Okula gelme K1-K8-K9
Okuldan almayin K2-K3-K6
Umursamadilar K1-K10

64



Sosyal Cevrenin Roli Alay ettiler K2-K9
Tepki gosterdiler K4-A5

Okul terk siireci yasantilarinda ailenin rolii, okulun rolii ve sosyal ¢evrenin rolii
tamalar1 incelenmistir. Ailenin rolii alt temasinnda olusan kodlar ‘kars: ¢ciktilar’, © sessiz
kaldilar’, ‘okula gondermediler’ seklindedir. Okulun rolii alt temasinda ise
‘ilgilenmediler’, ‘okula gelme’ ve ‘okuldan almayin’ seklinde olugturulmustur. Ele alinan
sosyal ¢evrenin rolii alt temasinda kodlar ‘umursamadilar’, ‘alay ettiler’, ‘tepki

gosterdiler’ seklinde olusturulmustur.

3.2.1. Ailenin Rolii

Aragtirmada orgiin egitimden ayrilan genglerin, okul terk siirecinde ailenin roli
ele alinmistir. Okul terk kararlarinda ailelerin bir bolimi katilimer genglerin okulu
birakmamalar1 yoniinde yogun bir ¢aba i¢inde olduklar1 katilimc1 gengler ve anneleri
tarafindan ifade edilirken, diger bir bolimii ise bu kararigenglere biraktiklar
belirtilmistir. Baz1 katilimcilar ise ailelerin okula gondermedigini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla Ailenin Rolii alt temasinda olusturulan kodlar ‘Karsi ¢iktilar’, ‘Sessiz

kaldilar’, ‘Okula gondermediler’ sekindedir.

K-1: Okulu birakma stirecimde ailem ¢ok kars1 ¢ikti. Defalarca sans verdi, hani
okulu birakma, gitmeni istiyoruz, biz senin okumant istiyoruz dediler ama ben
gitmek istemiyordum artik. Hani dedigim gibi hevesim kalmamisti. Cok biiyiik
destekleri vardi. Herseyi yapabilirdiler okumam igin ki yaptilar da. Ama hevesim
olmadig1 i¢in ben daha fazla onlarin yorulmasini, iizilmesini istemedim. Sen oku
biz sana her seyi yapariz. Istedigin her seyi aliriz ki gergekten de aliyodular hani
ne istesem onu. Atryorum bir hoca kitap istedi, test kitabi parasi aninda veriyordu

problem degildi, olmasa bile verirdi. Yeter ki okuyun seyi vardi bizim ailede.

A-1: Uzgiinim. Kim istemez ¢ocugu okul okusun meslek sahibi olsun,
liniversitesini okusun o anne baba icin bir gururdur. Bir de biz okumadigimiz
halde diyoruz ki okusunlar bizim ¢ektigimizi ¢ekmesinler, bizim gordigiimiizi

onlar gérmesinler. Esim benden daha fazla istedi okumasini.
K-2: Okulu birakirken ailemden ¢ok bir tepki almadim.

K-3: Annem istiyordu. Hani bana sordular okula gitmek istiyomusun diye evet

dedim ama sonra yine sey yaptilar. Gitme bostur falan dyle. Gitme daha iyi falan.
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K-4: Babam bu senin kararin devam etmek istiyosan etmek istemiyosan etme
dedi. Sonrada puanim koétii geldi. Ben gittim dedim gitmiycem. Babam dedi hayir
git falan. Ben dedim hayir gitmiycem, biraktim yani. Dedi senin kararin

karigmiycam ne halin varsa gor.

K-5: Yani annem falan diyodu okulu birakma diye. Sonra karigmadilar beni

kararli goriince.
A-4: Cok ugrastik ama bisey elde edemedik.

A-5: En sonunda tabi okulu birakmak istedi ben de ¢ok {istiine gitmedim. Kendi

hayatidir dedim ¢ok {istline gitmedim.

K-6: Zaten aile durumum da yoktu. Hem ¢alismak i¢in onlara bir katkim olur
diisiindiim zaten derslerim falan iyi olmadigi i¢in de birakmayi tercih ettim.
Aciktan okurum diye. Annem c¢ok kizdi ama babam bisey demedi. Annem

calismana gerek yok falan dedi babam bisey demedi, sesini etmedi.

AG6: Lise sona kadar benim 1srarimla okudu. Lise sonda ne yaptimsa artik giiciim

yetmedi.

K7: Baglarda yok falan dediler sonra olur mu dyle vesaire sonra eger acik liseye

gececeksen ders ¢alisacaksan falan olumlu tepkiler aldim.

K8: Ailem istemedi. Kiz ¢ocugu oldugum igin. Zaten dort erkek iki kiziz. Dort
erkek okudu, iki kiz okumadi. Babam pek konusmadi zaten direkt soyledi

gitmiyorsunuz. Annem istiyordu ama sdyledi de bika¢ defa ama...
K9: Annem ben okumadim sen oku dedi.

K10: Bir sey demediler deprem zamaniydi hayatta oldugumuza siikrettiler.

3.2.2. Okulun Rolii

Orgiin egitimden ayrilan genglerin, okul terk siirecinde okulun rolii alt temas1

incelenmistir. Elde edilen okulun roliine iliskin kodlar katilimecilarin ifadeleri

dogrultusunda olusturulmustur. Olusturulan kodlar ‘ilgilenmediler’, ‘okula gelme®,

‘okuldan almaywn’ seklindedir. Katilimci genglerin bir boliimii okul terk siireglerinde okul

idarecilerinin ve 6gretmenlerinin ilgilenmediklerini, bir boliimii okul idarecilerinin okula

devam etmemelerinin gerektigini sdylediklerini ve diger bir boliimii ise okula devam

etme konusunda ailelerine 1srar edildigini ancak buna izin verilmedigini belirtmistir.
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K-1: Ogretmenlerimden senin okumani istiyoruz tarzinda bir tepki almadim aym
sekilde miidiirden de. Hatta anneme bu kiz okula gelmesin bosuna géndermeyin

tarzinda bir seyler sdylemisti.

A-1: Sormadilar bile. Cocuk okula gelmiyor diye hig¢biri sormadi. Ne biri aradi,
ne sordu ne de biri okula gelin konusalim dedi, bu 6grencinin iizerinde duralim,
sizde yardimci olun bizde yardimci olalim, kimse hi¢bir sey demedi. Boyle

dememek icin kendilerini geri ¢ektiler.

K-2: Defalarca kez babami aradilar oku oku diye ama ben aileme de

ogretmenlerime de okul okumak istemedigimi sdyliiyordum.

K-3: Ogretmenlerim yine babami artyordu. Hani gitsin basarili olmus gitsin bisey

olmaz falan ama babam izin vermiyordu.
K-4: Ogretmenlerimle hi¢ karsilasmadim o siiregten sonra.
K-5: Yani bana sordular niye birakiyorsun diye ama ikna etmeye ¢aligmadilar.

K-6: Ogretmenlerden tavsiye geldi istersen baska okulda devam edebilirsin diye,

midiirler falan aradi bagka okula alalim seni ama ben gitmek istemedim.

K-7: Iki tane iist iiste tutanak yemistim. Idareciler bdyle hani noldu dediler bir
anda bdyle bu ¢ocuk ii¢ dort tane tutanakla geldi. O yiizden beni ¢agirdilar bagta
bi olumsuz yaklagtilar fakat anladilar benim ne niyette oldugumu.
Ogretmenlerden fazla bir destek alamadim. Idarecilerin de haberi bile olmadi

karnemi aldim ¢iktim.
K-8: Hocalar geldiler o zaman evimize ikna edemediler ailemi, aile istemedi.

K-9: Bana dedi ki miidiir yardimcisi sen git evinde otur zaten okula geldigin yok
ki. Erkek ¢ocuguna ayni muamele yapilmiyordu. Bunu ben tek degil baz1 kizlarda
goriiyordu. Kadin 6gretmenler pes etme diyordu. Hoca geldi yapma etme dedi sen
akilli bir kizsin bunu sende gorebiliyorum dedi, yapabilirsin. Hocam yapamam
dedim. Bu heves bitti dedim. Idareye gittik idare bizi bayag: tersledi. Kizim al git,

zaten devamsizliktan kaldi, otursun evinde koca beklesin ayn1 bu sekilde.

K-10: Deprem olmustu zaten herkes bir yerlere dagilmistt o zaman okuldan
ayrilanlar baska sehre gidenler, 6lenler vardi bu yiizden okul idarecileri de

saskindi.
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3.2.3. Sosyal Cevrenin Rolii

Aragtirmada Orgiin egitimden ayrilan genclerin okul terk siireci yasantilar1 ana
temast altinda sosyal ¢evrenin rolii alt temasi incelenmistir. Katilimcilarin bir boliimii
yakin c¢evrelerinden olumsuz tepkiler aldiklarini ifade ederken, biiyilik boliimii ise tepki
almadiklarin1 ¢iinkii ¢evrelerindeki bireylerin de okul terk durumlar1 oldugu i¢in bu
durumu normal kabul ettikleri belirtilmistir. Katilimc1 genglerin goriisleri dogrultusunda

kodlar olusturulmustur.

K-1: Yani boyle arkadaslarim her seyi dalgaya alan tiplerdi. Yani dyle ¢cok ciddiye
almadilar dalga gegtiler dyle giiliip gegtiler. Duyduguma gore ilk basta kirk kisi

olan smif su an yirmi kisi falan ya okulu birakmaislar ya da sinifta kalmislar.

K-2: Etrafimdaki yasitlarim sanki dalga geger gibi neden biraktiniz falan, keske

okusaydiniz falan, bu beni iiziiyordu biraz.

K-4: Arkadaglarim neden biraktin dediler, sizi ilgilendirmez benim kararim

dedim. Zaten benden sonra birkac kisi daha birakti.

K-9: Sen iste okumadin senden bisey olmaz, bayagi tepkiler aldim. Mahalledeki
kiz arkadaslarim, babamin ¢evresi, babamin akrabalar1 kendi kizlar1 okuyodular
ya. Senden bisey olmaz, sen yapamazsin sen zaten sevmiyodun okul okumaysi.

Bugiin zaten kimse kimsenin evinin sorunlarini bilemez ki.

A-5: Komsulardan arkadaslardan ¢ok tepki aliyordum hani sen niye kizini okula

gondermiyosun diye, dov bdyle derlerdi bana génder onu okula.

3.3. Okul Terki Sonrasi Genglerin Yasantilarina iliskin Bulgular

Aragtirmada katilimc1  genglerin  ortadgretim siirecinde oOrgilin  egitimden
ayrildiktan sonra ki yasantilarinin nasil oldugunu ortaya koyabilmek amactyla okul terki

sonrasi yasantilar ana temasi olusturulmustur.

Ortadgretimi terk eden genglerin okul terk sonrasi yasantilarina iligkin alt temalar

ve kodlar belirlenmistir. Alt temalar ve kodlar tablo 3.7.’de sunulmustur.
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Tablo 3.7. Ortadgretimi terk eden genclerin okul terk sonrasi yasantilarina iliskin alt

temalar ve kodlar

Alt Tema Kodlar Katilimci
Tekstilde calistyorum K6
Calisanlar Kuafor ¢iragiyim K1
Temizlik gorevlisiyim K9
Diploma amach K5-K6
Yaygm Egitime Gegenler Universite amach K7-K8
Belirsizlik Yasayanlar Hicbir isle ugrasmiyorum K2-K3-K4-K5-K10

Aragtirmada orgiin egitimden ayrilan genglerin okul terki sonrasi yasantilarina
iliskin Tablo 4.8’decalisanlar, yaygin egitime gecenler ve belirsizlik yasayanlar olmak
lizere li¢ alt tema ortaya ¢ikmistir. Calisanlar alt temas1 altinda tekstilde ¢alisryorum,
kuafor ¢iragyimve temizlik gorevlisiyimkodlar olusurken, yaygin egitime gecenler alt
temasinda diploma amacl Ve iiniversite amag¢li olmak tlizere iki kod olusturulmustur.

Belirsizlik yasayanlar alt temasinda ise hi¢chir isle ugrasmiyorum kodu olusturulmustur.

3.3.1. Okul Terki Sonras1 Calisanlar

Orgiin egitimden ayrilan genclerin okul terki sonrasi yasantilari incelendiginde 3
katilimcinin ¢alisma hayatina dahil oldugu goriilmektedir. Calisan katilimeilardan 2’si
ailesinin ekonomik olarak destege ihtiya¢c duydugunu bu amagcla calistig1 belirtirken bir
diger katilimci ise is hayati icinde yer almak icin ¢alisgtigimi yapilan goriismelerde

belirtmisgtir.
K-1: Su an bir iste ¢alisiyorum, bir kuafoérde g¢alisiyorum yani dedigim gibi
okusaydim hayatim ¢ok baska olabilirdi.

K-6: Tekstilde calistyorum. Aileme katkida bulunuyorum.

K-9: Calistyorum aileme destek oluyorum.

3.3.2. Okul Terk Sonras1 Yaygin Egitime Gecenler

Arastirmada katilimc1 genglerin 6rglin egitimden ayrilarak yaygin egitime
gecenlerin sayisinin ii¢ oldugu goriilmektedir. Bu katilimcilardan ikisinin yaygin egitime
gecme amaglarinin basinda iiniversite sinavina girebilmek oldugu belirtilmistir. Bir

katilime1 ise amacinin diploma almak oldugu tiniversiteyi diisinmedigini ifade etmistir.
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K-5: Acik liseye gidiyorum belki diploma alirim en azindan.
K-7: Agiktan devam ediyorum. Universite sinavina hazirlantyorum.

K-8: Acik liseye gidiyorum {iniversite sinavina hazirlantyorum

3.3.3. Okul Terki Sonrasi Belirsizlik Yasayanlar

Orgiin egitimden ayrilan genglerin bir boliimii yaygin egitimde yer almadiklari
veya herhangi bir isle ugragsmadiklar1 goriilmektedir. Bu katilimci1 genglerin durumu

belirsizlik alt temasini olusturmustur.
K-2: Evde oturuyorum bos bos. Mutlu degilim ama idare ediyorum.

K-3: Higbir isle ugrasmiyorum. Evdeyim anneme yardim ediyorum ev islerinde
bu kadar.

K-4: Evdeyim yani evde gegiyor giiniim, bazen disar1 ¢ikiyorum geziyorum o
kadar. Annemin amcasinin kizlar1 var onlarla goriisiiyorum, onlarla geziyoruz.
K-5: Is yok evdeyim bilmiyorum ne yapacagimi

K-10: Higbir isle ugrasmiyorum geziyorum arkadaslarimla. Ilerde ne yaparim

bilmiyorum.

3.4. Okul Terk Sonrasi Genglerin Duygu ve Diisiincelerine Tliskin Bulgular

Arastirmada ortadgretimi terk eden genclerin okul terki sonrasinda duygular1 ve
diisiinceleri, okul terkine iligkin duygular ana temasi altinda ele alinmistir. Katilimct
genglerin okul terk siireci sonrasinda olusan duygu ve diisiinceleri dogrultusunda

olusturulan alt temalar ve kodlar tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8. Katilimer genglerin okul terk siireci sonrasinda olusan duygu ve diisiinceleri

dogrultusunda olusturulan alt temalar ve kodlar

Alt Tema Kodlar Katilimei
Hersey farkh olabilirdi K2- K6-K8-K9-K10
Pigsmanlik
Cok giizel olabilirdi K3
Umutsuzluk Ne yapacagimi K5
bilmiyorum
) Hi¢ pisman degilim K1-K4-K6
Memnuniyet
Mutluyum K1l
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Arastirmada ortadgretimi terk eden genclerin okul terkine iliskin duygular1 ana
temas1 altinda pismanlik, umutsuzluk ve memnuniyet olmak {izere li¢ alt tema yer
almaktadir. Pismanlik alt temasinda “her sey ¢ok farkli olabilirdi‘ ve ‘¢ok giizel olabilirdi’

kodlar1 olusturulurken, umutsuzluk alt temasinda ‘ne yapacagimi bilmiyorum’ Kodu ve

< 3

memnuniyet alt temasinda ise hi¢ pisman degilim’ ve mutluyum’ kodlari

olusturulmustur.

K-1: Pisman degilim, belki okusaydim belki farkli seyler yasiyabilirdim, hayatim

farkli olabilirdi ama su an ki hayatimdan memnunum.

K-2: Cok mutlu degilim ama idare ediyorum, okusaydim aslinda farkli olabilirdi

her sey.
K-3: Okusaydim ¢ok giizel olurdu, ¢cok farkli olurdu, yani isterdim.

K-4: Hig pisman degilim asla hi¢ pisman olmadim. lyi ki de biraktim diyorum

zaten sekiz y1l kendime o eziyeti yapmisim. Iyi ki birakmigim.

K-5: Yani bence daha giizel olurdu ayrilmasaydim okuldan benim i¢in daha iyi
olurdu kendimi gelistirirdim ondan sonra kendime katki saglardim belki de daha

iyi yerlere gelirdim.

K-6: Iyi ki birakmisim diye diisiiniiyorum ama bi yandan da keske son donemi
bitirseydim diye diislinliyorum. Hem onlarin ortamindan uzak kaldim hem de
ailem katkim oldu. Kendimi toparladim is yerinde. Ama donemi bitirseydim

diploma iizerinde her iste ¢aligabilirdim.
K-7: Hi¢ pisman degilim daha ¢ok zamanim var ders ¢aligmak igin.

K-8: Keske gonderselerdi diyorum ama vardir bi bildikleri diyorum yine. Su an
memnunun dershaneye gidiyorum iiniversiteye hazirlantyorum. Agiktan bir

dersim kaldi.

K-9: Okumak isterdim. Hayalim savci olmakti. Bi yandan pismanim bi yandan
degilim aileme destek ¢ikiyorum. Benden sonraki kardeslerimi okutuyorum. Ben
okuyamadim bazi hayaller bazi hevesler insanin kursaginda kaliyor ya onlarin

kursaginda kalmamasi i¢in elimden geleni yapiyorum.

K-10: Pismanim belki biraz ugrassaydim, mezun olsaydim bir meslegim olurdu.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Literatiirde okul terkine iliskin bir¢ok etken ortaya konmustur. Bu etkenlerin her
birinin tek basma okul terkini agiklayamadigi gibi birbiriyle etkilesim i¢inde oldugu
goriilmektedir. Nitekim okul terk etkenlerinin karmasik bir yapiya sahip oldugu birgok
arastirmaci tarafindan belirtilmektedir (Bayhan ve Dalgig, 2012; Ergiin, 2014; Yorgun,
2014). Bu boliimde, ilgili calismada Diyarbakir ili Baglar ilgesinde genglerin 6rgiin
egitimden ayrilma nedenleri, deneyimlerinden yola ¢ikarak bireysel, kurumsal, sosyal ve
olaganiistii durumlar olmak iizere dort ana etken ve bunlara bagl alt etkenler olarak
belirlenmistir. Ayrica arastirmada ortaya c¢ikan bu durumlara, okul terki yasayan
genglerin deneyimleri disinda bireylerin hayatinda en 6nemli kurum olan ailelerinin siire¢

icindeki deneyim ve goriisleri dogrultusunda ulagilmistir.

Okul Terkine Neden Olan Etmenler

Ogrencilerin egitim siireclerini sekteye ugratan ve okul terk riskiyle kars1 karsiya
birakan durumlar arasinda goriilen bireysel durumlari, 6grencinin davranis, tutum ve
degerlerinin belirledigini gdrmekteyiz. Ogrencinin bireysel dzelliklerinin okul aidiyet
duygusunu pekistirmesi, olumlu duygular beslemesi dolayisiyla bunu olumlu
davraniglara doniistiirmesi beklenmektedir. Ancak bireysel durumlarda Ogrencinin
yasadig1 herhangi bir olumsuzluk bunun tersine neden olarak 6grenciyi okul terki riskiyle
kars1 karsiya birakmaktadir. Bu arastirmada bireysel durumlar ana temasindayas,

akademik basari, sosyal uyumsuzluk ve davranis problemleri alt temalari tespit edilmistir.

Aragtirmalardadgrencinin akranlarindan yasca biiyiik olmasinin okul terk riskini
arttirdig1 goriilmektedir. Literatiir incelendiginde okul terkine neden olan yas faktorii
daha ¢ok sinif tekrar etkeni altinda incelenmistir. Bu durumun nedeni sinif tekrari yapan
Ogrenci yasinin, sinif yas ortalamasinin lizerinde olmasidir. Ancak yas etkeni nedeniyle
okul terki yasayan 6grencilerin bir kisminda ise okula gec¢ baslama veegitimeara vererek
tekrar okula kayit yapilmasi gibi nedenlerle yas farkinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Roderick (1994), 6grencinin yasinin bulundugu simif diizeyinden yiiksek olmasinin okul



terki arasinda anlamli bir istatistiksel iliski oldugunu belirtmektedir. Caligmasinda sinif
tekrar1 yapan 6grencilerin yas olarak kendinden kiigiik 6grencilerle ayni siifta olmasi
duygusal ve sosyal olarak olumsuz etkilemekte ve okul terk riskini arttirdiginm
belirtmektedir. Bu arastirmada bir katilimcinin okula bir siire verdigi ve tekrar
baslamasiyla yas farkinin ortaya ¢iktigir goriilmiistiir. Yas farki nedeniyle arkadaslarina
ve okula kars1 yasadigi olumsuz duygular ve sosyal durumlar sonucunda okul terkinin
gerceklestigi  katilimer tarafindan; ‘... Arkadaslarimdan  biiyiiktiim. Bu zoruma
gidiyordu... 'seklinde ifade edilmistir. Yine ayn1 duruma iligkin katilimcinin *...Bu beni
¢ok tiziiyordu. Bence okumanin yast vardir’ ifadeleri ile yasin onun iizerinde yarattigi
duygular1 belirterek meselenin yikict yoniinii 6n plana almistir. Dolayisiyla elde edilen

bulgular ile yapilan arastirmalarin ortiistiigli goriilmektedir.

Deschamps (1992) ¢calismasinda liseye 16 yasinda baslayan 6grencilerin okul terk
orant %69 iken, 15 yasinda liseye baslayan oOgrencilerde bu oranin %60 oldugunu
belirtmektedir. Bir bagka ¢alismada ise sinifta kalan 6grencinin akademik basarisi yeterli
olsa da yas farki nedeniyle okul birakma riskinin fazla oldugu belirtilmistir (Obasohan ve
Kortering, 1999). Okul terkinin yas¢a biiyiikk olan 6grencilerde daha yaygin oldugu
savunulmaktadir (Guthrie, 1992).

Bireysel Durumlar bashig: altinda incelenen, akademik basar1 6grencinin okul
notlarinin belli bir ortalamanin {lizerinde olmasidir. Akademik basarisizlik ise 6grenci
okul notlarinin kapasitesinin altinda olmasi ve mevcut basar1 ve gergek kapasitesinin
arasindaki fark olarak ifade edilmistir (Ozabaci ve Acat,2005). Akademik basarisizlik
bireysel yeterlilik ve yetenek olarak degerlendirilse de bu sonucu ortaya ¢ikaran birgok
neden bulunmaktadir. Bireysel veya g¢evresel faktorlere bagli bu nedenler, 6grencinin
okul durumunu etkilemekte ve akademik basarisizligin ortaya c¢ikmasimna neden
olmaktadir. Akademik basarisizlik 6grencinin duygu durumunu etkileyerek 6z saygisini
zedelemekte, motivasyonunu diisiirmektedir. Bu durum zamanla okul aidiyetinin
azalmasina neden olarakégrencinin okulu birakmasiyla sonuglanmaktadir (Goldsmith ve

Wang, 1999; Rumberger, 1995).

Arastirmada akademik basarinin okul terkinde 6nemli bir etken oldugu ortaya
cikmistir. Yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan arastirmalar ile bu bulgularin tutarl oldugu
goriilmektedir. Kaya (2019) Malatya ilinde ortadgretim kademesinde 6rgiin egitim disina
¢tkma durumunu ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmasinda yoneticilerin

gbzlemleri dogrultusunda 6grencilerin 6rgiin egitimden ayrilma nedenleri arasinda en sik
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karsilagilan nedenin %70 ile basarisizlik oldugu belirtilmistir. Ayn1 ¢aligmada okuldan

ayrilmalarin basinda basarisizlik geldigi sonucuna ulasilmistir.

Giineydogu Anadolu Boélgesi’nin sekiz ilinde gergeklestirilen lise 6grencilerinde
okullu birakma egilimleri ve nedenlerini inceleyen Simsek (2011) arastirmasinda ise
diisiik not ortalamasina sahip 6grencilerin okulu birakma egilimlerinin oldukga yiiksek
(%33,87) oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmaya gore not ortalamasi diisiik olan
her {i¢c 6grenciden birinin okulu birakmay1 diisiindiigii belirtilmistir (Simsek, 2011).
Bayhan ve Dalgi¢ (2011) liseyi terk eden dgrencilerin tecriibelerine gore okul terkini
inceledikleri arastirmalarinda yine benzer sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglara gore
akademik basarisizligin okul terkinde en etkili neden oldugu belirtilmistir. Finn (1989)
caligmasinda akademik basarisizligin 6grencinin okul reddine veya okul tarafindan

reddedilmeyle sonuglanabilecegini belirtmistir.

Akademik basari, 6grencinin okul aidiyetle ilintili oldugu bir¢ok arastirmada
belirtilmistir. Kaya ve Boyraz (2021) c¢alismalarinin sonucunda 6grencilerin akademik
basarilart ve okul bagliliklar1 baglhiliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Nitekim bu aragtirma bulgularina goére katilimeilarin  goriisleri
dogrultusunda akademik basarinin okul terk kararlarinda etkili oldugu gorilmistiir.
Aragtirmada katilimc1 genglerin bir boliimiiniin derslerde ve sinavlarda basarisiz olmalari

ve akademik basarisizlik sonucu okulu biraktiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Okul terkinde bireysel durumlar altinda degerlendirilen sosyal uyumsuzluk etkeni
yapilan bircok arastirmada onemli bir neden olarak gosterilmektedir. Ancak sosyal
uyumsuzlugu tek bir kuram ya da kavram altinda agiklamak miimkiin olmamaktadir.
Battin-Pearson ve digerleri (2000)‘in kuramlar1 incelendiginde Ogrencinin sosyal
uyumsuzlugu genel uyumsuzluk, okul sosyallesme kurami ve uyumsuz grup iyeligi

kuramlarinin tiimiinii kapsayabilmektedir.

Bu arastirmada sosyal uyumsuzluk boyutunda katilimcilarin “‘cekingen’’,
“utangac¢’’, ‘‘ice kapanik’’ olarak ifade ettikleri 6zelliklerinin okul ortaminda ve akran
grubunda daha cok ortaya ciktigin1 gérmekteyiz. Dolayisiyla bazi katilimcilarin anti-
sosyal davraniglarinin okul diginda goriillmemesi, tek bir kuramla agiklanmasini

zorlagtirmaktadir.

Ayrica bu katilimcilarla yapilan goriismelerde ¢ekingen tavirlarinin okulda

Ogretmen, idareci ve arkadaslarina karsi sergilediklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla
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sosyal uyumsuzlugun okul iklimi ve akran grubu ile ilintili oldugu sdylenebilir. Nitekim
Cakir ve Colak (2019) lise 6grencilerinin okul terkine iligskin goriislerini ele aldiklari
calismalarinin sonucunda 6grencilerin akran grubu ve okula uyum sorunlar1 nedeniyle
okul terk riski altinda olduklarini ortaya koymuslardir. Simsek (2011) arastirmasinda okul
sosyal etkinliklerinde yer almayan ve okul aidiyetinin diisiik oldugu 6grencilerde okul

birakma egiliminin yiiksek oldugu belirtilmistir.

Ogrencilerin tutum ve davramislarmin 6grencilerin aile, dgretmen, idareci ve
arkadaslik iliskilerini, okul basarilarim1 belirleyen bir etken oldugu goriilmektedir.
Ogrenci davramslarinin okul iginde ve disinda gevreleriyle iliskilerini belirlemektedir.
Ayrica Ogrenci davraniglarimin akran grubundaki arkadaslarimin da davranis ve
kararlarinda etkili oldugu goriilmektedir. Calismada davranis problemlerinin, okul
terkinde Onemli Olgiide etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Elde edilen bulgularda
genglerinokuldan kagma, sinif diizenini bozma, dersleri dinlememe, siklikla okula geg
kalma gibi davranig sergiledikleri goriilmiigtiir. Bu davranis problemleri okul terk
kararlarimi etkiledigi katilimer gengler ve anneler tarafindan ifade edilmistir. Calismanin

bulgulari ile ilgili aragtirmalar tutarlilik gostermektedir.

Alanyazindaki ¢calismalar incelendiginde davranis problemlerinin okul terk riskini
arttirdig1 goriilmektedir. Diirtlisellik, anti-sosyal davranislar ve uygunsuz davraniglar
zaman igerisinde sinif tekrari, disiplin cezalari, okuldan atilma ve okul terki gibi sonuglara
neden olmaktadir. Ozer ve digerleri (2011) arastirmalarinda disiplin cezasi almanin,
antisosyal davranisglarin ve alkol-sigara kullanimimin diirtiisel davranma ve okulu terk
etme riski arasindaki iligkide araci degiskenler olduklarini belirtmislerdir. MEB (2013)’
in ortadgretimde sinif tekrari, okul terk sebepleri ve orgiin egitim disinda kalan ¢ocuklar
raporunda, ortadgretimi terk eden genclerin olumsuz davranis bi¢cimlerine sahip olma
diizeylerine iliskin bulgularda %44,3’ {iniin sinavlarda kopya ¢ektigi, %42,5 okula sik stk
gec geldigi, %35,7° sinin tiim giin okuldan kactigi, %35,5’inin baskasinin 6devini
kopyaladigi, %24,2° sinin kavga ettigi belirlenmistir. Ayni raporda daha az siklikla
gerceklesen davraniglar ve durumlarin ise okul esyalarina zarar vermek, olumsuz
davraniglarda bulunmak, alkol kullanmak, 6gretmenlerin veya 6grencilerin esyalarini
izinsiz almak, disiplin sorunlar1 nedeniyle baska bir okula nakledilmek, okula bicak vb.
alet getirmek, 6gretmenlere karsi saldirgan tavirlarda bulunmak ve polis veya jandarma
tarafindan gdzaltina alinmak seklinde belirtilmistir. Davranig problemlerinin ortadgretim

ogrencilerinde okul terk riskini arttig1 goriilmektedir.

76



Arastirmada 6gretmen ve idareci davranis ve tutumlar ele alinmistir. Calismada
elde edilen bulgular dogrultusunda bu tutumunun, okul terk riski tasiyan katilimcilarin
karar siireclerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ozellikle dgretmen ve idarecilerin
akademik olarak basarisiz kabul edilen genclere yonelik olumsuz tutumlarinin,
ogrencilerin okuldan uzaklagsmasina neden oldugu goriilmiistiir. Arastirmada basarisiz
ogrenciler siklikla daha cok ilgi ve destege ihtiyag duyduklarini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin basarili ve basarisiz olmak iizere ayrima ugramalar1 6z giiven duygularini
zedeledigi goriilmiistiir. Basarisiz olan Ogrencilere O6gretmenler tarafindan hakaret
edilmesi ve asagilanmasi 6grencilerin okula olan bagliliginin azalmasina neden oldugu
gibi yanlis yapma tedirginligi ile derslere aktif olarak katilimlarini engellemistir. Ayrica

bu durumun akran grubuyla iliskilerine de zarar verdigi goriilmektedir.

Arastirmada ortadgretimi terk eden gengler, akran grubunun Ogretmen
tutumundan etkilenerek arkadaslarina olumsuz davraniglar sergiledikleri belirtilmistir.
Alanyazin incelendiginde arastirma ile benzer bulgulara rastlanmaktadir. Cakir ve Colak
(2019) arastirmalarinda 6grencilerin derslerde sikilmalari, 6gretmenlerin tiim 6grencilere
esit yaklasmamasi ve okul miidiirlerinin kati disiplin anlayigina sahip olmalari
Ogrencilerin okula bagliligin1 azaltarak, okul terk riskini arttirdigini belirtmislerdir.
Karacabey ve Boyaci (2018) arastirmalarinda okulu sevmeyen ve 6gretmenleriyle sorun
yasayan Ogrencilerin okul terk risklerinin yiliksek oldugu belirlenmistir. Erglin (2014)
tarafindan yapilan aragtirmada ise sorunlu 6grencilerde 6gretmen ve aile etkisinin arkadas

cevresinden daha etkili ve 6nemli oldugu belirtilmistir.

Aragtirmada okulu birakan genglerin bir boliimii okul terk siirecinde idarecilerin
okula devam etme konusunda Ogrencileri ikna gabalarinin oldugu ifade edilirken,
Ozellikle basarisiz ve davranis sorunu olan 6grencilere karsi idarecilerin okulu terkini
destekledikleri goriilmiistiir. Alanyazin ile elde edilen bulgularin bu noktada ortiistigii
goriilmektedir. Bayhan ve Dalgi¢ (2012) tarafindan yapilan aragtirmada 6grencilerin
okula devam ettigi siire icinde, 6gretmen ve idareci iletisiminin olmamasi veya yetersiz
olmasi 6grencinin akademik basarist ve okula devam etme kararini olumsuz olarak
etkiledigi belirtilmektedir. Davranis problemleri olan ve okul terk egiliminde olan
ogrencilere karst okul idarecilerinin olumsuz tutum sergiledikleri katilimci anneler ve
gencler tarafindanifade edilmistir. Idarecilerin 6grencinin okula devam etmesine yonelik
herhangi bir sdylemleri olmadig1 ve aksine okulun bu 6grenciler i¢in gereksiz oldugunun

kendilerine soylendigi belirtilmistir. Daha 6nce yapilan bir¢ok arastirma ile elde edilen
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bulgularin paralel oldugu, O6gretmen ve idareci tutumunun okul terk riski tagiyan

ogrencilerde etkili oldugu saptanmustir.

Arastirmada dgretim programinin dgrencinin okula devamini saglamada 6nemli
oldugu goriilmektedir. Ders yiikiiniin fazla olmasi ve derslerin zorlugu O6grencinin
akademik basarisini olumsuz olarak etkilerken, okul aidiyetinin azalmasina neden
olmaktadir. Ozellikle 9. Sinifa baslayan 6grencilerin, yogun bir ders yiikiiyle karsilasmas1
katilimcilar agisindan hayal kirikli§ina neden oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu
yogun ders programinin iginde sosyal etkinliklere yer verilmemesi, dgrencilerin okulu

sikict olarak nitelendikleri goriilmiistiir.

Ote yandan okullarda “dgrencilerin bireysel yeteneklerine uygun egitsel
programlarin yetersizligi diisiik motivasyona neden oldugu goriilmektedir. Simsek
(2011)’in arastirmasinda okuduklar1 okulun yeteneklerini ortaya koymaya imkan verip
vermemesi durumu, okulu birakma egilimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
belirtmistir. Calismasinda okulunun yeteneklerini ortaya koyma imkaniverildigini
diisiinen 6grenciler arasinda birakma egilimi %10 iken, yeteneklerini sergilemeye imkan

verilmedigini diislinen d6grencilerde oran % 39,7 oldugunu saptamaistir.

Baska bir aragtirmada ise Tayli (2008) 6grencilerin kisisel kosullarina uygun
alternatif egitsel kosullarin sunulmasi, etkili izleme ve degerlendirme ¢aligma programlari
ile uygun programlara yonlendirmelerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Arastirma
bulgularinda 6rgiin egitimden ayrilan gengler derslerin zorlugu, ders saatlerinin uzunlugu,
yeteneklerine uygun programin olmadigini belirterek 6zdllikle matematik ve ingilizce
derslerinde ifade etmislerdir; Arastirmada,4+4+4 egitim sistemine gegilmesiyle birlikte
zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmis olmasimin Orgiin egitim disina ¢ikmaya etkisi
incelenmistir. Bu ¢aligmada sistemin okul terkinde ii¢ farkli yansimasi goriillmektedir.
Bunlar; merkezi sinavlarin etkisi ve egitimin niteligi, ekonomik acgidan yaygin egitime
gecerek aileye katki da bulunma ve kiz ¢ocuklarina yonelik ailelerin cinsiyet¢i yaklasimi
sonucu yaygin egitim tercih olarak goriilmiistiir. Orgiin egitimden ayrilmaya neden olan
bu durum alanyazinda iki farkli goriis olarak yer bulmaktadir. Kayip ve Kartal (2021)
4+4+4 egitim sisteminin ortadgretime yansimalarina iligkin 6gretmen ve ydnetici
goriislerini ele aldig1 aragtirmasinda, yoneticiler ortadgretim zorunlu olduktan sonra 6zel
okul sayist ve bu okullarin 6grenci sayisinin artmasi sonucunda devletin yiikiiniin
azalacag ifade edilmistir. Ancak bazi yoneticiler ise bu durumun haksiz rekabete yol

actigini, bu okullarda devamsizlifa miisaade edildigini ve notlarin sigirildigini
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belirtmislerdir. Ayrica ayni arastirmada yoOneticiler, zorunlu ortadgretimle birlikte
egitimin nitelik agisindan olumsuz etkilendigini belirterek, lisede okuma bilmeyen
Ogrencilerin olustugu, sinif gegme sisteminin de egitimi olumsuz etkiledigi, siniflarda

ilgisiz 6grencilerin arttig1 gibi goriislere ulasilmigtir.

Calismada elde edilen bulgular sonucunda bazi1 6grencilerin haksiz rekabetten
dolay1 okulu biraktiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmada 9. Simifta okulu
birakan bir 6grencinin yapilan goriismeler sonucunda okuma yazma bilmedigi ortaya
cikmigtir. Ayricamerkezi smavlara hazirlik siirecinde genglerin  karamsarlik ve
umutsuzluk yasadiklar belirtilerek, basarisizlik korkusuyla okul terk egilimlerinin arttig1
ifade edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda okul terkinde merkezi

sinav ve 0gretim programinin etkili oldugu goriilmiustiir.

Ayrica ekonomik gelirin diisiik oldugu ailelerden gelen genglerin bir boliimii
ailenin ekonomisine katkida bulunabilmek i¢in 6rgiin egitimden ayrilarak, yaygin egitime
gecmeyi tercih etmislerdir. 4+4+4 egitim sisteminin agik lisede egitime devam etme

(4

firsatinin bu anlamda etkili oldugu goriilmiistir. °...okulu bwrakip acgik liseye yazildim
aileme destek olabilmek igin’. Aragtirmada orgilin egitimden ayrilarak yaygin egitime
ge¢me nedenlerinden biri ise ailenin cinsiyet¢i yaklasimi oldugu gortilmistiir. Yaygin
egitime gecen genclerden biri durumu “...ailem okuldan aldi, ben de acik liseye yazildim’
seklinde ifade etmistir. Alanyazinda 4+4+4 egitim sisteminin dezavantajlar
incelendiginde elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmektedir. Cam Tosun ve Bayram
(2015) galismalarinda 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte agik 6gretim lisesinde kiz 6grenci

sayisinda artis oldugunu, orgiin ortadgretime devam eden kiz 6grenci sayisinda ise diisiis

meydana geldigini belirtmislerdir.

Sosyal durumlarda elde edilen ©nemi bulgulardan biri cinsiyetgiliktir.
Cinsiyetgilik ailenin ve toplumun cinsiyete yiikledikleri anlamdir. Bu arastirmada
katilimeilarin ‘zaten okutmayacaklarini biliyordum’, ‘ailemizde kizlar okumaz’, ‘kizlarin
okumasina karsiydilar’ ifadeleri ailelerin kiz ¢ocuklarini okula devam ettirmeyecekleri
onceden bilinen ve kabul edilmis bir durum oldugu goriilmektedir. Gelismemis ve
gelismekte olan tilkelerde oldugu gibi iilkemizde de kadinlara yonelik cinsiyetci yaklagim
onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her alanda karsilasilan bu sorun, egitim

alaninda 6nemli bir boyutta oldugunu gérmekteyiz.
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Ulusal ve Uluslararasi yapilan alan caligmalar1 ve istatistik sonuglari
incelendiginde benzer nedensellik oldugu goriilmektedir. UNESCO (2021) verilerine
gore diinyada 6-18 yas arasinda kiz ¢ocuklarinin 18 milyon 500 bin kiz ¢ocugu okula
gitmezken, Tiirkiye’ de yaklasik 289 bin 502 kiz ¢ocuk okula gitmemektedir. Ayrica
ERG (2023) kiz ¢ocuklarinin egitim hakkini ele aldig1 raporunda 14-17 yas grubunda
yaklagik 208 bin 528 kiz c¢ocuk, 195 bin 935 erkek c¢ocugun okul disinda oldugunu
belirtmistir. Raporda bu farkin kiz ve erkek ¢ocuklari arasindaki cinsiyet esitsizliginden
kaynaklandig1 belirtilmistir. Ilgili raporda kiz gocuklarinmn ev iginde veya diginda
caligsmalari, cocuk yasta ve zorla evlendirilme gibi nedenlerle okula devam etmedikleri
belirtilmektedir. Teyfiir ve Teyfiir (2023)’un Agr ilinde liselerde kiz 6grencilerin okul
terk nedenlerini ele aldiklar1 ¢alismalarinda, okul yoneticileri kiz ¢ocuklarinin okullasma
oraninin diisiik olmasinin en 6nemli nedeninin %45,61 ile sosyo- kiiltlirel faktorler
oldugunu belirtmislerdir. En az etkiye sahip faktoriin ise % 10,29 ile okulla ilgili faktorler
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cal ve Karaboga (2017) kiz 6grencilerin ortadgretime devamlarmin dniindeki
engelleri ele aldiklar1 arastirmalarinda, aile ve sosyal ¢evrenin temel egitimin kizlar igin
yeterli gormeleri, kiz c¢ocuklarinin egitimini gelecek agisindan yatirim olarak
gormemeleri, erken evlilikleri, okuldaki cinsiyet¢i uygulamalar, ¢evredeki kadinlarin
toplumsal yasama katiliminin smirli olmast ve egitimle ilgili yasantilarda olumsuz
ornekler bulunmas: olarak tespit edilmistir. Alanyazin ile bu aragtirma bulgulari tutarlilik
gostermektedir. Aragtirma bulgularinda kiz ¢ocuklarinin temel egitimden sonra ailelerin
kiz ¢ocuklarinmi liseye devam etmelerini engelleme noktasinda benzer nedenler ortaya
ctkmistir.  Orgiin ~ egitimden  ayrilan  genglerle  yapilan  gériismelerde,
ailelerinkizgocuklarmi1 okula gondermeme nedenleri olarak ekonomik olarak kiz
cocuklarindan beklentilerinin olmadigi, okul ¢evresine giivenmedikleri, aile ¢evresinin

ayiplayacagi, kadinin gérevinin anne ve ev kadini olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti yasalarina gore egitimde firsat esitligi hakkinin taninmasina
ragmen lilkemizde 6zellikle kirsal bolgelerde kiz cocuklarlinin cinsiyetinden dolay1 okula
gonderilmedigini gormekteyiz. Alanyazinda bir¢ok arastirma sonucunda bu duruma
ulasilmistir. Tung (2009) arastirmasinda kirsal bolgelerde ailelerin kiz ve erkek ¢ocuklari
esit gormediklerinden kiz cocuklarimi okula gondermediklerini ifade etmistir. ERG
(2023) raporunda MEB (2021-2022) verilerine gore, kiz ¢ocuklarinin ortaggretimde illere

gore okullagsma oranlarinin ¢arpict oldugunu ve Mus’ ta % 65,0, Sanlurfa’ da % 68,5
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olan bu oranlarin, Rize’ de % 99,1 ve Karabik’ te % 97,9 oldugunu belirtmistir.
NitekimDiyarbakir Baglar il¢esinde yapilan arastirma bulgularinda 8 kiz 6grenciden
3’lniin Orglin egitimden ayrilma nedeni ailenin cinsiyet algist oldugu ortaya

belirlenmistir.

Ailelerin egitime yiikledigi anlam, sosyal durumlar basligi altinda ortaya ¢ikan bir
diger nedendir. Yapilan incelemeler sonucunda oOrgiin egitimden ayrilan genclerden
4’{inilin liseyi tamamlayan kardesi olmadigi, 4’liniin ise liseyi ve yiiksek 0grenimini
tamamlayan kardesleri oldugu goriilmektedir. Bu katilimcilardan 3’linlin kardeslerinin
erkek olmasi dikkat cekicidir. Sadece 2 katilimci ailede ki en biiyiikk ¢ocuktur ve
kardesleri ilkokula devam etmektedir. Yapilan goriismelerde 9 katilimci gencin
annelerinin ¢ocugun egitimine devam etmesini istedikleri belirtilirken, 1 gencin annesi
kendi karar1 ve kendi hayat1 oldugunu belirtmistir. Babalarin bu konuda “senin kararin”,
“sen bilirsin” ve “okumus da ne olmus” gibi yaklagimlar1 gencgler ve anneleri tarafindan

ifade edilmistir.

Ailelerin, ergenlik ¢agindaki bireylere okulu birakmalar1 gibi gelecekleriyle ilgili
kararlara tepkisiz kalmalar1 beklenen bir durum degildir. Ozellikle genglerin ifadelerinde
babalarin bir kism1 giiniimiizde egitimin, ekonomik olarak bir getirisi olmadigi, iniversite
mezunlarinin igsiz oldugu ve okula gitmek yerine bir zanaat edinmesinin elzem oldugunu
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu durumun ailede iiniversite mezunu oldugu halde, is
bulamayan diger kardeslerin veya akrabalarin etkisi oldugu soylenebilir. Dolayisiyla rol
modelin burada kariyer agisindanolumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Nitekim
katilimci bir anne ekonomik sikintilarina ragmen biiyiik kizini okuttugunu, iiniversiteyi
bitirmis olmasina ragmen is bulamadigini1 ve okulun gereksiz oldugunu ifade etmistir.
Alanyazinda bir¢ok arastirmadaokul terki nedenleri arasinda ailelerin egitime bakis
acisinin ele alindigin1 gérmekteyiz (Tas vd., 2013; Karacabey ve Boyact, 2018; Sahin vd.,
2016; Yavuz vd., 2016).

Aragtirmalara gore ailenin sosyoekonomik durumu yani egitim durumu ve
gelirinin 6grencilerin okul terkinde 6nemli bir etken oldugu goriilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde ebeveynlerin egitim diizeyinin egitime olan bakis agilarinmi etkiledigini
gormekteyiz. Ozdemir ve digerlerinin (2011) yaptiklari arastirmada okul terkinde
sosyoekonomik etkenlerin 6nemli bir yer tuttugunun goriildiigi belirtilmistir. Yine Uysal
(2008) calismasinda ebeveynin diisiik egitim diizeyinin bazen egitimi gereksiz

gormelerine yol agarak, ¢ocugunu okula gondermemeye ittigini belirtmektedir. Ailenin
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egitim seviyesinin diisilk olmas1 ve ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili beklentilerinin diisiik
olmas1 6zellikle lisede okuyan 6grencilerin okul terki lizerinde dogrudan etkiye sahiptir

(Ergiin, 2014).

Igili istatistiklerde bu arastirmalari dogrulamaktadir. TUIK (2024) Ulusal Egitim
Istatistikleri verilerine gdre 25 yas ve iizeri niifusta, annesi yiiksekdgretim mezunu olan
fertleri %84,6’sinin yiiksek6gretim, %12,5’inin ortadgretim ve %2,9’unun ortadgretim
alti egitim dilizeyini tamamladigi belirtilirken, annesi ortadgretim alt1 olan fertlerin
%43,4’ u ortadgretim alti, %28, 7’ si ortadgretim, %27,9’unun ise yiiksekdgretim mezunu
oldugu goriilmektedir. Ayni1 arastirma istatistiklerinde babasi yliksekdgretim mezunu
olan fertlerin %480,2’sinin yiiksekogretim, %16,0’min ortadgretim ve %3,8’inin
ortadgretim alt1 oldugu belirlenmistir. Babasi ortadgretim altinda olan bireylerde ise
%43,9’ti ortadgretim alti, %29,5 ortadgretim, %26,5 ise yiliksekdgretim mezunu
olduklaribelirtilmektedir. Bu verilere bakildiginda ebeveyn egitiminin ¢ocuga yansidigi

goriilmektedir.

Ortadgretimi terk eden gencglerin anne ve babalarinin egitim durumuna
bakilmistir. Arastirmada katilimci genglerin 9’unun anne ve babalarinin en fazla ilkokul
mezunu oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmada ailelerden 8’unun diisiik gelirli ve 1
ailenin ise orta gelirli aileler oldugu belirtmistir. Annelerin ve genglerin ifadelerinde
okula devam etmeme konusunda karar1 ¢ocuklara birakmalarinin nedenlerden birinin
ekonomik yetersizlikten kaynaklandigi belirtilmistir. Okul terkini ele alan arastirmalarda,
aile faktoriinde tek ebeveyn ve ilivey ebeveyne sahip olan 0grencilerin okul birakma
riskinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Tek ebeveyne sahip olan 6grenciler daha az
yardim ve destek alabildikleri belirtilmistir (Aston ve McLanahan, 1991).

Okul terki ve tek ebeveyne sahip olma arasinda énemli bir iliski oldugunu tespit
eden bir¢ok arastirma mevcuttur (Carpenter ve Ramires, 2008; Rumberger, 1983;
Seppala, 2000). Bu arastirmada katilimc1 genglerden 9°u ebeveynleri ile birlikte yasarken,
katilimer genclerden 1°1 ise babasi ile yasamaktadir. Lise donemine kadar annesiyle
birlikte yasadigini belirten katilimci liseye baglarken babasiyla yasamaya baslamis, cevre
ve ortam degisikligine bir de okul degisikliginin eklendigini ifade etmistir. Bu durumun

olumlu etkileri oldugu gibi olumsuz etkilerinin de mevcut oldugunu belirtmistir.

Ogrencinin akran grubundaki iliskilerinin akademik basartya ve psikolojik

gelisimine etkisi bulunmaktadir. Dolayistyla sorunlu akran iligkileri psikolojik sorunlara,
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akademik basarisizliga ve okul terkine neden olabilmektedir. Akran iligkileri ve okul
terkini inceleyen bir¢ok arastirma mevcuttur. Battin-Pearson ve digerlerinin (2000)
uyumsuz grup tiyeligi (Deviant Affilition Model) kuraminda 6zellikle ergenlik doneminde
arkadas etkisinin akademik basarisizlik ve okul terkinde etkili oldugu ve antisosyal
arkadaglara baglanmanin da bir diger neden oldugu belirtilmistir. Bu kurama gore
arkadaglariyla uyumsuz, sigara, alkol, uyusturucu gibi maddeleri kullanan 6grencilerin
okul birakma riski tasidiklar1 belirtilmistir. Yorgun (2014) lise 6grencilerinin okul terk
riskinin inceledigi arastirmasinda, okulu terk etmis bireylerin en cok isaret ettigi

degiskenlerden birinin arkadas ¢evresi oldugu sonucuna ulagmistir.

Ergiin (2014) ergenlerde okul disina itilmeyi ele aldig1 arastirmasinda, okul digina
itilen ergenlerin arkadas grubunda, okulu birakmanin yaygin bir davranis oldugu,
bircogunun arkadaslarinin davranis problemi oldugu ve ders basaris1 diisiik arkadaslara
sahip oldugu belirtilmistir. Orgiin egitimden ayrilan genglerin siirece iliskin
deneyimlerini ele alan bu arastirmanin bulgular ile alanyazinda yapilan arastirmalarin
sonuglar tutarlilik gostermektedir. Nitekim katilimcilarin bir boliimiiniin ifadelerine
baktigimizda, akran grubundaki 6grencilerin sigara, uyusturucu gibi zararli aligkanliklar
oldugu, davranis problemleri sergiledikleri belirtilerek okulu birakarak, bu ortamdan
uzaklagsmanin en dogru karar oldugunu savunmuslardir. Baz1 katilimcilar ise akran
grubuyla alay ettikleri ve digladiklari i¢in iliski kuramadiklari, yalnizlastiklar1 ve okula
devam etmek istemedikleri ifade edilmistir. Dolayisiyla aragtirma bulgularina gore

genglerin okul terk kararlarinda akran grubunun etkisi oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgularinda katilimcilarin  “Covidden sonra her sey degisti”,
“Pandemiden sonra koptum”, “Okuldan sogudum” ve “Ogretmenler de sogudu ” ifadeleri
orglin egitimden ayrilma etkenleri arasinda salgin etkisinin ele alinmasina neden
olmustur. 2019-2023 yillar1 arasinda kiiresel ¢apta yasanan Covid-19 salgini tiim hayati
olumsuz olarak etkilemistir. Bircok iilkede ve Tiirkiye’de salgin, egitim alaninda da
olumsuz sonuglara neden olmustur. Egitim siireci sik sik sekteye ugratarak, okullarda yiiz
ylize egitime ara verilmek zorunda kalinmistir. Salgin siirecinde egitimin devam etmesini
saglayabilmek amaciyla uzaktan egitim modeline geg¢ilmistir. Bu durum &6grencilerin
o6grenme bicimini yeniden sekillendirirken (Liu, 2021), 6gretmenlerin ise geleneksel sinif
yontemi yerine uzaktan egitim yOntemine gecis yapmalarina neden olmustur

(Kruszewska vd., 2020).
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Yapilan aragtirmalarda bu salginin egitim alanindaki etkilerinin, salgindan sonra
ortaya ¢ikmasinin beklenen bir durum oldugu ifade edilmistir. Demir, Ozdas ve Cakmak
(2022)’m Covid-19 salgin siirecinin egitime yansimalarini ele aldiklar1 ¢aligmalarinda,
salginin 6gretmen, 6grenci ve 6grenme boyutunu nasil etkiledigini incelemislerdir.
Arastirma bulgularinda salginin 6grencilere yonelik olumsuz yansimalarini; 6grencilerin
yalnizlastig1, okula aidiyetlerinin zayifladigi, kendilerini ifade etme ve ¢evreye uyum
saglamakta  zorlanma  oldugu seklinde  belirlenmistir.  Ayrica  arastirma
bulgularindadgrencilerin bu donemde okul terk etme ihtimallerinin arttig1, ¢ocuk is¢iligin
ve erken evliliklerin s6z konusu olabilecegi belirtilmistir. Arastirmada salginin
ogretmenler acisindan olumsuzyansimasi ise; Ogretmen- Ogrenci arasindaki bagin
zayiflamasi, uzaktan egitime katilan Ogrenciler ve katilmayanlar arasindaki fark
nedeniyle smif yonetmede zorlanma oldugu belirtilmistir. Dolayisiyla alanyazindaki
aragtirmalar ile bu arastirma bulgular tutarlilik gdstermektedir. Orgiin egitimden ayrilan
gengler ve anneleriyle yapilan goriismelerde genglerin salgin siireci dncesinde basarili
olduklarin1 ve okula devam konusunda sorun yasamadiklarin1 belirtmislerdir. Ancak
salgin sonrasinda bu durumun degistigini okula bagliliklarinin ve derslere olan ilgilerinin
azaldigmi ifade etmislerdir. Ayrica O6gretmenleriyle salgin Oncesindeki gibi bag
kuramadiklarini, 6gretmenlerin kendilerine karsi ilgilerinin azaldigim1 vurgulamislardir.

Arastirmada salginin okul terk kararlarinda etkili ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada orgiin egitimden ayrilma nedenlerden birisinin deprem etkisi oldugu
goriilmiistiir. Yeryiiziinde meydana gelen dogal afetler insan yasamini olumsuz olarak
etkilemektedir. Ulkemizde 6 Subat 2023’te meydana gelen ve 11 ilimizi etkileyen
depremler, can kayiplarina neden olmus ve her alanda biiyiik zararlar vermistir.
Arastirmanin yapildig1 Diyarbakir ili de depremden etkilenen illerden birisidir. Meydana
gelen depremler sonucunda bir siire egitime ara verilmistir. Bu arastirmada katilimcilarin
ifadelerinde egitimi sekteye ugratan bu depremler sonucunda okul aidiyet hislerinin

olumsuz olarak etkilendigi goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde dogal afetlere karsi cocuklarin tepkilerinin gelisim
donemlerine gore farklilik gosterdigi belirtilmektedir (Coffmann, 1998). Ergenlerde afet
esnasinda ve sonrasinda okuldan kagma, saldirganlik, ice kapanma, vandalizm ve madde
kullanimi1 gibi davranislara neden olabildigi vurgulanmaktadir (Pelcovitz vd., 1994).
Ayrica aragtirmacilar depremin neden oldugu ekonomik kayip ve zararlar disinda diger

bir dnemli etkinin deprem sonrasi travma oldugunu belirtmislerdir (Chen vd., 2015).
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Karabatak ve Alanoglu (2023) deprem sonrasi egitim hayatina doniisii ele aldiklari
arastirmalarinda, depremin 6zellikle ¢cocuklar ve gengler lizerinde duygusal, bilissel ve
davranigsal etkilerinin oldugu ve bu etkilerin ¢ocuklar iizerinde uzun vadeli etkiler oldugu

vurgulanmustir.

Alanyazindaki arastirmalar ile bu arastirma bulgularmin tutarlilik gosterdigi
goriilmektedir. Nitekim bu arastirmada, deprem sonrasi Ogrencilerin yasadiklari
travmanin, giindelik yasantilarini ve okul yasantilarini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Deprem
sonrasinda okula gitmek istemedikleri, derslerden koptuklari ve Onceliklerinin
farklilagtigi ifade edilmistir. Uzun siire okuldan ayri1 kalmalarinin, bu durumun
nedenlerinden biri oldugu gorilmektedir. Ayrica genglerin deprem sonrasinda
ailelerinden ayr1 kalmak istemedikleri ve aile ortami diginda herhangi bir yerde
kendilerini giivende hissetmedikleri belirtilmistir. Arastirma bulgularinda depremin
genglerin okuldan uzaklasmalarina neden olarak, 6rgiin egitimden ayrilmalarini etkileyen

faktorlerden biri oldugu goriilmiistiir.

Okul Terk Siireci Yasantilar

Arastirmada orglin egitimden ayrilan genglerin, okul terk siirecinin nasil oldugu
sorusuna yanit bulabilmek amaciyla goriismeler yapilmis ve genglerin bu siirecte diisiince
ve goriigleri incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda okul terk siireci yasantilar
aile, okul ve ¢evre olmak {izere ii¢ boyutta incelenmistir. Okul terk siirecinin ailenin roli
boyutunda, genglerin okul terk kararinda ailenin tepkisi ve siireci nasil yonlendirdigi
irdelenmistir. Arastirmada ailelerin biiyiik boliimiiniin cocuklarinin bu karar1 karsisinda

cok fazla etkili olamadig1 ve kabul etmek durumunda kaldiklar1 gérilmiistiir.

Bu siirecte ailelerin tepkisiz kalmalar1 veya yeterli ilgi ve ¢gabanin gosterilmeme
nedenleriarasinda ailenin ekonomik ve sosyokiiltiirel durumu 6n plana ¢ikmaktadir.
Nitekim elde edilen bulgular dogrultusunda, okul terk siirecinde annelerin daha ¢ok tepki
gosterdigi ifade edilirken babalarin bu konuda sessiz kalmasi dikkat ¢ekicidir. “Babam
bisey demedi, sesini etmedi”’, “annem falan diyodu okulu birakma diye”, “Kendi kararidir
dedim karismadim”, “zaten aile durumum da yoktu” ifadeleri katilimcilarin bu siirecte
aile yasantilarinda babalar tarafindan herhangi bir tepkinin verilmedigi ortaya ¢ikmustir.
Alanyazinda yapilan arastirmalar bulgular1 dogrular niteliktedir. Ergiin (2014)

arastirmasinda sosyal baglamda aile yasantilarini ele alarak, aile yasantilarimin okul

yasantilarini da etkiledigini belirtmistir.
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Arastirmada okul terk silireci yasantilarinda katilimci genglerin  goriisleri
dogrultusunda okulun rolii ele alinmistir. Orgiin egitimden ayrilan genglerin biiyiik bir
boliimii, bu siirecte okul idarecilerinden veya ogretmenlerinden okulu birakmama
yoniinde herhangi bir destek almadiklar1 ve kendileriyle ilgilenilmedigi goriilmiistiir.
Okul terki siirecinde genglerin diger bir boliimii ise okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin
okulu birakmama konusunda kendileri ve aileleriyle goriisiildiigli ancak olumlu sonug
alamadiklar1 belirtilmistir. Ayrica okul terk siirecinde, okul yetkililerinin genglerin bir

boliimiinii okulu birakmalart konusunda yonlendirildigi gorilmistiir.

Okul terk siireci yasantilarinda ele alinan sosyal ¢evrenin rolii boyutunda, 6rgiin
egitimden ayrilan genglerin bir boliimii sosyal ¢evrelerinin bu siirecte kendilerini
elestirdiklerini, bir diger boliimii ise durumu olagan karsiladiklarini ifade etmislerdir.
Okul terk siirecini olagan karsilayan sosyal ¢evrelerindeki bireylerin kendilerinin veya
aile bireylerinin okulu biraktiklari ifade etmislerdir. Bu durum gevrenin sosyokiiltiirel
ozellikleriyle ilintili oldugunu sdylemek miimkiindir. Tatar (2016), arastirmasinin
bulgularinda sosyal ¢evrenin (mahalle ortaminin) bazi katilimcilarin hem kendilerinin
hem de arkadaslarinin okul terkine neden oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla sosyal ¢evre
tarafindan okul terkinin olagan bir durum olarak benimsenmesi elde edilen bulgularla

ortlistiigii gortilmektedir.

Okul Terki Sonras1 Yasantilar

Aragtirmada katilimc1 genclerin okul terki sonrasi yasantilari ele alinmistir.
Genglerin bir boliimii egitim hayatlarina yaygin egitimde devam etmektedirler. Yaygin
egitime ge¢melerinin nedenlerinin ailenin ekonomisine destek olabilmek ve tiniversite
sinavina daha etkin bir sekilde hazirlanabilmek oldugu gengler tarafindan ifade edilmistir.
[lgili arastirmalar incelendiginde benzer bulgularm oldugunu gérmekteyiz. Colak (2019)
calismasinda orgiin egitimden ayrilma nedenlerinin basinda iiniversite sinavi oldugunu
belirtmistir. Can ve Sakalli (2023) orgiin egitimden agik liseye gecis nedenlerini
arastirdig1 calismasinda, acik liseye ge¢cmenin nedenleri arasinda okulu yetersiz gorme,
iniversite sinavina daha iyi hazirlanma, evde siava hazirlik i¢in daha ¢ok vakit ayirma
oldugunu belirtmiglerdir. Yaygin egitime sinava hazirlik amaciyla gecen genglerin
ifadeleri “...oturup evde yani ozel hoca olur, kitaplar olur, videolar olur onlardan yola

¢ctkip kendini gelistirmek bana daha mantikli geliyor...” seklindedir.
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Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda orgiin egitimden ayrilarak yaygin
egitime gegme nedenlerinden birisinin, aile ekonomisine katki saglamak oldugu
goriilmustiir. Belen ve digerleri (2021)’e gore ogrencilerin evin ge¢imine katkida
bulunma ve para kazanma zorunluluklar1 nedeniyle agik liseye gegmek zorunda kaldiklari
belirtilmistir. Nitekim bu arastirmada orgiin egitimden yaygin egitime gecen genglerden

(13

birisinin ifadesinde “...calismak i¢in, onlara bir katkim olur... acik lise okurum...”
seklinde belirtilmistir. Dolayisiyla bu arastirmada elde edilen bulgular ve yapilan

calismalarin tutarlt oldugu goriilmektedir.

Okul terki sonrasi genglerin yasantilarima bakildiginda ¢ok az sayida gencin
calisma hayati icinde yer aldigi goriilmiistiir. Bu durumun nedenlerinin ailelerin kiz
cocuklarma kars1 cinsiyet¢i yaklasimi ve is bulamama oldugu bulgular sonucunda
gorlilmiistiir. Arastirmada genclerin bir boliimii c¢alismak istedikleri halde is
bulamadiklarin1 ifade ederken, diger bir boliimii ise c¢aligmak istediklerini ancak
ailelerinin okumalarina izin vermedikleri gibi ¢aligmalarina da engel olduklarini su
sozlerle ifade etmislerdir; ‘... izin vermeyecegini onceden biliyordum, zaten ¢alismama

da izin vermedi ”.

Oztiirk (2020) calismasinda Tiirkiye’ de kadmlarin ikincil isgiicii olarak
goriildiikleri, evdeki sorumluluklarinin dogurganlik, analik, cinsiyet ayrimciligi, kadinin
gelir getirici bir iste calismasinin uygun goriilmemesi, kadinin calisma yasamina
girmesinin oniinde engel odugu belirtilmistir. Bu aragtirmada 6rgiin egitimden ayrilan
genglerin biiyiik bir boliimiiniin ne ¢alisma hayatinda ne de yaygin egitimde olmadigi ve
bu genglerin gelecekle ilgili belirsizlik i¢inde oldugu goriilmektedir. Belirsizlik yasayan
genglerin hepsinin cinsiyetinin kiz olmasi dikkat ¢ekicidir. Gengler zamanlarinin ¢cogunu
evde gecirdiklerini ve ev islerine yardimei olduklart belirtilmistir. Genglerin goriisleri
incelendiginde alanyazinda yapilan ¢alismalar ile bu arastirmanin bulgularinin ortiistiigi

goriilmektedir.

Okul Terkine iliskin Duygular

Arastirmada Orgiin egitimden ayrilan genglerin okul terkine iligkin duygular1 ve
diistinceleri ele alinmistir. Genglerin biiylik boliimii orgiin egitimden ayrilmalar
nedeniyle biiylik bir pismanlik ve umutsuzluk yasadiklar1 gorilmiistiir. Pigsmanlik
duymalarinin nedenlerinin basinda geleceklerine iliskin kaygi ve umutsuzluk iginde

olduklar1 belirtilmistir. Arastirmada az sayida katilimce1 6rgiin egitimden ayrildiklari i¢in
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memnun olduklarint belirtmiglerdir. Erglin (2014) calismasinda okul dis1 kalan
cocuklarin, okul terki sonrasinda pismanlik duyduklari ve ikinci bir sansa sahip olduklari
takdirde tekrar okula devam etmek istediklerini belirtmistir. Ayrica ayni aragtirmada okul
dist kalmanin 6grencinin istegi durumda gergeklesmedigi, kosullarin bu durumu ortaya

¢ikarmasi nedeniyle pismanlik duygusunun olustugu belirtilmektedir.

Ote yandan Dekkers ve Claassen’in (2001) calismasinda en az iki y1l 6nce okul
terki yasamis bireylerin, tam zamanli herhangi bir iste calisma olanagi bulanlarin
yasantilarindan memnun olduklar1 belirtilmistir. Bu durum sosyoekonomik ag¢idan
degerlendirildiginde okul terk eden Ogrencilerin ¢aligma imkani bulduklari takdirde,
pismanlik duymadiklar1 ve yasantilarindan memnun oldugu varsayilabilir. Bayhan ve
Dalgi¢ (2012) ise arastirmasinda 6grencilerin yarisinin okula devam konusunda isteksiz
olduklarin1 ve devam istegi olan 6grencilerin bir boliimiiniin ehliyet alabilmek amaci

tagidigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada orgiin egitimden ayrilan genclerin biiylik bdliimii okulu
biraktiklar1 i¢in pigsmanlik duyduklarini, bir sanslarinin daha olmasi durumu séz konusu
olsayd1 okula devam etmek istediklerini ifade etmislerdir. Arastirmada az sayida katilimci
geng Orgilin egitimden ayrildiklari i¢in memnun olduklarini belirtmiglerdir. Bu genglerden
biri liniversite smnavina hazirlik nedeniyle ders calisma olanagi buldugu, yasantisindan
memnun oldugu ve pisman olmadigr gorilmiistiir. Bir diger katilimci ise okulu

sevmedigini ve yasantisindan memnuniyet duydugunu belirtmistir.

Sonuclar ve Oneriler

Sonuclar

Bu ¢alismada Diyarbakir’in Baglar il¢esinde ortadgretimi terk eden genglerin okul
terk nedenleri, okul terk siireci, okul terk sonrasi yasantilart ve okul terkine iliskin
duygular1 olmak tizere dort boyutta ele alinmistir. Arastirilan her boyut kendi igerisinde
temalar ve alt temalar ortaya ¢ikarmistir. Bu boliimde elde edilen sonuglar, incelenen

temalarla birlikte sunulmustur.

Arastirmada okul terkine neden olan etmenlerin neler oldugu sorusuna cevap
aranmistir. Calismada bu etmenler bireysel, kurumsal, sosyal ve olaganiistii durumlar
basliklar1 altinda ele alinmistir. Bireysel durumlarda akademik basarisizlik ve sosyal

uyumsuzluk (c¢ekingenlik, utangaglik) en fazla goriilen neden olarak ortaya ¢ikmistir.
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Kurumsal durumlarda 6gretim programina iligkin derslerin zorlugu, ders yiikii ve
yeteneklerine uygun olmamasi sonucuna ulasilmistir. Sosyal durumlarda ise akran grubu
ve ¢evrenin etkisien fazla belirtilen neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica ailelerin cinsiyetgi
yaklagimi okul terk nedenlerinde 6nemli 6lgiide etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Calismada olaganiistii durumlar temasinin olusturulmasina neden olan pandemi ve
deprem etkisi ortaya ¢ikmistir. Pandemi ve deprem siirecinde egitime bir siire ara
verilmesi veya uzaktan egitimle devam edilmesi, genglerin neredeyse yarisinin okuldan
sogumalarina neden olarak, orgiin egitimden ayrilmalariyla sonuclandigi goriilmiistiir.
Ayrica genclerin biiyiik boliimiiniin 9. Smifta orgiin egitimden ayrildigi sonucuna

ulasilmstir.

Aragtirmada okul terk siirecinde aile, okul ve sosyal ¢evrenin rolii incelenmistir.
Ailelerin 6grencilerin okul terk kararinda yeterli ilgi ve cabay1 gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Bu stirecte okulun rolii degerlendirildiginde ise okul terk riski tasiyan ve
Ozellikle davranis problemleri veya akademik olarak basarisiz 6grencilere yonelik okul
idarecilerinin olumsuz tutum sergiledigi goriilmiistiir. Okul terk siirecinde bu tutumun
etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul terk siirecinde sosyal ¢cevrenin rolii ise en az belirtilen

durum oldugu goriilmiistiir.

Okul terk sonras1 yasantilar incelenmis ve orgiin egitimden ayrilan genclerin bir
boliimiinlin yaygin egitime gegtigi goriilmiistiir. Arastirmada 18 yasimi dolduran
genclerin biliylik bir boliimiiniin ne egitimde ne de istthdamda oldugu sonucuna

ulagilmistir. Dolayisiyla bu genglerin belirsizlik i¢inde oldugu goriilmiistiir.

Calismada orgiin egitimden ayrilan genglerin okul terkine iliskin duygular ele
alinmistir. Genglerin okul terkinden sonra pismanlik duyduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmada orglin egitimden ayrilan genglerin ¢ok az bir boliimiiniin okul terkinden

memnuniyet duyduklar1 goriilmiistiir.

Oneriler

Aragtirma slireci ve ulasilan sonuglar dogrultusunda yapilan Oneriler

arastirmacilara, velilere ve uygulayicilara olmak iizere li¢ gruba yoneliktir.

Diyarbakir ili Baglar ilgesinde gerceklestirilen bu arastirmada kullanilan
yontemin genglerin deneyimlerini ve bakis acilarmi inceleme ve arastirma olanagi
sunmast nedeniyle Giineydogu Anadolu Bolgesindeki diger illerde kullanilmasi

Onerilmektedir. Ayrica orgiin egitimden ayrilan genglerin diginda ailelerin de bu siiregte
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etkin olmasi nedeniyle, arastirmalara dahil edilmesi gerektigini diistiniilmektedir. Nitel
aragtirmalar 6nemli ve detayli bilgi sunma agisindan Onemlidir. Ancak caligmanin
genellenebilirlik sorunu olma ihtimali gézoniinde bulundurulmaktadir. Bu baglamda bu
alanda yapilacak yeni c¢alismalarin, karma desenli c¢alismalar1 planlanmasi
onerilmektedir. Okul birakma egilimleri olan 6grencilerin tespit edilerek bu 6grencilerle
boylamsal ¢alismalar yapilmalidir. Ciinkii okulu birakmanin nihayi kararinin nasil
olustugunu ortaya koymak i¢in boylamsal arastirmalar, siirecteki degisimi gozlemlemek
acisindan son derece 6nemli bir arastirma modelidir. Bu alanda deneysel ¢aligsmalarin hig
yapilmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla okulu birakma egilimi olan 6grencilerin okula
baghliklarin arttirmak i¢in etkili program gelistirilerek, deneysel ¢aligmalarla uzun siire

gozlem yapilmasi gerekmektedir.

Aileler, ¢ocuklarinin egitimine daha fazla ilgi gostermeleri ve okuldan ayrilma
isteklerinin nedenlerini arastirarak, okul ile is birligi i¢ginde ¢6ziim arama noktasinda daha

etkin olmalar1 gerekmektedir.

Okul ve aile is birligi arttirilarak, ekonomik sikinti yasayan ailelerin okul
yonetimi tarafindan tespit edilmesi ve bu ailelerin cocuklarinin egitime devam
edebilmeleri acisindan gerekli merkezlerden ekonomik destek almalari saglanmalidir.
Ayrica okul terk egilimi olan dgrencilerin aileleriyle periyodik goriismeler yapilarak

Ogrencinin durumu, aile ve okul tarafindan takibi saglanmalidir.

Ogretim asamalarinda sosyal etkinlikler ve aktiviteler kullanilarak 6grencilerin
okul baghliklar1 arttirilmalidir. Okulda cesitli faaliyetler diizenlenerek o6grencilerin
yeteneklerini kullanma ortami olusturulmalidir. Ortaokul kademesinden sonra yogun bir
Ogretim programi ve ders yiikiiyle karsilasan ogrencilerin akademik basarisizlik
yasayarak okuldan uzaklastiklar1 gortilmistiir. Bu anlamda sinav odakli sistemin, egitim
programlarinin ve egitim sisteminin gozden gegcirilerek, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine
uygun programlara dahil olabilecegi ve kendini gelistirebilecegi bir yapinin olusturulmasi
gerekmektedir. Okullarin fiziksel yapilan iyilestirilmeli ve okul sayist arttirilmalidir.
Ayrica giivenli okul ortamlarinin dizayn edilmesi, okul ve ¢evresinin su¢ ortamlarindan

arindirilmasi gerekmektedir.
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EKLER

EK-1. GORUSME SORULARI

Genglere Yoneltilen Goriisme Sorular

1- | Okula devam ettiginiz siirecte okul ile ilgili neler diisiiniiyordunuz? Neler
hissediyordunuz?

2- | Okul hayatiniz1 anlatir misiniz? Okul hayatiniz nasildi?

3- | Okulun size bir katkist oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil?
1.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

4- | Okulda zorlandiginiz konular var miydi? Varsa nelerdi?

5- | Okulu birakmanizda ne tiir durumlar etkili oldu?

6- | Okulu birakirken cevrenizden nasil tepkiler aldiniz? Ogretmen /aile / arkadas
vb.
2.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

7 | Okulu birakma siirecinizi anlatir misiniz?
3.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

8- | Su anda hayatiniz nasil?
4. arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

9- | Okulu birakmayla ilgili diisiinceleriniz su anda nelerdir?

10- | Okula gitmis olsaydiniz sizce hayatiniz nasil olurdu?

Ailelere Yoneltilen Goriisme Sorular:

1- | Egitim durumunuz nedir?

2- | Mesleginiz nedir?

3- | Okul ile ilgili neler diistintiyorsunuz?

4- | Oglunuz / kizinizla okul siirecinde iletisiminiz nasildi1?
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5- | Okuldaki idareciler ve 6gretmenlerle goriisiityor muydunuz ?
l.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

6- | Oglunuz / kizinizin okulu birakmasinda ne tiir durumlar etkili oldu?
2.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

7- | Oglunuz / kizimiz okulu birakirken ¢evrenizden nasil tepkiler aldiniz?
(Ogretmen / aile /arkadas vb.

8- | Oglunuz / kizinizin okul birakmasiyla ilgili diistinceleriniz nelerdir?
3.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

9- | Su anda oglunuz / kizinizin hayati nasil?
4.arastirma sorusuna iliskin goriisme sorulari

10- | Okula gitmis olsaydi sizce hayati nasil olurdu?
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