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Bu aragtirmanin amaci ortaokul 5., 6. ve 7. smif dgrencilerinin harita okuryazarlig
ve gorsel okuryazarlik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeline gore yiiriitilen bu arastirmanin O6rneklem
grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ili merkez ilgede bulunan 4
ortaokulda O6grenim goren 225 ortaokul o6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak, arastirma kapsaminda gelistirilen “Harita Okuryazarligi Olcegi” ve
Karacam (2020) tarafindan gelistirilen “Gérsel Okuryazarlik Olgegi” kullanilmustir.
Aragtirmanin problem durumu ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen veriler
sonucunda, ortaokul &grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu; bu
diizeyin cinsiyete ve simif diizeyine gére anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri, giinliik yasamda yon, adres veya
konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlarina gore incelendiginde, teknolojik arag
kullanan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu; bu diizeyin cinsiyete, sinif diizeyine ve
giinlik yasamda yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlarina
gore anlamli farklihik gostermedigi belirlenmistir. Son olarak, ortaokul Ogrencilerinin
harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik becerileri arasindaki iligkisinin pozitif ve
yiiksek diizeyde oldugu ortaya cikmistir. Calisma sonuglari dogrultusunda Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik; Harita okuryazarligi; Gorsel okuryazarlik;
Sosyal bilgiler; Beceri 6gretimi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN MAP LITERACY
AND VISUAL LITERACY SKILLS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Hiiseyin Ozcan GOKTURK
Turkish and Social Studies Education Department
Adiyaman University, Graduate Education Institute, August/2024, Page: 74
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatma TORUN

The aim of this research is to examine the relationship between map literacy and
visual literacy skills of 5th, 6th and 7th grade secondary school students. The research was
conducted using a relational survey model, with a sample of 225 students studying in four
secondary schools in the central district of Adiyaman province. The “Map Literacy Scale”,
developed within the scope of the research, and the “Visual Literacy Scale”, developed by
Karagam (2020), were used as data collection tools. As a result of the data obtained within
the scope of the problem status and sub-problems of the research, it was determined that
the map literacy levels of secondary school students were high; this level did not show a
significant difference according to gender and class level. When the map literacy levels of
secondary school students were examined according to their use of technological tools
when searching for directions, addresses or locations in daily life, a significant difference
was found in favor of students who used technological tools. In addition, it was determined
that the visual literacy levels of secondary school students were high; this level did not
show any significant difference according to gender, class level, and the use of
technological tools while searching for directions, addresses or locations in daily life.
Finally, it was revealed that the relationship between secondary school students' map
literacy and visual literacy skills was positive and high. Suggestions were made in line
with the results of the study.

Keywords: Literacy; Map literacy; Visual literacy; Social studies; Skill teaching
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢aligmanin Adiyaman
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla tarandigmi ve higbir
sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuclart kabul ettigimi bildiririm.

Hiiseyin Ozcan GOKTURK
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1.GIRIS

Insanoglu var oldugu andan itibaren &nce kendini daha sonra cevresini anlama ve
algilama ihtiyaci duyar. Cilinkii varligimni siirdiirebilmesi kendini ve ¢evresini tanimasiyla
miimkiindiir. Bu siirecte egitimin 6nemi biiyiiktiir. Bu noktada egitim insanin varolus
cabasmnin bir {riini olarak karsimiza c¢ikar. Tay (2005) egitimi insanoglunun
davraniglarinda kasitli ve istendik degisiklik yapma siireci olarak agiklamistir. Tarih
boyunca insanlik siirekli bir seyleri anlama ve anlamlandirma siirecinde hep egitimin
cizdigi yolda ilerlemek zorunda kalmistir. Ik egitimini aileden alir, daha sonra okul
hayatina baglar ve egitim siireci kisinin ihtiyact ve program dahilinde devam eder (Yildiz
ve Ozdemir, 2019). Egitim oOgretim siirecinde devletler belirli politikalar dahilinde
ogrenme yaklasimlarini esas alarak 6grenme hayatimizi sekillendirir. Bu baglamda yapilan
calismalar tlkelerin kiiltiir, gelenek, gorenek ve ihtiyaclari baz alinarak uygulanir.
Gilinlimiizde artik sadece okumak ve yazmak Onemini yitirmis, okudugunu anlamak ve
anladigin1 yorumlamak gibi beceriler 6grencinin bilgiyi edinmesi i¢in kagmilmaz hale
gelmigtir. Teknoloji ve bilim ¢ag1 olarak adlandirdigimiz bu dénemde bilgiyi sadece
gereksinimler bazinda degil toplumsal gelisimi saglama noktasinda da 6nemli bir adim
olarak edinmek gerekir. Dolayisiyla bireylerin ihtiyaglari dogrultusunda bazi becerilere
sahip olmasi1 gerekmektedir (Sari, 2021). Bu becerilerin basinda okuryazarlik becerisi
gelmektedir. Bu bakimdan okuryazarlik giliniimiizde biiyiilk Oneme sahiptir. Nitekim
Ogretim programlar1 okuryazarlik becerilerini farkli boyutlarda ele almis ve tiim sif
diizeylerine farkli bir ¢er¢evede sunmustur. Bu derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir.
Degisen toplumsal yapi icerisinde etkin bir 6grenme faaliyeti icin gerekli bilgi, beceri ve
degerler sosyal bilgiler dersi kapsaminda sunulmaktadir (Kog, 2016). Sosyal Bilgiler
dersinin kazandirmayr hedefledigi beceriler arasinda harita okuryazarligi ve gorsel
okuryazarlik becerisi gelmektedir. Bu iki beceri sosyal bilgiler dersi ogretim
programlarinda farkli dénmelerde yerini almis ve birlikte sunulmamistir. Gorsel imgelerin
ve konum analizinin biiylik 6nem tasidig1 glinlimiizde her iki becerinin bir arada sunulmasi
hi¢ sliphesiz bilgiyi daha kalic1 hale getirecek ve 6grencilerin bu siirece daha etkin rol

oynamasini saglayacaktir.



2. ARASTIRMANIN PROBLEM DURUMU, AMACI VE ONEMI

Arastirmanin bu boliimiinde; problem durumu, problem ciimlesi ve alt problemler ile
aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlar1 ve aragtirmanin siirliliklar ile ilgili kisimlar yer

almaktadir.

2.1. Problem Durumu

Sosyal Bilgiler 6ziinde insan1 ve toplumu bulundugu cevre ile iliskisini inceleyen
bilim dalidir. Insanin sosyal ve fiziksel cevresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve
gelecekteki baglamlarinin incelendigi, toplu Ogretim yaklagimiyla tasarlanmis bir
ilk6gretim dersidir (MEB, 2005). Pedagojik olarak Sosyal Bilgiler, sosyal bilimleri
kaynastiran bir disiplin olarak karsimiza ¢ikar. Bir¢ok disiplini i¢erisinde barindiran sosyal
bilgiler bunun yan1 sira bireylere gerekli olan okuryazarlik becerilerini de kazandirmay1

hedefler (Giines, 1997).

Ogretim siirecinde bireylere herhangi bir konuda kabiliyet kazandirilmasina beceri
denir. Sosyal bilgiler dersinde bireylerin iist diizey diisiinme yetenegi kazanmas1 amaciyla
belli basl beceriler bulunmaktadir (Ciftci ve Akga, 2019). Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere
problem ¢ozme, karar verme, arastirma, elestirel diistinme, yaratict diisiinme, mekan ve
zamani algilama, gozlem yapma, degisim ve siireklili§i anlama ve sosyal katilim gibi
cesitli becerileri kazandirmay: hedeflemektedir (Celikkaya, 2011). Mekam algilama ve
harita okuryazarlig: ile ilgili terimler genel olarak cografi beceriler igerisinde yer almistir.
Bu beceriler; gozlem, harita, tablo, grafik, diyagram hazirlama, yorumlama, degisim ve
siirekliligi algilama, zamani algilama gibi terimlerle entegre edilerek verilmistir (MEB,
2005). Bu siirecte 2018 Sosyal bilgiler 6gretim programi farkli beceri ve kazanimlarla
hazirlanmistir. Sosyal bilgiler ¢alisma alanina siire¢ icerisinde bazi degisiklikler ve
eklemeler yapilmistir. Tiim disiplinlerde oldugu gibi sosyal bilgiler 6gretim programlar1 da
giincellenerek bazi kazanim ve beceriler yeni programa dahil edilmistir. 2005 Sosyal
bilgiler 6gretim programinda bulunmayan veya donemin ihtiyaglarini karsilama noktasinda
eksik bulunan beceri ve kazanimlar 2018 programina dahil edilmistir. Programlarin zaman
icinde degisim ve gelisimlere bagli olarak mevcut anin ihtiyaglarini karsilayamaz duruma
gelmesi yeni programlarin hazirlanmasinmi gerekli kilmistir (Kogoglu ve Aydin, 2017). Bu
cercevede, Sosyal Bilgiler derslerinde Ogrencilerin degisim ve siireklilige dair bakis

acilarini olusturabilmeleri ve gelistirebilmeleri i¢in dgretim siireclerinin 6zenle planlanip



uygulanmasi gerekmektedir. Mekan1 algilama, c¢evreyi tanima ve gorsel imgeleri
anlamlandirma noktasinda sosyal bilgiler dersi Ogretim programlari, bilgiyi beceriye
dontistiirme siirecinde bireye daima yol gostermistir. Nitekim farkli kazanim ve becerileri
bir arada bulunduran sosyal bilgiler 2024 programu ile birlikte kendini giincelleyerek yeni
becerileri biinyesine almistir. Yeni egitim ve Ogretim programlarinin bireylerin
ihtiyaclarin1 karsilayacak nitelikte olmasi biiyilk onem arz eder. Bu nedenle gelecege
yonelik adimlar atmak programlarin nihai amaci olmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda
bireylerin ¢evreyi algilama, yon tayin etme, cevreyi tanima gibi kazanimlari icerisinde
bulunduran harita okuryazarligi becerisi 2018 sosyal bilgiler programina dahil edilmistir.
Cografya egitim alani igerisinde sunulan harita okuryazarlig1 bireylerin gorsel imge ve
sekilleri algilama, yorumlama ve analiz etme siireclerini kontrol ederek daha kalic1 bilgiyi
saglamaktadir (Gormez, 2018). 2018 programinda dogrudan yer alan harita okuryazarligi
becerisi 2024 programinda harita okuma becerisi olarak yer almistir.

Degisim ve siirekliligin 6grenciler tarafindan algilanabilmesine/gelistirilebilmesine
yonelik gorsel okuryazarlik ve harita okuryazarligi becerilerinin bir arada 6gretim siirecine
dahil edilmesi siirecin daha etkin ilerlemesine fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. 2024
programinda gorsel okuryazarlik dogrudan yerini almis olsa da bireylerin zihinsel gelisim
siirecinde sosyal bilgilerin ve icerdigi becerilerin Onemli bir paya sahip oldugu
bilinmektedir. Bu beceriler bireyin sosyal bilgilerin 6zel amaglarinda bahsedilen
kazanimlara sahip olarak toplum iginde daha etkin bir role sahip olmasini saglayacaktir.
Dolayistyla harita okuryazarligi ile gorsel okuryazarlik becerilerinin programda bir arada
sunulmasi bireylerin ileriki yasamlarinda onlara yol gosterecek ve zihinsel gelisim siirecini
hizlandiracaktir. Bu ¢alisma dogrultusunda hazirlanan harita okuryazarligi ve gorsel
okuryazarlik Olcekleri de her iki becerinin bir arada olmasi gerektigini destekler
niteliktedir. Alan yazimmi1 incelendiginde, yapilan c¢aligmalarin her birinin gorsel
okuryazarlik ve harita okuryazarlik becerilerini ayr1 ayr ele aldigi goriilmektedir. Ancak,
bu iki becerinin birlikte sunulmasi, 6grencilerin haritalar ve gorsellerle ilgili kazanimlarin
artiracaktir. Her programin Ogrenciler iizerinde farkli amaglar1 olsa dahi nihai amag
bireylerin toplumsal gelisime ayak uydurabilmeleri ve yetkin birer birey olmalar1 yoniinde
olmalidir.

Bu durumdan hareketle hazirlanan bu aragtirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 5, 6.

ve 7. simif 6grencilerinin goriislerine gore harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik beceri



diizeyleri arasindaki iliski ve bu iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan durumu nasildir?”

seklinde olusturulmustur.

2.2. Alt Problemler

Aragtirmanin amaci ve problem durumu kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

1.Ortaokul 5, 6. ve 7. smf ogrencilerinin goriislerine gore harita okuryazarlik
becerileri ne diizeydedir?

2.0rtaokul 5, 6. ve 7. siif Ogrencilerinin goriislerine gore gorsel okuryazarlik
becerileri ne diizeydedir?

3.0rtaokul 5, 6. ve 7. simif 6grencilerinin goriislerine gore harita okuryazarlik ve gorsel
okuryazarlik becerileri
a. cinsiyete,
b. siif diizeyine,
C. giinlik yasamda yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma

durumlarina gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
4.0Ortaokul 5, 6. ve 7. simif 6grencilerinin harita okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik

diizeyleri arasindaki iliski nasildir?

2.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; Ortaokul 5, 6. ve 7. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi

ve gorsel okuryazarlik becerileri arasindaki iliskisinin incelenmesidir.

2.4. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersi Ogrencilere bir¢ok beceriyi kazandirmayr amaglar. Dersin
icerigini olusturan 6gretim programlarini da bu amaglara hizmet edecek sekilde diizenler.
Ortaokul diizeyinde olan bireylerin zihinsel gelisimini artirmak ve siireci daha etkin kilmak
adina bircok beceriyi biinyesinde barindirir. Bu becerilerden bazilar1 gorsel sekilleri
anlamlandirma ve mekani algilama becerisidir. Bu becerileri kazandirma noktasinda gorsel
okuryazarlik ve harita okuryazarligi kazanimini siirece dahil eder. Bu baglamda, okullarda
kullanilan gorsel materyaller ve kitaplardaki gorsellerin bireylerin gorselleri kavrayip

analiz edebilmesine uygun sekilde hazirlanmasi biiylik 6nem tasir. Boylece, derslerde



verilen mesajlar1 anlayan 6grenciler, bu bilgileri giinliikk yasamlarina entegre edebilir ve
karsilastiklar1 gorseller daha anlamli hale gelir (Demirkaya, Cetin ve Tokcan, 2004).

Gorsel okuryazarlik 2024 6gretim programinda yerini alirken harita okuryazarlhigi ise
2018 programinda yer almistir. Dolayisiyla her ikisi de 6grencilere mekani algilama,
¢evreyi tanima, yon bulma gibi bir¢ok beceriyi kazandirma anlaminda énemlidir (Can ve
Demirkaya, 2023). Ogrenci basaris1 i¢in kaynak olusturucularin ve ogretmenlerin
Ogrencilerin gorsel okuryazarlik ve harita okuryazarlik becerisi diizeylerini fark etmelerine;
kendilerini iyilestirme, gelistirme, c¢agin gerektirdigi donanimlar1 edinme, &grenciye
gerekli ortami saglama vb. durumlara katki saglayacagi diisiiniillmektedir.

Bu calismadan elde edilen verilerden yola cikarak, gorsel okuryazarlik egitimi ile
Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmaya yonelik ¢alismalarin yapilmasi, egitim-6gretimde
kullanilan her tiirlii materyalin ve 6gretim bigimlerinin bu yonde hazirlanmasi, ders islenis
yaklagimlarinin tekrar gdzden gegirilmesi bakimindan énemlidir. Bu yonde planlanacak bir
egitim, ogrencilere gorsel okuryazarlik becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir. Egitim
sayesinde Ogrenciler, gorsellerden gerekli bilgileri ¢ikarma, reklam amagli gorsellerin
etkileme stratejilerini analiz etme, etkili gorsel sunum yapma, harita okuryazarligi, estetik
diizen olusturma, mekan analizi ve cografi konum belirleme gibi giinlilkk yasamda
karsilasabilecekleri birgok konuda bilgi ve beceri edinmis olacaklardir (isler, 2002). Bu
calismanin, 6grencilerin gorsel okuryazarlik ve harita okuryazarlik diizeylerinin birbirini
olumlu yonde etkileyebilecegini ve mekan algilama, yer yon bulma ve cografi konum
belirleme becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini gostermesi beklenmektedir. Ayrica
arastirma siirecinde gelistirilen harita okuryazarhigi 6l¢egi ile 6grencilerin hangi diizeyde
bu becerilere sahip olduklar tespit edilerek bu becerileri gelistirmek adina yapilacak olan
caligmalarin neler olacagi konusunda yol gosterici olacagr diisiiniilmektedir. Sosyal bilgiler
dersinin 6zel amaglarina yonelik kazandirilacak beceriler, bireyin gelecekteki yasaminda
yol gosterici olacak ve zihinsel gelisim siirecini hizlandiracaktir. Her programin 6grenciler
tizerinde farkli amaclar1 olsa dahi nihai amag¢ bireylerin toplumsal gelisime ayak

uydurabilmeleri ve yetkin birer birey olmalar1 yoniinde olmalidir.

2.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:
1. Bu arastirma, Adiyaman merkez ilgede bulunan dort devlet ortaokulu ile sinirhidir.

2. Bu arastirma, 6rneklem grubunda yer alan 5, 6. ve 7. sinifta egitim goren 225

Ogrenci ile sinirhdir.



3. Bu aragtirmanin verileri, kullanilan 6l¢eklerin kapsami ile sinirlidir.

2.6. Varsayimlar

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin gorsel okuryazarlik ve harita okuryazarligi dlgek
formundaki sorular1 samimi ve istege baglh bir sekilde cevaplandirdiklari

varsayilmistir.

2.Veri toplama araglarina verilen yanitlarin ortaokul 6grencilerinin niteliklerini tasidigi
varsayilmistir.
3.Arastirmaya katilan Ogrencilerin, herhangi bir miidahale olmadan veri toplama

araglarma yanit verdikleri varsayilmstir.

2.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireylerin sosyal, fiziksel ¢evresiyle iletisim kurmalarini saglayan
ve gecmisiyle gelecegi arasinda baglant1 kurmasina yardimei olan toplu 6gretim yontemine

gore hazirlanmis bir derstir (MEB, 2005).

Beceri: Bir etkinligi siirekli bir sekilde belli bir yetkinlikle yapabilmektir (Parker, 2001).

Okuryazarhk: Kisinin kendi duygu, diisiince ve isteklerini konusarak ve yazarak dogru
bir sekilde ifade etmesi, baskalarinin bilgilerini dinleyerek ve okuyarak dogru bir sekilde
anlamasi ve biitiin bunlar1 yaparken kendi bilgi ve becerilerini sosyal ve kiiltiirel alanda

kullanmas1 anlaminda kullanilmaktadir (Asici, 2009).

Gorsel Okuryazarhk: Gorsel 6geleri anlama, yorumlama, analiz etme, ifade etme ve

olusturma becerisidir (Isler, 2002).

Harita: Harita yeryliziiniin belli bir boliimiiniin veya tamamini kusbakist goriintiistini belli
bir 6l¢ek dogrultusunda kiigiilterek bir diizleme aktarilmasidir. Harita tiim insanlarin
tizerinde anlastigi varsayilan ortak bir diinya algisinin indirgenmis grafik tasarimidir

(Duman ve Girgin, 2011).



Harita Okuryazarhgi: Giinlik hayatta haritalar1 kullanma ve anlama yetenegi, bilgi
edinme, anlama, uygulama, sentezleme ve degerlendirme gibi kategorilerden olusan bir

beceri tiirtidiir (Clarke, 2003).

Ogrenme Ciktisi: Bir egitim siirecinin sonunda 6grencilerin elde etmeleri beklenen bilgi,
beceri ve tutumlar1 tanimlayan ifadelerdir. Egitim programlarinin hedeflerini somutlastirir

ve ogrencilerin ne 6grendiklerini degerlendirmeye yardimci olur.



3. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

3.1. Okuryazarhk: Toplumlarin Gelismesinde Temel Bir Gii¢ Okuryazarhk Becerisi
3.1.1. Okuryazarhk becerisi

Insanlar hayata gozlerini agtifi giinden itibaren ¢evresini gozlemlemeye ve
deneyimlemeye baglar. Bu siiregte bireyin yasadigi toplum, aldigr egitim, kullandigi
teknoloji, yasam boyu Ogrendigi bilgi ve beceriler bireyin gelisimi i¢in biiylik 6neme
sahiptir. ilk olarak ailede baslayan bu siirec daha sonra okul hayat1 ile devam eder ve
yasam boyu siiregelir (Onal, 2010). Cocukluk dénemini iyi bir gdzlemci olarak
tamamlayan birey okul donemine geldiginde birbirinden farkli igerige sahip dersler
sayesinde kendini ¢ok yonlii bir zihinsel gelisim siireci igerisinde bulur (Oztiirk, 2007).
Birey bu siirecte edindigi kazanimlar neticesinde kendini gelistirme imkani bulur
(Demirkaya, Cetin ve Tokcan, 2004). Bireyler toplumun sundugu imkanlar ve kisitlamalar
dogrultusunda gelisirken toplumda bireylerin ihtiyaglar1 ve eylemleri dogrultusunda gelisir.

21. yiizyilda toplumlarin gelismesini ve ilerlemesini saglayan bilim ve egitim
alaninda birtakim gelismeler 6n plana ¢ikmistir. Bilim ve egitimdeki bu gelismelerin hizl
ve siirekli olmasi bireylerin yeni beceriler kazanmasi ve kazanmis oldugu becerileri iginde
yasadigt doneme gore giincellenebilmesi olduk¢a Onemlidir. Bu becerilerin en
onemlilerinden biri de okuryazarlik becerisidir. 21. yiizyilda okuryazarlik becerisine sahip
olmak ilerlemenin anahtar1 olarak kabul edilmektedir. Modern toplumlarin gelisiminde ve
bireylerin hayat kalitesinde biiyiik bir role sahip olan okuryazarlik kavrami insan hayatini
onemli bir dl¢glide etkilemektedir. Bu doniisiim toplumun normlarin1 ve ¢agin gerektirdigi
insan Ozelliklerini de beraberinde degistirmektedir (Altun, 2005). Okuryazarlik kavrami
onceki donemlerde sadece okuma ve yazma olarak nitelendirilirken zamanla ¢emberini
genisletmis, icerisinde okuma yazma etkinliklerini de barindiran ¢ok yonlii bir beceri halini
almistir. Bagka bir acidan, okuryazarlik etkilesim araci olarak islev goriir ve toplumdaki
bilgi, beceri ve normlar1 anlamada kullanilan etkili bir aragtir (Hamilton, 2000).

Okuryazarlik bireylerin sosyal hayatta yasam kalitesini arttiran temel bir beceridir.
Okuryazar bireyler bilgiye daha kolay erisebilir ve bilgiyi degerlendirme noktasinda
giinliik hayatta etkin bir sekilde kullanilabilir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016).
[Ikdgretimde okuma ve yazma becerisinin dgrenilmesi ile okuryazarlik kavraminin temeli
atilmis ve erken c¢ocukluk doneminde bu kavram farkli boyutlarda beceriye

dontistiiriilmiistiir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).



Aile ortaminda ebeveynler tarafindan sunulan imkanlar okuryazarlik becerisini
kazanma stirecinde kritik bir 6neme sahiptir. Ev iklimi i¢erisinde, erken donemde saglanan
okumaya yonelik destekleyici ve tesvik edici bir yaklasim c¢ocuklarin gelecekte sahip
olacaklar1 okuryazarlik yeterlikleri lizerinde hi¢ sliphesiz olumlu bir etki birakacaktir.
Nitekim alan yazindaki kuramsal ve uygulamali bir¢ok calisma ile egitimin bu sekilde
desteklenmesi daha etkili bir 6grenmeyi saglayacaktir (Giil, 2007).

Gegmis donemlerde temel egitimin herhangi bir agamasini tamamlayan bireyler,
toplumda gerekli asgari okuryazarlik bilgisine sahip olup islerini zorluk c¢ekmeden
yapabiliyor, bir yerden digerine rahatlikla gegebiliyor ve ara¢ kullanabiliyordu. Fakat
teknolojinin hayatimiza yon vermesi ve hayatin merkezinde yer almasiyla birlikte tim bu

bilgilerden daha fazlasina olan ihtiyag her gecen giin artmaktadir (Isler, 2002).

3.1.2. Okuryazarhgin tarihsel gelisimi

Okuryazarlik ile ilgili uluslararasi alanda bilinen ilk tanim, 1951 yilinda
UNESCO'nun diizenledigi bir toplantida Egitim Istatistiklerini Normallestirme Komitesi
tarafindan yapilmigtir. 1960 ile 1980 yillar1 arasinda, Jack Goody, Walter Ong ve Eric
Havelock gibi arastirmacilarin eserlerinde okuryazarlik kavrami, daha once sadece okuma
ve anlama becerisi olarak goriilen anlaminin Gtesine gecerek daha genis ve farkli bir boyut
kazanmistir (Asici, 2009). 1990°lh yillardan sonra okuryazarlik becerisi, teknolojik
gelismelere, yasam standartlarina ve degisen doneme bagh olarak sekillenmistir. Degisen
bu siiregte okuryazarlik, kisisel degil evrensel bir boyut kazanmistir (Giines, 1997).

Glintimiize gelindiginde yasam boyu egitim amaciyla okuryazarlik kavrami daha
genis bir tanima kavusmustur. Bu tanimda okuryazarlik kavrami geleneksel, gilincel ve
yenilik¢i bir yapiya sahip olmus ve insanlarin sahip olmasi gereken degerli bir kazanima
dontigmiistiir. Bilgi ve teknolojinin siirekli gelistigi bu donemde bir¢ok okuryazarlik tiirii
ortaya ¢ikmis ve toplumlar bu okuryazarliklar1 farkli boyutlarda ele almistir. (Watson,
2004). Toplumu olusturan bireylerin ortak katkilar1 ile siirekli yenilenen ve yeniden
adlandirilan bir¢cok okuryazarlik becerisi alan yazindaki yerini almistir. Teknolojinin hizla
gelismesi ile birlikte; bilgisayar okuryazarligi, Teknoloji okuryazarhigi, Medya
okuryazarlig1, Sosyal okuryazarlik, Gorsel okuryazarlik ve Isitsel okuryazarlik gibi yeni
kavramlar ortaya ¢ikmistir (Kellner, 2001). Bununla birlikte; Diinya okuryazarligi, Tarih
okuryazarligi, Bilim okuryazarligi, Kiltiir okuryazarligi, Siyaset okuryazarligi, Hukuk

okuryazarligi, Elestirel okuryazarlik, Yurttashk okuryazarhigi, Kiitliphane okuryazarligi,
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Harita okuryazarlig1 gibi yaklasik 34 farkli okuryazarlik tiirii ortaya ¢ikmistir (Snavely ve
Cooper, 1997). Diinya iizerinde bir¢ok okuryazarlik tiri bulunmakla birlikte bu
okuryazarliklar giin gectikce zenginlesmis ve ilkdgretim programlarinda yerini almistir.
Okullarda farklt Ogretim programlari ve kazanimlarla aktarilmaya c¢alisilan bu

okuryazarliklar birey ve toplumun gelismesi igin yap1 tasglar1 olmustur (Onal, 2010).

3.1.3. Egitimde okuryazarhk

21. yilizyilda teknoloji, bilim, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlardaki hizli
ilerlemeler, egitimin 6nemini artirmig ve onu dncelikli bir konu haline getirmigtir. Stirekli
degisim ve gelisimin siirdiiriilebilirligi, yalnizca bu siirece uyum saglayabilecek donanimli
bireylerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Bu nedenle, diinya genelinde oldugu gibi
Tiirkiye'de de egitimle ilgili énemli ¢aligmalar yapilmis ve Onemli adimlar atilmistir.
Atilan bu adimlarin basinda 6gretim programlarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi
gelmektedir (Gengtiirk, 2009).

Ogretim programi, kisaca 6grencinin ne, neden, nasil ve ne zaman Ogrenecegini
belirten bir agiklamadir. Ayn1 zamanda oOgrenciler i¢in faydali ve degerli becerileri
aktarmaya yarayan yasal bir egitim aracidir (Sarigdz ve Ozkartal, 2016). Ogretim
programlar1 egitim ve 0gretim siirecinin haritasidir. Cilinkii egitimin hedefledigi, bu hedefin
hangi iceriklerle gerceklestirilecegi ve hedeflere ulasma diizeylerinin nasil belirlenecegi
gibi hususlar 6gretim programinin ¢ergevesindedir (Cetinkaya ve Tabak, 2019). Ayrica
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve degerleri sistematik bir
sekilde Ogretmeyi amaglamaktadir. Bununla birlikte egitimin kalitesini belirleyen ve
yonlendiren énemli bir unsurdur. Bu unsur bireylerin egitimde yol haritalarini ve istendik
davraniglarinit net olarak ortaya koymaktadir (Bolat, 2014). Bu davranis ve becerilerin
basinda okuryazarlik becerisi gelmektedir. Sosyal hayatin egitim, dinlenme, haberlesme,
seyahat etme ve mesleki faaliyetleri, bireylerin okuryazarlik becerileri ile dogrudan
iliskilidir ve ayni zamanda toplumlarin gelismislik gdstergelerinin  6nemli  bir
belirleyicisidir. Tiirkiye’de okuryazarlik terimi ¢ok boyutlu bir beceri olmasi hasebiyle tiim
egitim kademelerinde verilmesi gereken bir beceri alani olarak bilinir. Bu bilgi
dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 yeni programlarda farkli okuryazarlik becerilerini
giindeme getirmis ve egitimin bir¢ok safhasinda yeterli ve istenilen diizeyde uygulamaya
koymustur. Okuryazarliklar farkli bir kazanim ve davranisa yonelik oldugundan hangi

derslerde ne kadar siirede verilmesi gerektigi konusunda Milli Egitim Bakanligi bir¢ok
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calisma yiiriitmiistiir. Giiniimiizde her alanda hissedilen yenilesme ve ilerleme hareketi
bilgilerin hangi sekilde iiretildigini ve ne sekilde kullanilmasi1 gerektigini de 6gretir. Bu
kazanimlara sahip olabilmek i¢in gliniimiiz insani1 iyi bir okuryazar olmak zorundadir.
Cagin gereksinimlerini karsilamak ve zihinsel gelisimi siirecini daha etkili tamamlamak
adma bu terimi iyi anlamak hayati 6neme sahiptir. Bu dogrultuda farkli ders ve 6grenim
alanlarinda bir¢ok okuryazarlik alani bulunmaktadir (Duman ve Girgin, 2011). Bu
okuryazarlik tiirleri igerisinde Tiirk¢e dersi O0gretim programinda; Gorsel okuryazarlik,
bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi gibi
beceriler yer alirken Matematik dersi Ogretim programinda; Finansal okuryazarlik,
matematik okuryazarligi gibi okuryazarlik tiirleri yer almigtir. Bununla birlikte Sosyal

bilgiler 6gretim programinda ise toplamda sekiz okuryazarlik becerisi yer almistir.

3.1.4. Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarhgm énemi

Sosyal bilgiler egitimi, bireyleri hayata hazirlama, etkin bir vatandas olma ve ¢esitli
okuryazarlik becerileri kazandirma acisindan 6nemli bir disiplin olarak one ¢ikmaktadir.
(Giile¢ ve Hiidavendigar, 2020). Bununla birlikte bu disiplin bireyin sosyallesmesi
stirecinde i¢inde bulunulan toplumun etkin bir bireyi olmasina ve bireyin karsilagtig
sorunlarin {istesinden gelebilmesine yardimci olmaktadir. Bir temel egitim dersi ve ¢alisma
alan1 olan sosyal bilgiler egitimi, yasamla iligkili olan sosyal bilimlerin devasa birikiminin

geng nesillere nasil aktaracagi konusunda da yol gosterici olmustur (Sever, 2015).

Sosyal bilgiler ile ilgili amaglar ve tanimlar incelendiginde en temel amacin bilingli,
aydin ve katilim yonii giiglii vatandaslar yetistirmek oldugu bilinmektedir (Gérmez, 2018).
Gegmisten giinlimiize sosyal bilgiler 6gretim programlar1 incelendiginde okuryazarlik
becerilerine ilk kez 2005 programinda yer verildigi, 2005 ve 2018 6gretim programlarinin
bircok okuryazarlik becerisini biinyesinde barindirdigi goriilmektedir (Sozen ve Ada,
2018). 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda toplamda 15 beceriye yer verilirken 2018
Ogretim programinda beceri sayist 27°ye ¢ikmis ve bunlardan 9 tanesi okuryazarlik becerisi

seklinde diizenlenmistir.
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Tablo 3.1. 2018 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve
iligkili okuryazarliklar (MEB,2018).

Ogrenme Alam Okuryazarhk
Insanlar, Yerler ve Cevre okuryazarligi
Cevreler

Bilim, Teknoloji ve Toplum Dijital okuryazarlik
Uretim, Dagitim ve Finansal okuryazarlik
Tiiketim

Insanlar, Yerler ve Harita okuryazarligi
Cevreler

Etkin Vatandashk Hukuk okuryazarligi
Birey ve Toplum Medya okuryazarligi
Etkin Vatandashk Politik okuryazarlik

2018 yilinda yenilenen sosyal bilgiler 6gretim programina ¢evre okuryazarligi, harita
okuryazarligi, politik okuryazarlik, finansal okuryazarlik gibi beceriler dahil etmistir.
Programa dahil edilen beceriler, bireyin hayatinin 6nemli bir boliimiinde ona rehberlik
etmesi hasebiyle dikkate deger bulunmaktadir (Yal¢inkaya ve Er, 2019). Bilgi ve beceriler
Ogretim programlariyla kazandirilmaya calisilirken toplumsal degerler ve ihtiyaglar
bazinda bir degerlendirmeye tabii tutulur. Nitekim egitim sisteminin amaci yetkinliklerle
donatilmis beceri ve davranislara sahip olan bireyler yetistirmektir (Gormez, 2018).

2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli adli yeni programda okuryazarlik becerileri
bliyilk oranda degisime ugramistir. Dahil edilen okuryazarlik becerileri: Bilgi
okuryazarligi, Gorsel okuryazarlik, Kiiltiir okuryazarligi, Siirdiiriilebilir okuryazarlik, Veri
okuryazarligi, Sanat okuryazarlii, Vatandaslik okuryazarligidir. Bununla birlikte Cevre
okuryazarligi, Medya okuryazarligi, Hukuk okuryazarligi, Harita okuryazarlig1 ve Politik
okuryazarlik ise yeni programdan kaldirilmigtir. Programdan kaldirilan okuryazarlik
becerileri yeni programda yer alan diger okuryazarlik tiirleri igerisinde daha genis
kapsamda farkli 6grenme alanlar1 igerisinde programa dahil edilmistir. Dahil edilen

program ve 0grenme alanlar1 asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.2. 2024 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve
iligkili okuryazarliklar (MEB,2024).

Ogrenme Alam Okuryazarhklar

Bilgi okuryazarhi§i, Dijital okuryazarlik, Gorsel

Birlikte Yasamak okuryazarlik, Kiiltlir = okuryazarligi,  Vatandaslik
okuryazarligi
Bilgi okuryazarligi, Dijital okuryazarlik, Gorsel
Evimiz Diinya okuryazarlik, Siirdiiriilebilirlik okuryazarhigi, Kiiltiir
okuryazarligi
Bilgi okuryazarligi, Dijital okuryazarlik, Gorsel, Kiiltiir
Ortak Mirasimiz okuryazarligi, Veri okuryazarligi, Siirdiirtilebilirlik

okuryazarligi, Sanat okuryazarligi
Bilgi okuryazarligi, Dijital okuryazarlik, Gorsel

Yasayan Demokrasimiz okuryazarlik, Kiiltlir  okuryazarligi, = Vatandaslik
okuryazarligi
Bilgi okuryazarligi, Dijital okuryazarlik, Finansal
Hayatimizdaki Ekonomi okuryazarlik, Gorsel okuryazarlik, Veri okuryazarligi,

Siirdiiriilebilirlik okuryazarligi
Teknoloji ve Sosyal Bilimler ~ Bilgi okuryazarligi, Dijital okuryazarlik, Gorsel
okuryazarlik

2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda okuryazarliklar, ayri bir baglik altinda
disiplinleraras1 bir yapida sunulmustur. Ayrica, her Ogrenme alani ile okuryazarlik
becerileri dogrudan iliskilendirilmistir. 2024 programinda her ne kadar isimler degigse de
gecmis programda yer alan bir¢ok beceri farkli okuryazarlik c¢atist altinda birlestirilerek
kazanima doniistiiriilmiistiir. Nitekim Harita okuryazarligi bunun giizel bir 6rnegidir. 2018
programinda direk harita okuryazarligi becerisi olarak verilen bu beceri 2024 sosyal
bilgiler programinda Evimiz Diinya 6grenme alani kapsaminda gorsel okuryazarlik

becerisi igerisinde verilmistir.

3.2. Harita Okuryazarh@

Degisim ve doniisiimiin hizl1 oldugu giiniimiizde egitim ve 6gretim alaninda birtakim
kavramin yaninda gorselligin de agirligi hissedilmektedir. Giiniimiizde her alanda
hissedilen yenilesme ve ilerleme hareketi bilgilerin hangi sekilde iiretildigini ve ne sekilde
kullanilmas1 gerektigini de 6gretir. Bu kazanimlara sahip olabilmek i¢in giinlimiiz insani
1yi bir okuryazar olmak zorundadir. Cagin gereksinimlerini karsilamak ve zihinsel gelisimi
stirecini daha etkili tamamlamak adina bu terimi iyi anlamak hayati 6neme sahiptir. Bu

dogrultuda farkli ders ve 6grenim alanlarinda bir¢ok okuryazarlik alan1 bulunmaktadir. Bu
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okuryazarlik tiirleri igerisinde sosyal bilgiler 6grenimi i¢in biiyilkk 6neme sahip olan
okuryazarlik tiiri harita okuryazarligidir. Harita okuryazarligi, giindelik yasamla yakindan
ilgili birgok alanda Ogrencilere onemli faydalar saglar (Fransman, 2005). Bu faydalar
arasinda mekanin algilanmasi, analizi, kullanilmas1 ve yorumlanmasi yer alir. Ayrica,
giinliik hayatla basa ¢ikmaya ve gelecegi tahmin etmeye yardimci olur. Sanal ve gergek,
giindelik ve bilimsel diinyalar1 anlamayi saglar (Celik, 2017).

Harita, bir bolgenin kusbakisi goriiniimiiniin belirli bir 6lgek dahilinde diizlem
lizerine aktarilmasidir. Bulundugumuz mekani1 daha etkili bir sekilde anlamamizi ve
gorsellestirmemizi saglayan Onemli bir aragtir. Ayrica, haritalar bireylerin g¢evrelerini
anlamalarini, bulunduklari konumu tespit etmelerini, istedikleri yerleri bulmalarint ve yol
tarifi yapmalarini saglar (Alpan, 2013). Harita okuryazarligi, haritadaki renkler, semboller,
isaretler ve lejant kullanilarak harita {izerinde yorum yapma, analiz etme ve degerlendirme
becerisidir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016).

Harita okuryazarligi, haritalar1 giinliik hayatta kullanabilme ve haritalar1 anlayabilme
yetenegidir (Clarke, 2003). Ogrencilerin gevrelerini daha iyi tanimalarmi saglamak igin
harita okuma ve harita ¢izme becerisinin gelistirilmesi gerekir. Bu baglamda, derste harita
kullanimi, konular1 daha anlasilir kilmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin yorumlama
ve ¢ikarim yapma yeteneklerini de artirir. Harita okuryazari bireyler, giinliik yasantilarinda
karsilastiklar1 mekansal sorunlar1 daha etkili bir sekilde ¢ozebilirler (Tas, 2008). Kiigiik
yaslarda okullarda alinan harita egitimi, yasam boyu kullanilabilecek onemli bir beceri
kazandirir. Glinliik yasamda ve ¢esitli is alanlarinda harita kullaniminin yayginligi, bu
becerilerin gelistirilmesine olan ihtiyaci da artirmistir (Ayuldes ve Akbas, 2023).

Harita okuryazarligi becerisini ¢esitli arastirmacilar farkli amaglar dogrultusunda
incelemistir. Bu incelemelerde bu becerinin harita okuryazarliginin énemine deginmis ve
programin 6nemli bir unsuru oldugunu saptamistir. Kog¢ ve Demir (2014) ¢alismalarinda,
harita becerilerini su sekilde tanimlamiglardir: harita okuma ve yorumlama, harita taslagi
olusturma, haritalarla islem yapabilme ve haritalar1 etkin bir sekilde kullanabilme. Bununla
birlikte (Rautencbach, Coetzee ve Coltekin, 2017) bu becerileri; konum tespit etme,
sembolleri tanima, yon ve rota belirleme, 6lcme ve tahmin etme, hesaplama, agiklama ve
yorumlama seklinde dile getirmislerdir. (Weeden, 1997) harita okuryazarligi becerisini;
Haritalar yapma, haritalar1 kullanma, haritalar1 okuma ve yorumlama seklinde agiklamistir.

(Clarke, 2003) ise haritay1 giinliik hayatta kullanabilme ve anlama olarak ele almistir.
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Literatlirden anlasilacagl gibi harita okuryazarlig1 giinliik hayatin vazgeg¢ilmez bir unsuru

olarak bir¢ok alanda kullanilacaktir.

3.2.1. Egitim ve harita okuryazarhg

Egitim, bireylerin belirli amaglar dahilinde davraniglarina yon vermesini ve
degistirmesini saglayan planl etkinliklerdir. Bu siire¢, ayn1 zamanda toplum normlarini ve
standartlarin1 kazanmada onemli bir rol oynar. Toplum iginde bireyin gelisim siirecini
tamamlamasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve davranig bigimleri siireclerinin tamami
egitim araciligiyla edinilir (MEB, 2008). Istendik sekilde kalic1 davranis degistirme siireci
olarak bilinen egitim, hayat boyu 6grenmeyi kapsamaktadir. Ailede baslayan bu seriiven
okullarda devam edip hayatin her sathasinda insanlarin kendini yetistirip gelistirmesinde
onciil olmustur. Ulkelerin sosyal ve ekonomik agidan ¢agin gerektirdigi bilgi birikiminin
gerisinde kalmamalar1 gerekir. Bunun yolu da egitime verdikleri 6nemden gecer (Gengtiirk
ve Karatekin, 2013). Bu sebeple iilkelerin bilgiyle etkilesimlerini kapsayan degisim ve
gelisim siireci icinde bulunmalar1 gerekir. Nitekim teknoloji ve bilimin gelisimi sosyal ve
ekonomik kalkinma siirecini hizlandirirken her alanda basari, egitimin toplumda
yayginlasmasina bagl olarak saglanmaktadir (Onal, 2010).

Yasadigimiz yiizyil igerisinde toplumlarin gelisimini ve ilerlemesini saglayan bilim
ve egitim alaninda birtakim gelismeler 6n plana ¢ikmistir. Bu gelismelere bagli olarak
ortaya ¢ikan okuryazarlik kavrami insan hayatin1 6nemli bir dl¢iide etkilemistir (Akkus ve
Kuzey, 2018). Bu doniisiim toplumun normlarini ve ¢agin gerektirdigi insan 6zelliklerini
degistirmektedir, 20. yiizyllda okuryazarlik kavrami sadece okuma ve yazma olarak
nitelendirilirken 21. yilizyilda ¢cemberini genisletmis, sadece sozciik ve say1 bilgisine degil
bununla birlikte gorsel bilgiye de deginmeyi gerekli kilmistir (Tanriverdi ve Apak, 2013).

Okuryazarlik genellikle okuma ve yazma becerileriyle es anlamli olarak kullanilsa
da, sozlii ve yazili iletisim sistemlerini etkili ve dogru bir sekilde kullanmak i¢in biiyiik
onem tasir. Ilkdgretimde okuma ve yazma becerilerinin 6grenilmesiyle okuryazarlik
kavramimin temeli atilmis ve erken gocukluk déneminde bu kavram gesitli becerilere
dontstiirilmiistiir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bilim ve teknolojinin gelismesi ile
birlikte egitim ve Ogretim alaninda gorsellik kavraminin 6nemi hatir1 sayilir sekilde
artmistir. Toplumun her alaninda hissedilen yenilesme hareketi iyi bir okur-yazar olmay1
gerekli kilmistir. Bireylerin zihinsel gelisim siireglerini tamamlayarak ¢caga ayak uydurmasi

i¢cin okuryazarlik kavramini iyi anlamasi hayati bir 6neme sahiptir. Gliniimiizde gorsellerin,
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haritalarin, GPS, navigasyon vb. teknolojik cihazlarin yetkin bir sekilde kullanilmasi i¢in
birtakim okuryazarlik becerilerinin farkli ders ve Ogretim alanlarinda 6grencilere
aktarilmasi kacinilmaz hale gelmistir. Bu okuryazarlik tiirleri igerisinde biiylik 6neme
sahip olan harita okuryazarlig1 becerisi sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yerini

almistir.

3.2.2. Sosyal bilgiler ve harita okuryazarhg:

1924 yilinda uygulamaya konulan tarih ve cografya dgretim programlarinda harita
bilgisi ve okuryazarligiyla ilgili beceriler g¢esitli adlarla yer almistir. Bu programlarda,
Ogrencilerin gozlem yeteneklerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin uygulama yapmalarina
deginilmistir. 1926 programinda, d6gretmenlerin harita kullanimi ve ¢izimlerini aktif bir
sekilde uygulamalar1 tesvik edilmis ve Ogrencilere de harita c¢izme c¢alismalar
yaptirtlmigtir. 1948 6gretim programinda ise harita kullanimiyla ilgili uygulamalar gosterip
yaptirma teknigiyle sunulmustur. 1998 6gretim programinda ise harita kullanimiyla ilgili
hedefler ve amaclar belirtilmis, ancak pratik uygulama yoniinden herhangi bir ¢alisma
yapilmamis; bu program daha ¢ok teorik bilgileri desteklemistir (Kog, 2016).

2005 sosyal bilgiler programinda, Onceki Ogretmen merkezli yaklagimdan
vazgecilerek Ogrenci merkezli bir anlayis benimsenmistir. Bu degisiklikle birlikte,
ogrenciler bilgiyi ezberlemek yerine yeni bilgiler iiretme ve farkli ¢ikarimlarda bulunma
roliinii {istlenmislerdir (Sahin ve Kiran, 2011). 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi,
mekan algilama becerisi kapsaminda Ogrencilere harita ¢izme, yorumlama ve analiz
yapabilme yeteneklerini kazandirmay1 amaclamistir. 2005 yilinda bu beceriler belirli bir
bashik altinda yer almamisken, 2018 yilinda yaymmlanan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'nda dogrudan 'harita okuryazarlig1' adi altinda bir beceri olarak yer almistir (Erol,
2017).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda 'Insanlar, Yerler ve Cevreler' 6grenme
alaninda, harita okuryazarligi kapsaminda mekéan algilama, harita kullanimi, konum
analizi, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ile yorumlama gibi beceriler, asagidaki

kazanimlarla 6grencilere kazandirilmistir (MEB, 2018).

e SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini gizer.
e SB.4.3.3. Yasadig1 ¢cevredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.
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e SB.4.3.4. Cevresindeki hava olaylarim1 gozlemleyip, elde ettigi bulgular1 resimli
grafiklerle sunar.

e SB.4.3.5. Yasadig1 yerin ve g¢evresindeki yer sekillerinin yani sira niifus 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

e SB.5.3.1. Haritalar araciligiyla yasadigi yerin ve ¢evresinin yeryliizii sekillerini genel
hatlartyla agiklar.

e SB.5.3.2. Yasadig1 cevredeki iklimin insan faaliyetlerine olan etkilerini, giinliik
yasantisindan 6rneklerle agiklar.

e SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile beseri 6zelliklerin niifus
ve yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler verir.

e SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular

e SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.

e SB.6.3.2. Tirkiye’nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer sekillerini, iklim
ozelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar tizerinde inceler.

e SB.6.3.3. Tiirkiye’nin temel beseri cografya oOzelliklerini ilgili haritalar {izerinde
gosterir.

e SB.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak

iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarligi becerisi, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek
O0grenme ortamini zenginlestirecek ve ezbere dayali 6grenmenin oniine gegilmesine katkida
bulunacaktir. Bu siiregte 6grenciler, aktif bir grenme deneyimi yasayacaklardir (Unlii,
Ugisik ve Ozey, 2002). Bunun yami sira, bireylerin yasadiklar1 yer ve cevreyi haritalar
tizerinde incelemeleri, konumla ilgili kavramlari; mutlak, goreceli ve jeopolitik konumlar
dahil anlamalari, Tiirkiye'nin cografi konumunu tanimlamalari, mekanlarin krokilerini
cizmeleri ve Tiirkiye'nin iklim &zellikleri, yeryiizii sekilleri, bitki Ortiisii ve ekonomik
faaliyetlerini inceleyip aciklamalar1 hedeflenmistir (MEB, 2018). Ayrica dogal ¢evreye
duyarhilik degeriyle birlikte konum analizi, mekan analizi, kiire ve atlas kullanma gibi
beceriler de kazandirilmaktadir (Sonmez, 2010). Bunlarin yani sira sosyal bilgiler 6gretim
programi bireylere bilgi ¢aginda gerekli olan okuryazarlik becerilerini kazandirabilmede ve

giinimiizde sahip olunmasi gereken becerileri edindirmede en aktif derslerin basinda
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gelmektedir. Bu baglamda 6grencilerin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda bulunan
harita okuryazarligi becerisini kazanmasi 6nemlidir (Cift¢i ve Akga, 2005). Nitekim son
yillarda bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya c¢ikan navigasyon, gps, akilli
telefon ve bilgisayar gibi cihazlarda konum analizi ve mekani algilama becerisi dolayisiyla
harita okuryazarligi becerisinin kazandirilmasi biiyiikk 6nem tagimaktadir (Ay ve Yavuz,
2016).

2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda harita okuryazarligi ifadesi yer
almamakla birlikte sosyal bilimler alan becerilerinden biri olarak SBAB10. Harita Becerisi
seklinde yer verilmistir. Bu becerinin 6zellikle cografya konularindan olusan ‘Evimiz
Diinya’ 6grenme alaninda yer alan 6grenme ¢iktilari ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu
O0grenme alaninda yer alan;

e SB.4.2.1. Konum ve yon bulurken haritalar1 kullanabilme
e SB.5.2.1. Yasadig ilin goreceli konum 6zelliklerini belirleyebilme
e SB.6.2.1. Ulkemizin, kitalarin ve okyanuslarm konum 6zelliklerini belirleyebilme,

ogrenme c¢iktilar: harita becerisi kullanimini gerektirecek 6grenme c¢iktilarina 6rnek

verilebilir (MEB, 2024).

2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda alan becerisi olarak yer verilen harita
becerisi dort biitlinlesik beceriden olugmaktadir. Bu becerilerin nasil verilmesi gerektigine
dair siire¢ bilesenleri de programda agiklanmistir. Harita becerisi kapsaminda yer alan

biitiinlesik beceriler ve siireg bilesenleri asagida verilmistir.

SBAB10. Harita Becerisi

SBAB10.1. Harita Okuma
Siire¢ Bilesenleri
SBABI10.1.SB1. Haritanin bagligindan anlam ¢ikarmak
SBAB10.1.SB2. Haritadaki sembol ve renkleri tespit etmek/ayirt etmek

SBAB10.1.SB3. Harita kenar bilgilerini ve harita kenar bilgilerindeki sembolleri
anlamlandirmak

SBAB10.1.SB4. Konum terimleri, sistemleri ve araglarini tanimak ve kullanmak

SBAB10.1.SB5. Harita unsurlarindan yararlanarak haritayi/harita tiiriinii ¢6zmek.
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SBABI10.2. Haritay1 Coziimleme

Siire¢ bilesenleri

SBAB10.2.SB1. Haritada yer alan olay, olgu ve/veya mekanlara iligkin 6zellikleri
belirlemek

SBAB10.2.SB2. Haritada yer alan olay, olgu ve/veya mekanlar arasindaki iligkileri
belirlemek

SBABI10.3. Haritadan Cikarim Yapma
Siireg bilesenleri

SBAB10.3.SB1. Haritada yer alan olay, olgu veya mekanlarin 6zellikleri, konumlari,

dagilimlari, iliskileri, degisimi ve/veya harita tiirii ile ilgili ¢ikarim yapmak

SBAB10.4. Harita Olusturma
Siireg bilesenleri

SBAB10.4.SB1. Olusturacag: haritanin amacin belirlemek

SBAB10.4.SB2. Harita olusturmak icin gerekli olan yontemi, ara¢ gereci segcmek ve
kullanmak

SBAB10.4.SB3. Haritaya ekleyecegi verileri toplamak

SBAB10.4.SB4. Veriye ve haritas1 yapilacak alana uygun harita tiirii, 6l¢ek, cografi
koordinat sistemi ve projeksiyon tiiriinden kullanacaklarini belirlemek

SBAB10.4.SBS5. Verileri haritaya islemek ve haritanin bilesenlerini olugturmak

SBAB10.4.SB6. Haritay1 amaca uygun bi¢imde kullanmak

SBAB10.4.SB7. Haritalar1 geri cagirmak/hatirlamak

Onceki sosyal bilgiler dersi 6gretim programlariyla karsilastirildiginda, 2024
programinda harita becerisinin biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri kullanilarak daha

somut hale getirildigi goriilmektedir.

3.3. Gorsel Okuryazarhk

Tarih boyunca, yazi sistemlerinin olmadigi donemlerde bir¢ok medeniyet anlam
ifade etmek veya mesaj iletmek igin gorsellerden faydalanmigtir. Magaralara kazinan

sembollerden yaziya gecis siirecine kadar kullanilan tiim gorsel semboller kiiltiirlerin
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gelisiminde 6nemli rol oynamistir (Onursoy. 2003). Yaklasik yirmi bin yi1l 6nce insanligin
ilk cizimleri Fransa’da yer alan Lascaux magaralarinda ¢izilmistir. Daha sonra MO 1V.
yiizyi1lda Akad ve Siimerler yazinin ortaya ¢ikacagi giine kadar simge, sembol ve resimler
araciligiyla mesaj iletmenin bir¢ok yolunu bulmus dolayisiyla goérsel bir iletisim dili
olusturmuslardir (Alpan, 2008). Yazmin fonolojik alfabelere doniismeye baslamasiyla
birlikte yazi ile gorsel imgeler birbirini destekleyerek daha 6zgiin ve kalic1 eserlerin ortaya
cikmasmi saglamistir (Yildiz, 2012). Bu yargiya Cowan da su ciimlesini eklemistir:
‘Gegmise ait kiiltiirel kosullar, giinimiizde hi¢ olmadigi kadar gorsel bir sekilde 6ne
¢ikmaktadir’ (Akbaba, 2015).

Glniimiizde artik hayatin her safhasinda karsimiza ¢ikan gorselleri dogru
yorumlayabilmek ve gorsellerin ne anlama geldigini anlamlandirabilmek bireylerin sahip
olmast gereken bir beceri haline gelmistir (Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007). Bilimsel
gelismelerin  durmaksizin ilerledigi ve teknoloji alaninda bas dondiiriicii gelismelerin
yasandigi 21. yiizyilda geleneksel okuryazarlik yani gazete, kitap, dergi vb. materyaller ile
yapilan okuma yazma artik gorselleri anlama ve anlatma safhasinda yetersiz kalmistir. Bu
baglamda, yeni iletisim teknolojileriyle uyumlu olarak medya okuryazarligi, televizyon
okuryazarligi, sinema okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligir ve gorsel okuryazarlik gibi
cesitli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir (Tiizel, 2010). Giliniimiizde okuryazar olmak,
yalnizca yazi ve konusma diliyle sinirli kalmayip, televizyon ve filmler, ticari ve siyasi
reklamlar, fotograflar gibi medyay1 elestirel ve yaratict bir sekilde anlamlandirabilme
yetenegini de gerektirmektedir” (Akyol, 2013). Yeni ortaya ¢ikan bu okuryazarliklardan
biri olan Gorsel okuryazarlik becerisi bu isimle tarih sahnesinde olmasa bile toplumlarin
birgok eserinde bu okuryazarligin etkisinden bahsetmek miimkiindiir (Ors ve Bas, 2018).
Bu dogrultuda gorsel okuma becerisine belirli programlarda yer verilmis ve bunula ilgili
bircok 6nemli adim atilmistir. Gorsel okuma konusundaki ilk ¢aligmalar 19601 yillarda
baslamis olup, 'Gorsel Okuryazarlik' terimi, farkli disiplinlerden bilim insanlarinin bir
araya gelerek diizenledigi ilk Gorsel Okuryazarlik Konferansi'nda ortaya cikmistir
(Tanriverdi ve Apak, 2013).

Gorsel okuryazarlik kavrami ilk olarak 1960'li yillarda ortaya ¢ikmis ve ilk tanim
Debes tarafindan 1969'da yapilmstir:

“Gorsel okuryazarlik, insanin gorme duyusunu kullanarak gelistirdigi bir dizi gorme

yeterliligine verilen isimdir. Bu yeterliliklerin gelisimi, 6grenme icin temel teskil eder.

Bu yeterliliklere sahip olan kisinin; goérsel hareketleri, nesneleri, sembolleri ve
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cevresindeki diger seyleri ayirt etme ve yorumlama becerilerini gelistirmistir. Bu

yeterliliklerin yaratict bir sekilde kullaniimast ile insan baskalariyla daha etkili bir

iletisim kurar ve gorsel iletisimi daha iyi kullanmir”

Gorsel okuryazarlik kavrami Debes tarafindan kullanildiktan sonra popiilerlik
kazanmaya baslamistir. Bircok akademisyen ve aragtirmaci bu kavram iizerinde durmus ve
farkli tanimlamalar yapmis olsa dahi gorsel okuryazarlik kavrami ile ilgili fikir birligi
saglanan bir tanim yapilamamistir (Tabak ve Goger, 2013). Pek ¢ok arastirmact bu
kavramla ile ilgili farkli goriisler belirtmis, buna bagl olarak igerigi ve kapsami farkli olan
bir¢ok tanim alan yazina ge¢mistir. Gorsel okuryazarlikla ilgili tanimlari inceledigimizde,
bazi kavramlarin gorsel analizin temel unsurlar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu kavramlar

sunlardir:

Gorsel Iletigim Gorsel Ogrenme

Sekil 3.1. Gorsel kuryazarlhigin emel avramlar

Gorsel Diisiinme: Gorsel okuryazarhifin en soyut kavramlarindan biri olan 'gorsel
diistinme' terimi ilk olarak Arnheim tarafindan kullanilmistir. Arnheim, 'Gorsel Diisiinme'
adli eserinde diistinme ile algi arasindaki baglantiyr ele almis ve diisiinme ile imgeler

arasindaki iliskileri agiklamistir (Kabapinar ve Saglamgoncii, 2018).

Gorsel Algi: Bireyin gérme eylemini yaptiktan sonra dnceki edinilmis bilgiler ile karsilikli
bir anlam yiiklemeye girismesidir. Bireyin i¢inde bulundugu kiiltiirel ¢evre yiiklenilen bu
anlamin temellerini olusturur (Parsa, 2007).

Gorsel Iletisim: Televizyon, cep telefonu, bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletlerle

yapilan iletisim tiiriidiir (Ors ve Bas, 2018).
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Gorsel Ogrenme: Ogrenme ve Ogretme siireclerinde resim, grafik ve zihin haritalar

kullanarak bilgilerin organize edilmesi siirecidir (Sahin ve Kiran, 2015).

Gorsel Dil: Viicut dili, isaret dili, resimsel dil ve diger gorsel iletisim araglari, sozli
olmayan iletisim yoOntemleridir ve konusma ile isitme engelli bireylerin gesitli isaretler

kullanarak birbirleriyle iletisim kurmalarini saglar (Kuru, 2008).

Gorsel okuryazarlik, temel olarak bireylerin diisiinme ve Ogrenme siireglerini
gorseller araciligiyla ifade edebilmelerini saglar (Parsa, 2007). Ayn1 zamanda gorselleri
okuma ve anlamlandirma eyleminin genelidir (Zeren ve Arslan, 2009). James Elkins
(2003) gorsel okuryazarligi, “yazinsal metinler gibi okuyarak onlar1 ¢éziimlemek (gramer
bakimindan incelemek) ve imgeleri okumak, kodlarmi ¢ozerek onlari yiiksek sesle
okumak” olarak tanimlamaktadir (Y1ldiz, 2012). Bireyin etrafindaki gorselleri okumasi ve
anlamlandirabilmesi i¢in bazi becerilere sahip olmasi gerekir ki bu becerilerden biri de
gorsel okuryazarlik becerisidir. Gorsel okuryazarlik becerileri, bireyleri gorsel materyaller
iiretme, bu materyallerin kiiltiirel, etik, estetik ve teknik yonlerini anlama ve analiz etme
konusunda donatir. Bu nedenle, gorsel okuryazarlik, bireylerin gorsel medya diinyasinda
etkin bir sekilde hareket etmelerini saglayan onemli bir yetenektir. Bu baglamda,
ogrencilerin gorselleri olusturma, yorumlama ve sorgulama konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir (Higyilmaz, 2020).

Debes tarafindan ilk kez tanimlandig: yildan itibaren, gorsel okuryazarlik kavrama,
gorsel kiiltiir ve teknolojinin gelismesiyle birlikte yeni bir boyut kazanmis ve c¢esitli
alanlarda kullanilmaya baglanmistir. 1970’11 yillardan itibaren gorsel okuryazarligin temel
ilkeleri olan anlamlandirma, elestirme ve degerlendirme gibi beceriler sinema ve
televizyon kiiltiirii ile birlikte 6nemli bir kavram haline gelmistir (Ttizel, 2010). Gorsel
okuryazarligin kavramsal temelleri atilirken, tarihi bir doniim noktas1 olan World Wide
Web diinya genelinde kullanilmaya baslanmistir (Alpan, 2013).

Tiim bu gelismeler gorsel imgelerin konularinin zenginlesmesini ve kullanim
olanaklarinin artmasimi saglamig, evrensel bir okuryazarlik tiiriiniin ortaya cikmasini
gerekli kilmistir. Dolayisiyla bu okuryazarlik tiiriiniin farkli boyutlarda incelenmesi
gerekliligini kaginilmaz hale getirmistir. Ozellikle egitim alaninda gorsel okuryazarlik
bireyler i¢in 6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Feinstein ve Hagerty (1994),

gorsel okuryazarligin modern egitim agisindan 6nemini dort ana maddeyle agiklamistir:
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e Gorsel okuryazarlik, beynin sag yart kiiresini kullanarak biitiinsel diislinmeyi
gelistirmeye yardimci olur.

e Beynin sahip oldugu soyut diisiinceleri somut hale getirerek daha iyi anlasilmalarin
saglayacaktir.

e Ayni diisiinceyi farkli yollarla isleme yetenegi kazandiracaktir.

e Bireyin, icinde yasadigi dogal ve beseri ¢cevreden etkilenmek yerine, gorsel ¢evreyi

okuyup anlamlandirarak kendi kararlarini alabilmesi miimkiin olacaktir.

Gorsel okuryazarlik becerisi kazanan birey, dil diisiinme becerisini de gelistirmis
olur. Teknoloji, estetik anlayis ve sosyal yasantilar, bireyin bilgi seviyesi ve imgelem giicii
(yasant1 0geleri ile yeni Ogeler arasinda baglantilar kurma yetenegi) gorsel okuryazarlik
araciligiyla bir araya gelmektedir (Alpan, 2008). Bu nedenle gorsel okuryazarlik, gelismis
iilkelerde egitim ve dgretimin dnemli bir 6gesi olarak ele alinmistir. Halihazirda gorsel
okuryazarlik terimine kapsamli bir bakis acisi kazandirilmamasina karsin bilim ve
teknolojinin gelismesiyle birlikte dnemli bir kavram halini almis ve 6gretim programlarinin

merkezine konulmustur (Tiizel, 2010).

3.3.1. Egitim ve gorsel okuryazarhk

Gilinlimiiz ¢agdas toplumlarinda gorsel Ogelerin 6nemi arttikca sozel ve gorsel
becerileri bir arada kullanma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle gorsel okuryazarlik
terimi daha fazla 6onem kazanarak egitim sisteminin bir pargast haline gelmistir Alpan
(2008). Gorsel okuryazarligin, bireyin 6grenme ve 0gretme siireglerine etkin bir sekilde
katkida bulunabilecek kapsamli bir yeti oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla bireyin
kazanmas1 gereken bir deger veya beceriyi gorseller araciligiyla 6grenmesi bilginin daha
kalic1 olmasini saglayacaktir. Giiniimiizde 6grenciler gorsellerden anlam ¢ikararak iletisim
kurma egilimindedir. Ciinkii Gorsel algi ile dogrudan ilintili olan gorsel okuryazarlik
gorsel iletileri yorumlama ve yaratma yetenegidir (Parsa, 2007). Bu nedenle, 6grencilerin
gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmek, etkili bir egitimin 6nemli bir bileseni olmalidir
(Sari, 2021). Ciinkii gorsel okuryazarlik becerisi kazanan bir bireyin sahip olacagi

ozellikleri Isler (2002) su sekilde siralamigtir:

e Gorsel mesajlar1 anlama, yorumlama ve degerlendirmeye sahip olacak,

e Gorsel mesajlar araciligiyla daha etkili bir iletisim gercgeklestirecek,
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e Geleneksel yontemler ile teknolojik yontemleri bir arada kullanarak goérsel mesajlar
iiretebilecek,

e Karsilasilan problemlere kavramsal c¢oziimler iiretebilmek adina gorsel diisiinme
bi¢imini kullanacaktir.

Gorsel okuryazarliga ait olan bu nitelikler, gorsel okuryazarlik egitim siirecinin
planlanmasinda rehber olarak kabul edilir ve giiniimiiz egitim &gretim programlarinda da
onemli bir yer tutmalidir. Gorsel kiiltiirlin egemen oldugu toplumumuzda teknoloji
alanindaki gelismeler bireylerin yeni gorsel beceri ve davranislar kazanmasini gerekli
kilmistir. Bununla birlikte mevcut egitim anlayisina yeni olanaklar sunarak degisen ve
stirekli gelisen toplumlar i¢in kurumsal bir zorunluluk haline gelmistir (Zeren ve Arslan,
2009). Gorsel okuryazarlik, goriineni okuma, anlama ve agikliga kavusturma yetenegini
ifade eder. Bu nedenle, gorsel okuryazarligin egitimde daha etkin bir sekilde kullanilmasini
saglama yetenegi 6nem kazanmaktadir (Akyol, 2013).

21. yuzyil 6grenci profili géz ontline alindig1 zaman egitim dgretim ortamlarini ¢agin
gerekliligine uygun bir sekilde diizenleme ihtiyaci dogmustur. Bu baglamda, gorsel
okuryazarlik egitimi lizerine odaklanan ve bu konuda kapsamli bir kaynak taramasi yapan
Peter Felten (2008), 'Gorsel Okuryazarlik (Visual Literacy)' adli ¢alismasinda, gorsel
okuryazarligin artik yliksekogretimde yer almasi gerektigini vurgulamistir (Tiizel, 2010).
Avrupa ve Amerika’da 1990 yilindan sonra okul miifredatina giren Gorsel Okuryazarlik
Ogretim programlarinin merkezinde kabul edilmeye baslanmistir (Bamford, 2008, akt:
Tiizel, 2010). Ulkemizde, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005 yilinda hazirlanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda 'Gorsel okuma' ve 'Gorsel sunu' dgrenme alanlari
miifredatta ilk kez yer almistir (Melanlioglu, 2012). Bu yeni 6grenme alaninin amaci su
sekilde agiklanmistir: Ogrencilerin konusma, dinleme, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek ve Kkitle iletisim araglar1 aracilifiyla iletilen mesajlar1 sorgulama
yeteneklerini artirmaktir (MEB, 2005). Gorsel okuma sayesinde &grenciler zihinlerinde
beliren imgeler araciligiyla farkli bakis agilar1 kazanacak ve iletisim kurabilme yetenegini
gelistirecektir. Dolayisiyla yaratici diistinmeyi gelistirdigi gibi gorsel okuma 6grencilere;
kavramlar arasi iligkiler kurma, elestirel diisinme ve imgeler araciligiyla gorselden bir
anlam ¢ikarabilme becerisini kazandiracaktir (Giines, 2013). Tiirk¢ce 6gretim programinda
Gorsel Okuma Ogrenme alaniyla ilgili belirlenen kazanimlari su sekilde siralamak

miimkiindiir (MEB, 2005):
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e Gorseller araciligiyla sunulan Dbilgileri, olaylar, diislinceleri yorumlar ve
degerlendirir.

e Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.

e Dogay1 gozlemler, dogadaki degisimleri fark eder ve bunlar1 yorumlar.

e Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

e Resim ve fotograflar1 yorumlar.

e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.

e Trafik isaretlerinin anlamin1 bilir.

e Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

e Beden dilini yorumlar.

e Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri
sorgular.

e Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

e Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar

2006 Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programi'nda 6, 7 ve 8. Sinif 'Dinleme/Izleme’
baslig1 altinda, gorsel ve isitsel araclarin kullaniminin 6nemine vurgu yapilmistir. Gorsel
ve isitsel araclarin hayatin her safthasinda oldugu gibi egitimde de olmas1 gerektigi kanisina
vartlmistir. Ayn1 zamanda programda yer alan konusma becerisinin gelismesi adina gorsel
ve isitsel materyaller kullanilarak konugsma eyleminin gerceklestirilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB, 2006). Programda da vurgulandigi tizere gorsel okuma; bireyin
bulundugumuz ¢agda yasamini kolaylagtirabilmesi ve ¢aga ayak uydurabilmesi acisindan
biiylik 6nem arz eder (Karaca, 2021).

2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda da diger programlarda oldugu gibi gorsel
Okuryazarlik becerisinin 6nemine dijital yetkinlik baslig1 altinda yer verilmistir. Bilgiye
erisim ve bilginin kullanilmas1 amaciyla dijital araglarin kullanimi gorsel okuryazarlikla
ilgilidir. Dersin islenisinde gorsel iletisim araglarina yer verilmeli ve gorsel okuryazar olan
bireyin bilgisayar, televizyon, internet, akilli tahta gibi teknolojik arag¢lar1 etkin kullanmasi
saglanmalhidir (MEB, 2018). Egitim programlarin1 gelistirmeye yonelik calismalar
ogrencilerin okuma yazma becerilerinin gelismesinde ve gorsel nesneleri degerlendirme
noktasinda gorsel Ogrenme tekniklerinin kullanildigint gostermektedir. Feinstein ve
Hagerty (1994), bu konuda gorsel okuryazarligin modern diinyada okuma, yazma ve

aritmetik ile birlikte dordiincii temel beceri oldugunu 6ne stirerler. Giin gectikce gorsel
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okuryazarlik bir arastirma alani ve 6gretim siireci olarak 6nem kazanmaktadir (Sar1 2021).
Bu noktada, Tiirk¢e dersi becerileri kapsaminda dolayli olarak ele aliman gorsel
okuryazarlik becerisi, Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda dogrudan yer almaktadir.

Gorsel sanatlar dersinde bu becerinin yer almasi gerekliligi de Moody ve Zoet (2014)
su climlelerle agiklanmistir: Sanat egitimi alan bir birey gorsel problemlerin iistesinden
gelebilmek i¢in gorsel okuryazarliga ihtiyag duymaktadir. Gorsel diistinme ve ¢ozlimler
iiretme yetenegi kazanan birey bu kazanimlarmi giindelik hayatta daha etkin kullanir.
Ciinkii kazanilan gorsel kazanimlar ile gorsel okuryazarlik becerisi birbirini beslemektedir.
Ayrica bu derste gorsel okuryazarlik stratejilerinin kullanimi gorsel yaraticiligi agik bir
sekilde arttiracaktir. Bu noktada Seglem ve Witte (2009) ise gorsel sembollerle i¢ ice
oldugumuz diinyada bireylerin bu karmasik sembol ve gorselleri anlamlandirabilmeleri
icin gorsel diistinme becerilerini gelistirmeleri gerektigini savunmustur. Dolayisiyla gorsel
okuryazarlik becerisi kazanmis birey ile bu beceriye sahip olmayan bireyler arasinda
farkliliklar olacagini belirtmistir. Tim bu tanimlar ve agiklamalari kapsayan egitim
sisteminde gorseller agirlikli yer almaktadir. Buna bagl olarak multidisipliner bir yapiya
sahip olan Sosyal Bilgiler dersi 2024 dgretim programina gorsel okuryazarlik becerisi dahil

edilmistir.

3.3.2. Sosyal bilgiler ve gorsel okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, gorsel sembolleri okuma, anlama, yorumlama ve analiz etme
yetenegini igerir ve bireylerin etkili bir iletisim kurabilmesi agisindan biiyiik Gneme
sahiptir. Glinlimiizde, bireyler bilgiyi genellikle medya iletisim araglarindan elde ettikleri
gorsel bir diinyada yasamaktadir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde gorsel
materyallerin kullanilmas: biiyiik 6nem tasir. Ogrenciler, gorsel materyaller sayesinde
bilgiyi somutlastirmig, imgeleme becerilerini gelistirmis ve akil ylriitme siiregleri
aracilifryla belirli kazanimlara ulasmislardir (Icen, 2019). Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde degisen toplumsal yapiya uyum saglamalar1 ve etkin vatandas olabilmeleri i¢in
Ogretim programinda belirtilen okuryazarlik becerilerini kazanmalar1 hayati 6neme sahiptir
(Kaya, 2020). Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler 2024 06gretim programinda Gorsel
okuryazarlik becerisine dogrudan yer verilmis; Birlikte Yasamak, Evimiz Diinya, Ortak
Mirasimiz, Yagayan Demokrasimiz, Hayatimizdaki Ekonomi, Teknoloji ve Sosyal Bilimler
O0grenme alanlar1 igerisinde gorsel ifade ve gorsel okuryazarlik becerisi ile ilgili bazi

kazanimlar asagida gosterilmistir:

26



e Milli Miicadele Donemi'nde Mustafa Kemal Atatiirk'in ve Tiirk milletinin
gosterdigi fedakarliklari, gorsel, sozlii veya yazili kaynaklarla ve kanitlarla ifade
eder.

e Cumbhuriyetin sagladigr degisimleri, donemi yansitan anilar, hikayeler ve gorsel
materyaller araciligiyla arastirir.

e Kiiltiirel 6zelliklere saygi gostermenin birlikte yasama etkilerini yazili, gorsel veya
dijital tirlinler araciligiyla ifade eder.

e Yasadigi ilin goreceli konum 6zelliklerini gorsellestirir.

e [Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar {izerindeki etkilerini yazili, gorsel
veya dijital tirlinler olarak ifade eder.

e Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal birlige etkisi hakkinda
edindigi bilgileri yazili, gorsel veya dijital bir tirline doniistiiriir.

e Ulkemizin goreceli ve mutlak konum &zelliklerini, kitalarin ve okyanuslarm
goreceli konum 6zelliklerini gorsellestirir.

o Toplumsal diizenin siirdiiriilebilirliginde temel hak ve sorumluluklarin 6nemini
yazili, gorsel veya dijital yollarla sunar.

e Demokrasinin teme nitelikleri ile ililkemizin demokrasi tarithi arasindaki iliskiyi
kendi ifadeleriyle anlam1 degistirmeyecek sekilde gorsel/isitsel/dijital yollarla ifade

eder.

3.4. Tigili Aragtirmalar

Bu caligmanin amac1 ortaokul 5, 6. ve 7. smif 68rencilerinin harita okuryazarlig ve
gorsel okuryazarlik becerileri arasindaki iliskisinin incelenmesidir. Calisma kapsami ile
ilgili alan yazin incelendiginde ulusal ve uluslararas: literatiirde yer alan bir¢ok bilimsel
caligmanin var oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma kapsaminda harita okuryazarligi ve
gorsel okuryazarlik becerisine yonelik konularin arastirildig calismalar incelenmis ve ilgili

arastirmalar 6zetlenmistir.

3.4.1. Harita okuryazarhg ile ilgili aragtirmalar

Ayuldes ve Akbas (2023) tarafindan gergeklestirilen “Oryantiring uygulamalarinin 6.
smif Ogrencilerinin akademik basar1 ve harita okuryazarlik diizeylerine etkisi” baglikli
aragtirmada, Sosyal Bilgiler 06gretiminde oryantiring uygulamalarmin 6grencilerin

akademik basar1 ve harita okuryazarlik diizeyleri tlzerindeki etkileri incelenmistir.
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Deneysel yontemle yapilan aragtirma sonucunda, On testte deney ve kontrol gruplari
arasinda akademik basar1 ve harita okuryazarlik diizeyleri agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamis, ancak son testte deney grubunun lehine anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Ayrica, deney grubuyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde,
Ogrencilerin  oryantiring uygulamalar1 hakkinda olumlu diisiinceler gelistirdigi
belirlenmistir.

Can ve Demirkaya (2023) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul 6grencilerinin harita
okuryazarligi becerilerinin degigskenlere goére durumu” baglikli calismada, ortaokul
Ogrencilerinin harita okuryazarligi becerileri gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Tarama modeli kullanilarak yapilan arastirmada, harita okuryazarlig1 becerilerinin cinsiyet,
smif ve okul tiirii gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.
Sonuglara gore, 6zel okullarda egitim gdren dgrencilerin, devlet okullarinda egitim gdren
ogrencilere kiyasla daha yiiksek harita okuryazarligi diizeylerine sahip oldugu
bulunmustur. Ayrica, 7. ve 8. smif dgrencilerinin harita okuryazarlig1 diizeylerinin 6. smif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmis, kiz 6grencilerin harita okuryazarligi
diizeylerinin ise erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Tay (2023) tarafindan gergeklestirilen “Simif 6gretmenlerinin harita okuryazarlik
diizeylerinin farkli degiskenler acgisindan incelenmesi” baslikli caligmada, simf
Ogretmenlerinin harita okuryazarlik becerilerinin seviyelerini belirlemek amaglanmistir.
Aragtirmada, betimsel ve nedensel tarama modelleri kullanilmistir. Sonuglar, smif
Ogretmenlerinin harita okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet ve iistlenilen sinif diizeyine gore
degismedigini, ancak kidemlerine gére anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur.
Ozellikle 1-5 yil kidemli yeni mezun smf Ogretmenlerinin harita okuryazarlik
diizeylerinin, diger kidem gruplarma gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Kuzey ve Degirmenci (2019) tarafindan yiiriitilen “Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin harita ve yon okuryazarligina iliskin kavramlari anlama diizeyleri ve kavram
yanilgilarr” baglikli calismada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin harita ve yon
kavramlar1 hakkindaki anlama diizeyleri ve kavram yanilgilar1 arastirilmistir. Calisma,
2017-2018 egitim Ogretim yilinin giiz doneminde Ogrenim goren toplam 102 Sosyal
Bilgiler O6gretmen adayiyla yapilmistir; bu adaylar arasinda 65 kadin ve 37 erkek
bulunmaktadir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan

olusan yar1 yapilandirilmis bir form kullanilmistir. Sonuglar, katilimeilarin kavram anlama

28



diizeylerinin oldukg¢a diislik oldugunu ve bazi kavramlari tanimlama ve agiklamada zorluk
yasadiklarin1 ortaya koymustur. Ayrica, 1. sinif &grencilerinin, diger smiflara kiyasla
kavramlar1 anlama diizeylerinin daha diisiik oldugu bulunmustur.

Erol (2017) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik
beceri diizeyleri lizerine bir degerlendirme” baglikli ¢alismada, ortaokul 7. simif
Ogrencilerinin  harita okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonuglari,
Ogrencilerin harita okuryazarlik dilizeylerinin orta seviyede oldugunu gostermistir. Bu
bulgular dogrultusunda, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda harita okuryazarligini
gelistirmeye yonelik igeriklerin artirilabilecegi, okul koridorlarinda veya siniflarda ilgi
cekici haritalar hazirlanabilecegi, o6grencilere diizenli olarak harita ¢izme 0Odevleri
verilebilecegi, farkli sinif diizeylerinde harita okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik
caligmalar yapilabilecegi ve ayrica ortadgretimdeki dgrenciler ile Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylar i¢in kapsamli harita okuryazarlig1 arastirmalar yiiriitiilebilecegi nerilmistir.

Kartal ve Kog¢ (2017) tarafindan gergeklestirilen “Ortadgretim (9. sinif)
Ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi”
baslikli calismada, ortadgretim Ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin ve bu
diizeyleri etkileyen faktorlerin analiz edilmesi hedeflenmistir. Literatiir taramas1 sonucu
elde edilen bulgulara gore, cinsiyet agisindan genel olarak erkek Ogrencilerin harita
okuryazarlik diizeylerinin, kiz 6grencilere gore biraz daha yiliksek oldugu ve meslek lisesi
ogrencilerine kiyasla daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, okul tiirii agisindan fen
lisesi Ogrencilerinin, meslek lisesi Ogrencilerine gore daha yliksek harita okuryazarlik
diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeyleri agisindan
ise harita okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamis ve bu konuda ¢ok kiiclik
bir degisiklik gézlemlenmistir.

Kog, Aksoy ve Cifci (2017) tarafindan gergeklestirilen “Farkli lisans programlardaki
Ogrencilerin harita okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi:
Cumbhuriyet Universitesi 6rnegi” bashikli c¢alismada, farkli lisans programlarindaki
Ogrencilerin  harita  okuryazarlik  diizeylerinin  ¢esitli  degiskenler  agisindan
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Tarama modeli kullanilarak yapilan arastirmanin
sonuglarma gore, lisans 6grencilerinin harita bilgi ve beceri diizeylerinin smif 6gretmen
adaylar1 ile benzer seviyede oldugu, ancak sosyal ve cografya 6gretmen adaylarina kiyasla
daha diisiik oldugu bulunmustur. Katilimer lisans 6grencilerinin en sik kullandigi harita

tiirii yol haritalaridir. Ayrica, erkek lisans 6grencilerinin harita bilgi ve beceri diizeyleri ile
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harita okuryazarligi basari puanlarinin, bayan 6grencilerinkilerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira, lisans 6grencilerinin dogal ortamlarda bulunma sikliginin
arttikca, dogal ortamin onlarin harita bilgi ve becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu
sonucuna varilmistir.

Akengin, Tuncel ve Cendek (2016) tarafindan gergeklestirilen “Ogrencilerde harita
okuryazarligiin gelistirilmesine iliskin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri” baglikli
calismada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dgrencilerin harita okuryazarligi becerisini
gelistirme konusundaki goriisleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda, Ogretmenlerin
harita okuryazarhigini gelistirme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ile bu becerinin
ogretiminde uyguladiklart yontem ve teknikler belirlenmistir. Elde edilen bulgular, Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin harita okuryazarligi konusundaki bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugunu ve ders saatlerinin kisithiligr ile kazanimlarin yogunlugu nedeniyle 6grencilerin
harita okuryazarlig1 becerilerini yeterince gelistiremediklerini gostermektedir.

Ay ve Yavuz (2016) tarafindan gercgeklestirilen “Sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
dersinde okuryazarlik becerilerini kazandirmaya yonelik gergeklestirdikleri uygulamalar”
baglikli ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde okuryazarlik becerilerini
kazandirmak amaciyla uyguladiklart yontemlerin belirlenmesi amaglanmistir. Literatiir
taramasi ve anket yontemleri kullanilarak yiiriitiilen arastirmada, 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler dersinde okuryazarlik baglaminda uyguladiklar1 stratejiler incelenmis ve
ogretmenlerin genellikle bilgi diizeyinde uygulamalara yer verdikleri, ancak 6grencilerin
giinliik yasam ile iliskilendirme yapmalarini saglayan beceri diizeyinde uygulamalara
sinirli Olclide basvurduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica, her okuryazarlik tiirii ile ilgili
ogretmenlerin gergeklestirdikleri uygulamalarin, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
belirlenen kazanimlarla uyumlu oldugu tespit edilmistir.

Ko¢ (2016) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita
okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” baslikli ¢aligmada,
Sosyal Bilgiler O6gretmen adaylarinin harita okuryazarlik diizeyleri ve bu diizeyleri
etkileyen cesitli degiskenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglari, Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin harita bilgisi genellikle diisik seviyelerde bulunmakla
birlikte, haritalarla islem yapabilme, haritalar1 okuma ve yorumlama, taslak harita ¢izme ve
haritalar1 kullanma becerileri orta seviyede goriilmektedir.

Kog¢ ve Karatekin (2016) tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

harita okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” baslikll
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caligmada, Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin harita okuryazarlik seviyeleri
belirlenmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda egitim
fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimlerinin 2. ve 3. siniflarinda 6grenim goren
292 ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin harita bilgi diizeylerinin diisiikk oldugu, ancak haritalarla islem yapabilme,
haritalar1 okuma ve yorumlama, taslak harita ¢izebilme ve haritalar1 kullanma becerilerinin
ise orta seviyede oldugu ortaya konmustur.

Balc1 (2019) tarafindan gergeklestirilen “Cografya 6gretmen adaylarinin cografi arazi
uygulamalarindaki harita okuryazarliklarini tespite yonelik bir aragtirma” baslikl
calismada, bir devlet {niversitesindeki cografya Ogretmenligi lisans programi
ogrencilerinin Orta Anadolu’daki cografi arazi uygulamalar1 sirasinda harita okuryazarlik
seviyeleri incelenmistir. Bu amagla, Orta Anadolu’da dort giinliik bir cografi arazi
uygulamasi diizenlenmis ve uygulamalar sonrasi katilimcilara uzman goriisii dogrultusunda
hazirlanmis agik uglu sorulardan olusan bir anket formu uygulanmistir. Anket formunda
harita, konum, yon, sembol, Olcek, uzaklik ve yerylizii sekilleri gibi o6zellikler
sorgulanmistir. Arazi uygulamalar1 sonucunda katilimecilarin tamaminin haritalardaki
sembolleri anlamada zorluk ¢ekmedikleri, yaklasik %90'inin uzaklik algisim1 dogru bir
sekilde olusturabildikleri, haritalardaki konumlarin1 belirleyebildikleri ve haritalar
okuyabildikleri tespit edilmistir. Ayrica, ¢alisma grubunun yaklasik %80’inin haritalar
etkili bir sekilde kullandigi, yon tayininde cep telefonu, saat, gilines ve golge gibi
araglardan yararlandigi, haritadan yeryiizii sekillerini okuyabildigi ve haritanin dlcegi ile
gercek degerler arasinda iliski kurmada zorluk yasamadiklar1 belirlenmistir.

Kog¢ ve Demir (2014) tarafindan gergeklestirilen “Developing valid and reliable map
literacy scale” bashkli c¢aligmada, ortadgretim ve {niversite Ogrencilerinin harita
okuryazarlig1 becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen bir harita okuryazarligi dlgeginin
gecerlik ve giivenirlik calismalari ele alinmistir. Calisma sonucunda, bu 6lgegin bireylerin
harita becerilerini ve harita kullanma aliskanliklarin1 degerlendirmelerine olanak
taniyacag, yeterlilik diizeylerini belirleyecegi ve hangi gelismis harita becerilerine sahip
olduklarin1 veya hangi becerilerini gelistirmeleri gerektigini ortaya koyacagi tespit
edilmistir. Ayrica, eksik kalan yonlerin de belirlenebilecegi belirtilmistir.

Clarke (2003) tarafindan yiirtitillen “Are you functionally map literate?” baslikli
islevsel harita okuryazarliginin tanimi ve yeterlilik seviyesi belirlenerek, islevsel harita

okuryazarligimin daha iyi anlasilacagi, bununla birlikte bireylerin islevsel harita
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okuryazarligi hakkinda eksiklerini saptayabilecegini ve bu eksiklerin hangi yollarla
giderilebilecegi ifade edilmistir.

3.4.2. Gorsel okuryazarlik ile ilgili arastirmalar

Sar1  (2021) tarafindan gergeklestirilen “Ortadgretim Ogrencilerinin  gorsel
okuryazarlik becerilerini etkileyen faktorler ve akademik basar1 ile iliskileri” baslikli
yiiksek lisans ¢aligmasinda, ortadgretim Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik becerilerini
etkileyen faktorler ve bu becerilerin 6grencilerin akademik basarilariyla olan iliskileri
incelenmistir. Calisma sonucunda, dgrencilerin cinsiyet, yas, ebeveyn egitimi, okul dncesi
egitim durumu, sosyo-ekonomik durum, bilgisayar veya tablet sahipligi, ikamet yeri ve
akademik basarilarinin  gorsel okuryazarlik yeterlilik puanlariyla iliskili oldugu
belirlenmistir.

Giile¢ ve Hiidavendigar (2020) tarafindan gergeklestirilen “Sosyal bilgiler egitimi
alaninda okuryazarlik becerisinin incelenmesi” baslikli ¢caligmada, Tiirkiye’de 2008-2019
yillar1 arasinda Sosyal Bilgiler egitimi kapsaminda yapilmis okuryazarlik becerisi konulu
yiiksek lisans ve doktora tezleri gesitli kriterler acisindan degerlendirilmistir. incelenen
tezlerin 17’sinin yiiksek lisans, 14’linlin ise doktora tezlerinden olustugu belirlenmistir.
Ayrica, lisansiistii tezlerin 13 farkli okuryazarlik alaninda incelendigi tespit edilmistir.
Milli Egitim Bakanhig1 Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretim Programinda yer alan 8
okuryazarlik alanmin yani sira, 5 farkli okuryazarlik becerisinin de c¢alisilmis olmasi
cesitlilik agisindan olumlu bulunmus; bu alanlar arasinda hem ytiksek lisans hem de
doktora seviyelerinde en fazla ¢aligma yapilan konunun medya okuryazarligi oldugu
belirlenmistir.

Icen (2019) tarafindan gerceklestirilen "Egitimde gorsel materyallerin analizi yoluyla
bir degerlendirme" baglikli ¢alismada, Sosyal Bilgiler egitiminde gorsel materyallerin
analizinin 6gretim ve degerlendirme iizerindeki etkileri incelenmistir. Bu arastirma, Sosyal
Bilgiler dersinde gorsel materyallerin analizi yoluyla yapilan 6grenci degerlendirmelerinin,
ogrencilerin basarilarini ve derse yonelik tutumlarmi olumlu yonde degistirdigini ortaya
koymustur.

Kabapmar ve Saglamgoncii (2018) tarafindan gerceklestirilen "Sosyal bilgiler
derslerinde degisim ve siirekliligin algilanmasinda goérsel okumanin etkililigi: bir eylem
arastirmas1”" baslikli c¢alismada, Sosyal Bilgiler derslerinde degisim ve siirekliligin

algilanmasini1 gorsel materyaller ve gorsel okuma merkezli bir 6gretim siireci planlayarak
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ve uygulayarak incelemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin gorsel
okuma temelli 6gretim siirecinde mutlu olduklari, dersi daha iyi anladiklari, daha hizl
ogrendikleri, gorsel okumanin 6grenmelerini kolaylastirdigi, derse daha fazla katildiklar
ve gorsel materyallerden anlam ¢ikarmada daha yetkin hale geldikleri tespit edilmistir.

Ors ve Bas (2018) tarafindan gerceklestirilen "Ikinci smif &grencilerinin gorsel
okuryazarlig1 iizerine bir arastirma" baslikli ¢alismada, 2005 Tiirkge programinda yer alan
ilkokul 2. smif 6grencilerinin gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarini gelistirmek
amactyla etkinlikler diizenlenmis ve bu etkinliklerin sonuclar1 bilimsel Olciitlere gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin etkinlikteki gorselleri kullanarak
climle kurmada zorluk ¢ekmedikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin gorselleri mantiksal
bir siralama i¢inde kagida aktardigi, gorsellerdeki ayrintilara dikkat ederek yorum
yaptiklari, ciimle kurarken siralamaya o6zen gosterdikleri ve karsilagtirmali ifadeler
kullandiklar tespit edilmistir.

Sahin ve Kiran (2015) tarafindan yiiriitiilen "Ogretmen adaylarinin algilarina gére
gorsel okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesi" baslikli ¢alismada, Ogretmen
adaylarmin  gorsel okuryazarlik diizeylerinin algillarina gore degerlendirilmesi
amaclanmigtir. Calismanin  sonuglarina gore, Ogretmen adaylarimin  gorsel dil
yeterliliklerine iligkin yanitlarinin ortalamalarinin yiiksek oldugu, renk ipuglaria yonelik
yeterliliklerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin boliimleri ve
anabilim dallar1 ile gorsel 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik, okuduklari
siiflarla gorsel 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik ve okuduklar1 siiflarla
gorsel ayirt etme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kocaarslan ve Celiktirk (2013) tarafindan gergeklestirilen "Egitim Fakdiiltesi
Ogrencilerinin Gérsel Okuryazarlik Yeterliklerinin Belirlenmesi" bashkli calismada,
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin goérsel okuryazarlik yeterliklerini belirlemek ve bazi
degiskenlerin gorsel okuryazarlik diizeyi ile iliskisini incelemek amaglanmistir. Aragtirma
sonucunda, egitim fakiiltesi ogrencilerinin genel olarak yiiksek bir goérsel okuryazarlik
yeterlik diizeyine sahip oldugu ve gorsel okuryazarlik yeterlik diizeyi ile akademik basar1
puani arasinda anlamli ve pozitif bir iligki bulundugu saptanmuistir.

Tanriverdi ve Apak (2013) "Gorsel okuryazarlik {izerine bir igerik analizi" baghkl
caligmalarinda, 2001-2012 yillar1 arasinda gorsel okuryazarlik {izerine yapilmis olan
arastirmalart icerik analiziyle degerlendirmeyi hedeflemislerdir. Calismanin sonuglari,

Tiirkiye’de gorsel okuryazarlik alaninda gergeklestirilen lisansiistii tezlerin genellikle
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ilkogretim 6grencilerinin gorsel algi becerilerini 6lgme ya da gelistirme ile sinirli oldugunu
gostermistir. Ayrica, 0gretmen egitiminde neredeyse hi¢ ¢alisma yapilmadigini ve yetiskin
egitiminde ise bu konuda herhangi bir aragtirma bulunmadigini belirtmislerdir. Mevcut
caligmalarin, iilkemizin gorsel okuryazarlik konusundaki genel diizeyini, yeterliliklerini ya
da eksikliklerini ortaya koyacak nitelikte olmadigini da tespit etmislerdir.

Alpan (2013) tarafindan gerceklestirilen "Gorsel okuryazarlik egitiminin dgretmen
adaylarinin problem ¢6zme yaklasimlarina etkisi" bashikli calismada, gorsel okuryazarlik
egitiminin Ogretmen adaylarimin problem ¢6zme yaklagimlari {izerindeki etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin bulgulari, gorsel okuryazarlik egitiminin 6gretmen adaylariin
Ozglivenini, gorsel farkindaligini ve gorsel iletisim becerilerini artirdigini gostermistir.

Goger ve Tabak (2013) tarafindan vyiiriitilen "Ogretmen adaylarinin gorsel
okuryazarlik ile ilgili algilar1" baslikli ¢aligmada, simif ve Tiirkce 6gretmen adaylarinin
gorsel okuryazarlik kavramina dair gelistirdikleri metaforlar belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, O0gretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik kavrami hakkinda toplamda 73
gecerli metafor iirettikleri tespit edilmistir. Bu metaforlar, nitelikleri acisindan incelenerek
cesitli kavramsal kategoriler olusturulmus ve 6gretmen adaylarimin gorsel okuryazarlik
konusundaki algilarinin olumlu oldugu sonucuna varilmastir.

Tiizel (2010) tarafindan gerceklestirilen "Gorsel okuryazarlik" baglikli ¢aligmada,
gorsel okuryazarlik kavrami ve bu kavramin ana dili derslerindeki rolii, yeni teknolojiler
is1ginda ele alinmistir. Arastirma, "Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu" 6grenme alaninda
gerekli kilavuzlamanin yapilmadigini ve bu nedenle 6gretmenlerin gorsel okuryazarlik
konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarin1 ortaya koymustur. 2005 yilinda
yayimlanan taslak programda "Goérsel Okuma ve Gorsel Sunu" basligina yer verilmesine
ragmen, 2006 yilinda yayimlanan son programda bu oOgrenme alanimin ¢ikarildig
belirtilmistir. Ancak, ilgili kazanimlar programda hald mevcut oldugundan, bu durum
programin biitiinciilliigiinii bozmakta ve ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge dersini veren
Ogretmenlerin "gorsel okuma ve gorsel sunu" alanindaki becerilerini gelistirmelerini
zorlastirmaktadir.

Onal (2010) tarafindan gerceklestirilen "Tarihsel degisim siirecinde yasam boyu
O0grenme ve okuryazarlik: tiirkiye deneyimi" baslikli ¢alismada, Tiirkiye'de 1923'ten 2010'a
kadar yasam boyu 6grenme ve okuryazarligin gelisimini etkileyen faktorler incelenmistir.
Calismanin sonuglarina gore, okuryazarlik seferberliklerinin ve okuma-yazma becerilerinin

tim topluma yayilmasinin hedeflenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, okuryazarlik
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stirecinde ihtiyaglarin yeniden sekillendigi, farkli amaglar, araglar ve kavramlara dayali
yeni okuryazarlik tiirlerinin ortaya c¢iktigi belirtilmistir. Sonug¢ olarak, yasam boyu
O0grenmenin, cehaleti asma, giiclenme, aydinlanma, yenilikleri takip etme, yaraticiligi
artirma ve degisim ile gelisim siirecine aktif katilim saglama agisindan 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir.

Isler (2002) tarafindan gergeklestirilen “Giiniimiizde gérsel okuryazarlik ve gorsel
okuryazarlik egitimi” baslikli ¢alismada, gorsel okuryazarliga dair gesitli diisiince ve
tanimlar incelenmis ve bu alana yonelik ¢ok yonlii bir yaklagimi yansitan bir sentez
olusturulmas1 hedeflenmistir. Literatiir taramasina dayanan bu c¢alisma, gorsel
okuryazarligin kendine 6zgii kurallar1 ve isleyisi olan bir dil oldugunu ve bu alanda ¢ok

boyutlu bir diisiince bi¢cimi olarak 6ne ¢iktigini ortaya koymustur.
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4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin yontem ve modeli, evren ve drneklemi, veri
toplama araci, verilerin toplanma siireci ile verilerin analiz edilmesi gibi alt basliklar

bulunmaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 5, 6. ve 7. smif 6grencilerinin harita okuryazarligi
becerileri ile gorsel okuryazarlik becerileri arasindaki iliskisinin incelenmesidir. Bu
kapsamda arastirma, nicel arastirma tekniklerinden tarama yontemi kullanilarak
yirlitiilmistiir. Nicel aragtirma yontemlerinden tarama bir aragtirma yontemi olarak genis
bir popiilasyonu veya veri kiimesini inceleyerek belirli 6zellikleri, egilimleri veya iliskileri
ortaya ¢ikarmay1 amagclar (Bliylikoztiirk vd., 2010). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerine
iligkin var olan bir durumun belirlenmesi hedeflendiginden dolay1 iliskisel tarama modeli
kullanilmustir. Tliskisel tarama, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskileri inceleyen
bir arastirma tiirtidiir. Bu tiir arastirmalar, degiskenler arasindaki baglantilar1 anlamak i¢in
kullanilir. Iliskisel tarama, veriler arasindaki iliskileri incelemek ve bu iliskilerin giiciinii,
yoniinii ve dogasmi anlamak i¢in kullanilan bir yontemdir (Biiytlikoztirk vd. 2010).
Iliskisel arastirma modelinde aralarindaki iliskinin incelendigi degiskenlere hicbir
miidahalede bulunulmaz sadece iliskinin diizeyi ve hangi seviyede oldugu ortaya
konulmaya ¢alisilir. (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu arastirmalar, genellikle degiskenlerin
aralarinda iligki olup olmadigini tespit etmeye yarar ancak degiskenler arasindaki iliskiye

yonelik herhangi bir neden-sonug iligkisi ortaya konulamaz (Curtis vd.,2016).

4.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Adiyaman merkez ilgede bulunan ortaokullarin 5, 6. ve 7.
smiflarinda 6grenimlerine devam eden ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem
grubunu ise; 2021-2022 egitim 6gretim doneminde Adiyaman ili merkez ilgede bulunan 5
farkli ortaokulda ve 22 farkli subenin 5, 6. ve 7. siniflarinda 6grenimlerine devam eden 225
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken ulasilabilirlik agisindan devlet
okullar1 tercih edilmis olup 6zel okullar ¢calismaya dahil edilmemistir. Okul se¢iminde iki
onemli husus dikkate alinmigtir. Bunlardan ilki aragtirmacinin goérev yaptigi ilce, digeri ise

okullarin kolay ulasilabilir olmasidir. Bu agidan arastirmanin 6rneklemi segkisiz olmayan
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ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rneklemeye gore belirlenmistir. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme yOntemi, arastirma verilerinin en kolay ve ekonomik sekilde elde
edilecegi katilimcilarin tercih edildigi 6rnekleme yontemidir (Blyiikoztiirk ve digerleri,
2010). Arastirmaya dahil olan katilimcilara ait cinsiyet ve smif diizeyine ait demografik

bilgiler tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Katilimcilar ait demografik bilgiler

Degiskenler Gruplar N %
Kiz 125 55,6
Cinsiyet Erkek 100 44,4
5 39 17,3
Siif Diizeyi 6 74 329
7 112 49,8
Yon, Adres veya Konum Ararken Evet 176 78,2
Teknolojik Ara¢ Kullanma Durumu Hayir 49 218
Toplam 225 100

Tablo 4.1. incelendiginde arastirmaya dahil olan katilimcilardan cinsiyet agisindan
125 (%55,6)’nin kiz, 100 (%44,4)’liniin de erkek oldugu belirlenmistir. Smif diizeyi
agisindan 39 (%17,3)’unun 5. Sinif, 74 (%32,9)’lintin 6. Smif ve 112 (%49,8)’sinin ise 7.
smif 6grencisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Tablo 3.1. 6grencilerin giinliik yagamlarinda yon,
adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlar1 agisindan incelendiginde
katilimcilardan 176 (%78,2)’sinin  teknolojik ara¢ kullandig, 49 (%21,8)’unun ise

kullanmadig: tespit edilmistir.

4.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak iki 6l¢ek kullanilmis, ayrica degisken olarak 3
soru kisisel bilgi formu seklinde olgekleri ile birlikte katilimcilara yoneltilmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan ilki arastirmaci tarafindan gelistirilen
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“Harita Okuryazarhig:s Olgegi”, digeri ise Karacam (2020) tarafindan gelistirilen “Gorsel
Okuryazarlik Olgegi”dir. Arastirmada Gorsel Okuryazarlik Olgegi’nin kullanilabilmesi icin
arastirmacidan elektronik posta yoluyla izin alinmis olup kullanim iznine ait belge EK 3’te

sunulmustur.

4.3.1. Harita okuryazarhg olcegi

Olgek gelistirme siireci, belirli bir kavrami/beceriyi/durumu 6lgmek igin gegerli,
giivenilir ve etkili bir 6l¢iim aract olusturma siirecidir. Bu siireg, genellikle birkag
asamadan olusur ve hem teorik hem de pratik unsurlar1 igerir. Arastirmada kullanilmak
lizere arastirmanin amacina uygun Olgekler incelenmis ve mevcut Slgeklerin ortaokul
diizeyine uygun olmadigina karar verilmistir. Bu kapsamda arastirmada kullanilan Harita
Okuryazarlhigi 6lgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup 6lgegin gelistirilme agsamalari

asagida sunulmustur.

1. Literatiir taramasimin yapimasi: Olgek gelistirme siirecinin ilk adimi, dl¢iilmek istenen
kavrami1 net bir sekilde tanimlamaktir. Bu agidan oncelikle hazirlanacak 6lgek konusu ile
ilgili detayli literatiir taramas1 yapilmali ve dlgek gelistirilecek konu veya kavram ile ilgili
teorik arka plan olusturulmahidir. Bu arastirmada Ol¢ek gelistirme siirecinde harita
okuryazarligina iliskin literatiir taramasi1 yapilarak Olgegin gercevesi belirlenmistir. Bu
asamada alan yazinda konu ile ilgili 42 tez ve 38 makale incelenmis olup 6lgme aracinin

cercevesi cizilmistir.

2. Madde havuzunun olusturulmasi: Olgegin maddelerini belirleme asamasinda genis bir
literatiir taramas1 yapilmis ayrica daha once harita okuryazarlig ile ilgili yapilms likert tipi
Olgekler incelenmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda harita okuryazarligi
becerisi gerektiren 6grenim alanlar1 ve kazanimlar incelenmis ve 48 maddeden olusan bir
madde havuzu olusturulmustur. Madde yazma asamasinda agik ve anlasilir bir dil
kullanilarak bir maddede birden fazla yargi olmamasina dikkat edilmistir (Firat ve Ozden,
2015). Ogrencilerin harita okuryazarlik becerilerini 6lgmeyi amagclayan 6lgekte Likert tipi
5’li derecelendirme kullanilarak siklik dereceleri 1. Higbir zaman, 2. Nadiren, 3. Ara sira,

4. Genellikle, 5. Her zaman seklinde olusturulmustur.
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3. Uzman goriigii alinmasi: Madde havuzunda yer alan 48 maddelik taslak dl¢gegin amaca
uygun olup olmadigimi belirlemek amaciyla kapsam gecerligi ¢alismasi yapilmistir. Bu
amagla taslak olgek 1 6lgme ve degerlendirme, 3 cografya egitimi, 11 Sosyal Bilgiler alan
egitimi uzmaninin goriisiine sunulmustur. Bununla birlikte yazim ve imla kurallarina
uygunluk amaciyla Tiirk Dili uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman goriisii alinirken
hazirlanan taslak 6lgek maddeleri igin yetersiz (1), yararli ancak yetersiz (2) ve yeterli (3)
ifadeleri kullanilmis olup uzmanlardan isaretlemis olduklar1 ifadelere agiklama eklemeleri
istenmistir. Taslak 6lcek uzmanlara elektronik posta yoluyla iletilmis gerekli durumlarda
telefon goriismesi ile bilgilendirme yapilmistir. Her bir 6lgek maddesine iliskin uzman
goriisii tek tek degerlendirilmistir. Uzman gorislerine iliskin yapilan degerlendirmeler
sonucunda bazi maddeler diizeltilmis, baz1 maddeler ise Olgekten tamamen cikarilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda 19 madde 6l¢ekten ¢ikarilarak 29 madde 6lcekte kalmistir.

4. Pilot uygulama: Harita okuryazarligi 6l¢egi, belirlenen maddeler ¢ergevesinde yonerge
eklenerek pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan 6lgek, igerigin ve kullanilan
dilin uygunlugu agisindan degerlendirilmek {izere asil uygulamada yer almayan 16
ortaokul ogrencisine yiiz yiize uygulanmustir. Ogrencilerden doniit alinarak 6lcek
maddelerinde sorun olmadigi belirlenmis ve taslak 6l¢gek Adiyaman merkez ilgede bulunan
Altingehir imam Hatip Ortaokulu, Bir Aralik Ortaokulu, 50. Y1l Ortaokulu ve Menderes
Ortaokulunda 6grenim goren 138’1 5. Sinif, 177°si 6. Sinif ve 152’si 7. siif olmak {izere
toplam 467 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan ve yiiz

yiize yapilmistir.

5. Pilot uygulama maddelerinin istatistik programina girilmesi ve analiz edilmesi: Pilot
uygulamada 467 Ogrenciden toplanan veriler SPSS ve AMOS analiz programlari
kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle veriler z degerlerine doniistiiriilmiis ve u¢ degerler
temizlenerek veriler analiz edilmistir. Daha sonra Harita Okuryazarhg Olgegi icin
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Bu analizle maddelerin faktorler altinda
toplanip toplanmadigi, her bir maddenin faktor yiikleri ve aralarindaki iliski incelenmistir.
Agimlayici Faktor Analizi siirecinde Varimax Rotasyon yontemi kullanilmistir. Belirtilen
faktor sayisina ulasmak i¢in kullanilan varimax rotasyon ydntemi veri yapisini
basitlestirmek ve netlestirmek icin yapilir (Costello & Osborne, 2005). Acimlayici faktor

analizinden elde edilen sonuglar1 incelemek ve bu sonuglar1 desteklemek icin elde edilen
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verilere Dogrulayic1 Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir (Cokluk, Sekercioglu &
Biiyiikoztiirk, 2010). Uyum indeksi degerleri hesaplanmis (y2, sd, ¥2 / sd, RMSEA, CFl,
NNFI, GFI,LAGFI, SRMR) ve degerler, elde edilen faktér yapilarini test etmek icin
literatiirde belirlenen kriterlere gore degerlendirilmistir (Tabachnick & Fidell, 2012).
Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmistir.

4.3.1.1. Harita okuryazarhg ol¢egine iliskin gecerlik ve giivenirlik analizi sonuglari
Harita Okuryazarlig Olgegine Iliskin Acimlayici Faktor Analizi Sonuclari

Faktor analizi oncesinde veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugunu kontrol etmek
amaciyla Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi analizleri yapilmistir. KMO
degerinin yiiksek olmasi veri setinin/6rneklemin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir (Kalayci, 2009). KMO degeri 0,898 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ olduk¢a
yilksek olup verilerin faktor analizi i¢in olduk¢a uygun oldugunu gostermektedir.
Evrendeki verilerin normal dagilip dagilmadigini incelemek amaciyla kullanilan Barlett
testinden elde edilen Ki-Kare degeri (p<0,05) de anlamli ¢ikmistir. Elde edilen her iki

sonug verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Acgimlayici faktor analizine 29 madde ile baglanmis ve maddelerin, 6lgegin toplam %
52,38’ini agiklayan ve 6zdegeri 1’den bliyiik 7 faktor altinda toplandig1 gézlenmistir. Elde
edilen faktor yiikleri 0,55-0,75 arasinda degismektedir.

Tablo 4.2. Olcegin maddeleri icin agiklanan toplam varyans degerleri

Karesi Alinan Yiiklerin Kareler Rotasyonu
Baslangic Ozdegerleri Toplam Cikarimi Cikarimi
Topla Topla
Vary Vary nmis Vary nmis
ans Topla ans  Yizde ans  Yiizde
Bilese Topl Yizd nmus  Topl Yiizd Topl  Yiizd
nler am esi Yiizde am esi am esi
1 753 2597 25977 7,53 259 25977 3,10 10,6 10,698
3 7 3 77 2 98
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Tablo 4.2. (Devam) Olgegin maddeleri icin aciklanan toplam varyans degerleri

2

1,80
7
1,41
2
1,23
8
1,12
2
1,04
6
1,03

6,232

4,870

4,269

3,868

3,608

3,558

32,208

37,079

41,347

45,215

48,824

52,381

1,80
7
1,41
2
1,23
8
1,12
2
1,04
6
1,03

6,23
2
4,87
0
4,26
9
3,86
8
3,60
8
3,55

32,208

37,079

41,347

45,215

48,824

52,381

2,56
8
2,47
6
2,20
8
1,79
9
1,75
9
3,10

8,85
6
8,53
8
7,61
5
6,20
3
6,06
6
10,6
98

19,554

28,092

35,707

41,910

47,976

10,698

Faktor sayisinin ¢ok olmasindan ve uygun isim verme ¢aligmasinin bazi faktorlerde

cok az madde oldugu i¢in zorlasmasindan dolay1 uygun faktor sayisini belirlemede 6zdeger

istatistiginden baska bir yontem olan ¢izgi (scree) grafigi incelenmistir (Kalayci, 2009).
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Sekil 4.1. Faktor ¢izgi grafigi

Olgege iliskin incelenen ¢izgi (scree) grafiginde dordiincii faktore kadar kirilmalarin
oldugu ancak dordiincii faktorden itibaren grafigin egim kaybettigi belirlenmistir.
Incelenen cizgi (scree) grafiginde yiiksek ivmeli hizli diisiislerin goriildiigii faktor, Snemli
faktor sayisini verir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Bu nedenle 6lgegin faktdr sayis1 4 olarak
belirlenmistir. Belirlenen faktor sayisina ulasmak i¢in Varimax Dik Dondiirme tekniginden
yararlanilmistir. DoOndlirmenin amaci, veri yapisini basitlestirmek ve netlestirmektir
(Costello ve Osbome, 2005). Her bir faktérdeki maddelerin faktor yiiklerinin 0,30’un
istinde olmas1 ve ayni anda birden ¢ok faktérde yer alan maddeler arasindaki farkin
0,10°dan biiyiik olmas1 durumlar1 aranmistir. Dondiirme islemine 29 madde ile baslanmis
ve dort faktérde bulunan 16 madde ile 6l¢ek sonlandirilmistir. 29 maddelik 6l¢ek analiz
sonuclarina gore 6, 8, 10, 11, 13, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 27, 28, 29 numarali

maddeler son dlcekte yer almigtir.
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Sonug olarak dlgek, 16 maddeden ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt boyut
6, 17, 24, 25, 27 ve “Harita Unsurlarin1 Tanima”y1 i¢ceren maddelerden olusmaktadir. Bu
alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiikleri 0,54-0,69 arasinda degismektedir. Ikinci alt
boyut, 16, 19, 21, 28, 29 maddeleri ve “Haritalar1 smiflama ve Kkarsilastirma’y1
icermektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiikleri 0,45-0,77 arasinda
degismektedir. Ugiincii alt boyut, 11, 20, 22 maddeleri ve “Dijital harita kullanimi”n1
icermektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiikleri 0,59-0,72 arasinda
degismektedir. Dordiincii alt boyut, 8, 10, 13 maddeleri ve “Haritalar1 yorumlama”y1
icermektedir. Bu alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiikleri 0,62-0,75 arasinda
degismektedir. Faktorlere maddelerin igerikleri dikkate alinarak isim verilmeye
calisilmistir. Uzman goriisleri de alinarak birinci alt boyuta Harita Unsurlarin1 Tanima,
ikinci alt boyuta Haritalar1 siniflama ve karsilagtirma, iiclincii alt boyuta Dijital harita

kullanimi1 ve dordiincii alt boyuta Haritalar1 yorumlama isimleri verilmistir.

Tablo 4.3. Maddelerin faktor yiik degerleri

Bilesenler
1 2 3 4

24. Madde ,693

17. Madde ,660 ,306

27. Madde ,610

25. Madde ,575

6. Madde ,541

29. Madde 771

21. Madde 123

28. Madde ,324 572

16. Madde ,465 ,396
19. Madde ,453 ,351
11. Madde (24
22. Madde ,716
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Tablo 4.3. (Devam) Maddelerin faktor yiik degerleri

20. Madde ,594

10. Madde ,758
8. Madde ,309 ,705
13. Madde ,626

Tablo 4.3. incelendiginde Varimax Dik Dondiirme sonrasi birinci faktoriin toplam
varyansa katkis1 ylizde 29,176, ikinci faktoriin katkis1 ylizde 9,493 iiciincii faktoriin katkisi
yiizde 6,550 ve dordiincii faktoriin katkisi1 ylizde 6,466°dir. Ayrica, dort faktoriin
aciklayabildigi toplam varyans orani da yiizde 51,685’tir.

Tablo 4.4. Faktor analizinden sonra olgegin maddeleri igin agiklanan toplam varyans
degerleri

Karesi Alinan Yiiklerin Kareler Rotasyonu
Baslangic Ozdegetleri Toplam Cikarimi Cikarimi

Topla Topla

Vary Vary nmis Vary nmis

ans Topla ans  Yizde ans  Yiizde
Bilese Topl Yizd nmus  Topl Yiizd Topl  Yiizd
nler am esi Yizde am esi am esi

1 466 29,17 29,176 4,66 29,1 29,176 2,37 14,8 14,821
8 6 8 76 1 21

2 151 9,493 38669 151 9,49 38669 216 135 28,375
9 9 3 9 54

3 1,04 6,550 45219 1,04 6,55 45219 201 12,5 40,954
8 8 0 3 79

4 103 6,466 51,685 1,03 6,46 51685 1,71 10,7 51,685
5 ) 6 7 31

Alt boyutlar belirlendikten sonra her bir alt boyut i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik

katsayilar1 hesaplanmistir. Bir Olgegin giivenilir olmasi, 6lgme sonuglarinin rastgele

44



hatalardan armik olma derecesi seklinde yorumlanmaktadir (Cepni vd., 2012). Olgegin
giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach’s alfa yontemi kullanilmistir. Cronbach’s alfa, bir
testin veya anketin i¢ tutarliligini 6lgen bir katsayidir. Yani, testteki maddelerin (sorularin)
birbirleriyle ne kadar tutarli bir sekilde 6l¢iim yaptigin1 gosterir. Cronbach’s alfa katsayisi
0-1 araliginda, 6l¢ekteki maddelerin i¢ tutarliligini ifade eder. Katsayinin yiiksek olmast,
6l¢ekteki maddelerin birbirleriyle iliskili ve tutarli oldugunun gostergesidir (Alpar, 2012).
Harita Okuryazarlign Olgegi’nin alt boyutlarina ve 6lgegin toplam giivenirliligine iliskin

giivenirlik katsayilari tablo 4.5.’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Olgegin alt boyutlarimin Cronbach Alfa degerleri

Alt Boyutlar Madde sayis1  Cronbach Alfa Toplam
Harita Unsurlarim 5 .690
Tanima

Haritalar1 Simiflama ve ) 125
Karsilastirma

Dijital Harita Kullanim 3 .604
Haritalar1 Yorumlama 3 594
Toplam 16 .836

Elde edilen 16 maddelik olgegin gecerligi, alt boyutlar arasindaki korelasyonlar
incelendiginde tiim boyutlar arasinda pozitif yonlii bir iligki bulundugu goriilmiistiir ve alt

boyutlar arasindaki Pearson korelasyon katsayilari tablo 4.6.’da sunulmustur.
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Tablo 4.6. Alt boyutlar arasindaki Pearson korelasyon katsayilari

Alt Boyutlar Harita Haritalar Dijital Haritalari  Toplam
unsurlarin smiflama ve harita yorumlama

1 tanima karsilastirma  kullanim

EE3 EZ3 EE3 xx

Harita r 1 ,492 ,393 ,463 773
unsurlarini
tanima
Haritalan 492" 1 5407 364" 808"

siniflama  ve

karsilastirma
Dijital haritar  ,393" 540" 1 288" 6917
Kkullanimi
Haritalar r 4637 364" 288" 1 630"
yorumlama
Toplam r 7737 808" 6917 630 1

Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), bir dlgegin veya testin gegerliligini test etmek
icin kullanilir. Bu analizle, belirli bir dl¢gegin veya testin dnceden belirlenen faktor yapisim
olgiip 6lgmedigi dogrulanabilir. Harita Okuryazarligi Olgegi’nin Acimlayic1 faktdr
analizinden elde edilen dort faktorlii modelin uyarlanmasi igin yapilan dogrulayict faktor
analizinde yol diyagrami ve uyum indeksi sonuglari incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen uyum indeksleri tablo 4.7.’de sunulmustur. Koyuncu ve Kilig (2019)
yapmis olduklar1 agimlayict ve dogrulayici faktor analizlerinin kullanimina iligkin yapmis
olduklar1 ¢alismada literatiir taramas1 yaparak uyum indeksleri ve kabul edilebilir kesme
noktalarina iliskin bir tablo hazirlamiglardir. Bu c¢alismada uyum degerlerinin model

uyumu bu tablo dikkate alinarak yorumlanmastir.
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Tablo 4.7. Olcegin uyum indeksleri

Model uyum indeksleri Model uyum degerleri
X2 141,57

Sd 93

X2/Sd 1,522

RMSEA 0,033

CFI 0,99

NNFI 0.98

GFlI 0,96

AGFI 0,95

SRMR 0,040

Tablo 4.7. incelendiginde dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore X2=141,57 ve
p=,000"dir. X2/Sd orani 1,522 olarak hesaplanmistir. Ayrica; RMSEA degeri 0,033; CFI
degeri 0,99; NNFI degeri 0,98; GFI degeri 0,96; AGFI degeri 0,95 ve SRMR degeri de
0,040 olarak bulunmustur. Yapilan analizlerden elde edilen veriler dogrultusunda Harita
Okuryazarlig1 Olgegi’nin gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir. Ayrica kurulan modelin
iyilestirilmesi amaciyla modifikasyon Onerileri incelenmistir. Yapilan modifikasyonlar

sonucunda elde edilen path diyagrami sekil 4.2.’de gosterilmistir.
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Sekil 4.2. Path diyagrami

4.3.2. Gorsel okuryazarhk olcegi

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 5, 6. ve 7. smif 6grencilerinin harita okuryazarlig
becerileri ile gorsel okuryazarlik becerileri arasindaki iliskisinin incelenmesidir.
Ogrencilerin harita okuryazarligi becerilerini belirlemek igin arastirmacilar tarafindan
“Harita Okuryazarlig1 Olgegi” gelistirilmis, gorsel okuryazarlik becerilerini belirlemek igin
ise Karagam (2020) tarafindan gelistirilen “Gorsel Okuryazarlik Olgegi” kullanlmustir.

Gorseli Kullanma, Gorseli Algilama, Gorseli Tanima, Gorseli Diistinme olmak iizere
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toplam 4 alt boyuttan olusan dlgek toplam 38 maddeden olugmaktadir. 5°li likert (Higbir
zaman, Nadiren, Ara sira, Genellikle, Her Zaman) kullanilarak hazirlanan 6lcegin
Croanbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,92 olarak bulunmustur. Bu arastirmada Olgegin

giivenirligi 0,89 olarak hesaplanmustir.

4.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Oncelikle Olceklerin  normallik  varsayimlarini  saglayip
saglamadigina bakilarak verilerin analizinde hangi testin kullanilacagina karar verilmistir.
Arastirmada dagilimin normalligini belirlemek i¢in Olgeklerin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 hesaplanmistir. ~ Verilerin analizlerinde parametrik/nanparametrik testlerin
kullanim1 ile ilgili varsayimlarin belirlenmesi i¢in 6n analizler gergeklestirilmistir.

Hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik degerleri tablo 4.8.’de Sunulmustur.

Tablo 4.8. Arastirmada kullanilan degiskenlere iliskin basiklik ¢arpikiik degerleri

Olcekler Degisken Min Max Ort. SS Basikh  Carpikh
k k

Harita Cinsiyet Kiz 26 80 52,45 11,7 -,220 ,408

Okuryazarhg 7

1
Erke 28 80 5438 114 -391 226
k 3

Sif 5 28 73 50,30 9,38 ,398 -,178
Diizeyi

6 26 80 53,72 11,8 -,446 ,137

7 30 80 54,07 121 -556 423

Teknoloji Evet 30 80 54,15 115 -,398 ,384
k arac 4
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Tablo 4.8. (Devam) Arastirmada kullanilan degiskenlere iliskin basiklik ¢carpiklik
degerleri

Hayir 26 79 50,26 115 -361 ,148

6
Gorsel Cinsiyet Kiz 56 190 137,7 28,2 -631 -,171
Okuryazarhk 2 6

Erke 51 190 1386 31,1 -,637 -,175

k 9 9
Sif 5 51 188 1316 32,9 ,048 -,352
Diizeyi 1 9

6 74 190 1358 26,8 -731 ,095

7 76 190 142 296 -1,047 -196

Teknoloji Evet 51 190 1396 29,2 -,648 -,196
k arac 9 6

Hayir 56 190 1326 30,0 -452 -,061

Tablo 4.8’de harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik Slgeklerinin degiskenler
acisindan basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde degerlerin -1 ve +1 arasinda deger
aldig1 goriilmektedir. Ayrica degiskenlere ait histogram, Q-Q Plot, Sa¢ilim Diyagramlari
da incelenmis ve veriler arasinda u¢ degerlerin olmadigi ve verilerin normal dagildig:
belirlenmigtir. Normallik varsayimi i¢in basiklik, carpiklik, Q-Q Plot, Sacilim
Diyagramlarmi kullanmak etkili yontemler arasindadir (Koyuncu, 2016). Yapilan bu
degerlendirme sonucunda arastirma verilerinin parametrik testler kullanilarak analiz

edilmesine karar verilmistir.
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5.BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde Oncelikle arastirmanin temel problemi ve ilgili alt

problemlere iligkin bulgular ile bulgulara iliskin yorumlar agiklanmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problem sorusu “Ortaokul 5, 6. ve 7. simif 6grencilerinin

harita okuryazarlik diizeyleri nasildir? Seklindedir. Bu alt probleme iligkin ortaokul 5, 6. ve

7. smuf 6grencilerinin Harita Okuryazarligi 6lgeginin tamamindan ve alt boyutlarindan elde

edilen puanlar hesaplanmis ve analiz edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular tablo

5.1.’de sunulmustur.

Tablo 5.1. Ortaokul ogrencilerinin harita okuryazarlik dlgegi ve dlgegin alt boyutlarindan
aldiklar: puanlara iliskin betimsel istatistik sonuglari

Harita  Okuryazarhk

Olcegi ve Madde

Alt Boyutlar: N Sayisi Min. Max. - X sd
Harita Unsurlarm 225 5 5,00 25,00 17,40 4,06
Tamima

Haritalar1 Simiflama ve 225 5 6,00 25,00 1540 4,84
Karsilastirma

Dijital Harita 225 3 3,00 15,00 10,25 2,75
Kullanimi

Haritalar1 Yorumlama 225 3 3,00 15,00 10,37 2,97
Harita Okuryazarh@ 225 16 26,00 80,00 5342 1161

Olcegi

Tablo 5.1. incelendiginde Harita Okuryazarligi Olgegi’nin birinci ve ikinci alt

boyutlarindan alinan toplam en yiiksek puanin 25, toplam en diigiik puanin ise 5 oldugu
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goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin birinci alt boyuttan aldiklar1 ortalama puan
incelendiginde ogrencilerin bu boyuttan X=17,40 puan aldiklart belirlenmistir. Alinan
ortalama puan toplam en yiiksek puana daha yakin oldugu i¢in 6grencilerin bu alt boyuta
iliskin becerilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin ikinci alt boyuttan
aldiklar1 ortalama puan incelendiginde 6grencilerin bu boyuttan X=15,40 puan aldiklari
belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin bu alt boyuta iliskin becerilerinin orta diizeyde
oldugu sdylenebilir. Harita Okuryazarligi 6lgeginin tiglincii ve dordiincii alt boyutlarindan
alian toplam en yiiksek puanin 15, toplam en diisiik puanin ise 3 oldugu goriilmektedir.
Ortaokul Ogrencilerinin t¢lincii alt boyuttan aldiklari ortalama puan incelendiginde
Ogrencilerin bu boyuttan X=10,25, dordiincii alt boyuttan ise X=10,37 puan aldiklari
belirlenmistir. Her iki alt boyutta da alinan ortalama puanlarin toplam en yiiksek puana
daha yakin oldugu ifade edilebilir. Bu agidan 6grencilerin {iciincii ve dordiincii alt boyuta
iliskin becerilerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Son olarak Ol¢ekten toplam alinan en
yiiksek ve en diigiik puanlar incelendiginde 6l¢ekten en yiiksek X=80,00, en diisiik 26 puan
alindign tespit edilmistir. Ogrencilerin 6lgegin tamamindan aldiklar1 ortalama puan
incelendiginde ise dlgekten X=53,42 puan aldiklart belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin
harita okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin {istiinde yiiksek diizeyde oldugu seklinde

yorumlanabilir.

5.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problem sorusu “Ortaokul 5, 6. ve 7. sif &grencilerinin
gorsel okuryazarlik diizeyleri nasildir? Seklindedir. Bu alt probleme iligskin ortaokul 5, 6.
ve 7. smif dgrencilerinin Gorsel Okuryazarlik Olgeginin tamamindan ve alt boyutlarindan
almis olduklar1 puanlar hesaplanmig ve analiz edilmistir. Bu alt probleme iligskin bulgular

Tablo 5.2.’de sunulmustur.
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Tablo 5.2. Ortaokul ogrencilerinin gorsel okuryazarilik élgegi ve dlgegin alt boyutlarindan
aldiklar: puanlara iligkin betimsel istatistik sonuglart

Gorsel
Okuryazarhk Madde
Olgegi ve Alt .

Sayisi Min. Max. X sd
Boyutlar
Gorsel 225 10 12,00 50,00 35,00 9,02
Kullanma
Gorseli 225 13 19,00 65,00 47,50 10,68
Algillama
Gorseli 225 7 7,00 35,00 27,00 6,38
Tanima
Gorseli 225 8 8,00 40,00 30,00 7,13
Diisiinme
Gorsel 225 38 51,00 190,00 138,15 29,51
Okuryazarhk
Olcegi

Tablo 5.2. incelendiginde Gorsel Okuryazarlik Olgeginin Gorseli Kullanma alt
boyutundan alinan en yiiksek puanin 50 en diisiik puanin ise 12 oldugu belirlenmistir.
Ortaokul 6grencilerinin bu alt boyuttan aldiklar ortalama puan incelendiginde 6grencilerin
bu alt boyuttan X=35 puan aldiklar1 belirlenmistir. Ol¢egin Gérseli Algilama boyutundan
alinan toplam en yiiksek puanin 65, toplam en diisiik puanin ise 19 oldugu goriilmektedir.
Ortaokul o6grencilerinin  Gorseli  Algillama alt boyuttan aldiklar1 ortalama puan
incelendiginde 6grencilerin bu boyuttan X=47,50 puan aldiklar1 belirlenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin bu alt boyuta iliskin becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.
Gorsel Okuryazarligi 6lgeginin son alt boyu olan Goérseli Diisiinme alt boyutundan alinan
toplam en yiiksek puanin 40, toplam en diisiik puanin ise 8 oldugu goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin bu alt boyuttan aldiklar1 ortalama puan incelendiginde ogrencilerin bu
boyuttan X=30,00 puan aldiklar1 belirlenmistir. Gorseli Diistinme alt boyutundan alinan
ortalama puanin toplam en yiiksek puana daha yakin oldugu ifade edilebilir. Bu agidan
ogrencilerin bu alt boyuta iliskin becerilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Son olarak

Olcekten toplam alinan en yiiksek ve en diisiik puanlar incelendiginde 6lgekten en yiiksek
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X=190,00, en diisiik 51 puan alindig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin dlgegin tamamindan
aldiklar1 ortalama puan incelendiginde ise dlgekten X=138,15 puan aldiklar1 belirlenmistir.
Bu sonug 6grencilerin harita gorsel okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin {istiinde yiliksek
diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir. Gorsel Okuryazarlik Olgeginin genelinden alinan
puanlar degerlendirildiginde 6grencilerin 6lgegin hem toplam hem de alt boyutlara iliskin

okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin iistiinde ve yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problem sorusu “Ortaokul 5, 6. ve 7. simif 6grencilerinin
harita okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik diizeyleri cinsiyete, sinif diizeyine ve giinliik
yasamda yon, adres veya konum ararken teknolojik arag¢ kullanma durumlarina gore
anlamli diizeyde farklilasmakta midir? Seklindedir. Bu alt probleme iligkin elde edilen
veriler cinsiyet ve teknolojik ara¢ kullanma durumlar1 agisindan t-testi kullanilarak, sinif
diizeyi agisindan ise Tek Yonlii ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Bu alt problemde

yer alan her degiskene ait bulgular farkli tabloda sunulmustur.

5.3.1. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

Ucgiincii alt problemde ilk olarak ortaokul 5, 6. ve 7. siuf dgrencilerinin harita
okuryazarligit ve gorsel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir. Bu degiskene iliskin bulgular Tablo 5.3.°de

sunulmustur.

Tablo 5.3. Ortaokul ogrencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik dlgegi
puanlarina iliskin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Olcek Cinsiyet N X sd t df  p
Harita Okuryazarhg Kiz 125 5245 11,77 -1,393 223 165
Olcegi

Erkek 100 54,62 11,34
Gérsel Okuryazarhk Kiz 125 137,72 28,26  -241 220 ,810
Olcegi

Erkek 97 138,69 31,19

Tablo 5.3. incelendiginde, kiz Ogrencilerin harita okuryazarhigi diizeylerinin

ortalamast (X=52,45) iken, erkek Ogrencilerin ortalamasinin (X=54,62) oldugu
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goriilmektedir. Cinsiyet acisindan harita okuryazarligr diizeylerinin karsilagtiriimasi
sonucunda, erkek ve kiz Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Gorsel okuryazarlik diizeyleri agisindan kiz 6grencilerin ortalamasinin
(X=137,72) oldugu, erkek dgrencilerin ortalamasinin ise (X=138,96) oldugu belirlenmistir.
Gorsel okuryazarlik diizeylerinin karsilagtirilmasi sonucunda, erkek ve kiz 6grencilerin
puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bagka bir deyisle, ortaokul
Ogrencilerinin harita okuryazarligir diizeyleri ile gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda

cinsiyete agisindan anlamli bir fark yoktur.

5.3.2. Siif diizeyi degiskenine iliskin bulgular

Ugiincii alt problemde ikinci olarak ortaokul 5, 6. ve 7. smif dgrencilerinin harita
okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik diizeylerinin smif diizeyine gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu degiskene iliskin bulgular tablo 5.4.’de

sunulmustur.

Tablo 5.4. Ortaokul ogrencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik dlgegi
puanlarina iliskin sinif diizeyi degiskenine gore betimsel istatistik sonuglart

Olcek Sinif N X sd
Harita Okuryazarhg: 5 39 50,30 9,38
Olcegi
6 74 53,83 11,83
7 110 54,22 12,05
Gorsel Okuryazarhk 5 39 131,61 32,99
Sloosi
Olgegi 6 73 13582 2680
7 110 142,00 29,62

Tablo 5.4. incelendiginde, 6grencilerin harita okuryazarligi beceri diizeylerinin sinif
degiskeni acisindan 5. simif 6grencilerinin ortalamasinin (X=50,30), 6. siif 6grencilerinin
ortalamasinin (X=53,83) ve 7. simf Ogrencilerinin ortalamasmin (X=54,22) oldugu
goriilmektedir. Sinif diizeyi agisindan harita okuryazarlii diizeylerinin karsilagtirilmasi
sonucunda, en yiiksek ortalamaya 7. Siif Ogrencilerinin sahip oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin gorsel okuryazarlik beceri diizeyleri siif degiskeni agisindan incelendiginde
5. smf Ogrencilerinin ortalamasimnin (X=131,61), 6. simif 6grencilerinin ortalamasinin

(X=135,82) ve 7. smif Ogrencilerinin ortalamasinin (X=142,00) oldugu goriilmektedir.
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Sinif diizeyi agisindan gorsel okuryazarlik diizeylerinin karsilastirilmasi sonucunda, en

yiiksek ortalamaya yine 7. siif 6grencilerinin sahip oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 5.5. Ortaokul ogrencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik olgegi
puanlarina iliskin sinif diizeyi degiskenine gére tek yonlii anova sonuglari

Olcek Kareler df Kareler
Kaynak Toplam Ortalamasi F p
Harita Gruplararasi 462,947 2 231,474 1,72 ,18
Okuryazarhg — 9 0
()lgegi Gruplarigi 29715,781 22 133,855
2
Toplam 30178,729 22
4
Gorsel Gruplararasi 3699,188 2 1849,594 2,14 11
Okuryazarhk — 6 9
Olcegi Gruplarigi 188786,907 291 862,041
Toplam 192486,095 22
1

Tablo 5.5. incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin harita okuryazarhigi ve gorsel
okuryazarlik diizeylerinin smif diizeyi degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda simif diizeyi agisindan dgrenciler

arasinda anlamli bir fark bulunamamistir F (2,224) =1.729, p>0.05.

5.3.3. Giinliik yasamda yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma

durumu degiskenine iliskin bulgular

Ucgiincii alt problemde iigiincii olarak ortaokul 5, 6. ve 7. simif dgrencilerinin harita
okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik diizeylerinin gilinlilk yasamda yon, adres veya konum
ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlarina gore anlamli diizeyde farklilasip

farklilasmadigi incelenmistir. Bu degiskene iligkin bulgular tablo 5.6.”da sunulmustur.

Tablo 5.6. Ortaokul ogrencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik olgegi
puanlarina iliskin teknolojik ara¢ kullanma degiskenine gore t-testi sonuglar

Olcek Teknolojik Arag N X sd t daf p
Kullanma Durumu

Harita Okuryazarhg Evet 176 54,29 11,49 2,167 223 ,031
Olcegi

Hayir 49 50,26 11,56
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Tablo 5.6. (Devam) Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlk
Ol¢egi puanlarina iliskin teknolojik arag¢ kullanma degiskenine gore t-testi sonuglart

Gorsel Okuryazarlik Evet 176 139,69 29,26 1,475 220 142
Olcegi

Hayir 49 132,67 30,03

Tablo 5.6. incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin giinliikk yasamda yo6n, adres veya konum
ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlar agisindan teknolojik ara¢ kullanan 6grencilerin
harita okuryazarligr diizeylerinin ortalamasinin  (X=54,29) oldugu, kullanmayan
ogrencilerin ortalamasinin (X=50,26) oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 diizeyleri teknolojik ara¢ kullanma durumu agisindan karsilastirildiginda
kullananlar lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05; p<0,031). Ortaokul 6grencilerinin
gorsel okuryazarlik diizeyleri giinliik yasamda yon, adres veya konum ararken teknolojik
ara¢ kullanma durumlar1 agisindan incelendiginde teknolojik ara¢ kullanan 6grencilerin
ortalamasinin (X=139,69) oldugu, kullanmayan 6grencilerin ortalamasinin ise (X=132,67)
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeyleri giinliik yasamda yon,
adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlart acgisindan
karsilagtirildiginda teknolojik ara¢ kullanan ve kullanmayan 6grencilerin puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Ortaokul 5, 6. ve 7. simf Ogrencilerine giinlik yasamda yon, adres veya konum
ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlari sorulmus ve bu soruya EVET cevabini veren
ogrencilerden hangi teknolojik araclari kullanmadiklarini  belirtmeleri istenmigtir.
Ogrencilerin kullandiklar1 teknolojik araglara iliskin betimsel istatistik sonuclar1 tablo

5.7.‘de sunulmustur.

Tablo 5.7. Ortaokul égrencilerinin yon, adres veya konum ararken teknolojik arag
kullanma durumlarina iliskin betimsel istatistik sonuclari

Teknolojik Arac f %
Telefon 132 75
Tablet 31 17,6
Bilgisayar 8 4,6
Akilli Saat 5 2,8
Toplam 176 100
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Tablo 5.7. incelendiginde arastirmaya katilan 225 &grencinin 176’smin  giinliik
yasamlarinda yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullandiklari ortaya ¢ikmaistir.
Ortaokul 6grencilerinin yon, adres veya konum ararken 132 (%75)’sinin telefon, 31
(%17,6)’inin tablet, 8 (%4,6)’inin bilgisayar ve 5 (%2,8)’inin akilli saat kullandig:
belirlenmistir. Telefonun en ¢ok kullanilan teknolojik ara¢ olmasinin sebebi, kullanim

kolaylig1 ve telefonda kullanilan uygulamalar olabilecegi diisiiniilmektedir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problem sorusu “Ortaokul 5, 6. ve 7. siif 6grencilerinin
harita okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski nasildir?” geklindedir.
Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarhigi ve gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyonu kullanilmigtir. Bu alt

probleme iligkin bulgular tablo 5.8.’de sunulmustur.

Tablo 5.8. Ortaokul 5, 6. ve 7. simif ogrencilerinin harita okuryazariigi ve gorsel
okuryazarhik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik yapilan Pearson momentler ¢arpim
korelasyonu testi sonuglart

Olcek Harita Okuryazarhigi Gorsel Okuryazarhk
Olgegi Olgegi

Harita r 1 668**

Okuryazarhg

Olcegi p ,001

Gorsel r 668** 1

Okuryazarhk

Olcegi p ,001

*p<0.05

Howell (2010) Pearson korelasyon katsay1 degerinin (r) -1 ile +1 arasinda degistigini
ve bu degerin mutlak deger olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
korelasyon katsayisinin -1 veya +1'e ne yakin olmasi iligskinin giiglii oldugunu, -1’e yakin
olmasinin negatif iligskinin, +1’e yakin olmasinin ise pozitif iligkinin giiclii oldugu seklinde
yorumlandigini belirtmistir. Biiyilikoztiick (2010) korelasyon katsayisinin  0.70-1.00
arasinda yiiksek, 0.70 — 0.30 arasinda orta ve 0.30 — 0.00 arasinda ise diisiik diizeyde bir

iliskiyi temsil ettigini belirtmistir. Tablo 4.8. incelendiginde ortaokul 5, 6. ve 7. simf
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ogrencilerinin harita okuryazarligt ve gorsel okuryazarlik diizeyleri toplam puanlar
arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu (r=,668; p<.05) tespit edilmistir.
Ancak (r=,668; p<.05) iliskinin yiliksek diizeye ¢ok yakin oldugu da goriilmektedir.
Ortaokul 5, 6. ve 7. sif Ogrencilerinin harita okuryazarligi ve goérsel okuryazarlik

diizeyleri alt boyutlar agisindan da incelenmis ve bulgular tablo 5.9.”’da sunulmustur.

Tablo 5.9. Ortaokul 5, 6. ve 7. simif dgrencilerinin harita okuryazarligi ve gérsel
okuryazarhik diizeylerinin alt boyutlart arasindaki iligkive yonelik yapilan Pearson
momentler ¢carpim korelasyonu testi sonuglart

Gorsel Gorseli

Okuryazarhk Gorseli Gorseli  Gorseli Diisiinm
Olcegi Kullanma Algillama Tanima e

Harita r 668" 617" 6117 5527 579
Okuryazarhg p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Olcegi N 222 222 222 222 222
Harita r 559" 513" 5097 4647 4937
Unsurlarnmi  p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Tanima N 222 222 222 222 222
Haritalari r 4707 449”7 4257 366 415
Simiflama ve p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Kargilastirma | 222 222 222 222 222
Dijital Harita r 594" 552" 5497 507 486
kullanimi p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222

Haritalari r 531" 468" 4907 4597 466
Yorumlama p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 222 222 222 222 222

Tablo 5.9. incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin harita okuryazarhigi ve gorsel

okuryazarlik diizeyleri 6l¢eklerinin alt boyutlart acisindan degerlendirildiginde en yiiksek
iligkinin iki 6l¢egin toplam puanlar1 arasinda oldugu belirlenmistir (r=,668; p<.05). Harita
okuryazarligr Olgeginin toplam puami ile gorsel oOkuryazarlik oOlg¢eginin alt boyutlar
arasinda en yiiksek iliskinin Gorseli Kullanma alt boyutu (r=,617; p<.05) arasinda oldugu,

en diistik iliskinin ise Gorseli Tanima (r=,552; p<.05) arasinda oldugu belirlenmistir.
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Gorsel okuryazarlik 6lgeginin toplam puani ile Harita Okuryazarlig1 Olgeginin alt boyutlart
arasinda en yiiksek iliskinin Ugiincii alt boyutu (r=,594; p<.05) arasinda oldugu, en diisiik
iliskinin ise ikinci alt boyut (r=,470; p<.05) arasinda oldugu belirlenmistir. Her iki 6l¢egin
alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde en yiiksek iliskinin (r=,552; p<.05) Harita
Okuryazarhig Olgeginin Ugiincii alt boyutu ile Gorsel Okuryazarlik Olgeginin Gorseli
Kullanma alt boyutu arasinda, en diisiik iliskinin (r=,366; p<.05) ise Harita Okuryazarlig
Olgeginin Ikinci alt boyu ile Gérsel Okuryazarlik Olgeginin Gorseli Tanima alt boyutu
arasinda oldugu belirlenmistir. Sonug olarak ortaokul dgrencilerinin harita okuryazarligi ve
gorsel okuryazarlik diizeyleri agisindan toplamda yiiksege yakin, alt boyutlar diizeyinde ise

orta diizeyde olumlu iligkinin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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6. TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik becerilerinin
incelendigi bu aragtirmada, her iki beceri diizeyinin de yiiksek oldugu ve 6grencilerin
harita okuryazarlhig ile gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda giiglii, pozitif ve anlamli bir
iliski bulundugu sonucuna varilmistir. Arastirma, harita okuryazarligt ve gorsel
okuryazarlik diizeyleri arasinda genel olarak pozitif bir iligski oldugunu ortaya koymustur.
Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik yeterlilik puanlart hem
bu arastirmada hem de literatiirde yer alan caligmalarla benzer ozellikler gostermektedir.
Literatiir taramasi ile elde edilen alan yazin sonuglari, aragtirmanin sonuglariyla benzer
ozellikleri gosterdigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada ortaokul dgrencilerinin yas, cinsiyet,
simf diizeyi gibi degiskenler Harita Okuryazarhigs Olgegi ve Gorsel Okuryazarlik Olgegi
kullanilarak 6grenciler iizerindeki etkileri aragtirilmistir. Bununla birlikte giinliik yasamda
yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlar (telefon, tablet,
bilgisayar, akilli saat) incelenmis ve gelisen teknoloji ile birlikte O0grencilerin biiyiik
cogunlugunun ara¢ kullandigs tespit edilmistir. Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel
farkliliklarinin okuryazarlik beceri puanlari iizerinde belirleyici rol alabilecegi de goz ardi
edilmemistir.

Bu arastirmada ortaokul 5, 6. ve 7. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel
okuryazarlik becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda
ortaokul Ogrencilerinin harita okuryazarlii ve gorsel okuryazarlik diizeylerine, bu
becerilerin ¢esitli degiskenler acisindan farklilasip farklilasmadigina ve ortaokul
Ogrencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin
nasil olduguna dair bulgulara ulasilmistir. Bu bdliimde arastirmanin problem ve alt
problemlerine ait bulgular tartigilmigtir.

Aragtirmanin ‘Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular’ incelendiginde ortaokul 5, 6. ve
7. smif ogrencilerinin harita okuryazarlik Slgeginin birinci ve ikinci alt boyutlarindan
alian toplam en yiiksek puanin 25, toplam en diisiik puanin ise 5 oldugu goriilmektedir.
Alman ortalama puan toplam en yliksek puana daha yakin oldugu i¢in 6grencilerin bu alt
boyuta iliskin becerilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin ikinci alt
boyuttan aldiklar1 ortalama puan incelendiginde bu alt boyuta iligkin diizeylerinin orta
diizeyde oldugu soylenebilir. Harita Okuryazarligi 6l¢eginin iiglincii ve dordiincii alt
boyutlarindan alinan toplam en yiiksek puanin 15, toplam en diigiik puanin ise 3 oldugu

goriilmektedir. Bu agidan 6grencilerin iiglincli ve dordiincii alt boyuta iligkin becerilerinin
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yiikksek oldugu soylenebilir. Bu bulgulardan hareketle ortaokul Ogrencilerinin harita
okuryazarlik beceri diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Erol (2017),
ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlik becerilerini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin
harita okuryazarlik beceri diizeylerinin ¢ogunlukla orta diizeyde oldugunu belirlemis,
pratige dokiilmedigini tespit etmistir. Ertugrul (2008), 6. sinif 6grencilerinin harita ve kiire
kullanim becerilerini inceledigi ¢alismasinda Ogrencilerin bu becerileri gergeklestirme
oraninin %53 oldugunu dolayisiyla ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin harita ve kiire
kullanim becerilerini kazanma diizeylerinin orta seviyede oldugunu tespit etmistir. Kartal
(2016), ortadgretim Ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan inceledigi ¢alismada hem harita okuryazarlik diizeyi hem de harita okuryazarlik
diizeyinin bilesenleri ele alindiginda ortaokul Ogrencilerinin harita okuryazarlik
diizeylerinin orta ve yiiksege yakin oldugunu belirtmistir. Ayyildiz (2022), ortaokul
Ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi adli ¢alismasinda harita
okuryazarliginin ilkokul diizeyinden bagladig1 goz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
orta diizeylerde harita okuryazari1 olmasinin normal goriilebilecegini belirtmistir.
Arastirmanin ‘ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular’ incelendiginde ortaokul 5, 6. ve
7. smif Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik Olceginin Gorseli Kullanma alt boyutundan
alman en yiiksek puanin 50 en diisiik puanin ise 12 oldugu belirlenmistir. Olgegin Gorseli
Algilama boyutundan alinan toplam en yiiksek puanin 65, toplam en diisiik puanin ise 19
oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin bu alt boyuta iligkin becerilerinin yiiksek
diizeyde oldugu sdylenebilir. Sanalan, Siiliin ve Coban (2007), gorsel okuryazarlik
calismalarinda Ogrencilerin gorsel okuryazarlik ve alt boyutlar1 diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirtmistir. Karacam (2020), ortaokul Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik
diizeylerini inceledigi ¢calismada dgrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin genel olarak
yiiksek oldugunu ve ortalamalarin yliksek ¢ikmasinin sebebinin teknolojinin kullanimi ve
etrafimizda birgok gorselin bulunmasiyla ilgili oldugunu belirtmistir. Yildiz ve Ozdemir
(2019), yedinci smif Ogrencilerinin gorsel okuryazarliklarini inceledikleri caligmada
yedinci sinif 6grencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin ortalamanin biraz {izerinde
oldugu ve daha fazla gelistirilmesinin faydali olacagimi belirlemislerdir. Avci ve Celik
(2018), ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin gorsel okuryazarlik becerileri iizerine yapmis
olduklar1 ¢aligmada Ogrencilerin yeterli diizeyde gorsel okuryazarlik becerisine sahip

olduklarin1 tespit etmislerdir. Bunlara ek olarak literatiirde ortaokul diizeyinde 6grencilerin
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farkli degiskenler acisindan harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik beceri diizeyleri
incelendigi goriilmiistiir.

Arastirmanmn ‘Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular’ incelendiginde Ortaokul 5, 6.
ve 7. simif 6grencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore incelenmis, erkek ve kiz dgrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark bulunamamistir. Bununla birlikte gorsel okuryazarlik diizeylerinin karsilastiriimasi
sonucunda da erkek ve kiz Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Baska bir deyisle, ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarligi diizeyleri
ile gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda cinsiyete agisindan anlamli bir farkin olmadig:
saptanmistir. Goksel (2007), Sosyal Bilgiler 6gretiminde harita ve grafik kullaniminin
egitimi destekleme diizeyini inceledigi ¢alismasinda cinsiyetin harita ve grafik kullanimim
belirleme noktasinda belirleyici bir unsur olmadigini tespit etmistir. Kartal ve Kog (2017),
ortadgretim Ogrencilerinin harita okuryazarligi diizeylerini inceledigi ¢alismada, cinsiyet
farki dikkate alindiginda, erkek Ogrencilerin harita okuryazarlik diizeylerinin kiz
Ogrencilere gore biraz daha yiliksek oldugu gozlemlenmistir. Ancak, bu farklarin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi ve dolayisiyla anlamli bir farklilik bulunmadigi
belirtilmistir. Umek (2003) 0&grencilerin  harita okuma becerileriyle harita ¢izme
becerilerini  karsilastirdi§i ¢alismasinda cinsiyetin harita ¢izme ve harita okuma
becerilerine yonelik anlamli bir etkisinin bulunmadigimi ancak kiz Ogrencilerin harita
cizmeye, erkek Ogrencilerin ise harita okumaya yonelik ilgilerinin daha fazla oldugu tespit
etmistir. Thommen ve arkadaslar1 (2010), Brezilya ve Isvigre’deki ¢ocuklarin harita ¢izme
becerileri ile biligsel gelisim arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismada 6grencilerin harita
becerileri iizerinde cinsiyetin énemli bir farklilik olusturmadigi sonucuna varmiglardir.
Forsyth ve Lancy (1987), dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin bilgisayar ortamlarinda
simiile edilmis gezi alanlari yardimiyla yer ve konum o6grenme durumlarii inceledigi
calismada cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna varmiglardir.
Celik (2017), Tiirk¢e derslerinde gorsel okuryazarlik becerilerini inceledigi caligmada
gorsel okuryazarlik becerisi diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigini
belirtmistir.

Arastirmanin ‘Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular’ incelendiginde Ortaokul 5, 6.
ve 7. sif Ogrencilerinin harita okuryazarhigi ve gorsel okuryazarlik diizeyleri siif
degiskenine gore incelenmis ve sinif diizeyi agisindan harita okuryazarligi diizeylerinin

karsilastirilmast sonucunda, en yliksek ortalamaya 7. sinif Ogrencilerinin sahip oldugu
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belirlenmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde sinif diizeyi degiskenine
gore yapilan ¢alismalar kisitli olmakla birlikte Sonmez (2010), ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretiminde harita becerilerini inceledigi calismada ilkégretim ikinci kademe (ortaokul)
sekizinci siif Ogrencilerinin harita becerilerinin yedinci smif o6grencilerinin harita
becerilerinden yiiksek c¢iktigini  belirtmistir. Soénmez ve Aksoy (2012), ortaokul
Ogrencilerinin harita becerilerinin incelendigi g¢alismada sekizinci smif 6grencilerinin
beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Elde edilen verilere gore sinif
diizeyi arttikga Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama, harita okuma, uzaklik
6lgme, konum ve koordinat belirleme, beceri diizeylerinin de buna paralel olarak arttig1
sonucuna ulagmislardir. Fakat Kocaarslan ve Celiktirk (2013), egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliliklerini inceledigi ¢alismada sinif diizeyine gore
tictincti siif d6grencilerinin birinci ve dordiincii siniflara goére daha yiiksek diizeyde gorsel
okuryazarliga sahip oldugunu belirlemis ve bu durumun egitim fakiiltesi ders programinda
ogretim derslerinin {igiincii sinifta yogun olarak yer almasindan kaynaklandigini tespit
etmislerdir.

Aragtirmanin ‘Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular’ incelendiginde Ortaokul 5, 6.
ve 7. sinif G6grencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik diizeyleri giinliik
yasamda yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlarina gore
incelenmis ve ortaokul Ogrencilerinin giinliik yasamda yon, adres veya konum ararken
teknolojik ara¢ kullanma durumlari agisindan teknolojik arag¢ kullanan 6grencilerin harita
okuryazarlig1 diizeylerinin ortalamasinin kullanmayan ogrencilere gore yiiksek oldugu
belirlenmistir.. Ortaokul 6grencilerinin gorsel okuryazarlik diizeyleri giinliik yasamda yon,
adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlar1 agisindan incelendiginde
teknolojik ara¢ kullanan 6grencilerin ortalamasinin kullanmayan 6grencilere gore yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeyleri giinliik yasamda yon,
adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlarnt ac¢isindan
karsilastirildiginda teknolojik arag¢ kullanan ve kullanmayan 6grencilerin puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin bulunmadig1 goriilmiistiir. Akkus ve Kuzey (2018), ortaokul
diizeyindeki o6grencilerin harita ile yon bulma beceri diizeylerini inceledigi c¢aligmada
Ogrencilerin hem bilissel diizeylerinin yiiksek oldugunu hem de sahip olduklar1 bilgiyi
giindelik yasama aktarabildiklerini tespit etmislerdir. Ay ve Yavuz (2016), sif
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler derslerinde harita okuryazarligi becerisini inceledigi

calismada harita okuryazarlik becerisinin kazandirilmasinda teorik uygulamalardan ¢ok
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uygulamali etkinliklere yer verilmesinin etkili ve verimli bir beceri kazandirma siirecine
katki saglayacagini, bununla birlikte haritada ve arazide yon bulma, konumunu belirleme,
pusula kullanma, Google harita kullanma, arazi ¢alismalarini hazirlama, cografi bilgilerle
pratik yapma gibi uygulamalarin harita okuryazarlik becerisine olumlu etkisi oldugunu
belirlemiglerdir. Yildiz (2012), gorsel okuryazarlik iizerine yapmis oldugu c¢alismada
yirminci yiizyildan itibaren hem hareketsiz hem de hareketli goriintii iiretme ve yayma
alanlarinda gergeklesen teknolojik gelismelerin de etkisiyle gorsel okuryazarligin
teknolojik ara¢ kullanima ile birlikte daha etkin bir 6gretim saglayacagini belirtmistir.

Arastirmanin ‘Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular’ incelendiginde ortaokul 5, 6.
ve 7. smif Ogrencilerinin harita okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik diizeyleri Howell
(2010) Pearson korelasyon katsay1 degerinin (r) -1 ile +1 arasinda degistigini ve bu degerin
mutlak deger olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica korelasyon
katsayisinin -1 veya +1'e ne yakin olmasi iligskinin giiglii oldugunu, -1’¢ yakin olmasinin
negatif iligkinin, +1’e yakin olmasinin ise pozitif iligkinin giliglii oldugu seklinde
yorumlandigini belirtmistir. Biiyiikoztirk (2010) korelasyon katsayisinin 0.70 — 1.00
arasinda yiiksek, 0.70 — 0.30 arasinda orta ve 0.30 — 0.00 arasinda ise diisiik diizeyde bir
iliskiyi temsil ettigini belirtmistir. 5, 6 ve 7. simf Ogrencilerinin harita okuryazarlii ve
gorsel okuryazarlik diizeyleri toplam puanlar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir
iliski oldugu (r=,668; p<.05) tespit edilmistir. Ancak (r=,668; p<.05) iliskinin yiiksek
diizeye ¢ok yakin oldugu da goriilmektedir.

Aragtirmanin ‘Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular’ incelendiginde ortaokul 5, 6.
ve 7. smif dgrencilerinin harita okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik diizeyleri dlgeklerinin
alt boyutlar1 agisindan degerlendirildiginde en yiiksek iliskinin iki dl¢egin toplam puanlari
arasinda oldugu belirlenmistir (r=,668; p<.05). Harita okuryazarlig1 6l¢eginin toplam puani
ile Gorsel Okuryazarlik Olgeginin alt boyutlar1 arasinda en yiiksek iligkinin Gorseli
Kullanma alt boyutu (r=,617; p<.05) arasinda oldugu, en diisiik iliskinin ise Gorseli
Tanima (r=,552; p<.05) arasinda oldugu belirlenmistir. Gorsel okuryazarlik 6lgeginin
toplam puami ile Harita Okuryazarligi Olgeginin alt boyutlar: arasinda en yiiksek iliskinin
Ucgiincii alt boyutu (r=,594; p<.05) arasinda oldugu, en diisiik iliskinin ise ikinci alt boyut
(r=,470; p<.05) arasinda oldugu belirlenmistir. Her iki 6l¢egin alt boyutlar1 arasindaki
iliski incelendiginde en yiiksek iliskinin (r=,552; p<.05) Harita Okuryazarlig1 Olgeginin
Ugiincii alt boyutu ile Gérsel Okuryazarlik Olgeginin Gérseli Kullanma alt boyutu
arasinda, en diisiik iliskinin (r=,366; p<.05) ise Harita Okuryazarligi Olgeginin Ikinci alt
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boyu ile Gérsel Okuryazarlik Olgeginin Gérseli Tamima alt boyutu arasinda oldugu
belirlenmistir. Sonu¢ olarak ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarligi ve Gorsel
Okuryazarlik diizeyleri agisindan toplamda yliksege yakin, alt boyutlar diizeyinde ise orta

diizeyde olumlu iligskinin oldugu goriilmiistiir.
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7.SONUC VE ONERILER

7.1.Sonucg

Ortaokul ogrencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik becerilerinin
incelendigi bu aragtirmada, her iki beceri diizeyinin de yiiksek oldugu ve 6grencilerin
harita okuryazarlig1 ile gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda giiclii, pozitif ve anlaml1 bir
iliski bulundugu sonucuna varilmistir. Arastirma, harita okuryazarligt ve gorsel
okuryazarlik diizeyleri arasinda genel olarak pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarlig1 ve gorsel okuryazarlik yeterlilik puanlart hem
bu arastirmada hem de literatiirde yer alan c¢aligmalarla benzer ozellikler gostermektedir.
Literatiir taramasi ile elde edilen alan yazin sonuglari, arastirmanin sonuclariyla benzer
ozellikleri gosterdigi tespit edilmistir. Bu calismada ortaokul 6grencilerinin yas, cinsiyet,
simf diizeyi gibi degiskenler Harita Okuryazarhigs Olgegi ve Gorsel Okuryazarlik Olgegi
kullanilarak 6grenciler tizerindeki etkileri aragtirllmistir. Bununla birlikte gilinliikk yasamda
yon, adres veya konum ararken teknolojik ara¢ kullanma durumlar (telefon, tablet,
bilgisayar, akilli saat) incelenmis ve gelisen teknoloji ile birlikte Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun ara¢ kullandig: tespit edilmistir. Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel
farkliliklarinin okuryazarlik beceri puanlar lizerinde belirleyici rol alabilecegi de goz ardi

edilmemistir.

7.2.0neriler

Arastirma sonucunda, ortaokul O&grencilerinin harita okuryazarligi ve gorsel
okuryazarlik diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgulara dayanarak cesitli Onerilerde

bulunulmustur.

e Ogrencilerin harita okuryazarlik diizeyinin orta seviyede oldugu belirlendigi i¢in
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda harita okuryazarligini gelistirmeye yonelik
igeriklerin artirilmasi diisiintilebilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretim programinda harita okuryazarligi ile gorsel okuryazarlik
birlikte sunulabilir.

e Giinlik hayatta yon, adres veya konum ararken Ogrencilere telefon, tablet,
bilgisayar, akilli saat gibi teknolojik aletlerin kullanimu ile ilgili uygulamali dersler

verilebilir.
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e Harita okuryazarhi§ini artirmaya yonelik ilgi ¢ekici dersler i¢in dilsiz haritalar,
yapbozlar, kabartma haritalar ve kum havuzlar1 gibi materyaller hazirlanabilir.

e Sosyal Bilgiler 6gretim programinda smif diizeylerine gore gorsel diisiinmeyi
arttiracak icerik, sablon ve diyagramlar hazirlanarak program zenginlestirilebilir.

e Okul oncesi dahil olmak {izere, her egitim kademesinde O6grencilerin kendilerini
daha iyi ifade edebilmeleri i¢in gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecekleri

ortamlar saglanabilir.
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EK-1. Gérsel Okuryazarlik Olgegi

Sevgili 6grenciler,
Asagidaki calisma ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarhk becerileri ile gorsel okuryazarhk
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilmaktadir. Bu dlcekte yer alan maddelerde gorsel
okuryazarhik becerisine iliskin davramslar yer almaktadir. Bu davranislar1 sergileme
durumunuzu 1 ile S arasinda puanlayarak cevaplaymz. 1 bu davranislar hic sergilemediginizi, S
ise tamamen sergilediginizi gostermektedir. Olgegi cevapladigimz icin tesekkiir ederiz.
Dog. Dr. Fatma TORUN (Danisman)
Hiiseyin Ozcan GOKTURK (Yiiksek lisans 6grencisi)
Gorsel L . .
Okl,‘l‘ry azarhk ;I;cmb;; Nadiren(Ara Sira | Genellikle
Olgegi

1 Gorselleri kullanarak mesaj olusturabilirim. 1 2 4

2 Teknolojik araclar1 kullanarak gorsel mesajlar 1 2 3 5
iiretebilirim.

3 Baskalariyla iletisim kurarken gorselleri 1 2 3 4 5
kullanirim.

4 Sozel ifadeleri gorsel ifadelere doniistiirebilirim. 1 2 3 5
Gorsel diisiinme bicimlerini (diisiinceleri hizh 1 2 3 5
somutlagtirmak gibi) kullanarak problemlere
islevsel ¢oziimler iiretebilirim.

6 Gorsel kavramlar: kullanarak etkili iletisim 1 2 3 4 5
kurabilirim.

7 Gorsel imgeleri sozlii ifadelere doniistiirebilirim. 1 2 4

8 Gorsel ogelerin anlamlarim agiklayabilirim. 1 2 3 5

9 Gorselden 6grendiklerimi hayatimda nerelerde 1 2 3 4 5
kullanabilecegimi bilirim.

10 Sozlii ifadelerin anlasilmasi icin gorsel materyaller 1 2 3 4 5
kullanabilirim.

11 Gorsellerdeki dogrularin arasina gizlenmis 1 2 3 4 5
yanhslari bulabilirim.

12 Daha énce bildigim bilgilerle yeni 6grendigim 1 2 3 4 5
bilgiler arasinda kolaylikla bag
kurabilirim.

13 Gorsel mesajlar: anlayip degerlendirebilirim. 1 2 3 4 5

14 Anlamadigim kisimlarin gorselin hangi 1 2 3 4 5
unsurlardan kaynakladigim belirlemeye
calisirim.

15 Herhangi bir gorseli hafizamda uzun siire 1 2 3 4 5
tutabilirim.

16 Gorsel imgeler sayesinde kavramlara yorum 1 2 3 4 5
yapabilirim.

17 Bir gorselin anlamini nasil arastirip 1 2 3 4 5
yorumlayacagimi bilirim.

18 Bir diisiinceye farkh bakis acilari ile bakabilirim. 1 2 3 4 5

19 Reklamlarda kullanilan gorseller ile ilgili elestiriler 1 2 3 5
yapabilirim.

20 Gorsellere bakarak yanhs 6grendigim bilgilerin 1 2 3 4 5
farkina varabilirim.




21

Insanlarin jest ve mimiklerinden ne anlatmak
istedigini rahathkla anlayabilirim.

22

Gorsellere baktiZimda daha 6nceden 6grenmis
oldugum bilgilerden yanhs olanlar diizeltebilirim.

23

Gorsellere baktigimda anladigim bir metine
cevirip anlatabilirim.

24

Gorseller icerisinden benzerlikleri ve farkhiliklar:
ayirabilirim.

25

Bir goriintii izledigimde ne anlam ifade ettigini
bilirim.

26

Derslerde kullanilan gorsel ifadeleri taniyabilirim.

27

Gorseller sayesinde nesneleri ve sembolleri
ayristirabilirim.

28

Televizyondaki akill isaretlerin (aile, siddet,
korku) anlamlarini bilirim.

29

Genelden ozele diisiinerek basit nesneleri
tammlayabilirim.

30

Okuyacagim gorselleri gozden gecirerek ilgili
kavramlarin konuyla iliskisini belirlerim.

31

Gorsel ifadeleri diisiinerek iletisim kurarim.

32

Karsima cikan gorsel metinleri okuyabilirim ve
anlayabilirim.

33

Giinliik hayatimda karsilastigim problemleri gorsel
bilgiye doniistiiriip yorumlayabilirim.

34

Derslerde gorsellerin bize anlatmak istedigi mesaji
diisiinerek kolayhkla anlayabilirim.

35

Teknolojik araclar1 kullanarak karsi tarafa gorsel
mesajlar gonderebilirim.

36

Sadece yazili metinlere kiyasla haritalar ve tablolar
bilgileri daha kolay anlayip diisiinmemi saglar.

37

Resim, sekil ya da fotograflar icin yeni anlamlar
ortaya koyabilirim.

38

Resim, sekil ve grafik gibi kavramlar gordiigiimde
onlarin ne anlatmak istedigini derinlemesine
diigiiniiriim.




EK-2. Harita Okuryazarlig

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki calisma ortaokul dgrencilerinin harita okuryazarlhik becerileri ile gorsel okuryazarhk

becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilmistir. Olcekte yer alan maddelerde harita

okuryazarhgina iliskin davramslar yer almaktadir. Bu davramslari sergileme durumunuzu 1 ile 5

arasinda puanlayarak cevaplaymmz. 1 bu davramslann hi¢ sergilemediginizi, S ise tamamen
sergilediginizi gostermektedir. Olcegi cevapladigimz icin tesekkiir ederiz.

Dog¢. Dr. Fatma TORUN (Danisman)

Hiiseyin Ozcan GOKTURK (Yiiksek lisans 6grencisi)

Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek
Simifimiz: () 5 ()6 ()7
D)
c g X
Sira Harita Okuryazarhgi = 5 o (E = 5
25 |8 - 5 &
= N z < O IN
1 Fiziki  haritalarda  kullanilan 1 2 3 4 5
renklerin ne anlama geldigini
aciklayabilirim.
2 Dijital harita uygulamalarindan 1 2 3 4 5
yol tarifini incelerken onerilen yol
giizergahlarindan en uygun olam
secebilirim.
3 Dijital harita uygulamalari 1 2 3 4 5
kullanarak gidecegim bir adresi
bulabilirim.
4 Diinya haritasina bakarak 1 2 3 4 5
herhangi bir iilkenin
koordinatlarini tahmin edebilirim.
5 Dijital harita uygulamalarinda yer 1 2 3 4 5
alan ‘konumunuz‘ kavramimn
tam olarak neyi ifade ettigini
aciklayabilirim.
6 Biiyiik ve kii¢iik 6l¢ekli haritalarin 1 2 3 4 5
ozelliklerini karsilastirabilirim.
7 Ulkemizin  niifus  haritasna | 1 2 3 4 5
bakarak niifusun dagihs ile ilgili
aciklamalarda bulunabilirim.
8 Dilsiz Diinya haritasinda kitalarin 1 2 3 4 5
isimlerini yazabilirim.
9 Harita lejantlarinda (harita 1 2 3 4 5
anahtar)) yer alan simge ve
sembolleri aciklayabilirim.
10 Harita  iizerinde paralel ve 1 2 3 4 5
meridyen c¢izgilerini gostererek
ozelliklerini karsilastirabilirim.




11

Kesir olcegi cizgi olcege
cevirebilirim.

12

Tarim iiriinleri haritasina bakarak
yasadigimiz  yerde  yetistirilen
tarim iiriinlerini soyleyebilirim.

13

Ihtiyacoma  uygun  haritalan
secebilirim.

14

Haritalarin kullanim amag¢larim
aciklayabilirim.

15

Fiziki haritaya bakarak
bulundugum bdélgenin ortalama
yiikseltisini soyleyebilirim.

16

Enlem ile boylam arasindaki farki
aciklayabilirim.






