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Entegre Program Modeline Gore Ders Tasarimi
Zeynep AKIN-DEMIRCAN
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Ziihal CUBUKCU
2018

Amagc: Arastirmanin temel amaci, Entegre Program Modeline gére ders tasarimi
yapmak ve uygulamaktir. Arastirmada ilkogretim Matematik Ogretmenligi lisans
programinda yer alan ikinci sinif meslek bilgisi derslerinden “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi (OTMT)” dersi ile genel kiiltiir secmeli “iletisim ve Sosyal
Etkilesim” dersine yonelik entegre program modeline dayali bir ders tasarimi yapilarak

uygulanmustir.

Yontem: Eylem arastirmasi olarak desenlenen arastirmaya 36 Ogretmen adayi
katilmistir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Elde
edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden; nicel verilerin analizinde
ise bagimli gruplar igin t-testinden ve Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar

Testinden yararlanilmistir.

Bulgular: Arastirmada 6gretmen adaylarinin Entegre Program Modeline gore
tasarlanan OTMT dersine yonelik beklentileri ve egitimde teknoloji kullanimima yénelik
goriisleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ve dgretim {iyelerinin tasarlanan OTMT
dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine iliskin goriisleri de belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin  bilgisayar yazilimlart ile hazirladiklar1  68retim  materyallerini
degerlendirilmis, bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini biitlinlestirebilme
durumu ortaya konulmustur. Arastirmada Olgme araglarindan elde edilen verilerin
analizi sonucunda Ogretmen adaylarinin Olgme aracglarindan aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadig1 belirlenmistir.

Sonu¢ ve Oneriler: Arastirmada 6gretmen adaylarmin OTMT dersine yonelik

beklentilerini biiylik olclide karsilandig; egitimde teknoloji kullanimina yonelik farkli

1



goriiglere sahip olduklart bulunmustur. Ogretmen adaylarmin ve &gretim {iyelerinin
OTMT dersini uygulanabilir bulduklari, programin etkililigi ile ilgili farkli gériislere
sahip olduklari, hazirladiklar1 baz1 6gretim materyallerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
ile  meslek  bilgilerini  biitiinlestirebildikleri ~ bazilarinda  biitiinlestirmenin
gerceklesmedigi belirlenmistir. Uygulamanin 6gretmen adaylarinin OTMT dersine
yonelik tutumlarimi ve teknopedagojik egitim yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi;
ogretmenlik meslegine ve teknolojiye yonelik tutumlarmi ise etkilemedigi sonucuna
ulasilmistir. Buna goére OTMT dersinin &gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim
teknolojileri ile alan ve meslek bilgilerini biitiinlestirmelerini olumlu yonde etkiledigi
sdylenebilir. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin planlanmasi ve
uygulanmasi siirecinde yasanan aksakliklarin ve eksikliklerin giderilip gelistirilerek

Ogretmen yetistirme programlarinda yararlanilabilir.

Anahtar Kkelimeler: Entegre program modeli, Ders tasarimi, Ogretmen yetistirme,

Entegre 6gretim yaklasimi
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Purpose: The main purpose of this research is to develop and perform the
course design based on Sheltered Curriculum Model. Within the scope of the research,
“Instruction Technologies and Material Design (ITMD)” and “Communication and
Social Interaction”, which is a selective course, have been executed following a course
design based on sheltered curriculum model. Both courses are covered under
Elementary Education Mathematic Teaching undergraduate program, and courses

Methodology: 36 teacher candidates have participated in current study that has
been designed as an action research. Both qualitative and quantitative data collection
methods have been utilized in the research. Qualitative data were analyzed using
descriptive analysis technique while paired samples t-test and Non-Parametric
Wilcoxon Signed Ranks Test were utilized in the analysis of quantitative data.

Findings: In the research, the expectations of teacher candidates about the
ITMD course that has been designed based on Sheltered Curriculum Model and their
views about the use of technology in education were investigated. Moreover, the views
of teacher candidates and faculty members about the practicability and effectiveness of
the ITMD course were examined. The instruction materials that teacher candidates
prepared using various computer software were evaluated, the extent of their integration
of field knowledge with the information and communication technologies was
determined. As a result of the analysis obtained from the data collection instruments, the
presence of a significant difference among the average scores that teacher candidates
have obtained from the data collection instruments was revealed.

Conclusion and Suggestions: The research revealed that teacher candidates’
expectations towards ITMD course have been meet to a large extent while they have
variant views about the use of technology in education. Although teacher candidates and

faculty members found ITMD course practicable, they had different ideas about the
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effectiveness of the program. Additionally, it was found that teacher candidates was
able to integrate their field knowledge with information and communication
technologies in some materials that they have prepared, but in some of them they failed
to accomplish this integration. It was concluded that this practice positively affected
teacher candidates’ attitude towards ITMD course and their techno- pedagogic
instruction capabilities, however it did not affect their attitudes towards the profession
of teaching and technology. Accordingly, it can be said that ITMD course has positively
affected teacher candidates’ integration of information and communication technologies
with their field and professional knowledge. ITMD course designed based on Sheltered
Curriculum Model may be used in teacher education programs after further
development and resolution of the difficulties experienced in the planning and execution

process.

Keywords: Sheltered Curriculum Model, Course design, Teacher training, Sheltered

Instruction



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Bu bélimde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, arastirmanin
amaci, Onemi, sayiltilar1 ve arastirmanin siirecine iliskin sinirhiliklar ele alinmistir.
Ayrica aragtirmada yer alan bazi kavramlarin tanimlar1 ile bazi kavramlara iligkin

kullanilan kisaltmalar da bu béliimde sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal gelismenin ve kalkinmanin ger¢eklesmesinde, nitelikli insan gliciine
sahip olmak biiylik 6nem tasimaktadir. S6z konusu nitelikli insan giicii, ancak etkili bir
egitim sistemi ile miimkiin olmaktadir. Egitim sisteminin etkili olmasi sistemi olugturan
Ogretmen, 6grenci, veli, egitim programi vb. bircok 6geye bagl olmakla birlikte bu
ogeler arasinda 6gretmen 6gesinin onemi farklidir. Ozden (1999, s.114) dgretmenlerin
nitelikli insan yetistirerek toplumun kalkinmasina, huzurlu ve baris i¢inde bir toplum
olusturulmasina, toplumsal yapinin saglikli bir bi¢imde korunmasina ve siirdiiriilmesine
onemli katki saglayacaklarini belirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenler hem toplumsal
yapidan, yapilan arastirmalardan ve bu arastirmalarda ulasilan sonuglardan etkilenmekte
hem de toplumsal yap1 kadar arastirmalar1 da etkilemekte, zaman zaman
yonlendirmektedir (Varig, 1996). Ayrica 6gretmenler egitim sistemini olusturan 6grenci,
veli, egitim programi ve diger 6geler arasindaki bagin kurulmasi bakimindan, egitim
araciligi ile yeni nesillerin yetistirilmesinde etkin role sahiptirler. Bu durum nitelikli bir
egitim igin Ogretmenlerin ©nemini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bilgileri,
becerileri, tutumlar1 ve davranislar ile Ogrencileri etkilediklerinden, Ogretmenlerin
gordiikleri egitim onlarin tiim yonleri ile topluma nitelikli bireyler yetistirmeye uygun
ozellikleri kazandirmali ve gelistirmelidir (Kiigiikahmet, 1995, s.134). Ogretmenlere
gerek hizmet Oncesinde gerek hizmet i¢inde sunulan egitimin kalitesi, 6gretmenlerin
niteligi konusunda belirleyici bir unsurdur. Ogretmenlerin dgretmenlik meslegini etkili
bir bicimde gerceklestirmelerinde hizmet Oncesinde sunulan egitim ise, Ggretmen
adaylarinin meslege basladiklarinda gereksinim duyacaklari bilgi, beceri ve davraniglari
kazandirmasi bakimindan dikkat edilmesi gereken konulardan biridir.

Ogretmen yetistirme programlarinda sunulan hizmet &ncesi egitim kapsaminda

ogretmen adaylariin, meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir alanlarinin ticlinde de
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yeterli donanima sahip olarak yetismeleri beklenmektedir. Teknolojinin gelismesi ve
yasamin her alaninda etkin olarak yer almaya baslamasi ile birlikte bu alanlara bilisim
teknolojileri de eklenmis ve 6gretmen adaylarindan egitimde teknoloji entegrasyonunu
gergeklestirebilmeye iliskin bilgi ve becerileri de kazanmalar1 beklenir hale gelmistir
(Erden, 1998; Sisman, 1999). Bu siiregte gelecegin Ogretmenlerinin egitildigi
disiiniilerek, esnek, Ogrenmeyi Ogrenmis ve nasil Ogretecegini de kazanmis
Ogretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir (Kilig, 2007). Boyle bir egitim Ogretmen
adaylarinin egitim fakiltelerinde 6grenim gordiikleri siire¢ boyunca etkili ve yeterli
diizeyde alan dersleri almalarini, gerekli laboratuvar olanaklarindan yararlanmalarini,
derslerde gerekli 6gretim teknolojilerini ve materyallerini kullanmalarini ve gerekli okul
deneyimini dersleri araciligi ile uygulamaya yonelik becerileri kazanmalarini
kapsamalidir (Kavas ve Bugay, 2009). Baska bir ifade ile, 6gretmen adaylarinin etkili
ve verimli 6gretmenler olabilmeleri i¢in, 6gretmen yetistirme programlarinda teori ve
uygulamanin entegre edildigi bir egitim almis olmalari gerekmektedir. Bunun igin
O0gretmen adaylarinin hizmet Oncesinde yeterli uygulama imkanini bulmalar1 ve
uygulama yapmalar1 (Book, Byers ve Freeman, 1983; akt: Argon ve Kosterilioglu,
2010, s.187), yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasinda 6nemli 6l¢iide etkili olmaktadir.
Alaninda uygulama becerisi kazanmig bir 6gretmen adayi, meslege kendine daha ¢ok
giivenerek baslayacaktir. Ogretmen aday1, 6gretmen yetistirme programlari kapsaminda
aldig1 dersler aracilig1 ile hizmet Oncesi egitim siirecinde 6gretmenlik meslegini daha
yakindan tanima firsatina sahip olmakta, egitiminin kalitesini artirmaya yonelik
etkinlikleri igeren siirece dahil olmaktadir (Argon ve Kosterilioglu, 2010). Bu durum
egitim fakiiltelerinde yiiriitilen Ogretmen yetistirme programlarina ait Ogretim
programlarinin 0gretmen adaylarina bu nitelikleri kazandirabilecek yapida olmasini
gerekli kilmaktadir. S6z konusu 6gretim programlart 6gretmen adaylarina hem meslek
bilgisini hem alan bilgisini hem de bilisim teknolojilerinden yararlanmaya yonelik bilgi
ve becerileri yeterli diizeyde kazandirmalidir. Ogretmen adaylari bilisim teknolojilerinin
egitim kurumlarindaki kullaniminin yayginlastirildigi bir donemde 6gretmenlik
meslegini icra edecekleri ve teknolojiyle yakindan ilgilenen bir 6grenen Kkitlesi ile
Ogretim siirecini gergeklestirecekleri i¢in s6z konusu bilgi ve becerileri biitlinlestirerek
kullanmalar1 gerekecektir. Bu nedenle 6gretmen adaylari hizmet Oncesinde sahip
olduklar1 bilgileri teknolojiden yararlanarak uygulamaya doniistiirmeye yonelik beceri
gelistirmelerine de imkan veren bir egitim almalidir. Bu amagla, egitim fakiiltelerinde

meslek bilgisi ile bilisim teknolojileri derslerinin i¢ ice olmasi, her iki alanda edinilen
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bilgilerin bir arada kullanilmasi1 saglanmalidir. Bunun i¢in O6gretmen yetistirme
programlarindaki derslerin  6gretim programlari, bu amaca uygun bigimde
diizenlenmelidir.

Nitelikli  6gretmenlerin  yetistirilebilmesi  hem  08retmen  yetistirme
programlarinin ¢agin ve bireylerin ihtiyaclaria gore diizenlenebilmesine hem bu
programlarda yer alan derslerin O6gretim siireglerinin etkili olmasina hem de bu
programlarda yer alan meslek bilgisi, alan bilgisi ve teknoloji bilgisinin
biitiinlestirilebilmesine bagli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmanin konusu
ve amaci dogrultusunda 6gretmen yetistirme programlarma, OTMT dersine ve egitimde
teknoloji kullanimina iliskin gergeklestirilen bazi arastirmalar incelenmis ve sonuglari
degerlendirilmistir. S6z konusu arastirmalarin incelenmesi ve degerlendirilmesi ile
ulagilan sonuglar soyle 6zetlenebilir:

« Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde yiiriitiilen
meslek bilgisi derslerine yonelik goriislerinin ve tutumlarinin incelendigi bir¢ok
arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin dneminin ve gerekliliginin farkinda
oldugu sdylenebilir. Ancak 6gretmenler ve 6gretmen adaylari meslek bilgisi derslerinin
cogunlukla teorik olarak yiiriitiilmesi, igerigin yetersiz olmasi, meslek ve gercek
yasamla iliskilendirmenin yapilmamasi, hem farkli meslek bilgisi dersleri ile hem de
diger dersler ile biitiinlestirilmemesi, uygulamaya yonelik 6rneklerin sunulmamasi gibi
sorunlar yasandigini belirttikleri gozlenmistir. Ogretmenler ve gretmen adaylar1 bu
sorunlarin hizmet 6ncesi egitime yonelik olumsuz goriis ve tutum gelistirmelerine ve
mesleki acidan 6zgiivenlerinin olumsuz etkilenmesine neden oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir (Atik Kara, 2012; Besoluk ve Horzum, 2012; Erimez, 2012;
Kahramanoglu, 2010; Kavas ve Bugay, 2009; Kumral, 2010; Sarlak, 2015; Serbetci,
2009; Tepebas, 2010).

« Ogretmen adaylarmin ve Ogretmenleri ogretim siirecinde materyal
kullanimina yonelik goriislerini ve tutumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bazi
arastirmalarin  sonuglar1 incelenmistir. Incelenen arastirma sonuglar1 dgretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin 6gretim materyalleri gelistirmeyi ve 6gretim siirecinde bu
materyallerden yararlanmayr O6nemli bulduklar1i ve kendilerini bu konuda yeterli
gordiikleri belirlenmistir. Ancak Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin materyal
gelistirme ve uygun bicimde kullanma konusunda sorun yasadiklari, lisans

egitimlerinde aldiklari OTMT dersini etkili ve yeterli bulmadiklari, materyal
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kullanimina iligkin bilgi ve beceri eksikliklerinin oldugunu diisiindiikleri gézlenmistir
(Akdeniz ve Akbulut, 2010; Aslan, 2015; G6kmen, Budak ve Ertekin, 2016; Giines ve
Aydogdu Iskenderoglu, 2015; Unlii, 2017).

* Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin egitimde
teknoloji kullanimina yonelik goriislerini, tutumlarin1 ve algilarini belirlemeye yonelik
bir¢ok arastirmaya ulasilmistir. Bu arastirmalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin  egitimde teknoloji  kullanimi konusunda Ogretmen yetistirme
programlarinin teknoloji kullanimia yonelik bilgi ve beceri kazandirma agisindan
yeterli bulmadiklari, bu programlarda teknoloji bilgisinin alan bilgisi ve meslek bilgisi
ile iligkilendirilmedigi igin ¢esitli sorunlar yasandigini ya da yasanacagini, hizmet
oncesinde ve hizmet i¢i egitimde teknoloji kullanimina yonelik etkili bir egitime ihtiyag
oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim siirecinde etkili
ve yeterli bigimde kullanamadiklari, bazi teknolojilerden haberdar olmadiklar1 ya da
sartlarin uygun olmamasi nedeniyle egitimde teknolojiden yararlanamadiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir (Akbaslh, Taskaya, Meydan ve Sahin, 2012; Baki, Yal¢inkaya,
Ozpinar ve Calik Uzun, 2009; Cift¢i, 2013; Hirga ve Simsek, 2013; Oksiiz, Ak ve Uca,
2009; Onel ve Cakir, 2016; Yildirim, 2007).

Yukarida farkli arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda elde
edilen sonuglara iliskin yapilan degerlendirme dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
meslek bilgisi, alan bilgisi ve teknoloji bilgisinin biitiinlestirmeyi saglayacak bir
yaklagim ile Ogretmen yetistirme programlarimin etkililigi artirmaya katki

saglanabilecegi goriisiinii desteklemektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, entegre program modeline gore ders tasarimi
yapmak ve uygulamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
lisans programi ikinci smif 6gretim programinda yer alan meslek bilgisi derslerinden
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersi ile genel kiiltiir segmeli “Iletisim ve
Sosyal Etkilesim” dersi i¢in entegre program modeline gore bir ders tasarimi
gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
1. Ogretmen adaylarinim uygulama dncesinde ve sonrasinda OTMT dersine yonelik
goriisleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

3. Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin;
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a. uygulanabilirligine iliskin 6gretmen adaylarinin ve &gretim iyelerinin
goriisleri nelerdir?

b. etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin ve 6gretim tiyelerinin goriisleri
nelerdir?

C. Ogretmen adaylarmin Ogretim materyali tasarlamada bilgi ve iletisim
teknolojileri ile meslek bilgilerini biitiinlestirmelerine etkisi nasildir?

4. Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda;

a. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 nasildir?

b. OTMT dersine yonelik tutumlari nasildir?

c. teknolojiye yonelik tutumlari nasildir?

d. teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri nasildir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Teknoloji ve internet kullanimmin yayginlagsmasi ve yasanan geligsmeler
sonucunda teknoloji bilgi iiretmenin bir araci haline gelmistir. Bu durum teknolojiyi
yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli bir konuma getirmistir.
Egitim alaninda yararlanilan teknolojiler incelendiginde ge¢cmisten bugiine énemli bir
yol kat edildigi soylenebilir. Gegmiste egitimde tepegdz, teyp ve ses bantlari, televizyon
gibi teknolojilerden yararlanilirken giliniimiizde projeksiyon cihazi, bilgisayar,
etkilesimli tahta ve tablet bilgisayar gibi araglardan yararlanilmaktadir (Daghan, Kibar,
Akkoyunlu ve Bagkan, 2015). Bu degisim Bes Yillik Kalkinma Planlarinda egitimle
ilgili yer alan hedeflerde de gozlenmektedir. Ancak s6z konusu degisimle birlikte
kalkinma planlarinda giinlin teknolojik gelismelerinin egitim alaninda kullanilmasinin
saglanmasi ve egitimde teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasi ortak hedef olarak yer
almay1 stirdiirmiistiir (DPT, 1989; 1990; 1996; 2001; 2007; 2014). Bu ifade egitimde
teknoloji  kullaniminin  istenilen diizeyde olmadigmin, egitimde teknoloji
entegrasyonunun tam olarak ger¢eklestirilemediginin diisiiniilmesine neden olmaktadir.

Egitimde teknolojiden etkin bi¢cimde yararlanilabilmesini etkileyen birgok
etmenden s6z etmek miimkiindiir. Bu etmenlerin basinda ise 6grenme-6gretme siirecini
tasarlayan, baslatan ve Ogrenenleri siirece dahil eden Ggretmenler yer almaktadir.
Egitimde teknoloji kullanimi konusunda o6gretmenlere onemli gorevler diismektedir.
Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Dernegi (International Society for Technology in
Education  -ISTE, 2017) tarafindan  egitimde  teknoloji  kullaniminin

gergeklestirilebilmesi i¢in 68retmenlerde bulunmasi gerekli goriilen bazi beceriler su
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bigimde o6zetlenebilir: Ogretmenler teknolojik gelismeleri takip etmeli, dgrenme-
ogretme siireclerinde teknolojiden yararlanilmasi konusunda liderlik etmeli, teknolojik
araclarin kullanimi konusunda duyarli olmali, egitimde teknoloji kullanim1 konusunda
isbirligi yapabilmeli ve teknolojiden yararlanarak 6grencilerin 6zelliklerine ve bireysel
farkliliklarina uygun 6grenme ortamlari tasarlayabilmedir. Ulkemizde ise, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri arasinda bilgi ve
iletisim teknolojilerini etkin bi¢cimde kullanma becerisine sahip olmak da yer
almaktadir. Ancak yapilan bazi aragtirmalarda bu konuda farkli sonuglar ortaya c¢iktigi
gbzlenmistir. Pamuk, Cakir, Ergun ve Ayas (2013) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi
kapsaminda siniflara yerlestirilen etkilesimli tahtalarin 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan cesitli amaglarla kullanildigi, ancak tablet bilgisayarlarin ve etkilesimli
tahtanin yeterli diizeyde ve etkili bi¢imde kullanilmadigi sonucuna ulasilmistir. Ciftei
(2013) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin teknolojik cihaz ve donanimlari
kullanmadiklar1 ve 6grencilerin teknolojik donanimlar: ders i¢inde kullanmasina da izin
vermedikleri belirlenmistir. Ayvaci, Bakirci ve Basak (2014) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada yoneticileri 6gretmenlerin derslerinde, projeksiyon cihazi, akilli tahta ve
tabletleri yeterince etkili kullanamadiklar1 yoniinde goriise sahip olduklart;
Ogretmenlerinde egitim Ogretim siirecinde teknoloji kullanimina istekli olmadiklar
sonucuna ulasilmistir. Onal ve Cakir (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun egitimde teknolojiden yararlanmanin
yararli olacagin diistindiikleri ancak kendi alanlarindaki yazilimlar kullanmaya yonelik
bilgi ve beceri yoniinden yeterli olmadiklarini ifade ettikleri gozlenmistir. Bu aragtirma
sonuclarina ek olarak Tatli ve Akbulut’'un (2017) gergeklestirdikleri arastirmada
teknolojinin 6gretmen adaylar1 tarafindan etkili ve verimli kullanilamadigi, 6gretmen
adaylarinin teknolojiyi egitime entegre etme boyutunda kendilerini yeterli bulmadiklari
belirlenmistir.

Burada deginilen arastirma sonuglari dgretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
teknolojiyi egitime entegre etme konusunda sorun yasadiklarini ortaya c¢ikarmustir.
Ogretmenlerin  ve Ogretmen adaylarinin  egitimde teknoloji entegrasyonunu
gerceklestirmelerini  etkileyen g¢esitli etmenler bulunmaktadir. Ancak Ogretmen
yetistirme programlarinda sunulan egitim siirecinde 6gretmen adaylarina teknolojinin
egitim-0gretim silirecinde kullanilmasina iligkin gerekli bilgi, beceri ve yasanti

kazandirilmasi yoluyla 6gretmenlerin teknolojiyi egitime entegre etme konusunda daha
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yetkin olmalarinin saglanabilecegi diigiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu
arastirmada Ogretmen yetistirme programlarinda meslek bilgisi ve alan bilgisi dersleri
ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegre edilmesi, O0gretmen adaylarima bu
entegrasyona iliskin ornekler sunulmasi, 6gretmen adaylarindan da meslek bilgisi ve
alan bilgisi ile bilgi ve iletisim teknolojisine iliskin bilgi ve becerilerini entegre ederek
Ogretim amaclh irlinler ortaya ¢ikarmalart amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
gerceklestirilen uygulama sonucunda Ogretmen yetistirme programlarinda egitimde
teknoloji entegrasyonunun gerceklestirilmesine katki saglayabilecek bir model

Onerilmesi hedeflenmistir.

1.4. Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:
- Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarmin dlgme araclarini cevaplandirirken
samimi yanitlar verdikleri varsayilmistir.
- Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin yarit yapilandirilmis goriismelerde

gercek diisiincelerini paylastiklar: varsayilmastir.

1.5. Smirhhiklar
Bu arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1. Arasgtirmanin bulgular1 2015-2016 O6gretim yili bahar doneminde
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Lisans programi ikinci smifta 6grenim goren
ogretmen adaylarindan ve iki dgretim iiyesinden on haftalik gozlem ve
yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen verilerle sinirhidir.

2. Arastirma “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi” dersi ile
“Iletisim ve Sosyal Etkilesim” derslerinde gerceklestirilmistir.

3. Arastirmanin nicel verileri Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum,
OTMT Dersine Yonelik Tutum, Teknopedagojik Egitime Yonelik
Yeterlikler ve Teknolojiye Yonelik Tutum olceklerinden elde edilen

verilerle sinirhidir.
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1.6. Tanimlar

Entegre Ogretim Yaklasimi: Ogrenenler icin dersi anlasilir hale getiren
teknikleri kullanarak c¢ekirdek programin amaglarina erismeyi saglayan Ozel olarak
tasarlanmis akademik egitimdir (Echevarria, 1995, s. 2).

SIOP (Sheltered Instruction Observation Protocol-Entegre Ogretim
Gozlem Protokolii): Echevarria, Vogt ve Short (2004) tarafindan entegre ogretim
yaklagiminin uygulanmasina kilavuzluk etmesi amaciyla bir degerlendirme araci olarak
gelistirilen, daha sonra s6z konusu yaklagiminin uygulanmasinda kullanilan bir

modelidir.

1.7. Kisaltmalar
OTMT: Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
MEB: Milli Egitim Bakanligi
YOK: Yiiksekdgretim Kurulu
BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii

12



IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Bu kisimda ikinci boliime kisa bir giris yapilmalidir. Bu kisimda ikinci boliime
kisa bir giris yapilmalidir. Bu kisimda ikinci bolime kisa bir giris yapilmalidir. Bu
kisimda ikinci boliime kisa bir giris yapilmalidir. Bu kisimda ikinci boliime kisa bir

giris yapilmalidir.

2.1. Ogretmen Yetistirme

Egitim bir siiregtir ve bu siirecin sonunda toplumun etkin bir {iyesi olabilecek,
toplumun yapisina ve gereksinimlerine uygun niteliklere sahip bireyler yetistirilmesi
beklenmektedir. Bu nedenle egitim siireci toplumlarin gelisimi agisindan 6nemli bir
konuma sahiptir. Bu durum egitim siirecinin ve bu siiregte yer alan unsurlarin dikkatle
ele alinmasini ve her bir unsurun egitim siirecine saglayacagi katkinin artirilmasi igin
gerekli calismalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Egitim siireci 6gretmen, Ogrenci, veli, yonetici, efitim programi gibi bir¢ok
farkli unsurdan olugmaktadir. Egitim siirecini olusturan her bir unsur ayri bir 6neme
sahiptir, ancak bunlar arasinda 6gretmen unsurunun ¢esitli nedenlerle daha dikkatli bir
bicimde ele alinmasi ve yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak
niteliklerinin, gorevlerinin, sorumluluklarinin, yeterliliklerinin egitim sistemi i¢indeki
yerinin giincel hale getirilmesi gerekmektedir. Ogretmen unsurunu énemli kilan bazi
nedenler sekilde siralanabilir: Ogretmenler egitim sistemi igerisinde teori ve uygulamay1
bir araya getirmektedirler; egitim ve ogretim etkinliklerinin planlanmasindan
uygulanmasina kadar her asamada 6nemli bir role sahiptirler; egitim sisteminde yer alan
Ogrenci, veli, egitim yoOneticisi, egitim programi gibi unsurlar1 bir araya getirebilirler.
Egitim ve Ogretim etkinliklerinin nitelikli bir bigimde gerceklesebilmesi ve egitim
sistemini olusturan unsurlarin biitlinlestirilerek etkili ve basarili bir egitim siireci
gelistirilebilmesi i¢in 6gretmen niteligi biiylik 6nem tagimaktadir.

Bireysel ve toplumsal gelisime verilen 6nemin artmasi ile birlikte, s6z konusu
gelisimin saglanmasinda egitimin ve oOgretmenlik mesleginin niteligi 1ile 1ilgili
aragtirmalar yapilmaya devam etmektedir. Tiirkiye’de temel olarak dgretmenlik meslegi
Tiirk egitim sistemini bi¢imlendiren temel yasalardan biri olan 1739 sayil1 Milli Egitim

Temel Yasasi’nda “Ogretmenlik egitim, 6gretim ve bunlarla ilgili yonetim gorevlerini
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lizerine alan ozel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini, Tiirk Milli
Egitiminin amaclarma uygun olarak yerine getirmekle yilikiimliidiirler” biciminde
tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB)a, 2013). Ancak i¢inde bulunulan ¢agin
gerekleri dogrultusunda Ogretmenlerden yasada belirtilenlere ek olarak egitimde
teknolojiden yararlanma bilgi ve becerisine sahip olmalari, bu bilgi ve beceriyi meslek
bilgisi ve alan bilgisi ile biitlinlestirebilmeleri de beklenmektedir (Cakir ve Yildirim,
2009; Onal ve Cakir, 2015; Daghan vd., 2015; Tatli ve Akbulut, 2017).

Ogretmenlik meslegine iliskin yapilan farkli tamimlar incelendiginde
ogretmenlik mesleginin sosyal, kiiltiirel ve bilimsel yonden iyi bir donanima sahip
olmay1 ve siirekli olarak kendini gelistirmeyi; yenilige ve dgrenmeye acik, bilgi, beceri
ve davraniglart ile 6grenenlere ve topluma 6rnek olabilecek niteliklere sahip olmayi
gerektiren bir meslek oldugu sdylenebilir. Bu niteliklere sahip Ogretmenlerden
toplumun ve i¢inde bulunulan ¢agin gereksinimlerine ve beklentilerine uygun bigimde
yeni nesiller yetistirmeleri beklenmektedir. Ogretmenlerin  bu  beklentileri
karsilayabilmeleri gerek hizmet Oncesinde gerek hizmet iginde yetistirilmelerini ve
kendilerini gelistirmelerini saglayacak egitim imkanlarina sahip olmalari1 ile miimkiin
olabilir. Bu durum 6gretmenlerin gerek hizmet oncesinde gerek hizmet iginde iyi bir
bicimde yetistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda 6gretmenlerin
de kendilerini gelistirmeye yonelik caba gostermeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin
hem aldiklar1 egitimin nitelikli olmas1 hem de kendilerini gelistirmeye agik olmalar
sunacaklar1 egitim hizmetinin kalitesi agisindan biiyilk onem tasimaktadir (Sisman,
2009).

Ogretmen yetistirme ogretmen adaylarinin secimi ile baslayan bir siirectir.
Ogretmen adaylarinin seciminin ardindan &gretmen yetistirme siireci hizmet oncesi
egitim alan 6gretmen adaylarin1 bir dereceye kadar stajyerlik doneminde de izleme ve
degerlendirme ile devam etmektedir. Siirecin sonraki asamasinda ise, 6gretmen olarak
goreve baslayan ogretmenler hizmet i¢i egitimlere katilarak 6grenmeye ve kendilerini
gelistirmeye devam etmektedirler (Oral ve Dagli, 1999; akt: Karshh ve Giiven, 2011,
5.60). Ogretmen adaylarinin sec¢imi ile baslayan bu siirecte hizmet dncesinde sunulan
egitim, 6gretmenlik mesleginin ve uygulamalarinin temelini olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarina sunulan hizmet oncesi egitim, onlarin 6gretmenlik meslegine alan bilgisi ve
meslek bilgisi yoniinden donanimli bigimde géreve baglamalarin1 ve bu temel {izerine

sahip olduklar1 mesleki niteliklerini gelistirmelerini saglamasi gerektiginden onemlidir.
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Tiirkiye’de hizmet Oncesi Ogretmen egitimi 1982 tarihinde {iniversitelere
devredilmistir (YOKa, 2007). Universite ¢atis1 altinda egitim fakiiltelerinde siirdiiriilen
O0gretmen egitimi programlari ile 6gretmen adaylarinin gerekli donanima sahip olacak
bigimde yetistirilebilmeleri i¢in Ogretmenlere kazandirilmasi oOngoriillen yeterlik
alanlarina gore genel kiiltiir, alan bilgisi ve meslek bilgisi dersleri olarak gruplandirilan
cesitli dersler sunulmaktadir. Ancak 6gretmen adaylarina sunulan egitimin igerigi ve
yapis1 yaganan gelismelere ve ihtiyaglara uygun olarak yeniden gozden gecirilmekte ve
gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilmaktadir (Sisman, 2009, s. 241).

Tiirk egitim sistemi igerisinde 1996 yilina kadar 6gretmenlerin “her seyi bilen
kisi” olarak yetistirilmesi amaglanmis ve 6gretmen adaylarinin egitimi de bu dogrultuda
diizenlenmeye calisilmistir (Karsli ve Giiven, 2011, s.63). Ancak 1997 yilinda
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan “Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma” adi
altinda baglatilan caligmalar dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin “6gretim teknisyeni”
olarak yetistirilmesi ama¢ edinilmis ve uygulanan 6gretmen yetistirme programlari da
yeniden diizenlenmistir (YOKa, 2007; Ustiiner, 2004).

Egitim fakiiltelerinde yiiriitiilen O0gretmen yetistirme programlarina yonelik
olarak 2006-2007 yillarinda YOK tarafindan &gretmen yetistirme programlarmin
giincellenmesi, ihtiyaclara ve gelismelere uygun hale getirilmesi ve MEB’in ilkogretim
ve ortadgretim ders programlari ile uyumlulastirilmasi amaciyla diizenleme yapilmaistir.
Bu diizenleme ile gergeklestirilen degisiklikler sdyle dzetlenebilir (YOKa, 2007):

e Ogretmen yetistirme programlarma esnek bir yap: kazandirilmasi istenmis, alan
ve alan egitimi dersleri %50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri %25-30 ve
genel kiiltiir dersleri %15-20 oranlarinda olacak bigimde belirlenmistir.

e Ogretmen yetistirme programlarindaki derslerin adlarinda, kredilerinde ve
saatlerinde degisiklikler yapilmistir. Ogretmenlik meslek dersleri i¢in programa
gore bir veya iki segcmeli ders konulmustur.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan gergeklestiren diizenleme ile Temel Egitim
Boliimii Tkogretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda toplamda 146 krediden
olusan 21 alan bilgisi dersi, 40 meslek bilgisi dersi ve 15 genel kiiltiir dersine yer
verilmis; s6z konusu derslerin 130 saati kuramsal, 32 saati ise uygulamali olarak
yiiriitiillecek bigimde diizenlenmistir (YOKa, 2007). Bu uygulamalarla &gretmen
adaylarina okullarda daha fazla gozlem ve uygulama yapma imkani verilerek, 6gretmen

adaylarinin  6gretmen yetistirme programlarinda edindikleri bilgi ve becerileri
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uygulamaya doniistiirme yolunda pratik yapmalar1 saglanmaya calisilmistir (Sigsman,

2009).

2.2. Entegre Ogretim Yaklasim

Entegre ogretim yaklasimi ilk kez 1980’lerin baslarinda Krashen tarafindan
kullanilmistir. Krashen (1981), entegre dgretimi icerik alan1 siniflarina kayitl, Ingilizce
dil yeterliligi sinirli olan 6grenenler icin alan egitimi ve 6gretiminde ikinci dil kazanma
stratejilerinin kullanimin1 kapsayan bir yaklagim olarak tanimlamistir (Echevarria ve
Graves, 2003; akt: Negron, 2012, s.24; Norwood, 2012, s.45). Entegre O6gretim
yaklasimi baslangigta 6grenenlerin ana dilleri ile tamamiyla ikinci dilde yiiriitiilen
dgretim siireci arasinda bir kdprii olarak kabul edilmistir. Ilerleyen yillarda ise, Krashen
(1981), entegre Ogretim yaklasimina iliskin yaptigi tanimlamayi tiim ikinci dil
ogrenenleri kapsamina alacak bigimde degistirmis, asgari diizeyde ikinci dil ve anadil
yeterliligine sahip Ogrenenleri de entegre icerik siniflarina dahil etmistir (Norwood,
2012, 5.45).

Echevarria (1995) ise, entegre 6gretim yaklagimini 6grenenler icin dersi anlasilir
hale getiren teknikleri kullanarak ¢ekirdek programin amaglarina erismeyi saglayan 6zel
olarak tasarlanmig akademik egitim ifadesi ile tanimlamis, bu egitim siirecinde igerik
bilgisi ile dil yeterliliginin birlikte gelistigini vurgulamistir (Echevarria, 1995; akt:
Read, 2008, s.57).

Abadiano ve Turner (2002, s.52)’e gore entegre 0gretim yaklagimi, ikinci dil
olarak Ingilizce ogretiminde igerik alanmin &gretim dilinin Ingilizce oldugu bir
yaklasimdir.

Bu tanimlardan yola ¢ikilarak entegre 6gretim yaklasimi, ana dili farkli olan
ogrenenlerin icerik alam &gretiminde &gretim dilinin Ingilizce oldugu bir 6gretim
ortaminda hem ikinci dil becerilerini gelistirmelerini hem de igerik alanini
O0grenmelerini saglayan bir 6gretim yaklasimi olarak tanimlanabilir.

Ogretim dili Ingilizce olan okullarda ana dili farkli olan 6grenenlerin basarili
olabilmeleri i¢in hem ikinci dile iligkin dil bilgisi ve kelime dagarcig1 konusunda yeterli
olmalar1 hem de ikinci dili etkin bi¢imde kullanmalar1i gerekmektedir. Ciinkii bu
bireylerden ikinci dile iligskin dil becerilerini gelistirmelerinin yan1 sira 6grendikleri
ikinci dille 6gretimi gerceklestirilen matematik, fen, sosyal gibi alanlarda bilgi ve beceri
kazanmalar1 ve bu bilgi ve becerileri kullanmalari beklenmektedir (Evhevarria vd.,

2004, s.11-12). Ana dili farkli olan &grencilerin bulundugu bir smifta ikinci dil
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Ogrenenlerin igerik alani ile iligkili akademik gdrevleri tamamlayabilmeleri icin dil
bilgilerini ve icerik alanina ait bilgilerini biitiinlestirmeleri gerekmektedir (Short, 2000).
Ancak bu durum ana dili farkli olan 6grenenlerin basarili olmalarini zorlastirmaktadir
(Evhevarria vd., 2004, s.12). Bu noktada entegre 6gretim yaklasimindan yararlanilabilir.
Entegre Ogretim yaklasimi, bir yandan Ogrenenlere egitimlerini tamamlamalar1 igin
gereksinim duyacaklari bilgi ve becerileri kazandirirken diger yandan da onlarin ikinci
dil 6grenmek igin gereksinim duyduklari dil destek hizmetinden daha uzun siire
faydalanmalarin1 saglamaktadir. Bu siliregte entegre ogretim yaklasimi, hem ikinci dil
ogretiminde kullanilmasi Onerilen yontem ve stratejilerden hem de genel smif igi
etkinliklerde kullanilmas1 Onerilen yontem ve stratejilerden yararlanmakta ve bunlarin
gelisimine katki saglamaktadir. Bununla birlikte entegre 6gretim yaklagiminin etkili
bicimde uygulanabilmesi i¢in dil ve igerik hedeflerinin ilgili sinif diizeylerinin tiimiinde
uygulanan icerik alanlarina ait dgretim programlarinin icine sistematik olarak dahil
edilmesi gerekmektedir (Evhevarria vd., 2004, s.11-13).

Entegre Ogretim yaklagiminin uygulandigi siniflarda, uygulamanin olmadigi
smiflarla aym1 Ogretim programlar1 ve benzer Ogretim yontem ve stratejileri
uygulanmakta, entegre dgretim siiflarinda anadili Ingilizce olan ve olmayan dgrenenler
bir arada 6grenim gormektedir. Bu durum bir yandan ana dili farkli olan &grenenlerin
ogrenmeye c¢alistiklar ikinci dili konusanlarla etkilesim kurmalarini dolayisiyla ikinci
dili 6grenmelerini desteklerken (Read, 2009, s.5), bir yandan da onlara simif igi
etkinliklerde ve akademik gorevlerde basariya ulasma imkani sunmaktadir (Short, 2000,
s.20).

Echevarria ve Short (2000), yaptiklar1 arastirmalar sonucunda entegre dgretim
yaklagimmin ikinci dil 6grenenlere egitsel agidan 6nemli bir katki saglayabilecegini
vurgulamakla birlikte bir¢ok Ogretim tekniginin uygulamasinda oldugu gibi entegre
Ogretim yaklagiminin uygulamasinda da siniftan sinifa ya da 6gretmenden 6gretmene
farklilasmalarin oldugunu belirtmislerdir (akt: Read, 2009, s.58). Bu nedenle 1990’11
yillarin ortalarinda 6gretmenlerin entegre Ogretimi etkili ve sistemli bir bicimde
uygulamalara kilavuzluk etmesi amaciyla ilk entegre 6gretim yaklasimi olan SIOP
(Sheltered Instruction Observation Protocol, Entegre Ogretim Gozlem Formu, EOGF)
modelini gelistirmislerdir (Echevarria ve Graves, 2003; akt: Negron, 2012, s.26).

SIOP modeli, Echevarria vd. (2004, s.13) tarafindan mesleki alan yazinin
taranmasi, arastirmacilarin gerceklestirdikleri uygulamalar, modeli diizenleyen gézlem

envanterinin gelistirilmesi siirecine katilan 6gretmenlerin katkilar ile gelistirilmistir.
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Modelin teorik temelini olusturan dil kazanimi, dilin anlamli kullanimi ve etkilesim
aracilif1 ile gergeklesirken; Ogrenenler iizerinde ¢alisilan igerik araciligiyla uygun
materyalleri kullanarak 6grenecekleri ikinci dil ile etkilesime girmektedirler. Bu siiregte
dersler dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kullanmay1 ve gelistirmeyi
destekleyen etkinliklerle yiirtitiillmektedir.

Bagslangicta entegre oOgretim yaklagimimi uygulayan oOgretmenlerin entegre
Ogretim tekniklerini etkin bigimde uygulayip uygulamadiklarini degerlendirmek igin
kullanilacak bir gézlem ve dereceleme araci olarak gelistirilen SIOP modelinden (Short
ve Echevarria, 1999; akt: Negron, 2012, s.26) daha sonra entegre derslerin niteliginin
degerlendirilmesi i¢in Olgek; Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarma geri bildirim
saglamak amaciyla bir arag; 6gretmenlere 6gretim siirecini planlamada kilavuz olarak
yararlanilmistir (Echevarria ve Short, 2000).

SIOP modeli sekiz bilesen altinda toplanan otuz alt bilesenden olusmaktadir. Bu

sekiz bilesen ise, ii¢ kategori altinda su bicimde gruplandirilabilir:

Ogretim

eHazirlik +Gozden Gegirme
+On Bilgi Olusturma ' «Girdi ¢Degerlendirme

Stratejiler

eEtkilesim

*Uygulama/Alistirma
Dersi ¢Dersin Sunumu Gozden
Hazirlama/Planlama Gecirme/Degerlendirme

Sekil 2.1. Entegre Ogretim Yaklasimimin Bilesenleri

Bu bilesenler 6gretim uygulamalarinin ikinci dil 6grenenler i¢in ayni anda dil ve
icerigin kazanimindaki 6nemine dikkat ¢cekmektedir (Echevarria vd., 2004).
SIOP modeline gore ii¢ kategoride toplanan sekiz bilesene ait alt bilesenler su

bigimde agiklanabilir (Echevarria, Short ve Powers, 2008):
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Dersi Hazirlama/Planlama: Bu kategoride yer alan bilesenlerin ilki Hazirlik
bilesenidir. Dil ve icerik hedeflerini birlestirme, destekleyici materyallerin kullanimu,
icerigin uyarlanmasi ve anlamli etkinlikler ile stratejileri kapsayan hazirlik bileseni ders
planlama stirecini gii¢clendirmektedir.

Bu kategoride yer alan diger bilesen ise, On Bilgi Olusturma bilesenidir. Bu
bilesen, 6grenenlerin gegmis deneyimleri ile yeni 6grenmeleri arasinda iligki kurmak ve
akademik kelime dagarcigini gelistirmek {izerine odaklanmaktadir.

Ogretim Kategorisi: Bu kategoride yer alan Anlamli Girdi bileseni
Ogretmenlerin konusma tarzlarini ayarlama, akademik gorevleri modelleme ve anlamay1
saglamak i¢in birden fazla teknigi kullanmak iizerinde durmaktadir.

Ogretim kategorisindeki diger bir bilesen ise, Stratejiler bilesenidir. Stratejiler
alt bileseni d6grenenlere 0grenme stratejilerini agikca 6gretmeyi, dolayisiyla bilgiyi nasil
elde edeceklerini ve koruyacaklarini dgretmeyi, 6gretimi yapilandirmayi, st diizey
diistinme becerilerini gelistirmeyi amaglanmaktadir.

Etkilesim bileseni, 6gretmenleri ayrintili konugmaya ve 6grencileri dil ve igerik
gelisimi i¢in uygun bicimde gruplandirmaya yonlendirmektedir.

Alistirma ve Uygulama bileseni, dil ve igerik dgrenimini artiracak etkinliklerin
sunulmasii desteklemektedir. Bu bilesen yeni bilgi ile uygulamali alistirma yapmayz,
icerik ve dil bilgilerini yeni yontemlerle uygulamayr ve tiim dil becerilerini
biitiinlestirmeyi kapsamaktadir.

Ogretim kategorisindeki son bilesen olan Ders Sunumu bileseni ise,
Ogretmenlerin planlanmis hedefleri karsilayan bir ders sunmalarini desteklemektedir. Bu
baglamda ders sunumu bileseni; igerik hedeflerini destekleme, dil hedeflerini
destekleme, 6grenci sorumlulugunu artirma, dersi uygun hizda ilerletme stratejilerini
kapsamaktadir.

Gozden Gecirme/Degerlendirme: Bu kategoride yer alan tek bilesen, Gozden
Gegirme ve Degerlendirme bilesenidir. Bu bilesende, dgretmenlerin dil ve igerigin
temel kavramlarinit gbézden gecirip gec¢irmediklerine, Ogrencilerin grenmelerini
degerlendirip degerlendirmediklerine, 0grencilere Ogretim silireci sonunda ulastiklari
ciktilar ile ilgili geri bildirim saglayip saglamadiklarina dikkat edilmektedir. Bu bilesen
altinda yer alan Ozellikler sunlardir: Anahtar kelimeleri gozden gecirme, anahtar
kavramlar1 gozden gecirme, 6grenci ¢iktilarna iliskin diizenli geri bildirim verme ve

ogrencilerin hedefleri kavrama diizeylerini degerlendirme.

19



Yukarida sunulan bilgilerden de anlasilacagi iizere entegre Ogretim yaklagimi
belirli bir amaci1 ve uygulama asamalar1 olan sistemli bir yaklasimdir. ki farkl
disiplinin bir araya getirilmesini, entegre edilmesini temel almaktadir. Bu arastirmada
entegre 0gretim yaklasiminin bu 6zelligi dikkate alinmis ve iki farkli disiplin alaninin

biitiinlestirilmesinde model olarak yararlanilmistir.

2.3. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Hizla degisen ve gelisen teknoloji bilgi toplumuna doniisme yolunda anahtar bir
rol oynamaktadir. Teknoloji, bilgi toplumuna doniisme siirecinde bireylere ve
toplumlara biiyilk bir destek saglamanin yani sira birtakim sorumluluklar da
getirmektedir. Teknolojinin getirdigi bu sorumluluklarin farkinda olan bireylerden
bilgiye erisme yollarini bilmeleri, gerektiginde bilgiyi kullanabilmeleri ve yeni bilgiler
tiretebilmeleri beklenmektedir. Bu sorumluluklar1 yerine getiren bireyler toplumlarini
daha iyi bir gelecege tasiyabileceklerdir (Gilindiiz ve Odabasi, 2004).

Devlet Planlama Teskilati’'nin 2006 yilinda hazirladigi Bilgi Toplumu
Stratejisi'nde de bilgi toplumuna doniisiim i¢in; ortadgretimden mezun olan tiim
bireylerin bilgi ¢aginin gerektirdigi temel bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
yeterliligine sahip olmalari, higbir ayrim gozetmeksizin bireylerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma firsatina sahip olmalari, internet kullanim oranlarinin ve
internet ortamlarinin glivenliginin artiritlmasi1 planlanmaktadir (BTS, 2006). Belirtilen
bu hedeflerin ve degisimin merkezinde ise okullarin olacagi dngoriilmiistiir. Seferoglu
(2015) da bilgi toplumu olabilmenin egitim ile miimkiin olacagini, egitim kurumlarinin
teknoloji alanindaki geligsmeleri takip ederek, gelisen teknolojiden etkin bigimde
yararlanarak ve Ogreterek toplumsal gelismeye onciiliik edebileceklerini belirtmistir.
Teknolojinin egitimle ilgili biitlin sorunlar i¢in ¢6ziim olamayacagi bilinmektedir
(Kirschner ve Selinger, 2003). Ancak teknoloji alaninda yasanan gelismeler hem
teknolojiyt yakindan takip eden bireylerin yasamlarimi hem de toplumlarin ihtiyag
duydugu insan profilini énemli Ol¢lide etkilemektedir. Bu durum egitim sisteminin
teknolojiden biiyiik dlciide etkilenmesine neden olmakta ve teknolojinin egitim-6gretim
islerinde kullanimimi gerekli kilmaktadir (Aypay ve Ozbasi, 2008; Kirschner ve
Selinger, 2003).

Teknoloji entegrasyonu, dgrencilerin bilgisayar becerilerini anlamli sekillerde
nasil uygulayacaklarint 6grenmelerini saglamak i¢in bilgisayarlarin genel igerik

alanlarinda etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasini saglar (Dockstader, 1999).
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Tiirkiye’de de teknoloji entegrasyonunu gerceklestirebilmek, egitimin tiim paydaslarina
esit bilgi ve teknoloji sunmak ve c¢agi yakalayarak bilgi toplumuna doniismenin
gerceklesmesini  saglamak amaciyla g¢esitli calismalar yiiriitilmektedir. Bu
calismalardan biri de Egitimde Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Projesi
(FATIH) projesidir. MEB tarafindan yiiriitiilen proje egitim-dgretimde firsat esitligini
saglamak, okullarda kullanilan teknolojiyi gelistirmek ve iyilestirmek igin bilisim
teknolojileri araglarin1 6grenme ortaminin merkezine yerlestirmeyi ve Ogrenmede
verimi artirmay1 amaglamaktadir (MEBb, 2012; Pamuk vd., 2013).

Egitimde teknoloji entegrasyonun gergeklestirilebilmesi icin Oncelikle
Ogretmenlerin teknolojiye hakim olmalari, siniflarinda teknolojiyi kullanmalart ve
Ogrencilere model olmalar1  kisacast  egitimde teknoloji  entegrasyonunu
gerceklestirmeleri gerekmektedir. Egitimde teknoloji entegrasyonunun
gerceklesebilmesi ise, 6grencilerin teknolojiyi yasamlarinin her alaninda kullanmalari,
Ogretmenlerin teknolojiye karsi tutumlart ve teknolojiyi kullanmadaki basarilart ile
yakindan iliskilidir (Cakir ve Oktay, 2013). Bu nedenle egitim kurumlarindaki
teknolojik imkanlarin iyilestirilmesi kadar teknolojinin kullanilmasinda model olmasi
ve rehberlik etmesi istenilen Ogretmenlerin teknolojiye iligkin tutumlari, teknolojiyi
kullanmaya yonelik bilgi ve becerileri de onemle iizerinde durulmasi gereken bir
husustur (Percival ve Ellington, 1998; akt: Akpinar, 2003).

Ogretmenlerden teknoloji konusunda sahip olmalari beklenen bilgi ve
becerilerden bazilar1 sdyledir (Bozkurt, Bindak ve Demir, 2010; Cakir ve Oktay, 2013;
Niess, 2005);

e yeni teknolojileri takip etme,

e teknolojiyi Ogrencilerin 6grenmelerini saglamak amaciyla aktif ve
verimli sekilde kullanma,

e mevcut alanda ne tiir teknolojik araglarin oldugunu bilme ve bu araglari
kullanabilme,

e konuya uygun teknolojiyi se¢ebilme,

e gerekirse verilmek istenen kazanimda degisiklige gidebilme

Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Dernegi (International Society for Technology
in Education -ISTE, 2017), de 6gretmenlerde bulunmasi gereken becerileri su bigimde

siralamistir;
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1. Ogrenen olarak: Egitimciler siirekli olarak meslektaslarindan ve baskalari ile
birlikte 6grenerek ve ogrencilerin 6grenmesini iyilestirmek ic¢in teknolojiyi
kullanan kanitlanmis ve umut verici uygulamalar1 arastirarak uygulamalarini
giiclendirirler. Egitimciler;

a. Mesleki 6grenme amaglarini belirleyerek teknoloji tarafindan miimkiin
kilinan pedagojik yaklagimlari aragtirmak ve uygulamak igin mesleki
O0grenme amaclar1 belirler ve onlarn etkililiklerini derinlemesine
diistindir.

b. Yerel ve kiiresel 6grenme aglar1 olusturarak ve bu aglara aktif olarak
katilarak mesleki ilgiyi siirdiiriir.

C. Gelistirilmis Ogrenci Ogrenme ¢iktilarim1  destekleyen, Ogrenme
bilimlerinden bulgulari i¢eren arastirmalar takip eder.

2. Lider olarak: Egitimciler &grencilerin gliglenmelerini ve basarilarini
desteklemeye ve Ogrenme ve oOgretmeyi gliclendirmeye liderlik etmek igin
firsatlar ararlar. Egitimciler;

a. Egitimle ilgili paydaslarla etkilesim kurarak teknoloji ile gili¢lendirilmis
O0grenme i¢in ortak bir vizyon olusturur, ilerler ve hizlandirir.

b. Ogrencilerin  farklilasan  ihtiyaglarini  karsilamak  icin  egitim
teknolojilerine, dijital igerige ve Ogrenme olanaklarina adil erisimi
savunur.

C. Meslektaslarina yeni dijital kaynaklar1 ve 6grenme araglarini tanitma,
arastirma, degerlendirme, iyilestirme ve benimseme konusunda model
olur.

3. Vatandas olarak: Egitimciler Ogrencilerine dijital diinyaya pozitif katki
saglamalar1 ve sorumlu bir sekilde katilmalar i¢in tegvik eder. Egitimciler:

a. Ogrenenler icin dgrenenlerin toplumu ve iliskileri gelistirmelerine araci
olacak pozitif olabilecekleri, sosyal agidan sorumlu katkilar
yapabilecekleri, empatik davranislar sergileyebilecekleri deneyimler
olusturur.

b. Cevrimici kaynaklara meraki ve bu kaynaklari elestirel sorgulamay1
destekleyen, dijital okuryazarligi ve medya bilincini gelistiren 6grenme

kiiltiirti olusturur.
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6.

C.

Ogrencilerin dijital araclarla giivenli, yasal ve etik uygulamalar
yapmalari, fikri haklarin ve miilkiyetin korunmasi konusunda yol
gosterir.

Kisisel bilgilerin ve dijital kimlik yonetimi konusunda model olur ve

tesvik eder, 6grenci verilerin gizliligini korur.

Isbirligi olarak: Egitimciler uygulamay1 giiclendirmek, kesfetmek ve kaynaklari,

fikirleri paylagsmak, problemleri ¢6zmek i¢in hem meslektaslar1 hem de

Ogrencileri ile isbirligi yapmaya zaman ayirir. Egitimciler:

a. Meslektaglar ile otantik 6grenme yasantilar1 olusturmak ve teknolojiyi

giiclendirmek i¢in isbirligi i¢inde plan yapmaya zaman ayirir.

Yeni dijital kaynaklar1 kesfetme ve kullanma, teknoloji sorunlarini
tanilama ve giderme konusunda 6grencileri ile isbirligi yapar ve birlikte
ogrenir.

Ogrencilerin otantik, gercek diinya 6grenme deneyimlerini genisletmek
i¢in igbirlikli arag¢lar kullanir.

Ogrencilerle, ebeveynlerle ve meslektaglarla iletisim kurarken kiiltiirel
yeterlik gosterir ve onlarla 6grencilerin 6grenmesinde isbirligi ortag1 gibi

etkilesim kurar.

Tasarimer olarak: Egitimciler, 6grencinin degiskenligini kabul eden ve uyum

saglayan otantik, 6grenen odakli faaliyetler ve ortamlar tasarlarlar. Egitimciler:

a.

Bagimsiz 6grenmeyi tesvik eden Ogrenme yasantilarini olusturmak,
hayata gecirmek ve kisisellestirmek i¢in teknolojiyi kullanir ve
ogrenenlerin farkliliklarini ve ihtiyaglarini karsilar.

Konu alani standartlarina uygun hale getirmek igin otantik 6grenme
etkinlikleri tasarlar ve aktif, derin 6grenmeyi en {iist diizeye ¢ikarmak i¢in
dijital araglar1 ve kaynaklar1 kullanir.

Ogrenmeyi baslatan ve destekleyen yenilik¢i dijital 6grenme ortamlari

yaratmak i¢in dgretim tasarimu ilkelerini kesfeder ve uygular.

Kolaylastiric1 olarak: Egitimciler 6grencilerin ISTE standartlarina ulagmalarini

desteklemek i¢in teknoloji ile 6grenmelerine olanak saglar. Egitimciler;

a.

Ogrencilerin bagimsiz ve grup ortamlarinda 6grenme hedeflerinin ve
sonuglarinin sorumlulugunu aldiklar bir kiiltiirii tegvik eder.
Dijital platformlarda, sanal ortamlarda, uygulamali alanlarda teknoloji ve

ogrenci 6grenme stratejilerinin kullanimini yonetir.
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c. Ogrencileri yenilik yapmak ve problem ¢dzmek icin tasarim siirecini
kullanmaya ve sayisal diisiinmeye zorlayan 6grenme firsatlari olusturur.

d. Fikir, bilgi ya da baglantilar iletmek i¢in yaraticilik ve yaratici ifadeyi
modeller ve tesvik eder.

7. Analist olarak: Egitimciler, 6gretimi yonlendirmek i¢in verileri anlar ve kullanir;
ogrenme hedeflerine ulagsmada 6grencileri destekler. Egitimciler;

a. Ogrencilerin yeterliliklerini gdstermeleri ve teknolojiyi kullanarak
O0grenmelerine yansitmalar1 i¢in alternatif yollar saglar.

b. Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayan, dgrencilere zamaninda geribildirim
saglayan ve talimatlar1 bildiren ¢esitli formatif ve toplam
degerlendirmeler tasarlamak ve uygulamak icin teknolojiyi kullanir.

c. Ogrencilerin kendine ydn bulmalarini saglamak igin ilerlemeyi
yonlendirmek ve ogrenciler, veliler ve egitim paydaslart ile iletisim
kurmak i¢in degerlendirme verileri kullanir.

Ogretmenlerin burada belirtilen becerilere sahip olmalar1 beklenirken yapilan
arastirmalar farkli bir sonucu otaya koymaktadir. Avrupa Birligi tarafindan yiiriitiilen,
27 ilkeden ogrencilerin, 6gretmenlerin ve okul miidiirlerinin katilimiyla gergeklestirilen
ve sonuglar1 2013’te aciklanan Bilgi ve lletisim Teknolojileri Arastirmasma (ICT in
schools survey) gore okullarda teknoloji kullaniminda 6gretmenlerin daha fazla egitime
ve destege ihtiyaglar1 oldugu elde edilen sonuclar arasinda yer almaktadir (European
Commission, 2013; akt: Kaya ve Yilayaz, 2013). Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda elde
edilen sonuclar da 6gretmenlerin teknolojiyl egitim ve ogretim etkinliklerinde etkili ve
verimli kullanma konusunda sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir (Askar ve Usluel,
2003; Ayvaci vd, 2014; Kocasarag, 2003; Oksiiz vd., 2009; Pamuk vd., 2013; Yildirim,
2007). Ogretmenlerin egitimde teknolojiden yararlanma ve egitimde teknoloji
entegrasyonunu saglama konusunda yasadiklar1 sorunlarin ¢oziilebilmesi ve s6z konusu
entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme siirecinde etkili
bir reforma ihtiya¢ duyuldugu gézlenmektedir (Hur, Cullen ve Brush; 2010; akt: Kaya
ve Yilayaz, 2013).

Ulkemizde 6gretmenlerin teknolojiyi meslek yasamlarinda kullanabilmeleri igin
ozellikle de FATIH projesinin uygulayicist olacak ogretmen adaylarmnin oncelikle
teknolojinin egitimdeki roliinii kabullenmeleri ve teknolojiyi kullanmalar1 (Erdemir,
Bakirc1 ve Eyduran, 2009), daha sonra da teknolojik araglar etkili 6gretim stratejileri ile

biitlinlestirebilme, uygun igerikleri segcebilme ve hangi sartlar altinda sinif igerisinde
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kullanilan teknolojinin 0grenmeyi kolaylastiracagint  planlayabilme becerilerini
Ogretmen yetistirme programlart kapsaminda kazanmalar1 gerekmektedir (Zhao, Pugh,
Sheldon ve Byers, 2002). Baska bir ifade ile ogretmenlerin teknolojiyi egitim ve
ogretimi destekleyecek, ogretimin etkililigini ve verimini olumlu yonde etkileyecek
bi¢imde kullanabilmeleri i¢in temel bilgisayar becerilerini iceren derslerle pedagojik
bilgi saglayan dersleri biitiinlestirmeleri, egitime teknolojiyi entegre etmeleri
gerekmektedir (Hirga ve Simsek 2013).

Ogretim siirecinin bir parcasi olan ve dgrenmeyi kolaylastiran, kaliciligi ve
verimi artiran Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi da egitimde
teknoloji entegrasyonunun gergeklestirilebilecegi alanlardan biridir. Akkoyunlu’ya
(2002) gore Ogretim materyalleri, Ogrenciler i¢in bilgiye erisim ve degerlendirme
olanagi saglayarak onlarin ders calismaya motive olmalarini saglayan; Sahin ve
Yildirrm’a (1999) gore, etkili bir bigimde hazirlanip etkin olarak kullanildiginda
Ogretim ortaminda dikkat ¢ekme, bilgiyi sunma, ipucu, katilim, alistirma ve tekrar
yaptirma, doniit saglama, diizeltme ve degerlendirme asamalarinin gerceklestirilmesine,
Ogretmenin etkili bir 6gretim siireci ylirlitmesine ve Ogrencinin 6grenmesine dnemli
yararlar saglayan araglardir. Glinlimiizde 6grenenlerin daha fazla duyu organina hitap
etmek ise, 6gretim siirecinde egitim teknolojisinden yararlanilarak hazirlanan 6gretim
materyalleri ile miimkiin olabilmektedir (Alkan, Tekdere ve Geng, 2003).

Ogretim siirecinde kullanilan teknolojik materyaller; gretimin karmasiklagmast,
yasanan gelismelerle birlikte 6grenilmesi gereken bilgilerin artmasi karsisinda egitimin
nitelikli ve ¢aga uygun bicimde gerceklesmesini saglamaktadir (Arslan, 2003). Bununla
birlikte egitim teknolojisi 6grenenlerin egitim ve dgretim faaliyetlerinden daha genis
Ol¢cekte ve daha nitelikli bir bigimde yararlanabilmelerine; 6grenme-6gretme ortaminin
zenginlesmesine ve iyilestirilmesine; egitim kalitesinin artmasina ve egitim
hizmetlerinin kapsaminin genislemesine imkan saglamaktadir (Yiiksel, 2003). Bu
durum Ogretimin niteligini 6nemli dl¢iide etkileyen 6gretim materyallerinin 6gretim
teknolojileri kullanilarak gelistirilmesinin ve degerlendirmesinin énemini artirmaktadir.
Bu nedenle Ogretmen adaylarina lisans egitimlerinde gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasini gerektirmektedir (Glindiiz ve Odabasi, 2004). Egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasi gercevesinde Ogretmen yetistirme programlarinin tiimiine
zorunlu ders olarak eklenen “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi
kapsaminda da 6gretmen adaylarina (YOKa, 2007) cesitli 6gretim teknolojilerinin

ozelliklerine, 6gretim siirecindeki yerine ve kullanimina, 6gretim teknolojileri yoluyla
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Ogretim  materyallerinin ~ gelistirilmesine  ve g¢esitli  nitelikteki  materyallerin
degerlendirilmesine iliskin bilgi ve beceriler kazandirilmasi amaclanmistir. Ogretmen
adaylarma kazandirilmasi istenen bu bilgi ve beceriler incelendiginde Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin egitimde teknoloji entegrasyonu i¢in uygun
bir yapiya sahip oldugu, dolayisiyla bu dersin teknopedagojik egitime uygun bigimde
yiiriitiilmesi ile 6gretmen adaylarmin teknolojiyi takip eden ve 6gretimi destekleyecek
bicimde kullanan Ogretmenler olarak yetismelerine katki  saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonu {izerine yapilan arastirmalar incelendiginde bu
stirece yonelik iki farkli bakis acis1 oldugu sdylenebilir. Egitimde teknoloji
entegrasyonuna yonelik ilk modellerin teknoloji odakli oldugu ve dgretmenlerin cesitli
teknolojilerin kullanimina iligkin bilgiye ve beceriye sahip olmalarinin amaglandigi; son
yillarda gelistirilen modellerin ise, pedagoji odakli oldugu ve Ogretmenlerin 0gretim
siirecinde pedagoji bilgisi ile birlesen bir teknoloji bilgisine sahip olmalarinin
amagclandig1 goriilmektedir (Kabake¢1 Yurdakul ve Odabasi, 2013, 41). Asagida egitimde
teknoloji entegrasyonun gergeklestirilmesine yonelik gelistirilen bazi modellere

deginilmistir.

2.3.1. Bes asamali bilgisayar entegrasyonu modeli

Bes asamal1 bilgisayar entegrasyonu modeli Toledo (2005) tarafindan okullarda,
tiniversitelerde ve boliimlerde fakiilte ve Ogrencilerin bilgisayar teknolojisi kullanim
diizeylerini ve teknoloji entegrasyonunu ileri seviyelere ¢ikarmak amaciyla
gelistirilmistir. Model bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalarin 6zellikleri,
kapsadiklar1 gorevler ve eylemler sdyledir (Toledo, 2005):

1. Entegrasyon Oncesi; iiniversite liderliginin eksikligi, bilgisayar teknolojisini
kullanan az sayida 6gretim tyesi; kimlik bilgisi gereksinimlerini karsilamak {izere
sunulan bagimsiz siniflar; destek, kaynak ve finansal destek saglayacak altyap1 eksikligi

2. Doniisiim; liniversitede, okulda ve/veya boliim diizeyinde liderlik desteginde
degisim; 0gretmen egitimcilerinin teknoloji kullanimina ve entegrasyouna iliskin vizyon
ve ilgisinde artis; degisim saglayan teknoloji standartlari ihtiyaci

3. Gelisme; okul, iiniversite ya da bdolim gibi egitim kurumlar1i miifredat
boyunca bilgisayar teknolojisini kullanmalarini saglayacak gorevleri tamamlamaya

baslar; fakiilte bilgisayarlari, bilgisayar laboratuvar1 gibi teknik kaynaklarin satin
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alinmasi; egitim teknolojisi dgretim iiyeleri ve uzmanlarinin istihdam edilmesi; yeni
fakiilte geligtirme programlarinin planlanmasi ve uygulanmasi

4. Yayilma; kurumun teknoloji entegrasyonunu basariyla tamamlamasi ig¢in
gerekli donanimin saglanmasina c¢alisilir; destek personeli ile fakiilte arasindaki
iligkilerin giiglendirilmesi; kurum diizeyinde kullanim ve entegrasyon iizerinde olumlu
etkiye sahip iliskilerin varligi; yeni teknolojilerin ve yontemlerin denenmesinin tesvik
edildigi bir ortam yaratilmasi

5. Biitiin sisteme entegrasyon; dgrenciler i¢in gerekli yeterlilik standartlarinin
entegre edilmis olmasi; bilgisayar teknolojisinin her bir 6gretmen egitimi dersine dahil

edilmesi; fakiiltenin ve 6grencilerin entegrasyon artirmaya yonelik ilgisi

2.3.2. Sistematik bit entegrasyou modeli

Wang ve Woo (2007) tarafindan gelistirilen bu modelde biitiin bilesenler
mantiksal bir akis i¢indedir ve dogrusal olarak ilerlemektedir. Modeldeki her bilesenin
gelisimi kendisinden Onceki bilesenin tamamlanmasia baghidir. Model, tasarimci
ogretmenlerin neden teknoloji kullanildigini ve teknolojinin nasil etkili bir bigimde
dahil edildigini acik¢a gerekcelendirmelerini gerektirmektedir. Modelin asamalari
sOyledir (Wang ve Woo, 2007):

1. Problem durumu; teknoloji entegrasyonu plani igin ¢ikis noktasi olusturmali
ve hedeflerle iligkili olmalidir.

2. Ogrenme amaglari; konunun sonunda amaglanan dgrenme ¢iktilarimi ifade
etmelidir.

3. Gerekli teknoloji; problemi ¢dzmek ve 6grenme hedeflerine ulagmak igin
tasarimel 6gretmenler 6grenme igin kullanilabilecek tiim olasi teknolojileri dikkatlice
karsilagtirmalidirlar.

4. Gerekge; teknoloji silireci kolaylastirmak ve Ogrenmeyi iyilestirmek icin
kullanilmalidir. Tasarimc1 6gretmenler uygun teknolojiyi se¢meli ve i) konu i¢in neden
gerekli oldugunu, ii) teknolojinin katabilecegi degerlerin neler oldugunu, iii)
teknolojinin ~ 6gretim  slirecini  nasil  etkileyebilecegini  gerekg¢elendirmeleri
gerekmektedir.

5. Stratejiler; tasarimci Ogretmenler teknolojiyi 6grenmeye nasil etkili ve

anlamli bi¢imde dahil edeceklerine karar vermelidirler.
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6. Degerlendirme; O6grencilerin 6grenme etkinliklerini ya da gorevlerini nasil
tamamladiklarini, nihai {iriinii tamamlamak igin birlikte nasil ¢alistiklarim ya da BIT’i
kullanarak bilgiyi isbirligi i¢cinde nasil insa ettiklerini inceler.

7. Yansitma; kullanilan teknolojinin uygunlugu, giicli ve zayif yonleri ile

iyilestirme olanaklari iizerine odaklanabilir.

2.3.3. Sosyal model

Sosyal model bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili bir bigimde 6gretme ve
ogrenme siireglerine entegre edilmesinde 6gretmenlere rehberlik etmek amaciyla Wang
(2008) tarafindan gelistirilmistir. Modelin {i¢ anahtar bileseni vardir: Pedagoji, sosyal
etkilesim ve teknoloji. Pedagoji bileseni; 6gretmenlerin 6gretim hizmetini sunarken ya
da o6grenmeyi kolaylastirmak icin kullandiklari 6gretme stratejilerini, teknikleri ve
yaklagimlar1 kapsamaktadir. Sosyal etkilesim bileseni; 0Ogrencilerin bilgilerini
paylasabildikleri, digerleri ile kolayca iletisim kurabildikleri giivenli ve rahat bir ortam
olusturulmasint kapsamaktadir. Teknoloji bileseni ise; teknoloji ile gelistirilmis bir
O0grenme ortaminin 6nceligi oldugu, bircok 6grenme etkinliginin bilgisayar destegi ile

saglanabilecegini ifade etmektedir.

2.3.4. Teknolojik pedagojik icerik bilgisi modeli

Teknolojik pedagojik igerik bilgisi modeli (TPIB) pedagoji odakli bir teknoloji
entegrasyonu modelidir. Model, Shulman’in (1986) pedagojik icerik bilgisi tanimini
temel almakla birlikte bu tanima teknoloji bilgisinin de eklenmesi ile ortaya ¢ikmigtir
(Koehler ve Mishra, 2005; Mishra ve Koehler, 2006). Modelde hem teknoloji, pedagoji
ve igerik boyutlarinin kendi igerisindeki biitiinliige hem de aralarindaki ikili
etkilesimlere hem de ii¢ boyutunun etkilesimine dikkat cekmektedir (Koehler ve
Mishra, 2009).

28



Teknolojik Pedagojik igerik

Teknoloji Bl
Teknolojik Pedagoiji Teknolojik icerik

Bilgisi B | Ig | S | / Bilgisi

Pedagoiji Icerik
Bilgisi Bilgisi

Pedagojik icerik Bilgisi
Sekil 2.2. Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi Modelinin Bilesenleri (Kaynak: Koehler
ve Mishra, 2009)

Bu modelde yer alan teknoloji bilgisi, standart teknolojiler (kitaplar, tebesir,
karatahta vb.) ile daha ileri diizey teknolojilere (internet ve dijital video vb.) iliskin
bilgileri; pedagoji bilgisi, 6grenenlerin 6grenmesi, sinif yonetimi, ders plan1 gelistirme
ve uygulama ile 6grenci degerlendirme konularina iligkin tiim bilgileri; i¢erik bilgisi ise,
ogretimi gergeklestirilecek konunun bilgisini kapsamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006).

Modelin s6z edilen boyutlar1 arasindaki ikili etkilesimler sonucunda ortaya ¢ikan
pedagojik icerik bilgisi boyutu konu alani i¢in hangi 6gretim yaklasiminin ve daha iyi
bir dgretim i¢in konu alaninin elemanlarinin nasil ayarlanacaginin bilgisini; teknolojik
icerik bilgisi boyutu konu alanina uygun teknolojinin se¢imi, kullanimi ve
degerlendirilmesi bilgisini; teknolojik pedagoji bilgisi boyutu ise, egitim ve Ogretim
ortamlarinda kullanilan cesitli teknolojilerin varligina, bilesenlerine ve olanaklarina
iliskin bilgiyi kapsamasina karsilik belirli baz1 teknolojilerin kullaniminin 6gretimi nasil
etkileyebilecegi bilgisini de kapsamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi ise, teknoloji kullanilan kavramlarin ifade
edilmesini anlamayi gerektirir. Bunun yani sira teknolojiyi konunun &gretiminde
yapilandirmaci bir bi¢imde kullanan pedagojik tekniklerin bilgisini; igerigin 6gretimini
zorlagtiran ve kolaylastiran unsurlar ile 6grencilerin karsilagtigi bazi problemlerin
¢coziimiinde teknolojinin sagladigi katkinin bilgisini; 6grencilerin Onceki bilgilerinin

bilgisini; epistemoloji kuramlarimin bilgisini; var olan bilginin gelistirilmesi ig¢in
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teknolojinin nasil kullanilacagi bilgisini kapsamaktadir ve yeni epistemolojiler
gelistirilmesini ya da var olanlarin giiclendirilmesini gerektirmektedir (Mishra ve

Koehler, 2006)
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Aragtirmanin bu bolimiinde arastirmanin deseni, uygulama siireci, c¢alisma
ortami, aragtirmanin katilimcilari, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi, arastirmacinin

rolii, arastirmanin gegerligi ve giivenirligine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan bilisim
teknolojileri dersleri ile ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin
biitiinlestirilmesini saglayacak entegre program modeline gore bir ders tasarlanmasinin
ve uygulanmasinin amaclandigi bu arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Arastirmanin amacina bagli olarak bir siire¢ icerisinde gerceklesmesi, siirecte gerekli
diizeltmeler yapilarak uygulamanin siirdiiriilmesi ve boylelikle uygulanan programin
etkililiginin artirilabilmesi i¢in arastirmada eylem arastirmasi yontemi tercih edilmistir.

Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012) eylem arastirmasini bir kisi ya da bir grup
tarafindan bir problemi ¢é6zmek ya da yerel uygulamalar ile ilgili bilgi sahibi olmak i¢in
gerceklestirilen, katilimeilarin giinliik yasamda karsilastiklar: bir soruna ¢6ziim bulmaya
calistiklar1 bir aragtirma tiirii olarak tanimlamislardir. Egitim alanina bakildiginda ise,
Mills (2000) egitim alanina odaklanarak eylem arastirmasini sdyle tanimlamistir: Eylem
arastirmasi, arastirmaci Ogretmenler, yoneticiler, okul rehber Ogretmenleri ya da
o0grenme-6gretme ortamindaki diger paydaslar tarafindan kendi egitim ortamlarindaki
etkinlik, 6gretim ve ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi edinmek ve iyilestirmek
icin gerceklestirilen sistemli islemlerdir (akt: Creswell, 2005, s.550).

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinden farkli olmakla birlikte, her ikisinin
ozelliklerini igerisinde bulunduran eylem arastirmasinda egitim sisteminin pargasi olan
bireylerin yasantilarini iyilestirmek amacglanmaktadir (Lodico, Spaulding ve Voegtle,
2006; Tomal, 2010). Eylem arastirmasi bir dizi asamadan olusmaktadir, ancak soz
konusu asamalarin cesitli aragtirmacilarin goriislerine gore farklilastigi sdylenebilir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Hendricks, 2006; Johnson, 2005; Stringer, 2008;
Taylor, Wilkie ve Base, 2006;). Bu aragtirmada ise eylem arastirmasi Sagor (2000, ss.

3-4) tarafindan tanimlanan ve asagida belirtilen yedi asamada gercgeklestirilmistir:
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e Bir odak noktasinin segilmesi,

e Teorilerin agikliga kavusturulmasi,
e Arastirma sorularinin tanimlanmasi,
e Veri toplanmasi,

e Verilerin analiz edilmesi,

e Sonuglarin raporlastiriimast,

e Eylem planinin gelistirilmesi.

3.1.1. Eylem arastirmasinin tiirleri

Eylem arastirmasinin tiirlerine iliskin farkli siniflamalar bulunmaktadir. Ancak
bu siniflamalardan en sik kullanilanina gore eylem arastirmalari, uygulamali eylem
aragtirmalart ve katilimci eylem arastirmalari bigiminde siniflanmaktadir. Uygulamali
ve katilimci eylem arastirmasi soyle agiklanabilir (Fraenkel vd., 2012, $5.590-591):

Uygulamali eylem arastirmasi; sinif, okul ya da baska bir topluluktaki belirli
bir probleme hitap etmeyi amaglamaktadir. Uygulamali eylem arastirmasinin dncelikli
amaci, daha biiyiik sorunlar hakkinda bilgi vermenin yan1 sira kisa siirede uygulamay1
giiclendirmektir. Uygulamali eylem arastirmasinin basarili olabilmesi i¢in uygulanacak
ve degerlendirilecek bir eylem plani ortaya ¢ikarilmalidir.

Katilmel eylem arastirmasinin, uygulamali eylem arastirmasindan en 6nemli
farki, bireylere ve gruplara kendi yasamlarini iyilestirme imkani vermesi ve okul,
toplum gibi diizeyler arasinda degisiklikler yapmay1 amaglamasidir. Buna gore katilime1
eylem arastirmasi 6zellikle ayn1 probleme odaklanmis olan, ¢esitli yasantilara ve farkl
bakis acilarina sahip olduk¢a biiylik bir grubu kapsamaktadir. Bu tiir eylem
aragtirmasinda paydaslarin her biri esit s6z hakkina sahiptir ve paydaslarin yogun
katilimin1 saglamak hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasilmasi i¢in paydaslarin siire¢
boyunca aktif katilim gostermeleri gerekmektedir. Katilimc1 eylem arastirmasinda
dikkat edilmesi gereken noktalardan biri arastirilacak problemin, konunun tiim
paydaslar1 ac¢isindan Onem tasimasidir. Bu big¢imde arastirmaci ve paydaslarin
arastirmay1 birlikte formiile etmeleri miimkiin olmaktadir. Katilimc1 eylem
aragtirmasinda egitimli bir arastirmaci diger katilimcilarla birlikte arasgtirmaya dahil
olmaktadir. Ayn1 zamanda aragtirmaci gerek duyuldugunda bir katilimci olarak uzmana

destek vermekte, yerel uygulayicilar ile birlikte ¢alismaktadir.
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3.2. Uygulama Siireci
Osretim Teknolojileri ve Materval Tasarumi (OTMT) Ders Icerigi; OTMT

dersinin genel amaci1 6gretmen adaylara 6gretim teknolojisi, 6gretim teknolojilerinin
ozellikleri, egitim ortaminda kullanilabilecek 6gretim teknolojileri, 6gretim siirecinde
teknolojiden yararlanma, O6gretim teknolojisini kullanmak i¢in planlama yapma ve
Uygulama, O0gretim materyali tasarlama ve gelistirme, Ogretim siirecinde teknolojik
gelismelerden yararlanma, Tirkiye’de ve diinyadaki 6gretim teknolojilerini takip etme
ile ilgili bilgi ve beceri kazandirmaktir (YOKa, 2007).

Arastirma kapsaminda eylem arastirmasinin gerceklestirildigi OTMT dersinde
ise, bu amaglarin yani sira 6gretmen adaylarinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini
biitiinlestirerek kullanmalarin1 ve bu yolla 6gretim materyali tasarlayip gelistirmelerini
saglamak da amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda eylem arastirmasi siirecinde
uygulanan ders planlar1 entegre program modeline uygun bigimde hazirlanarak teknoloji
bilgisinin ve alan bilgisinin meslek bilgisi dersi olarak nitelendirilen OTMT dersinde
aktif olarak kullanilmasi saglanmaya calisilmistir. Arastirma kapsaminda yiiriitiilen
OTMT dersinin iceriginde yer alan konular Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1.

Osretim Teknolojileri ve Materyal Tasarumi dersinin icerigi

Hafta Konu

1 Tanisma
Olgme Araglariin {1k Uygulamasinin Yapilmasi
2 Temel Kavramlar
Iletisim Teknolojileri
3 Ogretim Materyallerinin Siniflandirilmasi
Ogretim Materyallerinin Se¢imi, Tasarimi ve Hazirlanmasi
4 Egitimde Bilgisayar Kullanimi
Egitimde Internetin Kullanimi
Uzaktan Egitim
Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi

5

6 Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi
7 Alternatif Ogretim Materyalleri

8 Ogretmen Nitelikleri

9 Ogretim Siirecinde Materyal Kullanimi

10 Egitimde Teknoloji Entegrasyonu
Teknopedagojik Egitim

Eylem Arastirmasi Siirecinde OTMT Dersinin_Islenisi; Arastirma kapsaminda

uygulamanin gerceklestirildigi OTMT dersi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ana

Bilim Dalinda gorevli olan ve oOnceki yillarda bu dersi vermis bir 6gretim tiyesi
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tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinin dncesinde uygulamay1 gerceklestirecek
olan Ogretim iiyesine arastirmanin amacit ve uygulama siirecine yonelik gerekli
aciklamalar yapilmistir.

Uygulamay1 gerceklestiren 0Ogretim {iyesi, arastirmaci tarafindan entegre
program modeli ve teknopedagojik egitim yaklagimi temel alinarak hazirlanmis olan
ders planlarmi uygulamistir. Uygulama siireci OTMT dersinin iceriginde yer alan
konularin Iletisim ve Sosyal Etkilesim ders igeriginde ilgili haftaya iliskin belirlenmis
olan yazilimindan yararlanilarak islenmesi yoluyla gerceklestirilmistir. Bunun nedeni
ise, Ogretmen adaylarina s6z konusu yazilimmin kullanim bilgisi verilmeden ve
kendilerinden bu yazilimi1 kullanmalar1 istenmeden Once Ornek bir uygulamasini
gormelerini ve Onbilgi kazanmalarin1 saglamaktir. Bununla birlikte s6z konusu
yazilimin bir &gretim materyali tasarlamada kullanilabilir oldugunu gostermek de
amacglanmistir. Ornegin uygulamanin ikinci haftasinda OTMT dersinin konusu “Temel
Kavramlar ve Iletisim Teknolojileri”’; letisim ve Sosyal Etkilesim dersinin konusu ise,
OTMT dersinde yararlanilan kavram haritasim1 hazirlamaya yoénelik yazilimm tanitimi
olarak belirlenmistir. OTMT dersinin 6gretim siirecinde belirlenen yazilimi dersin giris,
gelisme ve sonug etkinlikleri arasindan uygun olan Ogretim siireci agamasinda
kullanilmigtir. Ayrica Onceki haftalarda 6gretmen adaylarina tanitilan yazimlardan

arastirmanin ilerleyen haftalarinda gerceklestirilen 6gretim siireclerinde yararlanilmastir.

[letisim ve Sosyal Etkilesim Dersinin Icerigi; Eylem arastirmasi kapsaminda yer
alan Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersinin amaci &gretmen adaylarina iletisim ve
etkilesim, iletisim siireci, iletisimi engelleyen etmenler, sinif i¢inde dogru iletisim ve
siif i¢inde iletisimi engelleyen etmenler, 6grenme-6gretme siirecinde iletisim siireci
konularinda bilgi ve beceri kazandirmaktir (https://ects.ogu.edu.tr/Lisans/Program/5).

Eylem arastirmasinin bilgisayar destegi ile yiiriitiilmesi istenen bu agamasi i¢in
uygulama Oncesinde kurum yonetimine yeni bir se¢meli ders a¢cma talebinde
bulunulmus, ancak Ogretim programlarinda yer alan se¢meli derslerle ilgili
gerceklestirilmesi planlanan diizenleme nedeniyle yeni bir se¢meli ders agma talebi
kabul edilmeyerek var olan se¢meli derslerden uygun igerige sahip bir ders belirlenmesi
istenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci var olan se¢meli dersleri ve ders igeriklerini
incelemis, bu dersler arasindan OTMT dersi ile aym ddénemde olmasi da dikkate
alinarak Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersinin gerceklestirilecek olan eylem arastirmasi

icin uygun oldugu kanaatine varmistir. Bu durum Tez Danigman ile paylasilmis, Tez
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Danigsmaninin da onayi ile iletisim ve Sosyal Etkilesim dersinin arastirmanin uygulama
stirecine dahil edilmesine karar verilerek kurum yonetiminden gerekli izinler alinmistir.

Arastirmanin  bilgisayar laboratuvar ortaminda gerceklestirilen boyutunu
olusturan Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersi icerisinde yukarida belirtilenlerin yan1 sira
su amaglar da temel alinmaistir:

e Ogretmen adaylarinin Ogretmen-ogrenci iletisiminde onemli bir unsur
haline gelen teknolojiyi 6gretim siirecinde etkili kullanma becerilerini
gelistirmek,

e 56z konusu becerilerini 6gretmen-6grenci iletisiminin en yogun oldugu
stire¢ olan 6gretim siirecinde pedagoji ve alan bilgileri ile biitlinlestirerek
kullanmalarini saglamak da amag¢lanmistir.

Bu amaca bagli olarak Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersi OTMT dersinin devami
olarak goriilmiis, bu dersin iceriginde OTMT ders igerigine uygun olarak bilgisayar ve
internet ortaminda tasarlanmig olan Ogretim materyallerinin hazirlanmasi1 amaciyla
kullanilan yazilimlarma yer verilmistir. Iletisim ve Sosyal Etkilesim ders igerigi Tablo

3.2.”de verilmistir.

Tablo 3.2.

Iletisim ve Sosyal Etkilesim Ders Icerigi
Hafta Konu

1 Kavram Haritas1 Hazirlama (Popplet)
2 Sunu Hazirlama (Prezi)

3 Sunu Hazirlama (Prezi)

4 Hikaye Kitab1 Hazirlama (ToonDoo)
5 Hikaye Kitab1 Hazirlama (ToonDoo)
6 Afis Hazirlama (Glogstar)

7 Video Olusturma (Movie Maker)

8 Test/Yarisma Hazirlama (Kahoot)

9 Blog Hazirlama (Google Blogger)

Eylem Arastirmasi Siirecinde Iletisim ve Sosyal Etkilesim Dersinin Islenisi;

Arastirmada lletisim ve Sosyal Etkilesim dersi 6gretim siireci BOTE béliimiinde gorevli
bir dgretim iiyesi tarafindan yiiriitiilmiistiir. Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersi bilgisayar
laboratuvar ortaminda yer alan etkinliklerle gergeklestirilmistir. Arastirmanin bu
boyutunda 6gretmen adaylar1 OTMT dersinde izledikleri ve oOnbilgi kazandiklari

yazilimlar tanitilarak kullanim1 konusunda bilgilendirilmislerdir ve yazilimlarim
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alanlarina uygun 0gretim materyalleri tasarlamak ve gelistirmek amaciyla kullanmalari
icin imkan sunulmustur. Bu siiregte uzman Ogretim tiyesi tarafindan Ogretmen
adaylarina yazilimlar1 adim adim tanitilmistir, 6gretmen adaylarina uygulama firsati
verilerek ihtiya¢ duyduklar1 yardim ve destek sunmustur, yazilimlar yetkin bir bigimde

kullanmalar1 i¢in rehberlik edilmistir.

3.2.1. Deneme uygulamasi

Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada Oncelikle bir deneme
uygulamasi gergeklestirilmistir. Aragtirmanin deneme uygulamasi 2014-2015 6gretim
yili bahar déneminde Temel Egitim Boliimii ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programu ikinci sinif diizeyinde yer alan OTMT dersinde gergeklestirilmistir. Ogretim
slirecinin entegre program modeline ve teknopedagojik egitim yaklasimma uygun
bicimde yapilandirilmasina ¢alisilan deneme uygulamasi durum ¢alismasi deseninde
gerceklestirilmistir ve uygulamaya 38 6gretmen aday katilmistir.

Deneme uygulamasinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi iki
bolimden olusmaktadir. Dersin OTMT igeriginin islendigi birinci boliimii smif
ortaminda, teknoloji kullanimina yonelik becerilerin islendigi ikinci bolim ise,
bilgisayar laboratuvari ortaminda yiiriitiilmistiir. Deneme uygulamasinin teorik kismini
olusturan birinci boliim arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve dgretim siireci, konularin
secilen yazilim aracilig ile sunulmasi yoluyla gergeklestirilmistir. Dersin ikinci boliimii
ise, BOTE béliimiinde gérevli bir dgretim iiyesi tarafindan gerceklestirilmistir ve bu
derste. OTMT konularinin anlatiminda yararlanilan yazilimlar 6gretmen adaylarma
tanitilarak bu yazilim ile alanlarina uygun Ogretim materyalleri gelistirmelerine
calisilmistir. Her ders igin entegre program modeline uygun ders planlari hazirlanmig ve
uygulamanm yiriitiilmesine katki saglayan Ogretim {yesi ile paylagilmistir.
Gergeklestirilen uygulama ¢alisgmasinda bir yandan entegre program modelinin siirece
uyarlanmas1 bir yandan da tasarlanan ders planlariin ve secilen bilgisayar
programlarinin siirece uygunlugu denenmistir.

Deneme uygulamasi tamamlanmasinin ardindan uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarinin deneme uygulamasinda yararlanilan bilgisayar yazilimlarina, derste yer
verilen icerige ve Ogretim siirecine iliskin gorlislerini  belirlemek amaciyla
degerlendirme formu kullanilmistir. Degerlendirme formu ile elde edilen verilerin
analizi sonucunda ogretmen adaylarinin uygulamada yararlanilan bilgisayar

yazilimlarmi yararli ve ilgi ¢ekici bulduklari ancak bu yazilimlarin bazilarini
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kullanmada zorlandiklar1 belirlenmigtir. Ayrica uygulamaya katilan Ogretmen
adaylarinin ders igeriginde yer alan konulara iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin igerikte yer alan konular1 6nemli ve yararli bulduklar1 ancak bu konularin
tizerinde daha detayli durulmasini istedikleri belirlenmistir. Son olarak deneme
uygulamasina katilan 6gretmen adaylarinin OTMT dersinin &gretim siirecine iliskin
goriisleri incelenmistir. Uygulamaya katilan bazi 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecini
yeterli ve etkili buldugu ancak bazi1 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecini yeterli, etkili
ve ilgi ¢ekici bulmadigi belirlenmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen bu sonuglar
eylem aragtirmasi siirecinin planlanmasinda dikkate alinmistir. Deneme uygulamasinda
yer verilen ve 6gretmen adaylari tarafindan kullanigh ve yararli bulunmamis olan sunu
yazilimi (Powtoon), kavram haritast yazilimi (Gliffy) ve degerlendirme yazilimi
(Quizlet) yerine eylem arastirmasi siirecinde farkli yazilimlar yer verilmistir. Ayrica
deneme uygulamasinda OTMT dersi igeriginde yer alan &gretim materyallerinin
secilmesi ve tasarlanmasi, 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi, 6gretim tasarimi
ve egitimde teknoloji entegrasyonu konulari eylem arastirmasi siirecinde de igerige
dahil edilmistir. Ancak eylem arastirmasi siireci planlanirken bu konulara daha genis
yer ayrilmaya ¢alisilmistir. Deneme uygulamasina katilan 6gretmen adaylarinin 6gretim
stirecine iligkin gorlisleri dogrultusunda eylem arastirmasi siireci planlanirken daha
Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmeye calisilmistir. Bununla birlikte eylem
aragtirmasi silirecinde Ogretim siirecinde farkli ogretim yontem ve tekniklerinden,
Ogretim materyallerinden yararlanilmaya 06zen gosterilmistir. Boylelikle eylem

arastirmasi kapsaminda 6gretim siirecinin daha etkili ve verimli olmas1 amaglanmustir.

3.2.2. Eylem arastirmasi siireci

2015-2016 Ogretim yili bahar déneminde OTMT dersi ile lletisim ve Sosyal
Etkilesim derslerinde eylem arastirmasi siireci gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi 18
Subat-27 Mayis 2016 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Arastirmada OTMT dersi iki subeye ayrilmistir. OTMT dersinin A subesi
aragtirmanin uygulama grubunu olusturmustur. Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
ikinci smifta grenim goren 6gretmen adaylarindan Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersini
secenlerin OTMT dersini A subesinden almalari istenmistir. Bu bigcimde uygulama
grubundaki o6gretmen adaylarinin uygulamanin gerceklestirilecegi her iki dersi de

almasi saglanmigtir.
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Bu aragtirma kapsaminda toplam on hafta sliren bir uygulama
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin uygulama siirecinde her hafta Persembe gilinii sinif
ortamimda OTMT dersinin teorik kismi yiiriitiilmiistiir; ayni giin igerisinde bilgisayar
laboratuvarinda ise, iletisim ve Sosyal Etkilesim dersi, arastirmanin bilgisayar destekli
boyutu 6gretmen adaylarmin da uygulama yapmalarina imkan verecek bigimde
yirlitilmistiir. Arastirma siiresince uygulamanin gergeklestirildigi her hafta uygulama
oncesinde her iki dersin G6gretim iiyesi ile hazirlanmis olan ders planlart gézden
gecirilmistir. Bu bicimde ders planlarinda gerekli diizeltmeler yapilmistir ve ders
planlarinin uygulamadaki etkililigi artirtlmaya ¢alisilmigtir. Eylem aragtirmast siirecinde
OTMT dersi ile Iletisim ve Sosyal Etkilesim dersi entegre program modeline uygun

bicimde bir biitiin olarak ele alinmis ve tek bir ders olarak planlanmastir.

OTMT Iletisim ve
(Smif Sosyal Etkilesim

Ortaminda- (Bilgisayar Lab.-
Teorik) Uygulamali)

Sekil 3.1 Entegre Program Modeline Gore Tasarlanan OTMT Dersinin Yapisi
Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlarinin uygulama siirecinin ardindan
uygulamanin degerlendirilmesi amaciyla gegerlik ve giivenirlik komitesi toplantilari
gerceklestirilmistir. Arastirmada her hafta uygulama oOncesinde arastirmact dersin
gerceklestirilecegi smifta gerekli hazirliklart tamamlamistir ve internet baglantisini
kontrol etmistir.
Gergeklestirilen eylem arastirmasinin asamalar1 asagida sunulmustur:

1. [lk Eylem Planlarimin Olusturulmasi: Ilgili alanyazin taramasi ve deneme

uygulamasinin sonuglart dogrultusunda ilk eylem planlar1 ders planlari bigciminde

hazirlanmistir. Ders planlart entegre program modeline uygun olarak hazirlanmis olan
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ve yurt disinda da uygulanmis olan ders planlar1 temel alinarak hazirlanmigtir
(Echevarria, 2004).
2. OTMT Ilk Dersi: 18 Subat 2016 tarihinde dgretmen adaylar ile ilk OTMT

dersi yapilmistir. Bu derste 0gretmen adariyla tanisilmistir, arastirmanin amaci ve
uygulama siireci ile ilgili bilgi verilmistir, aragtirmaya goniilli katilmalar1 konusunda ilk
sOzlii izinler alinmistir ve 6gretmen adaylarina arastirma kapsaminda uygulanmak iizere
belirlenen 6l¢gme araglarinin ilk uygulamasi yapilmistir.

3. Gecerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantisi 1: Gegerlik ve Glivenirlik

Komitesi’nin alt1 iiyesi ve arastirmacinin katildigr ilk toplantida arastirmanin amaci,
sorular1 ve uygulama siirecine iligkin bilgi verilmistir.

4. [lk Eylem Plammn Uygulanmasi: 25 Subat 2016 tarihinde ilk eylem plam

uygulanmistir. Uygulamanin ikinci haftasinda OTMT dersi kapsaminda “Temel
Kavramlar ve Iletisim Teknolojileri” konular1 iizerinde durulmustur. Dersin
baslangicinda teknik donanimla ilgili birtakim sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin
¢oOziilmesi siirecinde 6gretmen adaylarina uygulama ile ilgili hatirlatmalar yapilmstir,
onceki derse katilmamis olanlara 6l¢ekler uygulanmig ve dgretmen adaylarindan yazili
izinler alinmigtir. Bunun ardindan aragtirmaci siniftan ayrilmistir. Daha sonra derse
baslanmistir ve Ogretmen adaylarinin derse yonelik beklentileri soru cevap yoluyla
belirlenmeye calisilmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin bu ders hakkindaki goriisleri
ile sahip olduklar1 bilgileri belirlemek amaglanmistir. Sonra dersin amaglar1 konusunda
bilgi verilmistir ve &gretmen adaylari gruplara ayrilarak OTMT dersi ile ilgili bir
kavram haritas1 hazirlamalar1 istenmistir. Ancak dgretmen adaylarinin kavram haritasi
teknigini bilmedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle oncelikle kavram haritasi olusturma ile
ilgili bilgi verilmistir ve 6gretmen adaylar1 kavram haritalarini olusturmuslardir. Bu
calismanin ardindan 6gretmen adaylarindan hazirladiklart kavram haritalarinda yazili
olan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri kisaca agiklamalari istenmistir.
Daha sonra internet ortaminda Ogretim teknolojileri, materyal tasarimi ve iletisim
teknolojileri konularna iligkin kavramlarla ilgili hazirlanmis olan kavram haritasi
(Popplet programi ile) dgretmen adaylari ile paylasilmistir. Bu kavram haritasinda
O0gretmen adaylarinin kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri daha 1yi
anlamalarin1 saglamak amaciyla gorsellere ve videolara yer verilmistir. Ancak bu
kavram haritasinin paylasilmasi siirecinde internet ile ilgili sorun yasanmigtir.
Arastirmact yasanan sorunun ¢Oziilebilmesi icin tekrar sinifa donmiistiir ve sorun

coziildiigiinde smiftan ayrilmistir. Daha sonra O6gretmen adaylarindan dersin basinda
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hazirladiklar1 kavram haritalarini incelemeleri ve gordiikleri eksikleri tamamlamalar
istenmistir. Bu ¢aligma tamamlandiginda 6gretmen adaylarindan hazirladiklart kavram
haritalarinda yaptiklar1  degisiklikleri kisaca anlatmalar1 istenmistir. Ogretmen
adaylarmin paylasimlar1 siiftaki tim 6gretmen adaylariyla birlikte degerlendirilerek
dersin ilk bolimii tamamlanmistir. Ayrica ders siirecinde tartisma ve soru-cevap
yontemlerinden yararlanilmistir.

Dersin ikinci boliimii  bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Bu
boliimiin basglangicinda 6gretmen adaylariyla dersin igerigi ile ilgili bilgi verilmistir.
Ogretmen adaylarina internet ortaminda kavram haritas1 hazirlamak amaciyla
yararlanilabilecek farkli yazilimlar kisaca tanitilmistir ve derste yararlanilan yazilimin
giiclii ve zayif yonleri agiklanmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarma dersin birinci
boliimiinde yararlanilan kavram haritasinin hazirlama siireci adim adim tanitilmisgtir ve
ogretmen adaylarina uygulama yapma imkan1 verilmistir. Ogretmen adaylar1 uygulama
yaparken dersi yiirliten Ogretim iiyesi onlarin uygulamalarimi izleyerek ihtiyag
duyduklarinda destek saglamistir. Bu ¢alismanin ardindan 6gretmen adaylarma 5, 6, 7
ve 8. siif matematik dersi kazanimlar1 verilmistir ve bir ile lic arasinda kazanim
secerek bu kazanimlara ulasilmasini destekleyebilecek nitelikte bir kavram haritasi
olusturmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarma kazammlarini segmeleri ve kavram
haritalarini olusturmalar i¢in siire verilmistir. Bu siirenin sonunda d6gretmen adaylarinin
caligmalar1 incelenmistir ve kavram haritalarina son halini vermeleri i¢in bir hafta siire
tanmmigtir. Ogretmen adaylarindan kavram haritalarin1 tamamladiklarinda belirlenen
sosyal paylasim sitesinde kapali grup igerisinde paylagmalar1 istenmistir. Dersin
Ogretmen adaylar1 tarafindan degerlendirilmesini saglamak amaciyla son soz
tekniginden yararlanilmistir. Degerlendirme i¢in Ogretmen adaylarina iizerinde “Bu
konuda 6grendigin 4 sey yazar misin?, Bu konuda en ¢ok hoslandigin seyi yazar misin?,
Bu 6grendiklerini nerede kullanabilecegini yazar misin? ve Bu konu ile ilgili bir resim
yapar misin?” yazili olan formlar dagitilmistir ve sorulari cevaplamalari istenmistir.
Degerlendirme etkinligi i¢in ayrilan siirenin ardindan formlar toplanmistir ve dgretmen
adaylarinin degerlendirmeleri tiim sinifla paylasilarak ders tamamlanmistir. Dersin hem
sinif ortaminda hem de bilgisayar laboratuvarinda yiiriitiilen siireci kamera ile kayit
altma alinmistir. Ancak oOgretmen adaylart bdyle bir uygulamaya aliskin
olmadiklarindan derste beklenen diizeyde katilim gosterememislerdir.

5. Ikinci Eylem Planimin Uygulanmasi: Uygulamanin {i¢iincii haftasinda OTMT

dersinde “Ogretim Materyallerinin Siiflandirilmas: ile Ogretim Materyallerinin
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Secimi, Tasarimi ve Hazirlanmasi” konulari ele alinmistir. Dersin baslangicinda soru-
cevap tekniginden yararlanilarak 6gretmen adaylarimin bildikleri 6gretim materyalleri
belirlenmistir ve bu materyallerin farkli tiirlerde olduguna yonelik farkindalik
kazandirilmaya c¢alisilmistir. Sonra “Ogretim Materyallerinin - Siniflandirilmas ile
Ogretim Materyallerinin Segimi, Tasarimi ve Hazirlanmas1” konularina iliskin internet
ortaminda hazirlanmis olan sunu ile 6gretmen adaylarina bilgi verilmistir. Hazirlanmig
olan bu sunuda 6gretmen adaylarinin 6grenmelerini ve kavramalarimi desteklemek
amaciyla konu ile iligkili gorsellerden ve videolardan yararlanilmistir. Ayni1 zamanda
sununun uygun boliimlerinde ara verilmistir ve O0gretmen adaylarina konu iizerinde
diistinmelerini  saglayabilecek sorular yoneltilerek konu ile ilgili goriislerini
paylasmalar1 istenmistir. Sunu siiresince sorulan sorularla 6gretmen adaylariin konuya
iliskin deneyimlerini ve sahip olduklar1 bilgileri de paylasmalar1 saglanmaya
calisilmigtir. Hazirlanan sununun bir kismi paylasildiktan sonra 6gretmen adaylar
gruplara ayrilmistir ve Ogretmen olduklarinda derste kullanacaklart Ogretim
materyallerini nasil sececekleri sorusu yoneltilmistir. Her grubun bu sorunun yanitini
diisiinerek not almasi ve kendilerine verilen siirenin sonunda notlarimi sozlii olarak
paylasmalar1 istenmistir. Bu calisma ile 6gretmen adaylarinin 6gretim materyalini
secerken dikkat edilmesi gereken Olgiitlere iligkin farkindalik kazanmalar1 saglanmaya
calisilmigtir. Sonra sunuya devam edilmistir ve Ogretim materyallerinin se¢iminde
dikkat edilmesi gereken Olciitler 6gretmen adaylarinin da katilimiyla agiklanmigtir.
Sununun tamamlanmasinin ardindan sinifa matematik 6gretiminde kullanilabilecek ¢ok
sayida Ogretim materyali getirilmistir ve Ogretmen adaylarindan bu materyalleri
inceleyerek oOgretim silirecinde hangi materyali kullanmayr tercih edeceklerini
gerekgeleri ile birlikte yazmalar istenmistir. Ogretmen adaylar goriislerini paylastiktan
sonra dersin birinci béliimii tamamlanmaistir.

Dersin bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilen ikinci boliimiinde OTMT
dersinde ele alman konularin anlatimda yararlanilan ve internet ortaminda sunu
hazirlamak amaciyla kullanilan bilgisayar programi tanitilmistir. Ogretmen adaylarinin
daha 6nce s6z konusu yazilimi kullandiklar1 ancak yazilimin 6zelliklerini tam olarak
hatirlayamadiklar1 belirlenmistir. Dersi yiiriiten 6gretim iiyesi yazilim ile ilgili gerekli
bilgilendirmeyi uygulamali olarak sunmustur. Bu siiregte Ogretmen adaylarina da
programi kullanarak uygulama yapma imkani verilmistir ve yaptiklart uygulamalar
Ogretim liyesi tarafindan izlenerek ihtiya¢ duyduklar1 destek saglanmistir. Dersin ikinci

boliimiinde tizerinde durulan sunu programi ile ilgili ¢alismalar sunu programinin bu
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derste anlatilan boyutlar1 ile sinirli tutulmustur ve 6gretmen adaylarina programin farkl
Ozelliklerinin tanitimina sonraki derste devam edilecegi bildirilmistir. Daha sonra
O0gretmen adaylarindan 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlardan bir ile {i¢ arasinda kazanim se¢meleri ve bu kazanimlara ulasilmasinda
yararlanilabilecek internet ortaminda hazirlanmig bir sunu tasarlamaya yonelik
calismalarina baglamalar1 istenmistir. Dersin ikinci boliimiinde Ogretmen adaylari
caligmalarimi siirdiirdiikleri siirece dersi yiiriiten O0gretim iiyesi 0gretmen adaylarinin
calismalarini izlemistir. Ogretmen adaylarina tasarimlarina yonelik hazirlik yapmalari
icin verilen siirenin ardindan dersin degerlendirilmesi amaciyla kart gosterme
tekniginden yararlanilmistir. Ogretmen adaylarina kirmizi ve yesil olmak iizere iki kart
dagitilmistir ve kendilerine derste iizerinde durulan konularla ilgili yirmi ciimlenin
okunacag1 ifade edilmistir. Kendilerinin bu ciimlelerin dogrulugunu ve yanlishgini
degerlendirerek uygun karti kaldirmalar istenmistir. Ogretmen adaylarmin etkin
katilimi ile degerlendirme asamasi ve ders tamamlanmistir. Ders siireci kamera ile kayit
altina alinmugtir. Ogretmen adaylarinin heniiz video kameraya alisamadiklar1 ve
cekindikleri gozlenmistir. Ancak bu ders siirecinde gergeklestirilen grup c¢alismalarinin
derse katilimi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

6. Gecerlik ve Giivenirlik Toplantilari 2-4 ve Odak Ogrencilerin Belirlenmesi:

Uygulama kapsaminda gegerlik ve giivenirlik komitesi uygulamalarin degerlendirilmesi
ve eksiklerin giderilerek uygulamanin iyilestirilmesi amaciyla toplanmustir.
Odak o6grenciler eylem arastirmasi silirecinin baslangicinda uygulanmis olan
Olcme araglar analiz edilerek araclardan en yiliksek puani alan {i¢ 6grenci ile en diisiik
puani alan ii¢ 6grenci segilerek belirlenmistir. Ayrica odak dgrenciler arasinda yer alan
diger 6grenciler de su Olclitler dikkate alinarak belirlenmistir:
a. Derse katilim
b. Ogretim iiyelerinin dnerileri
C. Arastirmaci gozlemleri
Belirlenen odak Ogrenciler ile gerceklestirilecek goriismeler igin gerekli

hazirliklar yapilarak goriismelere baglanmistir.

7. Uciincii_Eylem Plammn_Uygulanmas: Uygulamanm dordiincii haftasinda
OTMT dersi kapsaminda “Egitimde Bilgisayar Kullanimi, Egitimde Internet Kullanimi
ve Uzaktan Egitim” konular1 ele alinmistir. Derste oncelikle 6gretmen adaylarina
egitimde bilgisayar ve internet kullanimi konusundaki goriisleri sorulmustur. Boylece

ogretmen adaylarimin konu ile ilgili goriislerini ve Onbilgilerini  belirtmeleri
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saglanmistir. Sonra Ogretmen adaylarindan egitimde bilgisayarin kullanim amaglar
konusunda goriiglerini yazmalari ve dersin sonraki boliimlerinde kullanmak {izere
saklamalar1 istenmistir. Bu calismanin ardindan derste iizerinde durulmak iizere
belirlenmis olan konularin paylagiminda internet ortaminda hazirlanmis olan sunuya
baslanmigtir. Sunuda konu ile ilgili 6nemli goriilen bilgiler 6zet halinde verilmis ve
konuya iligskin gorseller ile videolar eklenerek sunu zenginlestirilmistir. Sunu sirasinda
egitimde bilgisayar kullanimi ve egitimde internet kullanim1 konular1 temel kavramlari,
Ozellikleri, zaman icindeki gelisimleri Ogretmen adaylariyla paylasildiktan sonra
O0grenme amaciyla bilgisayar ve internetten nasil yararlandiklari sorulmustur. Gelen
cevaplar tiim sinif ile birlikte degerlendirilmistir. Sunuda yer alan bilgiler ve gorseller
O0gretmen adaylariyla paylasilmistir. Gerekli goriilen yerlerde soru-cevap tekniginden
yararlanilarak Ogretmen adaylarinin  konuya iliskin  goriislerini, deneyimlerini
paylagmalar1 saglanmaya calisilmistir. Sunu tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylarina
bir problem durumu verilmistir. Bu problem durumu bir 6gretmenin derslerinde egitim
amaciyla bilgisayar ve internetten yararlanmak istedigi, ancak Ogretmen adaylarinin
bilgisayar1 ve interneti ders disindaki amaclarla kullanmalarindan, ilgilerinin
dagilmasindan c¢ekinmesi ve kararsizlik yasamasi ile ilgilidir. Ogretmen adaylarindan
gruplara ayrilarak s6z konusu Ogretmenin yerinde olsalar nasil davranacaklarini
diisiinmeleri ve yazmalar1 istenmistir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarindan alt1 sapkali
diistinme tekniginden yararlanmalar1 istenmistir ve her gruba alti sapkali diisiinme
tekniginden bir renk ile o renkte diidiikler verilmistir. Ogretmen adaylarma alt1 sapkali
diisinme tekniginde yer alan renklerin Ozellikleri aciklanmistir ve her gruptan
kendilerine verilen rengin diisiinme 6zelliklerine uygun olarak goriislerini olusturmalart
istenmistir. Ogretmen adaylarina ¢alismalarmi tamamlamalar i¢in 15-20 dakika siire
verilmistir. Bu siire boyunca dersi yiiriiten 0gretim iiyesi sinifta dolasarak alt1 sapkali
diistinme teknigi ile ilgili sorular1 yanitlamis ve 6gretmen adaylarina destek saglamistir.
Calismaya ayrilan silirenin ardindan her grup sectigi sozcii araciligl ile gorislerini
paylasmistir ve her grubun goriisii siniftaki tiim gruplarin katilimi ile degerlendirilerek
goriigler iizerinde smif tartismasi gerceklestirilmistir. Bu caligsma sirasinda 6gretmen
adaylarinin alt1 sapkali diistinme teknigi ile ilgili bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Alt1 sapkali diigiinme teknigi ile ilgili bilgi verilmistir ve ¢alisma siiresince teknikte
yararlanilan her rengin 6zelligi tiim 6gretmen adaylarinin gorebilmesi i¢in projeksiyon
aracilifl ile duvara yansitilmigtir. Bu g¢alisma siirecinde Ogretmen adaylarin keyif

aldiklar1 ve etkin olarak calismayi gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Bu caligmanin
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ardindan ders siirecinde {lizerinde durulan konularla ilgili bilgilerini pekistirmek
amactyla farkli bir etkinlik gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 gruplara ayrilmistir
ve her gruba egitimde bilgisayar kullanimi, egitimde internet kullanimi, uzaktan egitim
konularindan biri verilmistir. Ogretmen adaylarindan kendi konulari ile ilgili hem bilgi
veren hem de dikkat ¢eken bir afis tasarlamalar1 istenmistir ve gerekli materyaller
(renkli karton, boya kalemleri, el isi kagitlari, makas, yapistirici) verilmistir. Bu
etkinlige ayrilan siirenin ardindan hazirlanan afigler siiftaki sozlii olarak sunulmustur
ve degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin  afislerini hazirlarken internetten
yararlandiklart ve goriislerini yansitan giizel bir lirlin ortaya koymak ic¢in Gzenle
calistiklar, yaptiklart caligmadan keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Bu etkinligin ardindan
dersin birinci boliimii tamamlanmastir.

Dersin ikinci boliimii bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir ve bu
stirecte daha onceki derste tizerinde durulan sunu programu ile ilgili farkli 6zelliklere yer
verilmistir. Bu derste 6zellikle 6gretmen adaylarina tanitilan sunu programini daha etkili
kullanma ve estetik Ozellige sahip bir sunu hazirlama ile ilgili bilgi ve becerilere
deginilerek bdyle bir sunu hazirlamanin énemi fark ettirilmeye c¢alisiimistir. Ogretmen
adaylar1 da yeni edindikleri bu bilgileri adim adim bilgisayar ortaminda
uygulamislardir. Bu siirecte dersi yiiriiten 0gretim iiyesi sinifta dolasarak 6gretmen
adaylarinin uygulamalarini izlemistir, onlarin kendilerine gosterilen 6zellikleri dogru
bicimde uygulayabilmeleri i¢in gerekli destegi saglamistir. Daha sonra Ogretmen
adaylarina Onceki derste hazirlamaya basladiklar1 sunular1 tamamlamalart i¢in siire
verilmistir ve bu siirede dersi yiiriiten 6gretim {liyesi 0gretmen adaylarinin ¢alismalarini
izleyerek daha etkili sunular hazirlamalar1 i¢in yardim etmistir. Dersin son agamasinda
ise  dersin  degerlendirilmesi  amaciyla  bosluklar1  tamamlama  etkinligi
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarina {izerinde egitimde bilgisayar ve internet
kullanim1 ile uzaktan egitim konularina iliskin o6grendiklerini tekrar etmelerini
saglayacak bosluk tamamlama ciimlelerinin yazili oldugu kagitlar verilmistir ve bu
bosluklar1 tamamlamalar1 istenmistir. Bu ¢alismayi tamamladiklarinda her ctimle sesli
bicimde okunarak 6gretmen adaylarindan bosluklara yazdiklar1 ifadeleri paylagmalar
istenmistir. Bu etkinligin ardindan dersin ikinci boliimii sonlandirilmistir.

8. Doérdiincii Eylem Plamimin _Uygulanmasi: Uygulamanin besinci haftasinda

OTMT dersi kapsaminda “Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi” konusu ele
alimmistir. Ancak Oncelikle 6gretmen adaylar1 onceki derste iizerinde g¢alistiklart ve

tamamladiklar1 sunularini dersi yiiriiten 6gretim {liyesine ve simiftaki diger 6gretmen
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adaylarina sunmuslardir. Sunular dersi yiirliten 6gretim iiyesi tarafindan hem bigimsel
olarak hem de igerik olarak degerlendirilmistir ve siniftaki diger 6gretmen adaylarinin
da goriisleri alimmustir. Boylelikle 6gretmen adaylar1 sunulari ile ilgili geri bildirim
almiglardir ve Ogretmen adaylarina sunularmi bu geri bildirimler dogrultusunda
diizenlemeleri i¢in siire verilmistir. Bu geri bildirimler 6gretmen adaylarina
hazirlayacaklar1 6devlerde hem alan bilgilerini hem pedagoji bilgilerini hem de
kullanilan sunu programina iligkin bilgilerini gézden gecirerek daha etkili bir sunu
hazirlayabilmek i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigine iliskin bilgi vermesi yoniinden
faydali olmustur. Geri bildirim verme siireci tamamlandiktan sonra derse ara verilmistir.
Bu aranin ardindan bu hafta igin belirlenmis olan konuya yonelik caligmalara
baslanmustir. Oncelikle dgretmen adaylarma farkli kisilere ait ses kayitlar1 kisa kisa
dinlettirilmistir ve bu kayitlardaki konusmalarin ne ile ilgili olabilecegi, konusanlarin
kimler olabilecegi konusunda goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin verdikleri
yanitlarin ardindan 6lgme ve degerlendirme ile ilgili bir 6nbilgi verilmistir. Bu sununun
sonrasinda ses kayitlarinin tamami dinletilmistir ve 6gretmen adaylari bu kayitlarin
farkli  branslarda  gérev  yapan  Ogretmenlerin  Ogretim  materyallerinin
degerlendirilmesine yonelik goriisleri ile ilgili oldugunu fark etmislerdir. Siiregte
yararlanilan ses kayitlarinda 6gretmenlerin ulastiklari 6gretim materyallerini belirli
Olciitler dogrultusunda degerlendirerek kullanip kullanmayacaklarina karar verdiklerini
belirten ifadelere yer verilmistir. Bdylelikle Ogretmen adaylarinin  Ggretim
materyallerinin belirli dl¢iitlere bagli olarak degerlendirilmesi gerektigine iliskin 6nbilgi
edinmeleri amaglanmistir. Sonra 6gretmen adaylarina internet ortaminda hazirlanmig
olan hikaye kitab1 sunulmustur. Bu hikaye kitabinda iiniversitede 6grenim gordiikleri
anlasilan Ogrencilere Ogretim tiyesi tarafindan o6gretim materyali degerlendirmeye
yonelik bir o6devin verilisi ve oOgrencilerin bu 6devi hazirlama siiregleri kisaca
anlatilmistir. Hikayede Ogrenciler kendilerine verilen 6devi hazirlarken o6gretim
materyali degerlendirmede yararlanilan bir kisim Olglitten bahsetmektedirler.
Hazirlanmig olan hikaye kitabinda yer alan karakterler 6gretmen adaylari tarafindan
seslendirilmistir ve bu onlarin ilgisini ¢ekmistir. Bu hikaye kitabinda materyal
degerlendirme Olg¢iitlerine kisaca deginilmistir. Ancak dersin birinci boliimiine ayrilan
siire sona erdigi igin “Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi” konusuna sonraki
derste devam edilmesi kararlastiriimustir.

Dersin ikinci boliimii bilgisayar laboratuvarinda gerceklestirilmistir ve bu derste

ogretmen adaylarmma dersin ilk boliimiinde yararlanilan hikaye kitabini hazirlamada
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kullanilan bilgisayar programi tanitilmistir. Bu siiregte 6gretmen adaylarinin kendilerine
gosterilen asamalar1 uygulamalari i¢in kisa aralar verilmistir ve 6gretim liyesi 6gretmen
adaylarimin uygulamalarin1 izleyerek gerektiginde destek saglamistir. Boylelikle
O0gretmen adaylarinin programin her asamasmi kendi kendilerine uygulamalar1 ve
programi tanimalar1 saglanmaya ¢alisilmistir. Sonra 6gretmen adaylarindan 5, 6, 7 ve 8.
sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlardan bir ile ii¢ arasinda
kazanim ya da 6grenme alanlarindan birini segerek bu kazanim veya 6grenme alaninin
ogretiminde kullanilabilecek bir hikaye kitabi olusturmalar1 istenmistir. Bu siirecte
Ogretim iiyesi 0gretmen adaylarina gerekli teknik destegi saglamistir. Bu ¢alisma igin
ayrilan siirenin sonunda hikaye kitaplarinin tamamlanmasi i¢in bir hafta siire verilmistir
ve degerlendirme etkinligine gecilmistir. Degerlendirme etkinligi icin Ogretmen
adaylarina kiiclik kagitlar verilerek derste lizerinde durulan konular ile ilgili bir soru
yazmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarindan yazdiklar1 sorular1 sinifa ydneltmeleri
istenmistir. Biitiin sorular cevaplandiktan sonra dersin ikinci boliimii tamamlanmistir.

9. Besinci Eylem Planinmin Uygulanmasi: Uygulamanin altinc1 haftasinda da

OTMT dersi kapsaminda “Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi” konusu iizerinde
durulmustur. Dersin baglangicinda Onceki derste Ogretmen adaylariyla paylasilan
internet ortaminda hazirlanmig olan hikaye kitab1 kullanilarak kisa bir hatirlatma
yaptlmistir. Daha sonra beyin firtinasi tekniginden yararlanilarak Ogretim
materyallerinin degerlendirilmesinde yararlanilabilecek farkli o6lgiitler belirlenmeye
calistimistir ve farkli tiirdeki materyallerin farkli olciitlere gore degerlendirilmesi
gerektigi konusunda 6gretmen adaylarina farkindalik kazandirilmasi amag¢lanmistir. Bu
calismanin ardindan 6gretmen adaylariyla birlikte belirlenen 6lgiitler de dikkate alinarak
Ogretim materyallerini degerlendirmede yararlanilan tiim 6lgiitler 6zetlenmistir. Sonra
ogretmen adaylar1 gruplara ayrilmistir. Gruplara farkl tiirdeki 6gretim materyallerinin
degerlendirilmesi i¢in hazirlanmis olan degerlendirme formu ile 6nceden seg¢ilmis
Ogretim materyalleri sunulmustur. Gruplardan kendilerine sunulan 6gretim
materyallerini ellerindeki degerlendirme formundan yararlanarak degerlendirmeleri
istenmigtir. Tiim gruplar caligmalarini tamamladiginda yapilan degerlendirmeler
siniftaki 6gretmen adaylariyla paylasilmistir ve kisa tartismalarla gruplarin ¢alismalari
degerlendirilmistir. Ogretim materyallerinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmede
kullanilacak olgiitlerle ilgili gergeklestirilen etkinliklerin ardindan dersin ilk bolimii
tamamlanmistir. Dersin  birinci  boliimiinde gerceklestirilen grup c¢alismalarinin

O0gretmen adaylan tarafindan begenildigi ve ¢ogunlugunun bu caligmalara etkin bir
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bicimde katildig1 goriilmiistiir. Ancak gerceklestirilen son ¢alismada 6gretmen adaylari
yorulduklarini dile getirmislerdir.

Dersin bilgisayar ortaminda gerceklestirilen ikinci boliimiine dersten sorumlu
olan her iki 6gretim iiyesi de katilmistir. Bu derste O0gretmen adaylarindan onceki
uygulama haftasinda hazirlamaya basladiklar1 hikaye kitaplarini sunmalari istenmistir.
Ogretim {iyeleri sunulan her hikaye kitabin1 pedagoji bilgisi, alan bilgisi ve teknoloji
bilgisi yoniinden degerlendirmislerdir ve Ogretmen adaylarina hazirladiklar1 6gretim
materyallerinin etkililigini artirmalarini saglayacak geri bildirimler vermislerdir. Bu geri
bildirim silirecinde O6gretmen adaylar1 6gretim materyallerini hazirlarken pedagoji
bilgisi, alan bilgisi ve teknoloji yoniinden dikkat etmeleri gereken ozellikler ile ilgili
bilgi sahibi olmuslardir. Ancak Ogretmen adaylar1 6gretim {iyelerinin ¢ok detayl
degerlendirdiklerini, kendilerinin ayrintilara dikkat etmediklerini sdylemislerdir.
Ogretim iiyeleri ise gelecekte dgretmen olduklarinda dogru, nitelikli ve etkili 6gretim
materyali hazirlamanin gergeklestirecekleri 6gretimin etkili ve yararli olmasi yoniinden
cok biliylik 6neme sahip oldugunu sdyleyerek 6gretmen adaylarina hazirladiklar1 hikaye
kitaplarin1 detayli degerlendirmelerinin gerekcesini agiklamislardir. Tim gruplar
sunumlarini tamamladiktan sonra ders sona ermistir.

10.  Gecerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantilari 5-9: Arastirma kapsaminda

gergeklesen haftalik uygulamalarin  ardindan, Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi
toplanmay1 siirdiirmiistiir, karsilasilan sorunlar paylasilmistir ve ¢6ziim Onerileri
tartisilmistir. Arastirmaci, toplantilarda alinan kararlar1 toplantinin hemen ardindan ders
planlarina yansitmistir.

11.  Alunc Eylem Plamimin Uygulanmasi. Uygulamanin yedinci haftasinda

OTMT dersi kapsaminda “Alternatif Ogretim Materyalleri” konusu ele alinmustir.
Arastirma kapsaminda bilgisayar ve internet temelli Ogretim materyalleri {izerinde
durulmas1 nedeniyle bu derste ele alman “Alternatif Ogretim Materyalleri” konusu
matematik Ogretiminde yararlanilan somut materyalleri kapsamaktadir. Dersin
baslangicinda Ogretmen adaylarina “Alternatif materyal denilince akliniza neler
geliyor?” sorusu sorulmustur ve goriislerini paylagsmalar1 istenmistir. Sonra alternatif
Ogretim materyalleri ile ilgili bir video izletilerek kiigiik bir tartisma ortami
olusturulmustur. Bu kisa siireli tartismanin ardindan internet ortaminda hazirlanmis olan
afisler 6gretmen adaylar ile paylagilmistir. Hazirlanmis olan afisler egitim ile ilgili bir
dergi bigiminde tasarlanmistir ve her bir afig gorsellerle, videolarla zenginlestirilmistir.

Afiglerde kisa agiklamalara ve konu iizerinde diisiinmeyi saglayacak dikkat cekici
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sorulara yer verilmistir. Bu siiregte afislerde yer alan sorular 6gretmen adaylarina
yoneltilmistir, soru-cevap tekniginden yararlanilarak alternatif 6gretim materyalleri
konusu {izerinde durulmustur. Daha sonra matematik Ogretiminde yararlanilan bazi
alternatif materyaller hazirlanan video aracilig ile tanitilmistir ve bu materyallerin sinif
ortaminda kullanim1 konusunda 6rneklerden de yararlanilarak bilgi verilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarina videoda gordiikleri somut Ogretim materyallerini daha once
kullanip kullanmadiklar1 ya da yakindan goriip gérmedikleri sorulmustur. Boylelikle
Ogretmen adaylarinin bilgi sahibi olduklar1 6gretim materyallerinin etkililigi,
kullanighiligr gibi 6zellikleri degerlendirilebilmistir. Bu bilgilendirmenin ardindan daha
onceki derslerde teknoloji destekli olarak hazirlanmis olan materyaller {izerinde
duruldugu, bu derste ise, alternatif 6gretim materyalleri kapsaminda somut 6gretim
materyallerinin iizerinde duruldugu belirtilmistir. Bu hatirlatmanin ardindan 6gretmen
adaylari alt1 gruba ayrilmistir ve {i¢ gruptan alternatif 6gretim materyallerinin teknoloji
destekli 6gretim materyallerinden iistiin olan ydnlerini; diger li¢ gruptan ise, teknoloji
destekli 6gretim materyallerinin alternatif 6gretim materyallerinden iistiin olan yonlerini
belirlemeleri istenmistir. Bu caligmalar1 i¢in verilen siirenin ardindan ayni konu
tizerinde c¢alismis olan gruplar birlestirilerek sinifta farkli goriisii savunan iki grup
olusturulmustur. Olusturulan gruplarin kendi iglerinde goriislerini paylasmalar1 ve
miinazara i¢in hazirlanmalar1 istenmistir. Gruplar hazirliklarini tamamladiklarinda
miinazara tekniginden yararlanilarak goriiglerini savunmalar: istenmistir. Bu siirecte
gruplardan biri 6grencilerin igerikle ilgili bilgiyi somut olarak gérmesine, dokunmasina
imkan vermesi, teknik sorunlarin 6gretim siirecini etkilemeyecegi gibi gerekcelerle
alternatif 0gretim materyallerinin 6gretim siirecinde daha etkili oldugunu ve alternatif
Ogretim materyallerinin 6gretim silirecinde tercih edilmesi gerektigini savunmustur.
Ikinci grupta yer alan ogretmen adaylar1 ise, smif ortamma getirilemeyecek
materyallerin Ogrencilere sunulmasina, igerik ile ilgili ¢ok sayida farkli 6gretim
materyalinin 6gretim siirecine dahil edilmesine imkan vermesi gibi gerekcelerle 6gretim
stirecinde teknoloji destekli Ogretim materyallerinden yararlanilmasi gerektigini
savunmuslardir. Bu ¢aligmanin sonunda hem alternatif 6gretim materyallerinin hem de
teknoloji destekli 6gretim materyallerinin giiclii ve zayif yonleri 6zetlenerek 0gretim
stirecinde her iki tiirdeki 6gretim materyallerinden de yararlanilmas1 gerektigi goriisii
ortaya konulmustur. Ogretmen adaylarinin bu ¢alismadan keyif aldiklar1 ve etkin olarak
katildiklar1  goériilmiistiir. Bu calismanin tamamlanmasi ile dersin ilk bdliimii

sonlandirilmistir.
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Dersin bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilen ikinci béliimiinde OTMT
dersinde kullanilan afiglerin internet ortaminda hazirlanmasi i¢in yararlanilan uygulama
tanitilmistir. Oncelikle dgretmen adaylarma sdz konusu uygulamay1 daha énce kullanip
kullanmadiklar1 sorulmustur ve alinan yanitlar dogrultusunda uygulama ile ilgili bilgi
verilmeye baslanmistir. Bu asamada uygulamanin kullanim amaci ile ilgili kisaca bilgi
verilerek uygulamanin ozellikleri tamitilmistir. Ogretmen adaylarma da adim adim
uygulama yapma imkani saglanmistir. Bu siiregte dersin ikinci boliimiinii yiiriiten
Ogretim lyesi Ogretmen adaylarinin calismalarini izleyerek sorularini yanitlamais,
calismalar1 hakkinda onerilerde bulunmustur. Ogretmen adaylar1 uygulamalarim
tamamladiklarinda 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlardan 1-3 tane se¢meleri ve bu kazanimlara ulasilmasinda yararlanilabilecek
bir afis tasarlamalar1 istenmistir. Dersi yliriiten 6gretim {iyesi bu calisma siiresince
O0gretmen adaylarina uygulama ile ilgili karsilastiklart sorunlarin ¢6ziilmesinde yardim
etmistir. Bu ¢aligma i¢in ayrilan siirenin sonunda dersin degerlendirilmesi amaciyla
Ogretmen adaylarina farkli materyallerin yazili oldugu bir dereceleme formu verilmistir.
Ogretmen adaylarmndan her bir materyali etkililigi yoniinden degerlendirmeleri,
ogretmen olduklarinda hangi 6gretim materyalini kullanmay1 tercih edeceklerini
gerekeeleri ile birlikte yazmalari istenmistir. Bu etkinligin sonunda 6gretmen adaylari
goriiglerini tiim sinif ile paylagsmistir ve ders tamamlanmastir.

12. Yedinci Eylem Planimin Uygulanmasi: Arastirmanin sekizinci OTMT

dersini yiirliten 6gretim {iyesinin il disinda gorevli olmasi1 nedeniyle sadece bu hafta
uygulama arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulama siiresince arastirmaci
sinif ortaminda ve bilgisayar laboratuvarinda gerceklestirilen derslere gbzlemci olarak
katilmistir, 6gretmen adaylar ile iletisim kurmustur ve arastirmanin tiim siirecinde etkin
bigimde yer almistir. Bu nedenle sekizinci uygulama haftasinda &gretim siirecinin
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesine karar verilmistir ve tez danigsmani tarafindan da
uygun bulunmustur. Boylece uygulamada aksama yasanmasi 6nlenmeye caligilmistir.
Uygulamanin sekizinci haftasinda OTMT dersi kapsaminda “Ogretmen Nitelikleri”
konusu ele alinmistir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig tarafindan belirlenmis olan
“Genel Ogretmen Nitelikleri” ve “Matematik Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri”
temel almmustir. Dersin baslangicinda &gretmen adaylarma “Ogretmen kimdir? Sizin
icin ideal 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikler nelerdir?” sorular1 yoneltilmistir
ve Ogretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Bu siirecte arastirmaci ve O6gretmen

adaylar1 karsilikli olarak o6grencilik donemlerinde karsilastiklari olumlu ve olumsuz
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O0gretmen davraniglarini ve niteliklerini paylasmislardir. Karsilikli paylasim siirecinin
O0gretmen adaylarmin konuya hazirlanmalarimi  ve glidiilenmelerini  sagladigi
gorilmistiir. Bu ¢alismanin ardindan, farkli 6gretim kademelerinde 6grenim gdren
ogrencilerin goziinden “Ogretmen kimdir?” sorusuna verdikleri cevaplarla hazirlanmis
birka¢ video izletilmistir ve videolar soru cevap tekniginden yararlanilarak
degerlendirilmistir. Sonra 6gretmen adaylar1 gruplara ayrilmistir ve her gruba genel
O0gretmen yeterlikleri ile ilgili hazirlanmis olan notlar verilmistir. Bu notlarda farkl
yeterlik alanlarinda yer alan yeterlikler karisik olarak siralanmistir ve gruplardan
kendilerine verilen yeterlikleri ilgili olduklarmi disiindiikleri 6gretmen niteliklerine
gore gruplandirmalart istenmistir. Bu ¢alisma i¢in siirenin ardindan O6gretmen
adaylarindan yaptiklar1 gruplandirmalar1 s6zlii olarak paylagsmalari istenmistir. Daha
sonra genel 6gretmen yeterliklerinin ana basliklarina yer verilerek internet ortaminda
hazirlanmis olan bir kavram haritas1 6gretmen adaylari ile paylasilmistir ve soru-cevap
tekniginden yararlanilarak her bir 6gretmen yeterlilik alaninin igerigi, 6gretmenlerin bu
yeterliklere sahip olmalar1 ya da olmamalar1 durumunun 6gretim siirecini ve dgrencileri
nasil etkileyecegi tizerinde durulmustur. Boylelikle 6gretmen adaylarinin bir gretmenin
sahip olmast gereken yeterlikler iizerine diisiinmeleri i¢in imkan verilmistir. Bu
calismanin ardindan 6gretmen adaylarina gelecekte matematik 6gretmeni olarak gorev
yapacaklar1 i¢in iizerinde durulan genel 6gretmen niteliklerinin yani sira alanlarina 6zel
birtakim yeterliklere de sahip olmalari gerektigi agiklanmistir. Ogretmen adaylari tekrar
gruplara ayrilmistir ve her gruba matematik Ogretmenligi 6zel alan yeterlikleri
verilmistir. Oncelikle 6gretmen adaylarina bu yeterlikleri incelemeleri igin siire
verilmistir. Bu siirenin ardindan gerekli malzemeler verilerek matematik 6gretmenligi
0zel alan yeterliklerine dikkat cekecekleri bir afis, ilan ya da reklam tasarlamalar
istenmistir. Ogretmen adaylar1 tasarimlarmi tamamladiklarinda her grup kendi segtigi
bir sozcii araciligr ile ¢alismalarini sunmustur. Sunulan afis ya da reklamlar tiim
O0gretmen adaylarimin katilmi ile degerlendirildikten sonra dersin ilk boliimii
sonlandirilmistir.

Dersin bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilen ikinci boliimiinde oncelikle
O0gretmen adaylarina dersin birinci bdliimiinde kullanilan video birlestirme programini
daha &nce kullanip kullanmadiklari sorulmustur. Ogretmen adaylarinin bir kismi bu
programi daha Once bir ders kapsaminda kullandiklarin1 sdylemislerdir. Bu nedenle
derste video birlestirme programi ile ilgili kimi Ozellikler hatirlatilmis kimi yeni

ozellikler de tamtilmistir. Ogretmen adaylarindan da kendilerine video birlestirme
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programi ile ilgili anlatilan her 6zelligi adim adim uygulamalar1 istenmistir ve bu
uygulama siirecinde dersi ylirliten 6gretim liyesi 0gretmen adaylarina gerekli teknik
destegi saglamistir. Daha sonra Ogretmen adaylarindan 5, 6, 7 ve 8. simif matematik
dersi Ogretim programindan bir ile li¢ arasinda Kazanim seg¢meleri istenmistir ve
sectikleri kazanimlarin 6gretiminde kullanilmak iizere 6grendikleri video birlestirme
programindan yararlanarak bir video hazirlamalari istenmistir. Bu c¢alisma siirecinde
dersi yiiriiten 6gretim iiyesi Ogretmen adaylarinin ¢alismalarmi izleyerek sorularimi
yanitlamistir ve etkili bir materyal hazirlamalar1 i¢in Onerilerde bulunmustur. Bu
caligmaya ayrilan siirenin sonunda degerlendirme etkinligine gecilmistir. Degerlendirme
etkinliginde Ogretmen adaylarindan ders ile ilgili goriislerini, 6grendiklerini ya da
ilgilerini geken noktalari bir ciimle ile ifade etmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarina
diisiinmeleri i¢in verilen siirenin ardindan goriisleri alinmistir. Degerlendirme etkinligi
ile 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecini gdzden gecirmeleri saglanmaya calisilmistir.
Bu ¢alismanin ardindan ders sonlandirilmistir.

13.  Sekizinci Eylem Plamimin _Uygulanmasi: Uygulamanin dokuzuncu

haftasinda OTMT dersi kapsaminda “Ogretim Siirecinin Asamalar1 ve Ogretim
Siirecinde Materyal Kullanimi” konular1 iizerinde durulmustur. Onceki haftalarda
gercgeklestirilen uygulamalarin bilgisayar laboratuvarinda yiiriitiilen siirecinde 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretiminde kullanilmak iizere sectikleri kazanimlara uygun
olarak materyal tasarlarken birtakim sikintilar yasadiklari goriilmiistiir. Ozellikle
O0gretmen adaylarinin 6gretim materyallerinin 6gretim siirecinin farkli asamalarinda
farkli amaclar dogrultusunda kullanilabilecegi konusunda bilgilendirilmeye ihtiyaglar
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle uygulamanin dokuzuncu haftas1 igin “Ogretim
Siirecinin Asamalar1 ve Ogretim Siirecinde Materyal Kullanimi1” konular1 segilmistir.
OTMT dersini yiiriiten gretim iiyesi derse elinde balonlarla girmistir ve &gretmen
adaylarindan balonlarin neden getirildigini tahmin etmelerini istemistir. Sonra 6§retmen
adaylar1 gruplara ayrilmistir ve her gruba bir balon verilmistir. Gruplar balonlarini
aldiklarinda her balonun ucunda bir kagit oldugunu goérmiislerdir. Gruplardan 6nce
kagitta yazilan1 kendi aralarinda okuyup ne anlama geldigini tahmin etmeleri, daha
sonra her grubun bir sozcii secerek tahminlerini sinifla paylagmalari istenmistir. Bu
paylasimlarinin ardindan 6gretmen adaylarina okuduklar1 ciimlelerin 6gretim siirecinin
asamalari ile ilgili oldugu ifade edilmistir. Daha sonra &gretim siirecinin asamalari
internet ortaminda hazirlanmis olan sunudan, soru cevap tekniginden, konu ile ilgili

orneklerden yararlanilarak agiklanmistir. Bu agiklamalarin ardindan 6gretmen adaylari
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tekrar gruplara ayrilmistir ve onlara bir senaryo sunulmustur. Senaryoya gore bir
matematik 6gretmeninin gorev yaptig1 okulda Ogrencilerin matematik basarilarindaki
diislisten rahatsiz oldugu ve bu durumun nedeninin Ogretimin planli bigimde
yiriitilmemesi oldugu sonucuna ulasgtigr ifade edilmistir. Bu durum karsisinda
Ogretmenin birlikte gorev yaptig1 diger matematik 6gretmenleri ile birlikte soruna bir
¢oziim bulmaya calistig belirtilmistir. Ogretmen adaylaridan kendilerini senaryodaki
Ogretmenin yerine koymalar1 ve Ogretim siirecinin nasil etkili bir bigimde
planlanabilecegini diisiinerek matematik dersine yonelik bir ders tasarimi yapmalari
istenmistir. Bu c¢alisma i¢in 6gretmen adaylarina verilen siirenin sonunda her gruptan
hazirladig: tasarimi s6zli olarak sunmasi istenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarina
tasarladiklart Ogretim siirecinde Ogretim materyallerine nasil yer verebilecekleri,
Ogretim slirecinin hangi asamasinda hangi materyalin kullanilabilecegi gibi sorular
sorularak diisiinmeleri saglanmaya calisilmistir. Ogretmen adaylara énceki derslerde
tizerinde durulan alternatif 6gretim materyalleri ile kendilerinin matematik 6gretiminde
kullanilmak tizere bilgisayar ve internet ortaminda hazirladiklar1 6gretim materyalleri
hatirlatilmistir. Bu materyalleri 6gretim silirecinin hangi asamalarinda ne amagcla
kullanabilecekleri sorulmustur ve ogretmen adaylariyla bu konu iizerine kiigiik bir
tartisma gerceklestirilmistir. Boylelikle 6gretmen adaylarina 6gretim silirecinin bastan
sona tek bir 6gretim materyali ile tamamlanamayacagi, bir 6gretim materyalinin dersin
konusu ile ilgili tiim detaylar1 kapsayamayacagi konusunda farkindalik kazandirilmaya
calisilmistir. Bu ¢alismanin ardindan iizerinde durulan konularin 6zetlemesi ve onemli
noktalarin tekrarlanmasi amaciyla internet ortaminda hazirlanmis olan testten
yararlanilmas1 planlanmistir. Ancak internet baglantisindan kaynaklanan bir sorun
nedeniyle bu calisma gerceklestirilememistir ve dersin birinci bdliimii sonlandirilmistir.

Dersin bilgisayar laboratuvar ortaminda gergeklestirilen boliimiinde 6gretmen
adaylarina internet ortaminda soru hazirlamak i¢in kullanilabilecek bir uygulamanin
tanitilacagir belirtilmistir ve bu uygulamayr daha once kullanip kullanmadiklari
sorulmustur. Ogretmen adaylarmin bu uygulamay ilk kez kullanacaklari belirlendikten
sonra uygulamanin tanitimma baglanmustir. Oncelikle uygulama ile ilgili 6zellikler
anlatilirken her adimin nasil gerceklestirildigi uygulamali olarak gosterilmis ve
O0gretmen adaylarindan da her adimi dikkatle izleyerek uygulamalar1 istenmistir. Bu
asamada matematik ile ilgili hazirlanmis bir uygulama 6rnegi 6gretmen adaylar ile
uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin uygulamalar1 dersi yiiriiten 6gretim iiyesi

tarafindan izlenmistir ve gerekli destek saglanmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarindan
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5, 6, 7 ve 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar arasindan
bir ile li¢ arasinda kazanim se¢meleri ve bu kazanimlara yonelik test/yarigma
hazirlamalar istenmistir. Bu ¢alisma i¢in 6gretmen adaylarina ayrilan siire boyunca
dersi yiirliten 6gretim iiyesi gerektiginde 6gretmen adaylarina destek saglamistir. Bu
stirecte 6gretmen adaylariin hem eglendikleri hem de uygulamay1 kullanmaya olduk¢a
istekli olduklar1 goriilmiistiir ve Ogretmen adaylari da uygulamayr begendiklerini,
yararli bulduklarin1 ifade etmislerdir. Bu c¢alismaya ayrilan siirenin sonunda
arastirmacinin dersin birinci boliimiinde iizerinde durulan konulara yonelik hazirlamis
oldugu ancak teknik aksakliklar nedeniyle paylagilamamis olan mini test/yarisma
degerlendirme etkinligi olarak uygulanmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin dersin ilk
boliimiinde iizerinde durulan konular1 gézden gecirmeleri saglanmistir. Gergeklestirilen
degerlendirme etkinligi tamamlandiginda dersin ikinci boliimii sona ermistir.

14.  Dokuzuncu Eylem Planimin Uygulanmasi: Uygulamanin son haftasinda

OTMT dersi kapsaminda “Egitimde Teknoloji Entegrasyonu ve Teknopedagojik
Egitim” konular1 iizerinde durulmustur. Dersin baslangicinda egitimde teknolojinin
etkin bir bigimde kullanimu ile iliskili iki video izletilmistir. Ogretmen adaylarina
izledikleri videolarda goérdiikleri egitim ortamlarini nasil bulduklari, boyle bir ortamda
egitimin nasil olacagim diistindiikleri gibi sorular yoneltilerek 6gretmen adaylarinin
egitimde teknoloji kullanimi konusu {izerinde diisiinmeleri saglanmaya g¢alisiimistir.
Daha sonra dersin amaglar1 agiklanmistir ve dgretmen adaylarina iizerinde “teknoloji,
pedagoji, teknopedagojik egitim ve teknoloji entegrasyonu” yazili olan kese kagitlari
dagitilmistir. Ogretmen adaylarindan belirtilen kavramlarla ilgili bilgilerini kese
kagitlarina yazmalar1 ve dersin sonuna kadar saklamalar1 istenmistir. Bu calismanin
ardindan hazirlanmis olan sunu araciligi ile egitimde teknoloji entegrasyonu ve
teknopedagojik egitim konular1 agiklanmaya ¢alisilmistir. Sunuda yazili metinden ¢ok
konu ile iliskili gorsellere yer verilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
lizerinde diisiinmeleri ve yorum yaparak goriis gelistirmelerini saglayabilecekleri
diistiniilen sorular hazirlanarak sunuya eklenmistir. Sunu sirasinda belirtilen sorulara
sira geldiginde sunuya ara verilmistir ve 6gretmen adaylarimin diistinmeleri i¢in siire
verilerek sorularin cevaplar1 iizerine kisa tartigmalar yapilmistir. Ayrica sunuda
egitimde teknoloji kullanimi konusunda yanlis goriise sahip olan bir 6gretmenin esprili
videosu ile egitimde teknolojiyi kullanarak Ogrencilerine daha iyi bir egitim imkani
sunmaya ¢alisan bir 6gretmenin videosuna yer verilmistir. S6z konusu ikinci videoda

anlatilanlar 6gretmen adaylariyla degerlendirilmistir ve ileride 6gretmen olduklarinda
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teknolojiden nasil yararlanabilecekleri sorulmustur. Sonra Ogretmen adaylaria
ogretmenlerin teknolojiyi egitime entegre edebilmeleri i¢in ne tiir yeterliklere sahip
olmalar1 gerektigi sorusu yoneltilerek goriisleri alinmistir. Hazirlanmis olan blog
tizerinden de yurt disinda Ogretmenlerin egitimde teknoloji entegrasyonunu
gerceklestirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 beklenen yeterliklerle ilgili bilgi verilmistir ve
Ogretmen adaylari ile bu yeterlikler degerlendirilmistir. Son olarak dgretmen adaylariyla
teknopedagojik egitim kavramu tartisilmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarindan dersin
basinda kendilerine verilen kese kagitlarimi c¢ikarmalar1 istenmistir ve teknoloji,
pedagoji, teknopedagojik egitim, egitimde teknoloji entegrasyonu kavramlarinin yazili
oldugu kiigiik kagitlar dagitilmistir. Ogretmen adaylarindan kagitlarda yazili kavramlar
ile ilgili goriislerini 6grendiklerini dikkate alarak kisaca yazmalar1 istenmistir. Bu
calisma icin verilen siirenin sonunda 6gretmen adaylarindan dersin baslangicinda kese
kagidina yazdiklar1 ile dersin sonunda not kagitlarina yazdiklarimi karsilastirarak
paylasmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin paylasimlar tamamlandiginda dersin ilk
boliimii sona ermistir.

Dersin bilgisayar ortaminda gerceklestirilen ikinci boliimiinde 6gretmen
adaylarina dersin ilk bolimiinde inceledikleri blog hatirlatilarak daha 6nce bir blog
olusturup olusturmadiklar1 sorulmustur. Ogretmen adaylar1 daha &nce aldiklar1 bir ders
kapsaminda blog olusturduklarini ancak hatirlayamadiklart noktalar oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarindan gelen yanitlar dogrultusunda dersi yiiriiten
Ogretim tiyesi bir blog olusturma siirecini adim adim uygulamali olarak gdstermistir ve
ogretmen adaylarina her bir adim1 uygulamalari igin firsat vermistir. Ogretmen adaylar
kendi blog sayfalarini olusturduktan sonra 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grenme alanlarindan birini
secmeleri ve sectikleri 6grenme alanini tanitan, bu 6grenme alaninin d6gretiminde dikkat
edilmesi gereken noktalar1 anlatan bir yazi paylasmalar1 istenmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grenme alanlarim1 segmeleri ve arastirma yaparak yazilarini hazirlamalari
icin verilen siire boyunca yaptiklart ¢caligmalar1 dersi yliriiten 6gretim {iyesi tarafindan
izlenmistir. Bu calismanin ardindan degerlendirme etkinligine gegilerek 6gretmen
adaylarma ikiser kagit dagitilmigtir. Ogretmen adaylarindan kagitlardan birine derste
tizerinde durulan konular ile ilgili bir soru yazmalari, diger kagida da sorunun cevabinm
yazmalar1 istenmistir. Sonra bu sorular ve cevaplar toplanarak cevaplar 0gretmen
adaylarma karigik bir bigimde dagitilmigtir. Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 sorular
tiim sinifa yoneltilmistir ve sorunun cevabi elinde olan 6gretmen aday1 bu cevabi tiim

sinifla paylagsmistir. Boylece derste iizerinde durulan konularin tekrar edilmesi
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amaglanmistir. Bu etkinligin ardindan arastirmanin son uygulamasi tamamlanmistir. Bu
ders 6gretim doneminin son dersi olmasi nedeniyle derse az sayida dgretmen adayi
katilmastr.

15.  Eylem Arastirmasimin _Uygulama Siirecinin _Tamamlanmasi: Eylem

arastirmasi 27.05.2016 tarihinde tamamlanmistir. Bu tarihten sonra uygulama sonrasi

verilerin toplanmasi ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

3.3. Calisma Grubu

Bu aragtirmada c¢aligma grubu amacli Ornekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemine uygun olarak belirlenmistir. Arastirma  Ornekleminin
belirlenmesinde dikkate alinan Olciitler uygulamaya katilacak 6gretmen adaylarinin
Ogretim ilke ve Yontemleri dersini, Bilgisayar 1 ve/veya Bilgisayar II dersleri ile
alanlarma iliskin temel dersleri almis olmalar1 bigiminde belirlenmistir. Arastirmanin
katilimeilari1  Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2015-2016
ogretim yili bahar déneminde Temel Egitim Boliimii ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi lisans programimda dgrenim géren OTMT dersini A Grubunda alan ve
fletisim ve Sosyal Etkilesim dersine devam eden toplam 36 Ogretmen adayi
olusturmustur.

Arastirmaya katilan 36 6gretmen adaymdan 30’u (%81,08) kiz, 6’s1 (%16,21)
erkektir. Ek 5’te sunulan Kisisel Bilgiler Formu ile elde edilen veriler dogrultusunda
arastirmanin katilimcilar ile ilgili ¢esitli bilgiler sdyle 6zetlenebilir:

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan;

e 36’s1 Ogretim Ilke ve Yontemleri dersini basari ile tamamlamustir.

e 36’s1 Bilgisayar I dersini; 31°1 Bilgisayar II dersini almistir.

e 36’s1 Genel Matematik, 35’1 Soyut Matematik, Analiz I ve Lineer Cebir
derslerini daha 6nce almistir.

e 33’1 genel Matematik dersini daha 6nceki donemlerde almistir.

Arastirmanin katilimcilarina iliskin elde edilen bu bilgiler dogrultusunda
arastirmaya katilan Ogretmen adaylarimin pedagoji bilgisi, alan bilgisi ve teknoloji
bilgisi yoniinden uygulama i¢in gerekli donanima sahip olduklar goriilmiistiir.

Arastirmada 6grenme ortamlar1 kayitlarinin analizi stirecinde tiim grup dikkate
alinmistir. Arastirma silirecinin basinda ve sonunda uygulanan 6l¢me araglari tiim

O0gretmen adaylarina uygulanmistir. Ancak arastirmada uygulama siiresince ogretmen
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adaylariyla gergeklestirilen goriismeler i¢in temsili drneklem se¢imine gidilmistir.
Temsili 6rneklemin aragtirmanin baslangicinda uygulanan 6lgme araglarindan elde
edilen puanlar yoniinden diisiik, orta ve yiiksek tutuma sahip olanlar ile aragtirmanin
uygulayicist olan 6gretim lyelerinin Onerileri ve arastirmacinin gozlemleri dikkate
almarak derse katilmi ve giidiilenmisglik diizeyi diisikk ve yiiksek olanlar arasindan

secilmistir.

3.3.1. Simf ortamm

OTMT dersinin smif ortami Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Al nolu Derslikte gergeklestirilmistir. Ders sira, kiirsii ve sandalye, iki tahta, projektor
ve bilgisayarin bulundugu derslikte on hafta boyunca Persembe giinleri 13.00-17.00
saatleri arasinda yiiz-yiize islenmistir. Sekil 3.1.’de yiiz-yiize smifin kusbakis

goriinlimii yer almaktadir.
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Sekil 3.2. Smif Ortaminin Kusbakis1 Goriinimii
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3.3.2. Bilgisayar laboratuvar ortamm

Arastirmanin  teknoloji destekli yliriitiilen boyutu Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Bilgisayar Laboratuvarinda gerceklestirilmistir.
Ders 40 bilgisayarin, 0gretici masasi ve sandalyesinin, Ogretici bilgisayarin, beyaz
perdenin, projektoriin ve tahtanin bulundugu bilgisayar laboratuvari ortaminda on hafta
boyunca Persembe giinii 17:00-20:00 saatleri arasinda yiiz yiize gergeklestirilmistir.

Sekil 3.2.”de bilgisayar laboratuvarinin kusbakis1 goriinii yer almaktadir.
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OGRENCI BILGISAYARLARI
OGRENCI BILGISAYARLARI
OGRENCI SIRALARI

Sekil 3.3. Bilgisayar Laboratuvar: Ortaminin Kugbakis1 Gortintimii

3.4. Veri Toplanmasi ve Coziimlenmesi
Arastirmada entegre program modeline gore 6gretmen adaylarinin meslek bilgisi
dersleri ile bilisim teknolojileri derslerinin biitiinlestirilmesini saglayacak bir ders
tasarlanmasi genel amaci ile aragtirma verileri toplanmistir. Arastirmada nitel ve nicel
veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda
belirlenen alt problemlere yonelik verilerin toplanmasinda yararlanilan veri toplama

araglar1 asagidaki Tablo 3.3.’de belirtilmistir.
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Deneme uygulamasi siirecine iligkin veriler 6gretmen adaylarinin her derste
kullanilan bilgisayar programma, OTMT dersi kapsaminda iizerinde durulan konuya ve

Ogretim siirecine yonelik degerlendirmeleri ile elde edilmistir.
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Tablo 3.3

Arastirma Sorularina Yonelik Veri Toplama Teknikleri ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma Sorulari Veri Toplama Teknigi Verilerin Coziimlenmesi
1. Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi (EK Betimsel Analiz
sonrasinda Ogretim teknolojileri ve materyal 1)
tasarimi dersine yonelik goriisleri nelerdir?
2. Ogretmen  adaylarmin  dgretimde  teknoloji Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi (EK Betimsel Analiz
kullanimina yonelik goriisleri nelerdir? 2)
3. Entegre program modeline gore gelistirilen 6gretim
rograminin e o
’ ga. uygulanabilirligine  iliskin  &gretmen Yari yapllandlrllmlszgomsme teknigi (Ek
adaylarinin ve dgretim iiyelerinin goriisleri i )
: Gozlem . .
nelerdir? Arast inliisi Betimsel Analiz

b. etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin ve ragtirmact guniug
ogretim iiyelerinin goriisleri nelerdir?

C. Ogretmen adaylarmin Ogretim materyali Bagiml gruplar i¢in t-testi
tasarlamada bilgi ve iletisim teknolojileri Materyal Degerlendirme Formu Wilcoxon Isaretli Siralar
ile meslek bilgilerini biitiinlestirmelerine (Ek 4) Testi
etkisi nasildir?

4. Ogretmen adaylarimin uygulama &ncesinde ve

sonrasinda

a. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar
nasildir?

b. OTMT dersine yonelik tutumlari nasildir?

c. teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri
nasildir?

d. teknolojiye yonelik tutumlari nasildir?

Ogretmenlik Meslegine Y&nelik Tutum Olgegi

OTMT Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi

Teknopedagojik Egitime Y6nelik Yeterlikler

Olgegi
Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi

Bagiml gruplar i¢in t-testi
Bagiml gruplar i¢in t-testi
Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi
Wilcoxon Isaretli Stralar
Testi
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3.4.1. Yan yapilandirilmis goriismeler

Arastirmada gerekli verilerin elde edilebilmesi icin uygulamaya katilan
Ogretmen adaylari ve uygulamayr gerceklestirilen Ogretim tyeleri ile yan
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen
goriismelerin Oncesinde taslak goriisme formlart hazirlanmistir ve uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve Oneriler dikkate alinarak gerekli diizeltme ve
diizenlemeler yapilmistir ve goriisme formlarmma son sekli verilmistir. Arastirma
verilerin toplanmasinda kullanilan goriisme formlar1 séyledir:

o Ogretmen Aday1 Goriisme Formu I (On bilgi-Son degerlendirme): Bu formda
O0gretmen adaylarinin uygulama Oncesinde ve sonrasindaki goriislerini belirlemeye
yonelik bes agik uclu soru yer almaktadir (EK-1). Aragtirmada uygulamaya katilan alt1
Ogretmen adayr ile hazirlanan goriisme formu kullanilarak yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir.

o Ogretmen Aday1 Goriisme Formu Il (Haftalik degerlendirme): Arastirmada
her uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarinin goriislerini belirlemek amaciyla
gelistirilen bu formda dort agik uglu soru yer almaktadir (EK-2). Bu form uygulamaya
katilan dokuz Ogretmen aday1 ile yapilan haftalik degerlendirme goriismelerinde
kullanilmistir.

o Ogretim Uyesi Goriisme Formu: Bu form arastirmada uygulamay:
gergeklestiren  iki  Ogretim  iyesinin uygulamalara iligkin  gorislerini  ve
degerlendirmelerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Ogretim Uyesi  Goriisme
Formu’nda yer alan dort acgik uclu soru ile Ogretim {iyelerinden her uygulama
sonrasinda gorisleri alinmigtir (EK-3).

Arastirmada gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmelerle elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirmada 6gretmen
adaylar1 ve Ogretim {iyeleri ile gergeklestirilen goriismeler oldugu gibi yaziya
gecirildikten sonra goriisme formlarinda yer alan sorular dikkate alinarak temalar
belirlenmistir ve elde edilen veriler bu temalar dogrultusunda analiz edilmistir. Analiz
stirecinin ardindan goriismelerden elde edilen verilerin giivenirligini saglamak amaciyla
uzman goriisiine basvurulmustur. Gorlismelerden elde edilen verilerin giivenirligini
saglamak amaciyla arastirmacinin ve uzman kisinin bagimsiz olarak gerceklestirdikleri
analiz sonuclar1 dogrultusunda Miles ve Huberman’in (1994) i¢ gilivenirlik hesaplama

formiilii aracilifiyla gilivenirlik degerleri hesaplanmustir:
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e Ogretmen Aday1 Gériisme Formu I ile elde edilen verilerin analizi sonucunda
belirlenen temalarda %82,6 oraninda goriis birligine varilmistir.

e Ogretmen Adayr Goriisme Formu II ile elde verilen analizi sonucunda
belirlenen temalarda %88 oraninda goriis birligine varilmistir.

e Ogretim Uyesi Goriisme Formu Gériis ile elde edilen verilerin analizi
sonucunda belirlenen temalarda %91,6 oraninda goriis birligine varilmistir.

Arastirmada goriismelerden elde edilen verilerin, goriis birligine varilan temalara

ve alt temalara gore diizenlenerek sunulmustur.

3.4.2. Kamera kayitlar

Aragtirmanin uygulama siirecinde tanisma ve Ontest uygulamalarinin
gerceklestirildigi  ilk hafta disinda toplam dokuz haftalik kamera kayd:
gerceklestirilmistir. Siiregte iki kamera ile kayit yapilmistir ve kameralar uygulama
ortamlarin1 farkli acilardan gorebilecek bi¢imde konumlandirilmaya ¢aligilmistir.
Kamera ¢ekimleri aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmada uygulama siirecinde
gerceklestirilen gdzlem videolarinin analiz edilmesi su sekilde gerceklestirilmistir:

e Verilerin Yaziya Dokiilmesi: Aragtirmaci tarafindan tasarlanmis olan gézlem
formundaki kriterler dikkate alinarak gdézlem videolar1 dikkatli bir bicimde izlenerek
yaziya dokiilmiistiir.

e Yaziya Dokiilen Verilerin Kontrolii: Derslerin yaklasik %30°u ve 1ilgili
verilerin kagida dokiimii Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman/uzmanlar
tarafindan incelenmistir. inceleme sonunda ortaya ¢ikan hatalar diizeltilmistir.

e Analiz Birimlerinin Belirlenmesi: Verilerin analizinde ilkogretim matematik
ogretmeni adaylarmin OTMT dersi ile teknolojiyi entegre etmeye yonelik davranislar:
bir analiz birimi olarak kabul edilmistir.

e Verilerin Kodlanmasi: Gozlem verileri, video kayitlarindan elde edilen veriler
icin olusturulmus gozlem formu kullanilarak betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Tematik ¢ercevelerde veri analizinde ortaya cikabilecek yeni temalar i¢in bos alanlar
birakilarak, veri analizi sonuna kadar yeni olusabilecek temalar i¢in tematik cerceve
esnek tutulmustur.

e Gozlem Formundaki Temalarin Karsilastirilmasi ve Giivenirlik: Arastirmada
gbozlem formlarindan yararlanilarak analiz yapilirken iki alan uzmam tarafindan da

gbzlem verilerinin %30’nun mikro analizi gerceklestirilmistir. Analizler sirasinda
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gozlem formunda yer alan temalar ve alt temalara yeni temalar da eklenerek gdézlem
formuna son sekli verilmistir. Arastirmaci ve uzman kisinin analizleri sonucunda
temalandirilan ifadeler Miles ve Huberman’in (1994) i¢ giivenirlik hesaplama formiili
araciligiyla yapilan hesaplamalarda %82,2 oraninda goriis birligine varilmistir.

e Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi: Go6zlem verilerinin analizi
sonucunda ulasilan bulgulardan uygulamanin ilerleyen haftalar1 i¢in hazirlanan ders

planlarinin yeniden diizenlenmesinde yararlanilmistir.

3.4.3. Ogretim materyali degerlendirme formu

Arastirmada Ogretmen adaylarindan 6gretim materyali gelistirmeye yonelik
edindikleri bilgi ve beceriler ile teknoloji kullanimma yonelik edindikleri bilgi ve
becerileri  biitiinlestirmelerini  saglamak  amaciyla  matematik  dgretiminde
kullanilabilecek teknoloji destekli Ogretim materyali gelistirmeleri istenmistir.
Ogretmen adaylar1 kendilerine tanitilan her yazilimi kullanarak alanlarma iliskin toplam
yedi Ogretim materyali gelistirmislerdir. Ogretmen adaylar1 gelistirdikleri her bir
Ogretim materyalini ilgili haftada kendilerine verilen siire igerisinde tamamlayarak
sosyal medyada olusturulan kapali bir grupta paylasmiglardir. Ayrica Ogretmen
adaylarindan donem sonunda ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan
bir 6grenme alanini se¢gmeleri, uygulama stirecinde kendilerine tanitilan tiim yazilimlari
kullanarak sectikleri 6grenme alaninin Ogretiminde yararlanilabilecek bir materyal
biitiinii  gelistirmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin tasarladiklari  6gretim
materyallerinin degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretim
Materyali Degerlendirme Formu (EK-4) kullamlmistir. Form taslak olarak
hazirlandiktan sonra Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan ii¢, BOTE alanindan ii¢
ve Olgme ve Degerlendirme alanindan bir uzmanin goriisii alinmistir. Uzman gériisleri
dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Ogretim Materyali Degerlendirme Formu
“Gorsel/Sozel Tasarim Boyutu”, “Ogretimsel Tasarim Boyutu” ve “Kullanilan Yazilima
Yonelik Ozellikler Boyutu” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. “Yeterli”,
“Kismen Yeterli” ve “Yeterli Degil” olarak tiiglii dereceleme big¢iminde tasarlanan
formda yer alan maddeler kullanilan yazilima gore farklilasmaktadir.

e Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri Ogretim materyallerinin
degerlendirilmesinde uzman goriisii almak amaciyla Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi alaninda doktora derecesine sahip bir uzman ve BOTE alaninda doktora

derecesine sahip bir uzmanla birlikte 6gretim materyallerinin %30’luk bir bolimi
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birlikte degerlendirilmistir. Ancak uzmanlarla birlikte gerceklestirilen materyal
degerlendirme siirecinde test/yarisma hazirlamaya yonelik bilgisayar yaziliminin
degerlendirilmesinde uzmanlarin 6nerileri lizerine “Gorsel Tasarim Boyutu” ¢ikarilarak
sadece “Ogretimsel Tasarim Boyutu” ve “Kullanilan Yazilima Yé&nelik Ozellikler
Boyutu” altinda yer alan Olgiitler kullanilmistir. Ayrica uzmanlarla gergeklestirilen
materyal degerlendirme siirecinde 6gretmen adaylarinin tasarladiklar1 bloglardan ilkinin
Ogretim materyali olarak degerlendirilebilecegi ancak ikinci blogun ayni bigimde
degerlendirilemeyecegine karar verilmistir. Bu nedenle 0&gretmen adaylarmin
kendilerine tanitilan bilgisayar yazilimlarindan alti tanesi ile hazirladiklar1 6gretim
materyalleri degerlendirmeye alinmistir. Uzmanlarla birlikte gerceklestirilen materyal
degerlendirme siirecinin sonunda Miles ve Huberman’in (1994) i¢ giivenirlik hesaplama
formiilii araciligiyla yapilan hesaplamalarda %84,1 oraninda goriis birligine varilmustir.
Ogretim materyallerinin degerlendirmesinden elde edilen veriler SPSS 20 programu ile

bilgisayara aktarilarak betimsel analizler yapilmistir.

3.4.4. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci uygulama siirecine ve bu siirecte karsilagilan sorunlara iligkin bir
giinliik tutmustur. Ayrica arastirmaci giinliigiinde sonraki uygulama haftalarinda dikkat
edilmesi gereken unsurlara iligkin notlar da almistir. Aragtirmaci gilinliigiinden elde

edilen veriler betimsel analiz tekniginden yararlanilarak analiz edilmistir.

3.4.5. Kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarini daha yakindan tanimak ve aragtirmanin
katilimcilarinin daha iyi betimlenebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kisisel Bilgi Formu EK-5’te sunulmustur. Bu form uygulama siirecinin basinda diger
veri toplama araglari ile birlikte uygulanmistir. Katilimcilara uygulanan kisisel bilgi
formunda cinsiyete, sinif diizeyine ve aldiklar1 derslere yonelik ii¢ soruya yer
verilmistir. Kisisel bilgi formunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilerek arastirmaya katilan Ogretmen adaylar ile ilgili detayli bilgi sunulmaya

caligilmistir.

3.4.6. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum 6lcegi
Olgek, Ustiiner (2006) tarafindan 6gretmen yetistirme programlarida égrenim

gormekte olan Ogretmen adaylarimin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
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belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek 5°1i Likert tipinde olup Tamamen
Katiliyorum (5), Cogunlukla Katiliyorum (4), Orta Diizeyde Katiliyorum (3), Kismen
Katiliyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) biciminde diizenlenmistir. Olgek tek boyuttan ve
34 maddeden olusmaktadir. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgeginin gecerlik
ve giivenirlik degerleri Ustiiner (2006) tarafindan belirlenmistir. Ustiiner (2006)
tarafindan gerceklestirilen Olgek gelistirme ¢aligmasi kapsaminda hesaplanan ig
tutarlilik katsayisi .93 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda 6lgegin dntest ve
sontest uygulamalarina iliskin hesaplanan i¢ tutarhk katsayis1 .91°dir. Olgekten
alinabilecek en yliksek puan olan 170 §gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumu, en
diisik puan olan 34 ise Ogretmenlik meslegine yonelik olumsuz tutumu ifade

etmektedir.

3.4.7. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimui dersine yonelik tutum
olcegi

Cetin, Bagceci, Kinay ve Simsek (2013) tarafindan Ogretmen adaylarinin
Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Olgek 5°li Likert tipinde olup Kesinlikle Katiliyorum (5),
Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1)
bi¢iminde diizenlenmistir. Olgek “yararlilik”, “hoslanma”, “yadsima” olmak iizere iic
alt boyuttan ve 33 maddeden olusmaktadir. Olgegin gegerlik giivenirlik degerleri Cetin
vd. (2013) tarafindan hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarhilik katsayist .94 olarak
belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda dlgegin ontest uygulamasina iliskin hesaplanan
i¢ tutarlik katsayist .90; sontest uygulamasina iliskin hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi
.84°tiir. Bu 6lgekten almabilecek en yiiksek puan olan 165 OTMT dersine yonelik
olumlu tutumu, en diisiik puan olan 33 ise OTMT dersine yonelik olumsuz tutumu ifade

etmektedir.

3.4.8. Teknopedagojik egitime yonelik yeterlilik dlcegi

Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlilik Olgegi, Kabake1 Yurdakul, Odabasi,
Kiliger, Coklar, Birinci ve Kurt (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgek toplam 33
maddeden ve tasarim, uygulama, etik ve uzmanlasma olmak lizere 4 faktérden
olusmaktadir. Olgek, 5°1i Likert tipinde olup Rahatlikla Yapabilirim (5), Yapabilirim
(4), Kismen Yapabilirim (3), Yapamam (2) ve Kesinlikle Yapamam (1) bi¢iminde

diizenlenmistir. Tim 6lgege iliskin i¢ tutarlik katsayis1 .96°dir. Bu arastirma kapsaminda
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Olgegin Ontest uygulamasina iligkin hesaplanan i¢ tutarlik katsayist .97; sontest
uygulamasina iliskin hesaplanan i¢ tutarhik katsayis1 .98dir. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 165, en diisik puan 33’tiir ve hesaplanan puan 165°e¢ yaklastikca
teknopedagojik yeterlilik artmakta, 33’e yaklastik¢a azalmaktadir.

3.4.9. Teknolojiye yonelik tutum olcegi

Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi Yavuz (2005) tarafindan ogretimde
teknolojik  araclarin  kullanimma  kars1  6gretmen  adaylarinin  tutumlarinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olcek “teknolojik araclarin egitim alaninda
kullanilmama durumu”, “teknolojik araglarin egitim alaninda kullanilma durumu”,
“teknolojinin egitim yasamina etkileri”, “teknolojik araglarin kullaniminin 6gretilmesi”
ve “teknolojik araglarin degerlendirilmesi” ni igceren 5 faktérden ve 19 maddeden
olusmaktadir. Olgek 5°li Likert tipinde olup Kesinlikle Katilryorum (5), Katiliyorum
(4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1) bi¢iminde
hazirlanmistir. Olgme aracinin i¢ tutarlik katsayis1 .87 olarak bulunmustur. Bu arastirma
kapsaminda 6lgegin Ontest uygulamasina iliskin hesaplanan i¢ tutarlik katsayis1 .93;
sontest uygulamasina iliskin hesaplanan i¢ tutarlik katsayis1 .94 tiir.Olgekten elde edilen
en yiiksek toplam puan 71 teknolojiye yonelik olumlu tutumlarin, en diisiik toplam puan
43 ise teknolojiye yonelik olumsuz tutumlarin gostergesidir (Yavuz ve Coskun, 2008).

Arastirmada Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum, OTMT Dersine Yonelik
Tutum, Teknopedaojik Egitime Yonelik Yeterlikler ve Teknolojiye Yonelik Tutum
olgekleri 6gretmen adaylarina 6n test-son test olarak iki kez uygulanmistir. Ogretmen
adaylariin yanitladiklar1 6lgekler kullanilan rumuzlar yardimiyla eslestirilmistir ve her
iki forma da ayni 6gretmen aday: igin aym numara verilmistir. Ogretmen adaylarmin
olgege verdikleri yamitlar SPSS 20 programu ile bilgisayara aktarilmistir. Ogretmen
adaylarmin uygulama dncesinde ve sorasinda dgretmenlik meslegine, OTMT dersine,
teknoloji kullanimina yonelik goriislerinde ve teknopedagojik egitim yeterliklerinde bir
farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimli gruplar icin t testi ya da

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir.

3.5. Arastirmacinin Rolii
Bu aragtirmada arastirmaci, uygulama oncesinde, siirecinde ve sonrasinda veri
toplamis ve analizini gerceklestirmistir. Ayrica entegre program modeline gore

tasarlanan OTMT dersinin uygulanmas: icin gerekli ders planlari ve bu planlar
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kapsaminda  kullanilacak olan  Ogretim  materyalleri arasgtirmaci  tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmaci uygulama siirecinde 6gretim etkinliklerini gdzlemlemistir ve
video kaydi ile kayit altina almistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan higbiri
video kaydini reddetmemistir. Arastirmaci Gegerlik ve Glivenirlik Komitesi’nde de yer

almistir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada gegerlik ve gilivenirlige iliskin gergeklestirilen c¢aligmalar
aciklanmadan once gecerlik ve giivenirlik kavramlarinin kisaca tanimlanmasinin uygun
olacag diisiiniilmektedir. Nitel arastirmada gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu,
oldugu gibi ve miimkiin oldugu 6l¢iide yansiz bir bi¢imde gozlemlemesi anlamina
gelirken (Kirk ve Miller, 1986; akt: Yildirrm ve Simsek, 2008, s.255); giivenirlik
arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligini ifade etmektedir. Nitel arastirmada
giivenirlik ve gegerligin saglanabilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken Olgiitler
inandiricilik, transfer edilebilirlik ve tutarlik olarak ifade edilebilir. Arastirmada
gecerlik ve gilivenirligi saglamak amaciyla inandiriciliga, transfer edilebilirlige ve

tutarliga iligskin gergeklestirilen ¢alismalar asagida sunulmustur.

Inandincilik: Lincoln ve Guba (1985) arastirmada inandiriciigin saglanabilmesi igin
uzun siireli etkilesim, cesitleme ve katilimci teyidi gibi stratejilerden yararlanilmasini
onermislerdir. Bu arastirmada inandiricilign artirmak amaciyla gergeklestirilen

caligmalar soyledir:

e Arastirmact uygulama siiresince Ogretmen adaylart ve uygulamay: yiiriiten
ogretim tyeleri ile bir arada olmustur. Boylelikle uygulamanin gerceklestirildigi
ortami, bu ortam igerisinde uygulamay1 ylriiten 6gretim iliyelerini ve 6gretmen

adaylari gozlemlemistir.

e Arastirmada gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmaci glinliigii, video
kaydi ve aragtirma sorularina uygun Olgeklerden yararlanilarak veriler
toplanmistir. Ayrica arastirmada hem uygulamayi gerceklestiren Ogretim
tiyelerinden hem uygulamaya katilan 6gretmen adaylarindan veri toplanarak

farkli bakis agilarini belirlemek amaglanmustir.

e Uygulama siirecinde gerceklestirilen tiim etkinlikler dikkatli bir bigimde
kaydedilmeye ¢alisilmistir.
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e Arastirmaci tarafindan her uygulama sonrasinda giinliik tutulmustur.

e Arastirmada 0gretmen adaylarindan cesitli veri toplama aracglar ile elde edilen

tiim veriler zamaninda kaydedilmis ve dosyalanmustir.

Transfer Edilebilirlik: Arastirmada gegerligi saglamada dikkate alinan 6lgiitlerden bir
digeri transfer edilebilirliktir. Arastirmada transferedilebilirligin saglanabilmesi ig¢in
elde edilen sonuglarin benzer ortamlara uygulanabilirliginin saglanmasi gerekmektedir.
Arastirmact gerceklestirildigi nitel arastirmada ulastigi sonuglarin benzer ortamlara
transfer edilebilir oldugunu ortaya koymalidir (Erlandson ve digerleri, 1993). Bu

arastirmada transfer edilebilirligi saglamak amaciyla;
e Arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmistir.

e Arastirma verilerinin toplanmasinda ve analiz edilmesinde kullanilan asamalar

acik ve net bicimde ifade edilmistir.
e Betimlemelerde tarafsiz olunmaya ¢aligilmistir.

Tutarhk: Aragtirmada gecerligi saglamak amaciyla géz oniine alinan bir diger 0Ol¢iit ise,
tutarliktir. Bu oOlgiit ile arastirmacinin arastirma siirecinin basindan sonuna kadar
gerceklestirdigi  tiim  etkinliklerde tutarli davranip davranmadigi belirlenmeye

caligilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada tutarhigi saglamak igin;

e Arastirma siirecinde elde edilen veriler birbirini tamamlayacak bi¢imde tutarli

olarak sunulmaya caligilmistir.

e Arastirma siirecinde gergeklestirilen video ve dijital ses kaydi dokiimlerinin belli
bir boliimii bir baska uzman tarafindan dinlenmis, kayitlarin dogrulugu ortaya

konulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda toplanan verilerin analizi

sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

4.1 Ogretmen Adaylarmin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda OTMT Dersine

Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin birinci alt amaci dogrultusunda uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarmin OTMT dersine yénelik goriislerinde bir farklilasma olup olmadig: sorusuna
yanit aranmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde
elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylari ile uygulamanin dncesinde
yart yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde elde edilen
verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarmin uygulama &ncesinde OTMT dersine
yonelik goriisleri Tablo 4.1°de verilmistir.
Tablo 4.1
Osretmen Adaylarimin Uygulama Oncesinde OTMT Dersine Yénelik Goriisleri

Temalar

Somut materyal iiretilmesi

Proje ddevleri yapilmasi

Yogun bir ders olmast

Teknolojiden yararlanilmast

Materyal kullanimina iliskin bilgi edinilmesi
Etkin katilim saglamasi

Materyal tasarimina iligkin bilgi edinilmesi
Siirece dayali degerlendirme yapilmasi
Zorlayic1 bir ders olmasi

Not ortalamasina katki saglamasi

Ogrenci merkezli dgretim yontem, teknik ve stratejilerden yararlanilmast

Tablo 4.1°de de goriildiigii gibi dgretmen adaylarinin OTMT dersine yonelik
beklentileri “Somut materyal tiretilmesi”, “Proje odevleri yapilmast”, Yogun bir ders
olmas1”, “Teknolojiden yararlanilmas1”, “Materyal tasarimina iligkin bilgi sunulmas1”,

“Zorlayici bir ders olmas1”, “Not ortalamasina katki saglamasi” ve “Ogrenci merkezli
9
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Ogretim yontem, teknik ve stratejilerinden yararlanilmasi” alt temalar1 altinda
toplanmistir.  Uygulama &ncesinde &gretmen adaylarmin OTMT dersine yonelik
beklentilerine su ifadeler 6rnek olarak verilebilir:

K5: “Ortaya somut bir seyler ¢ikartacagiz diye biliyorum. Ortaya somut bir sey
¢tkartacagim icin biraz zor yani diyordum kendimce.”

KI10: “ ...proje odevleri verir, bu ddevleri nasil yapacagimizla ilgili konusuruz.
Bir seyler tasarlariz derste. Boyle diistiniiyorum.”

K9: “Yogun bir ders olacagimi diistiniiyorum, proje ddevleri yapilacagini
diistintiyorum...

K9: “Bilgisayarin bir kere kullanilmasi gerektigini diistiniiyorum, dersin adinda
teknoloji  gegtigi  i¢in. Biraz daha teknolojik, etkinliklerle dolu, bizim de
katilabilecegimiz bir ders olmasini bekliyorum.”

K4: “... 6grencilerin ilgisini ¢ekmek icin nasil materyaller kullanabilecegimiz
hakkinda bilgi alacagimi diigiinmiistiim. ...materyal segilirken nelere dikkat edilmesi
gerekiyor gibi konulara.”

K5: “derste aktiflik olabilir, derse katilma olabilir.”

K9: “..etkinlikler falan yapilirsa onlar iizerinden degerlendirme yapilmasi
gerektigini diistiniiyorum. Ciinkii biraz daha wygulamaya dayali bir ders oldugunu
diistintiyorum.”

K7: “Ben zorlanacagimi diistindiim hocam. Boyle seylerde pek becerim yok,
teknolojiyle de pek aram yok.”

K7: “Valla hocam benim not ortalamam yiiksek degil, biraz daha bu tir
derslerde kolay olursa BB, BA diistiriirsem daha iyi olur diye diigiindiim.”

K5: “Arastirma olabilir, bulus olabilir. Proje temelli olabilir mesela, isbirligi
olabilir. Sonucta hep hoca hazirlayp getirmiyor sinifa, 6grencilere de hazirlatabilirsin.
Sunu yapin, bunu yapin deyip ogrenci yapip gorebilir yani. O da bir materyaldir. Orada
da isbirligi icerisinde de ¢alisabilirsin, grupla ¢alisirsin.”

Uygulama oncesinde gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere katilan
Ogretmen adaylarimin goriisleri incelendiginde O6gretmen adaylarmin derse yonelik
goriislerinin ve beklentilerinin farklilastig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
cogunlugunun OTMT dersinde somut bir materyal iiretilecegini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Bununla birlikte ders kapsaminda proje ddevlerinin yapilacagi, yogun bir
ders olacagi, teknolojiden yararlanilacagi ve ogretim siirecinde materyal kullanimina

iliskin bilgi sunulacagi yoniindeki goriisleri ile OTMT dersinin igerigi, dgretim ve
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degerlendirme siiregleri ile ilgili beklentilerini ifade etmislerdir. Ayrica bir 6gretmen
adaymin OTMT dersinin zorlayici olacagini ve bir dgretmen adayin da not ortalamasina
olumlu katki saglayacagini diisiindiigii belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarimin uygulama sonrasinda OTMT dersine yonelik
goriislerini  belirlemek amaciyla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmeler
sonucunda elde bulgulara Tablo 4.2°de yer verilmistir.

Tablo 4.2
Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sonrasinda OTMT Dersine Yonelik Goriisleri

Temalar

Uygulamanin amaca uygun olmast
Beklenilenden farkli bir ders olmasi
Gelecege yonelik katki saglamasi
Etkin katilim1 saglayan bir ders olmasi

Etkinliklerin yogun olmasi

Ozgiivene katki saglamasi

Tablo 4.2°de goriildiigii {izere dgretmen adaylarinin uygulama sonrasinda OTMT
dersine yonelik goriisleri “Uygulamanin amaca uygun olmasi”, “Beklenilenden farkli
bir ders olmas1”, “Gelecege yonelik katki saglamas1” ve “Ozgiivene katki saglamasi” alt
temalarinda toplanmistir. Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin  uygulama
sonrastnda OTMT dersine yonelik goriislerine su ifadeler drnek olarak verilebilir:

K7: “Mesela ilk basta dediginiz gibi on bilgi aliyoruz ondan sonra bunu
uyguluyoruz hocam ondan sonra buna kendi becerilerimizi katarak yani
olusturuyorduk. Yani zordu ama ogreticiydi bence. Faydali bir stirecti.”

K4: “Beklentilerim daha farklyydi. Hani materyali biz tasarlayacaktik ama daha

somut seyler. Biz de hani soyut gibi oldu bizim ki. ... Hani ben sadece orada biraz ters

kose oldum.”
K9: “... ¢ok etkinlikli bir ders oldugu i¢in kesinlikle 6grenci merkezli bir ders
olarak yiiriitiildii”

K5: “Dersin islenisinde hani etkinlikler biraz yogun bence”

K9: “Nasil materyal, teknoloji bakimindan nasil materyal yapilabilir biliyorum.
... Bunun bana kesinlikle katkist oldu. ...Hani béyle sinifa boyle bir etkinlikle bir seyle,
dikkat ¢ekici bir seyle gelmem gerektigini gordiim. ... siirekli 6grenciye soz haklar

verilerek, sen ne diigiiniiyorsun gibi soz haklart verilerek...Ya gelecege yonelik ben
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ogretmenlik alam ac¢isindan ne yapmam gerektigini gormiis oldum. Bu agidan ben
faydali olarak gériiyorum.”

K7: “Hani hocam yapabilirmisim, onu kazanwrdi. Demek istedigim su ben
vapamam diyordum agik¢asi ama mecburen yapiyorsun yani. Yapabilecegimi 6grendim
bu derste.”

Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasinda OTMT dersine yonelik goriisleri
incelendiginde genel olarak uygulamaya iliskin olumlu goriislere sahip olduklari
sOylenebilir. Goriismelere katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun gergeklestirilen
uygulamanin amaca uygun bigimde gergeklestigi, beklediklerinden farkli bir ders ile
karsilagtiklar1 ve uygulamada edindikleri bilgi ve becerilerin gelecekte 6gretmenlik
hayatlarinda kendilerine katki saglayacagini diislindiikleri belirlenmistir. Ayrica
uygulamanin Oncesinde bir Ogretmen adayinin teknoloji kullanimina yonelik
Ozgliveninin diisiik oldugu ancak uygulama sonrasinda 6zgiiveninin yiikseldigini ifade
ettigi gdzlenmistir.

Arastirmada dgretmen adaylarinin OTMT dersine yonelik uygulama dncesine ve
sonrasina ait goriisleri incelendiginde adaylarin beklediklerinden farkli bir ders ile
karsilagtiklar1 sdylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin arastirmanin temel amaci
dogrultusunda entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersini alan bilgisi,
pedagoji  bilgisi ve teknoloji bilgisinin biitiinlestirilebildigi bir ders olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte dgretmen adaylarinin OTMT dersine
yonelik kimi beklentilerinin de karsilandigi sdylenebilir. Ornegin 6gretmen adaylari
ogretim siirecinin  baglangicnda  OTMT dersinde proje &devleri yapacaklarimi,
teknolojiden yararlanilacagini, yogun bir Ogretim siireci olacagini ve materyal
kullanimina iliskin kendilerine bilgi sunulacagim bekledikleri goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar ile yapilan son degerlendirme goriismelerinde de bu beklentilerinin karsilandigi

belirlenmistir.

4.2. Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yénelik goriisleri
Aragtirmanin ikinci alt amacinda “Ogretmen adaylarinin 6gretimde teknoloji
kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yamit aranmistir. Bu amag
dogrultusunda uygulamaya katilan 6gretmen adaylar1 ile gergeklestirilen haftalik
goriismeler ile 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik goriisleri
belirlenmeye calisiimistir. Ogretmen adaylan ile gerceklestirilen goriismelerden elde

edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular 6gretmen adaylarimin “Egitimde
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teknolojiyi kullanilabilir Bulma Nedenleri” ve “Egitimde Teknolojiyi Kullanilabilir
Bulmama Nedenleri” olarak ele alinmistir ve Tablo 4.3 ile Tablo 4.4’te sunulmustur.
Tablo 4.3

Egitimde Teknolojiyi Kullanilabilir Bulma Nedenleri

Temalar

Ogretmene yardimci olur
Ilgi/dikkat ¢ekebilir
Ogretimi kolaylastirabilir
Merak uyandrabilir
Motivasyonu artirabilir
Degerlendirmeyi kolaylastirabilir
Stnav kaygisini azaltabilir
Kolay tasarlanir
Tartisma ortami saglayabilir

Ogretime yardimci olur
Ogretimi destekleyebilir
On bilgi sunulabilir
Kalicihigi artirabilir

Grup calismalarinda kullanilabilir

Tablo 4.3’te gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan egitimde teknoloji
kullanimina yonelik olumlu goriise sahip olanlarin goriisleri “6gretmene yardimci olur”
temas1 altinda ve “dgretime yardimci olur” temalar1 altinda toplanmustir. Ogretmen
adaylarindan egitimde teknoloji kullaniminin 6gretmene yardimci olacagi goriisiine
sahip olanlarin goriisleri ise, “ilgi/dikkat ¢ekebilir”, “6gretimi kolaylastirabilir”, “merak
uyandirabilir” alt temalarinda yogunlasmistir. Ogretmen adaylarindan egitimde
teknolojiyi kullanilabilir bulanlarin goriislerine su ifadeler 6rnek verilebilir:

K2: “... bir konuyu anlatacagimiz zaman ogrencilerin karsisina hazirlikl
ctkmamiz gerekiyor ... ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin. En azindan bilgisayar
ortaminda onu yaptigimiz zaman o6grencilerin dikkatini ¢ekebiliriz daha kolay bir
sekilde.”

K1: “Bu aragta her seyi birlestirdigimiz i¢in ¢ok iyi. Mesela 6grencilere hem
resim hem video gostermek isteyebiliriz. Ama bunlari birlestirmedigimiz siirece ¢ok zor
olacak bu. Ama movie maker da hepsini verebiliyoruz, biitiin her seyi bir anda

kullanabiliyoruz. O yiizden ¢ok yararli bir program.”
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K5: “Kullanirim. Merak uyandirmak igin. ... Kullamilabilir yani, sinifa asilabilir
ya da agilip gosterilebilir.”

K10: “Kullanirim. Simdi mesela 6grencilere notlar hazirlayacagim zaman falan
ilk mesela o sekilde hazirladigim zaman ogrencinin okuma istegi, ¢ozme istegi artar.
Ben o programi baya kullanmay1 diigiiniiyorum agik¢asi.”

K10: “...o an biitiin 6grenciler sorulart cevapliyor, sen onu yiizdelik olarak ne
kadar kisi ne kadar soruyu dogru cevaplamis gorebiliyorsun”™

K9: “.... Biraz sey gibi quiz iste, ara sinav kiiciik sinavlar iste, eglenceli sinaviar
gibi ama aslinda bu soyle de olabilir, ogrencilerde bir sinav korkusu var Kahoot'u
vererek hani aslinda bunun eglenceli bir sekilde de yapilabilecegi gosterilebilir. O
yiizden aslinda kullanilabilir yani. Hatta baya da iyi olur sinav korkusu a¢isindan.”

K5: “Evet ¢ok uygun. Hocam ben kendim yaptim mesela arkadasimla bile
oynadik yani. Qoo dedi ne ilging falan. Gayet giizel bir program, ben ¢ok sevdim. ...
yapmast da ¢ok kolay oluyor.”

K2: “Sonugta ogrencilerle orada sorular paylasilip ki onlarda bir seyler
sorabilir oradan. O amagla kullamlabiliv o mantikli ... soru ag¢isindan tartisma
acgisindan mantikli olabilir.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan egitimde teknoloji kullaniminin
ogretime katki saglayacagi yoniinde goriise sahip olanlarin ifadeleri ise, “6gretimi
destekleyebilir” ve “onbilgi sunulabilir” alt temalarinda yogunlasmistir. Ogretmen
adaylarindan egitimde teknoloji kullaniminin 6gretime katki saglayacagi goriistine sahip
olanlarin ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

K9: “Ciinkii bircok kigiye ayni anda hitap etmis olursunuz ... Hani ev ddevi
vermez hoca aksam konuyla ilgili bir tane soru atar. Cocuklar hem eglenceli bir sekilde
vapar. Yapabilen atar, yapamayan diger arkadaglarinin da bloglarindan gorebilecegi
icin bilgi sahibi olmus olur konuyla ilgili. Ciinkii ev édevi birazcik da hani ertesi giine
kaliyor, ogretmen degerlendiriyor vesaire. Cocuk ¢ok olarak gercegi ogreniyor mu
bilmiyorum. Ama burada biraz daha verimli olabilir bu a¢idan baktigimizda
kullanilabilir.”

K1: “Matematik dersinde de bence c¢ok giizel kullamlabilir. Ogrencilere
gelmeden once ondan onceki ders saatinde bu afis sunulabilir. Bir dahaki derse ne
goreceklerini, ne olacagint bilirler.”

K10: “Matematik dersinde her konu icin kullanamazsin belki ama bazi hani o

sekilde gruplandirilmasi gereken konular olabilir. Ogrenci toplu halde daha iyi
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gorebilir. O yiizden biitiinden parcalara iniyoruz ya kavram haritasinda. Akilda
kalicthigr artirabilir. Bazi konularda kullanabilirim diye diistintiyorum.”

Arastirmanin yedinci haftasinda 6gretmen adaylarinin uygulama yaparken ve
materyal tasarlarken ilgili olduklari, ¢aba gosterdikleri gozlenmistir. Ayrica dgretmen
adaylarinin bu uygulama haftasinda kendilerine tanitilan bilgisayar programini faydali
ve kullanilabilir bulduklar1 s6zlii olarak ifade ettikleri belirlenmistir (Arastirmaci
glinliigii, 01.05.2017).

Arastirmanin dokuzuncu haftasinda Ogretmen adaylarinin bu uygulama
haftasinda kendilerine tanitilan bilgisayar programimi begendikleri, motivasyonlarinin
yiiksek oldugu ve dersi ilgiliyle takip ettikleri gozlenmistir (Arastirmact giinligii,
20.05.2016).

Aragtirmada egitimde teknoloji kullanimina yonelik olumlu goriise sahip olan
ogretmen adaylar1 teknolojinin 6grenenlerin derse ilgilerinin, motivasyonlarinin ve
ogrenmede kaliciligin artmasinin saglanabilecegini, onbilgilerin hatirlatilmasini ve
degerlendirme asamasini olumlu etkileyecegini diigiindiikleri ortaya g¢ikmistir. Bu
goriise sahip olan 6gretmen adaylarinin gelecekte meslek yasamlarinda teknolojiden
yararlanacaklar1 belirlenmistir. Arastirmaci glinliigii ile elde edilen bulgularin da
Ogretmen adaylarinin kendilerine tanitilan bilgisayar yazilimlarina yonelik olumlu
goriiglerini destekledigi gozlenmistir.

Aragtirmaya  katilan  Ogretmen  adaylartyla  gergeklestirilen  haftalik
goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda egitimde teknoloji kullanimina
yonelik olumsuz goriise sahip olan, egitimde teknolojiyi kullanilabilir bulmayan
ogretmen adaylarinin da bulundugu belirlenmistir. Uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarindan egitimde teknolojiyi kullanilabilir bulmayanlarin goriisleri Tablo 4.4’te

sunulmustur.
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Tablo 4.4
Egitimde Teknolojiyi Kullanilabilir Bulmama Nedenleri

Temalar

Kullanish olmamasi
Hazirlanmasnin zor olmasi
Programin/vazilimin simirliliklarinin olmasi
Programin/vazilimin alternatiflerinin olmasi

Bilgisayarin olmadigi bir ortamda kullanilamamasi

Yazilimin uygun olmamasi
Alana uygun olmamasi
Yasa uygun olmamasi

Kullanici dostu olmamas:i

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarindan egitimde teknoloji kullanimina
yonelik olumsuz goriise sahip olanlarin goriisleri “Kullanish olmamas1” ve “Yazilimin
uygun olmamasi1” temalar1 altinda toplanmistir. Egitimde teknolojiyi kullanilabilir
bulmayan 6gretmen adaylarinin goriislerine su 6rnekler verilebilir:

K2: “Ama ben tercih etmem. Her hafta bir kazamima uyguluyoruz bu
programlart. Ben o sirada zorluk ¢ektim yani. Hem simdi ¢ok a¢iklamayacagiz, uzun
uzun yazmayacagiz sonugta hem ilgi ¢ekmeyi saglayacagiz falan. O yiizden ben
zorlandim. Belki de ben zorlandigim i¢in begenmedim.”

K5: “Ama boyle sey sorular olmuyor hocam. Matematikte biraz daha uzun
Sorular var ya da 10sn, 20sn, 30sn yetmeyecek sorular var, kalem alip ¢oziilmesi
gereken sorular var. Mesela onlar i¢in ¢ok uygun da degil. Mesela uzun soru
yvazamiyorsun, hep kisa kisa.”

K3: “... orada zaten bir soru sordugunda diger ogrencilerin de katilma sansi
olabilir. Ama bilmiyorum yani ayni seyi farkl yollarla da yapabilirmisim gibi geldi.”

K2: “Illa herkesin bir bilgisayar: bir seyi olmasi gerekiyor. O yiizden sinif icinde
materyal olarak kullanilamaz diye diisiiniiyorum blog. Daha sonrasinda tabi mantikl
ama swnifta kullanamam.”

Arastirmaya katilan o6gretmen adaylarindan egitimde teknoloji kullanimina
yonelik olumsuz goriise sahip olanlar arasinda uygulama siirecinde yararlanilan

bilgisayar yazilimlari uygun bulmayanlarin goriislerine su drnekler verilebilir:
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K4: “Matematik daha kisith oldugu icin bence hani sikinti ¢ikarabilir.
Karikatiiriimsii seyler yapistirilabilir ama bence Ingilizce icin daha ilgi ceken bir sey
olabilir. Ama matematik icin stkint1.”

K9: “... biraz daha boyle yas seviyesi diisiik bir gruba hitap ediyor bence 0
viizden de hani boyle ilgimi ¢ekiyor evet ama béyle ¢ok da gerekli degil diye
diistintiyorum yani.”

K10: “Onun disinda ben matematikte blogu ne amagla kullanacagimizi
anlamadim. Kendince bir seyler yaziyorsun giincel ya da giincel olmayan fikirlerini. Bu
sekilde diigiindiim. ... Ben blog agmakta baya zorlandim. Sinifin ¢ogu zorlandi.”

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik goriisleri incelendiginde kimi Ogretmen adaylarinin olumsuz goriise sahip
oldugu gozlenmistir. Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin yararlanilan bilgisayar
yazilimlarint hazirlamakta zorlanmalari, kimi simrhiliklarin  olmasi, daha etkili
alternatiflerin bulunmasi; alanlarina ve hitap edecekleri kitlenin yasina uygun olmamasi
gibi nedenlerle uygulama kapsaminda yararlanilan bilgisayar yazilimlarina bagli olarak

egitimde teknoloji kullanimi konusunda olumsuz goriis belirttikleri gézlenmistir.

4.3 Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin
uygulanabilirligine, etkililigine ve biitiinlestirilmesine iliskin goriisler
Aragtirmanin {iglincii alt amaci kapsaminda entegre program modeline gore

tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine iliskin dgretmen
adaylarinin ve uygulamay: gerceklestiren 6gretim iyelerinin goriisleri belirlenmeye
caligtlmistir. Ayrica yine ligiincii alt amaca bagli olarak entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin 6gretmen adaylarmin dgretim materyali tasarlamada bilgi ve
iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini biitiinlestirmelerine etkisi ortaya koyulmaya
calisilmistir. Arastirmanin tigiincii alt amac1 kapsaminda cevap aranan sorulara iliskin

elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.3.1 Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
uygulanabilirligine iliskin égretmen adaylarinin ve 6gretim iiyelerinin
goriigleri

Aragtirmanin ti¢lincii alt amaci kapsaminda “Entegre program modeline gore

tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine iliskin dgretmen adaylarmin ve 6gretim

tiyelerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amaca bagli olarak

76



aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 ve uygulamay1 gergeklestiren 6gretim tiyeleri ile
yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda &gretmen adaylarinin
gorlslerine iliskin bulgular Tablo 4.5’te ve &gretim iiyelerinin goriislerine iliskin
bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.5

Osretmen Adaylarimin Entegre Program Modeline Gére Tasarlanan OTMT Dersinin

Uygulanabilirligine Iliskin Goriisleri

Temalar

Ogretim siireci gézden gegirilebilir

Odevler gozden gegirilebilir

Ders saatleri diizenlenebilir

Alanla iligkilendirme artirilabilir

Bilgisayar programlari/yazilimlar1 gézden gecirilebilir

Etkinlik say1s1 degistirilebilir

Tablo 4.5’te gorildigli {izere arastirmaya katilan Ogretmen adaylari ile
gerceklestirilen goriismelerde elde edilen verilerin analizi sonucunda Ogretmen
adaylarmin entegre program modeline uygun olarak gelistirilen OTMT dersinin
uygulanabilirligini artirmak amaciyla bazi 6nerilerde bulunduklar1 belirlenmistir. Tablo
45'te goriildiigii iizere ogretmen adaylarinin OTMT dersinin uygulanabilirligini
artirmak icin gelistirdikleri oneriler “Ogretim siireci gdézden gegirilebilir”, “Odevler
gozden gegirilebilir’, “Ders saatleri diizenlenebilir”, temalarinda yogunlastig
belirlenmigtir. Ogretmen adaylarindan 6gretim siirecinin  gdzden gegirilebilecegi
yoniinde 6neride bulunanlarin goriislerine su drnekler verilebilir:

K10: “...birka¢ boyle mesela basit, kiiciik ispatlart da biz kendimiz ugrasip
yvapmis olsaydik yine kendimiz yaptigimiz i¢in kalict olur, ilerde biz de
uygulayabilirdik.”

K3: “... O yiizden gorsel olarak daha ¢ok agwlik verilseydi iste slaytlar,
videolar falan. Daha ¢ok ilgimi ¢ekerdi diye diistintiyorum.”

Ko6: “Materyal dersini mesela anlatiyor ya hoca, Hoca onu birazcik daha kisa
tutmasi, 3 saat degil de 1,5 saat tutmasi, sonra hemen uygulamaya gegilmesi olabilir.”

Arastirmada uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin goriiglerini yazmay1 ya
da not almay1 gerektiren etkinliklere katilmaya istekli olmadiklari, goriislerini sozlii
olarak ifade etmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte uygulama siirecinin

tamaminin bilgisayar laboratuvarinda gerceklestirilmesinin ve Ogretmen adaylarina
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Ogretim slirecinde yararlanilmak iizere bilgisayar ve internet ortaminda hazirlanmis olan
materyallere dogrudan ulagsma imkani verilmesinin siirecin etkililigini artiracag
gozlenmistir. Ayrica uygulama silirecinde farklt Ogretim yontem, teknik ve
stratejilerinden  yararlanilmasimnin =~ 6gretmen  adaylarinin  derse  ilgilerini  ve
motivasyonlarini artirdig1 goriilmiistiir (Arastirmaci glinliigii, 24.03.2016).

Uygulamaya katilan dgretmen adaylarindan OTMT dersinin uygulanabilirligini
artirmak i¢in arastirma siirecinde Ogretmen adaylarina verilen odevlerin gbzden
gecirilmesi gerektigini ifade edenlerin goriislerine su 6rnekler verilebilir:

K9: “... ashinda édev iyi bir sey. Ama gereksiz olan kisim, bunun hem mesela
ben her hafta ayni odev yapild: ... Donem sonunda tekrar bunlarin hepsini yaptik. Ben
bunun gereksiz oldugunu diistintiyorum.”

K5: “Ki ben grupla édev yapmaya karsyyumdwr. Ciinkii grupla yapinca ben

kendimi tam ifade edemiyorum. ... Bu dersin gelistirilmesi icin bence grup olmasin
derim.”
Arastirmanin sekizinci haftasinda 6gretmen adaylarina ddevlerin teslim stireleri
ile ilgili bilgi verilmistir. Ancak bu bilgilendirmenin ardindan 6gretmen adaylar1 bu ders
kapsaminda yararlanilan bilgisayar yazilimlarin her birini kullanarak bir o6dev
hazirladiklarini, donem sonunda teslim edecekleri projede bu yazilimlar ile tekrar 6dev
hazirlamalarma gerek olmadigm ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 dénem sonunda
teslim edecekleri proje ddevinin iptal edilmesini ya da birkac¢ yazilim segcilerek sadece
bu yazilimlarla 6dev hazirlanmasini talep etmislerdir. Bu siirecte 6gretmen adaylarinin
kendilerine verilen 6devleri fazla bulduklar1 gézlenmistir (Video kaydi, 05.05.2016).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OTMT dersinin uygulanabilirligini
artirmak amaciyla ders saatlerinin diizenlenebilecegi goriisiinii belirtenlerin ifadelerine
su Ornekler verilebilir:

Kl: “...Ama arka arkaya olmasin dersler, ogrenciler bunalmas: ve sey hocam
yvani mesela o anda hemen bizden uygulamaya ge¢memiz bekleniyor ya o anda onu
vapamiyorduk mesela. Ertesi giin ya da artik istediginiz zaman yapip o sekilde de
olabilir. Ciinkii hani o anda aklina gelmiyor insanin, ¢ok fazla bir sey yapmis
oluyoruz.”

K10: “... bizde bir yorgunluk ve bu yorgunlugun verdigi bir isteksizlik oluyordu.
... belki hani daha genig vakitte, ders saati daha fazla olsa hani daha béyle biz rahat
rahat uygulayabilsek o programlar: diizgiin bir sekilde belki daha da fazla yararin
gorebilirdik.”
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Aragtirmanin  yedinci haftassnda OTMT dersinin bilgisayar laboratuvarinda
gerceklestirilen boliimiinde 6gretmen adaylarina afis yazilimi tanitilmig ve Ogretim
siirecinin nasil devam edecegi aciklanmistir. Bu agiklamanin ardindan Ogretmen
adaylar1 yorulduklari, saatin ge¢ oldugunu belirterek dersi sonlandirmayr ve ogretim
materyallerinin tasarimini daha sonra yapmay1 énermislerdir (Video kaydi, 28.04.2016).

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OTMT dersinin alanla daha fazla
iligskilendirilmesinin tasarimin uygulanabilirligini artirabilecegi onerisinde bulunanlarin
goriislerine su 6rnekler verilebilir:

K2: “...Iste matematikle iliskisi daha fazla olursa bizim hem uygulamamiz daha
kolay olur hem de sonraki donemlerde 6grencilere uygulamamiz daha kolay olur.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimdan OTMT dersinin uygulanabilirligini
artirmak icin Ogretim siirecinde yararlanilan bilgisayar yazilimlarinin gdzden
gecirilebilecegini onerenlerin goriislerine su 6rnekler verilebilir:

K2: “Sonraki derslerde hangi araglari ogrenecegiz bilmiyorum ama o
programlar bence matematik agisindan matematikle iligkilendirilebilir ara¢lar olsun.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan etkinlik sayisinin degistirilebilecegi
yoniinde goris bildirenlerin ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

K3: “Belki etkinlik sayist artirilabilir.”

K4: “Fazla geliyor bana ama belki birazcik azaltilabilir ...

Aragtirmaya katilan O0gretmen adaylari ile yapilan goriigmelerde elde edilen
verilerin analizi sonucunda Ogretmen adaylarinin entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak icin gelistirdikleri Oneriler
belirlenmistir. Ogretmen adaylart OTMT dersi Ogretim siirecinde karsilastiklari
zorluklardan hareketle gelecekteki uygulamalara yonelik Oneriler gelistirmisledir.
Ogretmen adaylarinin  6gretim siirecinde yer verilen etkinlik sayisinin gdzden
gecirilmesini, teorik kisma ayrilan siirenin kisaltilmasini; verilen ddevlerin sayisinin
azaltilmasini; dersin yogun gecmesi nedeniyle iki giine boliinmesini; OTMT dersi
iceriginde matematikle iligkilendirmeye daha fazla yer verilmesini ve yararlanilan
bilgisayar yazilimlariin gdzden gegirilmesini &nerdikleri belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin onerileri incelendiginde s6z konusu degisikliklerin gerceklestirilebilir
oldugu ve bu degisiklikler ile OTMT dersi dgretim programinin uygulanabilirliginin
artacag soylenebilir.

Arastirmada uygulamay1 gerceklestiren Ogretim iiyelerinin entegre program

modeline gore tasarlanan OTMT dersi uygulanabilirligine iliskin goriisleri alinmustir.
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Ogretim iiyelerinden alman goriislerin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo

4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6
Entegre Program Modeline Gére Tasarlanan OTMT Dersinin Uygulanabilirligine

Hliskin Ogretim Uyelerinin Gériisleri

Temalar

Icerigin yogunlugu azaltilabilir

Yapilan planlamalar gézden gegirilebilir
Alanla iliskilendirme diizeyi artirilabilir
Teknolojik imkanlar iyilestirilebilir
Uygulamada farklt modeller denenebilir

Tablo 4.6’da sunulan bulgular incelendiginde arastirmada uygulamay1
gerceklestiren gretim {iyelerinin entegre program modeline gore gelistirilen OTMT
dersinin uygulanabilirligini artirmak i¢in kimi Onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.
Ogretim {iyelerinin tasarrmmn uygulanabilirligini artirmak i¢in gelistirdikleri Oneriler
“Ierigin yogunlugu azaltilabilir’, “Yapilan planlamalar gozden gecirilebilir” ve
“Alanla iliskilendirme diizeyi artirilabilir” temalarinda yogunlastigi gozlenmistir.
OTMT dersinin tasariminda igerigin yogunlugunun azaltilabilecegi dnerisinde bulunan
Ogretim tiiyeleri goriislerini s0yle ifade etmislerdir:

OE1: “Dersin igerigi ¢ok yogun. ... belki biraz daha icerigi daha nitelikli daha
detayli ama daha uzun, yani biraz daha oteleyerek, agarak yapilandirabiliriz.”

OE2: “... ama buradaki belki en biiyiik sikinti cok yogun teknolojiler tamttik. ...
ama asirt yiikleme, belki biligsel yiikleme belki baska yiikleme ama. ... Yani égrenci
sonucta dengeyi kurmak istedigi icin sizle, dersi size tam vermiyor.”

Arastirmanin besinci haftasinda 6gretmen adaylarina 6gretim materyallerinin
degerlendirilmesi ile ilgili bir Ogretim siireci planlanmistir. Bu siirecte Ogretmen
adaylar1 heniiz 6lgme ve degerlendirme ile iligski bir ders almadiklari i¢in bazi temel
bilgilere deginilmesi planlanmistir. Ancak s6z konusu bilgilere uzun siire ayrilmasinin
O0gretmen adaylarinin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarim1 azalttigi gozlenmistir
(Video kaydi, 31.03.2016).

Uygulamay1 gergeklestiren ogretim iiyelerinin OTMT dersi iliskin yapilan

planlamalarin gézden gegirilmesi gerektigi yoniinde onerilerine su 6rnekler verilebilir:
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OEl: “Dedigim gibi dersin zamam ile ilgili ashnda ... Inaniyorum bu dersi
tictincti smifin ikinci doneminde falan alsalar hatta son sinifta belki staj okullarina
giderken materyalleri hazirlayip gidip uygulasalar falan bazi seyleri gorseler ¢ok daha
farkly olabilir.”

OEI: “...Yani deney kontrol degil de tek bir grup alip mesela devam edilse o
zaman karstlastirma sanslart olmayacagi i¢cin bu ders béyle oluyor biz bunlar
ogrenmek durumundayiz diyeceklerdi.”

OE2: ... isim vermeden onlarin ne bildigini, hangi araclart kullanmay
bildiklerine dair 10-15 dakikalik bir etkinlikle derse girersek ... bir sekilde birbirimizi
daha iyi tamyabiliriz.”

OE2: “... bu kadar yogun arag tanitmaya degil de her arag icin minimum ii¢
hafta. Yani sonugta 14 hafta varsa ii¢ ara¢ ya da dort arag. Yani tam olsun ama giizel
olsun, etraflica tartisalim. Konuyu éziimseyelim baglaminda hem igin uygulama boyutu
hem arag¢ 6grenimi hem de entegrasyon boyutu.”

OE2: “... 6grenciye bakin su hafta sununla ugrasiyoruz bunun disindaki seylerle
baska kisisel zamanlarinizda ugrasin demek gerekiyor. Ciinkii karmagsa oluyor... ”

Ogretim iiyelerinden entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersi
uygulanabilirligini artirmak i¢in alanla iligskilendirme diizeyinin artirilabilecegin yonelik
goriislerine su 6rnekler verilebilir:

OEl: “Gelecek haftalarda da matematiksel anlamda icerikte mesela bir
oncekinde de sunumlar Geogebra falan onlar da ilgi ¢ekti. Matematiksel baglami
artirabiliriz, ben matematik egitimcisi oldugum icin katki saglamak baglaminda.”

OE2: “... ashinda ama¢ movie maker: tanitmak degil bir seyin 6gretimini nasil
vapacagimizi teknoloji entegrasyonu ile anlatmak oldugu zaman farkinda olmadan
orada movie maker’in hiu su ozelligini bilmiyordum demesi daha ilgi ¢ekici bir yontem
olabilirdi.”

Uygulamay1  gerceklestiren ~ ogretim  iiyelerinden =~ OTMT  dersinin
uygulanabilirligini artirmak i¢in uygulama siirecinde yararlanilan teknolojik imkanlarin
tyilestirilebilecegi yoniinde oneride bulunan 6gretim tiyesi goriisiinii su bicimde ifade
etmistir:

OEl: “... Teknoloji olan bir ortamda yapmak gerekiyor, teknolojiyle ilgili
aksakliklar igin ¢esitli ¢oziim yollart bulmak gerekiyor ... ”
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OEI: “Onlar katacak ya bir ekran olacak énlerinde bilgisayar, tablet ya cep
telefonu olacak. O zaman iste teknolojiyle bilgi, beceri materyal dersi daha
harmanlanmig, daha etkili gider.”

Arastirmada uygulamay1 gergeklestiren dgretim iiyelerinden OTMT dersinin
uygulanabilirligini artirmak i¢in uygulamada farkli modellerin de denenebilecegi
onerisinde bulunan 6gretim iiyesinin ifadesi soyledir:

OE2: “Hem isin teknolojik yeterligine sahip hem de isin teorik kismina sahip
yani dersin pedagojik kismina sahip bir dgretim iiyesi ile yapilabilir. ... Sonucta hem
alan uzmanit hem de teknolojiyi sentezleyen bir insanla beraber bir planlama
programlama yapan seninki gibi bir ¢alisma bir de o denenebilir. ... Gegen hafta movie
maker’t ogrendiniz mesela, simdi de matematikte su konuyu ogrendiniz. Buyurun
bakalim simdi nasil bir sey yapabiliriz denilerek sirasi degistirilerek denenebilir.”

Arastirmada uygulamay1 gerceklestiren 6gretim iiyelerinin gortsleri incelemistir.
Ogretim {iyelerinin entegre program modeline gore gelistirilen OTMT dersi 6gretim
programinin  uygulanabilirligini  artirmak i¢in dersin igeriginde yogunlugun
azaltilabilecegi; zaman ve dgretim siireci ile ilgili planlamalarin gézden geg¢irilebilecegi;
Ogretim silirecinde alanla iliskilendirmeye daha fazla yer verilebilecegi; Ogretim
stirecinin teknolojik olarak yeterli donanima sahip bir ortamda gerceklestirilebilecegi ve
uygulamaya yonelik farkli modellerin etkilili§inin ve uygulanabilirliginin test edilerek
en uygun modelin belirlenebilecegi yoniinde onerilerde bulunduklari goriilmiistiir.
Ogretim iiyeleri tarafindan belirtilen 6neriler incelendiginde bu dnerilerin cogunlugunun
gerceklestirilebilir oldugu gozlenmektedir. Ancak teknolojik imkanlar ile ilgili

Onerilerin bireysel olarak gergeklestirilebilmesinin zor oldugu diistiniilmektedir.

4.3.2. Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin etkililigine
iliskin ogretmen adaylarinin ve égretim iiyelerinin goriisleri
Aragtirmanin tgilincii alt amaci kapsaminda “Entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin &gretmen adaylarmin ve Ogretim
tiyelerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu alt amag¢ dogrultusunda
tasarlanan OTMT dersinin etkililigini belirlemek amaciyla uygulamaya katilan
Ogretmen adaylar1 ve uygulamayr ylriiten Ogretim {yeleri ile goriismeler
gerceklestirilmistir. S6z konusu goriismelerde elde edilen verilerin analizi sonucunda
ulasilan bulgular “Entegre Program Modeline Gore Tasarlanan OTMT Dersinin

Etkililigine iliskin Ogretmen Adaylarmin Gériisleri” ve “Entegre Program Modeline
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Gore Tasarlanan OTMT Dersinin Etkililigine iliskin Ogretim Uyelerinin Goriisleri”

basliklar1 altinda sunulmustur.

4.3.2.1. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri
Aragtirmanin  {iglincli  alt amact dogrultusunda  gerceklestirilen  yari
yapilandirilmis gériismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin entegre program modeline
gore tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin goriisleri Tablo 4.7°de verilmistir.
Tablo 4.7
Entegre Program Modeline Gore Tasarlanan OTMT Dersinin Etkililigine Iliskin

Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

Temalar

Etkili Bulma

Ogretim siirecinin etkili olmas1
Uygulamanin 6rnek niteligi tagimasi
Sinif atmosferinin olumlu olmasi
Etkili Bulmama

Iliskilendirme zorluk yasanmasi

Farkli 6grenme stillerine hitap edememe

Tablo 4.7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin goriisleri “Etkili Bulma” ve “Etkili
Bulmama” temalar1 altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarindan OTMT dersini etkili
bulanlarin goriisleri ise “Ogretim siirecinin etkili olmas1”, “Sinif atmosferinin olumlu
olmas1” ve “Uygulamanin 6rnek niteligi tasimasi1” alt temalarinda toplanmustir.

Ogretmen adaylarmdan entegre program modeline goére tasarlanan OTMT
dersine uygun olarak gergeklestirilen 6gretim siirecinin etkili oldugu yoniinde goriise
sahip olanlarin ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

K2: “... bir seyi yapmadan 6grenemezsin, kendin ugrasmadan ogrenemezsin
diye diisiiniiyorum. Biz kendimiz yaptigimizda biraz daha kalici oluyor ogrendigimiz
programlar.”

K3: “...Dikkat c¢ekici bir dersti kesinlikle. ... direkt hoca iste anlatip da
gegebilirdi ... Bu sekilde olmadigi igin derse biz katildik ve ders hakkinda bir seyler

2

ogrenmis olduk en azindan.
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K3: “... Biz de herkesin oniinde bir bilgisayar vardi ... Herkes uyguladi, neyi
vapabilip neyi yapamadigint anminda gordii. Yapamadigimiz seyleri aninda sorduk. Bu
agidan bence baya giizel bir dersti, verimli bir dersti.”

K4: “Ogrendik de tabi ki de. Ben kullanirim hocam. ... her ders olmasa bile
ayda bir, iki hafta da bir dersin gerekliligine gére o programlart kullanabilivim diye
diistintiyorum.”

K5: “Islenis agisinda ¢ok doyurucu bir islenisti. Cok dolu dolu bir dersti. ...
bizim de goziimiiziin oniine materyal getirdiginiz i¢in ¢ok hani gercekci bir dersti.”

Arastirmanin uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin hazirladiklart sunu ve
dijital hikaye kitaplar1 6gretim iiyeleri tarafindan smif icerisinde hem pedagojik hem
alan bilgisi yoniinden degerlendirilmistir.  Ogretmen adaylar1 yapilan bu
degerlendirmeyi ¢ok detayli bulmakla birlikte geri bildirim verilmesinin yararh
oldugunu da ifade etmislerdir. (Arastirmaci giinliigli, 24.03.2016; Arastirmaci giinliigi,
28.04.2016).

Arastirmada bazi uygulama haftalarinda 6gretmen adaylarindan grup ¢alismasi
yapmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu calismalar1 gerceklestirirken siirecine
etkin olarak katildiklart ve bu etkinlikten keyif aldiklar1 gozlenmistir (Video kaydi,
24.03.2016; 28.04.2016).

Arastirmada gergeklestirilen uygulamanin etkililigine iliskin uygulamanin 6rnek
niteligi tasidig1 yoniinde goriis bildiren 6gretmen adaylarinin ifadeleri su bigimdedir:

K2: “Tabi énce biz kendimiz goriiyoruz nasil yapildigini ve bizim kendimizin
yvapmast da giizel bir sey.”

K3: “Hoca siirekli bize programlardan, 6grenecegimiz programlarla ilgili
orneklerini gosterdi aslinda dersin igleniginde bu programlarin nasil kullanilacagini. ...
bir ornek gormiis olduk programla ilgili”

Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersine iliskin dgretmen
adaylarindan ogretim stlirecinde simif atmosferinin olumlu oldugu yoniinde goris
belirtenlerin ifadelerine su 6rnek verilebilir:

K3: “...hi¢ aktif olmayan 6grencilerin bile katildigi bir ders oldu. Ashinda sinif
ici iletisimi de gii¢lendiren bir ders oldu.”

Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarindan kimileri entegre program modeline
gore tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin olumsuz goriis bildirmislerdir. Séz
konusu &gretmen adaylarindan elde edilen goriisler “Iliskilendirmede zorluk yasanmas1”

ve “Farkli 6grenme stillerine hitap edememe” temalar1 altinda toplanmistir. Arastirmaya
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katilan Ogretmen adaylarindan entegre program modeline gore tasarlanan OTMT
dersinin farkli 6grenme stillerine hitap edemedigi i¢in etkili bulmadigini belirten
O0gretmen adayimin ifadesi soyledir:

K3: “...Ben gorsellik olarak daha ¢ok 6grendigimi diisiintiyorum. O yiizden
gorsel olarak daha ¢ok agwrlik verilseydi iste slaytlar, videolar falan. Daha ¢ok ilgimi
cekerdi diye diistintiyorum”

Ogretmen adaylarinin entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin goriisleri incelendiginde OTMT dersinin etkili oldugu y®niinde
goriise sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin OTMT dersini dikkat gekici,
gercekci ve doyurucu bir ders olarak niteledikleri; gelecekte Ogretmen olarak
yapacaklart uygulamalara katki saglayacagini, teorik ve uygulama boyutlarinda
gerceklestirilen ¢alismalarin kendileri i¢in 6rnek niteligi tasidigini, derse katilimi ve
siif ici iletisimi artirdigim ifade etmislerdir. Ogretim siirecinin etkililigine iliskin
aragtirmact giinliigiinden elde edilen bulgular uygulama kapsaminda geri bildirim
verilmesinin dgretmen adaylarina katki sagladigi ve dolayisiyla 6gretim siirecinin
etkililigini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ancak uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarindan kimileri uygulanan 6gretim programi kapsaminda yapilan bazi ¢alismalari
alani ile iligkilendirmekte zorlandigini ya da 6gretim programinin kendi 6grenme stiline
yeterli diizeyde hitap etmedigini ifade ederek programin etkililigine iliskin olumsuz
goriis belirtmistir.

Arastirmada entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin 6gretim iiyelerinin goriisleri uygulamaya yonelik hazirlanmis olan
ders planlarinin ve G6gretim siirecinin etkililigine yonelik goriisleri basliklar1 altinda

incelenmistir. Ogretim iiyelerinin goriisleri asagida sunulmustur.

4.3.2.2. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin ogretim tiyelerinin goriisleri

Arastirma kapsaminda OTMT dersinin uygulamasmi gergeklestiren &gretim

tiyelerinin OTMT dersinin uygulamasina yénelik hazirlanan ders planlarmin etkililigine

iligkin goriisleri Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8
Entegre Program Modeline Gore Tasarlanan OTMT Dersine Yonelik Hazirlanan Ders

Planlarimin Etkililigine Iliskin Ogretim Uyelerinin Goriisleri

Temalar

Etkili Bulma Nedenleri

Uygulanabilir olmast

Ogretmen adaylarina katki saglamast

Detayli hazirlanmis olmasi

Ilgi ¢ekici olmast

Teknolojiye yonelik olumlu goriis kazandirmasi
Etkili Bulmama Nedenleri

Icerigin yogun olmasi

Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersini uygulayan 6gretim
liyelerinin arastirma siiresince uygulamalar1 amaciyla hazirlanmis olan ders planlarinin
etkililigine iliskin goriislerine yonelik elde edilen verilerin analizi sonucunda goriislerin
“Etkili Bulma Nedenleri” ve “Etkili Bulmama Nedenleri” temalarinda altinda toplandig1
goriilmiistiir. OTMT dersi i¢in hazirlanan ders planlarmi etkili bulan dgretim {iyelerinin
goriigleri “uygulanabilir olmas1”, “Ogretmen adaylarina katki saglamas1”, “detayli
hazirlanmis olmas1”, “ilgi c¢ekici olmasi” ve “teknolojiye yonelik olumlu goriis
kazandirmas1” alt temalarinda toplanmigstir. Ogretim iiyelerinden ders planlarin
uygulanabilir bulanlarin goriislerine su 6rnekler verilebilir:

OE1: “Yani ilk haftaya nazaran bence daha basariliydi. ... Yani planladigimiz
seyleri planladigimiz gibi uyguladik. Bu anlamda, bu bakis acisiyla daha basarili diye
diistintiyorum.”

OE2: “Ders plan ile ilgili ¢cok sikinti yoktu. ... Bir sorun gérmedim ben o ders
icin.”

Arastirmada OTMT dersinde uygulanan ders planlarini dgretmen adaylarma
katki saglamadigi i¢in etkili buldugunu belirten 6gretim tiyelerinin goriisleri soyledir:

OEl: “... yani bence etkiliydi. Ogrenciler en azindan hani materyal dersinin
girisi baglaminda arkasinda temel kavramlarla ilgili gerekli bilgi ve becerilere bir
sekilde ulastilar diye diigiiniiyorum. ... Popplet ile ilgili bilgileri oldugunu diistintiyorum

yine, burada sunulmus olmasi etkili oldu.”
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Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinde uygulanan ders
planlarin1 detayli hazirlanmis olmasi nedeniyle etkili buldugunu belirten 6gretim
tiyesinin goriisii soyledir:

OEl: “... bence olduk¢a detayli hazirlanmis, gayet kapsaml diisiiniilmiis. Tiim
detaylari hem ders plant anlaminda hem de uygulama anlaminda gayet giizeldi.”

Uygulamay1 gerceklestiren 6gretim iiyelerinden hazirlanmis olan ders planlarini

ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle etkili buldugu yoniinde goriis bildirenlerin ifadelerine

sOyledir:
OE1l: “... Hem gorsel hem isitsel ne kadar ¢ok duyu orgamina hitap ederse o
kadar giizel olur diyoruz. ... Biz de ne kadar o6yle hazirlarsak ashinda o kadar

ogrencileri siirecin icerisine dahil etmis oluruz diye diigtiniiyorum.”

OEl: “Uygundu, kesinlikle uygundu. Etkiliydi. Iyiydi.... videolarin
verlestirilmesi bence anlamli. Amacina uygundu, icerigine uygundu. Miinazara falan
oldugu icin de etkiliydi bence.”

OE2: “Simdi Kahoot arkadaslar icin ¢ok degisik bir yazilimdi web iizerinde
calisan. Bu yiizden baya ilgi ¢ekici iyi bir etkilesim sagladi. Ufak bir oyunla basladik
derse, bu da onlarin araca karsi degisik bir motivasyon sagladi. ... Bu yiizden dersin
uygulanmasi, plant programi agisindan hig sikinti yoktu.”

Ogretim iiyelerinden uygulama icin gelistirilen ders planlarin1 6gretmen
adaylarina teknolojiye yonelik olumlu bakis acis1 kazandirmasi nedeniyle etkili
bulanlarin goriisleri sdyledir:

OEl: “... ama yine de faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ve internet, bilgisayar
kullanmimina yénelik olumlu bir bakis agisi1 kazandiklarini diistintiyorum.”

Arastirmada OTMT dersinin uygulamasmi gergeklestiren 6gretim iiyeleri ile
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde Ogretim iyelerinin uyguladiklar1 ders
planlarmi kimi nedenlerle etkili bulmadiklar1 belirlenmistir. Ogretim iiyelerinin ders
planlarini etkili bulmama nedenleri temasi altinda yer alan goriisleri “igerigin yogun
olmas1” alt temasinda toplanmistir. Arastirmada Ogretim iyelerinin yogun olmasi
nedeniyle ders planlarim etkili bulmadiklar1 yoniindeki goriisleri soyledir:

O1: “Yani giizeldi aslinda bir de yogundu yine biraz. Yogunluk ashinda vard. ...
Yani igcerik hem onlarin grup ¢alisma 15-20 dakikalik yapmasi hem matematikle ilgili
seyleri dahil etmemiz, hem ornekleri gorsiinler, videolar... her biri vakit aliyor tabi

)

haliyle. ... Cok genis bir igerik var aslinda.’
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O2: “ ... Yani birka¢ hafta ders siiresi harcanmasi gereken bir ders. Bir ¢ok sey
barmdwriyor. ... Béyle komplike bir ara¢ oldugu icin bunu bir derse sigdirmak, benim
anlatimimdan sonra d6grenci arkadaslarimizin bir blog sayfasi olusturarak bir sey
olusturmasini, bir igerik atmasint beklemek bana biraz asirt yiikleme oldu gibi geldi. ...
Belki bu bir planlama hatasvydi.”

Arastirmada uygulamay1 gergeklestiren Ogretim {iyelerinin entegre program
modeline gore tasarlanan OTMT dersinin uygulanmasinda yararlanilan ders planlarina
iliskin goriisleri incelendiginde Ogretim iiyelerinin ders planlarimi smif ortaminda
uygulanabilir bulduklarindan, 6gretmen adaylari i¢in dgretici bilgileri kapsadigindan ve
teknoloji kullanimina yonelik 6rnek olma niteligi tasidigindan katki sagladigi, detayli
diisiiniilerek hazirlanmis oldugu, 6gretmen adaylarinin farkli duyularima hitap eden
degisik etkinliklere yer verildigi i¢in ilgi ¢ekici oldugu ve dgretmen adaylarina teknoloji
kullanimina yonelik olumlu bakis agist kazandirmada katki sagladigr icin etkili
bulduklar1 belirlenmistir. Ancak uygulamay1 gerceklestiren Ogretim iiyelerinin kimi
zaman ders planlarinda yogun igerige yer verilmis olmasi nedeniyle zorlandiklar1 ve
ders planlarini bu nedenlerle etkili bulmadiklar1 gériilmiistiir.

Arastirmada entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine yonelik olarak uygulamayr gergeklestiren Ogretim {iyelerinin Ogretim
siirecinin etkililigine iliskin goriisleri de incelenmistir. Ogretim iiyelerinin OTMT

dersinin 6gretim siirecinin etkililigine iliskin goriisleri Tablo 4.9°da sunulmustur.
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Tablo 4.9
Entegre Program Modeline Gére Tasarlanan OTMT Dersinde Gergeklestirilen Ogretim

Siirecinin Etkililigine Iliskin Ogretim Uyelerinin Gériisleri

Temalar

Etkili Bulma
Uygulamadan kaynaklanan nedenler
Ogretim siirecinin ilgi ¢ekici olmast
Ogretmen adaylarina katki saglamast
Ogretmen adaylarina geri bildirim verilmesi
Ogretmen adaylarindan kaynaklanan nedenler
Ogretmen adaylarinin aktif katilmast
Ogretmen adaylarinin istekli olmasi
Etkili Bulmama
Uygulamadan kaynaklanan nedenler
Uygulayicilar arast koordinasyon sorunu olmasi
Sunu kullaniminin sumirlayict olmasi
Ara degerlendirmelerin yetersiz olmasi
Ogretmen adaylarindan kaynaklanan nedenler
Ogretmen adaylarinin isteksiz olmast
Ogretmen adaylarinin beklentilerinden farkli olmas:
Ogretmen adaylarimn asina olduklar konular olmas:
Ogretmen adaylarimin én bilgilerinin yetersiz olmasi

Teknik nedenler

Tablo 4.9°da goriildiigii iizere entegre program modeline gore tasarlanan OTMT
dersini uygulayan 6gretim iiyelerinin OTMT dersinin dgretim siirecinin etkililigine
iligkin gortsleri incelendiginde 6gretim tiyelerinin goriislerinin 6gretim siirecini “Etkili
Bulma” ve “Etkili Bulmama” kodu altinda toplandigi goriilmektedir. Uygulamay1
gerceklestiren ogretim iiyelerinden OTMT dersi dgretim siirecini etkili bulanlarm
goriigleri ise, “Uygulamadan kaynaklanan nedenler” ve “Ogretmen adaylarindan
kaynaklanan nedenler” temalar1 altinda toplanmustir. OTMT dersi 6gretim siirecini
uygulamadan kaynaklanan nedenlerle etkili bulan 6gretim {liyelerinin goriisleri sdyledir:

OEl: “... Yani ashnda her derste bir siirpriz vardr aslinda hani bakildiginda
iceriginde. O da onlart boyle bir ne yapiyoruz, yine ne gelecek? Onlara da bir
sorumluluk yénii var ama bir taraftan da hani béyle eglenceli bir merak, onun da
hosuna gittiklerini gordiim agikg¢asi.”

OEl: “.. Aym zamanda da egiticiydi. Kendileri ashinda alternatif olan

materyallerle ilgili ozellikleri, ne zaman nasil kullanilmas: gerektigi ile ilgili pek ¢ok
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seyi kendileri ortaya koydular. Dinleyici olmaktan, pasif olmaktan ziyade aktif hale
geldiler.”

OEIl: “Bir énceki haftadan ogrencilerin yapmis oldugu, hazirlamis oldugu
prezideki odevlerine bakalim, ¢alismalarina bakalim, matematiksel baglamda onlart
degerlendirelim dedik birinci boliimde.... Gorebildiklerimiz tizerinden konusmak etkili
oldu diye diisiiniiyorum ben. ... Yani bir de mesela cesitli seylerle onlar: diisiindiirtmeye
calistim ben ... Ilk boliim bence giizeldi bence bu anlamda, basarili da gecti.”

Arastirmada  dgretim {iyeleri OTMT dersi 0Ogretim siirecini &gretmen
adaylarindan kaynaklanan nedenlerle etkili bulduklarma iliskin goriislerini soyle ifade
etmislerdir:

OEl: “... Daha rahat davramyorlar. Artik kamera yokmus gibi konusuyorlar
onu fark ettim. Zaman zaman da ben onlari dahil etmeye gayret ettim”

OEI: “.... Yani ilk haftaya nazaran béyle bir artis var yani ivmelenerek bence.
Rahat hissetmede de, katilimda da, iyi is/iiriin ortaya koymada da, siireci anlayip ona
dahil olmaya ¢alismada da. ... Bunun disinda ilerleyen siire¢ icerisinde kendilerinin
aslinda artik biraz daha katilmaya c¢alstiklarimi  gérdiim. Bilhassa o grup
odevlerinde/projelerinde daha iyi ¢alistiklarint ve katildiklarint hani katilma anlaminda
—sozcii olsa da - fikirlerini ortaya koyarlarken daha heyecanlandiklarint goriiyorum.”

OE2: “... bu &grencilerin derse karsi ilgileri, alakalart hos. ... Bu dgrenciler
baya yogun bir materyal iiretme stireci, bir¢ok igerik boyutu var bu dersin ona ragmen
sikayet¢i degillerdi, pozitifti.”

OE2: “Ama buna ragmen dersi dinlemeyle alakali bir sey soyleyebilirim, iyi
vani. Dersi dinlemeleriyle ilgili motivasyonla ilgili bir sikinti yok yani.”

Arastirmada OTMT dersinin dgretim siirecini etkili bulmadigin1 belirten dgretim
tiyelerinin goriisleri “Uygulamadan kaynaklanan nedenler”, “6gretmen adaylarindan
kaynaklanan nedenler” ve “Teknik nedenler” temalarinda toplanmistir. Arastirmada
uygulamayr gerceklestiren Ogretim iiyelerinin  OTMT dersinin 6gretim siirecini
uygulamadan kaynaklanan nedenlerle etkili bulmadiklarini belirten goriisleri soyledir:

OE2: “... Bu koordinasyonun ¢ok énemli oldugunu gésteriyor, bunu ben siirekli
hissediyorum. Ciinkii yeri geldiginde evet, napiyoruz dedigimde ben de bir haberim
ciinkii. Ogrenci de bunu fark ediyor, hissediyorum. Bu da égrencilere iyi bir gériintii
olusturmuyor olabilir.”

OEl: “... Ama verilen sunumlar simrlyor... Ama yine de bir sekilde birisi

)

anlatiyor, her ne kadar sorsam da sinirli kaltyor. Bunu belki diigiine biliriz.’
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OE2: “... Bu yiizden ashnda bir hafta gelistirme bir hafta gelistirdiklerini
birbirlerine gosterme ve paylasma gibi. ... boyle ara degerlendirmeler, 6grencilerin
birbirlerini akran degerlendirmesi, sinif icinde yapilan seylerin paylasilmasi.”

Arastirmada OTMT dersinin 6gretim siirecini yiiriiten 6gretim iiyeleri dgretim
stirecini 6gretmen adaylarindan kaynaklanan nedenlerle etkili bulmadiklarini ifade eden
goriigleri soyledir:

OEl: “Yani ashinda diger subeyle birlikte ayni notlari alacaklar ya da onlar
daha  kolay,  geleneksel  yontemlerle  degerlendiriliyorlar,  sonu¢  bazl
degerlendiriliyorlar. Ne kadar yani goniilliiliikle olsa da bu sefer sorumluluk arttigi icin
o birazcik onlart bence katilim anlaminda da, isteklilik anlaminda da olumsuz etkiliyor,
stire uzuyor. Aksam bir sonraki derse de giriyorlar. Zorladi yani.”

OE2: “Simdi cok dogal olarak arkadaslarimiz bir aracin onlarin tiim konularini
bastan sona kadar sunabilecek bir kabiliyeti olmasini bekliyorlar ama aslinda burada
bu tarz araglarin, teknolojik araglarin ya da arag¢ gereglerin egitimde kullanilmasi
sadece bence sey alternatif bir arag¢ goziiyle bakildig1 zaman zenginlestirmek miimkiin.”

OE2: “.. Ama iste Ogrencilerin bazilart bu sunum aracim daha oénce
gordiiklerini ifade ettikleri icin, ozellikle bazilari bu aract ¢ok yaygin bigimde de
kullamiyorlar anladigim kadaryla sunumlarinda falan. Bu yiizden sinif icinde bilen
bilmeyen bir kargasa oldu, onu yonetmek sikinti oldu ilk etapta.”

OE2: “Simdi ogrenci arkadaslarimizda genel séyle bir davranis var programin
gekici olmamasi ya da bildikleri bir seyi yaptigimi diistindiikleri programa karst
tutumlart da daha farkl oluyor. Yani biraz daha boyle motivasyon diisiik oluyor
yvani...”

OEl: “Dedigim gibi dersin zamam ile ilgili ashnda ikinci simifta olmast ile ilgili.
Olgme degerlendirme bilmiyorlar, ozel dgretim yontemleri yok. Inaniyorum bu dersi
tictincii sinifin ikinci doneminde falan alsalar hatta son sinifta belki staj okullarina
giderken materyalleri hazirlayip gidip uygulasalar falan bazi seyleri gorseler ¢ok daha
farkl olabilir. Kavram yanilgilarindan tut da hangi konu hangi diizeyde nasil igleniyor,
ele alimir ozel ogretim yontemlerinde falan. Arti bilgisayar destekli dersleri almig
olsalar falan ¢ok daha farkli isler ¢cikarwrlar da bu agamada boyle yani.”

OE2: “Tabi arkadagslarin blogla ilgili bir bilgileri olmadigi icin var olan bir
teknoloji bu isi goriiyor, buna ne gerek var sorusunu beraberinde getiriyor.”

Aragtirmanin altinc1 haftasinda OTMT dersinin birinci bdliimiinde 6gretim iiyesi

O0gretmen adaylaria dijital hikaye kitab1 ile hazirlanmis materyali sunarken bazi sorular
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sorarak onlarin derse katilimini saglamaya g¢aligmistir ama 6gretmen adaylarinin bu
stirecte kendilerine yoneltilen sorulara cevap vermekten kagindiklari, kisa cevaplar
verdikleri gozlenmistir (Video kaydi, 28.04.2016).

Arastirmada &gretim iiyelerinden OTMT dersi 6gretim siirecini yasanan teknik
aksakliklar nedeniyle etkili bulmadigini belirten 6gretim {iyesinin goriisii s0yledir:

OEl: “Ama uygulamada sikintilarimiz vardi. Bu birazcik okulun teknik
aksamiyla ilgili ne yazik ki,. Bulundugumuz salonda internetin olmamasi, devaminda
ses sisteminin iyi calismamasi, internet baglantisina rahat erisim saglayamamamiz.
Telefon kanaliyla bunu ¢ézmeye calistik ama telefonda ne yazik ki yavas oldugu icin
biitiin internet merkezli etkinlikler, gorseller, videolar tabi saglikli bir bicimde
paylasilamamus oldu.”

Arastirmada baz1 uygulama haftalarinda teknik aksakliklar yasanmis, 0gretim
stireci i¢in belirlenen etkinliklerde aksakliklar olmustur. Bu durumun 6gretim siirecinin
etkililigini olumsuz etkiledigi gozlenmistir (Video kaydi, 03.03.2016; 10.03.2016;
31.03.2016).

Arastirmada entegre program modeline uygun olarak tasarlanan OTMT dersini
uygulayan o6gretim iiyelerinin dersin Ogretim siirecinin etkililigine iligkin goriisleri
incelendiginde 6gretim iiyelerinin cogunlukla olumlu goriise sahip olduklar1 ve 6gretim
siirecini etkili bulduklar1 goriilmektedir. Ogretim iiyelerinin OTMT dersinin 6gretim
stirecinin planlanan farkli etkinlikler ve grup ¢aligmalar ile ilgili ¢ekici hale geldigi,
Ogretmen adaylarina bilgi ve beceri kazandirdigi, geri bildirim verilerek 6gretmen
adaylarinin  kendi Ogrenmelerine iliskin bilgi verildigi icin etkili bulduklar:
belirlenmistir. Ancak uygulamay1 gergeklestiren ogretim iiyeleri OTMT dersinin
Ogretim siirecinde uygulamanin bazi haftalarinda sorunlarla karsilasmislardir ve bu
sorunlar nedeniyle dersin Ogretim siirecini etkili bulmadiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Arastirmada Ogretim iiyeleri zaman zaman uygulayicilar arasinda
koordinasyon sorunu yasanmasi, kendilerine hazir sunular verilmesi ve yeterli diizeyde
ara degerlendirme yapilmamasi gibi nedenlerle uygulamadan kaynaklanan; 6gretmen
adaylarimin isteksiz olmalar1 ve beklentilerinin farkli olmasi, bilinen konulara yer
verilmesi, Onbilgilerde eksiklerin olmasi gibi nedenlerle 6gretmen adaylarindan
kaynaklanan; teknik eksiklikler ve yetersizlikler nedeniyle teknik donanimdan
kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretim ftyeleri kimi
boyutlarda dgretim siirecinin etkililigine iliskin olumsuz goriis sunmuslardir. OTMT

dersinin Ogretim siirecinde zorluk yasamislardir. Arastirmaci giinliigiinden elde edilen
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bulgularin 6gretim siirecinde yasanan teknik aksakliklara iliskin bulgular1 destekledigi
goriilmektedir. Fakat teknik aksakliklarin nedenleri sonraki haftalarda dikkate alinarak
eksiklikler tamamlanmaya ¢alisilmistir, ders planlarnt goézden gecirilmistir ve

uygulamanin etkili olmasi i¢in diizenlemeler yapilmaya caligilmistir.

4.3.2.3. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin

ogretmen adaylarinin ogretim materyali tasarlamada bilgi ve
iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini biitiinlestirmelerine etkisi
Arastirmanin {iglincli alt amaci kapsaminda “Entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin dgretmen adaylarmin dgretim materyali tasarlamada meslek
bilgileri 1ile bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin bilgi ve becerilerini
biitlinlestirmelerine etkisi nasildir?” sorusuna yanit aranmustir. Bu dogrultuda
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uygulama kapsaminda yararlanilan bilgisayar
yazilimlar1 ile hazirladiklar1 materyaller degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri materyallerin degerlendirilmesinde 6gretmen adaylarinin ilgili yazilim
kendilerine tanitildiktan sonra hazirladiklar1 6gretim materyalleri ile uygulama sonunda
hazirladiklar1 6gretim materyalleri materyal degerlendirme formu aracilign ile
degerlendirilmistir. Ancak daha once bu yazilimlari kullanarak Ogretim materyali
hazirlayan 6gretmen adaylarmin materyalleri degerlendirmeye alinmamstir. Ogretmen
adaylarmin meslek bilgileri ile bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin bilgi ve
becerilerini biitiinlestirme durumlarinin belirlenmesi amaciyla materyal degerlendirme
formu kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Asagida her bilgisayar yazilimi ile
hazirlanmis olan Ogretim materyallerinin degerlendirilmesinden elde edilen verilerin

analiz sonuglari ile ilgili bulgular sunulmustur.

4.3.2.3.1. Kavram  haritasi  yazilimi  ile hazirlanan  ogretim
materyallerine iligkin bulgular

Arastirmada uygulamanin ikinci haftasinda 6gretmen adaylarina kavram haritasi
hazirlamaya ydnelik bir bilgisayar yazilimi tanitilmistir. Oncelikle gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normal dagilim testi materyal
degerlendirme formunun ii¢ boyutu i¢in gerceklestirilmistir. Bu analiz sonucunda
materyal degerlendirme formunun gorsel tasarim ve Ogretimsel tasarim boyutlarinda

Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin (p>.05) uygun olmasi sebebiyle verilerin
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normal dagilim gosterdigi; kullanilan yazilima yonelik oOzellikler boyutunda ise
Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin (p>.05) uygun olmamasi nedeniyle normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
materyal degerlendirme formunun gorsel ve 6gretimsel tasarim boyutlarindan aldiklari
puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar arasindaki fark
bagimli gruplar icin t testi (paired sample t test) ile simanmustir. Ogretmen adaylarmin
materyal formunun iki boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar ile gergeklestirilen

analiz sonuglar1 Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10

Kavram Haritas: Materyalinin Gorsel ve Ogretimsel Tasarim Boyutlarindan Alinan

Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

_ U Testi

Boyut Gruplar n X S
t sd p

Ontest 21 14,81 2,82
Gorsel Tasarim 3.46 20 .002

Sontet 21 17,57 2,62

Ogretimsel Tasarim  Ontest 21 27,29 4,74
2.21 20 .039

Sontet 21 30,29 3,69

Tablo 4.10’da goriildiigi gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 birinci kavram haritasinin goérsel tasarim boyutundan elde ettikleri
puanlarin ortalamas1 X=14,81, ikinci kavram haritasindan elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 ise X=17,57; birinci kavram haritasinin gretimsel tasarim boyutunda elde
ettikleri puanlarin ortalamast X= 27,29, ikinci kavram haritasindan elde ettikleri
puanlarin ortalamas: ise X=30,29 olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin
hazirladiklar1 kavram haritalarinin gorsel tasarim boyutlarindan elde ettikleri puanlarin
ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t testi (paired sample t test) sonucunda
elde edilen p degeri (.002<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t=3,46, p<.05). Bu durum puan ortalamalar
arasinda son test lehine bir farklilasma oldugunu gosterir niteliktedir. Ogretmen
adaylarinin 6gretimsel tasarim boyutlarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalari
arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t testi (paired sample t test) sonucunda elde edilen

deger (.039<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak
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anlaml1 oldugunu gostermektedir (t=2,21, p<.05). Gorsel tasarim boyutundaki farkliliga
ait etki biyiikliigli Hedge's g = -0.97; 6gretim tasarimi boyutundaki farkliliga ait etki
blytikligi Hedge’s g=-0.68 bulunmustur. Gorsel tasarim boyutuna ait deger farkliligin
genis bir etki biylikligiine sahip oldugunu; 6gretim tasarimi boyutuna ait deger
farkliligin orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin kendilerine tanitilan kavram haritas1 yazilimi ile
hazirladiklar1 kavram haritalarinin degerlendirilmesi sonucunda kullanilan yazilama
yonelik ozellikler boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmstir, ortalamalar arasindaki fark Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis
Siralar Testi ile smanmustir. Ogretmen adaylarinin &lgekten aldiklari puanlarin

ortalamalari ile gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 4.11’de sunulmustur.

Tablo 4.11
Kavram Haritast Materyalinin Kullamlan Yazilima Yénelik Ozellikler Boyutundan

Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

GrUpIar n )_(sira Z sira 5 P
Negatif Siralar 8 11.50 92.00

-0.818 413
Pozitif Siralar 13 10.69 139.00
Esit Siralar 0
Toplam 21

Tablo 4.11°’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarmin hazirladiklart kavram
haritasinin kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundan elde ettikleri puanlarin
ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
elde edilen deger (Z=-0.818; p=.413), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigim gostermektedir. Ogretmen adaylarinin kendilerine
tanitilan kavram haritast1 hazirlamaya yonelik yazilim ile hazirladiklart kavram
haritalarindan elde edilen verilerin analiz sonuglar1 incelendiginde uygulanan 6gretim
programinin gorsel ve Ogretimsel tasarim boyutlarinda olumlu etki gosterdigi ancak

kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutunda etkili olmadigi sdylenebilir.
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4.3.2.3.2. Sunum yazilimi ile hazirlanan égretim materyalleri

Arastirmada uygulamanin {igiincii ve dordiincti haftasinda 6gretmen adaylarina
sunum hazirlamaya yonelik bir bilgisayar yazilimi tanitilmistir. Oncelikle dgretmen
adaylarinin hazirladiklari sunu materyallerinin degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normal dagilim testi materyal
degerlendirme formunun {i¢ boyutu icin gercgeklestirilmistir. Bu analiz sonucunda
materyal degerlendirme formunun tiim boyutlarinda Kolmogrov-Simirnov testine ait p
degerinin.05’ten biiyiikk olmasi nedeniyle (p>0,05) uygun olmasi sebebiyle verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin materyal degerlendirme formunun tiim boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar arasindaki fark bagimli
gruplar igin t testi (paired sample t test) ile sinanmigtir. Ogretmen adaylarinin materyal
formunun ii¢ boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ile gergeklestirilen analiz

sonuglar1 Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12
Sunu Materyalinin Gorsel ve Ogretimsel Tasarim ile Kullanilan Yazihima Yonelik

Ozellikler Boyutlarindan Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

_ U Testi
Boyut Gruplar N X SS
t sd p
Ontest 27 21.59 3.32
Gorsel Tasarim 5.57 26 .000
Sontet 27 24.67 2.72
Ogretimsel Ontest 27 33.26 2.31
0.58 26 .567
Tasarim Sontet 27 32.81 3.25
Kul. Yaz. Yoén. Ontest 27 37.07 5.93
N 3.04 26 .005
Oz. Sontet 27 40.52 3.72

Tablo 4.12°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 birinci sununun gorsel tasarim boyutunda elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 X=21.59, ikinci sununun gorsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 ise X=24.67; ilk sununun Ogretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri
puanlarin ortalamas1 X= 33.26, ikinci sununun ogretimsel tasarim boyutundan elde
ettikleri puanlarin ortalamas1 X=32.81; ilk sununun kullanilan yazilima ydnelik
ozellikler boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamas1 ise X=37.07, ikinci sununun
kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamalar
X=40.52 olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 sunularin g
boyuttan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t testi
(paired sample t test) sonucunda gorsel tasarim boyutunda elde edilen deger (.000<.05),
puan ortalamalari arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gdstermektedir (t=5.57, p<.05). Ogretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarm
ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig:
belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t testi (paired sample t test) sonucunda elde
edilen deger (.567>.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigim1 goéstermektedir. Ogretmen adaylarmin  hazirladiklar1  sunularin
kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamalar
arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t testi (paired sample t test) sonucunda elde edilen
deger (.005<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak

anlaml1 oldugunu gostermektedir (t=3.04, p<.05). Bu durum puan ortalamalari arasinda
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son test lehine bir farklilagma oldugunu gosterir niteliktedir. Gorsel tasarim boyutundaki
farkliliga ait etki biyiikliigli Hedge's g = -0.98; kullanilan yazilima yonelik 6zellikler
boyutundaki farkliliga ait etki blyiikligi Hedge’s g=-0.68 bulunmustur. Gorsel tasarim
boyutuna ait deger farkliligin genis bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu; kullanilan
yazilima yonelik Ozellikler boyutuna ait deger farkliligin orta diizeyde bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin uygulanmasmin dgretmen adaylarinin gelistirdikleri sunu
materyallerinin gé')rsel tasarim ve kullanilan yazﬂlma yénelik Ozellikler boyutlarml
Ogretmen adaylarlnln hazirladiklar1 sunularin gorsel tasarim ve kullanilan yazilima
yonelik ozellikler boyutlarinda materyal dersine iliskin bilgi ve becerileri ile bilgi ve
iletisim teknolojilerine iliskin bilgi ve becerilerini Dbiitiinlestirebildikleri seklinde

degerlendirilebilir.
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4.3.2.3.3. Dijital hikaye kitabi yazilimi ile hazirlanan 6gretim
materyalleri

Arastirmada uygulamanin besinci ve altinci haftasinda 6gretmen adaylarina

dijital hikaye kitab1 hazirlamaya yénelik bir bilgisayar yazilimi tanitilmistir. Oncelikle
ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi ile elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normal dagilim
testi materyal degerlendirme formunun ii¢ boyutu icin gerceklestirilmistir. Bu analiz
sonucunda materyal degerlendirme formunun gorsel tasarim boyutunda Kolmogrov-
Simirnov testine ait p degerinin (p<.05) uygun olmamasi sebebiyle verilerin normal
dagilim gostermedigi; ogretimsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik 6zellikler
boyutlarinda Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin (p>.05) uygun olmasi
nedeniyle verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
O0gretmen adaylarinin materyal degerlendirme formunun gorsel tasarim boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ve standart sapmalart hesaplanmigtir, ortalamalar
arasindaki fark Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile smanmustir.
Ogretmen adaylarinin materyal formunun gorsel tasarim boyutundan aldiklar1 puanlarin

ortalamalari ile gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13
Dijital Hikaye Kitabinin Gérsel Boyutundan Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin
Bulgular
Gruplar n X Z ara z p
Negatif Siralar 2 11.50 23.00
-3.094 .002
Pozitif Siralar 18 10.39 187.00
Esit Siralar 1
Toplam 21

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 birinci ve ikinci dijital hikaye kitabinin goérsel tasarim boyutundan elde
ettikleri puanlarin ortalamasi arasinda farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek
amaciyla gercgeklestirilen analiz sonuglari sontest lehine bir farklilasma oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin uygulama dncesinde ve sonrasinda gorsel tasarim
boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Non-Parametrik Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonucunda elde edilen deger (Z=-3.094; .p=002), puan ortalamalar
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arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Gorsel
tasarim boyutundaki farkliliga ait etki biiyiikligi Hedge's g = -0.68 oldugu
bulunmustur. Gorsel tasarim boyutuna ait deger farkliligin orta diizeyde bir etki
bliytikliigline sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar: dijital hikaye kitaplarinin degerlendirilmesi
sonucunda dgretimsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir, ortalamalar
arasindaki fark bagimli gruplar i¢in t testi (paired sample t test) ile sinanmistir.
Ogretmen adaylarinin belirtilen boyutlardan aldiklar1 puanlarin ortalamalar: ile

gerceklestirilen analiz sonuglart Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14
Dijital Hikaye Kitabimin Ogretimsel Tasarim ve Kullanilan Yazilima Yénelik Ozellikler
Boyutlarindan Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iligkin Bulgular

U Testi
Boyut Gruplar n X S
t sd p
Ogretimsel Tasarim ~ Ontest 21 25.24  2.022
9.639 20 .000
Sontest 21 34.48 4.297
. Ontest 21 34.81 4.501
Kul. Yaz. Yon. Oz. 3.018 20 .007
Sontest 21 38.00 2.429

Tablo 4.14’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan o6gretmen adaylarinin
hazirladiklar: ilk dijital hikaye kitabinin Ogretimsel tasarim boyutunda elde ettikleri
puanlarin ortalamas1 X=25.24, ikinci dijital hikaye kitabimin ogretimsel tasarim
boyutunda elde ettikleri puanlarin ortalamas1 ise X=34.48; birinci dijital hikaye
kitabinin kullanilan yazilima yonelik o6zellikler boyutundan elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 X= 34.81, ikinci dijital hikaye kitabinin kullanilan yazilima y®nelik
ozellikler boyutunda elde ettikleri puanlarin ortalamasi ise X=38.00 olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 birinci ve ikinci dijital hikaye
kitabinin 6gretimsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutlarindan elde
ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t testi (paired sample t test)
gerceklestirilmistir. Ogretimsel tasarim boyutuna iliskin bagimli gruplar icin t testi
sonucunda elde edilen deger (.000<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t=9.64, p<.05). Kullanilan
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yazilima yonelik 6zellikler boyutuna iliskin bagimli gruplar icin t testi sonucunda elde
edilen deger (.007<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir (t=3.02, p<.05). Bu durum puan ortalamalar1 arasinda
sontest lehine bir farklilasma oldugunu gosterir niteliktedir. Ogretimsel tasarim
boyutundaki farkliliga ait etki biiyiikliigii Hedge's g = -2.65; kullanilan yazilima yonelik
ozellikler boyutundaki farkliliga ait etki biiyiikliigli Hedge’s g=-0.85 bulunmustur.
Ogretimsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik &zellikler boyutuna ait deger
farkliligin genis bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen
adaylarimin uygulanan &gretim programi silirecinde hazirladiklar1 dijital hikaye
kitaplarinin degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin analizi sonucunda OTMT dersi
Ogretim programinin 6gretmen adaylarinin hazirladiklart dijital hikaye kitaplarinin
gorsel, Ogretimsel ve kullanilan yazilima yonelik ozellikler boyutlarinda olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Bu sonug entegre program modeline gore tasarlanan OTMT
dersinin dgretmen adaylarmin dijital hikaye kitab1 hazirlama siirecinde hem materyal
gelistirmeye yonelik bilgi ve becerilerini hem de bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin

bilgi ve becerilerini biitiinlestirmelerine katki sagladigi yoniinde degerlendirilebilir.
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4.3.2.3.4. Afis yazilimi \le hazirlanan égretim materyalleri

Arastirmada uygulamanin yedinci haftasinda Ogretmen adaylarina afig
hazirlamaya yénelik bir bilgisayar yazilimi tanitilmgtir. Ilk olarak dgretmen adaylarinin
hazirladiklar1 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normal dagilim testi materyal
degerlendirme formunun ii¢ boyutu i¢in gerceklestirilmistir. Bu analiz sonucunda
materyal degerlendirme formunun tiim boyutlarinda Kolmogrov-Simirnov testine ait p
degerinin (p>.05) uygun olmasi sebebiyle verilerin normal dagilim gdsterdigi
belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin materyal degerlendirme
formunun {i¢ boyutundan da aldiklari puanlarin ortalamalari ve standart sapmalari

hesaplanmustir, ortalamalar arasindaki fark bagimli gruplar igin t testi (paired sample t

102



test) ile smanmustir. Ogretmen adaylarinin materyal formunun tiim boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ile gerceklestirilen analiz sonuglart Tablo 4.15°te

sunulmustur.

Tablo 4.15
Afisin Gorsel ve Ogretimsel Tasarim ile Kullanmilan Yazilima Yonelik Ozellikler

Boyutlarindan Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

t Testi
Boyut Gruplar n X S
t sd p
Ontest 33 21.12 3.781
Gorsel Tasarim 2.515 32 .017
Sontet 33 23.30 3.746
Ogretimsel Tasarim  Ontest 33 28.91 4.759
2.024 32 .051
Sontet 33 30.79 4.106
. Ontest 33 35.42 4.711
Kul. Yaz. Yon. Oz. 2.727 32 .010
Sontet 33 37.73 4.679

Tablo 4.15°te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 ilk afisin gorsel tasarim boyutunda elde ettikleri puanlarin ortalamasi
X=21.12, ikinci afigin gorsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamas: ise
X=23.30; ilk afisin dgretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamasi
X=28.91, ikinci afisin 6gretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamasi
X=30.79; ilk afisin kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundan elde ettikleri
puanlarin ortalamasi ise X=35.42, ikinci afisin kullanilan yazilima yonelik 6zellikler
boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 X=37.73 olarak belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 afislerin materyal degerlendirme formunun {ic
boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamalari arasinda gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar i¢in t testi
(paired sample t test) sonucunda gorsel tasarim boyutunda elde edilen deger (.017<.05),
puan ortalamalari arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
(t=2.51, p<.05); dgretimsel tasarim boyutuna yonelik yapilan bagimli gruplar igin t testi
(paired sample t test) sonucunda elde edilen deger (.051>.05), puan ortalamalar
arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gdstermektedir
(t=2.024, p>.05); kullanilan yazilima yonelik 06zellikler boyutuna yonelik yapilan
bagimli gruplar i¢in t testi (paired sample t test) sonucunda elde edilen deger (.010<.05),

puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
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gostermektedir (t=2.727, p<.05). Bu durum puan ortalamalar1 arasinda son test lehine
bir farklilasma oldugunu gosterir niteliktedir. Gorsel tasarim boyutundaki farkliliga ait
etki blyiikligi Hedge's g = -0.57; kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundaki
farkliliga ait etki biyiikliigi Hedge’s g=-0.48 bulunmustur. Gorsel tasarim ve kullanilan
yazilima yonelik o6zellikler boyutlarina ait deger farkliligin diisiik diizeyde bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin uygulanmasimin 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri afis
materyallerinin gorsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutlarini
olumlu etkiledigi; 6gretimsel tasarim boyutunu etkilemedigi sOylenebilir. Bu sonug
Ogretmen adaylarinin hazirladiklar: afislerin gorsel tasarim ve kullanilan yazilima
yonelik 6zellikler boyutlarinda materyal dersine iliskin bilgi ve becerileri ile bilgi ve
iletisim teknolojilerine iligkin bilgi ve becerilerini biitiinlestirebildikleri bi¢iminde
degerlendirilebilir.
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4.3.2.3.5. Video yazilimi ile hazirlanan 6gretim materyalleri

Arastirmanin sekizinci haftasinda Ogretmen adaylarina video hazirlamaya
yonelik bir bilgisayar yazilmi tamitilmistir.  Oncelikle 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin normal dagilim testi materyal
degerlendirme formunun {i¢ boyutu icin gergeklestirilmistir. Bu analiz sonucunda
materyal degerlendirme formunun gorsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik
ozellikler boyutlarinda Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin (p<.05) uygun
olmamas1 sebebiyle verilerin normal dagilim gostermedigi, Ogretimsel tasarim
boyutunda ise Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin (p>.05) uygun olmasi
sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretmen adaylarinin materyal degerlendirme formunun gorsel tasarim ve kullanilan
yazilima yonelik 6zellikler boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmustir, ortalamalar arasindaki fark Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile smanmistir. Ogretmen adaylarinin materyal formunun belirtilen iki
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile gerceklestirilen analiz sonuglart Tablo

4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16
Videolarin Gérsel Tasarim ve Kullamilan Yazilima Yénelik Ozellikler Boyutlarindan

Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iligkin Bulgular

Boyutlar Gruplar n X.ia Z ra z P
Negatif Siralar 8 6.00 48.00
- -0.289 172
Pozitif Siralar 6 9.50 57.00
Gorsel Tasarim
Esit Siralar 8
Toplam 22
Negatif Siralar 5 6.70 33.50 -1.811 .070
. Pozitif Siralar 11 9.32 102.50
Kul. Yaz. Yon. Oz.
Esit Siralar 6
Toplam 22

Tablo 4.16’da goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda hazirladiklar1 afiglerin gorsel tasarim ve kullanilan yazilima ydnelik

ozellikler boyutlarindan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gdzlenen farkin
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istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Non-Parametrik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda gérsel tasarim boyutundan elde edilen deger
(Z=-0.289; p=.772) ile kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundan elde edilen
deger (Z=-1.811; p=.070) her iki boyutta da puan ortalamalari arasinda belirlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 videolarin degerlendirilmesi sonucunda
Ogretimsel tasarim boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmuistir, ortalamalar arasindaki fark bagimli gruplar i¢in t testi (paired sample t
test) ile smanmistir. Ogretmen adaylarinin dgretimsel tasarim boyuttan aldiklart

puanlarin ortalamalari ile gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.17
Videolarin Ogretimsel Tasarim Boyutundan Alinan Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin
Bulgular
t Testi

Boyut Gruplar n X S

t sd p
Ogretimsel Tasarim  Ontest 22 32.18 5.395

0.567 21 .584

Sontet 22 32.82 3.275

Tablo 4.17°de goriildiig gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 ilk videolarin Ogretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 X= 32.18, ikinci videolarm 6gretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri
puanlarin ortalamas1 X=32.82 olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklart
videolarin materyal degerlendirme formunun Ogretimsel tasarim boyutundan elde
ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar i¢in t testi (paired sample t test)
sonucunda elde edilen deger (.584>.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini (t=0.567, p<.05) gostermektedir. Bu durum puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine bir farklilasma oldugunu gosterir niteliktedir.
Ogretmen adaylarinin uygulanan 6gretim programu siirecinde hazirladiklar1 videolarmn
degerlendirilmesi ile elde edilen verilerin analizi sonucunda uygulanan Ogretim
programinin Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 videolarin gorsel, 6gretimsel ve

kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutlarini etkilemedigi goriilmektedir.
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4.3.2.3.6. Test/yarigsma yazilimi ile hazirlanan 6gretim materyalleri

Arastirmada uygulamanin dokuzuncu haftasinda G6gretmen adaylarina
test/yarisma hazirlamaya yonelik bir bilgisayar yazilimi tamtilmistir.  Oncelikle
ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi ile elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ig¢in normal dagilim
testi materyal degerlendirme formunun Ogretimsel tasarim ve kullanilan yazilima
yonelik oOzellikler boyutlart i¢in gergeklestirilmistir. Bu analiz sonucunda materyal
degerlendirme formunun 6gretimsel tasarim boyutunda Kolmogrov-Simirnov testine ait
p degerinin (p>.05) uygun olmamasi sebebiyle verilerin normal dagilim gostermedigi;
kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutunda ise Kolmogrov-Simirnov testine ait p
degerinin (p>.05) uygun olmasi sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin materyal degerlendirme
formunun 6gretimsel tasarim boyutundan aldiklart puanlarin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar arasindaki fark 6gretimsel tasarim boyutu igin
Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile sinanmistir. Ogretmen adaylarmimn
materyal formunun 6gretimsel tasarim boyutundan aldiklari puanlarin ortalamalari ile

gerceklestirilen analiz sonuglart Tablo 4.18’de sunulmustur.
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Tablo 4.18
Test/Yarisma Materyalinin Ogretimsel Tasarim Boyutundan Alman Ontest-Sontest

Puanlarina Iliskin Bulgular

Boyutlar Gruplar N X, Z ara z P
Negatif Siralar 10 12.55 125.50
0.033 .974
) Pozitif Siralar 12 10.63 127.50
Ogretimsel Tasarim
Esit Siralar 4
Toplam 26

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin hazirladiklar: test/yarigma
materyalinin 6gretimsel tasarim boyutundan elde ettikleri puanlarin ortalamalari
arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda elde edilen
deger (Z=-0.033; p=.974), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin  hazirladiklar1  testin/yarismanin ~ degerlendirilmesi
sonucunda kullanilan yazilima yonelik o6zellikler boyutundan aldiklart puanlarin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar arasindaki fark bagiml
gruplar icin t testi (paired sample t test) ile smanmistir. Ogretmen adaylarmin bu
boyuttan aldiklart puanlarin ortalamalart ile gergeklestirilen analiz sonuglari Tablo

4.19°da sunulmustur.

Tablo 4.19
Test/Yarisma Materyalinin Kullanilan Yazilima Yénelik Ozellikler Boyutundan Alinan

Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

tTesti
Boyut Gruplar n X S
t sd p
Kul. Yaz. Yon. Oz.  Ontest 26 18.35  3.393
3.185 25 .004
Sontet 26 20.46  2.319

Tablo 4.19°da goriildiigli gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
hazirladiklart ilk testin/yarigsmanin kullanilan yazilima yonelik boyutunda elde ettikleri
puanlarin ortalamast X=18.35, ikinci testin/yarismanin kullamlan yazilima ydnelik
ozellikler boyutundan elde ettikleri puanlarmn ortalamas1 ise X=20.46 olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar birinci ve ikinci testin/yarismanin
materyal degerlendirme formunun kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundan
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elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar i¢in t testi (paired sample t
test) sonucunda elde edilen deger (.004<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t=3.185, p<.05). Bu durum
puan ortalamalar1 arasinda son test lehine bir farklilagma oldugunu gosterir niteliktedir.
Kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutundaki farkliliga ait etki biiytlikliigii Hedge's
g = -0.70 bulunmustur. Kullanilan yazilima yoénelik 6zellikler boyutuna ait deger
farkliligin orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen
adaylarinin hazirladiklart test/yarisma materyallerinin degerlendirilmesi ile elde edilen
sonuclar OTMT dersi kapsaminda uygulanan gretim programinin belirtilen dgretim
materyalinin 6gretimsel tasarim boyutunda etkili olmadigi, kullanilan yazilima yonelik
ozellikler boyutundan ise etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarmin
hazirladiklar1 testin/yarigmanin 0gretimsel tasarim boyutunda materyal dersine iliskin
bilgi ve becerileri ile bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin bilgi ve becerilerini
biitiinlestirmelerinde etkili olmadigi ancak kullanilan yazilima yonelik 6zellikler

boyutunda etkili oldugu bi¢giminde degerlendirilebilir.

Jaman olgme 0 D880 ki 42 e 0

10questions

Areyouready?

HE R N W R R

Sekil 4.6 Test/Yarisma Yazilimi Ekran Goriintiisti
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4.4. Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde ve sonrasinda 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlaria, OTMT dersine yonelik tutumlarina,
teknopedagojik egitime yonelik yeterliklerine ve teknolojiye yonelik
tutumlar

Arastirmanin dérdiincii alt amaci kapsaminda “Ogretmen adaylarinin uygulama
oncesinde ve sonrasinda &gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, OTMT dersine
yonelik tutumlari, teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri ve teknolojiye yonelik
tutumlar1 nasildir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu alt amag¢ dogrultusunda 6gretmen
adaylarina uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan 6lgme araglarindan elde edilen
verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgular asagida sunulmustur. Ancak
analizinde bazi o6gretmen adaylarmin iki uygulamada farkli rumuz kullanmalar

nedeniyle eslestirilemeyen formlar analize dahil edilmemistir.

4.4.1. Ogretmen adaylarimin uygulama éncesinde ve sonrasinda ogretmenlik
meslegine yonelik tutumlari

Arastirmanim  altinc1 dérdiincii alt amaci kapsaminda amacinda “Ogretmen
adaylarmin uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinda bir farklilik olusturmakta midir?” sorusunun yaniti aranmistir. Bu
dogrultuda aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini  belirlemek amaciyla &ntest-sontest niteliginde Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir ve elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi gerceklestirilmistir. Bu analiz sonucunda
Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin (p>.05) uygun olmasi sebebiyle verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarinin bu dlgekten
aldiklar1 puanlarin ortalamalart ve standart sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar
arasindaki fark bagimli gruplar igin t testi (paired sample t test) ile sinanmstir.
Ogretmen adaylarinin dlgekten aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile gergeklestirilen analiz

sonuglar1 Tablo 4.20°de sunulmustur.
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Tablo 4.20
Osretmen Adaylarimn Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olceginden Aldiklar:

Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

U Testi
Gruplar n X S
t sd p
Ontest 33 103.78 6.02
-1.34 32 .188
Sontet 33 105.12 5.27

Tablo 4.20°de gorildiigi iizere arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
uygulama 6ncesinde Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgeginden elde ettikleri
puanlarin ortalamas1 X =103,78; uygulama sonrasinda elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 ise X=105,12 olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama
oncesinde ve sonrasinda 6lgekten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagiml
gruplar igin t testi (paired sample t test) sonucunda elde edilen deger (.188>.05), puan
ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
gostermektedir (t=1,34, p<.05). Bu durum puan ortalamalar1 arasinda son test lehine bir
farklilasma oldugunu gosterir niteliktedir. Bu bulgu entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin uygulanmasinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine

yonelik tutumlarinda bir farklilik olusturmadigini ortaya koymaktadir.

4.4.2. Ogretmen adaylarimin uygulama éncesinde ve sonrasinda OTMT
dersine yonelik tutumlart

Arastirmanin  dordiincii  alt amacinda “Ogretmen adaylarmin  uygulama
oncesinde ve sonrasinda OTMT dersine yonelik tutumlarida bir farklilik olusturmakta
midir?” sorusunun yanitt aranmistir. Bu dogrultuda aragtirmaya katilan Ogretmen
adaylarmm OTMT dersine yonelik tutumlarmni belirlemek amaciyla &ntest-sontest
niteliginde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmistir ve elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in normallik testi gerceklestirilmistir. Bu analiz sonucunda Kolmogrov-
Simirnov testine ait p degerinin (p>.05) uygun olmasi sebebiyle verilerin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu analizden sonra 6gretmen adaylarinin OTMT
Dersine Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalart ve standart

sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar arasindaki fark bagimli gruplar igin t testi (paired
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sample t test) ile smanmustir. Ogretmen adaylarmin dlgekten aldiklari puanlarin

ortalamalari ile gerceklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 4.21°de sunulmustur.

Tablo 4.21
Osretmen Adaylarimn OTMT Dersine Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklart Ontest-
Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

t Testi
Gruplar n X S
t sd p
Ontest 33 111.42 14.40
5.48 32 .000
Sontet 33 124.90 11.92

Tablo 4.21°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
uygulama oOncesinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersine Yonelik
Tutum Olgeginden elde ettikleri puanlarin ortalamas1 X=111.42; uygulama sonrasinda
elde ettikleri puanlarin ortalamasi ise X=124.90 olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin uygulama oOncesinde ve sonrasinda Olgekten elde ettikleri puanlarin
ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagiml gruplar igin t testi (paired sample t test) sonucunda
elde edilen deger (.000<.05), puan ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu gdstermektedir (t=5,48, p<.05). Bu durum puan ortalamalari
arasinda son test lehine bir farklilasma oldugunu gosterir niteliktedir. OTMT dersine
yonelik tutumlardaki farkliliga ait etki biyiikliigii Hedge's g = -0.99 bulunmustur. Bu
deger farkliligin genis bir etki biiytikligiine sahip oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu
entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin uygulanmasinin dgretmen
adaylarinin OTMT dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir.

4.4.3. Ogretmen adaylarimin uygulama éncesinde ve sonrasinda
teknopedagojik egitim yeterlikleri
Aragtirmanin  dordiincii  alt amacinda “Ogretmen adaylarinin  uygulama
oncesinde ve sonrasinda teknopedagojik egitim yeterliklerinde bir farklilik olusturmakta
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik yeterliklerini belirlemek amaciyla Ontest-
sontest niteliginde Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olgegi uygulanmistir ve

elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normallik
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testi gerceklestirilmigtir.  Bu analiz sonucunda Kolmogrov-Simirnov testine ait p
degerinin (p>.05) uygun olmamasi sebebiyle verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir. Bu analiz sonuglarina bagli olarak 6gretmen adaylarinin Teknopedagojik
Egitime Yonelik Yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir, ortalamalar arasindaki fark Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile smanmustir. Ogretmen adaylarinin &lgekten aldiklari puanlarin

ortalamalari ile gercgeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 4.22°de sunulmustur.

Tablo 4.22
Osretmen Adaylarimin Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlikler Olceginden Aldiklar:
Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Puan Gruplar N X, Z A z p
Negatif Siralar 25 18.90 55.50
-3.901 .000
Artan Siralar 7 7.93 472.50
Esit Siralar 1
Toplam 33

Tablo 4.22°de goriildiighi gibi arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
uygulama 6ncesinde Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlikler Olgeginden elde
ettikleri puanlarin ortalamasi ile uygulama sonrasinda elde ettikleri puanlarin ortalamasi
arasinda farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
analizlerde elde edilen sonuglar sontest lehine bir farklilasma oldugunu gosterir
niteliktedir. Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve sonrasinda dlgekten elde
ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Siralar
Testi sonucunda elde edilen deger (Z=-3.901; p=.000), puan ortalamalar1 arasinda
belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Teknopedagojik
egitime yonelik yeterliklerin farkliliga ait etki biylikligi Hedge's g = -0.99
bulunmustur. Bu deger farkliligin genis bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
uygulanmas1 sonucunda oOgretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yoOnelik

yeterliklerinin olumlu yonde farklilastig1 sdylenebilir.
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4.4.4. Ogretmen adaylarinmin uygulama éncesinde ve sonrasinda teknolojiye
yonelik tutumlar

Arastirmanin  dordiincii  alt amacinda “Ogretmen adaylarmin  uygulama
oncesinde ve sonrasinda teknolojiye yonelik tutumlarinda bir farklilik olusturmakta
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarimin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
ontest-sontest niteliginde Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir ve elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi
gerceklestirilmistir. Bu analiz sonucunda Kolmogrov-Simirnov testine ait p degerinin
(p>.05) uygun olmamasi sebebiyle verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.
Bu analiz sonuclarina bagli olarak 6gretmen adaylarinin Teknolojiye Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir,
ortalamalar arasindaki fark Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
smanmistir.  Ogretmen adaylarinin  dlgekten aldiklar1 puanlarin  ortalamalart ile

gerceklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23
Osretmen Adaylarimin Teknolojive Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklar: Ontest-Sontest
Puanlarina Iliskin Bulgular

Sontest-Ontest n

)_(sira Z sira z P
Negatif Siralar
16 16.84 269.50
-0.422 .673
Pozitif Siralar
15 15.10 226.50
Esit Siralar 2

Tablo 4.23’da goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda Olgekten elde ettikleri puanlarin ortalamalari arasinda goézlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Non-Parametrik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda elde edilen deger (Z=-0.422; p=.673), puan
ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigim
gostermektedir. Bu bulgu dogrultusunda entegre program modeline gore tasarlanan
OTMT dersinin uygulanmasi sonucunda Ogretmen adaylarmin teknolojiye ydnelik

tutumlarmin farklilagmadigi sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan verilerin analizi ile
elde edilen bulgulara yonelik sonuglara yer verilmistir. Ayrica aragtirmada ulasilan
sonuglar literatiire dayali olarak tartisilmis, hem uygulama hem de gelecekteki

arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada entegre program modeline gore 6gretmen adaylarmin meslek
bilgisi dersleri ile bilisim teknolojileri derslerini biitiinlestirmelerini saglayacak bir ders
tasarlanmas1 ve uygulanmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, aragtirmada
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi lisans programu ikinci sinif dgretim programinda
yer alan meslek bilgisi derslerinden “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersi
ile “Iletisim ve Sosyal Etkilesim” dersine yonelik entegre program modeline gore bir
ders tasarlanmis ve on hafta boyunca uygulanmistir. Asagida uygulamada ulasilan

bulgulara iligkin sonuglar aragtirmanin alt amaglarina uygun bi¢imde sunulmustur.

5.1.1. Ogretmen adaylarinin OTMT dersine yonelik goriislerine iliskin
sonuclar

Arastirmanin birinci alt amacinda “Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde
ve sonrasinda Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik goriisleri
nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmen adaylan ile
uygulama dncesinde ve sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis ve
elde edilen verilerin analizi sonucunda aragtirmanin ilk alt amacina iligkin bulgular
ortaya koyulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogretmen adaylarinin
uygulama oncesinde OTMT dersine yonelik goriislerinin uygulama sonrasindaki
goriisleri ile benzeyen ve farklilagan yonleri bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmen adaylarinin uygulama &ncesinde OTMT dersinin yogun, teknoloji ile iliskili,
materyal tasarimi ve kullanimi ile ilgili bilgi ve beceriler kazandiran, etkin katilimin
saglandig1 ve silirece dayali degerlendirmenin yapildig1 bir ders olmasmna yonelik
beklentilere sahip olduklart ve uygulama sonrasinda da bu beklentilerinin kargilandigini

ifade ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin beklentilerinden
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farkli olarak meslek bilgisi ile bilgi ve iletisim teknolojilerine iligkin bilgi ve
becerilerini biitiinlestirdikleri, meslek yasamlarinda kendilerine katki saglayacak bilgi
ve beceriler kazandiklari bir ders olarak degerlendirmislerdir. Literatiirde 6gretmenlerin
ve ogretmen adaylarmin OTMT dersine yonelik goriislerinin incelendigi gesitli
aragtirmalar bulunmaktadir. Giines ve Aydogdu Iskenderoglu (2014) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarmin OTMT
dersinin kendilerine 6gretmenlik deneyimi ve oOgretmenlik duygusu kazandirdigi
goriisiine sahip olduklar1, dgretmen adaylarinin OTMT dersini yararli bulduklari ve bu
dersten hoslandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Calisoglu (2015) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada da benzer bigimde OTMT dersinin &gretmen adaylarma mesleki bilgi
edinme konusunda yarar sagladig1 sonucu ulasmistir. Arastirmada elde edilen bu sonug
entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin dgretmen adaylarinmn
beklentilerini  karsiladigi bununla birlikte meslek bilgisi ile bilgi ve iletisim

teknolojilerine iliskin bilgi ve becerileri biitiinlestirmelerini sagladig1 soylenebilir.

5.1.2. Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullammina yénelik
goriislerine iliskin sonuclar

Arastirmanin ikinci alt amaci1 kapsaminda “Ogretmen adaylarmin 6gretimde
teknoloji kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?”” sorusuna yanit aranmistir. Bu amag
dogrultusunda her uygulamaya iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir
ve elde edilen verilerin analiz edilerek Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullanim1 konusundaki goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin ikinci alt
amacina yonelik olarak toplanan verilerin analiz edilmesi ile elde edilen bulgulara goére
Ogretmen adaylarmin gorlisleri egitimde teknolojiyi kullanilabilir bulma ve
kullanilabilir bulmama olarak ikiye ayrilmaktadir. Uygulamaya katilan 0gretmen
adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina ilgi, merak ve motivasyonu artirma, 6gretimi
kolaylastirma, 6gretimi destekleme, kalicilig1 artirma, grup caligmalarinda yararlanma
gibi genel nedenlerle ve yararlanilan bilgisayar yazilimlarina bagli olarak degerlendirme
stirecini kolaylagtirma, sinav kaygisini azaltma, tartigma ortami sunma, 6nbilgi sunma
gibi 6zel nedenlerle olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Ilgili literatiir incelendiginde bu
sonucu destekleyen cesitli arastirmalara rastlanmistir. Usta ve Korkmaz (2010)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada oOgretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullaniminin olumlu etkisine ve Ogretmen yetistirme programlarinda sunulan lisans

egitimine etkisine iligkin inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Giilcii ve
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digerlerinin (2013) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin derslerde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilmasimin Ogretim siirecini olumlu yonde etkiledigini ve
yararli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Biris¢i ve Uzun (2014) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada matematik Ogretmenlerinin egitimde etkilesimli tahta
kullaniminin &grencileri giidiileme ve derse katilimi artirma konularinda etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Erduran ve Tataroglu Tastan (2018) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimini 6grenme
yoniinden kaliciligr artirma ve ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle, 6gretmeye yonelik olarak
zamandan tasarruf saglama ve gorselligi artirma nedeniyle yararli bulduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ancak entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersi &gretim
siirecine katilan Ogretmen adaylarimin sadece teknik donanimin uygun oldugu
ortamlarda kullanilabilmesi gibi genel bir nedenle ve hazirlanmasinin zor olmasi,
yazilimin sinirliliklarinin olmasi, alternatif yazilimlarin olmasi, alana ve yasa uygun
olmamasi, ayrintili kullanim 6zelliklerinin olmasi gibi uygulamada yararlanilan
bilgisayar yazilimlarina 06zgii nedenlerle egitimde teknoloji kullanimina yonelik
olumsuz goriise sahip olduklar1 gézlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin genel
olarak egitimde teknoloji kullanimina yonelik olumlu goriise sahip olduklari fakat
aragtirma kapsaminda yararlanilan kimi bilgisayar yazilimlarini farkli yonlerden etkili
bulmadiklar1 ve bu nedenle egitimde teknoloji kullanimina yonelik olumsuz goriise

sahip olduklar1 belirlenmistir.

5.1.3. Entegre program modeline goére tasarlanan OTMT dersinin
uygulanabilirlig¢ine, etkililig¢ine ve oOgretmen adaylarmmn o6gretim
materyali tasarlamada bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek
bilgilerini biitiinlestirmelerine etkisine iliskin sonuclar

Arastirmanin t¢lincli alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarimin entegre

program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine
iliskin goriisleri belirlenmeye ¢aligilmustir. Ayrica OTMT dersinin dgretmen adaylarinin
Ogretim materyali tasarlamada bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini
biitlinlestirmelerine etkisi de incelenmistir. Arastirmanin iiglincii alt problemine iliskin

bulgulara yonelik sonuglar agagida sunulmustur.
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5.1.3.1.  Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
uygulanabilirligine iliskin sonuclar

Arastirmanin {iglinci alt problemi kapsaminda “Entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen adaylarinin ve dgretim
tiyelerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
veriler analiz edilerek ilgili bulgular ortaya koyulmustur. Arastirmada iiglincii alt
problemi kapsaminda elde edilen bulgulara gore dgretmen adaylarinin OTMT dersinin
uygulanabilirligine yonelik olumsuz goriise sahip olmadiklari, ancak tasarimin
uygulanabilirligi artirmak icin onerileri bulundugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar
aragtirmada uygulanan OTMT dersinin uygulanabilirligini artirilmasi igin 6gretim
sirecinin, kendilerine verilen ddevlerin, ders saatlerinin, uygulama i¢in se¢ilmis olan
bilgisayar yazilimlarmmin ve uygulamada yer alan etkinlik sayisinin gdzden
gecirilmesini; OTMT dersinin kendi alanlar1 ile daha iliskili hale getirilmesini
Onermislerdir.

Arastirmada entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersini
uygulayan Ogretim tyelerinin dersin uygulanabilirligine iliskin goriislerinden elde
edilen bulgular dogrultusunda 6gretim iiyelerinin de OTMT dersinin uygulanabilirligine
iligkin olumsuz goriise sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte uygulamay1
gerceklestiren &gretim iiyeleri OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmaya y&nelik
olarak icerikte yogunlugun azaltilmasini, ders planlariin gézden gegirilmesini
onermislerdir. Ozellikle OTMT dersinin teorik boyutunda uygulamay: gergeklestiren
ogretim iiyesi OTMT dersinin lisans egitiminin ileriki yillarinda olmasi gerektigini
vurguladigr  gozlenmistir. Bektas, Nalgact ve Ercoskun (2009) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonucunda dgretmen yetistirme programinin ii¢iincii sinifinda
ogrenimine devam eden 6gretmen adaylarinin ikinci siniftaki 6gretmen adaylarina gore
OTMT dersi kazanimlarini daha yiiksek oranda gerceklestirdikleri belirlenmistir.
Bektas, Nalcaci ve Ercoskun tarafindan gerceklestirilen arastirmada elde edilen bu
sonucun uygulamanin teorik boyutunu gergeklestiren Ogretim {iyesinin goriislinii
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretim tiyeleri entegre program
modeline gore tasarlanan OTMT dersinde dgretmen adaylarinin alanlari arasindaki
iliskilendirmenin artirilmasini, teknolojik imkanlarin iyilestirilmesini Onermislerdir.

Ayrica ogretim tlyeleri 6gretmen adaylarinin meslek bilgisi ile bilgi ve iletisim
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teknolojilerine iligkin bilgi ve becerilerini biitlinlestirmeyi saglamak amaciyla farkli
uygulama modellerinin de denenmesini 6nerdikleri belirlenmistir.
5.1.3.2. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin sonuclar

Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarmin entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin goriislerinden elde edilen bulgulara gére
O0gretmen adaylarinin 6gretim siirecini etkili bulmalari, gerceklestirilen uygulamanin
kendileri i¢in 6rnek niteligi tasimasi ve uygulama boyunca smif atmosferinin olumlu
olmasi nedeni ile etkili bulduklar1 belirlenmistir. Ilgili literatiir incelendiginde bu
sonucu destekleyen bazi arastirmalara ulasilmistir. Kolburan Geger (2010) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada gretmen adaylarinin OTMT dersinin gelecekte meslek
yasamlarinda etkili bir 6gretim siireci tasarlama ve olumlu bir sinif ortami olusturma
konusunda bilgi, beceri ve tecriibe kazandirdigi sonucuna ulagilmistir. Ancak
arastirmada dgretmen adaylarinin OTMT dersinin bazi boyutlarini etkili bulmadiklari da
ortaya ¢ikmugtir. Ogretmen adaylar1 kendilerine tamitilan ve &gretim  materyali
hazirlamak i¢in kullanmalar istenen yazilimlardan kimilerini kendi alanlarina uygun
bulmadiklar1 ve bu nedenle bilgisayar yazilimlarin1 kendi alanlart ile iliskilendirmede
zorlandiklar1 belirlenmistir. Kula ve Deryakulu (2017) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada farkli branslarda gorev yapan Ogretmenlerin derslerine bilgi ve iletisim
teknolojisinin entegrasyonunun saglanmasi gerektigine inandiklari, 6gretmenlerin bilgi
ve iletisim teknolojisinin dgrenme-0gretme siirecine katki sagladigi goriistine sahip
olduklari, ancak kendi alanlarmin bilgi ve iletisim teknolojisinin entegrasyonuna
uygunlugu konusunda goriis farkliliklarinin  oldugu belirlenmistir. Arastirmada
matematik Ogretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojisini tiim derslerine entegre
edemeyecekleri, kimi konularin bu entegrasyon i¢in uygun olmadigi goriisiine sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica 6gretmen adaylart OTMT dersinin uygulanmasi
stirecinde farkli 6grenme stillerine yeterince hitap edilmemesinin de 6gretim programini
olumsuz etkileyen etmenlerden bir olarak degerlendirmislerdir.

Aragtirmada OTMT dersini uygulayan &gretim iiyelerinin dersin etkililigine
iliskin goriislerinden elde edilen bulgulara gore Ogretim iiyelerinin hazirlanan ders
planlarin1 uygulanabilir bulduklari, 6gretmen adaylarina mesleki yonden gerekli ve
yararli olacak bilgi ve beceriler kazandirdigi, detayli hazirlanmasi nedeniyle 6gretim
tiyelerinin 6gretim siirecini yiiriitmelerini kolaylastirdigi, cesitli 6gretim yontem ve

tekniklerine, farkli bilgisayar yazilimlarina yer verilmesi nedeni ile ilgi ¢ekici oldugu ve
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egitimde teknolojiden yararlanma konusunda olumlu bakis a¢is1 kazandiracak bigimde
tasarlanmis oldugu igin etkili bulduklar1 belirlenmistir. Ancak Ogretim iyeleri ders
planlarinda yogun bir icerige yer verildigini, bu durumun planlarin ve OTMT dersinin
etkililigini azalttig1 goriisiine sahip olduklari ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmada uygulamay1 gergeklestiren 6gretim iiyeleri OTMT dersi dgretim
stirecini farkli 6gretim materyallerine, 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi
nedeniyle ilgi cekici ve etkili bulmuslardir. Ayrica OTMT dersi 6gretim siirecinde
Ogretmen adaylarma uygulama yapma imkaninin verilmesi, gelecekte meslek
yasamlarinda kendilerine katki saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmaya
calisilmasi, uygulama siirecine iligkin 6gretmen adaylarina geri bildirim verilmesi ve
kendi siireglerine iliskin bilgilendirilmesi, 6gretmen adaylarinin da siirece aktif olarak
katilmalar1 ve motivasyonlarinin yiiksek olmasi gibi nedenlerle 6gretim siirecini etkili
bulduklar1 anlasilmistir. Ancak arastirmada 6gretim iiyelerinin OTMT dersi 6gretim
stirecini etkili bulmamalarina neden olan kimi etmenler bulundugu da belirlenmistir.
Uygulama siirecinde uygulayicilar arasinda zaman zaman koordinasyon sorunu
yasanmis olmasi, OTMT dersinin sinif ortaminda gerceklestirilen kismini yiiriiten
Ogretim iiyesinin zaman zaman kendisine verilen sunu materyalini kullanmas1 ve bu
durumun 6gretim iiyesi agisindan simirlandirict olmasi 6gretim siirecinin etkililigini
olumsuz etkilemistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarimin gelistirdikleri tirlinlerin
daha sik degerlendirilmemesi, 6gretmen adaylarinin dersin uzun siirmesi ve geg bitmesi
nedeniyle motivasyonlarinin diismesi, beklediklerinden farkli bir 6gretim siireci ile
karsilagsmalar1 Ogretim iiyeleri i¢in Ogretim siirecinin etkililigini olumsuz etkileyen
etmenler arasinda yer almistir. Yine dgretim iiyeleri 6gretmen adaylarimin bilgi sahibi
olduklar1 bazi konulara ya da yeterli 6nbilgiye sahip olmadiklar1 bazi konulara yer
verilmesinin ve uygulamanin gergeklestirildigi ortamda altyapinin yetersiz olmasinin
OTMT dersi dgretim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Erduran ve Tataroglu
Tasdan (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin
lisans egitimleri siirecinde {liniversiteden teknolojik donanimin artirilmasi ve bu alandaki
yeniliklerin takip edilmesi yoniinde beklentiye sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu
sonu¢ entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin uygulanmasi
siirecinde yasanan ve teknik donanimdan kaynaklanan aksakliklara iliskin sonucu

destekler niteliktedir.
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5.1.3.3. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
materyal tasarlamada bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek

bilgilerini biitiinlestirmelerine etkisi

Arastirmanin tglincii alt amaci kapsaminda “Entegre program modeline gore

tasarlanan OTMT dersinin 6gretmen adaylarmin dgretim materyali tasarlamada bilgi ve

iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini biitiinlestirmelerine etkisi nasildir?” sorusuna

yanit aranmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde kendilerine

tanitilan bilgisayar yazilimlarindan yararlanarak alanlarima yonelik gelistirdikleri

Ogretim materyalleri gorsel tasarim, 6gretimsel tasarim ve kullanilan yazilima yonelik

ozellikler boyutlarindan olugsan materyal degerlendirme formu ile degerlendirilmistir.

Ogretim materyallerinin degerlendirilmesi ile elde edilen bulgulara ydnelik sonuglar

sOyledir:

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 kavram haritalarmin gorsel ve Ogretim
tasarim boyutlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini
biitiinlestirdikleri, ancak kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutunda bu
biitiinlestirmenin gergeklesmedigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 sunu materyalinin 6gretimsel tasarim ve
kullanilan yazilima yonelik Ozellikler boyutlarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerine iliskin bilgi ve becerileri ile meslek bilgilerini biitiinlestirdikleri,
gorsel tasarim boyutunda ise s6z konusu biitiinlestirmenin saglanamadig1 ortaya
cikmistir.

Ogretmen adaylarmin hazirladiklar dijital hikaye kitaplarmin gorsel tasarim ve
kullanilan yazilima yonelik 6zellikler boyutlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri
ile meslek bilgilerini biitiinlestirdikleri, Ogretimsel tasarim boyutunda ise
biitiinlestirmenin gergeklestirilemedigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin tasarladiklar1 afislerin gorsel tasarrm ve kullanilan
yazilima yonelik 6zellikler boyutlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek
bilgilerini biitiinlestirdikleri, 6gretimsel tasarim boyutunda ise so6z konusu iki
alanda biitiinlestirmenin saglanamadig1 goriilmistiir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 videolarin gérsel ve dgretimsel tasarim ile
kullanilan yazilima yoénelikler boyutlarinda gorsel tasarim ve kullanilan yazilima
yonelik o6zellikler boyutlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek

bilgilerinin biitiinlestirilemedigi belirlenmistir.
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e Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 test/yarisma materyalinin  kullanilan
yazilima yonelik 6zellikler boyutunda bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek
bilgilerini bitiinlestirdikleri, Ogretimsel tasarim boyutunda ise sdz konusu
biitiinlestirmenin saglanamadig1 belirlenmistir.

Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin  materyal
gelistirmede bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgisini biitlinlestirmeye etkisi
incelendiginde yukarida belirtildigi gibi O6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan
Ogretim materyallerinin bazi boyutlarinda Dbiitiinlestirmenin  gergeklestigi  bazi
boyutlarinda ise, gerceklesmedigi goriilmiistir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin
egitimde teknoloji kullanimina, entegre program modeline gore tasarlanan OTMT
dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine yonelik gorislerine iliskin elde edilen
bulgular da dikkate alinarak degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirmada
belirtilen amaclar dogrultusunda elde edilen bulgulara ait sonuglar 6gretmen adaylarinin
daha once bilgi sahibi olmadiklar1 kimi bilgisayar yazilimlar1 hakkinda bilgi sahibi
olduklari, bu yazilimlar1 yararli ve alanlarinda kullanilabilir bulduklari ve meslek
yasamlarinda kullanabileceklerini  diisiindiikleri belirlenmistir. Ancak &gretmen
adaylarinin uygulamada yararlanilan kimi yazilimlar ise kendi alanlarina ve gelecekte
hitap edecekleri 6grenci grubunun diizeyine uygun bulmadiklari, bu nedenle meslek
yasamlarinda kullanmay1 planlamadiklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak
arastirmada gergeklestirilen uygulamanin 6gretmen adaylarina kendi alanlarinda
yararlanabilecekleri bilgisayar yazilimlarini tanima ve kullanma imkani vererek
ogretmen adaylarin1 gelecekte meslek yasamlarinda da bu tiir 6gretim materyallerinden
yararlanmalar1 konusunda tesvik ettigi diisiiniilmektedir. Bu sonucun ogretmen
adaylarinin aragtirma siirecinde materyal hazirlamaya yonelik motivasyonlarint ve
ogretim materyallerinin niteligini etkiledigi soylenebilir. Onal ve Cakir (2016)
tarafindan yapilan arastirmaya katilan matematik d6gretmenlerinden bir kisminin alanlar
ile iliskili kullanabilecekleri bilgisayar yazilimlarini tanimadiklari, bu yazilimlar ile
ilgili bilgiye sahip olanlarin bir kismiin bu yazilimlan gesitli kisitlamalar nedeniyle
kullanmadiklar1 bir kisminin ise sirl diizeyde kullandigi belirlenmistir. Onal ve
Cakir’in (2016) arastirmalarinda elde ettikleri bu sonug entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersinin uygulanmas: siirecinde &gretmen adaylarina kendi
alanlarinda  kullanabilecekleri  farkli  bilgisayar  yazilimlarmin  tanitilmasim
desteklemektedir. Ayrica ilgili literatiir incelendiginde konu ile ilgili farkli arastirmalara

da rastlanmistir. Demir ve Bozkurt (2011) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
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ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin sahip olduklar1 deneyimlerin teknoloji
entegrasyonuna iliskin goriislerini etkiledigi belirlenmistir. Gokmen vd. (2016)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada elde edilen sonuglardan 6gretmenlerin daha ¢ok
kendi egitim siireclerinde kullandiklar1 ya da tamidiklar1 materyalleri kullanmaya
egilimli olduklart sonucu da bu goriisii desteklemektedir. Erduran ve Tataroglu Tagdan
(2018) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada matematik 0gretmen adaylarinin lisans
egitimleri kapsaminda matematik Ogretiminde kullanabilecekleri kimi yazilimlarin
tanitildigini, ancak yeterli diizeyde uygulama yapma imkani olmadigindan bu
yazilimlar1 kullanma konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Ayni
zamanda Erduran ve Tataroglu Tasdan’in (2018) arastirmasinda matematik 6gretmen
adaylarindan her tiirlii teknolojik imkana sahip olduklarini diisiinerek bir ders plani
hazirlamalar1 istenmis ancak bir kisminin uygun ders plani gelistirebildikleri
belirlenmistir. Gtilcii ve digerleri (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
Ogretmen adaylarin bilgisayar kullanimi konusunda kendilerini yeterli gorenlerin
bilisim teknolojilerini egitim silirecine entegre etme konusunda zorlandiklari
belirlenmigstir. Erduran ve Tataroglu Tasdan (2018) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin teknoloji, alan ve meslek bilgisine iligkin
lisans egitimleri boyunca ayr1 ayri aldiklart derslerin matematik Ggretiminde
teknolojiden yararlanilmas1 ve teknoloji entegrasyonunun gergeklestirilmesini
saglamada yeterli olmadigi, 6gretmen adaylarinin teknoloji, alan ve meslek bilgilerini
biitlinlestirmelerini saglayabilecek farkli derslere ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kuskaya Mumcu (2017) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarina
bilgi ve iletisim teknolojilerini kendi alanlarina entegre etmelerini saglamaya yonelik
cevrimigi bir 6gretim siirecinin tasarlanmasi ve uygulanmasinin dgretmen adaylarinin
bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime entegrasyonuna iligkin bilgilerini ve inanglarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yukarida s6z edilen arastirma sonuglari
ogretmenlere lisans egitimleri kapsaminda teknoloji kullanimina ve egitimde teknoloji
entegrasyonunu gerceklestirmeye yonelik bilgi ve becerinin yani sira uygulama yaparak
deneyim kazanma imkaninin sunulmasinin 6nemi ortaya koymaktadir. Entegre program
modeline gore tasarlanan OTMT dersi kapsaminda 6gretmen adaylarma bilgi ve iletisim
teknolojileri ile meslek bilgilerini alan bilgisini de dahil ederek biitiinlestirerek bilgi
becerilerini Ogretim materyali tasarlama siirecinde uygulamaya dontistiirmeleri

amacglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda gerceklestirilen uygulamanin arastirmalarda
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ortaya cikarilmig olan teknoloji, alan ve meslek bilgilerini biitiinlestirme ihtiyacini
karsilama konusunda katki saglayabilecegi ve model olabilecegi diisliniilmektedir.
Arastirmada uygulamay1 gergeklestiren Ogretim iiyelerinin OTMT dersinin
uygulanabilirligine iligskin goriislerinden elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin bilgi
ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini biitiinlestirebilmeleri i¢cin OTMT dersinin
Ogretmen yetistirme programlarinda daha ileriki yillarinda olmasmin, bu siirecte
O0gretmen adaylarmin alan ve meslek bilgisi yoniinden kendilerini gelistirmeleri
gerektigi boylelikle s6z konusu biitiinlestirmeyi daha etkili gerceklestirebilecekleri

sonucunu ortaya ¢ikarmigtir.

5.1.4. Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine ve OTMT dersine
yonelik tutumlan ile teknopedagojik egitim yeterlikleri ve teknoloji
kullanimina yo6nelik tutumlarina iliskin sonuclar

Aragtirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda 6gretmen adaylariin 6gretmenlik

meslegine ve OTMT dersine yonelik tutumlari belirlenmeye calisilmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile teknoloji kullanimina
yonelik tutumlari da incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgulara iliskin sonuglar

asagida sunulmustur.

5.1.41. Ogretmen adaylarimin  ogretmenlik  meslegine  yonelik
tutumlarina iliskin sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt amaci kapsaminda “Ogretmen adaylarmin uygulama
oncesinde ve sonrasinda; 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart nasildir?” sorusuna
yamt aranmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina Ogretmenlik Meslegine Y6nelik
Tutum Olgegi uygulama &ncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin
o0gretmenlik meslegine yonelik tutumlarma iligskin elde edilen bulgulara gore 6gretmen
adaylarmm Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgeginden uygulama 6ncesinde
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile uygulama sonrasinda aldiklari puanlarin ortalamasi
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Arasgtirmada 0gretmen adaylarina farkli
bir 6gretim siireci sunulmaya calisilmis ve bu siirecin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini diisiik diizeyde de olsa etkileyebilecegi diistiniilmiistiir.
Ancak Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini etkileyen
birgok degiskenin s6z konusu oldugu dikkate alindifinda aragtirmada Ogretmen

adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda farklilasma olmamasi da
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beklenen bir sonugtur. Bu sonuca bagli olarak entegre program modeline gore
tasarlanan OTMT dersi dgretim programinin dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslege

yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

5.1.4.2. Ogretmen adaylarimin OTMT dersine yénelik tutumlarina
iliskin sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt amaci kapsaminda “Ogretmen adaylarmim uygulama
oncesinde ve sonrasinda OTMT dersine yonelik tutumlari nasildir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina uygulama Oncesinde ve sonrasinda
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde ve
sonrasinda Olgekten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagsma
oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda tasarlanan ve uygulanan OTMT dersi
kapsaminda ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmis, farkli 6gretim
materyalleri sinif ortamima taginmis olmasi 8gretmen adaylarinin OTMT dersine yonelik
tutumlarinin farklilasmasina neden olmus olabilir. Ayrica arastirmada elde edilen
bulgularda 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecinin her asamasinda kendilerine sz
hakki verilmesini ve siiregte uygulama yapma, geribildirim alma imkaninin taninmasini
olumlu Kkarsiladiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin OTMT dersine yonelik
tutumlarinin farklilasmasinda bu durumun da etkili olabilecegi diistiniilmektedir.
Arastirmada elde edilen bu sonug ile entegre program modeline gore tasarlanan OTMT
dersinin dgretmen adaylarmin OTMT dersine yonelik tutumlarini olumlu ydnde

etkiledigi belirlenmigtir.

5.1.43. Ogretmen adaylarimin  teknopedagojik  egitime  yonelik
yeterliklerine iliskin sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt amaci kapsaminda “Ogretmen adaylarmin uygulama
oncesinde ve sonrasinda teknopedagojik egitime yonelik yeterlikleri nasildir?”” sorusuna
yanit aranmistir. Bu soruyu yanitlamak icin uygulama Oncesinde ve sonrasinda
ogretmen adaylarina Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlikler Olgegi uygulanmistir.
Elde edilen bulgulara 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dlgekten
elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu
goriilmiistiir.  Arastirmada kapsaminda oOgretmen adaylart ile gergeklestirilen

goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin egitimde teknolojiden 6gretim
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stirecinde dikkat ¢ekme, motivasyon saglama gibi amaglarla yararlanabileceklerini
disiindiikleri ancak Ogretim silirecinde bu goriislerinin farklilastigt belirlenmistir.
Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersi kapsaminda &gretmen
adaylarmma farkli bilgisayar yazilimlar1 tanmitilmis ve bu yazilimlarin matematik
egitiminde kullanimi konusunda bilgi ve beceri kazandirilmaya calisilmistir. Bu
dogrultuda OTMT dersi Ogretim siireci boyunca gergeklestirilen s6z konusu
uygulamalarin  6gretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerini olumlu yonde
etkiledigi ve uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda farklilasmaya neden olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle entegre program modeline gore tasarlanan
OTMT dersinin dgretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerini olumlu

yonde etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikmistir.

5.1.4.4. Ogretmen adaylarimin teknolojiye yonelik tutumlarina iliskin
sonuclar

Arastirmanin dérdiincii alt amaci kapsaminda “Ogretmen adaylarinin uygulama
oncesinde ve sonrasinda teknoloji yonelik tutumlari nasildir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu dogrultuda uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogretmen adaylarina
Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gére Ogretmen adaylarinin uygulama Oncesinde ve sonrasinda Teknolojiye Yonelik
Tutum Olgeginden elde ettikleri puanlarin ortalamalari arasinda anlaml bir farklilasma
olmadig1 belirlenmistir. Bu durumun giiniimiizde 6zellikle geng¢ bireylerin giinliik
yasamlarinda teknolojiye asina olmalari, teknolojiden yararlanmalar ile iliskili
olabilecegi diislinlilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin arastirma
kapsaminda yararlanilan kimi bilgisayar yazilimlarini ¢esitli nedenlerle begenmemeleri
ve etkili bulmamalar1 da bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Bu sonug
dogrultusunda entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin 8gretmen

adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarini etkilemedigini géstermektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara baglhh olarak uygulamaya ve ileriki
arastirmalara yoOnelik olarak cesitli Oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler asagida

sunulmustur.
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5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Egitim fakiiltelerinde sunulan egitim kapsaminda yer alan OTMT dersi 6gretim

programinin O0gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini

biitlinlestirmelerini  saglayacak bi¢cimde yapilandirilmasina yonelik gerceklestirilen

uygulama sonuglarina bagli olarak su oneriler dikkate alinabilir:

OTMT dersi dgretim siirecinin her katilimeinin bilgisayar ve internet erigimine
sahip olabilecegi bir ortamda gergeklestirilmesi saglanabilir. Boylelikle
katilimcilarin 6gretim materyaline katki saglayabilecekleri ve dgretim siirecinde
aktif katilim gosterebilecekleri diisiiniilmektedir.

OTMT ile Iletisim ve Sosyal Etkilesim derslerinin birlestirilmesi ile
gerceklestirilen Ogretim siireci her uygulama haftasinda toplam alti saat
sirmistiir ve bu siire Ogretmen adaylari tarafindan uzun bulunmustur.
Uygulamada 0Ogretmen adaylarinin motivasyonlarinin  ve katilimlarinin
stirdiiriilebilmesi i¢in 6gretim siireci iki giine boliinebilir. Boylece katilimcilara
Ogretim materyallerini tasarlamalar1 yeterli slire taninmis olur ve gelistirilen
Ogretim materyallerinin niteligi artirilabilir.

Arastirmada uygulama siirecinde Ogretmen adaylarina tanitilan bilgisayar
yazilimlarindan bazilar1 6gretmen adaylar tarafindan farkli nedenlerle uygun
bulunmamistir (ToonDoo ve Movie Maker). Bu nedenle uygulama siireci i¢in
belirlenen bilgisayar yazilimlar1 gozden gegirilerek Ogretmen adaylarin
alanlarina ve gelecekte hitap edecekleri 6grenci grubunun ozelliklerine uygun
farkli yazilimlar stirece dahil edilebilir.

Arastirmada 6gretmen adaylarindan Ogretim siirecinin farkli zamanlarinda
kendilerine tanitilan bilgisayar yazilimlar1 ile iki Ogretim materyali
gelistirmeleri istenmistir. Ancak Ogretmen adaylarindan her bir bilgisayar
yazilimi ile tek bir Ogretim materyali tasarlamalarinin istenmesi hem
materyallerin niteligini hem de 6gretmen adaylarinin motivasyonlarmi olumlu
yonde etkileyebilir.

Arastirmada uygulamay1 gerceklestiren Ogretim iiyeleri OTMT dersinin
iceriginin yogun oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle OTMT dersi igeriginin
gozden gecirilmesinin ve gerek teorik boyutta gerek bilgisayar yazilimlarn ile

yapilan uygulama boyutunda yogunluk azaltilabilir.
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Arastirmada OTMT dersi ogretim siirecinde farkli gretim yontem ve
tekniklerinden yararlanilarak silire¢ zenginlestirilmeye calisilmis ve ilgi ¢ekici
hale getirilmistir. Ancak OTMT ders saatinin uzun olmasmnin da etkisiyle
ogretim siirecinde birden fazla etkinlige yer verilmesinin d6gretmen adaylarinin
motivasyonlarini ve katilimlarini olumsuz etkiledigi gozlenmistir. Bu nedenle
ders planlar gdzden gegirilerek 6gretim siirecindeki etkinlikler diizenlenebilir.
Arastirmada iki ara degerlendirme gerceklestirilmis ve 6gretmen adaylarina
hazirladiklart 6gretim materyalleri ile ilgili 6gretim iiyeleri tarafindan geri
bildirim verilmistir. Bu uygulamanin 6gretmen adaylarimin bilgi ve beceri
kazanimi ile hazirladiklar1 6gretim materyallerinin niteligini olumlu yo6nde
etkiledigi gozlenmistir. Bu nedenle uygulama siirecinde 6gretmen adaylarina
tanitilan yazilim sayis1 azaltilabilir ve her bir yazilim ile hazirlanan 6gretim
materyallerine geribildirim verilmesi i¢in zaman ayrilarak OTMT dersi 6gretim
stirecinin etkililigi artirilabilir.

Arastirmada OTMT dersinin gretim  siirecinde {izerinde durulan kimi
konularda O6gretmen adaylarinin bilgi sahibi olmast 6gretim siirecinde
motivasyonu ve katilimi1 olumsuz etkilemistir. Bu nedenle uygulama 6ncesinde
ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 dnbilgilerin belirlenmesinin ve OTMT
dersi 6gretim siirecinin bu dogrultuda yapilandiriimasinin OTMT dersi 6gretim

programinin etkililigini artiracagi diistiniilmektedir.

5.2.2. Tleriki arastirmalara yonelik o6neriler

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarma once OTMT dersinin teorik
boyutunda bilgi kazanimi1 sonra bilgisayar yazilimlarinin tanitimi  ve
uygulanmasi boyutunda beceri kazanimi saglanmaya calisilmistir. Ancak ileriki
arastirmalarda Once beceri kazanimini sonra bilgi kazanimi saglayacak
tasarimlarin etkililigi incelenebilir.

Arastirmada OTMT dersinin teorik boyutu Ilkégretim Matematik Ogretmenligi
alaninda gorev yapan bir dgretim {iyesi tarafindan, uygulama boyutu ise, BOTE
boéliimiinde gorev yapan bir 6gretim iiyesi tarafindan yiiriitiilmistiir. Ancak hem
teorik hem de uygulama boyutunu tek bir 6gretim iiyesinin gergeklestirecegi bir

arastirma desenlenerek etkililigi degerlendirilebilir.

128



Arastirmada entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersi ile
Ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri ile meslek bilgilerini
biitiinlestirmelerini saglamak amaglanmistir. Ogretmen egitimi kapsaminda yer
alan farkli alanlarin biitiinlestirilmesine yonelik olarak entegre program
modelinden  yararlanilarak  bu  yaklasimmin  6gretmen  egitiminde
uygulanabilirligi degerlendirilebilir.

Arastirmaya sadece Ilkogretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda
ogrenim goren 6gretmen adaylar1 katilmustir. ileriki arastirmalarda BOTE ve
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi lisans programlarinda &grenim goren
ogretmen adaylarmin birlikte katilacag: entegre program modeline gére OTMT
dersi tasarlanarak uygulanabilir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin etkilesimleri
ve ortaya koyduklar iirlinler degerlendirilebilir.

Arastirmada gergeklestirilen uygulama toplam on hafta devam etmistir. ileriki
arastirmalarda uygulama igin ayrilan siire artirilarak daha derinlemesine bir
ogretim stireci gerceklestirilebilir ve daha detayli veriler elde edilerek entegre

program modelinin etkililigi degerlendirilebilir.
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Ogretmen Aday1 Goriisme Formu I (On Gériisme-Son Degerlendirme)

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersine iliskin beklentilerin
neler? Nasil bir ders olmasini bekliyorsun?

2. Sence Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin amaglari nelerdir?
Agiklar misin?

3. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin kapsaminda hangi
konular yer aliyor olabilir?

4. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi dgretim siireci nasildir? Bu
dersin islenisi nasildir? Hangi yontemlerden ve tekniklerden yararlanilabilir?

5. Bu ders beklentilerini karsiladi m1? (Son Degerlendirme)

143



EK-4
Ogretmen Aday1 Goriisme Formu II (Haftalik Degerlendirmeler)

1. Bu hafta gerceklestirdigimiz Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
dersinin 6gretim siirecini degerlendirir misin?

2. Bu hafta Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde kullanilan
bilgisayar programi/yazilimi dersin d6gretim siirecinde kullanilmaya uygun mudur?

3. Matematik 6gretmeni oldugunda Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim1 dersinde kullanilan bilgisayar programini/yazilimini kullanir misin? Nasil
kullanirsin?

4, Bu derste siif atmosferini/ortamin1 degerlendirir misin? Smif igi

iletisimi ve etkilesimi degerlendirir misin?

144



EK-5
Ogretim Uyesi Goriisme Sorular

1. Bu hafta Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde uyguladigimiz

ders planini degerlendirir misiniz? Etkili miydi? Uygulanabilir miydi?

2. Bu hafta Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi dersinde smif atmosferi

nasildi? Ogrenci katilimi nasild1? Degerlendirir misiniz?

3. Bu hafta Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi dersinin &gretim
stirecinin ~ etkililigini  degerlendirir misiniz? Segilen etkinlikler ve bilgisayar

programini/yazilimini1 degerlendirir misiniz?

4. Gelecek dersler i¢in Onerileriniz nelerdir?

145



EK-6

Materyal Degerlendirme Formu

POPPLET

Gorsel/Sozel Tasarimi Boyutu

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Hizalama

Denge

Bicimlendirme

Renk diizeni (uygunlugu, ¢cekiciligi, zitliklar)

Yakinlik

Uyumluluk

So6zel unsurlarin uygunlugu (yazi tipi-stil-biiyiik harf-
renk-harf boyutu-bosluk)

Ogretimsel Tasarim

Kazanimlara uygunluk

Igerige uygunluk

Ogretimi destekleme

Gergek hayatla tutarlilik

Ogrenci diizeyine uygunluk

Kullanim kolaylig1

Dogruluk ve giincellik

Basitlik ve anlasilabilirlik

Dikkat gekicilik

Giidiileyici olmak

Kullanilan gorsellerin konu ile iligkili olmasi

Gelistirilebilir olma ve giincellenebilirlik

Dilin dogru ve etkili kullanimi1

Kullanilan Yazilima Yonelik Ozellikler

Uygulamanin
ozgiin kullanim

Metin kutularinin timdengelime uygun
bi¢imde siralanmasi

Icerik

Anlagilirlik

Biitiinliik

Kavramlar aras1 yonlendirmelerin
dogrulu

Gorsellerin konuya uygunlugu

Gorsel Tasarim

Gorsellerin kalitesi/netligi

Kullanilan gérseller ile metnin orantili
olmasi

Farkli duyulara hitap etme

Kullanilan renklerin uygunlugu

Tasarim

Gorsellerin kullanimi

Kavram haritasinin g6zii yormamasi

Metnin okunabilirligi

Metin kutularindan ismin kaldirilmasi

Hazirlayanlara iligkin bilgiler bulunmast

PREZIi

Gorsel/Sozel Tasarim Boyutu

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Hizalama

Denge

Bi¢imlendirme

Renk diizeni (uygunlugu, ¢ekiciligi, zitliklar)

Yakinlik

Yonlendirmeler

146




Uyumluluk

Arka alan-6n alan

S6zel unsurlarin uygunlugu (yazi tipi-stil-biiytik harf-
renk-harf boyutu-bosluk)

Ogretimsel Tasarim

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Kazanimlara uygunluk

Igerige uygunluk

Ogretimi destekleme

Gergek hayatla tutarlilik

Ogrenci diizeyine uygunluk

Kullanim kolaylig1
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Ogrenci diizeyine uygunluk

Kullanim kolaylig1

Dogruluk ve giincellik

Basitlik ve anlagilabilirlik

Dikkat ¢ekicilik

Gidiileyici olmak

Kullanilan gorsellerin konu ile iligkili olmasi

Gelistirilebilir olma ve giincellenebilirlik

Dilin dogru ve etkili kullanimi

Kullanmilan Yazihma Yénelik Ozellikler Yeterli | Kismen | Yetersiz
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Uygulamanin Kullanilan karakterlerin uygunlugu
ozgiin kullanim (gercek ve/veya ilustratif karakter)
Konusmalarin siralanmasi
Kurgunun uygunlugu
icerik Anlagilirlik
Gorsellerin kullanimi
Tasarim iginde vurgu 6gelerinin
bulunmasi
Gorsel Tasarim Gorsellerin kalitesi/netligi
Biitiinliik (gorsel olarak)
Kullanilan gorseller ile metnin orantili
olmasi
Renklerin etkili kullanimi
Tasarim Metnin okunabilirligi
Arka planin konuya uygunlugu
Arka planin karmasik olmamasi
Hazirlayanlara iligkin bilgiler bulunmasi
GLOGSTAR
Gorsel/Sozel Tasarimi Boyutu Yeterli | Kismen | Yetersiz
Yeterli
Hizalama
Denge
Bi¢imlendirme
Renk diizeni (uygunlugu, ¢ekiciligi, zitliklar)
Yakinlik
Yonlendirmeler
Uyumluluk

Arka alan-on alan

So6zel unsurlarin uygunlugu (yaz1 tipi-stil-biiyiik harf-
renk-harf boyutu-bosluk)

Ogretimsel Tasarim

Kazanimlara uygunluk

Icerige uygunluk

Ogretimi destekleme

Gergek hayatla tutarlilik
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Kullanim kolaylig:

Dogruluk ve giincellik

Basitlik ve anlagilabilirlik

Dikkat gekicilik

Giidiileyici olmak

Kullanilan gorsellerin konu ile iligkili olmasi

Geligtirilebilir olma ve giincellenebilirlik

Dilin dogru ve etkili kullanimi1

Kullanilan Yazilima Yénelik Ozellikler

Uygulamanin Afis lizerine 6gelerin yerlesimi
Ozgiin Kullaninm
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Icerik Anlasilirlik

Gorsellerin kullanimi

Gorsellerin konuya uygunlugu

Kavramlar arast yonlendirmelerin
dogrulu

Gorsel Tasarim Gorsellerin kalitesi/netligi

Gorsellerin ¢esitliligi

Kullanilan gorseller ile metnin orantili
olmasi

Renklerin etkili kullanimi

Biitiinliik (gorsel)

Tasarim Metnin okunabilirligi

Arka planin karmasik olmamasi

Farkli duyulara hitap etme

Ses kalitesi

Hazirlayanlara iligkin bilgiler bulunmasi

MOVIE MAKER

Gorsel/Sozel Tasarimi Boyutu

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Bi¢imlendirme

Renk diizeni (uygunlugu, ¢ekiciligi, zitliklar)

Uyumluluk

S6zel unsurlarin uygunlugu (yaz:1 tipi-stil-biiytik harf-
renk-harf boyutu-bosluk)

Ogretimsel Tasarim

Kazanimlara uygunluk

Igerige uygunluk

Ogretimi destekleme

Gergek hayatla tutarlilik

Ogrenci diizeyine uygunluk

Kullanim kolaylig1

Dogruluk ve giincellik

Basitlik ve anlasilabilirlik

Dikkat gekicilik

Giidiileyici olmak

Kullanilan gorsellerin konu ile iligkili olmasi

Gelistirilebilir olma ve giincellenebilirlik

Dilin dogru ve etkili kullanimi1

Kullanilan Yazilima Yonelik Ozellikler

Uygulamanin Diizenli bir akigin olmasi

Ozgiin Kullanimi | ilerleme hizinin uygunlugu

Icerik Anlagilirlik

Gorsellerin konuya uygunlugu

Gorsel Tasarim Biitiinliik (gorsel)

Kullanilan gérseller ile metnin orantili
olmasi

Gorsellerin kalitesi/netligi

Gorsellerin gesitliligi

Tasarim Metnin okunabilirligi

Ses kalitesi

Hazirlayanlara iligkin bilgiler bulunmasi

KAHOOT

Ogretimsel Tasarim

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Kazanimlara uygunluk

Icerige uygunluk

Ogrenci diizeyine uygunluk

Dogruluk ve giincellik
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Dikkat cekicilik

Giidiileyici olmak

Kullanilan gorsellerin konu ile iligkili olmasi

Geligtirilebilir olma ve giincellenebilirlik

Dilin dogru ve etkili kullanimi

Kullanilan Yazilima Yénelik Ozellikler

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Uygulamanin Siirenin etkili ayarlanmasi

Ozgiin Kullanim Dogru secenegin belirtilmis olmasi

icerik Anlasilirlik

Tasarimda vurgu 6gelerinin bulunmasi

Gorsellerin kullanimi

Gorsel Tasarim Biitiinliik

Gorsellerin kalitesi/netligi

Tasarim Farkli duyulara hitap etme

Hazirlayanlara iliskin bilgiler bulunmasi

BLOG

Gorsel/Sozel Tasarimi Boyutu

Yeterli

Kismen
Yeterli

Yetersiz

Hizalama

Denge

Big¢imlendirme

Renk diizeni (uygunlugu, ¢ekiciligi,
zitliklar)

Yakinlik

Uyumluluk

Arka alan-on alan

Sozel unsurlarin uygunlugu (yazi tipi-stil-
biiyiik harf-renk-harf boyutu-bosluk)

Ogretimsel Tasarim

Kazanimlara uygunluk

Igerige uygunluk

Ogretimi destekleme

Gergek hayatla tutarlilik

Ogrenci diizeyine uygunluk

Kullanim kolaylig1

Dogruluk ve giincellik

Basitlik ve anlasilabilirlik

Dikkat gekicilik

Giidiileyici olmak

Kullanilan gorsellerin konu ile iligkili olmasi

Gelistirilebilir olma ve giincellenebilirlik

Dilin dogru ve etkili kullanimi1

Kullanilan Yazilima Yonelik Ozellikler

Uygulamanin Referans verilmesi
Ozgiin Kullanim1 | Link paylasilmasi
Icerik Anlagilirlik

Gorsellerin kullanimi

Bilgilerin sade ve agik olmasi

Gorsellerin konuya uygunlugu

Gorsel tasarim Gorsellerin kalitesi/netligi

Biitiinliik

Renklerin etkili ve yerinde kullanimi

Kullanilan gorseller ile metnin orantili
olmasi

Gorsellerin cesitlendirilmesi

Tasarim Farkli duyulara hitap etme

Metnin okunabilirligi
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Arka planin uygunlugu

Hazirlayanlara iliskin bilgiler bulunmasi
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EK-7
Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogretmen Adayt,

Bu ¢alismanin gerceklestirilecek olan arastirma ile iligkili oldugu diisiiniilen bazi
kisisel bilgilerinizin belirlenmesidir. Liitfen asagida verilen ifadelerden sizin i¢in uygun

olanlar1 isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplardan i¢in sizlere tesekkiir ederim.
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Bilimleri Bolimii
Doktora Ogrencisi

Zeynep AKIN-DEMIRCAN

Cinsiyet K() E()
Sinifiniz 1() 2() 3() 4()
Aldiginiz Dersler: Bilgisayar | ()

Bilgisayar Il ()

Genel Matematik ()
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EK-8

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegi

Degerli Ogretmen Adayz,

Bu c¢alismanin amaci sizlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumunuzu

belirlemektir. Liitfen asagida verilen ifadeleri dikkatli bir bicimde okuduktan sonra size

uygunluk derecesine gore her ifadenin karsisinda bulunun se¢encklerden sadece birini

isaretleyiniz. Vereceginiz igten cevaplar icin sizlere simdiden tesekkiir ediyorum.

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Egitim Bilimleri Boliimii

Doktora Ogrencisi

Zeynep AKIN-DEMIRCAN

No | Disiinceler o
; else|lze| g| =
SE|XE| NE 2 2
ES|ES| A3 8§85 =
c = e Z o 0 = 2
5| 85| g2 | B3| o3
S 25| .2
] SV NIV ENEIVARVIVER--EY.
1 Ogretmen olma diisiincesi bile bana cazip geliyor
2 Ogretmenlik meslegi bana sikic1 geliyor
3 Ogretmen olmay1 kendime yakistirryorum
4 Tekrar bir meslek tercihinde bulunmam s6z konusu olsa
yine dgretmenligi secerim
5 Ogretmenligini bana gore bir meslek olmadigmi
distiniiyorum
6 Ogretmenligin  yasam tarzzma uygun olmadigmi
distiniiyorum
7 Ogretmenligin kisiligime uygun olmadigini
diistiniiyorum
8 Ogretmenlik meslegini sectigime pisman oluyorum
9 Ogretmenlikte bagarili olacagima inantyorum
10 | Ogretmenlik meslegi ile ilgili olan bu boliimii segmekten
hosnutum
11 | Ogretmenlik mesleginde karsilasacagim  zorluklart
asabilecegime inantyorum
12 | Zor sartlar altinda dahi 6gretmenlik yapmak isterim
13 | Ogretmenlik  mesleginin  gereklilikleri ~ konusunda
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kendime giliveniyorum

14 | Ogretmenlige iliskin 6zel bir yetenegim oldugu
kanisindayim

15 | Ogretmenligin bana uygun bir meslek olmadigim
distiniyorum.

16 | Ogretmenligin bir seyler iiretip yaratmam icin bana
firsatlar verecegini diigiiniiyorum

17 | Ogretmenligi profesyonel bir bigimde yiiriitebilecegime
inaniyorum.

18 | insanlara bilmedikleri bir seyleri Ogretecek olma
diistincesi beni mutlu ediyor.

19 | Ogretmenlik yapan insanlara sempati duyarim.

20 | Ogretmen olacagimi diisiinmek beni korkutuyor.

21 | Bir meslek tercih etme durumunda olanlara 6gretmenligi
tavsiye etmem.

22 | Ogretmen oldugumda yapabilecegim ¢ok sey oldugunu
distintiyorum.

23 | Ogretmenligin ¢alisma kosullar1 bana cekici geliyor.

24 | Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde basarili olmayi
Onemserim.

25 | Ogretmenlik yapan kisilerle sohbet etmekten hoslanirim.

26 | Egitim, 6grenme, 6gretme ve Ogretmenlik konularinda
tartigir, konusurum.

27 | Bilgili ve yeterli bir 6gretmen olacagimi diigiiniiyorum.

28 | Ogretmenligin toplumda bana sayginlik kazandiracagina
inantyorum.

29 | Halen okumakta oldugum &gretmenlik programini
isteyerek sectim.

30 | Ogretmenlik mesleginin bana sikintilar yasatmasindan
endise duyuyorum.

31 | Ogretmenlik yaparak verecegim egitim araciligiyla
insanlarin  yasamina ydn vermeyi gurur verici
buluyorum.

32 | Egitim, Ogrenme, Ogretme, oOgretmenlik konularinda
konugmaktan hoglanmam.

33 | Ogretmen oldugumda cevre tarafindan bana yeterli
degerin verilecegine inantyorum.

34 | Ogretmenlik mesleginin devamliligi bana giiven veriyor.
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EK-9

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Degerli Ogretmen Adayz,

Bu c¢alismanin amaci sizlerin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

dersine yonelik tutumlarinizi belirlemektir. Liitfen asagida verilen ifadeleri dikkatli bir

bigimde okuduktan sonra size uygunluk derecesine gore her ifadenin karsisinda bulunun

seceneklerden sadece birini isaretleyiniz. Vereceginiz igten cevaplar icin sizlere

simdiden tesekkiir ediyorum.

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Egitim Bilimleri Boliimii

Doktora Ogrencisi

Zeynep AKIN-DEMIRCAN

. E| E
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersine Yonelik | g g £ S w E
Tutum Olgegi A S| § x~ §
EEE |2 |2 |EZ
B3 S| B g = ‘B T
O < < < < L <
- _ X M| M M N Y
1 | Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi (OTMT) dersi

ilgimi ¢eker.

2 | OTMT dersini severim

3 | OTMT dersi ile ilgili konusmak hosuma gider.

4 | OTMT dersini tekrar almak isterim.

5 | OTMT dersi ile ilgili konular beni gergin yapar.

6 | OTMT dersi, diger derslerden daha zevklidir.

7 | OTMT dersinin konular1 eglencelidir.

8 | OTMT dersine galigmak beni gergin yapar.

9 | OTMT dersi ile ilgili 6devleri yapmak hosuma gider
10 | OTMT dersi zorunlu olmasa almam.

11 | OTMT dersinde yapilan etkinlikler heyecan vericidir.
12 | OTMT dersindeki etkinlikler yorucudur.

13 | OTMT dersinde basarisiz olmaktan korkarim.

14 | OTMT dersinde uygulama yapmak beni gergin yapar.
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15

OTMT dersinin haftalik ders saatleri artirilmalidir.

16 | OTMT dersi, alanim ile ilgili konular1 somutlastirmam igin
gereklidir.

17 | OTMT dersi, 6grenme-dgretme yontem ve tekniklerini etkili
kullanabilmem bakimindan 6nemlidir.

18 | Teknolojideki gelismeleri takip edebilmemde OTMT dersi
onemlidir.

19 | OTMT dersi o6gretimin etkililigini artirma bakimindan
onemlidir.

20 | OTMT dersinin  &gretmenlik meslek hayatina katkist
biiyiiktiir.

21 | OTMT dersinin uygulama saatlerinin olmasi motivasyonumu
artirir.

22 | OTMT dersi dgretim arag ve gereclerini etkili kullanabilmeyi
saglar.

23 | OTMT dersi, hedeflere uygun materyali gelistirmeyi saglar.

24 | OTMT dersi, hedeflere uygun materyali segmeyi saglar.

25 | OTMT dersi, 6gretim materyalini dogru kullanmay1 saglar.

26 | OTMT dersi kendi alamim ile ilgili materyalleri tasarlamay1
saglar.

27 | OTMT dersi kendi alanim ile ilgili materyalleri gelistirmeyi
saglar.

28 | OTMT dersi 6gretim materyalleri ile ilgili temel kavramlar
aciklamay1 saglar.

29 | OTMT dersi alternatif ders materyallerini gelistirmeyi saglar.

30 | OTMT  dersindeki uygulama etkinlikleri  psikomotor
becerilerimin artmasini saglar.

31 | OTMT dersi var olan teknolojileri Ogrenme-dgretme
stirecinde etkin bir bicimde kullanmamt saglar.

32 | OTMT dersi yaraticiligimi gelistirir.

33 | OTMT dersi egitim ortaminda materyal kullanmanin énemini

kavramamu saglar.
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EK-10
Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olcegi
Degerli Ogretmen Adayt,

Bu c¢alismanin amaci1 sizlerin teknopedagojik egitim yeterliklerinizi
belirlemektir. Liitfen asagida verilen ifadeleri dikkatli bir bicimde okuduktan sonra size
uygunluk derecesine gore her ifadenin karsisinda bulunun segeneklerden sadece birini

isaretleyiniz. Vereceginiz i¢ten cevaplar i¢in sizlere simdiden tesekkiir ediyorum.
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Bilimleri Boliimii
Doktora Ogrencisi

Zeynep AKIN-DEMIRCAN

Karsilama Diizeyiniz

Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olcegi

'Yapabilirim
Kesinlikle
'Yapabilirim

Kesinlikle
'Yapamam
'Yapamam
Kismen
'Yapabilirim

1 Teknolojiden yararlanarak bir dgretim materyalini
gereksinimlere (6grenci, ortam, siire vb.) uygun
olarak giincelleyebilme

2 Ogretim siireci dncesinde 6grencilerin icerige
dayal1 gereksinimlerini belirlemek i¢in teknolojiden
yararlanabilme

3 Ogretme-6grenme siirecini zenginlestirmek igin
gereksinime uygun etkinlik gelistirmede
teknolojiden yararlanabilme

4 Ogretme-ogrenme siirecini teknolojik olanaklara
uygun olarak planlayabilme

5 Konu alani 6gretiminin niteligini artirmak amaciyla
kullanilacak teknolojilere yonelik gereksinim
analizi yapabilme

6 Bilgi ve iletisim Teknolojileri uygulamalarini
kullanarak (egitim yazilimi, sanal laboratuar vb.)
Ogretim siiresini optimum diizeye getirebilme
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Gereksinime uygun 6lgme araci gelistirmede
teknolojiden yararlanabilme

Konu igeriginin etkili bir gsekilde aktarilmasi i¢in
yontem, teknik ve teknolojilerin 6zelliklerini
degerlendirerek birbirleriyle uyumlu olanlari
secebilme

Etkili bir 6gretme-6grenme siireci i¢in gereksinime
uygun materyal tasarlamak amaciyla teknolojiden
yararlanabilme

10

Ogretme-6grenme siirecinin gergeklestirilecegi
ortami teknoloji kullanimina uygun olarak
diizenleyebilme

11

Teknolojinin kullanildig1 6gretme-6grenme
stireclerinde sinif yonetimini saglayabilme

12

Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin gecerli bilgiye
sahip olma durumlarini uygun teknolojileri
kullanarak 6l¢ebilme

13

Bireysel farkliliklara uygun 6gretim yaklagim ve
yontemlerini teknoloji yardimiyla uygulayabilme

14

Odev, proje, staj gibi egitsel etkinlikleri yiiriitmede
teknolojiden yararlanabilme

15

Ogretim siirecinde teknoloji destekli iletisim
ortamlarindan (blog, forum, sohbet, e-posta vb.)
yararlanabilme

16

Ogrencilerin konu alanina iliskin basar1 durumlarini
degerlendirmede teknolojiyi kullanabilme

17

Ogretim siirecinde etik kurallara uygun teknoloji
kullaniminda 6grenciye model olabilme

18

Ogrencilerin teknolojiye dayali iiriin (sunu, oyun,
film vb.) veya etkinlik (6dev, proje vb.) olusturma
stirecine rehberlik yapabilme

19

Ogretme-Ogrenme siirecine destek amach giincel
teknolojik yeniliklerden (facebook, blog, wiki,
twitter, podcasting vb.) yararlanabilme

20

Ogretimi gergeklestirilecek konu alam bilgi ve
becerilerini giincellemede teknolojiden
yararlanabilme

21

Ogretim siirecinde kullanilan teknoloji bilgisini
giincel tutabilme

22

Ogretim siirecine iligkin bilginin giincel
tutulmasinda teknolojiden yararlanabilme

23

Egitim ortamlarinda teknolojinin erisimi konusunda
etik davranabilme

24

Konu alani 6gretiminde yararlanilacak 6zel/mahrem
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bilgileri teknoloji araciligiyla edinmede (ses kaydi,
video kayit, dokiiman vb.) ve kullanmada etik
kurallara uyma

25

Ogretme-ogrenme siirecinin her asamasinda
teknolojiden fikri miilkiyet (telif, lisans vb.)
konularina uyarak yararlanabilme

26

Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT,
Moodle vb.) stirecin her asamasinda 6gretmenlik
meslegi etik kurallarina uyma

27

Ogretme-ogrenme siirecinde dgrencileri gecerli ve
giivenilir dijital kaynaklara yonlendirerek dogru
bilgiye ulagsmalarina rehberlik edebilme

28

Egitim ortamlarinda teknolojinin saglikli kullanimi1
konusunda etik davranabilme

29

Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT,
Moodle vb.) karsilasilabilecek problemleri
¢6zebilme

30

Ogretme-6grenme siirecinin her asamasinda
teknolojiden yararlanirken ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 ¢ozebilme

31

Konu alanryla ilgili karsilagilan problemlere
(igerigin yapilandirilmasi, giincellenmesi, gergek
yasamla iliskilendirilmesi vb.) yonelik ¢6ziim
iiretmede teknolojiyi kullanabilme

32

Alaniyla ilgili teknolojik yeniliklerin gretim
stirecinde kullaniminin yayilmasina liderlik
edebilme

33

Alanyla ilgili teknolojik yeniliklerin 6gretim
stirecinde kullaniminin yayilmasina liderlik
edebilme
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EK-11

Teknolojiye Yonelik Tutum Olcegi

Degerli Ogretmen Adayt,

Bu calismanin amaci sizlerin teknolojiye yonelik tutumunuzu belirlemektir.

Liitfen asagida verilen ifadeleri dikkatli bir bigcimde okuduktan sonra size uygunluk

derecesine goére her ifadenin karsisinda bulunun seceneklerden sadece birini

isaretleyiniz. Vereceginiz i¢ten cevaplar i¢in sizlere simdiden tesekkiir ediyorum.

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Egitim Bilimleri Boliimii

Doktora Ogrencisi

Zeynep AKIN-DEMIRCAN

Md. | Teknolojiye Yonelik Tutum Maddeleri 1 |2 |3|4 |5

No

1 E posta ile sadece iletisim saglanir, egitimde kullanilmaz.

2 Tablet, slayt, projeksiyon cihazi gibi cihazlarin kullanilirken fazla zaman
harcamasi nedeniyle tercih edilmemelidir.

3 Internetin 6gretim siirecinde kullanimi zaman kaybindan baska bir sey
degildir.

4 Teknolojik araglarimin kullanilmasinin 6grenci motivasyonuna bir etkisi
olmaz

5 Teknolojik araglarin dersin anlatiminda kullanilmas1 gerekmez.

6 Kamera ile dersin belirli bolimlerinin  videoya kayit edilmesi,
ogrencilerin eksiklerini ve hatalarin1 gdérmelerini saglar.

7 Video kayitlarin tekrar izlenebilmesi 6zelligi Ogrencilere geri doniit
saglar.

8 Teknolojik araclar alistirma yapma ve tekrar amacli kullanilabilir.

9 Ogrencilere bilgisayar okuryazarhigi hakkinda temel dersler verilmelidir.

10 Mevcut teknolojilerin kullanimi, yeni bagka teknolojilerin gelismesine
olanak saglar.

11 Verimli ¢alisma ve dgrenme konusunda, teknolojinin getirdigi imkanlar
olumlu bir etkiye sahiptir.

12 Teknolojinin kullanimi ile anlagilmasinda gii¢liik ¢ekilen derslerin
kavranmasi daha kolay hale gelecektir.

13 Hayatta bagarili olmak i¢in mutlaka teknolojinin imkanlarindan
yararlanmak gerekmiyor.

14 Glinliik ve yillik planlar, 6gretmenler tarafindan bilgisayar kullanilarak
hazirlanmalidir.

15 Ders sirasinda bilgisayar destekli 6gretime yer verilmelidir.

16 Ogrencilere yeni teknolojilerin kullanimi  hakkinda &n  bilgiler
verilmelidir.

17 Ogretmen yetistirmede yeni teknolojilerin kullanim arttirilmalidr.

18 Teknolojik araclar ancak tiim duyu organlarina hitap ettiginde basarili

olur.

160




19

Universiteden mezun olabilmek igin, “konu alami ile ilgili teknolojik
materyalleri kullanabilme yeterligi” de oranlanmalidir.
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EK-12

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Ders Planlar

Tarih: Sinif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Temel Kavramlar

Iletisim teknolojileri

Siire: 6 Ders Saati

Birincil Amaglar:

. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimu ile ilgili temel kavramlart bilir.

. Egitimde kullanilan iletisim teknolojilerini tanir.

Ikincil Amaglar:

. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarmmi ile ilgili temel kavramlara iliskin

hazirlanan kavram haritas1 ile bilgisayar ve internet ortaminda kavram haritasi

hazirlanabilecegini fark eder.

. Bilgisayar ve internet ortaminda alanina iliskin bir kavram haritasi olusturur.
Ogrenme Stratejileri: Kavram haritasi, zihin haritasi

Anahtar Kelimeler: Ogretim materyali, materyal tasarim, iletisim, iletisim teknolojisi

Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglari tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6gretmen adaylarinin dikkati gekilir.

Oncelikle 6gretmen adaylarma 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinden
beklentileri, bu dersin igerigi ile ilgili diislinceleri sorularak goriisleri alinir. Boylelikle
Ogretmen adaylarina ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine iliskin sahip
olduklar1 onbilgileri, beklentileri ve goriisleri belirlenir. Sonra 6gretmen adaylarina

dersin amaglar1 agiklanir.

Sunum (birincil ve ikincil amaglar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,

geri bildirim): Konugsma tarzina ve tonlamaya dikkat edilmeli, viicut dili, jest ve
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mimikler kullanilmali, ger¢ek yasamla ilgili 6rnekler verilmeli, acik ve net aciklamalar
yapmaya, karmasik ciimleler kurmamaya dikkat edilmeli, somut materyallerden ve

gorsellerden yararlanilmalidir (resim, video gibi).

Ogretmen adaylar1 dorder kisilik gruplara ayrilir ve her gruba bos bir kagit verilir.
Ogretmen adaylarma 10-15 dakika siire verilir ve kendilerine verilen kagitlara 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersine iligkin akillarina gelen kavramlar1 yazarak bir
zihin haritas1 olusturmalar1 istenir. Verilen siirenin ardindan 6gretmen adaylarindan
hazirladiklar1  zihin haritalarin1  saklamalar1 sdylenir. Bunun ardindan &gretim
teknolojileri, materyal tasarimi iletisim teknolojileri konularina iligkin temel
kavramlarla ilgili Popplet programi kullanilarak hazirlanan kavram haritasindan
yararlanilarak bu kavramlar ve aralarindaki iliskiler {izerinde durulur. Bu siiregte soru-
cevap tekniginden yararlanilarak 6gretmen adaylarinin de derse katilim1 saglanir. Derste

su tiir sorulara yer verilebilir:

0 Egitimin 6zellikleri nelerdir?

0 Materyal nedir?

0 Ogretim siirecinin unsurlar1 nelerdir?

0 Ogrenmenin bilissel, duyussal, psikomotor boyutlar1 nelerdir? Nasil gerceklesir?
0 Iletisim sizce nasil gergeklesir?

0 [letisim teknolojisi denildiginde akliniza neler geliyor?

0 Iletisim nedir?

0 Sizce egitimde iletisim teknolojilerinden nasil yararlanilir?

Ogretmene adaylarma 6grenme siirecini kendileri i¢in ve gelecekte dgrencileri igin

kolaylagtirmak konusunda yararlanabilecekleri 6grenme stratejileri kisaca anlatilir.

Alistirma/Uygulama (anlamli etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Ogretmen adaylar1 3 kisilik gruplara ayrilir ve gruplardan bu derste iizerinde durulan
Ogretim teknolojileri, materyal tasarimi ve iletisim teknolojileri konularina iligskin
akillarinda kalan kavramlari listelemeleri istenir. Ogretmen adaylarma bu ¢aligmayi

tamamlamalar1 i¢in 10-15 dakika silire taninir. Bu siirenin ardindan O6gretmen
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adaylarindan olusturduklar listedeki kavramlar1 kullanarak kagit {izerinde bir kavram
haritas1 olusturmalar istenir. Bu ¢alismaya baslanmadan 6nce kavram haritasinin nasil

olusturuldugu konusunda kisaca bilgi verilir.

Ogretmen adaylar1 kavram haritalarin1 olusturduktan sonra “Hazirladiginiz kavram
haritasin1 isterseniz bilgisayar ortamina tasiyabilirsiniz. Boylelikle ilerleyen yillarda
O0gretmen oldugunuzda Dbilgisayar ortaminda kavram haritas1 hazirlayarak
Ogrencilerinize istedikleri zaman tekrar tekrar inceleyebilecekleri bir 6gretim materyali
sunabilirsiniz.” denilerek kavram haritalarin1 bilgisayar ortamina aktarmalarmi ve

gorsellerle desteklemelerini saglayacak Popplet programi tanitilir.

Dersin sonraki asamasinda 6gretmen adaylarindan ilkokul ya da ortaokul matematik
dersi kazamimlarindan (1-3) kazanim se¢meleri ve bu kazamimlara ulasilmasina
yardimc1 olacak bir kavram haritasi hazirlamalar1 istenir. Ogretmen adaylarma
hazirlayacaklar1 kavram haritalarinda 68renme stratejilerini de dikkate almalari ve
kavram haritasinda farkli 6grenme stratejileri ile iliskili 6gelere yer vermeleri gerektigi
belirtilir. Ogretmen adaylarma bu kavram haritasini hazirlamalar1 i¢in 30 dakika siire
verilir ve bu siirenin sonunda hazirladiklar1 kavram haritalarin1 sunmalar istenir ve her
sunumun sonunda hem 6grenciden hem de diger sinifin geri kalanindan sunulan kavram
haritasina  yonelik degerlendirme yapmalari istenir. Yapilan degerlendirmeler
dogrultusunda 6gretmen adaylarina kavram haritalarint yeniden diizenlemeleri igin bir

hafta stire verilir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaclart ve kelimeleri gozden gecirme, 0grenmeyi

degerlendirme):

Dersin son asamasinda Oncelikle Ogretmen adaylarindan dersin bagslangicinda
hazirladiklar1 zihin haritalarin1 ¢ikarmalart ve bu haritalar1 gozden gecirerek eklemek
istedikleri yeni kavramlar olup olmadigini kontrol etmeleri, eklemek istedikleri varsa
farkli renkte bir kalem kullanarak eklemeleri istenir. Bu c¢alisma icin Ogretmen
adaylarina bes dakika siire verilir. Bu calismanin ardindan ders boyunca iizerinde
durulan konularin gézden gecirilmesi ve Ogrencilerin 6zdegerlendirme yapmalarin
saglamak amaciyla son sdz teknigi kullanilir. Ogretmen adaylarma iizerinde “Bu
konuda 6grendigin 4 sey yazar misin? Bu konuda en ¢ok hoslandigin seyi yazar misin?
Bu 6grendiklerini nerede kullanabilecegini yazar misin? Bu konu ile ilgili bir resim

yapar misin?” yazili olan kagitlar dagitilir ve 6grencilerden bu kagitlar1 doldurmalari
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istenir. Bunun igin 6grencilere 10 dakika siire verilir. Ogretmen adaylarma etkinligi
tamamladiklarinda yazdiklarin1 smiftaki arkadaslar1 ile paylasmalar1 istenir. Bu
paylasimin sonunda &grencilerin yazdiklarindan yola ¢ikilarak derste {izerinde durulan

konular 6zetlenir ve dersin genel bir degerlendirmesi yapilir.

165



Tarih: Smif: [lkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Smif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Ogretim Materyallerinin Siniflandiriimasi
Ogretim Materyallerinin Se¢imi, Tasarim1 ve Hazirlanmas1
Siire: 6 Ders Saati

Birincil Amaglar:

. Ogretim materyallerini siniflandirir.

. Ogretim materyali seciminde dikkat edilmesi gereken 6geleri bilir.

. Ogretim materyali tasarlar ve gelistirir.

Ikincil Amaclar:

. Ogretim materyali se¢me, tasarlama, gelistirme ve smiflandirma konulari ile

ilgili sunu ile bilgisayar ve internet ortamindan yararlanilarak hazirlanabilecegini fark

eder.
. Bir sunum programi kullanarak alanina yonelik bir sunum materyali tasarlar.
Ogrenme Stratejileri: Not ¢ikarma

Anahtar Kelimeler: Ogretim materyali, materyal segimi, materyal tasarimi, materyal

hazirlama

Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglari tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6grencilerin dikkati gekilir.

Ogrencilere su soru yoneltilir: “Bugiine kadar egitim hayatinizda karsilastiginiz
ogretmenleriniz derslerde ne tiir materyallerden yararlandi?” Ogrencilerin bu soruya
verdikleri yanitlar tahtaya yazilir ve dersin sonraki asamalarinda yararlanilmak {izere

birakilir. Sonra 6grencilere dersin amagclar1 hakkinda bilgi verilir.

Sunum (birincil ve ikincil amaglar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,

geri bildirim): Konusma tarzina ve tonlamaya dikkat edilmeli, viicut dili, jest ve
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mimikler kullanilmali, ger¢ek yasamla ilgili 6rnekler verilmeli, acik ve net aciklamalar
yapmaya, karmasik ciimleler kurmamaya dikkat edilmeli, somut materyallerden ve

gorsellerden yararlanilmalidir (resim, video gibi).

Ogrencilerin 6nceki asamada sorulan soruya verdikleri yamitlardan yola ¢ikilarak “Peki,
bu materyallerin ortak Ozellikleri nelerdir? Ayt edici Ozellikleri nelerdir? Bu
Ozelliklere gore bu materyalleri smiflandirabilir miyiz? Materyalleri nasil
siniflandirabiliriz? Bu smiflandirmaya baska hangi materyalleri ekleyebiliriz? sorulari
sorulur ve 6grencilerden gelen yanitlar tahtaya not edilerek Prezi ile hazirlanan sunum
aracilifiyla Ogretim materyallerinin siniflandirilmasindan, gorsel arag-gereclerden,
isitsel arag-gereglerden ve gorsel-isitsel arag-gereclerden bahsedilir. Sonra sunuma ara
verilerek Ogrencilere “Lisans egitiminizi tamamladiginizi ve Ogretmen olarak
atandiginiz1 diigiiniin. Derse girmeden once hangi materyalleri kullanacaginiza karar
vermeniz gerekiyor. Peki, dersinizde kullanmak tiizere bir materyal segerken nelere
dikkat edersiniz?” sorusu yéneltilir ve bu iki soru tahtaya yazilir. Ogrenciler 2-3 kisilik
gruplara ayrilir ve tahtada yazili olan soruya yonelik bir cevap olusturmalari istenir. Bu
calisma icin 6grencilere 15 dakika siire verilir ve siire tamamlandiginda 6grencilerden
notlarmi paylasmalari istenir. Ogrencilerin sdyledikleri kisa maddeler bigiminde yazilir.
Daha sonra 6grencilerle yazilan maddeler iizerinde konusulur ve Ogretim materyali
seciminde dikkat edilmesi gereken ozellikler belirlenir. Bu ¢alismanin ardindan sunuma
devam edilerek 6gretim materyali tasarlama ve hazirlama stireci soru-cevap tekniginden

de yararlanilarak agiklanir.

Ogrencilere 6gretmen olarak goreve basladiklarinda &grencilerinin  dgrenmesini
kolaylastirmak ve desteklemek amaciyla yararlanabilecekleri ¢oklu zeka kurami kisaca

anlatilir.

Alistirma/Uygulama (anlaml etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Ogrenciler bes gruba ayrilir ve her gruba farkli 6gretim materyali gorselei sunulur.
Gruplardan bu materyallerden hangisini kullanmay1 tercih edeceklerini gerekgeleri ile
birlikte yazmalar1 istenir. Bu ¢alisma i¢in 6grencilere 10 dakika siire verilir ve siirenin

sonunda gruplardan goriislerini paylagsmalari istenir.
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Ogrencilere derste kullanilan sunumun Prezi adli program kullanilarak hazirlandig1 ve
kendilerinin de bu programi kullanarak etkili sunumlar hazirlayabilecekleri sdylenir.

Ogrencilere Prezi programi tanitilir.

Bu asamada 6grenciler iki kisilik gruplara ayrilir ve gruplardan ilkokul ya da ortaokul
matematik dersi kazanimlarini inceleyerek (1-3) kazanim se¢meleri ve bu kazanimlara
ulasmak i¢in kullanabilecekleri bir sunum materyali tasarlamalar1 istenir. Oncelikle bu
materyalde ne tiir gorsellerden yararlanacaklarini, nasil bir sunum hazirlayacaklarini
planlamalar1 istenir. Bu planlama i¢in &grencilere 30 dakika siire verilir ve bu siire
icinde planlarini yazili hale getirmeleri sdylenir. Daha sonra 6grencilerden tasarimlarini

sinifta sunmalari istenir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglar1 ve kelimeleri gbzden gecirme, 6grenmeyi

degerlendirme):

Bu asamada oncelikle giidilleme asamasinda tahtaya yazilan materyaller 6grencilerle

birlikte siniflandirilarak bir ¢izelge olusturulur.

Ders boyunca iizerinde durulan konularin gézden gegirilmesi amaciyla kart gosterme
teknigi kullamlir. Ogrencilere 3 farkli renkte kiiciik kart verilir ve dgrencilere derste
iizerinde durulan konularla ilgili ciimleler okunur. Ogrencilerden ciimleleri dikkatle
dinlemeleri ve ciimlenin dogru ya da yanlis olduguna karar vermeleri, kararlarini da
ellerindeki Kkartlarla gostermeleri istenir. (Kirmizi kart-yanlhs, yesil kart-dogru)
ogrencilerin climlelere gosterdikleri kartlar araciligiyla 6grenmeleri degerlendirilerek

yanlis ya da eksik bilgileri diizeltilir. Boylelikle derste islenen konular tekrar edilir.
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Tarih: Smif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Egitimde Bilgisayar Kullanimi

Egitimde Internetin Kullanimi

Uzaktan Egitim
Siire: 6 Ders Saati
Birincil Amaglar:
. Egitimde bilgisayar ve internet kullaniminin 6nemini fark eder.
. Uzaktan egitim kavramini agiklar.
Ikincil Amaglar:
. Sunu programini kullanarak alanina iliskin tasarladigi materyali gelistirir.
. Sunu programini kullanarak gelistirdigi alanina iliskin sunum materyalini sunar.

Ogrenme Stratejileri: Not alma, soru sorma

Anahtar Kelimeler: Egitimde bilgisayar kullanimi, egitimde internet kullanimi, uzaktan
egitim
Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglar1 tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Ogrencilere “Sizce egitimde bilgisayar ve internet kullamlmali mi? Bilgisayar ve
internet kullanimi egitim agisindan yararli mi zararli mi1?” sorular1 yoneltilir ve
Ogrencilerin evet-hayir bigimindeki cevaplari tahtaya not alinir. Sonra 6grencilere “Bu
sorulara verdiginiz yanitlar1 litfen aklinizda tutun, dersin ilerleyen asamalarinda bu
konu flizerinde yeniden konusacagiz. Ancak siz de biliyorsunuz ki begensek de
begenmesek de egitimde bilgisayar ve internetten yararlaniliyor. Bu dersimizde
egitimde bilgisayar ve internet kullanimi ile uzaktan egitim konular1 iizerinde

duracagiz.” denir ve 68rencilerle dersin amaglar1 paylasilir.
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Sunum (birincil ve ikincil amaglar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,
geri bildirim): Konugsma tarzina ve tonlamaya dikkat edilmeli, viicut dili, jest ve
mimikler kullanilmali, gercek yasamla ilgili 6rnekler verilmeli, agik ve net agiklamalar
yapmaya, karmasik ciimleler kurmamaya dikkat edilmeli, somut materyallerden ve

gorsellerden yararlanilmalidir (resim, video gibi).

Ogrencilere “Egitimde bilgisayar ve internet ne amagla kullanilabilir? sorusu sorulur ve
Ogrencilerin bu soruyu yazili olarak cevaplamalari istenir. Sonra 6grencilerin cevaplari
paylasmalar1 istenerek tahtaya hazirlanan cizelgeye yazilir. Daha sonra egitimde
bilgisayar kullanim1 ve egitimde internet kullanimi konular1 temel kavramlari,
Ozellikleri, zaman i¢indeki gelisimleri gibi boyutlar1 Prezi ile hazirlanan sunum
aracilifiyla sunulur. Sonra 6grencilere 6grenme amaciyla bilgisayar ve internetten nasil
yararlandiklar1 sorulur ve 6grencilerin cevaplari alinir. Daha sonra hazirlanan sunama
devam edilerek uzaktan egitim konusu iizerinde durulur. Sunumun ardindan 6grencilere
“Bir matematik Ogretmeni olarak gorev yapan Begiim Ogretmen Ogrencilerinin
bilgisayara ve internete olan ilgilerinden olumlu bi¢cimde yararlanmak istemektedir.
Bunun i¢in 7. Smmf Ogrencilerine yonelik bilgisayar ortaminda internetten de
yararlanarak hazirlayacaklar1 ¢alismalar planlamayr istemektedir. Ancak Begiim
O0gretmen bu calismada bilgisayar ve internettin kullanilmasi nedeniyle 6grencilerin
dikkatlerinin dagilabileceginden, onlara verilen ¢alismay1 gerceklestirmek yerine sosyal
medya ya da oyun gibi farkli alanlara yonelebileceklerinden ¢ekinmektedir. Boyle bir
durumda Beglim 6gretmen i¢inde bulunulan ¢agin en énemli unsurlarindan biri olan ve
egitimde etkili olabilecegi sdylenen bilgisayar ve interneti 6gretim siirecine dahil etmeli
mi? Yoksa boyle bir calisma igine girmek Ogrencilere katki saglamak yerine onlari
dersten uzaklastiracagindan, dikkatlerinin dagitacagindan uzak mi1 durmali?” denilerek
Ogrenciler alt1 gruba ayrilir ve her bir gruba alt1 sapkali diisiinme tekniginde yer alan
sapkalardan biri verilir. Her sapkanin diisiinme 6zelligi tahtaya kisaca yazilir ve
gruplardan ellerindeki sapkanin diislinme bi¢imine uygun olarak Begiim 6gretmenin
yerinde olsalardi nasil bir karar verirlerdi ve neden boyle bir karar alirlardi sorularini
yanitlamalari istenir. Bu ¢alisma icin gruplara 15-20 dakika siire taninir ve bu siirenin
sonunda her gruptan bir sdzcili grubun konuya iliskin goriislerini paylasir. Bu siiregte her
grubun ileri siirdiigli gorlis tahtaya kisa basliklar bi¢ciminde yazilir. Tiim gruplar
gorlslerini paylastiktan sonra tahtaya alinan notlardan da yararlanilarak sinif tartismasi

gerceklestirilir ve Beglim oOgretmenin ne yapmast gerektigine sinif olarak karar
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verilmeye calisilir. Bu asamanin sonunda 6grencilerin egitimde bilgisayar ve internet

kullanimu1 ile uzaktan egitime iliskin olumlu goriis gelistirmeleri beklenir.

Alistirma/Uygulama (anlamli etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir ve gruplara egitimde bilgisayar kullanimi,
egitimde internet kullanimi, uzaktan egitim konulari paylastirilir. Her gruptan
konularma iliskin destekleyici, dikkat cekici afisler hazirlamalar1 istenir. Gruplara
ihtiya¢ duyacaklar1 materyaller verilir ve afiglerini tamamlamalar1 i¢in 20 dakika siire

verilir. Slirenin sonunda her gruptan afislerini sunmalar1 istenir ve degerlendirilir.

Ogrencilere &nceki derste iizerinde durulan Prezi programmin yeni ozellikleri

tanitilmaya devam edilir.

Sonraki asamada Ogrencilere bir Onceki derste tasarladiklar1 sunumlari Prezi
programinin bu derste lizerinde durulan ozelliklerini de dikkate alarak gdzden
gecirmeleri ve sonrasinda sunumu olusturmalari istenir. Ogrencilere 45 dakika siire
verilir ve bu silirenin ardindan gruplardan sinifa sunum yapmalari istenir. Her grup igin
smiftaki diger 6grencilerden Onerilerde bulunmalari istenir. Gruplara yapilan Onerileri

de dikkate alarak sunumlarini diizenlemeleri igin bir hafta siire verilir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglart ve kelimeleri gozden gegirme, 6grenmeyi

degerlendirme):

Ders boyunca iizerinde durulan konular ve yapilan ¢aligmalar kisaca Ozetlenerek
ogrencilere “Bu ders boyunca en ¢ok hoslandiginiz kisim, en cok ilginizi ¢eken kisim
hangisiydi?” gibi sorular yoneltilerek 6grencilerin hem dersi degerlendirmeleri hem de

kendi 6grenme siireclerini gdzden gegirmeleri saglanir.
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Tarih: Smif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi
Siire: 6 Ders Saati

Birincil Amaglar:

. Ogretim materyallerinin degerlendirilmesinin gerekliligini aciklar.

. Ogretim materyallerinin degerlendirilmesinde uyulmasi gereken 6lgiitleri bilir.
Ikincil Amagclar:

. Ogretim materyallerinin  degerlendirilmesi ile ilgili bilgisayar ortaminda

hazirlanmis olan hikaye kitabi ile bilgisayar ortaminda hikaye kitab1 hazirlanabilecegini

fark eder.

. Bilgisayar ve internet ortaminda alanina iliskin hikaye kitab1 hazirlar.
Ogrenme Stratejileri: Not alma, soru ¢ikarma

Anahtar Kelimeler: Degerlendirme, degerlendirme olgiitleri

Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglar1 tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Ogrencilere bir ses kayd: dinletilir. Ses kaydinda “Bakmadan almam. Benim de
kriterlerim var, uymuyorsa asla kabul etmem. Bu olmaz, bu degil, bu hi¢ degil.” gibi
esprili ifadeler vardir. Bu kaydi dinledikten sonra Ogrencilerden bu konusmanin

konusunu tahmin etmeleri istenir ve tahminleri tahtanin bir kdsesine not alinir.

Sunum (birincil ve ikincil amaglar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,
geri bildirim): Konusma tarzina ve tonlamaya dikkat edilmeli, viicut dili, jest ve
mimikler kullanilmali, ger¢ek yasamla ilgili 6rnekler verilmeli, acik ve net agiklamalar
yapmaya, karmagik climleler kurmamaya dikkat edilmeli, somut materyallerden ve

gorsellerden yararlanilmalidir (resim, video gibi).
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Dersin bu asamasinda Ogrencilere ses kaydinin icerigini anlamalarmi saglayacak bir
kismu dinletilir ve “Dinlediginiz bu kayitlar farkli 6gretmenler ile yapildi ve derslerinde

kullandig1 6gretim materyalleri iizerine bir goriisme sirasinda kayit edildi.

Birazdan bu kaydin tamamini dinleyecegiz ama konusmay1 tam olarak anlamaniz i¢in
degerlendirme ile ilgili temel birka¢ kavram iizerinde durmamiz faydali olacaktir.”
denilerek Ol¢me, degerlendirme, 6lgiit, degerlendirmenin amaci gibi konular power

point ile hazirlanan sunumdan ve soru-cevap tekniginden yararlanilarak agiklanir.

Sonra Ogrencilere ses kaydinin tamami dinletilir ve “Dinlediginiz goriismede de
bahsedildigi lizere 6gretim siirecinde kullanilacak materyallere karar vermek lizerinde
diisiiniilmesi gereken bir istir. Oncelikle s6z konusu materyallerin degerlendirilmesi ve
bu degerlendirme sonucunda bir karar verilmesi gerekiyor Ogretim materyallerini
degerlendirebilmek i¢in materyalin hangi ozelliklerine dikkat etmemiz gerektigini
onceden bilmek gerekiyor. Aksi takdirde materyali eksik degerlendirebilir, bazi
eksikleri ya da yanlislar1 olan materyalleri 6gretim siirecinde kullanabiliriz. Bu da
Ogretim silirecini ve Ogrencilerin 6grenmesini olumsuz etkiler. Bu nedenle 6gretim
materyallerini degerlendirirken nelere dikkat etmemiz gerektigi ve hangi Olgiitlerden

yararlanabilecegimize bakalim.

Simdi sizlerle kisa bir animasyon izleyecegiz, sizden bu animasyonu izlerken 6gretim
materyallerinin degerlendirilmesinde yararlanilabilecegini diisiindiigiiniiz animasyonda
yer alan ya da sizin akliniza gelen 6lgiitleri kisaca not almanizi istiyorum.” diyerek

ToonDoo ile hazirlanan animasyon baslatilir.

Animasyon bittiginde her 6grenciden materyallerin degerlendirilmesi ile ilgili aldig:
notlardan tek bir ifadeyi paylagmalar1 istenir. En son Ogrenci de paylasimda
bulunduktan sonra simifa eklemek istedikleri bir sey olup olmadigi sorulur ve varsa

eklemeler yapilir.

Daha sonra ogrencilerle 6gretim materyallerinin degerlendirilmesinde yararlanilan
Olciitlerin neler oldugu, bu dlcitlerin nasil kullanildigi, tiim materyallerin
degerlendirilmesinde ayni Ol¢iitlerin kullanilip kullanilamayacagi gibi konularda 15-20

dakika stirecek bir biiylik grup tartigmasi gergeklestirilir.

Tartismanin ardindan materyallerin degerlendirilmesinde kullanilan genel Olgiitler

Ozetlenir.
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Ogrencilere her materyalin ayn1 dlgiitlerle degerlendirilmesinin miimkiin olup olmadig
sorularak materyal tiirlerine gore Olciitlerde farklilasmalar olabileceginin farkina

varmalari saglanir.

Alistirma/Uygulama (anlaml etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Bu asamada o6grenciler dort kisilik gruplara ayrilir ve bu ders igerisinde kullanilan
Power Point ile hazirlanan sunumun ve ToonDoo ile hazirlanan animasyonun da dahil
oldugu bir grup 6gretim materyali gruplara dagitilir ve gruplardan kendilerine sunulan
materyalleri yazili olarak degerlendirmeleri istenir. Tiim gruplar degerlendirmelerini

tamamladiginda sinifla paylagsmalari istenir.

Ogrencilere derste kullamlan animasyonun ToonDoo adli program kullanilarak
hazirlandig1 sdylenir ve Ogretmen olarak goéreve basladiklarinda bu programdan
yararlanarak kolaylikla animasyon hazirlayip derslerinde kullanabilecekleri soylenir.

Ogrencilere ToonDoo programi tanitilir.

Ogrencilerden ilkokul ya da ortaokul matematik dersi kazanimlarmi inceleyerek
sectikleri 1-3 kazanim(lar)a ulagmak i¢in ToonDoo ile bir animasyon hazirlamalari
istenir. Ogrencilere animasyonu hazirlamalar igin 45 dakika siire verilir ve bu siirenin
sonunda 6grencilerden hazirladiklar1 animasyonlar1 paylagmalar: istenir. Her sunumun
sonunda hem ogrencinin hem de diger dgrencilerin hazirlanan animasyona yonelik
degerlendirme yapmalar1 istenir. Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda Ogrencilere

animasyonlarini yeniden diizenlemeleri ve i¢in bir hafta siire verilir.

Ogrencilerin ToonDoo ile hazirladiklar hikaye kitaplar1 her iki Hoca’nin da bulundugu

sinif ortaminda sunmalart istenir (Bir sonraki uygulama haftasinda gerceklestirildi.).

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglar1 ve kelimeleri gozden gecirme, 68renmeyi

degerlendirme):

Ders boyunca iizerinde durulan konularin gézden gecirilmesi amaciyla Ogrencilere
kiictik kagitlar dagitilir ve 6grencilerden konu ile ilgili sorular yazmalari istenir. Daha
sonra Ogrencilerden hazirladiklart sorular toplanir ve sorular farkli Ogrencilere
yoneltilir. Sorular cevaplanir, yanlis cevaplanan sorularin dogrusu grupla birlikte

diizeltilir.
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Tarih: Smif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Alternatif Ders Materyalleri
Siire: 6 Ders Saati

Birincil Amaglar:

. Alternatif ders materyallerini tanir.

. Alternatif ders materyali gelistirir.

. Ogretim teknolojisinde yeni yonelimleri arastirir.

Ikincil Amaclar:

. Alternatif ders materyallerine iliskin bilgisayar ortaminda hazirlanan afis ile

bilgisayar ortaminda afis hazirlanabilecegini fark eder.

. Bilgisayar ve internet ortaminda alanina yonelik afis hazirlar.
Ogrenme Stratejileri: Not alma, tartisma,

Anahtar Kelimeler: Alternatif materyal, geleneksel materyal

Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglar1 tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6grencilerin dikkati cekilir.

Ogrencilere alternatif materyal denilince akillarina ne geldigi, zihinlerinde ne

canlandigi, akillarina gelen 6rnekler sorulur.

Ogrencilere “Ozgiin Matematik Materyalleri Sergisi” isimli videolardan bir tanesi
izletilerek matematik Ogretiminde kullanilan alternatif materyaller konusunda
farkindalik olusturulmaya ¢ahisilir. Ogrencilere videoda izledikleri materyaller

hakkindaki goriigleri sorulur ve dersin amaci agiklanarak bilgi verilir.

Sunum (birincil ve ikincil amaclar, kapsamli/anlagilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,
geri bildirim): Konusma tarzina ve tonlamaya dikkat edilmeli, viicut dili, jest ve

mimikler kullanilmali, ger¢ek yasamla ilgili 6rnekler verilmeli, acik ve net agiklamalar
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yapmaya, karmagik climleler kurmamaya dikkat edilmeli, somut materyallerden ve

gorsellerden yararlanilmalidir (resim, video gibi).

Ogrencilere Glogster ile hazirlanan afisler araciligi ile 6gretim siirecinde
kullanilabilecek, o©nceki derslerde {iizerinde durulan materyal tiirlerinden farkli
materyaller tanitilir (6gretim siirecinde kullanilan ve teknoloji temelli hazirlanan

materyallerin disinda kalan materyallere dikkat ¢ekilir).

Sonra moviemaker ile hazirlanan video araciligi ile alternatif 6gretim materyalleri ile

ilgili bilgi verilerek farkli 6rnekler sunulur.

Ogrencilere “Bugiine kadar olan derslerimizde biz hep bilgisayar ve internet ortaminda
hazirlanan materyaller iizerinde odaklandik ve bu tiir materyaller hazirladik. Bugiin ise,
alternatif 6gretim materyalleri lizerinde durduk. Simdi sizlerle konustugumuz alternatif
materyallerin olumlu ve olumsuz yonlerini belirleyelim.” denir. Sinif alt1 gruba ayrilir
ve Ui¢ gruptan alternatif 6gretim materyallerin olumlu yonlerini, diger gruplardan ise,
alternatif 6gretim materyallerin olumsuz ydnlerini ortaya koymalar1 istenir. Ogrencilere
bu calisma i¢in 15-20 dakika siire verilir. Daha sonra gruplar ikiser ikiser eslestirilir ve
alternatif Ogretim materyallerinin olumlu ve olumsuz yonlerini birlikte tartigarak
belirlemeleri istenir. Gruplardan yaptiklar1 ¢calisma sonucunda belirledikleri olumlu ve

olumsuz yonleri sinifla paylagsmalar istenir.

Alistirma/Uygulama (anlaml etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir ve her gruba matematik dersinden bir konunun
ogretiminde kullanilmak tiizere somut bir materyal tasarlamalar1 istenir. Gruplara
belirlenen konunun bir boyutunu ele alarak amac¢ belirlemeleri ve bu amag
dogrultusunda somut bir materyal tasarlamalar1 istenir. Bu materyal tasarimi kagit
tizerinde yapilacak, Ogrencilerden belirledikleri boyut ve amaglar ile materyalin
ozelliklerini, bu materyalin amaglara nasil hizmet edecegini yazili olarak agiklamalar
istenir. Bu calisma ic¢in Ogrencilere 20-25 dakika siire verilir ve siirenin sonunda
Ogrencilerden sinifa sunumlar1 istenir (Bu caligma ders siirecine bagh olarak

gerceklestirilebilir ya da plandan ¢ikarilabilir.).

Ogrencilere derste kullanilan afislerin Glogster adli program kullanilarak hazirlandig

soylenir. Ogrencilere ortaokul matematik dersi &gretim programinda yer alan
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kazanmimlar/konular dagitilir. Ogrencilere bu programi kullanarak ortaokul matematik
kazanimlarina yonelik Glogster ile bir afis tasarlamalar1 gerekirse nasil bir tasarim
yapacaklarmi diisiinmeleri istenir. Ogrencilerin bu ¢alisma icin 15 dakika siire verilir ve

Ogrencilerden fikirlerini paylagsmalar istenir.

Ogrencilere daha Once bilgisayar ortaminda bir afis hazirlaylp hazirlamadiklari,
hazirladilarsa hangi programi kullanarak hazirladiklari, nasil bir afis hazirladiklar
sorulur. Daha sonra Ogrencilere Glogster ile afis hazirlayabilecekleri sdylenir ve

programin Ozellikleri 6grencilere anlatilir.

Ogrencilerden ilkokul ya da ortaokul matematik dersi kazanimlarindan kendilerine
verilen kazanimlara uygun bi¢cimde Glogster ile bir afis hazirlamalar istenir.
Ogrencilere afis tasarlamalar1 ve hazirlamalari icin 40-45 dakika siire verilir. Bu siirenin

sonunda 6grencilerden hazirladiklari afisleri paylasmalari istenir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglar1 ve kelimeleri gozden gecirme, 6grenmeyi

degerlendirme):

Ogrencilere iizerinde farkl tiirde materyallerin yazili oldugu kagitlar (derste iizerinde
durulan yazilimlar, afig, abakiis, cetvel, geometrik sekiller, {i¢ boyutlu sekiller vs.
yazan) dagitilarak “Ogretmen oldugunuzda bu materyallerden hangilerini kullanmak
istersiniz? Hangi materyallerin 6gretimde daha etkili olacagimi diisiiniiyorsunuz?
Neden?” sorulari sorulur. Ayrica dgrencilerden materyallerin etkililik derecelerini 0-10
arasinda puan vererek belirlemeleri ve gerekcelerini birkag ciimle ile agiklamalari
soylenir. Ogrencilere bu ¢alisma igin 10-15 dakika siire verilir ve siirenin sonunda her
Ogrenciden kullanmayr en ¢ok istedikleri ve hi¢ istemedikleri materyaller ile
gerekgelerini paylasmalari istenir. Ogrencilerin paylagimlarinin ardindan sinif genelinde
en ¢ok tercih edilen materyaller ile en az tercih edilen/tercih edilmeyen materyaller

belirlenir.
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Tarih: Smif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Ogretmen Nitelikleri
Siire: 6 Ders Saati

Birincil Amaglar:

. Genel 6gretmen niteliklerini bilir.

. Alanina 6zel 6gretmen niteliklerini kavrar.

Ikincil Amagclar:

. Ogretmen niteliklerine iliskin hazirlanan video ile farkli gorsellerin

birlestirilmesi ile bilgisayar ortaminda amaca uygun bir materyal gelistirilebilecegini

fark eder.

. Video olusturma programu ile alanina iliskin bir 6gretim materyali gelistirir.
Ogrenme Stratejileri: Kavram haritasi, siniflandirma, reklam/ilan hazirlama

Anahtar Kelimeler: Ogretim materyali, materyal tasarimu, iletisim, iletisim teknolojisi

Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglari tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Ogrencilere dersin amaglar1 aciklanir ve “Ogretmen kimdir?” sorusu sorulur ve
Ogrencilere bu sorunun cevabini diisiinmeleri i¢in bes dakika siire verilir. Bu siirenin
sonunda her dgrenciden goriisiinii paylasmasi istenir. Sonra dgrencilere “Ogretmen
kimdir?” konulu moviemaker ile hazirlanmis olan video izletilir ve video izletilir ve bu

videolar hakkinda konusularak goriisleri alinir.

Sunum (birincil ve ikincil amaglar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,
geri bildirim): Konusma tarzina ve tonlamaya dikkat edilmeli, viicut dili, jest ve
mimikler kullanilmali, ger¢ek yasamla ilgili 6rnekler verilmeli, acik ve net aciklamalar
yapmaya, karmasik climleler kurmamaya dikkat edilmeli, somut materyallerden ve

gorsellerden yararlanilmalidir (resim, video gibi).
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Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilarak her gruba ogretmen yeterlikleri ile ilgili
hazirlanmis olan notlar verilir. Ogrencilere 15 dakika siire verilerek bu notlardaki
ogretmen yeterliklerini dikkatle okumalar1 ve gruplandirmalari istenir. Bu ¢alismanin
ardindan tim gruplardan gruplandirmalarini paylasmalar1 istenir. Sonra Ogrencilere
popplet ile hazirlanmis olan kavram haritas1 araciligi ile genel ve alana bagli 6gretmen
yeterlikleri ile ilgili bilgi verilir. Bu siirecte soru cevap tekniginden yararlanilarak
Ogrencilerin katilimi1 ve konu hakkindaki goriiglerini paylasmalar1 saglanmaya c¢aligilir.
Ogrencilerden kendi goriislerine gdre iyi bir 6gretmeni tanimlayan afis, resim, is ilani,
reklam vb. bir calisma tasarlamalari istenir. Ogrencilere renkli kagit ve kalem verilerek
calismalarini tamamlamalar1 i¢in 10-15 dakika silire verilir. Siirenin sonunda

ogrencilerden hazirladiklar1 ¢calismalar1 tahtaya asmalari istenir.

Ogrencilere “Su anda derse girmek iizere olan bir 6gretmen oldugunuzu hayal edin.
Hangi konuyu anlatacaksiniz? Kacinct siniflarla ders yapacaksiniz? Nasil bir dgretim
siireci planladiniz? Hangi asamada ne tiir materyaller kullanirdiniz?” sorular
yoneltilerek detayl bir bicimde diisiinmeleri ve hayal kurmalari i¢in 15-20 dakika siire
verilir. Bu siirenin ardindan 6grencilerden hayallerini paylagmalari istenir ve 6grencilere
gerekli sorular yoneltilerek dersin giris, gelisme ve sonu¢ olmak {izere ii¢ ana
boliimiinlin oldugu agiklanir. Dersin s6z konusu ii¢c asamasinin &zellikleri ve bu
asamalarda hangi amaglar dogrultusunda ne tiir materyallere yer verilebilecegi lizerinde

durulur.

Alistirma/Uygulama (anlaml etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Ogrencilerden gelecekte dgretmen olacak olan kendilerine nasil bir 6gretmen olmasi ve
nasil ders islemesi gerektigi ile ilgili bir mektup yazmalari istenir. Bu caligma i¢in
ogrencilere 15-20 dakika stire verilir. Bu siirenin ardindan 6grencilerden yazdiklari
mektuplari tahtaya asmalari istenerek tiim 6grencilerin yazilan mektuplar1 incelemeleri

istenir.

Dersin sonraki asamasinda 6grencilerden ilkokul ya da ortaokul matematik dersi
kazanimlarindan (1-3) kazanim se¢meleri ve bu kazanimlara ulagilmasina yardimeci
olacak bir kavram haritas1 hazirlamalari istenir. Ogrencilere hazirlayacaklar1 kavram
haritalarinda 6grenme stratejilerini de dikkate almalar1 ve kavram haritasinda farkl

ogrenme stratejileri ile iliskili 6gelere yer vermeleri gerektigi belirtilir. Ogrencilere bu
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kavram haritasin1 hazirlamalart igin 30 dakika siire verilir ve bu siirenin sonunda
Ogrencilerden hazirladiklart kavram haritalarini sunmalart istenir ve her sunumun
sonunda hem oOgrenciden hem de diger smifin geri kalanindan sunulan kavram
haritasina yonelik degerlendirme yapmalar1 istenir. Yapilan degerlendirmeler
dogrultusunda 6grencilere kavram haritalarin1 yeniden diizenlemeleri i¢in bir hafta siire

verilir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglar1 ve kelimeleri gozden gecirme, 6grenmeyi

degerlendirme):

Dersin son asamasinda 6ncelikle 6grencilerden dersin baslangicinda hazirladiklari zihin
haritalarin1 ¢ikarmalart ve bu haritalar1 gozden gecirerek eklemek istedikleri yeni
kavramlar olup olmadigini kontrol etmeleri, eklemek istedikleri varsa farkli renkte bir
kalem kullanarak eklemeleri istenir. Bu ¢alisma i¢in dgrencilere bes dakika siire verilir.
Bu calismanin ardindan ders boyunca iizerinde durulan konularin gézden gegirilmesi ve
Ogrencilerin 6zdegerlendirme yapmalarini saglamak amaciyla son sz teknigi kullanilir.
Ogrencilere iizerinde “Bu konuda 6grendigin 4 sey yazar misin? Bu konuda en ¢ok
hoslandigin seyi yazar misin? Bu 6grendiklerini nerede kullanabilecegini yazar misin?
Bu konu ile ilgili bir resim yapar misin?” yazili olan kagitlar dagitilir ve 6grencilerden
bu kagitlar1 doldurmalart istenir. Bunun icin Ogrencilere 10 dakika siire verilir.
Ogrenciler etkinligi tamamladiklarinda yazdiklarim smiftaki arkadaslari ile paylasmalar
istenir. Bu paylasimin sonunda Ogrencilerin yazdiklarindan yola ¢ikilarak derste

tizerinde durulan konular 6zetlenir ve dersin genel bir degerlendirmesi yapilir.
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Tarih: Smif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Unite/Konu: Ogretim Tasarimi Modelleri
Siire: 6 Ders Saati

Birincil Amaglar:

. Ogretim siirecini bilir.

. Ogretim materyallerini dgretim siirecinin asamalarina uygun bigimde seger.

. Ogretim materyallerini 6gretim siirecinin asamalarma uygun bicimde kullanir.
Ikincil Amaclar:

. Ogretim siirecine iliskin hazirlanan mini smav/yarisma ile bilgisayar ve internet

ortaminda alanina yonelik sinav/yarisma materyal gelistirilebilecegini fark eder.

. Bilgisayar ve internet ortaminda alanina uygun mini sinav/yarigma gelistirir.
Ogrenme Stratejileri: Not almai soru sorma, problem ¢ézme

Anahtar Kelimeler: Ogretim siireci, 6gretim siirecinin asamalari

Giidiileme (Onbilgi olusturma):

Ogrencilere iizerinde asagidaki ciimlelerin yazili oldugu balonlar verilir.

. Dikkatini ¢ekerim, matematigi sevdiririm.

. Gozlerimin i¢i giiler sen beni derse giidiilersen eger.

. Once sor ne bildigimi sonra anlat bildiklerini.

. Engelim var sekerim, ben 6nce amacimi 6greneyim.

. Etkinlik etkinlik dediler, bir rahat vermediler. / Aslina bakarsan sadece

gelismemi istediler.
. Ogiit verme doniit ver.

. Gozlerine bakarim, diizeltmemi yaparim.
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. Olgmeli bigmeli, her seyi dnce degerlendirmeli.

Ogrencilerden balonlarinda yazili olan ciimleyi okumalari ve bu ciimle ile ne anlatilmak
istendigine iliskin diisiinmeleri istenir. Sonra 6grencilerden hem balonun iizerindeki

climleyi hem de fikirlerini paylagmalari istenir.

Daha sonra 6grencilere bu ciimlelerdeki ifadelerin 6gretim siirecinin asamalar1 sOylenir,
bu agsamalara iliskin neler bildikleri sorulur. Soru-cevap asamasindan sonra dgrencilere

dersin amaglar1 agiklanir.

Sunum (birincil ve ikincil amagclar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,

geri bildirim):
Ogrencilere hazirlanan prezi sunumu ile dgretim siirecinin asamalar1 anlatilir.

Ogrencilere su senaryo verilir: “Ogretmen olarak gérev yaptigmiz okulda &grencilerin
matematik dersindeki basarilarinin diisiik oldugunu fark ettiniz. Ogrencilerin durumu ile
ilgili okulda gdrev yapan diger matematik 6gretmenleri ile goriistiigiintizde onlarinda bu
durumun farkinda olduklarini, bu durumu degistirmek istediklerini 6grendiniz. Bu
durumda oOncelikle Ogrencilerin diger derslerdeki basari durumlari hakkinda bilgi
topladiniz ve Ogrencilerin diger derslerde basarili olduklarini 6grendiniz. Bu bilgi
dogrultusunda okulunuzdaki goérevli tiim matematik Ogretmenleri kendinizi
degerlendirmeye karar verdiniz ve yaptiginiz degerlendirme sonucunda dersin islenis
siirecine iliskin hatalarin yapildigini belirlediniz. Sizce dersin islenisi nasil olmali ve
nelere dikkat edilmeli? Ogretmen olarak siz dersinizi nasil planlarsiniz?” ve
ogrencilerden diisiinerek bir tasarim yapmalari istenir. Bu g¢alisma igin 20-25 dakika
stire verilir. Sonra dgrencilerden hazirladiklar1 tasarimlar1 paylagmalari istenir ve sinifin

katilimiyla degerlendirilir.

Ogrencilere “Peki, ogretim materyalleri Ogretim siirecinin asamalarinda nasil
kullanilabilir? Hangi asamada ne tiir materyallere yer verilebilir? Siz Ogretmen
oldugunuzda dikkat ¢cekme/giidiileme/6n bilgileri hatirlatma/ hedeften haberdar etme/
gelisme etkinlikleri/ degerlendirme/ doniit/ diizeltme asamalarinda ne tiir materyallere

yer verirsiniz?” vb sorular sorularak dgrencilerin bu konuda diisiinmeleri saglanir.

Daha sonra Ogrencilere dersin farkli asamalarinda Ogretim materyallerinden

yararlanilabilecegi sdylenir ve hem Onceki derslerde kullanilan bilgisayar
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programlarinin yani sira farkli materyallerin 6gretim siirecinin hangi agamasinda nasil

kullanilabilecegi lizerinde sinif tartigmasi ile belirlenir.

Alistirma/Uygulama (anlamli etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri
bildirim):

Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir ve Kahoot ile hazirlanan sorular gruplara
yoneltilir. Gruplardan cevaplarint not almalart ve tiim gruplar cevaplarim

tamamladiginda sirayla sdylemeleri istenir.

Ogrencilere derste kullanilan yéneltilen sorularin kahoot adli program kullanilarak
hazirlandigr sOylenir ve Ogretmen olarak goreve basladiklarinda bu programdan
yararlanarak kolaylikla online soru hazirlayarak Ogrencilerine kisa smavlar

yapabilecekleri aciklanir.

Ogrencilere daha &nce kahoot programmni kullanip kullanmadiklari, kullandilarsa ne

amagla kullandiklar1 sorulur.
Ogrencilere kahoot programi tanitilir.

Ogrencilerden ilkokul ya da ortaokul matematik dersi kazanimlarmi inceleyerek
sectikleri 1-3 kazanimlara ulagsmak i¢in yararlanilabilecek, Kahoot programini
kullanarak kisa bir smav hazirlamalari istenir. Ogrencilere smavi hazirlamalari icin 30

dakika stre verilir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglar1 ve kelimeleri gozden gecirme, 68renmeyi

degerlendirme):

Ogrencilere dersin degerlendirmesini yapmak amaciyla “Duydunuz mu?” oyunu
oynanacag soylenir. Ogrencilerden konu ile ilgili yeni dgrendikleri ya da dikkat/ilgi

cekici bulduklar: bir bilgiyi paylagsmalari istenir.
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Tarih: Smif: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2.
Sinif

Ders: Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Standartlar:

Unite/Konu:  Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Teknopedagojik Egitim
Siire: 6 Ders Saati
Birincil Amaglar:
. Egitimde teknoloji entegrasyonu siirecini analiz eder.

. Teknopedagojik egitimi agiklar.
Ikincil Amaglar:

. Teknopedagojik egitimle ilgili hazirlanan blog aracigiyla blogun O6gretim

materyali olarak kullanilabilecegini fark eder.

. Alanina yonelik bir blog hazirlar.

Ogrenme Stratejileri: Not alma, soru sorma, ¢ikarimda bulunma

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, pedagoji, teknopedagojik egitim, teknoloji entegrasyonu

Giidiileme (Onbilgi olusturma): Dersin birincil ve ikincil amaglar1 tahtaya yazilir ve

sesli olarak okunarak 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Ogrencilere egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili videolar izletilir ve 6grencilere
videolar hakkindaki goriisleri sorulur. Videolar gelecegin siniflarinda gergeklestirilecek
egitime iliskindir ve Ogrencilere “Gelecekte bdyle olmasi isteniyorsa/planlaniyorsa
bugiin nasil olmali? Bizler bunun i¢in ne yapabiliriz?” gibi sorular sorularak 6gretmen

olduklarinda teknolojiden nasil yararlanacaklarini diistinmelerini saglamaya ¢aligilir.
Ogrencilere dersin amaglar1 hakkinda bilgi verilir.

Sunum (birincil ve ikincil amaglar, kapsamli/anlasilabilir girdi, stratejiler, etkilesim,

geri bildirim):
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Ogrencilere iizerinde “teknoloji, pedagoji, teknopedagojik egitim, teknoloji
entegrasyonu” kavramlarimin yazili oldugu kese kagitlar1 dagitilir ve 6grencilerden bu
kavramlarla ilgili bildiklerini yazmalar1 istenir. Sonra 6grenciler dort kisilik gruplara

ayrlir ve 6grencilerden yazdiklarini grup arkadaslar ile paylagsmalari istenir.

Ogrencilere egitimde teknoloji entegrasyonu ve teknopedagojik egitim
hazirlanan ppt sunumu araciliiyla agiklanir. Sunum sirasinda ppt’ye eklenen blog
tizerinden yurt disinda ve Tiirkiye’de 6gretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik

yeterlikleri ile ilgili bilgi verilir.

Alistirma/Uygulama (anlamli etkinlikler, etkilesim, stratejiler, alistirma/uygulama, geri

bildirim):

Ogrencilerden daha 6nce kendilerine verilen kese kagitlarini ¢ikarmalari istenir.
Ogrencilere dersin baginda kese kagitlarmin {izerinde yazili olan kavramlarin yazil
oldugu kagitlar dagitilir ve derste anlatilanlar1 da diisiinerek bu kavramlarla ilgili
akillarinda kalan bilgileri kisaca yazmalar istenir. Daha sonra 6grencilerden dersin
sonunda yazdiklarini, dersin basinda yazdiklar1 ile karsilagtirarak tim simifla

paylagmalari istenir.

Ogrencilere derste bir blog sayfasindan yararlanildig1 ve 6gretmen olduklarinda
kendilerinin de bdyle bir blog olusturarak ders disinda da 6grencileri ile paylasimda
bulunabilecekleri, 6grencilerden okul disindaki zamanlarinda da 6grendikleri tizerinde
calismalarim isteyebilecekleri bir ortam saglayabilecekleri sdylenir. Ogrencilere

matematikle 1lgili birka¢ blog 6rnegi gosterilir.

Ogrencilere daha 6nce blog kullanip kullanmadiklari, kullandilarsa ne amagla

kullandiklar1 sorulur.
Ogrencilere nasil blog olusturacaklari ve neler yapabilecekleri agiklanr.

Ogrencilerden bir blog olusturarak burada ilkokul ya da ortaokul matematik
dersi kazanimlarini inceleyerek segtikleri 1-3 kazanimlara ulasmada yararlanilabilecek
bir materyal hazirlamalar1 istenir. Ogrencilere smavi hazirlamalar i¢in 30 dakika siire

verilir.

Gozden Gegirme/Degerlendirme (amaglart ve kelimeleri gozden gegirme, 6grenmeyi

degerlendirme):
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Ogrencilere iki kiigiik kagit verilir ve derste iizerinde durulan konular ile ilgili
bir soru ile cevabini yazmalar1 istenir. Daha sonra hazirlanan soru ve cevaplar toplanir
ve karisik olarak dagitilir. Ogrenciler sirayla sorular1 okur ve cevap kimde ise, o kisi

cevabi okuyarak elindeki soruyla devam eder.

186



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi SOYADI : Zeynep AKIN-DEMIRCAN
Dogum Yeri* : Eskisehir

Dogum Tarihi* : 15.06.1983

Egitim Durumu

Lise Kilicoglu Anadolu Lisesi 2003
Lisans Eskisehir Osmangazi Universitesi 2007
Yiiksek Lisans Anadolu Universitesi 2011

Yabanc Dil ingilizce: Okuma (Iyi), Yazma (iyi), Konusma (Orta)

Mesleki Gecmis

Gorev Kurum Cahsma Tarihleri
Arastirma Gorevlisi Eskisehir Osmangazi Universitesi  2009-...
Akademik Cahismalar

Yayinlar

Uluslararasi Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitabinda Ozet Olarak
Basilan Bildiriler

e Akin-Demircan, Z. ve Ozkara Ciray, F. (2015). Etkili Bir Ogretme-Ogrenme
Siirecine Iliskin Ogretmen Adaylarinin ve Ogretmenlerin Gériisleri. Ugiincii Uluslarasi
Egitim Programlari ve Ogretim Programlari Kongresi: Yiiksekogretimde Program
Calismalar1.Cukurova Universitesi, Adana.

e Karademir, E.; Aybek, E. C.; Akin-Demican, Z. ve Karademir, E. (2015). "Ortaokul
Ogrencilerine Doga Egitimleri Yoluyla Bécek ve Bitki Koleksiyonerligi Becerilerinin
Kazandirilmasi. International Conference on Education in Mathematics, Science and
Technology. Antalya, Tiirkiye.

e Akin-Demircan, Z.; Dereli Iman, E.; Yaya, D. ve Danisman, S. (2015). Montessori
Egitim Yontemi’nin 4-5 Yas Grubu Cocuklarin Sosyal ve Duygusal Gelisimine Etkisi.

4. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi Kongresi. Hacettepe Universitesi, Ankara.

187



e Yaya, D.; Dereli iman, E. Akin-Demircan, Z. ve Danisman, S. (2015). The Effects
Of Montessori Education In Children’s Social-Emotional Development From The
Aspect Of Teachers And Parents. International Education Conference in London.
Londra, Ingiltere.

e Danisman, S.; Dereli iman, E.; Akin-Demircan, Z. ve Yaya, D. (2015). Emotion
Regulation Checklist : Adaptation into Turkish and Psychometric Analyses for 4-5
Years. 2015 Internation Symposium on Education and Social Science. Tokyo, Japonya.
e Dereli Iman, E.; Yaya, D.; Danisman, S. ve Akim-Demircan, Z. (2015). The
Relationship Emotional Regulation and Social Competence in Preschool. International
Academic Conference on Teaching, Learning and E-Learning. Budapeste, Macaristan.

e Cubukgu, Z., Dénmez, A. Aydogdu-Ozoglu, E. ve Akin-Demircan, Z. (2014).
Evaluation of activities related to beautify, maintenance and repair of school and its
environment within the scope of community service implementation. Proceedings of the
13th International Academic Conference, 72-73.

e Dereli Iman, E.; Danisman, S.; Yaya, D. ve Akin-Demican, Z. (2014). Okul Oncesi
Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme Ogretmen ve Ebeveyn Olgeklerinin 4-5
Yas Grubu Igin Tiirkiye'ye Uyarlanmasi. 23. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:.
Kocaeli, Tirkiye.

e Ciray, F. ve Akm-Demircan, Z. (2013). Temel egitimden ortadgretime gecis
sinavlarma iligkin 6gretmen goriisleri. Uluslararas1 Egitimde Degisim ve Yeni
Yénelimler Sempozyumu. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

e Akin-Demircan, Z. ve Demircan, S. (2013). Ogretmen adaylarma gore iiniversitenin
ve liniversite Ogrencisi olmanin anlami. Uluslararasi Egitimde Degisim ve Yeni
Yénelimler Sempozyumu. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

e Akin, Z. ve Giiven, M. (2012). Tlkdgretim Besinci Simf Ogretim Programlarinda
Duygusal Zekaya Iliskin Kazamim ve Etkinliklerinin Incelenmesi. 3rd International
Conference on Educational Scsences, Eastern Mediterranean University, North Cyprus.
e Akin, Z. ve Kepir, D. (2011). Impact of fear of Communication with Instructors on
Teachers’ Academic Achievements. 4th International Conference for Theory and
Practice in Education. Association of Educational Sciences, Hungary.

e Yiksel, I. ve Akin Z. (2011). Ogrenci Degerlendirme Standartlari: Ogrenci
Basarisini Belirleme Sinavinin (OBBS) Standartlar Kapsaminda Degerlendirilmesi. I.

Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi. Anadolu Universitesi, Eskisehir.

188



e Ak, Z.; Ciray, F. ve Sénmez, B. C. (2011). Ogretmen Adaylarinin Kullandiklar:
Ogrenme Stratejileri ile Zaman Yonetimi becerileri Arasindaki iliski. 1. Uluslararasi

Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresi. Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Yazilan Uluslararasi Kitaplar veya Kitaplarda Boliimler
Giiven, M. ve Akin-Demircan, Z. (2014). Duygusal zeka ve egitime yansimalari.
Icinde G. Ekici ve M. Giiven (Ed.), Yeni dgrenme-6gretme yaklasimlar: ve uygulama

ornekleri.

Ulusal Hakemli Dergilerde Yayinlanan Makaleler

e Akin, Z. ve Giiven, M. (2014). Ilkdgretim besinci siif dgretim programlarinda
duygusal zekdya yer verilme durumuna iligkin sinif Ogretmenlerinin goriisleri.
[Ikdgretim Online, 13 (1), 18-32.

e Ak, Z.; Ciray, F. ve Sonmez, B. (2013). Ogretmen adaylarinin kullandiklar:
ogrenme stratejileri ile zaman ydnetimi becerileri arasindaki iliski. lkogretim Online,
12 (3), 822-835.

e Yiiksel, I. ve Akin, Z. (2013). Ogrenci basarisin1 belirleme smavinin (OBBS)
Ogrenci degerlendirme standartlar1 kapsaminda degerlendirilmesi: Bir meta

degerlendirme arastirmasi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32

(1), 469-491.

Ulusal Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitabinda Basilan Bildiriler

e Ciray, F. ve Ak, Z. (2012). Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Kapsaminda
Verilen Proje Odevleri ve Proje Odevlerine Yénelik Ogrenci Gériisleri. 2. Ulusal Egitim
Programlari ve Ogretim Kongresi. Abant Izzet baysal Universitesi, Bolu.

e Ciray, F.; Akin, Z. ve Salas, G. (2010). Ilkogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” Unitesinin Kolb’un Ogrenme Stili Modeline Dayali Ogretimi
ile Geleneksel Ogretime Dayali Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri
Uzerindeki Etkisinin Karsilastirilmasi. 1. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim
Kongresi, Balikesir Universitesi, Balikesir.

e Eristi, Bahadir; Ciray, Funda ve Ak, Zeynep. (2009). Ilkdgretim Sinif Ogretmeni
Adaylar1 Ve Ilkdgretim Ogrencileri Igin Gelistirilen Ders Kitaplarmin Igerik Tiirlerine

189



Dayali Analizi.  VIIL. Smif Ogretmenligi Sempozyumu, Eskisehir Osmangazi

Universitesi, Eskisehir.

Projelerde Yaptig1 Gorevler

Benim Fenim 2, TUBITAK PROJESI, Arastirmaci, 21/07/2015 - 30/12/2015
(ULUSAL)

Ortaokul Toplum Hizmeti Calismalar1 Sosyal Etkinlik Programinin Gelistirilmesi,
Yiiksekogretim Kurumlar1 tarafindan destekli bilimsel arastirma projesi,
Arastirmaci, 03/05/2013 - 31/07/2015 (ULUSAL)

Montessori Egitim Yonteminin 4 5 Yas Cocuklarin Sosyal ve Duygusal
Gelisimlerine Etkisi, Yiiksekogretim Kurumlar1 tarafindan destekli bilimsel
arastirma projesi, Arastirmaci, 03/12/2013 - 25/12/2015 (ULUSAL)

Benim Fenim, TUBITAK PROJESI, Uzman, 2014-2014 (ULUSAL)

fletisim

E-posta adresi:zeynep26@gmail.com

190



