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Okul 6ncesi, merak ve heyecan dolu ¢ocugun dunyaya dair her seyi
ogrenmeye en hevesli ve bu 6grenmeyi gerceklestirecek olaganustu yeti ve glce
sahip oldugu bir dénemdir. Bilimsel arastrmalar, insanin tim yasamindaki
gelisimi ile kiyaslandiginda en hizli bilissel gelisimin okul 6ncesi donemde
gerceklestigini gostermektedir. Okul dncesi donemdeki 6grenimlerin daha kalici
oldugu ve bu donemde cocugun Kisiliginin temelleri atldigi dusuUnulirse, s6z
konusu donemde verilecek egditimin dnemi de bir hayli énem kazanmaktadir.
Cocuk egitimine iligkin dusunceler olduk¢ca erken tarihe dayansa da oOrgun
egitimin dneminin anlasimasinin ve bu yonde yapilan galigmalarin oldukga yeni
oldugu soylenebilir. Friedrich Froebel'in 1837’de ilk anaokulu niteligindeki Cocuk
Bahgesi adli okulu agmasindan bu yana, okul dncesi egitiminde dnemli gelismeler
gerceklesmistir. Okul oncesi egitime yonelik cesitli metotlar ve yaklasimlar
gelistiriimistir. Bu yaklagsimlardan Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia’nin uzun
yllar dinya capinda uygulanan, basarisi kantlanmig 6nemli yaklasimlardan
oldugu sdylenebilir. Ayrica bu U¢ yaklasim, Montessori basta olmak Uzere
Turkiye'de en ¢ok benimsenen yaklagsimlardir. Bu tezde, s6z konusu U¢ yaklagimi
benimseyen Turkiye'deki 0zel okul 6ncesi egitim kuruluglarinin gorsel sanatlar
egitimini ne sekilde planladiklari, sanat etkinlikleri igin tasarladiklar fiziki kosullar
ve etkinliklerin igerigi incelenmistir. Bunun sonucunda inceleme alanini olusturan

okullarin sanati ve sanat etkinlerini konumlandirma bicimlerinin, benimsemis
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olduklari s6z konusu vyaklasimlarla ne derece tutarl oldugu anlasiimaya
calisimistir.

Aragtirmanin Orneklemi, benimsedigi yaklasimi en iyi sekilde uyguladigi
dUsUnllen, gorisme ve gbzlem yapimasini kabul etmis okullardan olusmaktadir.
Bu okullar belirlenirken uzman gorugleri alinmig ve ayni zamanda okullarin
kendilerine ait sosyal medya adreslerinde ve internet sitelerinde benimsemis
olduklari yaklagimi basarili bir sekilde uyguladiklarini iddia eden okullar tercih
edilmistir. Bu inceleme sonucunda s6z konusu okullarin benimsedikleri
yaklagsimlarla, gerek fiziksel Ozellikler bakimindan gerekse felsefesinin
icsellestirilmesi acgisindan, buyuk oranda tutarli olduklar ve sanat egitimini de bu
yaklasima uygun olarak bigimlendirdikleri sdylenebilir. Waldorf Yaklagimi’ ni
benimseyen iki okulda sanatin tinsel ve terapotik yonine wurgu yapilmistir.
Montessori Yaklasimini benimseyen U¢ okulda da gorsel sanatlarin ¢ocugu
ilkkokula hazirlama, c¢ocugun el becerilerini gelistirme yonundeki oGnemi
vurgulanmistir.  Bu Ug¢ okulun ikisinde Montessori standartlarin diginda gorsel
sanatlar egitimine yonelik brang derslerinin oldugu belirlenmis, iki okulun birinde
ise brang derslerine katlim zorunlu kiinmistrr. incelenen Reggio Emilia ilhamli
iki okulda ise sanatin, gocugun 6nemli bir ifade araci oldugu ve bu nedenle de
meraklari dogrultusunda baslatlan projelerde g¢ocugun cesitli sanat tlrlerini

kullanarak kendisini ifade  etmesini destekledikleri saptanmigtir.

Anahtar kelimeler: Gorsel sanatlar egitimi, alternatif yaklasimlar, Montessori,

Waldorf, Reggio Emilia



Vi

ABSTRACT

DESCRIPTION OF THE CONDITION OF VISUAL ART EDUCATION STATUS

IN PRESCHOOL PERIOD IN THE EXAMPLES OF PRIVATE INSTUTITIONS

IN TURKEY THAT APPLY MONTESSORI, WALDORF AND REGGIO EMILIA
APPROACHES

SEMIHA YILDIRIM

Master Thesis, Department of Art Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Nimet KESER
July 2018, 129 pages

Preschool is a period where a child, who is full of curiosity and excitement,
is most enthusiastic to learn everything about the world, as well as has the
extraordinary learning power and strength to achieve this learning. Scientific
research shows that the fastest cognitive development occurs in the pre-school
period, compared to the development throughout the whole human life. In
addition to the development, the importance of pre-school education is also of
great importance if it is thought that the education in this period is more
permanent and the basis of the child's personality is laid. It can be claimed that
the ideas about the education of children date quite early. However,
understanding the importance of formal education and the related studies in this
area can be considered as fairly new. Since the opening of Friedrich Froebel's
School in 1837, named Children's Garden, which can be considered as the first
kindergarten, significant progress has been made in preschool education.
Various methods and approaches have been developed for preschool education.
It can be said that Montessori, Waldorf and Reggio Emilia are among the most
important and proven approaches that have been applied worldwide for many
years. Moreover, these three approaches, notably Montessori, are the most
adopted ones in Turkey. In this thesis, how the private pre-school educational
institutions in Turkey adopting these three approaches plan their visual arts

education, their physical conditions and the content of art activities are analyzed.
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The research sample consists of schools which are thought to be the best

in the application of the approach they have adopted and also agree to interviews
and observation. While choosing these schools, expert opinions were collected
and at the same time, the schools that claim to successfully implement the
approach they adopted as stated in their own social media addresses and internet
sites, were preferred. As aresult of this study, it can be concluded that the schools
have been consistent largely with the approach they adopted, in terms of the
internalization of the philosophy as well as their physical characteristics and their
art education have been shaped accordingly. In the two schools adopting the
Waldorf Approach, the emphasis was on the spiritual and therapeutic aspects of
art. In the three schools adopting the Montessori Approach, the importance of
visual arts in the preparation of the child to primary school and the development
of the child's manipulative skills have been emphasized. It was determined that
in two of these three schools, there were branch lessons designated for visual
arts education apart from the Montessori standards and moreover in one of them
it was mandatory to attend branch lessons. In the two schools inspired by Reggio
Emilia, it was determined that art was an important expression of the child and
as a result there were projects initiated in line with the child's interests thus helped

the child to express himself/herself using various art forms.

Key words: Visual arts education, alternative approaches, Montessori, Waldorf,

Reggio Emilia
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Mezun olduktan sonraki is arama surecinde, Reggio Emilia ilhaml bir 6zel
okulunun vermis oldugu is ilanyla birlikte okul ©oncesi egitimde alternatif
yaklasimlarla tanigmanin ilk adimini atmis oldum. Bu yaklasimi merak edip
arastrdigimda, Reggio okullarinda olusturuimus atdlyelere, hem bir gorsel
sanatlar 6gretmeni adayr hem de sanat¢i olmaya calisan biri olarak hayran
kaldm. Cunkl inceledegim bu okullardaki atdlyeler bir sanatginin bile sahip
olmak isteyecegi kadar genis ve aydinlk mekanlardi. Yetigkinlerin bile entelekttel
ihtiyaglarini  karsillayabilecek bigcimde ve vyaraticiligr destekleyecek cesitli
materyallerle tefris edilmisti. Cocuklarin yaptiklari calismalar izlemek ise modern
sanatlar mizesinde dolasmaya benziyordu. Cocuga ve sanata verilen degeri
anlamak hi¢ zor degildi. Boyle guzel bir atolyenin olusturuimasinda, suUphesiz
sanat¢l egitmenlere yer verilmesinin etkisi buyuktl. Merak ve hayranlk bu
basarih yaklagimin  Tirkiye’de ne kadar gerceklestirildigi sorularini da
beraberinde getirdi. Sorulari cevaplamaya calisirken farkli alternatif yaklagsimlari
da kesfetmemle arastrmanin evrenine Montessori ve Waldorf yaklasimlarini
benimsemis okullarda katimis oldu. Bdylece bu calismada, bu alternatif
yaklasimlarin vermis olduklari sanat egitimini anlamaya calisirken, bu egitimin
Turkiye’de ne sekilde uygulanabildigine yanit aramaya galigtim.

Bu surecte bilgi ve birikimleriyle galismama vermis oldugu degerli katki ve
desteklerinden dolayr danismanm Prof. Dr. Nimet KESER'e, tezimin
tamamlanmasindaki yonlendirmelerinden dolayr Dog. Ozgir AKTAS’a ve Dr.
Ogr. Uyesi Hiseyin SONMEZ e ¢ok tesekkir ederim.

Tez surecindeki yogunlugumu hafifletmek igin yardim eden caligma
arkadaslarim Ars. Gor. Belgin BORAN, Ars. Gor. Kerem ATAR, Ars. Gor. Merve
OZCAN, Ars. Gor. Omer ERDEM ve Ars. Gor. Tayfun AKDEMIR’e ¢ok tesekkiir
ederim.

Caligma surecimde beni motive eden, zamanini ve emegini esirgemeyen,
Ars. Gor. Onur Sahin KARAKUS’a ve maddi manevi hep yanimda olan sewvgili
aileme c¢ok tesekkir ederim.

Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi'nin SYL-2017-
865 numarali bu calismama vermis oldugu destekten dolayl tesekkir ederim.

SEMIHA YILDIRIM
Adana / 2018
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GIRiS

lkokul 6ncesinde, gocudun gelisimini tim alanlarda en Ust seviyeye
ckkarmayl amagclayan okul dncesi egitimin gerekliligi ttm dunyada kabul edilmistir
(Ogelman ve Karakuzu, 2016, s. 74).

Cocugun beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarinin kurulma oraninin en
yogun ve hizli oldugu dénem okul oncesidir.! Bilimsel arastirmalara gore
gocugun beyin gelisiminin baylk birkismi bu evrede gergeklesir. Egitim psikologu
Benjamin Bloom'un arastirmalarina gore, 17 yasina kadarki gocugun beyin
gelisiminin % 80’i, 8 yasindan 6nce olusmaktadir (Akt. Dilmag, Kogyigit, Tugluk,
Kaya, 2008, s. 96). Buradan anlasilacagi Uzere erken gocukluk dénemi (0-6 yas),
cocuklar igin oldukga onemli bir donemdir. Bu donemde ¢ocugun duygusal,
fiziksel ve zihinsel gelisiminin temelleri atilir. Cevresiyle surekli etkilesim halinde
olan g¢ocuk, gelecek igin temel olusturacak bilgi, beceri ve aligkanlklari bu
etkilesimler sonucunda elde eder. Kazanlan deneyimler bu dénemde, diger
yllara gére daha etkili ve kalicidir. Cocuklarin sosyal gelisimlerini ve yeteneklerini
sistematik bir dayanak ile destekleme agisindan okul dncesi egitim gunimuzde
zorunluluk haline gelmektedir (Bolat, 2011).

Cocugun gelisiminde ve oOgrenmesinde toplumsal iliskiler oldukca
6nemlidir. Bu sebeple okul 6ncesinde ¢ocuklar farkh kosullar igerisinden bir araya
toplanarak sosyallesir ve toplumsal yasama dahil olurlar. Cocugun edindigi
kazanmlarin ileriki zaman igin blyuk bir Gneminin oldugu okul 6ncesi donemde,
gocugun tuim zihinsel, fiziksel ve ruhsal gelisimini destekleyen sanat egitiminin
yeri ve 6nemi oldukc¢a buyuktir. Sanat egitimi; cocugun gorsel dili 6grenmesine,
sanat zevki, 6zglin duslinme yetenedi ve farkl bir iletisim yollari kazanmasina,
ruh saghginin korunmasina, bedensel gelisimin ve zihinsel gelisimin guglenip
hizianmasina, hayal gucunun gelistiriimesine ve 06zglven sahibi bir birey
olmasina katki saglar (Ayaydin, 2010 s, 188). Diger taraftan bir iletisim bigimi
olarak da sanat, ¢cocugun anlasimasi icin 6énemli bir aractir. Okul &ncesi

donemde, dusuncelerini, gevresini anlatacak veya yazacak sozcuk dagarcigina

1 (http://van.meb.gov.tr/net/temel egitim/blm 1/onem.html)
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sahip olmayan g¢ocuk igin resim yapmanin kendini ifade etmede hemen hemen
tek yeti oldugunu sdyleyen ilhan (1995, s. 63); cocugu tanimanin ve verilen resim
dersini bagar ile surdurebilmenin, dunyayr onun gozleriyle gormekle mimkuin
olabilecedini sdylemektedir. Gorsel sanatlar egitimi ile kendini ifade eden
cocuklar varoluslarint duyurmalari sayesinde Ozguven sahibi bireyler haline
donusecek, gorsel uyaricilari gerektigi gibi alglama ve yorumlama yetenegine
sahip, sanattan zevk alan, guzelliklere deger veren, yaratici bireyler olacaklardir.
Bu nedenle okul dncesi donemde sanat egitimi cocuk igin son derece 6nem arz
etmektedir. Ayrica bu donemde, ¢ocugun coskulu, merakl, canl, dinamik, dis
etkenlere kargi oldukca acgik olmasi sebebiyle okul dncesi donem, gorsel sanatlar
egitimi icin en uygun donemdir (Artut, 2004, s. 1). Cocuklarin bu merak ve
heyecanlarini en iyi sekilde degerlendirip sanatsal Uretimlere yonlendirerek
yaratici bireyler haline gelmelerini saglayacak bir gorsel sanatlar egitimi vermek,
egitimcilerin birincil amaci olmalidir. Bunun en iyi sekilde nasil yapilacagini
sorgulamak da egitimin kalitesi i¢cin dnemlidir. Bu sorgulamalar sonucunda egitim
durumunun betimlenip eksiklerin gorulerek duzeltiimesine ve surekli caga ayak

uyduran bir egitim gincellemesine ihtiya¢ vardir.

1.1. Problem

Turkiye'deki okul oncesi egitim kuruluslarindan bazilari dinyanin birgok
yerinde uygulanan ve takdir géren alternatif egitim yaklagsimlarini benimseyip
uygulamaktadir. Bu okullarin egitimlerini, benimsedikleri yaklagimin felsefesine,
ilkelerine ve onceliklerine gore olusturmalari beklenmesi gereken bir durumdur.
Ancak velilerin tercih etmelerini saglamak gibi ticari sebeplerden dolayl basgaril
yaklagsimlarin isimlerinin kullanildigi, yaklagimin genel standartlarinin tam olarak
anlasilip uygulanmadigir durumlar s6z konusudur. Bu yaklagimlarin isimlerinin
kullanlaniimasiyla ilgili herhangi bir siniMmandirmanin olmamasi, ve bu okullara
yonelik akreditasyonlarin sinirli  olmasi gibi problemlerin standart digi egitim
verilmesine neden olacagi sOylenebilir. Ayrica bu yaklagsimlarin okul 6ncesindeki
tim egitim alanlarinda oldugu gibi gorsel sanatlar egitimi i¢in de olusturduklari
uygulamalarin ve standartlarin tam olarak yerine getirilmedigi ya da standart digi
programa sanat etkinlikleri eklendigi yapllan 6n arastrmalarda gorliimustur.

Turkiye’'de arastrmanin  merkezini olusturan yaklagimlarda egitim veren
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kuruluglarin gorsel sanatlar egitimini ne sekilde planladiklari ve uyguladiklarina
dair bir degerlendirmeye de rastlanmamistir.

Yukarida bahsedilen sebeplerden dolayr Turkiye’deki Montessori, Waldorf
ve Reggio Emilia yaklagimlarinda egitim veren anaokullarindaki gorsel sanatlar
egitiminin ilke ve yontemlerinin benimsedikleri, kendilerini tanmlamak igin atifta
bulunduklari yaklasimlara ne derece uygun oldugu bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

1.2. Aragstirmanin Amaci

Cocugun biligsel, duyusal ve bedensel etkinlikler yaparak kendisini ifade
etme olanadini buldugu gorsel sanatlar uygulamalarinin basarisini etkileyen
bircok etken mevcuttur. Bu etkenlerin basinda; benimsenen yaklagima gore
hazirlanmis programin igerigi, 6gretmen ve egitimin verildigi ¢cevre gelir. Egitim
kurulusunun benimsedigi yaklasim; o6gretmenin ¢ocuga bakisini etkiledigi gibi
verecegi egitimi de sekillendirmektedir. Verilen tUm egitimde oldugu gibi gorsel
sanatlar egitiminin de nasil olacagini belirler.

Bu arastrmanin amaci: Turkiye’deki Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia
yaklagimlarini benimsemis okul dncesi 6zel egitim kuruluslarinin verdikleri gorsel
sanatlar  egitiminin,  uyguladiklari yaklasima uygunluk durumunun
betimlenmesidir.

Bunun icin oncelikle arastirlan yaklasimlarin ortaya koydugu gorsel
sanatlar egitiminin ilke ve yontemleri belilenmeye c¢alisilacak ardindan
aragtrmanin  drneklemini olugsturan anaokullarinda yapilan gorisme ve
g6zlemlerde gorsel sanatlar egitiminin durumu betimlenerek, yaklagimlarin ilke

ve yontemleriyle karsilastirilacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma, farkli Ulke ve kiltirlerde dogup gelismis egitim yaklagimlarinin
Turkiye’de uygulanmasi konusunda, anaokullarinda verilen goérsel sanatlar
egitimi programlarinin yani sira ogretmenlerin, yoneticilerin gorsel sanatlar
editimine bakiglarinin ve gorsel sanatlar egitiminin verildigi atolyelerin fiziki
durumunun betimlenmesi, egitimi etkileyen olumlu ve olumsuz etkenlerin

belirlenmesi sebebiyle 6nem tasimaktadir. Bu farkli yaklagimlarin sonucu olarak
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ortaya c¢lkan gorsel sanatlar egitimindeki uygulamalarin neler olduguna,
programin ne kadar benimsenip uygulanabildigine, 6gretmenin ve atdlyelerin
hangi niteliklere sahip olduguna ve sinif ortaminin gorsel sanatlar egitimini etkili
kilacak sekilde dizenlenip dizenlenmedigine iliskin daha 6nce yapimis bir
calisma bulunmamaktadir. Daha Once bdyle karsilastrmali bir durum
arastrmasinin yapilmamis olmasi da literatire kazanm agisindan c¢alismanin
Onemini olusturmaktadr.

Ayrica bu arastirma; velilere, gorsel sanatlar egitimine gore bir alternatif
okul tercihinde bulunurken yardimci olabilecek bir kaynak olmasi ve alternatif okul
oncesi kuruluglarinin kendi 6z degerlendirmelerini yaparken kullanabilecekleri bir

veri olmasi sebebiyle dnemli olabilecegi dusunulmektedir.

1.4. Sinirhhiklar

Bu arastrma Turkiye’de en c¢ok benimsenen okul oncesi alternatif
yaklasimlari olan Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia yaklasimlari ile
sinrlandirilmistir. Elde edilen bulgular, secilmis olan Montessori, Waldorf ve

Reggio Emilia yaklagimlarini benimsemis yedi okul 6éncesi kurulusu sinirlidir.

1.5 Sayiltilar
Arastirmada, gorugsme vyapillan anaokulu Ogretmen ve yoneticilerin

sorulara dogru yanitlar verdikleri varsayilmistir.



BOLUMII

OKUL ONCESI EGITiM

2.1. Diinya’ da ve Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Geligimi

Okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimine iliskin arastrmalar, uzun dénem
bu surecin evde, ebeveynler tarafindan gergeklestirildigini, ailenin ¢ocugun
egitiminin merkezinde yer aldigini gostermektedir. Cocuk egitimiyle ilgili
goruslerin oldukga M.O. 400 I yillara dayandigi goriise de uygulama alanlar
bulamadigi goérilmektedir. Platon; Protagoras ve Devlet isimli eserlerinde ¢ocuk
egitimine dair onemli gorusler belirtmig, egitimin erken yaslardan itibaren
gerceklestiriimesi gerektigini belirterek bu egitimin ilke ve esaslarini ortaya
koymustur. Ayrica Aristo da bu konuda fikir yuruten baslica filozoflardandir
(Burkaz, 2014, s. 102; Cetinkaya, 2006, s. 43). Platon ve Aristo; egitimi devietin
gorevi olarak kabul etmis, egitimi her gocuk igin zorunlu gérmus, bilim ve sanatla
ugrasmay ise yalnizca 0zgur vatandaglarin kudguk bir kismi icin dngormuslerdir
(Akt. Akylz, 2016, s. 30).

Antik Yunanistan'da c¢ocuga verilen egitimin amaci, ¢ocugun moral
karakterini gelistirmek ve iyi bir vatandas olarak topluma katimasini saglamak
olarak gorulmustur. Cocuklar nasil yonetici olacaklarini veya nasil yonetilecegini
ogrenmek igin yetistiriimiglerdir. Hemen belirtmek gerekir ki; cocuk egitimi, dzgur
dogan erkek ¢ocuklarla ilgili olarak dugunulmastir. Bu nedenle de kiz gocuklar,
orgun egitime tabi olmamis gerekli egitim aile iginde gergeklestiriimistir. Eski
Atina'daki gonullilik esasina dayali olan egitim dort evreden olugmaktadir. Erkek
cocuklarin egitim slrecinin yedi yasa kadar olan kismi, yani bugin okul dncesi
olarak adlandirdigimiz agsamasi, ailenin sorumlulugundadir ve anneye ilaveten
dadi olarak tanmlayabilecegimiz kadin egitmenler tarafindan gergeklestirilir.
Cocugun egitimine dadi ve anne digsinda baska yetiskinler de dahil olabilir. Bu
asamadan sonra okul sureci baglar ve 7-14 yas arasinda 0zel ogretmenler
tarafindan egitilirler ya da bir zanaat alaninda yetigtirilirler. Atinallarda karakterin,
begeninin, zihnin ve imgelemin egditilmesini amacglayan esas egitim sureci
gocugun yedi yasindan sonra baslamaktadirr. Sparta’da ise yasalar; gocugun
egitimiyle dogumundan itibaren ilgilidir. Sparta’nin oldukga geliskin 6jenik bir

sistem vardr. Bu nedenle de yeni doganlar bir yasllar konseyi tarafindan
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incelenir ve Sparta’nin bedensel Olgutlerine uymayanlar o6lume terkedilirler.
Olcitlere uyanlar onaylanr ve ebeveynlere verililer. Ancak ebeveynler
cocuklarinin  ne sekilde egitilecegine karar veremez, sadece yedi yasina
ulasincaya kadar devlet icin koruyucu olarak gorev yaparlar. Evde ¢ocuklara
lyada, Odysseia gibi kahramanlk destanlari 6gretilir. Baba, gocugu Sparta
yasam bicimine hazrlar (Bitros ve Karayiannis, 2009, s. 8; Lascarides ve Hinitz,
2013, s.5).

Cin'de en erken c¢ocukluk evresi egditimi on birinci ylzylda Bati Zhou
Hanedanligrnda ‘Al Sanat Egitimi’ olarak adlandinlan bir program
gerceklestiriimeye baslanmig ve yaygin bir bicimde uygulanmistir. Bu program
dahilinde, masada kendi ihtiyaglarini kargillayacak duruma gelir gelmez ¢ocuklara
sag ellerini kullanmayi ogretilir, alti yasinda okuma, yedi yasinda da nezaket ve
ardindan alti sanat ogretilir. S6z konusu alti sanat, dini térenler, mizik, okguluk,
araba surUculigu, yaziclik ve matematiktir. Yazicilk; el yazmasli, ¢izim ve
kompozisyonu igerir (Weikart, 2000, s. 29).

Ortagagda ise egitim, Bat'da ve Dogu’da dinin etkisi altindadir. Rénesans
ve Reformlar pek ¢ok alanda oldugu gibi ¢ocuk egitiminde de kilisenin etkisinin
azalmasina neden olmug ve Huimanizma gocuk kavramina dnem kazandirmigtir
(Turk, 2011, s. 160). Bu dogrultuda, Ronesans sonrasindaki suregte ¢ocugun
egitimine iliskin gelismeleri ve ¢ocuk egitimine iligskin yapillan c¢alismalar asagida
kronolojik olarak siralanmaya caligiimigtir.

1658 - John Amos Comenius, ilk resimli ¢cocuk kitabini yazmistir.

1693 - John Locke, Egitim Uzerine Diigiinceler isimli kitabinda
ogretmenlerin gocuklari bi¢imlendirdigini, ¢unkl c¢ocuklara ne Ogretilirse onu
yaptklarini ve gocuklarin deneyimlerle bigimlendirildigini savunmustur. Kalitsal
Ozelliklere inanmadigini ve erken yaglarda moral egitiminin gerekli oldugunu
belirtmistir.

1762 - Filozof Jean-Jacques Roussueau, bir cocugun dusunme tarzinin
bir yetiskinden farkli oldugunu ve uygulama yoluyla 63drendidini savunmustur.

1767 - Johann Friedrich Oberlin ¢alisan annelerin ¢ocuklarina yonelik
siginma evleri adi altinda ilk gocuk bakim ve egitim merkezini agmistir.

1774 - Johann Pestalozzi’'nin kendi c¢ocugu Uzerindeki gbzlemlerine
dayanarak yaptigi caligmalar, ¢ocuk gelisimine dair yapilan ilk bilimsel calisma

olarak kabul edilmistir.
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1837 - Almanya'da Friedrich Froebel, her ¢ocugun 6zel oldugu ve Ozel
ihtiyaglari oldugu fikrine dayali olarak ilk anaokulu olan Cocuk Bahgesi adli okulu
kurmustur. Froebel, 6grenmenin oyun yoluyla gerceklestigini savunmugtur.

1854 - New York Cityde yoksul kadinlarin g¢ocuklari igin anaokulu
acimistir.

1873 - ilk devlet okulu anaokulu St. Louis'de baslamistr.

1904- Margaret McMillan'in, 1904’te Hayal Glici Yoluyla Egitim ve Cocuk
Emegi ve Egitiminin Ekonomik Y&nleri isimli kitaplari yayinlanmistir. Ayrica
Margaret McMillan ingiltere’deki ilk anaokulunu kurmustur.

1907 - Maria Montessori, Roma'daki Cocuk Evi'ni agmistir.

1919 - Waldorf Anaokulu agimigtir.

1920 - Cenevre’de Uluslararasi Cocuklari Koruma Birligi olusturulmustur.

1921 - Cenevre Cocuk Haklari Bildirgesi, Milletler Cemiyeti tarafindan
kabul edilmigtir.

1926 - Gen¢ Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi kurulmugtur.

1945 - Reggio Emilia Yaklagimi velilerin bir okul insa etmeye baslamasi
ile ortaya ¢clkkmistir. Malaguzzi'nin yontemi, 6zellikle 1981’de Stockholm Moderna
Museet'te acillan ilk sergi (A Child has 100 Languages exhibit) sayesinde birgok
egitimci tarafindan bilinen ve takdir edilen bir hale gelmigtir.

1985 - Ulusal Erken Cocukluk Programlari Akademisi, merkez tabanli
programlarin gonulli akreditasyonu icin NAEYC (National Association for the
Education of Young Children) tarafindan kurulmustur.

1988 - ABD Egitim Bakanligi, ebeveyn egitimi / okuryazarlk programi olan
Even Start't kurmustur. Yedi ay suren programda ailelere yetigkinlik, ebeveynlik
ve erken cocukluk egitimleri verilerek ailelerin ¢ocuklarla nitelikli zaman gecirme
ve ¢ocuklarin 6grenme surecine etkin katlimi saglanmaya calisimigtir.

1996 - Cocuklarin Sawvunmasi Fonu tarafindan Cocuklar icin Stand
kampanyas! baslatimistir.

2001 — Geride Hi¢ Cocuk Kalmasin Yasasi kabul edilmistir (Niron, 2010,
S. 30; Lascarides & Hinitz, 2013).

Bu kisa kronolojiye baktigimizda Batrda 17. ylzyildan itibaren ¢ocuklarin
egitimi agisindan 6nemli gelismeler gergeklestigi gorulebilir.

Tirkiye’'nin de bir parcasi olduju Dogu'da ve islam devietlerinde, sosyal ve

kiltirel yagsamda egitim bilimine ve gocugun yetistiriimesine dair teoriler, Bati ile
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kiyasladigimizda ¢ok daha ge¢ ortaya konmustur. Bu anlamda teoriler gelistiren
ilk bilgin, Farabi’dir (870-950) . Farabi, 6gretimde yontem konusunda kolaydan
zora dogru bir yolun izlenmesi gerektigini 6ne surmustir. Herhangi bir sey
ogretildikten sonra otekine gecilmeli ve aksi durumdan kaginilmasi gerektigini
belirtmistir. Farabi’ye gore ¢ocuklar, guglu karar verme yetenegine ve sorumluluk
duygusuna sahip olacak sekilde yetistiriimelidir. Ogretmen 6grencilerle tartismayi
bilmeli ve bunu yaparken de ogrencileri dusundurmeye sevk etmeli, mantk ve
felsefeye 6nem verilmelidir. Farabi, Aristo’dan (Muallim’i Ewellilk Ogretmen)
sonra cesitli bilimlerdeki derinliginden dolayr Muallim’i Sani (ikinci 6gretmen)
lakabini almistir (Akylz, 2016, s. 23-24). Muallim-i Salis (Ggincli 6gretmen)
unvanina sahip bir diger Islami bilgin de Ibn-i Sina (980-1037)dr (Akt. Polat,
2015, s. 47-48). Tip alaninda dinyaca taninan ve 6nde gelen bir figir olmanin
yani srra, egitimalaninda da énemli teoriler treten lbn-i Sina’ya gére egitim, insan
yeteneklerini geligtirip insanlarin kotuluklerden arnmasina ve mutlu olmasina
zemin olusturmali;; Allah’'in  varligini  kabul etmelerine ve etkisini her an
hissetmelerine yardmci olmalidir (Akyiiz, 2016, s. 25). bn-i Sina erken yasta
cocuk egitimine 6nem vermis hatta embriyonik donemi, insanin egitilebilirliginin
baslangici olarak kabul etmistir. Hamilelik sirecinde fetisi olumsuz
etkileyebileceginden dolayi, annelerin sinirlilik ve fiziksel gerginlikten ciddi sekilde
kacinmalar gerektigini belirtmistir (Nejad, Rashidi, Oloumi, 2013). Cocuk sutten
kesilir kesilmez kota huylar edinmeden egitime baslanmasi gereklidir. Cocugun
ilk egitimi ahlak egitimidir. 6 yasina kadar ¢ocugun egitimin yalnizca babanin ve
ailenin goérevi oldugunu distinmustir. Cocugun 6 yasindan 14 yasina kadar okula
g6nderilmesi gerektigini ifade eden Ibn-i Sina grup egitimine 6nem vermis ve
cocuklarin akranlariyla birlikte egitim ve ogretim almalarn gerektigine inanmigtir.
Hatta aristokratlarin ve Ust gelir grubuna mensup ¢ocuklarin ayri olarak 6zel ders
almalarinin  dogru olmadigini  savunmustur (Akyiz, 2016, s. 28). Cocuk
egitiminde bes faktori g6z oninde bulundurmustur. Bunlar: inang, iyi niyet,
saglik, okuryazarlk, sanat ve meslektir. Ayrica 6gretmenin de nasil ozellik ve
niteliklere sahip olmasi konusunda bilgiler vermistir. Cocugun blyime surecinin
her asamasi igin 6zel bir egitim plani tanmlamistir. Cocudun davraniglari ve
kisiligi bu donemlerde olustugu igin cocugun dogal gelisiminin engellenmemesi,
zorlanmamasi  gerektigini, ¢ocuga karsi iUmli  ve yumusak davraniglar

gosterilmesi gerektigini savunmustur. Ayrica ¢ocuk saghginin egitim Uzerindeki
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etkileri hakkinda temizlige ve hijyene Onem verilmesi gerektigini sOylemistir
(Nejad, Rashidi, Oloumi, 2013). Gazalinin (1058-1111), cocuklarla ilgili olarak
verdigi bilgilerden ¢ocuklarin yetiskinden farkli bir psikolojiye sahip oldugu
g6rusunde oldugunu cikarabiliriz. Ona gore ¢ocuk saglam bir ftrata sahip olarak
dogar. Ancak kalbi ve beyni bos bir cevherdir, oraya ne doldurursaniz onu alarak
gelisir (Celikel, 2006, s. 34).

Mevcut literatur, Turk tarihinde gocugun egitimine iligkin en eski kaynaklari
11. yizyla dayandirmaktadir. 11. ylzyilda c¢ocuk egitimine ve ahlaki degerlere
dair o6gutlerin bulundugu eserler verilmeye baslanmistir. Bunlar Balasagunlu
Yusufun Kutadgu Bilig (1069), Kasgarli Mahmut'un Divan-i Ligat-it Tiirk (1074),
Ahmet Yesevi'nin Divani Hikmet ve Edip Ahmetin Atabeti-I Hakayik isimli
eserleridir (Akylz, 2016, s. 31-39).

Selgcuklu doneminde deviet adamlari egitime ve bilime 6nem vermiglerdir.
Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin yani srra atabeylik adinda sehzadelerin
siyaset ve savas gibi gesitli alanlarda tecribeli deviet adamlari arasindan segilen
atabeyler tarafindan egitildigi kurumlar vardr.

Osmanlida ise sehzadelerin egitiminin, Selguklularda oldudu gibi bazi
devlet adamlan tarafindan lala unvani altnda sdrduriimistir. Padisah
cocuklarinin temel egitimi, sehzadeler bes alti yaslarina geldiklerinde sarayda
baglamistir. Geleneksel olarak sehzadelere okuma, yazma, Kur'an ve temel dini
bilgiler ogretililmistir. Bu gibi ¢ogunlukla teorik derslerin haricinde dovis ve
binicilik gibi uygulamali dersler de esas dersler arasindadir (Kirpik, 2010, s. 100).
Osmanli déneminde okul dncesi egitimin gelisiminde ilk olumlu adimi 1824°de II.
Mahmut'un bir fermanla ilkégretimi zorunlu kimasi olarak gortlebilir. llkdgretim
birinci basamagi olan ve her kdy ve mahallede en az bir tane bulunan Sibyan
Mektepleri'nde 5-6 yaslarindaki sabi denilen kiz ve erkek ¢ocuklarina dini egitim
verilmistir.

imparatorluktaki gayrimislim azinligin Avrupa’daki cocuk egitimine yonelik
gelismeleri benimseyip okullar agmalarina ragmen Osmanl Devletinde bugtnk
anlamda bir okul dncesi egitimi ancak Il. Mesrutiyet doneminde hem 0&zel
girisimlerle hem de kurumsal galigmalarla ortaya ¢ikmigtir.

Egitimci Kazim Nabi Duru 1909 yilinda Awvusturya- Macaristan’ da Cocuk
Bahgesi 6gretmeni yetistiren kurumlari gezmis, déndiuginde Selanik’'te (Ravza-i
Sibyan Mektebi’'nde) ilk ana sinifini agmistir. (Tark, 2011, s. 162).
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1913 yilinda ikégretim Gegici Yasasinda (Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u

Muvakkati) ilkokullara bagh olarak anaokulu ve anasinflarinin agimasi yoninde
karar alinmigtir.  1915’te anaokullarinin agilimasina yonelik amaglarin belirtildigi
anaokullari tGz0gu yapilmis, 1956 yilina kadar yuririlkte kalmistir. Yine bu
tlizikle Istanbul’da egitim siresi bir yil olan 6gretmen okulu agimig, bir kag yil
egitim verdikten sonra kapatimigtir.

Satt Bey 1914 yilnda Avrupa’ya gitmis dort aylk gezisinde cesitli
yaklasimda anaokullarini ziyaret etmistir. 1915’de Yeni Mektep isimli anaokulu ve
ilkokulunu acmistir (Tark, 2011, s. 162).

ttihat ve Terakki Cemiyeti, actigi okullarda anasinflarina da yer vermistir.
Cocuk bahgesi egitim programlarinda oyun, sarki sdyleme, bahgivanlik, el igleri,
ahlak, hesap yapma ve Turkge gibi derslere yer verilmistir (Turk, 2011, s. 163).

Turkiye'nin egitim tarihine iligkin literatire gére; 1916 yiinda Istanbul’da
resmi anaokullarinin sayisi otuza ulagsmistr. Cumhuriyetin ilaninda ise bu say,
otuz sekiz ilde yaklask seksen anaokuluna ¢ikmis ve okullarda alti bine yakin
ogrenci ve yiiz elliye yakin égretmen mevcuttur. Ancak 1928’de Harf inkilabrnin
yapllmasi ve okuryazar sayisinin artirimaya calisimasi, ilkdgretime daha ¢ok
destek verilmesine neden olmugtur. Anaokullarna ayrilan odeneklerde bu
sebeple ilkokullara kaydirimig, bu durumun sonucunda da baz okullar
kapanmigtir. 1940’ yillarda ilgili bakanlik disinda gesitli kamu kuruluglari ve 6zel
tesebbilslerce desteklenmesi savunulsa da bu konuyla ilgili bir galigma
yapllmamistir (Cetinkaya, 2006, s. 42).

1961°de 222 sayll ilkdgretim ve egitim kanununun 6. Maddesinde okul
oncesi egitim kurumlar istege bagl ilkogretim kurumlar arasina alinmistir.
Ayrica 13. Maddesinde bu kurumlarin gergek ve tlzel kisiler, belediyeler ve 6zel
idareler tarafindan acilabilmesinin yolu agimistir. 1992 yilinda okul oncesi
kurumlari Milli Egitim Bakanligi yapisi icinde ikogretim Genel Mudirigi’ nden
ayrilarak Okul Oncesi Egitimi Genel MUdirligl'ne baglanmistr. 2004 yiinda
Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi hazirlanmistir (Cetinkaya, 2006, s. 42-
45). Bu yonetmelikte okul oncesi egitim kurumlarinin Tark Milli Egitiminin genel
amag ve temel ilkelerine uygun olarak gorev ve isleyisi ile ilgili usul ve esaslari

diizenlenmistir.?

2 http://mevzuat.meb.gov.tr/ntml/ilkveokuloncyon_0f/ilk veokuloncyon_0.html
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2.2. Okul Oncesi Gorsel Sanatlar Egitiminin Onemi ve Temel Standartlar

Guzel sanatlar, egitimin her asamasinda vazgecilemez bir gerekliliktir.
insan Haklari Evrensel Beyannamesi’nin 27. maddesinde herkesin Kkililtiirel
faaliyetlere katimak ve guzel sanatlardan yararlanmak hakkina sahip oldugu
ifade edilmistir. Bu beyanname ile gocugun sanat egitimi hakkinin givence altina
alndi§i  sdylenebilir. Insan  hayatini  zenginlestiren sanatla  gocugun
bulusturuimasi, hem sanat hakkinn saglanmasina hem de tim yonleriyle
gelismesine buyuk katki saglayacaktrr. Gerek alternatif egitim yaklasimlarini
benimsemis 06zel okullarda gerekse devliet okullarinda sanat egitimi farklilk
gOsterse de temelinde ¢ocugun fiziksel, biligsel, ruhsal gelisiminin desteklenmesi
hedeflenmektedir.

Cesitli sanat dallari arasindan gorsel sanatlar ise okul 6ncesi egitimin
temel bir pargasi olarak gorulmektedir. Eline kalem verilen bir gocugun hemen
icgldusel olarak bir seyler karalamaya baslamasi aslinda bu egditimin erken
yaslarda neden temel oldugunun bir agiklamasi sayilabilir.

Yapilan arastirmalarda ¢ok yonla verilen bir gorsel sanatlar egitiminin
gocugun daha yaratici, kendine glvenen, Uretici, gevresine elestirel bakarak,
cevresini olumlu yonde degistiren bireyler olmasina katki sagladigi belirtiimistir.
Cocuk, sanat egitimi sayesinde kendisini tanidigi gibii¢inde bulundugu kultra ve
digerkdultarleri taniyip farklliklara saygi ve sevgi beslemeyi 6grenecektir. Yaptigi
sanatsal etkinlikler, dolayll yonden ¢ocugun diger alanlardaki bilgi becerilerini
gelistirir. Dil geligsimi yeni yeni gelisen ¢ocuk icin resim ve uU¢ boyutlu ¢alismalar
yapmak ¢ocugun kendisini ifade etmesine yardimci olur. Bu ifadeler bize gocugun
gelisimi ve ogrendikleri hakkinda bilgi verir. 19. yuzylda bu etkinliklerin yazma
yetenegini gelistirmede katkilarinin oldugu belirtilmistir. Cizim yapmak el ve g6z
koordinasyonunu gelistirdigi de bilinmektedir (Ayaydin, 2010, s. 188). Gérme
srrasinda gerceklesen zhinsel aktiviteler, gorsel sanatlar egitiminde imgeler
lizerine distinmenin de dahil olmasiyla daha karmasikk bir sirec¢ haline gelir. isin
icine hayal kurma, hikayeler yazma dahil olur. Kagitta olusturulan ilk lekeyle
birlikte bir problem ¢6zme sureci baglar. Cocuklarin resimlerindeki cizgisel

gelisim incelendiginde imge olusturmada ne tur gelismeler kaydedip, problemler
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¢6zdugu gorulebilir. Bu imge olugturma yonundeki cabalar ve ¢6zum bulma
becerilerinin kazanilmasi, zihinsel gelisimin hizZlanmasina sebep olmaktadir.

Oyunun erken gocukluk donemindeki 6nemli yeri gorsel sanatlar egitimiyle
kesintiye ugratimadan devam ettirilir. Sair, filozof, tarihgi ve oyun yazari
Friedrich Schiller'in oyun kuramina gore oyun sanatin kaynagidir (Akt. Karakus,
2016, s. 6). Homo Ludens (oyun oynayan insan) kuramini ortaya atan Johan
Huizinga da oyunun kultirden ©Once geldigini belirtmistir. Mizik ve resim
cogunlukla oyundur. Tarihte birgok sanatc¢i cocuksu yanlarini korumaya calismig,
sanati bir oyun oynamaya benzetmislerdir. Cocuk doktoru Donald W. Winnicott
cocuk ya da yetigkin olsun, insanin sadece oyun yoluyla yaratici olabilecegini ve
tum kigiligini kullanabilecegini sdyler (Akt. Ayaydin, 2010, s. 195).

Gorsel sanatlar egitiminin ¢ocuk i¢in 6nemli bir diger yani da gorsel
Ogelerin gerektigi gibi alglanmasi yorumlanmasi ve degerlendirilmesi yonundeki
etkileridir. Bilgi toplumlari icin oldukca 6nemli olan goérsel okuryazarliginin
kazandirimasi, bireye ileriki egitim, meslek ve gunluk hayatnda onemli katki
saglayacaktrr.

Sanatsal faaliyetlerde bulunmak genel olarak kig¢Uk ¢ocuklar igin heyecan
verici ve zevkli bir suregtir. Kuguk yaslarda sanattan zevk alma davraniginin
olusturuimasi ileriki hayatinda da bu zevki yasamak istegi verecektir. Sadece
ureten degil ayni zamanda bilingli bir sanat tlketicisi olmasini da saglayacaktir.
Hayatinin her yerinde sanatn ve estetigin ihtiyacini duyacak, c¢evresini
guzellestirmek igin istek duyacaktr. Sanatsal yaratmda bulunan g¢ocugun
6zglveni yerine gelecek bu da ¢ocugun ruh saghgini olumlu etkileyecektir.

Sanat egitiminin dnemli amaglarinin gergeklestirilebilmesi, genel ilke ve
yontemlerinin dogru sekilde ortaya konulmasina baglidir. Bu sebeple gorsel
sanatlar egitiminde belli standartlarn yakalanmasi igin Ulkeler egitim
politikalarina gore gorsel sanatlar egitimi standartlarini  olusturmuslardir.
Bunlardan 6nemli sayilabilecek bir standart olusturma hareketi olarak Amerika
Birlesik Devletinin 1994 yilinda; dans, muzk, tiyatro ve gorsel sanatlar
ogretmenlerini temsil eden kuruluglardan olugan Ulusal Egitim Sanat Standartlari
(National Standards for Arts Education) gosterilebilir.

Asagida Ulusal Egitim Sanat Standartlarrnin okul 6ncesi egitiminin gorsel

sanatlar standartlariyla ilgili olan kismina yer verilmigtir. Burada standart ifadesi


https://tr.wikipedia.org/wiki/%C5%9Eair
https://tr.wikipedia.org/wiki/Filozof
https://tr.wikipedia.org/wiki/Yazar
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gorsel sanatlar alanindaki kazanimlari (K) kargllamaktadir ve on birtane kazanim

tanmlanmistir. 3

K 1: Sanatsal fikirler, calismalar Uretir ve kavramsallastirir.

K 2: Sanatsal fikirler ve ¢calismalar duzenler ve gelistirir.

K 3: Sanatsal calismalari rafine eder ve tamamlar.

K 4:Sunum igin sanatsal ¢alismalari seger, analiz eder ve yorumlar.

K 5: Sanat tekniklerini gelistirmek, iyilestirmek ve sunmak igin galigir.

K 6: Sanatsal ¢aligmalarin sunumuyla anlam iletir.

K 7: Sanatsal ¢caligmalar algilayp analiz eder.

K 8: Sanatsal ¢caligmalarda amag ve anlami yorumlar.

K 9: Sanatsal ¢calismalari degerlendirmek icin dlgutler/kriterler uygular.

K 10: Sanat yapmak igin bilgi ve kisisel deneyimleri sentezler ve
iliskilendirir.

K 11: Sanat anlayisini derinlestirmek icin sanatsal fikirleri ve ¢aligmalari

toplumsal, kilturel ve tarihsel baglamla iligkilendirir.

Turkiye'de okul oOncesi gorsel sanatlar egitimine dair kazanimlar
belirtiimemistir. Ancak Kandrr, Go6zim ve Tudrkoglu (2017), Milli Egitim
Bakanliginin 2013 yilinda yayinladi§gi MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programr'ni
cocuklarin gorsel sanat etkinlikleri ile elde edecekleri kazanimlari belirlemek ve
desteklemek igin incelemislerdir. Okul oncesi egitim programindaki biligsel, dil,
sosyal ve duygusal, 6z bakim ve motor becerileri alanlarinda belirtilen kazanimlar
arasindan gorsel sanatlarla iligkili toplam 26 kazanm bulunmustur. Bu
kazanmlardan 17 tanesi (%65.38) biligsel gelisim alanindadr. Dil gelisim
alaninda 5 kazanm (%19.24), sosyal - duygusal gelisim alaninda 3 kazanim
(%11.54), motor gelisim alaninda ise 1 kazanmin (%3.84) gorsel sanat
etkinliklerinde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Aragtrmada belirlemis olduklari gorsel sanatlar alani ile ilgili dogrudan ve

dolayl iliskisi olan gelisim alanindaki kazanmlar (K) asagida gosterilmistir.

3 http://www.nationalartsstandards.org/content/national -core-arts-standards


http://www.nationalartsstandards.org/content/national-core-arts-standards

Tablo 1. Kandir, G6zim ve Turkoglu ‘nun (2017) Belirledigi, MEB 2013 Okul

Oncesi Egitim Programindaki Gorsel Sanatlar Egitimiyle lliskili Kazanmlar.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programrndaki
Gorsel Sanatlar Alani ile ligili Kazanimlar (K)

Bilissel Gelisim

K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

K2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

K3 Algiladiklarini hatirlar.

K5 Nesne ya da varliklari gozlemler.

K6 Nesne ya da varliklari &zelliklerine gére eslestirir.
K7 Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore gruplar.
K8 Nesne ya da varliklarin &zelliklerini karsilagtirir.
K9 Nesne veya varliklan o6zelliklerine gore siralar.
K10 Mekanda konumla ilgili yénergeleri uygular.
K11 Nesneleri Olger.

K12 Geometrik sekilleri tanr.

K13 Gunlik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
K14 Nesnelerle 6runtd olugturur.

K15 Parga - bitln iligkisini kavrar.

K17 Neden- sonug iligkisi kurar.

K19 Problem durumlarina ¢6zum uretir.

K20 Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Dil Geligimi

K7 Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kawvrar.

K8 Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
K10 Gorsel materyalleri okur.

K11 Okuma farkindaligi gosterir.

K12 Yazi farkindaligi gosterir.

Sosyal ve

Duygusal

Geligim

K3 Kendini yaratici yollarla ifade eder.
K13 Estetik degerleri korur.
K14 Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Geligimi

K4 Kuiguk kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.

Oz bakim | Motor

Becerileri

iliskili kazanim bulunamamistir.

2.3. Okul Oncesi Egitimde Temel Kuram ve Yaklagimlar

19. wn ikinci yarisi ve 20. yy'In baslarinda ¢ocuk haklarinin belirlenmesi,

korunmasi ve g¢ocugun egditimi hakkinda yapilan calismalarin arttigi sayfa 6 ve

7’de belirtilen kronolojide gortulmektedir. Bu galigmalarin sonucunda anaokullari

yaylmaya baglamig, yetigkinlerin egitim yaklagsimlarina ve kuramsal inanglarina
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bagl olarak, birgok bigime sahip olmustur. Bunlara 6rnek olarak Bank Street
Gelisimsel-Etkilesim Yaklagimi, Dogrudan Ogretim, Kamii-DeVries Konsriktivist
Yaklagimi, Orman Okullari, High/Scope Yaklagimi ve Ug¢ buytkler olarak kabul
edilen Montessori, Waldorf ve Reggio Emila gibi farkli yaklagimlar gdsterilebilir.

Ug blylklerin betimlenme asamasina gegmeden 6énce diger yaklasimlari

kisaca aciklamak faydali olacaktr.

2.3.1. Kamii ve DeVries Konstriktivist Yaklagimi

Constance Kamii ve Rhetta DeVries tarafindan 1980 yilinda gelistirilmistir.
Bu yaklagsim, Piaget'nin konsruktivist (yapilandirmaci) prensibine dayanarak
cocuklarin bilgi, zeka, ahlak, kisilik ve dinya ile olan etkilesimlerini mantkksal-
matematiksel bir c¢ergcevede gelistirmeyi Oncelemektedir. Fiziksel aktivite,
cocuklarin zihinsel eylem yoluyla 6grenmelerine bir arag saglar. Ogretmenler aktif
ogrenme ortamini hazrlar, ¢ocuklarin ne dusunduklerini anlamak igin onlarla
iletisim halinde kalir, gcocuklara onlarin bakis agisiyla cevap verir ve ¢ocuklarin
fikirlerini genigletmelerine yardmci olur. Teorinin daha yeni uzantlari arasinda,
ogrenci 6grenimini gelistirmek ve kigUk c¢ocuklarla yapilandirmaci yaklasimi

kullanmak icin teknoloji degerlendirmesinin kullanimasi yer almaktadir.

2.3.2. Dogrudan Ogretim Yaklagimi

1960'li yillarin ortalarinda, lllinois Urbana Universitesi'nde Carl Bereiter ve
Siegfried Englemann (1966) tarafindan tasarlanan davranigsal 6grenme
ilkelerine adanmig okul dncesi programiyla baslamistr. Dogrudan Ogretim, zeka
ve basari testlerinin icerigine odaklanmaktadir. Ogretmenler, Dogrudan Ogretim
Modeli'ni kullanarak, iyi planlanmis yirmi dakikallkk soru-cevap dersleriyle
cocuklara matematik ve okuma konularinda rehberlik ederler. Sinff, dikkat
dagitict malzemelerden uzak tutulur. Model, 6gretmeni 6grenci merkezli egitime
donustirmek yerine, Ogretmenin ya da oOgretmen merkezli yaklasimin
mukemmellestirmesini  amaglamaktadir. Ancak, bu yaklasim okul Oncesi
ogretmenlerinden ¢ok ilkokul ogretmenlerine daha yakin bir yaklasim olarak

elestiriimektedir.
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2.3.3. Bank Street Yaklagimi

Erik Erikson, John Dewey ve Lucy Sprague Mitchellin yanisra Jean
Piaget'nin teorilerine dayanmaktadir. Bu yaklagsim; en dogru, uygun egitimin
surecini vurgulamaktadir. Cocuklarin c¢evrelerindeki c¢esitli materyal, fikir ve
insanlarla dogrudan ve zengin etkilesimlerini en Ust duzeye cikarr. Yaklagim,
cocuklarin yetkinlik kazanmalarina aktif olarak katimay amaclamaktadir. Segim,
aktif arastrma, bagmsiz takip ve kesif yoluyla 6grenme, bu yontemin baskin

bilesenleridir.

2.3.4. Orman Anaokullari

Orman anaokullarinin arkasindaki teori ve uygulamalara bakidiginda yeni
olmadigi soylenebilir. Egitimciler tarafindan uzun yilar ag¢ik hava oyunlarinin
klicUk c¢ocuklar igin son derece faydall oldugu savunulmustur. Disarida
oynamanin g¢ocuklarin egitimindeki artan 6nemi, Orman Anaokullar’rnin Britanya
genelinde ve tum dudnyada yayginlagsmasini saglamistir.

Orman Okullarrnin  kbkeni Iskandinavya'ya, 6zellikle de Danimarka'ya
dayanmaktadir. Yirminci ylzyilin ikinci yarisindan sonra Danimarka’da artan
calisan nufusla beraber, bu nufusun c¢ocuklarinin egitimine ayrilan sinirli fon
nedeniyle kaliteli bakim eksikligine bir tepki olarak, tamamen disarda
gergeklesen oyun deneyimleri verimeye baglanmistir. Iskandinav havaya
ragmen iyi giyimli ve heyecanli ¢ocuklar tUm gun disarida oynayarak guven ve
bagimsizlik icinde geliserek, 6grenmeye baslamiglardir. 1990'larin basinda,
ingiltere'nin Somerset sehrindeki Bridgwater Universitesi’nden bir grup personel
ve ogrenci, bu yenilik¢i kres ortamlari hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin
Danimarka'ya gitmis ve buradaki go6zlemleri sonucunda oOgrenme yaklagimi
gelistirme potansiyelini fark etmiglerdir. Bu denenmemis 06grenme stilini
uygulamak igin Universitelerinin erken cocukluk merkeziyle baglanti kurarak,
Universite yakinlarindaki ormanlk araziden kiraladiklari alana c¢ocuklari
haftalarca goturerek bu yaklagsimi gelistirmislerdir (Constable, 2014)

Bu okullar, egitimi gergeklestiren kigilere ve mevcut ¢evreye gore gesitli
sekillerde yorumlansa da temel prensiplerinin sunlar oldugu sdylenebilir
(Constable, 2014; O’brien, 2009, s. 45):
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-Dogadan wuzak olan c¢ocuklarn dogaya duzenli temas ihtiyacini
karsilamak,

-Dunyayr sinifin 6tesinden deneyimlemelerine firsat vermek,

-Cocuklara ilham vermek, onlari yeni firsat ve deneyimler saglamak,

-Cocuklarin 6zgurce ve bagimsiz olarak kesfedebilecekleri, 6zguvenlerini
ve 0z saygllarini arttirabilecekleri olanaklar saglamak,

-Cocuklara kendi gevrelerini kendi baslarina ve arkadaslaryla birlikte
kesfetme zamani ve 6zgurligu vermek,

-Cevrelerindeki dunyaya ait olma, saygl ve anlayis duygusu asilamak,

Bu kazanimlarin yani srra matematik, dil, doga bilimleri, resim ve muzik
gibi calismalart ormanda ve onun araglariyla gerceklestirmek de orman

anaokullarinin onceliklerinin arasinda yer almaktadir.

2.3.5. High/Scope Yaklagimi

1962 yihinda, Amerika’da Perry Anaokulu Projesi adi altnda yoksul,
siddete egilimli ve okul basarisizligi riski yuksek 3-4 yaslarindaki yiz yirmi U¢
Afro-Amerikali gocugun izlendigi bir arastrmayla baslayan High/Scope Egitim
Yaklasimi, c¢ocuklarin gelecek egitim yasantilarinda daha basarihi olmalarini
saglamak amaciyla Psikolog David Weikart ve meslektaslar tarafindan
gelistiriimistir. High/Scope adi, kurulusun ylksek amaglarina ve genis kapsamli
misyonuna isaret etmektedir.# Kirk yi siiren High/Scope Perry Okul Oncesi
Egitim Projesi elli sekiz program grubu ve altmis bes program disi kontrol
grubuyla yapillan arastirma, program grubunda daha dusUk su¢ orani, gebelik
yasinda, meslek edinme oraninda ve refah dizeyinde artis, daha az madde
kullanmi gibi birgok olumlu sonu¢ ortaya koymustur (Wilson, 2000, s. 2).
Arastirma, High/Scope miufredatinin g¢ocuklarin gelisimini ilerlettigini ve
hayatlarini olumlu yonde etkileyen beceriler geligtirmelerine yardimci oldugunu

kantlamistir.®

4 https://highscope.org/about/history
5(https://highscope.org/documents/20147/76312/Preschool+Level+3+What%2 C+How%2C+and

+Why+pdf.pdf/9ef3bbd3-2b04-b3cc-7871-75b4b3dd38d3)


https://highscope.org/about/history
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Weikart'in liderligindeki programin yaygmnlastirimasi ve geligtiriimesi
calismalari 1970 ylinda High/Scope Egitim Arastirmalari Vakfinin kurulmasiyla
devam etmis ve gunimuzde halen birgok Ulkede benimsenen bir yaklasim
olmustur. Jean Piaget'nin gelisim teorisinden etkilenen yaklasimin dayandigi
temel ilke aktif 6grenmedir. Aktif 6grenme yonteminde c¢ocuklara bol ve gesgitli
miktarda malzeme sunulur ve ¢ocugun hangi etkinligi nasil yapacagina karar
vermesi istenir (Dere, 2011, s. 109). High/Scope Yaklasimrnda &gretmen
etkinlikleri cocuklarla beraber planlar ve uygular. Ogretmenler, cocuklarin
ogrenmesini yonlendirmek ve gelistirmek igin aktif ve kastl bir rol oynayarak
cocuklarin ¢ikarlarini ve secimlerini destekler. Etkinlikler planla-yap-hatiria-
degerlendir siralamasi ile yapilir.

Cocuklar grup halinde calismaya yonlendirililer. Kigik grup ve bulylk
grup calismalari igin programda ayrimis zamanlar bulunmaktadir (Derman,
Sadioglu, Kahraman, Sezer, Kog, 2010a, s. 31).

High/Scope Okul Oncesi Egitim Programinda sekiz igerik alanina
odaklanimistir. Bu alanlar 6grenmeye yaklasimlar, sosyal ve duygusal geligim,
fiziksel gelisim ve saglik, dil, okuryazarlik ve iletisim, matematik, yaratici sanatlar,
bilim, teknoloji ve sosyal ¢alismalardir. Bu sekiz 6grenme alani da, elli sekiz
anahtar gelisim godstergesi (KDI. Key Development Indicator) tarafindan
yonlendirilir. Her bir KDI, kiguk ¢ocuklar igin onemli bir 6grenme hedefini
tanmlayan bir ifadedir ve dil ve okuryazarlk, matematik, yaratici sanatlar ve
fiziksel gelisim gibi alanlarda bilgi ve becerileri yansitan gozlemlenebilir bir gocuk
davranigini tanimlar. High/Scope  6gretmenleri, ogrenme  ortamini
olusturduklarinda ve faaliyetlerini planladiklarinda bu gostergeleri goz onunde

bulundururlar.®

6(https://highscope.org/documents/20147/76312/PreschoolKDI+2016-2017.pdf/Obf5a622-ec8d-
7350-2e8f-7b1a5d41395b)


https://highscope.org/documents/20147/76312/PreschoolKDI+2016-2017.pdf/0bf5a622-ec8d-7350-2e8f-7b1a5d41395b
https://highscope.org/documents/20147/76312/PreschoolKDI+2016-2017.pdf/0bf5a622-ec8d-7350-2e8f-7b1a5d41395b
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2.3.6. Montessori Yaklagimi

Adini 1870'de italya’da dogan Maria Montessori’den alan bu yaklasim,
Montessori’'nin 19. yy'da kadinlara bigilen geleneksel rolleri reddetmesi ve
hayatini ¢ocuklarin egitimine adamasi sonucunda ortaya ¢ikmigtir.

Kadmnlarin kariyerlerini sinirlayan on yargilara kargi olan Maria Montessori,
sadece erkeklerin egitim alabildigi tip alaninda egitim almak istemis, baglangicta
tip faklltesine baswurusu reddedilse de sonradan Papa XIll. Leo’nun destegiyle
kabul edilerek italya'da tip fakiiltesine giren ilk kadin olmustur. 1896 yilinda Roma
Universitesi Tip Fakdiitesi'nden mezun olmus ve hemen ardindan Universitenin
psikiyatri kliniginde ¢aligmaya baslamigtir. Klinikteki isinin bir pargasi olarak akil
hastanelerindeki ¢ocuklari sk sik ziyaret etmis (Samur, 2015, s. 13) ve zihinsel
engelli cocuklara yardim edebilmekigin aragtrmalar yapmigtir. Bu surecgte yaptigi
calismalarla 6ncu olan Jean ltard’in (1775-1838) Aveyronhun Vahsi Cocugu
isimli gcaismasini ve ltard’in 6grencisi Fransiz hekim ve egitimci olan Edouard
Seguin’in (1812-1880) zihinsel engelli ¢ocuklar icin gelistirdigi fizyolojik egitim
calismalarini incelemistir (Kibbey, 1977, s. 13). Cocuklardaki zihinsel geriligin
tbbi yolla degil, pedagojik bir yaklasimla c¢o6zllebilecegi goérlisine varan
Montessori, bu gorus dogrultusunda pedagoji egitimi de almistr. Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve Friedrich
Froebel'in (1782-1852) eserlerini incelemis, pedagoji derslerine katlarak egitim
bilgilerini genisletmeye calismistir. Itard ve Seguin'in bilgi ve gelistirdikleri
malzemeleri, daha uygulanabilir ve sistematik hale getirerek zihinsel engelli
cocuklarda blyik basarn elde etmistir. Cocugun gelismesindeki yeteneklerini ve
0zglr okul dusuncesini wvurgulayan goruslerden yola ¢lkarak g¢ocugun
karakteristik Ozelliklerini belirlemistir. Ayrica Avrupa’da insan tarihi agisindan
bilginin elde edilmesindeki temel isimlerden olan Condillac’in (1715-1780)
duyularin  bilgi edinimindeki etkisi Uzerine olan kuramindan etkilenerek,
metodunda duyularin egitimine dnem vermistir (Samur, 2015, s. 22-29).

1898'de Montessori'nin engelli gocuklarla yaptigi caligmalar daha da 6n
plana ¢kmistir. 28 yasindaki Montessori'den Turin'deki Ulusal Tibbi Kongre'de
konusma yapmasi istenmigtir. Burada zihinsel geriligi olan ¢ocuklar igin yeterli
hikim bulunmamasinin bir kabahat oldugu konusundaki tartismali teoriyi

savunmustur. Bunun Uzerine, ertesi yll Ulusal Pedagoji Kongre’sinde egitim
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Onlemlerine dayanan bir sosyal ilerleme ve politik ekonomi vizyonu sunmustur.
Egitim yoluyla toplumsal reforma iliskin bu dustince, Montessori'nin yasami
boyunca disincesini gelistirip olgunlastiracagi bir fikir olmustur.”

1899 yilinda Roma’da zihinsel engelli olan tim ¢ocuklarin yollandigi yeni
bir kurum olan Orthophrenic Okulu'na Guisseppe Montesano ile es baskanlk
gOrevine atanmistir. Bu okul, Montessori’nin mesleki kimligini hekimden egiticiye
kaydirarak hayatinda bir donim noktasi olmustur. Cocuk gelisimi ile ilgili sadece
teoride olan fikirlerini bu okulda uygulamaya koyabilmistir. Montessori, iki yil
Orthophrenic  Okulu'nda c¢alismig, ltard ve Séguin tarafindan geligtirilen
malzemeleri deneyip rafine etmistir. Calismalarinda c¢ocuklarin gunden gune
gelisimlerini gdzlemleyip, notlar tuttugu bilimsel ve analitik bir tutum takinmistir. 8

1901 ylinda Montessori Orthophrenic School'tan ayrimis ve egitim
felsefesi ve antropolojisi Uzerine kendi galismalarina baglamistir. 1904'ten 1908
ylina kadar Roma Universitesi Pedagoji Okulu'nda Antropoloji profesérligiine
atanmigtr. San Lorenzo semtinde bir sosyal konut projesinde kres yoneticiligi
yapmasi istenmistir. Montessori, normal ¢ocuklarla ¢alisma firsati yakalamis ve
gelistirdigi egitim materyallerini Orthophrenic Okulu'ndan getirerek, 6 Ocak
1907'de agtigi ilk Cocuk Evi’ ni (Casa dei Bambini) kurmustur. °

Cocuklarin gevrelerine pek ¢ok farkh etkinlik ve malzeme yerlestirmis ve
onlar ilgilendiren aktiviteler olugturmustur. Cocuklar bu malzemelerle galigirken
onlardan beklenmeyecek bir konsantrasyon o6rnedi gostermislerdir. Ayrica bu
yogunlasmis ¢abanin ardindan g¢ocuklarin dinlenmis ve memnun goézuktuklerini
g6zlemlemistir. Cocuklar ayrica kendi ilgi ve gereksinimlerine gore materyalleri
se¢cme isteginde olduklarini fark etmistir. Montessori, c¢ocuklarin egitim
malzemelerine oldukga ilgili olduklarini hatta oyuncaklarla bile ilgilenmediklerini
belirtmistir. Cocuklarin  yaptklar islerin sonucunda bir 6dul veya ceza
beklentisinde olmadiklarini da goézlemlemistir (Lillard, 2013, s. 31). Montessori
bdylece dogal gelisimini desteklemek Uzere tasarlanmig bir ortamda yer alan
cocuklarin kendilerini editme glcine sahip olduklarinin farkina varmistir. Cocuk
Evi’ndeki ¢cocuklar olaganustu bir ilerleme kaydetmistir. Okuma yazma bilmeyen

annelerin Montessori’den ¢ocuklarina okuma ve yazmay 6gretmesini istemeleri

7 https://montessori-ami.org/resource-library/facts/biography-dr-maria-montessori
8 https://montessori-ami.org/resource-library/facts/biography-dr-maria-montessori
9 https://montessori-ami.org/resource-library/facts/biography-dr-maria-montessori
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sonucunda, Montessori bu isteklerini yerine getirerek okuma ve yazmayi
ogretmeye yonelik malzemeler gelistirmistir. Bu malzemelerle yaptigi ¢alismalar
sonucunda akademik agidan oldukga sasirtici gelismeleri gdzlemlemigtir. Bes
yasindaki g¢ocuklar okuma ve yazma becerisi edinmeye baslamiglardir.
Cocuklardaki bu gelismeler sonucunda, Montessori'nin yeni yaklasimi bilimsel
cevrenin dikkatini gekmistir. Roma'da dort, Milano'da bir tane olmak Uzere bes
cocuk evi aclmistir. Bir yl igerisinde Isvigre'nin ltalyanca konusan kismi,
anaokullarini ¢ocuk evine donusturmustur.

Montessori, yaklasik yuz 6grenciye yaklagimi dogrultusunda egitim vermis
ve bu dénemde tuttugu notlardan olusan bir de kitap yayimlamistir. 1912'de The
Montessori Method baslgiyla ABD'de yaynlanan bu kitap, en ¢ok satanlar
listesinde ikinci siraya yukselmistir. Kisa slre sonra yirmi farkli dile tercime
edilerek egitim alaninda buyuk bir etkiye sahip olmustur. Ayni yil ABD’yi seminer
icin ziyaret etmis, blylk bir coskuyla karsilanarak Beyaz Saray'a davet edilmigtir.
Bu ziyaretinde Amerikan Montessori Dernedi’'ni kurmustur. Ayrica Hindistan ve
Hollanda gibi Ulkelerde de okullar agarak bircok egitim ve seminerler vermistir.
Hindistan’da bulundugu vyillarda geri kalmighigin bir ifadesi olan savaslarin, irk
sinf farki olmaksizin tim insanlida verilecek yeni bir egitimle son bulabilecegi
dUsUncesiyle kozmik egitim teorisini gelistirmistir (Wilbrandt, 2015, s. 261).

6 Mayis 1952'de, hayati son bulan Maria Montessori bir egitim emekgisi
olarak, yasaminin yaklagik 50 yihni kendi adiyla anilan metodunu gelistirmek ve
dinya geneline tantmak igin harcamistir. Birgok Ulkede konferanslar, egitimler
vermig, egitim bilimine buyldk katkisi olan birgok kitap yazmistir. Calismalari
nedeniyle dunyanin dort bir yanindan fahri doktorluk unvanina ve odullere aday
gOsterilmigtir.

GUnimuzde halen Montessori Metodu'nun gelistiriimesi ve c¢agdas
kosullara uyarlanmasi yonunde c¢alismalarda bulunan iki onemli kurum varligini
surdirmektedir. Bunlardan birincisi Maria Montesori’nin 1929’da kurdugu The
Association Montessori (AMI); digeri ise Montesori’'nin 6limunden sonra
Montessori egitiminin yeniden Amerika’da bir dogus yasamasina sebep olan
Nancy Rambusch tarafindan kurulan ve metodu Amerikan egitim sistemine
uygun hale getirmeye c¢alisan The American Montessori Society (AMS)dir
(Derman, Sadioglu, Kahraman, Sezer. 2010b, s. 50; Lillard, 2013, s. 47).
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Peki, nedir bu Montessori Yaklagimi? Montessori Yaklagimi ve pratigi
konusunda uluslararasi saygin bir otorite olan Paula Polk Lillard (2013)
Montessori yonteminin iki temel birleseni oldugunu belirtir. Bunlar egitim
materyallerini ve alistrmalari da iceren ¢evre ve bu cevreyi hazilayan
ogretmenlerdir. Montessori icin ¢gevre, yontemin oncelikli bir Gyesidir. Montessori
sinfflar1; ¢ocugun ihtiyaclarina, ilgilerine, yeteneklerine cevap veren, onlarin kendi
ilerlemesine olanak veren ve surece odaklanan hazirlanmis gevrelerdir. Cocugun
bagimsizigini ve kendi gelisimine yonelik dogal durtusunu guglendirecek bir
ogrenme ortami yaratmak icin blylk 6zen gosterilir. Cevrenin dizenlenmesinde
guzellik, dizen ve erisilebilirlik Gnemlidir. Sinifta oldukga yer kaplayan Montessori
materyalleri dogal malzemelerden yapimistir. Bu materyaller ¢ocuklarin
erisebilecekleri algaklikta, ackk raflarda sergilenir. Her materyalin belirli bir amaci
vardir ve ¢gocuklara kendi 6grenmelerini yonlendirmelerini saglayacak bir sekilde
sunulmaktadir.

Montessori Yaklasmrnda bebeklikten itibaren gocuga saygi esastir.
Montessori ¢ocuklugun yetiskinlik yolunda gecilecek bir evreden ibaret
olmadigini ve gocugu insan yasamanin bUutinligunin temelinde bash basina bir
varlk olarak goérdiguni belirtmistir (Lillard, 2013, s. 65). Cocuklarin kendi
iclerinde yapici, dinamik guglere sahip oldugunu savunan Montessori, ¢ocuklari
guzel bir geleceg@in kuruculan olarak gormustir. Cocugun toplumdaki onemini
vurgulayarak ¢ocugun gercek degerine uygun olarak takdir edilmesi gerektigini
belirtmistir.

Montessori ¢gocukluk ve bebeklik doneminin, insan yagsaminin en onemli
boIUmUNnG  olusturdugunun bilgisiyle bu zamanin bosa harcanmamasi gereken
ylllar oldugunu belirtmistir.

Dogumdan alti yasina kadar ¢ocuklar "emicizihin" sahibidir. Zihinsel 6zim
icin sahip olduklari ve neredeyse dehaya iliskin olan bu kapasite, ana dillerini
ogrenmelerini, muikemmel davranglar  gerceklestirmelerini  ve  duzeni
icsellestirmelerini saglar.

Maria Montessori emici zihni, fotograf makinesi ve el ¢izimi 6rnegi ile
ackklar. Fotograf makinesinde bir tek nesne ile tim bir ormanin resmini gekmek
arasinda zorluk agisindan fark yoktur. Ancak ¢izim s6z konusu oldugunda segilen
nesneye gore bu islem zor ya da kolay olabilir. Emici zihin, fotograf gorintisu

elde etmeye benzer bir surecle igler. Goruntuler bilingaltinin karanlidinda giZli
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kalmaldir ve heniz aciga ¢cikmayan gizli duyarliklar tarafindan sabitlenmelidir.
Sadece basarlan mucizevi olgudan sonra yaratici kazanm bilincin isigina
getirilecektir ve kalici olacaktr (Montessori, 2015, s. 127-128).

Fotograf makinasi ile agiklanan c¢ocugun bu ddrenme sureci, yetiskinin
zihnindeki 6grenme yollarindan farklidir. Cocukta bilingsiz bir zihinsel agsama
vardir. Bu bilingsiz zihinsel asama, “duyarl dénem” olarak adlandirlan ig¢
duyarliliklarin rehberligine goére kurulur (Korkmaz, 2005, s. 49-50). Duyarhlik
dénemleri ¢cocukta bir ruhsal dinya yaratmaya yonelik yaratici bir icgtdu, aktif bir
gugtur.  Gegici bir vergidir ve bir 0zgul yetenegin elde edilmesiyle
sinilandirilmigtir. Bu yetenekler ya da karakteristik 6zellikler elde edilir edilmez
duyarllk da kaybolmaktadir. Duyarllk doneminde gereken davranis
gOsterilmezse, o davranis elde edilemeden bir daha geri gelmemecesine yok
olur. Cocugun duyarllik donemlerinde cevresi i¢ ihtiyaglarna uydugu surece,
bitin bunlar sessizce ve hi¢ dikkat cekmeden olup bitecektir. Ormnegin dil
6grenmede ¢ocugun duyarllik dénemi fark edilmez bile. Duyarllik asamasinda
ogrenme bilingsizlikten saglansada bilingli ve yaratici etkinliklere gotarur.
Duyarllik asamasi ¢cocukta surekli enerji ve ilgiye yol acar. Cocugun ig islerini
kostekleyen bir durum oldugundaysa yetiskinlerce “huysuzluk” olarak
adlandirlan umutsuz yakinmalar ortaya c¢ikar (Korkmaz, 2005, s. 49-52).
Montessori’nin gocugun duyarli donemlerine yaptid1 vurgu, Piaget'nin gocuktaki
zeka gelisimi kuramiyla uyusmaktadir. Piaget de ¢ocuktaki zihinsel gelisimi, her
biri bir oncekini temel alan ve genisleten bir dizi evre ya da donem olarak ele
almistr. Her yeni donemde yeni biligsel yapilar olusur ve bunlar oncekilerle
batunlesir. Belirli bir donemde gerekli yapilari gelistirme olanagi kagirlirsa bu
cocugun sonraki gelisimi etkilemekte ve onu sekteye ugratmaktadir (Lillard, 2013,
S. 58).

M. Montessori dogumdan alti yasina kadarolan on bir farkl duyarli asama
tanmlar. Her biri gocugu asagida tanmlandigi gibi 6zel karakteristikler
kazanmaya zorlayan bir egilim sunar. Bu duyarli asamalar ve yas donemleri
soyledir:

Hareket (0- 1 yas): Gelisiguzel hareketler koordineli ve kontrolli olur.

Bunlar kavrama, dokunma, dénme, dengeli olma, yurime ve emeklemedir.
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Dil (0-6 yas): lletisim icin kelimelerin kullanmi: tek diize ses gikarmaktan,
surekli genigleyen kelime haznesi ve kapsamli kelimelere, ifadelere, cimlelere
dogdru ilerleme gosterir.

KlgUk Nesneler (1-4 yas): Kuguk nesnelere ve ince detaylara asir baghlik
gOsterir.

Dizen (1- 2 yas): Olusturulan rutinlere tutkulu bir sevgi, tutarllik ve tekrar
icin bir istek ile karakterize edilir. Cocuklar duzensizlikte siddetli olarak dengesiz
olabilirler. Cevrede her nesnenin bir yeri olmall ve dikkatle olusturuimus temel
kurallarla duzenlenmelidir. Duizen igin duyarll asama, 1 yasinda baglar ve 2
yasinda kesinolarak kendini gosterir.

Muzik (2-6 yag): Perde, ritim ve melodinin gelisimi ve bunlara kendiliginden
ilgi olusur.

Zarafet ve kibarlk (2-6 yas): Kibar ve saygil davranigin taklidi bu
niteliklerin kisilige katimasina yol acar.

Duyulann incelik kazanmasi (2-6 yas): Duyusal deneyimlere (tatma,
duyma, dokunma, koklama, agirlik) merak, cocugun gbézlemlemeyi 6grenmesiyle
ve duyusal ayirimlarin gittikge artarak incelik kazanmasiyla sonuglanrr.

Yazi yazma (3-4 yas): Kalem ve kagtla harfleri ve numaralarn taklit etme
girisiminde bulunur. Montessori yazmanin okumadan dnce geldigini kesfetmistir.

Okuma (3-5 yasg): Kelimeye, her harfin seslerinin sembolik gosterimine ve
kelimelerin olusumuna kendiliginden ilgi gelisir.

Uzamsal iligkiler (4-6 yas): Alan iliskileri hakkinda bilissel etkiler bigcimlenir.
Cocuklar kendi mekansal gcevrelerinde yollarini bulmakta daha yetenekli olurlar
ve gittikge artan karmasiklikta yapbozarla ¢aligabilirler.

Matematik (4-6 yas): Somut materyallerin yardimiyla islemler ve nicelik
kavramlarinin bigimlenmesi saglanir.1°

Montessori felsefesinde bu on bir duyarl asamada c¢ocugun bilgiyi
06zumseme ve kendi kendini inga etme yolunda devam etme yetenegine yardimci
olacak 0zel olarak tasarlanmis Montessori materyalleri bulunmaktadir. Bu on bir
duyarli asama igin tasarlanan materyaller Montessori egitim programinda dort
ana alanda sinflandiriimistir. Bunlar pratik yasam, duyusal, dil ve matematiktir.11

Baz kaynaklarda Montessori’'nin gelistirdigi kozmik egitim beginci alan olarak

10 https://montessori-ami.org/resource-library/facts/sensitive%20periods
11 https://montessori-ami.org/resource-library/facts/child3-6
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eklenmigtir. Ayrica yaratici sanat, muzik, bilim, cografya ve kultirel c¢aligmalar
Uzerine de vurgu yapllr.

Montessori Yaklagimrndaki pratik yasam, c¢ocugun ev ortamiyla sinif
arasindaki baglantdir. Pratik yasam materyalleri, gocugun odaklanmasini, kendi
hiziyla kesintisiz ¢alismasini ve genellikle memnuniyet ve guven duygulariyla
sonuglanan bir c¢alisma dongusunin tamamlanmasini saglayan hassas
hareketleri igerir. Pratik hayat Hareketin Kontroll, Kiginin Bakimi, Cevre Bakimi
ve LUtuf ve Nezaket olmak Uzere doért ana alani kapsar. Ayrica ¢ocugun daha
karmasik Montessori ekipmanlarina ilerlemesi igin gereken ince motor gelisimini
destekler.

Duyusal alan, erken yaslarda ¢ocuklarin bes duyusunu gelistiren ve aktif
olarak tecribelerini siralamaya, dizenlemeye ve sinflandirmaya c¢alisan
materyalleri igerir. Duyusal algida blyUme araci ve duslncedeki soyutlamanin
temelini olusturan bir anlayis saglar. Duyusal malzemeler, ¢ocuklara, benzer ve
farkh seyler arasindaki ayrmlari deneyimleme firsati verir. Daha sonra ¢ocuk,
dizenli ve Olgllebilir bir sekilde farkh ve benzer bir takim nesneleri
derecelendirmeyi 6grenir. Her bir materyal renk, sekil, boyut, doku, sicaklik,
hacim, renk aralidi, agirlk ve lezzet gibi duyular yoluyla algilanan niteliklerle
sinfland irlmiglardir.

Maria Montessori dilin 6grenilmesi surecini kolaylastrmak igin 6zenle
dUsUnUimUs bir program sunmaktadir. Dogumdan itibaren edinilmeye bagslayan
s6zlu dil, sarkilar, oyunlar, siirler, dykuler ve sinflandiriimis dil kartlar1 gibi gesitli
etkinliklerle ve materyallerle daha da gelistirilir ve rafine edilir.

Yazma egitimi icin dolayll hazrrlik, pratik hayat alistrmalari ve duyusal
egitim ile baslar. Cocugun, dili olusturan sesleri ayirt etme yetenegi ile birlikte kas
hareketi ve ince motor becerileri gelistirilir. Ogretmen gocugda alfabeyi sunmaya
baslar. Cocuklar yalnizca sesleri duymakla kalmaz, ayni zamanda zmpara
ka&gidi ile olusturuimus harfleri izleyerek onlan hissedebilirler. Bir kag harf
ogrendiginde hareketli harfler tantiir. Bu mukawa veya ahsap harfler, cocugun
kendi kelimelerini, ardindan cumlelerini ve nihayetinde hikayelerini olugturmasini
saglar. Yaraticillk cesaretlendirilir ve ¢ocuk, dilin gizemi ve glicinu takdir ederek
gelisir.  Cocuklar bu harflerle yazmayr o6grendikten sonra hikayeleri

okuyabileceklerini kesfederler.
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Matematik, dinyaya bakmanin bir yoludur; tecrubelerimizdeki Olgulebilir
iliskileri anlamak ve ifade etmek icin kullanlan bir dildir. Cocugun soyut fikirler ve
iliskilerle basa clkmasi somut yollarla kazandinlir. Cocugun zihni, duyusal
deneyimler yoluyla matematiksel fikirlere uyandirilir. Somut materyal sayesinde
cocuk ekleme, gikarma, ¢carpma ve bdlme Ogrenir ve yavas yavas bir¢ok soyut
matematiksel kavrami kolaylkkla ve sevincle kavrar. Geometri, cebir ve aritmetik,
yasamda oldugu gibi Montessori ydntemiyle Dbirlestirilir. Ornegin altn boncuk
malzemesi, ondallk sistemin sayisal, geometrik ve boyutsal iligkilerini vurgular.12

Kozmik egitim, Maria Montessori’nin Hindistan’da bulundugu yillarda, yeni
bir insan ve topluluk olusturabilme arzusuyla ortaya ¢ikmistir. Savaslari, ik ve
sinf gdzeten insanlar, geri kalmighgin bir sonucu olarak goéren Montessori;
egitim sayesinde savaslarin o6nlenebilecegini ifade etmistir. Kozmik teoriye
dayandirdigi egitim, aslinda evrende birlesik olan ancak bunun mikemmelligini
algllayamayan insanoglunun, evrensel suurunun ve tek millet dusuncesinin
olusturuimasini saglamay amacglamistir (Wilbrandt, 2015, s. 261). Cocukta baris,
esitlik ve dinya sevgisi olugturmak, tUm insanlarin bagini ve kainattaki her seyin
birligini anlamaya ydneltmek esastir.

Cocuga somuttan soyuta, yakindan uzaga ilkesinden yola ¢ikilarak kendi
Ulkesinin kultart  o6gretildikten sonra baska Ulkelerin kdltirleri de tanitlarak
dinyanin ve cevrenin farkinda olmasi saglanr (Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral,
2012, s. 113).

Cocuklar oncelikle fiziksel dinyayr kesfederler. Cocukta kainatin kesfi bir
hayranlk konusu olur; yildizlara, dunyaya, hayvanlara ve kendi gibi diger
insanlara karsi buyuk bir merak olugur (Bayram, 2014, s. 48). Kozmik egitim de
cocugun bu meragini gidermeyi amaglar.

GCocuk dogasi gereg@i enerjik bir sekilde islevsel bagimsizigi hedefler.
icindeki yasama gticii ile kendini kusursuzlastirir, éniine ¢kkan engelleri asar ve
enerjisini hedefine yonlendirir. Dogumdan itibaren hem fiziksel hem de zihinsel
bagmsizik kazanrr. Dogumdan sonra anne sutuyle beslenen ¢ocuk, sindirim igin
gereken hidroklorik asiti salgilamaya ve ilk diglerini ckmaya baslar. Cocugun
bagimsizligi icin ortaya c¢ikan bu gelisim, ‘artk beslenmek igin anneme bagimli

degilim’ anlami tasimaktadir. Cocugun ilk hecelerini sdylemeye baslamasi da

12 https://montessori-ami.org/resource-library/facts/child3-6
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bagimsizigini kazanmasi yolunda buyik bir adimdrr. Intiyaglarini ifade etmeye
baslayan ¢ocuk, gereksinimlerini baskalarinin tahmin etmesini beklemek zorunda
degildir. Montessori insanin asama asama gelisip, bagimsizliga dogru sirayla
attig1 adimlar sayesinde 6zgurligune ulastigini séyler (Montessori, 2015, s. 97-
100). Cocugun bagmsizliginin temin edilmesi gerektigini belirtir ve bunu belirsiz
bir idealizmin soOzlerini tekrarlayarak degil, yasam ve doga Uzerindeki
gbzlemlerinden ¢ikardi§i gergeklere dayandirrarak ifade eder. insan gelisimi,
ancak 6zgurlik ve gevresel deneyim yoluyla pratik olarak mimkin olabilir. Cocuk
cevresindeki insanlardan cgesitli aglardan 6zgurlestigi gibi sonunda zihinsel
acidan da bagmsiz olma istegi duyar. Daha sonra baskalarina bagimli olarak
degdil cevresinden edindigi deneyimler yoluyla kendi zihnini gelistirmekten
hoslanmaya baslar (Montessori, 2015, s. 103). Bu sebeple Montessori, egitim
programini ve gevreyi ¢ocugun 6zglr secim ilkesini temele alarak, ¢ocugun
deneyimler elde edebilecedi sekilde dizenler (Derman vd. 2010b, s. 51).
Montessori ¢evreyi, cocuklarin emici zihinleri ile bilgiyi alabilecekleri bir yer haline
getirmistir. Cocuklara dogrudan kullanabilecekleri gergcek yasam kosullarinin
olusturuimasi c¢ocuklarda beklenmedik etkilere neden olmustur. Montessori
cocuklarda gozlemlenen etkilerin sasirtici oldugu kadar da istisnasiz bir durum
oldugunu belirtmigtir. Cevrelerindeki dinyada etkin deneyimlerde bulunmak bu
yastaki ¢ocuk icin bir doga yasasidir. Cocuk ellerini sadece pratik amaglar igin
degil, ayni zamanda bilgi toplamak iginde kullanrr. Cocuklar, Montessori
Egitimi’nin sundugu bu yapilandiriimis c¢evrede 6zgur birakidiginda, dogalar ve
yetenekleri dogrultusunda yapacaklarinin, bizleri sasirtabilecek iyi izlenimler
olacagini belirtmistir. Montessori yaptigi gozlemlerde, genel kannin aksine
cocuklarin, konsantrasyon kabiliyeti sayesinde wuzun sdre yorulmadan
calisabildiklerini belirtmistir. Bilgiye daha hevesli yaklastklarini ve daha mutlu
gorundiklerini  ifade etmistir (Montessori, 2015, s. 187-188). Cocugun
bagimsizigini ve kendi gelisimine yonelik dogal durtisunl guglendirecek bir
ogrenme ortami yaratmak icin buyuk 6zen gosterilir. Bu U¢ sekilde basarilir:
guzellik, duzen ve erigilebilirlik. Montessori malzemeleri algak, acik raflarda
sergilenmektedir. Her materyalin belirli bir amaci vardrr ve c¢ocuklara kendi

ogrenmelerini yonlendirecek sekilde sunulmaktadir.13

13 https://montessori-ami.org/montessori/montessori-environments
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Montessori okullarinda g¢ocuk 6zgur oldugu gibi i¢ disipline de sahiptir.
Montessori dizenli bir etkinlik gelistirmeye olanak veren bir ortamda ¢ocuklarin
bu disiplinli davranma durumunun birgok kez gozlemlenerek kanitlandigini
belirtir. Cocugun 6zglrce sectigi materyalin sadece ¢gocugu kendine ¢ekmesi ve
yararll bir aligtrma olmasi disiplinin ortaya ¢cikmasi igin gerekli bir 6zellik degildir.
Materyal ayni zamanda hata denetimi sunar. Boyle bir materyalle g¢alisan cocuk,
kendini goreve vererek kusursuz bir disiplin sergiler. Cocugun ruhunda harika bir
blatlnlesmenin  gergeklesmesiyle c¢ocuk sakinlesir, tim konsantrasyonu ile
calismayla mesgul olur ve kendini unutur. Bu nedenle dvgulere ve maddi ddullere
kars! kapaldir (Montessori, 2015, s. 286). Montessori bu sureci normallestirne
olarak adlandirmigtir. Buradaki normal; tipik, ortalama ya da alisagelmis
anlaminda degil, cocuklardaki hosnutlugun ve tazelenmisligin normallesme
oldugunu ifade etmistir. Bunu da Montessori egitimin dnemli sonuglari olarak
goérmustir (Samur, 2015, s. 43).

Normallestirilen ¢ocuk, 6z disiplin, kendiliginden odaklanma sahibi ve
bagimsiz kararlar alabilen cocuktur. Cocukta sessizlikte ve diizen icinde is yapma
sevgisi olusur. Yalniz calismak ister ama kargilkli yardimlagsma ve paylasmaya
da acktr. Hayal gicli ya da fanteziye karsi gercegi tercih eder ve uyum
saglamayi sever (Samur, 2015, s. 44; Korkmaz, 2005, s. 128).

Ogretmen gocugun bu etkinligi sirecinde gereglerin neredeyse hepsini
gocugun kendi ugraslarini secgmesi icin ortaya c¢ikarir. Cocuklar sectikleri
materyallerle calisirken kendisini sahneden cekerek, sessiz ve edilgen olmasi
gerekir. Sabirli olmall ve gocugu hi¢ bir sekilde bélmemesi gerektigini bilmelidir.
Cocuga odul veya ceza vermek Montessori metodunda s6z konusu dedgildir
(Montessori, 2015, s. 285-287). Cocuklar zannedildigi gibi ceza ve 6dul i¢in degil
i¢ intiyaglar icin caligmaktadirlar.

“‘Kendi basima yapmama yardim et” cocugun bir talebidir ve bu cumle
Montessori Pedagojisinin ana fikrini olusturmaktadir. Cocugun deneyim
kazanmasina firsat tanimak ve bunu gergeklestirebilmesi icin de gerek duydugu
olanaklarin saglanmasi anlamina gelir. Her cocuk 6grenmek ister. Montessori
egitim sdrecinin 6z “kendi kendini editme” slrecidir. Asiri korumaci veya ¢ok
otoriter bir egitim ¢ocugun yaratici enerjisine aykindir. Kendisine bir seyleri
basarma olana§i verilmemis cocuklarda; siddet, psikolojik rahatsiziklar, 6fke,

kapris gibi davranis ve durumlar gdézlenir. Bu nedenle 6gretmenin, gocugun
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O0zgurllk ve seg¢me ihtiyacina cevap verebilecek, deneyerek oOgrenmesinde
motive edecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Cocuga yapacagi her mudahalede
Olgull olmasi onemlidir. (Akt. Sahintark, 2012, s. 30).

Montessori egitiminin bir diger ilkesi dolayli hazirlik ilkesidir. Doganin
isleyisinde de bu ilkenin var oldugunu sdyleyen Montessori gocukugun Oonceden
elde ettigi bilgi ve deneyimlerin sonraki agamalarda yol gosterici oldugunu kabul
eder.

Cocugun zihni sadece gordukleriyle sinirli  degildir. Cocuk somutun
Otesine gecgen bir zihin tipine ve blyuk bir imgelem gucune sahiptir. Danyanin
dort bir yaninda insanlar c¢ocuklara masallar anlatrken c¢ocuklar imgelem
yeteneklerini kullanarak masallardan buylk bir zevk alrlar. Ancak Montessori
imgelem glcinin dogruyu kesfetmeye yonelik de bir gi¢ oldujunun
unutulmamasi gerektigini savunur. Cocudun imgelem gucund masallar ve
oyuncaklarda kullanmasin haricinde yeni bir Ulkeyi, daha Once gormedigi bir
bitkiyi ya da cografi bir yeryizu seklini zihninde canlandirabilmesi icin de
kullanilabilecegini soylemistir (Montessori,2015, s. 193). Oyun, imgelem ve
sorular c¢ocuklarin bu yaslardaki 6nemli o&zellikleridir. Cocuklar oldukga
merakldir, cevresine surekli sorular yoneltebilir. Bu sorular kimi zaman oldukga
zor sorular olabilir. Cocuklara verilen cevaplarin ¢ocuklarin imgelemini
doyurabilecek cevaplar olmasi gerekmektedir.

Montessori programlarinda &6gretim yontemi olarak dogrudan ders
bicimleri sinflamasina giren sunucu ve hazirlayici 6gretim bigimlerinin gesitli
bicimleri kullanilir. Bunlar: U¢ asamali sunum ve tartisma dersidir. Dolayli ders
bicimleri baghd! altina giren hazrlayici ve isleyici ders bigcimlerinden bireysel
calisma, gozlem, akran egitimi, yaparak 6grenme ve ev Odevleri kullanilir. Ev
Odevleri klasik anlamda 6devierden ¢ok deneyimleri iceren ¢aligmalardan olusur.
Cocugun okul disinda kalan zamaninda sosyal hayatina vakit ayrabilmesine
dikkat edilir (Korkmaz, 2005, s. 117-211).

Temel olarak tum gunlik programlarda en az bir kere 3 saatlik kesintisiz
¢alisma periyodunun, kisa sureli bir grup galismasinin, ¢ocuklarin hazirligina
katildiklar1 bir yemek saatinin olmasi gerekmektedir (Korkmaz, 2005, s. 135).

Baslangicta okul dncesi ¢agindaki ¢cocuklara uygulanan bu metot, yavas
yavas diger eqitim derecelerini de icine alacak sekilde genis bir uygulama alani

bulmustur. Bunlar dogumdan liseye kadar olan programlardir. 3 yilhk
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gruplasmanin saglanmasi bu metodun en énemli 6zelliklerinden birisidir ve kesin
olarak karsilanmasi gerekmektedir. Cok yasli gruplasma sinif igindeki kiguk
gocugun daha buyudk cocuklan caligirken izlemesine, bdylece ileride yapacagi
calismalar hakkinda fikir edinmesine, blylk ¢ocuklarin kig¢lk ¢ocuklara yardim
etmesine, boylece Oogrendiklerini pekistirmesine olanak tanr. Asagida bu
programlarin isimleri ve kapsadigi yas aralklari belirtiimigtir.

Bebek Montessori Programlari: Dogumdan U¢ yasa kadar olan
Montessori programlaridir. Burada bebeklerin oturma, emekleme, yirime ve
bagimsiz yemek yeme davraniglari ve dil becerilerini gelistirmek amacglanir.
Sinfflar bebeklerin kesiflerde bulunmasina yonelik tasarlanmigstir.

Dogum oncesi sinflar: Hamile annelere ve eglerine egitim verildigi
sinflardir.

Anne ve c¢ocuk sinfflari: Anneler, ¢ocuklariyla birlikte, cocuga 6zel olarak
hazirlanmis bir ortami nasil kullanacaklarini Montessori egitimli bir yetigkinin
rehberliginde ogrenirler. Cocugun nasil gozlemlenecedi ve uygun faaliyetlerin
nasil sunulacagi Uzerine yogunlasllir.

Nido: Nido yuva anlamina gelen italyanca bir kelimedir. ki ila on dért aylik
cocuklar igin olan Montessori programidir.

Bebek Topluluklari: Bebek topluluklari on dort aydan Ug yla kadar sudrer
ve harekete, dil ve bagimsizliga odaklanilr.

Cocuk evi: 3 ve 6 yaslar arasindaki ¢ocuklar igin olan Montessori okullari
cocuk evi olarak bilinir. Bebek Toplulugundaki 2,5 ile 3 yaslar arasindaki ¢ocuklar
hazir olduklarinda ¢ocuk evine gecerler.

Montessori ilkokulu: Montessori ilkokulunda 6-12 yas arasi gocuklar igin
bir ortam saglanir. Bazen ¢ocuklar 6-9 ve 9-12 olmak Uzere iki gruba ayrilirlar ve
bazen de alti yil birlikte toplaniriar.

Montessori Ortaokulu: Montessori, 12-15 yas arasindaki ergenler igin
"toprak ¢ocuklar" anlamina gelen Erdkinder demektedir. Montessori bu yastaki
cocuklar icin en ideal 6grenme c¢evresinin toprak oldugunu belirtmis; dogaya
yakin olduklar, temiz havayl soluyabildikleri, saglikl yiyecekler ile beslendikleri
ve akademik ¢alismanin stresinden uzak olduklari bir 6§grenme ortaminin olmasi

gerektigi ifade etmistir.
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Montessori Lisesi: Ortaokulun ardindan 15 vyasindaki c¢ocuklar

Montessori Lisesi’'ne gegerek akademik calismalarini sirddrebilirler.14

Bir Cocuk Evi Gunlik Programi

Franklin Montessori Okulu Anaokulu Sinfinin Gunluk Programi

7:30 - 8:30: Okul temizligi

8:30 — 8:45: Gelis

8:45 - 9:00: Grup zamani

9:00 - 11:45: Bagimsiz galigma zamani

11:45 - 12:00 Bahge zamani ve yarim gunliuk programdaki ogrencilerin
okuldan ayrimasi

12:00 - 12:45: Ogle yemegi

12:45 - 13:45: Dinlenme zamani / galisma zamani

13:45 — 15:00: Bagimsiz calisma zamani

15:00 -15:15: Bahge zamani ve tam gunluk programdaki 6drencilerin

okuldan ayrimasi

15:15 = 17:15: Okul temizligi.

(Akt. Korkmaz, 2005, s. 137)

2.3.6.1. Montessori Yaklagsimi’na Yoneltilen Elestiriler

Montessori egitimi zihinsel engelli ve normal gelisim gosteren c¢ocuklar
Uzerindeki basariari sayesinde hizla duyulup, bircok yerde Montessori okullari
acldigr gibi donemin vyerlesmis psikoloji ve egitim kuramlarini savunan
profesyonellerden elestiriler de almigtir. Bu elestirilerden en efkili olani, donemin
taninmis  profesorlerinden Wiliam Kilpatrick'in 1914 ylinda yaymladigi
Montessori Sisteminin incelenmesi olmustur. Oyle ki ginimizde de hala bu
yaklasima yonelik elestirilerde Kilpatrick referans olarak kullanimaktadir (Lillard,
2013, s. 37).

John Dewey'in felsefesinin 6nde gelen savunucularindan olan Kilpatrick’
Montessori elestirisinde 6zellikle iki alana odaklanmistir. Birincisi Montessori’nin
sinfftaki toplumsal yagsamin gelisimine oncelik vermemesi yonundedir. Kilpatrick

cocuklarin  segtikleri bir goérevin basinda vyaltimishk iginde c¢alistklarini,

14 https://montessori-ami.org/montessori/classes
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bagkalarin haklarina saygi gostermeyi de bireyci bir tarzda 6grendiklerini ifade
etmistir. Bu bireyci yaklasima karsi olan Kilpatrick, cocuklarin bulyidk ya da kiguk
gruplar halinde toplanip g¢ocuksu bir dizeyde var olan yasam dartllerini ortaya
clkaracak bir toplumsal kosullu gevreyi ortaya koymayr savunmustur (Lillard,
2013, s. 40).

Ayrica Kilpatrick, Montessori materyallerini yeterince cesitli, hedeflerinin
toplumsal olmadigi ve hayal gucunu yeterince uyarmadigi gerekgesiyle kusurlu
bulmustur (Lillard, 2013, s. 40-41). Dewey'in aklin ¢ocuk yasta gelistirimeye
zorlanmasinin gocugun hayal gucu ve sosyal iligkilerinin gelisimini bastirabilecegi
ve aklin geg cocukluk doneminde gelistigi dusuncesinin aksine Montessori aklin
gelisiminin hayal gucl ve uygun sosyal iliskiler olusturmada temel olduguna
inanmistir (Samur, 2015, s. 33). Kilpatrick Montessori’nin yazma, okuma ve
aritmatik egitimini ele alarak, U¢ ya da dort yas gibi erken birdonemde bu egitimin
verilmesinin gereksiz oldugunu belirtmis formal sistematik egitimin ¢ocugun
dogasina yabanci oldugunu ve yapay durumlarin ortaya ¢kmasina sebep
oldugunu ifade etmistir.

Kilpatrick'in Montessori materyallerine tek olumlu gorusu, pratik yasam
materyalleri i¢in olmugtur. Hemen kullanilabilir olmasi ve ogunler igin yemek
pisirme, okul cevresiyle ilgilenme gibi gercek ve anlk toplumsal gereklilikleri

karsllamasi yonuyle olumlamigtir. (Lillard, 2013, s. 45).

2.3.6.2. Montessori Okullarinda Gorsel Sanatlar Egitimi

Montessori; yaraticiligin, ¢ocugun zekasinin hazirlanmis bir cevre ile
etkilesimiyle es zamanli olarak gelistigini belirtmigtir. Biligssel gelisim ve sanatsal
disavurum arasinda bagmli bir iligki oldugu dusuncesi, bugun psikologlar ve
sanat egitimcileri tarafindan paylasimaktadir. Rudolf Arnheim us ve duyu algisini
birbirinden ayran egitim sistemimizin kusurlu oldugunu ©One surmektedir.
Armheim’a gore geleneksel egitimde sanatin ihmal edilmis olmasinin nedeni
duyusal algiya dayandiriliyor olmasidir. Geleneksel egitimde algisal gelisimin g6z
ardi edilmesine ragmen Montessori okullarinda duyusal egitime vurgu yapilarak
daha dolayll bir yaklasm yurGtuimektedir. Arnheim da c¢ocuklarin zhinsel
gelisimlerinin egitiimesinde alginin dnemine yeniden dikkat gekmek gerektigini

belirtmektedir. DUisunme olarak adlandirlan bilissel islemler ona goére bilim ve
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sanatla yakindan iligkilidir ve insanda ayni yetenekleri gerektirmektedir (Lillard,
2013, s. 61).

Montessori Yaklagsimr na iligkin yapilan arastirmalar, okul dncesi donemde
¢ocuklarina sunulan Montessori egitim programinin gorsel algi davranislarinda
etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Yidizbas ve Asliylksek ise 2016’da
yaptkklari calismalarlyla Montessori eg@itim programinin  4-5 yas cocuklarinin
motor beceri, gorsel algi, gorsel bellek, el-gbz koordinasyonu ve kuguk kas
becerileri Uzerinde istatistiksel acidan anlamli farklik yarattigini ortaya
koymuglardir  (Akt Temel v.d., 2016, s. 2597). Temel ve digerlerinin yaptigi
arastirmada ise ¢ocuklarin Montessori egitimi alma sureleri ile gorsel algi ve ¢izim
becerileri arasinda anlamh bir iliski olup olmadigi incelenmigtir. Bunun
neticesinde ¢ocuklarin Montessori egitimine devam sureleri arttikga gorsel algi
becerilerinin arttigi belirlenmistir. Ote yandan gocuklarin Montessori egitimine
devam sureleri ile c¢izim becerileri arasinda anlamli bir iligkinin varhgi
saptanmamigtr (2016, s. 2604).

Sahintirk (2012) okul ©Oncesi egitimde Montessori egditimin 6grenci
yaraticiligina etkisini incelemistir. Montessori Yaklagsimi uygulanan deney grubu
ogrencilerinin yaraticlik duzeyleri halihazrdaki MEB programi uygulanan
ogrencilere gore anlamli farkliik goésterdigini belirtmistir.

M. Montessori, Montessori Metodu adli kitabinda sanat egitimiyle ilgili, el
emegi bir Urlnln olusturuimasinin bireyi mikemmellestirdigi gibi dunyayr da
zenginlestirdigini ifade etmektedir. Eli ustalasan biri ancak yararl bir Urin ortaya
koyabilmektedir. Froebel'in ¢ocuklar igin olusturdugu dokuma, dikis gibi el isi
egzersizlerini birka¢ deneme ve gozlem sonucunda ¢ocugun gorsel organlarinin
fizyolojik gelisimini zorlayici buldugunu ve bu egzersizleri metodundan ¢ikardigini
belirtir. Ayrica ¢ocuklarin kille calismalarinda, 6zgurligunin 6n planda oldugu bu
metotta, bir seylerin kopyalanmasinin birakimasi gerekliligini sOyler. Montessori,
bu nedenlerle Froebel’in uygulamalarini birakarak Cocuk Evi’nde bir sanat¢i olan
Profesdér Francesco Randone’nin kurdugu Egitsel Sanat Okulu’'nun alistrmalarini
denemeye karar verir. Randone’nin bu okulda genglere, nesneleri, antlar ve
tarihi binalari takdir etmelerini, sevmelerini ve saygi gostermelerini saglayacak bir
sanat egitimi vermeyi hedefler. Ayrica bir zamanlar Floransa’nin sanati olan
comlekgiligi dgreterek yeniden canlandirmaya calisir. Ogrenciler ¢cdmlek yapimini

ogrendikleri gibi yaptiklari ¢omlekleri kendi estetik begenileri dogrultusunda
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sekillendirip degistirebilirler. Egitsel Sanatlar Okulu'nda bir baska sanatsal
calisma ise sekil verdikleri minik tuglalarin firnda pisirilmesi ve bir ustanin bir evi
inga etmesindeki gecirdikleri suregleri takip ederek, bu pisirdikleri minik tuglalarla
kendi yapilarini ingsa etmesidir. Montessori, Cocuk Evi’nde Randone’nin sanat
egitimini benimsedigini belirtir. Cocuklarin ¢dmlek yapmakta oldukga hevesli
olduklarini ve c¢comleklerini, camurdan yaptikklari kiglk nesneler, yumurtalar ve
meyvelerle doldurduklarini belirtir. Ik olarak basit bir gémlekle baglayan ¢ocuklar,
bir kulplu, ikiveya U¢ kulplu, Ucayakl ya da bir veya birden fazla agizli ¢comlekler
yaparlar. Bes alti yaslarinda c¢ocuklar ¢omlek carkinda calisabilmektedirler.
Ayrica c¢ocuklarin kiguk tuglalarla duvar ve klUgUk evler inga etmeyi ¢ok
sevdiklerini ifade eder ( Montessori, 2012, s. 68-69 ).

Sanatsal etkinliklerin digsinda ¢ocugun estetik begenisinin olusmasinda
sinf dizeninin de etkisi vardir. Sinfflar uygun havalandirma ve isikklandirmayla
estetik ve hos olmaldrr. ilan tahtasindan, sanat isleri, duvarlara asimis alfabeler
ve materyallere kadar her sey dikkatlice secilmelidir. Ayni 6zen raflardaki aletlerin
sergilenmesinde de gosterilmelidir. Cevrede ve duvarlarda ¢ocugu goérsel olarak
sagskina cevirebilecek hi¢bir sey olmamalidr.

Amerikali sanat egitimci Jacquelyn Smith Kibbey (1977), Ohio State
Universitesi’nde hazirladi§i Curriculum and Art Education: An Extrapolation from
the Montessori Doctrine (Mdiifredat ve Sanat Egitimi: Montessori Doktrinin'den Bir
Ekstrapolasyon) baslikll doktora tezinde, Montessori Yaklasimrnda, sanata
ayrilan uygulamalarin sinirli ve sanat 6gretim materyallerinin eksik olmasi gibi
sorunlarin oldugu belirtiimistir. Ancak bunun sebebinin Montessori doktrininin
O0zunde bulunan bir eksiklikten kaynaklanmadigi, Montessori egitimi kapsaminda
ekstrapolasyonal® tabi tutulmasini saglayacak sanatsal 6zelliklerin var oldugu
varsayiminda bulunulmus ve Montessori egitim sistemine uygulanabilecek bir
sanat mufredati ortaya koymak istemistir.

Kibbey Montessori literatiri igerisindeki sanatla ilgili kismlari bularak
tarihsel baglamda incelemis, bu argumana dayanarak sanat egitiminin belirli
yonlerini belirlemistir. Ayrica Montessori Yaklasimrndaki sanat egitimiyle ilgili
ortaya konmus (¢ yayindan bahsetmistir. Bunlar: Nell Weniger'in Cocuk Evi'nde

Sanat Etkinligi, (1975), Regina M. Barnett'in Giinesin Cikisina izin Ver: Sanat

15 Ekstrapolasyon: Bilinenden bilinmeyeni ¢ikarma, varsayim (Random House Dictionary’den
akt. Kibbey, 6)
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Egitimine Bir Montessori Yaklagimi (1974) ve Lena L. Gitter'in Sanat Egitimine
Montessori Yaklasimi. (1973) isimli kitaplaridir. Ancak Kibbey bu kitaplarda
Montessori okullarinda sanatn nasil igleyecegine dair sunulan regetelerin,
doktrinsel materyallerle tutarh olmadigini  belirtir. Hepsi sadece studyo
etkinliklerini rasgele bir sekilde tegvik ederek yetersiz bir yaklasim sunmaktadir.
Hicbiri sanati diger konu alanlariyla (en azindan net ve acgk bir sekilde)
bldtinlestirmeye ¢aba gostermez.

Kibbey, bu arastrmalarinda Maria Montessori'nin doktrininde, sanat
egitiminin cegitli islevierini belirttigini ifade etmistir. Bu iglevieri sunlardir: 1)
Egitime kiltirel bir yaklasim katmak 2) Yazi yazmaya hazrlamada ve ¢ocugun
problem ¢ozme becerilerini gelistirmede alternatif bir ara¢ 3) iletisim sistemi gibi
terapdtik bir sire¢ 4) EI emegine duyulan ihtiyaci karslamak 5) Gozlem,
dokunma gibi duyulari egitmeye yardimci olmak.

Ayrica Kibbey Montessori'nin  sanat egitimi hakkindaki goruslerini
belirleyerek, bu gorusleri Viktor Lowenfeld, Elliot Eisner ve Edmund Feldman'in

sanat egitimiyle ilgili gorusleriyle bir tabloda kargillastirmistir.



Tablo 2. Sanat Egitimindeki Bazi Gériisler ile Montessorinin Sanat Egitimi

Hakkindaki Géruslerinin Kargilagtirilmasi

Viktor Lowenfeld

Elliot Eisner

Edmund Feldman

Maria Montessori

Kendini gelistirme /

Deneyime agik

Yansitici olmayan

Kendini gelistiren

Sanatin Dogasi

Sanat ifadesi
bireycilik

davraniginin
incelenmesi

Sinirlari zorlama

Essizve 6nemli

Kendini ifade etme

Mikemmeliyetgi durtu

ortaya gikarma davranisg
Cewvre ile Bireysel bliyime
Blyume yaratici etkilesime girer Kendiliginden s
gelisimle iligkilidir . ] performans gésteren, Ogrenmeye
. Egitimle gelisme | jzeyici, elestirmen ve hazirlayan duyarl
COCEIQU” Bireysel farkliliklara terciiman dénemler
Dogasi sayg!
Gordugu seyleri ayirt
Gorsel/Dokunsal gdesm)gz 7
Biligsel Biligsel Bilissel arag Biligsel
Bilingaltinin Gorsel form Ustin bir is bigimi Glizellik
S insan deneyim Problem ¢ézme Hayal guicu

Sanatin islevi

Zihinsel geligsim ve
duygusal biiyime
igin aragsal

lletigim

Bilissel

Belirli davranis
tirleri igin kanit
nitelikleri

Goézemlerin dile
getiriimesiicin

Kiltirdeki yogunluk
degerleri

insanlari, kitle iletisim
teknolojisinde ve
medyadaki
degisikliklerle byik
olgude tetiklenen yeni

insanlik tarihini
kaydeder

Tedavi edici
Dolayli egitim

lletisim
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arag algi modlarina
o ; hazirlamakigin algisal
Degerlerin i
aktarildigi gorsel ergiimiatan
metaforlarin
olusturuldugu ve
sunuldugu
toplumun elestirisi
Kendi resimlerini Egitimsel Goruntilerin Pasif gédemci
empoze etmemeli | etkinliklerin kasitl | tliketiminde pedagojik
olarak otorite kazanmak Arastirmaci
Kolaylastirici olusturulmasi
asamalari igin Elestirel uzmanligi Kolaylastirici
Ogretmenin hazirlar Degerlendirici tesvik etmek Ders ve materyal
Rold Sanat sezgisel Karar verici Yansitici davranislari hazrlayici
olarak cesaretlendirmek . o
dgretimemelidir Arastirmaci o Yonlendirici
Becerileri 6gretmek
Gorsellige yonelik
beceri ve
duyarhhgi tesvik
etmek
Kibbey sanat egditimi mdifredati icin Montessori'nin genel amag¢ ve

hedeflerine uygun Uc¢ temel amag¢ belirtmistir. Bunlar Kigisel Gelisim, Sanat
Mirasi ve Toplumda Sanat'dir. Bu U¢g amag¢ dogrultusunda bir planlama kilavuzu
olusturan Kibbey Tablo 3’'de, planlamaya ilk olarak o sinfta ya da gruptaki
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cocuklar icin gerekli olan tum konulari listelemekle baglanmasi gerektigini sdyler.
Ornegin, bir Montessori okulunda konu listesi su sekilde olabilir: Matematik,
Cografya, Tarih, Fen Bilimleri, Dil, Beden Egitimi gibi...

Bir sonraki gorev, belirli bir konu alaninda belirli bir zaman diliminde
ogretilmesi gereken kavramlari listelemektir. Ornegin 6gretmen, belirli bir sire
boyunca, matematikte dgretilecek ana kavramlarin sayilar, toplama ve ¢ikarma
oldugunu soyleyebilir.

Ardindan, her bir konuya, onunla birlikte listelenen kavramlara ve bu
kavramlarin genellikle ogretildigi aktivitelere bakarak ve sanat araciligiyla
Ogretilip  ogretilemeyecegine, bunlarin  nasil  uygulanabilecegine  karar
verilmektedir.

Daha sonra, teorik olarak, ayni prosedur her konu alani igin kullanilabilir.
Bunun yapilabilmesi i¢in konunun uzmanlar ve uygulayacak ogretmenleri icin
daha fazla arastrma veya iletisim icgin bir temel olusturabilir. Bu kavramlar
listelenirse o6gretmenler, olusturulan tablodan (Tablo 3), onerilen faaliyetler ve
kavramlar ile en kolay sekilde iligkili olan 6gretim bicimlerini pekistirmeyi ve
bunlar uygulamayi secebilirler.

Planlama kilavuzunun en énemli tarafi, okul mifredatini birlestirmenin tmit
verici sonucuyla, 6gretmene 6gretmeye baslamak igin kolay bir yol sunmasidir.
Montessori  okullarinda, bu planlama ile ¢ocugun kendi kendine
gerceklestirebilecegi bir egitim paketinin hazirlanmasini  kolaylagtrracaktir.
Ornegin, tim kavram ve aktiviteleri dosya veya pakete konulara gére ayrarak
konulabilir. Ardindan, ¢ocuga bdyle bir dosya sunuldugunda ¢ocugun “0” konu
hakkinda bilgi edinmek icin hangi egzersizleri yapmak istedigine kendisi karar

verebilir.
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Tablo 3. Kibbeyin Montessori Yaklasimi Sanat Egitimi Miifredati lgin

Olustudugu Planlama Klavuzu

SANAT
Matematik Bilim Tarih Mizik Dil Cografya Beden
Egitimi

Amaglar Ana Ana
Kavramlar | Aktiviteler

Kisisel
Geligim

Sanat Mirasi

Toplumda
Sanat

2.3.6.3. Erlebnisschule Anaokulu

Bu boélimde; 14 Kasm 2017 tarihinde, Viyana'daki Monstessori
Yaklasimrni benimsemis Erlebnisschule Anaokulu’'nda vyapilan gézlem ve
gorusmeler sonucunda elde edilen verilere Montessori Yaklasimrni anlamada
yardimci olacagi dusunulerek yer verilmigtir.

1995 yilinda ailelerin isbirligi ile kuruldugu belirtilen okulda anaokulu, ilkokul
ve ortaokul kademeleri bulunmaktadir. Deneyim anlamina gelen erlebnis ismini
ogrencilerin, burada bircok deneyim elde ettiklerini dUslUnerek koydugu
belirtilmigtir.

Erlebnisschule Okul'u; sehir merkezinden uzakta, tek katll binasinda,
anaokulundan ortaokula kadar tim sinfflar1 iginde barindirabilecek oldukga genis
bir alana sahiptir.

Anaokulunda Montessori Yaklagimrnda bulunan egitim alanlarina gore
koseler yer almaktadir. Bu kdselerde gocuklarin boylarina gore yerlestirilmis acgik
raflarda materyaller bulunmaktadir. Ayrica duvarlarda gocuklarin goz hizalarinda,

sanat tarihinden 6nemli ressamlarin eserlerinin asili oldugu gézlemlenmistir.
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Montessori okullarinda evcil hayvanlara yer verilmesinin gerekliliginden
bahsedilmis ve bu nedenle anaokulunda dal bdceginin ¢ocuklar tarafindan
beslendigi sdylenmistir. Cocuklarin dogayla i¢ i¢ce olmalari ve sorumluluk almalari
icin evcil hayvanlarin ve ayni zamanda bitkilerin bakiminin sorumlulugunu
almalarinin 6nemli oldugu ifade edilmigtir.

Cocuklarin 6zguven ve farkindallk sahibi, canl, duyarli, elestirel disinen,
sorumluluk alabilen, verimli, yaratici ve kendi kararlarini alan bireyler olmalarini
hedefledikleri belirtiimistir. Cocuklarin artk her seye sahip olduklarini, 6grenmeye
intiyag duymadiklarini  belirterek o0grenmeye yonlendirmek ve meraklarini
artirmak igin Montessori metoduna Kisisel Gelisim ve insan Olmak Modeli’ni
eklediklerini belirtmislerdir. Bu modelin yaklasima entegre ederken gocuk ve

aileyle birebir iletisimi gliclendirerek gelisimi desteklediklerini ifade etmigslerdir.

Sekil 1. Erlebnisschule Anaokulu’'ndaki sanat kosesi
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Anaokulunda karma yas sinfflarinin oldugu, bu sayede buyuklerin kuguklere
0grenmede yardimci olduklan ve klguklerin buydkleri rol model aldiklari ifade
edilmistir.

Avusturya egitim sisteminde normalde g¢ocuklar 6 yasinda baslarlarken bu
okulda cocuklarin 3 yas itibariile hesaplama ve okumayl 6grenmeye basladiklari
belirtilmistir.

Erlebnisschule Anaokulun’daki egitimde iki tane yaklagimin oldugu
bunlardan birinin Montessori materyallerinin oldugu, c¢ocuklar materyallerle
calismak istemediginde ise diger se¢enegin sanat oldugu belirtilmistir. Cocuklarin
secimlerinde 0zgur olduklar, calisirken rahat ve stressiz hissettikleri bir ortam
saglandigi ifade edilmistir. Cocuklar bu sayede calismalarina konsantre
olabilmektedir. Ogretmenler ise ¢ocuklari gdzlemlemektedirler. Ayrica
ogretmenler materyalleri agiklamaktadir. Diger sinfflarda ¢ocuklara sanat
egitiminde cesitli yontemler gosterilirken anaokulunda herhangi bir yontem egitimi
veya sunum yaplmamaktadir.

Erlebnisschule Anaokului'nda Arno Stern’in bizzat olusturdugu Closlieu
atolyesi yer almaktadir. Arno Stern 1946’da Fransa’da, savas yetimleri okulunda
ogretmenlik yaptigi sirada, cocuklarla resim yaparken oynadiklari ilkel oyunun
onemli rolinl kavrayarak Fransa’da acgtigi Thursday Academy‘de (Persembe
Akademisi), play-painting metodunu gelistirmistir. Bu metotta, Closlieu adini
verdigi 6zel olarak tasarlanmis biratdlye yer almaktadir. Atdlyenin duvarlari Arno
Sternin sectigi 18 farkh renkle boyaldir. Atolyenin ortasinda yine bu 18 rengin
boyalari, kullanma hazr bir seklide ince uzun bir sehpaya koyulmaktadir. Bu
renkli duvarlara asilan kagitlara boyamalar, cizimler yapilmaktadirr. Burada
cocuklardan yetigkine, herkesin boyama oyununu oynayabilecekleri, ifade etme
ve yaraticiliga imkan veren bir ortam olusturulmustur. Arno Stern gelistirdigi bu
metodu bir¢cok Ulkede uygulamis, egitim vermis ve bu metodu uygulayacak
egitmenler yetistirmistir. 16

Erlebnisschule Anaokulu’nda c¢ocuklarin c¢aligmalari duvarlara asilarak
sergilenmedigi g6zlemlenmigtir. Cocuklar ¢alismalarini  portfolyo  denilen
dosyalarina kaldirrabilmektedir. Atolyede galismalar yapabildikleri gibi sinfta da

boyama, ¢izme, kesme yapistirma malzemelerinin, kagitlarin bulundugu acik rafli

16 https://www.arnostern.com/en/en_biography. htm


https://www.arnostern.com/en/en_biography.htm
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bir dolap bulunmaktadir. Cocuklarin kendi istedikleri gibi c¢esitli c¢izimler,
boyamalar yaptiklari ifade edilmistir.

Ayrica anaokuluna sanatglan davet ettiklerini belitmiglerdir. Sanatgilar
cocuklara c¢esitli calismalar yaptrrabilmekte, sanata dair 6zel beceriler

ogretebilmektedir.

Sekil 2. Arno Stern’in ile Closlieu’de ylrutilen bir calismadan goruntt

Kaynakga: http://www.painting-room.ch/closlieu/

Sekil 3: Erlebnisschule Anaokulu’'ndaki Closlieu
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2.3.7. Waldorf Yaklagimi

ik Waldorf Okulu, 1919 ylinda Almanya’nin Stuttgart kentinde Waldorf
Astoria Sigara Fabrikas’'nda c¢alisan isgilerin ¢ocuklari i¢in kurulmustur. Okul
mudurd Emil Molt, distncelerinden etkilendigi Rudolf Steinerdan (1861-1925)
okulu yonlendirmesini istemis, Steiner 6ldugu tarihe kadar okulun egitim ve temel
ilkelerini bicimlendirmistir. ik Waldorf Anaokulu ise 1926 yilinda kurumustur.” 1.
Dinya Savasrnin yarattigi felaketin sebebini, Batrnin akla verdigi 6nemin
insanin duygusal yanini yok etmesi olarak géren Steiner, duygusal yanin
yitiriimesiyle dogal yagsam ve insan arasindaki bagin ortadan kalktigini ve bunun
sonucunda da I. Dunya Savasi olarak adlandirdigimiz ykimin gergeklestigini
belirtmistir. Bu duslnceyle, tekrar bdyle bir ykimin yasanmamasi igin yeni
kuracaklari bu okulun, insandaki duygu ve dugunce butunligunun saglandigi yeni
bireylerin yetistirildigi bir yer olmasi istenmistir (Kotaman, 2009, s. 175).

Ik agidiginda ikiylz elli Gig 6grencisi olan Waldorf Okulu (Kotaman, 2009,
s. 175) ABD’deki ilkokulun 1928’de New York'ta acilmasiyla butin Avrupa’ya
yaylmaya baglamistr (Patterson ve Bradley, 2011, s. 153-154). Il. Dunya
Savas’nda Nazler tarafindan Waldorf okullan kapatimis ancak kisa slrede
tekrar acilarak birgcok Ulkeye yaylmistir. Gunumulzde altmig dort dlkede hizmet
veren bin doksan iki Waldorf okulu, yetmis Ulkede bin sekiz yuz elli yedi Waldorf
anaokulu vardr.'8

Steiner, egitimin sadece bilgi aktarmi yapilarak olmayacagini, ayni
zamanda ruhsal yanin da beslenip editilerek bedenle baglanti kurmasini
saglamak gerektigi dusuUncesine genc¢ yasta yaptigi ogretmenlik deneyimleri
sonucunda varmistr. Ogretmenlige Viyana'daki 6grencilik yillarinda gegimini
saglamak icin baslayan Steiner, doktorlarin egitilemeyecegini soyledigi
hidrosefali hastasi bir gocugu sevgi dolu bir yaklagsimla, ritmik bir gin bolimu
uygulayarak egitmis, iki ylda ilkokulu bitirmesini saglamistir. Daha sonra
universiteyi bitirip doktor olan bu c¢ocuk Ornedinden hareketle, egitimdeki
basarinin, insann ruhsal yaniyla bedensel varolusunun baglantilarinin

kurulmasiyla ilgili oldugu fikrine varmistir (Onur, 2006). Beyin, kalp ve eller, bu

17 https://www.freunde-wald orf.de/fileadmin/user_upload/images/
18 https://www.freunde-waldorf.de/fileadmin/user_upload/images/
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yaklasimin temel felsefesidir. Bunlarin esit, birbirlerini dengeleyici ve destekleyici
sekilde geligtiriimesi amaclanmistrr.

Steiner 1889 ile 1896 yillari arasinda Goethe’nin yaptlarini yayima
hazirlamis, bu surecte Goethe'nin goruslerinden oldukga etkilenmistir. 1920’de
Isvigre’nin Dornach kentinde tasarmini yaptigi binaya bu etkilenmenin bir sonucu
olarak Goetheanum (Goethe’nin evi) ismini vermigstir. Felsefe ve dogu mistisizmi
Rudolf Steiner'in temel ilgi alani olmustur. 1920°de Teozofi Dernegi’'ne katimis,
ancak hakikatin sadece Dogu mistisizmine dayandinimasinin yanlis oldugunu
dUsUnerek dernekten ayrimig; felsefi ve mistik gorusleri dogrultusunda ruhani
bilim olarak bilinen antropozofi digslince ve inang sistemini gelistirmistir. Waldorf
egitiminin ilkelerini, spiritel bir gelisim yolu olarak tanmladigi ve gelistirdigi
antroposofiye dayandirmistir.  Yasami bir bitkiye benzeten Steiner, bir bitkiyi
sadece yapraklari varken gozlemleyen biri onun geleceginde agacagi gigekler ve
verecedi meyveler hakkinda bilgi veremeyecegini, bunu ancak bitkinin tumel
varligini ve dogasini tanimis birisinin yapabilecegini belirtmistir. insan yasami da
bir bitki gibi geleceg@e iliskin gizil gugler ve yetiler tagsimaktadir (Akt. San, 2016, s.
174). Steiner antropozofi ogretisiyle olusturdugu egitim anlayisinda, g¢ocugun
icinde barindirdid1 gizil gug ve yetilerin bilinmesi igin insanin sakli dogasina inmek
gerektigini belirtir. Sadece dig gézlemlerin ileri surdugu bilginin kesin ve guvenilir
olduguna duyulan inang, bizi yalnizca ylzeysel olanla ilgilenmeye
suruklemektedir. Oysa ancak insan dogasinin dig yuzeylerinden niteligine inerek
gelecek hakkinda bir seyler sdylemek mumkundur. Doga bilimleri her ne kadar
bilis ve tanma alanina buyuk yenilikler getirmis olsa da, bakiglarini tek yanl
olarak insan dogasinin yalniz duyularla algilanabilir dig duzeyine c¢evirmistir.
Baoylelikle ruhlar arasi sezgisel-duygudasliga énem verme vyitip gitmistir. Oysa her
insanin ruhunun derinliklerinde baskalarina karsi duygusal alanda bir biling-Usti
tanma yetisi vardir. Bu iligki yeni bir ogreti ve insan biliminde g6z 6ninde
alnmaldir (San, 2016, s. 172-175).

Steiner insan dogasiyla ilgili soylediklerinde insanin doértli bir yapisi
oldugunu belirtmigtir. Bunlar fiziksel beden, eter beden / yasam bedeni, astral
beden / duyumsama bedeni ve benlik bedenidir. Bu bolimlerin timid dogumda
ayni gelismiglik seviyesinde bulunmazlar. Olusum ve gelisimleri yaglara baglidir.
Waldorf egitimi icin bu evreleri bilmek 6nemlidir. Bu doért bolimin, bedenin

birbiriyle etkilesimi bireydeki karakteri olusturur. Herhangi bir bedenin daha 6n
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planda olup diger bedenleri bastrmasi durumunda dort ana huylardan birinin
belirtileri ortaya ¢ikar. Fiziksel beden 6n plandaysa melankolik, eter beden 6n
plandaysa agirkanli huy, duyarli bedenin on planda olmasi durumunda canli huy,
benlik ¢ok fazla 6ne cikiyorsa da ofkeli huy belirginlesir. S6z konusu bu dort
bedenin birinin patolojik bigcimde ©one ¢ktigi durumlarda egitimci, huyu
dolayisiyla, c¢ocugun timel varligindaki fiziksel bedeninin islevinde bozukluga
neden olur. Her boluman saglkli islemesi fiziksel bedenin saghgina bagldir ve
bu nedenle egiticinin huylar ileride ¢ocugun fiziksel bedeninden sonra gelisen
bedenlerinin olumsuz etkilenmesine yol acgabilir (San, 2016, s. 179-180).
Egitimcinin bu dort varlk parcasiyla ¢alistiginin bilincinde olmasi gerekmektedir.
Steiner gelisimin, birbirini izleyen yediser yllk dénemlerde, farkli U¢ dogumla
gerceklestigini soyler. Birinci dogum ¢ocugun anne karnindan dogumu ile baslar.
ikinci dogum st dislerinin diistip yerine kalici dislerinin geldigi yedi yas civarinda
gerceklesir. On doért yas civarinda c¢ocugun ergenlige girmesiyle de Uglnci
dogum tamamlanrr.

Cocuk dogum oncesinde annesinin fiziki bedeni icinde dig dinyanin
etkilerine karsi korunmaktadir. Dogumla birlikte ¢ocugun bedeni ve duyu
organlari fiziki dinyaya aciir. Ancak yasam bedeni ve duyumsama bedeni
koruma altindadir. Fizik bedeni, cocuga anne ve babasindan kullanma sunulmus
bir model bedendir. Dogumun ardindan bu atalardan miras gelen fiziki beden,
yasam bedeni ile donismeye baslar. Fiziksel beden ilk yedi yil iginde gelisir. Bu
donemde c¢ocuk bash basina bir duyu organi gibi, i¢cinde yasadigi ortamda olup
bitenin timunl kaydeder. Steiner ilk yedi yilda c¢ocuklarin adeta bir géz gibi
olduklarini belirtir. Eger bir 6fke patlamasi yasar cocugumuza bu 6fkeyi yansitip,
kizp bagirrsak, cocuk ¢ok gegmeden i¢ dunyasinda bir patlama resmi olusturur.
Buigsel resim onun kan dolasimindan nefes almasina ve metabolizmasina kadar
akseder ve etkisini dmur boyu surdurtr (Patterson ve Bradley, 2011, s. 105).

ik yillarda gocuk igin her sey oyundur. Bu dénemde gocuklar igin segilen
oyuncaklarin basit ve dogal malzemelerden vyapilmis ve tam anlamiyla
bitiriimemis olmasi gerekmektedir. Anaokulu igin 6zel hazrlanmis materyal ve
oyuncaklar yerine dogadan edinilmig veya ev islerinde kullanlan egyalar hem
egitim hem de ¢ocugun oynamasi igindaha uygundur. Dogadan elde edilebilecek
malzemelere dallar, kozalaklar, ahsap bloklar, tohumlar, kum, balmumu,

yapraklar, deniz kabuklar ve taslar gibi seyler 6rnek verilebilir. Kovalar, bezler,
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supurgeler, tahta kasiklar, mandallar gibi ev malzemeleri de gocuklar igin oyun
araglarina donusebilir. Dogal malzemenin guzelligini hisseden ¢ocugun estetik
duygusu gelisirken tam anlamiyla yapilandiriimamis bir oyuncakla imgelem
glclde artacaktrr. Waldorf okullarinda oyuncak bebekler, basit bez bebekler
olup, olabildigince az detay barindirir. Cocuklar hayal guglerini kullanarak eksik
parcalari tamamlarlar. Malzemeler, c¢ocuklarin oyunlarinda her zaman bir
donusum halindedir. Ahsap bloklar bir oyunda bir giftlikteki binalari meydana
getirirken baska bir oyunda bir telefon olabilir (Patterson ve Bradley, 2011, s. 67).

2.3.7.1. Waldorf Yaklagimi’nda Gorsel Sanatlar Egitimi

Steiner derslerde, egitmenlerine yaptigi danismanlk konusmalarinda,
yazdigi makalelerde sanatin egitim surecindeki dnemi, anlami ve uygulanmasi
Uzerinde yogun bir sekilde durur. Sanatin ¢ocugun ruhunun, gelisiminin ve
bireysel ihtiyaclarinin  anlasimasindaki rolinden bahseder. Duygu ve
dUsUncelerin ifade edilmesini saglayan sanatin ¢ocugun i¢ dinyasini anlamada
kullanilabilecek bir ara¢ oldugunu soyler. Sanati kavramamizi, guzellikleri ifade
edip, ortaya koyulmasini saglayan sanatsal duyunun, ayni zamanda bir insani
tanmamizi saglayan duyu oldugunu belirtir (Goldshmidt, 2017, s. 37).

Sanata, hayatlarmizi mekanize etme tehdidinde olan makinelere,
teknolojik ilerlemelere karsi, ¢ocuklari koruma yolunda basgvurulur. Bunu hayal
edebilme, ilham alma, sezgi ve bilgi edinme becerilerini entegre eden bir gerceve
sunarak yapar (Easton, 1997). Sanatsal ¢alismalarin, ¢ocuklarin estetik ve ahlaki
dUsUncelerini kapsayarak butincul olarak egitiimesinde 6nemli bir rolinin
oldugunu kabul eder.

Steiner, anaokullarinda ¢ocugun butin dusunce, duygu ve isteklilik
kapasitesini egitmek icin gorsel isitsel ve ritmik sanatlarin tUm konulara entegre
edildigi cekirdek bir mufredatin ana hatlarini belirtmistir. Mifredat her seviyede
gecmis tecribeler Uzerine insa edilir. Bu sebeple bu mifredat olusturma yontemi
icin spiral benzetmesi yapimistir. Cocuklar her agsamada benzer igerigi farkli
yollarla ve daha derinlemesine 6grenirler (Easton, 1997). Yaslari 3-6 arasinda
degisen cocuklar ayni sinfta egitim alirlar. Gunlik programlarinda sabahlari
kesintisiz iki saat stren ana derslere yer verilir. Béylece ¢ocuklar ginin en hazir

olduklarr zamaninda temel konulari her yonlyle daha yodun bir konsantrasyon
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gOstererek 6grenebilirler. OFleden sonra mimkiin olabildigi kadaryla fiziksel
etkinlik gerektiren konulara yer verilir. Bu durum programi tazeleyen bir ritim
saglar, gerginligi azaltr ve uzun soluklu 6grenme konusunda yardimci olur
(Kotaman, 2009, s. 187). GUnlik aktiviteler; serbest oyun, hareketli oyunlar,
masal halkasi, el isi ya da sanat calismalarindan (aquarell, balmumu ile
sekillendirme, pastel boyalarla renklendirme, ekmek pisirme vs.) olusur. Kukla
gOsterileri, doga yuruyusleri ve festival kutlamalari yl boyunca devam eden
etkinliklerdir. Bu aktiviteler Waldorf okullarindaki 6ngorilebilir ginlik, haftalik
(sah glni su gunu, carsamba elisi, persembe ekmek gunu vb.) ve mevsimsel
dogal dongu, ritim ve rutinlere goére secilir ve dizenlenir. Bunlarin yaninda
yasamin genel ritminin kavranabilmesi igin her yil gerceklesen bayram, festival
ve diger o6nemli ginlerin kutlanmasina Waldorf egitiminde buyldk &6nem
verilmektedir (Easton, 1997; Kotaman, 2009, s. 186). Bu ritmik yasam
bicimlendirilmesi ¢ocuga glven duygusu verir (Onur, 2006). Her yil, her dizey
icin Waldorf mufredat programinda yer alan konulardan o6gretmenler ders
konularini  secmektedirler. Ogretmenler programlari kisisel olarak uygulama,
konu kadar materyal ve etkinlikleri segme konusunda 6nemli 6zerklige sahiptirler
(Easton, 1997). Egitimi de bir sanat olarak gdren Steiner igin bu 6zerklik,
ogretmenin ve 6grenme etkinliginin daha yaratici ve canli kilinmasi igin oldukga
onemlidir. EQitimin deneysel ya da kurgusal yollarla elde edilmis bilgilerin, farkli
tarzlarda uygulanmasi seklinde olmasi gerektigini belirtir. Egitim bir daha
yenilenemeyecek an ve durumlarin, canli ve yasayan bir arada olugsun yaratici bir
gbzlem ile egitsel agidan degerlendiriimesi olmalidir. Egitici ile egitilen arasina
uzaklik getiren titiz planlamalardan kaginilarak, canli ve surekli degisen bir egitim
anlayisi benimsenmelidir (San, 2016, s. 169-171).

Waldorf egitiminde sanatin Ug farkh sekilde kullanidigi ve sanat egitiminin
ug farkh yolla verildigi soylenebilir.

Bunlardan birincisi, farkh sanat dallari okul mufredatinin  6nemli bir
boliminde anaokulundan baslayarak 12. sinfa kadar 6gretilir. Hemen hemen
her gun Waldorf okullarinda okuyan c¢ocuklar resim, c¢izim, muzik, sarki,
eurythmy, drama, heykel, tasarm ve fotograf gibi sanatsal etkinliklerin birinde
onemli sanat deneyimleri yasarlar (Goldshmidt, 2017, s. 43). Cocuklar haftada bir
kez aquarell ¢calismasi yaparlar. Islak Ustune islak diye de adlandirlan aquarell

calismasinda suluboya sabit kalmayacak sekilde dagilir ve surekli degisim
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halinde olmasi, dis gucu igin yararldir. Ana renkler olan kirmizi sari ve mavi
renkleri kullanilir. Diger renkler bu renklerin kombinasyonlariyla olusturulur.
Balmumu Waldorf okullarinda kullanlan  hem bir boya hemde U¢ boyutlu
c¢alismalar i¢in hamurdur. Bu boya isindiginda yumusamasi ve guzel kokmasi
sebebiyle ¢ocukta sicak duygular uyandirir. Balmumu, hamur ve yun gibi
malzemelerle  yapillan plastik bigimlendirmede c¢ocuga ne yapacagi
sOylenmemeli, ¢ocuk malzemeden yola ¢ikarak, dus gucuyle bigim vermelidir
(Onur, 2006, s. 34). Sepet dokuma, canak ¢omlek, marangoziuk, ahsap heykel
gibi el isi becerilerini gelistirebilecekleri egitimler verilir. Gorsel tarzda bilgi
alanlar, imgelemsel sanat dallari ve el becerisi isteyen uygulamali dersler
arasinda bir denge kurulmaya calsilir (San, 2016, s. 189). Mizik ve edebi
sanatlar da egitimde yerini alir. Mizik, Waldorf okullarinda bir etkinlikten digerine
geciste kullanilarak estetik bir ¢cevre olusumu desteklenir. Ogretmenler belirli
mesaijlar égrencilere sectigi farkli enstrimanlarla kisa, ahenkli seslerle bildirirler.
Ayrica Waldorf Okullarinin ana derslerinden biri olan eurythmyde mizige
basvurulur. Bedensel devinim ve muzigin bir arada kullanildig1 bu sanatta sarki,
hikdye ve konusmalar gorundr kilinmaktadir. Bu sanatla gocugun uzaysal uyum,
konsantrasyon gucu ve hareketlerde zarafet gibi 6zel yeteneklerinin gelistiriimesi
saglanir. Ayrica toplumun diger Uyeleriyle butunlik duygusunu tecribe etmesine
yardmci olunur (San, 2016, s. 192; Easton, 1997). Waldorf egitiminde hikaye
anlatimi bir diger sanatsal faaliyet ve 6grenme aracidir. Ogretmenler hikayeleri
okumak yerine, ezberleyerek etkileyici bir ses tonuyla anlatirlar. Bazen yakian
bir mum ogrencilerin anlatlan hikadyeye odaklanmalarini kolaylastirir. Hikayeleri
destekleyen kuklalar veya oyuncaklar gosterilir (Easton, 1997). Tum bu sanat
dersleri 6grencilerin ders programinda zorunludur. Mufredatin en az Ugte birini
sanat egitimi olustur ve onlara verilen 6nem, matematik, dilbilim veya fen bilimleri
gibi kuramsal disiplinlere verilen 6nemle aynidir. (Goldshmidt, 2017, s. 43).
Sanatin Waldorf okullarindaki ikinci kullanimi ise sanatin diger alanlarin
ogrenilmesini kolaylastirmasi ve zenginlestirmesidir. Resim yapmak programin
sadece sanatsal etkinlik saatleriyle sl degildir. Ogretmen ve &grenci,
ogrenmeyi gerceklestirmede gorsellestirmeyi bir arag olarak kullanmaktadir. Bu
nedenle ilkkokuldan itibaren, sk sik bilgiyi resmederek daha kalici hale gelmesi
saglanr. Ogretmen her bir Unitenin baslangicinda Uniteyi ve konulari tantan, o

unitenin sonuna kadar tahtada kalan gizimler yapar. Ayrica temel ders kitaplarinin
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olmadigi bu egitim yaklasiminda ogrenciler kendi ders kitaplarini kendileri
olustururlar. Bu kitaplar olustururken konuyla ilgili gorselleri kendileri gizerler.
Caligtklari bir Unitenin sayfa duzenlemesini yaparken renklere, sayfadaki
yazilara ve resimlerin yerlestiriimesindeki dizene kendileri karar verirler. Bu
durum g6z Onune alindiginda ¢izim yapma becerilerinin ve tasarim becerilerinin
gelisebilecegi dusundlebilir. Farkli konular farkli sanatlar araciligiyla égrenilebilir.
Harfler; hareket, c¢izim ve resim yoluyla ogretilir. Siir, muzik ve okumayla
matematigin temelleri ogrenilirken; renkli kalemlerle baslayip, daha sonra bir
cetvel kullanarak cesitli geometrik sekillerin ¢izimi yapilabilir. Tiyatro ve kisa
oyunlar, edebiyat iceriginin 6grenilmesine yardimci olur. Kil ile yapilacak
modellemeler fen bilgisi ve cografya derslerinde bilgiyi somutlastrmaya yardim
eder. Donemin olaylarinin dramatize edilmesi yolu, tarih derslerinde bir anlatim
yolu olarak kullanilabilir (Goldshmidt, 2017, s. 43-44).

Uclincti kullanm ise, Waldorf okullarindaki birgok seyde sanattan alinan
birilhamin olmasidir. Steiner derslerinde ve 6gretmenlerle yaptigi konusmalarda,
sanatin her konuda, her yerde ve her 6grenme surecinde olmasi gerektigine
deginmistir. Bu Uglncl yonin mukemmel bir érneg@i, Waldorf okullarinda duvar
rengi, isklandirma gibi okulda bulunan her seyin tasarmina verilen estetik
dikkattir (Goldshmidt, 2017, s. 44). Sinif ortaminin dogallktan yana, huzurlu ve
estetik olmasina dikkat edilir. Dogadaki ve siniftaki guzellik ¢ocugun ruhunu
besler ve g¢ocugun iyi olma, saygi, minnettarlk ve uyum duygusunu tecribe
etmesini saglar. Ayrica ¢gocuk, doganin bir pargasi oldugunu hissedecegi igin bu
durumun ¢ocugu mutlu edecegi disUnlilmektedir. Cocugun doganin dénglsuni
ve ritmini algilamasi sinfin dogal ortama en yakin sekilde diuzenlenmesiyle
saglanrr. Bu sebeple anaokullarinda doda masasi yer alr. Doda masasina
mevsimsel nesneler goze hos gorunecek bir sekilde yerlestirilir. Cocuklar bu
masaya katki yapabilirler. Ayrica kdltUrlerini ve geleneklerini yansitan nesneler
ve sanat eserleri ile sinifi susleyebilirler. Bu sayede atalarindan gelen guzelligi
duyumsamalari  kolaylasir (Kotaman, 2009, s. 181). Mekan ortam
sekillendirilirken neseli ve sicak bir ortam yaratimalidir. Bu nedenle sinif ortami,
renkler, sk, 6gretim materyalleri estetik ve islevsel agidan dnem tasirlar. Waldorf
anaokullarinda sinifin duvarlari agik seftali rengine lazure teknigiyle boyanir.
Steiner her bir sinif igcin farkl renkler belilemistir. Bunlar genellikle pastel

tonlardaki renklerden olusmaktadir. Esyalarin, odanin veya giyeceklerin renginin
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egitimde cocuklar canlandirici yada sakinlestirici etkileri vardir. Ornegin canli
huylu bir gcocuk kirmizi, turuncu renklerle gevrelenmeli ve giydirilmelidir. Cunka
renklere baktigimizda igte olusturdugu renk tam zttdir. Yani kirmizi renge
baktigimizda bizde yesil bir etki birakir. Yesilin dinginlik verici bir 6zelliginin
olmasi canl bir gocugun daha sakin olmasini saglayacaktr (Patterson ve
Bradley, 2011, s. 154-155).

Sonug olarak Waldorf egitimcileri, guzelligin ve sanatn insanoglunun
gelisiminin her asamasinda kritik bir roli oldugunu vurgularlar. Cocuklar, cesitli
sanatsal disiplinler araciligiyla kendilerini ifade ederler. Cocuklarin algilari, hayal
gUcleri, i¢c goru ve vyaratici dusUnceleri, sanatsal caligmalarin talepleriyle
geligtirilir. ~ Waldorf  egitiminin  sanatsal o6gretme yontemi, c¢ocuklarin

ogrenmelerinde daha canl bir ortam saglar.

2.3.7.2. Rudolf Steiner Anaokulu

Bu kisimda; 13 Kasim 2017 tarihinde, Viyana'daki Waldorf Yaklasimi ni
benimsemis Rudolf Steiner Anaokulunda yaplan gozlem ve gorusmeler
sonucunda elde edilen verilere, Waldorf Yaklasimrni anlamada yardimci olacag
dusunulerek yer verilmigtir.

Viyana’daki Rudolf Steiner Waldorf Anaokulu sehir merkezinden uzakta
ormanlik bir alanda yer almaktadir. Anaokulu binasi ve ilkokul binasi birbirine
oldukga yakindrr. Ogretmenlerle goérisme yapilan sinf genis ve birbiriyle
baglanth iki odadan olusmaktadir. Cocuklarin ayakkabilarini ve montlarini
clkaracaklar alandan girildiginde bu genis iki odadan mutfaga sahip olan odaya
girilmektedir. Mutfak Waldorf okullarinda bulunmasi gereken bir bolumdur.
Burada c¢ocuklarla birlikte atigtirmaliklar hazirlanir. Ayrica ekmek gunlerinde,
ekmek vyapip pigiriler. Gorigsme vyapilan ogretmen her sinifta mutfak
bulundugunu belirtmigtir. Mutfagin bulundugu odanin ortasinda c¢ocuklarin
boylarina uygun 16 kisilik baylk bir masa yer almaktadir. Diger odada ise
oyuncaklarin yer aldigi koseler, okuma kosesi ve resim malzemelerinin
bulundugu kdse bulunmaktadir. Ayrica ¢ember zamani i¢in odanin ortasinda
cember halisi bulunumaktadir. Mutfagin bulundugu odadaki genis masanin
ortasinda kirmizi bir 6rtl ve Uzerinde sararmis kuru yapraklar, tohumlar ve bir

mumun konmus oldugu gozlemlenmistir. Waldorf okullarinda mevsim masalari
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bulunmaktadir. Ogretmenler mevsime uygun olarak mevsim objelerini estetik bir
bicimde bu masalarda sergiler. Ayrica masanin arkasinda bulunan bir sifonyer
uzerinde demet halinde bugday basaklarinin yer aldigi gorulmus ve eylul aymnin
basak ayl oldugu icin yer aldigi belirtiimistir. Sinfin duvarlan seftali tonlarinda
lazure teknigiyle boyanmigtir. Duvarlarinda dini hikayelerin bulundugu ve aquarell
teknigiyle yapimis masalsi sahnelerin oldugu resimler asilidir. Sinfta bulunan
mobilyalar ayni renk ve ayni cins ahsap mobilyalardan olusmasi nedeniyle bir
bGtlnllk olusturuimus, g6zl rahatsiz eden bir duruma sebep verilmemistir.
Anaokulunda elektronik higbir esya bulunmamaktadir. Sinifta bulunan higbir esya
plastik degildir. Kullanlan malzemeler, kaplar, sepetler genel olarak daha
geleneksel ve sade tasarimda olup; bakir, emaye, hasir 6rgu, ahsap gibi
malzemelerden yapilmis esyalardrr. Diger sinfta da dini hikayelerin konu edildigi
duvara asimig resmin altnda mevsim masasi yer almaktadir. Farkli renklerde
ipek kumaslarin ortuldugu bu masalarda cesitli bitkiler, yapraklar, tohum ve
cicekler gbze hos gelecek sekilde yerlestiriimistir. Siniflarda ¢ocuklarin cesitli
oyunlar oynayabilecegi farkl kdselerde farkli oyuncaklar bulunmaktadir. Bunlar;
ahsap blok kosesi, kegceden ya da bezlerden yapimis bebeklerin bulundugu
kose, kiguk tabak, canak, bardak ve mutfak tezgahi gibi esyalarin bulundugu
evcilik ve oyun koseleridir. Ayrica oyun alanlarinin  haricinde rafli kapaksiz
dolaplarda, hikaye kitaplarinin, orgu ve dokuma igin kullanilan iplerin, masal
anlatirken kullanilan c¢esitli kegeden oyuncaklarin, farkli renklerde kumaslarin yer

aldigi gorulmektedir.
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Sekil 4. Rudolf Steiner Anaokulu'ndaki bir sinftan gérinti

Sanat malzemelerinin yer aldig1 kosede 4 kKisilik bir masa, masanin hemen
yakininda boyalarin ve malzemelerin bulundugu raflar yer almaktadir. Burada
aquarell igin kavanozlara konmus sulandirimis 3 ana renk olan boyalar yer alr.
Sepetlerde kuru boyalar, bal mumu boyalar, makaslar, yapistricilar, kagilarin
bulundugu sepetler ve dosyalar gorulmektedir. Bunlar c¢ocuklarin rahatlikla
ulagabilecekleri sekildedir. Bu raflarn  hemen yakinina g¢ocuklarin birkag

calismasi asimistir.
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Sekil 5. Rudol Steiner Anaokulu’'ndaki bir sinifin sanat kosesi

Genel olarak 20 6grencinin yer aldigi sinfflarda 2 6gretmen bulunmaktad r.
Kimi zaman stajyer 6grencilerin de sinfflarda bulundugu belirtilmistir.

GUnlUk rutinleri bulunmaktadir. Sabahlari gelen ¢ocuklari 6gretmenlerden
biri mutfak kisminda, diger 6gretmen diger sinfta karslamaktadir. Cocuklar
tercihlerine gbre hangi oOgretmenin yanina gideceklerini se¢gmektedirler.
Ogretmen bir kdsede bir etkinlik yaptrrken g¢ocuk dzglrce katilip
katimayacagina karar verebilir. Cocuklarin sinilandiriimis bir cercevede 6zgur
olduklari, ¢cocuklara sunulan fazla segeneg@in gocukta strese sebep olacagi ifade
edilmigtir. Sabah gelen ¢ocuklar 09:30’da etkinlik zamaninin bitmesiyle mutfakta
toplanirlar. Atistrmaliklar i¢cin masayl hazirlayip, atistrmaliklarini yedikten sonra
cember zamaninda halda c¢ember olugtururlar. Burada gunin temasina gore
yarim saat suren etkinlikler yapilir. Sarki séylemek dans etmek ya da parmak
oyunu gibigember rutinleri vardir. Ayrica gember zamanindan sonra serbest oyun
icin ¢ocuklar bahgeye cikarlar. Yarim gin egditim alan ¢ocuklar okuldan
ayridiktan sonra tam gun egitim alan c¢ocuklarla 6gdle yemegi yerler. Yapilan
yemeklerde ve atistrmaliklarda seker kullanimaz. Organik drlnler tercih edilir.
Yemegin ardindan hikaye anlatiir. Ogretmenler kitap okumak yerine hikayeleri
ezberleyip, cocukla géz kontagi kurup, ses tonlarini hikdyeye uygun olarak

ayarlayarak anlatmayi tercih ederler. Ayrica hikayeleri anlatirken kuklalar da
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kullanabilirler. Ardindan c¢ocuklar uyumaya gider. Uyanan ¢ocuklar okuldan
ayrilana kadar oyun oynarlar.

Cocuklar mevsimsel, rutinlere gore etkinliklerde bulunurlar. Basak ayinda
bugday dévmeyi, 6guitmeyi ve ekmek yapmayi 6grenirler. Ayrica Hristiyanlarin
dini bayramlar ve 6zel gunleri de yillin rutinlerine dahil edilmektedir. Cocuklar dini
hikayeleri canlandirdiklari tiyatro gosterileri hazirlarlar.

Ekmek gund, su gunu gibigunler belli temalara ayrimistir. Hep ayr ritimde
surdurtlen etkinlikler bu temalara gore degisir. Haftanin bir gini eurythmy yapilir.
Yine haftanin bir gunu sanat calismalarina ayrilir. Sanat malzemeleri her zaman
cocugun ulasabilecegi sekildedir. Cocuk istedigi zaman kuru kalem ve balmumu
ile resim yapabilir. Ug boyutlu calismalar igin kil yerine balmumu ve gocuklarin su
ve unla yaptklari hamurlar kullanimaktadir. Balmumu hem kokusuyla hem de
sekil vermek igin isiya ihtiyag duymasi sebebiyle tercih edilmektedir. Cocugun
elleriyle balmumunu istmak igin gegirdigi sure¢, ¢ocugun duyularini ve ince
motor kaslarini gelistirmekte etkilidir. Cocuklarin resimlerinde ydnlendirme
yapllmamaktadir. Hayal glcinin beslenmesi 6nemsenir.  Cocuklarin
¢alismalarini koyduklari kutular vardir. Cevrenin estetik olmasi, ruhun bir ihtiyaci
olarak goruldr.

Cocuklara rol model olmak, taklitle 6grenen ¢ocuklar igin dnemlidir.

Soyut duslinme becerileri diglerinin dokuldugu yedi yasindan itibaren
baslamaktadir. Bu nedenle yedi yasina kadar akademik galigmanin gelisimini
olumsuz etkileyecegi belirtiimistir.

Waldorf okullarinda 7. siniftan énce teknolojik ve elektronik aletler sinifta
yer almaz.

Ayrica Rudolf Steiner Okulu'nda, birinci sinfdaki eurythmy calismasina
katima ve gb6zlemleme firsati yakalanmistir. El ele tutusarak ¢ember olusturan
cocuklar eurythmy ogretmeninin c¢aldigi enstrumanlar, soyledigi hikayeler
esliginde ritmik hareketler ve danslar yapmaktadir. Bu hareketlerin, ¢ocugun
vicut koordinasyonlarini, dengesini, uyum algisini  ve ritim duygusunu
gelistirecegi soylenebilir. Ayrica bu hareketlerin duzenli, uyumlu ve gbze hos
gelen hareketler oldugu soéylenebilir. Cocuklar eurythmy calismasi yaparken
Uzerlerine pelerine benzer bir kiyafet giymislerdir. Cocuklar dans ederken bu

kiyafetleri sayesinde de estetik bir gorsellik saglanmaktadir.
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2.3.8. Reggio Emilia Yaklagimi

Reggio Emilia Yaklasimi’nin ortaya cikigi, ll. Dinya Savas’nin hemen
ardindan, cocuklarinin zengin insanlarin gocuklari kadar zeki olduklari ve en iyi
egitimi almaya haklari oldugu disiincesiyle, italya’nin kuzeyindeki Reggio Emilia
kasabasinin sakinleri tarafindan bir okul inga edilmesiyle baslamistir. O sirada
geng bir 6gretmen olan Malaguzzi’yi, koylulerin zor sartlarda bir okul kurma
¢abalari ¢ok etkilemis ve kdylulerin de istegiyle okulun kurulusuna dahil olmustur
( Malaguzzi, 1998, s. 49).

Okulun ingasinin ardindan egitimciler, anne ve babalar; egitimin nasil
olmasi gerektigi hakkinda tartisma baslatmislardir. 1950’lerde Celestin Freinet ve
John Dewey'in egitime dair yeni fikirleri, verecekleri egitimde degisiklik yapmanin
ihtiyacini  hissettirmigtir.  Malaguzzi belediyeye ait psikolojik danisma
merkezindeki c¢aligmalarinin haricinde, ailelerin kurdugu bu okulda c¢aligarak
Reggio Emilia Yaklagimrnin felsefesi ve ilkelerinin temellerini atmaya baglamistir
(Aslan, 2005, s. 77; Sadioglu vd., 2010, s. 104). Geleneksel italyan okul éncesi
programlarinin, ¢ocuklarin  entelektiel ve sosyal vyeterlilikleri yonunden
destekleyemedigini ve bu yeterlilikleri ortaya ¢ikaramadigini séyleyen Malaguzzi,
egitimde ¢ocugun ilgi ve merakina hitap edecek, cocugun kendini ifade ederken
farkll yollar kullanmasina olanak saglayacak duzenlemelere ihtiya¢ oldugu
dusuncesine varmistir. Loris Malaguzzi’'nin yakin arkadasi ve iyi bir egitimci olan
Bruno Ciari, 1951 yiinda Bologna liberal yonetimi tarafindan sehrin okul sistemini
idare etmek uUzere atanmistir. Malaguzzi'nin egitimle ilgili fikirlerini etkiledigi
bilinen Ciari, isbirlikgi Egitim Hareketi’nin kuruimasina onderlik etmistir. Egitimin,
gocugun enerji ve yeteneklerini 6zgurlestirmesi; gelisimini, sosyal alanla uyumiu
bir bicimde desteklemesi gerektigini savunmustur. Ciari, aileleri ve vatandaslari
okul faaliyetlerine katimaya tesvik etmis, yirmi Kisilik siniflarda iki 6gretmenin
tahsis edilmesi, okul personelinin ortak galigabilecekleri bir otamin hazirlanmasi
ve mesai saatlerinde tim egitmenlerin okullarda bulunmalari konusunda gorls
bildirmigtir (Cadwell, 2011, s. 20). Malaguzzi ve ebeveynler, ¢ocuklarin iyi bir
egitim almalarini  saglama amaciyla olugturmak istedikleri yaklagimin
olusumunda, Ciari’'nin yani sira birgcok c¢agdas kuram ve kuramciardan

faydalanmiglardir. Dewey'in ilerici egitim felsefesi, Piaget'nin bilissel gelisim ve
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Vygotsky'nin sosyokdltirel gelisim teorileri Reggio Emilio Yaklasimrni en ¢ok
etkileyenlerin basindadir.

Dewey'in etkin 6grenme ve bilginin yapilandiriimasi konusundaki fikirleri
Reggio Emilia Yaklasimrnin ilham kaynaklarindandir. Dewey’e gbre 6grenme
onceden hazirlanmig bilginin ¢ocuklara aktarimasi olmayip, bilginin kendisi
cocuklarin deneyimleri ve katlimlari sonucu elde edilir. Bu nedenle, Dewey’in
editim anlayisinda, ¢ocuklarn modern dunyanin gercekliklerini yasayabilecekleri
cocuk-merkezli bir program énemli bir yer tutmaktadir. Dewey, ¢ocuklara firsat
verildiginde yapacaklar arastirmalar sonucunda bilgiye ulagsabileceklerini ve bu
sekilde ogrenmeye karsi i¢csel bir motivasyon gelistireceklerini vurgulamaktadir
(Dereli, 2013, s. 14).

Reggio Emilia Yaklasmrnin sekillenme asamasinda, Piaget nin gocugun
bilissel gelisimini ve 6grenme surecini anlamak icin yaptigi ¢alismalardan yola
clkarak egitimsel faaliyetler olusturumaya calisimistir. Malaguzzi, Piaget'nin
sinfflama, oOlgme, korunum ilkesi gibi kazanimlari Uzerinde yaptigi ¢alismalarda
cocuklarin aslinda bunlari 6grenebildiklerini gormustir. Bunun Uzerine, aslinda
onemli olanin Piaget'nin teorisinin epistemolojisi oldugunu gdrerek Piaget' nin
kuramindan bu yonde faydalanmaya devam etmistir. Piaget'nin kuramindaki
gocugun gelisim donemlerine paralel olarak egitim sureci planlanmig, ¢ocuklarin
meraklarini  uyandiran geligtirici, zorlayici egitim ortamlan yaratimaya
calisimistir. Reggio Emilia Yaklasimi, Piaget'nin gelisim basamaklarindaki gibi
cocugun kisith kapasitesine vurgu yapmak yerine, yapabildiklerine ve yuksek
kapasitesi Uizerine yogunlasmaktadir (inan, 2012, s. 6).

Cocugun 6grenme sulrecini anlamada biligsel gelisimin tek basina rol
oynamadigini vurgulayan Malaguzzi, Vygotsky nin sosyo-klltirel kuramina
yonelmistir. Bu kuramda c¢ocuk egditiminde sadece c¢ocugun kendisi Uzerinde
durulmaz, ayni zamanda ¢ocugun diger insanlarla, varliklarla, kendi tarihi, sosyal
ve kulturel cevresiyle de iligkileri goz 6nine alinr. Vygotsky'ye gore cocuklar
bireysel kapasitelerinin o6tesine gecebilirler. Bunun igin bir yetiskin veya
kendisinden daha bilgili bir akraniyla etkilesim halinde olmasi gerekir. Burada,
etkilesimdeki yetigkinin yani 6gretmenin roli dogrudan bilgiyi aktaran kisi olarak
anlasiimamalidir. Vygotsky'nin yaklasiminda c¢ocuklar pasif alicilar olmadigi gibi,
ogretmen de model veya bilginin uzmani degildir. Ogretmen c¢ocuklar gibi

problem ¢6zmede, bilgi ve sorumluluk paylasmada katlimcilardan biridir.
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Mallaguzzi Vygotsky'nin 6gretim yaklagsimini benimserken geleneksel 6gretim
yéntemine donlismesinin engellenmesi gerektigini belirtir (inan, 2012, s. 14).
1945 yilindan itibaren egitimciler ve ebeveynler egitimle ilgili yenilikleri
yakindan takip ederek egitim yaklasimini sekillendirirken, 1963 yilinda 3-6 yasa
yonelik anaokulu agimigtir. 1967 yilina kadar butundyle anne-babalar tarafindan
isletilmistir. 1967°de Reggio Emilia Belediyesi Reggio Emilia okullarini
desteklemeye baglamistir. 1968’den itibaren de hikimet okul Oncesi egitimi
destekleme karari almig, 1971 yilinda ise belediye 3 ay-3 yas arasi ¢ocuklar igin
ilk kresi acmistr. 1996 yilindan itibaren Reggio Emilia okullan Egitim
Bakanligrnin onayladiyi bir sistem haline déntismustir (Sadioglu v.d., 2010, s.
104-105). Reggio Emilia Yaklasimi dunyanin birgok yerinde yenilik merkezi,
referans noktasi ve esin kaynagi olarak kabul edilir bir hale gelmistir (Edwards,
Gandini ve Forman, 1998, s. 5).
Reggio Emilia Yaklasmi ¢ocuk imaji, 6gretmenin roll, ailenin roli ve
cevrenin rolu olmak Uzere dort kategoride incelenebilir. Asagida bu dort kategori

ve bu kategorilerin gorsel sanatlar egitimiyle iligkisi Uzerinde durulacaktir.

2.3.8.1. Cocuk imaj

Reggio egitmenleri ¢ocuklarin yapamadiklari seylerden c¢ok, onlarin
basarabilecekleri ve yetenekleri Uzerine odaklanrlar. Cocuklar gugli ve
yeteneklidirler. Cevrenin getirdigi her seyle basa ¢ikabilme, ipuglarini birlestirme,
hipotezler gelistirme yeteneklerine sahiplerdir. Ogrenme siirecinde gereken ilgi
ve meraka sabhiptirler. Basit ve soyutlanmis seyleri reddederler. Bunun yerine
karmasgik durumlarla ilgili iliskileri ve farkli yonleri ortaya cilkarmayi severler.
Benzetmeler yapar, metaforlar kullanr ve mantkl ¢ikarmlarda bulunurlar
(Cadwell, 2011, s. 22-91). Cocuklar ayni zamanda is birligine acktr ve bu
nedenle de egitim surecinde bir isbirlik¢i olarak degerlendirilmelidir. Meraklarini
ve potansiyellerini o6gretmenleriyle, aileleriyle ve diger cocuklarla beraber
calisarak ortaya c¢ikarrlar. Dolaysiyla, egitim c¢ocuklara bireysel olarak
odaklanmak vyerine, c¢ocuklarin toplumla olan baglantlarini géz &ninde
bulundurmalidir (Dereli, 2013, s. 18-19). Ayrica Malaguzzi ¢ocugun tahmin
edilemez bir dogasi oldugunu, bu sebeple ona verilecek egitimin esnek olmasi

gerektigini vurgular. Cocugun egitimi gozetildigi kadar cocugun mutlulugu ve
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sagligr da dusunulmelidir. Malaguzzi batun ¢ocuklarin okula gitme, iyi bir binada
egitim alma, iyi 6gretmenlere sahip olma haklarina sahip oldugunu belirtir (Akt.
Inan, 2012, s. 23).

Mallaguzi Reggio Emilia Yaklasimin’in ¢ocuk imajini bizlere glzel bir
sekilde Ozetlemek igin kullandigi ¢ocugun yuz dili ifadesini, Cocugun Ytz Dili
siirinde, gcocugun kendini ifade etmede basvurdugu yollarin farkliigini agiklayan

bir metafor olarak kullanimaktadir. Malaguzzi’'nin bu giiri agsagida yer almaktadir.

Cocugun Yz Dili
Bir cocuk yuz'den ibarettir.
Bir cocugun yuz lisani,
Yuz eli,
Ylz fikri,

Yuz dusunme sekli,
Oynama sekli ve konusma sekli vardir.
Yuz her zaman Ylz...
Dinleme sekli,

Sevme seklidir;

Sarki sdylemek ve anlamak igin,
Kesfetmek igin...

YUz zevk,

Dunya
icat etmek igin,

Hayali kurulacak yuz dunya.
Bir gocugun yuUz lisani vardir
(ve yUzlerce yuzlerce dahasi)
Ama doksan dokuzunu c¢aliyorlar.
Okul ve bu kultur,
Kafayla vicudu ayiriyor.
Onlar ¢ocuga:

Elleri olmadan dugunmesini,
Kafasi olmadan yapmasini,
Zevk almadan anlamasini,

Sadece ylbaslarinda ve bayramlarda
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Sevip sukretmesini soyluyorlar.
Onlar ¢ocuga:
Zaten orada olan bir dinyayl kesfetmesini soyluyorlar
Ve geri kalan doksan dokuzunu caliyorlar.
Onlar ¢ocuga:
Is ve oyunun,
Gercek ve fantezinin,
Bilim ve hayal etmenin,
Yerin ve gogun,
Sebep ve riyanin
Birbirine ait olmadigini sdyluyorlar.
Ve onlar gocuga
YUz'in orada olmadigini soyluyorlar.
Cocuk onlara:

imkansiz, Yiz iste orada! diyor.

Loris Mallaguzzi

Yuz dili desteklenen c¢ocuklar, fikirlerini, duygularini, tutumlarini yani
kendilerini; kelimeler, hareketler, dans, ¢izim, boyama, heykel yapma, golge
oyunlar, dramatik oyunlar, inga ve yapi! oyunlari gibi sembolik pek ¢ok yolla
yansitabilirler. Sanatin dili Reggio Emilia’da c¢ocugun bir ifade araci
durumundadir. Boylece henluz dil geligsimini tamamlamamis ¢ocuklarin duygu ve
dUsUncelerinin gozlenebilmesi ve baskalariyla iletisime gegcmeleri sadece “dil’
araci ile kistth kalmamis olur. Ogretmenlerin cocugu tanyabilmeleri de bu sayede

kolaylasir. Ayni zamanda yuz dil ile bilgiye ulagsmanin birden gok yolu bulunur.

2.3.8.2. Ogretmenin Rolii

Reggio Emilia Yaklagiminda ogretmenlerin rolt, ¢ocugun ilgi alanlarinin
izlenmesi ile ortaya ¢ikan ¢ocuk merkezli bir mifredatin entegre bir sekilde
olusturulmasi ve uygulanmasi olarak sdylenebilir.

Ogretmen bir arkadas, besleyici bir kaynak ve rehberdir. Cocuklarin

ihtiyaclarini belirlemede iyi bir dinleyici ve gozlemcidir. Bu dinleme gozleme isini
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bir konu hakkinda sinifta baslattigi sohbetler sirasinda yapar. Bu sohbetlerin
Reggio Emilia Yaklasimr’nda o&nemli bir yeri vardir. Sohbetler ¢ocuklarin sahip
oldugu bilgiler, sezgiler, varsayimlar, mantkli ve yaratici duginme yetenekleri
hakkinda bilgileri barindirir. Cocuklarin deneyimleri Uzerinde dusinmeye,
varsayimlarda bulunmaya ve yeni bir alana dogru ilerlemeye sevk eder (Cadwell,
2011, s. 132-137). Ogretmenler bu sohbetlerde gocuklarla birlikte kesfe ¢ikar,
cocuklarin fikirlerini ategler, fikirlerini alir, fikirler dogrultusunda yeni kesiflerin
onunu acar ve problem ¢6zme deneyimlerinde rehberlik eder (Sadioglu vd., 2010,
s. 112). Ogretmen kaliteli deneyim ve diyaloglar igin en uygun sartlari sundukga
cocuklarin konuya odaklanma ve fikirlerini ifade etme becerilerini gelistirir.
Cadwell (2011) sanlanin aksine, kigUk ¢ocuklarin basarili grup sohbetlerinde,
yarim saatten daha uzun bir stre oturup dunyanin isleyisine dair fikir ve teorileri
tartigabildiklerini, zengin ve uzun diyaloglar kurabildiklerini gozlemleri sonucunda
dile getirmistir. Ogretmenler bu sohbetlerde daha 6nce yaptklari hazrliklar
dogrultusunda, belirli temalar arasindan sectigi bir konuyu, yani O6nceden
belirlenmis mifredati sinfta giindeme getirir. Onceden hazrlanmis miifredat
cocuklarin neyi o6grenmesi gerektigini bizlere sdyler, sohbet sirrasinda ise
cocuklarin fikirleri ve meraklar dogrultusunda mdifredat hedefleri, uyumliu ve
yaraticl yontemler kullanarak cocuklarin hedefleri ile baglantli hale getiriimesi
gerekir. Sohbet icin sessiz bir ortam segilir ve kiguk gruplarla ¢alisiir. Cocuklara
sorular yonelterek konu bildirilir ve ¢ocuklarin verdigi yanitlar dogrultusunda
ogretmen sorularina devam ederek diyaloglarn yonlendirir. Burada 6gretmenin
sorularinin uygun sorular olmasi ve zamanlamasi Onemlidir. Ayni zamanda
ogretmenin sohbetler sirasinda c¢ocuklari dinledigini, onlarin goruslerini
destekledigini belirten ifadelerde bulunmasi ve ¢ocuklara esit s6z hakki tanmasi
onemlidir. Cocuklar boylece 6gretmenlerinden ihtiyag duyduklari sayglyr gormus
olurlar.

Bu sohbetlerin kaydedilmesi yani dokumantasyon Reggio Emilia
Yaklasimrnda  oldukga onemlidir. DokUmantasyon c¢ocugun gelisimini
degerlendirmede bir kaynak olusturur. Bu degerlendirme, geleneksel dokiman
toplamadaki gibi, igler bittikten sonra ortaya c¢ikan UrUnlerin toplanip
degerlendirmesi seklinde degildir. Reggio Emilia’da ortaya ¢ikan Urinden veya
sonuctan ziyade vyasantlar ve ogrenme sureci onemlidir. DokUimantasyon

sohbetlerin diginda her tarli egitim asamasinda, birkag farkli yolla olusturulabilir.
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Genelde Reggio Emilia Okullarinda, kimi zaman 6gretmen, kimi zaman yardimci
ogretmen ders sirasinda notlar tutar. Cocugun, fikirlerinin 6gretmen tarafindan
not edilmesini gérmesi ¢ocugu mutlu ettigini sdyleyen Cadwell (2011) ses kayit
cihazi kullanmanin da &gretmenin isini kolaylastracagini belirtir. Yapilan
faaliyetlerin fotograflanmasi, yapilan konugsma ve tartigmalarin video kaydinin
alinmasi gibi farkli sekillerde dokimantasyon olusturulabilir. Fotograf ve video,
yazidan ziyade o anda gbzden kacgabilen seylerin fark edilmesine ve o anin tekrar
yasanarak farkli degerlendiriimesine olanak verir. Cocugun édrenme slrecinin
bagkalar tarafindan da goérlilmesini saglayarak ogretmene, diger 6gretmen
arkadaglariyla c¢ocugun gelisimi hakkinda, ogretmenin roli hakkinda bilgi
aligverisi yapma ve dusUnme olanadl sadlar. Reggio egitmenleri ¢ocuklarla
birlikte gecirdikleri zaman gibi ¢cocuklar olmadan ¢ocuklarin dugunuldigu zaman
da egitim acisindan 6nemlidir. Bu surede dokumanlar incelenerek planlamalar
yapar, mesleki egitimlere katilr, meslektaglariyla ¢ocuklar hakkinda gorusur,
ailelerle bulusmalar duzenlerler. Ayrica dokumantasyon okul ve ev arasindaki
bagi glclendirici bir géreve sahiptir. Cocuk hakkinda ailenin bilgilendiriimesi
gocugun gelisiminin okulla sinirli kalmamasini ve aile, 6gretmen, c¢ocuk is
birliginin olusmasini saglar.

Reggio Emilia Yaklasiminin ders programi proje ve kug¢uk 6grenimlere
dayanmaktadir. Dokuimantasyon projelerin nasil yoneleceg@i konusunda belirleyici
bir rol oynar. Proje, 6gretmelerin sinifta ortaya attig1 birtemanin ya da ¢ocuklarin
meraklari sonucunda ortaya ¢ikmig bir konunun tartisimasi sirasinda c¢ocuklarin
olusturdugu hipotezlerin, ¢cocuklar tarafindan arastirlip bulunan sonuglarin, sahip
oldugu yuz dil ile somutlastirmasi olarak ifade edilebilir. Projelerle gocugun bir
konuyu derinlemesine 6grenebilmesi amaglanmistir. Kimizaman g¢evre ¢ocugun
merakini cezbedecek, ilgisini provoke edecek sekilde diuzenlenerek c¢ocugun
sorular sormasi, arastrma yapmak isteyecegi konular belirlemesi saglanabilir.
Cevre Reggio Emilia Yaklasimi’nda dguncli oOgretmen olarak gorulmektedir.
Projeler ayni zamanda alan gezleri sirasinda Ogretmenin gozlemledigi,
cocuklarin kesfettikleri, merak ettikleri, ilgilerini ¢eken seyler Uzerinden ortaya
ckkabilir. Bazen bir ka¢ hafta bazen de aylarca surebilir ve genellikle kiguk
gruplarla yurGtdlar. Projelerin surelerinin belirli bir sire ile kistlanmamig olmasi
Reggio Emilia Yaklagimrnin programinin esnek oldugunun bir gostergesidir.

Reggio Emilia Yaklagsiminin mifredatini tanimlayan kelime olarak, Italyanca bir
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terim olan programmazione (program) yerine karsiti olan ltalyanca progettazione
terimi kullanimaktadir. Tlrkge karsiligi, program olan programmazione énceden
belirrenmis ve basamaklarn bulunan daha kati bir programlamaya kargilik
gelmektedir. Progettazione ise daha esnek bir yaklagimi belirtmektedir. Bu
terimin farkl dillere ¢evriimemesi, gergek anlamindan uzaklagsmasinin
engellenmesi ve Reggio Yaklasmrnin farkini ortaya koymasi agisindan
onemlidir (inan, 2012, s. 44-47). Progettazione lineer bir yol izlemez. Kimi zaman,
durmalarin ve geri dénmelerin yapildigi birilerleyistir. Rinaldi, Progettazione’yi bir
yolculuga ¢ikma metaforuna benzetmistir. Ancak bu yolculuk saatin ve rotanin
belli olmadigi, eldeki pusula ile yon bulan bir yolculuktur (Edwards, Gandini,
Forman, 1998). Reggio Emilia Yaklasiminda zaman kavrami saate bagh degildir
ve devamlilik bir takvim tarafindan belirli parcalara bolinmez. Cocuklarin kendi
zaman algilari ve kigisel ritimleri aktivite ve projelerin planlanmasinda ve
surdurilmesinde dikkate alinr. Tam gun programi, tatmin edici bir sekilde bir
seyleri yapmak igin yeterli bir gevrede ¢ocuklarin birlikte olmalari iginyeterli sureyi
saglar (Kayr, 2015). Mifredat cocuga bakilarak, cocugun ilgi, yetenek, istek ve
meraklari dogrultusunda yani c¢ocuktan esinlenerek planlanr. Bu sebeple
mufredat esnek olmali, ¢ocuklar igin hazirlanan bir mufredat yerine gocuklardan
hazrlanan bir program olmaldir (inan, 2012, s. 44-47).

Reggio Emilia okullarinda sinif ogretmenleri disinda pedagogista ve
atelierista olmak Uzere iki 6gretmen daha bulunmaktadir.

Pedagogistalar okullarda devamli bulunmayan egitim koordinatorleridirler.
Her pedagogistanin sorumlu oldugu bir ka¢ bebek merkezi ve anaokulu bulunur
ve burada yurGtilen c¢alismalari yakindan takip eder. Bu koordinatorlik yaptiklari
okullardaki ¢ocuklar ve aileler ile bir araya gelerek onlara rehberlik eder,
ogretmenlere hizmet ici egitimler duzenlerler. Ayrica belediyelerle, ulusal ve
uluslararasi meslektaslarinin bulundugu resmi kurumlarla iletisimde bulunma
sorumluklarina sahiptir. Baska bir deyisle pedagogistalar cocuklardan Ust duzey
yoneticilere kadar her grupla iligki kurar ve iliskilerin devamini saglarlar. Bdylece
sistemin bir butin halinde isleyisinde aracilk eder, kuram ve uygulamalari
bitunlestirmede rol oynar (Ozdemir, 2013, s. 40; Dereli, 2013, s. 26).

Reggio Emilia Egitimi'nde gorsel sanatlar egitime entegre edilmistir.
Uyarici bir etkisi olan sanat yeni kavramlarin arastinimasini tegvik eder, bu

nedenle Reggio Emilia Yaklasimrnda sanat, esin kaynagi olarak arastirmalarda
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onemli bir ara¢ olarak degerlendirilir (Dereli, 2013, s. 26). Reggio Emilia
Yaklagimrndaki atelieristanin gorevi, ¢ocuklarin farkli sanatsal diller araciigi ile
kendilerini ifade etmelerine yardimci olmak seklinde tanmlanmigtir. Atelieristalar
bu sebeple 6gretmenlerle planlamada, dokimantasyonda beraber galigirlar ve
sinif 6gretmenleri gibi egitim slrecinin merkezindedirler. Sanat, okulda yapilan
diger calismalarin teneffiisi degil, bitinleyicisi durumundadir (Ozdemir, 2013, s.
40, Dereli, 2013, s. 27). 1970 ylinda Reggio Emilia’da atelierista olarak gorev
alan ilk kisilerden olan ve otuz yili askin bir sire boyunca Diana Anaokulu'nda
gorev yapan Vea Vecchi, daha once bir 6rnegi bulunmadigindan Reggio Emilia
Okullarrnda galismak Uzere cagrilan ve sanata dair gegcmise sahip 6gretmenlere
atelierista adi verilmesine karar verildigini belirtir. Yeni bir is tirt igin bulunan bu
isim, isin niteligine acik bir sekilde gonderme yaptidini soyler. Atelieristalar
Reggio Emilia Okullarirnda bulunan atelierda ¢ocuklarin ve yetiskinlerin gorsel
dillerini desteklerler. Vea Vecchi, atelier (atdlye) isminin, hayal glcu, yaraticilik,
titizlik, deneyim ve ifadenin birbirlerine karigip tamamlandigi birarastirma yeri igin
en uygun metafor olmasi dolayisiyla secildigini belirtir. Atelier terimi, romantik bir
sekilde sanatcilarin studyolarini ¢agristirdid1 gibi Reggio Emilia Yaklasimr'ndaki
pedagojik dusuncede, projelerin ¢alisidig! yerler olarak tekrar gozden gegirilir ve
yeniden yorumlanir. Atelier beyinlerin, ellerin, duyarliklarin, rasyonalitenin,
duygu ve hayal gucunun birlikte ¢alistigi yerlerdir. Cogu okulun modasi ge¢cmis
ve reforma muhta¢ oldugu dusuncesiyle Reggio Okullarirnda yer alan atelierin,
dUsUncelerin ifade edilmesinde yeni aracglar denenebilmesi igin bir yer olmasi
amaclanmigtir. Malaguzzi, atolyeyi erken gocukluk egitim uygulamasina sokarak,
biligsel, duygusal ve yaratici ifade icin ¢ok yonlu bir laboratuvar olacagina
inanmis ve atdlyelere bir seylere yaklasimda tazeligin ve 6zgUnligun garantisi
rolinde olmasi gorevini emanet etmistir (Vecchi, 2010).

Reggio Emilia Yaklasimin’daki yuz dil metaforu ve sanat anlayigi birbiriyle
i¢c ice gecmistir. Rinaldi’ye gore yuz dil metaforu atelieristanin aldigi profesyonel
egitimle yansitilir. CunkU atelierista sanat egitimi almis biri olarak mimkin oldugu
kadar farklligi ve Ozgunligu ortaya cikarmaya caligir. Boylece c¢ocuklarin
Oznelligine odaklanarak onlara birbirinden ayrilan pek ¢ok deneyim firsati sunar.
Bu sayede, atelierista ¢ocuklarin fakl dillerde iletisim kurma ve kendilerini ifade
etmelerine yardim eder. TUm bu sorumluluklari yerine getirebilmek igin ise diger

ogretmenler ve gocuklarla isbirligiicinde ¢alisir (Akt. Dereli, 2013, s. 27). Gandini,
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atelierin iki fonksiyonu oldugunu sdylemektedir: Birinci olarak ¢ocuklara boyama
¢izim yapma ve ¢amur ile galisma gibi her tur teknik Uzerinde uzman olma sansi
kazandirr. ikincisi ise buylklere cocuklarin nasil 6grendiklerini gérmeleri igin
firsat verir (Akt. Kayr, 2015).

Atolyelerde kegeli kalemler, kursun kalemler, yumusak ve yagl pastel
boyalar, renkli murekkepler, suluboyalar, farkl ton ve renklerde akrilik boyalar,
teller, parlak kagilar, iplikler, kurdeleler, dokuma tezgahlari, c¢esitli firgalar, her
renk ve boyda kagitlar, pullar, ahsap parcalar, kartonlar, ayna pargalari, renkli
camlar, deniz kabuklar, yapraklar, kozalaklar, kil ve c¢amurlar, agag, dallari,
kurutulmus, cicekler gibi malzemeler bulunmaktadir. Cocuklara gin iginde bir kag
kez resim yapma secgenegdi sunulur. Reggio Emilia okullarindaki renk segenekleri
ve cesitleri fazla olan boya kalemleri, ¢ocuklar icin resim yapmayi cazip hale
getirir (Cadwell, 2011). Reggio Emilia Yaklagimi'nda atk malzemeler de oldukca
sk kullanilr. Borular, balk aglar, bisiklet tekerleri, laptoplar, bilgisayar pargalari,
hard diskler, plastik cam ve siseler gibi geri donisim materyallerin atdlyelerde
yeniden canlandirimasi egitim icin yeni kaynaklar sunar ve atk veya ¢op gibi
tanmlarin  sorgulanabilirligi fikrini asilar. Bu materyallere ulasmak igin italya’da
REMIDA Geri Donusim Merkezi olusturumustur. REMIDA 1996 yilinda, Iren
Emilia ile Reggio Emilia Belediyesinin Okul o6ncesi ve Bebek Yurutme
Merkezleri'nin baslattigi, Reggio Children-Loris Malaguzzi Merkezi Vakfi nin
yonettigi atlan materyallerle surdardlebilirlik ve yaraticllik Gzerine yapilan kaltirel
bir arastrma projesidir.1® Okullardaki bu gesitli malzemeler gocuklarin zihinlerini,
bedenlerini ve duygularini canli tutar. Cocuklar, bunlarin zihinlerinde olusturdugu
cagrisimlar sayesinde daha once edindikleri deneyimleri yenileri ile birlestirerek,
duyu ve kavrama yeteneklerini gelistirir. Cocuklar bu malzemelerle surekli yeni
seyler inga ederek, cevrelerindeki dig dunyaya ve kendilerinin bu dunyadaki
yerine dair farkindalklarini arttirrlar. Malzemeler c¢ocuga, kendi niteliklerini
sunarken ¢ocuk da kendine 6zgu olani malzemelere aktarir. Her yeni malzeme,
dinyanin zenginligini ve karmaskligini anlamasi igin ¢ocuga yeni firsatlar
sunmaktadir. Reggio Emilia“yi benimseyen ogretmenler ¢ocuklarin arag ve
gereglerle ugrasmasini saglayip onlara c¢alismalarl icin zaman vermekte ve

ilgilerini surdirmede onlara rehberlik etmektedir. Hayal gucu ¢ocuklarin alternatif

19 http://www.reggiochildren.it/atelier/remida/ ?lang=en
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gerceklere, farkliliklara, ¢ogulluga ve hetorojeniteye inanmalarini saglamaktadir.
Bunun sonucu olarak, ¢ocuklar zihinlerini degisik segeneklere agabilmekte ve
dunyadaki olasilklarin farkina varabilmektedirler (Dereli, 2013).

Atelier aileler i¢in de énemli bir yerdir. Burada ¢ocuklarin kendilerini nasil
ifade ettiklerini anlayabilir, sure¢ i¢cindeki gelisimlerini buradan izleyebilir ve neler

yarattiklarina tanik olabilirler (Dereli, 2013).

2.3.8.3. Cevrenin Rolli

Reggio Emilia Yaklasimrnda c¢evre dogru dizenlendiginde c¢ocuk igin
kiymetli bir 6gretmen konumundadir. Cocuklarda, giristen itibaren evindeymis
gibi dogal bir ev ortami hissi yaratimaya calisilir. Reggio egitiminin paydaglarinin
tUmunun rahatlkla bulunabilecegi bir cevre, ayni zamanda g¢ocugun sosyal
gevresinin olusmasini saglayarak, sosyal yasantilar edinmesini kolaylagtiracaktir.
Reggio Emilia okullarinda ogretmenlerin, o6grencilerin ve velilerin birlikte
bulunabilecedi ve genelde binanin ortasinda yer alan piazza adindaki buyuk
alanlara c¢ocuklarin sosyal ¢evrelerine hazirlk yapmalarini saglamak amaciyla
yer verilir. Sinfflar piazzalarin etrafinda yer alir ve ¢ocuklar bu alandan gin iginde
sikca gecmek zorunda birakilarak sosyallesmeleri saglanmis olur (Sadioglu vd.,
2010, s. 107). Reggio Emilia Okullarrnda sinf gocugun merakini artiracak sekilde
dizenlendigi gibi kendisini ifade etmede ihtiyag duyacagi birgok materyali de
barindirmalidir. Okulda dans etmek, konusmak, disinmek ve tasarlamak igin
farkll mekan cesitleri vardir. Her mekanin ve her kdsenin gocuklar ve yetiskinler
tarafindan gozetilip saygi duyulan bir kimligi ve gayesi vardir (Cadwell, 2011, s.
179). Cocuklarin sosyallesmesi igin alanlarin yaratidigi gibi ¢ocuklarin yalniz
kalmasini saglayacak sakin alanlarda mevcuttur.

Reggio ogretmenleri, okulun estetik bir sekilde dizenlenmesine dikkat
ederler. Cocuklarin renk, desen ve tasarmda uyumu 6grenmelerine dnem verilir
ve sinflarda buna gore tasarlanir. Reggio sinfflari, velilerin kendilerini rahat
hissedecekleri ve ogretmenlerin entelektlel ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
tasarlanmistir. Okullarin igi ik, sakin, ahsap désemeli ve mat renklerdedir. Ayrica
steril ve bitki agisindan bol mekanlardrr. Sinflarda genis pencereler bulunur.
Sinfflar 1s1§gin yayilabilecegi ve ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesiminin saglanacagi

sekilde planlanmistir. Bu okullar insanlari igeri girmeye ve oyun oynamaya
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yonlendiren bir atmosfere sahiptir. Vecchi (2010) Reggio Emilia Okullarrna giren
herkes tarafindan, ateleir ve ateleiristanin varliginin, cocuklar ve égretmenlerin
ortaya koydugu urunlerin, dokimanlarin ve fiziksel ¢gevreye nasil iyi bakildiginin
farkina varilacagini belirtir.

Cocuklarin galismalarina verilen degerin bir ifadesi olarak ¢ocuklarin
caligsmalarinin asildigi panolara yer verilmistir. Reggio Emilia okullarinda dikkat
ceken bir baska ozellikte farkl sekillerde yerlestirilmis aynalardir. Bunlar gocugun
kendisini farkh sekillerde gérmesini saglamaktadir. Bunlara 6rnek olarak tggen
ayna cadiri, konveks ve konkav gibi aynalar verilebilir. Bunlarin diginda calisma
masalarinin Uzerine koyulan aynalar da c¢ocuklarin oynadiklari materyallere,
cizdikleri nesnelere farkl aglardan bakmalarini saglamaktadir. Ayrica sk ve
goOlgeyle cesitli denemelere ve oyunlara izin veren tepegozlere ve ikl masalara
yer verilir. Reggio Emilia okullarin bahgelerinde ise su oyunu icin alanlar,

trmanma tepeleri ve piknik masalar bulunmaktadir (Sadioglu vd., 2010, s. 109)

2.3.8.4. Ailenin Rolii

Reggio Emilia Yaklagsimr'nin, ailelerin girisimi sonucunda ortaya ¢ikmig bir
yaklasim oldugu dusundldugunde, Reggio Emilia’daki ailelerin rolinin oldukga
onemli oldugu anlasilacaktr.

Reggio Emilia’da 6grenci, ogretmen ve velilerin bir araya gelip birlikte
calisabilecekleri, birlikte 6grenebilecekleri ve dunyayi birlikte kesfedebilecekleri
ve mekani olusturma sorumluluklarinin oldugu bilinciyle hareket etmektedirler.
Veliler okulun tim faaliyetleri hakkinda bilgi edinmeye ve okuldaki calismalarin
bir pargasi olmaya haklar vardir. Ornegin, anne ve babalar isterlerse, program
planlamasinda bile katlim saglayabilir. Reggio egitimcileride okulla ilgili alinacak
kararlarda, dustnceleri ile ailelerin katlimlarini bekler.

Reggio’da ailenin okul deneyimine katimasi icin pek cok yol vardir.
Bunlardan bazilari gunlik iletisim, okulda ¢alismak, egitsel ve psikolojik konulari
tarismak, Ozel etkinliklere katimak, ogretmenlere materyal hazilamalari
konusunda yardimci olmak, sinf toplantlari, kutlamalar, geziler ve aileleri
ilgilendiren konularda yapilan toplantilara katimaktir. Ayrica aileler okulu yoneten

komitelerde yer alirlar ve ¢ocuklarinin égrenmelerinde aktif rol oynayabilirler.
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2.3.8.5. Kay Kreativ Kids Anaokulu

Bu bolimde, 14 Kasim 2017 tarihinde yapilan Viyana’'daki Kay Kreativ
Kids Anaokulu'ndaki gozlem ve gorUsmeler sonucunda elde edilen verilere,
Reggio Yaklasimrni anlamada yardimci olacagi dusunulerek yer verilmistir.

Reggio Emilia bolgesinin digindaki butin anaokullarinda oldugu gibi bu
okul da Reggio ilhamh bir okuldur. Cunkl kultirin 6énemli bir yere sahip oldugu
bu yaklasimda, okullar bu yaklasimdan esinlenip yaklagimi kendi kultirane
uyarlayabilirler. Bu nedenle italya’da uygulanan Reggio Emila Yaklasimi ile
Awusturya’da benimsenen Reggio Emilia Yaklagsimi birbirine goére farkliliklar
icerecexktir.

Kay Kreative Kids, Viyana sehir merkezinde yer alan Reggio ilhamh 6zel
bir anaokuludur. Temelinde Reggio Yaklasimi olan bu okulda ayrica okulun
kurucusunun gelistirmis oldugu instinct Yaklasimi (icgiidii Yaklasimi) dahilinde
de egitim verilmektedir. Ogrenciler kasif grubu (1-3 yas) ve arastrmaci grup (3-6
yas) olmak Uzere iki gruba ayrimistir. Okulun Ust katinda kasif grubu alt katta ise
arastirmaci grup calismaktadir. Birlikte galismayan bu gruplar 6dleden sonra bir
araya gelebilmektedirler. Boylece buyik yastaki cocuklar kiiguk yastaki ¢cocuklara
ornek olup, yardimci olabilmektedir.

Egitim plani olusturulmasinda c¢ocuklarin ilgileri dikkate alinir. Bir hafta
oncesinden ogretmenler bir sonraki hafta i¢in gocuklarin ilgi ve meraklarindan
yola cikarak temalar belirleyip, plan yapmaktadrr. iigi meraklarini belirlemek igin
cocugu farkll alanlarda gézlemlemektedirler. Yapilan goérusmelerde, ¢ocuklarin
kendilerini farklh yollarla ifade etmesinin 6nemsendigi belirtiimistir. Cocuklara
verilen temalar dogrultusunda c¢ocuklar projeler baslatmakta, segtikleri ifade
yollariyla calismalar yapmaktadir. Cocuklar tema kapsaminda isterlerse resim
yaparlar, kostum tasarlar, gosteriler hazirlarlar. Cocuklarin segimleri konusunda
tamamen 6zgur birakildigi ifade edilmistir. Kitabin dnemini kavrayabilmeleri igin,
gunUn kitabi projesi yer almaktadir. Bu projede ¢ocuklar kendi segtikleri kitaplari
tantmaktadirlar.  Ayrica proje konularina gore okul diginda gezler
dizenlenebilmekte, konuya goére digsaridan uzman katlimcilar okulda sunumlar
gerceklestirebilmektedir.

Okuldaki gunlik programin su sekilde oldugu ifade edilmistir. Cocuklar

okula 7:30’da gelmeye baglarlar. 10:00’da ¢ember zamani baslar. Burada on
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dakikalk selamlagma ve sabah sporu etkinliklerini yaptiktan sonra projelerine
calisirlar. Cocuklar 10:00- 12:00 arasinda projeleri Uzerine c¢aligildiktan sonra
sakin zaman g¢alismasi yaparlar. Saat 13:00-14:00 arasinda gergeklestirilen sakin
zamanda her ¢ocuk bir kdseye c¢ekilir. Orasi ¢ocugun adasi olarak adlandirilir.
Kendi adalarinda segtikleri etkinlik ve proje Uzerinde caligirlar. Ardindan yarim
saatlik bir atigtirma saatinden sonra gunun degerlendirilmesi yapilr. 14:30-16:30
arasinda da gocuklar okuldan ayrilr.

Sinffta yapi insa, resim, kostim tasarlama ve dikme gibi gesitli koselerin
oldugu; her kdsenin bir rengi oldugu ve girisinde o kdsede caligsabilecek gocuk
kapasitesi kadar, kosenin renginde bilekliklerin asili oldugu goézlemlenmistir.
Cocuklar bu koselerde calisirken o koseye ait bilekliklerini taktiklarn ifade
edilmigtir. Kosede calismanin olup olmadigi, kag kiginin ¢aligtigi anlasimakta,
giriste Dbileklik bulunmuyorsa diger c¢ocuklar o alana girip c¢alismaya
katlamamaktadir. Boylece cocuklar o kosede calistklari seylerin yanindan
ayrisa bile c¢aligmalan guvende kalabilmektedir. Ayrica c¢ocuklarin yalniz
kalabilecekleri magara adini verdikleri bir kdsede bulunmaktadir.

Cocuklar her yilin basinda o sene istedikleri brang derslerini bildirmektedir.
En az G¢ gocugun bir brang dersini istemesi durumunda sOz konusu brans dersi
acllmakta ve disaridan s6z konusu ders igin brang 6gretmeni gelmektedir. Brans
ogretmeni diginda okulda sanat egitimi almig bir 6gretmen bulunmaktadir. Ancak
bu kisinin spesifik olarak atelerista oldugunu sdyleyemeyeceklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, gocuklarin davranislarini gdzlemleyip gesitli sekillerde onlari
dokimante ederler. Cocuklari fotograflayip videoya c¢ekebilirler. Her cuma gUni
bu dokUimantasyonlar c¢ocuklarin da goéreceg@i sekilde sergilenir, incelenir ve
degerlendirilir. Bu sayede ¢ocuklarin ihtiyaclar belirlenmis olur.

Anaokulu, Reggio Emilia okullar ile gevre yonuyle karsilastirildiginda tam
olarak uygun oldugu sdylenemez. iki kattan olusan okulun ana kapisindan
girildiginde dogrudan Ust kata girilmekte, Ust kattan asagiya inildiginde ise okulun
penceresiz katina ulasiimaktadir. Bu kat yapay isiklarla aydinlatimistir. Genis
pencerelerin, aydinlk sinfflarin, sosyallesmeyi saglayan genis alanlarin bu
okulda bulunmadigi sdylenebilir.

Kay Kreativ Kids AnaokulUnda Reggio Emilia okullarinda gdérmeye
alistidimiz tepegdz ve skl masa yer almaktadir. Ayrica ¢esitli sekilde, gocuga

farkh bakis agllan kazandiracak aynalarin da mevcut oldugu gézlemlenmigtir.



Sekil 6. Kay Kreativ Kids Anaokulu’'ndaki isikkli masa

Sekil 7TKay Kreativ Kids Anaokulu’'ndaki tepegdz
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Sekil 8. Kay Kreativ Kids Anaokulundaki tiggen ayna ¢adiri

2.4. Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia Yaklagimlarinin Karsilagtiriimasi

Yapilan literatir taramasi sonucunda elde edilen bilgiler Montessori,
Waldorf ve Reggio Emilia adli yaklagimlarin daha iyi anlasiimasini saglamak igin
bu yaklagsimlar Ekler kisminda yer alan Tablo 4’de geleneksel okul dncesi egitimi
yaklasimiyla karsilastrimistir. Yine Eklerde gorllebilecek olan Tablo 5'de ise
sadece bu U¢ yaklasimin birbirleriyle olan benzerlikleri ve farklliklari ¢ocugun
dogasl, sanat egitiminin islevi, 6gretmenin roll, c¢evrenin duzenlenmesi ve
sanatsal etkinliklerin degerlendirilmesi ilkeleri agisindan karsilastirimigtir.

Tablo 4’de de goérlebilecegi gibi geleneksel o6gretmen merkezi
yaklasiminin aksine, alternatif yaklasimlar egitimde cocugu merkeze alan bir
anlayisi benimsemektedir. Ogretmen rol model, izleyici, dékimanter, katlimci
ve kimi zaman da bir rehber konumundadir. Ogretmen hatalari bulup diizeltmeye
calisan, odul veya ceza veren kisi degil, cocudun guUgli yanlari Gzerinde
yogunlasan, hatalarni gocugun kendisinin gormesini saglayacak ortamlar
yaratan, sorular sormasini tesvik eden kisi konumundadir. Ayrica bu
yaklagsimlarda c¢evre, geleneksel egditime kiyasla c¢ocugun o6grenmesini
destekleyecek bir sekilde dizenlenir. Cocuklar sinffta pasif birer dinleyici degil,

aksine oldukga aktiftir. Cocuklarin meraklari ve ilgileri dogrultusunda harekete
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gegmeleri desteklenmektedir. Sosyallesmeleri ve karma yas gruplariyla
birbirlerine rol model olmalari saglanr. Geleneksel egditimdeki grup uyumunun
aksine bireysel farkliiklara vurgu yapilir. Cocuklarin farkli 6grenme sekilleri ve
hizlarina uygun olarak hazirlanmig ¢evre ve programlara sahiptirler.

Tablo 5de arastrmanin odagindaki U¢ yaklasimdaki gorsel sanatlar
egitiminin ¢ocuk, sanat egitimi, 6gretmenin roll, olusturulan c¢evre ve verilen
egitimin degerlendiriimesi baslklar altnda karsilastrimistr. Ug yaklagim,
cocugu merkeze alan bir egitim vermeleri yonuyle benzer olsalar da ¢ocugun
dogasina, gelisimine ve d6grenme sekillerine gore farkli gorugler ve oncelikler
belitmektedirler. Montessori yaklasiminda ¢ocugun 6zgur iradesine vurgu yapilir
ve sanat, gocugun Ozglr deneyimler yagsamasinda onemli bir aragtr. Waldorf
Yaklasimrnda cocuk gizil guc ve yetilere sahiptir. Sanat, cocugun iginde sakl
olan yetilerini bizlere anlatacak yansimalari saglar. Reggio Emilia Yaklasimr nda
cocuk dogustan merakl, zeki, gucli ve yeteneklidir. Cocuklar meraklari
dogrultusunda, bireysel farkliliklarina bagli olarak bilgiye ulasmada ve kendisini
ifade etmede birgcok farkli yola basvurur. Oldukca cesitli ifade yollan bu
yaklasimda kullanidigi i¢in cocugun yuz dili metaforu kullanimistir. Gorsel
sanatlar da bu yuz dilin en énemlilerindendir.

Uc yaklasimda da sanat egitiminin temel islevierine dair goriis ortakligi
olsa da sanata yukledikleri gorevier ve Oncelikler degisebilmektedir. Montessori
Yaklagimrnda gorsel sanatlar egitiminin, kultiri besleme ve sonraki slrecteki
egitim hayatina fiziksel ve bilissel yeterlilik agisindan hazirlama gibi islevieri
vardir. Verilen egitim sanati takdir etmeyi, sevmeyi ve saygl goOstermeyi
ogretmelidir. Waldorf Yaklasimrnda gorsel sanatlar egitimi ile gocugun saygi,
minnettarlk ve uyum gibi duygular tecribe etmesi saglanir. Sanat etkinlikleri
cocugun benlik bilincini geligtirir ve sanatin tedavi edici bir yani vardir.
Mekaniklesmeye karsi cocuklari korur. Reggio Emilia Yaklasimrnda goérsel
sanatlar, programin her alanina entegre edilmis, cocugun énemli bir ifade araci
durumundadir. Bu okullarda sanat yeniligin, tazeligin ve &6zgUnligun
saglaycisidir. Yaratclhiga ve farkh ifade yollarina olanak vermek Gzere
olusturuimus donanimli atdlyeler ve sanat egditimi almig atdlye 6gretmenleri bu
yaklasimin en 6nemli farklarndandir. Cocuklarin farkh yollarla kendilerini ifade
etmeleri sanat ile saglanirken, ¢ocugun nasil 6grendigi ve neler 6grendigi somut

bir sekilde gorulmus olur.
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Montessori Yaklagimrinda o6gretmen cocuga materyal ve malzemeleri
sunan Kisidir. Cocuk ilgi ve merakina goére calismak istedigi alani ve materyali
secer. Ogretmen, gocugun sanatsal etkinliklerine midahale etmez. Gdzlemler
yaparak c¢ocugun duyarli dénemlerine uygun malzemeleri surekli gunceller.
Waldorf Yaklasim/nda 6gretmen ise gocuk igin bir rol modeldir. Ogretmen bir
sanatci gibi verdigi egitimde duyarli olmakla; 6grenme sevinci yasatacak, sicak,
cosku dolu, dogal ve samimi bir sinif ortami yaratmakla yukumludar. Verdigi
egitimin her asamasini, ¢ocugun tim duyularina estetik olarak hitap edecek
sekilde planlamalidir. Reggio Emilia Yaklasimi’nda 6gretmen ¢ocuklarin ilgilerini
cesitli sekillerde izleyen, kaydeden, provake eden, cocugun bilgilerini cesitli
yollarla somutlastiriimasini  saglayan ve c¢esitli ifade yollari sunan Kisi
konumundadir. Bu yaklasimlardaki 6gretmen rolleri incelendiginde, 6gretmenin
bilgiyi veren kisi konumunda olmamasi yonunde benzer olduklari gérilmektedir.
Ogretmen gevre diizenleyici, rehberlik edici, destekleyici konumundadir.

Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia yaklagsimlari, sanat egitiminin
verildigi ortam ve cevre diuzenlenmesi acgisindan incelendiginde farkliiklara sahip
olduklar goérilmektedir. Gorsel sanatlar egitiminde kullanlan malzemeler
acisindan Waldorf Yaklasimrnin materyal konusunda oldukga sinirli ve segici
oldugu goérilmektedir. Dogal, saglklh ve c¢ocugun hayal gucunud kullanmasina
olanak vermesi agisindan segilen malzemeler balmumu boya, balmumu hamuru
ve suluboya ile sinrlandiriimistir. Reggio Emilia’da malzeme ydninden oldukga
cesitli olanaklarin saglandigi atolyelerde cocugun estetik algisini gelistirmeye
yonelik diger yaklasimlarda bulunmayan tepeg6z, skl masa, ayna gibi
malzemeler yer alir. Montessori Yaklasiminda sanat kosesindeki raflarda gesgitli
malzemelere yer verilir.

Yapilan caligmalara yonelik degerlendirmelerde odul veya not verme gibi
yontemlere U¢ yaklasimda da yer verilmez. Degerlendirmeler, surece dair yapilan
gb6zlemlere dayanmaktadir. Cocuklarin yaptklarn sanatsal ¢aligmalar; basaril-
basarisiz, glzel-girkin gibi ylzeysel ve sonuca yonelik degerlendirmeler yerine
surece yonelik degerlendirilir. Farkll olarak Reggio Emilia’da cesitli sekillerde
dokiman toplanr ve bunlar Uzerinden degerlendirme yapiir. Waldorf
Yaklagimrnda c¢ocugun Kisiliginin gelisimine yonelik degerlendirmeler oldukga
onemlidir. Montessori Yaklasimrnda c¢ocuk, materyallerin hata kontrolini

saglamasi nedeniyle de@erlendirmeyi kendisi yapabilmektedir. Ancak sanat
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kosesinde, diger egitim alanlarinda oldugu gibi Montessori materyalleri yoktur ve
gocugun sanat malzemeleriyle yaptidi c¢alismalara dogru, hatali gibi bir
degerlendirme yapimaz. Dolayisiyla da bu yaklagimda ¢ocuk, sanat kosesinde,
etkinliklerinde diger etkinlik alanlarina goére daha o6zglrdir, dogru yapma

endisesinden uzaktrr.
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BOLUM NI

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Tarama modellerinden 0Ornek olay tarama modelinin  kullanidig
arastrmada; yar yapilandirilmis goérisme, dogrudan goézlem ve alanyazin
taramasi yontemleriyle veriler toplanmig ve betimsel analiz yapimistir.

Ornek olay tarama modeli, sinirli bir drneklem ve daha dar tanmlanmis bir
olgu Uzerine derinlikli galismayi saglar. Tarama modeliyle yurttilen ¢aligmalarda
var olan durum oldugu gibi ortaya konularak acklanr (Simsek, 2012, s. 93).

Toplanilan bilgiler inceleme konusu igin gecgerli olup genelleme amaci tasimaz.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Turkiye’deki Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia
yaklagsimlarini benimsemis 2017-2018 ogretim ylinda egitim veren 6zel okul
oncesi kuruluglari olusturmaktadir. Turkiye’de uygulanan alternatif egitim
yaklasimlariyla ilgili kaynaklara ve bunlar uygulayan okullara yer veren Alternatif
Okullar sitesindeki Turkiye'deki alternatif okullar listesinde Montessori
anaokullarinin  sayisi 47, Reggio Emilio anaokullarinin sayist 9, Waldorf
anaokullarinin  sayisi ise 8 olarak belirtilmistir.2° Montessori Yaklasimrnin
benimsenmesi Turkiye’de daha yaygin ve daha ge¢mis tarihlere dayaniyor iken
Reggio Emilia ve Waldorf yaklagimlar ginimizde vyeni yeni yayginlasan ve
benimsenen yaklagsimlardir.

Lincoln ve Guba nitel ¢calismalarda 6rneklem seciminde olabildigince genis
miktarda bilgi verebilecek kisilerin secildigini belirtmiglerdir (Akt, Turndkld, s.
548). Gorlisme tekniginin kullanildigi bir calismada, érneklem sayisi belirlenirken
elde edilen bilgilere bakilmaldir. Bilgiler doymaya ya da yeterli olmaya
bagladiginda oOrneklem sayisi tamamlanrr. Patton amacgh olarak segilen
orneklemin segiminde hedef, calisian konu ile ilgili olarak daha fazla bilgi
sunacak kigileri segmenin temel amag¢ oldugunu ve sayl konusunda esnek
olunabilecedini belitmektedir (Akt. TurnUkld, 2000, s. 548). Arastrmada

20 http://www.alternatifokullar.com
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orneklem, benimsedigi yaklasimi en iyi sekilde uyguladigi dusunulen, gorigme
ve gozlem yapimasini kabul etmis okullardan olugsmaktadir. Gérisme ve gézlem
yapllmadan o6nce bu okullarn benimsedikleri yaklagsimlari ne sekilde
uyguladiklari uzman gorUsleri alinarak ve kendilerine aitsosyal medya ve internet
sitelerinde yaptklar paylasimlara dayanilarak belilenmigtir. Arastrmanin
orneklemini; Montessori Yaklasimr’ni  benimseyen okullardan 3, Waldorf
Yaklasmrni benimseyen anaokullarndan 2, Reggio Emilia Yaklasimri ni
benimseyen anaokullarindan da 2 olmak Uzere toplam 7 anaokulu
olusturmaktadir. Gorusllen  anaokullarindan Montessori  Yaklasimi’'ni
benimsemis olanlar M1, M2 ve M3 olarak, Waldorf Yaklasmini benimsemis
olanlar W1 ve W2, Reggio Emilia Yaklagimr'ni benimsemis olanlar ise R1 ve R2

olarak kodlanmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araclarindan biri olan yar yapilandiriimig
gorusme kullanimistir.  GoOrusme yonteminin  kullanlmasinin  nedeni, yari-
yapillandiriimig goérismelerin, arastirmacilara konunun ana gergevesini belirleyip
kendi konulari kapsaminda soru sorma olanagi verirken, ayni zamanda gorugsme
srrasinda ortaya c¢ikabilecek yeni durumlara goére sorular eklemeye firsat veren
esnek bir yapi sunmasidir. Ayrica bu gérisme yontemi arastirmaciya, gorusme
yaptigi kiginin verdigi yanitlara odaklanarak konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinme firsati verir (Guler, Halicioglu ve Tasgdin, 2013). Yar yapilandiriimis
gbrisme ile orneklemi olusturan okullarda verilen gorsel sanatlar egitimi
hakkinda bilgi alinmaya caligimistir. Segilen U¢ egditim yaklasiminin kuramsal
bilgileri derinlemesine incelenerek oOncelikle bir gérisme formu gelistirilmistir.
Gorugsme formunun i¢ gecerliligini saglamak ig¢in form alan uzmanlarinin
gOrusune sunulmustur. Ayni zamanda Viyana’da, incelenen yaklasimlarda egitim
veren anaokullarinda gozlem ve gérusmeler yapilarak bu yaklagimlara dair veriler
toplanmistir. Boylece teorik bilgilerin uygulanmasi konusunda da bilgiye sahip
olunmus ve Turkiye’deki okullarla kiyaslama yapma olanadi yakalanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini olusturan anaokullarda yapilan goérismelerin yani sira
sinf ve atdlyelerde gbzlemler yapimis verilen izinler dogrultusunda fotograflar

cekilmistir.
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3.4. Verilerin Degerlendirilmesi

Anaokullarindaki ogretmen ve yoneticilerden izin alinarak, gorusme
srrasinda yapilan ses kaytlari goérusme dokiUmanlar olarak yaziya dokulmas,
ardindan yuz yirmi dokuz sayfa gérisme dokimanlarindan, arastirma sorularinin
cevaplarinin  bulunup c¢ikartimasiyla veriler azaltimistir. Bu iglem srasinda
ogretmenlerin ve yoneticilerin benimsedikleri yaklasim dogrultusunda verdikleri
goOrsel sanatlar egitiminin niteliklerini ortaya koyacak sekilde oOzetlenmis,
sadelestiriimis ve kategorize edilmigtir. Ardindan veriler Tablo 4, 5 ve 6’daki gibi
tablolastinlarak sunulmus, ayrica Bulgular ve Yorumlar kisminda verilerin
betimsel analizi yapilmigtir. Degerlendirmede oruntl ve temalara dikkat edilmis,
zithk ve karsillastrmalara yer verilmis ve benzer olanlarin belirtimesine 6zen

gosterilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boélimde Tuarkiye’'deki Waldorf, Montessori ve Reggio Emilia
yaklasimini benimseyen ve arastrmanin Orneklemi olusturan anaokullarinda
yapllan yarryapillandirimis goérusme ve gozlemler sonucunda elde edilmis
veriler, verdikleri gorsel sanatlar egitiminin nitelikleri yonunden incelenmis
kargllastirimig ve yorumlanmistir. Bu inceleme, karsilastrma ve yorumlamaya
yaklasimlarla ilgili yapllan alan yazin taramasi ve Viyana’da yapilan alternatif
okullar gezisinde elde edilen gézlem ve gorusmeler de dahil edilmisgtir.

Ayni zamanda elde edilen bulgular, kargilagtrmanin kolay yapilabilmesi

icin tablo haline getirilerek paylasimigtir (Tablo 4-5-6).

4.1. Turkiye'deki Montessori Yaklagimi’ni Benimseyen Anaokullari

Bu bolumde Montessori Yaklagimrini benimsemis Adana’daki M1
Anaokulu, Ankara’daki M2 Anaokulu ve istanbul’daki M3 Anaokulu'nda yapian
gorugsme ve goOzlemler, Montessori Yaklagimi hakkinda yapilan alan yazin
taramasi ve Viyana'daki Erlebnisschule Anaokulunda yaplan gbézlem ve
gorugmelerle karsilastinimigtir. Ayrica Tablo 6’da bu okullardan elde edilen
bulgular tablolagtinlarak sunulmustur.

Adana, istanbul ve Ankara’da yer alan sdz konusu (¢ anaokulunda
gerceklestirilen gorusmelerde, ogretmenler ve yoneticiler, dncelikle ¢ocuklarin
O0zgur olduguna wurgu yapmiglardir. Montessori Yaklagimrinda da ¢ocugun
dogumdan itibaren her gelisiminin daha bagimsiz hale gelmesi yoninde oldugu
ifade edilmigtir. “Kendim yapabilmem igin yardm et” mottosu Montessori
Yaklasimrnin temelini olusturmaktadir. Ayrica bu U¢ okulda Montessori’'nin de
belirttigi gibi karma yas sinflari bulunmaktadir.

M3 Anaokulu'nda, c¢ocugun vyaratici gucunun dogadan geldigi
dUsUncesinin Montessori Yaklasimrnda var oldugu belirtilmistir. Bu sebeple
Montessori’nin sanat egitimine yonelik biralanin ya da materyallerin bulunmadig,
ancak gorsellik ve estetigin Montessori felsefesinde yer aldigi belirtiimistir.

M2 Anaokulu’'nda brang dersi olarak seramik, M3 Anaokulu'nda ise resim

derslerine yer verilmektedir. M3 Anaokulu’'nda resim dersine katlim zorunlu
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tutuimazken M2 Anaokulu’'nda seramik dersine katlim zorunlu kilinmigtir. M2
Anaokulu'nda ayrica masabasi sanat ¢alismalari yapimaktadir. Bu masabasi
etkinlikleri igin aylk planlar yapilmakta o ayin temasina gore etkinlikler
belirlenmektedir ve masabasi etkinliklerine katlm zorunlu kilinmistir. M2
Anaokulunda bu standart digi brang ve masabasi etkinliklerinin programa
koyulmasinin nedeninin sabah 07:30dan aksam 18:30 a kadar olan oldukga uzun
olan caligma saatleri oldugu belirtilmigtir. Ayrica velilerin okulu tercih etmesinin,
okulun programinda diger derslere entegre edilmemis sanat derslerinin mevcut
olmasiyla dogrudan iligkili oldugu ifade edilmigtir. Korkmaz 2005'te yaptigi
arastrmada  Turkiye’de inceledigi Montessori  okullarnin  Montessori
standartlarinin diginda velilerin talebi ya da yaratilan yapay talep dogrultusunda
brans derslerinin mifredata eklendigini belirtmistir. Bu yaptigi arastrmada M2
Anaokulu'nu da incelemis ve 2005 yilinda da brans derslerde toplu egitimin
yapllarak cocuklarin bu derse katliminin zorunlu tutuldugunu ifade etmistir. Bu
durumun gergek bir Montessori programi sunmayl engelledigini belirtmis,
Montessori  egitiminde kayda deger gunlik, haftalk, yllk planlar
kullanilmamasina ragmen bu brans derslerinde gocugun hizini ve ilgisini gbz ardi
eden planlarinda uygulanmasinin Montessori egditimiyle c¢eliskili bir durum
olusturdugunu soéylemistir. Bu sebeple ¢ocugun o6zgur eyleminin s6z konusu
olmasi gerektigi bu okullar i¢in brans derslerine devam edilmesi durumunda
cocuklarin katlmini kendi segimlerine birakmak gerektigini ve brans derslerinin
sayisinin azaltlimasini ya da Montessori metodunun bu brang derslerinde
uyarlanmalari  konusunda calismalarin  yapilmasi gerektigini Montessori
standartlarna uyum agisindan onermistir. Montessori metodu ile aktarmaci
egitimin ya da toplu egitimin bir arada kullanimasi olduk¢a tezat bir durum
yarattigini ifade etmigtir (s. 171-212).

M1 Anaokulu'nda ayri bir atdlye bulunmakla beraber diger iki okulda
oldugu gibi okulun sinflarinda da sanat malzemeleri bulunmaktadir. Her
materyalin yeri bu okullarda belirlidir. M1 ve M3 Anaokulu’'nda sanat malzemeleri
aclk raflarda bulunurken, M2 AnaokulUnda malzemeler c¢ekmecelerde yer
almaktadir. Montessori okullarinda materyallerin ¢ocuklarin  kolayca gorup
alabilecekleri sekilde yerlestiriimesi onemlidir. Cekmecedeki materyallerin
gorilmemesi ¢ocuklarin sanat ¢alismalarini tercih etmesinde unutulmaya sebep

olabilir.
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Sekil 9. M2 Anaokulu'ndaki sanat malzeme

lerinin bulundugu ¢ekmece

A
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M1 Anaokulu'nda da bes alti kisilik grup egitimlerinde, cesitli etkinlikler
yapllimaktadir. Bunlardan biri de ebru egitimi oldugu ifade edilmistir. Cocuklara
bu grup egitimlerinde farkli segenekler sunmanin énemli oldugu belirtilmistir.
Grup etkinliklerine katlim M1 Anaokulu’'nda zorunlu degildir.

Masabasl, grup etkinlikleri ve brans dersleri haricinde, bu U¢ okulda da
cocuklar siniftaki sanat malzemeleriyle kesintisiz calisma saatinde istedikleri
sekilde cgaligmalar yapabilmektedir. M1 ve M3 Anaokulu'nda yilk, aylk ve
haftallk program gore etkinlik malzemeleri sanat rafinda giincellenmektedir. Ug
okulun sanat koselerinde temel malzemeler olarak parmak boyalara,
suluboyalara cesitli kalemlere, kagitlara; yirtma, delme, kesme gibicalismalar igin
materyallere yer verilmektedir. Cocuklarin kesip delip ¢cikardigi kagtlardan cgesgitli
kolaj caligmalari yaptklar belirtiimistir. M2 Anaokulu'nda g¢ocugu ilkokula
hazirlama amaci guduldugu belirtilmigtir. Sanat galismalarinin da gocugun yazma
becerilerinin gelistiriimesinde onemli bir yeri vardr. M1Anaokulu'nda da “Eller
calissin  beyin caligsin.” mottosuyla sanatsal etkinliklerin ¢ocugun zihinsel

gelisimine etkisinden bahsedilmistir.
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Sekil 10. M1 ve M3 Anaokulu’'ndaki delme materyalleri

Her G¢ okul diger egitim alanlarindaki materyallerin gocugun sanatsal
becerileri ve estetik algisi Uzerinde katkilarinin oldugunu ifade etmislerdir. M2
Anaokulu ve M3 Anaokulu'nda atk malzemelere yer verildigi belirtilmigtir. M3
Anaokulu’'ndaki sanat malzemelerinin diger materyallerde oldugu gibi zorluk
derecelerine gore dizildigi sOylenmistir. Kolaydan zora dogru: pastel boya, keceli
kalem, kursun kalem ve suluboya seklinde dizilmektedir. Renk konusunda ise Ug
ana renkle baglayp daha sonra renk secgeneginin artridigr belirtilmistir.
Ogretmenler diger egitim alanlarinda oldugu gibi materyallerle bir sunum
yapmamaktadir. Cocuk dogustan gelen yaraticligini kullanarak pek ¢ok seyi
kendisi yapabilir.

M3 Anaokulu'nda dersliklerin duvarlarinda, c¢ocuklarin g6z hizalarinda
asllimis resimler ve fotograflarin yer aldigi goérlilmektedir. Bu durum, sinif
tasarminda yetiskinlerin degdil cocuklarin merkeze alinarak tasarlandigini
gOsteren Onemli bir gostergedir. Erlebnisscule Anaokulu'nda da resimlerin
¢ocuklarin boyalarna goére asimis oldugu goérdimustir. M3 Anaokulu'nda
sinflarin  estetik ve sade olmasina o6zen gosterildigi belirtiimistir. Diger
materyallerin tasarminda bile gorsellige ve ¢ocugun estetik algisi olumlu yonde

etkilenmeye caligiimaktadir.
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Sekil 12. M3 Anaokulu’ndaki sanat kosesi

Her U¢ okulda da c¢ocuklarin uUrettikleri ¢calismalara mudahale edilmedigi,
yonlendirilme yapimadigi belirtilmistir. Bu okullarda ayrica sanatcilar cesitli
sekilde tantimaya calisimaktadir. Ancak M3 Anaokulu'nda muze ve sergilere
gezi duzenlenmemekte bunun Montessori felsefesinin digsina iten aktiviteler
olarak goruldugu belirtiimistir. M1 de ise ihtiyag dogrultusunda geziler
dizenlemektedir.
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M2 Anaokulu'nda her sene sonunda sergi yapimaktadr. YiI boyunca
cogunlukla cocuklarla yaplan masabasi etkinlerinde ve seramik dersinde
yaptirlan c¢aligmalar sergilenmektedir. Masabasi etkinliklerinde genel olarak
ogretmenlerin internetten konu kapsaminda ornekler buldugu ve bu érneklerden

yola ¢ikarak daha ¢ok sablona dayali galismalar yaptiridigi gézlemlenmisgtir.
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Sekil 13. M2 Anaokulu’daki ¢ocuklarinin ¢alismalarindan bir goruntt

Diger iki okul ¢ocuklarin calismalarini sergilemek gibi bir amaca sahip
olmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklar isterlerse evierine gotirebilmekte isterlerse
dosyalarina  kaldirrabilmektedir. M1 AnaokulUnda c¢ocuklarin isterlerse
calismalarini asip sergileyebildikleri belirtimistir. U¢ okulda da gocuklarin
calismalarina  ‘guzel’, ‘basarl’, ‘kotlr, ‘girkin’, ‘basarisiz gibi ylzeysel
degerlendirme yerine sure¢ odakli cesaretlendirici yorumlar yapidigi belirtilmistir.
Yetenekli gocuklar, ailelerine bildirilerek yonlendirilebilmektedir.

M1 Anaokulu ve M2 Anaokulunda velilerin cocuklarin sanatsal
calismalarina nasil yaklasmalari, ne sekilde degerlendirmeleri gerektigi
konusunda bilgilendirme yapidigi belirtiimistir. M3 Anaokulu’'nda, ailelere ¢ikti

gondermek gibi bir kaygilarinin olmadigi belirtilmistir.



Tablo 4. Montessori Yaklasimini Benimseyen Anaokullarindan Elde Edilen

Bulgular

Montessori’de Cocuk

e Ozglr olma istegi duyar.

e Bulylk birimgeleme yetenegine, emici zihne, duyarli dénemlere ve
lc disipline sahiptir.

e Bilgi edinmek isteyen, ogrenmeye hazrr olan, gerceklik, oyun ve

calisma yoluyla mukemmelligi arayan aktif bir gocuktur.

Incelenen Montessori Okullarinda Gocuk

e Cocuklar sinirlar cergevesinde 6zgurdUrler.

§ e Karma yas sinfflari vardir. Buyukler kiguklere yardim eder,
kUgukler buyuklerden ogrenirler.
N e Cocuk 6zgUrdur.
= e Karma yas sinfflari vardir.
e (Cocuk odakldrr.
e Cocuklar sinirlandiriimig, hazirlanmigs ortam igerisinde
o O0zgurce istedikleri materyalle calisabilirler.
=

e Karma yas sinfflari vardrr.
e Cocugun vyaratici gucunin dogadan geldigi dustncesi

vardrr.

Montessori’de Gérsel Sanatlar Egitiminin Islevi ve Etkinlikleri

e Biligsel gelisimi etkiler.

e Duyularin gelistiriimesini saglar.

e Bireyi mikemmellestirir, dinyayr guzellestirir.

e Motor kaslarinin gelisimine katki saglayarak yazmaya hazirlar.

e Egitime kdlturel bir yaklagim katar.

e El emegine duyulan ihtiyaci karsilar.

e Sanati ve sanatglyl takdir etmeyi, sevmeyi ve ona saygi gOstermeyi

ogrenir.
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incelenen Montessori Okullarinda Gorsel Sanatlar Egitiminin islevi ve

Etkinlikleri

M1

Cocuklara Tasarimlar yaptiriir.

Bes veya alti kisilik grup egitimleri yapilir. Bu egitimlere isteyen
cocuklarin katlimlari saglanrr. Yilk, aylk, haftalk ve gunlik
programlarindaki konulara goére cesitli sanatsal c¢aligmalar
yaptrimaktadir. Grup egitimlerinde kil ile cgesitli U¢ boyutlu
tasarmlar ve ebru c¢aligmasi gibi c¢esitli etkinlikler
yaptirimaktadir.

Parmak boya ve suluboyada ana renkler kullanimaktadir.

Cesitli materyallerle yaptrlan kesme yrtma ¢alismalarindaki
kagtlarla kolajlar yaptirimaktadir.

Sanatgi tantimlari yapilir.

Dogal malzemeler siklikla tercih edilir.

Montessori materyalleri dolayll yonden ¢ocugun sanatsal ve el
becerilerini etkiler.

‘Eller galigsin beyin caligsin’ mottosu benimsenir. Goérsel sanatlar
da gocugun el gelisimi igin dnemli bir aractir.

M2

Ozgurligin  Montessorinin temel ilkelerinden olmasi nedeniyle
sanatla benzerdir.

Haftanin bir gini seramik dersi vardir. Seramik dersine
cocuklarin katilimi zorunludur. Disaridan gelen brang ogretmeni
bu egitimi verir. Bu brans derslerine gocuklar yaslarina gore
ayrilarak katilirlar. Yaslarina gore yaptirlacak etkinlik ve suresi
degisir. Cocugun ic¢inde bulundugu c¢evreden ve dogadan konular
tercih edilir Bu konular ¢ocuga hikayelestirilerek sunulur ve
cocuklar bu konularla ilgili kille calismalar yaparlar. Sanatcilar ve
eserleri sunularak bu eserler Uzerinden c¢ocuklarin c¢alismalari
istenebilir. Cocuklarin kil ile yaptigi calismalar firnlanir. Cocuklar
istedikleri gibi boyar. Geri donisim malzemeleri kullanilir.
Cocuklarin galismalari sergilenir.

Cocuklar  seramik  dersinin  haricinde  siniftaki sanat
malzemeleriyle istedikleri zaman c¢aligabilirler. Ayrica masabasi
etkinligi olarak adlandirdklari ginde en az 30 dk'lk sanat
calismalari yaptirimaktadir. Cocuklarin bu masabasi etkinlige
katimasi zorunludur.

Kucuk kas gelisimine yonelik yirtma, yapigtirma ve yuvarlama
calismalari yapabilecekleri materyallerin yer aldigi sanatsal
etkinliklere yer verilir. Yag gruplarina uygun olarak kolaydan zora
dogru boyama ve Ug¢ boyutlu calismalar vardr. Yaraticilk da
desteklenmeye caligllir.

lkokula hazirlama amaci giduilir.

Okuldaki eg@itim materyallerin ¢ogu sanatsal becerileri gelistir.
Cocuga sanat yoluyla basarma hissi yasatmak ve mutluluk
duymasi saglamak onemlidir.
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e GOrsel sanatlar egitimine yonelik Montessori materyalleri
yoktur. Ancak gorsel ve estetik algi Montessori felsefesinde yer
alrr.

e GOrsel sanatlara yonelik yaraticliklarint  geligtirecek
malzemelerin bulundugu bir raf vardir. Bu rafta her ¢galismanin
malzemelerinin bulundugu tepsiler yer alir.

e Zorluk derecelerine gbre malzemeler, pastel boya, keceli
kalemler, kursun kalem ve suluboya seklinde kolaydan zora
dogru dizilmistir..

e Cocuklara U¢ ana renk sunarak baslayp daha sonre renk
secenegi artirihr.

e Geri donusim kutusunda atk malzemeler biriktirilir. Cocuklar
buradaki malzemelerle calismalar vyapabilir. Ayrica dogal
malzemelerde sanat raflarinda bulunur.

 Iki haftada bir degisen temalara gére bu raflardaki malzemeler

™

= guncellenir. Yeni tema ve malzemeler hakkinda bilgi verilir ya
da cocuklar merak edip sorduklarinda acklanrr. Yeni
malzemelerle yapacaklari ¢alismanin bir 6rnegini 6gretmen
yaparak koyar.

e Kozmik egitim alannda zaman zaman sanatcilar tantilr.

e Sanatc¢ilarin hayatini konu edinen kitaplar okunur.

e Cocuklar yaptklari sanatsal galigmalarda yonlendirilmezler.

e Ayrica haftanin bir gunu resim dersi vardir. Digsaridan brans
ogretmeni gelerek bu egitimi verir. Montessori felsefesiyle
paralel yuritilmeye caligihir. Cocuklar istemezlerse bu brang
dersine katimayabilir.

e Drama ve orff dersleri de yer alr.

e Muzelere veya sergilere gezi duzenlenmemektedir. Bu tur
etkinliklerin Montessori felsefesinin disina iten aktiviteler olarak
gorulmesinden dolayi tercih edilmemektedir.

Montessori’de Ogretmen
e Cocugun, gelisimini ilgilerini, ihtiyaclarini 6grenme hizini takip eder ve
ogretmen gozlem ve zamanli mudahale uzmani olarak gorulur.
e Cocuklarin tek baslarina veya kuguk gruplar halinde vyaptklari
faaliyetlere cocugu engellemeden yon verir.
e Duzenli estetik ve guvenli bir ortam hazirlar.
e Cocugun duyarll dénemlerine uygun materyalleri ve etkinlikleri saglar.
e Ebeveyn ile duzenli iletigimi surdurdr.
Incelenen Montessori Okullarinda Ogretmen

e Cocuklara yeni seyler sunmak dnemsenir. Merak duygularini

§ uyandirmak onemlidir. Bunlara katimak ise ¢ocugun istegine

birakilir.
o Neden ve nasil sorularini sordurmayi hedefler.
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Brans ogretmeni verdigi egitimi yaklagsimdan bagmsiz olarak

yurutmektedir.

M3

Ogretmenler diger Montessori egitim alanlarinda oldugu gibi
sanatla ilgili bir sunum yapmaz.

Cocuga sanat egitimi verme gibi bir misyonu yoktur. Zaten
cocuk dogustan yaraticidir ve bunu kullanarak pek ¢ok seyi

yapabilir.

Montessori’de Cevre ve Sanat Egitiminin Verildigi Yer

Sinffta sanat materyallerinin bulundugu raf/dolap/kdse vardrr.
Materyaller sinfta bir dizen igerisinde, ¢ocuklarin ulasabilecegi
sekilde yerlestirilmistir. Her cocuk hangi materyalin nerede oldugunu

bilir ve caligmasini bitirdikten sonra materyali yerine kaldirir.

incelenen Montessori Okullarinda Cevre ve Sanat Egitiminin Verildigi Yer

M1

Sanat materyallerinin ve malzemelerinin yerleri bellidir. Cocuk

istedigi zaman materyali alip ¢alisabilir.

Grup c¢alismalari igin ayr bir atdlye olusturuimustur

M2

Ayr bir atolye yoktur.
Masabasi sanat c¢alismalar igin  Ogretmenler aylik

yaptiracaklari temalara gore galigmalari belirlerler.

M3

Cocuklarin galigmalarini saglayacak hazirlanmis bir ortam
vardir. Bu ortamin estetik ve sade olmasi 6nemlidir. Cocuklar
masada, yerde istedigi her alanda resim yapabilir.

Cocuklarin boylarina gére mobilyalar vardir. Dogal malzemeli
esyalar tercih edilir.

Materyaller kolaydan zora dogru bir dizgide yerlestirilir.

Duvarlarda cocuklarin hizasinda asimis resimler vardir.




Tablo 4’Un devami

86

Montessori’de Degerlendirme

Not, 6dul ve ceza verme gibi yontemler yoktur. Degerlendirme,
portfolyoya ve 6gretmenin gdzlemlerine dayanrr.

Sistemin calisip ¢alismadiginin gergek testi cocuklarin basarisi,
davraniglar;, mutluluklar,, olgunluklari, nezaketleri, ogrendikleri,
konsantrasyon goOstermeleri ve ¢calisma sevgisi ile ilgilidir.

Cocuklar 6grenmiyorsa yetigkinler yeterince dinlemiyor veya dikkatle
izlemiyor demektir. Gozlemler yaparak o6gretmenler c¢ocuklarin

mevcut ortamdan halihazirda alamadiklari seyleri anlamaya caligirlar.

incelenen Montessori Okullarinda Degerlendirme

e Yaptigi calismanin ¢ocuk icin guzel bulunmasi vyeterlidir.
Ogretmen cocuklarin resimlerini  giizel veya cirkin diye
degerlendirmez.

e Calismalarini isterlerse evierine goéturebilirler. Ya da calisma

§ dosyalarina kaldirabilirler.
e Cocuklarin  calismalari  sergilenmez. Ancak cocuklar
calismalarini sergilemek isterlerse kendileri asabilirler.
Yetenekli ¢cocuklar ailelerle konugularak yonlendirilirler.
o Cesaretlendirici degerlendirmeler yapllr.
e Mikemmeliyetci tavirdan kaginilir.
~ o Yetenekli c¢ocuklarin yonlendirilmesi konusunda ailelerle
= gOrusullr. Veliler gocugun resmine naslil yaklasmasi gerektigi
konusunda bilgilendirilir.
e Her sene, yilsonu sergisi duzenlenir.
o e Cocuklarin galismalarini sergilemek gibi bir amaglari yoktur.
=

e Caligmalarini isterlerse evierine géturebilirler.
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Montessori’de Ebeveyn

Cocuklarin okul korkulari hafifletmek ve yetenekleri takdir etmek igin
ebeveynlerle pozitif bir iligki gelistirmek sarttir.

Ebeveynlerle iyi iletisim saglandiginda, bu ortakligin enerjisinin ve
heyecaninin, ¢ocuklar i¢in dmur boyu yarar saglayacagi
dusunulmektedir.

Okul, ebeveynlerle c¢ocuklarin beden, zihin ve ruh bUtinligina

olusturmak igin birlikte g¢aligir.

incelenen Montessori Okullarinda Ebeveyn

e Cocuklarin yaptigi calismalarina nasil yaklasmalar gerektigi

i
= hakkinda bilgilendirilirler.
e Velilerin okul tercihini brang derslerinin olmasi olumiu yonde

etkilemektedir.

~ e Tam gin ve yarm gin egitim veren bu okulda velilerin %99’u

= tam gunu tercih etmektedir. Okuldaki tam gun calisma saati
07:30-18:30 ‘dur. Bu uzun c¢aligma saatinden dolayr brang
derslerine yer verilmesi gerekli gérilmustir.

o o Ailelere ¢ikkti gondermek gibi bir kaygi yoktur.

=

e GOrsel sanatlarla ilgili bir aile katlimi yoktur.




88

4.2. Turkiye'deki Waldorf Yaklagim’ni Benimseyen Anaokullari

Bu bdlimde Waldorf Yaklasimrni benimseyen anaokullarindan: W1
Anaokulu ve W2 Anaokulu ile yapillan goérismeler sonucunda elde edilen
bulgular, Waldorf Yaklagsimina dair yapllan alan yazin taramasi ve Viyana’daki
Rudolf Steiner Anaokulu'nda yapillan gbzlem ve gorusmeler ile karsiastirilip
yorumlanmigtir.  Ayrica bu anaokullarindan elde edilen bulgular Tablo 5'de
sunulmustur.

Waldorf Yaklasimrnin  orneklemini olugturan okullarin  binalarn ve
bulunduklari yer olarak incelendiginde Waldorf felsefesine uygun olduklari
sOylenebilir. S6z konusu iki okulun binasi oldukga geleneksel mimari yapida
binalar olup, binanin icinde de bu geleneksel ve dogal yap!i korunmaktadir. Bu
okullarin, somut érnegini Viyana’'daki Rudolf Steiner Anaokulu’'nda gérdigimuz
gibi, Waldorf Yaklasimrnin 6énerdigi mekan ve gevresel kosullara uygun olarak
planlandigi gézlemlenmistir. Waldorf Yaklasmrnda egitimin gergeklestirildigi
mekan onemlidir. Cocuk doganin bir pargcasi olarak goruldigu icin egitim de
dogal bir cevrede gerceklestiriimektedir. istanbul’da yer alan anaokullar, sehir
merkezlerinde yer almalarna ragmen ikisinin de bahgesi bulunmaktadir.
Bahgesinde ¢ocuklarin oynamalari igin g¢esitli oyun alanlar, kum havuzlari, el
arabalari gibi bahge isleri ile ilgili ara¢ gerecler, oyun oynamaya tegvik edici
ortamlar bulunmaktadir. Rudolf Steiner Anaokulu, sehir merkezinden uzakta,
ormanlik bir arazide yer almasina kargt olarak Turkiye’deki her iki okul da
konumlari sebebiyle dogayla i¢ ice olacaklari parklara ve vyesil alanlara
yakindirlar. Cocuklarla bu alanlara haftanin belli ginlerinde geziler diizenlenerek

doganin iginde olmama durumu telafi edilmektedir.
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B

Sekil 14. W1 Anaokulu ve bahgesi

Kaynak:https://www.facebook.com/hercocukbirevre n/photos

2011 yiinda aileler ve egitmenler tarafindan Istanbul Kuzguncukta kurulan
W2 Anaokulu Istanbul’da kurulan ilk Waldorf anaokuludur. Yapilan gériismelerde
incelenen bir diger okul olan W1 Anaokulu’'nun kuruimasinda W2 Anaokulu’nun
destek oldugu ve bu okullarin kardes okullar olduklari égrenilmistir. Kidemli ve
deneyim sahibi o6gretmenler bu okulda egitim vererek hizmet igi egitimi
saglamiglardr. Kér amaci gudilmeyen bu okullarda egitimin kalitesi igin
isbirliginin yapimasi Waldorf standartlarina uyulmasi konusunda olumlu bir etki
yaratacagl dusunulmustur.

iki okul da, cocugun merkezde oldugu bir egitim verdiklerini belirtmislerdir.
Cocugun; cizgisel gelisiminde daireyi tamamlama evresine gegmesiyle birlikte
kendisini ifade etmeye basladigi, benligini kesfettigi ifade edilmigtir. Cocugun bu
yas evresinde fiziksel bedeni ve duyulari Uzerine yogunlasimasi gerektigini
sOylemislerdir. W2 Anaokulu'nda, Waldorf Yaklagsim’'nda da ifade edildigi gibi,
cocugun taklit ederek 6grendigi belirtiimistir. Bu sebeple W2 Anaokulu'nda,
ogretmenin  ¢ocugun karsisinda taklit ve takip edilebilir davraniglarda
bulunmasinin ayni zamanda sonuca baglanan davranislar gdstermesinin dnemli
oldugu belirtilmistir.

incelenen iki okulda yapilan gdzlemler, 6gretmen ve ydneticilerle yapilan
gorusmeler sonucunda, sanatin Waldorf standartlarna uygunluk agisindan

gerekli oldugunun farkinda olduklan sdylenebilir. Waldorf pedagojisindeki dogal,
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estetik ve islevsel bir cevre, iki okul tarafindan olusturuldugu gozlemlenmigtir. Her
iki okulda da gerek el yapimi oyuncaklarda, sinif mobilyalarinda, gerekse de
mutfaklarda kullanilan arag gereglerde dogal materyallerden imal edilmis olanlar
tercih edilmistir. Okulda, evin bir devami gibi hissedilmesi i¢in dizenli ve sicak bir
ortam yaratimaya calisimistir. W1 Anaokulu'nda duvarlarda kullanilan lazure
boyama tekniginin ¢ocugun hayal gucunu gelistirdigi belirtilmistir. W2
Anaokulunda ise Waldorf Yaklasmrnin standartlarina  uygun olarak

olusturuimus bir cevrenin “...kaliteli bir estetik anlayisi sagladigi...” belirtilmistir.
W1 Anaokulu'nda sinfflar lazure teknigiyle boyanmis olsa da Rudolf Steiner'in
okul éncesi sinfflari igin belirlemis oldugu ana rahmine yakin bir renk olan seftali
renginde boyanmamigtir. Okul 6ncesinde sinfflarinin bu renge boyanmasinin
nedeni ana rahminden kopup dinyaya gelen ¢ocuk igin oraya benzeyen huzurlu
bir ortam yaratmaktadir. W2 Anaokulu’'ndaki siniflar ise diz beyaz olmasiyla bu

etkenin goz ardi edildigi gozZlemlenmistir.

Sekil 15. W2 Anaokulu'ndan bir gorinta

W1 Anaokulu, W2 Anaokulu'ndan farkli olarak Rudolf Steinerin da
belirttigi gibi, egitimi de bir sanat olarak gorduklerini ifade etmislerdir. Okulda

sanat kesintiye ugramadan egitimin her asamasina dahil oldugunun ifade
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edilmesiyle diger okuldan ayrilir. Bu su ifadelerle dile getirilmistir: “ ... Bir resim
yapmak degil sadece. Bitun gun igerisinde bulundugu ortam, birlikte gegirdigimiz
zamanlarda, bahgede olsun ya da bagka bir ortama girdigimizde bile oranin

”

estetik ve glzel olmasi ¢ok oOnemli...” Anaokulu &grencilerinin U¢ boyutlu
calismalar yapmadiklarini, Ug¢ boyuta ilkokulda gegcildigi belirtiimistir. Ancak Ug
boyutu ¢gocugun dolayl yollardan bu dénemde deneyimledigi ifade edilmistir. W2
Anaokulu’'nda ise Rudolf Steiner Anaokulu’'nda oldugu gibi cocuklara balmumuyla
ya da un ve suyla yaptklari hamurlarla G¢ boyutlu galigmalar yaptirimaktadir.
Sanat etkinliklerinde ve cevre duzenlemesinde Goethe’nin renk kuramindan
faydalanidigi belirtilmistir. Cocugun muzik ve ritim becerilerinin gelisimi icin Orff
egitimi verilmektedir.

Her iki okulun gorsel sanatlar egitimine yonelik degindikleri benzer
konulara deginirsek, her iki okul da sanatin terapoétik bir glcinin oldugu
belirtiimistir. Bu okullarda Waldorf Yaklasimrna uygun goérsel sanatlar
etkinliklerinin uygulandig1 sodylenebilir. Ayrica Waldorf okullarinda tercih edilen,
cocuk sagligina ve duyularinin gelisimine uygun resim malzemeleri tercih
edilmektedir. Kullandiklari malzemeler: aquarell ¢alismalan igin suluboya, kuru
boya U¢ boyutlu ¢alisma ve boyama yapabilecekleri balmumudur.

Yaptirilacak sanat etkinlikleri haftalik rutinlerindeki ginin temalarina gore
belirlenmektedir. Cocuklarin g¢alismalarina muidahale edilmez ve yonlendirme
yapllmaz. Aquarell ¢calismalarinda 6gretmen malzemeleri hazrlar ve galisilirken
bazi ritteller takip edilir. Bu ¢caligmalarda ogretmenin mevsimlere gore belirledigi
en fazla iki renk ¢ocuklara verilerek calisma yapilir. W1 Anaokulu'nda aquarell
calismasini  deneyimleme ve o srada gb6zlem yapma firsati tannmigtir.
Ogretmenler masada ¢alisma igin diizenlemelerine masanin ortasinda bir mum
yakarak sakin bir sekilde sarkilarla baslamigtir. Cocuklar igin malzemeleri
hazirlamig, her c¢ocugun calisacagli yere mukawalar konulmus ardindan
calisacaklari suluboya kagidi islatimis ve ¢ocuklara verilmistir. Ardindan bezlere
sarimis fircalar sarkilar sdylerek bezlerinden ¢ikarilarak uyandiriimis, cocuklara
dagtimis ve cocuklardan onlerinde bulunan sulara batrrarak islatmalari
istenmistir. Cocuklara galismalar igin tek bir renk sunulmustur. Bir kavanozun
icine hazirlanmis olan sulu bir kirmizi boya ile gocuklar resimlerini yapmiglardir.

Bu calismalar oldukga sulandinimis birboya ile yapildigi icin yapilan ¢alismalarda
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imgelerin olusmasi oldukga zor olmustur. Cocuklarin hayal glcunu gelistirecek
soyut belli belirsiz sekil ve lekelere izin veren bir ¢alisma oldugu sdylenebilir.

Aquarell malzemeleri haricinde diger malzemeler raflarda, cgocuklarin
ulasabileceq@i sekilde yer almaktadir. Balmumuyla calisirken gocuklar istedikleri
renklerle calisabilirler. Ayrica ¢ocuklara, hali dokuma, 6rgu 6rme, kegeden basit
esyalar dikme gibi el isi calismalari yaptirlir. Bu iki okulda da Waldorf
Yaklasimrna 0Ozgu bir egitim olan, bedensel devinimin ve muzigin bir arada
kullanidig1 eurythmy egitimi yoktur. Waldorf pedagojisine gore okul éncesi
donemde c¢ocuga akademik bilgi yuklenmesinin, c¢ocugun fiziksel geligimini
olumsuz etkileyeceginden dolay,, muze ve sergilerin gezilmesi, sanatgilarin ve
eserlerinin tantimasi1 gibi uygulama digindaki etkinliklere programda yer
verimemektedir.  Cocuklarin  yaptigi  calismalar  ¢ocugun  dosyasina
koyulmaktadir. Dénem sonunda bu dosyalar ailelere verilmektedir. Calismalar
sinfa asllarak sergilenmemektedir. W2 Anaokulu’'nda ¢ocuklarinin g¢alismalarinin
sergilenmemesinin nedeni olarak, yalnizca bulundugu anda yasayan g¢ocugun
zaman algisini  olumsuz etkileyecedi soylenmisti. W1 Anaokulu’'nda ise
sergilemenin ¢ocugun yaraticlhidini engelleyecedi belirtiimistir. Ancak W1
Anaokulu’'nda bazen mezuniyet sergisi duzenlenebilmektedir.

Bu okullarda sinif 6gretmenleri sanat egitimini verecek yeterliliktedirler.
Surekli olarak Waldorf Yaklasimrnda uzman olan mentorler ve danismanlar bu
okullarda 6gretmenlere ve ailelere cgesitli konularda oldugu gibi sanat egitimi
konusunda da egitim vermektedir. Bu nedenle sanat egitimi igin ayri bir brang
ogretmeni yoktur.

W2 Anaokulunda ogretmenlerin sanat etkinliklerini ¢ocuklarla birlikte
yaptkklari ve cocuklara rol model olduklarn belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
cinsiyetlerine 6zgu kiyafetler giymesi gerektigi ve 6gretmenlerin estetik bir duzen
saglama, mevsim masalarini olusturma gibi gérevierinin oldugu ifade edilmigtir.

Yapilan goérusmelerde, her iki okul i¢in gocugun egitiminde ailelerle isbirligi
yaplmasinin énemli olduguna dair ifadeler yer almaktadir. W2 Anaokulu'nda,
ailelerin okulla igbirliginin italya’daki Waldorf okullarinda yapmis oldugu
gbzlemlerine gore istenilen dizeyde olmadigi belirtiimistir. Veliler c¢esitli
etkinliklerde ¢ocuklara, uzmanlkk alanlarina gore cesitli sanat egitimleri vererek
dahil olmaktadrr. Cocuklarin ailelerin katildi§i emek verdigi bir ortamda

bulunmaktan mutluluk duydugu belirtilmigtir.
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W1 Anaokulu'nda ailelerle yaklasim konusunda uzlasmanin saglanmaya
calisildig ve ailelerin gocugun ihtiyaglar dogrultusunda egitim almasi konusunda
bilgilendirildigi belirtiimistir. W1 Anaokulu'nun sosyal medya hesaplarinda
ailelerle yaptklari caligmalara ve okulun ihtiyaglarinin giderilmesi (sinif

duvarlarinin boyanmasi gibi) konusunda velilerin katlimina dair paylasimlar yer

almaktadrr.



Tablo 5. Waldorf Yaklasimini Benimseyen Anaokullarindan Elde Edilen

Bulgular
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Waldorf’da Cocugun Dogasi

icinde gizil giic ve yetiler barindrr.
Basl bagina bir duyu organi gibi, iginde yasadigi ortamda olup bitenin

tUmUnu kaydeder.

Incelenen Waldorf Okullarinda Cocugun Dogasi

e Waldorf egitiminde gocugun duyulari tzerinde durulur.

e (Cocuk ve onun ihtiyaglar merkezdedir.

g e Cocuk 3 yasinda cizgisel gelisimi olarak karalama evresinden
daireyi tamamlama evresine gecer. Boylece benlik bilincide
olusmaya baglar.

e Cocuk 3 yasinda cizgisel gelisimi olarak karalama evresinden
daireyi tamamlama evresine gecer. Boylece benlik bilincide
~ olusmaya baglar.

=

e Cocuk taklit ederek ogrenir. Gozlemleyebilecegi davraniglar
sergilemek bu nedenle onemlidir.

e Bu yaslarda ¢ocuklarin fiziksel bedeni Uzerine yogunlasilir.

Waldorf'da Gérsel Sanatlar Egitiminin Islevi ve Etkinlikleri

Egitim de bir sanattr. Her zaman yaratici ve canl kalmasinda
ogretmenlere sanatgi gibi 6zerklik taninir.

Terapatiktir.

Cocugun i¢ dunyasin gelisiminin ve bireysel ihtiyaglarinin
anlasimasinda aracidrr.

Teknolojik gelismelerin bir sonucu olan mekaniklesmeye karsi
cocuklarn korur.

Diger egitim alanlarinin 6grenilmesini kolaylastirir ve zenginlestirir.
Cocugun ruhunu besler, cocugun iyi olma, saygi, minnettarlk ve
uyum duygusunu tecribe etmesini saglar.

Sanat yardimiyla c¢ocukta irade, duygu, dusince ve nihayetinde
benlik bilincinin geligtiriimesi saglanr.

Eurythmy Waldorf yaklagimina 6zgu bir sanat etkinligidir.




Tablo 5’in devami

95

Incelenen Waldorf Okullarinda Gérsel Sanatlar Egitiminin Islevi ve

Etkinlikleri

w1

Terapotiktir.

Egitim de bir sanat olarak gordlur.

Sanat c¢ocugun okuldaki tum gUnine vyaylr. Kesintiye
ugramayan bir program vardir.

Aquarell olarak adlandirlan islak Ustline islak tekniginde su
bazli galisma yaptirlir. Cocugun hayal gicuni gelistiren bir
etkinlik olarak gorulUr.

Dogal materyaller tercih edilir.

Mum boya diger bir resim malzemesidir.

Cocugun vyaptidi resimlere mudahale veya ydnlendirme
yapimaz.

Glnlik, haftalk ve mevsimsel ritimlere gore program
olusturulur.

Motor becerileri i¢in dnemlidir.

Uc boyutlu calismalara ilkokulda gegcilir. Ancak okul dncesinde
de dolayh olarak U¢ boyutu deneyimler (Ahsap bloklarla
oynarken ya da lazure teknigiyle boyanmis duvarlarin ¢ocukta
biraktigi etki sayesinde).

Goethe’nin renk teorisi sanat etkinliklerinde dikkate alinir.
Aquarell c¢alismalarinda ¢ocuklara tek renk verilir. Cocuk
sadece tek bir rengi deneyimler.

Mum boyada renkleri istedigi gibi kullanir.

Akademik bilgi bu yaslardaki ¢gocuga verilmemeye calisilir. Bu
sebeple mize gezisi gibi, ya da bir sanatcinin tanitimasi gibi
uygulama disi etkinliklere yer verilmez.

Eurythmy bu okulda yer almamaktadir. Ancak Orff metodu
(Carl Orffun gelistirdigi muizik ve ritim 6gretme metodu)
kullanimaktadr.

El isi etkinlikleri vardir. Hali dokuma, mandala, ponpon yapma

gibi. Geleneksel mesleklere saygi duyulur.
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w2

Programda ayri bir gorsel sanatlar dersi yoktur. GUnlUk rutinleri
vardir. 11:30'da aktivite (aquarell, balmumu, c¢aligmalari,
ekmek yapma gibi) zamanlari baslar. 20 dk suren aktiviteler
yapllir.

Bu Aktiviteler haftalk programdaki gunlerin 6zelliklerine gore
belirlenir.

Aquarell calismalarinda en fazla iki renk verilir. Renkler
mevsimlere gore secilmektedir. Bu ¢calismalarda baz ritteller
takip edilir. Cocuga yapmasi gerekenler, ya da renkler ile ilgili
bilgiler sarkilarla sdylenir. Bu sirada animizme basvurulabilir.
Balmumu ve kuru boyalar bir diger sanat malzemeleridir. Bu
malzemelerde gocuklar renkler ve gizimleri konusunda serbest
birakilr.

Cocuklarin resim yaparken yonlendirme yapilmaz.

Ayrica hali dokuma, keceden esyalar yapma gibi el isi
calismalari vardr.

Cocuklar bu yasta entelektuel bilgi gelisimine uygun olmadigi
icin muze, sergi gibi gezilere yer verilmemeye calisilir.
Masallar ¢ocugun Ogrenmesinde ve hayal gucunu
gelistiriimesinde onemilidir.

Eurythmy bu okulda yer almamaktadrr.

Terapotik.
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Waldorf'da Ogretmenin Rolii

Waldorf Yaklasimrnin degerlerini sergileyen bir rol model olarak
hareket eder.

Topluma, dogal yagsama ve dunyaya bakmakla ilgili temalarla dolu
samimi bir sinif ortami sunar.

Cocuklarin dogal merak duygusunu, iyilige olan inancini ve guzellik
sevgisini tesvik eder.

Her cocukta bir 6grenme sevgisi yaratr.

Seving ve cosku gibi sicak duygular hissetmesini saglayacak
davranislarda bulunur.

KugUk yas gruplar igin yasga daha buyuk ogretmenler tercih edilir.
Waldorf ilkokul ve ortaokullarda daha geng 6gretmenlerin olmasi

istenir.

incelenen Waldorf Okullarinda Ogretmenin Rolii

e Sinif 6gretmeni sanat egitimi verecek yeterliliktedir.

%‘ e Brang 6gretmeni yoktur. Ama ihtiya¢ dogrultusunda brans
ogretmenlerinden destek alinabilir.

e Brang 6gretmeni yoktur. Sinif dgretmenleri sanat etkinliklerini
yaratar.

e Ogretmen de gocuklarla birlikte etkinligi yapabilir.

e Ogretmen cocugun Kkarsisinda taklit edilebilir sekilde
davranmasi ve c¢ocugun Onunde yaptigi davraniglarin  bir
sonuca baglanmasi 6nemlidir.

‘%‘ e Cocugun yeni seyler o6grenmedeki heyecanini odldurecek

davraniglardan kacnirlar.

e Ogretmenler cinsiyetlerine 6zgl kiyafetler (Kadinlarin etek,
erkeklerin gomlek giymesi gibi) giymeye 6zen gosterir.

e Her sinfta mevsim kdsesi bulunur. Bu kdselere 6gretmenler
mevsimle ilgili objeler koyar. Kegeden yaptiklari oyuncaklari

yerlestirir.
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Waldorf’da Cevre ve Sanat Egitiminin Verildigi Yer

Sinffta, malzemelerin bulundugu bir raf/dolap/kdse olmakla beraber,
ogretmen gunun ritmine bagh olarak masabasinda malzemeleri
hazrrlayip etkinligi baglatir.

Sinif ortaminda dogallk hakimdir. Herhangi bir elektronik veya plastik
araclar kullanimaz.

Duzenli, estetik ve sicak ortamlar yaratimak icin 6zenle secilmis renk
ve dogallkta aksesuarlar segilir.

Sinf hem tasarimda hem de islevde evin bir uzantis1 olarak gorulUr.

Incelenen Waldorf Okullarinda Gevre ve Sanat Egitiminin Verildigi Yer

e Sadece sinif degil cocugun etrafindaki her sey 6zenli, estetik
ve guzel olmasi ¢ok dnemlidir.

e Cevre, gcocugun hayal gucunu destekleyici bir unsurdur.

g e Aquarell malzemeleri c¢ocugun ulasamayacagl sekilde
kaldinlirken mum boyalarin ve kagitlarin bulundugu bir kose
vardir. Cocuk oradan malzemeleri alip g¢alisabilir.

e Sinifta resim malzemeleri rafta 6gretmenin alaninda durur.
Ogretmenin malzemeleri hazrlayip gocuga sunmasi, gocuk
~ icinayri bir given sagladigi disundlar.

=

e Cevrenin gocugun estetik algisinda 6nemli bir etkisi oldugu
dUslUncesi vardrr. Sinfftaki malzemeler dogdal materyallerden

olusur. Waldorf kaliteli bir estetik anlayigi sunar.

Waldorf Yaklagim’nda Degerlendirme

Sinif gbézlemi, ¢ocuklarin biylimesini takip etmek icin belki de en sik
kullanlan aragtir.

Ogretmenler degerlendirme verilerini, 6grencileri sinflandirmak veya
Olcmek icin degil, sinfta gelismeyi ve O0grenmeyi en iyi sekilde
kolaylastirmak ve daha derin bir anlayis gelistirmek icin kullanirlar.
Degerlendirme performansa dayaldir ve akademik kazanmlarin

edinilmesinden ziyade, insani kisiliginin gelisimine bakilr.
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incelenen Waldorf Okullarinda Degerlendirme

e Cocugun caligmalarn dosyasinda toplanrr. Dénem sonunda bu

dosyalar ailelere verilir. Calismalar g¢ocugun yaraticligini

-
= engelleyecegi dusuncesiyle asilarak sergilenmez. Bazen
mezuniyet sergisi duzenlenebilir.
e Cocuklarin galigmalari sergilenmez. Cocugun caligmalarinin
~ asimasi o anda yasayan c¢ocuk ig¢in zaman algisiyla
=

oynanmasi anlamina gelebilir ve duguncelerini zorlayabilir.

e Calismalari dosyalanip, dénem sonunda eviere goturular.

Waldorf’da Ebeveyn Katilimi

Ebeveyn katlimi ve desteginin ¢cocugun basarisi Uzerinde birincil etkisi
vardir. Ogretmenler ebeveynlerin destegine ihtiyag duyarlar.
Ebeveynlerinde ogretmenlerin destegine ihtiyaci vardr.

Cogu Waldorf okulunda, ebeveynlerin yilda en az U¢ ya da dort kez
ebeveyn toplantlarina katimalari beklenir. Ogretmen, genellikle
cocuklarin yaptigi sanatsal / pedagojik etkinliklere ebeveynleri dahil

eder.

incelenen Waldorf Okullarinda Ebeveyn Katilimi

o Ailelerle yaklagim konusunda uzlagsmaya varmaya calisilir.

e Aileler, g¢ocugun ihtiyaclari dogrultusunda egitim almasi

=
= gerektigi, onun disinda ¢ocugu yapillacak bilgi ve beceri
yuklemesinin yanlig olacagl konusunda bilgilendirilir.
e Ailelerle Igbirligi 6nemlidir. Bu sebeple isbirligi saglanmaya
calgilir.
~ e Kermeslerde aile katlimi saglanr. Sanatgi aileler bu
=

kermeslerde ¢ocuklarla etkinlik yapabilir.

e Cocuk ailesinin de katkida bulundugu, emek verdigi bir

ortamda bulunmaktan huzur duyar.
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4.3. Turkiye'deki Reggio Emilia Yaklagimi’ni Benimseyen Anaokullari

Bu bdlimde Reggio Emilia Yaklasimrni benimseyen anaokullarindan R1
Anaokulu ve R2 Anaokulu ile yapllan goérisme ve gozlemler sonucunda elde
edilen bulgular Reggio Emilia Yaklasimrna dair yapilan alan yazin taramasi ve
Viyana’'daki Kay Kreativ Kids Anaokulu'nda yapilan gdzlem ve gorusmeler ile
kargilastirilip  yorumlanmistir. Ayrica bu anaokullarindan elde edilen bulgulara
Tablo 6’da yer verilmistir.

Ankara’da yer alan R1 Anaokulunun Umitkdy Subesi ve istanbul
Besiktas'da bulunan R2 Anaokulu binalari agisindan incelendiginde ikisinde de
genis ve aydinlik alanlar saglayacak binalar oldugu soylenebilir. Cevrenin bol isik
almasl, c¢ocuklarin ve ailelerin sosyallesmelerini saglayacak ortak gegis
alanlarinin bulunmasi Reggio Yaklagsimrnin 6énemsedigi 6zelliklerdir. Bu okullarin
binalarinin, Viyana’da Kay Kreativ Kids Anaoakulu’na gdére Reggio Emilia

standartlarina daha yakin olduklarn soylenebilir.

Sekil 16. R2 Anaokulu'ndan bir gorunti
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Her iki okulda da c¢ocugu merkeze alan onun ilgi ve meraklari
dogrultusunda verdikleri egitimi sekillendiren bir tutum gozlemlenmistir. Cocuklari
gorsel sanatlar calismalar yaparken sinrlamadiklarini  belirtmiglerdir. R1
Anaokulu'nda yapilan goérismelerde o6gretmenler, ¢cocugun estetik ve gorsel
hafizasinin okul oncesinde gelistigini, sanat etkinlikleri yoluyla ¢ocugun daha iyi
taninabilecegini ve cocuklarin da kendi benliklerini kesfedebildiklerini ifade
etmiglerdir. R2 Anaokulu'nun ogretmenleri ¢ocugun en aktif dilinin sanat dili
olduguna, her cocugun aslinda sanat¢i dogduguna ve c¢ocugun resimlerinde
siirsel bir ifadenin olduguna vurgu yapimistir.

Her iki okulda da gorsel sanatlar etkinliklerine ayrilan sure ihtiyaca gore
degismektedir. Cocuklara temel tasarm o6geleri ogretilmeye calisimaktadir. R1
Anaokulu'nda dogal ve atk malzemelerin kullanidigi ve ayin konusuna gore
malzemelerin guncellendigi belirtilmistir. R2 Anaokulunda da dogal ve atk
malzemeleri kullanirken, kilin Reggio okullarindaki temel malzemelerden
oldugunu belirtilmistir. Akrilik ve suluboya diger temel malzemelerdir. Sadece
kalemin gizici olarak kullanimadigi tellerin ve iplerin ¢gocuklarin kullandigi diger
gizici araglar oldugu ifade edilmistir. Ayrica cocuklara farkli boyutlarda ve
dokularda kagttlarla; fakl yerlerde (masada, yerde, duvarda, sokakta gibi)
calisma imkani saglandigi belirtiimigtir. Boylece farkh teknikler ve deneyimler
yasayan ¢ocugun kendisini nasil ifade etmek istedigine, bu ¢alismalar sonrasinda
karar verebilmektedir. Bu anaokulunda ¢izim, boyama ve Ug¢ boyutlu ¢alismalarin
haricinde fotograf da gocuklarin kullandigi ifade araglarindan biridir.

Her iki okulda da sanatgi tanitmi, muze ve sergi gezileri gibi etkinliklerin
yapidig! belirtilmistir. Ancak R2 Anaokulu’'nda bu etkinliklerin gocugun ihtiyaci
dogrultusunda vyapllp yapilmayacagina karar verildigi wvurgulanmistir. R1
Anaokulu'nda sanat eserlerine ve farkli bakis agillarma duyulan sayginin
gelistiriimesinin dnemsendigi belirtilmistir.

R2 Anaokulu'nda biligsel ve sanatsal gelisimin birbirini destekledigi,
cocugun sanatsal ifade slrecinde problem ¢dézme becerilerinin gelistigi ifade
edilmistir.

R1 Anaokulunda her ay toplanip cocuklarin ilgi ve meraklari Uzerine
konusularak calisma konulari belirlenirken R2 Anaokulu'nda her hafta program
ve konular belirlenmektedir. Kay Kreativ Kids AnaokuluU'nda da haftalk olarak

¢ocuklarin meraklan dogrultusunda program olusturuldugu ifade edilmistir.
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R1 Anaokulu'nda ogretmenler arasinda igbirligi vardir. Atelerista ihtiyag
duyuldugunda projelere dahil olmaktadir. Ateleristann ayni zamanda
ogretmenlere farkh bir bakis agisi kazandirma, yaratici ve esnek dusinme
konusunda destekledigi belirtilmigtir. Zaman buldukga c¢ocuklara sanat
calismalari da yaptiridig1 belirtilmistir. Seramik, drama ve muzik programda yer
alan brans dersleridir. Ancak R2 Anaokulu’'nda ¢ocugun ihtiyaci, ilgisi ve meraki
haricinde sanat calismalari yaptrimamaktadir. Bu durum su soézcuklerle

acklanmistir: “...ilk insanin hikayesine gittiginizde magara resimleri estetik bir

magara olsun diye ortaya ¢ikmadi, ihtiyacla ilgili olarak ortaya ¢iktl. Bu gocuklarda

da o ilk insanin hikayesi var...” Ayrica R2 Anaokulunda 6gretmen de merak
eden, soru soran kisi konumundadr. Ogretmen de sordugu sorular
dogrultusunda bir arastirma projesi baslatabilir. Her iki okulda da c¢ocuklarin
ilgilerini uyandiracak, g¢ocuga sorular sorduracak ve arastirmaya yonlendirecek
provokasyonlar hazirlanmaktadir. R2 Anaokulu'nda g¢ocuk cizerek kendisini ifade
etmesi yonunde tesvik edilir. R2 Anaokkulu'nda uzun soluklu proje galismalari
sirasinda elde edilen dokimantasyonlarin kapsaml ve gbéze hos gorlunecek
sekilde dgretmenler tarafindan sergilendikleri gdzlemlenmistir.

Sekil 17°de, ortaya ¢ikis nedeni ile baslayp, cocuklarin yapmis oldugu
stopmotion galismasiyla sona eren Ayl Evi Projesi’ndeki dékimantasyonlarin
sergilendigi bir pano fotograflanmigtir. Burada gocuklarin proje Uzerine galigirken
soyledikleri, sorduklari seylere, calismalari sirasinda c¢ekilmis fotograflara, bu
surecte projeyle ilgili gizimlerine, hazirladiklar1 stopmotion kitapgigina, ¢ocuklarin
hazirladiklari stopmotion filmin gosterim afisine yer verilmistir. Bunun gibi farkl
sinflarin  birgok projesinin okulda sergilendigi gozlemlenmigtir. Ayrica ¢ocuklarin
cizimlerine sinflarda bolca yer verildigi ve sergilendigi sdylenebilir. Ancak bu
calismalarda da Urun degil sure¢ deg@erlendirildigi ve bu degerlendirmenin
sanatsal bir degerlendirme olmadigi ifade edilmistir. Bu ¢alismalardaki birincil
amacdir. Cocugun baska alanlardaki zeka ve beceri gostergelerin saptanmasidir.
Calismalarda konu olarak doganin ve agacin yodun olarak ele alindigi; c¢unku
doganin kendisinin bir 6gretmen oldugu dile getirilmigtir. Cevre, Reggio Emilia
Yaklasimrnda onerildigi gibi, 6grenmeyi saglayacak sekilde dizenlendigi ve
ortamin  estetik olmasina 6zen gOsterildigi belirtiimistir.  Ayrica  sinif

ogretmenlerinin  gozlemlerini  degerlendirebilmesi icin gbzlem  kriterleri
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olusturuimustur. Degerlendirmeler 6gretmenlerin hazirladigi kitapgiklar halinde
doénem sonunda velilere sunulmaktadir.

R1 Anaokulu'nda da gocuklarin ortaya koymus oldugu ¢alismalar sanatsal
urinler olarak degerlendiriimemektedir. Cocuklarin yaptiklari “en ufak seyin bile
¢ok 6nemli “ oldugu ifade edilmis ve bunlarin estetik bir bicimde sergilenmesine
onem verildigi belirtilmistir. Klasik bir sergilemenin diginda sulrece dair bilgilere de
yer verilmektedir. Sergilenmenin haricinde c¢ocuklar c¢alismalarini  portfolyo

denilen dosyalarina kaldirabilmekte veya isterlerse eve goturebilmektedirler.

r L i t\\' W

Sekil 17. RZ Anaokulu’'ndaki bir dokiUmantasyon ornegi
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Sekil 18. R1 Anaokulu'ndaki bir dokimantasyon 6rnegi

Her iki okulda da cocuklarin siniftaki sanat malzemelerine rahatlikla
ulasabildigi ancak atolyelerde daha c¢ok malzemelere vyer verildidi igin bazi
malzemeler c¢ocuklarin ulagamayacag! yerlere kaldirnimak zorunda olundugu
g6zlemlenmigtir. Sinflarda, Reggio Emilia Yaklasmrnin &nerdigi aynalara,
projeksiyon aletlerine ve gkl masalara yer verilmesi konusuna dikkat edildigi
g6zlemlenmistir.

R2 Anaokulu'nun genis atdlyesinde gesitli atk malzemelerin, boyalarin ve
kagtlarin cokca bulundugu gdézlemlenmigtir. Ayrica Reggio standartlarinda yer

alan bilgisayar ve yazici bulunmaktadir.
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Sekil 19. R1 Anaokulu atolyesindeki skl masa

Sekil 20. R1 Anaokulu atolyesi Sekil 21. R2 Anaokulu atOlyesi

Her iki okulda da ailelerin; gocuklarin ne yaptikklarini bilmek isteyecekleri
dUsUncesiyle Uretilen ¢alismalarin velilerle gesitli yollarla paylasidigi soéylenebilir.
R1 AnaokuluUnda “gbsterme c¢abasina girmeden” okuldaki etkinlikler sosyal
medyada paylasimaktadir. R2 Anaokulu'nda seffaf egitimin dnemli oldugu ifade

edilmigtir. Ayrica gozlem raporlari ailelere her iki okulda da sunulmaktadir. R1
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Anaokulu'nda aile katlim gunleri dizenlendigi, ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklarla
ikindi yemegine katilabilme firsati verildi§i ancak henlz aile katlimlarinin,
beklenilen dizeye ulagsmadigi belirtiimistir. Ancak, Regio Emilia Yaklasimr nda
okul-aile igbirliginin saglanmasinin gerekliliginin bilincinde olduklari ve bu yonde
de caba gosterdikleri ifade edilmigtir. Ayrica Reggio Emilia Yaklagiminda ¢ok
onemsenen belediye ile isbirligi ve destek alma yonunde girigsimlerin oldugu
belirtiimistir. R2 Anaokulu'nda, velilerin projelere cesitli sekillerde katkida
bulundugunu; cocuklarin ilgi ve meraklarina uygun mesleki bilgiye sahip olan

velilerin etkinliklere dahil olduklar ve egitim verdikleri belirtilmistir.

Tablo 6. Reggio Emilia Yaklasimini Benimseyen Anaokullarindan Elde Edilen

Bulgular
Reggio Emilia’da Cocugun Dogasi
e Cocugun yiz dili vardrr.
e Dogustan, zekéa ve merakla dolu, gugli ve yeteneklidirler.
e Pasifalicilar degillerdir.
e Basit ve soyutlanmis seyleri reddederler.
e s birligine aciktr.

Incelenen Reggio Emilia Okullarinda Gocugun Dogasi

E:' e Cocugun estetik ve gorsel hafizasinin gelistigi donemdir.
e Her ¢ocuk sanatgi dogar. Cocuklarin resimlerinde dogustan bir
siirsel ifade vardrr.
e Cocuga sinirsiz bir 6zgurlik taninir.
E e Cocuk farkli yollarla kendisini, disUncelerini ifade edebilir. Okul

oncesinde ¢ocugun en aktif dili sanat dilidir. Resim dili, fotograf
dili ve kil dili gibi birgok sekilde kendisini ifade eder.
e Projeler gocugun meraki dogrultusunda sekillenir.
e (Cocuk yaparak 6grenir ve problem ¢cézme becerileri gelistirir.
Reggio Emilia’da Gérsel Sanatlar Egitiminin Islevi ve Etkinlikleri
e Sanat, cocugun kendisini ifade etmede dnemli bir yere sahiptir ve
diger alanlarla basaril bir sekilde entegre edilmigtir.
o Biligssel, duygusal ve yaratici ifadede ¢ok yonli olabilme ve bir seylere
yaklagsimda, tazeligin ve 6zgUnligun garantisi rolindedir.
e Sanat, okulda yapilan diger calismalarin teneffiisti degil, bitinleyicisi
durumundadir.
o Atelier; beyinlerin, ellerin, duyarlliklarin, rasyonalitenin, duygu ve
hayal glcunlin birlikte galistig1 yerlerdir.
e Cocuklara boyama ¢izim yapma ve g¢amur ile ¢alisma gibi her tir
teknik Uzerinde uzman olma sansi kazandirr. Buyuklere ¢ocuklarin
nasil 6grendiklerini gérmeleri icin firsat verir.
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incelenen Reggio Emilia Okullarinda Gorsel Sanatlar Egitiminin islevi

ve Etkinlikleri

Cocugun daha iyi taninabilmesini saglar.

Cocugun benligini kesfetmesini saglar.

Sinrrland iriimazlar.

Dogal malzemeler kullanarak goérduklerini yansitir.

Atk malzemeler kullanilir. Cok malzemeyle farkli teknikler
gOsterilir. Konulara gore malzemeler guncellenir.

e Programda ayrimis belli bir giin ve saat yoktur. Ihtiyaca gére

— sure degisebilir.
o e Seramik, drama ve muzik dersleri ayrica programda yer alan
brans dersleridir.

e Sanat tarihi ve elestirisine yer verilir.

e Cizgi, renk, doku, gk golge gibi temel tasarm 0Ogelerine yer
verilir.

e Sergilere katilinr.

e Sanat eserlerine ve farkh bakig acilarina sayglyr gelistirmek
amaclanrr.

e Temel tasarim oOgelerini 6grenirler.

Cocugun biligsel ve sanatsal gelisimi birbirlerini destekler.

e Kil, akrilik boya, suluboya, temel malzemelerden sayilabilir.
Kalemler gizmede bir ara¢ olarak kullanimasinin yani sira ipler
ve teller bir ¢izici olarak iglev gorur.

~ e Farkli boyutlarda, tirlerde ve dokularda kagitlar kullanilir. Sadece
x masaustinde degil, yerde duvarda, sokakta ve farkli yerlerde

resim yapma deneyimleri yasamasina imkan saglanir.

e Farkli ifade tekniklerini deneyimleme firsati bulan ¢ocuk kendisini
naslil ifade edecegine bu deneyimleri sonucunda karar verir.

e Cocugun problem ¢ézme becerileri gelisir.

e Cocugun ihtiyaclari, ilgi ve meraklari dogrultusunda sergiler ve
muzeler gezilebilir, sanatcilar tanitilabilir.

Reggio Emilia’da Ogretmenin Rolii

Cocugun ilgi alanlarinin izlenmesi ile ortaya ¢ikan gocuk merkezli bir
mufredati olusturur ve uygular.

Kaliteli deneyim ve diyaloglar igin en uygun sartlar sunar, gocuklarin
konuya odaklanma ve fikirlerini ifade etme becerilerini gelistirir.
Diger 6gretmenlerle igbirligi icinde caligir.

Ogretmen, cocuklar gibi problem ¢ézmede, bilgi ve sorumluluk
paylasmada katlimcilardan biridir.

Cocuklarin  sozlerini ve eylemlerini takip edip kaydederler.
Ddékimantasyon gocugun gelisimini izlemek icin 6nemlidir.
Konusmalar sirasinda provokasyonlarla zengin ortamlar yaratir. Bu
sozler ve eylemlerden degerlendirmeler yapar.

Bu okullarda sanat egitimi almis atelierista bulunur. Ayrica
pedagogista vardrr.

Ogretmen nitelikli ve estetik algisi gelismis kisiler olmalidrr.
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incelenen Reggio Emilia Okullarinda Ogretmenin Rolii

R1

Tim 6gretmenler arasinda is birligi vardrr. Ogretmenler o
sinfin hedeflerinden haberdardir.

Her ay toplantt duzenlenir. Cocuklarin ilgi ve meraklari
konusularak, calisma konulari belirlenir.

Sanat egitimi almis bir 6gretmenin bakis agisina dnem verilir.
Diger 6gretmenleri egitimde farkli bir bakis agisi kazandirma,
yaratici ve estetik disunme konusunda destekler. Ayrica
zaman buldukga cocuklara sanat ¢aligmalari yaptirir.
Provokasyon ortamlari olugturur.

Dokumantasyonu not defterleri, fotograf makinalari ve
kameralarla saglar ve onlar Uzerinden degerlendirme yapar.
Hizmet ici egitime dnem verilir. Sadece 6gretmenler degil tim
calisanlarin hizmet ici egitim almasi saglanrr.

R2

Cocugun ilgi ve meraklarinmi gbzlemler. Bu meraklar
dogrultusunda projeleri baslatirlar. Dokumantasyon onemlidir.
TUm egitim sureci gozlenir ve kayit altna alinr. Bu kayit alma
islemi fotograflarlarla, video kayttlariyla ses kayitlari ve notlar
alinarak saglanrr.

Cocuklari meraklanadiracak, ilgilerini ¢ekecek ve sorular
sormalarina neden olacak provokasyonlar hazirlanir.
Ogretmen gocugun ilgilerinin sirddrilebilirligi ve birbirine bagli
ogrenme  gergceklesmesi  yoninde  programi  haftalik
yapilandirir.

Bir proje Uzerinden ¢ok yonli gelisme ve 6grenme saglamaya
caligrr.

Sanat 6gretmeninin yeri atdlyedir. Cocuklar ve sinf d6gretmeni
her gun ¢cember zamaninda vyaptklari gunin planina gore
sanat Ogretmenine ihtiyaclari olup olmadigini belirlirlerler.
Sanat 6gretmeni sinifta ya da atdlyede projeye dahil olur.
Ogretmen bir arastirmaci gibi davranrr. Ogretmenler de kendi
meraklari dogrultusunda o6gretmen projeleri baslatabilirler.
Omegin 3-4 vyas cocuklarinin  burun cizimlerinin ~ Unld
ressamlarin burun gizimleriyle benzerliklerinin karsilastirimasi
gibi inceleme ve arastirmalar yapabilirler.

Cocuk cizerek kendini ifade etmesi yonunde tesfik edilir.
Projelerde bir arag olarak sanatsal ifade yollari kullanilir.
Estetige 6nem verilse de sanatsal deneyim adina ayrimis bir
sanat egitimi yoktur. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuk buna ihtiyag
duymaz.
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Tablo 6'nin devami

Reggio Emilia’da Cevre ve Sanat Egitiminin Verildigi Yer

Bu yaklasimda cocuklarin kendilerini ifade etmelerine daha fazla olanak
saglayabilmek adina, igerisinde sanat malzemelerinin diginda ¢ok cesitli
malzemelerin de bulundugu atelier denilen atdlyeler vardir. Ayrica

sinffta cocuklarin sanatsal malzemelerle calisabilecedi alanlar da
bulunur.

Cevre ikinci 6gretmendir.

Egitim ortaminin dogal, aydinlk, estetik, cocuklarin birlikte ve tek
basina calismalarina olanak veren yerler olmalarina dnem verilir.
Okullarda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin bir araya gelerek
sosyallesebilecekleri piazza denilen alanlar bulunur.

incelenen Reggio Emilia Okullarinda Cevre ve Sanat Egitiminin Verildigi

Yer

e Isik Reggio Emilia okullarinda énemlidir. Sinflarda bu sebeple
projeksiyon aletleri yer alir

v e Ayna cocugun kendini kesfetmesi adina siniflarda olmasi
gereken objelerdendir.
e Cocuklar malzemelere rahatlikla ulasabilir.
e Dogaya 6nem verilir ve doganin kendisi bir 6gretmen olarak
goruldr.
e Ortamin estetik olmasina 6zen gdosterilir.
e Cevreyi 6grenmeye cevirme konusunda calismalar yapilir.
Sanat gevresi sadece sinif ve ya atdlye degildir. Orman, mize
» ya da bir sanat¢cinin atdlyesi gocuk igin bir 6grenme ortami

olabilir.

e Ack raf isteminde malzemelerin oldugu ana atdlye vardir.

e Malzemeler projelere gore guncellenir.

e Sinflarin icerisindeki raflarda sanat malzemeleri vardir.
Cocuklar malzemelere kolayca ulagabilirler.

Reggio Emilia’da Degerlendirme

Degderlendirme; testler, yogun goérismeler veya calisma sayfasi trl
sinavlar yerine ¢ok gesitli dokUmantasyonlarindan olugmaktadr.
Dokimantasyon degerlendirmede Kkilit bir unsurdur. Cocuklarin neler
yaptigini, neleri 6grenipkavradiklarini ve dgretmenler ile arasindaki
etkilesimi anlatir.
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Tablo 6'nin devami

incelenen Reggio Emilia Okullarinda Degerlendirme

e Caligsmalar sanatsal degeri olan Urilnler olarak goértlmezler.
e Cocuklarin c¢alismalarini  koyduklari portfolyo denilen dosyalari
vardrr.

— e Cocuklarin yaptigi en ufak seylere dahi dnem verilir.
o e Cocuklarin caligmalari sergilenir. Ancak bu sergide slrece dair
bilgiler veren yazilarda bulunur.
e Sergilerken estetik olmasina 6zen gosterilir.
e Cocuklar galigmalarini eve gotirmek istediklerinde goturebilir.
Urlin degil stirec degerlendirilir.
e Dokimantasyon sayesinde ¢ocugun etkinlikleri sirasindaki
davraniglari incelenir ve degerlendirilir.
e Sanatsal bir degerlendirme yapimaz.
&n e Cocugun sanatsal ifadeleri cocugun baska alanlardaki zekasinin

gOstergelerini de barindirabilir.

e Sinf odgretmenlerinin gézlemleri degerlendirebilmesi icin kriterler
olusturulmustur.

e Degerlendirmeler, Ogretmenlerin hazirladigi kitapgiklar ya da
raporlar halinde dénem sonunda velilerle paylasilir.

Reggio Emilia’da Ebeveyn Katilimi ve Toplumla iligkiler

e Ebeveynler, c¢ocuklarin ortak, isbirlikgi ve savunuculari olarak gorullr.
Ogretmenler, her gocugun ilk Ogretmeni olan velilere saygi gosterir ve
mufredata her yonilyle ebeveynleri dahil eder. Ebeveynler okul boyunca
siniflarda gondlli olarak galisirlar. Cocuk sinftan ayrildiginda bile bu felsefe
sona ermez.

e Sosyal iligkiler, ailelere ve topluluga ulasmak i¢in sinif duvarlarinin 6tesine
gecer. Ogretmenler ebeveynlerin dzel becerilerini kullanan bir topluluk
olugsturmaya caligirlar.

incelenen Reggio Emiilia Okullarinda Ebeveyn Katilimi ve Toplumla iligkiler

o Alilelerin ¢ocuklarin okulda ne vyaptklarini bilmek isteyecegi
dUsincesiyle gbsterme cabasina girmeden etkinlikler internet
yoluyla paylasilr.

¢ Duygu disunce ve g6zlem raporlari aileyle paylasilir.

e Allelere evde yaptirabilecekleri etkinlik 6nerilerinde bulunulur.

e Aile katlim gunleri dizenlenir.

E' e Allelerin de katildigi ¢aligsmalar yapllir.

e Alle ile igbirligi saglanmaya calisilsa da su an yeterli durumda
olmadigini ifade edilmistir.

o Alleleri cocugun resmine yaklasimi konusunda bilgilendirilir.

e Ayrica Reggio Emilia okullarinda oldugu gibi belediyeden yardim
alma konusundaki girisimler olmus ancak yardim ve igbirligi istenilen
dizeyde olmadigi belirtiimigtir.

o \Veliler projelere katkida bulunur.

&1 e Cocuklarin ilgilendikleri ve merak ettikleri konularda uzman veliler

cocuklara egitim verebilir egitime dahil olabilirler.
o Seffaflk dnemlidir. Aile, okulda verilen egitim hakkinda bilgi sahibidir.
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BOLUMYV

SONUG VE ONERILER

5.1. Sonug ve Oneriler

Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia yaklagsimlarinin sanat derslerini
konumlandirma bigiminin serimlenmesi i¢in mevcut literatlrin incelenmesinin
yani sira Viyana’da s6z konusu yaklasimlar en iyi sekilde temsil eden okullarda
g6zlem ve gorusmeler yapilmistir. Literatlir taramasi ve Viyana’daki gorusmeler
ve gozlemlerden elde edilen veriler sonucunda Ekler kisminda yer alan Tablo
5'de gorllebilecegi gibi bu yaklagimlarin standartlari olusturumustur. Bu tablo
Turkiye'deki  okullarin  kendilerini iligkilendirdikleri yaklasimi ne Olgude
benimsediklerini anlamak ag¢isindan da gerekli ve 6nemlidir. Arastrmalardan elde
edilen veriler dogrultusunda arastirmanin orneklemini olusturan anaokullarinin
benimsedikleri yaklasimin 6nerdigi sanat egitimini ne duzeyde egitim
programlarina dahil ettiklerini betimleyebilmek icin bu okullarin 6gretmen ve
yoneticileriyle yari yapillandirilmis  gorusmeler yapilmigtir. Gorugmeler ve
gozlemlerden elde edilen veriler Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’de gorulebilecegi
gibi Cocugu Tanimlama, Sanatin islevi ve Etkinlikleri, Ogretmen, Cevre ve Sanat
Egitiminin Verildigi Yer, Degerlendirme ve Ebeveyn Katlimi bakmlarindan
incelenmistir.

Calismanin  drneklemini olusturan okullardan Montessori Yaklagimi’ ni
benimseyen ¢ anaokulunda da Maria Montessori’'nin tasarladii gibi gocugun
sinrlandirilmis gevre igerisinde 6zgur birakildigina vurgu yapimistir. Her ne
kadar 6zgur katlim Montessori Yaklasimrnda esas olsa da M2 Anaokulu'nda
seramik brans dersi ve masabasi etkinliklerinde ¢ocugun katliminin zorunlu
oldugu ifade edilmistir. Bu zorunluluk, gUnllk programin uzun olmasi ile
gerekcelendirilmistir. Karma yas (3-6 yag) sinfflarina dayal egitim veren U¢
okulun da sanatsal etkinlikleri, cocuklar arasi igbirligi ya da yardimlagsma igin
isleviendirilmistir. Materyallerle ¢alisildigi zaman yasi daha blylk olan ¢ocuklar,
kliclk c¢ocuklara hem yardmci hem de 6rnek olmaktadir. Okullarda sanat
etkinlikleri i¢in olusturulan sanat atdlyesi ya da sanat kosesinde c¢ocugun
yaraticligint  destekleyebilecek farkli materyallere yer verilmistir. Sanat

etkinlikleri ¢cocugun yaraticliginin, c¢ocuklarin igbirliginin ve motor becerilerinin
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desteklenmesi igin bir ara¢ olarak goruldugu icin M2 Anaokulu hari¢ diger
incelenen okullarda ortaya ¢ikan calismalar sergilenmemektedir. Maria
Montessori’nin onceledigi, ¢ocugun sanat eserlerine ve sanatglara saygl
duymalarini saglamak amaciyla sanat eserlerinin ve sanatgilarin tanitimasi gibi
farkh etkinliklere U¢ okulda da yer verilmektedir. Ancak M3 Anaokulu'nda muize
ve sergi gezileri gibifarkl etkinliklerin gergeklestiriimesinin Montessori felsefesine
aykirt oldugu belirtilmigtir. Ancak bunun tam olarak hangi agidan uygun olmadigi
belirtiimemistir. Mlze ve sergilere ¢ocuklarin katlimiyla ilgili literatirde acgik bir
bilgi olmasada, M. Montessori Egitsel Sanat Okulu’'ndaki 6grencilerin anitsal ve
tarihi binalarn takdir etmelerinin ve sevmesinin saglanmasi gerekliligi fikrine
katidigini ve Cocuk Evi'nde bu fikri uyguladidini belirtmigtir (Bknz s. 33-34).
Boyle dusunuldiglinde miuizelerin ve sergi salonlarinin ¢ocuklarin tarihi takdir
etme ve sevmelerine neden olacagi i¢in bu gezilerin dizenlenmesinin Montessori
felsefesine aykiri olmayacagi soylenebilir. Bunlarin disinda incelen g
anaokulu’'nun Maria  Montessori’'nin  bicimlendirdigi  egitimin  sanati
konumlandirma, sanatl alglama ve kullanma, isleviendirme yaklagimina bagli
kaldiklar soylenebilir.

incelenen Waldorf anaokullarinin, birbirlerini destekleyen iki okul olmasi
sebebiyle gorsel sanatlar egitiminin verilmesi konusunda benzerliklere sahip
olduklar gorulmuistur. Sanat egitiminin terapotik ve tinsel yonunun oldugu ifade
edilmistir. Her iki okulda da sanat egitimi haftalk aylk ve yillk ritimlere gore
sekillenmekte ve cesitli ritUeller takip edilmektedir. Okulun tim alanlarinin estetik
ve dogal olmasina dnem verilmektedir. Cocuklara sunulan oyuncaklar Waldorf
pedagoijisinin gerektirdigi gibi cocugun yaraticiigini gelistirecek sekilde secildigi
gb6zlemlenmistir. Kullanlan sanat malzemeleri cocugun duyularina yonelik dogal
rinlerdir. Ornegin Viyana'daki Rudolf Steiner Anaokului'nda ve incelenen iki
anaokulunda kullanlan balmumunun sekil almasinda gereken sicaklikla, erirken
cikkan kokusuyla ¢ocugun farkli duyularina da hitap eder. Her iki okulda da Rudolf
Steiner'in belirttigi gibi bu yas doneminde c¢ocuga akademik bir egitim
verilmemekte, fiziki gelisimine yogunlagimaktadir. Waldorf yaklasimina 6zgu bir
sanat etkinligi olan eurythmy incelenen iki okulda da yoktur. Sanatin, egitimin her
alaninda oldugu, her iki okulun &gretmenleri tarafindan ifade edilmistir.
Ogretmenlerin  bu ddnemde cocuda rol model olduklar, cocuklarin taklit

edebilecekleri davranislarda bulunmalari gerektigi ifade edilmistir. Bu sebeple
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ogretmenler de sanat etkinliklerini ¢ocuklarla birlikte yapmaktadir. Cocuklarin
sanat etkinlikleri sonucunda ortaya koyduklari Grinler sergilenmemektedir.

Reggio ilhamli R1 Anaokulu’'nun kurucusu “..Bu yi ltalya’daki Reggio

”

Emilia Yaklasimrna daha yakin...” olduklarini, sanat egitimini brans dersinden
oteye tasidiklarini belitmistir. R2 Anaokulu'nun web sayfasinda ise “...Regio
Emilia yontemini en basarili uygulayan okullardan birisi, hatta birincisi...”
olduklarn ifade edilmigtir. R1 Anaokulu'nda yapillan gb6zlem ve gorusme
sonucunda, ogretmenlerin yaklagima hakim oldugu soOylenebilse de, gocugun
ihtiyaclarinin R2 Anaokulu'nda oldugu kadar merkeze alinmadigi gorulmektedir.
R2 Anaokulu'nda cocuklarin meraklari dogrultusunda sekillenmis uzun soluklu
projelerde kendilerini ifade etmek igin sanati bir ara¢ olarak kullandiklari
gérilmustir. Ormnegdin cocuk arastirdigl, buldugu ¢oéziimleri cizerek gosterir. Her
¢ocuk kendisini istedigi bicimde ifade edebilmektedir. R1 Anaokulu’'nda ise
sanatsal caligsmalarin  kimi zaman aragtan ¢ok amaca donusebildigi
g6zlemlenmistir.

Ayrica R2 Anaokulu'nda ogretmen de sorular soran, merak eden bir
arastrmacidir.  Ogretmenin bu dzelliklere sahip olmasi g¢ocuklarin meraklarini
proveke etmesi, meraklarini surekli canl tutabilmesi yonunde onemli bir etken
olacagi dusunulmektedir. Dokumantasyon, s6z konusu okulda kapsaml olarak
tutuldugu, sergilendigi, surece iligkin detayli bilgi verecek bi¢cimde sunulurken
estetik olmasina da Ozen gosterildigi gozlemlenmistir. R2 Anaokulu'nda
profesyonel bir sanat¢inin atolyesine benzer, ifade igin genis firsatlar yaratacak
cesitli malzemelerin yer aldigi bir atdlye bulunmaktadir. Her iki okulda da Reggio
Emilia Yaklagim’nda yer alan igikh masalar, tepegozler, aynalar ve ateileristanin
olmasi da dikkate alindiginda benimsedikleri, kendilerini tanmlamak igin
kullandiklari yaklagsimi basarili birbigimde uyguladiklarini séylemek mumkundar.

Son olarak, Turkiye’de Waldorf, Montessori, Reggio Emilia yaklagsimlarini
benimseyen okullarin s6z konusu yaklasimlarin temel prensipleri hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olduklar, yoneticilerin ve 6gretmenlerin bu konuda
egitim aldklar, yaklasim konusunda uzman danigmanlarla igbirligi icinde
calistklari goérllmustir. Ancak, ebeveyn faktori gibi cesitli nedenlerle kuguk
donusumler, 6zellikle de Montessori yaklasimini benimseyen okullar érneginde
oldugu gibi, farklliklar s6z konusudur. Bu farkllklarin ve dénisimlerin

giderilmesi igin asagida c¢esitli dnerilere yer verilmistir.
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Montessori Yaklagimrnda algisal gelisimin desteklenmesine yonelik
bircok materyalin olmasi nedeniyle, dolayli yonden c¢ocugun sanatsal ifade
becerileri gelistigi yapilan literatur arastrmasinda gorulmastir. Gorusme yapilan
okullarda 6gretmenler ve yoneticilerin diger egitim alanlarindaki materyallerin
sanat egitimine dolayl yonden olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmiglerdir. Buna
ragmen programa, yaklasimin ilke ve yontemlerine uymayan brans dersleri
koymaktadir. Montessori standartlarina uymak igin gocugun 6grenme hizini ve
O0zgUr segimini goz ardi eden bransg derslerinin kaldirimasi gereklidir. Ayrica
yoneticiler ve ogretmenler tarafindan benimsenmis metodun ve felsefesinin
savundugu sanat egitiminin yeterliligi konusunda veliler bilgilendirilmeli, béylece
velilerin bransg dersi taleplerinin dnine gecilmelidir. Bu brang dersleri verilecekse
de, Montessori standartlarina uygun kalmak icin, brang derslerine katlimin
zorunlu kilnmamasi gerekmektedir. Ayrica Montessori Yaklasimrnda yer alan
cocuklarin ilgi meraklari dogrultusunda yaptklari 6zgur secim ilkesine bagl
kalarak sablona dayali caligmalar yaptrimamalidir. Ayrica arastrmamda
belirttigim Montessori Okullarinda Gorsel Sanatlar Egitimi bélimindeki Kibbey'in
Montessori Yaklasimrnin ekstrapolasyondan ortaya koydugu sanat mufredati
(Bknz s. 34) pilot okullarda uygulanarak, uygulanabilirligi ve basarisi
denetlenebilir.

Reggio Emilia anaokullarinda vyurutilen projelerde sanat etkinliklerine,
cocugun ihtiyac duymasi halinde basvuruimasina agirlik verilmelidir.

Bedensel devinimin ve muzigin bir arada kullanidig: eurythmy c¢ocugun
sadece ritim duygularini gelistirmekle kalmaz ayni zamanda muzige ve anlatilan
hikdyeye uygun olarak yapillan dans ve hareketler gocugun estetik algisinda
olumlu etkiler yaratr. Oyleki Steiner, eurythmy icin tasarladigi kostimlerle de
gorselligi desteklemistir. Bu nedenle eurythmyi uygulayacak, Ogretecek
ogretmenlerin bu egitimi almalari saglanmalidr.

Ayrica arastrmada gorulmuastir ki, her yaklasm sanat egitimini
uygularken yaklasmin felsefesine bagh olarak baz sinrlara, ilkelere ve
yontemlere sahiptir. Ug yaklasimin ilke, yontem ve sinrlilklari dogrultusunda
vermis olduklar sanat egitiminin, okul dncesi sanat egitimi kazanim standartlarini

ne kadar karsiladigi arastirilabilir.
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EKLER

Ek 1: Yan Yapilandinimig Gorusme Sorulari

1: Benimsemig oldugunuz egitim felsefenizdeki gorsel sanatlar egitiminin
yeri ve 6nemi nedir?

2: Sanat dersleri bagimsiz bir ders olarak mi yurttaliyor? Mdufredatta
sanat egitimine dogrudan génderme yapan bir ders var mi? Yoksa sanat

etkinlikleri farkli derslerle entegre edilerek mi yurGtaliyor?

Ayrn bir ders ise

Entegre ise

3: Neden ayr bir brang/ ders olarak

ele aliniyor?

3: Neden entegre ediliyor? Gorsel
sanatlarin diger derslere katkisi

nedir?

4: Mufredatta gorsel sanatlar dersi ne

kadar yer aliyor?

4: Gorsel sanatlar hangi derslerle ve

ne sekilde entegre ediliyor?

5: Gorsel sanatlar egitimi sinif
ogretmeni tarafindan mi verilmektedir,
yoksa brans 6gretmeni tarafindan mi

verilmektedir?

5: Entegrasyon sinif 6gretmeni
tarafindan mi gerceklestiriliyor? Bir
brans 6gretmeni var mi? Eger varsa

ne sekilde oluyor?

6: Ne tlr etkinlikler yapiliyor? Neden?

6: Ne tir etkinlikler yapiliyor?
Neden?

7: Bu etkinliklerde hangi konular

isleniyor?

7: Hangi konular igleniyor?

8: Sadece uygulama boyutunda mi

yurutultyor?

8: Gorsel sanatlarin entegre edildigi
dersler ayri bir atolyede/ kdsede mi
isleniyor? Cevrenin gorsel sanatlar

egitimindeki yeri nedir?

9: Uygulama boyutunun diginda neler

yapiliyor?

9: Gorsel sanatlar egitiminin bir arag
olarak kullanminin diginda, sanat
egitimine 6zgl amaglarin kazanmi

iginayrica zaman ayriliyor mu?
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Ayriliyorsa bu zamanlarda ne tur

etkinlikler yapiliyor?

10: Hangi materyaller ve teknikler

kullaniliyor?

10:Hangi materyaller ve teknikler

kullaniliyor?

11: Ogrencilerin calismalari
sergileniyor mu? Sergilenmesindeki

amac nedir?

11: Ortaya ¢ikkan Urtnler / galismalar
sanatsal degeri olan ¢aligmalar
olarak mi kabul ediliyor?
Degerlendirilmesi ne sekilde

yapihyor?

12: Gorsel sanatlar egitiminin verildigi
ayri bir atolye/ kdgse var mi? Cevrenin
gorsel sanatlar egitimindeki yeri

nedir?

12: Egitim sonucunda ortaya ¢ikan

urtnler/ calismalar sergileniyor mu?

13: Calismalarin degerlendiriimesi

nasil oluyor?

13: Gorsel sanatlar disinda baska
sanat dersleri de entegre ediliyor

mu?

14: Okul diginda gorsel sanatlar
egitimine yonelik etkinlikler ve

egitimler dizenleniyor mu? Nasil?

14: Ailelerin verilen gorsel sanatlar
egitimindeki yeri nedir? Katkilari,
talepleri, sizin ailelerden

beklentileriniz gibi...

15: Gorsel sanatlar digsinda sanat

dersleri var mi? Bunlar nelerdir?

16: Ailelerin verilen gorsel sanatlar
egitimindeki yeri nedir? Katkilari,
talepleri, sizin aileden beklentileriniz

gibi..
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Tablo 7. Montessori, Waldorf, Reggio Emilia ve Geleneksel Egitimin
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Karsilastiriimasi
Montessori Waldorf Reggio Emilia Geleneksel
Bireysel farkliliklara Sinifta uyum Cocugdun yuz dili
saygllidir. Cocuklar saglanmaya caligildigi vardir. Her cocugun Vurgu grup
kendi ilgi ve meraklar gibi bireysel kendini farkli yollarla uyumu
dogrultusunda calisabilecekleri ifade etmesi Uzerinedir.
bireysel ¢alisabilir. zamanlarda yaratilr. desteklenir.

Cocugun i¢
motivasyona vurgu
yapllir.

Ceza veya 6dule dayali
bir egitim veriimez.

Cocugun dogustan
sahip oldugu merak
o6grenmede dnemli bir
motivasyondur.

Vurgu, ceza veya
oduller motive
edici faktorler

olarak kullanilir.

Karma yas sinfflari
vardir. Dersler yerine
egitim alanlarina gore

ayriimis materyaller
vardir. Cocuk istedigi
alanda materyallerle

caligir.

Anaokullarinda yaglari
3ila 6 arasinda
degisen gocuklar ayni
sinifta egitim alirlar.
Belli saatlere ayrimis
dersler yerine haftalik
gunlik ritimler vardir

Karigik veya her yas
grubu igin ayri siniflar
vardir. Proje tabanli
bir egitim vardr.
Cocuklarin meraklari
dogrultusunda
program degisir.

Konular derste
ogretilir,
ogrencilerin
sinfflari
degistirmemeli ve
ayni zamanda
tim derslere

katiimaldir.

Ogrenciler ihtiyag Bu yaklagsimda
duydukga hareket gocuklarin oyun Ogrenciler

edebilir ve kendi bilgi | oynamasi 6énemlidir. Bu | Aktif olarak kendilerini derslerde pasif
birikimlerini sebeple oyun cesitli yollarla ifade bir sekilde
olusturmada aktif oynayabilecegdi alanlar etmeleri istenir. dinleyerek
katilimcilardir. ve zamanlar bulunurlar.
yaratimigtir.

Cocuklar 6gretmek,
isbirligi yapmak ve
birbirlerine yardim

etmek igin tesvik
edilir.

Ogretmen gocuklar igin
iyi bir rol model
olmalidir. Cocuklar
taklit ederek 6grenir.

Cocuklarin meraklari
dogrultusunda
olusturulan gruplarda,
cocuklar igbirligi
yaparlar.

Gogu ogretim
6gretmen
tarafindan yapilir
ve isbirligi igin
cesaretlendirme
yapllmaz.

Ogrencilerde,
kavramsal distinmeyi
gelistirmek icin
tasarlanmig somut
malzemelerden
yararlanilir.

Masallar, sanatsal
etkinlikler ve oyunlar
cocugun gelisimi i¢in bir
onemli yere sahiptir.

Cocuk sorularina
yanit aramak icin,
g6zlem yapar, tartisir
ve deney yapar.

Ogrenme,
oncelikle soyut
kavramlarin
ezberlenmesi ve
tekrarlanmasiyla
gergeklesir.

Cevre ve yontem 6z
disiplini tesvik eder.

Hayatin ve doganin
ritminin gocuga
hissettirimesi 6z
disiplini tesvik eder.

Cocuklar sorular
sorma ve sorularina
cevap arama
konusunda provoke

Ogretmen
disiplinin birincil
uygulayicisi
olarak gorev

edilirler.

yapar.
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Ogretmen gocuklara

Merak ettigi konular

Montessori dogrudan hatalarini . ¢
; s Uzerinde hipotezler o
materyalleri hata sdylemez. Cocuklar Hatalar 6gretmen
e s olusturur. Bu
kontrolinG siniflarda bulunan . . tarafindan
” . ; s hipotezlerini
saglayacak sekilde (bilge cuceler vb.) vurgulanir.
deneyerek
tasarlanmislardr. kuklalar vasitasiyla . .
dogrulugunu arastirir.
uyarir.
En az Ug saat slren Doganin ritmine Uzun soluklu ve Blok zamani,
kesintisiz galigma uyumlu, belirli ritGelleri esnek proje galisma sureli dersler
saatleri vardrr. vardir. sureleri vardir. vardir.

Okullar 6grencilerin
ihtiyaclarini karsilar.

Okul evin bir devami
niteligindedir.

Tum gocuklar
donanimli, genis,
aydinlik ve estetik

binalarda egitim alma
hakkina sahiptirler.

Ogrenciler okul
kaliplarina
uyarlar.




126
Ek 3: Yaklagsimlarin Karsilagtirnima Tablosu

Tablo 8. Montessori, Waldorf ve Reggio Emilia Yaklagimlarinin Kargilagtirimasi

Cocugun Dogasi
= Ozgir olma istegi duyar.
- Biiyiik bir imgeleme yetenegine, emici zihne, duyarli dénemlere e Ig disipline
2 sahiptir.
s e Bilgi edinmek isteyen 6grenmeye hazir olan, gergeklik, oyun ve galisma yoluyla
= mikemmelligi arayan aktif bir cocuktur.
= e icinde gizil gii¢ ve yetiler barindrr.
§ e Basli basina bir duyu organi gibi, iginde yasadigi ortamda olup bitenin timuani
‘;“ kaydeder.
© % = s
= e Cocugun yiz dili vardir.
lﬁ e Dogustan, zekave merakla dolu, gicli ve yeteneklidirler.
o e Pasif alicilar degillerdir.
=) e Basit ve soyutlanmig seyleri reddederler.
& e s birligine agiktir.
o
Sanat Egitimin iglevi
o Bilissel geligsimi etkiler.
= e Duyulann gelistiriimesini saglar.
o e Bireyi mukemmellestirir, dinyayi guzellestirir.
§ e Motor kaslarinin geligsimine katki saglayarak yazmaya hazirlar.
s e Egitime kdiltlrel bir yaklagim katar.
= e El emegine duyulan ihtiyaci karsilar.
e Sanati ve sanatglyi takdir etmeyi sevmeyi ve saygi gostermeyi 6grenir.
e Egitim de bir sanattir. Her zaman yaratici ve canl kalmasinda 6gretmenlere
sanatg gibi 6zerklik taninir.
e Terapotiktir.
e (Cocugun i¢ dinyasin gelisiminin ve bireysel ihtiyaglarinin anlagilmasinda
+= aracidrr.
o e Teknolojik gelismelerin bir sonucu olan mekaniklesmeye karsi cocuklarn korur.
s Eurthmy Waldorf yaklagimina 6zgu bir sanat etkinligidir.
= Diger egitim alanlarinin 6grenilmesini kolaylastirir ve zenginlestirir.
Cocugun ruhunu besler, gocugun iyi olma, saygl, minnettarlik ve uyum
duygusunu tecriibe etmesini saglar.
e Sanat yardimiyla ¢ocukta irade, duygu, dustince ve nihayetinde benlik bilincinin
gelistiriimesi saglanir.
e Sanat, gocugun kendisini ifade etmede 6nemli bir yere sahiptir ve diger
alanlarla basarili bir gsekilde entegre edilmistir.
& e Bilissel, duygusal ve yaratici ifadede ¢ok yonli olabilme ve bir seylere
= yaklasimda, tazeligin ve 6zglnligin garantisi rolindedir.
I.IE.I e Sanat, okulda yapilan diger ¢alismalarin teneffiisti degil, bitiinleyicisi
o durumundadir.
=) e Atelier; beyinlerin, ellerin, duyarliliklarin, rasyonalitenin, duygu ve hayal
o gucundn birlikte calistigi yerlerdir.
e e Cocuklara boyama ¢izim yapma ve ¢amur ile calisma gibi her tur teknik
Uzerinde uzman olma sansi kazandirir.
e Biylklere ¢ocuklarin nasil 6grendiklerini gormeleri igin firsat verir.
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Ogretmenin Rolii
Cocugun, geligimini ilgilerini, ihtiyaglarini 6grenme hizinitakip eder ve 6gretmen
= goézlem ve zamanli mudahale uzmani olarak goéruldr.

@ Cocuklarin tek baslarina veya kuguk gruplar halinde yaptiklarifaaliyetleregocugu

§ engellemeden yon verir.

S Dazenli estetik ve glvenli bir ortam hazirlar.

= Cocugun duyarli dénemlerine uygun materyalleri ve etkinlikleri saglar.
Ebewveyn ile duzenli iletigimi strdurdr.

Waldorf yaklasimin degerlerini sergileyen bir rol model olarak hareket eder.
Topluma, dogal yasama diinyaya bakmakla ilgili temalarla dolu samimi bir sinif

« ortami sunar.

S Cocuklarin dogal merak duygusunu, iyilige olan inancini ve guizellik sevgisini

] tesvik eder.

= Her cocukta bir 6grenme sewgisi yaratir.

Seving ve cosku gibi sicak duygular hissetmesini sadlayacak dawanislarda
bulunur.

Cocugun ilgi alanlarinin izlenmesi ile ortaya ¢ikan gocuk merkezli bir mufredati
olusturur ve uygular.

w Kaliteli deneyim ve diyaloglar i¢in en uygun sartlan sunar, gocuklarin konuya

= odaklanma ve fikirlerini ifade etme becerilerini gelistirir.

uEJ Diger 6gretmenlerle isbirigi icinde caligir.

o Ogretmen, gocuklar gibi problem ¢dzmede, bilgi ve sorumluluk paylagsmada

D katilimcilardan biridir.

é’ Cocuklarinsozlerini ve eylemlerini takip edip kaydeder. Konugmalar sirasinda
provokasyonlarla zengin ortamlar yaratir. Bu sézler ve eylemlerden
degerlendirmeler yapar.

Bu okullarda sanat egitimi almis atelierista bulunur. Ayrica pedagogista vardir.
Cevre ve Sanat Egitiminin Verildigi Yer

'8' Sinifta sanat materyallerinin bulundugu raf/dolap/kése vardr.

P Materyaller sinifta bir diizen igerisinde, ¢cocuklarin ulasabilecegdi sekilde

c yerlestirilmistir. Her gcocuk hangi materyalin nerede oldugunu bilir ve galigmasini

§ bitirdikten sonra materyali yerine kaldirir.

Sinifta, malzemelerin bulundugu bir raf/dolap/kése olmakla beraber, 6gretmen
gunln ritmine bagh olarakmasa basinda malzemeleri hazirlayip etkinligi

= baglatir.

L Sinif ortaminda dogallik hakimdir. Herhangi bir elektronik veya plastik araglar

) kullaniimaz.

= Dizenli, estetik ve sicak ortamlar yaratimak igindzenle secilmis renk ve
dogallikta aksesuarlar segilir.

Sinif hem tasarimda hem de islevde evin bir uzantisi olarak goruldr.
Bu yaklagimda gocuklarin kendilerini ifade etmelerine daha fazla olanak

@ saglayabilmek adina, igerisinde sanat malzemelerinin disinda ¢ok cesitli

= malzemelerin de bulundugu atelier denilen atdlyeler vardir. Ayrica sinifta

I.IEJ cocuklarin sanatsal malzemelerle galisabilecegi alanlar da bulunur.

o Cewre ikinci 6gretmendir.

'g Egitim ortaminin dogal, aydinlik, estetik, cocuklarin birlikte ve tek basina

&: calismalarina olanak veren yerler olmalarina énem verilir.

Okullarda 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin bir araya gelerek
sosyallesebilecekleri piazza denilen alanlar bulunur.
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Tablo 8’in devami

Degerlendirme

e Not, 6dil ve ceza verme gibi yontemler yoktur. Degerlendirme, portfolyoya ve
ogretmenin gozlemlerine dayanir.

e Sistemin calisip calismadiginin gergek testi gocuklarnn basarisi, davraniglari,
mutluluklan, olgunluklari, nezaketleri, 6grendikleri, konsantrasyon gostermeleri
ve caligsma sewgisi ile ilgilidir.

e Cocuklar 6grenmiyorsa yetiskinler yeterince dinlemiyor veya dikkatle izlemiyor
demektir. Gozlemler yaparak 6gretmenler cocuklarin mevcut ortamdan
halihazirda alamadiklar seyleri anlamaya calisirlar.

Montessori

e Sinif gézlemi, gocuklarn blyimesini takip etmek icin belki de en sik kullanilan
aragtir.

e Ogretmenler degerlendirme verilerini, 6grencileri sinflandirma veya
Olgeklendirmek igin degil, sinifta gelismeyi ve 6drenmeyi en iyi sekilde
kolaylastirmak ve daha derin bir anlayis gelistirmek icin kullanirlar.

e Degerlendirme performansa dayalidir ve akademik kazanimlarin ediniimesinden
ziyade insan kisiliginin gelisimine bakilir.

Waldorf

e Degerlendirme testler, yodun goérusmeler veya caligsma sayfasi tiri sinavar
yerine ¢ok gesitli gocuk dokiimantasyonlarindan olugmaktadir.
Dokiimantasyon degerlendirmede Kilit bir unsurdur. Cocuklarin neler yaptigini,
neleri 6grenipkawradiklarini ve 6gretmenler ile arasindaki etkilesimi anlatir.

Reggio Emilia
°

Ebeveyn Katilimi

e Cocuklarn okul korkular hafifietmek ve yetenekleri takdir etmek igin
ebeweynlerle pozitif bir iligki gelistirmek sarttir.

e Ebeweynlerle iyiiletisim saglandiginda, bu ortakligin enerjisinin ve heyecaninin,
¢ocuklar igin dmir boyu yarar sadlayacagdl disinilmektedir.

e Okul, ebewveynlerle cocuklarin beden, zihin ve ruh butiinligini olusturmak igin
birlikte caligir.

Montessori

e Ebeveyn katilimi ve desteg@inin ¢ocugun basarisi Uzerinde birincil etkisi vardir.
Ogretmenler ebeveynlerin destegine ihtiyag duyarlar.
Ebeveynlerinde 6gretmenlerin destegine ihtiyaci vardir.

e (Cogu Waldorf okulunda, ebewveynlerin yilda en az li¢ ya da dort kez ebeveyn
toplantilarina  katimalari beklenir. Ogretmen, genellikle g¢ocuklarin yaptigi
sanatsal / pedagojik etkinliklere ebeveynleri dahil eder.

Waldorf

e Ebeweynler, ¢ocuklarin ortak, isbirlikgi ve sawunuculari olarak gordlir.
Ogretmenler, her gocugun ilk gretmeni olan welilere saygi gosterir ve
mufredata her yoniyle ebeveynleri dahil eder. Ebeveynler okul boyunca
sinflarda gonilli olarak galigirlar. Cocuk siniftan ayrildiginda bile bu felsefe
sona ermez.

e Sosyal iligkiler, ailelere ve topluluga ulasmak igin sinif duvarlarinin 6tesine
gecer. Ogretmenler ebewveynlerin 6zel becerilerini kullanan bir topluluk
olusturmaya calisirlar.

Reggio Emilia
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