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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN KONULARINI GUNLUK HAYATLA
ILISKILENDIREBILME DUZEYLERININ BELIRLENMESI: CANLILAR VE
HAYAT OGRENME ALANI ORNEGI

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim
Dal1

Danisman: Dog. Dr. Fatime Balkan KIYICI

Mayis, 2018 XIX + 95 sayfa

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri egitimleri siiresince Canlilar ve Hayat
ogrenme alani kapsaminda ogrendikleri konular1 giinlik hayatlar1 ile iligskilendirebilme

diizeylerinin tespiti amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda, 8. sinif 6grencilerinin 5,6,7 ve 8. simf Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alani’nda 6grendikleri konulart giinlik hayatlariyla iliskilendirebilme diizeylerinin

belirlenmesi amaglandigindan; “betimsel” bir ¢aligmadir.

Arastirmada “Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani Viicudumuzdaki Sistemler Sorular” ve
“Fene Yonelik Tutum Olgegi” 6lgme araglarindan yararlanilmistir. Bu 6lgme araglar,
Sakarya ili Akyazi ilgesi merkezinde faaliyette bulunan ve Milli Egitim Bakanligi’na bagl
sekiz ortaokuldaki 8. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Ornekleme ydntemi olarak seckisiz
ornekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu amagla Akyazi
ilge merkezinde bulunan her bir ortaokuldaki 8. sinif 6grenci sayist belirlenmis ve seckisiz
olarak her bir okuldaki 6grenci sayisinin yaklasik %30’una uygulanmistir. Bu uygulama

2016-2017 egitim 6gretim yil1 2. doneminde yapilmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde akademik alanyazinda siklikla
kullanilan ve gruplar arasinda karsilastirma yapma imkan1 saglayan Bagimsiz Orneklem T-
Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) test analizlerine yer verilmistir. Yine bu
caligmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde Korelasyon (1-tailed) analizi sonuglarina

yer verilmistir.

Ogrencilere, program kapsaminda almis olduklari kazanimlar dahilinde ve bilimsel

aciklamasin1 okulda o6grendikleri giinliik hayat ile iliskili sorular ydneltilmis, yanitlar
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degerlendirildiginde ogrencilerin ¢ogunun, Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular1 giinlik hayatlarina yansitamadiklari, onceki yillarda ogrendikleri
giinlik hayatla iligkilendirilebilen kazanimlar dahilindeki bilimsel aciklamalari

kullanamadiklar1 goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda olusturulan alt problemler sonucunda, cinsiyet, anne egitim diizeyi
ve baba egitim diizeyi degiskenleri ile 8. smif 6grencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alan’nda 6grendikleri konulart giinliik hayatlar1 ile iligkilendirebilme diizeyleri arasinda

anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Diger taraftan analiz sonucunda 8. simif grencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular1 giinliilk hayatlar ile iligkilendirebilme diizeylerinin yasanilan yer

degiskenine gore anlamli bir fark olusturmadigi ortaya ¢ikmustir.

Son olarak, ortaokul Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme alani kapsaminda
ogrendikleri konular1 giinliikk hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeyleri ile fene yonelik

tutumlart arasinda zayif pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani, Giinliik Yasam, Fen Bilimleri
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ABSTRACT

DETERMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' LEVEL OF
ASSOCIATING SCIENCE LESSON TOPICS WITH DAILY LIFE; THE CASE OF
LEARNING DOMAIN: "THE LIVING AND LIFE"

Master's Thesis, Department of Mathematics and Science, Science Education Branch
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatime Balkan Kiyici

May, 2018. XIX + 95 pages

This study was conducted for determining the association level of secondary school
students, regarding the topics they have learned during the course of their Life Sciences
education; with their daily lives. The study is of “descriptive” nature, since it is aimed to
determine the association level of 8th grade junior high school students regarding the topics
they have learned during the course of their Life Sciences education during grades of 5, 6, 7

and 8; with their daily lives.

"The Living and Life Learning Domain's 'Our Body Systems' Questions” and "Attitude
Towards Science Scale" were utilized for the study. These measuring tools were applied to
8th grade students from secondary school students that attend secondary schools within
Sakarya province's Akyazi district, which operate under control of Ministry of National
Education. Being one of the random sampling methods, stratified sampling method was
utilized as the sampling method. Number of 8th grade students attending to each junior high
school in Akyazi district was determined for this purpose, and the tools were applied to
approximately 30% of students attending to each abovementioned school in a random
manner. This study was performed during the 2. semester of 2016-2017 academic year.

Analyses of data obtained by the study was performed via utilizing Independent Samples t-
Test, and One-Way Analysis of variance (ANOVA) that allow comparison of different
groups, and are frequently utilized in academic literature. Moreover, Correlation (1-tailed)
analysis results were included in analyses of data obtained from the study.

Within the scope of subjects they have acquired regarding the syllabus, students were
inquired about everyday questions, whose scientific explanations they have learnt in school;
and it was observed that they tended to answer questions regarding traditional belief, rather

than being based on scientific explanations. It was observed that the majority of students



failed to reflect the knowledge they acquired in "The Living and Life" learning domain, and
that they failed to use scientific explanations that could be associated with daily life;
regarding the subjects they have learned during past years.

According to the results of the sub-problem set constructed for the scope of this study; it was
observed that there existed a significant difference between variables of mother's educational
status and father's educational status; and the association level of the students regarding the
subjects acquired by The Living and Life learning domain; with their daily lives.

Moreover, it was found that the association level of students regarding the subjects acquired
by The Living and Life learning field with their daily lives, did not significantly differ as a
result of the location they reside.

Finally, it was observed that a weak correlation existed between the junior high school
students' level of association of The Living and Life learning domain with daily lives; and

their attitude towards Science.

Keywords: The Living and Life Learning Domain, Daily Life, Sciences
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BOLUM I

GIRIS

Glinimiizde stirekli artan bilgi ve gelisen teknoloji insanlarin yasamlarimi
kolaylastirsa da bu hizli degisimi takip edebilmek, onlar i¢in 6nemli bir sorun haline
gelmistir. Bilim ve teknolojideki gelismelerin devletlerarasindaki siyasi gii¢ ve
ozellikle somiirgelesme hareketi icindeki yeri, bilim ve teknolojinin giiniimiiziin
stratejik unsurlarindan biri olarak kabul edilmesine neden olmustur. Bilim ve
teknolojideki yeniliklere ayak uyduramayan milletlerin huzur, refah ve giivenlikleri
tehdit altina girebilmektedir. Bu nedenle egitim ve 6gretim, bilim ve teknolojideki
gelisim ve degisimleri yakalayabilmeli, bu degisimlere etkin olarak katilabilen

nesiller yetigmesini saglayabilmelidir.

Bilim ve teknolojiye uyum saglayabilen bireyler, giinliik hayatlarinda karsilagtiklar
sorunlara daha somut ve akilci ¢oziimler Onerirler. Bu bireyler, bilgiye daha hizli
ulasabilir, yeni bilgiler iiretebilir, ¢agdas teknolojileri etkili ve verimli kullanabilir,
yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilirler. Boylece gevrelerinde ve diinyada olup
bitenlere kars1 daha duyarli davranislar sergilerler. Aym1 zamanda bu bireyler bakis
acilarmi genis tutarak karsilagtiklar1 giincel konu ya da sorunlara yonelik goriis ve
diisiincelerini, her ortamda yansiz olarak, acik ve anlasilir bir bicimde ortaya

koyabilirler (Can, 1998). Bu sekilde ¢agdas toplumun bir pargasi olabilirler.

Cagdas toplum, ileri diizeyde bir teknolojiye sahip olan ve bu teknolojiyi en verimli
sekilde kullanabilen toplumdur (Benli, Kayabas1 ve Sarikaya, 2012). Cagdas toplum,
egitim hayatinda ¢agdas egitim almis dolayisiyla ¢agin gerektirdigi teknolojik

gelismeleri takip edebilen bireylerden olusur.



Tirk Milli Egitimi’nin temel ilkelerinde, tiim kademelerdeki ders programlarinin
ginliik hayattaki yeniliklere ve gelismelere gore revize edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bilgilerin giincel tutulmasi bilimsel arastirmalara ve yenilikgi
anlayisa dayali olarak saglanabilir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Her ¢ocugun
kendi yeterliliklerinin farkina varmasi olduk¢a 6nemlidir. Giinlimiiz egitim anlayisi
ogrencinin ezberledigi bilgilerin degerlendirilmesine degil, bilginin; birey tarafindan
giinlik hayatta kullanilabilecegi, anlamli ve yasantisal hale getirilmesi temeline

dayanmaktadir.

Yetistirilecek kusaklarin, birey olmanin, ayn1 zamanda genis bir diinya ailesine ait
olmak oldugunun bilincine varmasi; vatanina, topragina ve yasadigi topluma
ictenlikle baglanmasi, bilim ve teknolojiyi etkin olarak kullanarak gerekli teknik
bilgi, birikim, beceri ve yeterliliklere sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2017).
Bu bilgi ve yeterliligin saglanabilmesinde, bireyin egitiminde yasayarak, deneyerek,
gozlem yaparak, kendisinin kesfetmesine olanak saglayan O6grenme ortamlarinin
hazirlanmasinin ¢ok biiyiikk &nemi vardir (Macaroglu Akgiil, 2012). Ogrenme
ortamlarmin sadece okulda saglanmasi yeterli olmamakla birlikte aileye de bu
hususta énemli gorevler diigmektedir. Ailenin, bireyin egitimini destekleyen; kesif,
gbzlem ve deney yapmasina miisaade eden yaklasimi olduk¢a miithimdir. Gelecege
umutla ve gilivenle bakabilecek, kisiligi gelismis, meslek hayatinda basarili ve mutlu

olabilecek bireylerin yetistirilmesi boyle bir egitim ile miimkiindiir (Sarier, 2016).

Bilimsel aragtirma ve teknolojik gelismeleri takip ederek, bireye kendisini gelistirme
olanag saglayan en onemli alanlardan biri fen bilimleridir. Fen bilimlerinin amaci
insana, bilimsel diisinme yetisi ile birlikte arastirma ve sorgulama kabiliyeti
kazandirmak ve insanin yasadigi ¢evreyi dogru anlamasini saglamaktir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001). Fen bilimleri dersi fizik, kimya, biyoloji ve astronomi disiplinlerini
iginde barmdirir. Fen bilimleri dersi 3. Sinif ile baslayip 8. sinifa kadar devam eder.
Fen bilimleri o6gretim programi incelendiginde teorik olarak giinlik hayatla
iligskilendirme becerisi kazandirma amaci hedeflenmektedir. Bu 6gretim programinin
ne kadar uygulanabilir oldugu ve bu &gretim programi dahilinde aktarilan bilgilerin
ne kadar kalici olabildigi hususunda iilkemizde bazi ¢aligmalar bulunmaktadir

(Costu, Unal ve Ayas, 2007; Balkan Kiyici, 2008; Balkan Kiyici ve Aydogdu, 2011;



Tasdemir ve Demirbas, 2010; Hiircan, 2011; Gd¢mencelebi ve Ozkan, 2011; Hiircan
Giirler ve Onder, 2014; Yiizbasioglu, 2003). Ancak, bu calismalar incelendiginde,
daha ¢ok fizik ve kimya konular ile iligkili oldugu, biyoloji disiplinine yonelik ¢ok
fazla ¢alisma bulunmadigi tespit edilmistir. Fen bilimlerinin biyoloji disiplinine
yonelik Canlilar ve Hayat Ogrenme alami ile ilgili olarak, ortaokul &grenim
diizeyindeki Ogrencilerin katildigi bir caligmaya rastlanmamig, bu sebepten bu

calisma ile alanyazindaki bu eksikligin giderilmesi amaglanmistir.

Bu arastirma, Sakarya ili Akyazi ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okullarda okuyan 8. simif ogrencilerinden 240’min katilimiyla yiiriitilmistir.
Arastirma ile 6grencilerin ortaokul fen bilimleri egitimleri siiresince Canlilar ve
Hayat Ogrenme Alani’nda  6grendikleri konulart  giinliik hayatlar1 ile
iliskilendirebilme diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma amaglar
dogrultusunda, Ogrencilerin Canlilar ve Hayat 6grenme alanina yonelik gilinliik
hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeylerinin cinsiyet, yasanilan yer, anne egitim
durumu, baba egitim durumu ve tutum degiskenlerine goére herhangi bir anlaml

farklilik olusturup olusturmadig: belirlenmistir.

1.1. PROBLEM

Bu arastirma ile, “8. sinif 6grencilerinin ortaokul fen bilimleri egitimleri boyunca
Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlariyla

iliskilendirebilme diizeyleri nedir?” sorusunun cevabi arastirilmistir.

Bununla birlikte asagida verilen alt problemlere cevap aranmuistir.

1.2 ALT PROBLEMLER

Arastirmanin alt problemleri asagidaki sekildedir:

1. 8. simf 6grencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konulart

giinliik hayatlar1 ile iligkilendirebilme diizeyleri nedir?



2. 8. siif dgrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konulari

giinliik hayatlart ile iliskilendirebilme diizeyleri;

e Cinsiyetlerine,

e Yasadiklan yere,

e Anne egitim durumuna,

e Baba egitim durumuna,

e Fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

1.3 ONEM

Ulkemizde 6grenim goren dgrencilerin uluslararast yenilik ve degisimlere uygun bir
fen egitimi alabilmesi, ¢agin gerektirdiklerindendir. Giiniimiizdeki teknolojik
gelismelerin temelinde fen bilimleri vardir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Bu
nedenle fen egitimcileri ve program gelistiriciler, fen derslerinin amacinin sadece
Ogrencileri bir iist sinifa hazirlamak ve bir meslek kazanmasii saglamak olmayip,
ogrencileri bilimsel gelismelere siki bir sekilde bagli, giiniimiiz toplumuna uyum
saglayacak sekilde yetistirmenin de gerekli oldugunu sdylemektedirler (Pinarbasi,
Doymus, Canpolat ve Bayrakgeken, 1998). Bilimsel bilgiler ile giinliik hayat
arasinda bag kurma son derece dnem tagimaktadir. Kavramlarin ezberlenmesi degil
anlamli Ogrenilmesi yani kavramsal anlamalarin gergeklestirilmesinde, edinilen
bilgilerin giinliik hayatla iligkilendirilmesi veya farkli problemlerin ¢dziimiinde
kullanilabilmesi gerekmektedir. Bu yiizden Fen derslerinin nihai amaclarindan biri

kavramsal anlamadir.

Kavramsal anlama; kavramlar arasinda benzerliklerin, farkliliklarin ve iliskilerin
kurulabildigi, bunlarin baska ortamlara transfer edilebildigi ve problemlerin
¢oziimiinde kullanilabildigi derinlemesine 6grenme olarak tarif edilebilir. Fen egitimi
lizerine yapilan c¢alismalarda da genellikle O6grencilerin kavramlari anlama
diizeylerine odaklanmistir. Fakat 6grencilerin ¢ogu bilimsel kavramlar1 anlamada ve
anlamlandirmada zorluk yasamaktadirlar (Gobert ve Clement, 1999; Pfundt ve Duit,
2007; Sinan, 2007).



Fen egitiminin geg¢misi incelendiginde, fen egitimcilerinin fen bilimleri dersi ile
giinliik hayat arasinda okul etkinlikleri araciligiyla iliski kurmaya galistiklar1 ve bu
sayede Ogrencilerde kavramsal anlamayi olusturmaya calistiklart goriilmektedir
(Balkan Kiyici, 2008). Alanyazin incelendiginde giinliik hayat ile bilimsel bilgilerin
iliskilendirilme diizeyinin tespit edilmesine yonelik caligmalar da mevcuttur. Bu
caligmalardan elde edilen sonuglar ise programin hedeflerine tam anlamiyla
ulasilamadigini gdstermektedir. Ornegin Balkan Kiyici’nin (2008) yaptig: ¢alismada
katilimcilara fizik, kimya ve biyoloji disiplininden sorular yoneltilmistir. Yiiritiilen
analiz ve degerlendirmeler sonucunda biyoloji disiplinindeki bilgilerin giinliikk hayata
aktarilma diizeyinin fizik ve kimyaya gore daha az oldugu tespit edilmistir. Ayni
sekilde Hiircan‘in (2011) calismasinda da fizik, kimya ve biyoloji disiplininden
sorular yoneltilmis, giinlik hayatla iliskilendirmenin en az biyoloji disiplininde
oldugu tespit edilmistir. Biyoloji alanindaki iliskilendirmenin diisiikk olmasinm
etkileyen faktorlere yonelik bir ¢alismaya alanyazinda rastlanmamistir. Bu sebepten
bu c¢alismada, 8. siif Ogrencilerinin ortaokul fen bilimleri egitimleri boyunca
biyoloji disiplinine bagl olan Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’'nda 6grendikleri
konulari, giinlik hayatlariyla iliskilendirebilme  diizeylerinin  belirlenmesi
amaglanmigtir.  Yapilacak calismanin  alanyazindaki eksigi  giderebilecegi

diistiniilmektedir.

1.4 VARSAYIMLAR

Bu arastirmada;
e Arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama amaciyla kullanilan test ve
Olgekleri gergek duygu ve diistincelerini yansitacak sekilde objektif ve samimi

olarak, birbirlerinden etkilenmeden cevapladiklari varsayilmistir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;
e 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Sakarya ili Akyaz1 ilge merkezinde bulunan
MEB’ e bagl sekiz ortaokuldaki 240 6grenci ile,



e Elde edilen veriler, “Kisisel Bilgi Formu”, “Canlilar ve Hayat Ogrenme Alanina
Yonelik Sorular” ve “Fene Kars1 Tutum Testi” ile,
e Icerik olarak “Canlilar ve Hayat” konu alani ile,

e Uygulama siiresi olan 2 ders saati ile,

siirlidir.

1.6 TANIMLAR

TUTUM: Bireylerin, tim nesne ve durumlara karsi gosterdigi tepki iizerinde,
yonlendirici veya etkin bir gii¢ olusturan ve deneyimleri tarafindan organize edilen

biligsel ve sinirsel bir hazirbulunusluk durumudur (Triandis, 1971).

FEN: Fen, sozliik anlamina bakildiginda, insan dogasina yardimeci olabilecek tiim
bilimsel iglevleri belirli amaglar dogrultusunda ortaya koyan bilimsel kurgular olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu(TDK), 2017).

1.7 KISALTMALAR

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

OECD : Organisation for Economic Cooperation and Development (Ekonomik

Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii)

PISA : Programme for International Student Assessment (Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programi)



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde; arastirmanin kuramsal ¢ercevesi ve konuyla ilgili yapilan arastirmalar

yer almaktadir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde; arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢erceveye ait bilgiler yer

almaktadir.

2.1.1 Egitim

Bir toplumda diinyaya gelen gocuk, 6nce anne, baba gibi dogal egitimcilerin; okul
yasindan sonra da hem anne babanin hem de Ggretmenlerin yol gostericiligi ile
hayatlarina devam etmektedir. Cocuk, ailenin tercihine gore okul yasindan 6nce de
kres, anaokulu gibi egitim kurumlarina gonderilebilmekle beraber planli programl
egitim yani “0gretim” yasami okul ile bagslar (Kiiciikahmet, 2006). Okulun hangi
amaglart gergeklestirecegi, iginde bulundugu sistemin dayandigi felsefeye gore
bicimlenir. Bu sebeple bu amaglar farkli cografi konumlarda, farkli tarihsel
gecmislerde, farkli yonetim sekillerinde, farkli kiiltiirel, ekonomik ve toplumsal
yapilarda degisiklik gosterebilir. Her tilke kendi cografi konumuna, kendi tarihi,
siyasi, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel yapisina uygun bir egitim sistemi olusturur.
Ulkemizde bugiinkii egitim sisteminin amaglari, temel ilkeleri ve yapisi 1973 yilinda
kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile olusturulmustur (Cicek
Saglam, 2013). 1739 sayili kanunda Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 belirtilmistir. Bu



kanundaki amaglarda evvela Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, tilkesinin degerlerini
taniylp onlart muhafaza edici nitelikte yetistirmek esas alinmis, fertlerin her
bakimdan dengeli ve saglikli sekilde gelismis kisilige ve Ozgilir diisiince giicline
sahip, bilgi, beceri, farkindaligiyla kendisine ve iilkesine verimli bir yurttas olarak
yetismesinin 6nemi vurgulanmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).
Bulundugumuz caga ayak uydurmanin bir gerekliligi olarak giiniimiizde egitim hizl
bir gelisim ve degisim siirecindedir. Bu gelisim ve degisimler sonucunda dgrencinin
bilgiyi hazir olarak aldigi, derslerde O6gretmenin aktif Ogrencinin pasif oldugu,
ezberin 6n planda tutuldugu geleneksel yaklasimlardan; 6grencinin derse aktif olarak
katildigi, 6grendikleri arasinda sebep sonug iligkisi kurabildigi ve edinilen bilgileri
giinliik hayatla iliskilendirebildigi, 6grenci merkezli yaklasimlarin benimsendigi
egitim anlayisina gecilmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarindan Ogrenci
merkezli yaklasimin 2004 yilinda fen programinin temel felsefesini olusturmasi ile
beraber; 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ile fen dersleri ve
kazandirilacak  beceriler baglaminda koklii bir degisim  gergeklesmistir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimlarindan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi 2013 ve 2017 yilindaki 6gretim programlarinda da temel alinmistir (MEB,
2013; MEB, 2017). Ogrenmeyi etkileyen en &nemli faktdr Ogrencinin Onceki
ogrenmelerinden edindigi bilgilerdir, yeni o&grenilen bilgiler var olan bilgilerin
lizerine insa edilir, diislincesi yapilandirmact yaklagimin temelini olusturmaktadir
(Cepni ve Cil, 2016). Bu anlayisa gére 6grenmenin sorumlulugu bireyin kendisine
aittir (Brooks ve Brooks, 1999). Yapilandirmaci fen 6gretiminde baslangi¢ noktasi,
ogrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimleridir. Ogrenci, 6grenme siirecine aktif olarak
katilarak bilgiyi arastiran, sorgulayan, aciklayan ve tartigan bir rol istlenirken
Ogretmen ise dgrenme siirecinde kolaylastiric1 ve yonlendirici bir rol iistlenmelidir.
Yapilandirmacilikta yeni 6grenilecek bilgilerin 6n bilgilerle, tecriibe ve deneyimlerle
iliskilendirilerek anlamlandirilmast  6nemli oldugundan G&gretmen tarafindan
Ogrencinin on bilgilerinin tespit edilmesi de olduk¢a 6nemlidir (Bager Kilig, 2001;
Korkmaz, Deniz, Karadag ve Deniz, 2008; Anagiin ve Duban, 2016).

Egitim bilimcilere gore glintimiiz bireyleri sorgulayabilmeli, neden-sonug iligkilerini
fark edip, bunlar arasinda mantikli baglar kurabilecek diizeyde olmali ve gercek

diinya problemlerini anlaylp c¢o6zebilme kabiliyeti kazandirilarak, gilinlimiiz



ihtiyaglarmi karsilayabilecek donanimlara sahip olarak yetistirilmelidir (Balkan
Kiyict ve Aydogdu, 2011). Yapilandirmact yaklasimda bilgileri zihninde
anlamlandiran, gerektiginde hayatin1 kolaylastirabilmek i¢in kullanan, kendi bulug ve
arastirmalariyla bilgiyi giincelleyebilen bireylerin yetismesi hedeflenmektedir.
Ayrica iilkemizde yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi egitim programina
gecilmesiyle, Ogrencilerin bulundugumuz ¢ag1 yakalayarak bilime katkida
bulunabilmesi amaglanmaktadir. Zira bilim ve egitim, birbirini tamamlayan ve
birbirini etkileyen niteliklerdir. Bu iki 6ge arasinda ¢ift yonli bir etkilesim
bulunmaktadir. Bu 6gelerden birisinde gergeklesecek degisim ya da gelisim digerini
etkilemektedir. Bilim ve egitimden yararlanmak hem bireyin en dogal hakki, hem de
cagdasligin, gelismisligin en biiyiik dlgiitiidiir (Ayhan, 2002). Bilimde ve teknolojide
ilerleme kaydetmek ve cagdas olmak hedefleniyorsa, iilkedeki insan giicii
kaynaklarinin gelistirilmesi i¢in c¢aba gosterilmeli, beyin gogii 6nlenmeli, egitime

gereken onem verilerek egitim, bilimsel temelde ele alinmalidir.

Nitekim, egitim sistemi yetersiz olan bir iilkenin bilimsel gelismesinin yeterli
oldugundan bahsetmek miimkiin degildir. Zira, bilim ve teknolojide gelismis olan
iilkeler egitim sistemlerini bilimsel temele dayali olarak gelistirmislerdir. Ulkemizde
de benzer bir anlayis benimsenmis, Tirk Milli Egitiminin temel ilkeleri arasinda
bilimsellik ilkesine yer verilmistir. Bu ilke ile her derece ve tiirdeki ders
programlarinin, 6gretim yontemleri, ders ara¢ ve gereclerinin, bilimsel ve teknolojik
temellere ve yeniliklere, ¢evre ve iilke gereksinimlerine gore, daimi olarak

gelistirilmesi amaglanmigtir (Can, 1998).
2.1.2 Fen Egitimi

Egitim bilimciler tarafindan fen, farkli tamimlar ile ifade edilmistir. Topsakal’a
(1999) gore fen, bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinceyi ortaya koymadir. Kaptan
ve Korkmaz’a (2001) gore ise dogayr ve dogal olaylart sistemli olarak inceleme,
heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir. Soylu (2004) feni, evreni kesfetme,
sorgulama, onun sakli diizenini sorgulama ve ifade etme etkinlikleri olarak
tanimlamistir. Cepni ve Cil (2016) ise feni, fiziksel ve biyolojik diinyay1
tanimlamaya ve agiklamaya calisan bilim olarak tanimlamis ve fen bilimlerinin

sadece, bilim insanlarinin gesitli arastirmalar sonucu elde ettigi kesinligi kanitlanmis



bilgiler biitlinii degil ayn1 zamanda hayal giicii ve yaraticilik gerektiren, dogal
diinyay1 daha iyi anlamak igin gosterilen insan gayretleri olarak tanimlamistir.
Loxley, Dawes, Nicholls, ve Dore’e (2016) gore ise fen yalnizca kesif anlamina
gelmez; fen aymi zamanda Kkisilerin zamanla biriktirdikleri bilgi ve kavrayislarini

paylasmalaridir.

Bu tanimlara ek olarak fen, insanin etkilesim igerisinde bulundugu veya etkisini

hissettigi fiziksel, kimyasal ve biyolojik durumlari agiklamaya g¢alisan bilimdir.

Fen egitimi, 2. Diinya Savasi sonrasina kadar genis bir bakis acisiyla hazirlanmamais
fen programlar ile verilmekteydi. 2. Diinya Savasi’ndan sonra iilkeler arasindaki
soguk savas ile birlikte bilim ve teknoloji yaris1 baglamis ve toplumun ihtiyaglarina
gore fen programlari revize edilmistir. Fen programlarinin temel amaci bilim insani
ve mithendis yetistirmek olmustur. Gelismis tllkeler kendi toplum yapilarina uygun
ve kendilerini ileriye tasiyacak olan fen programlari olustururken gelismekte olan
iilkeler ise bu programlar1 kendi iilkelerine uyarlayarak uygulamislardir. Ulkemizde
ise cumhuriyetin ilanindan sonra 1924, 1926, 1936,1948, 1968, 1992, 2000 yillarinda
program degisikliklerine gidilmis fakat yalnizca konu adlar1 ve siralamasi
degistirilmistir. 2004 ogretim programu ile ise fen programi koklii bir degisim ve
gelisim siirecine girmistir. Bu yillardan sonra 2013 ve 2017 yilinda da program tekrar
revize edilmis olmasima ragmen 2004 programi ile ayni vizyonda diizenlenmistir.
Yalnizca 2004 programinda “Fen ve Teknoloji Okuryazarligr” kavrami yerine 2013
ve 2017 programinda “Fen Okuryazarligr” kavrami kullanilmistir. Bu programlarda
fen dersinin genel olarak vizyonunun, bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi oldugu goriilmektedir

(Glictim ve Kaptan, 1992; Anagiin ve Duban, 2016).

Fen okuryazari birey, var olan bilgiyi sorgulayabilen, yeni bilgi iiretimi i¢in gerekli
arastirmalart yiiriitebilecek, etkili karar vermede basarili, problem ¢6zmede kendine
giivenen, yasam boyu 6grenen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle topluma 6rnek olan
ve fen bilimlerine dair olumlu tutuma sahip birey olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2017).
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2.1.3 Fen Okuryazarhg:

Fen okuryazarligi, arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebilen, problem ¢dzme ve
karar verme becerileri gelismis olan, yasam boyu Ogrenen bireyler yetismesinin
hedeflendigi fen ile ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin birlesimi olan fen

Ogretim programi vizyonudur (Topsakal , 2006).

2004 dgretim programu ile birlikte Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda biitiin
bireylerin fen okuryazari olarak yetismesinin amaglandigi ilk kez belirtilmis,
ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi igin gergeklestirilmesi
beklenen amaglar belirtilmistir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 2017
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda da programlarin vizyonu fen okuryazari

birey yetistirmek olarak belirlenmistir. Ayni1 zamanda programin amaclari;

“1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve c¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalart hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Dogamin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan
sorunlara ¢oziim tiretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikl etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve
dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Giinliik hayat sorunlarina iliskin sorumluluk alimmasimi ve bu sorunlart ¢ozmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullaniimasin
saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullamildigini anlamaya yardimct olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak,
tutum gelistirmek,

8. Bilimsel ¢aliymalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci
olusturmatk,

9. Sosyobilimsel konulari kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diigiinme aliskanliklar: ve
karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiivel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak olarak belirlenmistir” (MEB, 2017: 5).

Fen okuryazar1 olan bir birey bilgiye ulasmada, kullanmada problem ¢ézmede fen ile
ilgili sorunlar1, riskleri yararlart géz onlinde bulundurarak karar vermede ve yeni

bilgi liretmede daha etkindir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan iiger yillik dénemler
halinde, 15 yas grubundaki 6grencilere diizenlenen, fen ve Matematik derslerinde

kazanmis olduklart bilgi ve beceriler ile okudugunu anlama seviyelerini
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degerlendiren Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment - PISA) 2009 yilinda fen okuryazarligini su sekilde

tanimlamistir:

“ Bir bireyin sahip oldugu fen bilgisi ve bu bilginin sorulari tamimlamak, yeni bir bilgi
edinmek, bilimsel olgulari agiklamak, fen ile ilgili konularda kanitlara dayali sonuglar
¢ctkarmak igin kullanmak, bilgi edinme ve arastirma amaci ile fenin karakteristik ozelliklerini
anlamak, fen teknolojinin maddi, kiiltiirel ve diigiinsel olarak ¢evremizi nasil degistirdiginin
farkina varmak, duyarl bir vatandas olarak bilimle ilgili konulara ve bilimsel fikirlere ilgi
gostermektir.” (Cepni ve Cil, 2016: 36)

PISA’ya gore fen okuryazarligini belirlemek icin alt1 yeterlik diizeyi bulunmaktadir;
birinci diizeydeki 6grenciler, sadece bilinen durumlarda kullanilan oldukg¢a sinirli
bilimsel bilgiye sahiptirler. Verilen bilimsel dogrulardan agik bir sekilde
cikarilabilecek bilimsel aciklamalari yapabilirler. Ikinci diizeydeki 6grenciler,
alisilmis durumlarda olasi agiklamalar1 yapabilecekleri veya basit arastirmalara
dayanan sonuclar cikarabilecekleri yeterli bilimsel bilgiye sahiptirler. Bilimsel
sonuglara gore problem ¢oziimii ve mantiksal ¢ikarimlar yapabilir basit yorumlar
olusturabilirler. Uglincii diizeydeki ogrenciler, konu kapsaminda yer alan ve
belirtilmis olan bilimsel sorunlari saptarlar. Olgular1 agiklamak icin kullanacagi
bilgiye karar verir, basit model ve sorgulama stratejileri kullanirlar. Bu diizeydeki
ogrenciler farkli disiplinlerden bilimsel kavramlar1 kullanabilir, yorum yapabilir ve
bunlar1 uygulayabilirler. Dordiincti diizeydeki 6grenciler, fen ya da teknolojinin rolii
konusunda sonug ¢ikarabilir ve sorunlarla etkin olarak basa ¢ikabilirler. Fenin farkli
disiplinler ile iligkisini goriir ve bu disiplinlerle biitiinlestirici acgiklamalar yapabilir
ayrica bu agiklamalari giinliik hayattaki durumlarla dogrudan iligkilendirebilirler. Bu
diizeydeki Ogrenciler bilimsel bilgi ve kanitlar1 kullandiklarini davranislariyla ve
ifadeleri ile yansitirlar. Besinci diizeydeki ogrenciler, karmasik giinliik hayat
olaylarin1 bilimsel olarak ayristirabilir, belirleyebilir ve bilimsel yontem bilgilerini
bu durumlar i¢in kullanabilirler. Buna ek olarak, giinliik hayatta karsilasilan
durumlarda kullanilabilecek bilimsel olaylar1 karsilastirabilir, bilesenlerine ayirabilir
ve kullanabilirler. Bu diizeydeki dgrencilerin sorgulama yetenekleri iyi gelismistir ve
elestirel diistinme becerilerini kullanarak analizler yapabilirler. Altinci diizeydeki
Ogrenciler ise bilimsel bilgiyi tutarli ve 6zgiin olarak tanimlayabilir, aciklayabilir ve

giinliik hayattaki karmasik durumlarda bu bilgileri uygulamaya koyabilirler. Farkli
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bilgi kaynaklar1 ve agiklamalar arasinda iliski kurabilir ve kararlar1 dogrulamak i¢in
bu bilgi kaynaklarindan elde ettikleri kanitlar1 kullanabilirler. Ust diizeyde bilimsel
diisiinerek bilgiyi zihinlerinde tartisirlar. Ogrendikleri bilgileri, bilimsel ve teknolojik
ortamlarda kullanmaya heveslidirler. Bu diizeydeki ogrenciler sahip olduklar
bilimsel bilgiyi kullanarak cesitli alanlara yonelik tavsiye ve kararlar i¢in Oneriler

ileri stirebilirler (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, 2010).

Bu bilgiler 1s18inda fen okuryazarliginin en 6nemli dlgiitlerinden birinin, fen bilimleri
dersinde ele alinan bilgilerin giinliik hayatta kullanilmasi oldugu goriilmektedir.
Birey ogrendigi bilgileri giinliik hayatin1 kolaylastirmak veya giinliik hayattaki
problemlere ¢6ziim bulmak i¢in Kullaniyorsa fene iliskin temel kavramlari anlaml

bir sekilde 6grenmis demektir.

Bireylerin fen okuryazari olabilmeleri i¢in salt bilgi, anlayis ve beceri tiiriinden
kazanimlar yeterli olmaz. Fen Ogretim programinin vizyonunun gerceklesebilmesi

icin 6grencilerde belirli bilimsel tutum ve degerlerin de gelismesi gerekmektedir.
2.1.4 Fen ve Tutum

Tutum, bireyin herhangi bir olayi, nesneyi, esyayi, durumu, konuyu veya insani
olumlu ya da olumsuz bir sekilde algiladigi bir 6n diisiince bi¢imidir (Demirel, 2001;
Inceoglu, 1993; Yildiim ve Kansiz, 2017; Ozgiiven, 2014; Senemoglu, 2002;
Tezbasaran, 1996; Turgut ve Baykul, 2013;). Egitimcilere gore tutumun ii¢ bileseni
bulunmaktadir. Bunlar bilissel, davranigsal ve duyussal bilesendir (Morgan, 1993).
Bilissel bileseni tutum ile ilgili inanglar olusturur. Davranigsal bilesen, duygu ve
inanglara uygun bir bi¢imde davranma egilimidir. Fishbein ve Ajzen’e (1974) gore
diger bilesenlerin belirleyicisi olan duyussal bilesen ise olumlu ya da olumsuzluk

duygusudur.

Tutum erken yaslarda sekillenmeye basladigindan ilkokul ve ortaokul doneminin
fene kars1 olumlu tutum gelistirilmesinde énemli bir yeri bulunmaktadir (Parker ve
Gerber, 2000). Fen dersi, bireyleri bilissel a¢idan gelistiren ve yaraticiliklarini artiran
temel bir ders olarak ilkokul ve ortaokul programlarinda yer almaktadir. Fen dersinin
daha kalict 6grenilmesinin saglanmasi, dgrencilerin fen dersine yonelik tutumlart ile

dogrudan iliskilidir (Ozbas, 2016). Fen tutumunun fen egitimi acisindan 6nemini
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ortaya koymay1 hedefleyen arastirmalar, fen derslerine yonelik tutumun; akademik
basari, bilimsel pozitif algilarinin olusmasi ve fen alanina yonelme iizerinde etkili
oldugunu géstermektedir (Ozdemir, 2012). Yildirim ve Kansiz (2017) yapmis oldugu
arastirmada fen dersine iligkin tutum ile fen basar1 puanlar1 arasinda yiiksek seviyede
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulundugunu tespit etmistir. Giirkan ve Gokge nin
(2000) fen tutumu ile ilgili yaptig1 arastirmada fen basarisi ile fen tutumu arasinda
yakin bir iliski oldugu ortaya ¢ikmuistir. Uyanik’in (2017) yaptig1 ¢alismada da fen

tutumu ve fen basarisi arasinda anlamli pozitif korelasyon bulunmustur.

Ogrencilerin fene karsi olumlu tutumlari; konular1 ve ders igi etkinlikleri daha rahat
anlamalarmi1 ve Ogrenmelerini saglamaktadir (Dogru ve Balkan Kiyici, 2005).
Ogrenci fen dersine hazir olarak, istekli ve goniillii olarak katilim gosteriyorsa,
Ogrencinin fene kars1 pozitif tutumda oldugu sdylenebilir. Tutumun etkisi yalnizca o
donemki O0grenmeler lizerinde degil daha sonraki 6grenmeler ilizerinde de devam
eder. Bireyin tutumu olumlu oldugunda, bireyde, fen dersine katilma istegi, fen
dersine 6nem verme gibi davraniglar gozlenebilir. Bir kimsenin fene olan tutumu o
kisinin sadece feni 6grenmesini degil feni dgrenme tarzimi da etkiler. (Ozgelik,

1997).

Mattern ve Schau’in yapmis oldugu (2001) aragtirma, Ogrencilerin &grencilik
yillarinda kazanilan olumlu tutumlarinin, okul sonrasi yasantilarinda fen bilimleri

alaninda ¢alismaya, arastirma yapmaya etkisinin oldugunu gostermektedir.
2.1.5 Fen ve Giinliik Hayat

Okullarda 6grenilen bilimsel bilgilerin, giinliik hayatla iligkilendirildigi zaman kalict
olacagi bilinmektedir (Dogan, Kirvak ve Baran, 2004). Giinliik hayat ve okul
yasantisinin birbirinden ayri tutulmamasi gerektigini belirten 6gretim ilkesi olan
hayata yakimlik (hayatilik) ilkesi, bunun saglanabilmesi i¢in, ele alinan konularin,
verilen Orneklerin, segilen arag gereclerin giinlilk hayatin icinden olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu ilke dogrultusunda, anlatilan derslerin, 6grencilerin yasamlarina
yakin hale getirilmesiyle fen egitiminin, amacina ulasacag diistiniilebilir (Anagiin ve
Duban, 2016 ; Cepni ve Cil, 2016). Fen ve giinliik hayat ayr1 diisiiniilemez. Ciinkii
viicudumuzdaki organlarin islevleri, cevremizdeki canlilarin o6zellikleri, doga

olaylarinin anlamlandirilmasi, fiziksel ve kimyasal olaylar gibi konular iceren fen
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bilimleri dersi, bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlar1 agiklamasina ve
anlamlandirmasina yarayan bir derstir. fen bilimleri dersi ile 6grencilere yalnizca
ders stiresince kullanmalart i¢in degil, giinliik hayatta karsilastiklart problemlere

mantikli ¢6ziimler tiretebilmeleri i¢in de gerekli bilgiler verilmektedir.

Ogrencilerin, kendilerine anlatilan bilgileri giinliik hayatta karsilasilan olaylarla
bagdastirabilme dereceleri, onlara verilen egitimin ezberden ne kadar uzak

oldugunun bir gostergesi sayilabilir (Mengi, 2011).

Fen bilimlerini giinliikk hayatla iliskilendirmek anlamli ve kalici 6grenmeyi saglar.
Anlamli  6grenme, kavramlari ve kavramlar aras1 iliskileri kazandirmada
kullanilabilir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin derse olan motivasyonunu da
artirir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore bilginin 6grenen tarafindan alinip
kabul gormesinden ziyade, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi 6nemlidir. Bilgi,
Ogrenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan {iretilir. Su ana kadar
giinliik hayat ile iliskilendirme ile ilgili yiiriitiilmiis caligmalar incelendiginde,
bilgilerin giinliik hayat ile fenin iliskilendirilmesinin iki temel 6nemine deginilmistir
(Pmarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrak¢eken, 1998; Cajas, 1999; Ayas , Costu ve
Unal, 2007). Bunlardan ilki; giinliik hayatta bilgilerin kullanildi§1 vurgulanarak
Ogrencilerin motivasyonunun saglanmasi, ikinci 6nemli nedeni ise bireylerin bilimsel
okur-yazar olarak yetistirilmesinde bilgileri giinlik hayatla iliskilendirmenin
katkisinin ¢ok biiyiik olmasidir (Ozmen, Ayas ve Costu, 2002; Ayas ve Ozmen,
2003). Nitekim yapilandirmacilikta da 6grenmelerin kaliciliginin saglanmasina ve {ist
diizey bilissel becerilerin olusturulmasina katki getirmek olduk¢a Onemlidir.
Gorildigi tlizere gilinliik hayat ile iligkilendirme yapilandirmaci yaklasim ile

birbirlerini destekleyici, tamamlayici niteliktedir.

Bu tiir bir 6grenmede 6grenci, daha dnce 6grendiklerini kullanmak durumundadir.
Ogrenci, giinliik hayattaki deneyimlerini ders esnasinda paylastiginda aktif 6grenme
gerceklestirmis olur. Aymi sekilde derste 6grendikleri bilgileri giinlik hayata
aktararak da toplumun geleneksel ve yanlis uygulamalarindan hem kendisini hem de
yakinlarini uzaklagtirabilir (Yiizbasioglu, 2003). Okul, hem 6grenci, hem de okulun
bulundugu c¢evre i¢in bir bilim yuvasi haline gelirse toplumlarin degismesi ve

gelismesine katki saglayabilecektir.
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Fen ve giinliik hayat1 iliskilendirebilmenin énemi bu kadar agikken, konuyla ilgili
yapilmis olan c¢alismalarda ulasilan sonuglar (Ayas ve Ozmen, 1998; Yigit,
Devecioglu ve Ayvaci, 2002 ; Ng ve Nguyen, 2006; Balkan Kiyici, 2008; Tasdemir
ve Demirbas, 2010; Hiircan, 2011; Lay, Khoo, Treagust ve Chandrasegaran, 2013;
Gitari, 2016) 6grencilerin fen ile giinliik hayat arasindaki iliskilendirmeyi istenilen

diizeyde gerceklestiremediklerini gostermektedir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; arastirma konusuyla ilgili alanyazinda yer alan, yabanci ve yerli

arastirmalar yer almaktadir.
2.2.1 Yabanc1 Arastirmalar

Cajas‘in (1999) miifredat arastirma caligmasi, 6grencilerin giinliik yasamlarinda,
okulda ogrendikleri bilimsel bilgiyi kullanmasi {izerinedir. Arastirma fen

miifredatinin daha pragmatik olmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ng ve Nguyen (2006) ¢alismalarinda bilimin 6grencilerin giinliik hayati ile alakali
hale getirilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Onlara gore 6grenilen kavramlari,
bilinen giinlik olaylara uygulayan Ogrenciler, c¢evrelerindekileri daha iyi
gozlemlemekte ve yasamaktadirlar. Bilimin bir diger énemli yani giinliik hayattaki
calismalarn  6grencilerin  grenmesiyle biitiinlestirilmesidir. Ogrenciler giinliik
hayatta bilimi aktif olarak kullanmalidirlar ve kavramlarin ¢ogunun soyut oldugu
fizik egitiminde bu durum ozellikle onemlidir. Calisma, Vietnam'daki fizik
ogretmenlerinin  Ogrencilerine fizik konularimi anlatirken giinliik hayat ile
iliskilendirmeye ne kadar onem verdiklerinin arastirilmasi itizerinedir. Bulgular,
Vietnamli  6gretmenlerin, Ogrencilerin  fizik  konularmi  giinliik  hayatla

iliskilendirmesi i¢in yeterli ortami1 saglamadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Preczewski, Mittler ve Tillotson (2009) ¢alismalarinda bilimsel okur yazarlikta daha
iyi olmak igin kisinin, giinlik yasamda bilimsel sorunlar1 ve konulart ele alabilme
becerisine sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu g¢alismada, 7 Alman ve 5

Amerikan orta dgretim Ogrencisi ile giinliik yasamdaki fen etkilesim kavramlarina
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iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak veri toplanmustir. Iki iilkeyi temsil
eden Ogrencilerle de anadillerinde ayni goriismeler gergeklestirilmis ve orta 6gretim
fen egitiminde bilimsel calismalara agirlik vermeleri ile taninan bu iilkeleri temsil
eden oOgrencilerin fen okuryazarligi karsilastirilmistir. Arastirmada Alman ve
Amerikan 6grencilerin bilim okuryazarligini farkli kriterlerde farkli icra ettikleri

gorilmistir.

Holubova (2013) calismasinda fizik dersinde sayisal islemler igeren konulara karsi
Ogrenci ilgi ve motivasyonunun diigsiik oldugunu fark etmis ve arastirmasini bu
konular iizerinden yapmistir. Ortaokul 6grencileri (15 6grenci), lise 6grencileri (21
ogrenci) ve dokuz ogretmen ile goriigmiistiir. Ogrenci ilgisinin diisiik oldugu;
deneyimleyerek yapilan fizik deneyleri, nanoteknoloji, elektronik, veri kaydedicilerle
yapilan fizik deneyleri, fizik ve adli tip; mutfakta fizik adli konular1 belirlemis bu
konulardan da veri kaydedicilerle yapilan fizik deneyleri ve mutfakta fizik konularimni
secerek giinliik hayatta nasil ve nerede kullaniliyorsa 6grenciler ile uygulamali olarak
ders islemistir. Aragtirma sonucunda Holubova, 6grencilerin fizik konularini giinliik
hayatla iliskilendirmelerinin konular1 anlamalarini sagladigini ve fizik konularina
kars1 ilgilerinin arttigin1 belirlemistir. Ayrica fizik konularinin giinliik hayattaki
kullanim alanlar1 ve yararlar1 goriildiiglinde derse olan ilginin arttifi sonucuna

varmigtir.

Lay, Khoo, Treagust ve Chandrasegaran (2013) ¢alismalarinda Malezya’daki 8. sinif
ogrencilerinin  glinliik yasam deneyimlerinde enerji okuryazarligini kullanma
diizeylerini arastirmislardir. Calisma, enerjinin 6neminin vurgulanmasin1 amaglayan
miifredata ragmen 6grencilerin giinliikk yasam deneyimlerinde enerji okuryazarligini
kullanma seviyelerinin diisiikk oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuca gore yazarlar,
enerjinin yalnizca bilimsel igeriginin degil, aynm1 zamanda Malezya'daki enerji
kaynaklarini gelistirme ve tiiketimin Onemini vurgulama, enerji ile ilgili etik ve
ahlaki boyutlar ve kisisel sorumluluk konularimin da anlatilmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Gitari (2016) calismasina, fen bilgisi egitiminde (Ontario ve baska yerlerde)
cogunlukla bilimin anlamli &grenilmesine odaklanildigimi fakat edinilen bilgilerin

giinliik hayatta uygulanip uygulanmadiginin nadiren belgelendirildigini belirterek
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baglamistir. Arastirma 14-17 yaslar1 arasindaki 10 liseli 6grenci iizerinde nitel olarak
uygulanmistir. Veriler, demografik sorulara, sosyokiiltiirel 6grenme kuramina ve
karmasgik bilissel siireglere dayanan grup tartismalarindan elde edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, genclerin sigrama yapabilecekleri problemleri ¢6zme konusunda
Ozellikle bagimsiz bilgi uygulamada zorluk yasadiklar1 konusu dikkat c¢ekmistir.
Arastirma Ogrencilerin  0grendikleri bilgileri toplumsal sorunlar1 ¢dzmede
kullanmalar1 i¢in 6grenilen bilgilerin giinliik hayat igerisinde islevsellik kazanmasi

gerektigini belirtilmistir.
2.2.2 Yerli Arastirmalar

Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) 6grencilerin fen kavramlarini giinlik yasamdaki
olgu ve olaylarla iligkilendirme diizeylerini inceledikleri ¢aligmalarini 250 sekizinci
smif Ogrencisinin katilimi ile yiirlitmiislerdir. Veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve acik ve kapali uclu sorulardan olusan Ol¢gme aract yardimiyla
toplanmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin fen kavramlarini giinliik olaylarla

iligkilendirebilme diizeylerinin oldukga diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Costu, Unal ve Ayas (2007) galismalarmi &grencilerin fen kavramlariyla giinliik
yasamdaki olaylar arasindaki iliskileri grup tartismalari ile zenginlestirilmis
ogretimin geleneksel yaklasima gore etkililigini belirlemek amaciyla yapmistir. Bu
amag ile lise 2. smf 6grencilerinden 50 6grenci deney grubuna, 50 6grenci ise
kontrol grubuna secilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere giinliik hayatta
karsilagilan problem durumlari, O6gretmen rehberliginde grup tartismalart ile
sunulmus kontrol grubunda ise gelencksel Ogretim ile konu islenmistir. Ders
ortaminda sunulan Orneklere benzer fakat yeni problem durumlari soru haline
doniistiiriilerek her iki gruptaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Son test
sonuglari, deney grubunun giinliik hayattaki olaylar1 yorumlamada kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde basarili oldugunu gostermistir. Bu sonug,
fen konularinin 6gretiminde giinliik hayatla iliskilendirmeden yararlanilmasinin daha

faydal1 olacagini gostermistir.

Balkan Kiyici (2008) g¢alismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dgrendikleri
bilimsel bilgileri giinliik yasamla iliskilendirebilme becerilerini 6l¢mek icin “Giinliik

Yasamda Fen ve Teknoloji Kullanim Anketi” gelistirerek dort farkli tiniversitedeki
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egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goéren toplam 217 son smif
Ogrencisine uygulamistir. Ayn1 zamanda, durum g¢aligmasi yapilmis ve veriler yari
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmistir. Fen bilimlerini giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin belirlenmesi arastirma sonucu fizik, kimya ve biyoloji
olarak ayr1 ayr1 analiz edilmis ve en ¢ok giinliik yasamla iligkilendirebilmenin fizik
konularinda oldugu tespit edilmistir. Kimya konularmin giinliik yasamla kismen
iligskilendirilebildigi, biyoloji konularmin ise giinlik yasam ile en az
iliskilendirilebildigi gorilmustiir.

Tasdemir ve Demirbas (2010) ¢alismalarini, ilk6gretim 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
fen ve teknoloji dersinde gormiis olduklart kavramlari, giinlik yasamda
karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde ne diizeyde kullandiklarini saptamak
amactyla yapmislardir. Arastirmada, Kirsehir il merkezinde bulanan ilkdgretim
okullart 6. ve 7. smif Ogrencilerinden kolay ulasilabilir durum O6rneklemesi
kullanilarak seg¢ilmistir. Arastirma igin veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“soru formu” ile toplanmigtir. Soru formunda 6grencilerin, ilkogretim 6. ve 7. smif
fen dersinde gormiis olduklari konularda gegen kavramlar belirlenerek 6grencilerden
bu kavramlar1 giinliik yasamla orneklendirmeleri istenmistir. Arastirma bulgular
dogrultusunda, ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde o6grendikleri kavramlart,
giinlik hayatlala 6rneklendirebilme durumlari arasindaki iligskinin disiik oldugu

gorilmiistir.

Kaya ve Eryilmaz (2011) 6grencilerin Ses konusu hakkindaki bilgilerini giinliik
hayata aktarabilme diizeylerinin belirlenmesi ile ilgili bir ¢alisma yapmuslardir.
Calisma, Trabzon’daki okullarda toplam 100, 8. sinif 6grencisiyle yiiriitilmiistiir. 18
maddeden olusan bir 6l¢ek kullanilmis ve bu 6lgek dogru, kismen dogru, yanhs ve
bos kodlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin Ses konusunda giinliik hayatla

iliskilendirme diizeyinin ¢ok diisiik oldugu sonucuna varmistir.

Hiircan (2011) caligmasini, ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersinde dgrendikleri fen kavramlarini giinliikk yagsamla iliskilendirebilme durumlarini
belirlemek amaci ile yapmis olup 2010-2011 egitim 6gretim doneminde Sakarya
ilinin Hendek ilgesinde toplam 271 6grenci ile yiirlitmistiir. Caligma nitel agirlikl

olup aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “ Fen Kavramlarimi Giindelik Hayatla
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Iliskilendirme Testi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” kullanilmstir.
Calisma sonunda fen dersinde 6grenilen konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
istenilen diizeyde bulunamamis bununla birlikte giinliik hayata en fazla aktarilabilen

disiplin alaninin fizik oldugu sonucuna varilmistir.

Emrahoglu ve Mengi (2012) ¢alismalarinda, ilkdgretim sekizinci siif 6grencilerinin
fen ve teknoloji dersi kapsamindaki kuvvet ve hareket 6grenme alan1 konularin
giinlik hayat baglamindaki problem ¢oziimlerine transferlerini incelemislerdir.
Aragtirmanin orneklemini 33 adet 8. smif Ogrencisi olusturmustur. Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler iki asamali olarak degerlendirilmistir. Birinci
asamada Ogrencilerin basari testi ve transfer testi puanlar1 arasindaki iligkiye, ikinci
asamada ise Ogrencilerin fen ve teknoloji konularini giinlik hayat problemlerinin
¢oziimiine yonelik transfer diizeylerine bakilmistir. Ogrenci basarisi ve dgrencilerin
ogrendikleri bilgileri gilinliik yasam ile iligkilendirme diizeyleri arasinda pozitif
yonde, anlamli ve orta diizeyde bir iligki bulunmus, 8. sinif 6grencilerinin fen ve
teknoloji konularini giinliik hayat baglamina tam transfer diizeylerinin ise oldukca

diisiik oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Hiircan Giirler ve Onder (2014) galismalarimi 7. simif dgrencilerinin fen ve teknoloji
dersinde 6grendikleri “Bakteri ve Viriis” kavramlarimi giinliik yasamla iliskilendirme
durumlari belirlemek igin yapmuglardir. Calisma, Sakarya ili Hendek ilgesinde yer
alan 4 ortaokuldan segilen 271 yedinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmistiir. Aragtirmada
karma yontem kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen Kavramlarim
Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” kullamlmistir. Bu ¢alismanin sonucunda,
Ogrenilen kavramlarin gilinlik hayatla iligkilendirilmesi istenilen diizeyde
bulunamamistir. Ayrica 6grenci ifadelerinden yola c¢ikarak Ogrencilerin ¢esitli

kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Gocmengelebi ve Ozkan (2011) ¢alismalarinda bilimsel icerikli yaymlari takip eden
ve teknoloji kullanan Ogrenciler ile kullanmayanlar arasinda, fen bilgisi dersinde
ogrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri bakimindan fark olup
olmadigint belirlenmeye c¢alismislardir. Aragtirmanin  Orneklemini, Bursa ili

Osmangazi ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagl 6 ilkdgretim okulundan segilen

20



357 altinc1 siif 6grencisi olusturmustur. Bilgilerin giinliik yasamla iligskilendirme
diizeyinin tespit edilmesi igin iki 6lg¢ek ile bir anket kullanilmigtir. Sonug¢ olarak
bilimsel icerikli dergi, gazete okuyan ve televizyon programi seyredenler ile
bilgisayara sahip olan altinc1 siif &grencilerinin, bilgilerini giinlilk yasamla
iliskilendirme diizeylerinin diger Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Alanyazinda var olan c¢alismalarda genel olarak katilimcilarin, fen bilimleri ile
giinliik hayat1 iligkilendirme diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Biyoloji
konularinin ¢alismalarda yeterli oranda yer bulmadig1 goze ¢arpmakta, fizik, kimya
ve biyoloji konularinin yer aldigi arastirmalarda ise giinlik hayat ile en az
iligkilendirmenin  biyoloji  konularinda oldugu sonucuna ulasildigi dikkat
¢cekmektedir. Ortaokul diizeyinde sadece biyoloji konularmin giinliik hayatla
iligkilendirilmesi ile ilgili ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu calismanin simdiye kadar
yapilmis gilinliik hayat ile iligkilendirme ¢alismalarindan farki, alanyazinda kendisine
yeteri kadar yer bulamayan biyoloji konularinin giinliik hayat ile iligskilendirilme

diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi olacaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma kapsaminda, 8. sinif 6grencilerinin 5., 6., 7. ve 8. sinif Canlilar ve Hayat
Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlariyla iliskilendirebilme
diizeylerinin belirlenmesi amaglandigindan; “betimsel” bir caligmadir. Betimsel
caligmalar veya betimleme arastirmalari, tarama aragtirmalari grubundadir (Karasar,
1986). Tarama arastirmalari, bir grubun arastirilan 6zelliklerini belirleyebilmek igin
veri toplanmasini amaglar. Tarama arastirmalarinin en 6nemli avantaji, oldukga fazla
bireyden olusan 6rneklemden elde edilen bir¢ok bilgiyi bize sunmasidir (Karadag,
2010). Betimsel ¢alismalar veya betimleme aragtirmalari, hipotezleri test etmek veya

bazi sorularin cevaplarini verebilmek i¢in veri toplayarak yiiriitiiliir (Demirbas ,2016)

Yasanilan
Yer

Ogrencilerin Canlilar ve Hayat
Ogrenme Alanini Giinliik hayat
ile iliskilendirme diizeyleri

Sekil 1. Bagimsiz degiskenler
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Sekil 1’den de anlasilacagi iizere, dgrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular giinliik hayatlari ile iliskilendirebilme diizeyleri {izerinde etkili
olan bagimsiz degiskenler; tutum, cinsiyet, yasanilan yer, anne egitim diizeyi ve baba

egitim diizeyinden olugmaktadir.

3.2. CALISMA GRUBU

Calisma Sakarya ili Akyazi ilgesinde, merkezde yer alan sekiz ortaokulda
yiiriitiilmiistiir. Ornekleme yontemi olarak seckisiz Ornekleme yontemlerinden
tabakali Ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali o6rnekleme, evrendeki alt
gruplarin belirlenip bunlarin evren biiyiikliigii igindeki oranlariyla 6rneklemde temsil
edilmelerini saglamayr amacglayan bir Ornekleme yontemidir (Biyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2017). Bu amagla Akyazi ilge merkezinde
bulunan her bir ortaokuldaki 8. sinif 6grenci sayisi belirlenmis ve segkisiz olarak her
bir okuldaki 8. sinif 6grenci sayisinin yaklasik %30’una uygulanmistir. Bu uygulama

2016-2017 egitim 0gretim yil1 2. doneminde yapilmaistir.

Tablo 1. Caligmanin Uygulandigi Okullar ve Ogrenci Sayilari

Okullar Ogrenci Sayist
Cumhuriyet Ortaokulu 27
Akyaz1 imam Hatip Ortaokulu 28
Madanoglu Ortaokulu o4
Paris Ortaokulu 60
[nénii Ortaokulu 26
Yunus Emre Imam Hatip Ortaokulu 31
Atatiirk Ortaokulu 10
Resadiye Ortaokulu 4
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Calismada, Cumhuriyet Ortaokulu’'ndaki 90  &grencinin  27’sine, Indnii
Ortaokulu’ndaki 81 o&grencinin 26’sina, Paris Ortaokulu’ndaki 196 6grencinin
60’1na, Akyazi Imam Hatip Ortaokulu’ndaki 92 &grencinin 28’ine, Yunus Emre
Imam Hatip Ortaokulu’ndaki 97 &grencinin 31’ine, Atatiirk Ortaokulu’ndaki 30
ogrencinin 10’una, Madanoglu Ortaokulu’ndaki 175 6grencinin 57’sine, Resadiye
Ortaokulu’ndaki 14 Ogrencinin 4’line olmak iizere toplam 240  Ogrenciye

uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 2. Demografik Ozellik-Frekans Tablosu

Frekans(f) Yiizde(%)

Kiz 124 51.6

Cinsiyet Erkek 116 48.3
Toplam 240 100

Koy 57 23.75

Yasadiklar1 yer Sehir 183 76.25
Toplam 240 100

flkokul 102 42.5

Ortaokul 70 29.1

Lise 42 17.5

Anne Egitim Durumu Universite 16 6.6
Lisansiistii 10 4.2

Toplam 240 100

Tlkokul 51 21.25

Ortaokul 71 29.58

Lise 74 30.83

Baba Egitim Durumu Universite 33 13.75
Lisansiistii 10 4.16

Toplam 240 100

Tablo 2’de de goriildiigii gibi uygulama grubunda toplam 124 kiz ve 116 erkek

ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 183’ sehir, 57’si kdyde yasamaktadir.
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Aragtirma grubunda, annesi ilkokul mezunu olan 6grenci sayist 102, ortaokul
mezunu olan 6grenci sayist 70, lise mezunu olan O6grenci sayist 42, iiniversite
mezunu olan 6grenci sayist 16, lisansiistli egitim mezunu olan 6grenci sayist 10’dur.
Aragtirma grubunda, babasi ilkokul mezunu olan 6grenci sayis1 51, ortaokul mezunu
olan 6grenci sayist 71, lise mezunu olan 6grenci sayisi 74, {iniversite mezunu olan

Ogrenci sayist 33, lisansiistii egitim mezunu olan 6grenci sayisi 10’°dur.

3.3. OLCME ARACI VE VERI TOPLAMA

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; Kisisel Bilgi Formu, Canlilar ve Hayat

Ogrenme Alan1 Viicudumuzdaki Sistemler Sorular1 ve Fene Karst Tutum Testi ‘dir.

3.3.1. Birinci Boliim: Kisisel Bilgi Formu

Birinci boliimde yer alan demografik bilgi formunda ¢alismaya katilanlarin cinsiyet,
yagsadig1 yer, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir. Toplam 4 sorudan olugmakta, katilimci sayilari ve yiizdelik dilimlerine
gore sonuglara ulagsmak i¢in kullanilmaktadir. Arastirmada yer alan bu sorularin
temel kullanim amaci, 6l¢ek icerisinde yer alan ifadelere gore farklilik olusturup

olusturmadiginin incelenmesidir.

3.3.2. ikinci Béliim: Canhlar ve Hayat Ogrenme Alam Viicudumuzdaki

Sistemler Sorulari

Toplam 25 sorudan olusan ikinci béliimde yer alan Canlilar ve Hayat Ogrenme Alam
Viicudumuzdaki Sistemler sorularinda, dlgme araci gelistirilirken; oncelikle hangi
ifadelere yer verilecegini belirlemek iizere, ilgili alanyazin incelemesi yapilmis, 5-8.
siif fen bilimleri ders kitaplarindaki konularin igerisinde yer alan giinliikk hayatla
iligskilendirme 6rnekleri géz oniinde bulundurulmustur. Bununla beraber 3 adet fen
bilimleri alan uzmanin goriisii alinarak hangi konularla iligkili ifadelerin yer

alacagina karar verilerek Olgme araci gelistirilmistir. Doniitler sonucunda sorular
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revize edilerek tekrar degerlendirmeye alinmis ve ortaya ¢ikan sorular uygulamaya

hazir hale getirilmistir. Olgme aracinda yer alan bu ifadelere 6rnek verecek olursak;

o  “Goziin uzagi ya da yakimi gorememesi merceklerle diizeltilebilen birer goz
kusurudur. Fakat renk korliigii diizeltilemez. CUNKU e
o  “Burundan nefes almak agizdan nefes almaya gére daha saghkldr.

CUNKU: ....c.oeeeeeee e eeeeeve . seklindedir.

3.3.3. Uciincii Bliim: Fene Yonelik Tutum Olcegi

Toplam 20 sorudan olusan iigiincii boliimde yer alan Fene Yénelik Tutum Olgegi, 5
li likert tipindedir. 9 olumsuz 11 olumlu ifade ile toplam 20 maddeden olugmaktadir.
Test gelistiricileri tarafindan giivenilirlik ve gegerlik ¢aligmalar1 yapilmistir (Benli,
Kayabas1 ve Sarikaya, 2012). Fene Yonelik Tutum Testi, daha once bir yliksek
lisans tezinde de kullanilmistir (Kiigiik, 2014).

3.4. VERILERIN ANALIZI

Aragtirmada Canlhlar ve Hayat Ogrenme Alam Viicudumuzdaki Sistemler
Sorularinin  verileri nitel olarak toplanmis olup nicel verilere g¢evrilerek
degerlendirmeye alinmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogru, kismen
dogru ve yanlis/bos seklinde ii¢c kategoriye ayrilmistir. Uygulama sonunda yanlis ve
bos yanita 0, kismen dogru yanita 1 ve dogru yanita 2 puan verilerek 6grencilerin fen
kavramlarint giinliik hayatla iliskilendirme diizeyleri belirlenmistir (Tablo 3). Bu
kategoriler alanyazinda siklikla kullanilmigtir (Abraham, Williamson ve Westbrook,
1994 ; Ayas ve Ozmen, 1998 ; Ozmen, Ayas ve Costu, 2002 ; Dede Er, Sen, Sar1 ve
Celik, 2013).
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Tablo 3. Degerlendirme Kcriterleri

Puan Kategoriler Degerlendirme Kriteri

0 Cevapsiz veya Bos cevaplar veya bilimsel olarak kabul
Yanlis edilemeyen yanlis cevaplar

1 Kismen Dogru Bilimsel olarak tam dogru yapilmamis ancak

aciklanmaya calisilan ifadelerde dogru kabul

edilebilecek yanlarin da bulundugu agiklamalar

2 Dogru Bilimsel olarak dogru agiklamalar

Fene yonelik tutum Olgeginde, “Bos zamanlarimda fen konularyla ugrasmaktan
hoglamirim.”, “Fen ile ilgili bir problemi ¢ozmek bana zevk verir.” Ve “Fen konulari
hakkinda diisiinmek ¢ok sukicidir.” gibi ifadeler yer almaktadir. Bu ifadelerin bir kisma,
“kesinlikle katilmiyorum” dan “kesinlikle katiliyorum”a dogru sekillenir iken
(1,5,7,8,10,14,15,16,18. sorular) , diger bir kismi ise (2,3,4,6,9,11,12,13,17,19,20
sorular) “kesinlikle katiliyorum” dan “kesinlikle katilmiyorum” a dogru
sekillenmistir. Ornegin katilimcilar “Fen ile ilgili kitap okumak, video izlemek yararl bir
is degildir.” Olgek ifadesi igin katilimcilar, (5: kesinlikle katilmiyorum, 4:
katilmiyorum, 3: kararsizim, 2: katiliyorum, 1: kesinlikle katiliyorum) cevaplarinda
bulunmuslar iken, “Ders calisirken zamanimin biiyiik bir kismini fene ayiririm.” ifadesi
icin (1: Kkesinlikle katilmiyorum, 2: katilmiyorum, 3: kararsizim, 4: katiliyorum, 5:

kesinlikle katiliyorum) cevaplarinda bulunmuslardir.

Uygulama sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS paket

programindan (SPSS) yararlanilmistir.

3.4.1. Giivenilirlik Calismalari

Aragtirmada Canlilar ve Hayat Ogrenme Alam Viicudumuzdaki Sistemler

Sorulariin giivenilirlik calismasi i¢in 240 adet kagidin %10’undan fazlasi olan 36
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adet kagit baska bir uzman tarafindan degerlendirilmistir. Buna gore goriis birligi ve
goriis ayriligr her bir 6grenci i¢in tek tek belirlenip 36 kagitta kag tane goriis birligi
ve ka¢ tane goriis ayriligi oldugu saptanip ortalamasi alinmistir. Cikan ortalama
Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiiliinde P(Uzlasma Yiizdesi
%) = [Na (Goris Birligi)/ Na (Gorts Birligi) + Nd (Goriis Ayrihig)] X 100
kullanilmistir. Bu formiile gore giivenirlik [(17,5833/17,58333+7,416667) x 100]
‘den  %70.33332 olarak bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde

¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Tutum Olgegi daha Once yapilmis bir calismadan gerekli izinler alinarak
kullanilmistir. Yapilan ¢alismada tutum 6lgegi giivenilirlik ¢alismasinda 6lgegin tiim
boyutlarma iligkin cronbach alpha gilivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir
(Benli, Kayabas1 ve Sarikaya, 2012). Bu calismada ise yapilan analizler sonucu fene
yonelik tutum o6lcegi ifadelerinin crombach alpha degerinin .919 oldugu
bulunmustur. Bilindigi iizere, glivenilirlik herhangi bir 6l¢iime ait elde edilen genel
puanlarin ve dlgege ait alt boyutlarin toplam puanlarin dogru, saglam ve giigliiliik
diizeyini belirlemeye yonelik tahmini degerdir (Sencan, 2005). Test sonucunda elde
edilen alfa degeri (a) testin homojenliginin gostergesi olarak kabul edilir ve 6lgek

ifadeleri asagidaki gibi araliklandirilir (Tavsancil, 2006).
0,00 < a < 0,40 ise 6lcek giivenilir degildir.

0,40 < 0. < 0,60 ise 6lcek diisiik giivenilirliktedir.

0,60 < a < 0,80 ise 6l¢ek oldukea giivenilirdir.

0,80 < a < 1,00 ise dl¢ek yiiksek derecede giivenilirdir.

Buradaki referans araliklarina bakildiginda, tutum 6lc¢egi i¢cin bulunan crombach alfa

degerlerinin yiiksek derecede bir giivenilirligi temsil ettigi goriilmektedir.
3.4.2. Normallik Analizi

Arastirmada kullanilan Canlilar ve Hayat Ogrenme Alam Viicudumuzdaki Sistemler
Sorularmda yer alan sorularin normal dagilima sahip olup olmadiginin tespit
edilmesinde normallik testine basvurulmustur. Teste iliskin sonuglar Tablo 4’te

gosterilmistir.
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Tablo 4. Normallik Testi Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
Toplam ,056 240 ,066 977 240 ,001

Kolmogorov-Smirnov degerinden de anlasilacag: {izere, uygulama sonucunda elde
edilen verilerin normal bir dagilim gosterdigi (p > .05) sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu

deger varsayimlarin karsilandigi anlamina gelmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde ¢alismada elde edilen verilere yonelik bulgular yer almaktadir.

4.1. KATILIMCILARA AiT GENEL BETIMSEL iSTATISTIKLER

Arastirmanin bu kisminda, katilimcilarin bazi demografik 6zelliklerine iliskin elde

edilen verilere yer verilecektir. S6z konusu betimsel istatistikler Tablo 5’te

sunulmustur.
Tablo 5. Cinsiyet-Katilime1 Sayisi
Katilimc1 Sayisi Yiizde
Erkek 116 48,3
Kiz 124 51,7
Toplam 240 100,0

Tablo 5’ te verilen sonuglara gore, arastirmaya katilan dgrencilerin % 48,3” Ui erkek,

% 51,7°si kizdir. Arastirma toplam 240 6grenci ile ylriitiilmustiir.

Tablo 6. Yasanilan Yer-Katilime1 Sayisi

Katilimc1 Sayisi Yiizde
Koy 57 23,8
Sehir 183 76,3
Toplam 240 100,0

30



Tablo 6’ da verilen sonuglara gore arastirmaya katilanlarin % 23,8’ i koyde, %

76,31 ise sehirde yasamaktadir.

Tablo 7. Anne Egitim Diizeyi - Katilimc1 Sayisi

N %
Tkokul 102 42,5
Ortaokul 70 29,2
Lise 42 17,5
Lisans 16 6,7
Lisansiisti 10 4.2
Toplam 240 100,0

Katilimeilarin annelerinin egitim diizeyi ile ilgili elde edilen verilere bakildiginda, %
42,5’inin ilkokul mezunu, % 29,2’sinin ortaokul mezunu, % 17,5’inin lise mezunu,
% 6,7’sinin lisans mezunu ve % 4,2’sinin lisansiistii mezunu oldugu gorilmistiir

(Tablo 7).

Tablo 8. Baba Egitim Diizeyi - Katilimci sayisi

N %
[kokul 51 21,3
Ortaokul 72 30,0
Lise 74 30,8
Lisans 33 13,8
Lisanststu 10 4.2
Toplam 240 100,0

Katilimcilarin babalariin egitim diizeyi ile ilgili elde edilen verilere bakildiginda, %
21,3 lniin ilkokul mezunu, % 30 unun ortaokul mezunu, % 30,8’inin lise mezunu, %
13,8’inin lisans mezunu ve % 4,2’sinin lisansiistii mezunu oldugu gorilmiistiir
(Tablo 8). Sonug olarak arastirmaya katilanlarin, ¢ogunlugunun kiz oldugu ve yine
cogunlugunun sehirde yasadigr goriilmiistiir. Yine arastirmaya katilanlarin
annelerinin 6grenim diizeyinin ¢ogunun ilkokul mezunu oldugu ve babalarinin

c¢ogunun egitim diizeyinin de lise mezunu oldugu gorilmiistiir.
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4.2. CANLILAR VE HAYAT OGRENME ALANI VUCUDUMUZDAKI
SISTEMLER SORULARININ BETIMSEL iSTATISTiKLERI

Arastirmanin bu kismmda Canlilar ve Hayat Ogrenme Alanm1 Viicudumuzdaki
Sistemler Sorular igerisinde yer alan maddelere yonelik elde edilen betimleyici

istatistiksel sonuglara yer verilmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Canlilar ve Hayat Ogrenme Alam1 Viicudumuzdaki Sistemler Sorularina
Ait Betimsel Istatistikler

Dogru  Dogru  Kismen Kismen Yanlis  Yanlis
Cevap  Cevap Dogru  Dogru Cevap  Cevap

veren  veren Cevap  Cevap veren veren
Ogrenci  Ogrenci veren veren  Ogrenci Ogrenci
Sayist Yiizdesi Ogrenci Ogrenci Sayis1  Yiizdesi
Soru No (frekans) (%) Sayis1  Yiizdesi (frekans) (%)
(frekans) (%)
1 19 7.9 35 14.6 186 77.5
2 15 6.3 164 68.3 61 25.4
3 3 1.3 202 84.2 35 14.6
4 17 7.1 59 24.6 164 68.3
5 16 6.7 109 454 115 47.9
6 6 2.5 96 40 138 57.5
7 118 49.2 4 1.7 118 49.2
8 68 28.3 9 3.8 163 67.9
9 9 3.8 13 54 218 90.8
10 9 3.8 141 58.8 90 375
11 82 34.2 29 12.1 129 53.8
12 18 7.5 14 5.8 208 86.7
13 84 35.0 21 8.8 135 56.3
14 35 14.6 22 9.2 183 76.3
15 6 2.5 172 717 62 25.8
16 13 54 15 6.3 212 88.3
17 8 3.3 211 87.9 21 8.8
18 38 15.8 161 67.1 41 17.1
19 20 8.3 165 68.8 55 22.9
20 3 1.3 52 21.7 185 77.1
21 21 8.8 157 65.4 62 25.8
22 107 44.6 2 0.8 131 54.6
23 46 19.2 12 5.0 182 75.8
24 63 26.3 114 47.5 63 26.3
25 105 43.8 20 8.3 115 47.9
Ortalama 37,16 15,5 79,96 33,328 122,88 51,204
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Bu istatistiksel sonug¢ tablosuna goére tiim sorular bazinda dogru cevap veren dgrenci
yiizdesi %15.5, kismen dogru cevap veren 6grenci ylizdesi %33.328, yanlis cevap
veren Ogrenci yiizdesi ise %51.204 olarak bulunmustur. Bu da Ogrencilerin

cogunlugunun sorulart dogru cevaplayamadigini gostermektedir.
4.3. SORULARA ILISKIN NITEL ANALIiZLER

1. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Limonun i¢indeki asitten dolay:

*Sonradan kazanilan reflekstir.

Tablo 10. “Limon sikilinca agzimiz sulanir. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 186 77.5
Kismen Dogru 35 14.6
Dogru 19 7.9
Toplam 240 100

Tablo 10’a bakildiginda 6grencilerin %77,5°1 limon sikilinca agzimizin sulanmasinin
sebebini “sonradan kazanilan bir refleks oldugu i¢in” seklinde aciklayamamuistir.
Ogrencilerin ¢ogu bu soruyu “asit oldugu igin” seklinde cevaplamislardir.
Ogrenciler, 7. siifta dgrendikleri “sonradan kazanilan refleks” kavrami yerine, 8.
siifta, yani yeni 0grenmis olduklar1 “asitler” kavrami ile iligkilendirmeyi tercih
etmis olabilirler. Bunun yaninda 6grencilerin % 14,6’sinin bu soruyu kismen dogru

cevapladigi, % 7,9’unun da bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.



2. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* Sigaramin iginde bir¢ok zararli madde oldugundan

* Insanmin bobreklerine zarar verir

Tablo 11. ” Sigara ve alkol tiiketmek hem kullanana hem de

2

cevresindekilere zarar verir. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 61 25.4
Kismen Dogru 164 68.3
Dogru 15 6.3
Toplam 240 100.0

Tablo-11 incelendiginde, “Sigara ve alkol tiikketmek hem kullanana hem de
cevresindekilere zarar verir. Ciinkd...” ifadesine 6grencilerin % 68,31 kismen dogru
cevap vermistir. Bunun yaninda 6grencilerin % 25,4’ bu soruyu yanlis cevaplamis,
% 6,3’ de bu ifadeyi “sigara ve alkol gibi kotii aligkanliklar kendi beden ve ruh
sagligimizi oldugu gibi yakinlarimizin beden ve ruh saghigimi bozar” seklinde

cevaplamustir.

3. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Cuinki 2 saat 'ten fazla durursak kemik erimesine neden olunur ve viicuda radyasyon
yayilir.
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* Cep telefonu radyasyon yayar, radyasyon beynimiz ve kalbimiz de dahil olmak

tizere organlarin ¢alismasina zarar verir.

Tablo 12. “Uzmanlar cep telefonlarinin 6zellikle kalp ve beyin gibi organlara yakin
tutulmamasi gerektigini belirtmektedir. Cilinkii...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 35 14.6
Kismen Dogru 202 84.2
Dogru 5 153
Toplam 240 100.0

Tablo 12’den de anlagilacagi {izere Ogrencilerin %14,6’s1, “uzmanlar cep
telefonlarinin 6zellikle kalp ve beyin gibi organlara yakin tutulmamas: gerektigini
belirtmektedir” ifadesini “kalp ve beyin hayati organlarimiz oldugu i¢in” seklinde
aciklayamamiglardir. Tablo-12’de de goriilecegi iizere, 6grencilerin % 84,2’si kismen
dogru cevap vermistir. Bunun yaninda Ggrencilerin % 14,6’s1 bu soruyu yanlis

cevaplar iken % 1,31 de bu ifadeyi dogru cevaplamistir.

4. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*El ve kol hareketi ¢calistigi igin viicudumuzda sindirmemizi kolaylagtirir.

* Dislerimizde tireyen mikroplari, agizdan atilmazsa sindirim sistemimizdeki yoluna

devam eder ve onlart bozar.
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Tablo 13. “Diizenli olarak dislerimizi fircalamak sindirim organlarimiz i¢in
gereklidir. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 164 68.3
Dogru 59 24.6
Kismen Dogru 17 7.1
Toplam 240 100.0

Tablo 13’te goriilecegi lizere Ogrencilerin % 68,3’linlin diizenli olarak dis
firgalamanin sindirim i¢in gerekli olma sebebini, “agiz da bir sindirim organi oldugu
ve disler sayesinde fiziksel sindirim basladig1 i¢in”, seklinde agiklayamamuistir.
Bunun yaninda dgrencilerin % 24,6’sinin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, %

7,1’1inin de bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.

5. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* Tek bobrekle yasamamiz miimkiindiir.

*Diger bobrek kani tek basina pompalayabilir.



Tablo 14. “Iki bobregi de saglikli olan bir insan bdbreginin birini bagisladiginda
diger bobregiyle yasamina devam edebilir. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 115 47.9
Dogru 109 45.4
Kismen Dogru 16 6.7
Toplam 240 100.0

Tablo 14’e baktigimizda, “iki bébregi de saglikli olan bir insan bdbreginin birini

2

bagisladiginda diger bobregiyle yasamina devam edebilir. Ciinkii...” ifadesine
ogrencilerin % 47,9’unun “Saglikli tek bobrek iki bobregin gorevini kolayca yerine
getirebilir. Tek olan saglikli bir bobrek stiratle biiyiir ve cift halindeki bobrek
boyutlarindan daha biiyiik boyutlara ulasir.” seklinde agiklayamadigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda 6grencilerin % 45,4’niin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, %

7,9’unun da bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmuistir.

6. soru icin o6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Her hastaligin farkly ilaglart oldugu i¢in

* Grip viriis hastaligidir. Zatiire ise bakteri hastaligindir. Antibiyotik bakterileri

oldiirtir.
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Tablo 15.” Zatiirre olan bir hasta antibiyotik kullanarak iyilesebilir fakat grip olan bir
kisi antibiyotik kullanarak iyilesemez. Clinkii...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 138 57.5
Dogru 96 40.0
Kismen Dogru 6 2.5
Toplam 240 100.0

Tablo-15’¢ gore, “Zatiirre olan bir hasta antibiyotik kullanarak iyilesebilir fakat grip
olan bir kisi antibiyotik kullanarak iyilesemez. Ciinkii...” ifadesine 6grencilerin %
57,5’inin “clinkii antibiyotik sadece bakteri hastaliklarini iyilestirir. Grip bir viriis
hastaligidir.” cevabimni veremedigi goriilmiistiir. Bunun yaninda ogrencilerin %
40’min bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 2,5’inin de bu ifadeyi dogru
cevapladigi ortaya ¢ikmaistir.

7. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Omurgasi zarar gordiigii i¢in

* Beyincik dengeyi saglar.



bh

Tablo 16. “Beyincigi zedelenen bir kus ugamaz. Ciinkii...” maddesine verilen

cevaplarin analizi

N %
Yanlis 118 49.2
Dogru 4 1.7
Kismen Dogru 118 49.2
Toplam 240 100.0

2

Tablo 16’ya gore, “Beyincigi zedelenen bir kus ucamaz. Ciinkii...” ifadesine
ogrencilerin % 49,2’sinin; “Beyincigin gorevi dengeyi saglamaktir. Beyincik zarar
gordiigiinde denge saglanamadigr i¢in kus wucamaz.” cevabmi veremedigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda ogrencilerin % 1,7’sinin bu soruyu kismen dogru

cevapladigi, % 49,2’sinin de bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.

8. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Reflesk hareketi yani bir isi stirekli tekrar ettigi icin

* Ciinkii ¢alisa ¢calisa ogrendigi igin




Tablo 17. “Orgii 6rmeyi yeni 6grenen kisi ilk dnce siirekli sislere bakarak érerken
zamanla sislere hi¢c bakmadan 6rgii 6rebilir. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 163 67.9
Dogru 9 3.8
Kismen Dogru 68 28.3
Toplam 240 100.0

Tablo 17°ye bakildiginda, “Orgii 6rmeyi yeni dgrenen kisi ilk dnce siirekli sislere
bakarak orerken zamanla sislere hic bakmadan 6rgii 6rebilir.” ifadesine dgrencilerin
% 67,9’unun beklenilen cevabi veremedigi; % 3,8’inin kismen dogru ve % 28,3 niin

de bu ifadeye dogru cevap verdigi goriilecektir.

9. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Yagh besinler karacigere zarar verebilir.

* Yaglar: par¢alayan madde karacigerdedir

Tablo 18.” Karaciger rahatsizligi olan kisiler az yagli besinler tiikketmelidir.
Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 218 90.8
Dogru 13 5.4
Kismen Dogru 9 3.8
Toplam 240 100.0
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Tablo 18 incelendiginde, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (% 90,8) “Karaciger

2

rahatsizlig1 olan kisiler az yagl besinler tiilketmelidir. Ciinkii...” ifadesine yanlig
cevap verdigi goriilecektir. Yine, 6grencilerin % 5,4’linlin bu soruyu kismen dogru

cevapladigi, % 3,8’inin de bu ifadeyi dogru cevapladig ortaya ¢ikmuistir.

10. soru i¢in 6@rencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Su insanlara ¢ok yararl ve viicudumuzada direng verir.

* Su bobreklere lazimdir.

Tablo 19. “Bir insanin giinde en az 2 litre su igcmesi gerekir. Clinkii...” maddesine
verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 90 37.5
Dogru 141 58.8
Kismen Dogru 9 3.8
Toplam 240 100.0

b

Tablo 19’a gore, “Bir insanin giinde en az 2 litre su i¢mesi gerekir. Ciinki...’
ifadesine 6grencilerin % 37,5’inin “Su viicudumuzda diizenleyici olarak gorev yapar.
Bobreklerin ¢alismasinda da Onemli gorevlere sahiptir” cevabmi veremedigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin % 58,8’inin bu soruyu kismen dogru

cevapladigi, % 3,8’inin de bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmaistir.
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11. soru icin 6grencilerin verdigi cesitli cevaplar su sekildedir;

*Gozdeki irin eger akmissa tedavi olmaz

*Renk korliigiinde gozdeki bazi seyler eksiktir o yiizden renkli goremeyiz.

*Dogustan geldigi igin tedavi edilemez.

Tablo 20. “Goziin uzagi ya da yakini gérememesi merceklerle diizeltilebilen birer
g0z kusurudur. Fakat renk korliigii diizeltilemez. Ciinkii...” maddesine verilen
cevaplarin analizi

N %
Yanlis 129 53.8
Dogru 29 121
Kismen Dogru 82 34.2
Toplam 240 100.0
Tablo 20’den anlasilacagi {lizere; “GoOziin uzagi ya da yakini gorememesi

merceklerle diizeltilebilen birer géz kusurudur fakat renk korligi diizeltilemez”,
ifadesini 6grencilerin % 53,8’inin “cilinkii renk korliigli dogustan gelen bir genetik
bozukluktur.” Seklinde cevaplayamadigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin %
12,1’inin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 34,2’sinin de bu ifadeyi dogru
cevapladigi ortaya ¢ikmaistir.



12. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*ince bagwrsak = ince damar demektir.

*Besinlerdeki ise yarar maddeler kana gecer.

Tablo 21. “Sindirim Sistemi organlarindan ince bagirsakta ¢ok sayida kilcal kan
damari bulunur. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 208 86.7
Dogru 14 5.8
Kismen Dogru 18 7.5
Toplam 240 100.0

Tablo 21°e gore, “Sindirim Sistemi organlarindan ince bagirsakta ¢ok sayida kilcal
kan damar1 bulunur.” ifadesini 6grencilerin % 86,7’s1 “ciinkii sindirilen besinler ince
bagirsaktan kana karisir” seklinde agiklayamamigtir. Bunun yaninda dgrencilerin %
5,8’inin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 7,5’inin de bu ifadeyi dogru

cevapladigi ortaya ¢ikmuistir.

13. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Kemiklerimiz sicagi goriir ve yumusar.
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*Bol protein aliriz.

*Giines wsinlarinda D vitamini bulunur ve kemikleri gii¢lendirir.

Tablo 22. “Giines 15181 kemiklerimiz i¢in faydalidir. Ciinkii...” maddesine verilen
cevaplarin analizi

N %
Yanlis 135 56.3
Dogru 21 8.8
Kismen Dogru 84 35.0
Toplam 240 100.0

Tablo 22°den anlagilacag iizere, “Giines 15181 kemiklerimiz i¢in faydalidir. Ciinkii...”
ifadesini Ogrencilerin % 56,3’ “Ciinkli giines 1s1ginda bulunan D vitamini,
kemiklerimiz i¢in 6nemli bir mineral olan kalsiyumun emilimi i¢in aktif rol oynar”
cevabin1 verememistir. Bunun yaninda 6grencilerin % 8,8’inin bu soruyu kismen

dogru cevapladigi, % 35’inin de bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.

14. soru i¢in 6@rencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Aldigimiz havadaki oksijen direkman hiicrelerimize geger. Eger daha fazla oksijen
olursa daha fazla oksijen hiicrelerimize geger.



*Oksijen nefes almamiza yarar.

Tablo 23.” Soludugumuz havada yiiksek miktarda oksijen gazinin olmasi kanimizda
da yiiksek miktarda oksijen olmasini saglar. Ciinkdi...” maddesine verilen cevaplarin

analizi
N %
Yanlis 183 76.3
Dogru 22 9.2
Kismen Dogru 35 14.6
Toplam 240 100.0

Tablo 23’¢ gore, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun “Soludugumuz havada yiiksek
miktarda oksijen gazinin olmasi kanimizda da yiiksek miktarda oksijen olmasini
saglar. Ciinkii...” ifadesine Ogrencilerin % 76,3’linlin  “solunan hava
akcigerlerimizdeki alveollerden kanimiza karisir” cevabimi veremedigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda 6grencilerin % 14,6’sinin bu soruyu dogru cevapladigi, % 9,2’sinin

de bu ifadeyi kismen dogru cevapladigi ortaya ¢ikmistir.

15. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* Burunda bulunan bronscuklar yorulur.

*O kokuya alistyoruz.
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Tablo 24. “Uzerimize siktigimiz parfiimiin kokusunu bir miiddet sonra biz
hissetmezken yanimiza gelen kisiler hissedebilir. Ciinkii...” maddesine verilen
cevaplarin analizi

N %
Yanlis 62 25.8
Dogru 172 71.7
Kismen Dogru 6 25
Toplam 240 100.0

Tablo 24’ten anlasilacagi iizere, “Uzerimize siktigimiz parfiimiin kokusunu bir
miiddet sonra biz hissetmezken yanimiza gelen kisiler hissedebilir, c¢ilinkii..”
ifadesini 6grencilerin % 25,8’1 “koku uyarilarinin siiresi uzadik¢a sinir sistemimizin
onlara kars1 duyarliligi azalir” seklinde agiklayamamistir. Bunun yaninda,
ogrencilerin % 71,7 sinin kismen dogru cevap verdigi , % 2,5’inin de bu ifadeyi

dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.

16. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*damarlar viicudun her yerindedir.

*Kemiklerde kirmizi ilik vardir.
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Tablo 25. “Insan viicudunda bulunan kemiklerin tamaminda kan hiicreleri
tiretilebilir. Clinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 212 88,3
Dogru 15 6,3
Kismen Dogru 13 54
Toplam 240 100.0

Tablo-25’e gore, “Insan viicudunda bulunan kemiklerin tamaminda kan hiicreleri
retilebilir, ¢linkii...” ifadesini 6grencilerin % 88,3’1 “insan viicudundaki kemiklerde
sar1 veya kirmizi kemik iligi bulunur. Kirmiz1 kemik iligi kan iiretme gorevindedir,
ayni zamanda sart kemik iligi de gerektiginde kan {retebilir.” Seklinde
aciklayamamistir. Bunun yaninda 6grencilerin % 6,3’iiniin bu soruyu kismen dogru

cevapladigi, % 5,4’liniin de bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.

17. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Annem seslenince duymazsam dayak yerim.

*Kulaklara zarar verir ve bir siire sonra duymay: zorlastirir.
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Tablo 26. “Yiiksek sesli miizik dinlemek zararlidir. Clinkii...” maddesine verilen
cevaplarin analizi

N %
Yanlis 21 8,8
Dogru 211 87,9
Kismen Dogru 8 3,3
Toplam 240 100.0

b

Tablo 26’ya gore, “Yiiksek sesli miizik dinlemek zararlidir,¢iinkii..” ifadesinde
ogrencilerden % 8,8’1 “isitme kaybina sebep olabilir” aciklamasini yapamamuistir.
Bunun yaninda 6grencilerin % 87,9’unun kismen dogru cevap verdigi, % 3,3’linlin

de bu ifadeyi dogru cevapladig ortaya ¢ikmistir.

18. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

2da tagimak yerine cift omuzda tasimak daha sagliklidir. CUNKU;

*Tek omzumuza daha fazla yiiklenmis oluruz.

*Bir omuza yiik verince agrir iki omuza verince egitlenir.

Tablo 27. “Cantay1 tek omuzda tasimak yerine ¢ift omuzda tasimak daha sagliklidir.
Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 41 17,1
Dogru 161 67,1
Kismen Dogru 38 15,8
Toplam 240 100.0

Tablo 27°ye gore, “Cantay1 tek omuzda tasimak yerine ¢ift omuzda tasimak daha

sagliklidir. Ciinkdi...” ifadesine 6grencilerin % 17,1’inin bu soruyu “ Yiik tek omuza
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yiiklendiginde durus ve omurga bozukluguna yol acar, iki omuza esit dagilirsa tek
omuza binen ylik paylasilacagindan iskelet sistemimiz i¢in daha saglikli olur”
seklinde cevaplayamadigi goriilmiistiir. Bunun yaninda % 67,1’inin kismen dogru

cevap verdigi, % 15,8’inin de bu ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.

19. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Agizdan nefes alinca nefes viicut organlarina gitmiyor.

*Burundaki killar ve mukus havadaki kiri ve tozu tutar.

Tablo 28. “Burundan nefes almak agizdan nefes almaya gore daha sagliklidir.
Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 55 229
Dogru 165 68,8
Kismen Dogru 20 8,3
Toplam 240 100.0

Tablo 28’e gore, “Burundan nefes almak agizdan nefes almaya gore daha sagliklidur,
¢linkii..” ifadesini 0grencilerin % 22,9’u “burunda bulunan killar ve mukus sivisi
havadaki toz ve kirleri tutar, havayi temizler, isitir ve nemlendirir. Bu nedenle
burundan nefes almak daha sagliklidir.” Seklinde agiklayamamistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin % 68,8’inin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 8,3’linlin de bu

ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmustir.
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20. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Bunlar ¢ok agwr baharatlardir haliyle ¢cok zor bosaltim yapabilirler.

*Cok aculi, tuzlu ve baharatl yiyecekler bobreklere zarar verir.

Tablo 29.” Bosaltim Sisteminin saglig1 i¢in ¢ok acili, cok tuzlu ve baharatl
yiyecekler tiikketmemeliyiz. Clinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 185 77,1
Dogru 52 21,7
Kismen Dogru 3 1,3
Toplam 240 100.0

Tablo-29’a gore, biiyiik ¢gogunlugunun “Bosaltim Sisteminin sagligi i¢in ¢ok acili,
¢ok tuzlu ve baharath yiyecekler tiiketmemeliyiz. Cilinkii...” ifadesine Ogrencilerin
(% 77,1) yanlis cevap verdigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin % 21,7 sinin
bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 1,3’linlin de bu ifadeyi dogru cevapladig
ortaya ¢ikmistir.

21. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

*Onun yasindaki kigilerde ancak onun kadar diisiinebilir ama ondan biiyiik kisiler

ona bilgi verebilir.
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*Bu donemde saglikl kararlar alinmayabilir.

Tablo 30.” Ergenlik donemindeki birey kendisinin ¢ézemedigi sorunlar1 bir uzmanla,
aile biyiikleri ya da 6gretmeniyle konusmalidir. Cilinki...” maddesine verilen
cevaplarin analizi

N %
Yanlis 62 25,8
Dogru 157 65,4
Kismen Dogru 21 8,8
Toplam 240 100.0

Tablo-30’a gore, “Ergenlik donemindeki birey kendisinin ¢6zemedigi sorunlari bir

2

uzmanla, aile biiyiikleri ya da Ogretmeniyle konusmalidir. Ciinki...” ifadesine
ogrencilerin % 25,8’inin yanlis cevap verdigi gorlilmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin % 65,4’tinlin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 8,8’inin de bu

ifadeyi dogru cevapladig: ortaya ¢ikmustir.

22. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* Spermde bir stirii hiicre bulunur.

*Zigot bebek olana kadar bir¢ok kez mitoz béliinme gegirir.



Tablo 31. “Sperm ve yumurtanin bir araya gelmesiyle olusan zigot tek bir hiicre
olmasina karsin bebek trilyonlarca hiicreyle dogar. Ciinkii...” maddesine verilen
cevaplarin analizi

N %
Yanlis 131 54,6
Dogru 2 8
Kismen Dogru 107 44,6
Toplam 240 100.0

Tablo 31’den anlasilacagi tizere, “Sperm ve yumurtanin bir araya gelmesiyle olusan
zigot tek bir hiicre olmasma karsin bebek trilyonlarca hiicreyle dogar, ¢ilinkii..”
ifadesine Ogrencilerin % 54,6’sinin  “zigot olusumundan sonra, hiicre mitoz
boliinmeler gegirerek cogalir.” Cevabini veremedigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
ogrencilerin % 0,8’inin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 44,6’sinin da bu

ifadeyi dogru cevapladigi ortaya ¢ikmuistir.

23. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* AB hem A molekiilii hem B molekiilii bulunurken 0 da hi¢ bulunmaz.

*AB kan grubu her kan grubundan kan alabilir. 0 kan grubu ise her kan grubuna kan

verebilir.



Tablo 32. “AB kan grubuna genel alic1, 0 kan grubuna ise genel verici denir.
Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 182 75,8
Dogru 12 50
Kismen Dogru 46 19,2
Toplam 240 100.0

Tablo 32’den anlasilacagi {izere, “AB kan grubuna genel alici, 0 kan grubuna ise

b

genel verici denir. Ciinkii...” ifadesini 6grencilerin % 75,8’inin “¢iinkii AB tiim kan
gruplarindan kan alabilirken O tiim kan gruplarma kan verebilir.” Seklinde
aciklayamadigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin % 5’inin bu soruyu kismen

dogru cevapladigi, % 19,2’sinin de bu ifadeyi dogru cevapladig: ortaya ¢ikmistir.

24. soru icin 6@rencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* Eyer 6yle durmasaydik okumaktan sikilirim.

*Dik oturmazsak omurgamiza zarar vermis oluruz. 30 cm uzakta tutmazsak

Goziimiize zarar vermis oluruz.

Tablo 33. “Kitap okurken dik oturmali ve kitab1 bagimizdan 30 cm uzakta tutmaliyiz.

Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi
N %
Yanlis 63 26,3
Dogru 114 47,5
Kismen Dogru 63 26,3
Toplam 240 100.0




Tablo 33’ten anlasilacagi iizere,” Kitap okurken dik oturmali ve kitab1 basimizdan 30

9

cm uzakta tutmaliyiz, ¢iinkii..” ifadesine 6grencilerin % 26,31 “ dik oturmamamiz
omurgamizda sekil bozukluguna sebep olabilir ve kitab1 30 cm uzakta tutmamak da
g0z sagligimizi bozabilir.” cevabini verememistir. Bunun yaninda 6grencilerin %
47,5’inin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 26,3 linilin de yine bu ifadeyi dogru

cevapladigi ortaya ¢ikmaistir.

25. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir;

* Ciinkii tiremeyen hiicreler viicuttan atilir.

*Ureme nesillerin devami icin gereklidir. Yasamin devami igin degil.

Tablo 34. “Bir insanda tireme faaliyetlerinin olmamasi o insanin yagamini devam
ettirmesini engellemez. Ciinkii...” maddesine verilen cevaplarin analizi

N %
Yanlis 115 479
Dogru 20 8,3
Kismen Dogru 105 43,8
Toplam 240 100.0

Tablo 34’ten anlasilacagi lizere, “Bir insanda iireme faaliyetlerinin olmamasi o
insanin yasamini devam ettirmesini engellemez, ¢ilinkii...” ifadesine 6grencilerin %
47,9’u “ciinkii insanlarin neslini devam ettirmemesi onlarin kendi sagligimi
etkilemez. Ureme hayati degildir.” cevabimi verememistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin % 8,3’liniin bu soruyu kismen dogru cevapladigi, % 43,8’inin de bu

ifadeyi dogru cevapladig ortaya ¢ikmistir.



4.4. FEN TUTUM OLCEGINE YONELIK BETiMSEL iSTATISTIKLER

Arastirmanin bu kisminda fen tutum 6lgegi igerisinde yer alan sorulara yonelik elde

edilen betimleyici istatistiksel sonuglara yer verilmistir.

Tablo 35. Ogrencilerin Fen Tutum Olgegi ifadelerine fliskin Goriisleri

2 £ 5 £ s 2 5 o 3 c

= e} o N P < < n ©
= 2 = @ <3 = 3 % ph Z
g £ E g = g = £ s g
“E G 5 5 I L
N % N % N % N % N %

Fen 4,13 0,960 4,00

wonulanmi 5 21 8 33 43 179 80 333 104 433

severim.

Fen 358 1,114 4,00

konulari 52 21,7 86 38 65 27,1 22 972 15 6,3

anlasiima

yacak

kadar

karmasik

ve zordur.

Feni 3,78 1,077 4,00

sgrenmek 63 263 106 442 36 150 25 104 10 42

te gliclik

cekerim.

Fen 3,95 1,083 4,00

Sdevimi 84 350 100 417 29 121 15 63 12 5,0

yaparken

buyik

sikinti

duyarim.

Fenile 3,52 1,237 4,00

ilgili her 17 71 38 158 53 22,1 68 283 64 26,7

sey ilgimi

ceker.
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Fen
¢alismak
istemem.

Bos
zamanlari
mda fen
konulariyla
ugrasmakt
an
hosglanirim.

Fen ile ilgili
bir
problemi
¢ozmek
bana zevk
verir.

Fen
calisirken
zamanim
bosa gider.

Fen
konulariyla
bilgilerimin
daha da
arttigina
inanirm.

Fen
konularind
an hig
hoslanma
m.

Fen
konularina
karsi ilgi
duymam.

Fen
konulari
hakkinda
distinmek
gok
sikicidir.

ileride
fenile
ilgili bir
meslek
secmek
istiyorum.

16

121

11

114

90

82

35,0

10,4

6,7

50,4

4,6

47,5

37,5

34,2

22,9

89

42

28

86

11

73

94

93

40

37,1

17,5

11,7

35,8

4,6

30,4

39,2

38,8

16,7

36

73

66

17

26

35

26

39

82

15,0

30,4

27,5

7,1

10,8

14,6

10,8

16,3

34,2

18

56

75

77

10

18

12

29

7,5

23,3

31,3

2,5

32,1

4,2

7,5

5,0

12,1

13

44

55

10

115

12

14

34

5,4

18,3

22,9

4,2

47,9

3,3

5,0

5,8

14,2

3,89

3,22

3,52

4,26

4,14

4,15

3,97

3,90

2,78

1,131

1,232

1,161

0,994

1,081

1,035

1,112

1,107

1,315

4,00

3,00

4,00

5,00

4,00

4,00

4,00

4,00

3,00
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Fenile ilgili 3,94 1,123 4,00
daha gok 14 5,8 10 4,2 44 18,3 80 33,3 92 38,3

sey
6grenmek

isterim.

Arkadasla 3,36 1,229 3,00
rimla fen 22 9,2 36 15,0 67 279 64 26,7 51 21,3
konularini
tartismak
tan zevk

alirim.

Fen 4,20 1,040 5,00
konularin 126 52,5 60 25,0 38 15,8 8 3,3 8 3,3
dan

nefret

ederim.

Ders 2,86 1,130 3,00
calisirken 21 8,8 80 333 80 333 30 12,5 29 12,1
zamanimi

n biyuk

bir

kismini

fene

ayiririm.

Fen 3,06 1,357 3,00
onulanm 41 192 59 246 60 250 34 142 46 19,2

n

azaltilmas

indan

mutlu

olurum.

Fenile 4,28 1,078 5,00
ilgili kitap 12 5,0 8 33 19 79 64 26,7 137 57,1
okumak,

video

izlemek

yararli bir

is

degildir.

Tablo 35 incelendiginde, dgrencilerin fen tutum &lgegindeki ifadelere genel olarak
katilmakla birlikte en biiyiik katilma oraninin “Fen ile ilgili kitap okumak, video
izlemek yararli bir is degildir.” (X=4,28) ifadesine ait oldugu goriilmiistiir. Bu

ifadeye katilimcilarin % 57,1’inin “kesinlikle katilmiyorum” ve % 26,7’sinin
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“katilmiyorum” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Fen tutum 6lcegi igerisinde
yer alan en diisiik katilma oraninin ise “ileride fen ile ilgili bir meslek se¢gmek
istiyorum.” ifadesine (X=2,78) ait oldugu goriilmiistiir. “Ileride fen ile ilgili bir
meslek segmek istiyorum.” ifadesine katilimcilarin daha ¢ok “kararsizim” (% 34,2)
seklinde cevap verdikleri goriilmekle beraber, % 22,9’unun “kesinlikle
katilmiyorum” ve % 16,7’sinin  “katilmiyorum” seklinde cevap verdikleri
goriilmistiir. Bu cevaplardan her ne kadar kararsiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu
gorilse de, kararsiz 6grenciler disindaki 6grencilerin; ileride fen ile ilgili bir meslegi

segmeyecegi sonucuna varilmistir.

45. Ortaokul Ogrencilerinin  Canlilar ve Hayat Ogrenme Alanr’nda
Ogrendikleri Konular1 Giinliik Hayatlan ile iliskilendirebilme Diizeylerinin

Demografik Faktorler ile Karsilastirilmasina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin bu kisminda, 8. smif 6grencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlari ile iliskilendirebilme diizeylerine

yonelik olusturulan alt problemlerin test edilmesine yer verilmistir.

Tablo 36. Cinsiyete Gére Bilimsel Bilgileri Giinliik Hayatlar Ile iliskilendirebilme

Diizeylerine Iligkin T Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS F P

Ogrencilerinin

Canlilar Ve Hayat

Ogrenme Alaninda Erkek 116 3,60 0,331

Ogrendikleri Konular 6,440 0,025"
Giinliik Hayatlar1 ile

Mliskilendirebilme Kiz 124 3,68 0,257
Diizeyleri

*p<.05

Tablo 36°da, 6grencilerin gruplandiklari cinsiyet degiskenine gore Canlilar ve Hayat
Ogrenme Alani’'nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar ile iliskilendirebilme
diizeylerine yonelik goriisleri karsilagtirildiginda, erkek 6grencilerde (X=3,60)
oldugu goriilmektedir. Buna karsilik kiz 6grencilerde (X=3,68) seklindedir.
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Ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagmadigin1 test etmek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilmustir.
Analiz sonucunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmustur (p < .05). Analiz
sonucunda Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlar: ile iliskilendirebilme diizeyi kiz &grenciler lehine anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Tablo 37. Yasanilan Yere Gore Bilimsel Bilgileri Giinliik Hayatlar1 Ile
Iliskilendirebilme Diizeylerine liskin T Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS F P

Ogrencilerinin

Canlilar Ve Hayat

Ogrenme Alaninda Koy 57 3,02 0,344

Ogrendikleri

Konulari 2,105 0,647
Giinliik Hayatlar le Sehir 183 317 0,282

[liskilendirebilme

Diizeyleri

* P> .05

Tablo 37°de, 6grencilerin gruplandiklari yasanilan yer degiskenine gore Canlilar ve
Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konulari giinliik hayatlart ile
iliskilendirebilme diizeylerine yonelik goriisleri karsilastirildiginda, kdyde yasayan
Ogrencilerde (X=3,02) oldugu goriilmektedir. Buna karsilik sehirde yasayan
ogrencilerde (X=3,17) seklindedir.

Ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilasip

farklilasmadigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilmistir.

Analiz sonucunda yasanilan yere gore anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p >.05).
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Tablo 38. Anne Egitim Durumuna Goére Bilimsel Bilgileri Giinliik Hayatlar
Ile Tliskilendirebilme Diizeylerine Iliskin T Testi Sonuglari

N X SS F P Varyanslarin
Esitligi
Degeri
flkokul 102 2,60 0,286
Ortaokul 70 2,58 0,260
. 42 2,73 0,315 5,906 0,0 0,518
Lise
00
. 16 2,87 0,316
Lisans
Lisansiistii o 280 0,283

Tablo 38’de ogrencilerin gruplandiklart anne egitim durumuna gore Canlilar ve
Hayat Ogrenme Alani’nda ogrendikleri konulart  giinlik hayatlari ile
iligskilendirebilme diizeyleri karsilastirildiginda, en yiiksek ortalamanin lisans ve
lisans {istli mezunu olanlarda (X= 2,87) oldugu goriilmektedir. Bunu sirast ile
anneleri lise mezunu olan 6grenciler (X= 2,73) ve ilkokul mezunu olan 6grenciler
(X= 2,60) izlemekte ve en diisiik ortalama ise anneleri ortaokul mezunu olan (X=
2,58) ogrenciler izlemektedir. Sonug¢ olarak, anne egitim diizeyi degiskeni
baglaminda anneleri lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan 6grencilerin Canlilar ve
Hayat Ogrenme Alani’nda Ogrendikleri konular1  giinlik hayatlar1 ile
iliskilendirebilme diizeyleri diger egitim diizeyli 6grenciler ile kiyaslandiginda daha

yiiksek oldugu goriilecektir.

Ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlar ile iliskilendirebilme diizeylerinin anlamlilik diizeyi {izerinde etkili olan
anne egitim diizeyi degiskeni, Tablo 40’tan da goriilecegi iizere 0,05 diizeyinde

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturmaktadir (f= 5.906, p < .05).
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Ortaya ¢ikan farkliligin, hangi gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amaci ile de
varyanslarin esit olma (0,518) kosulu ile birlikte arastirmada yer alan o6rneklem
gruplar1 arasinda farklilik olusmasi durumunda kullanilan Post Hoc testi Hochberg’s

GT2 kullanilmis olup Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39. Anne Egitim Durumuna Gére Katilimcilarin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alanr’nda Ogrendikleri Konular1 Giinliik Hayatlari Ile iliskilendirebilme
Diizeylerine Yonelik Hochberg’s GT2 Testi Karsilastirma Sonuglari

Anne Egitim Durumu Ortalamalar Farki P
Ilkokul Ortaokul ,028 ,999
Lise -,126 ,152
Lisans -,265* ,006
Lisanststu -,269 230
Ortaokul Tlkokul -,028 ,999
Lise -,154 ,061
Lisans -,293* ,003
Lisanststu -,297 143
Lise Tlkokul ,126 ,152
Ortaokul ,154 ,061
Lisans -,140 ,639
Lisansiistii -,143 944
Lisans Tlkokul -,265* ,006
Ortaokul -,293* ,003
Lise ,140 ,639
Lisansistii -,003 1,000
Lisansiisti Tlkokul ,269 230
Ortaokul 297 ,143
Lise ,143 ,944
Lisans ,003 1,000

Anne egitim diizeyi degiskenine gore, dgrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme

Alanr’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar ile iliskilendirebilme diizeylerinin
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Hochberg’s GT2 test sonuglari incelendiginde, anneleri ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda ogrendikleri konular1 giinliik
hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeyleri ile anneleri lisans mezunu olan §grencilerin
Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar1 ile
iliskilendirebilme diizeylerinin lisans diizeyindekiler lehine anlamli bir farklilik
olusturdugu goriilmiistiir. Yine, anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin Canlilar
ve Hayat Ogrenme Alan’nda &grendikleri konulari giinliik hayatlar1 ile
iliskilendirebilme diizeyleri ile anneleri lisans mezunu olan 6grencilerin Canlilar ve
Hayat Ogrenme Alani’'nda grendikleri konular1 giinlik hayatlari ile
iliskilendirebilme diizeyleri arasinda, anneleri lisans mezunu olanlar lehine anlamli

bir farklilik oldugu goriilmistiir (Tablo 39).

Tablo 40. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Ortaokul Ogrencilerinin
Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda Ogrendikleri Konular Giinliik Hayatlar Ile
lliskilendirebilme Diizeyleri Arasinda Anlamli Bir Farkin Olup Olmadigini
Belirlemek i¢in Yapilan Tek Yénlii Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

N X SS F P Varyanslarin
Esitligi Degeri

Tlkokul 51 2,55 ,257
Ortaokul 72 2,53 279
Lise 74 2,72 295 10,019 0,000 0,819

Lisans 33 2,81 ,268
Lisansusti 10 2,83 ,250

Tablo 40°ta 6grencilerin gruplandiklari baba egitim durumuna gore Canlilar ve Hayat
Ogrenme Alani’'nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar1 ile iliskilendirebilme
diizeyleri karsilastirildiginda, en yiiksek ortalamanin lisansiistii mezunu olanlarda
(X= 2,83) oldugu goriilmektedir. Bunu sirasi1 ile babalari lisans mezunu olan
ogrenciler (X=2,81), lise mezunu olan 6grenciler (X= 2,72) ve ilkokul mezunu olan
ogrenciler (X= 2,55) izlemekte ve en diisiik ortalama ise babalar1 ortaokul mezunu
olan (X= 2,53) dgrenciler izlemektedir. Sonug olarak, baba egitim diizeyi degiskeni

baglaminda babalar1 lisansiistii egitim mezunu olan dgrencilerin Canlilar ve Hayat
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Ogrenme Alani’'nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar: ile iliskilendirebilme
diizeyleri diger egitim diizeyli gruplar ile kiyaslandiginda daha yiiksek oldugu

goriilecektir.

Ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlar1 ile iligskilendirebilme Diizeylerinin anlamlilik diizeyi tizerinde etkili olan
baba egitim diizeyi degiskeni, Tablo 41°den de goriilecegi iizere .05 diizeyinde
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturmaktadir (f = 5.906 , p < .05). Ortaya
¢ikan farkliligin, hangi gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amaci ile de
varyanslarin esit olma ( .819) kosulu ile birlikte arastirmada yer alan O6rneklem
gruplart arasinda farklilik olugsmasi durumunda kullanilan Post Hoc testi Hochberg’s

GT2 kullanilmis olup Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41. Baba Egitim Durumuna Gére Ortaokul Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat
Ogrenme Alani’nda Ogrendikleri Konular1 Giinliik Hayatlar {le Tliskilendirebilme
Diizeylerine Yonelik Hochberg’s GT2 Testi Karsilagtirma Sonuglari

Baba Egitim Durumu  Ortalamalar Farki P
Tlkokul Ortaokul ,017 1,000
Lise -,169* ,009
Lisans -,266* ,000
Lisansiistii -,281* ,037
Ortaokul Tlkokul -,017 1,000
Lise -,186* ,001
Lisans -,283* ,000
Lisansiistii -,297* ,017
Lise Tlkokul ,169* ,009
Ortaokul ,186* ,001
Lisans -,097 ,636
Lisansiistii -, 111 929
Lisans Ilkokul ,266* ,000
Ortaokul ,283* ,000
Lise ,097 ,636

63



Lisansiistii -,015 1,000

Lisansiistii Tlkokul ,281* ,037
Ortaokul ,297* ,017
Lise 111 929
Lisans ,015 1,000

Baba egitim diizeyi degiskenine gore, 6grencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar ile iliskilendirebilme diizeylerinin
Hochberg’s GT2 test sonuglart incelendiginde, babalari ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlari ile iligskilendirebilme diizeyleri ile babalari lise, lisans ve lisansiistii mezunu
olan &grencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik
hayatlari ile iliskilendirebilme diizeylerinin babalari lise, lisans ve lisans iistii mezunu

olan 6grencilerin lehine farklilagtigi goriilmiistiir (Tablo 41).

Yine, babalari ortaokul mezunu olan 6grencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar ile iliskilendirebilme diizeyleri ile
babalari lise, lisans, lisansiistii mezunu olan &grencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alanr’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar ile iligskilendirebilme diizeylerinin
babalari lise , lisans ve lisans iistii mezunu olan Ogrencilerin lehine farklilastigi
goriilmistiir farkli oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde babalar1 lise mezunu olan
ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda ogrendikleri konular1 giinliik
hayatlari ile iligskilendirebilme diizeyleri ile babalari ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda dgrendikleri konulari giinliik
hayatlar1 ile iligkilendirebilme diizeylerinin babalar1 lise mezunu olanlar lehine

farklilagtig1 goriilmiistiir.

Son olarak, babalari lisans mezunu olan dgrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme
Alani’nda 6grendikleri konulart giinliik hayatlar ile iliskilendirebilme diizeyleri ile
babalar1 ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin Canlilar ve Hayat

Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular1 giinliik hayatlar: ile iliskilendirebilme

diizeylerinin babalar1 lisans mezunu olan dgrenciler lehine farklilastigi goriilmiistiir.
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Tablo 42. Ortaokul Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda

Ogrendikleri Konular1 Giinliik Hayatlar1 ile Iliskilendirebilme Diizeyleri Ile Fene

Yénelik Tutumlar Arasindaki Iligkinin Korelasyon Testi Sonuglari

Fene Yonelik Canlilar ve Hayat Ogrenme
Tutum Olgegi Alani’nda Ogrenilen
Konular1 Giinliik Hayatlari ile

iliskilendirebilme Diizeyi

Fene Yonelik

Tutum Olgegi

Canlilar ve Hayat
Ogrenme
Alani’nda
Ogrenilen

Konular1 Giinliik

Hayatlar1 ile
[liskilendirebilme
Diizeyi

Pearson 1 ,325**
Correlation
P ,000
N 240 240
Pearson ,325%** 1
Correlation
P ,000
N 240 240

Analiz sonucunda, sig degeri (p) 0.01°den kiigiik oldugundan (0.000<0.01)

korelasyon katsayis1 onemlidir. 8. siif Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme

Alanr’nda 6grendikleri konulart giinliik hayatlar: ile 1liskilendirebilme diizeyleri ile

fene yonelik tutumlari arasindaki pearson korelasyon katsayisinin diizeyi (derecesi)

r= 0.325’dir. Yani, 8. smmf Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda

Ogrendikleri Konular1 Giinliik Hayatlar1 Ile Iliskilendirebilme Diizeyleri ile Fene

Yonelik Tutumlar1 Arasinda zayif pozitif korelasyon vardir. Korelasyon katsayisi

pozitif oldugundan 8. simf Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda

ogrendikleri konular giinliik hayatlari ile iligkilendirebilme diizeyleri ile fene yonelik

tutumlar arasindaki iliski ayni yonlidiir. Yani 8. sinif dgrencilerinin fene Yonelik
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Tutumlart artttkca Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konulari

giinliik hayatlart ile iliskilendirebilme diizeyleri de ayn1 oranda artacaktir (Tablo 42).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgular tartisilmis ve ulasilan sonucglar dogrultusunda onerilerde

bulunulmustur.

5.1 TARTISMA VE SONUC

5.1.1 Tartisma

Bu arastirma, gelecegin yetiskinleri olan ¢ocuklarimizin, fen bilimleri derslerinde
anlatilan, giinliik hayatlarin1 kolaylastiracak ve hayat kalitesini artiracak bilgileri, ne
denli o6ziimseyebildiklerini  giinliik hayatlarina ne kadar aktarabildiklerini

belirleyebilmek amaciyla yapilmigtir.

Bu arastirma i¢in Sakarya 1li Akyazi ilgesi merkez okullarindaki 240 6grenciden veri

toplanmistir. Bu 6grencilerin demografik faktorleri su sekildedir;
Ogrencilerin,

o 12471 (%51.6) kiz, 116°s1 (%48.3) erkektir.

e 183’1 (%76.25) sehirde, 57°si( 23.75) kdyde yasamaktadir.

e 102’sinin (%42.5) annesi ilkokul, 70’inin (%29.1) annesi ortaokul, 42’sinin
(%]17.5) annesi lise, 16’smin (%6.6) annesi iiniversite ve 10’unin(%4.2) annesi
liniversite mezunudur.

e 51’inin (%21.25) babast ilkokul, 71’inin (%29.58) babasi ortaokul, 74’{iniin
(%30.83) babasi lise, 33’iniin (%13.75) babasi iiniversite ve 10’unun(%4.2)

babas1 Universite mezunudur.
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5.1.1.1 Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirma sonucunda toplanan veriler 1s1¢inda, 6grencilerin fen bilimleri dersinde
ogrendikleri Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’ndaki bilgileri giinliik hayata

aktarimlarinin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalara bakildiginda da fen bilimleri konular1 arasinda
biyoloji ile ilgili olanlarin giinliik hayat ile iliskilendirme diizeyinin diisiik oldugu ve
bu c¢aligmanin sonucuyla Ortlistiigli goriilmektedir (Balkan Kiyici, 2008; Hiircan,

2011).

Fen Ogretimi sonucunda yetisen bireylerden, olaylar1 arastirabilmeleri, olaylar
arasinda gerekli neden sonug iligkileri kurabilmeleri, sorgulayabilmeleri ve yeni bir
tirlin ortaya koyabilmeleri, bilgileri 6ziimseyip orgiitleyebilmeleri beklenir (Sarikaya,
Giiven, Goksu ve Ince Aka, 2010). Ogrencilerin bilgiyi 6ziimsemesi ve kalic1 hale
getirmesi, giinliik hayatta kullanabilmesi ile dogrudan ilgilidir (Costu, Unal ve Ayas,
2007).

Bu calismada Canlilar ve Hayat 6grenme alanina iliskin giinlilk hayat ile
iliskilendirme diisiik olsa da madde bazinda incelendiginde 6zellikle baz1 maddeler
baglaminda bu sonugtan ayristigi goriilmektedir. Ozellikle giinliik hayatta cesitli
uyaricilarla hatirlatilan ve kullanilan bilgilerin daha kalic1 oldugu tespit edilmistir.
Ornegin; “Sigara ve alkol tiiketmek hem kullanana hem de cevresindekilere zarar
verir. CUNKU;” maddesine bakildiginda égrencilerin %74,6’s1 bu soruyu dogru
veya kismen dogru cevaplamistir. Benzer sekilde oOgrenciler “Uzmanlar cep
telefonlarimin ozellikle kalp ve beyin gibi organlara yakin tutulmamas: gerektigini
belirtmektedir. CUNKU;” maddesini de %85,4’ii dogru veya kismen dogru
cevaplamistir. Ayni sekilde, 6grenciler, televizyondaki kamu spotlarinda ve giinliik
hayatta sikca kullanilan sigaranin zararli oldugu bilgisini, cep telefonu radyasyon
yaydig1 i¢in hayati organlara zararli oldugu konusunu iliskilendirmede daha basarili
olundugu gozlemlenmistir. Bu durum bilgilerin farkli uyaricilarla hatirlatilmasinin

bilgileri kalic1 hale getirdigini gostermektedir.

Ele alinan bir konuya iliskin tim kavramlarin anlaml sekilde 6grenilmemis olmasi

da giinliik hayatla bilimsel bilgilerin iliskilendirilmesine engel teskil edecegi
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goriilmektedir. Ornegin “Diizenli olarak dislerimizi fircalamak sindirim sistemi saghgini
korumak i¢in gereklidir. CUNKU, ” maddesinde 6grencilerin %68,3 liniin dis fircalama
ile sindirim sisteminin saghigmni koruma arasindaki iliskiyi kuramadigi tespit
edilmistir. Ogrenci giinliik hayatinda, agzin da bir sindirim organ1 oldugu ve dislerin
de sindirime yardimci oldugu bilgisini kullanmadigindan disler ile sindirim sistemi
arasindaki baglantryr kuramamustir. Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar:
uyaricilarla bilgilerin kaliciligini artirmaktadir. Bu durum Ausubel‘in (1968) anlaml
O0grenme kurami ile agiklanabilir. Anlamli 6grenmede bireyler, 6grendigi bilgilerin
farkindadir ve bu bilgileri kendi hayatlarina transfer edebilmektedir. Giinliik
yasantiyla iliski kurulmadan, anlamlandirilmadan, ezberlenerek 6grenilen bilgiler
unutulur. Bilginin kaliciligi ayn1 zamanda sonradan Ogrenilen bilgilerin 6nceki

ogrenmeleri unutturmadan desteklemesini de gerektirir.

7. Smiftaki “Sinir sistemini, merkezi ve ¢evresel sinir sistemi olarak siniflandirarak model
iizerinde gosterir ve gorevlerini agiklar” Kazanimi kapsamindaki “omuriligin gorevleri”
konu baghiginda yer alan “sonradan kazanilan refleks” kavrami “Limon sikilinca
agzimizin sulanmas1” érnegivle “Limonun eksi tadini daha once deneyimledigimiz

’

icin, agiz sulanmasi sonradan kazanilan reflekse doniismiistiir.” seklinde
aciklanmalidir.  Fakat 8. smif oOgrencilerinin %77,5’inin bu maddeyi dogru
cevaplayamadigi goriilmiistiir. Bu durumun nedeni 6grencilerin bu maddeyi 7. smifta
ogrendikleri “Sonradan kazanilan refleks” kavrami yerine 8. smifta Ogrendikleri
“Asitler ve Bazlar” 6grenme Alanindaki “/imon asittir ve eksidir” kavrami ile
iliskilendirme egiliminde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bu
maddeyi ”limon asit oldugu i¢in eksidir bu yiizden limon goriince agzimiz sulanir”
seklinde agiklamaya calismislardir. Bu da su durumla aciklanabilir. Ogrenciler 7.
sinifta 6grendigi bu konuyu 6ziimseyemedigi i¢in ezberlemis ve unutmus, bu nedenle
maddeyi 8. simifta O6grendigi bilgilerle agiklamaya calismistir. Calisgmanin bu
maddesinde sonraki 6grenmelerin 6ncekileri unutturdugunu ortaya ¢ikaran bulgulara
rastlanmistir.  Bu bulgular 6grenme psikolojisinde geriye ket vurma olarak
aciklanmaktadir. Geriye ket vurma; yeni 6grenilmis olan bir bilginin 6nceden (eski)
Ogrenilmis olan bir bilginin hatirlanmasini engellemesi veya bozmasi anlamina gelir.

Bilissel agidan bakildiginda, dnceki onbilgilerin ileri ya da geriye ket vurma gibi
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etkilere sebep oldugu bilinmektedir. Onbilgiler 5grenmeyi ya olumlu ya da olumsuz
olarak etkilemektedir (Giindogdu, 2013).

5.1.1.2 ikinci Alt Probleme Yénelik Tartisma

Bu arastirma ogrencilere fen bilimleri derslerinde anlatilan, giinliikk hayatlarini
kolaylagtiracak ve hayat kalitesini artiracak bilgileri, ne denli 6zliimseyebildiklerini
giinliik hayatlarina ne kadar aktarip iliskilendirebildiklerini, ayn1 zamanda bu
iliskilendirmenin tutuma ve demografik Ozelliklerden cinsiyet, anne baba egitim
durumu ve yasanilan yer degiskeninden hangilerine bagli degistigini belirlemek

amaciyla yapilmistir.

Aragtirmada, 8. smf ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular1 gilinliikk hayatlari ile iliskilendirebilme diizeyleri cinsiyetlerine
gdre incelenmistir. Ogrencilerin canlilar ve hayat 6grenme alanmna iliskin bilimsel
bilgiler ile giinliik hayatlar iliskilendirme diizeyleri arasinda kiz 6grenciler lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Alanyazin taramasi yapildiginda, arastirmanin
sonuglartyla paralellik gosteren c¢alismalara rastlanmustir.  fizik, kimya, biyoloji
alanlarinin ayr1 ayri incelendigi ¢aligmalarda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore
biyoloji alaninda daha basarili oldugu goriilmiistiir (Parkinson, 1994). Genel Biyoloji
Uygulamalari dersi i¢in yapilan bagka bir arastirmada da akademik basar1 ve kalicilik
yoniinden kiz 6grenciler lehine bulgular edinilmistir (Ozay, Ocak ve Ocak, 2003). Bu
durumun nedenlerinden birinin g¢ocuklarin erken gelisme donemlerinde onlara
sunulan oyuncaklar oldugu yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikmistir (Topsakal , 2006).
Smail ve Kelly (1984) yaptiklari calismada erkek ve kiz dgrencilerin temel egitimden
sonra fen bransina farkli baktiklarin1 gozlemlemislerdir. Erkekler fizik konularina
egilimli iken kizlarin biyoloji konularina daha ilgili oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.
Ulkemizde yapilan bazi arastirmalarda, kiz ve erkek ogrencilerin baz1 fen
konularindaki basarilar1 géz Oniine alindiginda ise erkek ogrencilerin genel fen
basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bir¢ok kiz &grenci, fen
derslerindeki fizik, kimya konularina gereken 6nemi vermezken erkek 6grencilerde
ise bu durum biyoloji konulan i¢in gecerlidir. Bu durumun kiz ve erkek

ogrencilerinin fen konularin1 giinliik hayatta deneyimleme diizeylerinin farkh
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olmasindan kaynaklandigr diisiiniilmektedir. Erkek ve kiz c¢ocuklarma farkh

oyuncaklar ve farkli ilgi alanlar1 sunuldugu i¢in onlarin tutumlart da buna gore

sekillenmektedir (Topsakal, 2006).

Arastirmada, 8. smif Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular1 giinliik hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeyleri yasadiklari
yere gore incelendiginde ise iki degisken arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Tiirk Egitim Sisteminde Esitlik ve Akademik Basari raporu
incelendiginde de yasanilan yer degiskeninin Ogrencinin basarisini etkilemedigi
gorilmistir. Fakat egitime erisimde farkli cografi bolgeler arasinda farklar oldugu
gozlenmistir. Gilineydogu, Kuzeydogu ve Ortadogu Anadolu bolgelerinde erkek
ogrencilerin okullagma oranlari kiz 6grencilerden daha yiiksektir (McGivney ve Oral,
2014).

Aragtirmada, 8. smf ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular1 giinliikk hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeyleri anne baba
egitim durumlarina gore incelenmistir. Aragtirmada hem anne hem de baba egitim
durumunun, 6grencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alanini giinliilk hayatla
iligkilendirme diizeyini, egitim diizeyi yiiksek olanlar lehinde etkiledigi ortaya
cikmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, anne veya babanin egitim durumu ile
ogrencilerin basarilar1 arasinda pozitif korelasyon oldugu bulunmustur. (Howie ve
Pieterson, 2001; Wang, 2004; Sarier, 2016). Ozer ve Aml (2011) ile Keskin ve
Sezgin (2009) tarafindan yapilan caligmalarda baba egitim diizeyinin ¢ocugun
basarisinda daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Yenilmez ve Duman‘in (2008)
yaptig1 caligmaya gore annelerinin egitim diizeyi yiiksek olan dgrenciler, annelerinin
egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere oranla matematige kars1 daha olumlu bir tutum
gelistirmekte, 6gretmenleriyle daha olumlu iliskilere sahip olmaktadir. Ayrica egitim
diizeyi yiiksek olan anneler Ogrencinin dersleriyle daha fazla ilgilenmektedir.
Aragtirmada babalarinin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, babalarinin egitim
diizeyi diisiik olan &grencilere oranla ogretmenleriyle daha olumlu iligkilere sahip

oldugu, aileleri tarafindan dersleriyle daha fazla ilgilenildigi de tespit edilmistir.

Oksiizler ve Siirekg¢i (2010) yaptiklar arastirmada, ailenin egitim diizeyinin grenci

basarisina etkisine yonelik olarak en biiylik pozitif ve anlamli farkin iiniversite
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mezunu annelerde ortaya ¢iktigini bulmustur. Goriildiigii gibi daha once yapilan

arastirmalar, bu ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir.

Aragtirmada, 8. smf ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda
ogrendikleri konular1 giinliik hayatlari ile iliskilendirebilme diizeyleri fen bilimlerine
Yonelik Tutumlarina Gore incelenmistir. Bu arastirmanin sonucunda tutum olgegi
puant yliksek olan o6grencilerin fen bilimlerini giinlik yasam ile iliskilendirme
konusunda daha basarili olmuslardir. Fen egitimcileri fene yonelik tutum kavramini
ogrencilerin ve Ogretmenlerin fen ile ilgili davranislarini anlamak ve tahminde
bulunmak iizere arastirmaya ¢alismislardir. Fene yonelik tutum, okuldaki fen dersine,
bilime ve fenin toplum iizerindeki etkisine iliskin duygulari, inanislar1 ve degerleri
kapsar. fen bilimlerine yonelik olumlu tutum basartyr da olumlu etkiler (Anagiin ve
Duban, 2016). Bu ¢alismada toplanan verilerle yapilan analiz sonucu 8. sinif
Ogrencilerinin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda dgrendikleri konular1 giinliik
hayatlar1 ile iliskilendirebilme diizeyleri ile fene yonelik tutumlari arasinda zayif
pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir. Yani O6grencilerin fen bilimlerine karsi
tutumlar1 ne kadar yiiksekse, bilgilerini giinliik hayata aktarabilme diizeylerinin de o
kadar yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismaya paralel olarak Giirkan ve Gokge‘nin
(2000) ve Uyanik’in (2017) yaptigi ¢alismalarda da fen tutumu ve fen basarisi
arasinda anlamli pozitif korelasyon bulunmustur. Kiigiik (2014) , Isik 6grenme
alaninda simiilasyon yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin fen basarisina ve fen
tutumlarina etkisini tespit etmek igin yaptig1 ¢alismada, Simiilasyon yonteminin fen
tutumunu artirmadigini tespit etmistir. Tosun (2006) bilgisayar destekli dgretimin,
Ogrenci basarilar1 ve 6grencilerin bilgisayar kullanimina karsi tutumlarina etkisini
gozlemlemek i¢in yaptig1 ¢alismada, Bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci
tutumlarmi artirmadigr sonucuna varmistir. . Tutumlar dogustan gelmeyip insanlar
tarafindan sonradan kazanilir. Tutumlar degistirilip gelistirilebilir olmakla birlikte
olumsuz bir tutumu degistirmek de oldukca zor ve zaman alicidir (Tiirkmen, 2006).
Bu durum fen tutumunun olumlu olmasinin, 6gretim yontem ve tekniklerinden

ziyade 6grencilerin yasantilari ile ilgili oldugunu gostermektedir.
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5.1.2. Sonug¢

Ortaokul 6grencilerinin Canlilar ve Hayat 6grenme alani1 konularimi Giinliik Hayat ile
iliskilendirendirebilme diizeylerinin belirlenmesi i¢in yapilmis olan ¢alismada cesitli
alt problemler degerlendirilmis ve c¢alisma sonuglandirilmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin giinlik hayatla fen bilimleri Canlilar ve Hayat Ogrenme alanini
iliskilendirme diizeylerinin diisiikk oldugu bulunmustur. Baz1 demografik faktorler ile
giinliik hayat ile iliskilendirme arasinda ise pozitif korelasyon bulunmustur. Bu

faktorler anne egitim durumu, baba egitim durumu ve tutumdur.

Anne egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin bilgilerini giinliik hayata aktarabilme
diizeyinin de artmasi, 6grenilen bilgilerin giinliikk hayata aktarilabilmesinde annenin
ogrenci ile etkilesiminin 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Benzer bir sonug baba

egitim diizeyi i¢in de bulunmustur.

Ayni sekilde tutum degiskeni i¢in yapilan iliskilendirme analizinde tutumlari olumlu

olan 6grencilerin giinliik hayat ile iligskilendirmede daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Calisma sonuglarinda Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’m giinliik hayatla
iligkilendirmede kiz O&grenciler lehine cinsiyete bagli anlamli bir farklilik
goriilmistiir. Calisma biyoloji alaninda oldugu igin biyoloji bazinda yapilmis olan

arastirmalarla paralel bir sonuca ulagilmistir.

Calismada, “yasanilan yer” faktoriiniin ise Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’ni
giinliik hayatla iligkilendirmede anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.
Bunun sebebi Fatih projesi ile okullarda teknolojik olanaklarin esitlenmesi ve
ogrencilerin EBA araciligi ile cesitli gorsel materyallere erisebilmesi olabilir.
Giliniimiizde sehirlesmeden kaynakli olarak 6grenciler canlilardan ve onlarin
yasantisindan uzak olmus olsa da teknoloji sayesinde bu yondeki bilgi agigini

kapatabilmektedirler.

Alanyazinda fen bilimlerini giinliik hayat ile iliskilendirme ile ilgili yapilan
calismalarda  Ogrencilerin ~ Ozellikle  biyoloji ~ konularmi  giinlik  hayatla
iliskilendirmede zorluk yasadigi goriildiiglinden bu c¢aligma alanyazina katki

saglayacaktir.
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5.1.3 Oneriler

Bu béliimde yapilan ¢alismada elde edilen veriler 1ssiginda aragtirma sonuglarina ve

aragtirmacilara yonelik onerilerde bulunulacaktir.

e Ogrencilerin Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda dgrendikleri konular1 giinliik
hayatla 1iliskilendirebilmelerinin 6nemi ile ilgili bilinglendirme ¢alismalari

yapilabilir.

e Bu calisma Sakarya ili Akyazi1 il¢esinin merkez okullarinda yiiriitiilmistiir. Farkli

il ve farkli cografi bolgelerde daha ¢ok dgrenciyle yliriitiilebilir.

e Ogrencilerin, Canlilar ve Hayat Ogrenme Alani’nda 6grendikleri konular giinliik
hayatlari ile iligkilendirebilme diizeyleri ile ilgili daha derinlemesine veri elde

etmek tizere nitel ¢caligmalar yapilabilir.

e Bu calismada yer alan faktorler ¢esitlendirilerek giinliik hayat ile iliskilendirmeyi

etkileyen baska faktorler de tespit edilebilir.

e (Calisma, 6grencilerin sinif seviyeleri degistirilerek gelistirilebilir.
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EKLER

FENE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenciler,

Asagida fene iliskin tutumunuzu 6l¢mek iizere 20 maddeden olusan bir tutum 6lgegi
yer almaktadir. Olgekteki her bir maddenin karsisinda gériisiiniizii belirtebileceginiz
bes secenek vardir. Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra bu
seceneklerden size en uygun olanmi (X) isareti koyarak belirtiniz. Liitfen
maddelerden higbirini yanitsiz birakmayin. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Fene Yonelik Tutumlar

Kesinlikle
K atiliy orum
Katlyorum
Kararsizim
Katilm iy orum
kKesinlikle
Koatlmoy orum

1. Fen konularini severim.
2, Fen konular anlasilmayacak kadar karmasik ve zordur.
3, Feni 6grenmekte giiclitk cekerim.

4. Fen ddevimi yaparken biiyiik stkint duyarim.

5, Fen ile ilgili her sey 1lgimi ceker.

6. Fen calismak istememn.

7. Bos zamanlarimda fen konulariyla ugrasmaktan hoslanirm.
8. Fen ile ilgili bir problemi ¢ézmek bana zevk verir.

9, Fen calisirken zamanim bosa gider.

10. Fen konularyla bilgilerimin daha da arthgma manirim.

11. Fen konularindan hi¢ hoslanmam.

12. Fen konularina kars1 1lgi duymam.

13. Fen konular hakkinda disinmek cok sikieidsr.

14. Tleride fen ile ilgili bir meslek secmek istiyorum.

15, Fen ile ilgili daha ¢ok sey 8 grenmek isterim.

16. Arkadaslarimla fen konularim tartismaktan zevk alirm.,

17. Fen konularindan nefret ederim.

18. Ders caltsirken zamantmin bityik bir kismin fene ayirirm.
19, Fen konularinn azaltlmasindan mutlu olurum.

20 Fen ile ilgili kitap okumak, video 1zlemek yararl bir is degildir.
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CANLILAR VE HAYAT UNITESIi VUOCUDUMUZDAKI SISTEMLER
SORULARI

1. Limon sikilinca agzimiz sulanir, CUNKU;

2. Sigara ve alkol tiiketmek hem kullanana hem de ¢evresindekilere zarar verir.

CUNKU;

3. Uzmanlar cep telefonlarinin 6zellikle kalp ve beyin gibi organlara yakin

tutulmamasi gerektigini belirtmektedir. CUNKU;

4. Diizenli olarak diglerimizi firgalamak sindirim organlarimiz i¢in gereklidir.

CUNKU;

5. Iki bobregi de saglikli olan bir insan bébreginin birini bagisladiginda diger
bobregiyle yasamina devam edebilir. CUNKU;

6. Zatiirre olan bir hasta antibiyotik kullanarak iyilesebilir fakat grip olan bir
kisi antibiyotik kullanarak iyilesemez. CUNKU;

7. Beyincigi zedelenen bir kus ugcamaz. CUNKU;

8. Orgii 6rmeyi yeni dgrenen kisi ilk dnce siirekli sislere bakarak drerken

zamanla sislere hi¢ bakmadan &rgii 6rebilir. CUNKU;

9. Karaciger rahatsizlig1 olan kisiler az yagh besinler tiikketmelidir. CUNKU;
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10. Bir insanin giinde en az 2 litre su igcmesi gerekir. CUNKU;

11. Goziin uzag ya da yakini gérememesi merceklerle diizeltilebilen birer géz

kusurudur. Fakat renk korliigii diizeltilemez. CUNKU;

12. Sindirim Sistemi organlarindan ince bagirsakta ¢cok sayida kilcal kan damari

bulunur. CUNKU;

13. Giines 15181 kemiklerimiz i¢in faydalidir. CUNKU;

14. Soludugumuz havada yeterli miktarda oksijen gazinin olmasi1 kanimizda da

yeterli miktarda oksijen olmasini saglar. CUNKU;

15. Uzerimize siktigimiz parfiimiin kokusunu bir miiddet sonra biz hissetmezken

yanimiza gelen kisiler hissedebilir. CUNKU;

16. Insan viicudunda bulunan kemiklerin tamaminda kan hiicreleri iiretilebilir.

CUNKU;

17. Yiiksek sesli miizik dinlemek zararlidir. CUNKU;

18. Cantay1 tek omuzda tasimak yerine ¢ift omuzda tagimak daha sagliklidir.

CUNKU;

19. Burundan nefes almak agizdan nefes almaya gore daha sagliklidir. CUNKU;
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20.

21.

22.

23.

24.

25.

Bosaltim Sisteminin saglig1 i¢in ¢ok acili, ¢ok tuzlu ve baharatl yiyecekler

tiikketmemeliyiz. CUNKU;

Ergenlik donemindeki birey kendisinin ¢6zemedigi sorunlar1 bir uzmanla,

aile biiyiikleri ya da 6gretmeniyle konusmalidir. CUNKU;

Sperm ve yumurtanin bir araya gelmesiyle olusan zigot tek bir hiicre

olmasina karsin bebek trilyonlarca hiicreyle dogar. CUNKU;

AB kan grubuna genel alic1, 0 kan grubuna ise genel verici denir. CUNKU;

Kitap okurken dik oturmali ve kitab1 bagimizdan 30 cm uzakta tutmaliyiz.

CUNKU;

Bir insanda tireme faaliyetlerinin olmamasi o insanin yasamini devam

ettirmesini engellemez. CUNKU;
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KONU DAGILIMI VE KAZANIMLAR

SORU | SORU SINIF KONU KAZANIM

NO DUZEYI NO

1 Limon sikilinca agzimiz 7 Denetleyici ve | 7.1.3.1.
sulanir, CUNKU; Diizenleyici

Sistemler

2 Sigara ve alkol tiiketmek 5,6,7,8 Sindirim 5.1.1.6.
hem kullanana hem de Sistemi 6.1.3.3.
cevresindekilere zarar verir. Bosaltim 7.1.1.4.
CUNKU; Sistemi 7.1.2.2.

Dolasim
Sistemi
Solunum
Sistemi

3 Uzmanlar cep telefonlarinin | 6,7 Dolasim 6.1.4.6.
ozellikle kalp ve beyin gibi sistemi 7.1.3.1.
organlara yakin tutulmasinin Denetleyici ve
bu organlarin sagligi Diizenleyici
acisindan zararli oldugunu Sistemler
belirtmektedir. CUNKU;

4 Diizenli olarak diglerimizi 5,7 Sindirim 5.1.2.3.
firgalamak sindirim Sistemi 7.1.1.4.
sagligin1 korumak igin
gereklidir. CUNKU;

5 Iki bobregi de saglikli olan | 5,7 Bosaltim 5.1.3.3.
bir insan bobreginin birini Sistemi 7.1.2.2.
bagisladiginda diger 7.1.5.1.
bobregiyle yasamina devam
edebilir. CUNKU;

6 Zatiirre olan bir hasta 6 Solunum 6.1.3.3.
antibiyotik kullanarak Sistemi
tyilesebilir fakat grip olan
bir kisi antibiyotik
kullanarak iyilesemez.

CUNKU;

7 Beyincigi zedelenen bir kus | 7 Denetleyicive | 7.1.3.1.

ucamaz. CUNKU; Diizenleyici
Sistemler

8 Orgii 6rmeyi yeni 6grenen | 7 Denetleyici ve | 7.1.3.1.
kisi ilk once siirekli sislere Diizenleyici
bakarak 6rerken zamanla Sistemler
sislere hi¢ bakmadan orgii
orebilir. CUNKU;

9 Karaciger rahatsizligi olan | 7 Sindirim 7.1.14.
kisiler az yagl besinler Sistemi
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tilketmelidir. COUNKU;

10 Bir insanin giinde en az 2 5,7 Bosaltim 5.1.3.3.
litre su igmesi Sistemi 7.1.2.2.
gerekir. CUNKU;

11 Gozilin uzag ya da yakini 7 Duyu 7.1.4.3.
gorememesi merceklerle Organlarimiz
diizeltilebilen birer goz
kusurudur. Fakat renk
korligi diizeltilemez.

CUNKU;

12 Sindirim sistemi 5,6 Sindirim 5.1.2.4.
organlarindan ince Sistemi 6.1.4.6.
bagirsakta, ¢ok sayida kilcal Dolasim
kan damar1 bulunur. Sistemi
CUNKU;

13 Giines 15181 kemiklerimiz 6 Destek ve 6.1.2.2.
i¢in faydalidir. CUNKU; Hareket

Sistemi

14 Soludugumuz havada yeterli | 6 Solunum 6.1.3.3.
miktarda oksijen gazinin Sistemi 6.1.4.6.
olmas1 kanimizda da yeterli Dolasim
miktarda oksijen olmasini Sistemi
saglar. CUNKU;

15 Uzerimize siktigimiz 7 Duyu 7.1.4.4.
parfiimiin kokusunu bir Organlarimiz
miiddet sonra biz
hissetmezken yanimiza
gelen kisiler hissedebilir.

CUNKU;

16 Insan viicudunda bulunan 6 Destek ve 6.1.2.2.
kemiklerin tamaminda kan Hareket
hiicreleri tiretilebilir. Sistemi
CUNKU;

17 Yiiksek sesli miizik 7 Duyu 7.1.4.4.
dinlemek kulak sagligi Organlarimiz
acisindan zararhidir.

CUNKU;

18 Cantay1 tek omuzda tasimak | 6 Destek ve 6.1.2.2.
yerine ¢ift omuzda tasimak Hareket
daha sagliklidir. CUNKU; Sistemi

19 Burundan nefes almak 7 Duyu 7.1.4.4.
agizdan nefes almaya gore Organlarimiz

daha sagliklidir. CUNKU;
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20 Cok acili, ¢cok tuzlu ve 57 Bosaltim 5.1.3.3.
baharatli yiyecekler Sistemi 7.1.2.2.
tilketmemeliyiz. CUNKU;

21 Ergenlik donemindeki birey | 8 Insanda Ureme | 8.1.5.2.
kendisinin ¢6zemedigi Sistemi
sorunlari, bir uzmanla, aile
bliytikleri ya da
Ogretmeniyle konusmalidir.

CUNKU;

22 Sperm ve yumurtanin bir 8 Insanda Ureme | 8.1.2.1.
araya gelmesiyle olusan Sistemi
zigot tek bir hiicre olmasina
karsin bebek trilyonlarca
hiicreyle dogar. CUNKU;

23 AB kan grubuna genel alic1, | 6 Dolasim 6.1.4.5.
0 kan grubuna ise genel Sistemi
verici denir. CUNKU;

24 Kitap okurken dik oturmali | 6 Destek ve 6.1.2.2.
ve kitab1 basimizdan 30 cm Hareket
uzakta tutmaliyiz. CUNKU; Sistemi

25 Bir insanda iireme 8 Insanda Ureme | 8.1.4.2.

faaliyetlerinin olmamasi o
insanin yagamini devam
ettirmesini engellemez.
CUNKU;

Sistemi
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KAZANIMLAR

5.1.1.6. Sigara ve alkol kullaniminin viicuda verdigi zararlar1 arastirma verilerine

dayali olarak tartigir.

5.1.2.3. Dis saglig1r i¢in beslenmeye, temizlige ve diizenli dis kontroliine 6zen

gosterir.

5.1.2.4. Besinlerin sindirildikten sonra viicutta .kan yoluyla tasindigi ¢ikarimin
yapar.

5.1.3.3. Bobreklerin sagligini korumak i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigini

arastirir ve sunar.

6.1.2.2. Destek ve hareket sisteminin sagligin1 korumak i¢in yapilmasi gerekenleri

arastirir ve sunar.

6.1.3.3. Solunum sisteminin sagligin1 korumak i¢in yapilmas: gerekenleri aragtirma

verilerine dayali olarak tartisir.
6.1.4.5. Kan bagisinin toplum agisindan dnemini arastirarak fark eder.

6.1.4.6. Dolasim sisteminin sagligin1 korumak i¢in yapilmasi gerekenleri arastirma

verilerine dayali olarak tartigir.

7.1.1.4. Sindirim  sisteminin sagliginin korunmasi1 i¢in yapilmas: gerekenleri

arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

7.1.3.1. Sinir sistemini, merkezi ve ¢evresel sinir sistemi olarak siniflandirarak model

tizerinde gosterir ve gorevlerini agiklar.

7.1.2.2. Bosaltim sistemi sagliginin korunmasi i¢in alinmasi gerekenleri, arastirma

verilerine dayali olarak tartisir.

7.1.4.3. Duyu organlarindaki kusurlara ve bu kusurlarin giderilmesinde kullanilan

teknolojilere 6rnekler verir.
7.1.4.4. Duyu organlarinin sagligin1 korumak icin alinmasi gereken tedbirleri tartisir.

7.1.5.1. Organ bagist ve organ naklinin toplumsal dayanisma acisindan Onemini

kavrar.

8.1.2.1. Mitozun ne oldugunu kavrar ve canlilar i¢in 6nemini agiklar.
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8.1.4.2. Ureme organlarmim neslin devami icin iireme hiicrelerini olusturdugunu

ifade eder.

8.1.5.2. Ergenlik doneminin saglikli bir sekilde gecirilebilmesi igin nelerin

yapilabilecegini, arastirma verilerine dayali olarak tartigir
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TUTUM OLCEGIi KULLANIM iZNi

Esra BENLI OZDEMIR <esrabenli86@hotmail.com>

1082017 {Per) 2325

Kime:Sevil Fenbilgisi <fenbilgisl swi@hatmail.coms;

Merhaba Sevil hocam, dncelkle tez calismanizda kolaylilar dilerim. "Ik3gretim 7. Simif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi “Igik”
Unitesinde Teknoloji Destekli Ogretimin Ogrencilerin Fen Basansing, Kalithga ve Fene Karsi Tutumlanina Etkisi isimli makalemde
kullandigim “Fene Karsi Tutum Testi"ni atfta bulunarak tabi ki kullanabilirsiniz.

i calismalar dilerim.
Dr. Esra BENLI OZDEMIR

Ganderen: Sevil Fenbilgisi <fenhilgisi_swl@hotmail.com>
Ganderildi: 10 Agustos 2017 Persembe 11:45

Kime: esrabenli86@hotmail.com

Konu: Tutum Olcegi Kullanim zni

Esra hocam merhabalar,

Sakarya Universitesi Fen bilimleri Egitimi béliimiinde yilksek lisans dgrenciiyim. "llcgretim 7. Sinf Ogrencileriin Fen ve Teknoloj Dersi
“Isik" Unitesinde Teknoloji Destekli Ogretimin Ogrenclerin Fen Basarisina, Kalicliga ve Fene Kargi Tutumlarma Etkisi" isimli makalenizde

kullandginiz"Fene Kargi Tutum Testi"ne Taner KUCUK'tin yiiksek lisans tezinde rastladim. Eger izniniz olursa tezimde bu 8lcegi kullanmak
istiyorum.

i giinler ve iyi calismalar dilerim.

Sevil CINAR

05435710687
Sakarya Unv. Fen Bilimleri Egitimi YL 2rencis
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OKULLARDA ANKET UYGULAMA iZNi
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OZGECMIS

1990 yilinda Izmir’de dogan Sevil CINAR, ilk, orta ve lise egitimini Ankara’da
tamamlayarak 2007 yilinda Kirikkale Universitesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda lisans egitimine basladi. 2011 yilinda mezun
olduktan sonra 2012 yilinda Sakarya Akyazi’da MEB’e bagl bir okula atandi. 2015
yilinda Sakarya Universitesi Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans
egitimine basladi. 2016 yilinda Sakarya Akyazi’da MEB’e bagli baska bir okula

tayin almis olup, halen bu okulda gorevine devam etmektedir.

Mail adresi: fenbilgisi_swl@hotmail.com
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