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Yiiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM 6. VE 7. SINIF SOSYAL BiLGILER DERS KiTAPLARINDAKI
ETKINLIKLERIN YARATICI DUSUNCEYE ETKIiSiNIN OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
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Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal
Elaz1g, 2018, Sayfa: X1+95

Bu calismanin genel amaci, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan
[Ikdgretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Programi’nda yaraticiigin nasil ele alindigini
ortaya koymaktir. Ayni1 zamanda, programin incelenmesi ve bu programa iliskin Milli
Egitim Bakanligi ders kitaplarinin analiz edilerek yaraticiliga verilen dnemi Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmen goriisleri ile ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma nicel boyutlu olup
tarama modelindedir ve elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile yorumlanmustir.
Arastirma sonuglarina gore, yeni Sosyal Bilgiler Programi (SBP) ve ders kitaplar
yaratict diisiincenin gelismesine katki saglayacak niteliktedir. Ancak bu program,
yaraticilig1 derinlemesine bildigi varsayilan bir 6gretmen diisiiniilerek hazirlandigi i¢in
programda yaratici diislinme becerisinin 6grencilere nasil kazandirilacagi hakkinda

yeterince bilgi ve etkinliklere yer verilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik; Sosyal Bilgiler Programi; Etkinlik; Program

Degerlendirme; Nicel Arastirma



ABSTRACT

Master Thesis

THE EVALUATION OF TEACHER’S OPINION ABOUT THE CREATIVITY
IN THE FIRST LEVEL ELEMENTARY SCHOOL SOCIAL STUDIES
CURRCICULUM

Firat University
Institute of Educational Sciences
Turkish Language and Social Studies Education Depertment
Social Studies Education
Elaz1g, 2018; Page: X1+95

The general aim of this research is to examine how the issue of creativity in the
new secondary school social studies curriculum that was applied in 2005-2006
academic years has been dealt with via the analysis of the social studies curriculum, to
reveal the importance of the creativity with the analysis of the social studies textbooks
published by the Ministry of Education with the recommendations by the counselor.
Survey analysis was used to analyze and interpret the study data through quantitative
research methodology According to the results, the new secondary school social studies
curriculum and the social studies textbooks have the quality that will be of great help To
the improvement of the creative thinking in general. On the other hand, since the social
studies curriculum has been developed according to a teacher who is presumed to know
the creativit issue deeply, the curriculum lacks of specific information and activities

about how to teach creativity effectively to the students.

Key Words: Creativity; The social studies curriculum; Activity; Curriculum

evaluation; Qualitative research
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BIRINCI BOLUM

|. GIRIS

Insan var oldugu andan itibaren egitim siireci igerisindedir ve bu egitim siireci
ancak insanin dliimiiyle sonlanabilir. insan egitimsiz yasayamaz. Ciinkii dogustan sahip
oldugu solunum, beslenme, bosaltim gibi davraniglar, bir insanin hayatin
stirdiirebilmesi i¢in yeterli degildir. Dolayistyla insan bagskalariyla etkilesime girerek bir
takim davraniglart G6grenir. Bireyin yagamimin devami i¢in O&grenmesi gereken
davraniglarin ¢esitliligi goz 6niine alindiginda, insan devamli olarak baskalar1 tarafindan

egitiliyor demektir.

Hayat boyu farkli sosyal gruplarla etkilesim halinde bulunan insan, bu gruplar
tarafindan egitime tabi tutulmaktadir. Aile ortaminda, arkadas grubu icerisinde, oyun
ortaminda plansiz, programsiz olarak informal bir egitim silirecinden gecen birey, okul
ortaminda 6nceden hazirlanmis programlar dahilinde formal bir egitim almaktadir. Her
toplumun ihtiyaglarinin farklilik géstermesi nedeniyle, okullarin amaglari, yiirtittiikleri
egitim uygulamalari, 6grencilerden ve 6gretmenlerden beklentileri de farklilasmaktadir.
Dolayisiyla okullara diisen temel gorev, toplumla uyum i¢inde olmak, toplumun

beklentilerine cevap verecek bireyler yetistirmektir.

Insanoglu ayn1 zamanda yasadig1 miiddetge baz1 giicliikler ve sorunlarla da kars
karstya gelmektedir. Kisi s6z konusu bu giicliikleri agsabilmek icin diisiinme yetenegini
ve davraniglarini gelistirmek zorundadir. Bu noktada yaratic1 zeka devreye girmektedir.
Yaratict zekd, insanligin gelisiminde 6nemli katkilar saglamistir. Bunun nedeni, bireyin
cevresinde algiladigi ¢ok sayida {irliniin, yaratict zekdnin bir iiriinii olmasindan ileri
gelmektedir. Bu konuda yapilan birgok arastirma, insanlarin dog§um aninda yaratici bir
zekasinin oldugu ancak aile ve okul tarafindan verilen egitimlerin yaratict diislinme

yetenegini olumlu ya da olumsuz etkiledigini gdstermektedir.

Yaratici diisiinme tekniklerinin kullanilmadigi, ezbere dayali bir egitim sistemi,

kisinin yaratic1 diisiinme becerisinin koérelmesine neden olabilmektedir. Ya da ailesi



tarafindan 6grenme siirecinde kisitlanmayan ve kesfetmesi yoniinde desteklenen bir
kisi, yaratici diisiinme becerisini gelistirmek icin biiyiik bir avantaj elde edebilmektedir.
Bundan dolayidir ki kisinin problem ¢6zme becerisi kazanmasinda, ailenin ve

O0gretmenlerin destegi biiylik 6nem arz etmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bireyin yetistirilmesi siirecinde egitim dgretim programlar1 hazirlanmaktadir. Bu
programlarda bireye kazandirilmasi diisiiniilen hedef davraniglar bulunmaktadir. Bu
hedef davraniglar1 kazandirmak i¢in uygun igerik ve igerige uygun 6grenme yasantilari
segilmelidir. Ogrenme yasantilarmi uygulama siireci gogunlukla ders kitaplar1 {izerinden
yiiriitiilmektedir. Bu siirecte 68renci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler kullanilmaktadir.
Bu etkinliklerin hedef davranislart1 kazandirabilen niteliginde hazirlanmis olmasi
gerekmektedir. Bu etkinlikleri uygun bigimde hazirlanmayisi bireyin kazanmasi gereken
hedef davranislari kazanamamasina neden olmaktadir. Bu durum sorun teskil
etmektedir. Sosyal Bilgiler kitaplarinda ki etkinlikler hedef davraniglardan biri olan

yaraticilik hedefine uygun mu?

1.2. Arastirmanin Amaci

Calisma, 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda, 6 ve 7.
Siniflarin 6gretim programlarina uygun olarak hazirlanmig 6grenci ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerin yaratic1 diisiinceye etkisinin Ogretmen goriislerine gore

incelenmesi amaciyla yapilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu tiir bilimsel arastirmalar sorunlar1 ¢6ziime kavusturma yolunda Onemli
adimlardir. Arastirmamiz; Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretim programinda bulunan
etkinliklerin yaratic1 diisiinceye etkisinin incelenmesi, eksikliklerin bulunmasi, yeni bir
programa ihtiyag¢ olup olmadiginin belirlenmesi, gelecekte yapilacak program gelistirme
calismalarina katkida bulunmasi, bu alanda yapilan ilk ¢alisma olmasi ve eksiklikler

bulundugunda ¢6ziim i¢in Onerilerin getirilmesi ag¢isindan dnemlidir.



1.4. Sayiltilar

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitaplarindan secilen etkinlikler, 6. ve

7. smmif 6grenci ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerin tiimiinii yansittig1 varsayilacaktir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirmamiz; 2004 {lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 6. ve
7. sinif 6gretim programlarina uygun olarak hazirlanmis 6grenci calisma kitaplan ile

smirlidir.

1.6. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasi1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan
O0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren, insanin sosyal
ve fiziki gevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda inceledigi, toplu

Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Egitim Program: Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladigt milli egitim ve kurumunun amaglarmin gercgeklestirilmesine doniik tiim

faaliyetlerdir (Demirel, 2000, s.45).

Ogretim Program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,

2000, 5.45).

Yaratic1 Diisiinme: Ogrenilebilen, gelistirilebilen bir giictiir (Cellek, 2005, s. 2-
4). Yaratic1 diisiinme bireyin yeni, farkli, esnek, orijinal, 6zgiin, ayristirici diisiinme,
alternatifli diistinme ve iirlinler ortaya koymasidir. Yaratic1 diisiinmenin gelismesi i¢in
serbest ve hosgoriilii bir 6gretme-6grenme ortami ve genis hayal giiclinii gelistirmeye
olanak veren aktivitelerin olmas1 gerekmektedir. Yaratict diisiinme becerisi;
Ogrencilerin bir temel fikri ve iirinii degistirme, birlestirme, yeniden farkli ortamlarda

kullanma ya da tamamen kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli iiriinler ve

3



bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiiciik ¢capli da olsa baz1 buluslar yapabilmeyi
kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara benzersiz ve kendine
0zel ¢oziimler bulma, fikirler ve ¢éziimler ortaya c¢ikarma, bir fikre, iirline ¢ok farkl

acilardan bakma, biitiinsel bakma gibi alt becerileri igerir (Oktaylar, 2009, s.83).



IKiNCi BOLUM

I1. ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMALAR

2.1. Yaraticihk Kavrami

Yaraticilik, bilim adamlarint ve disiiniirleri yiizyillar boyunca en ¢ok
diisiindiiren sorunlarin baginda gelmektedir. Burada herkes tarafindan kabul edilen ortak
goriis, yaraticiligin toplumu ileriye tasiyan bir gii¢c oldugudur. Giiniimiizde, biitiin diinya
iilkeleri tarafindan, yaratici diisiincenin hakim olmadig: bir toplumda gelismisligin de
olamayacagi kabul edilmektedir. Her ne kadar toplumun ge¢misi ile ilgili sahip oldugu
bilgi birikimi 6nem tasisa da, yeni bilgilerin iiretilebilmesinin gerekli oldugu da aym
oranda dnemsenmektedir. Bu noktada bilginin {iretilmesi yaratici diisiincenin bir sonucu

olarak goriilmektedir.

Yaratici diigiinme, bireylere toplumsal sorunlar karsisinda ¢oziim yollari
gostermektedir. Ayrica, zamanla artan bilgi birikiminin egitim yolu ile aktarilamaz
boyutlara ulagsmasi neticesinde, bireylerin tek basina bilgi edinerek sorunlar karsisinda

¢ozlim iiretmesi de yaraticiligin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Yaraticilik orijinal, esnek ve akici diisiinebilme ve buna bagli olarak da sorun
¢Ozebilme yetenegine dayanmaktadir. Akici diisiinme; kisa zamanda ve pesi sira ¢ok
sayida goriis ve diisiince ileri siirebilmeyi ifade etmektedir. Yaraticiliga zemin

hazirlayan 6nemli unsurlarin basinda ise merak, onsezi ve mecaz gelmektedir.

Yaraticilik, farkli yollarla tanimlanan karmasik bir yapiy1 ifade etmektedir.
Yaraticilik lizerine arastirmalar yapan ¢ok sayida arastirmaci ve teorisyen, yaraticiligin
tanimini kiigiik farkliliklar disinda genellikle benzer sekilde yapmistir (Eren ve Giindiiz,

2002, 5.66).

Yaraticilik, dogustan gelen bir 6zelliktir ve her bireyde az da olsa bazi yaraticilik

belirtileri bulunmaktadir. Yaraticiligin smrlart  yoktur ve gelistirilebilmektedir.



Yaraticilik Ogrenilebilen bir davranis olmamakla birlikte uygun ortamlar saglandig
takdirde gelistirilebilmektedir. Yaraticilik bagka bir ifade ile toplumsal ve ekonomik
yapinin sorgulanarak, farkli diisiincelerle yeni bir toplum olusturulmasidir. Bu baglamda
yaraticilik, her bireyde farkli 6lgiide ve farkli boyutlarda olan ve gelistirilebilen gizil bir
gii¢ olarak degerlendirilmektedir.

Yaraticilik, bir siire¢ ve slirecin sonunda meydana gelen orijinal bir iiriinii ortaya
c¢ikarma seklinde ele alinmaktadir. Yaratici diistinmedeki asamalar, tlizerinde durulan
soruna bagli olarak farkliliklar gostermektedir. Bu asamalar c¢ogunlukla; sorunu
algilama ve smir koyma, alternatif ¢oziimler tiretme, neticelendirme, kabullenme, ret

etme ya da onarma seklinde ele alinmaktadir (Aktamis ve Ergin, 2007, 5.12).

Yaraticihikla ilgili Ozellikler:

*Akicilik *Esneklik,

» Merak *Hizl1 ve ¢ok tarafli diisiinme,
Ozgiinliik » Probleme kars1 hassasiyet,
*Elestirel *Farkl1 sonuglar elde edebilme,

Yaratic1 Bireylerin Ozellikleri:

*Hayal giicii * Farkli

* Merak * Sezgili

» Kuskulu * Risk alan

* Orijinal * Sorgulayan

* Girisimcilik * Odaklanabilme

* Olumlu kisilik algis1 * Marjinal baglantilar kurabilme

* Empati kurabilme * Biitiin ve parca arasindaki farki gérebilme
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2.1.1. Diisiinme ve Yaraticihk

Her birey elbette bir dil ile diislinlip, diisiincelerini de o dile ait kavramlar
tizerinden ifade eder. Dolayisiyla kavramlar adeta bireyin alg1 ve ifadesinde bir duvar
gorevi tstlenmektedir. Birey, dis diinyayr sahip oldugu kavram kadar algilamakta ve
ogrenmektedir. Boylece 6grenme, diisiinme becerisinin yani sira dile ait kavramlar ile
sinirlanmaktadir. Bagka bir ifade ile birey, sahip oldugu kavramlari kullanarak algilarini

ifadelerini diisiinmektedir (Karadiiz, 2010, s. 1577).

Yaraticilik, hizla degisen diinya kosullarina uyum saglamada énemli bir yetenek
olarak goriilmektedir. Yaraticilik 6zelligi herkeste farkli diizeylerde bulunmaktadir.
Kiginin ailesi, egitim ve Ogretimi, icinde bulundugu cevre yaratici diisiinmeyi
koreltebilmektedir. Fakat yaratici diislinme becerisi bazi programlar ve teknikler

sayesinde gelistirilebilmektedir.

Yaraticilik problemler ve aksakliklar karsisinda duyarli olma, eksiklikleri
giderme ve yeniden deneme (Sungur, 1997, s.36) seklinde tanimlandig1 gibi, ¢ok yonlii
diistinme kabiliyeti olan bir aklin ortaya ¢ikardig: bir {iriin veya bilginin alinarak farkl
bir diislince olusturulana kadar bi¢imlendirilmesi siireci olarak da tanimlanmaktadir

(Bentley, 1999, s.47).

Ozetle yaraticilik; yalmzca 6zgiin bir iiriiniin ortaya konulmasi degil, mevcut
bilgilerden yararlanarak alternatif ¢6ziim yollar1 bulmak ve farkli acidan diisiinebilme

anlamina gelmektedir.

Tiirkiye’de ve diinyada yiiksek potansiyeli olan yaratici diigiinme becerisinin
gelistirilmesine yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmistir. S6z konusu bu arastirmalarda
genellikle yaraticilik ve kisisel ozellikleri arasindaki iliskiler incelenmis ve yaratici
diistinme teknikleri ile geleneksel egitim metotlar1 karsilastirilmistir. Yapilan bu
aragtirmalardan bazilarina yer vermek, konunun aydinlatilmasi agisindan yararl

olacaktir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi dersinde

projeye dayali 6grenmenin problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve akademik agidan risk



alma lizerindeki etkisi incelenmistir. Deneye dayali yapilan islemler sonucunda projeye
dayali 0grenme yonteminin deney grubunun problem ¢dzme, yaratici diisiinme ve
akademik acidan risk alma diizeylerinde anlamli farkliliklar olusturdugu saptanmistir

(Korkmaz, 2002, s. 94).

Ceting6z (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, okul dncesi egitim 6gretmenligi
Ogrencilerinin yaratic1 diisiinme becerileri irdelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin okul
Oncesi egitimleri, yaslar1 ve yaraticilik seviyeleri ile siif seviyeleri arasindaki iliskiler
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren 116 6grenci tarafindan
olusturulmustur. Arasgtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; &grencilerin
yaraticilik diizeyleri akiciliktan orijinallige dogru azalmaktadir. Ayrica dgrencilerin yas
ve okul dncesi egitim durumlarinin yaratici diisiinme seviyesinde akicilik ve esneklik
yoniinden anlamli farkliliklar olusturdugu saptanmistir. Ogrencilerin siif seviyelerine
gore ise esneklik, ozgilinlik ve akicilik yoniinden anlamli farkliliklar oldugu tespit

edilmistir (Ceting6z, 2002, s.43).

Kisaca; yaratici diislinme becerisi ve yaraticilik {izerine yapilan arastirmalarda
geleneksel egitim teknikleri ile yaratict diistinme teknikleri karsilastirilmaktadir. Egitim
programlarinin degismesi ile birlikte egitime karsi sergilenen bakis acisinin da
degismesi geleneksel egitim anlayisinin disina c¢ikilmasini saglamistir (Karatas ve

Ozcan, 2010, 5.228).

2.1.2. Yaratici Diisiinme Becerileri

Gegmisten giliniimiize kadar diistinmenin gelistirilmesine yonelik ¢ok sayida
calisma yapilmis ve gorls ileri siiriilmiistiir. Calismalarin amaci, bireyin diisiinme
becerisini gelistirmek ve yasam kalitesini arttirmaktir. Yaratici diistinme becerisi yani
yaraticilik 6zelliklerinin tamami bilimden sanata kadar biitliin alanlar i¢in gegerlidir.
Yaraticilik kistaslari Lowenfeld ve arkadaslar1 tarafindan 1962 tarihinde akicilik,
esneklik, 6zgiinliik, zenginlestirme, sorunlara duyarlilik, bilesim, orgiitleme, ¢éziimleme
ve materyal ile sualleri yeniden anlamli bir sekilde tanitma olarak belirlenmistir. Bu
kistaslar Guilfort ve Torrance tarafindan klasik haline getirilen yaratici diisiinme

becerileridir (Ozden, 1993, 5.68).



Akicihik

Akicilik birgok fikrin iiretilmesi anlamina gelmektedir. Ornegin bes dakika
icinde bir problem ile ilgili 10 ayr1 ¢6ziim getiren 6grencinin, ayni probleme ayni siirede
bes ayr1 ¢oziim getiren 0grenciye gore akicilik becerisi daha fazladir. Bu baglamda
akicilik, belli bir siire zarfinda kabul goren cok sayida alternatif ¢oziim iiretebilmek

anlamina gelmektedir (G6k ve Erdogan: 2011, $.33).

Akicilik yetenegine sahip olan bir birey genellikle ikiden fazla diisiince
iiretebilmektedir. Bireyin iirettigi ¢6ziim sayis1 ne kadar fazla ise bireyin o oranda
akicilik yetenegine sahip oldugu disiiniilmektedir. Bu durumda, bireyin karsilagtig
farkli durumlara yonelik {rettigi farkli disiinceler, o bireyin yaratict diislinme

becerisinin akicilik seviyesi hakkinda bilgi vermektedir (Aynal ve digerleri, 2012, s. 5).

Argun (2012, s.86) akiciligi, kisa siirede ¢ok sayida diisiincenin hizli ve 6zgiir
bir sekilde olusturulabilme giicii olarak ifade etmektedir. Akicilik sozlii olarak veya
sessiz bir sekilde olusabilmektedir. Yaraticilik 6zelligine sahip olan bireyler, sorunlar

karsisinda c¢ok sayida ¢ozliim firetebilmekte ve bu ¢oziimleri uygulayabilmektedir

(Argun, 2012, s. 86).
Esneklik

Gok ve Erdogan (2011) esnekligi, ¢esitli sayida iiretilen diisiince ve alternatif
¢Ozlim olarak tanimlamaktadir. Esneklik, olaylar karsisinda ¢ok yonlii bir bakis acisina

sahip olmayi saglamaktadir (Gok ve Erdogan, 2011, s. 33).

Birey, birgok yonden diisiinlip, diisiincelerini degistirebiliyorsa bu bireyin
esneklik o6zelligine sahip oldugunu gdstermektedir. Dolayisiyla esneklik, saplantili
olma, kat1 tutum sergileme ve degismezligin tam tersini ifade etmektedir. Esneklik,
bireyin ¢evresine karst uyum saglamasinda ve cesitli agilardan diistinmesini saglayarak
zihninin gelistirilmesinde 6nemli bir unsur olarak kullanilmaktadir. Kégida kaza ile
damlayan bir damla boyayr resmin bir pargasi olarak kullanmak esnekligin bir
gostergesidir (Argun, 2012, s.86).



Bireyin farkli olaylara, kosullara ve kisilere sagladigi uyum hizi, yaratict
diisinme becerisinin esneklik yonii ile alakali performansini gostermektedir (Aynal ve

digerleri, 2012, s. 5).
Ozgiinliik

Ozgiinliik, bireyin kars:1 karsiya kaldig1 sorunlara yonelik hi¢ denenmemis farkli
cozlimler iiretme becerisi olarak ifade edilmektedir. Yaratici diisiinme becerisine sahip
olan bireyler, degisik yollar bulma bakimindan istekli ve beceriklidirler. Ogrenciler,
elestirel 6grenmenin oldugu ortamlarda kendilerini yeni diisiinceler ortaya koyarak ifade
ederken ayn1 zamanda kendilerine ait bir bakis acis1 da gelistirmis olurlar. Bu sebeple
bireyin konusma ve yazma becerisini elestirel bir ortamda gelistirmesi biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Ozgiinliik ve samimiyet gibi unsurlar, metin olusturma becerisi kazanmlmasinda
metnin deger kazanmasii saglayan unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu unsurlar
ihtiya¢ duyulmasi halinde kendi kendine gelisebilmektedir (Karadiiz: 2010, s. 1568). Bu
yiizden ders ayrimi yapilmaksizin, 6grenme ortamlarinin dgrencilerde elestirel diisiinme
becerilerinin  gelisimini saglayacak ve Ozgiinliiklerine destek olacak bicimde

diizenlenmesi 6nem arz etmektedir.

Birey 6zgiin diisiinme imkanin ilk kez okul 6ncesi donemde bulmaktadir. O ana
kadar genellikle biiyiiklerinin beklentisi yoniinde davranmak zorunda olan ¢ocuk, artik
kendi istedigi sekilde ve alisilmisin disinda davranabilmektedir. Sanat egitiminde
cocuklardan kendi diislincelerini ortaya koyan 0zglin ¢alismalar yapmalar
beklenmektedir. Herhangi bir kisitlamaya maruz kalmayan ¢ocuklar, kendilerini 6zgiir
bir sekilde ifade edebilmektedir (Ayaydmn: 2010, s.191). Bu nedenle sanat egitimi,
bireyin yaratici davraniglar ve diislinceler gelistirmesinde, 06zgiin diistinmesinde,

denemede bulunmasinda ve iiretebilmesinde 6nemli katki saglamaktadir
Zenginlestirme

Zenginlestirme, diisiinmenin uzamasi, fikirlerin toplanmasi1 ve detaylarin
verilmesi anlamima gelmektedir. Zenginlestirme baska bireylerin diisiinceleri ile de

yapilabilmektedir. Mesela; cocuklardan her biri kendi istedigi bir ¢izimi bir dakika

10



icinde ¢izip Onilinde bulunan arkadasina gonderir ve bu sekilde alti ¢ocuk ¢izim
yaptiktan sonra en son ¢izim yapan ¢ocuk tarafindan resim hakkinda agiklama yapilir.
Daha sonra resim, ¢izim yapan ilk ¢ocuga gonderilir ve bu sekilde ilk diisiincenin diger

diistinceler ile nasil zenginlestirildigi gortilmis olur (Sungur, 1997, s. 200-206).

Omekte belirtildigi gibi, her uyaricinin 6grenme asamasinda anlamli hale
getirilmesi ve sema olarak diizenlenmesi bireyin diislinme becerisine zenginlik

katmaktadir (Karadiiz: 2010, s.1577).

Yaratic1 diisiinme becerisi oldukca gii¢ Olgiilmektedir. Yaratic1 diisiinme ve
yaraticilik 6l¢iimlerinde farkli testler uygulanmaktadir. Bu testler arasinda en yaygin
kullanilan test, 1974 tarihinde Torrance tarafindan gelistirilmis olan Torrance Yaratici
Diistinme Testidir. Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT), anaokulu diizeyindeki
yas grubundan Universiteye kadar olan gruplara uygulanabilmektedir. TYDT testi,
kalem ve kagit testinden olusmakta ve hem soézel hem de resim testlerinin oldugu alt
testlerden meydana gelmektedir. TYDT’ de bulunan sézel ve resim testlerinin amaci,
sorunun ¢oziilmesinde gerekli olan yaratici, farkli ve alternatif ¢ok sayida diisiincenin
ortaya c¢ikartilmasidir. TYDT ° deki sekil testi li¢ ayr etkinlikten olugsmaktadir. Bunlar;
resmin olusturulmasi, resmin tanimlanmasi ve paralel ¢izgilerdir. TYDT’ deki s6zel test
ise bes ayn etkinlikten olusmaktadir. Bunlar; soru sorulmasi, tahminde bulunulmasi,
trlinin  gelistirilmesi, alisilmisin disinda kullanimlar, alisilmisin disindaki sorular,

yalnizca diisiinlin ve varsayn etkinlikleridir (Sungur, 1997, s. 200-206).

2.1.3.Yaratia Diisiinmeye fliskin Kuramlar

Psikoanalitik Yaratici1 Diisiince Kuram

Sigmund Freud bir¢ok yazisinda yaraticilik konusuna deginmektedir. E. Kris ve
L. Kubie ise yaraticiliktaki psikoanalitik kuramlarini gelistirilmesinde 6nemli katkilar
saglamistir. Ernst Kris yaraticiligi, esinlenme ve 6zen gosterilme seklinde iki agamaya
ayirmaktadir. E. Kris Ozellikle esinlenme asamasina agirlik vermektedir. Ona gore
Olctilii ve mantiksal diisiinceler gegici olarak kaldirilmalidir. Bunun nedeni ise 6l¢iicii ve
mantik ¢er¢evesindeki diisiinceler, diisiinceleri sinirlandirmakta ve farkli ¢oziimler

tiretilmesini engellemektedir (Argun, 2012, s.20).
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Ikinci asama, biling dncesi sembolizmdir. Simge haline getirme, kiiltiir ve
sanatta Onemli bir kosuldur. Insamin tamimim1 yapan dil simgelerden meydana

gelmektedir (Argun, 2012, s. 20).

Psikoanalizin kokeninde c¢ocukluk ve ge¢mis yasantilar yer almaktadir.
Cocuklugun en belirgin hali ise oyun ve resimlerle olmaktadir. Okul 6ncesi egitim
acisindan degerlendirildiginde, cocuklarin yasitlariyla en ¢cok oyun yoluyla iletisim
sagladiklar1 ve yaraticiliklarimi belki de en iyi bu sekilde ortaya koyduklar1 goze
carpmaktadir. Oyun gibi resim de ¢ocugun zeka kisilik ve yakin ¢evre 6zelliklerini
yansitan, gelisimsel ve psikolojik agidan onu tanitmaya yarayan bir dlgiit ve bir anlatim
bi¢cimi seklinde yiiksek Onem tasimaktadir. Cocuklarin timi belli seviyede kas
eriskinligine ulastiginda kendi istekleriyle kagit {izerinde ¢izim denemelerinde
bulunmaktadirlar. Cocuk bilingaltinin disavurumu olan resmiyle adeta kendisinin bir
parcasini yansitmakta, kendisi ile dis diinya arasinda iletisim saglamakta, olaylar
hakkindaki duygu, diisiince ve goriis bigimlerini dile getirmektedir (Aynal ve digerleri,
2012, s. 27).

Gestalt Kuramlar

Gestalt tarafindan egitime saglanan 6nemli katkilar arasinda, i¢ goriise dayali
problem c¢ozme ve diislinme {iretme uygulamalari bulunmaktadir. Bir Ogretmen
problemin ¢6ziimii hakkinda ipucu gostermelidir. Ayn1 zamanda dgretmen, 6grencinin
diisiince tiretebilmesi i¢in problemin nedeni ve problemin ¢dziimiinde kullanilan

kurallarin dayandigi temele rehberlik etmesi gerekmektedir (Demirel, 2010, s. 37).

Gestalt psikolojisinin  savunuculari, genellikle yaraticiligin yerine “iretken

diisiince” ile “problem ¢dzme” kavramlarini kullanmay1 tercih etmektedir.

Wertheimer yaratici diislincenin, sorunu yeniden yapilandirdigini ileri
stirmektedir. Ona gore bir sorunun yapisal yonii stresin ve gerilimin olugsmasina neden

olmaktadir (Argun, 2012, s. 22).

Wertheimer’e gore, yaratici diisinme sadece zihinsel problemlere has degildir.
Yaratict diislinme ayn1 zamanda sosyal iliskilerde de gecerlidir. Yaraticilik, en {ist

seviyede sorun ¢dzme olarak nitelendirilmektedir. Yaratici diisiince ile sorun ¢ézebilme
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biiyiik dlctide bireyin daha 6nce 6grendikleri ile baglantilidir (Akyildiz, 1994, s. 111-
112).

Wertheimer’e gore yaratici diisiinceyi yoOneten ilkeler sunlardir (Aynal ve
digerleri, 2012, s. 33);

e Zorluk bolgeleri, aksakliklar, acgikliklar incelenmeli ve yapisal olarak

degerlendirilmelidir.

e Sorunun ¢Ozliimiinde rahatsizligin nedeni, parcalari ve biitiini ile

iligkilendirilerek diisiiniilmelidir.

e Yapisal biitiinlestirme, merkezi hale getirme ve grup olusturma soruna gore

uyarlanmalidir.
e Sorunun ger¢ek ve onemli olmayan taraflari birbirinden ayrilmalidir.
Cagrisim Kuramlan

Cagrisim  kuramlarinin  temeli Ingiliz deneyciler Hume ve J.S. Hill’e
dayanmaktadir. Hume ve J.S. Hill, distinmeyi temeli diisiinceler arasinda bulunan
baglantilar tarafindan sekillendirilir. Yaraticilik ise, s6z konusu bu ¢agrisimlarin sayisi
ve alisilmigin disinda olmast ile iligkilidir. Uzak ¢agrisim testi, Sarnoff Mednick (1959)
tarafindan gelistirilerek yaraticilik kuraminda uygulanmistir (akt. Argun, 2012, s. 23).

Mednick (1962)’e gore yaratici ¢oziimler; araci, benzerlik ve olumlu rastlanti
seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Yaratici bireyler ice bakis ve siirecler ile ilgili benzer

anlatimlarda bulunmaktadir (akt. Argun, 2012, s. 23).
Algisal Kuram

Schactel (1959) tarafindan gelistirilen yaraticilik kuramina gore, yaraticilik dig
diinya ile iletisim kurma ve eyleme ge¢me ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Yaraticilik
bir nesneye yonelik farkli bakis acilarinin olugsmasina olanak saglayan algisal agliktan
kaynaklanmaktadir. S6z konusu bu algisal edinim, yogun bir ilgiye sahiptir ve

geleneksel diisiincelere yon veren kaideler ile kisitlanmamaktadir. Sorunun secici algi
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ile belirlenmesinde; kisinin kiiltiirel degerleri, duyarliligi, sahip oldugu giideler ve ilgisi
etkili olmaktadir. Sonug olarak, kisinin alg1 kapasitesi ne kadar gelistirilirse sorunlarin
algilanmasi ve tanimlanmasi1 daha da miimkiin hale gelmektedir (akt. Aynal ve digerleri,

2012, s. 32).

Insancil Kuram

Insancil kuram, Carl Rogers ve Abraham Maslow tarafindan gelistirilmistir.
Rogers’e gore yaratici siireg, hem bireyin istegi haricinde gelisen ve karmasik iliskiler
sonucunda hem de nesneler, olaylar ve Kkisilerin yasantisina bagli olarak ortaya
¢ikmaktadir. Rogers digerleri gibi 6zel olarak yaraticit diislincenin yararli ve uygun
olmasi ile alakadar olmamistir. Rogers’e gore yaraticilik, 6zel bir alan ile smirh
kilinamaz. Yaratict siire¢ agisindan, senfoni besteleme ve farkli bir terapi gelistirme

arasinda temel bir farklilik bulunmamaktadir (Aynal ve digerleri, 2012, s. 32).

Yaraticih@in  deger kriteri, kisinin i¢inde bulundugu andan itibaren
baslamaktadir. Kisi, kendisinin baska kriterler ile degerlendirildigini anladigi an
huzursuz olmaya baslamaktadir. Ciinkii degerlendirmenin ardindan mutlaka tehdit ve
savunma gelmektedir. Eger {irlin baska kriterlere gore iyi olarak degerlendirilirse, birey
kendi kriterlerine karsi nefret duymaya baslamakta; kotli olarak degerlendirilirse

kendisine ait bir parga olarak diistinmektedir (Aynal ve digerleri, 2012, s. 33).
Bilissel Gelisimsel Kuram

Feldman, yaratici basari ve Piaget’nin kademeli geligimi arasinda dort farkl

noktada benzerligin oldugunu ileri siirmektedir. Bunlar;
e (oziime verilen tepki genellikle siirpriz olmaktadir.
e (oziim basarildiginda genellikle anlagilir olmaktadir.

e (Coziim {lizerinde calisilirken genellikle ¢6ziime dogru bir ¢ekilme duygusu

olusmaktadir.

e Bir kez ¢oziime ulasildiginda 6nemini yitirmektedir.
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Feldman bu baglamda yaraticiligi, Piaget’nin kademeli gelisim asamalari
tarafindan on gorillen gelismeleri de barindiran 6zel zihinsel bir gelisim olarak
gormektedir. Feldman ayni zamanda, yaraticilik ve zihinsel gelismenin temsilcisi olan
diisiincenin ve eylemin siirekli olarak yeniden orgiitlendigini ileri siirmektedir (Sungur,

1997, s. 35-41).
Karmasik kuramlar

Bir sorun ile karsi karsiya kalindiginda, bu siirecin sistematik asamalar ile
seyrinde dort asamadan bahsetmek miimkiindiir. Hadamard’in, yaratici siiregte 6nermis
oldugu dort adim bulunmaktadir. Bunlar; Hazirlik, kulugka, aydinlanma ve neticelerin
dogrulama, gosterme ve kullanilmasi seklinde tasnif edilmektedir. (Sungur, 1997, s. 35-
41).

Hazirlik doneminde bir soruna yonelik bilingli, sistemli ve mantikli bir yaklagim
sergilenmektedir. Kulucka ve aydinlanma donemi ise bilingli olarak olugsmamaktadir.
Fikirler rastgele ve farkli sekillerde birlestirilmektedir. Ancak burada sadece faydali
olan fikirler algilanmakta, birgok fikir ise algilanmamaktadir (Sungur, 1997, s. 35-41).

Yaraticilik insan a¢isindan bakildiginda, evrende mevcut olanin yerine yeni
bilesimlerin liretilmesini ifade etmektedir. Yaraticiliga olan tutku egitim diizeyi, inanis
ya da uyruk ile alakali degildir. Ancak psikologlar bireyin yaratic1 olabilmesi i¢in her
alanda degil bazi alanlarda yaratici olmasinin yeterli olacagin1 savunmaktadir. Yalnizca
sanat ile alakali olan kisilerin yaratici oldugu diisiiniilse de, insanlar her alanda yaratict

olabilmektedir (Kiziltepe 2004, s. 159).

Yaklagima gore yaraticiligin ¢esitli tarifleri mevcuttur (Kiziltepe 2004, s. 160-
162);

En eski yaklagimlardan olan mistik yaklasim, yaraticiligin nereden geldiginin
bilinmedigini ve ilahi giiglerin bir sonucu oldugunu savunmaktadir. Yaratict fikirlerin
giinlimiizde hala ilahi gii¢ler tarafindan denetlendigine inanan goriisler bulunmaktadir.
Ancak bu yaklasim, egitime ve bilimsel arastirmalara miisaade etmediginden uygun

goriilmemektedir
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Psikometrik yaklagima gore; yaraticithk da zekd gibi Olciilebilmektedir.
Yaraticiligin Olgiilmesinde ise 1raksak diistinme ile bir soruya farkli cevaplarin ortaya
konulmas1 degerlendirilmektedir. Ogrencilerde ise yaraticilik, gosterdikleri merak,
konsantrasyon, espri yetenegi, odaklanma, yiiksek performans, herkese ve her zaman

uyumlu olmama, gizli olana kars1 ilgi gosterme ve bulus yetenekleri ile 6lgiilmektedir

Sosyal-psikolojik yaklasimlara gore; yaratici fikirlerin altinda gevresel etkenler
mevcuttur. Burada yaraticilik ve igsel giidii arasindaki iligki iizerinde durulmaktadir.
Genellikle yapilan aragtirmalarda bireyin isini severek yaptigi ve bu nedenle igsel
giidilye sahip olduklar1 saptanmistir. Bdylelikle Ogrenciler tarafindan gercekten
yapilmak istenen seylerin tespit edilmesi ve yaraticilik konusunda cesaret verilmesi

miimkiin hale gelmektedir.

Buraya kadar ifade edilen biitiin fikirler birlestirilmis ve Stenberg ve Lubart
(1991) tarafindan yaraticiligin birlestirici yaklasim kurami gelistirilmistir. Birlestirici
yaklagim kuramina gore, yaratici insanlar bir tiriinii diisiik fiyattan alip yiiksek fiyattan
satabilen basarili yatirimcilara benzetilmektedir. Farkli bir ifade ile yaratici insanlar,
baska kisilerce itibar edilmeyen fikirleri ortaya ¢ikartan ve insanlik i¢in 6nemli hale
getiren kisilerdir. Bu kisiler fikrin, baskalar1 tarafindan da degerli goriilmesinin
ardindan, itibar gosterilmeyen yeni fikirlere dogru yol almaktadir. Kisaca bu yaklasim
birlestirici bir rol {istenmis ve yaraticilik konusunda ileri siiriilen biitiin kuramlarin ayn1

baslikta toplanmasini saglamistir.

2.1.4.Yaraticihg Etkileyen Faktorler

Motivasyon

Motivasyon davraniglart hedefe ulastiran glictliir. Bireylerin amaglarina
erisebilmesi i¢in gosterdikleri davraniglara ve isteklerine motivasyon adi verilmektedir.
Motivasyon, bireylerin herhangi bir davranis ortaya koymasinda aktif bir gorev iistlenen
ve bireylerin hedefe kilitlenmesini saglayan bir giictiir. Bireylerin isi sonuca
ulastirmadaki dayanikliliklart ve hedefleri motivasyon ile dogrudan baglantilidir.
Motivasyon, hedeflere ulagsmak icin bireyleri harekete yonlendiren ve iclerindeki inanci

ortaya koymalarimi saglayan bir enerjidir. Motivasyon; insanlarin istedikleri bir hedefe
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erismeleri i¢in iclerinde hissettikleri basariya karsi olan istek ve inanci agiga ¢ikarmalari

sonucu, basar1 i¢in daha fazla gayret gostermeleridir (Tanriverdi ve Oktay 2001, 34).

Motivasyon, yaraticiligin temelinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
motivasyonun eksik olusu, yaratict bireyin uzmanlhgmi ve diisiincesini harekete
gecirememesi anlamina gelir. Yaraticiligin ii¢ bileseni motivasyon, gorev alani ile ilgili
beceriler (uzmanlik) ve yaratict diisiinme becerileridir (Eren ve Giindiiz, 2002, s. 67).
Dolayisiyla motivasyonun olmamasi ya da eksik olmasi durumunda, yaratict kimse

uzmanligini ve diisiincesini harekete geciremez.

Motivasyon igsel motivasyon ve digssal motivasyon seklinde iki ayr1 baslik

altinda ele alinmaktadir (Kogel, 2007: 483);

a) Igsel Motivasyon: Yaraticiliga kars1 duyulan ilgi ve tutku i¢sel motivasyonu
ifade etmektedir. I¢csel motivasyonun artmasinda probleme karsi meydan
okuma, ilgi ve problemin ¢odziimii sonrasinda elde edilen tatmin etkili

olmaktadir.

b) Dissal Motivasyon: Dis etkenler ise digsal motivasyonun olusumunda
etkilidir. Ornegin bir isin sonunda verilecek olan 8diil, bireyin motivasyonuna

etki etmektedir.

Yaratic1 kisiler genellikle igsel motivasyondan etkilenmektedir. Bu kisiler
caligmalarindan biiylik haz ve zevk almakta ve caligmanin kendisinden tatmin

olmaktadir. Bu tatmin duygusu, kisinin daha ¢ok ¢alismasina neden olmaktadir.

Maslow kuraminda, yaraticit kisilerin en iist noktada kendilerini gdstermek
istediklerini, bunu gergeklestiremediklerinde ise rahatsiz olduklarini vurgulamaktadir

(Riza, 1999, s. 61).
Tutum, Davrams ve Ortamlar

Yaraticilik, bireyin dogdugu andan itibaren var olmakta fakat ortaya ¢ikartilmasi
ve gelistirilmesi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi gerekmektedir (Yildiz, Ozkal ve

Ceting06z, 2003, s.130). Ayrica, yaratici tutum ve davraniglar yaratici olmay1 gerektiren

17



ve bunun miimkiin oldugu durumlarda ortaya c¢ikmaktadir. Yaratict tutum ve

davraniglarin temelini, bilingli yapilan ¢abalar olusturmaktadir (Riza, 1999, s. 61).

Yaratic1 davraniglarda bulunan kisiler, kaliplasmis ve alisilmis kurallara karsi
cikabilen ve bu kurallar1 sorgulayabilen kisilerdir. Yaraticiik soru sorarak
baslamaktadir. Bu nedenle yaraticilik konusunda cocuklarin daha ileri diizeyde oldugu

distiniilmektedir.

Yaraticiliga etki eden bireysel tutum ve davramislar dort bashk altinda

degerlendirilmektedir. Bunlar asagidaki gibidir (Riza, 1999, s. 61-62);

a) Farkhhk: Yaraticilik farkli olmay1 gerektirir. Yaraticiligin oldugu ortamlarda
miimkiin oldugu olglide farkliliga yer verilmekte ve farkli diisiinceler tesvik
edilmektedir. Burada amag, konu iizerinde farkli goriisler sunabilmek ve farkl

fikirler uiretebilmektir.

b) Hata ve Risk: Risk almak, hata yapmak ve basarisiz olmak bireyin deneyim
kazanmasini saglamaktadir. Bu da kimi zaman bireyin esinlenmesi i¢in 6nemli bir
etken olmaktadir. Hata yapmak, yaraticilik i¢in 6nemli bir kaynaktir. Hatanin

diizeltilmesi sirasinda yeni fikirler ortaya ¢ikmakta ve gelisim saglanmaktadir.

c) Diisiince: Yaraticilik i¢in diisincelerin olmasi gerekmektedir. Hayal giicii ile elde
edilen diisilinceler yaraticilik i¢in dnemli bir kaynaktir. Gelecegin profilini gormek
yaraticilikta olduk¢a Onemlidir. Ciinkii perspektif bakis, parcalarin birbirleri ve

biitiin ile olan iliskisini anlamamizda yardimci olmaktadir.

d) Kavram Olusturmak: Kavram, bir amaca gétiiren ve deger yaratan seyin
yapilmasidir. Her is bir kavram olmakla birlikte kavramin {iretilmesinde de

yaraticilik gerekmektedir.

Ayrica egitim ortam1 yaraticih@r etkileyen bir faktordiir. Cellek (2005),
yaraticiligin zihinsel biitiin yetilerde 6nemli bir rol oynadiginmi ifade etmektedir. S6z
konusu bu yetiler ise egitimde kullanilan dogru yoOntemler sayesinde
gelistirilebilmektedir. Yaraticilik her insanin sahip oldugu bir 6zellik oldugundan,

egitim kurumlarinin yaraticilifi ortaya ¢ikartmak ve yaratici diisiinen bireyler
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yetistirmek gibi onemli bir sorumlulugu bulunmaktadir (Yildiz, Ozkal ve Cetingdz;

2003, 5.129).

Wayne (2006)° e gore yaratict Ogretim, yaratict Ogretim ve yaraticilik
maksadiyla yapilan 6gretim olmak tizere iki tiirlii ifade edilmektedir. Buna gore yaratici
Ogretim, 6grenmenin daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirmasi i¢in 6gretmenler tarafindan
yaratic1 yaklagimlar sergilenmesi seklinde agiklanirken, yaraticilik maksadiyla yapilan
Ogretim ise, 6grencilerin daha yaratict diisiince ve davraniglara sahip olabilmesi igin

gelistirilen 6gretim olarak agiklanmaktadir (Turan, 2010, s. 23).

Egitimde; idare, 0gretim gorevlisi ve 0grenci liggeninde merkezin 6nemli bir
yeri bulunmaktadir. Biitiin her sey merkeze bagli olarak diizenlenmelidir. Eger idare
ogretmen merkezli ise burada 6gretmenin kisiligi daha ¢cok 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla
bu durumda Ggrencinin gelismesi imkansizdir. Ciinkii 68renci sadece Ogretmenin
dediklerini tekrar etmektedir. Oysa ¢agdas egitim sisteminde Ogrencinin niteligi ve
karatici kisiligi on plandadir. Yani Ogrenci merkez konumunda ve aktif rol
oynamaktadir. Bodylece Ogrenciler yaraticiliklarini kendilerine 06zgii bir sekilde

gelistirme imkani bulabilmektedir (Cellek, 2005, s. 23).

2.1.5. Yaraticihg1 Engelleyen Faktorler

Yaraticilifa engel olan faktorleri bireysel ve cevresel faktorler olmak iizere iki
ayr1 baslik altinda ele alabiliriz. Fakat her iki faktoriinde 6ziinde birey oldugu i¢in bu iki

faktoriin birlikte degerlendirilmesi daha uygun olmaktadir.

Bireyin kendi diisiincelerini soylemek ve fikirlerini savunmak yerine toplum
tarafindan belirlenen fikirlere ve davraniglara uyum gostermesi, bireyin kendisine ait bu
fikirleri sunmasinda engelleyici bir faktordiir. Yaraticilikta engel teskil eden
unsurlardan biri de “uygu” dur. Birey, toplumsal yargilardan 6tiirti belirli statiileri elde
edemediginden yaraticiligt engellenebilmektedir. Yakinsak diisiince de, yaraticiliga
engel olan bir bagka faktordiir. Yani bireyin bir sorun karsisinda sadece bir ¢6ziim
tretmesi ve diger ¢Ozlimleri Onemsememesi Yyaraticiligin engellenmesine neden

olmaktadir. Yakinsak diisiincede kaliplasmis ve alisilmis cevaplar, daha 6nce belli
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olanin O6grenilmesi ve bilinen saklanmasi s6z konusudur. Yakinsak diisiince ayni

zamanda tutucu, emin ve yénteme bagl bir diisiince seklidir (Ustiindag, 2002, s. 19-20).

Kisi, toplum tarafindan yapilan yargilamalar nedeniyle belli bir konuma
gelebilmek i¢in farkli olma yoluna gidememekte ya da herhangi bir yaptirim ile karsi
karsiya kalmayacagini ya da zorunlu olmadigmi bilse bile belirli kaliplardan
cikamamaktadir. Kisi burada degisim konusunda gerekli cesareti gosteremediginden

yaraticiliginin 6niine gecmis olmaktadir.

Simberg, bilhassa yetiskinlerde bulunan duygusal ve algisal 6zelliklerin
yaraticiliga etki ettigini ifade etmektedir. Alg1 yoniinden ortaya ¢ikan engeller; sorunun
ayirt edilmesinde yasanan giigliikkler, sorunun olmasi gerektiginden daha fazla
kiigiimsenmeden kaynaklanan gii¢liikler, terimlerin tanimlanmasindaki yetersizlikler,
gbzlem esnasinda duygularin yetersiz kalmasi ve etki-tepki arasindaki ayirimi anlamada
yasanan giicliikler olarak gosterilmektedir. Duygusal agidan ortaya ¢ikan engeller ise;
hata yapma kaygisi, esnek diisiinememe, akla gelen ilk diislinceyi kabullenme, erken
basariya ulasmak icin yiiksek seviyede giidiilenme, bagimlilik, denetlenme korkusu,
problemin ¢dziilmesinde yeterli diirtiiniin olmamas olarak gosterilmektedir (Ustiindag,

2002, s. 15).

Yaraticihigi engel olan faktdrler asagidaki gibi dzetlenebilmektedir (Ozerbas, 2011,
5.680-681);

Algisal Etkenler: Yetersiz gozlem ve duyu organlarindaki sinirliliktan 6tiirii olaylar ve
nesneler ile ilgili hatali ya da eksik bilgiler elde edilmektedir. S6z konusu bu
bilgilerin asilamamasi ve ayni bilgiler lizerinde kalinmasi ve algilardan otiirii
dogru olanlarina ulasilamamasi, 6grenmeyi zorlastirdigindan yaraticiliga engel

olmaktadir

Kiiltiirel Etkenler: Toplumsal degerlere ve kiiltiirel yapiya aykiri olan diisiincelere 6n

yargi ile yaklasildigindan, yaraticiliga engel olmaktadir

Duyusal Etkenler: Duygular, problem ¢6zmede ¢6ziime engel olmaktadir. Hata yapma
kaygisi, elestiri alma korkusu, ayrintilara takilma ve basarili olamama kaygisi,

yaratici dlisiinmeye engel olan duygusal etkenler arasinda yer almaktadir
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Isleve Takilma: Problemin ¢oziimiinde nesnenin asil islevi disinda kullanilmamasi

yaraticiliga engel olmaktadir.

Zihinsel Kurulum (Zihinsel kurgu) : Bireyin, belirli bir problemin ¢dziimiinde bilinen
yolun disina ¢ikmamasi ve farkli ¢oziimler iiretmemesi yaraticiliga engel
olmaktadir. Ornek olarak 6grencinin basarili olabilmek icin bilinen ydntemleri
uygulamasi, farkli yollar aramamasi ve hep ayni1 yontemi kullanarak basari elde

etmek istemesi gosterilebilir.

2.1.6. Yaratic1 Diisiinme ve Egitim

Egitim, sosyal bir kurumdur. Egitimi nitelikli kilan egitim programlar1 ve
uygulamalaridir. Egitimde kalitenin artmasi i¢in uygulamadaki eksikliklerin giderilmesi,
toplumun ihtiyaclarina gore diizenlenmesi ve siirekli gelistirilmesi gerekmektedir.
Egitim, toplumun gelismesini saglayan bireyleri yetistirirken ayni zamanda da ¢agin

gereksinimlerine ayak uydurabilmelidir (Tiirkoglu, 2004, s. 29-30).

Ulkeler diinyada yasanan hizli degisime uyum saglayabilmek igin egitim
sistemlerini bu degisimlere ayak uydurabilecek duruma getirmek zorundadir. Diinya
genelinde yasanan degisimler hem toplumsal hem de bireysel beklentilerin artmasina
neden olmaktadir. Dolayistyla kisilerin temel diisiinme ve temel bilissel yeteneklere
sahip olmasi ve egitim sisteminin belirtilen bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi
icin uygun nitelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 6gretim programlari,

egitimin niteligini belirleyen 6nemli bir faktordiir (Aslan, 2005, s. 34-42).

2004-2005 egitim ve 6gretim doneminde pilot olarak uygulanan ve daha sonra
2005-2006 egitim ve ogretim doneminde Tiirkiye genelinde uygulamaya konulan yeni
ilkdgretim programinin amact; 6grencilere bir takim temel beceriler kazandirmaktir.
Biitiin derslerin temelini olusturan bu becerilerin basinda yaratict diisiinme, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, arastirma, iletisim, sorgulama, girisimcilik, Tiirk¢e’nin dogru

ve etkili bir sekilde kullanilmasi1 bulunmaktadir (MEB, 2005).

Beceri, bilgi ve basari gerektiren bir kavramdir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin

O0grenme asamasinda gelistirilmesi ve yasam icerisinde kullanilmasi hedef alinan
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yetenekler olarak da tanimlanmaktadir. Beceri ve bilginin bir araya gelmesi neticesinde

ise yetenek ortaya ¢ikmaktadir.

[Ikogretim birinci kademe, egitimde kalitenin artirilmasma yonelik belirlenen
hedefler icin uygulanan programlar agisindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
uygulama ile ilgili Ogrencilerin fikirlerine ihtiyag¢ duyulmaktadir. Bu calismada
Tiirkiye’de ki egitim sisteminde ilkogretim seviyesinde yasanan degisimin dgrenciler
tarafindan degerlendirilmesi hedeflenmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(SBDOP) ile kazandirilmasi hedeflenen ve bu becerilerin basinda yer alan yaratict
diistinme, elestirel diisiinme ve girisimcilik ile ilgili 6grencilerden alinan goriisler

degerlendirilmistir (MEB, 2005).

Egitimin amaci, bireyin arastiran ve sorgulayan, yaraticilik becerisini gelistiren
ve bildiklerini korkmadan uygulayabilen bir kisilige sahip olmasini saglamaktir. Fakat
Tirk Egitim sistemine bakildiginda ezbere dayanan bir yontemin benimsendigi

goriilmektedir.

Cagdas egitimlerde bireyin yaratici, sorgulayan, arastiran, bildiklerini
uygulamaya koyan bir kisilige sahip olmasi saglanmaktadir. Dolayisiyla okullar,
cocuklarin yeteneklerini gelistirdikleri en uygun ortamlar olarak goriilmektedir.
Ozellikle ilkokul, yaratic diisiinme becerisinin kazanildig1 ve gelistirildigi énemli bir
ortamdir. Ancak, egitim programlarinda yaratici diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yeterli

onemin verilmedigi ve bunun bir hedef haline getirilmedigi de gériilmektedir.

Egitimin verildigi ortamda Ogrenci kendisini 6zgiir hissetmelidir. Fikirlerini
ozgiirce sdyleyebilmelidir. Ogretmen ise 6grenciler tarafindan sunulan fikirleri mantiga
aykirt olsa bile desteklemeli 6grencileri sert bir sekilde elestirmemeli hatta fikirleri icin
ogrencileri tesvik etmelidir. Ogretmen diisiinceleri kisitlayan faktorleri tespit etmeli ve
olumsuz etkilerini azaltacak 6nlemler almalidir. Ayrica egitim programlari ile yaratici

kisilerin topluma olan katkilar1 6n plana ¢ikartilarak yaraticilik bilinci olusturulmalidir.
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2.1.7. Yaratic1 Diisiinme ve Ogretim

Yaratict diisiinme kavrami, 6grenme siirecinin degerli bir boyutunu teskil
etmektedir. Zira yaraticilign gelistirecek ortamlar kisilerin 6grenmeye karsi olan
meraklarin1 arttirarak yapic1 davraniglar gelistirmelerine destek olmaktadir. Bu tip
yaratict ortamlar bireylerin 6grenme ile alakali motivasyonlarimi yiikseltmektedir.
Kisileri 6grenmeye karsi daha hevesli kilan yaratict diistinmenin ger¢eklesebilmesi igin

kisinin bazi nitelikleri de barindirmasi gerekmektedir (Tok ve Seving, 2012: 206).

Diisiinme, bazi nedenlerden dolayi ruhsal durumu bozulan kisinin kendisini
rahatsiz hissetmesi sonucu bu vaziyetten kendisini kurtulabilmek amaciyla
gerceklestirdigi zihinsel faaliyettir. Ciiceloglu, diisiinmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu
belirttikten sonra, amaca odakli ve orgiitlii oldugunu da vurgulamaktadir (Ciiceloglu,
2001: 216). Ozden ise diisiinmeyi gdzlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve oteki
kanallar araciligiyla elde edilen bilgileri kavram durumuna getirme, c¢oziimleme,
degerlendirme ve kontrol altina alma isi olarak tanimlamaktadir (Ozden, 2002: 16).
Bireyler yorum yapma becerilerini, anlama 6zelliklerini ve sorun ¢dzme kabiliyetlerini
tecriibeleri neticesinde elde ederler. Tecriibe, kisinin diisiinmesini saglayacak ve onu

gelistirecek en degerli 6gelerden bir tanesidir (Nisbet, 1995: 290).

Diisiinme, kiginin sahip oldugu bilgiler dahilinde meydana gelen biligsel bir
siire¢ ve mantiksal bir etkinliktir. Kisilerin diisiinme maharetlerini kullanabilmeleri ve
ilerletebilmeleri igin belirli bir biligsel seviyeye sahip olmalar1 gerekmektedir. Iletisim
stirecinin diislinme maharetlerini ilerletmede yapici etkileri bulunmaktadir. Baskalariyla
iletisim kurmak, onlara kulak vererek tecriibelerini paylagsmak, kisinin diisiince
ozelliklerinin ve diislinme maharetinin gelismesinde biiyiik bir rol oynamaktadir. Yani
diisiinme maharetine sahip olan kisiler, bilgiyi ne maksatla kendisine sagladigini, nasil
kullanacagin1 ve bilgiye hangi yollarla erisecegini bilerek davranmakta bu da kisiye

diistinmeyi ve anlamli 6grenmeyi yaninda getirmektedir (Koken, 2004: 127).

Elestirel diisiinme kisinin sagladig bilgiyi devamli sorgulayarak, standartlara ve
kriterlere gore degerlendirdikten sonra bir hilkme varmasini saglamaktadir. Elestirel
diistinmenin olusabilmesi i¢in bazi kistaslarin varligi gerekmektedir. Bu o6lgiitler

standartlar, yasalar, kurallar, ihtiyaclar, nitelikler, normlar, hedefler, gozlemler ve
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politikalar olarak siralanmaktadir. Elestirel diistinme, herhangi bir durumun, iddianin
veya vakanin dogrulugunu ya da yanlishgini belirleyebilme ve bir kararda bulunma
stirecidir. Ayrica elestirel diisiinme, 6zel bir diisiince alanina ait higbir eksigi olmayan
diisiinceyi meydana getiren diizenli ve 6z denetimli diisiinme bi¢imidir (Gtiltekin, 2004:

42).

Elestirel diisinme ve yaratict diislinme kavramlari ¢ogunlukla beraber
anilmaktadir. Oysa yaratici diisiinme yeni bir diisiinceyi ya da algiy1 olusturmak olarak
kabul gormiisken, elestirel diisinme ise tim bunlarin degerlendirilmesi ve
sorgulanmasini icermektedir. Elestirel diislinme yaratic1 diislinmenin iizerinde bir
diistinme seklidir. Elestirel diisince yapisina sahip kisiler kendi yaratici fikirlerini dahi
sorgulamakta, degerlendirmekte ve onlar1 bicimlendirmektedir. Kisi, kendisini
ilerleterek ve bazi temel sartlari yerine getirerek elestirel diisiinme sekline
erisebilmektedir. Bu amagla ilk once kisinin kendi fikrinin bilincinde olmast ve

diisiincelerini yonlendirebilecegini bilmesi gerekmektedir (Ustiindag, 2002: 79).

2.1.8. Yaratic1 Diisiinmenin Asamalari

Graham Wallas (1926), yaraticiligi dort kademeli bir model bi¢iminde ifade
etmistir (akt. San ve Giileryiiz, 2004: 78):

Hazirhk: Sorunun bilinir kilinmas1 ve netlestirilmesi; husus ile alakali bilginin
saglanmasi; bulunabilen kaynak ve gereclerin tetkik edilmesi; ¢6ziime ulagmak
icin lizumlu olan kosullarin degerlendirilmesi; daha 6nce basarisizliga ugramis
yaklasimlar da dikkate alinarak konunun ayrintilarinin bilinmesi. Bu siire¢ 6zetle

dagimikligin toparlanmasi siireci olarak da tanimlanmaktadir.

Kuluckaya Yatirma: Bu asama, husus veya problem ile ilgili yaratici fikirlerin ortaya
cikmast i¢in beklenilen siireyi ifade etmektedir. Kisinin bilingaltt ve duyularinin
hareketi sonucu olusan alginin ger¢eklesme, benzetme ve iligkilendirme gibi zihni
faaliyetleri, bu asamada daha etkindir. Mantigin gecici olarak bir kenara
birakilmasiyla da daha c¢ok yaratict fikrin ortaya c¢ikmasina ve olusan bu

fikirlerden daha ¢oguna var olma sans1 taninmaktadir.
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Aydinlanma Asamasi: Aydinlanma asamasi, aniden, hi¢ beklenmedik bir sirada gelen
“Iste buldum” bigiminde ger¢eklesen anlik bir tecriibedir. Bu siire¢ Tiirkiye’de
“ilham gelmesi” olarak da tanimlanmaktadir. Bu asamada birdenbire bir ¢6ziimiin
acikliga kavusmasi, belirmesi s6z konusudur. Bu siire¢ ansizin kiginin tayin

edemedigi bir bicimde ortaya ¢ikmaktadir.

Gergeklestirme-Dogrulama Asamasi: Bu siire¢ ¢0ziim veya yoOntemin, ise

yararliginin, uygulanabilirliginin, kabul edilebilirliginin dogrulanmasi siirecidir.

2.2. Sosyal Bilgiler Kavram ve Tanimlamalar

Sosyal Bilgiler Egitimi, 6rnek bir insan ve 1yi bir vatandas yetistirilmesi amacina
dayanan bir derstir. Bu sebepten 6tiirii, dersin igeriginde amaca yonelik olarak belli bir
miifredat islenmekte ve bunun haricinde de cesitli etkinlikler ile birlikte 6grencinin
yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu sekilde geleneksel egitim
sisteminin dayatmis oldugu ezbercilik olgusu, yaratici siireclerin gelistirilmesiyle

birlikte bir nebze kirilmis olacaktir.

Sosyal Bilgiler, ders seklinde 1968 - 1969 6gretim yillarinda ilkokullarda, 1973 -
1974 dgretim yilinda da ortaokullarda gosterilmeye baslanmstir. 1lkdgretim okullarinin
4 ve 5’inci smiflarinda (ilkokullarda) Sosyal Bilgiler dersi bugiin de siirmesine ragmen,
6 ve 7’nci smiflarda (ortaokullardan) 1985 - 1986 Ogretim Senesinden baglayarak
kaldirilmistir (MEB, 1985). 4306 sayili Kanunun ongordigii sekiz yillik ilkdgretim
uygulamas1 geregince hazirlanan Ilkégretim Okulu 4, 5, 6 ve 7 'nci Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi  Ogretim Programi, 1998 - 1999 &gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulmustur (MEB, 1998) .

Sosyal Bilgiler dersi, disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alan oldugu i¢in
tanimlanmasi cografya ya da tarih gibi bir dersin tanimlanmasindan ¢ok daha zordur. Bu

komplike alan igerisinde ¢ocuklara insanlar ve insan yasamlarina dair bilgiler aktarilir.

Sosyal bilimler, 6grencileri toplumsal yonden egitmek, onlara i¢inde yasadiklar
toplumun yonetim diizeni, ekonomik ozellikleri, gecmisi iizerinde gerekli bilgi ve

anlayislart kazandirmak, yurttasligin hak ve gorevlerini kavratmak amaciyla ilk ve
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ortaokullarda okutulan, konular1 genellikle tarih, cografya, ekonomi ve hukuk gibi bilim

dallarindan yararlanilarak segilen derstir (Oguzkan, 1981, s.150).

Sosyal Bilgiler egitiminin 6nemli uzmanlarindan olan Barr, Bath ve Shermis de
sosyal bilgileri su sekilde tamimlamaktadirlar: “Sosyal Bilgiler vatandaslik egitimi
amaciyla insan iligkileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir” (Barr, Barth ve
Shermis 1997, s.17).

Tiim bu tanimlardan sonra, igerik ve amag¢ boyutunu vatandaslik egitimi ile
birlestirerek bir tanim yapmak mantikli olmaktadir. Sosyal Bilgiler, diger bilimlerin
sosyal ve insan ile ilgili kisimlarindan fayda saglanarak, insanin fiziksel ve sosyal
cevresiyle etkilesimini, disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve demokratik degerlere

dayal1 vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alani olarak tanimlanabilir.

2.2.1. Sosyal Bilgilerin Amag¢ ve Hedefleri

Sosyal Bilimlerin asil amacinin demokratik vatandaslar yetistirmek oldugu
tizerinde duruldu. Vatandaslar yetistirilirken, onlarin etkili vatandaslar olmalarin
saglayabilmek i¢in en biiyiikk gorev Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenine diismektedir.
Ciinkii bahsedilen demokratik vatandasin yetismesi i¢in, onun oncelikle demokrasiye

inanmas1 ve bu dogrultuda gerekli bilgi, deger ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Vatandaglik, en genel hali ile devlet ve birey arasindaki iligkiden dogar. Bu
iligkilerde, o devlet igerisindeki vatandasin hak ve sorumluluklarini dogurur. Birey
devlete kars1 etkili bir vatandas haline gelirken ve bir takim haklarindan feragat edip
odev bilinciyle hareket ederken, devlet de bireye bir takim haklar verir. Demokratik bir
toplumda bireysel haklardan bazilar1 sunlardir: Kanun 6niinde esitlik hakki, yonetime
katilma hakki, ifade, diisiince gibi bir takim o6zgiirliikkler hakki. Devletin vatandasa
sagladig1 bu temel haklarin yaninda, vatandasin sahip oldugu diger haklardan bazilari
ise; siyasi partilere ve ilgilendigi sivil toplum orgiitlerine katilma, yasalara uyma ve

secimlere katilma haklar1 gibi.

Sosyal Bilgiler bu ve bunun gibi devlet ile vatandas arasindaki hak ve

sorumluluklar1 6grencilere asilamayr hedefler. Bu sayede etkili vatandaslarin
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yetismesine katkida bulunur. Fakat sadece bununla kalmaz ayrica, kiiltiirel degerleri
devam ettirebilmek ve toplumsallagmayi saglamayir da kendisine amac¢ edinir.
Toplumsallagsmanin nedeni, toplum bireyleri arasindaki beraberligi koruyarak, toplumun
stirekliligini ~ siirdiirmeye  destek olmaktir. Toplumsallasma aslinda, ge¢miste
olusturulmus degerlerin, korunarak devaminin saglanmasidir. Mevcut degerlerin analiz
edilmeden, sorgulanmadan, tizerinde diislinlilmeden kabul edilmesi istenir. Bu tutum,
bir tiir doktoriner yaklasim olarak karsimiza cikar. Bu tutumda etkili demokratik
vatandaslar yetistirme amaci ile ters diiser. Cilinkii etkili demokratik vatandas, esasen
sorgulayan, bilgiye ve akil yiiriitmeye dayali diisiinebilen ve hareket eden insandir. Bu
yiizden sosyal bilgilerde oncelikle, toplumsallasma amacindan ziyade, diigiinebilen ve

kritik yapabilen dgrencilerin yetistirilmesi daha dogru olmasi beklenir.

2004 Sosyal Bilgiler 6gretim programi, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarina
paralel olarak, Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglarin1 dort boyutta ele almak

miimkiindiir. Bunlar;

Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari yoniinden,

Toplumda insanlarin birbiriyle olan iligkileri yoniinden,

Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden,

Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniindendir.

Sosyal Bilgilerin amaglarinin 6neminin yani sira, 6gretim programi igerisinde
bulunan 6geler de bir o kadar dnemlidir. Sosyal Bilgiler 6gretim programi igerisinde

bulunmasi gereken unsurlar sunlardir (Evans, Brueckner, 1990, 122) :

1. Sosyal Bilgiler programlari, 6grencilerin yas, olgunluk ve ilgileriyle dogrudan

alakali olmalidur.

2. Sosyal Bilgiler programlari, insan deneyimi, kiiltiir ve inanglar1 temsil eden

giincel ve gecerli bilgiyle ilgili olmalidir.

3. Sosyal Bilgiler programlari, gercek sosyal diinyayla alakali olmalidir.

27



4. Ogrenme etkinlikleri, 6grencileri dogrudan mesgul etmeli ve onlar1 grenme

stirecine etkin bir sekilde katmalidir.

5. Ogretim stratejileri ve dgrenme etkinlikleri, cok c¢esitli 6grenme kaynaklarina

dayandirilmalidir.
6. Sosyal Bilgiler programlari, deneyimsel organizasyonlari kolaylastirmalidir.

7. Programlarin hedefleri dogrultusunda, degerlendirme, faydali, sistematik,

kapsamli1 ve gecerli olmalidir.

8. Sosyal Bilgiler egitimi, okul programinin 6nemli bir pargasi olarak goriilmeli ve

desteklenmelidir.

2.2.2. Sosyal Bilgiler Egitimi

Sosyal Bilgiler, 6grencilerin diinii ve bugiinii bilerek yarina hazirlanmasini
saglayan, ve bireye temel vatandaslik vazifesini 6greten disiplinler arasi bir derstir.
Sosyal Bilgiler, kiiltiirel miras ve onun siiriip giden 6zelliklerinin etkisini ele alir.
Programda tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi ile insanlar ve onlarin yasayis
bicimlerinin degismesi konularinda ¢ocuklarin anlayislarini degistirme ve gelistirme
icin ekonomi, antropoloji, sosyoloji ve oteki disiplinlerden alinan konular ¢ok 6nemli
yer tutar (MEB, 2005). Sosyal Bilgiler; ilkdgretim programlarinda antropoloji,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, anayasa, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din,
sosyoloji ve en az bu bilimler kadar beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden
yararlanan bir ders olarak belirtmistir (Zarrillo, 2004). Bireyin kisiliginin gelismesinde,
topluma uyumlu, tiretken ve verimli insan olarak yetismesinde tartigilamayacak kadar
onemli bir yere sahip olan Sosyal Bilgiler Dersinin 6gretim programinin {ilkenin
ihtiyaclar1 da dikkate alinarak bilimsel bir yaklagimla gelistirilmesinde biiyiik yarar
vardir. Ayrica bireyin topluma uyum siirecinde kazanmasi gereken hedef davranislar,
Sosyal Bilgiler dgretim programinin hedeflerinin arasma girdigi i¢in bu dersin énemi

giderek artan bir 6nem teskil etmektedir.
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2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Genel Amaglari

Glinlimiizde ekonomik, sosyal ve kiiltliirel alanda yasanan hizli gelismeler ve
degisimler, kisinin neredeyse her alanda kazanim saglamasini ve bu kazanimlar1 da
uygulayabilecek yetenege sahip olmasini gerekli kilmistir. Bu baglamda, yapilan
program gelistirmeler kapsaminda, toplumun ihtiyaglarmi Kkarsilama biitiin ders
programlarinda bulunmasina karsin bazi derslerin bu konudaki yiikiimliliigii cok daha

fazladir. Sosyal Bilgiler Dersi de bu konuda sorumlulugu en fazla tagiyan derslerdendir.

Sosyal Bilgiler dersinde, devamli bir sekilde degisen ve c¢ogalan diinya
problemlerini kavrayacak bunlara careler iiretecek kisilerin egitilmesi amaglanmaktadir.
Bununla birlikte talebelerin derse aktif bir bi¢imde katilimini saglamak, talebelere
olaylar1 somut bir sekilde aktarabilmek ve dersi ilging bir duruma getirmek maksadiyla

giincel olaylardan faydalanilmaktadir (Deveci, 2007, s.417-451).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde giincel olaylardan faydalanmanin bazi amaglari

mevcuttur. Bu amaclar (Moffatt, 1957: 215):

e Toplum ile ilgili olgular ve olaylar vasitasiyla ilgi cekmek,

e Talebelerin giinliik yazilari takip ederek bilgi edinmesini saglamak,

e Olgu ve vakalar ile gecmise iliskin sebepler arasinda baglant1 kurmak,

e Elestirel ve tarafsiz diisiinmeyi tesvik etmek,

e Demokratik degerlerin 6nemini kavramak,

¢ Yanli haber ve propaganda ile ger¢ek haber arasindaki farki anlayabilmek,

e Toplumsal ve kiiltiirel degisim, baris, insan haklari, 6zgirliik, kiiltiirlerarasi
anlayis gibi konularda duyussal 6zellikler gelistirmek,

e Okuma, ¢aligma, bilgi ve kaynak tarama maharetleri ile birlikte ¢oziimleyici
diisinme ve sorun c¢Ozmeyi kapsayan zihinsel maharetler ile karar verme
maharetlerini ilerletmek,

e Degisik kitle iletisim araclariyla takip edilen her cesit bilgiyi ve haberleri
degerlendirebilmek,

e Kanaat ve delili birbirinden ayirabilme kabiliyeti kazanmak,

e Aktiiel olaylarin giinliik hayat iizerindeki etkilerini arastirmak,
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e Aktiiel olaylarin gelecekteki yasama bi¢imi tizerindeki etkilerini tahmin etmek,
o Aktiiel olaylara ait fonksiyonel kavramlar gelistirmek,

e (esitli haber kaynaklarina erismektir.

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Sosyal Bilgiler dersinin esas amaglarini

dort baglik altinda siniflandirmistir. Bunlar;

e Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden,
e Toplumda insanlarin birbiriyle olan iliskileri yoniinden,
e Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri yoniinden,
e Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniindendir.
Milli Egitim Bakanligi, 2004 senesinde ilkogretim 4-7.siniflarda 6grencilere

gosterilen Sosyal Bilgiler programina yeni bir bakis agis1 getirmistir.

Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile ilkdgretim okulu Sosyal Bilgiler 6gretim
programinin kapsaminda bulunan Sosyal Bilgiler dersinin genel hedefleri sunlardir
(Celikkaya, 2011: 971):

Ogrenciler bu ders programiyla;
A. Vatandashk gorevleri ve sorumluluklari yoniinden;

e Ailesine, ulusuna, llkesine, Atatlirk inkildp ve ilkelerine siki sikiya tabi,
caligmaktan yilmayan, arastirmayi seven, fedakar, erdemli, miitesebbis, iy1 bir
insan ve iyi bir yurttas olarak yetisirler.

e Tirk ulusunun diinya tarihindeki degerini, insanliga karsi gergeklestirdigi
hizmetleri anlayarak biiyiikk bir ulusun cocuklar1 olduklarint bilir ve Tiirk
ulusunun tlkisiini gergeklestirmek maksadiyla hi¢ bir 6zveriden kaginmayacak
bir karaktere sahip olurlar.

e Tiirkiye Cumhuriyeti'nin insan haklarini temel alan ulusal, demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti oldugunu kavrayarak Cumhuriyet’in degerini kesin bir

bi¢imde anlarlar.
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Topluluk bi¢iminde yasamanin bir zorunluluk oldugunu, ulus kavramini ve Tiirk
ulusunun O6zyapisin1 her yoniiyle ve iyice anlayarak tilkesine ve igindeki
degerlere kars1 olan sevgisini, saygisini ve giivenini giiclendirir.

Tirk ulusunun zekd ve yetenegini, ¢alisma azmini, bilim ve sanata olan
sevgisini, insanlik duygusunun biiyiikliiglinii kabullenerek, bu iistiin nitelikleri
hayatlarinin bir parcasi haline getirirler.

Ulus ve vatan iglerini hayatlarinda ilk siraya koyarak, ulusu ve vatani i¢in var
giicliyle ¢alismayi aliskanlik ve prensip haline getirirler.

Tarihte ulusumuza ve insanlia biiyiikk hizmetleri dokunmus olan Tiirk
biiytliklerini bilir; tarithe yon vermis degerli sahsiyetlerin yerinde ve vaktinde
sergiledikleri ileri gorisliliik, yliksek kavrama yetisi, yigitlik, 6zveri ve
yiirekliliklerinin, tarihin gidisatini nasil etkiledigini her yoniiyle ve iyice anlarlar.
Topluma yon vermis Mustafa Kemal Atatiirk ve oteki Tirk biiyiiklerinin
yalnizca ulusal degil, biitiin insanlig1 ilgilendiren yonlerini de kesin bir bi¢cimde
anlayarak ve begenerek; ulusumuza da diisen insanlik vazifeleri oldugunu
gorerek insanlia sevgi, saygi ve hizmet sunma suuruna erisirler.

Tiirk inkilabinin manasini, farkli acgilardan degerini, Tirkiye'nin zenginlik ve
mutluluguna yaptig1 katkiyr ve yurdun gelecegine yapacagi tesiri kesin bir
bigimde anlar; Tiirk inkilabinin degerlerini her daim muhafaza etmeye amade,
ozverili birer Tiirk evladi olarak yetisirler.

Buglinkii medeniyetin ¢ok uzun ve sanli bir gegmisin eseri oldugunu en ince
ayrintisina kadar anlar; bu medeniyette Tirk ulusunun sagladigi hizmeti ve
katkiyr kavrayarak, Atatilirk'in yonergeleri geregince “ulusal kiiltiiriimiizii medeni
uygarlik diizeyinin iistiine ¢itkarma” yolunda her zorluga katlanma bilinci elde
ederler.

Cagimizi daha iyi anlayabilmeleri amaciyla gegmis donemlerdeki sosyal, iktisadi
ve siyasi vakalarin sebep ve neticelerini giinlimiizle karsilastirma yaparak
diisiinme, arastirma ve akil yiiriitme kabiliyetlerini gelistirirler.

Ulkenin her kosesinde gorev ve mesuliyet alabilecek duruma gelir, aileni
kutsalligina sayg1 duyar, ailenin zenginligi ve mutlulugu i¢in mesuliyet ve gorev

hislerini gelistirirler.
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Yasalara saygi duyar; yasalara ve devlet otoritesine itaat etme hissini ve
aligkanligini elde ederler.
Etrafindaki sanat ve kiiltiir eserlerini, miize ve amtlar1 taniyarak bu ulusal

degerlerimizi korumanin degerini kavrarlar.

B. Toplumda insanlarin birbiriyle olan iliskileri yoniinden:

Insanlarin birbirlerine ihtiyag duyduklarmni kavrar; grup calismalarina istirak
etmenin, insanlara yardimda bulunmanin gerekliligini anlar ve bunu tatbik
edecek duruma gelirler.

Insanlarin karsilikli olarak hak ve mesuliyetleri olduklarmi ve birbirlerinin
diisiince ve inanglarini, hiirmet ve miisamaha ile karsilamalar1 gerektigini
kabullenirler.

Birlikte ¢alisma, mesuliyet alma, karsilikli yardimda bulunmak ve karar alma
ilkelerini uygulamay1 6grenirler.

Tim faaliyetlerini demokratik yasamin prensiplerine gore hazirlamay1
ogrenirler.

Aile, okul ve toplum yasaminin esas prensiplerini ve topluluk bigiminde
yasamanin zaruretini her yoniiyle ve iyice anlarlar.

Trafik kurallarina riayet etmeyi yasamlarinin bir parcasi haline getirirler.

C. Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tamima yetenekleri yoniinden:

Tiirkiye’nin, diinyadaki konumunun degerini kavrar ve Tiirkiye'nin
gelismesinde severek mesuliyet alma hislerini gelistirirler.

Tiirkiye'nin, komsu oldugu iilkeler ve diinya iilkeleriyle olan iligkileri ile
alakali genel malumat elde ederler.

Tiirklerin hayatlarmi stirdiirdiigi 6teki iilkeler hakkinda bilgi sahibi olurlar,
Tiirklerin biitiin diinya iilkelerine yayilmig ve genis bir alanda yasayan biiyiik

bir millet oldugunu anlarlar.
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e Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri elde ederek bu bilgilerden faydalanabilir
duruma gelirler.
e Dogay1 korumanin bugiiniimiiz ve gelecegimiz i¢in degerini anlarlar.

e Yasanabilir bir doganin temel insan hakki oldugunun bilincine varirlar.
C. Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

e Yakin cevrenin iktisadi degerleri ile ulusal kaynaklarimizi bilir ve bu
kaynaklar1 kollamanin gorevi oldugunun bilincine varirlar.

e Kendi malini, egitim aldigir okulunu, okul gere¢ ve araglarini zarar vermeden
kullanma ve koruma bilinci kazanirlar.

e Idareli olma ve diizenli calisma becerisi kazanirlar.

e Uretim, tiiketim ve dagitim ile alakali temel bilgiler elde ederler.

e Diger halklarin yasama bigimlerini ve ge¢inme yontemlerini inceler ve bunlar
arasindaki iktisadi baglantilar1 6grenirler.

e  Turizmin manasini, bilhassa Tiirkiye i¢in degerini kavrarlar.

e Niifus artis oranmin egitime ve iilke ekonomisine olan etkisini 6grenirler

(Catak, 2008).

Sonugta Sosyal Bilgiler Dersi, 6grencilerin giinlimiiz kosullarinda karsilastigi
degisim karsisinda ve bu degisimin getirecegi toplumsal ya da bireysel belirsizliklerin
iistesinden gelebilmeleri i¢in bir takim degerler ile donatilmasin1 amaglamaktadir. Bu
sebeple becerilerin yan1 sira degerler de &gretim programlarinda yerini almaktadir.
Dolayisiyla Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda bilgiler, &grencilere
dogrudan verilmeyip, 6grencilerin bilgi ile beraber deger ve beceri kazanmasi da

amagclanmistir.

2.2.4. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar: ve Egitimdeki Yeri

Ders kitaplar1 6gretim faaliyetleri ile beraber aktif bir sekilde kullanildiginda,
talebelerin okuma ve diisiinme maharetlerini ilerletmektedir. Ders kitab1 sayesinde
talebeler konuyla alakali temel bilgileri ve ciimle yapilarint G6g8renerek, kelime

belleklerini arttirmaktadirlar. Ayn1 zamanda pek ¢ok talebe alisilmasi zor bir metinden
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temel diislinceyi bulma ve bilgiyi yapilandirmada yardima ihtiya¢ duymaktadir. Bu
noktada ders kitaplar1 bu becerileri kazanmada biiylik katki saglamaktadir. (Yavuz,
2007).

Bugilin ders kitaplarinin derslikteki yeri hala degerini korumakta olup,
dgretmenler pek ¢ok calismayi kitap ile birlikte yapmaktadirlar. Ogretmenlerin biiyiik
bir kismi, 6gretim programlarini dikkate almadan 6grenme ve Ogretme faaliyetlerine
iliskin programlarim1 ders kitaplarina gore gergeklestirmektedir. Dolayisiyla ders

kitaplarinin degeri her gegen giin daha da artmaktadir (Kizilgaoglu 2003: 95).
2.2.4.1. Ogrenci Ders Kitabi

Ogrenci ders kitaplari; egitim oOgretim siirecinde kullanilan en &nemli
materyaldir. Ogretmenin hedef davramislari kazandirmasi siirecinde ¢ok sik olarak
kullandig1 bu ders kitaplari egitim 6gretim siirecine yon vermektedir. Programin igerik
boyutunu olusturan bu kitaplar, 6grencinin kazanimlar1 olusturmaci siirecinde siiphesiz
en iyl yardimcilardan biridir. Hemen hemen her programin hedeflerini kazandirmak igin
olusturulan ders kitaplar1 vardir. Sosyal Bilgiler 6gretim programina uygun da ders

kitaplar1 olusturulmustur.
2.2.4.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari

Ders kitaplari, 6grenme-6gretme siirecinin en yaygin kullanilan ders aracidir.
Gilinlimiizde ders kitaplarinin simif i¢indeki yeri hala Onemini siirdiirmekte olup,
ogretmenler bir¢cok etkinligi kitap ile yiiriitmektedirler. Cogu Ogretmen, O6gretim
programlarina hi¢ bakmadan 6grenme-6gretme etkinliklerine iligkin diizenlemeleri ders
kitaplarina gore yapmaktadir. Bundan dolayr ders kitaplarinin 6nemi daha da
artmaktadir (Kizilgaoglu, 2003, s.95). Ders kitaplari, bir yandan o6grencilerin neler
ogreneceklerini belirlerken, diger taraftan ogretmenlerin 0greteceklerini de etkileyen
kaynaklardir. Buna karsin belki de en fazla elestirilen egitim araglaridir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin kullandiklar1 ders kitaplart ile ilgili bir takim sorunlarin bulundugunu

rahatlikla soylenebilir (Glimiis, 2004, s.83).

Gilinlimiizdeki ders kitaplari, hem o6gretmenler hem de o6grenciler i¢in temel

ogretim malzemeleridir. Ders kitaplar1 vazgecilmezliginin yani sira, 6gretimin daha
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nitelikli olmasina da katki saglar. Ders kitaplarinin asil gorevi, bilgi verme, bilgileri
diizenleme, 6grencinin kendi kendine 6grenmesini saglama, dgretimi koordine etme ve

kisilik gelistirmedir (Ocal, 2007, s.51-61).

Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme O6grenme
stireci ile Olgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme

amagli kullanilan basili bir 6gretim materyalidir” (Mentis, 2007, $.519-531).

Sosyal Bilimler temelli ders kitaplarma duyulan ilgi, tiim diinya cografyasinda
her zaman i¢in diger konu alani ders kitaplarindan ¢ok daha 6n planda tutulmustur.
Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler, Yurttaslik Bilgileri, Insan Haklar1 ders kitaplar1 bu ilginin
yogunlastig1 6gretim materyalleridir. Ulkede yasanan ve egitim siirecinden gecen her
bireyin temel bilgi, beceri, inang, diisiiniis ve deger yargist Oriintiisii bu ders kitaplari
tarafindan sekillendigi i¢in ¢esitli toplum kesimleri, egitim diinyasi ve baski gruplar
Sosyal Bilimler ilintili ders kitaplar ile yakindan ilgilenmektedir. Yapilan aragtirmalar,
ogrencilerin sekizinci sinifa kadar olusturduklar: algi ve tutumlarin, bu yastan sonra
degistirmenin zor oldugunu gostermektedir. Bu nedenle okuldaki dersler ve
uygulamalar Ogrencilerin olusacak deger yargilari iizerinde biylik etki yapacaktir.
Basaril1 bir Sosyal Bilgiler programi ve kitabi, hizla degisen bir toplum yapisi igin

gereken beceri ve tutumlar1 kazandirmalidir (Cetin, 2008).

Sosyal Bilgiler ders kitabinda aranacak nitelikler T.C. Milli Egitim Bakanligi
Tebligler Dergisinin 2434 sayisinda asagidaki sekilde belirtilmistir (MEB 1995):

e Kitaplar ders programina uygun olarak belirlenir.
e Kitaplarda konular sistemli bir sekilde islenir.

e Kitaplardaki konular 6gretime yardimci unsurlarla beslenerek daha anlasilir hale

getirilir.
e Kitaplar estetik bakimdan yeterli ve géz sagligina uygun olur.
e “lyi bir ders kitab1 nasil olmalidir" sorusuna verilen yamtlardan bazilar1 su

sekilde belirlenmistir (Kara, 2007):
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e Nihai yanitlar1 sundugu iddiasinda olmamalidir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini agiga cikarmali, kendi kisisel

yargilarmi gelistirmelerini saglamalidir.
e Bagimsiz 6grenme yetenegini pekistirmelidir.
e  Gegmise iliskin yorumlar1 ¢ogulcu bir yaklagimla sunmalidir.
e  Farkl goriisleri savunan kaynaklari da kapsamalidir.
e  Ulusgu dnyargi ve egilimlere dncelik tanimadan yazilmalidir.

e Yerel, bolgesel ulusal Avrupali ve kiiresel perspektifler arasinda dengeli bir

yaklasima sahip bulunmalidir.

e Ogrencilerin yaparak - yasayarak, kendi deneyimleriyle 6grenmelerine yardima

olmalidir.
e Ogrenci beceri ve davranislarmin gelismesine katkida bulunmalidir.
e Ogrencilerin bireysel gelismelerine yardimci olmalidir.
e  (Cesitlenmis 6dev, gorev etkinlikler igermelidir.

e Konulara eslik eden gorsel malzeme yalnizca siisleme amach degil, islevsel

kaynak malzeme niteliginde olmalidur.

2.2.4.3. Ogrenci Calisma Kitab1

Ders kitaplar1 bireysel olarak ¢aligmay1 saglamada yeterli olmayabilirler. Bunun
icin Ogrenci c¢alisma kitaplarinin kullanima sunulmasi 6grenme-6gretme siirecinin

etkililigini arttiracaktir.
Bir 6grenci ¢alisma kitab1 hazirlanirken su 6zelliklere dikkat edilmelidir:

e (Calisma kitabi, ders kitabi ile baglantili olmali, ders kitabinin etkin kullanimin

saglamali, 6grenciye rehberlik etmelidir.
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Ders kitabinin disinda 6grenci diizeylerinin iizerinde etkinlik ve ¢alismalara yer

verilmemelidir.

Verilen etkinlik ve caligmalar basitten zora dogru hazirlanmalidir.
Gereginden fazla etkinlik ve ¢alismalara yer verilmemelidir.

Farkli tiplerdeki etkinlik, ¢alisma ve soru stillerine yer verilmelidir.

Etkinlikler, calismalar ve degerlendirme etkinlikleri sadece bilgi basamaginda

olmamalidir.

Ogrencilerin kendini tanimalarina ve oyun oynamalarina yonelik etkinliklere yer

verilmelidir.

Ogrenci caliyma kitabinda kullanilacak gorsel Ogeler dgrencilerin dikkatini

¢ekecek nitelikte olmalidir.

Ogretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda dgrencilere bilgi ve
beceri kazandirilmasinda yardimci olacak, 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer

verilir.

Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla dgrencinin ilgisini ¢eken gesitli drnekler

bulunur.

Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve giinliik hayatla ilgisini kurabilecegi

caligmalara agirlik verilir.

Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan bilgi,
beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgen ¢alismalara ve

degerlendirmelere yer verilir.

Konular, 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini c¢ekecek gorsel

Ogelerle (grafik, sekil, resim, fotograf, harita, karikatiir gibi) desteklenir.
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e Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olacak gesitli 6rnek, alistirma,
islenen konular ve iinitelerle ilgili internet adresleri ve okuma kaynaklarina yer

verilir.

e Dersin 6zelligine gére uygulama ve islem sonucunun yazilacagi cizelgelere,
bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon, harita, plan, resim, levha,
fotograf ve benzeri Ogretime yardimci unsurlara; bazi {inite konularinda
kullanilmak tizere videokaseti, ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve

benzeri 6gretimi destekleyici materyallere yer verilebilir.

e Dersin 06zelligine gore soru-cevap, dogru-yanlis, ¢oktan seg¢meli, eslestirme,
bosluk doldurma, bireysel ve grup calismalari, canlandirma, tablo tamamlama,

climle tamamlama gibi yontem, teknik ve etkinliklere de yer verilir (MEB 1995).

2.2.5. Ders Kitaplar1 ve Ogrenme Yasantilari

Bir egitim programi dort 6geden olugmaktadir. Egitim programi; hedef, icerik,
ogrenme yasantilar1 ve degerlendirmedir (Demirel, 2000, s.57). Icerik programin ne
Ogretilecek veya ne Ogrenilecek kismini olusturmaktadir. Programin igerigi, ayrintili
olarak ders kitaplarinda bulunmaktadir. Ogrencilerin kullandig1 ders kitab1 igerik
kismini, ¢aligma kitabinda bulunan etkinlikler de 6grenme yasantilarinin bir kismim
olusturmaktadir. Ogretmen, O6grenme yasantilarini uygularken strateji, yontem ve
teknigi belirlemeden 6nce 6grenci ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikleri inceleyip ona
gore 0grenme siirecini olusturmaktadir. Bu etkinlikler, oncelikle hedefi daha sonra ise

icerigi kazandirmak i¢in kullanilmaktadir.

2.2.6. Ogrenme Yasantilarinda Etkinlik ve Etkinliklerin Amaclari

Egitim Ogretim siirecinde dersin hedeflerini kazandirabilmek icin hedefe ve
icerige uygun etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinliklerin nitelikleri ve nicelikleri

bireyin hedefleri kazanmasinda etkili olacaktir.

Bu baglamda, bir etkinlikte bulunmasi gereken ozellikleri su sekilde ifade

etmem mimkindiir;
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Basitten zora dogru olmalidir.

Glnliik hayatla iligkili olmalidir.

Bilinenden bilinmeyene dogru olmalidir.

Ogrenci diizeyine uygun olmalidir.

Ogrencinin psikomotor becerilerine uygun olmalidir.

Ilgi cekici olmalidur.

Dersin hedefleri ile tutarli olmalidir.

Ogrencinin gelisim siirecine uygun olarak hazirlanmalidir.

2.2.7. Sosyal Bilgiler Dersi Uygulama Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Milli Egitim Bakanlifinin 6gretmen i¢in yayimnladigi kilavuza gore Sosyal

Bilgiler Dersinin iglenisi ile ilgili genel agiklamalarin bazi maddeleri sunlardir (Kuyucu,

2007, 5.21):

[Ikdgretim okulunun 4.ve 5. smiflarinm ders konulari tarih, cografya ve vatandaslik

bilgisi olmak iizere ¢cok yonlii bir biitiin olarak islenmelidir.

Sosyal Bilgiler dersine ait bilgiler programda birlestirilerek tiniteler halinde
verilmistir. Unitenin islenisinde programdaki siraya uyulmasi zorunlulugu yoktur.

Ogretmen, bunlar arasinda gerekli gordiigii degisikligi yapabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen, ¢evre 6zelliklerini de dikkate alarak programda
verilmis olan konular1 daha degisik sekilde birlestirip sinifina ve bulundugu yere
uygun iiniteler yapabilir. Veya verilmis olan iinitelerin, ¢evresine ve sinifina uygun

daha fazla parcalara ayirabilir.

13

Unitenin islenmesinde * Yakindan uzaga “ ilkesine uyulmalidir. Bunun igin

O0gretmenin Oncelikli olarak yapmasi gerekenleri su sekilde ifade edebiliriz:
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ogretmen Oncelikle ¢ocugun bulundugu c¢evreyi inceleyerek ise baslamalidir.
Yakindan uzaga, goriilenden goriillmeyene zihninde canlandirmalarla gegis yaparak
g¢ocugun goriis ve disiiniis kapasitesini yeterince irdeleyip, derece ufkunu
genisletmelidir. Bunun i¢in 6nce ¢ocugun icinde yasadigi il, bolge sonra yurt ve

diinyaya gecilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinde ele alinacak {initeler, 68rencilerin ilgileri bu giinkii ve

yarinki ihtiyaglar1 dikkate alinarak ortakla hazirlanmalidir.

Bu derslerde 6grencilerin gereksiz bilgi vermekten, 6zellikle ezberden kaginilmali,
onlara giinlik yasayislarinda veya ileriki hayatlarinda yarar1 olacak bilgiler
verilmelidir. Sosyal Bilgilerde &grencilerin, milletimize karsi takdir ve giiven
duygularin1 kuvvetlendirmek i¢in gerekli gayret harcanilmali ve Atatiirk’iin “Tiirk,
Ogiin, Calis, Giiven” ve “Ne Mutlu Tiirk’iim Diyene” sozleri bu calismanin

temeli olmali.

Bu derslerin 6gretiminde yalnizca soru-cevap ve anlatma degil ¢esitli metotlara yer
verilmelidir. Ozellikle dgrenciyi kendi kendine aktif yapan ve onu arastirmaya

incelemeye sevk eden metotlara dncelik verilmelidir.

Bu dersin 6gretiminde yalniz ders kitaplari ile yetinilmemeli, 6grencinin seviyesine
uygun ¢esitli kaynaklardan yararlanilmasi, bdylece 6grencinin arastirma yapmasi ve

bunu aligkanlik haline getirmesi saglanmalidir.

Yine ders siiresince dikkat edilmesi gereken hususlar icin Ilkogretim Birlestirilmis
Siniflar Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuzu Kitabi’'nda yayimlanan

diger maddeler de asagidaki gibidir (MEB, 2000: 191-195):

Ogretmen {initeleri islerken ¢alismalara ve hazirliklara bizzat katilmali, grencilerin

caligmalarin1 kolaylastirmamali ve onlara rehber olmalidir.

Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin, 6grenme ve ¢aligma yerleri, yalniz dershane

degil ¢esitli alanlardir.

Unitelerin degerlendirilmesinde, cesitli degerlendirme yollarina basvurulmalidir.
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e Unitelerin islenmesinde ¢ocuklarin yalniz hafizalarma basvurulmamali, onlar1 iyi
gormeyi, gordiikleri lizerinde 1yi diisiinmeye ve degerlendirmeye alistirmali, onlarda

cevrelerine ve ¢cevredeki olaylara karst merak ve ilgi uyandirmalidir.

e Unitelerin islenmesinde, gezilerden, ziyaretlerden, canli ve cansiz kaynaklardan
hazir olarak elde edilecek veya ogrenciler tarafindan yapilabilecek araclardan

faydalanilmali, uygun olan konular 6grencilere dramatize ettirilmelidir.

2.2.8. Yaratic1 Diisiinme

Yirminci yiizyilin son ¢eyreginden bu yana, farkli yaklasimlarla agiklanmaya
calisilan yaraticilik kavraminin hala tiim davranis bilimciler tarafindan kabul edilmis bir
tanim1  bulunmamaktadir. Tarihsel gelisim icerisinde kavramla ilgili olarak
Psikoanalitik, Humanistik, Gestalt¢i, Biligsel ve Karmasik yaklasimlarla degisik

anlamlara gelecek tanimlamalar yapilmistir (Demirci, 2000: 5-14).

Psikoanalitik yaklasima gore yaraticilik, icgiidiisel diirtiilerle atilganhgin
trliniidiir. Bu tiir davranislar, Kisinin i¢ ¢atismalar: ve saldirgan enerjisinin toplumca

benimsenen lirlinlere doniismesiyle ortaya ¢ikar (Séonmez, 1992, s.145).

Himanistik yaklagsima gore yaraticilik, yaratici bir siireci bir taraftan bireyin bir
tekligi disinda gelisen bir karmasik iliskisel {iriniin ortaya ¢ikisi; ote yandan
maddelerin, olaylarin, insanlarin yasantilarindaki kosullar1 olusturmas: olarak

savunmaktadir (Sungur, 1997 s.19).

Gestaltg1 yaklagima gore yaraticilik, 6zglin bir probleme yonelik ¢oziim yolu
alternatiflerini bulup en uygun olanini bigimlendiren bir diisiincedir. Problem ¢6zmede

alisagelmedik kullanim yollarinin bulunmasi s6z konusudur.

Bilissel yaklasima gore yaraticilik, es anlamli ve zit anlamli diisiinerek, bilgileri
diizenlemede akicilik, problem ¢6zmede esneklik ve iki durumda da meydana getirilen

iriindeki 6zgiinliiktlir (Demirci, 2000: 5).

Karmasik yaklasima gore ise yaraticilik, bir problem durumunda bilingli

sistematik ve mantiksal bir hazirlik siirecinin devaminda gergeklesen, biling disi
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kulugka ve aydinlanma siireglerinin devamindaki sonuglarin kullanilmasidir. Yaraticilik,
bireylere ¢ekici gelen sihir, deha, {istiin yeteneklilik gibi ¢oklu kavramlari ¢agrigtiran bir
kisilik ozelligi olarak bilinmektedir (Sungur, 1997, s.19). Her durumda, yaraticiligin
icinde merak, imgelem, bulus, 6zgiinlikk gibi 6geler vardir ve yaratici Kisi, sorunlara
yeni ¢oziim yollar1 bulan, karmasik ve yeni diizeyde bir bilesim yapabilendir (San,
1979, s. 103).

Yaraticilik, elestirel bakmak, yeni Onermelerde bulunmaktir. Daha Once
aralarinda iligki kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurulmasidir.
Aligilmigin, bilinenin disinda, farkli, yeni, 6zgiin olmak, problemi gormek, farkli ¢6ziim
yollarindan giderek yeni sonuglar ¢ikartmaktir. Yaraticilik diinyayi, benligi degistirme
eylemliligidir. Sanatsal yaratma, degistirme siirecinde 6znel i¢ yasantinin farkli disa
vurumudur. Insanin deneyimleri, duyarliligi, algilama tavri ile yeniden iiretimi
gerceklestirmesidir. Oznelin nesnelle diyalektik bulusmasinda yeni iliskilerin

bulunmast, kesfedilmesidir (Cellek, 2005, s.4).

Yaratic1 diistinme becerisinin gelistirilmesi, ilkogretimden iiniversiteye kadar
biitiin egitim kademelerinde 6nemli bir amag¢ olarak goriilmektedir. Talim Terbiye
Kurulu tarafindan hazirlanan ilkdgretim programlarinda da, yaratict diisiinme
becerisinin  gelistirilmesi  hedeflenmektedir. Bu  becerinin  gelistirilmesinde
ogretmenlerin rolleri ¢ok dnemlidir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalarin yararli olacagi diisiiniilmektedir

(Yaman, 2006, s.42-52).

2.2.9. Yaratic1 Diisiinme ve Sosyal Bilgiler

Yaratic1 diisiinme yenilik arayan, sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 getirebilen

bulusgu ve bireyin kendisine 6zgii diisiinme bigimidir (Ozben, Argun, 2001: 66-78).

Buradan hareketle yaratic1 diigiincenin en 6nemli 6zelliginin farklilik oldugu
soylenebilir. Ancak farkliligin hem ¢izgi dist hem de kabul edilebilir olmasi
gerekmektedir (Siinbiil, 2002, s.165).
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Yaraticilik bireyin 6grenme yasantis1 sonucunda Ogrendiklerini, birbirleriyle
iliskilendirerek karsilastigt bir sorunu ¢ozebilmesi ve ortaya Ozgin bir {iriin

¢ikarabilmesidir (Gtileryiiz, 2000, s.161).

Yaraticilik 6grenilmis bir beceri ve davranis degildir; 6grenilmis bir davranis
olmadig1 i¢in yaraticiligt ¢ocuklarda gozlemlemek daha kolaydir. Ciinkii her ¢ocuk
yaraticilik potansiyeliyle diinyaya gelir ve ii¢g-bes yas arast donem, yaraticiligin

gelistirilmesi agisindan kritik 6neme sahiptir (Pica, 2005, Akt. Gomleksiz 2009, s.3).

Yapilandirmaci O6grenme yaklasiminin esas alindigi ve Ogrenci merkezli
dgretimin amaclandig1 yeni ilkogretim programi ile dgrencilerde gelistirilmesi istenen
bir beceri yaratict diisiinmedir. Cok boyutlu diisiinmeyi ve olaylara farkli bir bakis agis1
ile bakmay1 gerektiren yaratici diislinme becerisinin gelistirilmesi bireyin bilim ve
teknolojideki siirekli degisime uyum gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu amacla, Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindaki etkinliklerin teorik olarak yaratici diislinme becerisini ne

Olciide etkileyebilecegini, aragtirmada bulmaya ¢aligilmistir.
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UCUNCU BOLUM

I1l. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirma modeli ve hipotezleri, arastirmanin evreni,
orneklemi, veri toplama araglari ve verilerin ¢éziimlenmesi konulari ayri basliklar

altinda ele alinmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel boyutlu olup tarama modelindedir. 2011-2012 egitim-0gretim
yilinda Elaz1g il merkezindeki resmi ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde Sosyal
Bilgiler dersine giren ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin yaratic1 diisiinceye etkisi konusundaki goriislerini ortaya koymay1

amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin ana ve alt hipotezleri asagidaki gibidir.
Ana hipotezler;

Hi: Ogretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabini degerlendirmeleri

ile kitabin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk etme 6zelligi arasinda bir iliski vardir.

Hy: Ogretmenlerin 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabin1 degerlendirmeleri

ile kitabin giincelligi arasinda bir iligki vardir.

Hs: Ogretmenlerin 6. ve 7. siuf Sosyal Bilgiler ders kitabini degerlendirmeleri

ile kitabin uygulanabilirligi arasinda bir iliski vardir.

Hs: Ogretmenlerin 6. ve 7. sif Sosyal Bilgiler ders kitabim1 degerlendirmeleri

ile kitabin 6zgiinliigii arasinda bir iliski vardir.
Alt hipotezler;

Hs: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére 6. ve 7. simuf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarin1 degerlendirmeleri farklilik gostermektedir.



Hsa: Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére 6. ve 7. siuf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk ettigi yoniindeki goriigleri farklilik

gostermektedir.

Hsp: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinin giincelligi yoniindeki goriisleri farklilik gostermektedir.

Hs: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki goriisleri farklilik gostermektedir.

Hs.q: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinin 6zglinligii yoniindeki goriisleri farklilik gostermektedir.

H6: Ogretmenlerin yaslarina gore 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarini

degerlendirmeleri farklilik gostermektedir.

He.a: Ogretmenlerin yaslarma gore 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

Ogrenciyi yaratici diistinmeye sevk ettigi yoniindeki goriisleri farklilik géstermektedir.

He.b: Ogretmenlerin yaslarina gore 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

giincelligi yoniindeki gorisleri farklilik gostermektedir.

He.c: Ogretmenlerin yaslarma gore 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

uygulanabilirligi yoniindeki goriisleri farklilik gostermektedir.

He.g: Ogretmenlerin yaslara gore 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinimn

Ozglinliigi yoniindeki gortisleri farklilik gostermektedir.

H7: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders

kitaplarin1 degerlendirmeleri farklilik gostermektedir.

H7.a: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. sif Sosyal Bilgiler ders
Kitaplarinin Ogrenciyi yaratici diisiinmeye sevk ettigi yoniindeki goriisleri farklilik

gostermektedir.

H7p: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders

kitaplariin giincelligi yoniindeki goriisleri farklilik gdstermektedir.
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Hy.c: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki gortsleri farklilik gostermektedir.

H;.q: Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinin 6zgiinliigii yontindeki goriisleri farklilik gostermektedir.

HS8: Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarin1 degerlendirmeleri farklilik gostermektedir.

Hs.a: Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk ettigi yoniindeki goriisleri farklilik

gostermektedir.

Hgb: Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarimin giincelligi yoniindeki goriisleri farklilik gdstermektedir.

Hg.c: Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki gortsleri farklilik gostermektedir.

Hgg: Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarimin 6zgiinliigii yoniindeki goriisleri farklilik gostermektedir.

Arastirmanin semasi Sekil 3.1’°de verilmistir.

Yaratict Diigiinme & et Sk Uvgulanabilirlik

Sosyal
Bilgiler Ders
Kitaplari

Sekil 3.1. Arastirmanin Semast
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, Milli Egitim Midirligii (MEM) tarafindan Bahgelievler,
Firat, Harput, Hazar ve Karsiyaka olmak {izere bes egitim bolgesine ayrilan; Elaz1g il
merkezindeki 58 ilkogretim okulundan olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu 58
okul igerisinden ulasilabilir olan rastgele secilmis 37 okulda gorev yapan 124 Sosyal
Bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Anket formu 124 6gretmene ulastirilmis olup,

tamamindan doniis alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda, oncelikle literatiir taramasi yapilmis,
konu ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklardan faydalanilmistir. Yapilan benzer
calismalardaki anket sorulari incelenmis ve bu dogrultuda gerekli olan soru havuzu

hazirlanmstir.

[Ikogretim okullar1 Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
yaratict diislinceye etkisinin arastirilmasit ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini ortaya

koymak i¢in bu arastirmada nicel veri toplama araci kullanilmistir.

Anketin Elazig 11 Merkezinde bulunan Sosyal Bilgiler &gretmenlerine

uygulanabilmesi i¢in Elaz1g valiliginden 22/03/2012 tarih ve 9458 sayili izin alinmastir.

Anketin aksayan yonlerinin giderilmesi ve eksikliklerinin goriilmesi amaciyla
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Ogretmenlere uygulanan bu ankette 4’ kisisel
bilgilerin, 20’si ise kitaplardaki etkinliklerin yaratici disiinceye etkisi ile ilgili
goriislerin yer aldigi 20 maddelik bir anket formu hazirlanmistir. Elazig il merkezinde
yer alan ilkogretim okullarinin 6. ve 7. siniflarinda derse giren toplam 40 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni pilot uygulamaya dahil edilmistir. Deneklere uygulanan likert tipi 6lgegin
giivenirlik calismasinda 6lgegin Cronbach’s Alpha degeri 0.823 olarak bulunmustur.
Ayrica silindigi zaman 6lgegin giivenilirligini daha fazla artiracak herhangi bir soru ile
karsilagilmamigtir. Pilot uygulama sonunda elde edilen sonuglar, anket formunun

uygulama agisindan uygun oldugunu gostermistir.
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3.4. Verilerinin Coziimlenmesi

Arastirma igin gerekli veriler deneklere uygulanan anket yoluyla elde edilmistir.
Anket yoluyla elde edilen ham veriler bilgisayara aktarilmistir. Verilerin normal
dagilima uygunlugu Shaphiro wilk testi ile test edilmis, normal dagilima sahip
Ozelliklerin 2 bagimsiz grupta karsilagtirilmasinda Student t testi kullanilmistir. Ayrica
sayisal verilerin 2 den fazla bagimsiz grupta karsilastirilmasinda normal dagilim
gosteren Ozellikler i¢cin Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve LSD c¢oklu
karsilastirma testleri kullanilmistir. Sayisal degiskenler arasindaki iliskiler Pearson
korelasyon katsayisi ile test edilmistir. Gegerlik ve giivenirligin test edilmesi amaci ile
Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Tanimlayic1 istatistik olarak sayisal
degiskenler i¢in ortalamazstandart sapma, kategorik degiskenler icin ise say1 ve %
degerleri verilmistir. Istatistiksel analizler i¢in SPSS Windows version 24.0 paket

programi kullanilmis ve P<0.05 istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

3.5. Olcege Iliskin Giivenilirlik Analizi

Aragtirmanin  bu boliimiinde ders kitabi degerlendirme dlcegine iliskin
giivenilirlik sonuglarma yer verilmistir. Kalayct (2008)’e gore; giivenilirlik katsayisinin
0-0,39 arasinda olmasi 6l¢egin giivenilir olmadigini; giivenilirlik katsayisinin 0,40-0,59
arasinda olmasi dlgegin giivenilirliginin diisiik oldugunu; giivenilirlik katsayisinin 0,60-
,0,79 arasinda olmasi, 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu ve giivenilirlik katsayisinin
0,80-1,0 arasinda olmasi ise oOlgegin yiiksek derecede gilivenilir oldugunu
gostermektedir. Bu calismada gilivenilirligi belirlemek amaci ile Cronbach's Alpha

katsayist kullanilmis ve sonuclar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Olgege iliskin Giivenilirlik Analizi Sonuglari

N Min  Max Ortalama Std. Sapma Cronbach alfa
Genel Puan 124 32 74 51,04 8,86 0,89
Yaratici Diislince 124 5 25 11,75 3,18 0,83
Giincellik 124 6 21 14,11 2,64 0,705
Uygulanabilirlik 124 7 19 12,38 2,51 0,72
Ozgiinliik 124 8 22 12,8 2,66 0,75
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Tablo 1’de goriildiigii iizere kullanilan 6l¢egin genel olarak yiliksek derecede
giivenilir, yaratict diislinme boyutunun yiiksek derecede giivenilir, giincellik,
uygulanabilirlik, dzgiinliik boyutunun oldukea giivenilir oldugu belirlenmistir. Olgegin

giivenilir oldugu belirlendikten sonra istatistiksel analizlere gegilmistir.

3.6. Olgege Iliskin Faktor Analizi

Tablo 2. Olgekler i¢in Faktor Analizi Oncesi Yapilan Analiz Tablosu

Olcek KMO Bartlett

0,827 0,001*

*(P<0,05),KMO: Kaiser Meyer Oklin testi .
Ders kitab1 ve yaratict diislince iliskisine ait gorlis uygulamalarina yonelik Ik

bes soru yaratici diisiince; ikinci bes soru giincellik; ii¢lincii bes soru uygulanabilirlik ve
son bes soru Ozginliigii olgmektedir. Olgeklere ait faktdr analizlerini
degerlendirilmesinde ilk asama olan “KMO (Kaiser Meyer Olkin) Orneklem
Uygunlugu” degerleri ile verilerin homojen bir dagilim gosterip gostermedigi; Barletts
Testi (Barlett’s Test Of Sphericity) ile de faktor analizinin dayandigi korelasyonlarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi degerlendirilmistir. KMO testin degeri 0 ile 1
araliginda degismektedir(Albayrak, 2006 s. 130-131).

Tablo 3. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Uygunluk Testi i¢in 6nerilen kriterler

KMO 6lgiisii Onerilen Diizey
0,90 Olagantistii
0,80+ Cok iyi

0,70+ Iyi

0,60+ Orta

0,50+ Kotii

0,50- Kabul Edilemez

Tablo 3’deki ders kitab1 ve yaratict diisiince iligkisine ait goriis uygulamalarina

yonelik yapilan KMO analizi soncuna (0,827) gore verilerin homojenligi faktor
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analizine uygun diizeyde oldugu yine benzer sekilde Bartlett testine gore faktorler arasi
korelasyon diizeyinin analiz yapilmasina uygun diizeyde oldugu (p<0,05) gozlendi.
Yapilan Faktor analizine gore tablolardan “Toplam Varyanslara Iliskin
Istatistikler” ve “Ortak Varyanslara iliskin Istatistikler” tablolar1 incelendiginde analize
alman K=20 maddenin 6zdegeri 1’den biiylik olan dort faktor altinda toplandigi
goriilmektedir. Bu iki faktoriin 6lgege iliskin agikladiklar1 varyans %55.16°dir.

Rotasyon Oncesi Faktor Yiikleri Rotasyon Sonrasi Faktor Yiikleri
Madde |Madde Yiikleri Madde  Madde Yiikleri

1 2 3 4 1 2 3 4
soru 1 0,646 0,342 soru 1 0,669
soru 2 0,683 -0,361 soru 2 0,817
soru 3 0,768 -0,316 soru 3 0,783
soru 4 0,717 soru 4 0,584
Soru 5 0,588 soru 5 0,573
Soru 6 0,590 (0,342 0,302 soru 6 0,712
soru 7 0,632 -0,470 soru 7 0,790 -0,314
soru 8 0,507 soru 8 0,663
soru 9 0,397 soru 9 0,356
soru 10 10,592 soru 10 0,395
soru 11 10,574 0,454 sorull (0,371 0,567
sorul2 10,479 0,346 0,395 sorul2 0,349 (0,315 (0,524
soru 13 (0,567 0,313 [-0,364 soru 13 0,652
soru 14 10,368 (0,478 soru 14 0,620
soru 15 10,559 0,315 soru 15 0,440
soru 16 |0,657 soru 16 (0,341 0,530
soru 17 10,731 soru 17 0,449
soru 18 (0,391 -0,464 (0,389 soru 18 -0,403 (0,704
sorul9 10,470 0,471 0,330 10,329 soru 19 0,827
soru20 (0,551 [0,446 (0,333 (0,442 soru 20 0,919

Ders kitab1 ve yaratict diisiince iligkisine ait gorlis uygulamalar1 Olcegini
olusturan dort faktdriin ortak varyanslari ile dondiirme Oncesi ve sonras1 ylik degerleri
Tabloda verilmistir. Buna gore faktérde de ortak yiik alan maddelere rastlanmamustir.
Yiklerin 4 faktorde ayrildigi gézlenmistir. Rotasyon sonucu faktorler ilk 5 soru 1.
Faktor, 6-10 aras1 sorular ikinci faktor, 11-15 arasi sorular 3. Faktorii ve son olarak 16-

20 aras1 sorularda 4. Faktorii olusturdugu gdzlenmistir. Yapilan faktor analizine gore Ilk
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bes soru yaratici diisiince; ikinci bes soru giincellik; {liglincii bes soru uygulanabilirlik ve

son bes soru 6zgiinligi 6l¢tliigli dogrulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu bolimiinde 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
etkinliklerin yaratic1 diisiinceye etkisini belirlemek amaci ile ilkogretim kurumunda
calisan Ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Arastirma problemlerine cevap bulabilmek i¢in bu béliim ii¢ asamada incelenmistir. ilk
asamada; O0gretmenlerin kisisel 6zellikleri belirlenmeye calisilmis, ikinci asamada; ders
kitab1 degerlendirme Olcegine iliskin bulgulara yer verilmis ve iiglincii asamada ise

arastirma hipotezleri test edilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Iliskin Bulgular
Bu boliimde, uygulanan anketin ilk kisminda yer alan kisisel bilgi formunun

bulgularina yer verilmistir. Ogretmenlerin 6rneklem igerisindeki oransal dagilimlari

frekans analizi yardimu ile elde edilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

f %
Erkek 69 55,6
Cinsiyet Kadmn 55 44 4
Toplam 124 100

Tablo 4’de, Orneklemi olusturan Ogretmenlerin  %55,6’sinin ~ erkek ve
%44,4’tintiin kadin oldugu gozlenmistir. Buna gore orneklem igerisinde erkeklerin

oransal dagiliminin daha fazla oldugu gortilmiistiir.



Tablo 5. Ogretmenlerin Yaslarma iliskin Frekans Dagilimlari

f %
21-25 7 5,6
26-30 18 14,5
Yas 31-35 31 25,0
35 ve uizeri 68 54,8
Toplam 124 100

Tablo 5’de, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin %5,6’smin 21-25 yas grubundan,
%14,5’inin 26-30 yas grubundan, %25’inin 31-35 yas grubundan, %54,8’inin ise 35
yasinda veya daha biiyiik oldugu gozlenmistir. Buna gore orneklem igerisinde 35 yas

veya lizeri olan dgretmenlerin oransal dagiliminin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

f %
3 yil ve alt1 8 6,5
4-7 y1l arast 13 10,5
Kidem 8-11 yil arasi 40 32,3
12 y1l ve tizeri 63 50,8
Toplam 124 100

Tablo 6’da, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin %6,5’inin 3 yil veya daha az
mesleki kideme sahip oldugu, %10,5’inin 4-7 yil arasi, %32,3’{inlin 8-11 y1l arasi,

%50,8’1nin ise 12 yil veya daha fazla mesleki kideme sahip oldugu gozlenmistir. Buna
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gore Orneklem igerisinde 12 yil veya daha fazla siire mesleki deneyimi olan

Ogretmenlerin oransal dagiliminin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine iliskin Frekans Dagilimlar:

f %
Lisans 100 80,6
Egitim Durumu Yiksek Lisans 24 19,4
Toplam 124 100

Tablo 7’de, 6rneklemi olusturan Ogretmenlerin %80,6’sinin lisans mezunu,
%19,4’tinlin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goézlenmistir. Buna gore Orneklem
icerisinde lisans mezunu olan Ogretmenlerin oransal dagiliminin daha fazla oldugu

gOriilmiistiir.

4.2. Ders Kitabi Degerlendirme Olcegine Iliskin Bulgular

Bu boliimde ilkogretim 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitabi konusundaki
Ogretmen gorilisleri degerlendirilmistir. Frekans dagilimlari ile 6gretmen goriisleri
belirlenmis ve tanimlayict istatistikler ile goriislere katilim diizeyleri diisiik, orta,
yiiksek olarak gruplandirilmistir. Ayrica bu boliimde, kullanilan 6lgegin giivenilirligi

test edilmistir.

4.2.1. (")lg:ege Mliskin Tammlayici Istatistikler

Ortalamalar incelenirken oOlgeklerin 5°1i likert tipine uygun olarak katilim

diizeyleri,
1.0-2.33= Diisiik
2.34-3.67=0Orta
3.68-5.0=Yiksek

olarak gruplandirilmistir.
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Tablo 8. Yaratic1 Diisiinme Boyutuna Iliskin Frekans Dagilimlari, Ortalamalar ve Standart Sapmalar

@ g 5 = = o E ©
X3 s S £ XE €
T o2 £ 2 EL £ g
$E E : £ g § °
¥E ¥ & & X3 O
VY N N
Ders kitaplar1 6grencilerin yeni  f 5 12 31 67 9
3,51 0,92
buluslar yapmasini destekler.
% 4 97 25 54 73
. A : 2 41
Kl'gaplarQakl etk!nllkler yeni f 8 35 6 5 366 084
fikir gelistirmeyi destekler.
% 1,6 65 282 516 121
i i 4 10 36 67 7
Kitaplardaki konular orijinal f 351 0,85

diisinmeyi Ogretir.
; @ % 3,2 8,1 29 54 5,6

Kitaplardaki etkinlikler farkli 14 37 61 10
malzeme kullanimini tesvik 3,51 0,86

eder.
% 1,6 11,3 29,8 49,2 8,1

—h
N

—h

. . . . . 2 1
Etkinlikler sayesinde bir¢ok yeni 9 35 63 S 365 0,85

fikir ortaya ¢ikmaktadir.
% 1,6 73 282 508 121

Tablo 8’de elde edilen bulgular asagida verilmistir.

“Ders kitaplar1 6grencilerin yeni buluslar yapmasini destekler.” goriistine iligkin
elde edilen 3,51 ortalama gruplandirma gz oniine alinarak degerlendirildiginde, “Ders
kitaplar1 Ogrencilerin yeni buluslar yapmasimi destekler.” goriisiine katilimin orta

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Kitaplardaki etkinlikler yeni fikir gelistirmeyi destekler.” goriisiine iliskin elde
edilen 3,66 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde,
“Kitaplardaki etkinlikler yeni fikir gelistirmeyi destekler.” goriisiine katilimin ytliksek

oldugu goriilmiistiir.

“Kitaplardaki konular orijinal diistinmeyi 6gretir.” goriisiine iliskin elde edilen

3,51 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Kitaplardaki

55



konular orijinal diisiinmeyi Ogretir.” goriisiine katilmin orta diizeyde oldugu

gorilmistir.

“Kitaplardaki etkinlikler farkli malzeme kullanimini tesvik eder.” goriisiine

iliskin elde edilen 3,51 ortalama gruplandirma géz oniine alinarak degerlendirildiginde,

“Kitaplardaki etkinlikler farklt malzeme kullanimini tesvik eder.” goriisiine katilimin

orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinlikler sayesinde bir¢ok yeni fikir ortaya ¢ikmaktadir.” goriisiine iliskin

elde edilen 3,65 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde,

“Etkinlikler sayesinde bir¢ok yeni fikir ortaya ¢ikmaktadir.” goriisiine katilimin orta

diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Tablo 9. Giincellik Boyutuna iliskin Frekans Dagilimlari, Ortalamalar ve Standart Sapmalar

= =
s £ § §f i ¢
—_— Z‘ Z‘ @ =] _— =] c_ts "
7 E £ = g £ F T a
2 2 - -
Etkinlikler genellikle giincel L 16 43 4 !
. 3,43 0,82
konulardan segilir. % 08 129 347 6.0 56
Kitaplardaki etkinlikler f 0 19 45 47 13
teknolojik gelismelere 3,44 0,88
para|e|dir_ 0% 0,0 15,3 36,3 37,9 10,5
Kitaplardaki etkinlikler eski f 15 58 22 20 9
) lere davalid 2,60 1,12
yontemiere dayalidir. % 121 468 17,7 161 7.3
Etkinlikler 6grencilerin f 1 30 70 21 2
izledigi TV programlarindaki
. .kllg plgl 2,94 0,71
igeriiiere parale 08 242 565 169 16
geligtirilmistir. %
Etkinliklerde 6grencilerin ilgi f 4 14 55 50 1
alanlarindaki degisiklik 3,24 0,79
3,2 11,3 44,4 40,3 0,8

dikkate alinir. %
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Tablo 9’da elde edilen bulgular asagida verilmistir.

“Etkinlikler genellikle giincel konulardan segilir.” goriistine iligkin elde edilen
3,43 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler
genellikle gilincel konulardan segilir.” goriisiine katilmin orta diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

“Kitaplardaki etkinlikler teknolojik gelismelere paraleldir.” goriisiine iliskin elde
edilen 3,44 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde,
“Kitaplardaki etkinlikler teknolojik gelismelere paraleldir.” goriisiine katilimin orta

diizeyde oldugu gorilmiistiir.

“Kitaplardaki etkinlikler eski yontemlere dayalidir.” goriistine iliskin elde edilen
2,60 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Kitaplardaki
etkinlikler eski yoOntemlere dayalidir.” goriisiine katilmin orta diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

“Etkinlikler ogrencilerin izledigi TV programlarindaki iceriklere paralel
gelistirilmistir.” goriisiine iliskin elde edilen 2,94 ortalama gruplandirma goéz Oniine
aliarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler 6grencilerin izledigi TV programlarindaki

igeriklere paralel gelistirilmistir.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinliklerde 6grencilerin ilgi alanlarindaki degisiklik dikkate alinir.” goriisiine
iligkin elde edilen 3,24 ortalama gruplandirma g6z Oniine alinarak degerlendirildiginde,
“Etkinliklerde Ogrencilerin ilgi alanlarindaki degisiklik dikkate alinir.” goriisiine

katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 10. Uygulanabilirlik Boyutuna iliskin Frekans Dagilimlari, Ortalamalar ve Standart Sapmalar

£
5
= =
s I § §E :
X S 3 = = < o
= = < = = 5
S E = =1 = @]
g 2 “ = “
A
4
Etkinliklerin uygulanmasi 4 1 0 % ° 3.34 0,82
kolaydir. % 3,2 12,1 32,3 52,4 0,0
Etkinliklere uygun be ° % " ° 3,56 0,76
materyal/yontem bulunabilir. % 16 5E 306 S = 1 ,
Etkinliklere 6grenciler kolay [0 ! 8 % ’ 352 0.64
adapte olabilir. % 00 5.6 38,7 53,2 2,4
Etkinlikler uygulamada uzun | p 3 > 2 3.30 093
zaman gerektirmez. % 32 185 274 46.8 4.0 | |
fF o1 8 42 67 6
Etkinlikler kolay anlasilabilir. 3,56 0.72
% 08 6,5 339 540 48

Tablo 10°dan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

“Etkinliklerin uygulanmasi kolaydir.” goriisiine iligkin elde edilen 3,34 ortalama

gruplandirma goz Oniline alinarak degerlendirildiginde, “Etkinliklerin uygulanmasi

kolaydir.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinliklere uygun materyal/yontem bulunabilir.” goriisiine iliskin elde edilen

3,56 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinliklere

uygun materyal/yontem bulunabilir.” gorlisine katilimin orta diizeyde oldugu

gorilmiistir.
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“Etkinliklere 6grenciler kolay adapte olabilir.” goriigiine iliskin elde edilen 3,52
ortalama gruplandirma g6z Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinliklere 6grenciler

kolay adapte olabilir.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinlikler uygulamada uzun zaman gerektirmez.” goriistine iliskin elde edilen
3,30 ortalama gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler
uygulamada uzun zaman gerektirmez.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

“Etkinlikler kolay anlasilabilir.” goriisiine iliskin elde edilen 3,56 ortalama
gruplandirma goz Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler kolay anlasilabilir.”

goriigiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 11. Ozgiinliik Boyutuna iliskin Frekans Dagilimlari, Ortalamalar ve Standart Sapmalar

£
E
T
X N —- =
¥ E E V] S % o
™
f b5 14 39 63 3
Etkinlikler Orijinaldir. 3,36 0,87
% 4,0 11,3 31,5 50,8 2,4
Etkinlikler 6grencilerin ilgisini 4 10 58 47 S
ren konulardad 3,31 0,81
geken Rondlardadir. % 3,2 81 468 379 40
f 4 24 47 47 2
Etkinlikler 6grencileri sasirtir. 3,15 0,87
% 3,2 19,4 37,9 37,9 1,6
Etkinlikler 6grencilere artt 0 8 3 69 8
doder k 3,62 0,71
cger katar. % 00 65 315 556 65
Etkinliklere iliskin f 2 18 45 53 6
Ogrencilerin goriisleri 3,35 0,85
Olumludur. 0 1,6 14,5 36,3 42,7 4,8
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Tablo 11°den elde edilen bulgular asagida verilmistir.

“Etkinlikler Orijinaldir.” goriisiine Ogretmenlerin iliskin elde edilen 3,36
ortalama gruplandirma g6z Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler

Orijinaldir.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinlikler o6grencilerin ilgisini ¢eken konulardadir.” goriistine iligkin elde
edilen 3,31 ortalama gruplandirma goz 6niine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler
Ogrencilerin ilgisini ¢eken konulardadir.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

“Etkinlikler Ogrencileri sasirtir.” gorisiine iliskin elde edilen 3,15 ortalama
gruplandirma g6z Oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler 6grencileri sasirtir.”

goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinlikler 6grencilere artt deger katar.” goriisline iliskin elde edilen 3,62
ortalama gruplandirma g6z oniine alinarak degerlendirildiginde, “Etkinlikler 6grencilere

art1 deger katar.” goriisiine katilimin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

“Etkinliklere iliskin ogrencilerin goriisleri olumludur.” goriisiine iliskin elde
edilen 3,35 ortalama gruplandirma g6z Oniine alinarak degerlendirildiginde,
“Etkinliklere iliskin 6grencilerin goriisleri olumludur.” goriisiine katilimin orta diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

4.3. Arastirma Hipotezlerinin Test Edilmesine Iliskin Istatistiksel Testler

Bu boliimde, aragtirmanin problemlerine iligkin bulgulara yer verilmistir. Ders
kitab1 degerlendirme Olceginin en yiiksek hangi alt boyut ile iligkide oldugunu
belirlemek amaci ile Korelasyon Analizi kullanilmis, ortalamalar arasi farkliliklar: ifade
eden hipotezlerin testinde ise incelenecek degiskenin durumuna gore Bagimsiz

Orneklem T Testi ya da Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmustir.
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4.3.1. Korelasyon Analizine iliskin Bulgular

Ogretmen goriislerine gore ders kitab1 degerlendirmede en yiiksek hangi alt
boyutun yani 6zelligin 6nem kazandigini belirlemek amaci ile Korelasyon Analizi

uygulanmustir.

Tablo 12. Korelasyon Analizi Sonuglar1

Ders Kitab1 Degerlendirme

Yaratici diisiince r 0,849**
P 0,001

Giincellik r 0,767**
P 0,001

Uygulanabilirlik r 0,733**
P 0,001

Ozgﬁnh’ik r 0,825**
P 0,001

** Korelasyon katsayis1 0,01 diizeyinde anlaml1
* Korelasyon katsayis1 0,05 diizeyinde anlaml
Tablo 12’de elde edilen bulgular asagida verilmistir.

6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 degerlendirme ile yaratici diisiinme
ozelligi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,849 korelasyon katsayis1 0,001
onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( p=0,000<0,01). Ogretmen
gorlslerine gore ders kitaplarinin 6grencileri yaratict diistinmeye sevk etmesi arasinda
%84,9’luk bir iliskili oldugu gozlenmistir. Bu durumda Hj’e ait yokluk hipotezi ret

edilmistir.
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6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders kitabi degerlendirme ile giincellik 6zelligi
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,767 korelasyon katsayist 0,001 6nem
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( p=0,000<0,01). Ogretmen
goriislerine gore ders kitaplari ile gilincellikleri arasinda %76,7°1ik bir iliskili oldugu

gozlenmistir. Bu durumda H;’ye ait yokluk hipotezi ret edilmistir.

6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabi degerlendirme ile uygulanabilirlik
Ozelligi arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,733 korelasyon katsayis1 0,001
onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( p=0,000<0,01). Ogretmen
goriiglerine gore ders kitaplar ile uygulanabilirlikleri arasinda %73,3’liikk bir iliskili

oldugu gbzlenmistir. Bu durumda Hj’e ait yokluk hipotezi red edilmistir.

6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders kitabi degerlendirme ile 6zgiinliik 6zelligi
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,825 korelasyon katsayist 0,001 énem
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0,000<0,01). Ogretmen
goriislerine gore ders kitaplart ile 6zgiinliikleri arasinda %82,5’lik bir iliskili oldugu

gbzlenmistir. Bu durumda Hy’e ait yokluk hipotezi ret edilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen goriislerine gore 6. ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin 6grenciyi yaratict diiginmeye sevk etmesi ve Ozgiinligi

acisindan on plana ¢iktig1 gdzlenmistir.

4.3.2. Kisisel Ozelliklere Gore Degerlendirmelerin Farkhilasmasina Tliskin

Bulgular

Ogretmenlerin kisisel ozelliklerine gore 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarin1 degerlendirmelerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacr ile
ortalamalar aras1 farklilagmalar incelenmistir. Cinsiyete ve egitim diizeyine gore
farkliliklarin olup olmadign Bagimsiz Orneklem T Testi ile, 6gretmenlerin yast ve
mesleki kidemlerine gore farkliliklarin olup olmadigi ise Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) ile stnanmustir.
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Tablo 13. Cinsiyete Gore Farklilasmalara Iliskin T Testi Sonuglar

Olcek Cinsiyetn OrtalamasSSs t P
Genel puan Erkek 69 51,51 8,81
0,656 0,513
Kadin 55 50,45 8,96
Yaratici Erkek 69 12,01 3,42
diisiince
1,036 0,302
Kadin 55 11,42 2,85
Glincellik Erkek 69 14,09 2,52
-0,122 0,903
Kadin 55 14,14 2,79
UygulanabilirlikErkek 69 12,46 2,42
0,419 0,676
Kadin 55 12,27 2,63
Ozgiinlik Erkek 69 12,94 2,72
0,672 0,503
Kadin 55 12,62 2,59

SS: Standart Sapma,t: t test istatistigi

Tablo 13’den elde edilen bulgular asagida verilmistir.

63



Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarini
degerlendirmelerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile elde edilen -
0,656 t istatistik degeri 0,05 onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur
(p= 0,513 > 0,050). Ortalamalar incelendiginde kadin ve erkek 6gretmenlerin 6. ve 7.
smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 degerlendirmelerinin orta diizeyde oldugu

gozlenmistir. Bu durumda Hs’e ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmnin
Ogrenciyi yaratict diisiinmeye sevk ettigi yOniindeki gorislerinin farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile elde edilen 1,036 t istatistik degeri 0,05 6nem
diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,302>0,050). Ortalamalar
incelendiginde kadin ve erkek ogretmenlerin 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin Ogrenciyi yaratict diislinmeye sevk ettigi yoniindeki goriislerinin orta
diizeyde oldugu gozlenmistirr Bu durumda Hs,’ya ait yokluk hipotezi ret

edilememistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinimn
giincelligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile
elde edilen -0,122 t istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur  (p=0,302>0,050). Ortalamalar incelendiginde kadin ve erkek
ogretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin giincelligi yoniindeki
goriiglerinin orta diizeyde oldugu gbézlenmistir. Bu durumda Hs.p’ye ait yokluk hipotezi

ret edilememistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre 6. ve 7. smnif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin
uygulanabilirligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaci ile elde edilen 0,419 t istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak
anlamsiz bulunmustur (p=0,676>0,050). Ortalamalar incelendiginde kadin ve erkek
ogretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki
gorlslerinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Bu durumda Hs.¢ ye ait yokluk hipotezi

ret edilememistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

Ozglnliigi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile
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elde edilen 0,672 t istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur  (p=0,503>0,050). Ortalamalar incelendiginde kadin ve erkek
Ogretmenlerin 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin 6zgiinliigii yoniindeki
goriislerinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Bu durumda Hs.4’ye ait yokluk hipotezi

ret edilememistir.

Tablo 14. Yasa Gore Farklilasmalara iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Olcek N Ortalama SS F P

21-25 7 48,1429 7,53721 0,777 0,509
26-30 18 49,2222 9,29614
31-35 31 52,4839 10,1911
35 + 68 51,1618 8,23283
21-25 7 10,8571 3,02372 0,919 0,434
26-30 18 11,2222 2,51011
31-35 31 12,4839 4,06506
35 + 68 11,6471 2,895
21-25 7 13,1429 2,26779 0,829 0,481
26-30 18 13,5 3,36505
31-35 31 14,1613 2,49128
35 + 68 14,3529 2,52607
21-25 7 11,7143 2,28869 0,407 0,748
26-30 18 12,2222 2,69106
31-35 31 12,7419 2,97733
35 + 68 12,3235 2,28193
21-25 7 12,4286 2,69921 0,404 0,75
26-30 18 12,2778 2,67462
31-35 31 13,0968 3,21823
35 + 68 12,8382 2,39782

Genel puan

Yaratici diisiince

Giincellik

Uygulanabilirlik

Ozgiinliik

SS: Standart Sapma, F: Tek yonlii varyans analizi test istatistigi
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Tablo 15. Yasa gore farklilagmalara iligskin Tek yonlii varyans analizi sonuglar1

ANOVA
Olgek Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamast F P
GenelPuan Gruplar Arast 183,868 3 61,289 ,777 ,509
Gruplar Ici 9466,931 120 78,891
Toplam 9650,798 123
YaraticiDiislince Gruplar Arasi 28,010 3 9,337 ,919 434
Gruplar Ici 1219,240 120 10,160
Toplam 1247,250 123
Gincellik Gruplar Arast 17,339 3 5,780 ,829 ,481
Gruplar I¢i 837,080 120 6,976
Toplam 854,419 123
Uygulanabilirlik Gruplar Arasi 7828 3 2,609 ,407 ,748
Gruplar i¢i 769,358 120 6,411
Toplam 777,185 123
Ozgﬁnlﬁk Gruplar Arasi 8,704 3 2,901 ,404 ,750
Gruplar I¢i 861,256 120 7,177
Toplam 869,960 123

Sd:Serbestlik Derecesi

Yas gruplarinin 6lgek puanlari ortalamalarinin farkliliklar1 Tek yonlii varyans analizi ile

test edilmistir. Yapilan analizde yas gruplarinin 6lgek ortalamalar1 bakimindan farklilik

gostermedigi gozlenmistir (P>0,05). Bu nedenden tek yonlii varyans analizinden sonra

hangi grup ortalamasinin farkli oldugunu tespit eden LSD testi yapilmamustir.

Tablo 14’den elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin yaslarma gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders kitaplarini

degerlendirmelerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile elde edilen

0,777 F istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur

(p=0,509>0,050). Yani tiim yas grubundan 6gretmenlerin ders kitaplarini degerlendirme
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yoniindeki gorisleri arasinda fark olmadigi gézlenmistir. Bu durumda He’ya ait yokluk

hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin yaslarina gére 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin
Ogrenciyi yaratict diisiinmeye sevk ettigi yOniindeki goriislerinin farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile elde edilen 0,919 F istatistik degeri 0,05 6nem
diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,434>0,050). Yani tiim yas
grubundan Ogretmenlerin ders kitaplarinin 6grenciyi yaratict diisiinmeye sevk ettigi
yoniindeki goriisleri arasinda fark olmadigi gozlenmistir. Bu durumda Hega'ya ait

yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin yaslarma gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin
giincelligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile
elde edilen 0,829 F istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p=0,481>0,050). Yani tiim yas grubundan 6gretmenlerin ders kitaplarinin
giincelligi yoniindeki goriisleri arasinda fark olmadigi goézlenmistir. Bu durumda He.

b’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin yaslarma gore 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin
uygulanabilirligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaci ile elde edilen 0,407 F istatistik degeri 0,05 onem diizeyinde istatistiksel olarak
anlamsiz bulunmustur (p=0,748>0,050). Yani tiim yas grubundan ogretmenlerin ders
Kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki goriisleri arasinda fark olmadigi gézlenmistir.

Bu durumda He.¢’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin yaslarina gére 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin
Ozglnliigi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile
elde edilen 0,404 F istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p=0,750>0,050). Yani tiim yas grubundan 6gretmenlerin ders kitaplarinin
Ozgiinliigli yoniindeki goriisleri arasinda fark olmadigi gozlenmistir. Bu durumda He.

d’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.
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Tablo 16. Mesleki Kideme Gére Farklilasmalara Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Ol¢ek N Ortalama SS F P

3yilvealn 8 49,13 1082 1,08 0,36

Genel ouan 4-7 yil 13 50,46 9,38
P 8-11 yil 40 5308 9,29

12 +yil 63 50,11 8,19

3 yil ve alt1 8 11,25 3,24 1,102 0,351
Yaratici 4-7 yil 13 11,46 2,37
dustince 8-11 yil 40 12,5 3,85

12 +yil 63 11,4 2,83

3yilvealn 8 13,5 283 0374 0772
Giincellik 4-7 yil 13 13,77 3,56

8-11 yil 40 14,4 2,25

12 +yil 63 14,08 2,67

3yilvealn 8 12,38 244 1066 0,366
Uygulanabilirlik 4-7 yil 13 12,69 2,81

8-11 yil 40 12,88 2,74

12 +yil 63 12 23

3yilvealn 8 12 421 0832 0479
Ozgiinliik 4-7 yil 13 12,54 2,03

8-11 yil 40 13,3 2,95

12 +yil 63 12,63 2,34

SS: Standart Sapma, F: Tek yonlii varyans analizi test istatistigi
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Tablo 17. Mesleki kideme gore farklilagmalara iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari

ANOVA
Olgek Kareler Toplami1 Sd Kareler Ortalamas1  F P
GenelPuan Gruplar Arast 253,695 3 84,565 1,080 ,360
Gruplar Ici 9397,103 120 78,309
Toplam 9650,798 123
YaraticiDiislince Gruplar Arasi 33,440 3 11,147 1,102 ,351
Gruplar I¢i 1213,810 120 10,115
Toplam 1247,250 123
Giincellik Gruplar Arast 7,908 3 2,636 ,374 772
Gruplar R:i 846,511 120 7,054
Toplam 854,419 123
Uygulanabilirlik Gruplar Arasi 20,166 3 6,722 1,066 ,366
Gruplar i¢i 757,019 120 6,308
Toplam 777,185 123
Ozgﬁnh’ik Gruplar Arast 17,726 3 5,909 ,832 ,479
Gruplar I¢i 852,234 120 7,102
Toplam 869,960 123

Sd:Serbestlik Derecesi

Mesleki kidem gruplarinin 6l¢ek puanlari ortalamalarinin farkliliklar: Tek yonlii
varyans analizi ile test edilmistir. Yapilan analizde yas gruplarinin 6lgek ortalamalar
bakimindan farklilik gostermedigi gozlenmistir (P>0,05). Bu nedenden tek yonlii
varyans analizinden sonra hangi grup ortalamasinin farkli oldugunu tespit eden LSD

testi yapilmamugtir.
Tablo 16’dan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarini1 degerlendirmelerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacr ile
elde edilen 1,080 F istatistik degeri 0,05 onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p=0,360>0,050). Yani mesleki kidem fark etmeksizin 6gretmenlerin ders
kitaplar1 degerlendirmelerinin benzer oldugu gozlenmistir. Bu durumda H7’ye ait

yokluk hipotezi ret edilememistir.
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Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmin 6grenciyi yaratici diistinmeye sevk ettigi yoniindeki goriislerinin farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile elde edilen 1,102 F istatistik degeri 0,05
onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,351>0,050). Yani
mesleki kidem fark etmeksizin Ogretmenlerin ders kitaplarinin O0grenciyi yaratici
diisiinmeye sevk ettigi yoniindeki degerlendirmelerinin benzer oldugu gézlenmistir. Bu

durumda H7.5’ya ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin  giincelligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile elde edilen 0,374 F istatistik degeri 0,05 onem diizeyinde
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,772>0,050). Yani mesleki kidem fark
etmeksizin 6gretmenlerin ders kitaplarinin gilincelligi yoniindeki degerlendirmelerinin

benzer oldugu gozlenmistir. Bu durumda H7.p’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplariin uygulanabilirligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile elde edilen 1,066 F istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,366>0,050). Yani mesleki kidem fark
etmeksizin  Ogretmenlerin  ders  kitaplarinin  uygulanabilirlii  yoniindeki
degerlendirmelerinin benzer oldugu goézlenmistir. Bu durumda Hyz.’ye ait yokluk

hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin  6zgilinliigli yoniindeki gorislerinin  farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile elde edilen 0,832 istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel
olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,479>0,050). Yani mesleki kidem fark etmeksizin
ogretmenlerin ders kitaplarinin 6zgiinliigli yoniindeki degerlendirmelerinin benzer

oldugu gozlenmistir. Bu durumda Hy.q’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.
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Tablo 18. Egitim diizeyi siiflarinin 6lgek ortalamalar: bakimindan incelenmesi

Olcek Cinsiyet n Ortalama SS t P

Genel puan Lisans 100 51,25 8,79 0536 0,593
Yiiksek lisans 24 50,17 9,30

Yaratia diisiince Lisans 100 11,68 3,17 -0,485 0,630
Yiiksek lisans 24 12,04 3,30

Giincellik Lisans 100 14,20 2,52 0,750 0,455
Yiiksek lisans 24 13,75 3,10

Uygulanabilirlik Lisans 100 12,36 2,40 -0,150 0,882
Yiiksek lisans 24 12,46 2,99

Ozgiinliik Lisans 100 13,01 2,74 1826 0,039*
Yiiksek lisans 24 11,92 2,12

SS: Standart Sapma ,t: t test istatistigi
*(p<0,05)
Tablo 18’den elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarini1 degerlendirmelerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacr ile
elde edilen 0,536 t istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p=0,593>0,050). Ortalamalar incelendiginde lisans ve yiiksek lisans
mezunu olan Ogretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarni
degerlendirmeleri arasinda fark olmadigi gézlenmistir. Bu durumda Hg’e ait yokluk

hipotezi ret edilememistir.
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Ogretmenlerin egitim diizeylerine gére 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin 6grenciyi yaratici diistinmeye sevk ettigi yontindeki goriislerinin farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile elde edilen -0,485 t istatistik degeri 0,05
onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,630>0,050).
Ortalamalar incelendiginde lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6. ve 7.
siif sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk ettigi yoniindeki
gorlsleri arasinda fark olmadig1 gozlenmistir. Bu durumda Hg,’ya ait yokluk hipotezi

ret edilememistir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gére 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin  giincelligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile elde edilen 0,750 t istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,455>0,050). Ortalamalar incelendiginde
lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6. ve 7. siif sosyal bilgiler ders
kitaplarinin giincelligi yoniindeki goriisleri arasinda fark olmadigi gozlenmistir. Bu

durumda Hg.p’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gére 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki goriislerinin farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile elde edilen -0,150 t istatistik degeri 0,05 onem diizeyinde
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p=0,882>0,050). Ortalamalar incelendiginde
lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki goriisleri arasinda fark olmadigi gozlenmistir.

Bu durumda Hg..’ye ait yokluk hipotezi ret edilememistir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin  6zgiinliigli yoniindeki goriiglerinin farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaci ile elde edilen 1,826 t istatistik degeri 0,05 Onem diizeyinde
istatistiksel olarak farklilik bulunmustur (p=0,039<0,050). Ortalamalar incelendiginde
lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin  6zgiinliigii yoniindeki goriisleri arasinda fark oldugu gozlenmistir. Bu

durumda Hg.q’ye ait yokluk hipotezi ret edilmistir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Sosyal Bilgiler Egitiminde yaratic1 diislinme 6grencilere kazanim saglayacak bir
beceri olarak yer almaktadir. Fakat yeni olusturulan programlarda yaratic1 diisiinmenin
bir tanimi1 yapilmamis, bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilacagi ve kullanilabilecek
ornek etkinlikler verilmemistir. Bu, programlarin uygulayicisi olan 06gretmenlere
birakilmigtir.  Ogretmen goriislerinden alinan  bilgilere gdre de Ogretmenlerin
yaraticilikla ilgili derinlemesine bir bilgiye sahip olmadiklar1 ve bununla ilgili herhangi

bir hizmet i¢i seminere katilmadiklar1 goriilmiistiir.

Elestirel yaklagim daha 6nce kabul gérmiis, gercekligi kabul edilmis, bilgi, goriis
ve gozlemlere siiphe ile yaklagmayr gerektirdigi gibi, insanin kendi izlenim ve
bilgilerinin de gergekligini ve gilivenirligini test etmeye agik bir tutum gerektirir.
Elestirel diisiincenin, yaratici diisiincenin kazandirilmasinda énemli katkilar1 olacaktir.
Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alan iletisim ve empati becerisi, aragtirma
becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme becerisi, gozlem becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi yaratici diisiinme becerisini dogrudan ya da dolayli
etkileyebilecek oOzelliktedir. Fakat tiniteler icinde dogrudan verilecek beceriler de dahil
diger biitiin becerilerin 6grencilere nasil ve ne zaman kazandirilacagi agiklanmamustir.
Icerikte de bu becerilere yer verilmemis, bu becerilerle ilgili ayr1 bir etkinlik

diizenlenmemistir. Beceri, igerik ve kazanimlar arasinda iligki kurulmamaistir.

Programlar oOncelikle yaraticilik bilincini  ve tutumunu kazandirmay:
amaclamalidir. Bu amacin gergeklesmesi igin diisiinme bigiminin 6nemli oldugu bireyin
kendisine hissettirilmeli ve bireyin ¢ok yonlii disiinmesini saglayacak zihinsel
aktivitelerle desteklenmelidir. Ciinkii yaraticilik bilincinin olusturulmasi ve yaratici
tutumlarin kazandirilmasi yaraticilik egitiminin %90’1n1 olusturmaktadir. Yeni sosyal
bilgiler programinin kazanimlar arasinda yaratict diisiince tutumunun kazandirilmasi

yer almamaktadir.



Calismanin geneline bakilacak olursa yaraticilig1 gelistirmeye yonelik hazirlanan

bir egitim programinin igerik yoniinden su 6zelliklere sahip olmasi1 gerekir:
e Kapsam genis ve ylizeysel olmamalidir.
o Kapsam bilgiyi derinlemesine aktarmaya uygun olmalidir.
e Hayal giicii ve sezgileri harekete gegirecek konulara yer vermelidir.
e Yaraticilik bilincini olusturacak konular yer almalidir.
e Programda yer alan konular birbirinin rutin tekrar1 olmamalidir.
o Ezber ve tekrar konular daha az olmalidir.
e Ogrencilerin 6z diisiincelerini kullanabilecegi konular olmalidir.
e Konular giincel olmali ve yeni teknolojileri kullanmay1 gerektirmelidir.

e (Cocugun gelisim diizeyinin c¢ok altinda ya da c¢ok iistiinde kalan konular

diisiinmeye gilidiilemez.

o Konular analiz-sentez, siniflama, iligkilendirme, yorum yapma gibi yeteneklerin

gelismesine olanak saglamalidir.

Icerigin fazla olmasi, Ogretmenleri ezbercilife yonlendirdiginden, yaratic
diistinme siirecinin kullanilmasini engellemektedir. Yaratici diisiinme {ist diizey bir
diisiinme bigimidir. Ogrencilerin iist diizey 6grenmeleri de sadece konularin kapsami

genisletilerek saglanamaz.

5.2. Oneriler

Yaraticihi@1 gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim programinda, kapsam
yiizeysel ve genis olmamalidir. Kapsam, bilgiyi derinlemesine aktarmaya uygun
olmahdir. Yiklii program engeli, kaliplasmis konular y18in1 olan ve belli siire i¢inde
tamamlanmasi gereken egitim programlari yaraticiliga engel olmaktadir. Ciinkii egitim

programlarinin kapsam yoniinden yiiklii olmasi, 6gretilecek bilgilerin fazlaligr anlamina
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gelmektedir. Bu durum bir diisiinme engeli olarak kabul edilebilir. Yaraticilik gercekte
bir diistinme etkinligidir. Konular, 6grencilerin diislincelerini harekete gecirip; onlara
yorumlama, analiz-sentez ve tahminlerde bulunma firsati verdigi oranda yaratici
diistinmenin gelismesini saglar. Fakat bunun yaninda yaraticilikta derinlemesine bilgi
onem tagrmaktadir. Bu anlamda bir denge saglanmasi gerekmektedir. Igerik, 6grenciye
fazla bilgi yiikleyerek bir diisiinme engeli olusturacak derecede agir olmamali, fakat
ayni zamanda konu hakkinda yeterli bilgi vererek 0Ogrencinin derinlemesine
diistinmesini saglamalidir. Bu agidan Yeni Sosyal Bilgiler Programi, igerik olarak
yiizeysel fakat kapsam olarak genis tutulmustur. Kapsamin genis tutulmasi, bilgiyi

derinlemesine aktarmaya uygun degildir.

Yaraticih@1 gelistirmeye yonelik yapilan bir egitim programinin amaci

Ogrencilerin;
e Bireysel diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesini,
e Zihinsel siireglerini ¢ok yonlii kullanmasini,
e Hayal giicii ve sezgi yeteneklerinin gelistirilmesini,
e Sorunlar karsisinda ¢6ziim tiretebilme becerisinin gelistirilmesini,
e Yaraticilik bilinci ve tutumu kazanmasini,
e Ozgiin diisiinceler iiretebilmesini saglamay1, hedeflemelidir.

Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda 6grencinin 8. smifin sonunda ulagmasi
beklenen 17 amag¢ agiklanmistir. Yaratict diistinmenin gelismesine yonelik olarak
yapilan diizenlemelerin Oncelikle egitim programlarmin amagclarina yansimasi
gerekmektedir. Amag olarak bilgi yiikleme ve depolama yerine, bilgiyi kullanmay1 ve
tiretmeyi tercih eden egitim programlari, yaratici diisinmenin gelismesinde daha etkili
olabilir. Bu baglamda; “Bilgiyi uygun ve degisik bicimlerde kullanir, diizenler ve
gelistirir”, “Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunun ¢6ziimii i¢in kendine

ozgii goriisleri ileri siirer” ve “Insanligin bir pargas oldugu bilinci tastyarak, iilkesini ve
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diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir” yoniinde belirlenen amaglar, yaratici

diisiince becerisinin gelisimine katki saglayacaktir.

Yaratic1 diisiinmenin olusmasinda sezgi yeteneginin biiylik rolii vardir. Aklin
varmadig1 diislince sinirinda, sezginin gorevi biiyiiktiir. Sezgi bulur, goriir, akil ise dlger
bicer, sinirlar, ilkeler, kurallar koyar. Yaratici diisiinme “Akile1 oldugu kadar sezgisel
diisiinerek yeni, estetik, yapici fikirleri, temel diislince siireclerini kullanarak
gelistirmektir”. Sezgi bir yaratici diisiinme yetenegi oldugu gibi yaratici diisiinme
siirecinde de bagvurulan bir yoldur. Egitim siirecinde mantik ve pratik bilgilerle sezgi ve
imgelem giiclinliin gérmezlikten gelinmesi, ortak ge¢mis bilgilerin ve bilimsel olgularin
ezberletilmesi egitim sistemine iliskin yapilan elestirilerin basinda gelmistir. Yeni
Sosyal Bilgiler Programi’nda hayal giicii ve sezgileri igeren kazanimlar yoktur ve bu da

onemli bir eksikliktir.

Egitim programlarinin, yaratict buluslarin insanlik tarihine yaptig1 katkilart
vurgulamasi; saglikta, sosyal alanlarda, Fen ve Matematikteki buluslarin nasil
gerceklestigini agiklamasi yaratici diisiinmeye tesvik edecektir. Ogrencilerin sadece bu
kisileri tanimalar1 yetmez, onlar1 diisiince bakimindan getirdikleriyle tanimalar1 gerekir.
Unlii diisiiniirlerin, dahilerin ve sanatcilarin diisiinme yapilar1 analiz edilebilirdi. Fakat
Yeni Sosyal Bilgiler Programinda bununla ilgili hi¢gbir kazanimin olmamasi dikkat
cekicidir. Ciinkii Sosyal Bilgiler Dersi bu gibi seylerin rahatlikla verilebilecegi bir

igerige sahiptir.

Egitim programlarinda yaraticilign  gelistirmeye yonelik  yapilan  bir
degerlendirme siirecinde, Olclilmesi gereken Ozelliklerin  asagidaki  kriterlerle
belirlenebilece§i sonucuna varilmistir. Degerlendirme siirecinde kullanilan 6lgme

araclari;
e Hayal giicii, sezgi ve tahmin yeteneklerini 6l¢ebilmeli,
e Detaylan (ayrintilar1) ortaya koyma derecesini belirleyebilmeli,
e Sorgulamaya ve arastirmaya sevk edebilmeli,

e [llging ve sira dis1, 6zgiin yanitlarin verilmesini saglayabilmeli,
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e Olgu ve olaylar arasindaki iliskileri ve zitliklar1 ortaya koymay1 saglayabilmeli,
e Yaratici sorun ¢dzme siirecini kullanmaya tesvik edebilmelli,
¢ Bireyi kendine 6zgii diislincesini kullanmaya tesvik edebilmelli,

e Bir Oykii, bir resim, farkli bir ¢oziim yolu gibi {irlin ortaya koymayi

saglayabilmeli,
e Sadece ezber ve hatirlamay1 degil ¢ok yonlii diistinmeyi de 6lgmeli ve
e Cevabi 6nceden bilinmeyen ve agik uglu sorulara yer verebilmelidir.

Yaratic1 diisiinmenin gelismesinde Ogrencilerin egitsel biling faaliyetlerinin
degerlendirme bi¢imi de Onem tasir. Degerlendirme Olgekleri ve oOlgiitleri ¢ocugu
diisiinmeye ve bilgi iiretmeye sevk edebilecek ozelliklere sahip olmalidir. Ornegin,
cocuklar1 zekice buluslar1 hangi siireglerden gegtikleri, yaraticilikla ilgili faaliyetleri
degerlendirilmelidir. Bu anlamda yeni sosyal bilgiler programi sadece 6grenme iiriinlinii
degil, 6grencilerin 6grenme siirecini de degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu da yaratici

diisiincenin gelismesi agisindan 6nemlidir.

Programda degerlendirme siireci ve onerilen 6gretim, yontem teknikleri yaratici
diisiinceyi gelistirecek niteliktedir. Milli Egitim Bakanligi yayinlarinda ¢ikan Sosyal
Bilgiler ders kitaplar1 ise konuyu anlatim tarzi ve isleyis sekli yaratici diigiincenin
gelisimine katkida bulunabilecek niteliktedir. Ogrenci ¢aligma kitab1; zengin igerik ve
sorulariyla o6grencilerin zevkle yapacagi etkinliklerden olugmaktadir. Bu etkinlikler ise

yaratici diisiinmeyi gelistirebilecek niteliktedir.

Elaz1ig il merkezindeki, Bahcelievler, Firat, Harput, Hazar ve Karsiyaka
bolgelerindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 124 6gretmen ile yapilan goriismede,
ogretmenler Yeni Sosyal Bilgiler Programi’nda 6grencinin daha ¢ok fikir tiretebildigini
ve kendini ifade edebildigini belirtmistir. Fakat Ogretmenlerin “yaraticiligin” tam
anlamiyla ne demek oldugunu bilmemeleri ve bu konuda programda agiklayici

bilgilerin bulunmamas1 6nemli bir eksikliktir. Bu durumda Yeni Sosyal Bilgiler
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Programi’nda bu gercegin gbéz ardi edildigi, her seyin yaraticilik konusunu

derinlemesine bilen bir 6gretmen disiiniilerek hazirlandig1 sdylenebilir.

Sosyal Bilimler Egitim Programlarinda yaratici diisiinmenin ne oldugu, yaratici
diistinmenin basamaklar1 ve 0&grencilere nasil kazandirilabilece§i acgiklanmalidir.
Ogrencilere yaratic1 diisinme basamaklar1 dgretilerek ise baslanmalidir. Programdaki
icerik, dgrencilerin derinlemesine diisiinmesine firsat verecek sekilde diizenlenmelidir.
Yaraticiligi yaglara ve siniflara gére gelisimini ortaya koyan konuyla ilgili arastirma
sonuglar1 dikkate alinarak hedef ve icerikler olusturulabilir. Ornegin hayal giiciiniin

daha az etkili oldugu yillarda hayal giicti agirlikli konulara yer verilebilir.

Programda sezgi ve hayal giicii iceren kazanimlara da yer verilmelidir.
Programin uygulayicilar1 olan dgretmenler i¢in yaraticiligin ne oldugu ile ilgili yeterli
bilgiler ve drnek etkinlikler verilmelidir. Bilim, sanat ve daha bir¢ok alanda yiiksek
yaraticiliga sahip kisilerin hayat hikayeleri ile birlikte, bu kisilerin sahip oldugu diisiince

yapilarinin da analiz edilmesi saglanabilir.

Arastirma kapsaminda Orneklem olarak belirlenen ilkogretim Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri iizerinden elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Ogretmenler 6. ve 7. stif Sosyal Bilgiler ders kitaplarini en yiiksek sirasi ile
yaratict diistinme, Ozgiinliik, giincellik ve uygulanabilirlik ile iliskilendirmislerdir.

Kitaplarin giincelligi konusuna, diger 6zelliklere nazaran katilimlart daha diistiktiir.

Ogretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, mesleki kidemleri ve egitim diizeyleri 6. ve
7. simf Sosyal Bilgiler ders kitaplarini degerlendirmede farklilik olusturacak birer etken

degildir.
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TARTISMA

Bu arastirma, Ilkogretim 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki
etkinliklerin yaratict diislinceye etkisinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirmada Milli Egitim Midirligi (MEM) tarafindan
Bahgelievler, Firat, Harput, Hazar ve Karsiyaka olmak iizere bes egitim bolgesine
ayrilan; Elazig il merkezinde 37 okulda gorev yapan 124 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile

anket yapilarak veri toplanmuistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugu Shaphiro wilk testi ile test edilmis, normal
dagilima sahip oOzelliklerin 2 bagimsiz grupta karsilagtirilmasinda Student t testi
kullanilmistir. Ayrica sayisal verilerin 2 den fazla bagimsiz grupta karsilastirilmasinda
normal dagilim gosteren Ozellikler i¢in Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve LSD
coklu karsilagtirma testleri kullanilmistir. Sayisal degiskenler arasindaki iliskiler
Pearson korelasyon katsayisi ile test edilmistir. Gegerlik ve giivenirligin test edilmesi
amaci ile Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmigtir. Tanimlayici istatistik olarak sayisal
degiskenler i¢in ortalamatstandart sapma, kategorik degiskenler icin ise say1 ve %
degerleri verilmistir. Istatistiksel analizler i¢in SPSS Windows version 24.0 paket

programi1 kullanilmis ve P<0.05 istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin %55,6’sinin erkek ve %44,4’{iniin kadin
oldugu; 5,6’smin 21-25 yas grubundan, %14,5’inin 26-30 yas grubundan, %25’inin 31-
35 yas grubundan, %54,8’inin ise 35 yasinda veya daha biiylik oldugu; %6,5’inin 3 yil
veya daha az mesleki kideme sahip oldugu, %10,5’inin 4-7 yil arasi, %32,3’{linlin 8-11
yil arasi, %50,8’inin ise 12 yil veya daha fazla mesleki kideme sahip oldugu;

%80,6’s1n1n lisans mezunu, %19,4’lintlin ise yiiksek lisans mezunu oldugu saptanmistir.

Calismamizda, “Ders kitaplar1 6grencilerin yeni buluslar yapmasini destekler.”
goriisiine iliskin katilimin orta diizeyde, “Kitaplardaki etkinlikler yeni fikir gelistirmeyi
destekler.” goriisiine iliskin katilimin yiiksek, “Kitaplardaki konular orijinal diisiinmeyi
ogretir.” Goriligtine iliskin katilmin orta diizeyde, “Kitaplardaki etkinlikler farkli
malzeme kullanimimi tesvik eder.” goriisine iliskin katilmin orta diizeyde ve
“Etkinlikler sayesinde bir¢cok yeni fikir ortaya ¢ikmaktadir” goriisiine iliskin katilimin

ise orta diizeyde oldugu saptanmuistir.
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Yine caligmamizdan elde edilen bulgulara gore, “Etkinlikler genellikle giincel
konulardan secilir.” goriisline iliskin katilimin orta diizeyde, “Kitaplardaki etkinlikler
teknolojik gelismelere paraleldir.” goriisiine iliskin  katilmin  orta diizeyde,
“Kitaplardaki etkinlikler eski yontemlere dayalidir.” goriistine iliskin katilimin orta
diizeyde, “Etkinlikler 6grencilerin izledigi TV programlarindaki igeriklere paralel
gelistirilmistir.” goriisiine iliskin katilimin orta diizeyde ve “Etkinliklerde 6grencilerin
ilgi alanlarindaki degisiklik dikkate alinir.” goriisiine iliskin katilimin ise orta diizeyde

oldugu saptanmistir.

Calismamizda, “Etkinliklerin uygulanmasi kolaydir.” “Etkinliklere uygun
materyal/yontem bulunabilir.”, “Etkinliklere 06grenciler kolay adapte olabilir.”,
“Etkinlikler uygulamada uzun zaman gerektirmez.” ve “Etkinlikler kolay anlasilabilir.”
goriisiine iligkin katilimin orta diizeyde; “Etkinlikler Orijinaldir.”, “Etkinlikler
Ogrencilerin ilgisini ¢eken konulardadir.”, “Etkinlikler 6grencileri sasirtir.”, “Etkinlikler
ogrencilere art1 deger katar.” ve “Etkinliklere iliskin 6grencilerin goriisleri olumludur.”
goriigiine iliskin katilimin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Memisoglu (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada 4. ve 5. siif 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler programinda
yer alan kazanim, igerik, egitim durumlari ve degerlendirmeye iliskin ortalamalarina
bakildiginda “tamamen katiliyorum” seklinde olumlu goriis belirtikleri goriilmiistiir.
Ayrica;Aykac ve Basar (2005), Gomleksiz ve Bulut (2006), Diindar, Kayhan ve Yel
(2006), Giiven, Gokbulut ve Yel (2006), Ece (2007) ve Gegit (2010) tarafindan yapilan

calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir.

Calismada, 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitab1 degerlendirme ile yaratici
diistinme 06zelligi arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,849 korelasyon
katsayist 0,001 oOnem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (
p=0,000<0,01). Buna gore; 6gretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabini
degerlendirmeleri ile kitabin 6grenciyi yaratici diislinmeye sevk etme 6zelligi arasinda
bir iliski oldugu belirlenmistir. Aktekin ve Pala (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da,
Ogretmenlerin  “calisma kitabindaki etkinliklerin, o6grencilerde yaratict diisiinme
becerileri kazandirir ifadesine yonelik katilimin ¢alismamizdaki sonug ile paralel oldugu

gorilmiistiir
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Calismada, 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 degerlendirme ile giincellik
Ozelligi arasindaki iliskiyi belirlemek icin elde edilen 0,767 korelasyon katsayis1 0,001
Oonem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( p=0,000<0,01). Buna gore;
Ogretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabin1 degerlendirmeleri ile kitabin

giincelligi arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir.

Etkinlige dayanan derslerde Ogrencilerin uygulamalar yapmasi, proje ve
performans Odevleri ile bilgiyi kullanmasi ve iiretmeyi 6grenmesi beklenmektedir.
Calismamizda, 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabi degerlendirme ile
uygulanabilirlik 6zelligi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,733 korelasyon
katsayist 0,001 oOnem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (
p=0,000<0,01). Buna gore, Ogretmenlerin 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders kitabini
degerlendirmeleri ile kitabin uygulanabilirligi arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir.
Aktekin ve Pala (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise, Ogretmenlerin %23.8°i Sosyal
Bilgiler ders kitab1 degerlendirme ile uygulanabilirlik 6zelligi arasindaki iligskiye olumlu
goriis bildirirken, %31.3°li olumsuz goriis bildirmistir. Geriye kalan %44.9” luk kisim
ise kismen katildigin1 bildirmistir. Bu durumda Aktekin ve Pala (2013) tarafindan
yapilan ¢alismada, ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore kismen uygulanabilirlik

ozelligine sahip oldugu saptanmustir.

Calismada, 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 degerlendirme ile dzgiinliik
0zelligi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in elde edilen 0,825 korelasyon katsayist 0,001
onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0,000<0,01). Buna gore,
Ogretmenlerin 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitabin1 degerlendirmeleri ile kitabin

0zgiinliigli arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin 6. ve 7.
siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin 6grenciyi yaratici diisinmeye sevk ettigi ve

0zgiinliigli acisindan 6n plana ¢iktig1 goriisiine sahip oldugu saptanmustir.

Calismada, kadin ve erkek 6gretmenlerin 6. ve 7. Sosyal Bilgiler ders kitaplarini
degerlendirmelerinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Buna gore, Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 degerlendirmelerinde

farklilik olmadigr saptanmistir. Gomleksiz ve Bulut, (2006) tarafindan yapilan
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caligmada Sosyal Bilgiler ders programina iliskin 6gretmenlerin goriislerinde cinsiyete
gore fark bulunmamistir. Memisoglu (2012) tarafindan yapilan c¢alismada da benzer

sonu¢ elde edilmistir.

Calismada, kadin ve erkek oOgretmenlerin 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin 0grenciyi yaratict diislinmeye sevk etti§i yoniindeki goriislerinin orta
diizeyde oldugu gozlenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. siif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk ettigi yoniindeki

gorislerinde farklilik olmadig saptanmustir.

Calismada, kadin ve erkek Ogretmenlerin 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin giincelligi yoniindeki goriislerinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Buna
gore, dgretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

giincelligi yoniindeki goriislerinde farklilik olmadig1 saptanmistir.

Calismada, kadin ve erkek Ogretmenlerin 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin uygulanabilirligi yoniindeki goriislerinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir.
Buna gore, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmin uygulanabilirligi yoniindeki goriislerinde farklilik olmadigi saptanmustir.
Aktekin ve Pala (2013) tarafindan yapilan ¢calismada da, ders kitaplarindaki etkinliklerin
uygulanabilir olmas1 yoniindeki 6gretmen goriislerinin ¢alismamiz ile benzer oldugu

belirlenmistir.

Calismada, kadin ve erkek Ogretmenlerin 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin 6zgiinliigii yontindeki goriislerinin orta diizeyde oldugu gozlenmistir. Buna
gore, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin

ozglnliigi yoniindeki goriislerinde farklilik olmadig1 saptanmustir.

Caligmada, Ogretmenlerin yaglarina gore 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarin1 degerlendirmelerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amacr ile
elde edilen 0,777 F istatistik degeri 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p=0,509>0,050). Yani tiim yas grubundan 6gretmenlerin ders kitaplarini

degerlendirme yoniindeki gortisleri arasinda fark olmadig1 saptanmustir.
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Calismada, tiim yas grubundan 6gretmenlerin ders kitaplariin 6grenciyi yaratici
diistinmeye sevk ettigi, ders kitaplarinin giincelligi, ders kitaplarinin uygulanabilirligi ve

kitaplarinin 6zgiinliigii yoniindeki goriislerinde farklilik olmadig1 saptanmaistir.

Calismada, mesleki kidem fark etmeksizin 6gretmenlerin ders Kkitaplari
degerlendirmelerinin benzer oldugu gozlenmistir. Buna gore, dgretmenlerin mesleki
kidemlerine gore 6. ve 7. sif Sosyal Bilgiler ders Kitaplarini degerlendirmelerinde
farklilik olmadig1r saptanmistir. Memisoglu (2012) tarafindan yapilan c¢alismada

Ogretmenlerin goriislerinde kidemlerine gore anlamli fark oldugu saptanmustir.

Calismada, O6gretmenlerin ders kitaplarinin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk
ettigi, ders kitaplarinin giincelligi, ders kitaplarinin uygulanabilirligi ve ders kitaplarmin

6zglinliigli yoniindeki degerlendirmelerinin benzer oldugu saptanmistir.

Calismada, lisans ve yiiksek lisans mezunu olan Ogretmenlerin 6. ve 7. siif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 degerlendirmeleri arasinda fark olmadigi gézlenmistir.
Buna gore, 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore 6. ve 7. simf Sosyal Bilgiler ders

kitaplarini degerlendirmelerinde farklilik olmadigi saptanmistir.

Calismada, lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6. ve 7. simif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin 6grenciyi yaratici diisiinmeye sevk ettigi, ders
kitaplarmin giincelligi, ders kitaplarinin uygulanabilirligi ve ders kitaplarinin 6zglinliigii

yoniindeki goriislerinde farklilik olmadigi saptanmastir.
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EKLER

EK 1. Arastirma izin Belgesi

TE.
ELAZIG VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi
Sayi  : B.08.4.MEM.0.23.20.02 - 605.01- D4 S &
Konu : Anket Uygulama izni
22 Mt 201
VALILIK MAKAMINA

Iigi: a) Milli Egitim Bakanh@ina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin Uygulama Yonergesi
b) Firat Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 09/03/2012 tarih ve 2174 sayil yazisi.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidtirliigi’niin biinyesinde, damismanhigim Yrd.
Dog. Dr. Yasar CELIKKOL' un damgmanhigini yaptigi Enstitimiiz Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Egitimi Anabilim Dah Yiiksek Lisans dgrencisi [layda YILDIZ' in “ilk3gretim 6. ve 7. Simf Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Yaratict Diisiinceye Etkisinin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi (Elaz1g i Ornegi)” konulu galimasina veri toplamak i¢in izin istegi, ilgi (b) yazi
ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Midiirligiimiiz AR-GE Biriminde [lgi a) yonerge gergevesinde
olusturulmus olan Bilimsel Aragtirma [zni Degerlendirme Komisyonu 21/03/2012 tarihinde MEB'e
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama yénergesine
bagh olarak komisyon tarafindan bagvuru degerlendirilmis ve galismanin 26/03/2012 ile 18/05/2012
tarihleri arasinda okul idaresinin de izni alinarak anket galismasimi, merkez ilkégretim Okullannda
gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine ynelik uygulamasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

BITIn
sebiT g,
R 2

Zabeyde Hamm C. Hokmet Konagh Kat:5 FGITIME

23100-ELAZIG /
Tel: 0 424 2385024-25-26-27-28 m (3’()]0()
Fax: 0 424 2333670 -
elazigmem@meb.gov.tr / elazig. meb.gov.tr




EK 2. Anket Formu

Sayimn Katilimet,

Bu anket verileri, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yiiriitiilmekte
olan “Ilkdgretim 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Yaratic
Diisiinceye Etkisinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi (Elaz1g Ili Ornegi)”
isimli caligmada kullanilacaktir. Bilimsel calismamiza verdiginiz destekten dolay1

tesekkiir ederim.
BIRINCI BOLUM

KiSISEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyet:

() Erkek () Kadin

2. Yas:...

3. Mesleki Kidem:

()3 Yilvealt1 ()4-7 Yilarast () 8-11 Yil arast () 12 Y1l ve lizeri
4. Dogum Yeri:

() Kasaba/Koy () Ilge () Biiyiik sehir

5. Statiist:

() Sozlesmeli () Kadrolu

6. Okul Tipi:

() Ozel ()Kamu
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IKINCi BOLUM o
DERS KITABI VE YARATICI DUSUNCE ILISKISINE ILISKIN GORUSLER
Bu boliimde, ilkdgretim 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarmdaki
Etkinliklerin Yaratict Diislinceye Etkisine iliskin goriiglere yer verilmektedir. Size en
yakin yaniti isaretleyiniz. 1=Kesinlikle Katiliyorum; 2=Katiliyorum; 3=Kararsizim,;

4=Katilmiyorum ve 5=Kesinlikle Katilmiyorum seklinde yanitlarinizi verebilirsiniz.

1.Ders kitaplar1 6grencilerin = yeni buluslar
yapmasini destekler.

2 Kitaplardaki etkinlikler yeni fikir gelistirmeyi
destekler.

3.Kitaplardaki konular orijinal diisiinmeyi 6gretir.

4 Kitaplardaki  etkinlikler — farkli  malzeme
kullanimini tesvik eder.

5.Etkinlikler sayesinde bir¢ok yeni fikir ortaya
¢ikmaktadir.

6.Etkinlikler genellikle giincel konulardan segilir.

7.Kitaplardaki etkinlikler teknolojik gelismelere
paraleldir.

8.Kitaplardaki  etkinlikler ~eski  ydntemlere
dayalidir.

9.Etkinlikler Ogrencilerin izledigi TV
programlarindaki igeriklere paralel gelistirilmistir.

10.Etkinliklerde Ogrencilerin 1ilgi alanlarindaki
degisiklik dikkate alinir.

11. Etkinliklerin uygulanmasi kolaydir.

12.Etkinliklere uygun materyal/yontem
bulunabilir.

13.Etkinliklere 6grenciler kolay adapte olabilir.

14 Etkinlikler ~ uygulamada  uzun  zaman
gerektirmez.

15. Etkinlikler kolay anlasilabilir.

16. Etkinlikler Orijinaldir.

17.Etkinlikler ~ dgrencilerin  ilgisini  ¢eken
konulardadir.

18. Etkinlikler 6grencileri sasirtir.

19. Etkinlikler 6grencilere art1 deger katar.

20.Etkinliklere iliskin 6grencilerin  gorisleri
olumludur.

Ik bes soru yaratici diisiince; ikinci bes soru giincellik; iiciincii bes soru uygulanabilirlik

ve son bes soru 6zgiinliigii 6lgmektedir.
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EK 3. Tez Orijinallik Raporu

EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI ORJINALLIK RAPORU

- OGRENCI BiLGILERI

Adi-Soyadi | llaydaCOLAK
Ogrenci Numaras ’ | 101206103
 Enstitii Anabilim D_avl_|“ . Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Biimpah | sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal
- Danismaninin Unvani, AdlfSQYédi - ' Dog. Dr. Yasar GELIKKOL
- - iILKOGRETIM 6. VE 7. SINIF SOSYAL BiLGILER DERS
b a hv“f:(‘lii}rk e)' - | KITAPLARINDAKI ETKiNLIKLERIN YARATICI DUSUNCEYE
TIEIL TS ETKiSININ OERETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

EGIiTiM BiLIMLERi ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida bashig belirtilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana béliimler ve d) Sonug kisimlarmdan olusan toplam
............ sayfalik kismina iliskin, 02/07/2018 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida
belirtilen filtrelemeler uygulanarak almmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 24 “tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar1 harig,
2- Kaynakga hari¢
3- Alintilar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlar harig

Yukarida bilgileri verilen dgrencinin yiiksek lisans tezi Egitim Bilimleri Enstitiisii Y6netim Kurulu tarafindan belirlenen azami
benzerlik oranlarini asmadigmi ve tez calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

ilayda COLAK
Ogrencinin Adi-Soyadi
(imzasi)

F.U.LISANSUSTU EGITiM OGRETIM YONETMELIGI
Madde 41- Lisansiistii tezleri ile birlikte teslim edilmesi gereken belgeler sunlardir:

a) Lisansiistii tezler, savunma 6ncesinde intihal program raporu ve ilgili makale sartin1 sagladigina dair
belgeleri ile birlikte enstitiiye teslim edilir.

b) Intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlari ilgili Enstitii Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami diginda degerlendirilmesi
icin TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik orani”nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).
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